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RESUMO

A Pedagogia Waldorf, desenvolvida por Rudolf Steiner (1861-1925), apresenta uma
abordagem integrada do ser humano e do seu desenvolvimento, prezando por uma
educacdo emancipadora. A presente pesquisa buscou compreender 0 processo
formativo dos docentes que atuam na Pedagogia Waldorf e identificar como o
conhecimento geografico é incorporado a formacéo especifica desses professores,
procurando nortear-se através da questdo: como a formacédo em Pedagogia Waldorf
complementa a trajetdria formativa do professor de Geografia? A fim de responder
esta questdo, primeiramente, contextualizou-se o desenvolvimento da Pedagogia
Waldorf, sua fundamentacéo tedrica e filosofica, bem como seu criador Rudolf Steiner.
Procurou-se refletir sobre o processo de formacédo de professores na Pedagogia
Waldorf e, por fim, buscou identificar como se da o saber geogréafico mobilizado na
pratica docente dos professores Waldorf. A pesquisa adota uma abordagem
qualitativa, incluindo revisdes bibliograficas e entrevistas com educadores atuantes
desta abordagem, tendo como principal referencial tedrico os estudos antroposoficos
de Rudolf Steiner, Rudolf Lanz, Frans Carlgren, Arne Klingborg e, no que diz respeito
a formacéo de professores, utilizou-se principalmente os trabalhos de Maurice Tardif,
além de outros autores que auxiliaram na composicdo deste trabalho. Através do
estudo, observou-se como a abordagem da Pedagogia Waldorf promove um ensino
significativo por meio de um olhar integrado e individualizado em sala de aula,
entendendo que o ser humano constitui-se para além do cognitivo, busca-se integrar
as emocdes e as energias volitivas ao pensar, utilizando como alicerce a expressao
artistica, presente de maneira basilar no ensino. Este olhar integrado e coerente com
as fases do desenvolvimento do ser humano acompanha a formacgéo de educadores,
favorecendo o exercicio da autorreflexdo e o autoconhecimento do educador.

Palavras-chave: Formacao docente; Formacédo de professores Waldorf, Pedagogia
Waldorf; Ensino; Geografia.



ABSTRACT

The Waldorf Pedagogy, developed by Rudolf Steiner (1861-1925), presents an
integrated approach to human beings and their development, valuing emancipatory
education. This research sought to understand the training process of teachers who
work in Waldorf Pedagogy and to identify how geographic knowledge is incorporated
into the specific training of these teachers, seeking to guide itself through the question:
how training in Waldorf Pedagogy complements the training trajectory of the Waldorf
Geography teacher? In order to answer this question, firstly, the development of
Waldorf Pedagogy was contextualized, its theoretical and philosophical foundation, as
well as its creator Rudolf Steiner. We sought to reflect on the process of teacher
training in Waldorf Pedagogy and, finally, sought to identify how the geographical
knowledge mobilized in the teaching practice of Waldorf teachers occurs. The research
adopts a qualitative approach, including bibliographic reviews and interviews with
educators who work in this approach, having as its main theoretical reference the
anthroposophic studies of Rudolf Steiner, Rudolf Lanz, Frans Carlgren, Arne Klingborg
and, with regard to teacher training, used the works of Maurice Tardif, as well as other
authors who helped in the composition of this work. Through the study, it was observed
how the Waldorf Pedagogy approach promotes meaningful teaching through an
integrated and individualized look in the classroom, understanding that the being is
constituted beyond the cognitive, it seeks to integrate emotions and actions when
thinking, using artistic expression as a foundation, fundamentally present in teaching.
This integrated look, consistent with the stages of development of human beings,
accompanies the training of educators, favoring the exercise of self-reflection and self-
awareness of the educator.

Keywords: Teacher training; Waldorf teacher training; Waldorf Pedagogy; Teaching;
Geography.
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“A nossa mais elevada tarefa deve ser a de formar
seres humanos livres que sejam capazes de, por si
mesmos, encontrar proposito e direcdo para suas
vidas.”

Rudolf Steiner.

MEMORIAL

O que nos aproxima de um tema de pesquisa.

No ano de 2007, entrei no primeiro ano do Ensino Fundamental da Escola
Waldorf Anaba, devido a minha irma, que havia tido algumas dificuldades de
adaptacdo em escolas anteriores. Desde entéo, vivi toda a minha trajetéria escolar até
o Ensino Médio em uma escola Waldorf.

Enquanto crianca, ndo entendia claramente os motivos pelos quais aquela
escola possuia tantas atividades diferentes, o porqué de tantas vivéncias e
experiéncias artisticas, apenas gostava e me sentia acolhida naquele espaco. Lembro
que todo dia antes de comecarmos as aulas faziamos o verso da manha, um verso
especifico que todos os alunos do primeiro ao quarto ano fazem em todas as Escolas
Waldorf do mundo inteiro, ja do quinto ao décimo segundo ano! ha um outro verso
para alunos mais velhos. Apenas este movimento ja trazia uma atmosfera ideal para

comecgarmos as aulas.

Verso da Manha (1°- 4°)

Com sua luz querida, o sol clareia o dia, e o poder do espirito, que brilha na
minha alma, da for¢ca aos meus membros. No brilho da luz do sol, oh Deus,
venero a forga humana que tu, bondosamente, plantaste na minha alma. Para
gue eu possa estar ansioso em trabalhar. Para que eu possa ter desejo de
aprender. De Ti, vem luz e for¢a. Para Ti refluem, amor e gratiddo. (Rudolf
Steiner?)

Verso da Manha (5°- 12°)

Eu contemplo o mundo. Onde o Sol reluz, onde as estrelas brilham. Onde as
pedras jazem, onde as plantas vivem, e vivendo crescem, onde os bichos
sentem e sentindo vivem, onde ja o0 homem, tendo em si a alma, abrigou o
espirito. Eu contemplo a alma que reside em mim. O Divino Espirito age
dentro dela, assim como atua a luz do Sol. Ele paira fora, na ampliddo do
espaco, e nas profundezas da alma também. A Ti eu suplico, 6 Divino
Espirito, que bencéo e forca para o aprender, para o trabalhar, cresgcam
dentro em mim. (Rudolf Steiner)

1 A contagem dos anos do Ensino Médio nas Escolas Waldorf segue a sequéncia cronolégica (décimo,
décimo primeiro e décimo segundo).
2 poema desenvolvido por Rudolf Steiner repassado oralmente.
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No Ensino Médio, a busca por entender melhor a Pedagogia Waldorf e a
Antroposofia® cresceu dentro de mim. Nesta época, surgiram dulvidas se seria 0 mais
certo continuar em uma Escola Waldorf, ainda mais pelo fato da minha turma ser a
primeira turma de ensino médio Waldorf do sul do Brasil. O velho receio que paira
sobre os jovens de ndo passar no vestibular. No entanto, apos frequentar um encontro
de alunos Waldorf do Brasil, percebi que estava em um espaco especial, tudo parecia
gue havia um sentido de estar sendo feito e isso despertou em mim uma admiracao e
uma curiosidade em entender melhor esta pedagogia.

A medida em que fui pesquisando, através de questionamentos aos meus
professores, palestras e alguns livros de Antroposofia, me encantei cada vez mais
pela forma de enxergar o ser humano como um ser integral, que vai além de sua
racionalidade, e que, por isso, seu aprendizado e desenvolvimento devem contemplar
para além do pensar, este deve considerar também o sentir e o querer (fazer) da
crianca e do jovem. Ressalto que as fundamentacdes teodricas e filosoficas da
Antroposofia ndo sado abordadas nas escolas Waldorf para os alunos, a busca por
entender melhor esta ciéncia espiritual partiu de uma vontade propria e encontrei
respostas fora do ambiente escolar.

Sempre me questionei do porqué de sentir que na Antroposofia e na Pedagogia
Waldorf as coisas pareciam ter mais “vida”, mais sentido. Seria por conta da arte que
permeia todas as préaticas escolares nas Escolas Waldorf? Ou por conta do viés
espiritual que existe nela? Afinal, ndo posso deixar de lado este fato, e como este é
um eixo importante nesta pedagogia. Ainda nao tenho respostas para essa pergunta,
porém acredito que esse sentimento me despertou uma vontade de sempre estar
perto desta filosofia.

Segundo o autor Rubens Salles (2017, p.2):

Na Pedagogia Waldorf, a arte se confunde com a prépria pedagogia. O
conceito de educacdo como obra de arte social compreende a forma do
professor atuar entre os alunos, de modo a promover o fluir e a harmonia das
relagbes e o desenvolvimento harmdnico de suas capacidades humanas de
pensar, sentir e querer/agir. Como toda arte, exige conhecimento,
sensibilidade e acéo.

3Ciéncia espiritual desenvolvida pelo austriaco Rudolf Steiner no final do século XIX e inicio do século
XX.
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Este é um grande diferencial desta pedagogia, a arte esta integrada em todas
as disciplinas de alguma forma, seja pela poesia, pelos desenhos, pinturas, pelo
movimento, fazendo com que o aluno explore outros d&mbitos e habilidades do ser.
Abaixo, nas figuras 1 e 2 algumas das producdes artisticas que foram feitas durante
minha trajetoria escolar. Na figura 1 uma boneca de croché feita durante o meu
terceiro ano do Ensino Fundamental e na figura 2, um desenho realizado em nanquim

nas aulas de artes.

Figura 1 - Boneca de croché feita no 3° ano do Ensino Fundamental na disciplina de Trabalhos
Manuais (2009)

Fonte: Acervo pessoal, 2022.

Figura 2 - Desenho realizado em nanquim na disciplina de artes (2017)

Fonte: Acervo pessoal, 2022.
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Quando entrei na graduacdo em Geografia, senti falta desse olhar mais
‘humano” nas disciplinas, me deparei com um conhecimento “frio” e técnico, a meu
ver, natural da academia. Com o passar do tempo me adaptei a este modo de
aprendizagem, inclusive percebi que este me fez bem, pois me proporcionou uma
nova visao do ensinar e aprender que também tem suas vantagens, o pensar cientifico
€ necessario para a realizacao de andlises. Acredito que ambos tém suas vantagens
e um nao precisa estar acima do outro. No entanto, a vontade de estar sempre perto
da Antroposofia e da Pedagogia Waldorf ndo cessou e com a chegada do Trabalho
de Conclusédo de Curso (TCC), a ideia de realizar um trabalho relacionado a estes
assuntos pareceu a mais sensata.

A unido de dois mundos que ndo costumam se encontrar, a academia e a visao
holistica da Antroposofia. H4 uma escassez de materiais ja produzidos sobre a
Pedagogia Waldorf na academia, e acredito ser necessario que este saber chegue a

outros publicos e outros espacos, que ultrapassam a comunidade Waldorf.
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1 INTRODUCAO

A Pedagogia Waldorf foi desenvolvida pelo filésofo austriaco Rudolf Joseph
Lorenz Steiner (1861-1925), baseando-se na Ciéncia Espiritual antroposéfica, de
mesma autoria. Esta busca compreender o ser humano em sua totalidade, levando
em consideracdo ambitos do ser para além da matéria. Nesta abordagem, procura-se
dar condigbes para que os alunos se desenvolvam, respeitando a fase do
desenvolvimento em que estdo, enxergando cada aluno como um individuo que
possui suas particularidades, habilidades, dificuldades e um tempo de
amadurecimento e aprendizagem.

A fim de compreender melhor esta abordagem pedagdgica, a principio, esta
pesquisa se debrucaria sobre o ensino de Geografia na Pedagogia Waldorf, no
entanto, devido a escassez de estudos académicos realizados sobre esta tematica,
senti a necessidade de, primeiramente, me aprofundar em como sao formados o0s
profissionais que atuam na Pedagogia Waldorf. Portanto, o presente trabalho buscou
refletir sobre a tematica da formacao de professores Waldorf, visando compreender
como se da este processo e como o estudo geogréafico se insere nesta formacéao.
Norteando-se pela questdo: como a formacdo em Pedagogia Waldorf complementa a
trajetdria formativa do professor de Geografia?

Para responder tal questionamento, procurou-se elencar os seguintes objetivos
especificos:

a) Contextualizar o método de ensino da Pedagogia Waldorf e sua visdo de
mundo singular.

b) Refletir sobre o processo de formacao de professores na Pedagogia Waldorf.

c) ldentificar como se da o saber geogréafico mobilizado na préatica docente dos
professores Waldorf.

Como ex-aluna Waldorf, a visdo de mundo apresentada pela Antroposofia
sempre despertou 0 meu interesse, nutria uma curiosidade em compreender a filosofia
da pedagogia que permeou toda a minha trajetéria escolar. Apesar do receio em
abordar temas pouco desenvolvidos no ambito académico, os quais levam em
consideracdo aspectos espirituais do ser, sinto a necessidade de contribuir na
expansdo dessa pedagogia que, apesar do seu constante crescimento, ainda se

restringe a espacos que, muitas vezes, ndo abarcam a universidade.
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Santos e Gomes (2021), realizaram um estudo exploratoério visando apresentar
a producéo académica brasileira em nivel de mestrado e doutorado sobre a tematica
da Pedagogia Waldorf, concluiram que h& uma crescente elaboragcdo de pesquisas
sobre este tema nos ultimos 10 anos. Ademais, constataram um predominio de
trabalhos na éarea da Educacdo, principalmente Matematica, Ciéncia, Artes e
Formacédo Docente. No entanto, apesar da crescente producdo, ainda é incipiente
comparada a outras tematicas desenvolvidas no meio académico. Trabalhos
relacionados a este tema ampliam a discusséo sobre pedagogias que buscam um
ensino significativo, para além de avaliacbes e métodos conteudistas que ja se
provaram ineficazes a longo prazo.

No que diz respeito a metodologia empregada para a realizacdo desta
pesquisa, esta constitui-se em uma pesquisa qualitativa. De acordo com Gil (2010),
preferencialmente deve-se empregar técnicas qualitativas em pesquisas que buscam
compreender 0s pontos de vista e a perspectiva interna de grupos ou individuos. A
andlise qualitativa compreende em um processo que envolve a coleta de dados,
podendo ser por entrevistas ou questionarios, sua categorizacao e interpretacao dos
dados obtidos.

A fim de compreender a formacdo dos docentes atuantes na Pedagogia
Waldorf, foi necessario, primeiramente, compreender as fundamentacdes tedricas e
filoséficas da Antroposofia, a qual baseia a Pedagogia Waldorf, portanto, houve um
levantamento bibliogréfico sobre a tematica. Realizou-se também um levantamento
bibliografico relacionado a formacdo docente, incluindo aspectos histéricos da
formacéo docente no Brasil, passando pela Lei de Diretrizes e Bases Nacional (LDB)
e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs), para entdo abordar a formacao de
professores Waldorf, tanto em seus primoérdios, quanto a formacdo adaptada a
realidade brasileira, assim como debrucou-se no ensino geografico na formacéo
docente Waldorf.

Em conformidade com a metodologia qualitativa ja mencionada, visou-se
compreender a estrutura da formacao de professores Waldorf, o ensino de geografia
articulado na formacdo, bem como de sua contribuicdo na trajetoria formativa dos
docentes através de trés entrevistas com educadores atuantes nesta pedagogia.
Sendo um professor de Geografia, um professor de Fisica recém formado da
formacéao de professores Waldorf e uma das coordenadoras do curso de formacao em
Pedagogia Waldorf em Florianépolis/SC.
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Para a realizacdo das entrevistas, foi elaborado um questionario estruturado
em quatro eixos tematicos sendo estes: Eixo 1 - Relagcdo com a Pedagogia Waldorf e
primeiras impressoes; Eixo 2 - Formacao de professores Waldorf e o ensino de
Geografia; Eixo 3 - Aspectos tedricos e metodoldgicos da Pedagogia Waldorf e, por
fim, eixo 4 - Contribuicdes da Pedagogia Waldorf. Os dados foram coletados através
de um aplicativo de gravador e, posteriormente, foram transcritos e analisados. Além
disso, elaborou-se um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, presente no
Apéndice A, que autorizou que os dados obtidos durante as entrevistas fossem
utilizados por esta pesquisa e garantiu sigilo em relacdo as informacfes pessoais
obtidas durante o processo.

Assim sendo, 0s proximos capitulos buscardo apresentar uma breve trajetoria
biogréfica de Rudolf Steiner, o desenvolvimento da Ciéncia Espiritual Antroposoéfica e
as vertentes provenientes desta, a criacdo da Pedagogia Waldorf e sua expansao para
o Brasil, bem como aspectos metodoldgicos da pedagogia.

No terceiro capitulo, serdo abordados temas relativos a formacdo de
professores no Brasil, buscando dar uma breve contextualizacéo historica, assim
como relacionada a formacao de professores Waldorf e o ensino de Geografia na
formacéo e na Pedagogia Waldorf.

O quarto capitulo debrucara sobre as entrevistas realizadas com professores
Waldorf, buscando apresentar os dados obtidos e realizar breves analises juntamente
com o referencial tedrico utilizado nesta pesquisa. Por fim, as consideracoes finais e

as referéncias bibliograficas que embasaram este trabalho.
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“Nao posso esperar que algo mude la fora na vida
social se eu mesmo ndo me puser em movimento”
(Rudolf Steiner).

2 A PEDAGOGIA WALDORF

Neste capitulo, sera apresentado um breve histérico da vida de Rudolf Steiner,
destacando seu percurso até o desenvolvimento da Ciéncia Espiritual antroposdfica.
Além disso, serd abordada sua trajetoria na criacdo da primeira escola Waldorf e seu

desdobramento no contexto brasileiro.

2.1 O CRIADOR DA PEDAGOGIA WALDORF

Rudolf Joseph Lorenz Steiner nasceu no dia 27 de fevereiro de 1861 na
fronteira da Austria com a Hungria (municipio de Kraljevec, atual Croacia), filho de
Johann Steiner (1829-1910) nascido em Geras, na Baixa-Austria e Franziska Steiner
(1834-1918) nascida em Horn, municipio da mesma regido. Seu pai era funcionério
ferroviario e sua mée se dedicava as tarefas domésticas e aos cuidados com seus
filhos (STEINER, 2006).

Steiner foi um menino curioso, gostava de observar a natureza, além disso
sempre teve apreco pelo saber, tinha um profundo interesse em Filosofia, Matematica
e Ciéncias Naturais. Para ele, o mundo ndo era apenas o plano fisico onde o
percebemos através de nossos sentidos, mas era também manifestacbes que nao
estdo no plano da matéria, supra-sensoriais (SANTOS, 2007). Dessa forma, buscava
aliar o que vivia em seu mundo interno com o que aprendia em seus estudos, como
por exemplo sua paixdo pela Geometria*, este encontrou nesta ciéncia uma natureza
puramente do plano espiritual (MEYER, 1969). Em sua autobiografia, Steiner (2006,
p.31) pontua:

Eu dizia a mim mesmo: os objetos e processos que 0s sentidos percebem
estdo dentro do espaco; mas, da mesma maneira como esse espago esta
fora do homem, encontra-se no intimo uma espécie de espac¢o animico, palco
de seres e acontecimento espirituais. Nos pensamentos eu n&do podia ver algo
como imagens que o homem forma para si a respeito das coisas, e sim
revelacbes de um mundo espiritual nesse palco da alma. Para mim a
Geometria se mostrava como um saber aparentemente produzido pelo

4 Campo da Matemética que estuda as formas geométricas, como comprimento, medidas das
superficies e dos volumes (MICHAELIS, 2022).
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préprio homem, mas apesar disso com um significado totalmente
independente dele.

De acordo com Arantes (1999), desde muito cedo Steiner vivenciou o dom da
clarividéncia, para o jovem, o mundo espiritual era tdo presente e real quanto o mundo
da matéria. No entanto, sentia a necessidade de provar para si mesmo que nao estava
vivenciando uma iluséo, e foi a Geometria que ofereceu, indiretamente, essa certeza.
A ciéncia como um todo serviu para 0 menino uma espécie de apoio no equilibrio em
manter uma vida terrena lucida e saudavel, junto com o seu dom psiquico.

Aos catorze anos, quando frequentou o colégio cientifico, adquiriu um exemplar
da obra “A critica da raz&o pura” de Immanuel Kant e a estudou por conta propria. Se
deparou com a necessidade de desenvolver uma nova teoria do conhecimento,
alternativa a de Kant. Segundo Santos (2007), Rudolf Steiner discordava da filosofia
kantiana de que o cognoscivel € apenas aquilo que pode ser percebido pelos sentidos.

Logo apas se formar no colégio cientifico, Rudolf Steiner foi para Viena estudar
Matematica e Ciéncias Naturais na Escola Politécnica, no entanto, ndo deixou de lado
seus estudos e investigacoes filosoéficas, frequentou como aluno ouvinte os cursos de
Filosofia, Literatura, Psicologia e Medicina, assim como entrou em contato com o
método de pesquisas de Johann Wolfgang von Goethe em Ciéncias Naturais. Foi nas
obras cientificas do escritor Goethe que Rudolf encontrou as respostas para suas
guestBes sobre a matéria e a vida, de acordo com Becsi (2016, p.16) foi onde
percebeu ser “adequado captar vida na matéria. Procurava compreender a esséncia
da realidade, chegando ao conhecimento real do ser, e, isto, na verdade, era o lado
espiritual presente em todas as coisas na nossa vida.” Segundo Carlgren e Klingborg
(2014), é a partir desse novo olhar sobre o ser e o mundo, que nasce o impulso de
encontrar novos métodos de pesquisa da alma baseados na ciéncia, o que, mais

tarde, o levara a elaborar a Antroposofia.

2.2 A CIENCIA ESPIRITUAL ANTROPOSOFICA

A Antroposofia (do grego “Antrophos” - Homem, e “Sofia” - sabedoria ou “o
conhecimento da ideia divina, que s6 pode ser observada com a alma”) (GARCIA,
2015, p.21), é a filosofia desenvolvida por Rudolf Steiner durante o fim do século XIX
e inicio do século XX, fruto de pesquisas que buscaram entender a verdadeira

esséncia do homem. Esta relne o pensamento cientifico e espiritual para explicar o
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ser e sua relacdo com o mundo, levando em consideracéo seus diversos niveis, fisico,
etérico, animico, espiritual e a inter-relacdo que existe entre essas naturezas
(SERRER, 2016).

A filosofia desenvolvida por Steiner possui um enfoque amplo em relagéo ao
ser humano, ainda que seu raciocinio e seus métodos ndo deixem de ter 0 mesmo
rigor cientifico (LANZ, 1979). Esta forma de entender o ser humano serviu de base
para 0s seus estudos, este percebeu uma natureza propria do individuo que o
diferencia de outros seres.

De acordo com GARCIA (2015, p. 21), “apesar da dependéncia humana sobre
o mundo fisico e psiquico, assim como o animal, ele é diferente deste, dotado da
capacidade de dominar-se ao ponto de tornar-se livre dessas influéncias, inclusive de
suas proprias.” Portanto, o individuo € o Unico ser que possui autonomia e liberdade
para agir moral ou imoralmente, pois detém a consciéncia de si e do mundo externo.
Para Steiner, a ideia de liberdade humana, compreende-se como a possibilidade de
decisdo a partir de uma verdade maior, para além dos nossos desejos pessoais e
individuais, desta forma, a Ciéncia Antroposdfica estara vinculada a autoeducacéo, ao
autodesenvolvimento, buscando proporcionar ao individuo a liberdade do pensar livre
(MARINIS, 2015).

Esta Ciéncia Espiritual serviu de base para o desenvolvimento da Pedagogia
Waldorf, Medicina Antroposoéfica, Agricultura BiodinAmica, a arte da Euritmia,
Arquitetura Antroposéfica, assim como uma nova forma de organizacdo social
proposta por Steiner, denominada Trimembracdo do Organismo Social, a qual teve

profunda relevancia na criacdo da Pedagogia Waldorf.

2.3 A TRIMEMBRACAO DO ORGANISMO SOCIAL

Em 1919, no municipio de Dornach, na Suica, Rudolf Steiner realizou um
conjunto de palestras onde manifestou seus ideais relacionados a sociedade, o que
levou a elaboragao do livro “Questao pedagdgica como questao social’. O contexto
socioeconémico em vigéncia era de crise na Europa, resultado das consequéncias do
pos Primeira Guerra Mundial, nesta circunstancia, este realiza uma analise da
sociedade da época e aponta o que pode ser melhorado no ambito social, propondo
uma estruturacéo da sociedade (SERRER, 2016).
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Embasando-se nos ideais da Revolucdo Francesa (liberdade, igualdade e
fraternidade), Steiner denomina sua concepc¢ao de sociedade de Trimembracao do
Organismo Social. Segundo ele, € possivel compreender a sociedade em trés
ambitos: econdmico, juridico-politico e cultural-espiritual e, se estes estivessem
equilibrados, cada um estaria relacionado respectivamente com o0s principios de
fraternidade, igualdade e liberdade. Portanto, no ambito econdémico haveria
fraternidade, com uma divisdo mais adequada das riquezas de acordo com as
necessidades de cada individuo; no a&mbito juridico haveria a igualdade, ndo existindo
privilégios e onde as leis seriam iguais para todos e, por fim, no ambito cultural haveria
liberdade de manifestacéo cultural e religiosa para cada povo (SERRER, 2016).

Na perspectiva de Steiner, o principal motivo do caos pelo qual a Europa estava
passando residia na inversdo dos valores de liberdade, fraternidade e igualdade nos
diferentes ambitos da sociedade. A liberdade se encontra no ambito econdmico
(pressuposto do sistema capitalista); a fraternidade se encontra no ambito juridico, o
que estimula a desigualdade social, pois a cooperacdo s6 ocorre entre um pequeno
grupo que visa os proprios interesses, e a igualdade no ambito cultural, resultando na
imposicao da cultura dos povos mais influentes sobre os menos influentes (SERRER,
2016).

De acordo com Bach Junior, Veiga e Stoltz (1969), a Trimembracdo do
Organismo Social ndo estabelece um programa a ser seguido, nem possui metas
padronizadas, apenas indica principios que revelam o caminho para uma
transformacao na sociedade. Um destes principios € a visdo da sociedade como um
organismo, tendo uma dinamica de transformacéo organica.

Nesta concepcéo, a educacao € vista como pertencente a esfera cultural, cujo
principio € a liberdade, portanto deveria ser livre das duas outras esferas: Estado e
mercado. Principio que norteia todas as Escolas Waldorf pelo mundo. Segundo Bach
Junior, Veiga e Stoltz (1969, p.49),

Na concepcéo steineriana de sociedade, a liberdade é conceituada como
exercicio individual. O artista, ou o cientista, ou o professor teriam como
metas uma atuacdo a partir de um exercicio do seu individualismo ético. A
forca que sustenta a esfera cultural (educacgdo, ciéncia, arte) emana de
individualidades.

Para que este modelo idealizado de sociedade pudesse ser implementado de

maneira harmoniosa, havia a necessidade de mudanca no grau de consciéncia de boa
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parcela dos cidadaos, tanto social quanto individual (GARCIA, 2015). Desta forma,
baseando-se nestes principios e na vontade de mudanca social, surge a ideia do
desenvolvimento de uma pedagogia alinhada com esses ideais. A Pedagogia Waldorf
busca desenvolver esses principios no intuito de educar criancas e jovens para a
construcdo de uma sociedade mais igualitaria. Segundo Serrer (2016), a proposta
desenvolvida por Rudolf Steiner néo foi aceita pela sociedade da época, no entanto,

desde entdo, serve de base para todas as instituicdes antroposoficas.

2.4 O DESENVOLVIMENTO DA PEDAGOGIA WALDORF

A Pedagogia Waldorf surgiu apés a Primeira Guerra Mundial, em 1919 na
cidade de Stuttgart, Alemanha. A Escola Livre Waldorf foi a primeira instituicdo a
adotar esta pedagogia, fruto de estudos realizados por Rudolf Steiner desde 1906. O
impulso de criagdo surgiu do descontentamento do filésofo frente a sociedade da
época, havia uma necessidade de mudanca social, a qual este acreditava que sem
ela ndo haveria harmonia entre os seres humanos. A partir disso Steiner desenvolve
uma pedagogia que busca encontrar caminhos para os problemas da vida cultural,
econOmica e social (SERRER, 2016).

O impulso de criacdo da primeira escola surgiu quando Emil Molt, chefe da
Fabrica de Cigarros Waldorf-Astdria, se interessa pelos estudos sociais de Steiner e
0 convida a realizar uma palestra para os funcionarios da empresa, 0 apresentando
como “Filésofo Social”’. Esta palestra ocorreu em 23 de abril de 1919 no “Depdsito de
Tabaco” da fabrica, no primeiro momento os operarios se mostraram reservados em
relacdo ao que seria tratado, no entanto, a medida em que o palestrante se
aprofundava nas questdes de educacdo, o publico se mostrava cada vez mais
interessado (CARLGREN; KLINGBORG, 2014).

Sobre a palestra de Steiner, Carlgren e Klingborg (2014, p.15) ressaltam que:

(...) Ele comecou a falar de algo que ainda ndo existia, mas que era uma
exigéncia do tempo: uma escola Unica de 12 séries, para todas as classes
sociais e para meninos de ambos 0s sexos, que incluisse o ensino
fundamental e de nivel médio e que fosse acessivel a qualquer pessoa,
independente da camada social a qual pertencesse. (...)

O desejo dos operarios pela instituicdo descrita foi a base para a criacao da
primeira Escola Waldorf, ap0s a palestra, alguns operarios questionaram Rudolf

Steiner se seus filhos ndo poderiam estudar na escola que este havia descrito
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(CARLGREN; KLINGBORG, 2014). Segundo Garcia (2015), Emil Molt ja havia
considerado esta possibilidade, este acreditava que a Primeira Guerra Mundial tinha
suas causas na educacao.

Viabilizando a constru¢do da escola, o chefe da fabrica compra um prédio de
um restaurante em Stuttgart e o reforma e Steiner cuida da parte de instrucdo dos
futuros professores, tanto na parte pedagogica quanto na autogestédo escolar, sempre
de acordo com os principios da Pedagogia Waldorf (SERRER, 2016). Assim, em 7 de
setembro de 1919 se inaugura a primeira Escola Waldorf, que recebe o nome da
fabrica a qual a maioria dos pais das criangas estava ligada, “Freie Waldorfschule”
(Escola Waldorf Livre) (CARLGREN; KLINGBORG, 2014).

De acordo com os principios da Pedagogia Waldorf, as Escolas Waldorf
deveriam possuir uma autogestéo e serem livres de interferéncias estatais, por isso,
durante o regime nazista todas as Escolas Waldorf que haviam na Alemanha foram
fechadas (RICHTER, 1995). Apenas em 1945 o movimento se reorganiza e se
expande para outros paises, com excecdo dos paises do leste europeu onde a
pedagogia sO se estabeleceu depois da queda dos regimes comunistas (SERRER,
2016).

No Brasil, apenas em 1954 essa pedagogia comeca a dar seus primeiros
sinais, por meio de um pequeno grupo de amigos, os casais Schmidt, Mahle, Berkhout
e Bromberg, os quais se reuniam para estudar obras pedagdgicas de Rudolf Steiner.
Estes tinham a vontade de contribuir para o Brasil através da Antroposofia, e assim,
decidiram fundar a primeira escola Waldorf do pais no municipio de Sdo Paulo
(FEDERACAO DAS ESCOLAS WALDORF NO BRASIL — FEWB, 2022).

2.5 PEDAGOGIA WALDORF NO BRASIL

A primeira Escola Waldorf do Brasil foi fundada em 27 de fevereiro de 1956, no
bairro Higienopolis, municipio de S&o Paulo, recebendo o mesmo nome do bairro a
qual estava localizada. Posteriormente, passou a ser chamada de Escola Waldorf
Rudolf Steiner quando se mudou para o bairro Alto da Boa Vista (FACULDADE
RUDOLF STEINER, 2022).

Segundo a FEWB (2022), um dos fundadores da Escola Higienopolis, foi o
casal Karl e Ida Ulrich, os quais eram professores na Escola Waldorf de Pforzheim,

na Alemanha. Ademais, foram convidados a lecionar e preparar professores para a
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docéncia na Pedagogia Waldorf. Nos primeiros doze anos de fundacdo da escola,
esta funcionava de forma bilingue, o seu abrasileiramento ocorreu gradualmente, a
medida que professores brasileiros foram compreendendo a Pedagogia Waldorf e
adaptando-a para a sua realidade.

Em 1970, nasce o primeiro Seminario® de Pedagogia Waldorf no Brasil fundado
por Rudolf e Mariane Lanz®, atendendo a necessidade de aprimoramento na formacéo
dos docentes da Pedagogia Waldorf. A partir desse momento, ocorre um crescimento
significativo no movimento das Escolas Waldorf, o qual se expande para outras
regides do pais. Principalmente apds a fundacédo da Federacdo das Escolas Waldorf
no Brasil (FEWB), que ocorreu em abril de 1998 através de professores de 11 escolas
(FEWB, 2022).

A FEWB é uma organizagdo sem fins lucrativos de escolas e organizagfes
independentes Waldorf no Brasil, possui o intuito de apoiar e orientar as iniciativas
Waldorf no pais, através da realizacédo de eventos, cursos de formacéao e capacitacédo
de professores, editoracdo e venda de livros antroposoéficos, assim como realiza a
permisséo, fiscalizagdo e intervengdo do direito de uso dos nomes relacionados a
Pedagogia Waldorf, os quais séo protegidos nos termos da lei (FEWB, 2022).

Atualmente existem 92 escolas filiadas abrangendo Educacao Infantil, Ensino
Fundamental e Médio espalhados por todas as regides do Brasil, ademais, existem
160 outras instituicdes ainda néo filiadas ou em processo de filiagdo (FACULDADE
RUDOLF STEINER, 2022). A fim de compreender a espacializacdo e distribuicéo
destas instituicdes, foi elaborado um mapa durante essa pesquisa o qual demonstra
a localizacao das escolas filiadas a FEWB (Figura 3).

As ferramentas empregadas para a elaboracédo deste mapa foram o software
Qgis, o qual constitui-se em um Sistema de Informacdo Geogréfica (SIG) livre e
aberto, desenvolvido pela organizacdo ndo governamental sem fins lucrativos Open
Source Geospatial Foundation (OSGeo), sendo a versdo 3.22.7 utilizada para esta
pesquisa. Este software realiza fungcdes como tratamento, criacdo, analise e
armazenamento de dados geograficos (GARCON, 2017). Ademais, utilizou-se como

base a lista das Escolas Waldorf no Brasil do site da FEWB, levando em consideragao

5 Curso de formac&o de professores Waldorf com duracéo de 4 anos (FEWB, 2022).

6 Rudolf Lanz e Mariane Josephs Lanz foram antropésofos relevantes na difusdo da Antroposofia e
da Pedagogia Waldorf no Brasil, traduzindo diversas obras de Rudolf Steiner para o portugués
(SETZER, 2009).
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apenas as escolas que possuem Ensino Fundamental e Ensino Fundamental/Ensino
Médio.

Figura 3 - Mapa das escolas Waldorf no Brasil
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Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

O sudeste brasileiro, regido onde a Pedagogia Waldorf se iniciou no pais,
possui a maior concentracao de escolas Waldorf do Brasil (Quadro 1). Além disso, &
a regido com o maior numero de escolas com o ensino basico completo, ou seja, que
oferecem o Ensino Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Segundo a lista de
fliadas a FEWB (2022),

Fundamental/Ensino Fundamental e Médio em 11 estados brasileiros, infelizmente ha

escolas existem escolas Waldorf de Ensino
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poucas iniciativas Waldorf na regido norte do pais e estas ainda nédo estao filiadas a

FEWB, por isso ndo estdo representadas no mapa e no Quadro 1.

Quadro 1 - Quantidade de Escolas Waldorf por Regido do Brasil

REGIAO ESTADO TOTAL POR ESTADO TOTAL POR REGIAO

Rio Grande do Sul 2
Santa Catarina 2

Sul Parana 1 5
Sao Paulo 26
Minas Gerais 9

Sudeste Rio de Janeiro 5 40
Distrito Federal 1

Centro-Oeste Mato Grosso 1 2
Bahia 3
Pernambuco 2

Nordeste Ceara 2 7

Norte - - -

Fonte: Elaborado pela autora com base no site da FEWB, 2022

Comparada a outras pedagogias no pais, 0 movimento Waldorf ainda esta no
inicio de sua expansdao, podendo ser visto com uma quantidade moderada de escolas,
ainda ha a auséncia e/ou escassez em algumas regifes do Brasil. No entanto, a
tendéncia tem sido de aumento na expansdo de iniciativas adeptas a Pedagogia
Waldorf.

Ressalta-se que cada escola Waldorf € independente entre si, sendo,
normalmente, pertencente a uma associacdo sem fins lucrativos e, idealmente,
administrada por pais e professores da escola (SERRER, 2016). Rudolf Steiner frisava
a importancia do professor fazer parte da gestdo administrativa da escola além de

exercer a docéncia:

Educacao e ensino (...) precisam ser administrados por quem educa e ensina.
N&o pode haver interferéncia daquilo que atua no Estado ou na economia.
Todo professor deve dedicar a atividade educacional apenas parte de seu
tempo, para que lhe seja possivel também ser um administrador no seu
campo de atividade. (...) Ninguém pode estipular normas adequadas na
educacgdo e no ensino, se ndo estiver ao mesmo tempo atuando neles. (...)
As experiéncias diretas na atividade de ensino devem fluir para dentro da
atividade administrativa. (...) (STEINER, 1919, apud SETZER, 2010).

Contudo, no Brasil, esta dinamica onde o professor deve realizar a docéncia,

continuar seus estudos, bem como fazer parte da administracao escolar nem sempre
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€ possivel de ser realizada, principalmente por conta dos baixos salarios e da jornada
extensa de trabalho (SERRER, 2016).

Ademais, existem outros desafios pelos quais as Escolas Waldorf do Brasil
enfrentam quando precisam adaptar fundamentos desta pedagogia para a realidade
brasileira. Sendo um destes a adaptacéo do curriculo as diretrizes legais, apesar de
Steiner acreditar que as escolas Waldorf deveriam ser livres de interferéncias estatais,
isto ndo é realizado plenamente em nosso pais devido as leis e diretrizes que
regulamentam o ensino brasileiro.

Um exemplo de divergéncia entre a Pedagogia Waldorf e as diretrizes legais
estd na compreensao do desenvolvimento do individuo, segundo a FEWB (2022), é
essencial que a alfabetizacdo da crianga ndo ocorra antes dos 7 anos de idade, antes
deste periodo € necessario o desenvolvimento da autonomia e independéncia da
crianca, para que de forma gradual esta esteja apta a mobilizar as aptidées pessoais,
sociais e emocionais. Apenas apos a consolidacdo destas habilidades indica-se o
aprendizado da leitura e da escrita. No entanto, segundo a BNCC (Base Nacional
Comum Curricular)” (2018), o acesso ao Ensino Fundamental deve ser aos 6 anos de
idade, sendo que a alfabetizacdo deve ocorrer nos dois primeiros anos do Ensino
Fundamental. Anteriormente, com a Constituicdo de 1988, o Ensino Fundamental
compreendia estudantes entre 7 e 14 anos, contudo, apos a modificacdo introduzida
na LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional)® em 2006, houve a
antecipacao da entrada no Ensino Fundamental (BNCC, 2018).

Para a Pedagogia Waldorf € de suma importancia o livre brincar nos primeiros
sete anos de vida, ndo introduzindo elementos de aprendizagem formais e dirigidos,
respeitando o processo de transi¢céo do brincar para a aprendizagem formal de forma
lenta e gradual. De acordo com a FEWB (2022), a Pedagogia Waldorf dialoga com o
MEC (Ministério da Educacédo) junto ao CNE (Conselho Nacional de Educacéo) para
conseguir o reconhecimento do 1° ano escolar aos 7 anos de idade, tendo em vista a
autonomia pedagodgica a qual esta prevista em lei. Apenas em alguns estados
brasileiros foi possivel obter esta autorizac&o junto aos 6rgaos e secretarias estaduais,

portanto, busca-se uma aproximacdo entre o ideal e o possivel no curriculo das

” Documento que norteia todos os curriculos e propostas pedagégicas dos sistemas e redes de
ensino do Brasil, tanto pablicas quanto privadas (BNCC, 2022).

8 Lei n° 9.394/1996 que estabelece as diretrizes e bases do ensino brasileiro (BRASIL, 1996).



30

Escolas Waldorf brasileiras (FEWB, 2022). No proximo item serdo discutidos os

fundamentos que norteiam esta Pedagogia.

2.6 O SER HUMANO SEGUNDO A ANTROPOLOGIA ANTROPOSOFICA

Segundo a Federacdo das Escolas Waldorf no Brasil (FEWB, 2022), a
Pedagogia Waldorf busca formar individuos livres, sensiveis e criativos baseando-se
nos valores de fraternidade e responsabilidade, consciéncia de grupo, bem como
busca desenvolver uma relagdo harmoniosa e respeitosa com a natureza.
Desenvolve-se o lado cognitivo, o “pensar”, respeitando a faixa etaria das criangas e
dos jovens, sem deixar de lado as emocfes e sensacfes que fazem parte da
experiéncia do aprender e dao sustentacdo ao que foi compreendido pelo intelecto.
Ademais, considera-se igualmente os aspectos volitivos do ser, nesta perspectiva, a
expressao artistica € fundamental para esta integracao, pois é onde o ser humano
exp0Oe livremente seus anseios.

As aulas na perspectiva da Pedagogia Waldorf, buscam integrar estes trés
aspectos humanos, o pensar, o sentir e o querer do individuo, bem como em seu
conteddo curricular, construido relacionando-se com a forma como a Antroposofia
enxerga o desenvolvimento do ser humano, em seténios (SERRER, 2016). Para
Steiner, a vida ndo se desenvolve de forma linear, mas em ciclos de aproximadamente
sete anos, em cada um destes, um ambito do ser humano é desenvolvido de forma
mais acentuada. Estes ciclos ocorrem até o final da vida, no entanto, para o professor
que ira trabalhar com criancas e jovens, importa 0s primeiros vinte e um anos de vida,
ou seja, 0s trés primeiros seténios (LANZ, 1979).

De acordo com Serrer (2016), em cada seténio se da um enfoque maior para o
desenvolvimento de um aspecto do ser humano, no primeiro seténio (0 a 7 anos) o
enfoque sera maior para o fisico (volitivo), no segundo seténio (7 a 14 anos) o
emocional (sentir) e, por fim, no terceiro seténio (14 a 21 anos) o aspecto cognitivo
(pensar). Nesta perspectiva, o intuito é que o professor trabalhe os contetdos como
um meio para o desenvolvimento desses ambitos do ser humano, e ndo como um fim
em si.

No primeiro seténio, a crianca estd descobrindo o mundo, € importante que
seus cuidadores apresentem um ambiente bom e acolhedor, tendo em vista que neste

periodo a crianca € uma imitadora da realidade, um processo importante para que a
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crianca desenvolva amor e admiracdo pelo mundo a sua volta (SERRER, 2016).
Segundo Lanz (1979), nesta fase o corpo fisico estd sendo formado, portanto, a
crianga esta entregue aos processos vitais, como por exemplo o sono, alimentacgéo,
crescer, andar, através do brincar e da imitacdo que esta desenvolve os sentidos
basicos (equilibrio, tato, movimento, coordenacdo motora). Durante esses sete anos
0 corpo etérico esta em processo de amadurecimento e, aproximadamente aos sete
anos de idade h&d o nascimento desse corpo, trazendo for¢cas para novas funcdes
(memoria, raciocinio), momento pelo qual a crianca entra na fase da maturidade
escolar.

No segundo seténio, h4 o amadurecimento do corpo astral, 0 mundo € visto
como belo. Segundo Lanz (1979), o pensar e 0 sentir se expressam permeados de
sentimentos, nesta idade forma-se a individualidade sentimental do jovem, e, ao redor
dos catorze anos nasce o corpo astral, o qual se torna autbnomo. Tendo isto em vista,
a arte se torna uma OGtima ferramenta pedagdgica, especialmente neste periodo.
Rudolf Steiner pontua que (1924, p.37):

Entre a troca dos dentes e a maturidade sexual a crianga é um artista, mesmo
gue seja de maneira infantil (...). Como a crianga exige receber tudo de modo
imagético artistico, o professor, (...) tem de se colocar diante da crian¢ga como
uma pessoa que leve tudo a ela como um formador artistico. Essa é a
condicéo (...) que precisa fluir para dentro da arte de educar. (...) Para isso,
como professores, temos de superar muitas coisas. Pois nossa civilizagéo e
nossa cultura, que primeiro nos envolvem exteriormente, séo de tal modo que
s6 valorizam o0 intelecto, ainda n&o valorizam o artistico.

O excesso de intelectualismo e abstracdo presentes na grande maioria das
escolas limitam o0 modo de pensar e a criatividade das criancas e dos jovens. Através
das atividades artisticas h& a possibilidade da criacdo por meio da prépria fantasia,
utilizando a vontade, a perseveranca, a coordenacao psicomotora e 0 senso estético
(SALLES, 2017). E preciso encontrar um equilibrio entre o pensar e o sentir, o artistico
e o intelecto, n&o priorizando um em detrimento do outro.

Por fim, o amadurecimento do Eu no terceiro seténio ocorre de forma menos
aparente comparado aos outros corpos. Nesta fase, 0o mundo é visto como verdadeiro,
0 jovem esta amadurecendo a consciéncia, e possui uma capacidade maior para
conteudos abstratos e analises criticas sobre a realidade. Portanto, no processo de
desenvolvimento do ser humano segundo a Antroposofia, ha quatro nascimentos:

corpo fisico ao nascer; corpo etérico aos sete anos (amadurecimento
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escolar/escolaridade); corpo astral aos catorze anos (puberdade) e, o Eu aos vinte e
um anos (plena maturidade) (LANZ, 1979).

De acordo com Santos (2007), a Antropologia Antroposofica acredita que o ser
humano é constituido por essas quatro estruturas essenciais, também denominadas
de corpos, sendo que cada um deles se relacionam com os reinos da natureza:

e Corpo Fisico: Nossa estrutura solida, visivel aos olhos, presente no mundo da
matéria e existente de diversas formas em todos os reinos da natureza (reino
mineral);

e Corpo Etérico (Vital): Responsavel por todas as funcdes vitais, como a
respiracdo, regeneracdo, batimentos cardiacos, € o fundamento da vida.
Relaciona-se com as caracteristicas vegetativas (crescimento, regeneracao e
reproducao). O corpo etérico esta presente em todos 0s organismos Vivos
(reino vegetal);

e Corpo Astral (Animico ou das Emocdes): Fundamento da organizacéo
sensitiva do ser humano, responsavel pelas sensacdes, vontades, instintos e
emocodes (reino animal).

e¢ O Eu (Individualidade, consciéncia);: Responsavel pela nossa
autoconsciéncia, o que diferencia o ser humano de outros seres, pois possibilita
acdes para além de instintos e desejos (reino humano?®).

Além desta natureza quadrimembrada, na Antropologia Antroposofica, o ser
humano pode ser entendido também por uma natureza trimembrada, dividida em trés
sistemas presentes tanto no corpo fisico, quanto no corpo astral. No corpo fisico
identifica-se um polo superior, presente na cabeca que corresponde ao sistema
neurossensorial; ha um polo mediano, que contempla o coracdo e os pulmdes,
denominado sistema ritmico; e um polo inferior, presente no intestino, figado e
membros, intitulado sistema metabdlico-motor (SERRER, 2016).

No corpo astral esta trimembracdo se apresenta no nosso pensar, sentir e
querer. A trimembracéo presente tanto no corpo fisico, quanto no corpo astral estao
diretamente conectadas, é possivel relacionar o sistema neurossensorial com o
pensar, o sistema ritmico com o sentir e, 0 sistema metabdlico-motor com o querer.
(SERRER, 2016).

9paraa Antroposofia, o ser humano possui todas as caracteristicas basicas do reino vegetal e animal
em si, ademais possui o andar ereto, a autoconsciéncia, o livre arbitrio, a moral, entre outras. Desta
forma, este possui um reino proprio, ndo fazendo parte do reino animal (SETZER, 2011).
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No quadro 2 observa-se como ocorre a trimembracgédo do ser humano segundo
a Antropologia Antroposofica. Este quadro foi elaborado com base no curso “Os
fundamentos da Pedagogia Waldorf: as forgcas que atuam na formacdo do ser
humano” ministrado por Darlan Schottz Ferreira, que ocorreu entre 23 de agosto a 29

de novembro de 2022.

Quadro 2 - O ser humano trimembrado

SISTEMA CORPO FisicO CORPO ASTRAL
Neurossensorial Cabeca Pensar
Ritmico Torax Sentir
Metabdlico-motor Abdémen-membros Querer

Fonte: Elaborado pela autora com base no curso de Darlan Schottz Ferreira, 2022.

Serrer (2016) ressalta que ambas as naturezas, quadrimembrada e
trimembrada, desenvolvem-se e atuam ao longo do crescimento do ser humano, no
entanto, em algumas fases da vida havera um maior desprendimento de energia para
o desenvolvimento de um determinado corpo, sendo papel do educador direcionar sua
atencao para o ambito em questéao.

Para o educador Waldorf é importante estar ciente destes processos, pois sera
necessario realizar praticas pedagodgicas que conversem e trabalhem com o
desenvolvimento destes ambitos. Considerando especificidades de fundamentacéo
tedrica e filosdfica da Pedagogia Waldorf ha a necessidade de se pensar uma
formacao de professores que contemple esses pressupostos, no préximo capitulo

sera discutido como se formam os professores para atuacao nas Escolas Waldorf.
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“Nao ha (...) uma educagao que nao seja a auto-
educagdo.(...) e nés, como professores e
educadores, somos (...) apenas o ambiente da
crianca educando-se a si propria. Devemos criar 0
mais propicio ambiente para que a crianga eduque-
se junto a nos, da maneira como ela precisa educar-
se por meio de seu destino interior.” (Rudolf Steiner)

3 A FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL

Em termos globais, o processo de valorizacao da instrucdo escolar sé recebeu
a devida atencdo apés a Revolucédo Francesa no final do século XVIII, quando as
Escolas Normais foram criadas a fim de ser uma formacédo para professores. A
primeira Escola Normal foi inaugurada em 1795 em Paris, na Franca, em seguida
outras Escolas Normais foram instaladas ao longo do século XIX em paises como
Italia, Alemanha, Inglaterra e Estados Unidos (BORGES; AQUINO; PUENTES, 2011).

De acordo com Saviani (2009), a preocupacdo em relacdo a formacdo de
professores no Brasil apenas se tornou explicita apés a Lei das Escolas de Primeiras
Letras, publicada em 15 de outubro de 1827, a qual determinou que o ensino deveria
ser desenvolvido por um método préprio e estipulou em seu artigo 4° que 0s
professores deveriam ser treinados nesse método, as proprias custas nas capitais de
suas provincias, nesta lei ndo se faz uma referéncia a questdo pedagdgica, no
entanto, coloca a exigéncia de um preparo didatico.

Sendo responsabilidade das provincias a instru¢do primaria, estas comecam a
adotar a criacdo das Escolas Normais para a formacao de professores, como vinha
sendo em outros paises europeus. Sendo a primeira Escola Normal do Brasil
inaugurada em 1835 na Provincia do Rio de Janeiro, em Niter6i (SAVIANI, 2009).
Pressupunha-se que essas Escolas Normais eram norteadas por coordenadas
pedagogico-didaticas, com o intuito de obter uma formacdo especifica para
professores, no entanto, Saviani (2009) comenta que nestas instituicdes predominou-
se a preocupacdo com o dominio dos conteudos a serem trabalhados, no que era
denominado naquela época de escolas de primeiras letras, ndo havendo um preparo
didatico-pedagdgico para esses profissionais.

A formacao superior para os profissionais da educacédo apenas se estabeleceu
em 1996, com a Lei 9.394 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB),
incorporando como alternativa aos cursos de pedagogia e licenciatura os institutos

superiores de educacao e as Escolas Normais Superiores (SAVIANI, 2009). Segundo
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Stussi (2017), anteriormente a LDB, 0s cursos que existiam nas poucas universidades
da época, instituiam que ao final de trés anos de um curso para formac&do em bacharel,
se acrescentava mais um ano para obter o titulo de licenciado, considerando apenas
um quarto da formacgao para a docéncia. Contudo, apesar da Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) ter sido relevante neste quesito, Saviani (2009) ressalta que a LDB néo
correspondeu as expectativas, pois foram incluidos institutos de educacéo superior de
segunda categoria fornecendo cursos de curta duracéo.

Ademais, no ano de 2002 sdo promulgadas as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) para a Formacéao de Professores, assim como expressa no Parecer
CNE/CP 9/2001, estas foram propostas com o intuito de expor “uma base comum para
os profissionais da educacéo expressa em diretrizes, e que revisasse criticamente 0s
modelos propostos até entdo” (SCHEIBE, BAZZO, 2013, p.21), nos anos seguintes, o
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) aprova as diretrizes curriculares para 0s
cursos de Licenciatura. Embora ocorreram certos ajustes na legislacéo, ainda ha uma
carga horéria relevante com foco nos conteddos especificos de cada area em
detrimento dos contetdos pedagogicos (STUSSI, 2017).

Para além do curriculo e do ensino formal onde é necessario que sejam
contemplados tanto os contetdos especificos de cada area quanto as habilidades
didatico-pedagdgicas, ha também a necessidade de contemplar outros principios que
agregam e auxiliam no fazer-se docente. Como por exemplo a importancia de
integracao entre as mudancas curriculares com a formacéo docente; Teoria e praticas
devem se inter-relacionar ao longo de todo o processo de formacdo; bem como, a
importancia de integrar a formacéo pedagogica dos professores com a constru¢éo dos
conhecimentos académicos especificos e disciplinares, entre diversos outros
principios que sao relevantes e que complementam a formacéo docente (STUSSI,
2017).

Segundo Callai (2016), a forma como o professor realiza a docéncia carrega as
marcas da sua visdo de mundo, assim como sua concepc¢ao de educacao e o papel
da escola na sociedade. Cada professor carrega em si um conjunto de experiéncias e
vivéncias que formam o modo como este exercera sua profisséo, ou seja, ha diversas
formas de atuacdo, assim como distintas identidades docentes (SANTOS e
MENEZES, 2020). De acordo com Vieira (2015), o processo de tornar-se docente é
continuo e envolve diversos fatores para aléem da formacdo formal, contudo, é

importante salientar que ainda existem muitas propostas de formacé&o de professores
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gue se baseiam em um modelo de transmissao de conteudos, onde o professor € visto
como aquele que passa o conhecimento e, caso tenha dominio deste, serd um bom

profissional. Neste sentido, Vieira (2015, p. 50) comenta:

O enfoque é sempre de uma formacdo centrada na aplicacdo dos
conhecimentos adquiridos a partir do estudo da teoria, apenas deslocando-
se 0 eixo ora para saber ensinar, ora para fazer aprender. Parece-me que a
concepcao reinante é de que como o educador € um adulto que se propde a
ensinar a outros, desenvolvera suas habilidades a partir da pratica do que lhe
trazem pelo simples exercicio cognitivo, pois que vivenciar pertence a uma
necessidade do aprendiz, como se ele ndo fosse aprendiz por estar se
formando para ensinar.

Diversos cursos de formacdo de professores reproduzem este modelo de
aplicacdo do conteudo, onde o estudante durante um periodo aprende o0s
conhecimentos necessarios para exercer a sua funcéo e, apos isso, aplicam estes nos
estagios obrigatérios. Os estagios obrigatorios realizam um papel de suma
importancia na formacao docente, no entanto, 0 que muitas vezes ocorre, € que 0
profissional ao se deparar com a realidade da sala de aula, percebe que esta é outra
e, que os conhecimentos aprendidos durante sua formacdo muitas vezes ndo se
aplicam exatamente no cotidiano (TARDIF, 2011).

Neste sentido, Novoa (2019) traz uma outra forma de pensarmos a formacédo
docente, onde o foco ndo se direciona para uma lista com diversas competéncias e
conhecimentos que o profissional da educacdo deve ter, mas sim direciona a
construcdo de uma identidade profissional, levando em conta as particularidades de
cada docente em seu percurso formativo e compreendendo quao complexa € esta
profissdo em suas diversas dimensdes (tedricas, experienciais, culturais, politicas,
ideoldgicas, entre outras).

O autor entdo propde que 0s espacos profissionais, universitarios e escolares
relacionem-se, compreendendo que a transformacdo da formacdo docente se

encontra nesta interagdo. Névoa (2019, p.7) argumenta que:

(...) As universidades atribui-se uma capacidade de conhecimento cultural e
cientifico (...). Mas esquecemo-nos de que (...) € apenas um conhecimento
vazio, sem capacidade de interrogacéo e de criacdo. As escolas atribui-se
(...) as coisas concretas da profissao (...). Mas esquecemo-nos de que esta
pratica é frequentemente rotineira, mediocre, sem capacidade de inovagéo
(...). Para escapar a essa oposi¢ao (...), precisamos encontrar um terceiro
termo, a profissdo, e perceber que € nele que esta o potencial formador,

desde que haja uma relagdo fecunda entre os trés vértices do triangulo (...).
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Assim, este propde que haja uma “casa comum” na formacgéo docente, dentro
das universidades, no entanto, sempre ligada aos professores e as escolas. Reunindo
o conhecimento cientifico das disciplinas, assim como o conhecimento cientifico da
Educacéo (didatica, psicologia, curriculo) e integrando o conhecimento profissional
docente. Criando-se um lugar de encontro entre os professores universitarios, futuros
professores e os professores da rede (NOVOA, 2019), compreendendo o processo da
formacao docente como algo construido coletivamente.

Em relac&o ao professor de Geografia, segundo Callai (2016), este é entendido
como aqguele que desenvolve ferramentas para que o aluno faca a leitura do mundo,

neste sentido, expde que este se esforca para:

por meio da andlise geogréfica, oportunizar o conhecimento do mundo,
fazendo com que os sujeitos percebam a sua identidade e pertencimento.
Entendemos que o desenvolvimento do pensamento geografico oportuniza
essas buscas e, mediante a realizacdo das atividades especificas que
envolvem os alunos, podemos estabelecer padrfes de acesso ao
conhecimento e ao exercicio da cidadania como protagonistas e sujeitos
sociais (p.12).

Para além de ser ponte entre mundo e o aluno e ter uma profunda contribuicéo
no exercicio da cidadania, o professor de Geografia, assim como qualquer docente,
deve ater-se ao relacionamento que estabelece com seus alunos, apenas dominar o
conteudo e apresenta-lo com um bom raciocinio, ndo necessariamente os alcancara.

Segundo Costella (2020), o conteudo torna-se mais fluido quando considera-
se, em primeiro lugar, o aluno, desvencilhando-se de propostas prontas e tendo
empatia de pensar na melhor forma de abordar determinado tema. Ademais, a autora
Vieira (2015) ressalta que qualquer pratica educativa deve comprometer-se com a
emancipacao do educando, o qual, neste caso, é o professor em formacédo, sendo
este o sujeito principal do processo formativo e ndo o objeto. E necessario que haja
em todo o percurso formativo, percurso esse que praticamente ndo acaba, pois 0
professor esta sempre se reinventando e se aprimorando, uma pratica pedagdégica
gue valorize os sujeitos em sua totalidade e que considere os diversos saberes como
complementares, néo privilegiando apenas um aspecto, tendo em vista a
complexidade dos processos de ensino-aprendizagem.

Assim, Vieira (2015, p. 52) comenta sobre a necessidade de haver multiplos
olhares sobre o contetdo desenvolvido em sala de aula e ndo apenas o olhar utilitario

gue se direciona para as avaliacdes, assim como expde:
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(...) Atrelar saber a vida para que o pensar e agir ndo sejam dissociados, mas
gue se aproximem, especialmente pela ponte do sentir, o aspecto mais
relegado nas Instituicdes de Ensino como um todo e, para que reconstruamos
esse elo, necessitamos urgentemente fazé-lo na educacédo de educadores.

Um olhar amplo que considera o aluno em sua totalidade, tanto na educacgéao
bésica quanto na formacgé&o de professores, neste sentido a formacgéo de professores
Waldorf inclui-se neste ambito, sendo parte da formacéo continuada dos docentes e
gue abrange o olhar da Antroposofia, capacitando os profissionais da educacao para

atuar na abordagem da Escola Waldorf.

3.1 A FORMACAO DE PROFESSORES WALDORF

A primeira formacédo de professores Waldorf foi ministrada por Rudolf Steiner,
ocorreu em Stuttgart na Alemanha durante trés semanas, em 21 de agosto a 5 de
setembro de 1919, para os professores da primeira escola Waldorf, bem como aos
interessados em sua pedagogia (STEINER, 2003).

Este curso abrangeu trés etapas, inicialmente foram realizadas catorze
conferéncias relacionadas a Antropologia Antroposéfica, sendo este primeiro ciclo de
palestras denominado por Steiner de “estudo geral do homem". Em seguida, houve
conferéncias sobre a eficiéncia da Antropologia Antroposoéfica no que diz respeito a
metodologia e didatica na educacao. E, apds este momento, seguiram-se discussées
em forma de seminarios, onde Steiner debateu com os professores sobre o
desenvolvimento de praticas em determinadas disciplinas, assim como solucdes de
certas dificuldades que podem ocorrer no ambito educacional (STEINER, 2003).

Neste primeiro conjunto de palestras e atividades, Rudolf Steiner introduziu e
orientou sobre diversos temas antroposéficos e da pratica docente, no entanto, a
inclusédo de certos assuntos e seu aprofundamento nédo foi possivel de ser realizado,
o que foi reparado com as setentas conferéncias que Steiner ministrou posteriormente
(VIEIRA, 2015).

No Brasil, a primeira formagéo de professores Waldorf iniciou-se em 1970 no
estado de S&o Paulo, sendo oferecida pelo Instituto de Desenvolvimento Waldorf,
vinculado & Associagdo Pedagdgica Rudolf Steiner (FIGUEIREDO; CAMPOS, 2014).
Em 2017, o curso se tornou Faculdade Rudolf Steiner, sendo tanto a instituicdo quanto

o curso de graduacdo em Pedagogia reconhecidos e aprovados pelo MEC/Inep
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(Ministério da Educacédo) com 6timos conceitos. Oferecendo também especializacdes
gue abrangem as propostas da Pedagogia Waldorf em ambito da Pds-Graduacao,
bem como atendendo as exigéncias regulatérias do MEC (PPC - FACULDADE
RUDOLF STEINER, 2022).

Ademais, segundo o site da FEWB (2023), existem outras 20 instituictes
educacionais que oferecem o curso de formacdo em Pedagogia Waldorf em diversas
cidades brasileiras, incluindo Florian6polis/SC. Os cursos sdo pagos e presenciais,
possuindo em média uma duracdo de quatro anos, sendo oferecidos em maodulos
mensais ou continuamente algumas vezes por semana, isto depende de como se
organizam. Alguns Centros de Formacdo possuem um fundo de formacdo de
professores com o intuito de auxiliar financeiramente os professores que estao neste
processo (SERRER, 2016).

Segundo Figueiredo e Campos (2014), o primeiro ano do curso se debruca em
uma introducdo a Antroposofia, nos proximos trés anos ha um aprofundamento
pedagdgico o qual inclui 300 horas obrigatérias de estagio em escolas Waldorf. No
altimo ano da formacao, o futuro professor opta por seguir na area da Educacéo
Infantil ou do Ensino Fundamental. Ademais, ao término do ultimo ano ha a
apresentacao de um Trabalho de Conclusdo de Curso sobre temas educacionais,
sendo necessario sua aprovacgédo para que se conclua o curso!®. Em relacdo ao Ensino
Médio, este é tratado brevemente nesta formacéo, no entanto, recomenda-se que 0
professor que possui interesse em atuar neste nivel de ensino realize também outros
cursos antroposoficos focados na sua area especifica ou realize a formacdo em um
curso de professores Waldorf que abranja o Ensino Médio também.

Existe uma certa uniformidade nos temas que sdo abordados dentro das
formacdes em Pedagogia Waldorf, os quais séo:

viséo geral da Antroposofia; trimembracéo; quadrimembracéo; doze sentidos;
0s seténios; teoria do conhecimento; tipos de temperamentos humanos;
guestbes pedagodgicas como questdo social; observacdo goetheanistica; a
importancia do brincar; o desenho infantil; desenvolvimento dos sentidos; a
estrutura social da escola Waldorf, além de atividades artisticas: desenho de
forma; aquarela; euritmia; dancas; modelagem; ritmos com a linguagem;
musica; trabalhos manuais; contos de fada para as criancas; desenho de giz
de cera; desenho de lousa; perspectiva e luz e sombra; contos e mitos e teatro
(FIGUEIREDO; CAMPOS, 2014, p.5 e 6).

10 A organizacéo da estrutura do curso varia dependendo da formagao.
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Além desta formacado, sdo oferecidos diversos cursos para educadores de
escolas Waldorf como formacéo continuada para que estes possam estar sempre em
contato com a Antroposofia e os métodos da Pedagogia Waldorf. Tendo como
exemplo os encontros do Grupo de Ciéncias Waldorf do Brasil que consiste em
encontros que ocorrem anualmente durante 15 dias, bem como semestralmente aos
finais de semana, entre professores Waldorf e interessados na pedagogia, onde se
discute, através de palestras, o ensino de ciéncias dentro da pratica pedagogica com
base na Antroposofia, abordando a Antropologia, metodologias e curriculos. Nestes
encontros, os professores tém a oportunidade de dividir suas experiéncias, discutir
suas praticas, para assim tornar realidade as propostas da Pedagogia Waldorf
(SERRER, 2016).

O método de ensino desenvolvido por Rudolf Steiner, obteve influéncia da
perspectiva fenomenoldgica de Johann Wolfgang von Goethe. Goethe foi um literato
e pesquisador da natureza, fez parte do movimento do Romantismo o qual surgiu no
fim do século XVIII e inicio do século XIX. Este levava em consideracdo o ambito
espiritual do ser humano em seus estudos, tendo desenvolvido, inclusive, uma forma
de estudar a natureza onde o pesquisador buscava a esséncia espiritual por meio da
integracdo entre o observador e o0 objeto. Através de estudos desta perspectiva e
outras pesquisas, Steiner chegou em uma metodologia que, de modo geral, parte da
observacéo, vivéncia, para entdo chegar na formacéo do conceito (SERRER, 2016).
Um método que busca ser cientifico e artistico, aproximando a pedagogia da arte e a
educacao do autoconhecimento (PPC - FACULDADE RUDOLF STEINER, 2022).

Dessa forma, diferentemente de outras formacdes de professores, a arte é um
elemento essencial durante o processo formativo do professor Waldorf.
Compreendendo que através da arte abarca-se as emocdes, acdes e a criatividade,
proporcionando um aprendizado para além da racionalidade, bem como um
desenvolvimento do autoconhecimento do educador. De acordo com o Projeto
Pedagogico do Curso de Pedagogia da Faculdade Rudolf Steiner (2022, p.57), o
futuro professor “(...) ao cultivar a dimenséo formativa e estética durante o curso, tem
a chance de adquirir sensibilidade e agugamento de suas capacidades sensoriais que
serdo importantes em sua pratica docente.” Incluindo, portanto, a arte em suas
diversas modalidades, plasticas, musicais, corporais, arquitetdnicas, linguisticas,

entre outras. Nao com um carater de complementagdo curricular, mas
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compreendendo que esta € primordial para uma percepcéao plena de sentido (PPC -
FACULDADE RUDOLF STEINER, 2022).

Segundo Stussi (2017), o desenvolvimento das atividades na formacédo em
Pedagogia Waldorf orienta-se pelo que Steiner propde para sua pedagogia. De acordo
com este, nos anos iniciais do desenvolvimento do ser humano ha um enfoque na
formacdo fisica, psiquica e espiritual dos jovens, da mesma forma, nos primeiros
maodulos da formacé&o de professores ha um enfoque em atividades que desenvolvem
o fisico, o psiquico e o espiritual do professor, visando o desenvolvimento do
autoconhecimento do educador.

Para Rudolf Steiner, o aprendizado se da a partir da relacédo entre professor e
aluno, observando que através das relacdes € possivel obter um caminho para o
desenvolvimento do ser. Por este motivo, na Pedagogia Waldorf, € necessério que o
mesmo professor do Ensino Fundamental acompanhe a mesma turma por oito anos,
recebendo a denominacéo de professor de classe. De acordo com Cavalcanti (2014),
este é responsavel por ministrar as disciplinas dos componentes curriculares da base
nacional comum, como Portugués, Matemética, Historia, Geografia e Ciéncias,
sempre realizando o ensino permeado com atividades artisticas. Neste processo, 0
docente conhece seus alunos de perto, acompanhando o desenvolvimento individual
de cada um. Ademais, esta sempre em contato com as familias das criancas,
observando suas dificuldades, problemas, habilidades etc. Na formacédo de
professores Waldorf, ha também esta aproximacéo entre professor e aluno, pois cada
aluno possui um tutor que vai acompanha-lo neste processo formativo do inicio até o
fim, observando suas necessidades ou dificuldades, este tutor serda um dos
coordenadores do curso. Ademais, h& bastante proximidade entre os alunos, pois a
formacao ocorre em periodos imersivos sempre com o mesmo grupo de futuros
professores convivendo por alguns dias (STUSSI, 2017).

E importante salientar que Steiner defendia que a pedagogia ndo deveria ser a
realizacdo de principios pedagogicos, estes possuem sua importancia, mas para ele
nao era o essencial. Este acreditava que a educacao se faz a partir do encontro, da
observacdo e “meditacdo” da crianga, que o educador deveria conhecer
profundamente as forgas que constituem a crianga e a partir desse conhecimento, da
observacéo e da reflexdo de cada aluno que este saberia como agir em sala de aula,

sendo, portanto, cada processo unico (FERREIRA, 2023).



42

Em uma de suas palestras, as quais posteriormente resultaram no livro
“‘Antropologia Meditativa contribuicdo a pratica pedagdgica”, Steiner comenta que o
professor necessita conhecer e compreender as forgas esotéricas que constituem a
crianca e diante de cada uma aprender o que fazer na sua préatica pedagogica. O que
Steiner se refere como “forgas”, sdo aquelas que atuam no desenvolvimento do ser
humano (trimembragao e quadrimembracgao) e “esotéricas”, pois sdo do ambito do
suprassensivel. Ademais, o processo de compreensdo das forgas que constituem a
crianga ndo ocorre como outros conhecimentos, através da racionalidade. E
necessario um processo imaginativo e meditativo, por se tratar de forgcas que néo sao
do ambito do mundo fisico (FERREIRA, 2023).

Neste sentido, o professor é visto como um artista, que educa com criatividade,
compreendendo que cada processo educativo é unico. De acordo com Richter (1995),
uma escola que possui o intuito de ser viva e atual, necessita incentivar seus
educadores a desenvolverem continuamente suas praticas dentro da sala de aula,
métodos e curriculos. A Pedagogia Waldorf e seus métodos exigem do educador uma
formacdo e um desenvolvimento pedagdgico e artistico Unicos, evidencia-se a
necessidade do professor Waldorf se identificar com a Antroposofia, sua visdo de
mundo, de ser humano e sua proposta educativa, sem a identificacdo, a pratica perde

seu sentido.

3.2 A GEOGRAFIA NA PEDAGOGIA WALDORF

No que diz respeito ao ensino de Geografia, Steiner acreditava que este
estava intimamente ligado a forma¢cédo moral do jovem e ao amor ao proximo, como

comenta em uma de suas palestras proferidas em 14 de junho de 1921:

Se realmente tratarmos do assunto com clareza, inserimos o ser humano no
espaco e desenvolvemos nele particularmente o interesse pelo mundo; e as
consequéncias disso serdo as mais diversas. A crianca com quem
estudarmos Geografia de forma correta sera mais amorosa para com seus
semelhantes do que a crianca que nao aprendeu o que é estar ao lado de
outros no espago. (...) Essas coisas atuam intensamente na formagéo moral;
e por de lado a Geografia ndo significa outra coisa sendo uma aversao pelo
amor ao préximo (...) (CARLGREN; KLINGBORG, 2014, p.127).

Através do ensino de Geografia que a crianga entra em contato com o mundo

e desenvolve um interesse por ele. Este se inicia indiretamente no Jardim de Infancia
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Waldorf, pois a crianca € um ser espacial e através de uma vivéncia corporal, das
brincadeiras, do mover-se, que esta incorpora a Geografia. Nos trés primeiros anos
escolares da Pedagogia Waldorf isto mantém-se e trabalha-se principalmente os
hébitos, bem como o portar-se em um ambiente social, no caso a sala de aula. As
matérias séo trazidas através de uma narrativa, por meio de historias, contos de fadas,
fabulas, historias dos santos biblicos etc. Permitindo que haja um tempo para a crianca
obter um desenvolvimento cerebral, de dominancia, assim como de se situar no
espaco. Sem estas experiéncias, sem a Geografia corporal “incorporada”, dificilmente
havera uma compreensdo da disciplina no quarto ano, onde entra a Geografia
propriamente dita (BECK, 2023).

De acordo com Santos (2007), nesses primeiros anos, € necessario que a
crianca tenha nocao do seu proprio corpo em relacao ao espaco para entdo conhecer
o ambiente. Portanto, trabalham-se exercicios ritmicos de lateralidade buscando
desenvolver os conceitos de frente-atras, dentro-fora, em cima-embaixo, direita-
esquerda. No terceiro ano, ha a vivéncia da casinha/habita¢des, onde as criancas
constroem maquetes de habitacbes com diversos materiais e cada aluno pode
escolher como sera a sua casinha, se serd uma palafita, um iglu, uma casa japonesa
etc. Nesta vivéncia, o professor pode aproveitar para descrever cada local que se situa
cada habitacdo, trabalhando indiretamente o globo inteiro descrevendo as regides.
Primeiramente, o professor descreve o ambiente destas habita¢des, partindo de uma
imagem que colore o que esta por vir, sempre comec¢ando do todo para entdo ir para
a parte.

Richter (1995) comenta que a partir do quarto ano escolar, a crianca comeca a
entender o mundo como meio ambiente, tornando a relagdo entre ser humano e
natureza mais distante. Nos primeiros anos de vida, a crianga se percebe como parte
do todo, em uma totalidade de tempo e espaco, ao longo de seu desenvolvimento este
pensamento se elabora e esta comeca a diferencia-lo. Portanto, o ensino de Geografia
apenas aparece como disciplina no quarto ano, quando a crianga ja tem um mundo
interno mais desenvolvido e esta integrada com o seu corpo, contudo ainda trabalham-
se jogos de localizacao, orientacdo, pontos cardeais, pois isto deve estar confortavel
para a crianca. A partir dessas atividades que o estudo se direciona a conhecer o
bairro, a quadra, a cidade e o estado, sempre realizando estes estudos com passeios

pela cidade para que a crianga possa vivencia-los sem que haja um estimulo muito
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grande intelectual, ademais, a partir do quarto ano, as matérias sao trazidas atraves
de uma fala descritiva e ndo mais narrativa (BECK, 2023).

No quinto ano escolar, a Geografia passa da Geografia local para um estudo
mais amplo, se debru¢cando ao estudo da totalidade do pais e sua situagdo em relagédo
aos paises adjacentes, bem como a uma visdo sistematica da Terra como um todo,
acrescentando caracteristicas geogréaficas de cada local, sempre relacionando o
estudo ao elemento humano (SANTOS, 2007). Temas que sO serdo compreendidos
se a criancga ja obtiver uma certa abstracéo e visado geral, capacidades desenvolvidas
completamente aos 11 ou 12 anos de idade (CARLGREN; KLINGBORG, 2014).

No sexto ano, o estudo passa a abranger as trés Américas, para que este nao
fique abstrato para o aluno, é necessario que este movimento se relacione com algo
que o aluno ja possui um entendimento, como por exemplo o clima e a vegetacéo,
neste ano abordam-se também o estudo de mineralogia e astronomia. No sétimo ano,
ha um enfoque nas polaridades, esta ja foi trabalhada de certa forma no sexto ano,
por exemplo quando abordam-se as trés Américas localizadas em Hemisférios
diferentes, porém no sétimo isso é trazido com maior énfase, nesta fase o aluno ja
possui a capacidade de compreender as diferenciacbes e a esta vivenciando
internamente. Trabalham-se as Grandes Navegacdes e os “descobrimentos” por parte
do continente europeu, bem como as intervencdes da Europa no continente africano,
0 que possibilita 0 estudo em polaridades através da compreenséao das diferenciaces
de cada continente. No sexto, sétimo e oitavo ano a descricdo do professor passa a
ser uma linguagem de caracterizacao, de elementos de comparacéao, trazendo uma
linguagem mais cientifica (BECK, 2023).

No oitavo ano o estudo abrange os paises da Oceania e 0s paises asiaticos,
onde o aluno, ao final, tera uma no¢ao panoramica de todas as regides da Terra. Este
estudo é desenvolvido por meio de pesquisas que o préprio aluno realiza, através de
trabalhos sobre um pais de sua escolha, nesta atividade sera possivel trabalhar tanto
as questoes fisicas de cada pais, quanto questdes socio-econdmicas (BECK, 2023).
Segundo Santos (2007), no oitavo ano o aluno encerra um ciclo, pois esta partindo do
Ensino Fundamental para o Ensino Médio??, aos poucos, vai desenvolvendo um olhar
critico sobre o mundo e pode entrar em contato com questdes populacionais,

econdmicas e sociais, mesmo que nao as compreenda totalmente.

11 Na Pedagogia Waldorf, o nono ano faz parte do Ensino Médio e ndo do Ensino Fundamental.
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Neste sentido, o ensino de Geografia na Pedagogia Waldorf ndo se difere tanto
em relacdo as outras pedagogias, este também pode partir do principio de estudar o
que esta mais proximo da criancga, o local, e ao longo dos anos apresenta-se o regional
e o global. No entanto, a forma como os contetdos serdo conduzidos, parte do
conhecimento do professor em relacdo a sua turma e da individualidade de cada
aluno, imprimindo a sua identidade, vivéncias e a sua forma de enxergar o mundo,
apresentando o ensino geogréfico através da construcdo de imagens, onde o aluno
vivencia o estudo (SANTOS, 2007).

Ademais, todo o ensino nas escolas Waldorf segue um ritmo, uma estrutura
gue rege a vida escolar desde o Ensino Infantil até o Ensino Médio. Assim como a
natureza possui ciclos, a escola Waldorf também possui um ritmo de contracdo e
expansao. Isto pode ser observado tanto nas aulas, quanto nas disciplinas que séao
organizadas em épocas, bem como nas festas anuais, apresentacdes e eventos que
existem em uma Escola Waldorf (SERRER, 2016).

As disciplinas, com excecao de Portugués e Matematica, as quais sdo matérias
que necessitam um exercicio constante, sao divididas em épocas. Durante um més
determinada disciplina serd ministrada nas duas primeiras aulas da manh&, o que
permite uma continuidade do tema e onde o aluno podera se aprofundar no contetdo.
No proximo més outra disciplina serd ministrada e o outro conhecimento ficara
“adormecido”, sendo compreendido gradualmente até a préxima época (SERRER,
2016). As demais disciplinas como artes, Educacdo Fisica, Linguas etc séo
ministradas em aulas avulsas durante a semana.

Durante as aulas, o ritmo se apresenta através da estrutura Pensar, Sentir e
Querer, com o intuito de trabalhar cada um dos ambitos do ser humano trimembrado.
Ademais, segundo Santos (2007), h4 uma parte ritmica inicial (canto, recitacéo,
alongamento) que tem como objetivo harmonizar os alunos que chegam em diferentes
niveis de distracdo e energia. No primeiro momento, o professor apresenta o
fendmeno, podendo ser através de experiéncias praticas como comumente ocorre nas
matérias de exatas ou em forma de narrativa como ocorre na Histéria e Geografia.
Nesta etapa o professor apenas apresenta e busca instigar a curiosidade do aluno e
este recebe.

No segundo momento, ha uma recapitulacdo do que foi visto de forma oral ou
escrita, onde o aluno pode descrever todas as suas primeiras percepc¢des do

fendmeno. O terceiro momento, ocorre fora do ambiente escolar, pois diz respeito ao
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sono da crianca e do jovem, Steiner defende que durante o sono o corpo Astral e o
Eu atuam no que foi absorvido pelo corpo fisico e etérico, neste processo ha a
assimilacao dos conteudos, sendo essencial para o ensino aprendizado que a crianca

esteja dormindo devidamente. Como este comenta:

(...) Devemos, de certa maneira, ter o ser humano sempre diante de nossos
olhos. E ele deve estar diante dos nossos olhos de tal modo que possamos
abarca-lo com um todo, sendo ele um ser que também participa fortemente
no periodo entre o adormecer e o0 acordar. Se nds ndo respeitarmos o fato de
o ser humano também dormir - e o0 ensino hoje em dia faz isso sem excecéo,
ele nem pensa no fato de que o ser humano também precisa dormir (...) - e
gue dentro do ser humano adormecido continua trabalhando de alguma
maneira aquilo que se faz em aula(...) (STEINER, 1921, p. 65)

Por fim, o quarto momento ocorre no dia posterior, ha novamente uma
recapitulacdo do que foi experienciado na aula anterior dando continuidade ao
conceito trabalhado, permitindo uma melhor compreensdo (FIGUEIREDO, 2015).
Rudolf Steiner acreditava que apresentando os fendmenos e 0s conceitos desta
forma, o professor estaria alcancando as capacidades cognitivas e animicas do aluno,
incentivando o pensar com autonomia e liberdade, sendo este processo conhecido
como “trés passos” (SERRER, 2016). Neste sentido, a Geografia na Pedagogia
Waldorf além de ter uma profunda influéncia na construcdo da moralidade, da
cidadania, no pensar critico e social, também busca desenvolver seres humanos
livres, sendo a meta das disciplinas dentro da Escola Waldorf.

Como ja foi mencionado, a formacao em Pedagogia Waldorf possui uma viséo
de mundo e uma proposta educativa Unicas, partindo de uma compreensao do ser
humano em seus diversos ambitos, ndo apenas seu ambito fisico e material. Para uma
melhor compreenséao desta formacéo e a Geografia inserida neste contexto, o proximo
capitulo se debrucarda em entrevistas com educadores atuantes na Pedagogia
Waldorf.



a7

(...) criar para o aluno um ambiente propicio para
gue seu espirito possa adentrar a vida em plena
liberdade. Através de trés regras de ouro: receber
a crianca com veneracdo, educa-la no amor,
emancipa-la para a liberdade.

4 A PERSPECTIVA DOS EDUCADORES ATUANTES NA PEDAGOGIA WALDORF

O presente capitulo visa aprofundar a tematica da formacdo de professores
Waldorf e suas abordagens no ensino de Geografia. Baseando-se em entrevistas
realizadas com educadores atuantes na Pedagogia Waldorf, busca-se obter uma
compreensao abrangente de como esse processo ocorre na pratica, levando em
consideracao as vivéncias desses profissionais. Para a realizagéo das entrevistas, foi

elaborado um questionario estruturado em quatro eixos tematicos (Quadro 3).

Quadro 3 - Estrutura das entrevistas

Conte como foi a sua trajetéria até
conhecer a Pedagogia Waldorf e
atuar como professor.

Eixo 1: Relagcdo com a Pedagogia

Waldorf e primeiras impressées S TEUEL el SUEE [l

impressdes sobre a Pedagogia Waldorf?

Vocé lecionou por um tempo em

escolas tradicionais, certo? Qual

foi a maior diferenca que vocé sentiu entre
lecionar na escola Waldorf e lecionar

em uma escola tradicional?

Como se estrutura o0 Seminario de professores
Waldorf? Tanto as aulas e também a

Eixo 2: Formagao de professores | nicylaco entre teoria e a pratica.

Waldorf e 0 ensino de Geografia

Em relacdo a formacao de professores Waldorf,
existe uma orientacdo de alguma instituicao de
como deve ser estruturado? Vocé comentou que
existe um férum, certo?




De que forma a Geografia é abordada na
formacao de professores Waldorf?

Héa algum direcionamento/sugestao

de como abordar o ensino geografico?

Como funciona o Grupo de Ciéncias Waldorf e
como ele influencia na formacdo do professor?

Sei que elas tém abordagens diferentes e que a
Formacao Waldorf € como uma especializagédo
em Pedagogia Waldorf, mas existem pontos em
comum entre a Formacao Waldorf e a
graduacéao?

O que se aproxima e o que se difere?

Eixo 3: Aspectos tedricos e
metodoldgicos da Pedagogia
Waldorf

Como o professor de Geografia pode abranger o
Pensar, o Sentir e o Querer na sua aula?

Como vocé enxerga essa liberdade que o
professor Waldorf tem de criar a propria aula?

Eixo 4: Contribuicdes da
Pedagogia Waldorf

Vocé acha que é possivel levar a Pedagogia
Waldorf para outros espacos educacionais?

Quiais outros saberes vocé adquiriu com a
formacéo de professores Waldorf? quais outros
olhares?

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.
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O primeiro eixo introduz o tema através da trajetéria dos entrevistados,

abordando como eles conheceram a Pedagogia Waldorf e como comegaram a atuar

como professores. O segundo eixo busca compreender a estrutura da formacgéo de

professores Waldorf, incluindo a abordagem do ensino geografico durante o processo

formativo. Ademais, procura identificar as diferencas e semelhancas entre a formacéo

de professores Waldorf e a graduacao em licenciatura. O terceiro eixo tematico aborda

0s aspectos tedricos e metodolégicos da Pedagogia Waldorf e sua aplicagdo no

ensino de Geografia. Por fim, o quarto eixo tem como objetivo refletir sobre as

contribuicdes da Pedagogia Waldorf em espacgos educacionais para além das escolas

Waldorf, assim como para o educador formado neste curso.
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Foram realizadas trés entrevistas com professores que atuam na Pedagogia
Waldorf em trés dias diferentes, nos dias 04/05, 07/05 e 11/05 com uma duracgéo de
aproximadamente uma hora. Sendo um professor de Geografia, uma das
coordenadoras da formacdo de professores Waldorf em Florian6polis/SC e um
professor de Fisica recém-formado da formacédo de professores Waldorf, estes
educadores foram escolhidos no intuito de obter variados pontos de vista tendo como
base o contexto de cada um diante deste tema em comum.

Para a execucgdo das entrevistas, foi necesséario o preenchimento do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (presente no Apéndice A) por parte dos
entrevistados, o qual autoriza que os dados obtidos sejam utilizados por esta pesquisa
e garante sigilo em relacdo as informacdes pessoais obtidas durante o processo,
portanto, estes serdo identificados por meio de seus cargos. As entrevistas foram
gravadas a partir de um aplicativo de gravador e transcritas posteriormente, levando

em consideracao temas abordados relevantes para esta pesquisa.

4.1 TRAJETORIAS DOS EDUCADORES

No que diz respeito a organizacdo dos dados da pesquisa, primeiramente
caracterizei os educadores que participaram das entrevistas. O primeiro entrevistado
foi um professor de Geografia, inicialmente graduado em Agronomia que apenas
graduou-se em Geografia posteriormente, o qual descobriu sua aptidéo e vontade de
se tornar professor recebendo grupos de alunos em seu sitio, onde este percorria a
propriedade e contava a histdria da regido e o histérico da terra. O entrevistado tornou-
se professor Waldorf quando recebeu um convite da Escola Waldorf Anaba para ser
professor de jardinagem do sexto e sétimo ano, na época seu filho j4 estudava na
mesma escola. Este comenta a sua dificuldade inicial de trabalhar com os alunos de
uma forma menos técnica, seus conhecimentos sobre o tema provinham da
Agronomia, no entanto, eram demasiados tecnicistas para alunos de sexto e sétimo
ano. Com o tempo, esta situacdo melhorou através de estudos antroposoficos que
este comecou a realizar, ademais, ressalta que seu olhar para com a natureza
ampliou-se, observando-a para além da técnica e da teoria.

A segunda entrevistada, foi uma das coordenadoras do curso de formag&o em
Pedagogia Waldorf de Florian6polis/SC. A entrevistada comenta que descobriu que

seu caminho era Pedagogia, quando deu aula de Portugués para alunos de sexto ao
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oitavo ano e se emocionou com a situagcdo em que se encontravam, criangas pouco
agasalhadas no inverno e, muitas vezes, apenas com sandalias de dedo indo a pé
para escola, foi onde percebeu a importancia do papel do professor e 0 compromisso
que este tem com as criangas e 0s jovens que realizam um esforgo para comparecer.

Em relacdo a como a entrevistada conheceu a Pedagogia Waldorf, esta
comenta que durante o curso de Pedagogia entrou em contato com diversos métodos
como de Piaget, Montessori, Vygotsky, Freinet, no entanto, sentia que faltava algo no
método desses psicologos e pedagogos. Como ressalta:

sentia que estava faltando alguma coisa, claro que tem coisas, por exemplo
do Piaget, que é sobre o desenvolvimento infantil no sentido cognitivo que
esta tudo ali, (...) mas nao esta ali o que se transforma em um ato pedagégico
e ser sO essa a énfase, uma énfase que vai s6 no ensino e ndo na educacéo.
A Montessori ela vai muito na educagdo, mas ela vai em uma educacao
moralista, (...) muito treino e ela ndo aceita a fantasia, é tudo o légico. (...)
Enfim, para mim ndo batia. O Freinet, por exemplo, que faz uma pedagogia
onde tem participagédo das criangas, mas a crianga que julga...n&o consigo
concordar (COORDENADORA, 2023).

A entrevistada também enfatiza que nao tinha a intencao de criar “uma colcha
de retalhos” e pegar um pouco de cada método, tinha o intuito de encontrar uma
pedagogia que se identificasse verdadeiramente. Em 1979, a coordenadora da
formacao ficou sabendo de um curso chamado “Pedagogia Social” que iria ocorrer em
Séo Paulo o qual chamou sua atencéo, tanto pelo nome quanto pela sua proposta que
possuia diversas atividades artisticas. Este curso era atrelado a Antroposofia e logo a
cativou, nesta mesma viagem a entrevistada conheceu a Escola Waldorf Rudolf
Steiner e se encantou por sua proposta. Voltou para Florianépolis/SC com o intuito de
criar uma escola Waldorf junto ao seu marido, sua irma e uma colega que conheceu
no curso. A entrevistada ressalta que na época eles ndo possuiam nenhum
conhecimento sobre Antroposofia e sobre Pedagogia Waldorf, no entanto, tinham
muita vontade de criar e oferecer algo para o mundo, entdo se propuseram a estudar
com afinco sobre os temas relacionados a Antroposofia, como Pedagogia Waldorf,
medicina Antroposofica, Agricultura Biodindmica etc. Criaram um grupo de estudos
em sua casa, onde recebiam pessoas que tinham interesse pela Antroposofia, o que
logo se tornou um centro de encontros, ademais, chamaram pessoas habilitadas de
Séo Paulo para dar cursos sobre o tema, promovendo-os na Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC) e na Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC).
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Apds um ano de intensos estudos, alugaram uma casa no bairro Itaguacu, local
onde nasceu a Escola Waldorf Anaba. O nome da escola, Anaba, possui o significado
de "alma do homem" em tupi-guarani. Ao longo dos anos, sua localizac&o foi alterada
algumas vezes até se estabelecer definitivamente no bairro Itacorubi, onde esti
localizada atualmente. Em relacdo a Pedagogia Waldorf, a entrevistada comenta
como, desde o inicio, se identificou com sua proposta e como cada vez mais

compreende sua profundidade:

a gente sempre ficou muito convencido de que era a Pedagogia Waldorf e até
hoje eu hunca me decepcionei, ao contrario, cada vez eu compreendo melhor
a profundidade que a pedagogia exige com que vocé compreenda essas
razdes do curriculo, porque esse curriculo, como trabalhar tanto a questéo de
matéria como a individualidade de cada crianga (COORDENADORA, 2023).

Por fim, em relagdo ao terceiro entrevistado, este € formado em Fisica e
comenta que desde a faculdade questionava-se em relacdo ao ensino, percebendo
gue certos formatos reproduzidos em diversas escolas ndo o agradavam. Sentia que,
como professor, estava fazendo mais do mesmo e pensava em como poderia mudar
essa realidade. Durante sua busca por escolas para sua filha, deparou-se com a
Escola Waldorf Anab4, na mesma época, a escola abriu um edital para contratacdo
de professores de Fisica, com o objetivo de formar o corpo docente do Ensino Médio,
0 qual estava se desenvolvendo.

O entrevistado inscreveu-se no edital e, durante o periodo de sele¢do dos
candidatos, mencionou que, no mesmo ano, ocorreu o Encontro de Ciéncias Waldorf.
Este € um encontro que ocorre geralmente em Sdo Paulo com diversos professores
de diferentes escolas Waldorf. Sua duracéo € de cinco a sete dias e acontece algumas
vezes ao ano. Nele os docentes tém a oportunidade de trocarem experiéncias,
treinarem suas praticas, assim como apresentarem suas aulas uns para 0s outros.

O evento despertou seu interesse, 0 que o fez participar para conhecer mais
sobre a pedagogia. A partir desse encontro, o professor de Fisica desenvolveu um
encanto pela Antroposofia e pela Pedagogia Waldorf. Posteriormente, foi contratado
e comecou a atuar como professor de Fisica do Ensino Médio, iniciando seus estudos
na formacgao de professores Waldorf no mesmo ano por indicacdo da escola. Constata
gue o Grupo de Ciéncias Waldorf foi e continua sendo um grande impulsionador na

sua trajetoria como professor Waldorf.
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4.2 PRIMEIRAS IMPRESSOES E RELACAO COM A PEDAGOGIA WALDORF

Apesar dos entrevistados terem trajetorias diversas e entrarem em contato com
a Pedagogia Waldorf de diferentes formas, todos os trés ressaltaram um encanto
imediato pela pedagogia, destacando motivos similares. Sendo tanto a coeréncia que
existe na Pedagogia Waldorf, no que diz respeito ao olhar que o Steiner tem para o
desenvolvimento do ser humano e como isto esta atrelado ao curriculo Waldorf, como

o professor de Geografia (2023) comenta:

guando vocé comeca a estudar a pedagogia que o Steiner escreveu, tudo faz
muito sentido. Entdo é muito dificil vocé imaginar um outro jeito de educar,
principalmente porque ele parte do principio que o ser humano nao é sé
matéria fisica, tem todo o outro lado alma, espirito, enfim, e como organizar
isso, como o ser humano desde pequeno até a fase adulta, passa por essas
transformacgdes. Entéo, faz tanto sentido que é dificil ndo se encantar.

Portanto, um curriculo que busca ser coerente com os diversos ambitos do ser.
Bem como, a integracdo com a arte que atua como base da pedagogia e ndo apenas
como um complemento curricular. Ademais, foi mencionado a importancia de haver
uma relacéo entre professores e alunos e como isso favorece o ensino-aprendizagem
significativo, pois permite um ensino individualizado, onde cada aluno é levado em
consideracdo na preparacdo das aulas. Esta caracteristica ndo € exclusiva da
Pedagogia Waldorf, no entanto, nesta pedagogia é essencial que isto ocorra e ela
permite isso através de como se organiza, por exemplo, o fato de ser um mesmo
professor de classe do primeiro ano do Ensino Fundamental até o oitavo ano.

Esta configuracdo possibilita que o professor conheca profundamente seus
alunos, além de permitir que as matérias ndo fiquem isoladas, mas que se entrelacem,

como a coordenadora da formagéo de professores Waldorf comenta:

as matérias ndo sao isoladas, elas estéo entrelagadas e quando o professor
€ 0 mesmo professor do primeiro ao oitavo ano, ele sabe o que ele ja falou, o
que ele ja construiu, entdo quando ele chega 14 “agora é a hora da Geografia”
ele estd seguro também para dar isso, porque ele sabe que ele deu um
suporte antes, de vivéncias, e vai continuar dando, eu sinto que tudo isso da
muito entusiasmo para entrar uma matéria (...) (COORDENADORA, 2023)

Esta conducdo gradual e ininterrupta, desenvolve seguranga emocional nos
alunos que estdao em processo de fundamentacao (FEWB, 2022). Isto permite que o

professor ndo apenas tenha uma nocdo ampla e profunda das matérias dadas e de
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seus desenvolvimentos, como também possibilita atingir os alunos por diversos
angulos, reconhecendo as fraguezas e habilidades destes, trabalhando-as ao longo
dos oito anos (STUSSI, 2017).

Ao questionar o professor de Fisica sobre a distingdo entre lecionar em uma
escola “tradicional” e em uma escola Waldorf, o entrevistado mencionou a liberdade
gue o docente possui de enxergar os seus alunos como individualidades. Este exp6s
gue os objetivos das duas instituicdes de ensino sao diferentes, trazendo a situacao
das escolas que se propdem a preparar o jovem do Ensino Médio para o vestibular.
O entrevistado comentou que o0 objetivo dessas escolas é preparar os alunos para
esta etapa que os jovens brasileiros necessitam passar se quiserem continuar seus
estudos em uma universidade publica, e ressalta que o fazem com éxito. No entanto,
0 objetivo das escolas Waldorf € outro, esta preocupa-se com o desenvolvimento do
ser humano. De acordo com Cavalcanti (2014), a Pedagogia Waldorf busca enxergar
o aluno como um todo, ndo considerando apenas o momento em que este esta
presente na sala de aula, mas educar para toda a vida do ser.

Portanto, contraria a logica de ensino que visa apenas adquirir novos
conhecimentos, preparar o jovem para avaliacdes internas e externas, assim como
para o mercado de trabalho, entendendo que o ensino pode contribuir para além disso,
aperfeicoando suas capacidades na busca por um desenvolvimento integral
(MARTINS; ROMANELLI, 2018). Como o professor de Geografia comenta, é possivel
enxergar o aluno para além desta logica, no entanto, atualmente nas instituicdes de
ensino ha um movimento contrério que reforca a concorréncia interna, a diferenciacao

e a valorizacdo dos resultados:

(...) Acho que o professor na rede convencional consegue fazer isso se ele
tiver esse olhar, mas tudo leva para o outro lado, tudo leva para a nota, para
a quantidade do conteddo, cumprir 0 planejamento. Entdo, as vezes, o
professor consegue fazer diferente, mas é sofrido se néo for em uma escola
Waldorf. Mesmo dentro de uma escola Waldorf as vezes néo dé certo, é tudo
ser humano tentando (...) (PROFESSOR DE GEOGRAFIA, 2023).

Neste sentido, é possivel realizar um paralelo com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), a qual nao favorece a individualidade dos alunos, tendo em vista
0 seu discurso universalista que busca uma centralidade curricular (LOPES, 2018).
De acordo com Lopes (2018), ao buscar um conhecimento comum, ha um

reducionismo das matérias, considerando que existe uma diversidade de abordagens,
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linguagens, formas de compreender o mundo que se perdem nesta concepcdo. Como

esta comenta:

Nao é problematizado o que se entende por curriculo comum e o que se
entende por conhecimento comum (supostos como essenciais). Tampouco
sdo apresentados elementos que sustentem a afirmac&o genérica e taxativa,
como se todos os estudantes e escolas fossem iguais, de que alunas e alunos
ndo aprendem na escola, desqualificando tudo que se realiza,
desempoderando quem realiza (LOPES, p.25, 2018).

Contudo, apesar das criticas a BNCC recebidas por pesquisadores da
educacédo, a Federacdo das Escolas Waldorf no Brasil (FEWB) esta elaborando um
documento intitulado “As escolas Waldorf e a BNCC” para abordar a tematica e
promover um dialogo entre a BNCC e a Pedagogia Waldorf. Nesse documento em
desenvolvimento, a FEWB exp0e sua opinido e ressalta que ndao concorda com o
discurso que define a BNCC como homogeneizadora de curriculos escolares
brasileiros. Pelo contrario, destaca a postura receptiva as inovacdes pedagogicas,
visando contribuir com os curriculos escolares, estabelecendo dialogos, ao invés de
normaliza-los (FEWB, 2021).

Segundo a FEWB (2021), este trabalho procura auxiliar as escolas Waldorf do
Brasil a refletirem sobre seus curriculos e praticas pedagdégicas, buscando dialogar
com as competéncias e habilidades da BNCC. Com o intuito de contribuir com o
didlogo, sem retirar dos docentes e das escolas a sua autonomia e identidade na
reconstrucdo dos seus curriculos. Ressalta-se que o documento esta em processo de
desenvolvimento, de maneira aberta, para que os didlogos ndo se acabem. Ademais,
evidencia a opinido de certos profissionais que estiveram na construcao deste trabalho

e ndo de todos os professores das Escolas Waldorf.

4.3 FORMACAO DE PROFESSORES WALDORF E O ENSINO DE GEOGRAFIA

BN

No que diz respeito a estrutura da formacdo de professores Waldorf, a
coordenadora do curso expde que ha um férum de formadores que se reunem duas
vezes ao ano para discutir pautas relacionadas a organizacdo do curso de formacao
de professores Waldorf, mudancas necessérias, igualmente assuntos pertinentes a
educacdo e que sdo temas atuais nas escolas como inclusdo de pessoas com

deficiéncia, questado de género, entre outros.
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No Brasil, optou-se por estruturar a formacdo em modulos, devido a realidade
presente na maioria das formacdes Waldorf. Geralmente, os alunos realizam este
curso como uma pos-graduacao, portanto, muitos ndo possuem disponibilidade de
realizar um curso integral, pois j4 estdo atuando em escolas, sejam em escolas
Waldorf, municipais, particulares etc., dessa forma, a formacdo se da nas férias
escolares. Em Florianépolis/SC, o curso ocorre de forma intensiva, durante oito/nove
dias totalizando quatro modulos por ano, sendo que ndo ha turmas paralelas, pois o
Curso nao possui a estrutura necessaria para abarcar mais de uma turma por vez. Em
algumas formacdes do Brasil € possivel realiza-la de maneira imersiva, onde os
alunos permanecem no local durante todo o periodo em que estiver ocorrendo o
Curso.

Como ja foi mencionado anteriormente nesta pesquisa, o curso busca realizar
uma estrutura que exemplifique a propria estrutura de uma escola Waldorf, logo, as
aulas se iniciam com uma parte corporal pela manha, como exercicios ritmicos e
alongamentos, o que, de acordo com Santos (2007), auxilia a harmonizar a turma que
chega com diferentes graus de atencéo e distracdo na sala de aula. Assim como,
segundo a coordenadora do curso entrevistada, realizar estes exercicios também ira
habilitar os alunos da formacdo a terem um repertério para a parte ritmica de suas
aulas.

ApOs este primeiro momento, ha uma hora e meia de conteddo, uma pratica
artistica, teoria novamente e, logo depois do almoco, ha mais duas praticas artisticas,
totalizando trés durante o dia. Estas atividades se relacionam com o tema que esta
sendo trabalhado durante as aulas e serdo oferecidas de acordo com este, podendo
ser pintura, argila, euritmial?, ginastica Bothmer*3, trabalhos manuais, artes aplicadas,
canto, musica etc.

O curso possui quatro anos de duracao, sendo que seu contetdo é dividido em
duas partes. A primeira parte é realizada nos dois primeiros anos da formacgéo, de
fundamentacgdo tedrica em Antroposofia, no caso a base para a pedagogia tomar
forma e o que deve estar por tras do trabalho realizado pelo professor. Sendo,

12Arte do movimento que busca, através de gestos, tornar visivel os sons da fala, da linguagem (vogais
e consoantes) e da musica (notas e intervalos). Desenvolvida por Rudolf Steiner e presente no curriculo
das Escolas Waldorf (BECSI, 2016).

B3Ginastica desenvolvida por Graf Fritz Von Bothmer a pedido de Rudolf Steiner, na busca por
exercicios que se harmonizam com as outras aulas. Sendo indicada como parte do curriculo de
Educacgéo Fisica nas Escolas Waldorf (Site da formacdo em Ginastica Bothmer no Brasil, 2023).
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segundo Figueiredo e Campos (2014), temas especificos da Antroposofia,
fundamentados na cosmovisdo antroposoéfica de Steiner, como trimembracéo,
quadrimembracédo, seténios, temperamentos humanos, observacdo Goetheanistica,
doze sentidos, entre outros.

Os dois anos seguintes serdo metodoldgicos, neste momento o professor em
formacdo escolhe se ird atuar no Ensino Infantil ou no Ensino Fundamental e, portanto,
todas as praticas seréo divididas, pois o enfoque de ambos € bem distinto entre si e
possuem abordagens diferentes. De acordo com a visdao de Steiner sobre o
desenvolvimento do ser humano, o Ensino Infantil ocorre no primeiro seténio da
crianca, nesta fase o corpo etérico esta adaptando o corpo fisico e a crianca é um
organismo sensorial, que reflete o0 mundo que vive. Desta forma, seu aprendizado é
muito pautado através da imitagcdo (MARINIS, 2015). Ja no Ensino Fundamental, a
crianca esta passando pelo segundo seténio, onde ha o predominio do corpo astral,
segundo Marinis (2017, p.28):

A atuacdo pedagdgica deve estar principalmente voltada para o corpo astral,
assim é possivel atingir os corpos etérico e fisico, preparando assim o
desabrochar do Eu. As atividades artisticas regeneram as for¢cas, sendo
trabalhadas em parceria com a atividade intelectual. O trabalho do professor
deve envolver os sentimentos das criancas trabalhando com sua fantasia,
alimentando toda esta forga criativa.

Tendo em vista a forma como se organiza uma escola Waldorf baseando-se
nas fases do desenvolvimento da crianga de acordo com o0s seténios e as
especificidades de cada nivel de ensino, faz-se necessario que haja uma divisao
dentro da formacdo de professores Waldorf entre os que buscam atuar no Ensino
Infantil e os que buscam atuar no Ensino Fundamental.

No que diz respeito as diferencas e semelhancas entre a graduacédo e a
formacéao de professores Waldorf, nota-se, através da fala do professor de Fisica, que
estas possuem objetivos diferentes. A formacdo em Pedagogia Waldorf visa
apresentar a visao antroposofica do desenvolvimento do ser humano e mostrar suas
aplicagbes no ensino, assim como deixar apto a lecionar em escolas utilizando essa
filosofia (SOCIEDADE ANTROPOSOFICA NO BRASIL, 2007). Como o professor de
Fisica (2023) expde:

(...) Por se tratar da Pedagogia Waldorf, é bem diferente, por exemplo as
proprias matérias, entdo a gente tem uma base artistica fortissima, a gente



57

tem aula de pintura, de musica, euritmia, teatro, € quase como uma simulacao
do que a gente vai fazer como professor de classe, isso ja € uma coisa que
difere bastante porque na graduacéo, por exemplo licenciatura em Fisica
(...) ndo é um curso técnico, na formagdo vocé tem vivéncias que véo
acontecer quando vocé for professor de classe (...), mas acho que a maior
diferenca é que deixa melhor preparado, para vocé ser um professor de
classe. (...)

O docente necessita possuir a graduacdo em Pedagogia ou em alguma area
especifica para entdo realizar a formacdo de professores Waldorf, portanto, esta
funciona como uma especializacdo em Pedagogia Waldorf. Contudo, o professor de
Fisica ressalta que, em relacdo a pratica docente, este percebeu que a formacéao
Waldorf o preparou melhor para realizar a docéncia, pois h& muitas vivéncias praticas
oferecidas aos alunos durante a formacao. Por outro lado, durante a graduagdao, este
processo depende em grande medida do aluno buscar oportunidades, como bolsas
de extenséo, como o Programa de Educacao Tutorial (PET) e o Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) que fornecem experiéncias praticas nas
escolas e podem auxiliar na preparacao a docéncia.

Ressalto que o fazer-se docente vai muito além da aplicacdo de saberes
provenientes da teoria, de forma alguma o concebo como um tecnélogo do ensino. O
fazer-se docente constitui-se em uma acao continua que envolve diversos fatores,
inclusive a trajetéria de cada educador e suas vivéncias durante sua formacao inicial
e continuada (VIEIRA, 2015).

De acordo com Vieira (2015), o processo formativo dos professores é
constante, tendo em vista a complexidade da pratica docente que inclui seu contexto
social, politico, cultural, estético e subjetivo. Ademais, a autora ressalta a importancia
de uma formacdo que tenha em vista a concepc¢do sistémica dos processos, que
propicie experiéncias estéticas que permitam a ludicidade. Ludica ndo no sentido de
jogos e brincadeiras, mas que envolve o docente em experiéncias que abranjam a
pratica, a emocao e a cognicao.

Em relacdo ao ensino de Geografia no processo formativo dos professores
Waldorf, a coordenadora do curso ressalta que, em Florian6polis/SC, este é abordado
seguindo um formato panoramico que acompanha a ordem cronolégica dos anos do
Ensino Fundamental. Dessa forma, o curriculo da matéria de Geografia é apresentado
desde o primeiro até o oitavo ano, possibilitando que os professores tenham uma visao
completa da matéria e possam relaciona-la com as diferentes fases de

desenvolvimento das criancas de cada ano. Ademais, 0 ensino de Geografia €
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oferecido juntamente com o ensino de Histoéria, possibilitando realizar paralelos entre

as matérias, como a coordenadora (2023) comenta:

(...) A Histdria e a Geografia elas estdo sendo dadas em um mdédulo, juntas,
por uma professora de S&o Paulo formada em Histdria, e foi professora
Waldorf por muitos anos, hoje ela é coordenadora de um curso |4 em Recife,
€ maravilhoso, ela tem uma visdo muito boa sobre o conteido em si, ela faz
esse paralelo e ao mesmo tempo quando a coisa se junta, onde que vocé
entra com aquilo que é Histdria dentro daquilo que se tornou geografico ou
aquilo que foi geografico que propiciou o histérico.

As disciplinas de Historia e Geografia compartilham um objeto de estudo em
comum, sendo este o ser humano e as sociedades humanas, tendo o Espago# como
0 mediador das relacbes entre estes dois campos do saber. Portanto, a Histéria
constitui-se no estudo do Homem no Tempo e no Espaco, propiciando realizar trocas
diversas e fecundas com a Geografia (BARROS, 2010). Neste sentido, € possivel
realizar um paralelo com a abordagem da interdisciplinaridade, a qual busca trabalhar
as disciplinas e os conteudos de forma integrada, propiciando que estas se
complementem (OLIVEIRA; ARNAUD, 2018). De acordo com Oliveira e Arnaud
(2018), esta abordagem coloca o aluno como protagonista, incentivando sua
capacidade critica, além de apresentar diferentes perspectivas sobre 0 mesmo objeto,
enriqguecendo o estudo.

Ao questionar a coordenadora do curso e o professor de Geografia, sobre a
forma como o ensino de Geografia pode ser trabalhado durante o Ensino
Fundamental, nota-se que estes possuem opinides diferentes. O professor de
Geografia expde que ao trabalharmos limites (municipio, estado, pais) com alunos
pequenos, no caso do quarto ano, quando se comeca a tratar limites, juntamente
estariamos ensinando diferenciacbes entre 0s espacos, 0 que pode gerar uma
diferenciacdo que determina valor entre as partes. O professor comenta que isto
permeia diversos ambitos da sociedade, como por exemplo no esporte, na atividade
econdmica e ao ensinarmos limites no quarto ano, estariamos reforcando esta ideia.

Como este explica:

(...) comega a criar uma diferencia¢é@o, exemplo: "o argentino € diferente do
brasileiro” e isso € uma coisa muito forte, porque fica impresso e cria
rivalidades (...) “S8o Paulo é a maquina do Brasil porque é industrializado,

140 conceito de “Espaco” na Geografia constitui-se em uma porcao da superficie terrestre onde o ser
humano habita, transforma e o utiliza, abrangendo o espac¢o natural, as sociedades e seus feitos
(SOTRATTI, 2015)
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entdo eles sdo melhores do que noés”, tem toda uma coisa subliminar ai que
eu acho que néo é bom. Entdo, esse caminho da geografia para mostrar para
0S pequenos no quarto ano, comeca mais pela sensibilidade de onde ele esta,
como é que é o dia e a noite, onde nasce o sol, entdo vocé vai ter uma
localizacéo dos pontos cardeais e como que é o relevo (PROFESSOR DE
GEOGRAFIA, 2023).

Portanto, o professor sugere que o conteudo, ao invés de ser trabalhado
seguindo os limites determinados pelo ser humano, siga o percurso de um rio.
Trabalhando com os alunos da nascente até a foz, mostrando conjuntamente dados
do relevo, vegetagéo, clima, fauna, flora, e se possivel realizando este percurso com
aturma através de saidas. Nos anos seguintes, amplia-se a escala abrangendo bacias
hidrograficas e bacias continentais, sempre relacionando com dados fisicos e
socioeconémicos. Nao se trata de ndo mencionar os limites, pois este € um conceito
importante de ser trabalhado, no entanto ndo sera o enfoque nesta fase inicial. Nos
anos posteriores, sera possivel explica-los e como se configuraram.

Ja a coordenadora do curso exp6s a linha de pensamento comumente utilizada
de partir do que é conhecido pela crianca e ir expandindo. Ha diversas formas de
trabalhar o ensino geogréfico, assim como os saberes profissionais dos docentes sdo
multiplos. Tardif e Raymond (2000) explanam a heterogeneidade da pratica docente,
pois esta parte de conhecimentos provenientes de fontes variadas que também
passam pelas vivéncias de cada professor. Os saberes docentes pouco estdo
relacionados a teoria obtida durante a formacédo académica, mas sim a experiéncia

obtida ao lecionar. Portanto, a pratica docente constitui-se diversa.

4.4 ASPECTOS TEORICOS E METODOLOGICOS DA PEDAGOGIA WALDORF

Ao adentrar na metodologia da Pedagogia Waldorf, depara-se com os trés
passos desenvolvidos por Rudolf Steiner, os quais visam abranger tanto as
capacidades cognitivas quanto as animicas da crianga e do jovem (SERRER, 2016).
Ao questionar o professor de Geografia sobre como o ensino geografico pode ser
realizado nesta metodologia, abrangendo o pensar, 0 sentir e o querer, este explicou
que nunca se comecga com o pensar. Logo, é necessario que o professor conduza o
aluno a compreender o tema em questao, instigando-o, em vez de oferecer a teoria
pronta, de forma a permitir que o aluno compreenda o pensamento que levou a

formulacéo do conceito.
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Portanto, primeiramente o professor conta uma histéria/narrativa que possui
relacdo com o tema a ser trabalhado. Neste momento, estdo envolvidos todos os
aspectos do ser humano, o ambito do pensar, sentir e o querer, no entanto, o ambito
predominante € o querer do pensar. Apos a histéria, o aluno € solicitado a descrever
e/ou desenhar o que sentiu, atentando-se para apenas retratar seus sentimentos a
partir do que ouviu, sem explicar ou emitir julgamentos, esse momento corresponde
ao sentir do pensar.

O proximo passo ocorre fora da sala de aula, durante o sono do aluno. Na
Pedagogia Waldorf, o ritmo é essencial para promover uma educacao salutogénica e
significativa, ordenando diversos processos vitais. Assim, é fundamental que o ritmo
entre sono e vigilia estejam equilibrados para que haja a compreensédo do que foi
desenvolvido durante o dia (COSTA, 2017).

Durante o sono, o aluno reorganiza e amadurece o que foi trabalhado em sala
de aula. No dia seguinte, o tema é retomado por meio de uma recapitulacdo entre os
alunos, permitindo uma melhor compreensdo do conceito trabalhado, sendo este
momento correspondente ao pensar do pensar.

Dessa forma, a metodologia da Pedagogia Waldorf busca promover o
desenvolvimento cognitivo, emocional e volitivo do aluno, incentivando uma
compreensao profunda do conteddo, assim como uma reflexdo critica. Sua
abordagem vai além da priorizacdo do aspecto cognitivo, buscando uma educacgéo
significativa e integrada.

Rudolf Steiner ressaltava que o professor deveria criar sua prépria forma de
conduzir a aula, que a partir da observacdo e dos conhecimentos relacionados ao
desenvolvimento do ser humano este saberia como agir, compreendendo que a
educacdo é uma autoeducacdo. Em uma de suas palestras presentes no livro
“Antropologia Meditativa contribui¢cao a pratica pedagdgica”, este faz uma comparagao
entre alimentos pré-digeridos e a realizagdo de principios e teses formulados da
Pedagogia. Da mesma forma que néo cairia bem um alimento pré-digerido por outro
ser humano, 0 mesmo ocorre na area da educacgao, como este comenta (STEINER,
2016, p.41):

Quando aprendemos a pedagogia como uma ciéncia composta por varias
teses e varios principios bem formulados, isso, para a arte de educar, significa
0 mesmo que escolher para alimentar-se alimentos ja pré-digeridos por outras
pessoas. Quando, (...) assimilamos a antropologia, o conhecimento da
esséncia do homem pelo aprendizado, chegando assim a compreender o ser
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humano, entao acolhemos o que corresponde aos alimentos oferecidos pela
natureza. Na pratica do ensino, a propria arte pedagoégica desponta desse
conhecimento do homem para cada caso individual. A cada instante ela tem
de ser inventada pelo professor.

Portanto, ao questionar o professor de Geografia sobre a liberdade do
professor na Pedagogia Waldorf, este comentou a perspectiva de Rudolf Steiner, que
afirmava que ndo existe outra educagcdo além da autoeducacdo. Nesse sentido, ao
estudar o desenvolvimento do ser humano, o professor estaria auto educando-se.
Entendendo que a liberdade reside na capacidade de perceber quando algo ndo esta

ocorrendo bem na sala de aula e corrigir, sempre se observando e se reinventando.

4.5 CONTRIBUICOES DA PEDAGOGIA WALDORF

Por fim, o dltimo eixo do questionario realizado nas entrevistas corresponde as
contribuicbes da Pedagogia Waldorf tanto para os alunos formados na formagéo em
Pedagogia Waldorf quanto para outros espacgos educacionais. A coordenadora da
formacdo ao ser questionada se € possivel levar a Pedagogia Waldorf para outros
espacos educacionais ressalta que sim, tendo em vista que a aula € o repertorio do

professor, sendo este 0 agente da mudanca, como comenta:

Sim, porque a aula é o repert6rio do professor, mesmo que ele tenha um livro
didatico, ele deveria dar vida aquilo que estd no livro e o aluno vai se
relacionar se tiver vida. Se esse professor esta trazendo a matéria com a sua
alegria, com a sua relacdo com aquilo que ele esta trazendo, entdo acho sim
gue é possivel ter muitas coisas do repertorio (...) (COORDENADORA,
2023).

Ja o professor de Geografia acredita que pontualmente € possivel e evidencia

a importancia de enxergar o aluno como uma individualidade:

Sim, eu consegui fazer, pontualmente consegue. (...) O mais importante para
o professor que tem essa formagédo e ndo da aula em uma escola Waldorf é
ele tentar ao maximo fazer essas praticas que a gente conversou,
principalmente enxergar cada aluno como uma individualidade, ndo da para
comparar um com 0 outro, é preciso comparar ele com ele mesmo, qual
caminho que ele fez e como ele esta agora (PROFESSOR DE GEOGRAFIA,
2023).

Enxergar o aluno como um individuo, que possui habilidades e dificuldades em
determinadas questbes, que possui um ritmo proprio de aprendizado e

amadurecimento, compara-lo apenas consigo mesmo e no seu desenvolvimento ao
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longo dos anos, este olhar é possivel de realizar em qualquer espaco educacional,
compreendendo que o ensino vai além da simples assimilacao de conteudos.

Por fim, o professor de Fisica expde que é possivel, no entanto, ha de haver
uma vontade das pessoas que entendem a Pedagogia Waldorf que a divulguem, além
de haver uma abertura por parte das pessoas que ndo a conhecem. Através das
respostas dos trés entrevistados, evidenciou-se que € possivel levar a Pedagogia
Waldorf para outros espagos, compreendendo que isso depende fundamentalmente
da postura do professor com seus alunos.

No que diz respeito a arte na educacdo e como esta pode ser utilizada na sala
de aula, a coordenadora do curso expde que apenas utiliza-la como método e
ferramenta didatica ndo é sinbnimo do que é realizado nas escolas Waldorf, pois a
arte na Pedagogia Waldorf tem influéncia direta no desenvolvimento do ser humano e
de seus ambitos, portanto, abrangendo a visdo da Antroposofia do ser. Como esta

comenta:

Entéo € possivel usar? E, s6 que ali vocé vai estar usando como um método
e ndo como educacéo (...) entdo o perigo € se usar a matéria como matéria,
e vocé sb usa porque acha bonito, isso ndo é Pedagogia Waldorf, porque a
Pedagogia Waldorf seria vocé compreender por que vocé usa essa
ferramenta, porque isso faz bem para a crianca. E eu acho que ndo depende
de onde vocé esta para fazer bem para a crianga, pode ser escola publica,
pode ser em um contraturno, pode ser em uma situacdo de periferia, pode

ser em um lugar que nao tem escola (COORDENADORA, 2023).

Evidencia-se a importancia da identificacdo com a proposta e a visdo de mundo
da Pedagogia Waldorf e da Antroposofia. De acordo com Lima (2018), a arte na
educacao Waldorf busca proporcionar ndo apenas o desenvolvimento da imaginacao
criativa, mas cultivar o sentido, a consciéncia moral e um fortalecimento das energias
volitivas, necessarias para a acdo no mundo.

As contribuicbes da formacdo em Pedagogia Waldorf sdo multiplas,
apresentando um outro olhar sobre o ser e 0 mundo. Ao questionar o professor de
Fisica sobre as contribuicdes da formacdo em sua trajetéria como docente, assim
como em sua vida, ele ressalta que esta primordialmente o ajudou no seu
autoconhecimento: “Eu costumo dizer que a formacéo vai te dar bastante suporte para
ser um professor de classe, mas ela vai te ajudar ainda mais a perceber vocé no
mundo, vocé desenvolver essa capacidade de se observar’ (Professor de Fisica,

2023). Ademais, exp0e que a observacao goetheanistica dos fendbmenos (trés passos)
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utilizada na Pedagogia Waldorf, abriu o seu olhar, empregando-a nao apenas como
metodologia de suas aulas, mas para observar mais atentamente os seus alunos e
mesmo em questdes cotidianas da sua vida.

De acordo com Cruz (2017), uma das contribuicdes importantes da Pedagogia
Waldorf no ambito da educacéao é a articulacao entre teoria e pratica através das artes,
culturas e linguagens. Aspecto amplamente discutido na educacao, porém, ainda
sofre dificuldades ao ser efetuado, havendo uma dicotomia entre teoria e pratica.

Além disso, Rudolf Steiner preocupava-se em desenvolver uma pedagogia em
que “todas as pessoas, independente de quem quer que seja, tém o direito de adquirir
a mesma cultura, ter a mesma formacdo e independente do que ira ser, um
profissional bragal ou um intelectual. As pessoas tém que ter a mesma oportunidade”
(CARLGREN; KLINGBORG, 2014, p.16). Desta forma, os autores Carlgren e
Klingborg (2014) evidenciam que o Unico objetivo para uma escola como esta seria a
formacéo do ser humano.

Esta afirmacg&o relaciona-se com uma fala do professor de Fisica durante a
entrevista realizada em que este expde o0 objetivo das escolas Waldorf e comenta

sobre o fato de serem associa¢des sem fins lucrativos:

Para mim, a grande reviravolta na minha vida é de pensar que o0 que a
Pedagogia Waldorf faz € muito humano, que escola que vocé conhece que
nao é Waldorf que ndo gera lucro, sdo muito poucas e até tem escolas
Waldorf que visam o lucro, mas a ideia das escolas Waldorf é ser uma escola
feita por professores e familias, € uma associagdo, ndo ha porque a gente
gerar esse lucro, visar lucro, porque esse ndo é o objeto do nosso ensino. O
gue a gente esta querendo € educar esses seres que estdo crescendo para
que sejam seres melhores (PROFESSOR DE FiSICA, 2023).

Portanto, uma educacao que visa a emancipacdo do aluno, a liberdade e a
autonomia, baseando-se no desenvolvimento integral do ser (CRUZ, 2017). Ademais,
Rudolf Lanz (1979) afirma que os docentes sdo a alma de uma escola Waldorf,
portanto, se deixam de desenvolver-se, a escola definha-se. Desta forma, a
Pedagogia Waldorf incentiva o autodesenvolvimento do educador, compreendendo
que através dele que a educagédo ocorre.

Tendo em vista as discussdes levantadas no presente capitulo, o seguinte tera
o intuito de realizar consideracdes finais acerca desta pesquisa e dos resultados
obtidos.
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“O amor para com o suprassensivel transforma o minério
da ciéncia no ouro da sabedoria.” (Rudolf Steiner).

5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo buscou compreender como a formacédo de professores
Waldorf pode contribuir na trajetdria formativa do docente da area da Geografia, tendo
em vista a singularidade filoséfica e metodologica da Ciéncia Espiritual antroposofica.
Compreendendo o ser humano sistemicamente, em suas esferas fisica, emocional,
psiquica e espiritual, esta procura realizar uma proposta curricular integrada que
abarca ndo apenas o ambito cognitivo do ser, mas seus ambitos emocionais e volitivos
também.

A pedagogia idealizada por Rudolf Steiner, tem como intuito desenvolver
habilidades para construir uma sociedade norteada pelos principios liberdade,
igualdade e fraternidade, constituindo-se em uma educacdo com propdésitos
relacionados ao desenvolvimento do ser humano, e ndo apenas em uma educacao
para o conhecimento de saberes.

Tendo em vista seus objetivos como pedagogia, para que estes sejam atingidos
€ preciso, primeiramente, fazé-lo na educacéo de educadores, portanto, na formacao
de professores Waldorf, tema central da presente pesquisa. O estudo buscou nortear-
se pela questdo: como a formacdo em Pedagogia Waldorf complementa a trajetoria
formativa do professor de Geografia? Tendo como objetivos especificos,
primeiramente, uma contextualizacdo do tema para uma compreensdo da base
filosofica e metodolégica da pedagogia. Posteriormente, uma reflexdo sobre o
processo formativo dos docentes atuantes na Pedagogia Waldorf e, por fim, uma
identificacdo de como se da o saber geografico mobilizado na pratica dos professores
Waldorf.

Realizou-se entrevistas com trés educadores atuantes na Pedagogia Waldorf
com o intuito de se aprofundar na tematica, algo que acrescentou o estudo, pois foi
possivel se aproximar da realidade, compreender como a Antroposofia e a Pedagogia
perpassa a trajetéria de cada um e como a pratica pedagogica é realizada no dia a
dia, a teoria sendo posta em pratica.

Previamente, o estudo mostrou que esta pedagogia cativa através da sua
coeréncia enquanto vertente pedagdgica, pois ha uma correlacdo entre o curriculo e

as fases do desenvolvimento do ser humano, ademais, esta busca atender o ser em
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sua inteireza, compreendendo que o ser humano é mais do que apenas racionalidade.
Incluindo, portanto, a arte de forma basilar dentro da pedagogia.

A relacdo entre professor e aluno também se mostrou algo essencial para a
realizacdo de um ensino significativo, tendo em vista que ao considerar o ser humano
que esta presente na sala de aula, o qual possui habilidades, fraquezas, dificuldades,
compreende-se 0 aluno como um individuo que possui uma trajetéria, que ha um
desenvolvimento do seu aprendizado, possibilitando trabalhar o que ndo estd bom em
diferentes angulos, e ndo apenas em avaliacbes pontuais que, muitas vezes, nao
demonstram o aprendizado real do aluno. O estudo possibilitou perceber que na
formacdo de professores Waldorf hd um acompanhamento individualizado o qual
permite esta relacdo mais proxima e assistida dos alunos, favorecendo um
acompanhamento de perto do desenvolvimento de cada um.

Além disso, a formacédo de professores constitui-se em um processo continuo
gue envolve diversos fatores, ndo apenas o que a teoria concebe como ideal que o
docente realize durante a aula, mas sobretudo, a sua identidade, vivéncias,
entendendo que, assim como o aluno é um individuo e cada processo educativo é
anico, o professor com sua individualidade perpassa os alunos de diferentes formas.

A forma como as disciplinas sao trabalhadas na Pedagogia Waldorf,
principalmente no Ensino Fundamental, permitem que haja uma interdisciplinaridade,
tendo em vista o fato do professor de classe seguir com a mesma turma por oito anos.
Ademais, a estrutura em épocas permite um aprofundamento das matérias,
propiciando que o aluno vivencie o estudo durante aproximadamente um més.
Durante a pesquisa, observou-se que a interdisciplinaridade também ocorre durante
a formacéo de educadores, oportunizando que os saberes se complementem e as
abordagens se enriguecam, sendo possivel realizar diversos paralelos com o Ensino
de Geografia e outras areas do saber.

Através das entrevistas com os educadores, foi possivel perceber diferentes
formas de conduzir o ensino geografico, demonstrando a heterogeneidade das
praticas docentes, aléem de dialogar com a visdo de Steiner de entender o professor
como um artista, que educa com criatividade e que inova a partir dos seus saberes
sobre o desenvolvimento do ser humanao.

Considerando a questdo que norteia a presente pesquisa, percebe-se que a
Pedagogia Waldorf pode contribuir aos educadores que adotam esta abordagem,

tendo em vista que Rudolf Steiner acreditava que ndo ha uma educac¢ao se ndo uma
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autoeducacdo, ressaltando a importancia do autodesenvolvimento no trabalho
pedagogico e da constante observacao das acdes enquanto professor. Por meio da
Antroposofia, os docentes encontram uma base para promover 0 seu proprio processo
de autoeducacdo, compreendendo que através desta acdo que a educacdo ocorre.
Dessa forma, a visdo da Antroposofia e a Pedagogia Waldorf contribuem em um novo
modo de pensar a educacédo que visa a liberdade dos individuos, ndo apenas para
beneficio do individuo, mas que proporciona contribuicbes a sociedade e ao mundo
também.

Ressalto que a presente pesquisa busca apresentar uma outra possibilidade
de pensar a educacéo, a fim de contribuir nas discussdes relacionadas ao tema, e nédo
de apresentar a Pedagogia Waldorf como Unica alternativa efetiva e eficaz. Além
disso, é relevante destacar que Rudolf Steiner conduziu inameros estudos
antroposoficos que exploram e aprofundam as teméticas citadas. No entanto, dada a
extensdo e complexidade desses estudos, ndo seria possivel abarca-los em um
trabalho académico, o que incentiva outras possiveis pesquisas relacionadas ao tema.

Realizar um trabalho sobre esta teméatica exige estar aberto para novas formas
de enxergar o ser e 0 mundo, permitindo-se compreender o ser humano para além da
visdo materialista, 0 que nem sempre é uma tarefa facil, mas que permite ampliar o
nosso olhar sobre o que é a educacao e seu proposito. Assim como Rudolf Steiner
expbe na seguinte citacdo “em realidade, na escola ndo devemos aprender para
saber, mas devemos aprender para sempre podermos aprender com a vida”, termino
esta pesquisa compreendendo que o ensino pode contribuir para além do simples
saber, sendo um caminho para formacdo de seres humanos livres, sensiveis e

criativos prontos para contribuirem com o mundo.
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APENDICE A — Termo de consentimento livre e esclarecido

UNIVERSIDADE DO ESTADO DE SANTA CATARINA
Centro de Ciéncias Humanas e da Educacéo
Departamento de Geografia
Curso de Geografia

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

A pesquisa inicialmente intitulada “o processo formativo dos professores Waldorf: reflexées
para a educagédo geografica” tem como objetivo geral compreender o processo formativo dos
docentes que atuam na Pedagogia Waldorf, bem como identificar como se da o saber geogréfico
na formacgédo de professores e na Pedagogia Waldorf.

Parte das informacdes qualitativas para a pesquisa seréo obtidas por meio de entrevistas
semiestruturadas com educadores atuantes na Pedagogia Waldorf durante o semestre de 2023/1.
A pesquisa se dara entre 3 encontros de aproximadamente 01 hora, sendo realizados conforme
cronograma acordado entre pesquisadora e educadores a serem entrevistados. A pesquisadora
assegura sigilo quanto as informacdes pessoais obtidas durante os testes e a pesquisa como um
todo.

Eu,
RG:

, estou ciente da participagdo na pesquisa descrita acima elaborada pela aluna de

graduacao Leticia Domingues Gasparini do Curso de Graduacdo em Geografia da Universidade
do Estado de Santa Catarina, orientada pela Prof.2 Dra. Tamara de Castro Régis.

Declaro estar ciente do objetivo da investigacdo e da seguranca que nao havera
identificacdo na pesquisa podendo esta ser publicada futuramente, bem como estar livre para

recusar em participar dela.

Floriandpolis, de de 2023.
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Assinatura da professora responsével

Assinatura da pesquisadora
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