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RESUMO

Nos ultimos tempos, a migracdo € entendida com um dos direitos humanos
fundamentais. Nesse contexto, as redes municipais de educacéo, tém cada vez mais
convivido com esse desafio. No campo educacional, a interculturalidade, o respeito a
diferenca, a cultura e o direito a educacéo, sao questdes que aparecem intrinsecas a
essa situacdo. Diante disso, o presente Trabalho de Conclusdo de Curso, realizado
no Centro de Ciéncias Humanas e da Educacao (FAED) da Universidade do Estado
de Santa Catarina (UDESC), objetivou investigar como a Rede Municipal de Ensino
de Florianépolis tem pensado as politicas educacionais para as crian¢as imigrantes
da Educacéao Infantil. Sabendo que o nimero desses sujeitos no ambiente referido é
alto e que o material que se tem sobre o assunto é incipiente, foi realizada uma
andlise das politicas educacionais do municipio, por meio de uma pesquisa
exploratéria e documental dentro de uma abordagem qualitativa. Além disso,
utilizou-se de textos de Candau e Fleuri para tecer didlogo com o conceito de
interculturalidade no contexto pedagdégico-escolar e nas politicas educacionais. Por
fim, notou-se que a diversidade de sujeitos e culturas é uma tematica que consta
nessas politicas. No entanto, a auséncia de mencdes especificas as criancas
imigrantes, sujeitas a vulnerabilidade social, as negligéncias politico-pedagdgicas e
as limitacdes nos relacionamentos devido as diferencas linguisticas, pode dar vazao
a interpretaces dubias e praticas ndo inclusivas. De forma que urge a busca de
qualificacdo profissional no trabalho com tal publico e de um curriculo que considere

suas necessidades.

Palavras-chave: Criancas Imigrantes. Pedagogia intercultural. Politicas Municipais.
Rede Municipal de Ensino. Educagéo Infantil.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho de concluséo de curso tem como foco de estudo a temética das
criancas imigrantes! da Rede Municipal de Ensino de Florianépolis, visto que o
namero desses sujeitos na capital € alto (conforme dados dispostos na sec¢éo 3) e o
assunto ainda pouco explorado nos ambientes educacionais.

O tema surgiu do gosto e anseio da autora pelo conhecimento de outras
culturas, povos e idiomas. Maravilhada com essa questdo, retomou uma vivéncia
recente em sua historia: um trabalho voluntario realizado na Coldombia. Onde teve
experiéncia com outro idioma, cultura, criancas, realidades sociais distintas, fé e
sentimento de irmandade e semelhanga com aquele povo.

Buscou, portanto, um assunto que possibilitasse a abertura as demais nagdes
e encontrou a realidade significativa dos imigrantes em Floriandpolis. A tematica se
mostrou cada vez mais relevante. Floriandpolis € uma cidade turistica, recebe
individuos de diversos lugares e quanto mais pesquisava, mais reconhecia as
dificuldades desses sujeitos em se tornarem parte de um novo contexto. Somado a
iSso, experienciou que em seus quatro anos de academia apenas uma aula que
tratou do assunto (uma novidade levada por uma doutoranda) e em estagio pode
constatar que os profissionais se mostravam em dificuldade de lidar com criangas e
familias que ndo sabiam falar em portugués. Tais fatos revelaram a necessidade em
dar visibilidade ao tema, que, a principio, apresenta-se como uma lacuna na
formacdo de professores.

Portanto, o presente trabalho visa responder a seguinte problemética:

. Quais sao as proposicoes das politicas educacionais da Rede

Municipal de Ensino de Floriandpolis para a populacéo imigrante?

Nessa direcdo, o trabalho objetivou, por meio de uma analise das Politicas da
RMEF, entender como a problematica das criangcas imigrantes aparece nos
documentos.

Para tanto, trata de aprofundar mais detalhadamente os seguintes objetivos

especificos:

1 Para facilitar a leitura, nesse trabalho foi utilizado o termo “imigrante” para se referir tanto a sujeitos
imigrantes quanto aos refugiados, solicitantes de refagio, residentes fronteiricos e apéatridas (S&o
Paulo, 2018, p. 5).
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a) investigar nas politicas educacionais do municipio as mencbes e as

percepcdes (ou concepcdes) acerca de imigracao e crianca imigrante;

b) identificar nos documentos de que forma aparecem as questdes relativas

a diversidade cultural no ambiente escolar;

c) destacar qual acdo pedagodgica os documentos sugerem quanto a

populacao imigrante presente nas instituicbes escolares.

Através de uma pesquisa exploratéria que, segundo Gil (2002, p. 41)

[...] ttm como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema,
com vistas a tornd-lo mais explicito ou a constituir hipoteses. [...] o
aprimoramento de idéias ou a descoberta de intuigdes. [...] Na maioria dos
casos, essas pesquisas envolvem: [...] analise de exemplos [...].

Com abordagem qualitativa, em que “[...] preocupa-se, portanto, com
aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na
compreensao e explicacdo da dinamica das relacbes sociais.” (GERHARDT;
SILVEIRA, 2009, p. 32). E de tipo documental, o qual € um procedimento em que
“[...] a fonte de coleta de dados esta restrita a documentos, escritos ou néao,
constituindo o que se denomina de fontes primarias.” (MARCONI; LAKATOS, 2003,
p. 174).

O trabalho é composto por 4 sec¢des. A primeira trata-se da introducéo, aqui
discorrida. Na segunda, para que haja compreensdao da concepcédo de educacédo
considerada adequada pela pesquisadora para com as criangas, mas de maneira
especificada as imigrantes, foi elaborado um referencial te6rico que explana
conceitualmente desde a multiculturalidade até a interculturalidade. A terceira secéo
entra no desenvolvimento do trabalho mais propriamente. Com uma breve
contextualizacdo das trajetdrias dos imigrantes ao Brasil (de forma ampla) e a
Floriandpolis e as instituices educacionais locais (de maneira mais especifica), para
seguir com a andlise dos documentos municipais escolhidos, com base nos
objetivos especificos. E, por fim, na quarta secdo temos a explanacdo das

consideracoes finais.

1.1 CONTEXTO DA PESQUISA

Cabe mencionar o contexto no qual o presente Trabalho de Conclusédo de
Curso (TCC) foi elaborado.
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Segundo a Organizacdo Pan-Americana da Saude [2020 ou 2021], em 7 de
janeiro de 2020 foi confirmado a identificacdo de um novo tipo de coronavirus: o
responsavel pela doenca COVID-19. Trés semanas depois, em 30 de janeiro de
2020, foi declarado pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS) que o surto do novo
virus constituia uma Emergéncia de Saude Publica de Importancia Internacional
(ESPII), que é o mais alto nivel de alerta da Organizacdo. A doenca foi considerada
pandémica devido ao seu alcance geografico e demandou coordenacdo e
solidariedade global para interromper sua propagagao.

Desde o0 seu inicio até tempos atuais a doenga deu novos surtos, o virus, que
se propaga no ar, também sofreu mutacdes em algumas regides do mundo (préprio
da evolucao biologica) e muitas mortes ocorreram a nivel global e regional. Sendo
inexistente, foram raras as pessoas que nado tiveram contato proximo com a doenca,
seja por elas mesmas terem contraido ou por algum conhecido.

Isto requeriu medidas de protecdo. Dentre elas o isolamento social foi
difundido. E, desta forma, a Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC)
precisou se adequar. Inicialmente optou pela suspensao das aulas por um periodo,
na expectativa de retorno breve (quando a doenca era pouco conhecida). Com o
tempo viu que o mais cabivel eram aulas ndo-presenciais.

Desta forma, devido ao periodo de suspensdo das aulas, o calendario
académico foi modificado, os semestres reduzidos. O que ocasionou na elaboracdo
de um TCC em curto periodo de tempo e com orientacdes e aulas a distancia. No
entanto, esses ndo foram motivos para ndo se prezar por um trabalho comprometido
e com qualidade.

Atualmente, muitas vacinas foram elaboradas e as vacinacdes, de pouco a

pouco, estdo alcancando todas as faixas-etarias da populagéo global.
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2 A INTERCULTURALIDADE NA EDUCACAO DE CRIANCAS IMIGRANTES:
APROXIMACOES TEORICAS

A Educacéao Infantil abarca uma fase importante da vida dos sujeitos, em que
precisam de bons mediadores que ajudem no desenvolvimento integral. Quando
esses sujeitos sdo imigrantes, os desafios se acentuam e faz-se necessario uma
concepcao de educacdo que valide, acolha e compartilhe sua identidade, origem e
experiéncias anteriores e da cultura familiar, sem deixar de lhe inserir no novo
contexto com seus novos habitos e costumes. Para tanto, a educagédo intercultural
se apresenta como a mais favoravel. Desta forma, conhecer aquilo que se afasta
dessa proposta e 0 que, de fato, ela compreende, se faz necessario.

Segundo Menezes (2020), conforme relatério realizado pelo Alto
Comissariado das Nag¢des Unidas para os Refugiados (ACNUR), em 2018 cerca de
70,8 milhdes de pessoas estiveram em deslocamento forcado. Sendo que, dentre
elas, mais da metade sdo criancas e adolescentes, das quais 138,6 mil
encontraram-se desacompanhadas de seus responsaveis.

Tais dados alarmam para a importancia de voltar o olhar para esses sujeitos e
cooperar para que tenham condi¢cbes de vida mais digna nesse novo ambiente em
gue se encontram. Nesse sentido, as instituicGes escolares podem ser favoraveis,
conforme apresentam Montafio e Kuhimann (2019, ndo paginado):

De acordo com o Relatério de Monitoramento Global da Educacéo de 2019
(UNESCO), a educacéo e os cuidados na infancia sdo essenciais para o
desenvolvimento socioemocional das criancas e tém uma funcdo protetora

especialmente importante em contextos traumaticos de crises que
caracterizam a situagdo de muitas familias forcadas a se deslocar.

Com vistas a ser um auxilio para as criangas imigrantes € que se apresenta a
proposta intercultural.

No entanto, em um primeiro momento, faz-se necessario indicar que o publico
focalizado no presente Trabalho € o da Educacéo Infantil. Aquele cuja finalidade é
“[...] o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da familia
e da comunidade.” (FLORIANOPOLIS, 2018a, p. 1). Para os quais as propostas
pedagogicas devem respeitar principios éticos, politicos e estéticos, que
compreendem em seu escopo O respeito as diferentes culturas, identidades e

singularidades, o direito de cidadania, a liberdade de expressdo nas diferentes


https://nacoesunidas.org/criancas-migrantes-e-refugiadas-do-mundo-estao-sendo-excluidas-da-educacao-diz-relatorio/
https://nacoesunidas.org/criancas-migrantes-e-refugiadas-do-mundo-estao-sendo-excluidas-da-educacao-diz-relatorio/
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manifestacées culturais (FLORIANOPOLIS, 2018a). Uma vez que a crianca em sua
mais tenra idade é o sujeito mais vulneravel diante das circunstancias que o cercam.

Ha quem considere o publico-alvo da Educacgao Infantil a faixa etaria “mais
facil de trabalhar” por ser aquela em que a criangca esta ainda em processo de
‘moldagem” de sua personalidade. Quanto a isso, Sarmento (2005a, p. 29)
compreende:

A escola tradicional adoptou um modelo formal envolvido numa concepgéo
academicista e disciplinadora e assumiu por pressuposto uma
representacdo da infancia como categoria geracional caracterizada por um
estatuto pré-social, uma forma de pensamento “moldavel” e uma presumida
heteronomia, inibidora do exercicio de direitos participativos préprios. A
representacdo da infancia que aqui se contém supde o exercicio legitimo do
poder disciplinar pelo adulto que a “educa”. O saber é inerentemente um
poder disciplinar inquestionado.

Otto Lara Rezende (1992 apud MORO; SOUZA, 2018, p. 26) também elucida
0s riscos de tal concepcéo:

de tanto ver, a gente banaliza o olhar. (...) O que nos cerca, 0 que nos é
familiar, ja ndo desperta curiosidade. O campo visual da nossa rotina é
como um vazio.” E assim, de tanto ver criangas transformadas em alunos,
moldadas em instituicdes educativas, muitas vezes ja ndo as enxergamos,
deixando de considerar suas especificidades.

Portanto, essa fase, pode ser também aquela em que h& maiores
negligéncias. Na qual, é possivel que as criancas pequenas ainda nao tenham sido
encorajadas a se expressarem ou, muito provavelmente, tenham dificuldades nisso
e as profissionais possam estar desatentas quanto a iSso e quanto as outras
multiplas expressividades das criancas. Ou ainda, sua cultura de origem |he seja
negligenciada sob pretexto de que ainda € pequena e pode se “enquadrar’ mais
facilmente na cultura local, negando-lhe parte de sua identidade. O mesmo pode
acontecer com aspectos concernentes a lingua, gostos, preferéncias, alimentacéo,
habitos que fazem parte da cultura daquela crianca, que pode também estar sendo
preservada em seu ambiente familiar.

Logo, ha choques e conflitos acontecendo dentro das criancas imigrantes
pequenas, mas que por ainda nao terem desenvolvido tdo bem suas capacidades de
expressao oral e/ou por as profissionais, das quais ainda estdo muito a mercé, nao
terem desenvolvido o cuidado, a atencdo, o olhar e a escuta atenta, eles ndo vém a

tona e ndo podem ser problematizados, até mesmo orientados pelo coletivo.
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E para romper com a reproducdo de tais condicdes que o modelo de
educacao intercultural é proposto nesse Trabalho. Para dar inicio a toda exposi¢cao
conceitual vale a pena comecar transcrevendo o que Candau (2008, p. 45) afirma:
“No mundo atual, a consciéncia de que estamos vivendo mudancgas profundas que
ainda ndo somos capazes de compreender adequadamente é cada vez mais
aguda.” Uma delas, a qual vai seguir com a abordagem adiante, € a de que
atualmente nos debates publicos e nas relagdes internacionais ha uma tensao em
torno da igualdade e da diferenca. Por um lado ha a problematiza¢céo da igualdade e
dos direitos humanos, em um mundo marcado por privilégios e exclusbes, por outro
ha as questdes das diferencas e do multiculturalismo, em um mundo marcado com
pretensdes de dominancia cultural.

A autora prossegue elucidando que até pouco tempo lutava-se pela afirmacao
da igualdade no que tange os direitos humanos. Recentemente o centro de interesse
parece ter se deslocado, pondo muito mais em evidéncia (sem negar a igualdade) a
tematica da diferenca. E assim surge um novo paradigma que vem sendo discutido:
o direito a ser diferente. A questdo da diferenca ganha tal gravidade que se
transforma em um direito. “Nao sé o direito dos diferentes a serem iguais, mas o
direito de afirmar a diferenca.” (CANDAU, 2008, p. 47). Segundo a autora a
mudanca de énfase ndo se trata de uma substituicdo, mas de uma articulacéo entre
os paradigmas de forma que um nos reporte ao outro.

Para prosseguir no aprofundamento de tal tensdo faz-se importante o
conhecimento da etimologia de algumas palavras. A seguir:

e “[...] Os termos multi ou pluricultural indicam uma situacdo em que grupos

culturais diferentes coexistem um ao lado do outro sem necessariamente
interagir entre si.” (FLEURI, 2001, p. 5).

e “O termo transcultural faz referéncia a elementos culturais comuns [...]. Ou
seja, [...] identifica estruturas semelhantes de relagcdo social ou de
interpretacdo em culturas diferentes, sem que estas culturas interajam
entre si.” (FLEURI, 2001, p. 5).

e “Ja a relagdo intercultural indica uma situacdo em que pessoas de
culturas diferentes interagem, ou uma atividade que requer tal interacéo.
[...] énfase na relag&o intencional entre sujeitos de diferentes culturas
[...].” (CANDAU, 2000, p. 55 apud FLEURI, 2001, p. 6, grifo meu).
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Em uma segunda instancia € relevante distinguir o conceito de
monoculturalismo do multiculturalismo, que “vem trazendo” a questdo da afirmagao
da pluralidade cultural e sua significancia.

Segundo Fleuri (2001, p. 3), “[...] o monoculturalismo entende que todos 0s
povos e grupos compartiiham, em condicdes equivalentes, de uma cultura
universal.” Porém, o autor continua argumentando que isso traz consigo o risco de
tornar legitimo um projeto civilizatério dominante que desconsidere as minorias
culturais.

Em contrapartida ha o multiculturalismo que “[...] reconhece que cada povo e
cada grupo social desenvolve historicamente uma identidade e cultura préprias. [...]
valida em si mesma, na medida em que corresponde as necessidades e as op¢des
de uma coletividade.” (FLEURI, 2001, p. 3). Segundo esse autor, para tanto, o
multiculturalismo enfatiza a historicidade e relativismo, o que possibilita pensar nas
minorias, mas também servir de base para a criacdo de guetos culturais que
propagam desigualdades e discriminagdes.

Também Candau (2008) vai problematizar os riscos advindos de algumas
vertentes do multiculturalismo. Além disso, levanta a critica de que diversos grupos,
inclusive antagonistas entre si, hdo levam em consideracdo a polissemia do termo
multiculturalismo quando fazem sua defesa. E n&o evidenciam a qual tipo de
concepcao ou vertente multicultural se referem em seus textos ou, quando
evidenciam, o fazem de maneira superficial ou com grandes generaliza¢des. Para
evitar tal descuido a autora explicita, primeiramente, duas compreensées do
multiculturalismo que predominam na sociedade atual e que geralmente sdo o foco
quando se aborda a tematica: o assimilacionista e o diferencialista.

No multiculturalismo assimilacionista parte-se da compreensao da sociedade
como multicultural em seu sentido descritivo, ou seja, existem variados grupos
pertencentes a racgas, etnias, classes diferentes que, no entanto, ndo tem acesso a
bens, servicos, direitos fundamentais, etc. conforme outros grupos tém. Nao existem
oportunidades iguais para todos. Assim, a politica assimilacionista, visa favorecer
com que todos se integrem na sociedade e passem a ter acesso aos bens e a serem
incluidos nas instituicbes. No entanto, o faz sem mudar a matriz da sociedade. As
instituicbes ndo se modificam para acolher a diversidade, elas permanecem

conforme a cultura dominante. Os sujeitos precisam viver conforme os valores, a
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mentalidade, os conhecimentos que sao considerados importantes para essa cultura
(CANDAU, 2008). Nas palavras da autora:

No caso da educagdo, promove-se uma politica de universalizagdo da
escolarizacdo, todos sdo chamados a participar do sistema escolar, mas
sem que se coloque em questdo o carater monocultural presente na sua
dindmica, tanto no que se refere aos conteldos do curriculo quanto as
relacdes entre os diferentes autores, as estratégias utilizadas nas salas de
aula, aos valores privilegiados etc. [...] Essa posicdo defende o projeto de
construir uma cultura comum e, em nome dele, deslegitima dialetos,
saberes, linguas, crencgas, valores “diferentes”, pertencentes aos grupos
subordinados, considerados inferiores explicita ou implicitamente [...]
(CANDAU, 2008, p. 50).

7z

A segunda concepcdo, segundo Candau (2008), € o multiculturalismo
diferencialista ou multiculturalismo plural. Essa abordagem acredita que enfatizar a
assimilacdo desfecha-se na negacdo da diferenca ou no silenciamento dela.
Portanto, evidencia o reconhecimento das diferencas e da oportunizacdo de espacos
onde os grupos culturais distintos possam se expressar nos contextos em que estao
presentes, para que mantenham suas culturas de base. No entanto, algumas
posicdes nessa linha partem para outro extremo, em que buscam o acesso a direitos
sociais e econémicos, mas também privilegiam a criacdo de comunidades culturais
homogéneas com seus préprios bairros, instituicdes, etc. O que “[...] na pratica, em
muitas sociedades atuais terminou-se por favorecer a criagdo de verdadeiros
Apartheids socioculturais.” (CANDAU, 2008, p. 51).

Essas concepcfes permitem a integracdo das criancas imigrantes, mas sao
desfavoraveis para a sua inclusdo. O que repercute em mais situacdes como a de
Enrico (doze anos), menino que junto ao pai e irma realizaram um trajeto arduo da
Colémbia até Sao Paulo. Em entrevista o garoto diz: “Minha escola € mais grande do
gue a gque eu estudava no ano passado, la eu brinco, faco licdo, é facil. Eu gosto de
la, tem pessoas legais e tem gente chata. Tem gente que enche o saco, fala que eu
nao sou daqui desse pais. [...].” (RIBEIRO, 2017, ndo paginado).

Ao que acrescenta seu pai, Robert (RIBEIRO, 2017, ndo paginado):

Eu vim por mim e pela minha familia. Mas tenho muitos problemas com
eles, as criancas brasileiras discriminam muito, ndo respeitam. Falam
palavrGes para ele, batem nele. Ele ainda tem alguns problemas na escola,
mas ta indo. Tem alguns amiguinhos. E complicado... O Enrico reclama

bastante que quer ir embora para a Colémbia, ele ndo gosta muito daqui e
gostaria muito de voltar, mas entende que ndo pode. [...].
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Robert complementa que falta espaco para os refugiados no Brasil, que ha
entidades com programas que ajudam os imigrantes, “[...] mas muito pouco para as
criangas. Para elas falta tudo. Tem alguns cursos de portugués, mas ndo h4a uma
diretriz.” (RIBEIRO, 2017, n&o paginado).

Em ocasifes como essas que se reconhece a importancia da escola para
suprimir tais demandas. A escola pode ser para as criangas imigrantes uma diretriz,
ja que é responséavel pelo pleno desenvolvimento das criangcas. Além de ser um
excelente meio de conscientizagédo das criancas brasileiras, dado que, como afirma
Robert:

Eles sabem que existem refugiados aqui, mas ndo conhecem nossas vidas
e porque tivemos que deixar tudo para chegar aqui. Acho que é bom que as
pessoas conhecam mais, para ndo acharem que nés viemos tirar seus
trabalhos. As pessoas ndo gostam de nés, ndo podemos generalizar, mas
sinto que ndo gostam. Falam que os estrangeiros tém que ir embora. Falta
educacéo para as pessoas (RIBEIRO, 2017, ndo paginado).

E para isso que se chega, por fim, na vertente com a qual Candau se
identifica: o multiculturalismo interativo. Por ser uma perspectiva que enfatiza a
interculturalidade e “[...] por considera-la a mais adequada para a construcdo de
sociedades, democréticas e inclusivas, que articulem politicas de igualdade com
politicas de identidade.” (CANDAU, 2008, p. 51). Esta possui algumas
caracteristicas que serao descritas a seguir:

Proporciona relacfes mutuas entre 0s grupos culturais distintos existentes em
uma sociedade; compreende que cada cultura tem suas raizes, mas elas sao
histéricas e, também, dindmicas, em continuo processo de transformacéo. Portanto,
ndo fixam os sujeitos em um padrdo cultural especifico; os diferentes grupos
socioculturais sdo marcados pela hibridizacéo cultural intensa, o que infere que as
culturas ndo sé@o puras, mas em construgdo permanente. Ao contrario, a pretensao
pela pureza cultural e étnica sempre levou a massacres como comprova a historia; é
consciente de que as relacdes culturais ndo sdo romanticas, mas envolvidas por
mecanismos de poder preconceituosos, discriminatorios e fortemente hierarquicos;
e, por fim, afirma a existéncia de uma complexa relagcdo entre desigualdade e
diferenca, que assume variados contornos de acordo com cada realidade, mas que
uma néo anula a outra (CANDAU, 2008).

Para complementar a conceitualizagdo, Candau (2008, p. 52) cita Catherine

Walsh (2001, p. 10-11), que menciona uma defini¢ao:
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[...] um processo dindmico e permanente de relacdo, comunicacdo e
aprendizagem entre culturas em condi¢Ges de respeito, legitimidade mutua,
simetria e igualdade. Um intercambio que se constréi entre pessoas,
conhecimentos, saberes e praticas culturalmente diferentes, buscando
desenvolver um novo sentido entre elas na sua diferengca. Um espac¢o de
negociacdo e de traducdo onde as desigualdades sociais, econdmicas e
politicas, e as relacdes e os conflitos de poder da sociedade ndo sédo
mantidos ocultos e sim reconhecidos e confrontados. Uma tarefa social e
politica que interpela o conjunto da sociedade, que parte de praticas e
acGes sociais concretas e conscientes e tenta criar modos de
responsabilidade e solidariedade. Uma meta a alcancar.

Uma perspectiva de extrema importancia, visto que, segundo Montafio e
Kuhlmann (2019), apesar dos avancos, ainda ha muitos entraves na recepc¢ao de
estudantes migrantes no espaco escolar brasileiro. Suas profundas vulnerabilidades
sdo agravadas pela falta de infraestrutura e informacgéo presentes dentro do préprio
ambiente escolar. De forma que, as criancas e adolescentes acabam assumindo
uma postura retraida de autodefesa, que por sua vez prejudica os processos de
socializagéo e aprendizagem.

Ainda as autoras trazem a fala do jornalista André Naddeo, que corrobora o
fato ao afirmar que um dos maiores desafios enfrentados pelas criancas migrantes é
a perda da ingenuidade, que consequentemente provoca a perda da infancia.
Também acrescenta que ha muitos casos de crian¢cas que nem sequer estao falando
mais, como se estivessem vivendo em uma letargia permanente.

Assim sendo, o interculturalismo que Candau (2008) endossa vem ao
encontro, pois visa a promoc¢éo de uma educacao para o reconhecimento do “outro”.
Para a negociagdo cultural, com o enfretamento de conflitos provocados pela
disparidade de poder entre 0s grupos sociais e culturais envolvidos, sendo capaz de
contribuir para a construcdo de um projeto comum, onde as diferencas sejam
integradas por meio do dialogo. Uma perspectiva “[...] orientada a construcdo de
uma sociedade democrdética, plural, humana, que articule politicas de igualdade com
politicas de identidade.” (CANDAU, 2008, p. 52).

Ja Fleuri (2001) nado referencia o interculturalismo como um multiculturalismo
aberto ou interativo. Mas vai atestar a semantica do termo quando apresenta a
interculturalidade como uma perspectiva que vai surgir para além da oposicao
reducionista entre as visdes monoculturais e multiculturais. Segundo o autor, ela:

Emerge no contexto das lutas contra os processos crescentes de excluséo

social. Surgem movimentos sociais que reconhecem o sentido e a
identidade cultural de cada grupo social. Mas, ao mesmo tempo, valorizam
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o potencial educativo dos conflitos. E buscam desenvolver a interacéo e a
reciprocidade entre grupos diferentes, como fator de crescimento cultural e
enriguecimento mutuo. Assim, em nivel das praticas educacionais, a
perspectiva intercultural propde novas estratégias de relacéo entre sujeitos
e entre grupos diferentes. Busca promover a constru¢éo de identidades
sociais e o reconhecimento das diferencas culturais. Mas, ao mesmo tempo,
procura sustentar a relacéo critica e solidaria entre elas. (FLEURI, 2001, p.
4).

Fleuri (2001) defende tal abordagem embasado também na Histéria e
Antropologia brasileira, onde pesquisas na &rea verificaram o encontro/confronto de
diferentes culturas na configuracdo das raizes da formacdo da sociedade. Com
ocorréncias de perdas de identidade cultural e fusGes violentas, que se propagam
atualmente. Por isso, na realidade brasileira, o enfoque intercultural precisa ser
explanado com mais abrangéncia, jA que h& especificidades envolvidas. Assim, a
atuacao necessaria no trabalho intercultural vai além do estar atento ao acolhimento
dos estrangeiros, como acontecia inicialmente na Europa.

Assim, entende-se a citacdo escolhida pelo autor para tratar da
interculturalidade no campo da educacéo, que para ele sempre pressupde acodes
deliberadas:

Na realidade tudo o que faz referéncia a multietnicidade e a
multiculturalidade n&o requer um projeto educativo, porque ela é intrinseca
nas fenomenologias histéricas, nos processos de imigragdo irreversiveis
gue vivemos hoje e que temos sempre vivido. Todavia, no momento em que
pensamos na interculturalidade na escola, nas pragas, nos bairros e nas
cidades, emerge a dimensdo projetual. Se a nossa atitude é apenas
multicultural, de toleréncia em relacdo aos outros nichos, € pouco demais.
Trata-se de ir além da tolerancia como valor. Trata-se de caminhar em

direcdo a uma perspectiva de interculturalidade viva e inevitavelmente
projetual. (DEMETRIO, 1994, p. 81-82 apud FLEURI, 2001, p. 6).

Portanto, tal perspectiva vai ao encontro do que Cristina (2017) aponta como
um grande entrave na inser¢cdo de criancas imigrantes nas escolas, que € a
inexisténcia de planejamento pedagogico que adeque o0s professores para 0
aprendizado de sujeitos vindos de outros paises, de modo que possam auxiliar na
aprendizagem do idioma e acompanhar o processo de integragdo das criancas nas
instituicbes educacionais. Ja que a proposta intercultural sai da postura de apenas
acolhida, “permissédo” de convivéncia, para pensar nas necessidades daquele grupo
cultural, seus desafios e suas contribuicbes no contexto em que esta pondo-se em

didlogo com as estruturas ja existentes nele. Projetando de maneira intencional e
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reconhecendo que as diferencas séo favoraveis, se bem intencionadas, para que o

constante processo de transformacéo social seja benéfico a todos.
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3 ENTRE PRESENCAS E AUSENCIAS: A CRIANCA IMIGRANTE NAS
POLITICAS

Nessa secdo inicia-se a analise dos documentos. Optou-se, em um primeiro
momento, por um breve histérico e contextualizacdo dos movimentos imigratorios. A
seguir, prosseguiu-se com a analise dos documentos municipais. Coube, para
melhor visualizacdo e compreensdo, destacar os excertos, dos documentos

correspondentes as se¢fes secundarias, em quadros.

3.1. Aimigracéo e sua presenca local: o caso de Florianépolis.

O sangue de praticamente todos os brasileiros atualmente é uma mistura de
nacionalidades. Conhece-se pela historia do pais que, desde os tempos mais
remotos, das Grandes Navegacdes, muitos povos imigraram ao Brasil. A terra
indigena, recentemente “descoberta” e colonizada por portugueses, agora precisava
ser povoada. Entdo, segundo Figueredo e Zanelatto (2016), com a abolicdo da
escravatura [com a qual também africanos deixaram seu legado no pais], e
consequente necessidade de méo-de-obra, houve um grande estimulo a imigragéo.
Assim, também espanhois, japoneses, alemaes e italianos vieram em busca de
melhores condi¢cdes econdmicas. Dentre o0s quais, 0s dois Ultimos povos se
instalaram principalmente na regido Sul do Brasil.

Os autores prosseguem elucidando que logo apos as duas Grandes Guerras,
gue ocasionaram destruicdes e dificuldade de reconstrucdo das nacdes, também se
intensificaram 0s processos migratorios. O que acarretou a acolhida de mais
imigrantes da Europa e do Japéo.

E assim continua contemporaneamente. Por razdes variadas, como: guerras
locais, crises econOmicas, catastrofes naturais, persegui¢cdes politicas e religiosas,
europeus, asiaticos e paises menos desenvolvidos da América Latina tem buscado
no Brasil “percorrer caminhos.” (FIGUEREDO; ZANELATTO, 2016).
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Segundo informacdes do Sistema de Registro Nacional Migratorio (Sismigra)
2, gue constitui os registros administrativos da Policia Federal brasileira, o nimero
total de imigrantes registrados no pais no periodo de 2000 a 2020 é de 1.504.736.
Sendo que em 2020 os registros compreenderam apenas 0s meses de janeiro,
fevereiro e marco. O que quer dizer que somado 0s meses seguintes até o ano atual
aos tantos outros imigrantes que por alguma razdo ndo sao registrados, o numero
total extrapola o mencionado.

Tais sujeitos sdo oriundos das mais diversas nacionalidades, 228 paises.
Sendo que as cinco primeiras de maior presenca no Brasil sdo: Venezuela, Haiti,

Bolivia, Estados Unidos e Argentina (na sequéncia). Conforme indica a tabela a

seqguir:
Tabela 1 — MigragOes para o Brasil
Pais Total

Venezuela 162.503

Haiti 135.828

Bolivia 134.511

Estados Unidos 83.426

Argentina 72.963

Colébmbia 71.607

China 62.932

Uruguai 47.304

Peru 46.537

Portugal 46.434

Fonte: Observatério das Migragdes em S&o Paulo — NEPO/UNICAMP. Disponivel em:
https://www.nepo.unicamp.br/observatorio/bancointerativo/numeros-imigracao-internacional/sincre-
sismigra/. Acesso em: 01 jun. 2021.

Estando em maior concentracdo nos Municipios de Sao Paulo, Rio de
Janeiro, Boa Vista, Manaus e Curitiba. Dentre os quais, Florian6polis aparece como
0 nono Municipio de maior procura, com 24.101 imigrantes, conforme dados do
Observatorio de Migragcdo em Sao Paulo.

Tais dados precisam ser observados levando em consideragdo que nem

todos os imigrantes estdo registrados. Muitos estdo em solicitagdo de refagio e ainda

2 Deste ponto ao 2° paragrafo da pagina 24 os dados foram obtidos no site do Observatério de
Migracdes em S&o Paulo. No campo: Registros de imigrantes internacionais da Policia Federal
(SINCRE/ SISMIGRA). Disponivel em:
https://www.nepo.unicamp.br/observatorio/bancointerativo/numeros-imigracao-internacional/sincre-
sismigra/ Acesso em: 01 jun. 2021.


https://www.nepo.unicamp.br/observatorio/bancointerativo/numeros-imigracao-internacional/sincre-sismigra/
https://www.nepo.unicamp.br/observatorio/bancointerativo/numeros-imigracao-internacional/sincre-sismigra/
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ha os que solicitam visto temporario, provisério ou retornam para seu pais de
origem. No entanto, em algum momento esses sujeitos migraram ao Brasil e,
precisam por esta nacao serem acolhidos e terem seus direitos garantidos.

Ha também aqueles que migram para Santa Catarina. E conforme o mesmo
periodo referido anteriormente foram 81.334 pessoas. Tendo Haiti, Argentina,
Venezuela, Uruguai e Estados Unidos como os cinco primeiros paises de maior

imigracéo para o estado, sequencialmente.

Tabela 2 — MigragOes para Santa Catarina

Pais Total
Haiti 30.365
Argentina 11.547
Venezuela 4.344
Uruguai 3.391
Estados Unidos 3.155
Portugal 2.796
Coldmbia 2.740
Alemanha 2.544
Paraguai 1.873
Italia 1.451

Fonte: Observatério das Migracdes em Sao Paulo — NEPO/UNICAMP. Disponivel em:
https://www.nepo.unicamp.br/observatorio/bancointerativo/numeros-imigracao-internacional/sincre-
sismigra/. Acesso em: 01 jun. 2021.

Visto que esta em nono lugar na colocacdo nacional, Floriandpolis se
encontra como o municipio do Estado a receber maior nimero de imigrantes: 24.
101. Quase o quadruplo do total de imigrantes que estdo no segundo municipio que
mais recebe (Joinville, com 7.891 pessoas). Nota-se também que cidades

circunvizinhas a capital estdo entre os dez municipios mais receptores.
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Tabela 3 — Municipios receptores de Santa Catarina

Pais Total
Florianépolis 24.101
Joinville 7.891
Balneario Camboril 6.138
Itajai 4.215
Chapecé 3.697
Blumenau 3.240
Séo José 2.425
Palhoca 2.375
Criciima 2.135
Navegantes 1.668

Fonte: Observatorio das Migragdes em Séo Paulo — NEPO/UNICAMP. Disponivel em:
https://www.nepo.unicamp.br/observatorio/bancointerativo/numeros-imigracao-internacional/sincre-
sismigra/. Acesso em: 01 jun. 2021.

Dos 24.101 imigrantes registrados em Floriandpolis, de 166 nacionalidades
diferentes, a maior parte deles, nos periodos compreendidos entre 2000 a 2020 sao

da Argentina, Estados Unidos, Haiti, Uruguai e Portugal, conforme mostra a tabela:

Tabela 4 — Migrac@es para Florian6polis

Pais Total
Argentina 4.916
Estados Unidos 2.284
Haiti 2.237
Uruguai 1.865
Portugal 1.764
Alemanha 1.076
Coldmbia 1.004
Venezuela 992
Franca 906
Espanha 690

Fonte: Observatério das Migragdes em S&o Paulo — NEPO/UNICAMP. Disponivel em:
https://www.nepo.unicamp.br/observatorio/bancointerativo/numeros-imigracao-internacional/sincre-
sismigra/. Acesso em: 01 jun. 2021.

No entanto, contextos politicos mais recentes no mundo modificaram o
quadro dos paises migratorios. Vale a pena averiguar mais algumas informacdes de
registros um pouco mais atuais.

No periodo de 2018 a 2020 (até margo), 0s cinco paises de origem de maior
namero de imigrantes ndo mudaram quando os anos foram observados
isoladamente. Séao eles: Argentina, Venezuela, Haiti, Uruguai e Estados Unidos.

Nota-se um maior nimero de imigracdo de venezuelanos, que também ocorreu a
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nivel nacional, devido ao contexto politico no local, que tem deixado muitos em

condicBes miseraveis de vida.

Tabela 5 — Migracdes para Floriandpolis (2018 a 2020)

Pais Total

Argentina 1.010
Venezuela 845
Haiti 787
Uruguai 260
Estados Unidos 232
Coldmbia 163
Portugal 150
Franca 140
Alemanha 108
Italia 97

Fonte: Observatério das Migracdes em Sao Paulo — NEPO/UNICAMP. Disponivel em:
https://www.nepo.unicamp.br/observatorio/bancointerativo/numeros-imigracao-internacional/sincre-
sismigra/. Acesso em: 01 jun. 2021.

Apesar dos idiomas semelhantes na tabela, o crioulo e o alemao sédo algumas
das muitas outras linguas que se distanciam do portugués ou nao sdo tao
conhecidas pelos brasileiros. Um fator que precisa ser tencionado, pois reflete
diretamente no sistema educacional da cidade, onde se encontram as criancas
dessas familias.

Questdo, essa, comprovada, pois ndo importa como se pesquise, seja
coletando dados do Brasil, de Santa Catarina ou Florian6polis, a ocupac¢do dos
sujeitos imigrantes que se encontra em 1° lugar € sempre a de estudante. E a
guantidade deles é muito maior do que a ocupacdo que vem em 2° lugar. Tal dado é
importante para a tomada de consciéncia de que muitos imigrantes passam pelas
instituicBes educacionais e, na pesquisa em questado, ha pelo menos 20 anos, que ja
€ um bom tempo.

Ao® coletar dados de matriculas escolares de imigrantes em Floriandpolis
desde 2010 a 2019 (conforme grafico) percebe-se uma crescente constante. Tendo

ocorrido um salto na quantidade de matriculas em 2019.

3 Deste ponto ao final da se¢do 3.1 os dados foram obtidos no site do Observatério de Migragdes em
Sao Paulo. No campo: registros de imigrantes internacionais no Ensino Basico (Censo Escolar)
Disponivel em: https://www.nepo.unicamp.br/observatorio/bancointerativo/numeros-imigracao-
internacional/censo-escolar/ Acesso em: 01 jun. 2021.
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Figura 1 — Evolucéo das Matriculas Escolares de Florianopolis (2010 a 2019)
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Fonte: Observatério das Migracdes em Sao Paulo — NEPO/UNICAMP. Disponivel em:
https://lwww.nepo.unicamp.br/observatorio/bancointerativo/numeros-imigracao-internacional/censo-
escolar/ Acesso em: 01 jun. 2021.

Ainda, segundo dados do Observatério das Migracdes em Sao Paulo —
NEPO/UNICAMP, no campo que concerne aos registros de imigrantes internacionais
no Ensino Béasico (Censo Escolar), desses 2.532 matriculados em 2019 (ano mais
recente) 936 estdo em escolas Privadas, 782 em Municipais, 724 em Estadual e 90
em Federal.

Figura 2 — Matriculados nas Escolas Municipais de Florianépolis (2019)
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Fonte: Observatorio das Migra¢des em S&o Paulo — NEPO/UNICAMP. Disponivel em:
https://www.nepo.unicamp.br/observatorio/bancointerativo/numeros-imigracao-internacional/censo-
escolar/ Acesso em: 01 jun. 2021.

Quem sdo os 782 sujeitos imigrantes nas Escolas Municipais de
Florianopolis? Em sua maioria argentinos, venezuelanos, uruguaios, haitianos e
segue na sequéncia com mais nacionalidades. Dos quais, 194 se encontram na

etapa da Educacéao Infantil.


https://www.nepo.unicamp.br/observatorio/bancointerativo/numeros-imigracao-internacional/censo-escolar/
https://www.nepo.unicamp.br/observatorio/bancointerativo/numeros-imigracao-internacional/censo-escolar/
https://www.nepo.unicamp.br/observatorio/bancointerativo/numeros-imigracao-internacional/censo-escolar/
https://www.nepo.unicamp.br/observatorio/bancointerativo/numeros-imigracao-internacional/censo-escolar/
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Nota-se também que os Estados Unidos ndo se encontram mais entre os
cinco primeiros paises da tabela acima. Pois, segundo o site, estdo em maior
guantidade nas instituices particulares de ensino. O que permite especular razdes
imigratorias diferenciadas.

3.2 A ANALISE DOS DOCUMENTOS MUNICIPAIS DE FLORIANOPOLIS

O trabalho se propds a realizacdo de uma andlise das politicas educacionais
para a populacédo imigrante na Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis, com foco
na Educacéo Infantil.

Nesse sentido, a primeira agdo foi conhecer os documentos que regem a
Educacédo Infantil no Municipio através do site da Prefeitura. Assim, fez-se uma
leitura com busca de palavras-chave que pudessem orientar melhor o encontro por
referéncias a criancas imigrantes nos seguintes documentos disponiveis na aba
“Legislagao: Leis e Orientacdes”

- Orientacbes para o Processo de Insercao das Criancas na Educacgéao Infantil
(2019);

- Resolucdo n. 01/2017 — Fixa normas para a Educacao Infantil no ambito do
Sistema Municipal de Ensino do Municipio de Floriandpolis —;

- Organizacdo e Funcionamento das Unidades Educativas da Educacao
Infantil;

- OrientacBes para o Processo de Insercdo das criancas na Educacao Infantil
(2017);

- A Educacdo Fisica na Educacdo Infantil da Rede Municipal de Ensino de
Florian6polis-SC;

- Curriculo da Educacéo Infantil (2015);

- Diretrizes Educacionais Pedagdgicas para a Educacgéo Infantil;

- Diretrizes Curriculares da Educacdo Béasica da Rede Municipal de
Florianopolis (2015);

- Orientacdo quanto ao uso das midias na Educacéo Infantil,

- OrientagBes para a elaboragéo do Projeto Politico Pedagoégico na Educagéo
Infantil;

- Orientacbes Curriculares para a Educacéo Infantil da Rede Municipal de

Ensino de Floriandpolis;
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- Orientacdes sobre o Sono;

- Parecer Administrativo de Medicamentos;

- Resolugdo do CME n. 01/20089;

- Matriz Curricular para a Educagio das Relagbes Etnico-Raciais na
Educacéao Infantil (2016);

- BNCC e os Documentos da RMEF;

- Orientac0es para o Teletrabalho Educacgéao Infantil.

Também as Portarias de n. 033/2021; 345/2018; 574/2017; 034/2017;
241/2016; 568/2017; 029/2017; 028/2017; 528/2017; 539/2017; 361/2018, as
Resolucdes 03/2009; 01/2009; 01/2017; 03/2015; 01/2013; e 02/2009, e o Plano
Municipal de Educagéo (2015-2025) foram lidos.

Apds uma leitura e exploracdo desses documentos optou-se pela andlise de 2
deles: Curriculo da Educacéo Infantil da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis
e Diretrizes Curriculares para a Educacdo Béasica da Rede Municipal de Ensino de
Florian6polis, além da andlise da mais recente Lei que dispde sobre a Politica
Municipal para a Populagdo Migrante de Floriandpolis, conforme consta na figura

abaixo.
Quadro 1 — Fichamento dos Documentos Analisados
Fichamento dos Documentos
Nome Tipo Pags. | Origem Ano
Pubili.

Diretrizes Curriculares para a Diretriz 44 Prefeitura Municipal de 2015
Educacéo Bésica da Rede Florianépolis
Municipal de Ensino de Secretaria Municipal de
Florianépolis/ SC Educacédo
Curriculo da Educacao Infantil da | Curriculo | 172 Prefeitura Municipal de 2015
Rede Municipal de Ensino de Florianépolis
Florianépolis Secretaria Municipal de

Educacéo

Departamento de Educacéo

Infantil
Politica Municipal para a Lei n° 4 Prefeitura Municipal de 2020
Populacdo Migrante 10.735 Floriandpolis

Fonte: Constru¢éo da autora (2021).

A principio, o critério de selegdo seria analisar os documentos que tratassem
em maior volume a tematica da presenca de criancas imigrantes na Rede Municipal

de Ensino de Florianépolis. No entanto, como se averiguou a escassez de
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documentos que abordassem o assunto mais diretamente, o critério de selecéo foi
modificado para aquilo que pode afetar o cotidiano escolar das criancas: o curriculo.
Como diria Silva (2016, p. 16) acerca das teorias do curriculo:
[...] o curriculo é também uma questdo de poder [...]. Selecionar € uma
operacao de poder. Privilegiar um tipo de conhecimento é uma operacao de
poder. Destacar, entre as multiplas possibilidades, uma identidade ou
subjetividade como sendo a ideal € uma operacéo de poder.
E plausivel essa relagéo de poder do curriculo, pois é com base nele que se
d&d o ensino e aprendizagem e, consequentemente, a formacdo de praticamente
todos os sujeitos por um periodo longo, sujeitos estes que estardo a frente das
estruturas da sociedade. Portanto, considerou-se importante a eleicdo por
documentos desse tipo.
Além disso, a andlise da Politica Municipal para a Populacdo Migrante de
FlorianGpolis por ser uma Lei recente e muito significativa para o publico-alvo desse

TCC. Assim, foram iniciadas as analises por ela, como corre a seguir.

3.2.1 A Lein®10.735 e os Aspectos Concernentes a Educacao

Em julho de 2020 foi aprovado um Projeto de Lei que tornou Floriandpolis a
segunda capital do pais a ter uma Politica Municipal para a Populacdo Migrante.
(GUAGLIANO, 2020, nao paginado).

Tal ato é consequéncia de um movimento Nacional, pois j& em 2017 o pais
sancionou uma Lei de Migracdo que visava atender os direitos do publico referido.
Segundo Enriconi (2017), esta Lei p6s o Brasil na “contramao” dos Estados Unidos e
de alguns paises da Europa, que no periodo viviam um movimento de “fechamento
dos portdes” e aumento das restrigdbes a imigracdo, movidos por um ideario
nacionalista. Enquanto o Brasil ampliava os direitos dos imigrantes e facilitava os
processos de obtencdo dos seus documentos e regularizagdo da sua situagcdo no
pais. Fato que foi bem apreciado por organizagdes internacionais e pos o Brasil em
posicdo de vanguarda quanto ao tema, segundo afirmacoes.

Além disso, a Lei de Migracdo veio em substituicdo ao antigo Estatuto do
Estrangeiro. Segundo Claro (2020) na época da legitimacdo do Estatuto do
Estrangeiro, 1980, periodo Militar, havia uma grande preocupag¢do em proteger o

territdrio nacional, assim considerava-se o0 estrangeiro como um “estranho”
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ameacador. Ja na Lei de Migrac&o (2017) a terminologia ‘estrangeiro’ ndo aparece
mais, opta-se pela utilizacdo do léxico mais coerente: migrante, em outras palavras,
a “pessoa em mobilidade”. O que diz respeito ndo somente ao internacional, mas
também as mobilidades internas no pais. Assim sendo, todos 0s sujeitos podem
estar em estado de migracdo. Além do mais, na pessoa migrante ha o
reconhecimento de direitos que na pessoa tida como “estrangeira” nao.

Tais mudancgas repercutiram nos estados e municipios do Brasil, chegando a
Florian6polis. Razdo que colocou a capital de Santa Catarina como o0 segundo
municipio do pais a instituir uma politica para esse publico. No entanto, o Projeto de
Lei de Florianopolis ndo é de todo original. Percebem-se nitidamente grandes
semelhancas (sendo cépia) do j& existente Projeto de S&o Paulo (capital pioneira),
regulamentado em dezembro de 2016. Apesar da pouca originalidade, traz em seu
conteudo um apanhado de direitos que podem melhorar a vida dos imigrantes. O
gue é de grande valia para uma capital como Floriandpolis, que recebe esse publico
em larga escala.

Essa €, portanto, uma importante Lei que tem em seus objetivos, principios e
diretrizes concepcbes de respeito, valoracdo, acolhida, direitos, de fato, uma Lei
mais humana ao tratar das urgéncias desses sujeitos.

Claro que por ser um documento que trate especificamente da populacao
migrante ha menc¢des a esse publico, portanto o objeto de andlise serdo as questdes
relativas a diversidade cultural e praticas pedagogicas nos ambientes escolares.

Vale iniciar destacando que em seu Artigo 1° a Politica salienta que sera
“‘implementada de forma transversal as politicas e servigos publicos”. O que se trata
da melhor opcéo, pois é garantir que grande parte da populacdo considere, esteja
aberta e capacitada para o atendimento desse publico e também significa que agora
o imigrante é considerado parte da populacdo florianopolitana, com quem os
servicos publicos também se ocupam. Com certeza um grande avango se
comparado ao Estatuto do Estrangeiro.

Ao ler os objetivos pretendidos com a Politica € possivel observar o quanto as

instituicbes educacionais séo locais propicios para a efetivagédo deles:

| - garantir ao imigrante e a sua familia o acesso a direitos fundamentais e sociais e aos servi¢cos
publicos garantidos na Constituicdo Federal e tratados internacionais de que o é signatario;
Il - promover o respeito a diversidade e a interculturalidade;
Il - impedir violacdes de direitos;
IV - fomentar a participagéo social e desenvolver agdes coordenadas com a sociedade civil.
(ndo paginado)
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Pois a Educacéo é um dos direitos fundamentais e sociais. Sendo também, as
instituicdes escolares, locais onde se efetiva um dos servi¢os publicos garantidos na
Constituicdo Federal de 1988 e lugar potente para a promoc¢do do respeito a
diversidade, interculturalidade e de luta pelos direitos de todos. Além de ser um meio
propicio de fomentar a participacdo social, visto que é o primeiro ambiente social
institucionalizado que a maioria dos sujeitos passam em suas vidas e por muito
tempo.

Quanto a interculturalidade, o termo foi citado 3 vezes no documento. Isso é
significativo, pois conforme aponta Russo e Borri-Anadon (2019), nos paises latino-
americanos, incluindo o Brasil, a perspectiva intercultural se origina a partir dos anos
de 1970 com a busca por uma educagdo que respeitasse e valorizasse as
diferencas culturais dos povos indigenas, de forma a superar os enfoques
assimilacionistas que eram dominantes. Entretanto, é apenas nos anos de 1990 que
as politicas educativas explicitam o termo intercultural nas legislacdes educativas.
Assim sendo, a primeira aparicdo do termo ‘intercultural’ em documentos brasileiros
foi na Lei de Diretrizes e Bases de 1996 (LDB), para prestar “assisténcia aos indios”.
Portanto, a interculturalidade, em um primeiro momento, era muito relacionada a
esse grupo especifico, mas a légica neoliberal da qual se utilizou ndo foi capaz de
fazer frente com a desigualdade e racismo vividos por eles.

Ainda segundo Russo e Borri-Anadon (2019), em 2009 a Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) publicou um
documento que ampliava o conceito de educacéo inclusiva, sem focar em grupos
especificos, o que tendia a ocultar as necessidades dos grupos migratorios e
racializados, e desde entdo sdo divulgados no cendério internacional. Portanto, tanto
a utilizacdo do termo intercultural, quanto o fato de estar relacionada aos grupos
migrantes € algo inovador, recente e importante. Desta forma é significativo quando
0os documentos municipais de Florianopolis mencionam o termo relacionando-o a
populacdo migrante e de fundamental importancia para fomentar que os préximos
Documentos também o facam e assim garantam acdes em torno do conceito.

Ao seguir sequéncia na Politica Municipal para a Populacdo Migrante é
possivel realizar a mesma observacgéo referente aos objetivos com 0s principios e

diretrizes da Lei. Coube elenca-los em paralelo por possuirem pontos semelhantes.
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Desta forma, séo principios constituintes do 2° artigo que ganham destaque

pelo contexto do Trabalho:

| — acolhida humanitaria

Il — igualdade de direitos e oportunidades, observadas as necessidades especificas dos
imigrantes;

IV — universalidade, indivisibilidade e interdependéncia dos direitos humanos dos imigrantes;

V — combate a xenofobia, ao racismo, ao preconceito e a quaisquer formas de discriminagéao;

VI — promocéao de direitos sociais dos imigrantes, por meio do acesso universalizado aos servigos
publicos, nos termos da legislagdo municipal;

VIl — fomento a convivéncia familiar e comunitaria.

(ndo paginado)

Sao diretrizes da atuacdo do Poder Publico, constituintes do 3° artigo, na

implementacéo da Politica e que tem destaque pelo contexto do Trabalho:

| - isonomia no tratamento a populacao migrante e as diferentes comunidades;
Il - garantia e efetivacdo de direitos e do bem-estar da crianca e do adolescente migrantes, assim
como dos seus descentes nascidos em territorio nacional, nos termos do Estatuto da Crianca e
do Adolescente;
Il - respeito as especificidades de género, raca, etnia, orientagdo sexual, idade, religido e
deficiéncia;
IV - garantia de acessibilidade aos servicos publicos, facilitando a identificacdo do migrante por
meio dos documentos de que for portador, inclusive para atendimento nas unidades bésicas de
salde.

(ndo paginado)

Primeiramente, entende-se que garantir 0 acesso a educacdo institucional é
garantir acesso a um dos servigos publicos. Sendo esta também um dos Direitos
Humanos e espaco onde se busca vivencia-los.

Quanto ao acolhimento € um ato constituinte de todos os momentos da
Educacao Infantil, conforme assegura as Orientacdes para o Processo de Insercao
das Criancas na Educacéao Infantil:

A palavra acolhimento refere-se ao ato de acolher, refligio, amparo,
hospitalidade, receber com agrado. Ndo se restringe a um momento
especifico, visto que serve de orientacdo para uma postura permanente da
relagdo educativa com bebés, criangas pequenas, profissionais e familias.

Portanto ndo incide apenas sobre o momento de entrada da crianca a
educacdo infantil. (FLORIANOPOLIS, 2018, p. 4 -5).

Ademais € sabido que a educacdo publica, gratuita, é lugar de luta por
igualdade de direitos e oportunidades. Que, por sua vez, inclui a igualdade no

tratamento de seus sujeitos (considerando suas diferencas), se preza pelo bem-

estar das criancas, pelo respeito as suas especificidades e se combate a qualquer
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tipo de preconceito e discriminacédo (como sera reconhecido na analise dos préximos
documentos). Além de também ser um local de convivéncia comunitaria e familiar.
Visto que a familia também é considerada no processo educativo das criancas e
muitas vezes € convidada para estar presente nos momentos escolares.

Reconhecer que pontos presentes na Politica em questdo sao congruentes
com o0 que se almeja nas diferentes formas de organizacdo da educacao escolar
(como serd visto também nos proximos documentos) é de grande relevancia. Pois
ao pensar em uma Politica para a Populacdo Migrante é possivel que em um
primeiro momento se pense que o0s destinatarios sdo sujeitos adultos. No entanto,
ao correlacionar com as intencionalidades escolares da educacao infantil, percebe-
se que também ‘pode’ se destinar as criangas e que desde a infancia tais sujeitos
possuem um lugar que tem principios que os valorizem.

Quanto ao que aparece de maneira explicita na Lei referente a educacéo e

cultura esta presente no seguinte dever do artigo 7°:

IV — garantir a todas as criangas, adolescentes, jovens e pessoas adultas imigrantes o direito &
educacéo na rede de ensino publico municipal, por meio do seu acesso, permanéncia e
terminalidade.

(ndo paginado)

No que concerne ao acesso € preciso trazer a tona a Portaria 78/2021. Nela
consta que para a inscricdo das criancas nas instituicoes é preciso “Apresentacao do
visto de permanéncia ou provisério para 0s pais e/ou responsaveis legal
estrangeiros.” (FLORIANOPOLIS, 2021, p. 4), assim como nas portarias anteriores.
No entanto, isso s6 pode ser efetivado por imigrantes que estdo em regularidade no
pais, o que ndo € o caso de muitos, tanto por questdes desconhecidas como por
morosidades da prépria Policia Federal, conforme Stropasolas (2021). Desta forma,
para garantir que todas as crian¢as imigrantes tenham acesso a educacao € preciso
rever esse e outros tantos procedimentos envolvidos nisso.

Quanto as questdes relativas a permanéncia e terminalidade ndo dependem
exclusivamente das instituicbes escolares, pois envolvem também fatores
socioecondmicos, que desencadeiam em demandas de moradia digna, trabalho,
alimentagdo, transporte etc. Enquanto a familia imigrante viver em situagdo de
vulnerabilidade, ndo tiver uma fonte de renda adequada, € muito possivel que

preocupacodes relativas a educacdo infantil fiquem em segundo plano. Ademais, para
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além da permanéncia e terminalidade estdo questdes relacionadas com a qualidade
da educacao oferecida a esses sujeitos, muitas vezes postos a parte das propostas
educativas. Visto que ‘ndo entendem’ o idioma, pode ser considerado mais
‘trabalhoso’ pensar em iniciativas que os abarquem, entre outras situacdes
excludentes e preconceituosas.

Portanto, sabendo que um ambiente é formado também pelos seus agentes e
gue assim muito do que se pretende em uma instituicdo educativa depende de quem
atua nela, é preciso que os profissionais sejam formados para haver instituicées que
acolham, incluam e promovam praticas interculturais. Os profissionais atuantes
naquele meio precisam ter claro em suas consciéncias, e ser parte também de seu
querer, tais principios. Como Instituicdes Municipais, para além de uma busca
pessoal de cada profissional isto € também responsabilidade das instancias

publicas. Assim sendo, a Politica inclui em sua redacéo:

| — formacao de agentes publicos voltada a:
a) Sensibilizacdo para a realidade da migragdo em Floriandpolis, com orientacao sobre
direitos humanos e direitos dos imigrantes e legislagdo concernente;
b) Interculturalidade e linguas, com énfase nos equipamentos que realizam maior nimero
de atendimento a populagéo migrante;
IIl — capacitacdo da Rede Municipal de Ensino para atender as criancas, os adolescentes, 0s
jovens e os adultos migrantes de acordo com suas identidades étnico-culturais;
IV — designacéo de mediadores culturais nos equipamentos publicos com maior afluxo de
migrantes para auxilio na comunicag&o entre profissionais e usuérios.
(ndo paginado)

Levam-se em consideracdo que o0s professores municipais sdo agentes
publicos e de que as instituicbes educativas sdo também equipamentos publicos
com grande afluxo de imigrantes. Assim sendo, a Lei enfatiza a formagédo dos
profissionais que trabalham na educacdo em 3 tdpicos diferentes. E, apesar de no
tépico que aborda mais explicitamente a Rede Municipal de Ensino, ndo abordar
qual o foco da capacitacdo e o modo de realizagdo dela, os demais topicos elencam
a necessidade de sensibilizacdo para a questado da imigracao na cidade, orientacao
sobre direitos humanos, direitos dos imigrantes e legislacdo relativa ao publico
citado, formacdo voltada a interculturalidade e linguas e mediadores culturais que
auxiliem na comunicacdo. Sendo essas as questdes mais imperativas quando se
pensa na presencga dos imigrantes nos meios publicos, ndo seria diferente ao pensar

nesses sujeitos nas instituicbes educativas. Além do mais, essas proposicoes
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parecem atingir as questdes intricadas mais gerais a respeito do trato com esse
publico.

Sobre a formacéo dos professores é oportuno o que Fleuri (2018, p. 129-130)
enuncia:

A formacao, preparacao e conscientizacdo profissional é fundamental para

ajudar o professor e a professora a enfrentarem o préprio medo, a propria

inseguranca e desestabilizacdo, que a presenca do novo instaura. Aprender

ameaca a identidade. O novo ameaca a experiéncia adquirida e supde

esforco do professor e da professora para conduzir a pratica educativa

(DAL-FORNO; OLIVEIRA, 2005, p. 11). Prética esta que, por ser interativa,

cada um dos sujeitos nela envolvido, educando e educador, é

constantemente interpelado a desenvolver, de modo singular e interativo,
sua capacidade de autoria e de cooperacéo.

Fleuri (2018, p. 132) também vai abordar a importancia de o educador
“constituir-se como um produtor(a) de seu préprio saber” e acrescenta que muitos
professores acreditam que devem receber de fora (orientacdes, direcdo, estado)
uma preparacao para trabalhar com os estudantes. Mas fala do quanto o processo
autoformativo a partir do ‘querer aprender € muito mais significativo na vida dos
profissionais. Isso € certo, no entanto, ndo pode servir de justificativa para auséncias
dos 6rgdos envolvidos. Portanto, é necessario reforcar a responsabilidade que as
instancias Municipais tém também na formacédo dos cidaddos imigrantes. O que
torna benéfica as ocorréncias na Politica Municipal para a Populagdo Migrante.

De fato, apesar do percurso que precisa correr para sua efetivacdo e dos
possiveis desvios como consta em qualquer outra, essa € uma primeira garantia
para que um direito seja reconhecido, segundo Cury (2002, p. 246):

O contorno legal indica os direitos, os deveres, as proibicbes, as
possibilidades e os limites de atuacdo, enfim: regras. Tudo iSso possui
enorme impacto no cotidiano das pessoas, mesmo que nem sempre elas
estejam conscientes de todas as suas implicacfes e consequéncias.
Segundo Bobbio, a existéncia de um direito, seja em sentido forte ou fraco,
implica sempre a existéncia de um sistema normativo, onde por “existéncia”
deve entender-se tanto o mero fator exterior de um direito histérico ou
vigente quanto o reconhecimento de um conjunto de normas como guia da
propria acdo. A figura do direito tem como correlato a figura da obrigagéo.
(1992, p. 79-80).

O autor ainda afirma que o reconhecimento da importancia da lei cresceu
entre os educadores, porque:

Se deram conta de que, apesar de tudo, ela € um instrumento viavel de luta
porque com ela podem-se criar condicbes mais propicias ndo s6 para a
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democratizacdo da educacdo, mas também para a socializacao de

geracdes mais iguais e menos injustas. (Cury, 2002, p. 247).
Desta forma, é possivel lutar para a efetivacdo daquilo que a politica
considerou como acdes administrativas, visto que pode ser muito benéfica aos

imigrantes por abranger em seu conteido uma boa amplitude de suas vidas.

3.2.2 Sobre as Diretrizes Curriculares para a Educacao Béasica da RMEF

O* segundo documento analisado trata-se das Diretrizes Curriculares
Municipais para a Educagao Basica. Sua definicdo “faz parte de um movimento de
consolidacdo das politicas educacionais municipais que se articulam as politicas
nacionais.” (FLORIANOPOLIS, 2015, p. 11). Com a intencdo de assegurar uma
educacao publica, gratuita e de qualidade a todos.

E partindo dai que a Secretaria Municipal de Educacio de Florianopolis ja
vinha atuando continua e sistematicamente, discutindo a oferta educacional com
diretrizes especificas para as diferentes modalidades e etapas de ensino. E foi
desdobrando-se dessa intencionalidade, com intuito de fortalecer a Educacao
Bésica, que as Diretrizes Curriculares Municipais para a Educacéo Basica da Rede
Municipal de Ensino de Florian6polis delinearam um conjunto de principios e
concepcdes que pudessem orientar e regular sua proposta para a Educacao Basica,
de forma a assegurar que entre as diferentes etapas e modalidades dela haja
articulacéo, sequencialidade e organicidade.

Tal resultado também adveio da compreensdo de que dos municipios, o
menor ente politico da Federacdo, demanda uma atitude proativa, identificando
perante as regulacfes e orientacdes nacionais 0s possiveis caminhos diante de
suas realidades locais. E, ademais, é neles que muitos dos agentes da
contemporaneidade reivindicam politicas educacionais que visam a melhoria da
qualidade do ensino na educagéao basica.

Assim sendo, desde que em 2013 foi estabelecida a obrigatoriedade de

matricula das criancas na Educacdo Basica a partir dos 4 anos, através da Lei

4 As informacdes dos 4 primeiros paragrafos foram obtidas na apresentacédo e introducéo do préprio
documento analisado. Disponivel em:
file://IC:/Users/Camila%20dos%20Santos/Downloads/25 05 2015 13.21.19.a8cfbclba45502447185
€e928a98ce06.pdf Acesso em: 01 jun. 2021.


file:///C:/Users/Camila%20dos%20Santos/Downloads/25_05_2015_13.21.19.a8cfbc1ba45502447185ee928a98ce06.pdf
file:///C:/Users/Camila%20dos%20Santos/Downloads/25_05_2015_13.21.19.a8cfbc1ba45502447185ee928a98ce06.pdf
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12796/2013, o municipio viu a necessidade de ampliacdo da RMEF, de melhoria na
qualidade de seus servicos para atender a nova demanda e de fortalecer a
integracdo com as etapas posteriores. Portanto, uma das tarefas necessarias, a qual
também é o objetivo e a proposta politico-pedagdgica do documento em questao, é
assegurar a integracdo entre Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, de forma a
superar rupturas na transicdo de uma etapa a outra. Além de incluir a modalidade da
Educacdo de Jovens e Adultos, contemplar as proposi¢cdes das politicas de acdes
afirmativas e ser a base das Matrizes Curriculares. “[...] abordando o direito a
aprendizagem e a Educacdo Integral como concepcdes inerentes ao processo
educativo, bem como os sujeitos em seus diferentes percursos formativos.”
(FLORIANOPOLIS, 20154, p. 5).

Ao partir para 0 modo como o documento estd organizado, nota-se que
primeiramente ele expressa que tem como concepc¢fes fundantes do processo
educativo a educacéo integral e o direito a aprendizagem. Posteriormente aborda os

principios educativos a seguir:

* lgualdade de condi¢Bes para o acesso, a inclusdo, a permanéncia e o
sucesso na escola.

* Ainfancia como categoria social relevante da educacao béasica.

* Os sujeitos da educacéo de jovens e adultos reconhecidos como atores
sociais.

* Asrelagbes como eixo central do processo educativo.

* O educar e o cuidar como indissociaveis e centro da acdo pedagdgica.

* A reorganizacdo dos tempos e espagos educativos com vistas a
educacéo integral.

» Definigdo da aprendizagem como foco principal das a¢des educativas.

* Aelevacdo dos niveis de letramento e de participacéo cidada.

* O respeito e o desenvolvimento de novos e multiletramentos.

* A consolidacdo de uma proposta de educagdo omnilateral ou
multidimensional.

* O reconhecimento do direito de aprender.

« A formagdo e a carreira profissional como fundantes do processo
educativo.

* A gestéo politico-pedagogica democratica.

* O fortalecimento da educacao das relagBes étnico-raciais na educagéo
basica.

* As préticas inovadoras como desafio cotidiano.

* Avalorizagéo da cultura local e o direito ao acesso a cultura global.

+ O desenvolvimento sustentavel. (FLORIANOPOLIS, 2015a, p. 14).

O documento avanca explanando a forma como a Educacédo Basica da Rede
Municipal de Ensino de Floriandpolis esta organizada, em suas modalidades e

etapas, os diversos sujeitos abrangidos nesse processo (a crianga, o jovem, o adulto
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e o idoso) e seus diferentes percursos formativos e, por fim, as Concepcdes
Curriculares da Educacao Béasica da RMEF.

No entanto, como se trata de um documento muito abrangente, para a analise
sera considerado aquilo que for relevante aos sujeitos da temética desse trabalho:
criancas imigrantes na Educacéao Infantil.

Como o documento tem o objetivo de falar da Educacdo Bésica, que é
composta por etapas e fases escolares, em um primeiro momento fica evidente que
ele considera a existéncia de diversidade entre os sujeitos relativa as variadas fases

de vida/ faixa etarias em que se encontram, como um aspecto mais geral.

Nessa tarefa, reconhecer a crianca, o adolescente, o jovem, o adulto e o idoso como categorias e
sujeitos em torno dos quais o curriculo precisa ser redesenhado, é algo urgente e inadiavel. [...]

(p. 17)

Nem sempre a articulacdo entre os diferentes sujeitos envolvidos nesse projeto, bem como a
forma como ela é pensada, possibilita uma ampla reflexdo sobre o seu papel no percurso
formativo das criangas, adolescentes, jovens, adultos e idosos

(p. 17)

No entanto, compreende que a distincdo por faixa etaria € uma condicao
passageira, visto que sdo periodos que 0s sujeitos atravessam. Enquanto outras

caracteristicas, como “raga e género” por exemplo, permanecem.

[...] classificagBes de género e raca nos acompanham por toda a vida. Entretanto, pertencer a uma
determinada faixa etaria € uma condigao provisoéria” (2004, p. 267). Nesse sentido, a infancia, a
juventude, a adultez e a velhice séo vistas como tempos de vida, tempos que atravessamos,
marcados pela diversidade, pela capacidade do ser humano pensar, elaborar e empreender
sempre algo novo.

(p- 35)

Ao percorrer a definicdo dos diferentes grupos geracionais € possivel identificar caracteristicas
comuns, ou seja, a heterogeneidade que é propria de todo grupo social, seja ele identificado pelo
género, pela etnia, pela cultura, pela idade. [...]

(p. 34).

Ha, portanto, a compreensao de que em um mesmo grupo etario ha marcas
de diversidade. E, por isso mesmo, ninguém vive esses periodos da mesma forma.

Mas o documento ndo aborda apenas de maneira genérica. Ele também
elenca alguns desses sujeitos da diversidade. E o caso de ter como um dos

principios educativos “o fortalecimento da educacgdo das relagbes étnico-raciais na
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Educagéo Basica”, que trata “[...] de reconhecer, valorizar e consolidar a historia, a
cultura e a identidade dos negros e indigenas [...] sem deixar de combater as
desigualdades raciais.” (FLORIANOPOLIS, 2015a, p. 24). Ilgualmente, aborda a
preocupacao com outro publico da diversidade, que séo as pessoas com deficiéncia,
ao destacar que em 2001 a Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis iniciou um
“[...] processo de revisdo e reestruturacdo dessa modalidade, com o intuito de se
adequar aos novos tempos de inclusdo escolar [...].” (FLORIANOPOLIS, 2015a, p.
27) desse publico.

Tudo partindo da premissa de que a Educacédo é um direito de todos, como

por varias vezes o documento prezou em citar. Desde a introducao:

Assim, a concepcao da Educacéo Basica se estabelece como um direito que para ser efetivado
para todos, precisa contemplar duas dimensdes indissociaveis: uma educagao comum que
necessariamente precisa ser acessivel a todos, e o respeito a diferenca, que demanda
objetivamente, identificar que para tornar o comum acessivel para sujeitos diferentes, necessita
construir caminhos alternativos.

(p. 11)

Assim como também em outros momentos, ao falar dos principios que
conduzem as praticas pedagdgicas da Rede Municipal de Ensino de Florianépolis e

dos servicos de Educacao Especial:

O direito indisponivel a educacgéo — de todas as criangas, jovens, adultos e idosos na Rede
Municipal de Ensino de Florian6polis, sem excegéo.

(p- 27)

Amparada nesses principios, a Rede encontra caminhos para consolidar propostas de escolas
justas, democréticas e aberta a todos. Sem divida uma tarefa dificil, no entanto, uma tarefa
exequivel e necessaria.

(p. 27)

Apesar dos contextos ndo mencionarem em nenhum momento a populacdo
imigrante, é possivel inferir que ela esta inclusa nesse “todos” que tantas vezes foi
mencionado. No entanto vale ressaltar que a auséncia de mencéao especifica pode
“‘justificar” uma auséncia de atengao e pratica voltada a esse publico.

Referente a esse contexto, Candau (2008, p. 53) problematiza:

Um segundo nudcleo de preocupacbes relaciona-se a articulacdo entre
igualdade e diferenca no nivel das politicas educativas, assim como das
praticas pedagogicas. Essa preocupacdo supde 0 reconhecimento e a
valorizacdo das diferencas culturais, dos diversos saberes e praticas e a
afirmacao de sua relagdo com o direito a educacgéo de todos/as. Reconstruir
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0 que consideramos “‘comum” a todos e todas, garantindo que nele os
diferentes sujeitos socioculturais se reconhecam, assegurando, assim, que
a igualdade se explicite nas diferencas que sdo assumidas como referéncia
comum, rompendo, dessa forma, com o carater monocultural da cultura
escolar.

Desta forma, se por um lado a Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis
diga valorizar as diferencas, inclusive se utiliza de um termo atual “o direito a

diferenca”, ao aderir um conceito discutido por Cury (2008, p. 300-301):

(-..) Mas o conceito de educagao basica também incorporou a si, na legislagéo, a diferenga como
direito. A legislagcéo, mercé de amplo processo de mobilizagéo, de disseminacdo de uma nova
consciéncia, fez a critica as situag8es proprias de minorias discriminadas e buscou estabelecer
um principio ético mais elevado: a ordem juridica incorporou o direito a diferenca. (...) O
reconhecimento das diferengas nesse momento da escolaridade é factivel com o reconhecimento
da igualdade.

(p. 11)

Por outro, ela “esquece” que nao existem somente sujeitos brasileiros nas
instituicbes, conforme excerto abaixo. Por mais que no exemplo se aluda ao
historico legislativo brasileiro, ndo ha nenhuma “corre¢cdo” na escrita do texto

diretivo. Ao contrario, parece ratificar:

Assim, é mister explicitar que na histéria recente da democracia brasileira temos convivido com
significativos empreendimentos politico-educacionais que almejam construir documentos que
certificam o direito a aprendizagem e a necessidade de Educacao Integral dos estudantes
brasileiros. E, pois, no didlogo com tais esforcos que as diretrizes curriculares ora apresentadas
assumem também essas duas dimensdes como integrantes de seus principios educativos.

(p- 19)

Ao partir para a forma como aparecem as questdes relativas a diversidade
cultural no ambiente escolar, em um primeiro momento cabe explanar que o
documento fala sobre cultura com contextos e significados diversos. Como aparece
no principio “O respeito e desenvolvimento de novos e multiletramentos.”
(FLORIANOPOLIS, 2015a, p. 22):

Incorre, ainda, no desafio de trabalhar com a cultura digital no campo da educacéo escolar,
considerando que, enquanto sujeitos, fazemos parte da construgcdo dessa cultura. [...]

(p. 23)

Assim como também busca o reconhecimento, a valorizacdo e consolidagédo
da cultura dos negros e indigenas na Educacdo Basica municipal, por meio do

principio relativo a esse publico. E, ainda, ha a compreenséao de “culturas juvenis”:
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[...] a escola conta com mecanismos de silenciamento que promovem a invisibilidade das praticas
gue ndo se encaixam nos cotidianos escolares institucionalizados e pouco abertos para as
expressividades das culturas juvenis. [...]

(p. 32)

Tal compreensao acerca da diversidade de modos de viver a juventude
também se tem da infancia. Considera-se que as crian¢as nao a vivem do mesmo

modo devido a diversos fatores que as distinguem, dentre eles a cultura.

A infancia € um momento da vida, demarcado por condi¢des estruturais, sociais e histéricas, como
de classe, género, religido, cultura. E um grupo social constituido por criangas, que assim como 0s
adultos vivem sob os condicionantes sociais e tém suas vidas marcadas por estes, demarca-se
pela heterogeneidade como sua caracteristica central, rompendo com vis6es romanticas de que a
infancia € um tempo bonito e bom para todos.

(p. 30)

Desta forma, infere-se que o documento compreende que ha diversidades de
culturas (por mais que nao especifique se também trata daquelas relativas a origem)
entre 0s sujeitos que estdo vivenciando a infancia.

Similar a isso, apresenta a preocupa¢do com a ampliacdo de repertorios
culturais no principio “a elevacdo dos niveis de letramento e de participacao cidadd”
(FLORIANOPOLIS, 20154, p. 22):

O que supbe que o ensino qualificado se antecipa ao desenvolvimento e que a
apropriagdo/elaboracéo de conhecimentos é questdo fundamental para a ampliagao dos
repertorios culturais, a compreensao da realidade, a construcéo de projetos e esperancas
individuais e coletivas, a geracao de oportunidades, tanto quanto a constru¢cao de uma ética
solidaria e responséavel consigo mesmo, com o outro, com a sociedade e com o planeta.

(p- 22)

Que tanto podem ser por meio das diversas outras concepg¢des de cultura
(social, musical etc.), como as que sao referentes as nacionalidades dos individuos.

Quanto a alusdo mais propriamente relativa a diversidade cultural, ha no
principio “a valorizacdo da cultura local e o direito ao acesso a cultura global”
(FLORIANOPOLIS, 2015a, p. 25), a importancia que se da as variadas culturas e a
visdo positiva que se tem de torna-las acessiveis e conhecidas pelas criancas. Do
ponto de vista de uma crianga imigrante é muito bom que ela conheg¢a mais dessa
cultura local em que agora se encontra, até para favorecer boas experiéncias nesse

lugar novo e se sentir parte.
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A valorizacdo da cultura local e o direito ao acesso a cultura global: promover nas experiéncias
formativas a compreenséo dos diferentes aspectos que comp8em as marcas identitarias locais,
como forma de estabelecer uma leitura situada de mundo e empreender dialogos que permitam
experiéncias de internacionalizagdo e vivéncias interculturais, locais, regionais, nacionais e
mundiais.

(p. 25)

Isso permite também a ela realizar essa leitura de onde esta situada no
mundo. Mas cabe tencionar: quando esse trecho é mencionado refere-se também as
criancas imigrantes? Nao esta claro, mas é possivel que ndo. Pois a seguir continua:
‘e empreender dialogos que permitam experiéncias de internacionalizagao”, o que
para uma crianga imigrante ja esta acontecendo.

Além do mais, a proposta de vivéncias interculturais parece um tanto
desconexa com aquelas intencionadas no referencial teorico. Pois no excerto parece
ser preciso fazer uma busca ‘fora’ das instituicbes para realizar dialogos
interculturais, enquanto nos referenciais teéricos a proposta é que esses dialogos
sejam realizados ‘dentro’, com as criangas das diferentes culturas que ja estdo nas
instituicées. O que para a cidade de Florianopolis ndo € um publico improvavel de se
ter.

Ja que o documento considera, desde a Educacdo Infantil, que a cultura é
parte de uma das dimensfes humanas que precisa ser trabalhada no contexto da

formacdao integral, como a seguir:

Especificamente em relagdo a Educacédo Infantil, as Diretrizes Educacionais Pedagdégicas
apregoam gque sua fungéo: [...] sustenta-se no respeito aos direitos fundamentais das criangas e
na garantia de uma formac&o integral orientada para as diferentes dimensdes humanas
(linguistica, intelectual, expressiva, emocional, corporal, social e cultural), realizando-se através de
uma acao intencional orientada de forma a contemplar cada uma destas dimensdes como ndcleos
da acéo pedagogica (ROCHA, 201, p. 12).

(p- 26)

E preciso ser considerada a cultura da crianca imigrante. Essa ¢ parte da sua
identidade e, sem ela, ndo se da, de fato, uma formacdo integral. E nessa
perspectiva que Oliveira (2019, p. 80) afirma:

[...] aceitar matriculas de estudantes de diferentes nacionalidades nas
escolas, exige que se criem alternativas para reconhecer esses alunos e

suas culturas; do contrério, a escola s6 servira para domesticar e reproduzir
0 poder de uma cultura dominante.
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Isso € uma responsabilidade que as Diretrizes Curriculares Nacionais

conferem aos Sistemas Educativos, conforme o documento analisado abordou:

Além disso, conforme explicitam as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao
Basica, O respeito aos educandos e a seus tempos mentais, socioemocionais, culturais e
identitarios € um principio orientador de toda a agdo educativa, sendo responsabilidade dos
sistemas a criagcdo de condi¢des para que criancas, adolescentes, jovens, adultos e idosos, com
sua diversidade, tenham a oportunidade de receber a formacao que corresponda a idade propria
de percurso escolar (BRASIL, 2010, p. 824).

(p. 20)

Ao compreender o respeito aos tempos culturais e identitarios dos educandos
como um principio orientador de toda agdo educativa, considera-se as
particularidades de cada sujeito, incluindo a criangca imigrante com sua cultura e
identidade propria, em ‘todas’ as praticas educativas.

No que tange as acles pedagdgicas que o documento sugere quanto a
populacdo imigrante presente nas instituicdes escolares, é preciso considerar que
como o documento ndo menciona a populacdo imigrante presente nessas
instituicBes, ele também ndo propde nenhuma acdo pedagdgica referente a este
publico em especifico. Mas apresenta principios que sdo destinados a todo o publico
constituinte da educacao basica. Deste modo, cabe analisar como tais principios
possivelmente impactam a vida das criangas imigrantes.

Vale iniciar pelo principio que trata da “infancia como categoria social
relevante da educacéo basica” (FLORIANOPOLIS, 2015a, p. 21). Nele considera-se
gue ha variadas infancias devido a diversidade de seus sujeitos e também que séo

elas alvos das piores condi¢cdes de exclusao:

[...] ao tomar as criangas como sujeitos de direitos e a infancia como categoria geracional que esta
na base da estruturacédo da sociedade, faz-se a escolha por concebé-la como relevante para a
definicdo de diretrizes municipais. Isso se deve ao fato que, assegurar uma educacao de
qualidade as criangas implica em altera¢des nas condi¢des sociais de todos 0s sujeitos, ja que as
criangas sao as que estdo expostas as piores condi¢des de exclusdo. Portanto, ao considerar as
suas condicfes de vida e as especificidades do momento em que se encontram para planejar e
propor politicas educacionais, se estara conferindo condi¢des de acesso e qualidade de vida de
modo ampliado. Sendo assim, esse principio coloca o desafio do conhecimento das infancias e a
consideragdo das condi¢cdes reais de vida das criancas na elaboracdo de politicas educacionais
inclusivas.

(p. 21)

As criangcas, de um modo geral, sdo vitimas de seus contextos
socioeconbmicos, ja que dificimente conseguem atuar sobre eles. Como

dependentes da acdo de um adulto ficam & mercé de possiveis negligéncias e,
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muitas vezes, as instituicbes escolares realizam o contraponto, provendo alimento,
cuidado, educacéo, o tempo de brincar, as boas relagdes, rompendo com processos
excludentes, entre outros. Para as criancas imigrantes essa realidade pode ser
acentuada. Somado ao fato de ndo serem poucas as familias imigrantes que vivem
em situacdo de vulnerabilidade, segundo documento que aborda o papel da
assisténcia social no atendimento aos migrantes (BRASIL, 2016, p. 4), ha questdes
excludentes que as escolas podem ter dificuldade em romper. Como as que séo
relacionadas ao idioma, que dificultam as relacdes com os adultos e com seus
pares, o bullying, etc. Portanto, € preciso atentar para as varias infancias presentes
nas instituicdes e conhecé-las para propor politicas educacionais inclusivas.

Assim sendo é preciso que as instituicdes educativas tenham a tematica da
heterogeneidade como elemento basilar na formacao dos curriculos, a fim de alterar

processos de excluséo social, conforme configura o documento:

No entanto, deve-se ndo sé reconhecer tal heterogeneidade, mas té-la como elemento basilar ao
se pensar curriculos, propostas, projetos politicos pedagégicos e planejamentos pedagdgicos que
se pretendam inclusivos. As instituicbes educativas tém um papel central na alteracéo dos
processos de exclusédo social.

(p. 34)

Um bom passo para romper com processos de exclusdo se da por meio das
relacdes. Condizente a isso, o documento tem como principio “as relagcbes como
eixo central de todo o processo educativo” (FLORIANOPOLIS, 2015a, p. 21), que

afirma:

[...] tendo em vista que as instituicdes educativas sdo organismos vivos, que arquitetam relagdes
diversificadas no seu cotidiano, seja entre os profissionais e as criangas, destes com as familias,
das criangas entre elas e da instituicdo com a comunidade.

(p. 21-22)

As relagbes sao um dos pontos mais decisivos para a populacdo imigrante.
Tanto a crianga imigrante precisa criar lagos nesse novo local, onde pode ser que s0
tem proximidade com o nucleo familiar, para se sentir acolhida, importante e parte,
guanto os profissionais precisam criar relacdo com as criancas e suas familias para
conhecé-las e poder proporcionar uma educagdo que as afete e, assim, seja de
qualidade. Para tanto, é preciso superar preconceitos, comodismos, barreiras
linguisticas e culturais, dentre outras. Portanto, reconhecer as relagbes como eixo

central de todo o processo educativo € também néo negligenciar a educacao para a
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crianca imigrante. Assim sendo, o principio “o educar e o cuidar como indissociaveis
e centro da acéo pedagdgica” (FLORIANOPOLIS, 2015a, p. 22) se aplicam:

[...] nas diferentes etapas e modalidades da educagao béasica todo ser humano em
desenvolvimento necessita ser acolhido e encontrar nos sujeitos responsaveis pela mediagao
pedagodgica uma presenca disponivel, que assegura condigfes de bem estar e aprendizagem. Tal
pressuposto amplia a ideia de pratica pedagdgica, legitimando a escuta, o acolhimento e a relacéo
préxima e respeitosa aos sujeitos centrais da educacao, as criancas e estudantes.

(p. 22)

Ademais, para além da acolhida é preciso que as criancas imigrantes estejam
incluidas nos processos de aprendizagem, que sejam consideradas suas
dificuldades, suas conquistas, o que ja sabem e o0 que precisam alcancar,
diferentemente da mera insercao na instituicdo escolar. Para tanto, os principios “o
reconhecimento do direito de aprender” (FLORIANOPOLIS, 2015a, p. 23) e “a
aprendizagem como foco principal das ac¢des educativas” (FLORIANOPOLIS, 2015a,

p. 22) vem de acordo:

O reconhecimento do direito de aprender: o que implica na garantia do acesso e o regresso a
educacéo escolar aos cidadaos, independentemente de faixa etaria, orientacao sexual, raca/etnia,
condicao social, deficiéncia, religiao ou género, dentre outras diferengas, mas, sobretudo, a
permanéncia e o sucesso escolar, o que significa que os estudantes aprendam efetivamente e que
os profissionais da educacao sejam valorizados para que todos se sintam responsaveis e
compromissados com uma educag¢éo de qualidade social.

(p- 23)

A aprendizagem como foco principal das a¢des educativas: isso nos conduz a ideia de que é
necessario romper com a visao transmissiva e tradicional de ensinar, em favor de uma viséo de
ensino problematizadora, com sentido e significado socialmente validos, possibilitando a formacao
de sujeitos intelectualmente ativos, participantes, criticos e responsaveis com as questdes de seu
tempo. Isso implica também assumir que o foco principal das a¢des educativas é a aprendizagem.
(p. 22)

E nessa concepcdo de que todo ser humano necessita ser acolhido, ser
incluido nos processos de ensino e aprendizagem e encontrar Nnos responsaveis
essa presenca disponivel, que também é preciso toda a qualificacdo necessaria para

trabalhar com tal pablico. Nesse quesito ha outro principio que colabora:

A formacao e a carreira profissional como fundantes do processo educativo: [...] o reconhecimento
da importancia do docente no processo educativo da escola e de sua valorizacao profissional deve
ser traduzida em politicas permanentes de estimulo a profissionalizacdo, a progresséo na carreira,
a formacgédo continuada, a dedicacéo exclusiva ao magistério e a garantia de condi¢cées de

trabalho.
(p. 22-23)
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Assim sendo, ter incluso em um dos principios 0 estimulo a
profissionalizacdo, a formacdo continuada, entre outros, € meio para buscar a
aptiddo ao atendimento da populacdo imigrante presente nas instituicbes. Além
disso, o principio “a gestdo politico-pedagogica democratica” (FLORIANOPOLIS,
2015a, p. 24) garante que essa responsabilidade e atencdo a educacéo das criancas
imigrantes ndo recaia somente na professora referéncia do grupo que tem esse
publico presente, mas faz parte de uma ocupacédo de todo o coletivo escolar. O que
também favorece com o rompimento de processos de negligéncia, visto que o que

passa despercebido a um pode chamar atencéo de outro.

[...] a gestéo do sistema educacional se caracteriza por um processo politico democratico,
mediante o qual o coletivo que compde a instituicdo educacional discute, planeja, encaminha,
acompanha, avalia, identificando os pontos que se destacam e 0s que merecem atencgédo, para
atuar sobre eles. Todo esse processo deve ser baseado na participagdo ativa dos sujeitos e ter o
dialogo como ferramenta fundamental para a consolidagao do principio democrético, ndo s6 no
sentido das tomadas de decisdo, mas também de uma educacgéo politica, que deve ser
desenvolvida no contexto escolar. Nesse sentido, o Projeto de Gestado, o Regimento Escolar e,
sobretudo, o Projeto Politico Pedagégico, tém lugar central, ao demarcar a identidade da
instituicdo educativa e serem frutos da elaboracéo coletiva, que explicita os objetivos, as
diretrizes, a organizacdo e as a¢fes do processo educativo.

(p- 24)

Inclusive, é necessario o envolvimento de toda a comunidade escolar porque
0s processos de acolhida dos sujeitos imigrantes e de interculturalidade precisam se
dar em todos os espacos da instituicdo, visto que a crianca se movimenta por todo
ele. Quanto a isso o principio “a reorganizacdo dos tempos e espacos educativos
com vistas & educacéo integral” (FLORIANOPOLIS, 2015a, p. 22) afirma que para a
redefinicdo de tempos e espacgos € preciso:

Para tal, a consideragéo das especificidades de cada contexto, das condi¢des de vida, das
experiéncias dos sujeitos que constituem a comunidade escolar é primordial.

(p. 22)

Aléem do mais, o documento “encara” que os profissionais ndo devem ignorar
as diferencas, mas justamente voltar o olhar para elas e descobrir as

individualidades dos sujeitos:

[...] todas as idades da vida tém como marca a diversidade, o que exige “[...] olhar devagar e
profundamente as realidades de pessoas, grupos e sociedades, para observar-lhes as diferencas
e, assim, descobrir-lhes as propriedades” (GUSMAO, 2003, p. 26).

(p.34)
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Ao encontro disso, Candau (2016, p. 817) traz uma reflexao:

Entre as propostas das participantes consideradas elementos
potencializadores da educacdo intercultural, foram mencionados, entre
outros: conhecer melhor o mundo cultural dos alunos; perceber que os
alunos trazem experiéncias que sao significativas e importantes; relatos de
historias de vida; observar a cultura da escola, buscando elementos que
possam quebrar a homogeneidade; refletir sobre os conhecimentos que se
pretende construir e problematizar as formas de construcdo desses
conhecimentos na escola; ouvir e prestar a atencdo aos diferentes atores
presentes na escola, se aproximar e sentir o outro; descobrir no corpo
docente quem sdo as pessoas mais sensiveis ao tema; estabelecer
parcerias.

A fim de que, conforme cita o documento, ao reconhecer 0s sujeitos, poder
redesenhar o curriculo em torno deles e assim garantir a democratizacdo do

conhecimento e o fortalecimento das identidades:

Nesse empreendimento, é preciso termos uma visédo ampla sobre o processo educativo, [...] e [...]
implementar acdes e procedimentos que assegurem a democratiza¢do do conhecimento e o
fortalecimento das identidades”.

(p- 17)

Deste modo se colabora para a garantia do conhecimento (néo
negligenciado), um conhecimento democratico (ndo de supremacia de um grupo
especifico) e o fortalecimento de suas identidades préprias (que ndo ignora suas

origens e vivéncias atuais).

3.2.3 Curriculo da Educacdo Infantil da Rede Municipal de Ensino de
Floriandpolis

O° terceiro documento analisado foi o Curriculo da Educacéo Infantil da Rede
Municipal de Ensino de Floriandpolis, concluido em 2015. Ele foi um “[...] terceiro
volume de um conjunto de documentos [...] que visa definir as bases para a
estruturacdo das orientacbes curriculares para a educacao infantil municipal de
Floriandpolis.” (FLORIANOPOLIS, 2015b, p. 7). O primeiro deles foi As Diretrizes

Educativas Pedagogicas para a Educacdo Infantii (2010) e o segundo as

5 As informacdes dos 5 primeiros paragrafos foram obtidas na apresentacgédo e introducdo do préprio
documento analisado. Disponivel em:
file://IC:/Users/Camila%20dos%20Santos/Downloads/18 06 2015 17.45.09.f15fd281f2a179¢832130
49c0423f395.pdf Acesso em: 01 jun. 2021.


file:///C:/Users/Camila%20dos%20Santos/Downloads/18_06_2015_17.45.09.f15fd281f2a179c83213049c0423f395.pdf
file:///C:/Users/Camila%20dos%20Santos/Downloads/18_06_2015_17.45.09.f15fd281f2a179c83213049c0423f395.pdf
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Orientacbes Curriculares para a Educacao Infantil Municipal (2012). Sendo o
documento aqui analisado um aperfeicoamento deste ultimo.

Esses documentos que se propuseram a serem mediadores curriculares
foram tecidos a muitas mé&os. Desde as Orientagbes Curriculares houve a
participacdo de um grupo de especialistas consultores que delinearam um texto que
foi amplamente discutido pelos profissionais da Rede Municipal de Educacéo Infantil
de 2010 a 2012 e incorporou grande parte das conclusées em sua versao final. Ja
para o documento atual houve uma intensa discussdo e sistematizagcdo das
Orientacdes Curriculares pelo grupo de supervisores e coordenadores pedagdgicos
das creches e Nucleos de Educacédo Infantil (NEI) municipais e pelas assessoras
pedagdgicas da Diretoria de Educacdo Infantil, que foram confrontadas com a
documentacdo (registros e planejamentos) produzida pelas profissionais das
instituicées de educacao infantil.

Também, para dar sustentacdo tedrica ao movimento de refinamento das
orientacdes curriculares, foi contado com momentos de estudo e dialogo com quatro
consultores. “Dessa forma, ndo se trata de um “novo” curriculo, mas da
sistematizacdo do que ja esta anunciado em outros documentos e do que se faz no
cotidiano das instituicées.” (FLORIANOPOLIS, 2015b, p. 12). Motivo que desobrigou
a analise daqueles produzidos anteriormente, no qual esse esta embasado.

Ainda, o documento atual esta organizado em duas partes. Sendo a primeira
focalizada na brincadeira e a segunda nos Nucleos de Acdo Pedagodgica (NAP). Em
cada uma delas ha indicativos para o planejamento articulado em grupos etérios,
sendo eles: bebés, criancas bem pequenas, criancas pequenas e para todos 0s
grupos etarios, delimitando o que é fundamental ser considerado nas proposicées
para as criancas e objetivando a complexificacdo das propostas e do processo de
aprendizagem delas.

Ainda é importante destacar que ha indicativos para as propostas que se
repetem em diferentes NAP’s e na brincadeira, devido a sua importancia e relagéao
com as diferentes dimensdes do curriculo e também ha indicativos que se repetem
em grupos etarios distintos, também por perspectivar a constancia, continuidade e

aprofundamento das vivéncias.



51

Portanto, trata-se de um refinamento para orientar a pratica pedagogica.
Inclusive, esse carater da acdo pedagdgica € muito perceptivel em todo o
documento. Ele apresenta toda a sistematizag&o curricular em forma de propostas.

Partindo para a andalise documental observa-se em uma primeira instancia
gue esse documento ndo faz mencédo ao termo imigrante. Assim como, exceto o
Plano Municipal de Educacédo [2015-2025] (apenas ao considerar a presenca desses
sujeitos em Florian6polis) e as Portarias, no que tange as inscricbes (como ja
referido anteriormente), e o NAP Relagbes Sociais e Culturais das Orientagbes
Curriculares para a Educacao Infantil da RMEF (do qual curiosamente o documento
analisado nessa secdo emerge. Sendo uma lapidacdo) que mencionam o termo
“estrangeiros”, nenhum outro documento da Educacéo Infantil da RMEF faz mencéao.

Também ndo é apresentada nenhuma percepcédo relativa especificamente a
crianca imigrante. Porém percebe-se que considera a heterogeneidade dos sujeitos
presentes nas Instituicdes educacionais e o respeito e a valorizacdo desses. Assim
sendo, na parte destinada ao NAP — Rela¢des Sociais e Culturais, € que se

encontram as seguintes cita¢cdes mais explicitas sobre o assunto:

Terceiro, as criancas vivem processos de socializacdo diversos, (situadas em diferentes familias,
comunidades e atravessados por aspectos concernentes ao género, a etnia, a classe social) ainda
que possam viver em uma mesma cidade ou sociedade, o que implica pensar a heterogeneidade
constitutiva dos grupos de que estas fazem parte. Isto significa que a “agdo pedagogica precisa
ser orientada por um olhar que contemple as criangcas em suas singularidades e subjetividades,
sem desconsiderar os seus direitos na igualdade de acesso aos bens produzidos pela sociedade”
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 60).

(p. 34)

[...] Assim, ao tratarmos das rela¢des sociais e culturais como um ndcleo de acdo pedagdgica,
desejamos que estes enunciados possam: dar visibilidade e reconhecer as criangcas como seres
singulares e sociais; respeitar a identidade e a diferenca delas e entre elas, de forma que isto ndo
signifique a reproducéo das desigualdades sociais; contribuir para novas formas de sociabilidade
humana comprometidas com a democracia, com a cidadania, com a dignidade humana e com o
rompimento de relacdes de dominagéo etéaria, socioeconémica, étnico-racial, de género, regional,
linguistica e religiosa (BRASIL, 2009).

(p. 35)

Mesmo assim, ao elencar os aspectos que compdem essas diferencas dos
sujeitos percebe-se que pouco se refere a “etnias” de forma que n&o estejam no
contexto “étnico-racial”, em que o0s sujeitos principais sao os afros, afro-brasileiros e

indigenas. Como pode ser visto também no exemplo a seguir:
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Desta forma, este NAP tem como pressuposto o direito de todos a educacéo e o direito a
diferenca, pontos de partida para a efetivacdo de uma educacéo inclusiva. Os indicativos que
compdem este nlcleo envolvem aspectos a serem considerados e observados nas relagdes
constituidas diariamente com as criancas nas unidades educativas, quais sejam, a igualdade de
género, as diferencas étnico-raciais, a educacao laica, a educacao especial, as relacdes
dialégicas instituicdo-familia-comunidade, as interacdes entre coetaneos, ndo coetaneos e entre
geracdes, a indissociabilidade do cuidar e educar na pratica pedagdgica, o entendimento do
espago como “um outro” nas relagdes com as criancas e entre elas, e, ainda, a perspectiva de
planejar tais relacées interligando de forma dialdgica as diferentes temporalidades das criancas no
contexto coletivo.

(p. 35)

Vale ressaltar que o NAP referido também considera aspectos de estudos
relacionados aos paradigmas mais atuais, como o conceito do “direito a diferenga”,
ja abordado no referencial tedrico. Uma compreensdo importante para que
propostas interculturais possam ser aderidas e vivenciadas nas instituicbes
educativas.

No entanto, apesar de toda a visao de diversidade e inclusdo desejadas nas
instituicbes escolares de maneira expressa no Curriculo, nota-se, por mais que
essas criangas possam ser “pensadas” pelas profissionais, que o documento
desatentou em alguns excertos de forma a parecer nédo englobar as criancas

imigrantes em sua escrita. Como pode ser observado a seguir:

Fortalecer a identidade cultural das criancas, planejando o encontro destas com diferentes grupos
folcléricos do municipio e da propria comunidade, tais como: contadores de histérias, grupos de
danca, do boi de maméo, do maracatu, da capoeira, da puxada de rede, entre outras.

(p. 38)

Aqui, a grande problemética é a de que nem todas as criancas tém como
“‘identidade cultural” a cultura local. Para fortalecer a identidade cultural de todas as
criancas € preciso fornecer elementos da sua origem, que nem sempre é a
florianopolitana, conforme os elementos citados acima s&o. Portanto, a expresséo
utilizada tende a exclusdo. Por mais que nao tenha sido a intencionalidade.

Ha também outros excertos, que ndo se pode inferir diretamente alguma

excluséo, mas que deixam uma dubiedade na interpretacgéo:

Criar e planejar momentos de saraus literarios e o contato com escritas em prosa e verso, em
meio impresso e digital, elaboradas por outras criancas de diferentes etnias, idades e culturas.

[.]

(p.69)
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Criar intercAmbio (via e-mail, desenhos, cartas, bilhetes etc.) entre as criancas de diferentes
turnos, salas, instituicdes, regides, nacionalidades, para que elas tenham a possibilidade de
comunicar-se com o outro, independentemente da disténcia e, assim, conhecer as diversas
formas de escrever e, também, os elementos de outras culturas, promovendo trocas significativas.

(p. 89)

Apresentar projecfes de videos e imagens contemplando a diversidade de movimentos e sons,
como as musicas e expressdes corporais elaboradas pelas criancas da unidade, assim como de
outras culturas e etnias [...]

(p. 129)

Tais trechos apresentam as diferentes culturas e etnias como estando “longe”,
vivenciadas por criancas de outros lugares que ndo as das instituicdes educacionais
municipais. O que pode levar a interpretacdo de duas maneiras: ou considera
apresentar materiais de criancas de diferentes etnias e culturas também para as
imigrantes presentes nas instituicdes e diferentes das delas ou estd considerando
gue as outras culturas e etnias € sempre vivida pelo “outro distante”, e nao também
aguele presente nas instituicoes.

Portanto, h4 em muitos trechos o incentivo ao reconhecimento de outras
origens. Mas nao é explicito se o faz considerando uma pratica intercultural, uma
ampliacdo do repertorio cultural (como aparece em variados momentos) daquelas
nativas ou para ambos.

No que tange as formas como aparecem as questdes relativas a diversidade
cultural no ambiente escolar, primeiramente vale ressaltar que o documento
apresenta também alguns trechos com significados distintos para a palavra “cultura”.
Assim existe a cultura surda, a realidade cultural para os cegos, a cultura corporal e
alguns fragmentos que podem ser interpretados como uma “cultura de classe social’
(em que a variacao cultural esta relacionada as possibilidades de contato e acesso,

ou nao, com determinados elementos por conta do contexto social dos sujeitos):

Possibilitar o acesso aos diferentes géneros textuais, ofertar a visualiza¢éo da escrita de outras
linguas associadas a sua cultura, como o braile e libras.

(p. 85)

Como afirma Ayoub (2001, p. 58): Brincar com a linguagem corporal significa criar situagdes nas
quais a crianca entra em contato com diferentes manifesta¢cfes da cultura corporal (entendida
como as diferentes praticas corporais elaboradas pelos seres humanos ao longo da histéria, cujos
significados foram sendo tecidos nos diversos contextos socioculturais), sobretudo aquelas
relacionadas aos jogos e brincadeiras, as ginasticas, as dancas e as atividades circenses [...].

(p. 64)
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Organizar momentos em que os familiares das criancas possam participar e propor brincadeiras,
histérias, musicas oriundas de seus repertorios culturais, de modo articulado ao planejamento das
profissionais.

(p- 51)

No entanto, a designacdo de cultura mais presente no documento € aquela

referente & origem dos individuos. Assim se tem:

Disponibilizar objetos e brinquedos para exploracao e para as brincadeiras das criancas que deem
visibilidade e revelem a diversidade de culturas, por exemplo: livros, rede, bonecas brancas,
negras, indigenas, orientais (algumas podem ser confeccionadas com tecido, com as criancas e
com as familias), instrumentos musicais, tecidos de texturas e origens diferentes.

(p- 28)

Dispor aos bebés imagens de diferentes origens, (através de mobiles ou exposi¢des pelo
ambiente) com mulheres, homens, meninos, meninas, bebés, idosos, brancos, negros, indigenas,
asiéticos, hindus, latinos, europeus, africanos, pessoas com deficiéncia, dentre outras, de maneira
a possibilitar a construcéo de referéncias quanto a diversidade humana.

(p. 44)

Pesquisar e incluir historias, contos e lendas que valorizem diferentes origens culturais, ampliando
o repertério das criancas para além da tradicdo europeia. Ressalta-se que todo e qualquer
material disponibilizado as criancas deve passar pelo crivo das profissionais com o intuito de
analisar os conteudos impréprios de violéncia, preconceito, racismo ou de discriminacéo
Ampliar o acervo bibliografico da unidade, através da pesquisa constante das culturas: africana,
indigena, latino-americana, oriental, entre outras, de forma a construir novas possibilidades para
os planejamentos coletivos e dos grupos.

(p. 38)

Pesquisar sobre as tradi¢des culturais, de origem afro-brasileira, indigena, europeia, oriental,
dentre outras, para conhecer novos modos de viver, sentir e pensar a vida sobre a Terra.

(p. 147)

O que, por sua vez, favorece com o rompimento da supremacia de
apresentacao de uma unica cultura. Visto que € um meio de questionar

[...] o -carater monocultural e o0 etnocentrismo que explicita ou

implicitamente, estdo presentes na escola e nas politicas educativas e

impregnam o0s curriculos escolares; é perguntar-nos pelos critérios

utilizados para selecionar e justificar os conteddos escolares, é

desestabilizar a pretensa “universalidade” dos conhecimentos, valores e
praticas que configuram as acdes educativas. (CANDAU, 2008, p. 53).

Portanto, € um passo importante também para o rompimento de educacdes
multiculturais com caracteristicas excludentes disfarcadas de “inclusao”, como é o

caso da multiculturalidade assimilacionista e da diferencialista citadas no referencial
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tedrico. Tais caracteristicas abrem espaco para promocdo de uma educacdo
intercultural, de fato inclusiva.

Outro ponto contribuinte para a educacgao intercultural parte do pressuposto
da propria concepcao de educacao infantil, ja anunciados nas Diretrizes Municipais

de 2010, mencionada no documento analisado nesta secéao:

[...] como primeira etapa da educacéo basica, cuja funcéo sustenta-se no respeito aos direitos
fundamentais das criancas e na garantia de uma formacao integral orientada para as diferentes
dimens®es humanas (linguistica, intelectual, expressiva, emocional, corporal, social e cultural),
realizando-se através de uma acao intencional orientada de forma a contemplar cada uma destas
dimensbes como nucleos da acao pedagdgica. (ROCHA, 2010, p. 12)

(p- 9)

E importante ressaltar que nela se tem a compreenséo de que a formac&o
cultural dos sujeitos é realizada de uma maneira intencional. Em que o curriculo, os
professores e todo o conjunto educacional precisam visar acbes orientadas a
ampliacdo, diversificagdo e complexificacdo dos repertorios culturais. E assim o

documento também bem entende ao afirmar:

As propostas a serem desenvolvidas partem da viva defesa de que as criancas sédo 0s sujeitos
centrais do planejamento, como preconizam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Infantil (BRASIL, 2009b), que estas vivem infancias diversas, que precisam ser consideradas ao
se objetivar a ampliacéo, diversificacdo e complexificagdo dos seus repertérios de conhecimentos
e culturais. Sendo assim, cabe-nos definir quais sdo os pontos de partida para a composicéo de
um curriculo que se efetiva a partir de uma base definida como fundamental as experiéncias
educativas formais das criancas e em relacdo com tudo aquilo que elas trazem para as
instituicbes, a sua curiosidade, as suas experiéncias de vida, 0s seus jeitos de perceber e
significar o mundo.

(p. 9-10)

E é relevante destacar que tais intencionalidades ndo sédo aplicadas “ao
vazio”’, de maneira a julgar que todas as criangas partem do “ponto zero”, como
“tabulas rasas”. Mas ao contrario, considera sujeitos que ja carregam experiéncias
de vida e culturais e € a partir disso que se desenrolara toda a pratica, fazendo valer
aquilo que as criangas trazem consigo.

Alids, é essa consciéncia valorosa da cultura que o0 documento
constantemente expressa. Em se tratar que € uma das dimensdes humanas
fundamentais, pois € inserida nela que se desenvolvem as demais dimensdes. E
estas, sdo carregadas de elementos da cultura. Assim sendo, € muito recorrente no
documento expressdes como “dar visibilidade”, “reconhecer”, “valorizar” a

diversidade étnica e cultural, conforme mostra a figura:
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“deem visibilidade e revelem a diversidade de culturas” (p. 28); “dar visibilidade e valorizar a
diversidade étnica e cultural” (p. 37); “dar visibilidade a diversidade étnica, cultural” (p.52); “Dar
visibilidade, bem como reconhecer, as diferentes manifestacfes culturais” (p. 60); “que valorizem
a diversidade cultural” (p. 88).

Tal constante pode ser vista no indicativo das paginas. As expressfes sao
citadas do inicio ao fim do documento. Isso evidencia a visdo de diversidade cultural
que a Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis traz e pretende prosseguir
trabalhando: uma visédo de respeito e acolhida e de que as Instituicdes Educacionais
sdo responsaveis por formar sujeitos que assim o sejam, através dos meios citados
na figura. Para tanto, preza que todos os ambientes da instituicdo educativa (ndo
somente a sala de referéncia) manifestem a diversidade cultural, efetivando um

papel semelhante ao de “ambiente letrado”.

Para todos os grupos - Inserir, cotidianamente, nos diferentes espacos da instituicdo educativa,
artefatos da cultura local e global, tais como: canoas, balaios, redes de pesca, rendas, cestos,
chapéus, tambores, redes de balanco, lengos, berimbaus, chocalhos, bonecas africanas, origamis,
mandalas, entre outros.

(p. 38-39)

Criancas bem pequenas - Incluir, nos materiais dispostos nos espacgos da creche, elementos
oriundos de diferentes culturas (de outras comunidades, outros paises, outros povos) de modo
que as criangas possam mexer, explorar, inventar possibilidades de uso, descobrir sua
materialidade, etc. E importante que o conjunto destes elementos possa dar visibilidade a
diversidade étnica, cultural, de forma a enunciar visual e materialmente a condi¢do da
heterogeneidade.

(p. 52)

Criancas pequenas - Organizar com as criangas materiais de diferentes origens culturais a serem
disponibilizados nos espacos da creche (imagens, objetos, brinquedos, tecidos, entre outros).

(p. 59)

Tais proposicdes, e a configuracdo que atinge todos os grupos etarios (como
0os exemplos acima evidenciam), mostram o comprometimento em abordar esse
tema de modo transversal.

Com a analise até aqui relatada observa-se no documento uma visao de
cultura muito bem definida e discutida, que objetiva a valorizacéo da diversidade, o
rompimento de preconceitos e exclusdes, entre outros pontos positivos para a
formacdo de uma sociedade mais humana e acolhedora. No entanto, também
surgiram pontos questionadores, em que sdo pertinentes o tensionamento. Trata-se

das intencionalidades das préticas.
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Ao observar os exemplos ja mencionados percebe-se que nas frases em que
ha a elucidacdo das propostas ha também a manifestacdo das intencionalidades
delas, tais como: promover trocas significativas, ampliar o repertorio das criangas,
construir referenciais quanto a diversidade humana, conhecer novos modos de viver,
sentir e pensar a vida sobre a Terra, enunciar a condicdo da heterogeneidade.

Assim como também é observado em outras sugestdes.

Selecionar e dispor objetos e brinquedos para exploracdo e ampliagdo das brincadeiras das
criangas, com o intuito de dar visibilidade e valorizar a diversidade étnica e cultural.
Disponibilizar bonecas e bonecos com tragos que valorizem e deem visibilidade as diferentes
origens étnicas, com o objetivo de reconhecer a diversidade.

(p-37)

Propor a construcédo de materiais diversos inspirados em diferentes culturas, possibilitando assim,
a apropriacdo de diferentes saberes e a constituicdo de uma pratica que privilegie e valorize a
diversidade.

(p.58)

Organizar um acervo para circular nos diferentes espacos e grupos da unidade educativa, com
colecdes literarias, livros e catalogos sobre danca, teatro, circo, filmes, madsica, compositores e
musicos nacionais e estrangeiros, a fim de subsidiar a pratica pedagégica e expandir os
conhecimentos e as experiéncias das criangas.

(p. 131)

Tais enunciados sdo frequentes e positivos. No entanto, em nenhum deles ha
clareza se a intencionalidade é a interculturalidade. O que faz questionar para quais
sujeitos elas sdo pensadas, somente para as criancas originarias da regido ou
também para as advindas de outros lugares? Esta em aberto. Portanto, observa-se
que a diversidade cultural € muito bem aludida. No entanto, serd que todos os
sujeitos da diversidade s&o acolhidos? E possivel que sim, mas ter esses
guestionamentos em aberto ndo sdo favoraveis para politicas que se pretendam
inclusivas. Visto que podem dar vazao a negacao.

Ndo ha uma especificidade a populacdo imigrante, nem mencdes que
evidenciem isso. Contudo, h4 de se considerar que o documento esta repleto de
excelentes propostas pedagdgicas. Que, intencionais ou ndo, estas podem ser
trabalhadas de modo intercultural.

Referentes a Materiais Didaticos, as sugestdes de praticas séo:

e materiais impressos em lingua estrangeira;

e UM acervo com compositores e musicos estrangeiros;

e livros em quadrinho produzidos por diferentes nacionalidades;



58

CD’s e DVD’s musicais, de filmes infantis, documentarios que
representem diversas culturas/ que contemplem a diversidade cultural;

Apresentar projecdes de videos e imagens contemplando a diversidade
de movimentos e sons, como as musicas e expressdes corporais

elaboradas pelas criancas de outras culturas e etnias.

Ja no que concerne aos ambientes, a estética, encontram-se:

Dispor nos espagos da creche elementos oriundos de diferentes culturas
Dispor objetos, bonecas e brinquedos com tracos que deem visibilidade
as diferentes origens étnicas e culturas (por exemplo: livros, rede,
bonecas brancas, negras, indigenas, orientais (algumas podem ser
confeccionadas com tecido, com as criancas e com as familias),
instrumentos musicais, tecidos de texturas e origens diferentes);

Dispor livros, jornais e revistas diversificados em lingua estrangeira/ com
imagens que contemplem a diversidade étnica, cultural,

Dispor imagens de diferentes origens (através de maobiles ou exposices
pelo ambiente) com mulheres, homens, meninos, meninas, bebés, idosos,
brancos, negros, indigenas, asiaticos, hindus, latinos, europeus,
africanos, pessoas com deficiéncia,

Organizar espac¢os aconchegantes e desafiadores com materialidades de
diferentes culturas e etnias, considerando os indicativos das criancas;
Incluir, nos espacos da unidade educativa, materiais de diferentes
tradicdes culturais para que as criancas possam visualizar, explorar e

elaborar diferentes usos e brincadeiras.

No ambito das relacdes € sugerido:

Proporcionar situacdes em que as criancas dialoguem e experienciem o
respeito as diferencas, propondo praticas solidarias e nao
discriminatorias;

Saraus literarios e o contato com escritas em prosa e verso elaboradas
por criancas de diferentes etnias e culturas;

Planejar acdes de participagdo das familias e outros membros da
comunidade nas mais variadas ac¢des na unidade educativa, tais como:

dramatizacdes, contacao de historias, brincadeiras de roda, faz-de-conta,
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brinquedos e brincadeiras, musicas, cantos, apresentacdes folcléricas,
dentre outros, proporcionando a ampliacdo da diversidade cultural,

No ambito das praticas de pesquisa:

e Pesquisar sobre as tradi¢cdes culturais, de origem afro-brasileira, indigena,
europeia, oriental, dentre outras;

e Pesquisar e incluir contos e lendas que valorizem diferentes origens
culturais;

e Organizar momentos de pesquisas sobre as diferentes culturas e a partir
destes materiais, propor a contacdo de histérias que valorizem a
diversidade cultural;

Ainda se encontram outras sugestdes:

e Apresentar historias, brincadeiras e musicas que valorizem diferentes
culturas e etnias;

e Contar, ler, recontar e ouvir diariamente histérias de diferentes géneros
literarios, culturas e etnias, individualmente ou em grupo;

e Propor a construcdo de materiais diversos inspirados em diferentes
culturas.

Cabe aqui trazer a experiéncia de um curso ministrado por Candau para tecer
dialogo. Em seu texto a autora fala sobre a vivéncia de uma das professoras
participantes do curso:

Sem essa mudanca de oOtica, a interculturalidade fica reduzida a praticas
pontuais e superficiais, como expressa 0 depoimento de uma das
professoras com as quais uma participante do curso conversou: “se a
diversidade estiver ligada ao folclore, a escola tentar4 explora-la através de
projetos, que para ela virou uma moda. Se for ameagador, vai ignora-/a”
(Lucia). Podem ser destacados dois aspectos dessa fala. O primeiro é a
tendéncia a reduzir as diferencas culturais a certas expressdes, em que 0
gue se faz é introduzir em determinados momentos, em geral eventos de
carater comemorativo, dangas, musicas, comidas, de diversos grupos
socioculturais considerados diferentes, sem maior preocupagdo de
contextualizag&o, problematizacdo ou desnaturalizagdo. (CANDAU, 2016, p.
817).

A critica expressada nele é oposta ao que as praticas sugeridas no Curriculo
da Educacdo Infanti da RMEF podem promover nos espacos das instituicoes
educativas. Ao analisar as diversas propostas elencadas é possivel observar que
elas ndo estdo separadas para alguns momentos “especiais”, comemorativos, mas

dizem respeito ao cotidiano escolar, aquilo que é realizado todos os dias, nas rodas
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de conversas, nos ambientes, nas relacdes. E possivel desenvolver experiéncias
interculturais por meio dessas proposi¢coes, de forma que as criancas imigrantes
tenham espacos para compartilharem seus saberes também e, juntamente, possam

ser problematizadas as questdes concernentes.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

E notavel que nos Gltimos anos a questdo da migracdo entrou nas agendas
politicas e, com isso, conquistas legais benéficas a populacdo imigrante. E também
de se reconhecer que as politicas municipais educacionais de Floriandpolis
consideram em suas redacOes a diversidade de sujeitos, culturas e, consequente
acolhida e interrelacdes. O que, por sua vez, abrange, mesmo que indiretamente, as
criangas imigrantes.

N&o obstante, nota-se também que a auséncia de mencdes especificas ao
publico referido em grande parte dos documentos educacionais municipais (para nao
dizer praticamente todos), de maneira especial os curriculares, dao vazdo para
interpretacbes dubias. Que, por conseguinte, podem converter-se em praticas
inclusivas ou n&o para com as criangas imigrantes.

Ha de se considerar ainda que as questbes migratorias acontecem em um
ritmo acelerado. De 2015 a 2019 houve um intenso fluxo de migracdo Venezuelana,
devido a crise econdmica e social do pais. Ainda na feitura desse TCC aconteceu o
recolhimento das tropas estadunidenses no Afeganistdo, que facilitou a tomada do
governo do pais pelo Talibd, o que, por sua vez, provocou inumeros pedidos de
refugio. Percebe-se, portanto, que desde a data de publicacdo dos documentos
Curriculares analisados (2015) até o periodo atual, muitos movimentos migratérios
ocorreram, dificultando com que os documentos pudessem acompanhar.

Porém, essa € mais uma razao para a instituicdo de um documento orientador
especifico que trate desse publico nas instituicbes educativas. Com abordagens e
tematicas que, sendo atemporais, tenham menor previsdo de mudanca imediata. A
exemplo do documento Orientador CGEB/ NINC Estudantes Imigrantes:
Acolhimento, publicado pelo estado de S&o Paulo, em 2018 (um ano apds a
publicacdo da nova Lei de Migracdo de 2017). Nele consta uma série de
recomendacdes ao acolhimento, sobre os imigrantes com deficiéncia, a
comunicacdo além da lingua, entre outras questdes valiosas. Tais conteudos
revelam que hé especificidades no trato com as criangas imigrantes, e um primeiro
seria 0 reconhecimento de que essas criangas nao sao iguais entre si, vieram de
lugares diferentes com costumes e culturas diferentes, com personalidades
diferentes, variadas circunstancias socioeconémicas, tendo alguma deficiéncia ou

nao. Portanto, € de grande valia um documento que primeiramente ajude a olhar
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para esse grupo de criancas e, dentro dele, as especificidades e necessidade de
cada uma.

Ainda, é vélido destacar que Montafio e Kuhlmann (2019, ndo paginado)
indicam que “Para o educador, € importante que as escolas busquem parcerias com
projetos e outras entidades para se informar e fortalecer em termos de
conscientizacdo social e acolhimento das criangas imigrantes”. Também
complementam que € importante construir uma “rede de protecdo” com a ajuda de
diferentes atores sociais e instituicbes, a fim de formar uma frente inclusiva no
sistema educacional do pais.

Desta forma, em Florianopolis as instituicbes educativas podem buscar
parcerias com:

e O Grupo de Apoio a Imigrantes e Refugiados em Floriandpolis e regido
(GAIRF), criado em 2014 por iniciativa da Arquidiocese de Florianopolis,
que reune mais de quinze instituicdes, dentre elas a Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC) e a Universidade do Estado de Santa Catarina
(UDESC), que atuam diretamente com 0s imigrantes, e a sociedade civil.
Cujas aspiracbes visam, através de reunibes bimestrais, integrar os
imigrantes na sociedade e promover a convivéncia com as pessoas do
local de trabalho e da comunidade em que estéo;

e O Servico Pastoral dos Migrantes de Santa Catarina (SPM — SC), uma
pastoral da Igreja Catdlica, iniciada em 2019, vinculada a Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), que tem como objetivo, através de
reunides, aulas de portugués aos migrantes, capacitacfes, missa em
espanhol, doacbes, entre outros, tornar o Brasil um lugar melhor para
todos que chegam, pois, migrar € um direito humano;

e Ha também o Projeto de Extensdo Catedra Sérgio Vieira de Mello
(CSVM), uma iniciativa do Alto Comissariado das Nacfes Unidas para
Refugiados (ACNUR) e do Comité Nacional para Refugiados (NAIR)
conveniada com a UFSC, conduzida pelo EIRENE - Nuicleo de Pesquisa e
praticas Pos-coloniais e Decoloniais aplicadas as Rela¢des Internacionais
e o Direito Internacional, vinculado aos cursos de Direito e Relacdes
Internacionais, que promove apoio a Imigrantes e Refugiados. Tendo por

objetivo a promocdo de mudancas sociais através de dialogos néo-
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hierarquizados com a comunidade e da efetivacdo de acdes
emancipatérias em conjunto com refugiados, imigrantes e com o0s
diversos atores estatais e civis que compdem a rede de ativismo nos
ambitos da mobilidade humana. Em dltima instancia também pretende
fomentar os valores da educacéo intercultural entre os estudantes. Tendo
como atividades principais o atendimento diario a imigrantes e refugiados
nas areas de Direito Internacional e Direitos Humanos; o
encaminhamento de solicitagbes de refagio, reunido familiar, legalizacéo
de diplomas, regularizacdo migratéria, renovacdo de passaportes,
elaboracdo de curriculos, auxilio para incorporacdo no mercado de
trabalho etc.; participacdo em redes de apoio; e, campanhas para
arrecadacéo de roupas e alimentos.

e Além dessas possibilidades de parcerias, ha o Centro de Referéncia de
Assisténcia Social (CRAS), para o qual a populagdo imigrante passou a
ser direcionada ap6s o fechamento do Centro de Referéncia de
Atendimento ao Imigrante (CRAI), a Secretaria Municipal de Cultura,
Esporte e Lazer, entre outros 6rgaos.

Tais iniciativas de parcerias visam acrescentar na compreensao de quem sao
0s sujeitos imigrantes de Florianopolis, quais suas urgéncias e contribuicbes e de
que forma as instituicbes educacionais e esses grupos podem promover um
desenvolvimento integral para as criancas imigrantes. Visto que essas estao sujeitas
a vulnerabilidade social, as negligéncias politico-pedagdgicas nas instituicdes
educacionais e as limitacdes nos relacionamentos em razdo da diferenga linguistica.
Assim sendo, ha a necessidade de se atentar para as diferentes infancias presentes
nas instituicdes e conhecé-las a fim de propor politicas educacionais inclusivas e
redesenhar o curriculo em torno também de suas necessidades.

Desta forma, cabe retomar a importancia de as instancias responsaveis
fornecerem, e os educadores buscarem também por motivacdo prépria, toda a
qualificagdo necesséria para trabalhar com esse publico. Tendo em vista, a proposta
de educacéo intercultural como meio e que esta ndo se restringe a “momentos
especiais”.

Mas, para além das questdes anteriores:
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Outro elemento de especial importancia refere-se a favorecer processos de
“empoderamento”, principalmente orientados aos atores sociais que
historicamente tiveram menos poder na sociedade, ou seja, tiveram
menores possibilidades de influir nas decisdes e nos processos coletivos. O
“empoderamento” comega por liberar a possibilidade, o poder, a poténcia
gue cada pessoa tem para que ela possa ser sujeito de sua vida e ator
social. O “empoderamento” tem também uma dimensao coletiva, trabalha
com grupos sociais minoritarios, discriminados, marginalizados etc.,
favorecendo sua organizacdo e sua participacdo ativa na sociedade civil. As
acles afirmativas sdo estratégias orientadas ao “empoderamento”. [...]
Outro aspecto fundamental é a formacdo para uma cidadania aberta e
interativa, capaz de reconhecer as assimetrias de poder entre os diferentes
grupos culturais e de trabalhar os conflitos e promover relagdes solidarias
(CANDAU, 2008, p. 54).

Dar voz e vez aos sujeitos imigrantes, permitir essa saida da “condigdo de
vitima”, de sujeicado alheia e dar espacos, como a todos os individuos, nas decisdes
e nos processos coletivos. Desde a Educacéo Infantil, favorecendo oportunidades de
dialogos, de expressividade, de colabora¢cdo na organizacao e estética dos espacos,
entre outros meios em que também a crianga possa ser protagonista e possa
reconhecer o quanto ela pode contribuir no coletivo.

Enfim, percebe-se pela densidade do Trabalho e o quanto ele ainda pode ser
mais aprofundado e ampliado. Portanto, convém considera-lo como um “pontapé
inicial” para instigar outras pesquisas no campo da educacdo no Municipio de

Floriandpolis referente a populacédo migrante.
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