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RESUMO

Na area da Educacédo Fisica, as metodologias ativas configuram-se como uma
tematica em ascensdo. No entanto ndo se tem um instrumento validado para
analisar o conhecimento/comportamento de professores sobre o uso de
metodologias ativas para o ensino dos jogos esportivos no Brasil. Neste sentido,
o presente estudo buscou construir e validar um instrumento de observacéo para
o uso de metodologias ativas no ensino dos jogos esportivos na area da
Educacdo Fisica. O desenvolvimento dos indicadores de cada uma das
dimensbdes do instrumento de observacdo ocorreu por meio de consulta na
literatura especializada e em instrumentos existentes. O processo de validacéo
foi realizado por onze especialistas da area, no qual realizaram a andlise de
conteudo do instrumento. A analise da fidedignidade inter-avaliadores
compreendeu sete avaliadores e a testagem da fidedignidade intra-avaliador foi
realizada a partir de duas aplicacbes do instrumento, com intervalo de duas
semanas entre elas. A coleta dos dados ocorreu a partir da analise em video de
uma aula de um professor expert. Os dados foram analisados aplicando-se o V
de Aiken para a validacdo de contetudo e indice de concordancia Kappa para
fidedignidade intra e inter-avaliadores. Conclui-se que o0 Instrumento de
Observacdo de Metodologias Ativas (IO-MA) é um instrumento acessivel e
aplicavel para a observacdo do comportamento de professores e futuros
professores no que diz respeito ao uso das metodologias ativas para o0 ensino
dos jogos esportivos no contexto brasileiro.

Palavras-chave: Educagdo Fisica. Metodologias Ativas. Psicometria.
Professores.



ABSTRACT

In the area of Physical Education, active methodologies are configured as a
theme on the rise. However, there is no validated instrument to analyze the
knowledge / behavior of teachers on the use of active methodologies for teaching
sports games in Brazl. In this sense, the present study sought to build and
validate an observation instrument for the use of active methodologies in the
teaching of sports games in the area of Physical Education. The development of
the indicators for each of the dimensions of the observation instrument occurred
through consultation in the specialized literature and in existing instruments. The
validation process was carried out by eleven specialists in the area, in which they
performed the content analysis of the instrument. The inter-rater reliability
analysis comprised seven evaluators and the intra-rater reliability testing was
performed from two applications of the instrument, with an interval of two weeks
between them. Data collection occurred through the video analysis of a class by
an expert teacher. Data were analyzed using Aiken's V for content validation and
Kappa agreement index for intra and inter-rater reliability. We conclude that the
Active Methodologies Observation Instrument (IO-MA) is an accessible and
applicable instrument for observing the behavior of teachers and future teachers
with regard to the use of active methodologies for teaching sports games in the
Brazilian context.

Keywords: Physical Education. Active Methodologies. Psychometrics.
Teachers.
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1 INTRODUCAO

O Construtivismo € uma teoria da aprendizagem que pressupfde que o
conhecimento é construido pelo individuo que aprende através da interacédo
entre aquilo que ja conhece e as novas ideiasou conhecimentos pelos quais tem
a oportunidade de entrar em contato (GABLER; SCHROEDER, 2003;
RICHARDSON, 2003). Com isso, essa teoria passou a contribuir para uma
compreensdo mais contemporadnea de como acontecem o0S processos de
aprendizagem, considerando assim, um marco na mudanca conceitual do
pensamento cientifico e pedagodgico no contexto educacional (FOSNOT, 2005).

No contexto da Educacao Fisica, a teoria construtivista tem sido utilizada
como modelo para guiar diretrizes de ensino, curriculos e praticas pedagogicas
em diferentes niveis educacionais. Sobretudo, as praticas de ensino orientadas
a construtivismo contemplam trés principios fundamentais: a) promover a
construgdo ativa do conhecimento, possibilitando aos estudantes
responsabilidades individuais sobre sua aprendizagem; b) possibilitar situacées
em que os alunos possam estabelecer conexdes, identificando seu
conhecimento prévio de modo a associar com o novo conhecimento; c) criar
oportunidades para que possam compartilhar suas ideias, engajando-se em
atividades cooperativas, resolvendo assim, os problemas que surgem em
conjunto (CHEN; BURRY-STOCK; ROVEGNO, 2000; CHEN; ROVEGNO,
2000).

Embora esta perspectiva proponha uma mudanca de énfase
relativamente a aprendizagem do aluno, simultaneamente a importancia do
professor eleva-se neste processo, pois necessita mobilizar um conjunto de
conhecimentos e experiéncias adaptaveis e adequadas a constante
imprevisibilidade, dinamicidade e complexidade envolvida no ensino e
aprendizagem da Educacéo Fisica e dos Esportes. E nessa configuracio que as
Metodologias Ativas (MA) tém sido consideradas importantes para estimular a
aprendizagem dos alunos, situando-0s no centro do processo, indo de encontro
ao ensino tradicional (DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017).

As MA podem ser consideradas como tecnologias que proporcionam um

envolvimento ativo dos educandos no que concerne o processo educacional,
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favorecendo a presenca de aspectos criticos e reflexivos no desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos (BONWELL; EISON, 1991; HANNAFIN; LAND;
OLIVER, 1999). Para Bruner (2006) as MA sao representacdes construidas do
individuo sobre o mundo que refletem sobre o0 modo como pensa, age e tem
seus desejos, tornando-se assim, representacdes que traduzem a cultura em
gue esta inserido.

As MA tém suas vertentes nos processos de aprendizagem mais voltados
para a inser¢cdo gradual do aluno, tanto na educacdo basica, como na sua
formacado profissional, fazendo com que resolva problemas e aprofunde sua
compreensado. O autor expressa ainda que o papel do aluno no que concerne o
processo de aprendizagem nas MA esta ligado diretamente a ele e ao professor
cabe o papel de mediador deste ensino (FREIRE, 1988).

Em estudos internacionais na area da Educacédo (EVREKLI et al., 2009;
KESERCIOGLU et al., 2009; YILDIRIM, 2014) e Educacdo Fisica (CHEN;
BURRY-STOCK, ROVEGNO, 2000; CHEN; ROVEGNO, 2000) no que concerne
a teoria construtivista desenvolveram instrumentos como escalas, questionarios
e instrumento de observacéo. Os objetivos desses estudos versavam em avaliar
a experiéncia de professores de Educacdo Fisica atraves de questionario
(CHEN; BURRY-STOCK, ROVEGNO, 2000), analisar as caracteristicas de
praticas de ensino atraves de um instrumento de observacdo (CHEN;
ROVEGNO, 2000) escala para obter opinides de professores relacionadas a
abordagem construtivista (EVREKLI et al., 2009; KESERCIOGLU et al., 2009) e
também uma escala para determinar as habilidades na gestdo de professores
em relacédo ao ensino construtivista (YILDIRIM, 2014).

Apesar do crescente aumento de estudos que analisam o uso de MA pelos
professores, as pesquisas nao tém um método de pesquisa estabelecido, como
por exemplo, instrumentos validados para analisar o conhecimento dos
professores sobre MA, ou até mesmo, 0 comportamento pedagdgico desses
professores. Alguns estudos encontrados no Brasil como de como Lara et al.,
(2019) analisaram praticas narrativas de docentes no ensino superior dentro do
Sistema Unico de Salde (SUS), para verificar se as MA auxiliam nas
capacidades criticas e reflexivas desses profissionais; Duminelli, Ezequiel e
Yamaguchi (2018) realizaram entrevistas com docentes do ensino superior, para

compreender as praticas de compartilhamento do conhecimento entre eles;
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Ferreira (2017) através de um estudo de caso analisou os avancos e desafios
das MA, na perspectiva de discentes e docentes do ensino superior. Assim,
neste contexto, percebe-se uma lacuna de instrumentos para avaliar as praticas
de ensino nesta perspectiva. Na area da educacgao superior apenas duas escalas
(ALENCAR; FLEITH, 2010; SOUZA, 2020) foram encontradas para avaliar o
ensino de professores e futuros professores no que tange o uso de MA.

Dentro da area da Educacéo Fisica no Brasil, Brito e De Campos (2019)
realizam uma pesquisa observacional, para analisar como as MA podem facilitar
a aprendizagem de discentes de Licenciatura Plena em Educacéo Fisica. Tendo
em vista a vertente do ensino dos jogos esportivos, especificamente, nas MA
ndo foram encontrados até o presente momento nenhum instrumento de
observacdo, escalas ou até mesmo questionarios que pudessem de alguma
forma avaliar o uso das MA, tanto no comportamento quanto no conhecimento,

seja de professores ou futuros professores relacionados as MA.

1.1 PROBLEMATICA DOESTUDO

Um dos desafios deste século é a busca incessante por metodologias
inovadoras de ensino, que possam se sobressair sobre o ensino técnico e
tradicional, para a alcancar de fato a formacg&o do individuo na sua totalidade, ou
seja, um sujeito reflexivo, critico e transformador na sociedade (GEMIGNANI,
2013; DIESEL; BALDEZ;, MARTINS, 2017). Diante da necessidade de
instrumentos que analisem a utilizacdo de MA, e especificamente no ensino da
Educacéo Fisica e dos jogos esportivos, surge como problematica a seguinte
guestdo da pesquisa: Como avaliar o uso de metodologias ativas de ensino por
professores e futuros professores de Educacao Fisica?

Segundo Freire (1998) a observacdo €é um dos instrumentos
metodologicos mais importantes para analisar a qualidade da pratica docente,
para ele a pratica de observar o outro envolve fatores como: auto avaliacéo;
exercicio de empatia; reflexdo critica; humildade e; rigorosidade metodica.
Dessa forma, tendo a intencdo de contribuir para os avancos do uso das MA
especificamente voltada para o ensino dos jogos esportivos que se construiu um

instrumento de observacdo, para a andlise do comportamento pedagdgico de
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professores e futuros professores de Educacédo Fisica para o ensino dos jogos

esportivos.

1.2 OBJETIVOS DO ESTUDO

1.2.1 Objetivo Geral
Construir e validar um instrumento de observacdo acerca do uso de

metodologias ativas no ensino dos jogos esportivos na area da Educacéao Fisica.

1.2.2 Objetivos Especificos
e Estabelecer os indicadores do instrumento e os critérios de pontuacéo,
para a observagcédo do uso de metodologias ativas;
e Verificaravalidade do instrumento de observacédo de metodologias ativas;
e Averiguar a fidedignidade do instrumento de observagao de metodologias

ativas.

1.3 JUSTIFICATIVA

Segundo Freire (2006) as MA partem de uma concepc¢ao educativa, no
qual desperta meios construtivos de “acao-reflexdo-acado”. Através de situagdes
praticas de experiéncias o estudante mantém uma postura ativa em relacao ao
seu aprendizado, por meio de problemas que permitem com que sejam
desafiantes os processos de aprendizagem. Nas MA, os estudantes abrangem
a centralidade no ensino, com isso, o conhecimento é elaborado de forma
conjunta entre eles. Indo de encontro ao método tradicional, em que esse
conhecimento era centralizado apenas no professor. Enquanto no método
tradicional os estudantes atuam de forma passiva, no método ativo, participam
ativamente e s&do o centro nas realizagdes educativas e com isso, operam na
construcdo colaborativa do conhecimento (DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017).

As justificativas para arealizacdo deste estudo se baseiam no fato de que,
até o momento, ndo se tem conhecimento da existéncia de algum instrumento
no Brasil que avalie de forma observacional o comportamento de professores
e/ou futuros professores de Educacgédo Fisica a respeito do uso de MA no ensino

dos jogos esportivos. Dessa forma, a construcdo e a validacdo de um
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instrumento dessa natureza, podera contribuir no sentido de identificar se os
professores estdo reproduzindo um conhecimento autbnomo e centrado no
aluno, ou se ainda, reproduzem as abordagens tradicionais de ensino.

Desenvolver um instrumento no qual avalie se os professores e/ou futuros
professores de Educacao Fisica fazem o uso de MA nas suas praticas de ensino,
podera contribuir para um diagnéstico do nivel de conhecimento que possuem a
respeito de linhas pedagodgicas de ensino. Além disso, possibilitar aos
professores, programas de aperfeicoamento profissional relacionado a didéatica
com o intuito de aumentar o engajamento deste profissional na sua area de
atuacdo, bem como, servira de orientacao para gestores; professores e futuros
professores para o auxilio no trato com as disciplinas pedagdégicas.

O interesse em investigar esta tematica também se deu pelo fato de a
pesquisadora ter uma relacdo pessoal com a tematica da didatica do ensino
superior, em decorréncia das experiéncias advindas da monitoria da disciplina
de Didéaticada Educacéao Fisica, ainda no processo de gradua¢édo. Associado a
isso a participacdo como pesquisadora vinculada ao Nucleo de Pedagogia do
Esporte na Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC) e o contato com
os estudos acerca da formacao inicial e intervencdo profissional, despertou

motivagdo para a escolha deste tema.

1.4 DELIMITACAO DO ESTUDO

A presente pesquisa delimitou-se a construir e validar um instrumento de
observacédo, para o uso de MA no ensino dos jogos esportivos na area da
Educacédo Fisica. A fim de constatar a fidedignidade do instrumento, foram
utilizadas observacdes de um professor com experiéncia no ensino de MA dentro
da area da Educacéo Fisica. Realizaram-se observacdes mediante a filmagem,
para comprovar a fidedignidade e validade do instrumento. A escolha deste
professor se deu de forma intencional, devido a sua vasta experiéncia com essa
metodologia de ensino. Além disso, para o processo de validade de conteudo, o
estudo contou com a participacéo de professores experts no ensino da Educacéo

Fisica.
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1.5 ESTRUTURA DA DISSERTACAO

Esta dissertacédo atende as normas da Universidade do Estado de Santa
Catarina (UDESC) 06/2020 para a elaboracdo de teses e dissertagcdes do
Programa de P6s-Graduagdo em Ciéncias do Movimento Humano no “modelo
monografico”. Dessa forma, nas dissertagdes elaboradas no formato
monografico, os elementos textuais que compde essa configuragdo foram
organizados de modo a abranger os objetivos e necessidades do estudo,
conforme solicitacdo do manual para elaboracédo de trabalhos académicos da
UDESC. Com isso, os elementos textuais que integram este trabalho foram
organizados da seguinte maneira: Introducdo; Revisdo de literatura;

Metodologia; Resultados e Discussao; Concluséo.

2 REVISAO DELITERATURA

11 METODOLOGIAS ATIVAS PARA O ENSINO DOS JOGOS
ESPORTIVOS

As metodologias ativas de ensino atribuem a centralidade do aluno no
processo de ensino e aprendizagem, ao passo que o professor atua como
mediador, fazendo com que o aluno reflita e tome decisdes de forma autbnoma
frente as situacdes que surgem (ARAUJO, 2015). Embora sejam apresentadas
como uma terminologia mais contemporanea na pratica pedagdégica, as MA tém
na sua base conceitual o construtivismo. Para Dewey (1930), o aprendizado € a
reconstrucdo de experiéncias prévias dos alunos e para que iSsO ocorra, 0
professor deve proporcionar situacbes em que o0s alunos vivenciem o0s
conteudos, pratiquem e reflitam.

Dessa forma, o professor deve oportunizar espagos de conhecimento
interativo entre os alunos, a partir de analises de estudos, pesquisas e promover
que tomem decisfes tanto em nivel individual, quanto coletivo. Além disso, deve
propiciar diversas experiéncias reais ou simuladas, e também, desafios
provenientes da pratica em diferentes contextos (CAMARGO, 2018). Do ensino

basico ao ensino superior, pensa-se em materiais previamente elaborados para
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as aulas como: exposicOes orais diretivas e audiovisuais; livros e artigos. Sabe-
se que esses métodos sdo de extrema importancia para o ensino, porém devem
ser equilibrados com atividades desafiadoras e contextualizadas (LEAL;
MIRANDA; CASA NOVA, 2017).

Com isso, nas MA, as estratégias utilizadas para alcancar o objetivo
proposto do ensino, devem fazer com que os alunos se envolvam ativamente no
processo, com exercicios mais complexos e atividades que facam com que eles
possam tomar suas proprias decisées e analisem seus resultados. Dessa forma,
as MA servem de gatilho, para esses processos mais avancados de reflexdo e
reconstrugdo de novas praticas de ensino (MORAN, 2015).

No decorrer da histéria, a educacdo vem passando por processos de
mudancas extremamente relevantes, como por exemplo: o papel do professor
como um transmissor do conhecimento para um mediador/facilitador do
conhecimento. Por meio disto, estabeleceu-se uma dinadmica inovadora em
relacéo ao trato do educador com o educando. Neste novo contexto o educando
assume o papel de construir seu conhecimento com o auxiio do educador
(FARIAS; MARTIN; CRISTO, 2015). Ressalta-se que a educacdo atual é
resultado de inimeras experiéncias ao longo de toda a histéria, a partir das
demandas da sociedade. Através dessas experiéncias podem-se recriar valores
e desenvolver novos parametros estruturais de sociedade (BEVILAQUA, 2014).

Com relacdo a pratica docente, torna-se essencial que o professor
conheca variados métodos e que estes se apliquem de forma que o estudante
consiga se manter ativo no processo. Importa também ressaltar que o papel do
professor é de mediador e o0 processo de ensino precisa acontecer em uma via
em gque ambas as partes participem ativamente e de forma colaborativa, no qual
discente e docente possam construir juntos 0s conhecimentos sobre
determinada disciplina (CARVALHO, 2018).

Um dos papéis das MA é o de despertar curiosidade nos alunos, no
decorrer de suas participagcdes nos conteidos programados, podendo levar para
as aulas elementos ainda ndo trabalhados, ou ainda, o desenvolvimento do
conteudo junto ao professor. Quando o docente p8e em pratica essas sugestbes
ou as valoriza, reproduz nos alunos um sentimento de engajamento e
competéncia, fazendo com que estes, por exemplo, persistam nos estudos
(BERBEL, 2011).
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Diante do exposto sobre as MA, percebe-se uma estreita relacdo com o
construtivismo. Desse modo, o individuo é compreendido como um ser ativo no
desenvolvimento de sua aprendizagem e, além disso, capazes de construir o
conhecimento a partir da interagdo social no meio ambiente fisico e cultural,
fazendo com que estabeleca conexdes com novas informacdes levando em
consideragdo o conhecimento prévio que ja possuem e permitindo que atribuam
significado as experiéncias anteriores (VOSNIADOU, 2001; RICHARDSON,
2003).

Um estudo realizado no Brasil apresenta a teoria construtivista como
sendo uma das teorias mais utilizadas por programas educacionais, sendo
assim, considerada a abordagem principal utilizada para guiar diretrizes
curriculares, modelos e praticas pedagoégicas no pais (CHAKUR, 2014).

Gomes et al. (2010) relatam que os modelos de aprendizagem abrangem
os contetudos ministrados pelos docentes e a relacao direta com a assimilacao
por parte dos alunos, a partir do envolvimento destes com debates em sala de
aula, leitura de documentos e materiais didaticos. Além disso, os autores trazem
gue ainvestigacdo de problemas e a observacdo da sua realidade, auxiliam no
processo de assimilacdo dos novos conteudos.

A relagdo do construtivismo com a Educagdo Fisica e Esportes se
operacionaliza propondo o ensino com énfase nas a¢cdes de movimento, a partir
da reflexdo da acdo dentro de uma perspectiva ativa do estudante (GHIDETTI,
2020). As MA vém sendo discutidas no ambito das linhas de pedagogia do
esporte (SILVA; GRECO, 2009; COSTA et al., 2019; GHIDETTI, 2020). As
metodologias de ensino tem sido o campo investigado mais significativo, dentro
dessa tematica, para Silva e Greco (2009), a MA tem sido mais indicada no
processo de construcdo e assimilacdo do componente técnico-tatico e na
criatividade nos esportes.

Considerando que as MA seguem 0s pressupostos do construtivismo,
estas devem compreender trés principios centrais (CHEN; BURRY-STOCK;
ROVEGNO, 2000; VOSNIADOU, 2001; ROVEGNO; DOLLY, 2006): A
construgcdo Ativa do Conhecimento (envolvimento ativo), de modo que as
vivéncias de ensino precisam proporcionar aos alunos interesses e desafios
fazendo com que se sintam encorajados e responsaveis pelo seu proprio
processo de aprendizagem. A Relevancia Pessoal (aprendizagem significativa)
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em que as vivéncias no ensino precisam estar relacionadas com o que os alunos
jA conhecem, ou seja, relacionadas ao seu conhecimento prévio fazendo com
que compreendam a utilidade do que estdo aprendendo, para a sua realidade
social. Ea Cooperacao Social que pode ser compreendida como: a construgdo
de um ambiente de cooperacao no que tange as interacdes sociais, fazendo com
que essas interacbes sejam essenciais na aprendizagem dos alunos.

Para que estes principios sejam postos em pratica, Vosniadou (2001)
descreve orientacdes para a pratica pedagdgica, conforme apresentado no
(Quadro 1).

Quadro 1 — Orientacdes para a pratica pedagogica construtivista.

Construgdo Ativa do Conhecimento (enwlvimento ativo)

« Evitar situagdes em que os alunos sao ouvintes passivos por longos periodos de tempo;

* Incentivar a participagdo em discussdes em aula e outras atividades colaborativas;

* Organizar \isitas a museus, pragas esportivas, clubes esportivos;

* Possibilitar que os alunos tenham algum controle sobre sua propria aprendizagem, ou seja,
tomar algumas decisdes sobre 0 que e como aprender;

* Ajudar os alunos na criagdo de metas de aprendizagem que sejam consistentes com os
seus interesses e aspiragfes futuras.

Relevancia Pessoal (aprendizagem significativa)

* Incentivar a participagdo dos alunos em debates para melhorar a sua linguagem oral e
habilidades de comunicagéo;

* Encorajar a participagao de projetos comunitarios e ambiental, para os alunos poderem
aprender ciéncia;

* Promover a presenga de profissionais locais para proferir palestras ou permitir que os
alunos \isitem o local de trabalho deles;

« Estimular a conscientizagao dos alunos sobre as diferengas de patriménio cultural e
respeitar essas diferencas;

* Incentivar os alunos a perceber as qualidades ao invés dos defeitos sobre as diferencas.

Cooperacéo social

* Estimular os alunos a trabalhar em grupo e a assumir o papel de um treinador/coordenador,
que fornece orientagdo e apoio para 0s grupos;

+ Criar um ambiente de aula que inclua grupo, espacos de trabalho, onde os recursos sédo
compartilhados;

* Incentivar os alunos a cooperar uns com 0s outros;

+ Criar circunstancias para que os alunos interajam com o outro, expressando suas opinides
e avaliando outras argumentagdes;

* Vincular a instituicdo educacional com a comunidade em geral, dando oportunidades dos
alunos ampliarem a participagéo social.

Fonte: Adaptado de Ramos et al. (2015)

No estudo de Mitre et al., (2008) e Marin et al., (2010) o modo de

problematizacdo pode levar os discentes a producdo do seu proprio
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conhecimento, tendo em vista seu contato com informacdes que podem leva-lo
a solucionar 0s imprevistos que surgem ressignificando assim, suas
descobertas. Com isso, se tem o objetivo, através da problematizacéo, de
motivar o discente, porque em frente ao problema que surge, ele tem a
oportunidade de refletir, examinar e relacionar sua realidade diante da
ressignificagao da sua aprendizagem.

Gemignani (2013) aponta que os problemas pelos quais a humanidade
atual enfrenta ndo podem mais ser compreendidos de forma separada, mas sim,
interligada, interdependente e contextualizada. Visto que as competéncias que
surgem apontam a necessidade de alteracdo sobre a compreensao e a forma de
relacionamento com o mundo, por isso, a importancia da modificacdo de
“abordagens mecanicistas, fragmentadas, competitivas e hegemonicas, para
uma abordagem mais holistica, cooperadora e integradora”.

Quando se fala em valorizagcdo e importancia de ensino, definidos pelos
proprios estudantes em relagdo a aprendizagem deles, por meio da utilizacdo de
MA estas sao avaliadas positivamente, tendo em vista propiciarem motivacao e
confianca no momento de aprender (MESQUITA et al., 2015). Vale ressaltar
ainda a consciéncia positiva, em relagdo ao desempenho profissional e
académico no processo de utilizagcdo das MA (FREITAS et al., 2015). Por ter
como um de seus objetivos principais introduzir o discente na sua realidade e
ressignificar sua aprendizagem, as MA se encontram principalmente na area da
salde (FARIAS; MARTIN; CRISTO, 2015; FREITAS et al., 2015).

Historicamente a formacdo em saude foi baseada em principios de ensino
tradicionais, ou seja, voltado para métodos conteudistas e tecnicistas de ensino.
Com isso, o profissional acaba tendo um ensino limitado e fragmentado no qual
o professor detém todo o conhecimento e o aluno passa apenas a reproduzir o
que aprendeu. Dessa forma, iniUmeros estudos apontam a importancia da
utilizacdo das MA no contexto de ensino aprendizagem na formacéao inicial em
saude (ROMAN etal., 2017). As Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos da
area da saude indicam a importancia para um ensino reflexivo, que implementa
metodologias no qual os alunos passam a refletir sobre a realidade em que estédo
inseridos e aprendam a aprender (BRASIL, 2001).

Tendo em vista este contexto da saude, as instituices de ensino superior

vém sendo motivadas a mudancas em seus paradigmas de praticas
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pedagdgicas, com o objetivo de se aproximarem da realidade social. Além disso,
a motivar os professores e alunos no que concerne um novo modelo de
construcdo de conhecimento, permitindo o atendimento aos novos perfis
pensados para os profissionais. Desse modo, ocorrem diversos debates em
relacdo ao uso de MA, para o desenvolvimento de conhecimentos e habilidades
para esses profissionais da salude (REUL et al., 2016).

Em vista disto, um dos grandes desafios do inicio desse século € a
incansavel busca por métodos inovadores, ou seja, que sejam capazes de
transcender os limites tecnicistas e tradicionais de ensino. Para, enfim, poder
alcancar uma formacdo em que o individuo possa ser o agente principal desse
ensino. Fomentando, uma aprendizagem ética, critica, reflexiva e

transformadora na construgéo profissional desse discente (GEMIGNANI, 2013).

1.2 PROCESSO DE CONSTRUCAO E VALIDACAO DE
INSTRUMENTOS DE OBSERVACAO

A observacdo da pratica docente € um importante processo na formacéao
profissional de professores. Através dela, é possivel efetivar a melhora nas
habilidades e competéncias dos individuos em formacéo, promovendo o contato
com diversas abordagens ou metodologias de ensino e aprendizagem. Para que
a observacao tenha um foco, é preciso que o observador utilize instrumentos
validados cientificamente (REIS, 2011).

No campo da Psicologia,a Psicometria pode ser compreendida como uma
construcdo e aplicacdo de instrumentos para mensurar e aplicar variaveis
psicolégicas, por meio de validacGes e andlise estatistica (PASQUALI, 2009).
Na pesquisa no campo educacional, as construgbes de instrumentos buscam
auxiliar a identificar variaveis que perspectivam melhoras dentro do processo
ensino-aprendizagem. As construgfes de instrumentos, devem seguir critérios
validos cientificamente para que possam ser replicados por outros
pesquisadores e/ou profissionais (RAYMUNDO, 2009).

Tais critérios sdo compostos por procedimentos pré-elaborados, divididos
em polos por Pasquali (1998): (a) Procedimentos tedricos, tem como objetivo
compreender a base tedrica na qual o instrumento sera fundamentado,

organizando o instrumento em tipos e/ou categorias de comportamento; (b)
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Procedimentos empiricos (ou experimentais), se referem a definicdo da amostra
e aplicacdo do instrumento piloto e coleta de dados que servirdo como dados
piloto para a realizacdo da terceira etapa e; (c) Procedimentos analiticos, que
envolvem analises estatisticas que servem de validade do instrumento.

Nos procedimentos teoricos, se define a tematica do constructo,
definicbes, atributos e dimensionalidade. E importante que a definicdo dos
termos seja realizada de forma clara e precisa, delimitando os conceitos dentro
da teoria dos quais o instrumento ira mensurar. Também nos procedimentos
tedricos sao elaborados os itens e suas definicdes operacionais, estas definicbes
transformam a abstracdo em algo concreto, tornando o instrumento, de fato, uma
forma de medir empiricamente o comportamento (MACHADO, 2018).

Apos as definicdes tedricas, um instrumento piloto deve ser aplicado para
a coleta de dados para o polo seguinte. Assim, deve ser determinado o nimero
de sujeitos que participardo da amostra, como sera realizada a testagem do
instrumento piloto, assim como a elaboracdo das recomendacdes para a
aplicacdo do teste. Nos procedimentos experimentais, os dados gerados séo
tratados e validados. Assim, na elaboracdo de um instrumento valido para sua
aplicabilidade, deve se passar por essas trés etapas com transparéncia dentro
do rigor do ambito cientifico (MEDEIROS et al., 2015).

Todos instrumentos precisam ser considerados emrelacdo a sua validade
e confiabilidade, ou seja, as medidas para serem confiaveis necessitam gerar 0s
mesmos resultados, em outros termos, precisam ser replicaveis (MARTINS,
2006). A validade de um teste, instrumento, questionério, formulario, entre tantos
outros, se inicia a partir do momento em que se estd comecando o0 processo de
construcdo e mantém-se por todo o processo de elaboracdo, aplicabilidade,
validacéo e resultados.

A validade de contelddo, dizrespeito a andlise por meio de julgamento, ou
seja, se o instrumento de fato aborda diferentes pontos do seu objetivo e ndo
abrange informacgdes que de alguma forma podem ser atribuidas para a mesma
andlise. Este processo envolve a participacdo de especialistas da area, que
atuam como juizes, os quais analisam a representatividade dos itens do
instrumento em relacdo a clareza do conteddo, assim como a pertinéncia dos
objetivos que o teste se propde a medir e a relevancia do instrumento para a
pesquisa (RAYMUNDO, 2009).
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Nesta etapa, os especialistas podem sugerir alteracdes tanto no contetdo
guanto na estrutura do instrumento, excluindo ou acrescentando itens se
acharem necessario. Portanto, o objetivo da validacdo de conteddo € analisar
com profundidade os conteddos do instrumento, verificando se este realmente
foi construido para investigar aquilo que foi proposto (PASQUALI, 2009). Para
tanto, é utilizado o indice Kappa médio (CASSEPP-BORGES, 2010) que
determina o grau de concordancia e qual a magnitude da discordéancia entre os
especialistas nos valores de cada variavel do instrumento (HERMIDA; ARAUJO,
2006; MACHADO, 2018).

1.3 INSTRUMENTOS PARA A AVALIACAO DE METODOLOGIAS
ATIVAS

Considerando o instrumento de observacdo, buscou-se realizar um
levantamento em diferentes areas de ensino sobre as MA. A busca dos artigos
nas bases de dados, permitiu a sistematizacéo de sete estudos encontrados de
validacdo de instrumentos abrangendo o0 ensino na perspectiva das MA,
apresentados no (Quadro 2). Na sequéncia, apresentam-se 0S mesmos estudos
com informacfes referentes aos autores, ano de publicacdo, delineamento
metodoldgico aplicado, instrumentos de coleta de dados utilizados, populacdo

do estudo, principais resultados e conclusdes.



Quadro 2 — Estudos com foco no ensino a partir das MA.
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Autor/Ano

Objetivos

Metodologia

Resultados/Conclusbes

Chen,
Burry-Stock e
Rovegno
(2000)

Avaliar a experiéncia de
professores no ensino
de Educacao Fisica de
orientagdo construtivista

Estudo realizado com professores de Educacéo Fisica do
ensino fundamental. Para a construgdo e validade do
instrumento (questionario) houveram buscas na literatura
e, além disso, um estudo piloto para determinar a
confiabilidade, validade e utilidade dos itens. Para
verificar a validade de conteddo o instrumento foi
encaminhado a professores especialistas da area. A
validade de construto do CTPI-EPE foi estimada por meio
de uma analise de componentes principais com rotacao
ortogonal varimax.

Os resultados deste estudo indicaram que o CTPI-EPE parece ser
razoawel,
informacdes diagnodsticas e direcionadas, sobre as dimensdes das
praticas de ensino de orientagdo construtivista que podem precisar
de aprimoramento ou podem precisar ser mantidas para o
desenwolvimento profissional. Um estudo mais aprofundado deve
combinar o CTPI-EPE com observag6es em sala de aula do ensino

uma medida

que pode fornecer

aos professores

para fornecer uma imagem mais completa de como os professores

estabelecem e implementam praticas de ensino orientadas para o

construtivismo na educagao fisica

' Chen e
Rovegno
(2000)

Descrever as
caracteristicas de

praticas de  ensino
orientadas para o]
ensino professores

experientes e novatos

Foram observadas 18 aulas dos professores experientes
e novatos. A consisténcia interna do (instrumento de
observagdo) EGOR de 10 itens foi determinado por meio
de Cronbach confiabilidade alfa (r = 0,88) correlacéo item
total (r =42.86). Um teste U de Mann-Whitney foi
conduzido nos dados, para testar a validade.

A partir dos resultados o EGOR é uma ferramenta confiavel e

validada para avaliar e diagnosticar especialistas e novato praticas
pedagogicas de orientagdo construtivista. Sem implicag8es futuras.

Kesercioglu
et al.
(2009)

Estudo realizado com professores a partir de pré-
aplicacbes do instrumento e ao findar da mesma, foi
realizado o processo de validade e confiabilidade. No
processo de desenwlvimento da escala, em primeiro
lugar dez perguntas abertas foram feitas a professores
em formacgdo. A validade de contelido foi examinada por
seis especialistas. Para a validade de constructo foi
realizada a analise fatorial.

Os resultados das analises mostraram que essa escala consistia em
dois fatores e as confiabilidades desses fatores eram de 0,89 para
o primeiro fator e 0,81 para o segundo fator. Sugere-se a aplicagéo

desse instrumento com diferentes grupos amostrais e, e partir deles
atingir uma forma mais Vélida e confiavel.

| Ewrekli
et al.
(2000)

Desenwolver uma
escala de opinido de
abordagem

construtivista para
professores de
Ciéncias.

Obter a opinido dos

professores de Ciéncias
em  formagéo que
usaréo o construtivismo
em suas aulas.

No processo de desenwhimento da escala dez
perguntas abertas foram feitas a professores em
formacdo, para determinar suas opinides relacionadas
com a abordagem construtivista e na direcdo das
respostas recebidas os itens foram organizados. Para
fins de determinacdo da validade de conteldo a escala
foi examinada por quatro especialistas. A andlise de
itens, fatorial e de confiabilidade foram realizadas no
processo do desenvohimento da escala.

No resultado da analise de itens, 31 itens e no resultado da analise

fatorial, 7 itens foram retirados da escala. A escala é composta por
um fator e a varidncia explicada total desse fator é de% 51,18. A
confiabilidade alfa de cronbach da escala é 0,97, e a confiabilidade
da divisdo pela metade € 0,93. De acordo com as caracteristicas da
escala, pode-se dizer que a escala é confiavel e vdlida e pode ser
utilizada em os estudos futuros. Pensa-se que um estudo de
desenwlvimento de escala semelhante pode ser realizado com

professores.
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Alencar e
Fleith
(2010)

Validar uma escala para
avaliar a percepcédo de
professores da
educacéao superior
guanto a extensdo em
que utilizam praticas

docentes que
favorecem 0]
desenwolvimento e
expressao da

criatiidade do aluno.

Buscas na literatura e em resultados de pesquisas
anteriores realizadas pela autora do estudo. Além do
mais, houve um estudo piloto para avaliar a semantica do
instrumento (escala), realizado por 7 professores e 138
alunos. Apds essa etapa o instrumento foi validado
estatisticamente e com isso pode-se estabelecer a
validade de construto. Participaram do estudo
professores do ensino superior de universidades publicas
e privadas.

Os coeficientes alfas dos distintos fatores foram: 0,86 (fator 1), 0,82
(fator 2), 0,75 (fator 3), 0,69 (fator 4), 0,74 (fator 5) e 0,55 (fator 6).
Em sua versdo final o inventério incluiu 35 itens distribuidos em seis
fatores. O instrumento € um recurso (til para diagnostico do uso de
praticas docentes que facilitam desenwlhvimento de habilidades
criativas de estudantes universitarios. Sem implicac@es futuras.

' Yildirim
(2014)

Desenwolver uma
escala que ird
determinar as

habilidades de gestéo
de  professores do
ensino fundamental e

médio dentro do
ambiente de
aprendizagem
construtivista.

O estudo foi conduzido em trés grupos de estudos
diferentes compostos por professores que trabalham em
escolas de ensino fundamental e médio. Os grupos foram
determinados pelo método de amostragem aleatdria.
Uma escala preliminar composta por 47 itens foi
compilada para uso neste estudo. Neste estudo foram
realizadas: andlise fatorial exploratéria; andlise de itens
para avaliar a consisténcia de cada item em toda a
escala; validade de conteldo realizadas por especialistas
da area e; a qualidade distintiva de cada item. A
confiabilidade da escala foi calculada pelo coeficiente alfa
de Cronbach para consisténcia interna e métodos de
teste-reteste.

Os resultados de walidade e confiabilidade mostraram que oI
SCLEMS foi um instrumento de avaliagdo conveniente em termos
de walidade e confiabilidade. Pensa-se que esta escala é
conveniente para medir as habilidades de gestdo do ambiente de
aprendizagem construtivista de professores do ensino fundamental
e médio. Uma wersdo do SCLEMS para os alunos pode ser
desenwlvido, para coletar informagdes mais detalhadas sobre as
habilidades construtivistas de gerenciamento do ambiente de
aprendizagem dos professores.

' Souza
(2020)

Construir e estudar a
estrutura interna  da
Escala de Autoeficacia
Docente para 0 uso
de Metodologias Ativas
(EADOMA).

Estudo hibrido transversal exploratério, cuja construgdo
compreendeu a formulagdo dos itens e fatores prévios a
partir da literatura, os quais foram submetidos a analise
de 6 especialistas, posteriormente foi realizado um
estudo piloto com 23 docentes de uma universidade
privada. A andlise semantica do estudo contou com a
participacdo e 317 docentes de diferentes estados do
Brasil.

Os resultados apontaram que uma estrutura unifatorial, compostaI
por 32 itens, obteve o melhor ajuste para o instrumento, com cargas
fatoriais variando entre 0,41 e 0,78, obtendo um total de 51,37% da
varidncia explicada. O instrumento apresentou boa qualidade
psicométrica, ainda sendo necesséario estudos futuros para
aweriguar evidéncias baseadas na relagdo com varidweis externas.

Fonte: Elaborada pela autora (2020).
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Com base nas analises dos estudos sobre a utilizacdo de MA, pode-se
verificar que as investigacdes acerca dessa tematica ndo envolvem um
instrumento padrdao de pesquisa. A partir disso, constatou-se que para a
validacdo dos instrumentos encontrados, um dos padrdes de validagdo era a
validade de contetdo, no qual, todos artigos realizaram esse procedimento. A
abrangéncia principal dos estudos encontrados era a construcdo de um
instrumento em que verificasse a possibilidade de caracterizar a qualidade e/ou
identificar qual o método de ensino utilizado por professores efou futuros
professores de diferentes areas de ensino.

Em relacdo aos instrumentos construidos para o processo de validacdo e
aplicabilidade dos mesmos, um deles consistia em questionario (CHEN; BURRY -
STOCK; ROVEGNO, 2000), um em instrumento de observagdo (CHEN,;
ROVEGNO, 2000) e; cinco em escala (EVREKLI et al., 2009; KESERCIOGLU et
al.,, 2009; ALENCAR; FLEITH, 2010; YILDIRIM, 2014; SOUZA, 2020). A
populacdo investigada em todos os estudos era com professores e/ou futuros
professores de diversas areas de ensino, sendo que cinco estudos eram com
professores do ensino fundamental e/ou meédio (EVREKLI et al.,, 2009;
KESERCIOGLU etal., 2009; YILDIRIM, 2014) e dois com professores do ensino
superior (ALENCAR; FLEITH, 2010; SOUZA, 2020).

Para a elaboracdo dos instrumentos nos processos de investigacao sobre
as metodologias empregadas por professores ou futuros professores, cinco
estudos utilizaram a andlise de confiabilidade (CHEN; BURRY-STOCK;
ROVEGNO, 2000; EVREKLI et al., 2009; KESERCIOGLU et al., 2009; YILDIRIM,
2014; SOUZA, 2020) e todos os estudos a validacdo de conteudo para a
determinacdo da validacdo do instrumento. Além disso, trés estudos utilizaram
métodos de validacdo como validade de constructo (KESERCIOGLU etal., 2009;
ALENCAR; FLEITH, 2010). Para mais, ao menos dois destes métodos citados
acima foram combinados nos processos de validacdo em todos artigos
encontrados.

Os resultados obtidos nos processos de validacdo dos instrumentos
indicam que os mesmos sao validos e medem o que se propde, apresentando
scores positivos para a aplicabilidade na populacdo destinada. Os estudos
destacam algumas implicacGes praticas para uma melhor aplicabilidade dos

instrumentos: combinacdes com estudos de observacdo (CHEN; ROVEGNO,
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2000); realizagédo do instrumento com diferentes grupos focais, entrevistas com
professores (EVREKLI et al., 2009; KESERCIOGLU et al.,, 2009) e coletar
informacdes dos alunos (YILDIRIM, 2014).

2 METODOLOGIA

2.1 CARACTERISTICAS DA PESQUISA

Esta pesquisa caracterizou-se como quantitativa, pois permite abranger
os resultados obtidos por meio dela, e ainda, ter controle sobre o fenbmeno que
estd sendo estudado (THOMAS; NELSON; SILVERMAN, 2012). De caréater
instrumental (MONTERO; LEON, 2007; ATO; LOPEZ; BENAVENTE, 2013), que
tem como objetivo desenvolver testes e instrumentos de medida, incluindo a
construcdo, adaptacdo ou o estudo de suas propriedades psicométricas.

Ainda, o presente estudo pode ser classificado como exploratorio, visto
que investiga uma vertente ainda pouco estudada, nesta area de investigacao,
sobre a utilizacdo de MA em professores e futuros professores de Educacédo
Fisica com relagdo ao ensino dos jogos esportivos, por esta razdo a intengdo de
construir um instrumento que seja capaz de mensurar e entender um pouco mais
esta realidade (HERNANDEZ-SAMPIERI; FERNANDEZ-COLLADO;
BAPTISTA-LUCIO, 2006).

Os procedimentos de validagcéo seguiram as recomendac¢des da literatura,
de modo que apos a construcdo do instrumento, 0S seus componentes e itens
passaram por um processo validacdo de contetdo que ocorreu em duas etapas.
A primeira, consistiu na avaliacdo dos especialistas a respeito da clareza,
pertinéncia préatica e relevancia teorica do instrumento (CASSEPP-BORGES,
2010; DROST, 2011), e a segunda consistiu na realizacdo da mensuracao
pratica, para aferir se o0 instrumento realmente avalia o que se propde
(PASQUALI, 2009; COLLARES; GREC; MACHADO, 2012; CUNHA; DE
ALMEIDA NETO; STACKFLETH, 2016).

2.2 PARTICIPANTES DA PESQUISA
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O procedimento de validacdo de conteudo foi realizado pelo método de
peritagem (CASSEPP-BORGES, 2010). Assim, a selecao dos participantes para
apreciacao inicial do instrumento ocorreu de forma intencional (SAMPIERI,
VALENCIA; SOTO, 2014), por meio de uma consulta de informacdes em seus
curriculos na Plataforma Lattes/CNPq.

Foram convidados a participar do estudo 24 especialistas de instituicbes
publicas de Ensino Superior, que cumpriam aos seguintes critérios: 1) possuir
titulo de doutor em Educacao Fisica e/ou Esporte; 2) ser professor de Ensino
Superior em universidades brasileiras; 3) ter experiéncia no ensino de disciplinas
curriculares pedagogicas e/ou esportivas; 4) possuir experiéncia profissional
como professor de Educacdo Fisica escolar ou treinador esportivo; 5) ter
publicacBes na area do ensino e/ou validacédo de instrumentos. Apds o retorno
das respostas, apenas onze especialistas aceitaram o convite para participar do

estudo.

Tabela 1 — Critérios de selecdo dos especialistas.

Ci C2 CC3 C4 C5
El X X X X X
E2 X X X X X
E3 X X X X
E4 X X X X X
E5 X X X X X
E6 X X X X
E7 X X X X X
E8 X X X X
E9 X X X X X
E10 | X X X X X
E1l | X X X X

Fonte: Elaborada pela autora (2020).
Legenda: E: especialista e C: critério.

Na segunda etapa, um professor foi selecionado intencionalmente e de
forma voluntaria ministrou uma aula simulada com o uso de MA, para que fossem
observados seus comportamentos em decorréncia da analise inter-avaliadores
do IO-MA. O respectivo professor possui doutorado e experiéncia na Formacao

Inicial e Educagéo Basica em Educacéao Fisica.
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Ainda para essa etapa, participaram também graduandos do curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica de uma universidade publica de Santa
Catarina, regularmente matriculados em uma disciplina de didatica da quarta
fase. Na oportunidade, os graduandos assumiram o papel de alunos durante a
aula simulada, ministrada pelo professor participante do estudo. Por fim, no
processo de validagcdo participaram ainda, sete professores doutores
selecionados a partir dos mesmos critérios adotados para a validacdo de

conteudo, para realizar o procedimento de fidedignidade inter-avaliadores.

2.3 INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

O IO-MA consiste em um instrumento de observacdo sistematica, para
avaliar o uso de MA. A partir da observacao sistematica do comportamento dos
seres humanos, em situacdo real de ambiente, por exemplo, casa, local de
trabalho e escola que pesquisadores tém obtido informacdes, acerca de relacbes
existentes entre o0 ambiente e comportamento (LAKATOS; MARCONI, 2002).

Dessa forma, a utilizacdo da observacéo sistematica permite analisar 0s
padrdes distintos de comportamento e como s&o as determinagcbes desses
padrées comportamentais. Pelo fato de a observacao sistematica ser conduzida
e programada, a partir de um objetivo previamente definido, faz com que o
investigador selecione entre as indmeras possibilidades, apenas aqueles
comportamentos que deseja investigar (LAKATOS; MARCONI, 2002; DANNA,;
MATOS, 2015).

A elaboragédo do IO-MA consistiu, inicialmente em busca de instrumentos
na literatura que pudessem de alguma forma embasar sua construgdo. Foram
encontrados alguns instrumentos (escalas/questionarios) de base construtivista
como o Constructivist Teaching Practices Inventory in Elementary Physical
Education (CTPI-EPE) (Inventario de Praticas de Ensino Construtivista em
Educacado Fisica Elementar) (CHEN; BURRY-STOCK; ROVEGNO, 2000) e o
Educational Games Observation Rubric (EGOR) (Rubrica de observacédo de
jogos educativos) (CHEN; ROVEGNO, 2000).

Com base nos instrumentos elaborados nestes estudos, em especial no
estudo de Chen e Rovegno, 2000 e Chen, Burry-Stock e Rovegno, 2000, pela

sua especificidade na area da Educacéao Fisica, foram elaborados os indicadores
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do IO-MA. A versédo inicial do IOMA (Apéndice A) foi composta por trés
dimensdes construtivistas: Facilitando a relevancia pessoal (Aprendizagem
Significativa) constituida por oito itens; Facilitando a participacdo social
(Cooperacgao Social) organizada em cinco itens e; Facilitando a construcéo ativa
do conhecimento (Envolvimento Ativo) formado por oito itens.

Ademais, as formas de registro foram determinadas de forma dicotémica
(sim/ndo), ou seja, se 0 sujeito observado apresentou 0 comportamento,
independente da frequéncia deve ser atribuida a classificacdo “sim” e do
contrario, se o comportamento nao foi manifestado durante o periodo observado,
0 observador deve atribuir a classificagcao “ndo”. Ainda assim, em caso de divida
sobre a observacdo ou ndo do comportamento, o instrumento da a opc¢éo de
registro “ndo observado”.

ApoOs a etapa de validacdo de conteudo, o instrumento foi reformulado a
partir das sugestdes dos especialistas e enviado a um professor, com doutorado
e experiéncia no ensino de MA na area da Formacdo Inicial e Educacédo Basica
em Educacao Fisica. Fundamentado nisto, houve a realizagdo da filmagem da
aula programada e partir dela passou-se para a fase de fidedignidade inter-

avaliadores e intra-avaliador.

2.4 COLETA DEDADOS

Apés a finalizacdo da construgcdo inicial do instrumento, este fora
encaminhado a apreciacdo de 11 especialistas sendo professores com
experiéncia na area de avaliacdo de instrumentos e/ou na area Pedagodgicada
Educacéo Fisica, doutores, atuantes no ensino superior. O envio do IO-MA para
a avaliacdo dos professores ocorreu por meio de correio eletronico,
acompanhado de um texto informativo no corpo do e-mail contendo a
identificacdo da pesquisadora; os objetivos do estudo e; uma carta-convite com
o intuito de informar os procedimentos para avaliagdo do contetdo do
instrumento.

Com referéncia a validagdo de conteudo, os especialistas necessitariam
avaliar os indicadores conforme a clareza de linguagem, pertinéncia pratica,
relevancia teédrica e determinar o nivel de adequacao pertinente a cada um dos

indicadores (CASSEPP-BORGES, 2010). Para cada um dos itens do
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instrumento, os especialistas atribuiram um valor que correspondesse com a sua
opinido em relacdo ao item analisado, variando de: 1 - pouquissimo; 2 - pouco;
3 - médio; 4 - muito; 5 - muitissimo.

Ainda, havia um espaco para insercao de sugestbes qualitativas visando
o aperfeicoamento do instrumento, as quais foram levadas em consideracao
para a elaboragao da verséao final. Para mais, foi solicitado aos especialistas que
sugerissem alteracdes, caso o item recebesse pontuacdo menor que trés, porém
alguns professores contribuiram com comentarios mesmo atribuindo os valores
4 e 5. (RUBIO etal., 2003; ALEXANDRE; COLUCI, 2011).

Com relacdo a coleta para a andlise da fidedignidade intra e inter-
avaliadores, fora encaminhado aos especialistas a aula simulada do professor
expert, para a analise do instrumento na sua versao final. Essa aula foi
encaminhada a partir de um link via e-mail a cada um dos especialistas. Apds
responderem o instrumento, foram questionados a respeito da percepcao sobre
as dificuldades que haviam encontrado no preenchimento do IO-MA. Dessa
maneira, pode-se obter de forma mais qualitativa os pontos a serem melhorados
no instrumento.

A aula simulada ocorreu em uma universidade publica no estado de Santa
Catarina, com graduandos da quarta fase do curso de Licenciatura em Educacao
Fisica. O professor responsavel pela disciplina de Didatica foi contatado
pessoalmente e informado dos objetivos da pesquisa. Mediante o aceite, foi
agendada a data para a realizacdo da aula simulada. No dia da aula simulada,
todos os participantes desta etapa, tanto o professor expert que realizou a aula,
quanto os graduandos foram informados dos objetivos e procedimentos do
estudo e assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
(Apéndice A) e o Termo para fotografias videos e gravactes (Apéndice B).

A aula simulada aconteceu em um ginasio da universidade com cameras
posicionadas em pontos estratégicos. Uma estava no canto da quadra, tendo um
amplo campo de viséo e a outra em cima da arquibancada, situada no meio do
ambiente, abrangendo todo o espaco do ginasio. Além disso, dois microfones de
lapela foram acoplados nas vestimentas do professor, para que o audio pudesse
ser captado da melhor forma.

Durante a realizacdo desta coleta, todas as informacgdes foram gravadas

através de um gravador digital e duas cameras com armazenamento interno. Em
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seguida, essas informacdes foram armazenadas em um computador institucional
de uso da pesquisadora. O audio e video da aula foram sincronizados por meio
do programa MovieMaker. A aula teve duracdo de aproximadamente 2h30min.
Para a andlise inter-avaliadores, os especialistas receberam o link com a
filmagem da aula, por meio de correio eletronico e fora solicitado que realizassem
a observacdo dos comportamentos apresentados pelo professor através do IO-
MA. Os professores tiveram um prazo de 20 dias para a devolutiva de suas
analises em relacdo ao instrumento. Conjuntamente, fora efetuada pela
pesquisadora principal do estudo, a fidedignidade intra-avaliador, utilizando o
método teste-reteste (THOMAS; NELSON, 2002; DROST, 2011). Este
procedimento foi efetivado com intervalo de duas semanas, entre a primeira e a

segunda andlise do instrumento.

2.5 ANALISE DOS DADOS

Os dados foram analisados a partir do envio dos especialistas
(professores especialistas) com o resultado da primeira etapa da validacédo de
conteudo, em que foi empregado oV de (AIKEN, 1985). Para o célculo de Aiken,
foi utilizada a equacdo modificada por Penfiel e Giacobbi (2004) por meio do
Programa Visual Basic 6 desenvolvido por Merino e Livia (2009).

Neste estudo o intervalo de confianca foi de 95%. Os valores minimos
aceitaveis foram determinados a partir do nUmero de especialistas e do nimero
de itens do instrumento (AIKEN, 1985). A partir disso, foi estabelecido o valor
critico de V de Aiken = 0,69 e os itens avaliados que resultassem em valor igual
ou superior eram considerados e ndo necessitariam de ajustes. Ja os itens em
que correspondiam V de Aiken = 0,65 a 0,68 precisavam obrigatoriamente ser
reajustados e os itens que continham p < 0,64 eram descartados
simultaneamente do instrumento.

A equacdo algébrica modificada de Penfield e Giacobbi (2004) para o
célculo do indice (V) considera a média das pontuacdes dos especialistas (X), a
pontuacdo mais baixa (I) e a faixa de respostas possiveis na escala (k = maximo

- minimo) no caso do presente estudo, k=5-1=4.
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A avaliacdo da fidedignidade intra-avaliador e inter-avaliadores
(THOMAS; NELSON; SILVERMAN, 2012) deu-se por meio da analise do indice
de concordancia Kappa, em que os dados foram analisados, para verificar a
reprodutibilidade que o instrumento se propde analisar. Além disso, houve a
comparacao entre a concordancia dos inter-avaliadores com o intra-avaliador,
também fazendo a utilizacdo do Kappa Fleiss (FLEISS, 1971; FLEISS; COHEN,
1973; GWET, 2014).

Simultaneamente fora realizado o processo dos inter-avaliadores, com o
intuito de avaliar a objetividade dos indicadores do instrumento de forma
individual. Para isso, foram realizadas as observagfes da aula simulada com a
versdo final do IO-MA, feita por sete professores/pesquisadores previamente
informados para tal procedimento. As observagdes foram sucedidas de forma
individual, para impossibilitar a indugdo nas avaliacées. A classificacao de ponto
de corte adotada foi o indice Kappa Fleiss (FLEISS, 1971; FLEISS; COHEN,
1973; GWET, 2014).

Na avaliagdo da fidedignidade intra-avaliador, os dados foram avaliados
com um intervalo de duas semanas, entre uma analise e outra, a partir do indice
de concordancia Kappa Fleiss, para estimar o grau de concordancia entre as
duas aplicagdes. A classificacdo de concordancia adotada para o ponto de corte
foi de <0 acordo de menor chance/ 0,01 - 0,20 concordancia leve/ 0,21 - 0,40
acordo justo/ 0,41 - 0,60 concordancia moderada/ 0,61 - 0,80 acordo substancial/
0,81 - 0,99 concordancia quase perfeita (FLEISS, 1971; FLEISS; COHEN, 1973;
GWET, 2014).

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

No presente capitulo os resultados estdo distribuidos em trés partes.
Inicialmente sdo apresentados o processo de geracdo das dimensdes e 0s itens
do Instrumento de Observagdo de Metodologias Ativas (I0O-MA). Na sequéncia,
sao apresentados os resultados referentes a validacdo de contetdo e por fim, a

fidedignidade (intra e inter-avaliadores) do instrumento.

3.1 DIMENSOES E INDICADORES DO IO-MA
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O IO-MA foi desenvolvido com base no Constructivist Teaching Practices
Inventory in Elementary Physical Education (CTPI-FEPE) e Educational Games
Observation Rubric (EGOR), elaborado por e Chen e Rovegno (2000) e Chen,
(2000,)

instrumentos, emergiram as trés dimensdes de praticas de ensino relacionadas

Burry-Stock e Rovegno respectivamente. Com base nesses

as MA, assim como os itens e 0s exemplos representativos de cada uma das

dimensdes (Quadro 3).

Quadro 3 - Matriz analitica da verséo inicial do IO-MA.

Objetivo especifico Dimensdes Indicadores Itens
Verificar a adeséo dos Facilitando a Facilitando a associacdo do 1, 2,3,
professores e futuros relevancia pessoal conhecimento prévio com 4,5, 6,
professores de Educacgéo (Aprendizagem aprendizagem de nowos 7,8
Fisica as praticas de Significativa). contelidos, relacionando com
ensino que promovem a suas experiéncias de vida;
aprendizagem Facilitando a criagdo de
significativa durante suas critérios préprios de
experiéncias de ensino. aprendizagem;
Facilitando a criacéo de
perguntas;
Facilitando a avaliagdo de seu
proprio desempenho.
Verificar a adeséo dos Facilitando a Facilitando a negociacéo de 9, 10,
professores e futuros participagcédo social ideias entre o grupo, por meio | 11, 12,
professores de Educagdo | (Cooperacdo Social). da reflexdo e aceitacdo dos 13.
Fisica as préaticas de erros um dos outros;
ensino que promovem a Facilitando a identificacao de
cooperacgdo social, funcbes especificas nas
durante suas resolugdes de problemas em
experiéncias de ensino. grupo;
Facilitando o
compartilhamento de ideias.
Verificar a adeséo dos Facilitando a Propiciando a criagéo e 14, 15,
professores e futuros construcao ativa do modificacdo de ideias 16, 17,
professores de Educacéo conhecimento existentes; 18, 19,
Fisica as praticas de (Enwolvimento Atiw). | Facilitando a identificacdo em | 20, 21.
ensino que promovem o relacdo as respostas na
enwlhimento ativo do solucéo de problemas;
conhecimento dos Propiciando o engajamento
alunos, durante suas ativo;
experiéncias de ensino. Facilitando a discusséo de
suas proprias ideias.

Fonte: Elaborada pela autora (2020).
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A dimensao “Facilitando a Relevancia Pessoal’ refere-se aos itens que
abordam a criagao de situacdes de ensino pelos professores para desenvolver
aresponsabilidade dos alunos por sua aprendizagem, envolvendo-os ativamente
em atividades de descoberta, autorregulacdo e resolucdo de problemas. Além
disso, os itens também compreendem o incentivo aos alunos a serem
pensadores autbnomos e a usar habilidades de pensamento de ordem superior,
para refletir criticamente e avaliar sua aprendizagem, criando uma consciéncia
metaconceitual (CHEN; ROVEGNO, 2000; CHEN; BURRY-STOCK; ROVEGNO,
2000).

A dimensao “Facilitando a Cooperacgao Social’ enfatiza as estratégias que
o professor utiliza para considerar o conhecimento prévio e as experiéncias dos
alunos na organizacdo de atividades de aprendizagem e apresentacdo dos
conteudos de ensino. Assim, busca-se guia-los a construir um elo entre a
aquisicdo e a aplicacdo do conhecimento, utilizando metaforas, imagens e
exemplos, que sdo relevantes para as experiéncias de vida e aos conhecimentos
prévios dos alunos (CHEN; ROVEGNO, 2000; CHEN; BURRY-STOCK;
ROVEGNO, 2000).

Por sua vez, a terceira dimensdo, denominada “Facilitando a Construgao
Ativa do Conhecimento” abrange as situagbes de ensino que visam fornecer
oportunidades para que os alunos compartilhem ideias e resolvam problemas de
aprendizagem em conjunto. Para tanto, as estratégias devem promover a
interacdo dos alunos, o envolvimento mutuo em negociacdes de experiéncia e
discussfes, ensinando-0s a serem sensiveis e compreensiveis as ideiasuns dos
outros (CHEN; ROVEGNO, 2000; CHEN; BURRY-STOCK; ROVEGNO, 2000).

Com base nas trés dimensGes apresentadas foram gerados 21 itens
distribuidos da seguinte forma: Facilitando a Relevancia Pessoal (8 itens),
Facilitando a Cooperacdo Social (6 itens), Facilitando a Construcdo Ativa do
Conhecimento (7 itens). A proporcéo de itens em cada uma das dimensodes foi
realizada de acordo com as estrutura e organizacdo dos itens (CHEN;
ROVEGNO, 2000; CHEN; BURRY-STOCK; ROVEGNO, 2000).

Para cada um dos itens, foram desenvolvidos de 3 a 6 exemplos de
situacdo de ensino em que comportamentos de praticas de ensino voltados para

as MA poderiam ser manifestados/observados (Apéndice A), a fim de facilitar a
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identificacdo e andlise dos comportamentos pedagogicos por parte dos
observadores. Além disso, para a construgcdo inicial do I0-MA, foram
determinados e construidos mais itens, caso 0s especialistas estivessem
sugerido a remocao de alguns itens.

Segundo Carretero-Dios e Pérez (2005) no inicio da construgcdo do
instrumento o0 autor deve perguntar-se quantos itens sao necessarios para
responder a cada dimenséo. A partir disso, é fundamental elaborar muito mais
itens do que os estipulados como adequados para o instrumento. Pois esses
itens passam por diferentes etapas o que faz com que muitos deles tenham que
ser descartados. Com isso, iniciar a primeira etapa com um namero reduzido de
itens, pode ocorrer que, uma vez finalizada as analises dos especialistas, ndo
esteja disponivel a quantidade de itens suficientes, para abarcar as andlises
psicométricas do instrumento.

Tendo em vista o processo de validacdo de contetdo de um instrumento
€ sugerido que sejam realizados procedimentos quantitativos e qualitativos. Os
avaliadores especialistas devem avaliar o instrumento como um todo e a partir
disso, determinar uma nota numérica na escala definida pelo autor do
instrumento. Nesta fase, podem ocorrer a insercdo ou eliminacdo de itens com
base na avaliacdo dos especialistas (TILDEN; NELSON; MAY, 1990; RUBIO et
al., 2003).

3.2 VALIDACAODE CONTEUDO DO IO-MA

O processo de validagcéo de conteudo realizado neste estudo, por meio da
avaliacdo de especialistas também foi utilizado em outros estudos de validacao
de instrumentos, para investigar a pratica pedagoégica de professores e futuros
professores visando a pratica de ensino construtivista (CHEN; ROVEGNO, 2000;
CHEN; BURRY-STOCK; ROVEGNO, 2000; EVREKLI et al., 2009;
KESERCIOGLU et al., 2009; ALENCAR; FLEITH, 2010; YILDIRIM, 2014). Este
processo descreve o grau em que o instrumento realmente mede as variaveis de
interesse, de acordo com os especialistas na teméatica, o que implica diretamente
na qualidade do instrumento que pretende-se validar (THOMAS; NELSON, 2002;
PASQUALLI, 2009; CASSEPP-BORGES, 2010).
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O processo de validacdo de conteudo do IO-MA foi realizado por 11
especialistas na area da Educacado Fisica, com experiéncia no ensino superior.
As indicacdes sobre a quantidade necessaria de especialistas para validar um
instrumento tém variabilidade de acordo com as caracteristicas do instrumento
(quantidade de itens) e dos objetivos que se pretende alcancar. Assim,
considera-se que 0 nimero de especialistas que participaram do processo de
validacdo do IO-MA foi suficiente para estudos desta natureza, tendo em vista
que na literatura é recomendado empregar um numero aproximado de 10
(HYRKAS; APPELQVIST-SCHMIDLECHNER; OKSA, 2003). De modo similar,
estudos de validacdo de conteudo, também utilizaram uma quantidade de
especialistas aproximada ao recomendado na literatura especializada (CHEN;
BURRY-STOCK; ROVEGNO, 2000; KESERCIOGLU et al., 2009; YILDIRIM,
2014; SOUZA, 2020).

Com relacdo a selecdo dos especialistas, todos os participantes
atenderam pelo menos 4 dos 5 critérios estabelecidos, de acordo com a
recomendacao de no minimo 80% (PASQUALI, 1998). Os critérios consistiam
em possuir doutorado na area da Educacéo Fisica e/ou Esporte; ser professor
de Ensino Superior; ter experiéncia no ensino de disciplinas curriculares
pedagdgicas e/ou esportivas; experiéncia profissional como professor ou
treinador esportivo e; publicagdes cientificas na area do ensino e/ou validacéao
de instrumentos. Esses critérios referem-se a aspectos como a qualificacéo,
experiéncia, publicacdes, acessibilidade e reconhecimento (ESCOBAR-PEREZ;
CUERVO-MARTINEZ, 2008).

Todos os especialistas avaliaram as dimensdes e os itens do IO-MA de
acordo com a clareza de linguagem, a pertinéncia pratica e a relevancia tedrica.
A Tabela 2 apresenta os dados do processo de validacdo de conteudo (V de
Aiken e IC 95%) no que se refere a clareza de linguagem, pertinéncia pratica e
relevancia teorica de cada item do IOMA (CASSEPP-BORGES, 2010).

Tabela 2 - indices de Validade de Contetido V de Aiken e Intervalos de Confianca
de 95%.

Itens (_:Iareza de Pertinéncia pratica Relevanciatedrica
linguagem
IC95% IC95% IC95% \V,

\Y; Min  Max \Y; Min  Max \Y; Min Max Total
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tem1 ' 0,75 063 087 09 078 09 09 078 09 | 0,85
ftem2 ' 073 058 08 09 078 09 09 0,78 09 | 084
tem3 ' 08 075 094 100 092 100 100 092 1,00 | 0,96
tem4 080 066 08 09 084 09 |09 081 009 0,89
ftem5 ' 068 053 079 08 075 094 088 075 094 081
tem6 ' 09 078 09 100 092 100 100 092 1,00 | 0,9
ftem7 /08 075 094 09% 078 09 08 072 093 0,87
tem8 ' 0,78 066 087 09 078 09% 09 084 09 | 0,87
tem9 ' 093 081 097 093 081 097 09 078 09 | 092
ftem 10 09 078 09 |08 072 093 09 0,78 0,9 @ 0,88
ftem11 09 0,78 09 |08 072 093 08 0,72 0,93 0,87
tem12 080 066 089 |09 081 097 093 081 097 0,87
tem 13 0,75 061 085 08 072 093 09 078 09 0,84
tem 14 083 069 091 | 0/6 063 087 083 069 091 081
tem15 098 088 100 | 098 088 100 098 0,88 100 0,98
tem16 09 078 09 092 081 097 093 081 097 0,92
tem17 0,76 061 085 |09 084 099 09 084 099 0,87
tem 18 088 075 094 [ 09 078 09 093 081 097 0,9
tem19 085 072 093 |09 084 099 093 081 097 091
ftem20 0O,75 061 08 |07 063 087 080 0,66 0,89 0,77
tem21 095 084 09 |09 084 099 09 084 099 0,95

Total 084 071 091 09 079 09 091 080 0,9 @ 0,88
Fonte: Elaborada pela autora (2020).

Os resultados mostram que os valores de IVC determinados pelo V de
Aiken em relacao a clareza de linguagem (V=0,84), pertinéncia pratica (V=0,90),
relevancia teérica (V=0,91) e geral (V=0,88), indicam um alto indice de validade
de conteudo. Isso ocorre porque os valores obtidos no processo de validagéo de
conteudo do IOMA foram superiores aos valores de referéncia, tanto no que se
refere ao nUmero de avaliadores (V > ,77, p = ,006), como ao numero de itens
(V> ,69, p =,008) (AIKEN, 1985).

De modo geral, esses resultados mostram um alto nivel de aceita¢do do
conteudo do IO-MA, adequado para avaliar o comportamento pedagogico de
professores e futuros professores em relagdo ao uso de MA para o ensino dos
jogos esportivos. Os valores do indice de validade de conteddo do IO-MA podem
ser comparados aqueles obtidos em outros estudos de validagdo de contetdo
(CHEN; BURRY-STOCK; ROVEGNO, 2000; CHEN; ROVEGNO, 2000;
EVREKLI et al., 2009; KESERCIOGLU et al., 2009; YILDIRIM, 2014; SOUZA,
2020) e ainda, aos estudos desenvolvidos na area das Ciéncias do Esporte,
utilizando o coeficiente V de Aiken (GARCIA; ANTUNEZ; IBANEZ, 2016;
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GONZALEZ-ESPINOSA etal., 2017; PUERTO etal., 2018; COLLET et al., 2019;
DIAZ et al. 2019; IBANEZ et al., 2019; ANTONEZ, 2020).

Considerando as dimensdes avaliadas, destaca-se que todos os
indicadores do instrumento obtiveram altos indices de validade para arelevancia
tedrica, revelando que os itens corresponderam adequadamente as dimensdes
contempladas na literatura da area (CHEN; ROVEGNO, 2000; CHEN; BURRY-
STOCK; ROVEGNO, 2000; ROVEGNO; DOLLY, 2006). Assim, a estrutura
tedrica do instrumento pode ser considerada adequada para analisar o que o 10-
MA se prop6e no que tange o uso de MA.

O I0-MA também obteve altos indices para a pertinéncia pratica, o que
indica a sua exequibilidade e relevancia contextual para analisar o0s
comportamentos pedagogicos de professores e futuros professores em relacao
ao uso de MA na realidade brasileira. De forma similar, outros estudos
relacionados ao uso de MA também apresentaram indices satisfatérios para a
pertinéncia pratica (SOUZA, 2020), bem como estudos de validacdo de
instrumento do comportamento pedagdgico de professores e futuros professores
de Educacdo Fisica realizados no contexto brasileiro, os quais também
apresentaram valores aceitaveis para esta dimensdo do processo de validacao
de conteudo (ALENCAR; FLEITH, 2010).

indices satisfatérios para a clareza de linguagem foram igualmente
verificados no processo de validagcédo do I0-MA, sugerindo a adequabilidade do
conteddo e a semantica utilizada para determinar cada item. Esses valores
podem ser comparados aos obtidos em estudos visando teoria construtivista no
contexto internacional (YILDIRIM, 2014). Com isso, o0 elevado indice da clareza
de linguagem faz com que seja considerada adequada a linguagem empregada
para a descricdo dos indicadores do IO-MA

Quando analisados os itens individualmente, é possivel observar que 20
dos 21 itens do IO-MA apresentaram valores de IVC superiores em todas as
dimensdes do processo de validacdo de conteudo (clareza de linguagem,
pertinéncia pratica e relevancia tedrica) do que o valor de referéncia do
instrumento. Apenas o item 5 “.. utilizem as dicas de ensino que séo relevantes
ao conhecimento prévio e/ou experiéncias de vida deles” apresentou (V=0,68).
A sugestdo acatada foi indicada pela especialista 2, no qual fora a Unica dentre

0s 11 especialistas a recomendar uma alteracao.
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Com isso, 0 item permaneceu apenas com O reajuste indicado pela
especialista 2, no qual os itens 3, 4 e 5 eram similares, pois estavam relacionadas
as experiéncias anteriores dos alunos. Sua sugestdo nao foi no sentido de
remové-lo, mas sim, de estabelecer alguma diferenciacdo mais clara entre eles.
Esse entendimento pode ser observado em sua fala “Os itens 3, 4 e 5 sédo
parecidos, relacionados as vivéncias anteriores. Esclareca, no item, o que
diferencia cada um deles, podendo até destacar em negrito”. Dessa forma, com
base na sugestdo da especialista o item 5 permaneceu desta maneira *
utilizem as dicas de ensino que séo relevantes ao conhecimento prévio e/ou
experiéncias de vida deles’.

Com relacdo aos demais itens, a partir das notas atribuidas pelos
especialistas, ndo foi necessaria a remocdo e/ou revisdo dos mesmos. No
entanto, foram levadas em consideracdo sugestbes qualitativas dos
especialistas sobre cada item do I0-MA para a remoc¢éo e/ou agrupamento de
determinados itens pelos autores. Este procedimento foi possivel, pois no
processo de construgcdo do IO-MA, foram elaborados 21 itens, considerando-se
uma margem de “erro” aceitavel para a validade do mesmo, no caso da remocéao
de itens (CARRETERO-DIOS; PEREZ, 2005). As sugestdes dos especialistas
para cada item do IO-MA que foi modificado em sua redagéo estao apresentadas

a seguir no (Quadro 4):



Quadro 4 — Comentarios da analise qualitativa da validacdo de contetdo
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Itens (verséo inicial)

Sugestdo dos professores

Itens (versdo modificada)

Iltem 1 ...explorem o uso de uma agdo esportiva em
situacdes de jogo.

Especialista 10: Sugiro a exclusdo desta questéo, pois a mesma
abrange dois conceitos que sao, igualmente, apresentados na
questao 20, “agéo esportiva” e “situagdes de jogo”.

ltem excluido.

Iltem 2 ...elaborem critérios de desempenho, para a
execucdo de uma acdo esportiva.

Especialista 3: Sugiro que fique clara a distingdo entre habilidade e
acao esportiva.

Especialista 11: Para mim, o termo “critérios de desempenho” esta
confuso, embora eu compreenda a intencdo. Talvez possa ser
alterado para “critérios de avaliagdo do préprio desempenho”.

Item 1 ...realizam determinada habilidade esportiva,
pensando em critérios de avaliacao do préprio
desempenho.

Iltem 3 ...remetam as experiéncias anteriores
vividas por eles.

Especialista 2: Os itens 3, 4 e 5 sdo parecidos. Esclare¢a, no item,
0 que diferencia cada um deles, podendo até destacar em negrito.
Especialista 7: Talvez pudesse ser revista a escrita da pergunta 3.

Iltem 2 ...remetam asexperiéncias anteriores vividas
por eles, com base em ag0fes realizadas em aulas
anteriores.

Iltem 4 ...associem a compreenséo anterior sobre
jogos com a aprendizagem de nowos conteddos.

Especialista 9: Esse topico é muito semelhante ao anterior. Talvez
deixar mais claro a especificidade desse em relacdo ao anterior.
Especialista 11: Acredito que a ideia seja mais do que associar...
talvez o verbo possa ser alterado para reconstruir, ou ressignificar,
pois da a ideia de progressdo na aprendizagem.

Iltem 3 ...ressignifiguem a compreensédo anterior sobre
jogos/esporte com a aprendizagem de novos conteldos.

Item 6 ...utilizem o conhecimento aprendido
durante a aula e nas aulas anteriores para
criar/modificar seus jogos.

Especialista 10: Sugiro a exclusédo desta questdo, pois a mesma
abrange dois conceitos que sao, igualmente, apresentados na
questédo 19, “conhecimento aprendido” e “modificar jogos”.

ltem excluido.

|

Iltem 7 ...utilizem seus repertérios de movimentos,
para explorar variedades de respostas a uma agao
esportiva.

Especialista 11: Muito parecido com item 1. Sugiro manter este e
excluir o 1. Substituir “agao esportiva” por “situacéo de jogo”.

Iltem 5 ...utilizem seus repertérios de movimentos,
para explorar variedades de respostas a uma habilidade
esportiva em situagdes de jogo.

|

Iltem 9 ...discutem sobre suas proprias ideias em
grupo ou com parceiros sobre a
criacdo/modificagéo de jogos.

Especialista 1: ...“discutam” parece que fica mais adequado
Especialista 10: ... discutem sobre suas proprias ideias em grupo
ou com parceiros (colegas) sobre a criagcdo/modificagdo de jogos.

Iltem 7 ...discutam sobre suas préprias ideias em
grupo ou com colegas sobre a criagdo/maodificacdo de
jogos.

|

Iltem 10 ...compartilhem suas préprias ideias em
grupos ou com colegas, para explorar varias
formas de realizar uma agao esportiva.

Especialista 11: O termo “agao esportiva” ndo me parece claro.

Iltem 8 ...compartilhem suas préprias ideias em grupos
ou com colegas, para explorar varias formas de realizar
uma habilidade esportiva.

|

Iltem 11 ...discutem suas ideias de maneira
colaborativa.

Iltem 12 ...negociem suas ideias de maneira
cooperativa quando ndo concordam entre eles.

Especialista 4: Ndo vejo a necessidade do seguinte trecho do
enunciado: “de maneira cooperativa”.

Especialista 8: Esse topico é praticamente o mesmo do anterior,
sugiro suprimir.

Item 9 ...negociem suas ideias quando ndo concordam
entre eles.
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Iltem 13 ...identifiquem o quédo bem eles cooperam
entre sina resolucdo dos problemas que surgem.

Especialista 10: Surgem de onde? Das atividades, das relagdes
sociais, relativos aos contetidos?

Item 10 ...identifiguem o quéao bem eles cooperam
entre si na resolugéo dos problemas que surgem durante
0S jogos.

Item 14 ...enwolvem-se ativamente na
criacdo/modificacdo de jogos.

Especialista 10: Esta questdo deve ser excluida pois possui a
mesma estrutura conceitual que a questao 9, pois “envolver-se
ativamente”

ltem excluido.

Iltem 16 ...escolhem as tarefas que mais se
adequam as suas individualidades.

Especialista 10: Esta questdo deve ser excluida, pois os conceitos
“escolher tarefas” e “individualidades” ja foram contemplados na
questao 8.

ltem excluido.

Iltem 17 ...busquem solu¢cdes dos problemas
criados em jogos.

Especialista 8: invés de se referir a ...”problemas criados”..., sugiro
substituir por: ... problemas surgidos.

Especialista 9: ... busquem solu¢cdes dos problemas criados
durante os jogos/esporte.

Item 12 ...busquem solucBes dos problemas surgidos
em aula durante a realizacdo de jogos/esportes.

Item 18 ...identifiquem como podem melhorar seu
desempenho em uma acdao esportiva.

Especialista 10: Esta questdo deve ser excluida, pois os conceitos
“desempenho” e “agado esportiva”, foram, similarmente,
contemplados na questéo 2.

ltem excluido.

Iltem 19 ...repensem e modifiquem as ideias que
eles ja possuem sobre jogos, regras e acdes
esportivas.

Especialista 4: Talvez seja mais adequado estimular os alunos a:
... refletirem sobre as ideias que possuem sobre 0s jogos, regras e
acOes esportivas.

Especialista 5: reforco a necessidade de rever o emprego dessa

expressdo: acao esportiva.

Iltem 13 ...reflitam sobre asideias que eles ja possuem
sobre jogos, regras e atos esportivos.

Iltem 20 ...desenwlvem ideias para explorar
diferentes maneiras para realizar uma agao
esportiva.

Especialista 3: Sugiro que fique clara a distingdo entre habilidade e
acao esportiva.

Especialista 5: A descrigao fala de “formas de realizagao” e
“variedade de praticas” e o enunciado fala em “ideias”. Sugiro
priorizar o primeiro aspecto.

Especialista 10: desenwlvam ideias: acredito que esse termo deva
ser substituido.

Item 14 ...desenvolvam formas para explorar
diferentes maneiras de realizacdo de uma habilidade
esportiva.

|

Iltem 21 ...trazem suas proprias vivencias culturais
para tornar 0s jogos, regras, habilidades esportivas
mais significativas para eles.

Especialista 9: trazem suas proprias vivencias culturais para tornar
0S jogos, regras, habilidades esportivas mais significativas para eles
(alunos).

Item 15 ...trazem suas proprias vivéncias culturais
para tornar 0s jogos, regras, habilidades esportivas mais
significativas para eles (alunos).

Fonte: Elaborada pela autora (2020).
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Com base nas sugestdes dos especialistas a partir dos dados qualitativos,
os itens 6, 7, 14, 16 e 18 foram removidos, os itens 1, 2, 3, 4, 9, 10, 11, 12, 13,
17, 19, 20 e 21 sofreram alteracdes, os itens 11 e 12 foram agrupados e ainda
os itens 5, 8, 10 e 15 permaneceram iguais, porém a ordem dos mesmos foi
alterada na versdo final do IO-MA. Assim sendo a versdo final do I0-MA
constituiu-se por 15 itens, os quais encontram-se no (Apéndice D) de modo que
os itens para cada dimensdo na versao final do I0-MA foram distribuidos da
seguinte forma: Facilitando a Relevancia Pessoal (6 itens), Facilitando a
Cooperacao Social (4 itens) e Facilitando a Construcdo Ativa do Conhecimento
(5 itens).

De maneira geral, os niveis elevados da validacdo de conteddo
encontrados na clareza de linguagem, pertinéncia pratica e relevancia teorica
sdo efetivos para avaliar o que o IO-MA se propde, pois obtiveram indices
semelhantes, todos acima de (V=>0,83). Com esses valores pode-se constatar
gue os especialistas julgam um equilibrio sobre a descricéo, teoria e pratica na
observacdo dos indicadores do IO-MA, o que corrobora com o estudo de
CASSEPP-BORGES (2010) no qual com esses valores o0 instrumento €

considerado altamente validado.

3.3 FIDEDIGNIDADE INTRE-AVALIADOR E INTER-AVALIADORES

O coeficiente de correlacéo intra-avaliador foi determinado por meio do
teste Kappa simples e ponderado, para obtencdo dos indices de concordancia
entre as duas aplicacdes do IO-MA. O teste Kappa é€ utilizado para determinar a
confiabilidade dos observadores, nos estudos relacionados com a metodologia
observacional, recorrente na construcdo de instrumentos de observacdo nas
ciéncias dos esportes (ANGUERA, 2012; COLLET, 2010; ALVES, 2013; SOUSA
et al., 2014; MEDEIROS; LOURO, 2013; MORILLO; HERNANDEZ-MENDO,
2015).

As duas avaliacdes foram realizadas por meio do método teste-reteste,
com um intervalo de duas semanas, contemplando todos os itens do I0-MA. No
método intra-avaliador os registros sdo realizados pelo mesmo observador em

dois momentos diferentes e no inter-avaliadores s&@o considerados 0s registros
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de diferentes observadores, em que avaliam as mesmas situagcdes (ROSADO;
COLACO; ROMERO, 2002). O intervalo entre as aplicacdes pode variar entre
uma semana ou até um més, a depender do tipo do instrumento que sera
utilizado. Além disso, nem sempre os valores da fidedignidade alcancam a
pontuacdo maxima, tendo em vista que ndo é possivel estabelecer o intervalo
ideal com relagéo a primeira e a segunda aplicacao do instrumento (HILL; HILL,
2000).

Com referéncia a classificagdo da concordancia Kappa foram utilizados
pontos de corte em que os valores menores que 0,20 representam concordancia
ruim, de 0,21 a 0,40 fraca, de 0,41 a 0,60 moderada, de 0,61 a 0,80 boa e de
0,81 a 1,0 concordancia excelente (LANDIS; KOCH, 1977). Os dados da Tabela
3 apresentam as frequéncias de concordancias comparando as duas avaliacbes
efetuadas, bem como o indice de concordancia Kappa. Como os dados do 10-
MA sao realizados de forma nominal e dicotdbmica, ou seja, “sim”, “ndo” e “ndo
observado” os indices foram acoplados, para que pudessem ser realizados os
resultados de concordancia do indice Kappa, isto é, “sim” corresponde a 3; “ndo”

corresponde a 1 e; “ndo observado” corresponde a 2.

Tabela 3 - Frequéncia de concordancia intra-avaliador.

Itens Avaliacdo 1  Awaliagcédo 2 Kappa
Item 1 3 3 1
Item 2 3 3 1
Item 3 3 3 1
Item 4 3 3 1
Item 5 3 3 1
Item 6 3 3 1
Item 7 3 3 1
Item 8 3 3 1
Item 9 3 3 1
Item 10 3 3 1
ltem 11 3 3 1
ltem 12 3 3 1
ltem 13 3 3 1
Item 14 3 3 1
ltem 15 3 3 1
Kappa 1 1 1

Fonte: Elaborada pela autora (2020).
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A partir da observagcéo do IO-MA com base na aula do professor expert,
o instrumento obteve 100% de concordancia bruta com indice Kappa de 1,0,
considerado excelente para a fidedignidade intra-avaliador apontando
concordancia total nas duas avaliagdes realizadas, comprovando afidedignidade
intra-avaliador. Resultados préximos de 1 também foram encontrados em
estudos que realizaram a fidedignidade intra-avaliador em instrumentos de
observacdo dentro da area das Ciéncias do Esporte (SOUSA et al., 2014;
MEDEIROS; LOURO, 2013; MORILLO; HERNANDEZ-MENDO, 2015).

Todas as categorias, “aprendizagem significativa”, “envolvimento ativo” e
“cooperacéo social’ obtiveram avaliagdes iguais em todos os componentes,
quando comparados o teste e o0 reteste. Os indices de correlacdo e de
concordancia dessas categorias foram considerados perfeitos, isto €, obtiveram
indices iguais a 1 confirmando uma maior facilidade na avaliacdo do I0-MA no
que tange a proposta do instrumento de observacédo. De maneira geral, o I0O-MA
apresentou um indice elevado, o que evidencia o seu grau satisfatério de
objetividade.

Conjuntamente ao processo intra-avaliador ocorreu o procedimento de
avaliacdo dos inter-avaliadores, com o objetivo de avaliar a fidedignidade dos
itens. Para isso, foram realizadas observacdes da aula do professor expert por
sete professores com experiéncia no ensino superior na area de Educacao
Fisica. Para evitar indugbes nas observacoes, elas foram realizadas de forma
individual, no qual cada inter-avaliador recebeu o link na sua caixa de e-mailcom
a aula do professor expert. Os resultados obtidos através do processo inter-

avaliadores estdo apresentados na Tabela 4.

Tabela 4 - Frequéncia de concordancia inter-avaliadores.

Kappa
total

1

Itens El E2 E3 E4 E5 E6 E7

ltem 1
Item 2
Item 3
Item 4
Item 5

Item 6

W W W W w w w
W W W W w w w
W W W W w w w
W W W w w w w
W W W w W w w
W W W W w w w
W W W w W w w

1
1
1
1
1
1

Iltem 7
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ltem 8
Item 9
Item 10
ltem 11
ltem 12
Item 13
ltem 14
Item 15

P W W W w W w w w
W W W W W W W w
W W W w w w w w
W W W W W W W w
W W W W W W W w
W W W W W w w w
W W W W W W W w

e e e e N e

1 1 1 1 1 1
Fonte: Elaborada pela autora (2020).

Kappa

Para essa andlise foram utilizados os procedimentos do indice de
concordancia Kappa, no qual adotaram-se 0S mesmos pontos de corte
empregados no processo de avaliacao intra-avaliador (LANDIS; KOCH, 1977).
Obteve-se 100% de concordancia bruta, com indice Kappa de 1,0 considerado
excelente para a fidedignidade dos inter-avaliadores. Este resultado faz com que
o IO-MA seja uma ferramenta adequada para avaliar o comportamento
pedagogico dos professores/futuros professores no que tange a utilizacdo das
MA no ensino dos jogos esportivos.

indices Kappa quase perfeitos (proximos a 1) foram obtidos em estudos
de construcdo de instrumentos de observagdo na area dos esportes como de
Puerto et al., (2018) com o objetivo de descrever a confiabilidade inter-
observadores para a analise do futebol de 5 para cegos; Morillo e Hernande z-
Mendo (2015) que criaram um instrumento de observacdo para a analise do
handebol de praia; Medeiros e Louro (2013) que construiram um sistema de
observacdo do cruzamento-patinagem de velocidade; Folle et al., (2014) os
quais construiram e realizaram a validacdo preliminar de um instrumento de
avaliacdo do desempenho técnico-tatico individual no basquetebol; Louro (2013)
que avaliou a qualidade do instrumento de um sistema de observacdo do
comportamento técnico de natacdo; Sousa et al., (2014) que analisou a
qualidade dos dados de um instrumento para observacao do 2 vs 2 no handebol.

ApoOs o envio da analise do IO-MA realizada pelos avaliadores com base
na observacao da aula do professor expert, foram encaminhadas duas perguntas
aos mesmos para uma analise qualitativa de cada item: “Vocé encontrou alguma
dificuldade ao preenché-lo?” E “Ha mais alguma sugestdo ou comentario em

relacdo ao IO-MA?” Dos sete professores que participaram dos processos
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avaliativos anteriores, cinco deles responderam as questdes de analise
gualitativa. No (Quadro 5) sédo apresentadas as principais sugestdes/dificuldades
mencionadas pelos especialistas, os quais estédo identificados por nimeros (1,

2, 3,4 e, 5)para a preservacao da identidade.

Quadro 5 - Analise qualitativa dos especialistas no processo de avaliacdo inter-

avaliadores.

Avaliadores Respostas dos Especialistas

Avaliador 1 “Nao encontrei dificuldade” [...] “Achei que ficou tranquilo e bem enxuto o
instrumento. Gostei. As dicas ficaram elucidativas, precisei consultar duas
ou trés delas”.

Avaliador 2 “De jeito nenhum. Foi bem simples.
Nao sei se o professor foi orientado, mas a aula foi pertinente com a
metodologia ativa. Assim ficou mais simples de avaliar’.

Avaliador 3 “Sobre a dificuldade: alguns itens sdo proximos, embora na esséncia da
escrita estejam em pontos diferentes, na légica da aula eles se mesclam e
por vezes fica dificil separa-los exatamente.” [...] “A principio minha
sugestdo talvez seja a aglutinagdo de alguns itens, mas teria que ver se faz
sentido com a divisdo que propuseram em termos das 3 dimensdes que
compbem os 15 itens”.

Avaliador 4 “Nao tive dificuldades em aplicar o instrumento, cada item tem um foco
especifico.”

Avaliador 5 [...] “colocar na frente de cada item um ou dois exemplos, os mais
representativos.” [...] “Observei que os exemplos estando no verso do
instrumento dificulta bastante a analise” [...] “No meu ponto de vista,
precisa selecionar os mais representativos para cada item.”

Fonte: Elaborada pela autora (2020).

Como pode-se observar nas indicacGes/sugestbes realizadas no
processo qualitativo dos avaliadores, apenas o avaliador 3 informou que
encontrou dificuldade na realizacdo da observacao, alegando que alguns itens
possuiam conteudos semelhantes, ao contrario do avaliador 4, o qual declarou
que “cada item tem um foco especifico”. Desse modo a dificuldade pessoal
percebida pelo avaliador 3 no preenchimento dos itens do IO-MA, ao observar a
aula do professor expert, ndo foram consideradas como limitagcbes do
instrumento a ponto de demandarem alguma modificacéo estrutural do mesmo.
No entanto as sugestbes qualitativas dos especialistas no processo de avaliagao
inter-avaliadores foram Uteis para o aprimoramento do design do IO-MA.

Considerando os resultados obtidos observa-se que o IO-MA demonstra

valores estaveis quando analisado por diferentes avaliadores, este processo dos
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inter-avaliadores mostrou que o instrumento quando utilizado por diferentes
pessoas apresenta resultado constante, tanto quanto utilizado pelo mesmo
avaliador (intra-avaliador). A confiabilidade é fundamental, se ndo, o principal
critério que demonstra a qualidade do instrumento (SOUZA; ALEXANDRE;
GUIRARDELLO, 2017), ou seja, os indices elevados apresentados nos
resultados, indicam que o I0-MA é confidvel para ser utilizado por professores
elou pesquisadores interessados em observar o comportamento de professores

ou futuros professores em relagéo a utilizagcdo de MA.

4 CONCLUSAO

O presente estudo buscou construir e validar um instrumento de
observacédo, para o uso de MA no ensino dos jogos esportivos na area da
Educacao Fisica. De modo especifico, foram delimitados os indicadores para a
observacédo do uso das MA, além disso, foi elaborada uma ficha de observacéo
e os critérios de pontuacdo. Concomitantemente, houve a verificagdo da validade
e fidedignidade do instrumento de observacdo de MA, para o0 ensino dos jogos
esportivos.

Foram definidas trés categorias para o0 instrumento: Facilitando a
Relevancia Pessoal; Facilitando a Cooperagcdo Social e; Facilitando a
Construcdo Ativa do Conhecimento. No presente estudo observou-se que essas
categorias contribuem para a aplicagdo do instrumento por parte dos
pesquisadores e professores, pois englobam de forma especifica o contexto da
pratica profissional, para o uso das MA.

Comrelacédo aos itens definidos para o instrumento, estes proporcionaram
uma interpretacdo especifica do comportamento de quem esta sendo avaliado,
pois abrangem de forma objetiva o0 que o avaliador precisa analisar, levando em
consideracgéo inclusive a forma dicotdbmica como é examinado (sim; ndo e; ndo
observado). Além disso, os exemplos anexados no instrumento, possibilitaram
aos especialistas visualizarem quais sdo os comportamentos fundamentais para
os avaliados praticarem uma metodologia ativa, especificamente no ensino os
jogos esportivos.

O processo de validagcéo do instrumento (IO-MA) foi realizado por onze

especialistas, considerados experts na area. Os indices de validade encontrados
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no instrumento, foram considerados alto, tanto para as dimensdes clareza de
linguagem, pertinéncia pratica e relevancia teérica (V= >0,83), no qual
confirmaram que o I0-MA € adequado para avaliar o comportamento pedagdgico
de professores e futuros professores em relacdo ao uso de MA, para o ensino
dos jogos esportivos.

Quanto ao procedimento intra-avaliador e inter-avaliadores, em ambos os
casos, encontrou-se 100% de concordancia nas avaliagcbes em todos os itens do
instrumento. Portanto o instrumento é acessivel quanto a sua aplicabilidade para
a observacdo do comportamento de professores e futuros professores no que
diz respeito ao uso das MA para o ensino dos jogos esportivos.

O estudo consistiu em uma validacao preliminar de um instrumento de
observacdo de préaticas de ensino sobre o uso de metodologias ativas (I0-MA),
no qual foram utilizados dois métodos: validacdo de conteudo e fidedignidade,
intra e inter-avaliadores, entendendo assim, como um fator limitante no estudo.
Sugere-se, portanto que estudos futuros utilizem outros indicadores de validade
como evidéncias baseadas na estrutura interna (constructo) e evidéncias
baseadas nas relagbes com variaveis externas (critério, convergente,
divergente) tendo em vista o aperfeicoamento do IO-MA. Além disso, é
necessario que futuros estudos apliguem o instrumento em ampla escala para
obter dados empiricos do uso de MA por professores e futuros professores, uma
vez que esta pesquisa teve o proposito de realizar a construcdo e validagéo
preliminar do I0-MA.

Pode-se constatar que o IO-MA possui um formato de organizacao
simples, acessivel, de boa compreensdo e considerado de facil utilizacdo. No
gue concerne a aplicabilidade do instrumento ressaltam-se as possibilidades
quanto a sua utilizacdo: em disciplinas pedagogicas; estagios curriculares;
contexto escolar e; nas praticas como componente curricular, de modo que
professores formadores e gestores, tanto na formacgdo inicial, quanto na
formacao continuada possam ter indicadores importantes sobre o uso de MA nas
praticas pedagogicas. Dessa forma, o IO-MA pode fornecer informacdes
perspicazes para auxiliar professores e futuros professores a desenvolverem um
ensino ativo durante a formacéo inicial, continuada e ao longo da sua carreira

profissional.
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ubDEsSc @ Comité de Etica em Pesquisa
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GABINETE DO REITOR

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O(a) senhor(a) estd sendo convidado a participar de uma pesquisa de dissertagio de mestrado, intitulada:
CONSTRUGAQ E VALIDAGAO DE UM INSTRUMENTO DE OBSERVAGAO EM RELAGAO AO USO DE
METODOLOGIAS ATIVAS, que fara a filmagem de algumas aulas praticas da disciplina de iniciagao esportiva em que
vocé esta matriculado, tendo como objetivo: Construir e validar um instrumento de observagéo sobre o conhecimento de
metodologias ativas de graduandos de licenciatura em Educago Fisica. Serdo previamente marcados a data e horario
para as fimagens, utilizando uma cdmera em que captara as imagens e dudios das aulas. Estas medidas serdo
realizadas no Centro de Ciéncias da Saude e do Esporte da Universidade do Estado de Santa Catarina.

O(a) Senhor(a) ndo terd despesas e nem sera remunerado(a) pela participagdo na pesquisa. Todas as despesas
decorrentes de sua participagao serdo ressarcidas. Em caso de dano, durante a pesquisa sera garantida a indenizagao.

Os riscos destes procedimentos serdo minimos, pois todas as medidas séo formas néo invasivas. Os dados e as
informagdes coletadas serdo tratados com total sigilo e respeito. A identidade de todos os participantes sera preservada.

Os beneficios e vantagens em participar deste estudo serdo Auxiliar na analise dos professores na disciplina de
estagio; Analisar se os professores/universitarios ainda utilizam métodos retrégrados, ndo levando em consideragéo o
aluno como centro da aprendizagem; Enfatizar a importancia de métodos ativos para o ensino do aprendiz. As pessoas
que estardo acompanhando os procedimentos serdo os pesquisadores Jéssica Dias Cardoso mestranda, e o professor
responsavel Valmor Ramos.

O(a) senhor(a) podera se retirar do estudo a qualquer momento, sem qualquer tipo de constrangimento.

Solicitamos a sua autorizagao para o uso de seus dados para a produgéo de artigos técnicos e cientificos. A sua
privacidade serd mantida através da ndo-identificagéo do seu nome.

Este termo de consentimento livre & esclarecido € feito em duas vias, sendo que uma delas ficara em poder do
pesquisador e outra com o sujeito participante da pesquisa.
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NUMERO DO TELEFONE: cel. (48) 9638-9910
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ANEXOS

ANEXO A — VERSAO INICIAL DO IO-MA — ENVIADA AOS ESPECIALISTAS.

INSTRUMENTO DE OBSERVACAO DE METODOLOGIAS ATIVAS (I0-MA)

Prezado (a) Professor (a)

Convidamos a Vossa Senhoria para que participe da validacéo de contetdo
(clareza de linguagem, pertinéncia pratica e relevancia tedérica) do instrumento
de medida a seguir, do tipo observacédo sistematica. O mesmo sera utilizado
como coleta de dados da dissertacao intitulada “Construgéo e validagcdo de um
instrumento de observagdo, em relagdo ao uso de metodologias ativas”, sob
orientacdo do Prof. Dr. Valmor Ramos no LAPEF/UDESC, a qual tem como
objetivo geral elaborar e validar um instrumento de observacdo em relacdo ao
uso de metodologias ativas, dentro da area da Educacao Fisica. Nesse sentido,
solicitamos que vocé realize a analise de cada um dos indicadores a serem
observados com base no comportamento apresentado pelo sujeito, para
determinar o quanto esta adequado cada indicador apresentado. Na sequéncia,
atribua um conceito a cada uma das questbes e assinale, nos quadros abaixo

das questbes, 0 que corresponde a sua opiniao, sendo:

1 | Pouquissima
2 | Pouca

3 | Média

4 | Muita

5 | Muitissima

Na primeira linha, devera ser atribuido um valor para o nivel de clareza
da linguagem, que diz respeito aos termos e a linguagem utilizada para
determinar cada questdo. Na segunda, o nivel de pertinéncia préatica da
questao devera ser analisado, isto é, se a mesma possui importancia para o qué
o instrumento se prop&e a avaliar. Na terceira linha deve ser atribuido um valor
para o nivel de relevancia tedrica de cada questdo, referente ao nivel de
associacao entre a questao e a teoria (CASSEPP-BORGES, 2010). Caso vocé
assinale as alternativas 3, 2 ou 1, sugerimos que deixe sua sugestao/comentario

no espaco reservado abaixo.
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Cientes de contar com a vossa colaboragéo, antecipamos agradecimentos.
INSTRUMENTO DE OBSERVACAO DE METODOLOGIAS ATIVAS (I0-MA)

Objetivo: elaborar e validar um instrumento de observacdo em relagédo ao uso de
metodologias ativas para o ensino dos esportes e jogos na Educacado Fisica

Instrucdes: O INSTRUMENTO DE OBSERVACAO DE METODOLOGIAS ATIVAS (I0-MA), tem o intuito de
auxiliar na visualizag&o sobre a pratica de professores e futuros professores de Educacéao Fisica, em relagao
ao uso de metodologias ativas para o ensino dos esportes e jogos na Educacéao Fisica.

Atencgdo, deve-se assinalar “sim” independentemente se o individuo apresentou o comportamento apenas

uma vez. Caso algum comportamento ndo tenha sido observado em nenhuma das aulas, assinale a opgéo

“nao”. Além disso, quando vocé néo observar que fora realizado ou ndao o comportamento, assinale: “ndo
observado” (N.ob).

Ao preencher, caso surja alguma duvida, no verso existem exemplos que irdo auxiliar no preenchimento.

Ao observar aaula identifique se professor (ou universitario) criasituacdes em que os alunos...

Si
m
Cria situagdes em aula em que alunos compreendam o uso de determinada habilidade, para responder
diferentes situa¢cdes de jogo; Possibilita que os alunos explorem de diferentes modos, o uso de
determinada habilidade, para responder diferentes situagBes de jogo; Questiona como os alunos
devem realizar determinada habilidade, para responder diferentes situacfes de jogo.

1 | ...explorem o uso de uma agé&o esportiva em situa¢des de jogo. Ndo | N.ob

VALIDACAO:
CRITERIOS AVALIACAO
CLAREZA DE LINGUAGEM 1 2 3 4 5
PERTINENCIAPRATICA 1 2 3 4 5
RELEVANCIA TEORICA 1 2 3 4 5
Sugestodes:
...elaborem critérios de desempenho, para a execucado de umaacao | Si ~
2 esportiva. P P ¢ ¢ m Nao | N.ob

Cria situacdes em que os alunos possam criar e recriar seus proprios critérios de desempenho;
Possibilita ao aluno executar/realizar determinada ac&o esportiva; Questiona os alunos sobre suas
aprendizagens anteriores, para que eles possam associar a aprendizagem de uma nova acgdo esportiva;

VALIDACAO:
CRITERIOS AVALIACAO
CLAREZA DE LINGUAGEM 1 2 3 4 5
PERTINENCIAPRATICA 1 2 3 4 5
RELEVANCIA TEORICA 1 2 3 4 5
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3 | ... remetam as experiéncias anteriores vividas por eles.

Si
m

Nao

N.ob

resgate) com base em acdes

Cria situacdes para o aluno recordar vivencias anteriores realizadas por ele; Possibilita vivencias (que
realizadas em aulas anteriores.
experiéncias/atividades realizadas de modo que ele associe com nows conteldos.

Questiona o aluno sobre

VALIDACAO:
CRITERIOS AVALIACAO
CLAREZA DE LINGUAGEM 1 2 3 4 5
PERTINENCIAPRATICA 1 2 3 4 5
RELEVANCIA TEORICA 1 2 3 4 5
Sugestdes:
4 associem a compreensdo anterior sobre jogos com a | Si NEo | N.ob
aprendizagem de novos conteudos. m '

Cria situacbes a partir de exemplos fornecidos pelos alunos em relagdo ao conteldo da aula;
Possibilita vivncias em que os alunos sejam capazes de associar nows conteldos aos anteriores;

Incentiva os alunos a verbalizem o que aprenderam em aulas anteriores.

VALIDACAO:
CRITERIOS AVALIACAO
CLAREZA DE LINGUAGEM 1 2 3 4 5
PERTINENCIAPRATICA 1 2 3 4 5
RELEVANCIA TEORICA 1 2 3 4 5
Sugestdes:
5 | utilizem as dicas de ensino que séo relevantes ao conhecimento | Si N3
e o . ao | N.ob
prévio e/ou experiéncias de vida deles. m

Cria situacdes em que os alunos verbalizem sobre suas experiéncias e/ou conhecimentos prévios em
relacdo ao jogo/esporte; Instiga os alunos vivenciarem situacdes no jogo/esporte que remetam as suas

experiéncias e/ou conhecimentos prévios; Questiona o0s alunos sobre suas experiéncias efou

conhecimentos sobre o jogo/esporte que esta sendo abordado;

VALIDACAO:
CRITERIOS AVALIACAO
CLAREZA DE LINGUAGEM 1 2 3 4 5
PERTINENCIAPRATICA 1 2 3 4 5
RELEVANCIA TEORICA 1 2 3 4 5
Sugestdes:
6 | utilizem o conhecimento aprendido durante a aula e nas aulas | Si N3
) . . . ao | N.ob
anteriores para criar/modificar seus jogos. m

do jogo, a partir das alteracfes das regras.

Cria situagBes para que os alunos criem/modifiquem o0s jogos;
criem/modifiguem a estrutura do jogo apresentada; Questiona os alunos sobre a criagdo/modificagao

Possibilita que os alunos
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VALIDACAO:
CRITERIOS AVALIACAO
CLAREZA DE LINGUAGEM 1 2 3 4 5
PERTINENCIAPRATICA 1 2 3 4 5
RELEVANCIA TEORICA 1 2 3 4 5
Sugestdes:
7 utilizem seus repertérios de movimentos, para explorar | Si Ngo | Nob
variedades de respostas a uma agao esportiva. m '

Cria situacGes em que os alunos podem explorar diversas habilidades motoras; Possibilita que os
alunos explorem diferentes habilidades motoras em uma mesma tarefa. Questiona os alunos sobre as
possibilidades de exploracdo de diferentes habilidades para uma mesma tarefa

VALIDACAO:
CRITERIOS AVALIACAO
CLAREZA DE LINGUAGEM 1 2 3 4 5
PERTINENCIAPRATICA 1 2 3 4 5
RELEVANCIA TEORICA 1 2 3 4 5
Sugestoes:
g | elaborem suas préprias estratégias/regras dos jogos que facam | Si N
; X do | N.ob
sentido para sua realidade m

contetdo no seu cotidiano;

Cria situacdes em que os alunos possam relacionar o seu cotidiano a partir do jogo. Utiliza exemplos
da vida cotidiana do aluno aplicadas a situacdo de jogo; Questiona o aluno sobre a utilizagdo do

VALIDACAO:
CRITERIOS AVALIACAO
CLAREZA DE LINGUAGEM 1 2 3 4 5
PERTINENCIAPRATICA 1 2 3 4 5
RELEVANCIA TEORICA 1 2 3 4 5
Sugestdes:
9 | discutem sobre suas proprias ideias em grupo ou com parceiros | Si NE
o o . ao | N.ob
sobre a criacao/modificacao de jogos. m

Cria situacOes de trabalhos em grupos, para criacdo/modificagcdo dos jogos; Proporciona vivencias
em equipes para criacdo/modificacdo dos jogos. Questiona os alunos de modo que reflitam sobre a
criagdo/modificacdo dos jogos;

VALIDACAO:
CRITERIOS AVALIACAO
CLAREZA DE LINGUAGEM 1 2 3 4 5
PERTINENCIAPRATICA 1 2 3 4 5
RELEVANCIA TEORICA 1 2 3 4 5

Sugestdes:
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10

... compartilhem suas proprias ideias em grupos ou com colegas,
para explorar varias formas de realizar uma agao esportiva.

Si
m

Nao

N.ob

Cria situacdes de didlogo para que os alunos reflitam sobre a acédo esportiva; Estabelece relacbes em
pequenos e grandes grupos, para os alunos explorarem uma acdo esportiva; Questiona os alunos
sobre a exploragdo de diversas formas de execugdo de uma agao esportiva.

VALIDACAO:
CRITERIOS AVALIACAO
CLAREZA DE LINGUAGEM 1 2 3 4 5
PERTINENCIAPRATICA 1 2 3 4 5
RELEVANCIA TEORICA 1 2 3 4 5
Sugestdes:
11 | ... discutem suas ideias de maneira colaborativa 2' Nao [ N.ob

Cria situacdes em aula para que os alunos possam discutir/compartilhar experiéncias; Prop&e
situacdes problema para que os alunos tomem decisdes em conjunto; Questiona os alunos sobre a
resolucdo de problemas enfrentados durante uma tarefa.

VALIDACAO:
CRITERIOS AVALIACAO
CLAREZA DE LINGUAGEM 1 2 3 4 5
PERTINENCIAPRATICA 1 2 3 4 5
RELEVANCIA TEORICA 1 2 3 4 5
Sugestdes:
12 | = negociem suas ideias de maneira cooperativa quando nao | Si Nzo | N.ob
concordam entre eles. m

Cria situacdes para que os alunos resolvam os problemas decorrentes de alguma situagcédo de aula ;
Instiga os alunos a pensarem nas respostas para os problemas que surgem; Questiona os alunos
sobre os conflitos vivenciados durante alguma situacéo de aula.

VALIDACAO:
CRITERIOS AVALIACAO
CLAREZA DE LINGUAGEM 1 2 3 4 5
PERTINENCIAPRATICA 1 2 3 4 5
RELEVANCIA TEORICA 1 2 3 4 5
Sugestdes:
... identifiqguem o quéo bem eles cooperam entre sina resolucdodos | Si ~
13 problemaqs que sgrgem. P ¢ m Nao | N.ob

Cria situagdes em que os alunos percebam a necessidade do didlogo entre eles, para a resolu¢ao dos
problemas; Oportuniza situagdes em que os alunos participem da resolucdo de problemas. Questiona
os alunos sobre a importancia de resolverem problemas de forma cooperativa;

VALIDACAO:
CRITERIOS AVALIACAO
CLAREZA DE LINGUAGEM 1 2 3 4 5
PERTINENCIAPRATICA 1 2 3 4 5
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RELEVANCIA TEORICA 1 2 | 3 | 4 5
Sugestdes:
14 | ... envolvem-se ativamente na criagdo/modificacdo de jogos. i' Nao | N.ob

Cria situagbes em que os alunos manifestem suas contribuicdes para criacdo/modificagdo de jogos;
Possibilita que os alunos participem da criacao/modificacdo dos jogos propostos. Questiona os alunos
sobre a importancia da criacdo/modificacdo dos jogos propostos.

VALIDACAO:
CRITERIOS AVALIACAO
CLAREZA DE LINGUAGEM 1 2 3 4 5
PERTINENCIAPRATICA 1 2 3 4 5
RELEVANCIA TEORICA 1 2 3 4 5
Sugestdes:
15 | ... elaborem e manifestem suas proprias perguntas ao longo da aula. 2‘ Nao | N.ob

Cria situagdes para que os alunos manifestem em aula suas perguntas, dividas e sugestdes; Promove
vivencias a partir dos questionamentos dos alunos
guestionamentos sobre o que esta sendo estudado.

, durante a aula; Instiga os alunos a trazerem

VALIDACAO:
CRITERIOS AVALIACAO
CLAREZA DE LINGUAGEM 1 2 3 4 5
PERTINENCIAPRATICA 1 2 3 4 5
RELEVANCIA TEORICA 1 2 3 4 5
Sugestdes:
16 | = _Qscol_hem as tarefas que mais se adequam as suas | Si Nzo | N.ob
individualidades m

Cria situacdes em que os alunos possam escolher as variagdes das tarefas, que melhor se adequam
as suas individualidades; Prop&e variagbes das tarefas a fim de que se adequem as individualidades
dos alunos; Questiona os alunos sobre as dificuldades/expectativas que tém em relacdo a

determinadas tarefas.

VALIDACAO:
CRITERIOS AVALIACAO
CLAREZA DE LINGUAGEM 1 2 3 4 5
PERTINENCIAPRATICA 1 2 3 4 5
RELEVANCIA TEORICA 1 2 3 4 5
Sugestdes:
17 | ... busquem solugdes dos problemas criados em jogos rSnI N&ao | N.ob

Cria situacfes para a (re)construgdo de jogos; Questiona os alunos sobre 0s jogos e as regras que
criaram; Fornece feedback para os alunos durante a aula sobre 0s jogos criados.




68

VALIDACAO:
CRITERIOS AVALIACAO
CLAREZA DE LINGUAGEM 1 2 3 4 5
PERTINENCIAPRATICA 1 2 3 4 5
RELEVANCIA TEORICA 1 2 3 4 5
Sugestdes:
. identifiguem como podem melhorar seu desempenho em uma | Si ~
18 acao espgrtiva. P P m Nao | N.ob

Cria situacdes para que os colegas auxiliem uns aos outros na realizacdo da tarefa; Conversa com os
alunos que estdo com dificuldade sobre como melhorar a realizacdo da tarefa; Questiona os alunos
sobre 0s materiais/estratégias que podem contribuir para melhorar o seu desempenho na tarefa.

VALIDACAO:
CRITERIOS AVALIACAO
CLAREZA DE LINGUAGEM 1 2 3 4 5
PERTINENCIAPRATICA 1 2 3 4 5
RELEVANCIA TEORICA 1 2 3 4 5
Sugestoes:
. repensem e modifiqguem as ideias que eles ja possuem sobre [ Si ~
19 jogosr,) regras e acoes gsportivas. | P m Néo | N.ob

Cria situacfes para que os alunos apresentem as ideias que possuem sobre o jogo; Possibilita
trabalhos em grupos em que os alunos possam aplicar suas ideias sobre o jogo; Questiona os alunos
sobre as ideias que possuem sobre o jogo.

VALIDACAO:
CRITERIOS AVALIACAO
CLAREZA DE LINGUAGEM 1 2 3 4 5
PERTINENCIAPRATICA 1 2 3 4 5
RELEVANCIA TEORICA 1 2 3 4 5
Sugestdes:
. desenvolvem ideias para explorar diferentes maneiras para | Si .
20 realizar uma agao esportiva. m Nao | N.ob
Cria situacdes em que os alunos propdem diferentes formas de realizagdo uma acéo esportiva,;
Oferece uma variedade de pratica aos alunos possibilitando a troca de informagdes entre eles;
Questiona os alunos sobre suas ideias para a elaboragdo de diferentes maneiras de realizar uma
acao esportiva
VALIDAQAO:
CRITERIOS AVALIACAO
CLAREZA DE LINGUAGEM 1 2 3 4 5
PERTINENCIAPRATICA 1 2 3 4 5
RELEVANCIA TEORICA 1 2 3 4 5

Sugestdes:
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5q | - trazem suas proprias vivéncias culturais para tornar os jogos, | Si Nzo | N.ob
regras, habilidades esportivas mais significativas para eles. m '

Cria situacdes em que os alunos deem sugestdes de jogos/esportes que possam Vir a ser trabalhados
em aula; Possibilita aos alunos que deem exemplos de suas vivencias nos jogos/esportes; Questiona

aos alunos se eles conhecem jogos/esporte que sera desenvohido.

VALIDACAO:
CRITERIOS AVALIACAO
CLAREZA DE LINGUAGEM 1 2 3 4 5
PERTINENCIAPRATICA 1 2 3 4 5
RELEVANCIA TEORICA 1 2 3 4 5

Sugestdes:
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O IO-MA, tem o objetivo de avaliar a pratica de professores e futuros professores de Educacao Fisica, em relacdo ao uso de metodologias ativas para

0 ensino dos jogos esportivos. Atencdo, deve-se assinalar “sim” independentemente se o individuo apresentou o comportamento apenas uma vez.

Caso algum comportamento nédo tenha sido observado em nenhuma das aulas, assinale a opcao “nao”. Além disso, quando vocé ndo observar se

foi realizado ou ndo o comportamento, assinale: “N.ob.”: ndo observado. Caso haja alguma duvida, no verso existem exemplos que irdo auxiliar no

preenchimento.

Ao observar aaula identifique se o professor (ou futuro professor) cria situagcées em que os alunos...

1 .. realizam determinada habilidade esportiva, pensando em critérios de avaliag&do do proprio desempenho. Sim N&o N.ob
2 | .. remetam as experiéncias anteriores vividas por eles, com base em acdes realizadas em aulas anteriores. Sim | N&o | N.ob
3 | ..ressignifiguem a compreensdo anterior sobre jogos/esporte com a aprendizagem de novos conteldos. Sim | Nao | N.ob
4 | ... utilizem as dicas de ensino que sao relevantes ao conhecimento prévio e/ou experiéncias de vida deles. Sim | Nao | N.ob
5 | ..utilizem seus repertorios de movimentos, para explorar variedades de respostas a uma habilidade esportiva em | Sim | Ndo | N.ob
situacoes de jogo.
6 | .. elaborem suas proprias estratégias/regras dos jogos que facam sentido para sua realidade Sim | Nao | N.ob
7 | ... discutam sobre suas proprias ideias em grupo ou com colegas sobre a criagdo/modificacéo de jogos. Sim | Nao | N.ob
8 | ... compartilhem suas proprias ideias em grupos ou com colegas, para explorar varias formas de realizar uma habilidade | Sim | Ndo | N.ob
esportiva.
9 | ..negociem suasideias quando ndo concordam entre eles. Sim | Nado | N.ob
10 | ... identifiguem o qué&o bem eles cooperam entre si na resolucdo dos problemas que surgem durante 0s jogos Sim | Nao | N.ob
11 | ..elaborem e manifestem suas préprias perguntas ao longo da aula. Sim | Nao | N.ob
12 | ..busquem solug¢des dos problemas surgidos em aula durante a realizacdo de jogos/esportes. Sim | Ndo | N.ob
13 | ...reflitam sobre as ideias que eles ja possuem sobre jogos, regras e atos esportivos. Sim | Nao | N.ob
14 | ..desenvolvam formas para explorar diferentes maneiras de realizacdo de uma habilidade esportiva. Sim | Nao | N.ob
15 | ..trazem suas proprias vivéncias culturais paratornar os jogos, regras, habilidades esportivas mais significativas para eles | Sim | Ndo | N.ob

.(alunos).
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l.a) Cria situacbes em aula em que alunos compreendam o uso de determinada habilidade, para
responder diferentes situagdes de jogo; Possibilita que os alunos explorem de diferentes modos, o uso
de determinada habilidade, para responder diferentes situacfes de jogo; Questiona como os alunos
devem realizar determinada habilidade, para responder diferentes situagdes de jogo;

b) Cria situacdes em que os alunos possam criar e recriar seus préprios critérios de desempenho;
Possibilita ao aluno executar/realizar determinada habilidade esportiva; Questiona os alunos sobre suas
aprendizagens anteriores, para que eles possam associar a aprendizagem de uma nova habilidade
esportiva;

2.Cria situac8es para o aluno recordar ivencias anteriores realizadas por ele; Possibilita vivencias (que
resgate) com base em acgbes realizadas em aulas anteriores. Questiona o0 aluno sobre
experiéncias/atividades realizadas de modo que ele associe com nowvos conteldos.;

3.Cria situacdes a partir de exemplos fornecidos pelos alunos em relacdo ao contetdo da aula;
Possibilita vivencias em que os alunos sejam capazes de associar novos conteldos aos anteriores;
Incentiva os alunos a verbalizarem o que aprenderam em aulas anteriores;

4.Cria situagdes em que os alunos verbalizem sobre suas experiéncias e/ou conhecimentos prévios em
relagdo ao jogo/esporte; Instiga os alunos vivenciarem situagdes no jogo/esporte que remetam as suas
experiéncias e/ou conhecimentos prévios; Questiona os alunos sobre suas experiéncias e/ou
conhecimentos sobre o jogo/esporte que esta sendo abordado;

5.Cria situagfes em que os alunos podem explorar diversas habilidades motoras; Possibilita que os
alunos explorem diferentes habilidades motoras em uma mesma tarefa. Questiona os alunos sobre as
possibilidades de exploragdo de diferentes habilidades para uma mesma tarefa,;

6.a) Cria situa¢des em que os alunos possam relacionar o seu cotidiano a partir do jogo. Utiliza exemplos
da vida cotidiana do aluno aplicadas a situacéo de jogo; Questiona o aluno sobre a utilizagdo do contetido
no seu cotidiano;

b) Cria situagbes para que os alunos criem/modifiguem os jogos; Possibilita que os alunos
criem/modifiguem a estrutura do jogo apresentada; Questiona os alunos sobre a criacdo/modificacdo do
jogo, a partir das alteracdes das regras;

7.Cria situacOes de trabalhos em grupos, para criagdo/modificagdo dos jogos; Proporciona vivencias em
equipes para criacdo/modificacdo dos jogos. Questiona os alunos de modo que reflitam sobre a
criagdo/modificagdo dos jogos;

8 a) Cria situacdes de didlogo para que os alunos reflitam sobre a habilidade esportiva; Estabelece
relacdes em pequenos e grandes grupos, para os alunos explorarem uma habilidade esportiva; Questiona
os alunos sobre a exploracdo de diversas formas de execug¢do de uma habilidade esportiva.

b) Cria situac6es em aula para que os alunos possam discutir/compartilhar experiéncias; Propde
situacdes problema para que os alunos tomem decisbes em conjunto; Questiona os alunos sobre a
resolucdo de problemas enfrentados durante uma tarefa;

9.Cria situagfGes para que os alunos resolvam os problemas decorrentes de alguma situagcéo de aula ;
Instiga os alunos a pensarem nas respostas para 0s problemas que surgem; Questiona os alunos sobre
os conflitos vivenciados durante alguma situacao de aula;

10.Cria situagdes em que os alunos percebam a necessidade do dialogo entre eles, para aresolugdo dos
problemas; Oportuniza situagcdes em que os alunos participem da resolucéo de problemas. Questiona os
alunos sobre a importancia de resolverem problemas de forma cooperativa;

11.Cria situacdes para que os alunos manifestem em aula suas perguntas, dividas e sugestoes;
Promove Vivencias a partir dos questionamentos dos alunos, durante a aula; Instiga os alunos atrazerem
guestionamentos sobre o que esta sendo estudado;

12.Cria situagdes para a (re)construcdo de jogos; Questiona os alunos sobre 0s jogos e as regras que
criaram; Fornece feedback para os alunos durante a aula sobre o0s jogos criados;

13.Cria situagdes para que os alunos apresentem as ideias que possuem sobre o jogo; Possibilita
trabalhos em grupos em que os alunos possam aplicar suas ideias sobre o jogo; Questiona os alunos
sobre as ideias que possuem sobre o jogo;

14. a) Cria situagbes em que os alunos propSem diferentes formas de realizagdo uma habilidade
esportiva; Oferece uma variedade de pratica aos alunos possibilitando a troca de informagdes entre eles;
Questiona os alunos sobre suas ideias para a elaboracdo de diferentes maneiras de realizar uma
habilidade esportiva;

b) Cria situa¢cdes em que os alunos possam escolher as variagcdes das tarefas, que melhor se adequam
as suas individualidades; Propde variacdes das tarefas a fim de que se adequem as individualidades dos
alunos; Questiona os alunos sobre as dificuldades/expectativas que tém em relacdo a determinadas
tarefas;

15.Cria situacdes em que os alunos deem sugestdes de jogos/esportes que possam \Vir a ser trabalhados
em aula; Possibilita aos alunos que deem exemplos de suas vivencias nos jogos/esportes; Questiona
aos alunos se eles conhecem jogos/esporte que sera desenvohido.
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ANEXOS

ANEXO A — PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA E
PESQUISA.
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«UDESC UNIVERSIDADE DO ESTADO
DE SANTA CATARINA - UDESC
PARECER COMSUBSTANCIADD O CEP

DADOS DO PROJETS DE PESGUISA
Tifule da Pesquiza: CONSTRUGAS £ VALIDACAD DE UM INSTRUMENTO DE OBSERVACAD EM
RELACAD AQ US0 DE METODOLOGIAS ATIVAS

Peaquizador: VALMOR RAMCOS
Lrea Tematica:

Varsdo: 1

CAAE: F5E20519.0.0000.0118

Insfttulcio Proponanis: FURNDACAD UNNERSIDADE DD ESTADO OE SC UDESC
Patrocinador Princpal: Financamenio Priprio

DaD0s DO PARECER

Himeno do Parecer: 3.761.045

Aprassntagio do Projsto:

O projeto Intibulade "CONSTRUCED E WALIDACAD DE UM INSTRUMENTO DE OBSERVACAD EM
RELAGAD AQ USD DE METODOLCGIAS ATIVAST, comesponde a um projeto de pesquisa da UDEST,
referanciads 3 slaboragio de uma dssertagio de MesTato no PROGRAMA OE POS-CRADUACAD EM
CIENCIAS DO MOVIMENTD HUMANG do CEFIDVUDESC, sob a responsabilldade do professor Walmor
Famos & 3 mestranda Jessica Olas Cardoso. SRt na &rea de cidnoias da salde, vinculado 35 aeas o
ensinoleducagio & Clncas Sodals, Humanas ou Fliosofia aplicadas 3 Saode. Visa constulr & valldar um
Insirumento de ooservagao sobve 0 conhiedmento de metndolog as Fivas de graduandos de llcendiabura em
Educagdo Flelca, atraves da aplicagio de meodos quaniizmos de ooservagio e valdagio de resultados —
aplcados em sala de aula de alunos e lcendatura em Educagio Fisica do CEFIDMUDESC. Emvoivers, na
equipe 00 D20, A MesTanda, 30 Auncs 03 disdping refsrenelata, & OTess0nes avallaoonss, delenines
2 r2eonneckla expenensia em ensing nesta area o2 atvidaces & enNsing, COM c3pastagio, pelo mencs, o
Mestrada, alEm 00 professor rSEponsavel - PEMmazendn um total de 50 Indviduos THmecadorss de dados.
Tem Cronograma o2 avidadss o8 coleta de dados, athidades envoivendo oblengio oe 0ados Com 06
PrOfESEONES € 05 Auncs, de 102020 & ZR0N2020. Mo apresenta Rers de custosorpaments listados.

CIONograma:

Erdereg: Ay Muke Beirensfa 2007

Badrre: | CEP: g5 (rsc g

[ =] Munisipla: FLORLENOPOLIS

Telefone. 4@ rsad aieg Fax: |aEGEEE08d E-mail.  ceceh woessfeprdl o

Fabgirs = o8 =
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s UDESC

UNIVERSIDADE DO ESTADO
DE SANTA CATARINA - UDESC

Reviso o Insrumentos o2 pesquisa - De 277112019 a 271 12019
Reviso de lteratura - De 117112019 a 117122019

Coieta de dados - De 10022000 a 202/2020

Blaboragio & Snalzago da dissertagio - De D204/2090 3 3000672020
Tratsmento pardial dos dados - De 01032020 a 01/042021

Confmenple 42 Pamecar 1 T8 248

Participantes da Pesquisa
5im - BRASIL - 50

Objstivo da Peequlsa;

TEem por obiethvos assumitos:

Chietvo Primana:;

Identicar & problematizar 3 presenga de UM passado coionlal nas memdnas de pess0as penencenies a0
circuio socdal dos alunos do Ensino Médio da Escola de Educagio Basica Lidla Leal Gomes, Indagando
soiore 35 noches de fradicdo oral @ Tadigdo Inventada.

ObiEiVIE Secundanas:

- I artar maemdrias colstivas reladonadas a0 passado de 530 Jodo Ballsiz;

- Pmblematizar a noclo de coldnia 2 ongem enicg;

- Propamionar mecarismos pard que 06 aunos Idemifiquem & valorzem o passadio &3 comunidade &3 qual
fazsm pans;

- Conhecer a metodologla de hisitna oral;

- Conhecsr e compreender noches relafivas & Tadicdo oral, tradigdo nventada, temporaldads & namatha;

- Abordar 3 hisiona locsl 3 partr de memonas de pess0as perencenties an cirewlo social dos alnos;

- Constnulr seguencias didaticas destinadas 30 Ensing Madio cujo objeto € 3 histtna 1ozal & mamdnia,
usando a metndologla da hisbarna oral.

Avallagao dos Riscos & Beneficlos:
s scos envoivdos S30 quantifcasos como de nivel minimo — envalve apenas a colela de dados com
procedmentss ndo Mvasivos, Bem rscos Tisloos, pois, Taia-se de uma pEsquisa gue Snvolvierd 3penas 3
fimagem de uma aula @ 3 anallse postencr G0 conteldo Jestas IMagens por Profess0Nes especialistas.
Coritério de Inclusdo:

&) ser professor mestre 'ow doutor na dnea da Educagdo fiskca;

Enclaregs::  da Maia Serreersza, 2007

Buadrro. [lsvzsts CEP: 8 (8500
LiF: 835 unicipla: FLORWENOPOLIS
Teleforme  4f sl aley Fax. |&ESda By E-mall. opsh ool i
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b} ter expenencia protssional na arsa oo ersing
) apreseniar dsponislidade & motvagao para participar do estuda.

Critenia de Sxcusan

a) ndo her mesTado &'ou doulnrado Na Area da educaco Nsca

b} rio her expanénda profissional coma Professor de edueacio Fisles;

Banefidios:

Audllar na analse dos professors na discipling de sstaoi;

Analisar 2 s profeesaresiunivarstanos ainda wilzam meindos rendgrados, ndo levando em cnsideragio
o aluna coma centro da aprendizagen;

Enfatizar a Importincia de métodos athvas para o ensing do aprendiz
Comentaros & Conslderaghes sobre 3 Peaquisa:

Apresenia fundamentacio tedrca compativel & cita, de alguma forma, 05 ermos 08 COmpPmISsD &
responsabllidade elica, em conformidade com a5 Resoiughes 46602012 e'ou S10V2016 do Conseihg
Macional de Sakde, vinculado an Minisiéro da Salde do Brasll, com focumentas constanies no
CEPSH/UDESC.

Conskieragias s0bre 08 Termos o aprasentagae obrigatora:
Tenmos apins aesanizios:

Corfmandic d2 Pemser 1701 048

- Fisina g2 Rosio;

- TCLE — para malores;

- Projein Criginal Delainaon

- ImformagBes Basioas do Projess;

- Consentimanto para video folograta @ gravacies — para malores de 18 anos.

RECOMenEabon:

M0 na recomendacies;

Conclusdes ou Penddncias & Lista de Inadequagies:

O prajetn se apresenta apto para ser apreciado de modo 3 ser FMowvado pelos criigros do CEPSHUDESS,
em confonmidade com as Fesolughes 466/2012 eiou S10:20ME do Conselho Mackonal de Salds, vinculado
a0 Minksgno da Salde do Brasll.

Endaretn:  Aw Madre Serreefita 2007

Bairrm |lsvtwois CEP: & (rag i

F: 25 Hunkcipla: FLOREMOPOLIS

Telefone  (4AEELA0EY Fax: |45588y S E-mall. —opsh coemfToral i
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Contmumcic 42 Pescar 178 048

Conslderagies Finals a critério do CEP:

O Colegiado APROVA 0 Projets de Pesquisa 2 Infonma que, quaiquer aleragio necessana 3o planejamentn
& desenvohimento 0o Protocolo ASNIVaco ou Cronograma Tnal, sefa comunkada ao CEPSH via Platatorma
Brasll na forma de EMENDA, para andllse sendo que para 3 execucdo deverd ser aguardada aprovagio
final do CEPSH. A ocoméncla de sliuapdes adversas duranie 3 execugdo da pesquisa deverd ser
comunicada imediatameante a0 CEPSH via Platafma Brasll, naTnlmadeND‘l‘lFlGA.{'ﬁ.D. Em ndo havendo
aleragies o Profocoio Aprovado eiou shuagies adversas duranie a execucao, deverd s&r encaminhado
RELATORIC FIMAL a0 CEPSH via Plataioma Brasll abé 60 dias o3 data final definida no cronograma, pars
anzlise & apmvacio.

Lembramas alnda, gue 0 paricipanis da pesquisa U 52U rEpresentants Iegal, Quando for o £a50, DEm como
0 pesquisador responsavel, deverdo ruorcar todas 3s foihas do Termo de Consentimento Llvre &
Esclarecido - TCLE - apondd s5Uas assinaluras na 0itma pagina do referido Terma.

Eﬁﬂpﬂ'ﬂﬂﬂl’m slaboradse basaado nos documentos abalao relacionatos:

Tipo DOCUmEnto Ao Fostagem BLRD S
Informaghes Dasicas| PE_INFORMALLES_BASICAS DO P | 18112019 Asein
do P RCUETD 1457586.001 145547
Foiha de s foihia_de_nosia.pdl TETI20S [VALNOR FANos | Acein
Erochira Pesquisa | PROVETD_DROCHURA, PESOUISARD| 147112010 |VALMGH FAMOS | AcEiD

f 160545
Projein Deainain | | PROJETO_DETALABLD BROCHURA | 14112010 |VALMOR RAMOS | Mg
Erochura ptt 1E:07:50
[invessipaor
TCLE Termoe 02 | consentimenio_para folograias_ video | 147112010 | VALMOR FAMOS | Acein
Azsentimento £_8_Qravacoes_ malores_13_anos 15313
Justficatha ge
Ausancia
TCLE, Termee 02 | Tenmo_de_corsanimenio, IWe_s_estia| 147112010 | WALMGH FAMoS | Acein
Assentimenta reckio 15.3E5T
Jusificativa ge
Ausancia
Sltuagio oo Parscer:
ALTINEH

Enderegn: by Mk Berras®a 2007

Babre: [l CEP: &g [rac i

UF: B0 Munisipla: FLOREMOPOLIS
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(Coordenador(a))
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