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EPIGRAFE

"Se vocé ndo voltar a ser como uma crianga..." ndo
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acontecimentos que influenciam téo cruelmente a
infancia contemporanea. Compreenda que essas
criancas sdo mais ou menos o que vocé era hd uma
geracdo. Vocé nao era melhor do que elas, e elas ndo
séo piores do qvOCé; portanto, se o meio escolar e
social lhes fosse mais favoravel, poderiam fazer
melhor do que vocé, o que seria um éxito pedagdgico
e uma garantia de progresso. (FREINET, 2004, p.
24)






RESUMO

Este estudo pau dequestdes acerca @aatica Pedagdgica Educomunicativa (PPE)ATuss

Iniciais escolarese sua relagdo com o processo de alfabetizagésse sentido, tem como
objetivocompreender os fenébmenos linguistidiscursivos no processo de alfabetizacdo dos
primeros anos do ensino escolar, Brad3drtugal, na perspectiva da Educomunicagio
pesquisa foperpassada pela abordagem do tipo etnogréfica e se estruturou em trés momentos:
1) o primeirg, tedricq tevecomo finalidade explicar e descreverpmssiveis etnelacamentos

da Educomunicacdoalfabetizacdoe linguagem; 2)o segundo momento compost@sd
observacg6eparticipantesealizadagm escolas publicas com turmas de primeiro ano dos Anos
Iniciais, uma ddorto,Portugal,no ano de 2017, @utra em, Palho¢arasil, no ano de 2018

3) e o terceiro momento ocorreu um avango nas discussdes quanto ao conceito de PPE e sua
relacdo comalfabetizacdoe linguagem A fundamentacdo e aprofundamento tedrico desta
pesquisa ocorrampor meio da rede dialégic@m osseguintes autoresa interrelacao entre
Educacdo e Comunicacdo/Educomunicacam Freire (2011);Freire e Macedo (2011);
Martin-Barbero (2014); Soares (2011, 2014); Souza {R(uergo (997,2000)e Kaplin

(2002) nacompreenséao sobeifabetizacaoletramentoe literaciacom Soares (2017a, 2017b,
2017c) e Morais (2014) no entendimento allinguagemcom Voléchinov (2018) Bakhtin

(2011), Cagliari (1997, 2009a, 2009W)jgotski (2007, 2008 Bagno (2014)na pedagogia

critica com McLaren (1997), GirouxMcLaren (1986) e Giroux (2011);n@s discursos com
Smolka (2012) ©rlandi (2013)Com base nas asserc¢des inici@sepbemos qud) a cultura

digital influencia a construcéo social, politica e cultural dos sujeitos, e na escola esta influéncia
€ manifestada por meio dos signos, discursos e sensibilidaflepie o processo de
alfabetizacdo na PPE, em uma concepc¢éo socioculturalgtavarcriagcdo/ampliacdo de um
ambiente escolar significativo, com sentido e plBabuea partir da mediacdo do professor

em uma PPE o ensino e a aprendizagem séo beneficiados pela adocao de estratégias verbais
nacverbais com as quais 0s sujeitos gmdomar a palavra, nas perguntas e contribuicdes, de
maneira dialégica e respeitoga4)que a Educomunicacéo na etapa da alfabetizap@igada

na significacdo/acéo de investigadores e professores, ajuda no objetivo de fazer com que os
sujeitos se perbam como agentes de transformacdo no ecossistema educomunicativo local,
nacional e globalPor fim, consideramos necessario organizar epistemologicamente a PPE
dentro da Educomunicacédo em uma area chamada Pedagogia ha Educomunicacao.

Palavraschave: Educonunicacdo Linguagem Alfabetizacdo Pré&ica Pedagobgica
EducomunicativdPPE) Pedagogia na Educomunicacao.






ABSTRACT

This study started with questions about the Educommunication Pedagogical Praice (E

the Initial Years of School and itelationship with the literacy process.this sense, it aims to
understand the linguistidiscursive phenomena in the literacy process of the first years of
school education, BrazPortugal, in the perspective of Educommunicatidme research was
basedon the ethnographic approach and structured in three moments: 1) thdostical,

had the purpose of explaining and describing the possible interweaving of Educommunication,
literacy and language; 2) the secandmentcompogdof the participant okervationgnadein

public schools with firsyear classefrom the Initial Years, one of Porto, Portugal, in 2017,
and another in Palhoca, Brazil, in the year 2018; 3) and in the third moment there was an
advance in the discussions about the concdpP&and its relation with literacy and language.

The rationale and theoretical depth of this research took place through the dialogical network
with the following authors: in the interrelation between Education and
Communication/Educommunication with Freil20(1); Freire and Macedo (2011); Maftin
Barbero (2014); Soares (2011, 2014); Souza (2017); Huergo (1997, 2000) and Kaplun (2002);
in the understanding about literacy with Soares (2017a, 2017b, 2017c) and Morais (2014); in
the understanding of language withl6chinov (2018), Bakhtin (2011), Cagliari (1997, 2009a,
2009b), Vigotski (2007, 2008) and Bagno (2014); in critical pedagogy with McLaren (1997),
Giroux and McLaren (1986) and Giroux (2011); andistourse analysisith Smolka (2012)

and Orlandi (2018 Based on the initial assertions we realize:thatligital culture influences

the social, political and cultural construction of subjects, and in school this influence is
manifested through signs, discourses and sensibil&)abat the literacy praess in theEPPR

in a sociocultural conception, favors the creation/expansion of a meaningful and pluralistic
school environment3) that from the mediation of the teacher in a PPE teaching and learning
are benefited by the adoption of verbal and-werbalstrategies with which subjects can take

the floor in questions and contributions in a dialogical and respectful aray;4) that
Educommunication in the literacy stage, based on the signification/action of researchers and
teachers, helps in the objectioé making the subjects perceive themselves as agents of
transformation in the local, national and global educommunication ecosySteally, we
consider it necessary to organEBPepistemologically within Educommunication in an area
called Pedagogy indticommunication

Keywords: Educommunication. Language. Literacy. Educommunication Pedagogical Practice
(EPP). Pedagogy in Educommunication.
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1 PROLOGO

A tesese configuou em movimento discursivd teoria, pratica e experiénciada
convivéncia em dois ambientes escolatem enfoque no ciclo de alfabetizacdo dos anos
iniciais doEnsino FundamentalTranscorrida através da escrita, represenma viagemem
todas suas poslidades cartograficas de imanéncia. Imanéncia no sentido explicitado por
L®&vy ( 20 0dé contrpuir6p@ry praiuzir o agenciamento coletivo de enunciacgéo,
animado por pessoas vivas. O mediador técnico calcula e recalcula em tempo real ¢ discurso
paisagem do grupo, de modo a deformar o menos possivel a singularidade dos enunciados
individuaig. Deste modofoi um trabalho sustentando por muitas maos, que (re)pmaluz
texto inUmeras mensagemnsiragens, dialogias e enunciacoes.

A viagem de pesquigave inicio no Brasil com as experiéncias advindaRediagogia
e do ingresso no doutorado, depois, em Portugal, no Porto, com observa¢des em uma turma do
primeiro ano e, no retorno ao Brasil, comdol-seatravés da&nriquecedoraivénciadocente
em uma escola do municipio da Palhoca, Santa CatAsniinguagens apare@e, destarte,
presentes com amplitudes e intensidades culturais, dialetais e socais diversas que um estudo
como estesuscita Ademais, os diarios de campo teegornada permitam ilustrar as
contradi-»es no Aprocesso de ensino e mape
iniciante, que esta tentando encontrar um propdsito maior na pratica diaria de ensino, e o tedrico
socid [...] tenta estimular o primeiro a apr
(MCLAREN, 1997, p. 189).

Em vista disso, a organizacdo datese,éfcie com o0 cap? Oinicio den:
da viagem: anos iniciaigscolares é&educomunicac¢ao. Nele, o assunto principal do trabalho
€ introduzido como aquecimento acerca derias basilares que orien&aro leitor mais
adianteno estudo.Portantg a problemética do trabalho é apresentadaystificativa, os
objetivose asminhasassercfe€m seguidaé explicadoo percurso metodolégicacomposto
pelo desenho e caracterizacdo da pesquisa, além deridatacdesa respeito darevisdo
bibliografica eda abordagem que orientou o trabalidos capitulos seguintes arce a
interlocucéo com os autoresda Educomunicagéo, Alfabetizagdo, Linguagem, entre outros,
que orientaam na jornada de campé&is que ird aparecer a Educomunicacdo em movimento
com aapresentacdo dos resultados da pesquisa e sua anatisemaneira concomitante.

Nestes cpitulos as vozes dos sujeitos serdo privilegiadas com espaco para dialogos e

interjeicbes na perspectiva dos discursos e enunciacBesPratica Pedagogica
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Educomunicativa ter4 seu espaco assegurado em um capitulo especial, para que se entenda
mais profundamente quais foram as caracteristicas da pesquisa educomunicativa em acdo. Ao
final do textono capitulo 8ha uma grata surpresa fruto da compreenséao conceitual gue ja ve

acumulada de alguns estudaslongo do tempo pelgrupo Educom Floripa.
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2 O INICIO DA VIAGEM : ANOS INICIAIS ESCOLARES E EDUCOMUNICACAO

A humanidadedurantesuahistériasocial estabeleceu interagcdes com os marsados
artefatose culturas. Algns instrumentos que a principio eram rudimentares foram substituidos
por ferramentas mais eficazes que combinadas quataarae 0 pensamentpossibiliaramos
mais variados niveis de abstracfes e sistemas artificiais da atudlsdaddemandou tempo
até que a ciéncia pudesse realizar avancos e a socieglédls)entender em certos pontos.

Hoje, com a globalizagddas economias junto ao avanco tecnolggiedo ocorre num ritmo
mais acelerade implica na evolucaale praticas e sistemakm docuidadoe curadoria das
informacdes

Nesta ambiéncia contemporarestioescola e seus agentes como componentes de algo
maior que direciona a mudancas permanefitesodo verbal em que ocorriam as interacdes ja
vem ha longa data em dire¢do ao visual e auditivaca no sentido de um suprimir o outro,
mas de formar novos imbricamentos. A escola precisa perceber esse movimento e o trazer para
sua realidade imediatgois ja faz parte da realidade social, mesmo mgjeitada por
determinados sujeitos ou instituicé&inda hoje, por exemplo, é possivel perceber aqueles que
relegam um papel instrumental para as tecnologias ou entdo proibem totalmente o uso de alguns
meios.Isso no entendimento dedrabalho precesser repensado.

Para datinicio a eta discussae@ interessante apresentan caso, do final do século
passadage Sugata Mitr& The Hole in the Wall quando ainda a internet era para pouEos.
1999a equpe do professorMitra da Universidade de Newcastl® Reino Unidpresolveu
fazer uma experiéncia@olocar um buraco no muro que dividia o Instituto de Tecnologia da
india com o bairro pobre de Nova Deli e ali instalar, virado para o exterior, um camputa
com ligacao a Internet (PEREIRA, 2007). A novidade chamou a atencéo das criancas do lugar
gue conseguiram com rapidez aprender a utilizar o computador e logo, uma a ensinar a outra,
formar grupos que navegavam pela internet. Essa seria uma expecdémci@ase em
letraments de uso eminentemente social temologias digitaisno entantondo havia um
procedimentopedagogicoe orientadopautado nas mediagbes necessérias para que as
potencialidades e riscos desse meio fossem compreendidas.

Por analogia é possivel entender que a escola, por vezes, ainda coloca um muro entre as
criancas e a sociedade. Entesdajueslaum espaco publico dgrendizagem e ensinamentos,
de protegéo e acolhimento, mas isso o@&wresem transformar este muro em rede rizomatica

I uma membrana transparenpellsante e interligadgue possibilite que os sujeitos vivam sua
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inteireza. Este inteiro também é tecry® e digital.Para demonstrar iss@ rbiénio 2017
2018relatoriosapontaram queriancas e adolescentes de 9 a 17 aao$p no Brasjlquanto
em Portugaltem utilizadamaisa internee o telefone celular@Gl, 2018 PONTE e BATISTA,
2019) Isso nao ger dizer que todas as criancas tenham acebBsernet ouaosdispositivos
moéveispara se conectapois sdo notériaas desigualdades sociais existentes, indisaseu
aumento gradativo e, com issmpactos na formacao dos sujeitos e na mediacao das relacoes
e comunicacdes dentro dessa cultura

Ao seinterligar os dados dessas pesquisas 0 exemplo do muro em Nova Deli é
possivel inferir que a aprendizagem ubiqua € emin€at®s os espacos podem ser ambientes
de aprendizagem espontaneos, assistematicdssorganizados dentro de circunstancias e
curiosidades, porque do acesso a informdpo&e e continua em qualquer hora do dia
(SANTAELLA, 2010). Isso sobremaneira substitui a educacdo formal, pelo contréario, Ihe
implica repensar o sistema educativo e as estratégias de integracdo no muntonatukals
areas que tém trazido contribuic@esssa perspectiva é a Educomunicacado. Por ser uma area
inter/transdisciplinar e interdiscursiva ela pode fomentar outras linguagens que favorecam as
interacBes humanas no ecossistesi@omunicativo.

Dessa maneira, a Educomunicagéta atenta as mudangpge ocorrem socialmente e
posicionade maneir&riticae criativadiante da realidade tecnoldgica e midiatlsao implica
perceber a culturanquanto paésligital. Para Santaella (2018, p.1345 5) o t-deirgmot ailpo

nao representa que o digital acabou

De jeito nenhum. Significa que o nome fip
e crie o sentido de fient«o acabouo, nunec
pésmoderno, em pédeumano, empéd i gi t al . Quando voc° fa

antes e go vira depois. No fundo, essa palavra evidencia a necessidade de repensar.
Por isso, quando vocé fala em ptedernidade, € repensar a modernidade. Quer
dizer, o que esti acontecendo, no fundo, é um questionanzemdernidade
cumpriu seu destino ou na@&om o pogligital € a mesma coisa. Sera que o digital

esta cumprindo as promessas? Quer dizer, hoje a gente enxerga as mazelas do digital
com as suas contradi¢cdes e seus paradoxos, entdo é nesse sentido que se fala em pos
digital. Ndo acabou, e vai cagtaz tomar mais conta da nossa vida. Basta a gente
comecar a pesquisar agora o que esta acontecendo com a inteligéncia artificial, que é
um grande guardehuva que abriga aplicativos, algoritmos aplicados a um campo
enorme, da medicina, educagdo, comémopresa, etc. Ndo quer dizer que acabou,
seria um contrassenso enorme em relacéo a realidade que est ai.

A Educomunicacao na escola diante da ubiquidade-digiialidade enfrenta desafios
gue parecem gradativamente maiores, vistocprearaticas pedagogicas parecem ainda néo

acompanhar aspectos da contemporaneidade que s&o significativos para as. Desse



31

modo, a Pratica Pedagoégica Educomunicativa (PPE) surge como um pretepsoagaigicio

desta viagem.

2.1 PROBLEMATICA

Cortar o arame farpado dos territérios e disciplinas, dos tempos
e discursos, é a condicdo para compartilhar, e fecundar
mutuamente, todos os saberes, da informacao, do conhecimento
e da experiéncia das pessoas; e também as culturas com todas as
suas linguagens, orais, visuais, sonoras e escritas, analogicas e
digitais.

Martin-Barbero(2014, p.120).

A existéncia de um ecossistema comunicativo que estimula as energias entre a perda da
vitalidade de grandes instituicbes modernas e o surgimento de outras formas de pertencer e ser
social faz com qu® sistema educativedo dé conta de se conectar a tudp® osstudantes
deixam de fora paraestanescola fiseu corpo, e sua al ma, su:
incertezas e raiva§MARTIN-BARBERO, 2014, p.122Quiroz Velasco (2013) alerta, nesse
sentido, que os problemas de fundo da escola ndessé/&ém com a inser¢cdo de novas
tecnologias, é preciso estar atento ao que acontece fora da escola, na familia e também nos
meios, o0 conhecimento ndo se limita ao conhecimento dos professosds/m®s.

No gue tange a sala de aula Citelli (2000) fajualas consideracdes: precisa estar
situada com as novas linguagens e suas mdultiplas tessituras signicas; ter conceitos de
ensino/aprendizagem que escapem ao enciclopedismo; apresentar sociabilidades de outros
modos de ver, sentir e compreender resultaddedinguagens audiovisuais e da informatica;
reconhecer que existem diferentes maneiras de aprender e dimensionar nas relacées espaco
tempo; entre outras. O autor sugere que deve haver um compromisso com o dialogo critico e
com as realidades comunicaci@na tecnologicas (CITELLI, 2000). Dialogo conciliado com
problematizacédo, que conscientiza naquilo que Freire (2015, p.70) aponta ao falar da escola
pri m8ria e do sducahde s edocangoudadod i@ ambdos desenvolvendo
uma postura critec da qual resulta a percepcdo de que este conjunto de saber se encontra na
i ntera-«o0o0.

Ha de se compreender, portanto, a escola como parte integrante e inseparavel do
ecossistema comunicativo, lugar onde é possivel estabelecer didlogos, encontrosciasperién

elaborar o conhecimento, realizar atividades significativas e, nessa conformidade, criar e
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ampliar o ecossistema comunicativo. Nessa conjuntura educagigp@tase emconstruir

uma Pratica Pedagdgica Educomunicativa (PPE), ou seja, uma prética que amplie as
possibilidades comunicativas estabelecidas egedanteg, também, dos profissionais que

com eles trabalham, criando espacos de didlogo e de expressao (SOUIPNAPPE pode

acionar diferentes elementos do curriculo que possibilitem um trabalho pedagdgico diverso,
com destaque aos anos iniciais Eiessino Fundamentalevido sua abertura para isso, que
acionem conteudos da didatica, pratica de ensino, LinguagBesa, Matematica, Ciéncias,

Artes, Historia, GeografiaEducacao Fisica, Ensino Religioso e areas sociais articuladas com
questdes pungentes relativas a temas transversais, uso das tecnologias e midias preocupada
com o contexto vivido da comunidade @s¢. Assim, a Educomunicagao contribui para a
expressao dos membros da comunidade educativa, o encontro de seres humanos permeado pel
didlogo, pela convivéncia com o outro, a promocao de valores e aprendizados.

Nessa direcdo, questionss® nos processosle alfabetizacdo quais sdo as
possibilidades, no contexto de uma PPE, que possibilitem compreender textos, construir
apresentacodes literarias, utilizar dispositizomunicacionaisa escta para que osstudantes
conhecam aprendam a escrever e ler denfia significativa e com sentiddal contexto € de
um formar para agir, para além da existéncia interior, da gestédo da linguagem e do discurso que
torne os sujeitos criticoEm vista da situacdo apresentada persebgue a compreensacsda
potencialidade da Educomunicacdoo processo de alfabetizagfode aclarar seu uso na
educacao basicacom destaque aos anos iniciags, como resultadoajudar educadores,
professores, gestores educacionais, académicos, pesquisadores e outros sujeitos que tenhan
interesse em desenvolver praticas e projetos nessa area. A partir desses fatos seQuargunta:
ocorrem os fenémenos linguisticegliscursivos no processo de alfabetizacdo dos primeiros

anos do ensino escolaBrasil-Portugal, na perspectiva da Educomunicacéd

2.2 JUSTIFICATIVA: CAMINHOS E (DES)ENCONTROS

A primeira graduacédo que cursei foi em Educacao Fisica, concluida no ano de 2006 na
Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC). Nela escolhi a licenciatura plena como
caminho por acreditar que na Educacédo haveria mais possibilidades de trabalinoeia pr
experiéncia depois de formado foi com a Educacéo Infantil e os Anos Iniciais em uma escola
particular.Foi desastroso. Nao me sentia preparado para aquele encontro e achava que néao tinha

capacidade e nem vocacao para trabalhar na Educacéo fomumaiefie nessa escola e assumi
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as aulas por apenas duas semanas, onde recebi outra proposta para trabalhar com nataca:
infantil em uma academia, e la fiquei por dois anos. O trabalho de natacdo com as criangas foi
revelador e, devido a ampla experiénai@ ¢jve com natacéo na época do curso de Educacéo
Fisica, me senti seguro ali e, com a ajuda de uma colega, que tinha experiéncia com criancas,
pude elaborar estratégias que envolviam processos de aprendizagem ludicps MNo

entanto, ainda ndo me sientealizado ali, 0 que me fez retomar os estudos em outra area.

Porgostar desde sempile arte® arquitetura resol¥azer algo na area da Comunicacéo
Social O Design apareceu como possibilidade de insercdo no mercado de trabalho e um futuro
profissinal condizente com as necessidades da sociedade atual. Assim, em 2009 ingressei no
curso de Design da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), onde me formei em 2013.
Depois de formado trabalhei em uma empresa com projetos da area de tecnologied®ino
O projeto que fiz parte, por um ano, veio a pedido da Secretaria de Estado de Desenvolvimento
Sustentavel (SDS) de Santa Catarina. A inten¢do era criar um modelo piloto de uma escola no
estado que utilizasse uma abordagem inovadora de ensino eratelizggem para o
desenvolvimento sustentavel. Nossa equipe trabalhouacabordagem ddesign thinking
chamadao projetoddipensament o criativoo. L8 estava
da Educacéo.

No projeto pude perceber como a mudanca nos espdg escola pode trazer
ressignificagdes no processo de ensino e de aprendizagem. Foram concebidos e implementados
no centro educacionascolhidodois espacos: a) a sala de criacdo digital, @stiedanteg
professores puderam usar diverdispositivoscomo tablets, notebooks, cameras digitais, lousa
digital e quadros de vidro que ficavam espalhados em todas asspagedeacdo das mais
diversas atividade®d) sala de prototipacdo, ondstudanteg professores puderam colocar a
mMAao na massa e realizatividades de modelagem e experimentacdo diversas com blocos de
montar, kit ferramentas de marcenarfrduino. A partir disso, osstudanteforam envolvidos
em projetos interdisciplinares e puderam realizar atividades nos arredores daa@soglaor
exemplo,registros fotogréficos e entrevistas com os moradores, realizaram campanhas de
conscientizacéo sobre a producéo e descarte do lixo, utilizaram recursos de geolocalizacao para
entender a topografia do local, geraram uma composteira com gariafizepem pesquisas
na internet e outras atividades relacionadas ao projeto. Tive a oportunidade, ainda, de ser
professor na escola em que desenvolvi esse projeto. A minha disciplina era a de pesquisa
cientifica. Fazia a articulacdo com os professorepigstos da escola e promovia a utilizagéo

dos espacgos. Trabalhei ca@studantedo sexto ao nono apnmaspor apenas 3 meses.
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A utilizagdo de principios do Design nessa escola despertou em mim um novo interesse
na Educacao. Vislumbrava possibilidadesapém dessas de articulacdo entre o Design e a
Educacdo. Percebia que havia lacunas conceituaisem peeenchidas e que, por vezes,
profissionais de outras areas que ndo eram do Design e da Educacao estavam fundamentandc
um campo em que designers egopatjos deveriam se posicionar. Nessa mesma época dei inicio
ao mestrado na UFSC no Programa de-®@sluacdo em Engenharia e Gestdo do
Conhecimento (PPGEGC). Ali estudei na linha de pesquisa Midiodbecimento e resolvi
aprofundar meus estudos no tenmm r esul tado na disserta- «;
Te-ricos e Met odol - gi cos par a a pr8tica
(REGINALDO, 2015).

A pesquisa que havia realizado na graduacdo de Design e a dissertacdo me ajudaram a
definir o campo do Bsign e vislumbrar possibilidades na Educa¢do. Concomitantemente, no
periodo de mestrado, ja participava do grupo Educom Floripa na UDESC. A Educomunicacéo
me chamava muito a atencdo por ser uma area recente e pelas concepcdes tedricas de carate
social. Mslumbrava nesse campo possiveis articulacbes com o que estava fazendo no Design.
N&o obstante, apesar de licenciado em Educacéao Fisica sentia necessidade de entender melho
a estrutura escala aspectos da Educacao que ndo dominava, desse modo, aesolui¢urso
de Pedagogia na Universidade do Sul do Estado de Santa Catarina (UNISUL). Comecei essa
outra graduacdo no segundo semestre de 2013. Nesse tempo ja vislumbrava, apds o mestrado
o doutorado na area da Educacdo. Nao tinha mais davidas, a Edecacgdeu lugar de
(des)encontro.

Durantea Pedagogiaursei disciplinas de diferentestagio§ educacéo infantil, anos
iniciais e gestao escolarque possibilitaranvivenciar momentos especiais de observacgéo e
pratica pedagogica. Neles pude exercitarpouco do que aprendi no curso e de praticas que
tive por todas as areas de conhecimento que perpassei. O periodo mais marcante foi com o
primeiro ano ddensino Fundamentalo estagio realizado no segundo semestre de 204b
uma experiencia que me faswmin o aprendizado da escrita e leitura. Outros fatores que
aumentaram meu interesse nessa area foram as mudancas na legisldg@rammom que
as criangcas comecassem um ano mais cedo o periodo escolaysénaiade pesquisas
relacionadascom a tematica d&ducomunicacdo. Com isso em 2016 defendi meu TCC
intitulado fAAlteridade na perspectiva da E
olhar a partir do estdgio de docéncia no primeiro anoEdsino Fundamentatio
CAIC/Pah o - Al@ste mesmo periodo qualificava a minha tese para posterior estagio no

exterior em Portugal que ocorrem@& proximo anoO projeto de tesese ocupava com as
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potencialidades @ Designno processo de alfabetizacdo na perspectiva da Educomunicacéao.
Como meio de interligacéo dessas areas foi utibzadonceito dempatia. N@&ntanto, naquela
alturaas proposi¢cOeainda estavam confas, o projeto estava pouco aprofundado e a banca
pontuou uma série de recomendacbeste modo, percebi que Amago dser interdisciplinar
estavao querer dar um passofrente sem antes entender o que estava a penpar bem,
preparar o terreno da pesquiBastarte pela frente viriam algumas mudangagsessarias.

Em marco de 2017,nmu més antes dembarcarpara Euopa conclui o curso de
PedagogiaAquele seria um ano intensa intencdo com a ida a Portugal era perceber como
ocorriam as préaticas pedagogicas nas escolas de 14, em especial nos anos iniciais. Em abril
cheguei a Lisboa, mas minha pesquisa ocorreri@erno. Pude nesse periodo de seis meses
conhecer trés instituicdes: duas escdleducacao basieauma de educacéo infantil. Em uma
delas realizei a parte inicial da pesquisa de campo da tese com 0s anoshau@® valido
saber aqui € que nesseripdo comecei a reavaliar meu projeto junto com meus orientadores
portugueses pensar em como reorganizar o problema da pesquisa. Estipulei meus objetivos a
realizar em Portugal, elaborei os caminhos metodologicos e fui a campo. Assim, orientei
também cmo faria no préximo ano quando retornasse ao Brasil para continuar a pesquisa em
uma escola da rede municipal de Palhoca, Santa Catarina.

Com todos esses breves acontecimentos histéricos relatados aqui é possivel perceber
um pouco de como ocorreu minharsbtuicdoenquanto sujeito pesquisador e profesgoais
os direcionamentos que justificaram os porqig&sta tesé um textoreflexivo e propositivo

acerca daconfluéncias @asareas pedagdgicacemunica&ionaiscom aEducomunicacao.

2.2.1 Anos Iniciais e Pratica Pedagdgica Educomunicativa

As primeirasexperiéncia que vivi no estagio de Pedagogeano TCC foram
enriquecedoragara aampliacdo do meantendimentsobre ccomplexo processo de ensino e
de aprendizagem da alfabetizacém aapropracdodo Sistema de Escrita Alfabética (SEA)
para além delaNaquele momento failesafiador ter que pensar em propaerlocucdena
alfabetizacd@m consideracéo laDB, asDiretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Basica (DCNEB),ao Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escalss tempos e espacos
escolaresao dominio e conhecimento da apropriacdo da leitura e escrita dos estudantes e a
trama de relacdes que restlien em diversas interagdes a partir das atividades propostas.

A LDB (BRASIL, 1996) relata que na formacdo basica do cidadadEmsino

Fundamentalque inicia aos seis anos de idade, deve existir a formacao de valores e atitudes,



36

fortalecimento da solideadade humana e tolerancia reciproca. Pensar em todos esses aspectos
respeitando o equilibrio entre a transicdo da educacao infantii com a entr&iesino
Fundamentalque agora € de nove anos, é tarefa que exige cuidado e novas pesquisas para

compreendeas dindmicas sociais e a apropriacdo do SEA. As DCMigBam o seguinte:

A relacdo entre cuidar e educar se concebe mediante internalizacdo consciente de
eixos norteadores, que remetem a experiéncia fundamental do valor, que influencia
significativamete a definicdo da conduta, no percurso cotidiano escolar. Nao de um
valor pragmatico e utilitario de educacao, mas do valor intrinseco aquilo que deve
caracterizar o comportamento de seres humanos, que respeitam a si mesmos, aos
outros, a circunstanciacal e ao ecossistema. Valor este fundamentado na ética e na
estética, que rege a convivéncia do individuo no coletivo, que pressupde relagdes de
cooperacao e solidariedade, de respeito a alteridade e a liberdade. (BRASIL, 2013,
p.18)

Isso foi levado em ansideracdo nas praticas de docéncia no estagio realizado. Os
estudantepuderam trabalhar coletivamempassar por um processo onde tiveram a liberdade
de ler e escrever, colaborar e cooperar com 0os demais estudantes, em praticas sociais mediada
pelos sujeitos numa perspectiva histériaultural. Eles tiveram acesso as tecnologias
disponiveis, trabalharam em diferentes espacos da escola, além da sala de aula, puderam
escrever textos espontaneos, desenhar e modelar. Desse processo de apreediziaemn
ar t iAlgeodadé e subjetividade social por intermédio da escrita espontanea no ciclo de
alfabetizacdo: relato de experiéncia n&nsino Fundamenw@al REGINALDO;
SCHLICKMANN; SARTORI, 2016) documentado na revista Desenrédbpratica motivou
guerersaber mais sobre o0s processos de alfabetizacao, levantou questdes sobre as contribuicdes
que poderiam ser feitas pela Educomunicacdo em uma perspectiva histitical.

Mar cuschi (2010, p. 33) constata que a ¢
baixo potencial explicativo e descritivo dos fenbmenos sintaticos e fonoldgicos da lingua, bem
como de estrat®gias de produ-«o0 e compar een:
concepcao. Portanto, o autor sugere que se forem combinadas estrd&ginalise de
conversacaetnogréaficas aliados a linguistica do texto, poderia haver resultados empiricos e
tedricos mais seguros (Marcuschi, 2010). Nesse sentido, na tesesespenéribuir para essas
discussbes por meio da analise de discursos pessess anos iniciais que elucidem caminhos
para Praticas Pedagodgicas Educomunicativas (PPE) na alfabetizacao.

No caminho do que foi citado sobre a abordagem histétiltaral parece ser necessario
rever o que de fato, apesar do PPP e das leis, teneeiclo@m sala de auleom professores
e estudanteDe acordo com Soares (2004) diante dos precarios resultados de aprendizagem

inicial da lingua escrita parece ser necessario rever os quadros referenciais € 0S processos de
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ensino que tém dominado a sala de aula. Ha de se pensar, segundo ela, muibigtdsgizes
considerando as diferentes facetas da alfabetizagdo e as motivagbes das criangas. Reiterandc
isso, Aguiar et al. (2015), constatgue a compreensao de conceitos como de Letramento e de
Alfabetizacdo ou da relacdo destes entre si é tema que r@gder debate e, portanto, ha a
necessidade de se analisar conceitos, concepcdes e metodologias que estejam em harmonia cor
as exigéncias da vida cotidiana e da cultura diferseldo foco que se direciona apenas a
relacdo fonemgrafema. Dessa formaalue se refletir acerca da tradicdo histérica da escola e

se considerar as praticas discursivas, relacdes humanas, alteridade, valores e crencas, ou seja,
compromisso social de comprometimento com a palavra minha e a dd aarmteracao

humana (AGUIR et al., 2015).

Nesse sentido, ao que tudo indica deve existir um processo reflexivo sobre a pratica
pedagogica de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita que ocorre no ambiente
alfabetizador e nele considerar o Ecossistema Comunicativo. AliasEpano letramento,
Micarello e Magalhaes (2014) afirmajuneexistem implica¢cdes além das novas tecnologias do
processo de ler e escrever, pois, se consideram nas praticas pedagogicas as relacdes que s
estabelecem entestudanteg professores e como dsaltera tais sujeitos e suas perspectivas
no que representa ler e escrever na contemporaneidade. Considerar o pradéssetidacao
nesse contexto remete a conceitos, concep¢des e abordagens do campo da Educomunicaca
ainda pouco articulados, espemiahte, na leitura e escrita em uma perspectiva historico
cultural.

Com o passar do tempdém dessas questdes pensadas na época da escritura do projeto
de tesesurgiram novos documentos que orientamalmentea Educacéo Basiaacom isso,
indagacdes coelatasas concepcdes a eles atreladas que diz respeita compreensao da
Educacdp Comunicacaoe alfabetizacdo. O primeiro deles a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC)Tratase de uma nornm@mposta por dez competéncias gerigada pelo
Ministério da Educacao (MECgom o objetivo de definir as areas de conhecimento integrantes
dos curriculos e propostas pedagégigasa todas as escolas Bducacdo Basicdentre as
competéncias gerague mais interessam para este trababdncluem:a valorzacdo dos
conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, | celtdigital
(competéncia 1)a utilizacdo de diferentes linguagens (competéncjaa4gompreensao,
utilizacao e criagcdo com as tecnologias digitais da informacéo engzanéo (competéncia;)

e 0 exercicio da empatiago dialogo,da resolugéo de conflitosda cooperacdo (competéncia
9) (BNCC, 2018) Nela é reiterado o discurso sobre a relevamzEiaransicdo d&ducagéo

Infantil para oEnsino Fundamental com destaque a ampliacdo e aprofundamento nas
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experiéncias que envolvam os sujeitos, corpos e movimentos, sons e artes visuais, expressao €

imaginacéo, espagos, tempos, quantidades, relacdes e transformacoes:

A BNCC do Ensino FundamentaAnosIniciais, ao valorizar as situacdes ludicas de
aprendizagem, aponta para a necessaria articulagdo com as experiéncias vivenciadas
na Educacéo Infantil. Tal articulac&o precisa prever tanto a progressiva sistematizacao
dessas experiéncias quanto o desemvanto, pelos alunos, de novas formas de
relacdo com o mundo, novas possibilidades de ler e formular hipéteses sobre os
fendmenos, de testas, de refutdas, de elaborar conclusdes, em uma atitude ativa

na construcao de conhecimentos. (BNCC,80157-58)

NaBase é utilizado o term@multiplas linguagensé para se referir aos "usos sociais da
escrita e da matematica, permite a participacdo no mundo letrado e a constru¢cdo de novas
aprendizagens, na escola e para além dela" (BNGT8 p. 58).0 documeto segmenta o
Ensino Fundamentaém 4&reas: linguagensnatematica; ciéncias da natureza; ciéncias

humanas; ensino religioso. Na &rea de linguagens ele concebe que:

As atividades humanas realizes@ nas préticas sociais, mediadas por diferentes
linguagens: verbal (oral ou visualotora, como Libras, e escrita), corporal, visual,
sonora e, contemporaneamente, digital. Por meio dessas préticas, as pessoas
interagem consigo mesmas e com 0S outros, constitsemadmmo sujeitos sociais.
Nessas intees, estdo imbricados conhecimentos, atitudes e valores culturais,
morais e éticos. (BNCC048, p. 63).

Apesar das linguagens permearem todas as areas do conhecimento raBBIQLCH
dos anos iniciais ela é dividida em componentes curriculafegua Potuguesa, Artg e
Educacgéo FisicdDe acordo com o documento a finalidade é dar continuidade as experiéncias
da Educa-«o Infantil com a pos s idédpriticadded e d
linguagem diversificadas, que lhes permitam ampliar sugEcidades expressivas em
manifestacdes artisticas, corporais e linguisticas, como também seus conhecimentos sobre essa:
linguageny . (BNCQ 2A8, p.63).

As linguagens, antes articuladas, passam a ter status proprios de objetos de
conhecimento estar. O importante, assim, é que os estudantes se apropriem das
especificidades de cada linguagem, sem perder a visdo do todo no qual elas estédo
inseridas. Mais do que isso, € relevante que compreendam que as linguagens séo
dindmicas, e que todos participatesse processo de constante transformacéo.
(BNCC, 28, p. 63).

As linguagenssegundo a BNCCg(iadro ) deven garantir aos estudantes o

desenvolvimento de competéncias especificas, entre elas:
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Quadroli Competéncias especificaslthguagens para Bnsino Fundamental

1 | Compreender as linguagens como constru¢gdo humana, histérica, social e cultural, de natureza
reconhecendas e valorizandas como formas de significacdo da realidade e exjabs subjetividade)
e identidades sociais e culturais

2 | Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e linguisticas) em ¢
campos da atividade humana para continuar aprendendo, ampligrossaslidades de participacéo |
vida social e colaborar para a construcdo de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva
3 | Utilizar diferentes linguageris verbal (oral ou visuatotora, como Libras, e escrita), corporal, visy
sonora e digital, para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em ¢
contextos e produzir sentidos que levem ao didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacéo

4 | Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de visteegpeitem o outro e promovam os direi
humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional
atuando criticamente frente a questdes do mundo contemporaneo

5 | Desenvolver o0 senso estético para reconhecer, druespeitar as diversas manifestagdes artistic
culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas pertencentes ao patriménio cultural da humanic
como participar de préticas diversificadas, individuais e coletivas, da produgdo actifitical, com
respeito & diversidade de saberes, identidades e culturas

6 | Compreender e utilizar tecnologias digitais de informagcédo e comunicagédo de forma critica, signi
reflexiva e ética nas diversas préticas sociais (incluindo as escolares$e payeunicar por meio dé
diferentes linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projeto
e coletivos.

Fonte: BNCC (2018, p. 65).

Percebese no documento que as linguags#s imprescindiveis no desenvolvimeato
aprendizado das criancas por consequénciasua interligacdo conaes tecnologias da
informacdo e comunicagaacorre no sentido de potencializar tudo isktais a frente o
documento pontusobre os novos letramentos eulturadigital e alerta para a cessidade de

se pensar nas dimensdes ética, estética e politica

A viralizacdo de contetdos/publicacdes fomenta fendmenos como o-dargéde,

em que as opinides importam mais do que os fatos em si. Nesse contextse torna
menos importantehecar/verificar se algo aconteceu do que simplesmente acreditar
gue aconteceu (ja que isso vai ao encontro da propria opinido ou perspectiva). As
fronteiras entre o publico e o privado estdo sendo recolocadas. N&o se trata de querer
impor a tradicdo a qlguer custo, mas de refletir sobre as redefinicbes desses limites

e de desenvolver habilidades para esse trato, inclusive refletindo sobre questdes
envolvendo o excesso de exposicdo nas redes sociais. Em nome da liberdade de
expresséo, ndo se pode dizealquer coisa em qualquer situacdo. Se, potencialmente,

a internet seria o lugar para a divergéncia e o diferente circularem, na pratica, a
maioria das interacdes se da em diferentes bolhas, em que o outro é parecido e pensa
de forma semelhante. Assim, coetg a escola garantir o trato, cada vez mais
necessario, com a diversidade, com a diferenga. (BNCKB, p068).

Isso demanda da escola uma contemplagéo critica das novas praticas de linguagem e
suasproducdes que vao além das demandas so@aisaldquéficado e étio das tecnologias
da informacédo e comunicacdatencao deve estar no debate critico e atento sobre os discursos

e i ntencionalidades, de modo que, ® precis
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sobre os limites entre liberdade dxpressao e ataque a direitos, aprender a debater ideias,
considerando posi -»es e d48m@Oment os contr 8ri

Ao compreender a discussao que a BNCC traz sobre a sitataghio o modo como a
linguagem transcorre neultura digital T acralitase que estudos como estde carater
etnografico e educomunicativimiagamentendimentos sobre agnuciasdo cotidiano escolar
e possamdirecionap r 8t i cas que fomentem o desenvol vi
de linguagenem uma sentido maiampla Isso porquei de acordo com Silva (2018) a
centralidade referida a nocéo de competéncias remete aos discursos da década de 90 em que
abordagem se aparenta limitada pelo seu carater pragmético e ndo hiGidticdator a se
considerar nessa disssao € que a BNCC, durante seus dois anos de tranita€amgresso
Naciona) foi tensionad pelo interesse de associac@e® defendiam a educacédo publica de
qualidade socialmente referenciada e todos as demais com idédi@ses capitalistas
neoliberaise organizacbes como o Escola sem Partido, entresq@AMA, 2018). Esse
embate, por vezes radical, faz cone qudialogoem torno da diversidade sexual e de género,
das discussdes politicaantre outros tantos vividos no cotidiano esctdasemsuprimics.

Como resultado, se impende que os sujeitos do processo educativo se asaqiestoes
filoséficas e sociolégicas que sao postas no mundo e futuramente em seus locais de trabalho.
N&o bastasse issan uma pesquisa realizada por Careadhiourencgo (2018) com professores

da Educacéo Basigercebetse que a BNCC direcioraa silenciamentale suayozes em um

jogo em quesob uma aparente participacdo, os mantém sob consulta, sem efetivo poder de
decisédo, na legitimacéo do discursceagerts.

Além desses documentos citados até aqui existem outros como, por exemplo, o Plano
Nacional de Educacado (PNE). A intenc@o aqui ndo € pormenorizar a discussdo de todos, mas
compreender como o estado estabelece os curriculos, planos e leis e qudis@@EsajUe 0S
subsidiampara justificar esta tes&lm estudo feito poPertuzattia e Dickmannt2019)sobre
alfabetizacao e letramento nas politicas publicas da CixBirizes, PNE e BNCC encontrou

algumas convergéncias e divergénchssconvergénciasao

1 BNCC (versao final) e Diretrizes Nacionais percebem a leitura e a escrita como
elementos técnicos que auxiliam a descoberta do mundo através dos conteudos, focados,
portanto, no aprendizado da leitura e escrita da palavra como elemento consltutivo
escolarizacéo, independentemente de sua conexao com o contexto, muito menos com a

intencionalidade de transformar o mundo de vivéncissdpstos e alfabetizacgo
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1 O tempo necessario para a alfabetizacao nas Diretrizes Nacionais, no PNE e na BNCC
(segumla versao) € de trés anos (trés primeiros anos do Ensino Fundamental);

1 BNCC segunda versdo e BNCC versao final concordam com o0 processo de
interdisciplinaridade para a alfabetizacdo e também enfatizam a aprendizagem das

normas ortograficas.
As dvergéncia apontadas séo

1 N&ohaconsenso entre os documentos sobre o conceito de alfabetizacdo, cada um deles
parece estar embasado em teorias pedagogicas distintas;

1 A intencionalidade, a finalidade, e a importancia do termo alfabetizacdo néo estéao
dialogando eme os documentos, falam de coisas distintas, a partir do mesmo termo, as
vezes com proximidade e outras se distanciando;

1 O termo letramento, além de ndo aparecer em todos os documentos, 0s que o citam nao
acordam entre si sobre o conceito e a sua intealtia@ade;

1 Conceito de leitura e escrita aparecem com diferentes expectativas e entendimento,
muito aguém do que se espera para uma leitura do mundo, além da palavra, da escrita
da propria historia;

1 BNCC (versdo final) considera até o segundo ano do Ensimdemental como tempo
suficiente para o processo de alfabetizacdo, enquanto os outros documentos sinalizam
até o terceiro ano do Ensino Fundamental, sinalizacdo que apareceu inclusive até a

segunda versao da BNCC.

Tais conflitos teéricoe consideracdes constadas nos documentos oficiais também
aparecem em bibliografias da area da alfabetizacéo, do letramento e da literacia. Isso justifica
o aprofundamento de estudos nessas :aeeabicidacdo do que se esta a falar para nédo se
incorrer noerro de usar determinados termos quando na verdade se esta a dizer ougacoisa
compreensao ampla das abordagens, concepcdes e praticas peddggigicnais, ainda cabe
aqui relatar uma das ultimas politicas aprovadas pelo atual governo que contribui para o néo
dialogo entre os documentos e estudos da Ar€alitica Nacional de Alfabetizacdo (PNA),
aprovada em 11 de abril de 2019 pelo decreto T859.dispée no primeiro artigo que
Ai mpl ementar8 programas e a-»es voltados
c

ient2ficaso, mai s adiante nos princ2pios e
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evidéncias provenientes das cién@as gni t i vaso com °nfase em s
Afconsci °ncia fon°mica, instru-«o f!'nica sis
de vocabul 8ri o, compreens«o de textos e pr
baseada no métodorni@o desconsidera todas as demais abordagens educativas e processos
sociais ao proclamar como Afatoodo o positivi
linguistica e do aspecto psicofisiolégico de sua producéo. Ferreiro (2003) afirma que o método
fénico ndo leva em conta o nivel de conscientizacdo da crianca sobre a escrita e, desta forma,
ignorar o que ela pensa e tem condicdes de escrever muito cedo € um retrocesso. Portanto, cabg
aqui ressaltar a relevancia de trabalhos que tomem conta desoaspeciais, historicos e
filoséficos do processo de aprendizaggenlingua e da linguagem como capacidade humana

do sujeito integral.

2.3 OBJETIVOS

Esta pesquisa tem como objetivo gecampreenderos fendmenos linguisticos
discursivosno processo daifabetizacdo dgsrimeiros anoslo ensinoescolayBrasitPortuga)
na perspectiva da EducomunicacBara tanto, foram definidos cinco objetivos especificos de
modo a alcancar o objetivo geral:

- ldentificar os principios tedricos as relacfesntreos @ampos daalfabetizacédo, do
letramento, da literacia daEducomunicacgao;

- Analisar os discursos,sob a oOtica dacultura pésdigital, presentes nas praticas
pedagogicasdo Ciclo de Alfabetizacdoem duas escolas do ensino basico,
respectivamente, uma de Portugal e outra do Brasil

- Descrevere avaliara Pratica Pedagogica Educomunicativa (PR&)processo de
alfabetizacdo dama turmados anos iniciaigo Brasil,

- Constituirconceitosio campo da Eecomunicagapara gprocesso de alfabetizagcéo dos

anos iniciais a partirab teoriassensibilidades e experiéncide pesquisa
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2.4 ASSERCOES

A pesquisa qualitativa, ao contrario da quantitativa que levanta hipéteses, traz algumas
assercoes que correspondem aos objetivos. Essas estdo relacioakyes pensamentos
iniciaisdo pesquisador que orientaram o processo de descobertas e refegoeslo Bortoni
Ricardo (2009, p.53 asser - «o fafdmative noegualiorpesquesatimntecipa os
desvel ament os que aDest@ferma,surgem apseqliedes@coesr a z e r 0

- A cultura digital influencia a constru¢do socipdlitica e cultural dos sujeitos, e na
escola esta influéncia € manifestada por meio dos signos, discursos e sensibilidades;

- O processo de alfabetizacdo na PPE, em uma concepcdo sociocultural, favorece a
criacdo/ampliacdo de um ambiente escolar significatiom sentido e plural;

- A partir da mediacdo do professor em uma PPE o ensino e a aprendizagem sao
beneficiados pela adocdo de estratégias verbais-eendais com as quais 0s sujeitos
podem tomar a palavra, nas perguntas e contribuicdes, de mariégedia respeitosa;

- A Educomunicacdo na etapa da alfabetizacdo, com base na significacdo/acado de
investigadores e professores, ajuda no objetivo de fazer com que 0s sujeitos se percebam
como agentes de transformacéo no ecossistema educomunicativo émoahahe
global.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

O fluxo da pesquisa de doutoramento seguiu uma jornada atenta aos indicios, autores e
atores para que as ag0Oes, participacdes, ensinamentos e aprendizagens fossem reflexivas a
longo dos quatro anos. Ao senpar na Educacao, em relagémutras areas de conhecimento,

o professor atuante ou que ja atuou no ensino e que assume o papel de pesquisador sobre ¢
pratica de outrem ou sobre a sua pratica precisa acionar essa postura. De acordo com Mattos
(2011, p87):

Professores, enquanto profissionais, tém tido uma postura institucional pouco
reflexiva como se ndo fossem profissionalmente capazes de pesquisarem sua prépria
pratica ou proporem solucdes para o campo pedagdégico. De forma contraditdria,
politicamente ne movimentos de classe os professores sdo percebidos como atuantes
em favor da Educacdo, experientes e combativos. Entretanto, o0 mesmo ndo é
observado com relacédo a sua préatica pedagogica, sendo considerados despreparados
para lidar com a diversidade daels e da sala de aula necessitando de treinamentos

e reciclagens. E neste cenario que é delineada a figura do professor como incapaz de
atuar em colaborac¢do com pesquisadores ou mesmo de realizar pesquisas envolvendo
sua pratica.

E possivel notar que istem muitas acdes, formacdes e pesquisas na escola que sio
propostas de outros campos, que ndo devem ser desmerecidas, mas os profissionais da
Educacgagrecisam comecar a orientar com maior énfase e dominio sobre o seu chdo de atuacao
sob a pena da palavdo professor perder gradativamente espaco. Ademais, ha ainda alguns
profissionais que assumem posturas que vao de encardua formacdo pedagogica e
reproduzem discursos hegemonicos se sujeitando a modelos que contrapdem as leis
educacionais, principgoe concepc¢des pedagogicas para manter o status quo do sistema ou
assegurar sua imagem junto ao senso comum que marginaliza o pedagogo.

Pesquisar e lecionar de maneira concomitante exigem do professor um papel
investigativo da sua pratica e das acdesogoerem na escola. E preciso ter coragem para agir
com estranhamento, dialogar com atencéo e ter a sua sensibilidade agucada para compreende
gue as coisas vao além do que aparentam, para assim, encontrar contextualizadamente aquilo
gue procuralNas palavas de BortonRi car do (2009, p.46) Nno prof
apenas como um usuario de conhecimento produzido por outros pesquisadores, mas se prop0oe
também a produzir conhecimentos sobre seus problemas profissionais, de forma a melhorar sua

prai c ao. Destart e, O pesquisador/ professor a
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3.1 DESENHO DA PESQUISA

Tratase de uma pesquida tipo etnografio que contou com observacdes participantes
A pesquisdeveaproximacdesesta abordagem e abservagdes ocorreram em duas escolas
publicas, cronologicamente, uma de Portugal, em 2017, e outra do Brasil, em 2018. As turmas
eram dos anos iniciais escolaiieprimeiro ano. Primeiramente, o pesquisadntrouem
contato com as escolas escolhidé&smouos procedimentos legais e éti¢®ENDICES A e
C). Na escola portuguesa turma foi escolhida, intencionalmente, por indicacdo do
coordenadarlLa foramrealizada®bservacdes das aulamdo que,asduas professes e 0
coordenadoautorizaram seentrevistado§APENDICE B) No Brasil,a abordagem do tipo
etnograficacontou conobservacao participanta turmade primeiro an@m que o doutorando
lecionava por meio de uma PPHsso possibilitou oretrato det experiénciaenquanto
docentépesquisadoe a realizacdo dentrevista com a professora de Educacao Espegis
era professora junto com o doutorando em satapfessora do periodo vespertino e a diretora
da escolf APENDICE D) Em ambasescolasoram acompanhadaas praticas pedagdgicas
mediantea descri¢do da cultura (préaticas, habitos, crencas, valores, lingusigaificados) e

dos processos educativ@giadro2).
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Quadro2i Desenho da pesquisa

ETAPA 1 ETAPA 2
22/05 a 21/06 de 2017 08/02 a 07/12 de 2018

Revisdo sistematica e de literatura @

Contato com a escola Contato com a escola

v v

Tramites legais e éticos Tramites legais e éticos

v v

Observagao participante - 1° ano Observacdo participante - 1° ano
Identificagdo e descrigdo do evento a ser observado Construgdo da dindmica do coletivo
Ficha de observagao Ficha de observagéo
Identificagdo, descri¢do e registro dos eventos Identificagdo, descrigdo e registro dos eventos
Analise/rediregdo e avaliagdo das praticas

.

Entrevista com as professoras
e a diretora

v

Relato do professor/pesuisador

v

Analise e discussao dos resultados da pesquisa

v

Pratica Pedagdgica Educomunicativa, Alfabetizagdo e Linguagens

Entrevista com as professoras
e o coordenador

PESQUISA DO TIPO ETNOGRAFICO

Fonte:Elaborado pelo autpf019.

3.2 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

O trabalhoapresentara um delineamento de suas interlocu¢bes a partir de uma
abordagem qualitativdo tipoetnogréafico em educacdeso porque, como afirma André (2012,

p. 28), Afaz wuso das t®cnicas que ‘tradicio
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observa-«o participante, a entr Além dissodoi i nt e
estruturao em trés momentos princifsail) o primeirotedricotevecomo finalidade explicar e
descrever opossiveis entrelacamentos Bducomunicacgalfabetizacace linguagens 2) o
segundo momento compost@sdobservacfes analisesrealizadas durante o doutorado
sanduiche em Portugal, no perioda2@amaioa 21 junhode 2017em Porto, e dperiodo de
docéncia ndBrasil, de08 defevereiro a07 dezembro de 2018 no municipio de Palh@&)a
terceiro momentocorreu umavan® nas disassdes quanto ao conceito de PRinaelacao
com dfabetizacdoe linguages além de outros conceitos que foram fundamentais para
compreender a Pedagogia na Educomunicacao.

O quadra3 apresenta uma visdo geral da estrutura metodolégica da tese aopguier d
foi apresentado até ageise baseianas classificacées definidas por Bertucci (20¥3)dré
(2012),Ludke e André (2015)

Quadro3i Estrutura proposta para a metodologia

Classificacdo Metodologia utilizada

Abordagem Pesquisalo tipo etnogréfico

qualitativa:

Quanto a técnica: Estudo de caso, revisdo sistemética e bibliogréfica

Unidades de| - Observacgdes participantes das aulas de turmas do 1° ano dos anos inkEemd(
andlise: Fundamenta¢m Portugal/Brasil;

- Entrevistas semiestruturadas realizadas com as professoras do 1° ano e
educacionais;

- PPEdo professdpesquisadono primeiro anala escola brasileira;

- Analise dos documentos relacionados as situac¢des significativas desenvolvi(
aulas do professor (planos de aula e outros materiais produzidos pelos profeq
estudantes) e documentos oficiais da instituich@acional.

Instrumentos  de | Roteiro de observagdes das praticas com énfase nas interacdes huyoani
coleta de dados: semiestruturado de entrevistameraotograficae gravadopara o registro de imager
e audio;portfélio dos alunoscoleta documeat.

Critérios a serem | Qualitativos.

utiizados para a
andlise dos dados:
Etapas a serem| - Revisdo sistemética e de literaturareflexdosobre Educomunicacadfabetizacao
desenvolvidas: elinguagens

- Pesquisacom observacaoparticipante em instituicdo educativa contato com &
escola d&ensino Fundamentahutorizagbes para a realizagdo da pesquisa.

1) Observacgéoparticipante identificacdo e descricdo sleevents a seem
observads, ficha de observacdo definidos como instrumentos de meg
registro das observacfes efetuadas.

2) PPE construcdo da dindmica do coletivo; identificacdo e descricag
eventos a serem observados; ficha de observacéo definidos como instru
de registro; registro das observacdes efetuadas; coletgutesmatrias de
atividades; analise/redirecdo e avaliacdo das praticas

3) Entrevistase relato de experiénciaelaboracdo do guia de entrevis
semiestruturada; realizacdo das entrevistas; descricdo das entrevistas
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sistematica e interativa das entrevistdentificacdo dos elementos comun
divergentes; tratamento e interpretacao do material.

4) Andlise de documentos: leitura sistematica e interativa de todo mg
coletado durante as observagoes; tratamento e interpretacdo do materi

- Conceituagéoe discussédoda PPE nos anosiniciais escolares conceituagdo ¢
discusséo a respeitta PPE o ciclo de alfabetizacdo com destagquas processos d
interacdo humanandices comunicativoslfabetizacdo énguages

Fonte:Elaboradgelo autoy 2019

3.3 REVISAO SISTEMATICA E DE LITERATURA

Neste trabalho foram realizadas leituras de pesquisas e autores que sao pertinentes para

a compreensdo da Educomunicacdo do ponto de vista da concepcédo tdattured
pedagogia critica, tea da enunciacdo e da analise discurs®acorpus tedrico teva
contribuicdoda revisdo sistematica com o objetivarmeestigaro queja sepesquisu sobreas
especificidades d&ducomunicacdo e Alfabetizaca®d.revisdo sistematica foi realizada
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDENjScientific Electronic Library
Online (SciELO)com as palavrashavefialfabetizacéo ou fialfabetizacion ou fiLiteracyo ou
Literaciae fEducomunicacién ou fiEducomunicacamou AEducommunicatiod A primeira
busca sistemética realizada costeymas resulbu no total de 15 trabalhdss bases de dados
de forma ge, 8 da SciELO e 7 da BDTD e, depois da selecdo dos tralahioteresse/ da
SciELO e 3 da BDTDOs resumos dogabalhosselecionados encontrase no quadro4 a

seqguir:

Quadro4 i Artigos encontrados e suas principais caracteristicas metodoldgicas.

Artigo 1 - ¢Qué ha ocurrido con la educacién en comunicacién en los dltimos 35 afios? Pe
futuro (APARICI e MATILLA, 2016).

Objetivo: O artigo resume os 35 anos de colaboracéo de dois pesquisadores, um g
e um espanhol, com uma intuicdo comum: que aagdace a comunicac
deveriam ser aliadas em algo mais do que uma mera justaposicao de ¢
conhecimento.

Metodologia: Artigo de discussao tedrica.

Artigo 2 - La alfabetizacién audiovisual entre adolescentes vascos: implicaciones para las pri
educativas y propuesta de intervenci@ddRANDONA DE JUAN et al., 2008)

Objetivo: Apresenta uma pesquisa desenvolvida por professores da Euskal |
UnibertsitateaUniversidad do Pais Basco (EHUWPV) durante o periodo 200;
2005. Os objetivos foram: deswrir o nivel de equipamento tecnoldgico (
adolescentes bascos; conhecer o consumo que eles fazem das di
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tecnologias de informagédo e comunicacao; examinar seus habitos cult
investigam, em suma, seu grau de alfabetizac&o audiovisual.

Metodblogia:

Trés tipos de técnicas e na seguinte ordem: 1) entrevistas em profundida
doze profissionais e especialistas no assunto da andlise; 2) grupos de di
(8 grupos que envolveram 64 adolescentes escolarizados com idade en
18 anos); 3pesquisa de opinido entre os 1882 jovens nesta idade dividid
35 centros (publico e privado) do pais Basco.

Resultados

Os jovens bascos tém um nivel importante de equipamento tecnolégico,
mesmo ndo se pode dizer da sua alfabetizacdo audiosssh formaapesar
de sua postura critica diante das midias (expressa ao falar pela infol
transmitida verbalmente), desconhecem a existéncia da linguagem audi
Assim, eles chegam a identificar as imagens e a realidade, sem qt
consciéncia da perspga@ oculta na objetividade que Ihes atribuem. Isto, jy
com sua predilecdo pela cultura audiovisual e 0 consumo cada vej
individualizado da mesméa com o que estes supdem a impossibilidade
contrastes de outros pontos de vistaloca a frenteaurgéncia de intervencol
educativas que proporcionem instrumentos que permitam o0 exercid
autonomia critica frent@midia.

primaria en Espa

Artigo 3-La competencia mediatica a través de los contenidos curriculares en la etapa de ed|

AEGARCIA et. a| 2016)

Objetivo:

Analisar o curriculo do quarto ano @msino Fundamentalas leis das regide
autbnomas da Espanha para verificar a presenca ou auséncia da com
midiatica em tal documento.

Metodologia:

Analise de conteudo.

Resutados:

Os resultados mostram que todas as dimensdes da competicdo de m
refletidas nos ditos conteddos. Da mesma forma, em todas as areas do c|
€ apreciada uma relacdo entre os descritores de competéncia em |
conteudos curriculares.

Artigo 4 - La competencia mediatica como reto para la educomunicacion: instrument
evaluacion(GARCIA-RUIZ; GOZALVEZ PEREZ; AGUADED GOMEZ, 2014)

Objetivo Apresentar os resultados de um projeto de pesquisa realizado na Espag
gual varios instrumens foram elaborados para avaliar a competéncia méd
alunos, professores e pais.

Metodologia: Quantitativa e qualitativa questionarios e grupo focal.

Resultados: Mostra que o fato de estarmos rodeados de meios e tecnologias néo signi

somos competentes em seu uso. I1sso leva os autores a insistirem na imp
da inclusdo da educomunicacdo no curriculo escolar desde as primeiras i

Artigo 5 - Midia-e

ducacéo: conceitos, historia e perspectiyBEVORT; BELLONI2009)

Objetivo:

Apresentar algumas tendéncias atuais da reidigacdo no mundo, se
conceitos e acdes, buscando contribuir para seu desenvolvimento no Bra|

Metodologia:

Artigo de discusséo tedrica.

Artigo 6 - Tendencias de las publicaciones especializagia el campo de la educomunicacio
alfabetizacion mediética en Latinoameéricatechnoligp TERO-ECHEVERRI et al., 2019)

Objetivo:

A revisao enfoca os artigos de pesquisa publicados entre 2013 e 2017 nj
periédicos de comunicacdo da Amétigdina incluidos no Scopus.

Metodologia:

A metodologia baseigae na consulta das bases de dados, na sua sistemal
através de gestores bibliogréaficos e na andlise do contetdo qualitativo dos
recolhidos, suportados pelo software QDA NVIVO11.S&mpilados 167
artigos que abordam questdes de educomunicacdo, alfabetizacdo mid
narrativas transmidia.

Resultados:

A partir da andlise dos artigos coletados, confismgue a comunicacao digit;
incluindo o digital, € a estrutura tematica cahtacima de outras perspectiy
sociais, culturais, midiaticas e de desenvolvimento, com uma longa tradig

Pesquisa de comunicacdo na América Latina. Os cenarios digitais confir
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interesse que é identificado nos artigos da amostra em procestfabezacad
mididtica, que atualiza a discussdo sobre competéncias informac
comunicativas, audiovisuais e digitais, fundamentais nos proc
educomunicativos que tém como objetivo melhorar as capacidades de ci
como utilizadores, consumides e produtores de contetdos de diferentes ti

Artigo 7 - Viaje al
promover la cultu

Centro de la RadidDisefio de una experiencia de alfabetizacién transmedia
ra radiofénica entre los joven@BEREZMAILLO et. al, 2018)

Objetivo:

O artigodescreve e analisa a validade da Viagem ao centro da Radio con
proposta de alfabetizagdo transmidia que visa promover a radiocultura e
jovens no ambiente digital.

Metodologia: Qualitativa e quantitativa mista, a eficacia desta proposta inmvad(
demonstrada em uma amostra de 120 alunos de 10 escolas em Sa
(Espanha).

Resultados: Os alunos que participam da experiéncia conhecem melhor o ambiente

mais preparados para consumir o radio que domina hoje.

Dissertacéo 1i Divulgacéo @ ciéncia e Educomunicagéo: contribuicées do jornal escolar pa
alfabetizacéo cientificd MIRANDA, 2007)

Objetivo:

Demonstrar que existe uma conexao entre trés campos de conhecimentt
entrecruzam na proposta didatica do jornal escolar: a Edunicegédo, cujd
objetivo é a formacdo de receptores criticos dos produtos midiatic
Divulgacéo Cientifica, especialmente aquela que é produzida pelos veict
comunicacao; e a Alfabetizacdo Cientifica, ponto de partida das reflexde
apresentadas.

Metodologia:

Pesquisaacgdo - oficinas com alunos ofertadas pela propria pesquise
jornalista.

Nivel de ensino:

Ensino médio 1° e 2° anos.

Resultados:

Partese do principio de que a alfabetizacgé&o cientifica deve contemplar a vi
estudantes fora da sala de aula, inclusive seus habitos de consumo midiati
tanto, tornase necessario que o

professor volte seu olhar para o jornalismo cientifico, que, de uma forma
outra, integra o cotidiaaonodosnjo
ser direcionado pelos principios da educomunicagdo. Na proposta do
Escolar de Ciéncias, produto final deste estudo, esgerantemplar todos est

campos.

Dissertag@o2 - Letramento no campo: o radio educativo em um assemtanda reforma agraria no Ceari
(PATRICIO, 2010)

Objetivo: Estudo sobre uma experiéncia do uso do radio como uma ferramenta ed
no Assentamento Santana, no Ceara. Os estudantes e educadores de
conduzem a programacéo da radio escglarér de tematicas de interesse lo

Metodologia: Pesquisa Participativa.

Resultados: Apontam transformacdes observaveis nos processos de aprendizagem e

leitura e da escrita, assim como alterac6es nas praticas pedagdgic

educadores do asstamento.

Dissertacao3 - Narrativas de praticas em educagao e tecnologia: a trajetdria do professof@RLtASSE,

2016)

Objetivo: Relatar praticas destacadas de professores de educacao basica que ut
TDIC (Tecnologias Digitais Danformacdo e Comunicagdo) na escola
fomentar novas possibilidades de construcdo de conhecimento na |
didaticopedagdgica com o0s alunos.

Metodologia: Pesquisa narrativa de carater autobiografico e da abordagem hermer
fenomenoldgica.

Resutados: Verificou-se que as diferentes praticas com o0 uso das tecnologias sdo md

por alguns fatores internos e externos, sendo 0s externos o convite
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professor parceiro de trabalho, por exemplo, e como fator e interno ees|
uma busca intemspara uma pratica que seja significativa para os alunos.
Fonte:Elaboradgelo autoy 2019

Nos artigo dissertacdes que foram analisados perselguen discussaaue aparece
sobre alfabetizacdo estd maupadacom as caracteristicas dos aspectos comunicacienais
digitais com excec¢do do trabalho de Patricio (2010) que traz alguns indicios em direcdo ao

letramento com influéncias no processo de escritura e leitura dos sujeitos.

3.4ETNOGRAFIAE OBSERVACAOPARTICIPANTE NA ESCOLA

A pesquisa de carater etnografambre os indicios da cultura digitatorreu em duas
turmas do primeiro ano escolar de escolas publieapectivamentele Portugal e do Brasil.
Neste tipo de traballmpesquisador ndo deestar no campo de investigacdo com uma lista de
guestdes ou hipoteses predeterminadas, com esquemas de observacdo de comportamentos o
eventos predefinidos, e deve, portanto, se pautar em teorias da cultura sobre o que deve observal
e registrar ou entdo rsua interpretacéo pessoal a respeito da atividade obseGBRE#EN;
DIXON; ZAHARLICK, 2005) Como caracteristica a pesquisa etnografica faz uso de uma
grande quantidade de dados descritivos como situacdes, dialogos, depoimentos, pessoas

ambientesque saeconstruidos na forma de palavras ou literalmente (ANDRE, 2012).

O objetivo da pesquisa qualitativa em sala de aula, em especial a etnografia, € o
desenvolvimento do gque estafiadbeambientes da A
escolares, identificando @essos que, por serem rotineiros, torsa® A Nvi s 2 v e
para os atores que deles participam. Dito em outras palavras, os atores acgstumam

tanto as suas rotinas que tém dificuldade de perceber os padrdes estruturais sobe os
guais essas rotinas e prascse assentam ®w que € mais sérib tém dificuldade

em identificar os significados dessas rotinas e a forma como se encaixam em uma
matriz social mais ampla, matriz essa que as condiciona, mas é também por elas
condicionada. (BORTONRICARDO, 2009, p19)

Portanto, o interesse, enquanto pesquisadores, esta no processo e hao no produto, visto
que, se buscam as perspectivas dos sujeitos e suas significagfes. dssitayich periodo de
temposignificativo de pesquisa seescola portuguesa érasileirapuderamse desvelar um
pouco da realidade cotidiana a partiruthea série de dados coletados que envolveram diarios
de campo, fotografiade documentosmtinas pedagogicalimagens dalidlogose interagbes
entrevistas com professores e gestao esdtdarobservacodwuvea possibilidade do contato

pessoal e direto do pesquisador com o fendmeno pesquisado de modo a chegar perto da
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Aperspectiva dos sujeitoso, s ugasigrificaesmue’ nc i
atribuem a realidade que os cerca e as suas proprias acdes (LUDKE; ANDRE, 2015). A
observacdo participante como estratégia de apreensdo do objeto da pesquisa etnografica,
segundo Ghedin e Franco (2011, p.195), considera que o oliservacc i ent 2 f i co de
O ponto de vista do grupo pesquisado com r €
significou nesta pesquisa, com base na interacdo social, estar aberto aos estudantes e demai
sujeitos com sensibilidade ao modo l@gdo seu funcionamento e suas culturas. Ainda mais

por ser um professor/pesquisador houve um mergulho na pesquisa como condi¢cao preliminar

de uma boa investigagao:

O trabalho de pesquisa envolve aprofundamento da relacdo estabelecida entre
pesquisador egsquisado dentro do universo intersubjetivo e favorece os encontros
de subjetividades que, na friccdo identitéria de cada sujeito, permitem e possibilitam
a construcdo das trocas e das relagbes simbolicas. O campo de observacao do
pesquisador tem usignificado especifico e uma estrutura de relevapeiea os seres
humanos que vivem, agem e pensam em meio a realidade tornada objeto de
investigacdo. (GHEDIN; FRANCO, 2011, p.196)

Portanto, na pesquisa etnografica o sujeito que observa e 0 sujeito obsareadmp
impossiveis de serem dissociados, pois, existe uma relacao definida pela intersubjétividade
caracteristica da pesquisa antropoldgica que se expressa no principio da alteridade, em que, é
necessario se colocar no lugar e na condi¢do do outro graggeenddo e tornar possivel a
interpretacdo de sua dinamica cultural (OLIVEIRA; DAOLIO, 2007).

No Brasildurante abordagem do tipo etnogréafica o pesquisador também foi professor
e, por isso, trabalhou na perspectiva da EducomunicAcémencado do esquisador natoi
chegara campo com uma metodologia métodade acao prowtnaescola O didlogo coma
comunidadeescolar a compreensdo dos problemas e das oportunidades que o ambiente
educativo apresemti foram fundamente para pensar a proposta dB B fi ¢ oouttos. 0 s
Logo, aalteridade empatia perpasean por todas as etapas do processo de pesquisa da tese.

Compreendido o carater etnografico a partir de agora ird se detalhar o modo que
ocorregamas observacoes participantds.observacdes em Portugal ocorreram em uma turma
de Educacéao Integral e no Brasil em uma do periodo matatimoas de escolas public&s
dados foram obtidos através d&) egistrodos discursee materiais produzidos thnte as
situagOes significativas desenvolvidas pelos professores e al@)aggistro e coleta de
documentos oficiais das instituicbes educati8¥;aplicacdo de entreviseemiestruturada
com profess@s e gestores responsaveis pelos anos iniciaesclala (4) consideracdes da
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experiéncigpedagogicalo professor/pesquisadooma pesquisa e com o ato de ser professor
alfabetizador

As entrevistas comsprofessoasdo primeiro an@ gestores educaciongsPENDICE
E) foram realizalasa partir de umguia semiestruturadalrivifios (1987 evidencia que a
entrevista semiestruturada parte de certos questionamentos basicos apoiados em teorias €
hipoteses que interessam a pesquisa e oferecem amplo campo de interrogativas a medida que
vao surgindo novas hipgses advindas das respostas do informante. Logo, enquanto o
informante segue sua linha de pensamento por meio de suas expec@meeaa a participar
do contetdo da pesquis@RIVINOS, 1987).0s sujeitos que participaram da entrevista
semiestruturada estao detalhados no gquadrontudovale lembrar que os nomes de todos 0s
participantes desta pesquisa foram alterados para garantir o sigilo de suas ideOtEdaéss
das observacoes, didlmgy e entrevistas foram analisados na perspectiva discursiva que sera

detalhada no item a seguir.

Quadro5i Participantes da entrevista semiestruturada.

Nomes ficticios | Idade Funcao Pais
Daniela 43 anos| Professoraegenteantegral Portugal
Margarida 61 anos| Professord&ducacéo Especialtegral | Portugal
Duarte 43 anos| Coordenador Portugal
Flavia 28 anos| Professora Educacdo Especiadtutino | Brasil
Ménica 48 anos| Professoraegentevespertino Brasil
Lourdes 41 anos| Diretora Brasil

Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.

3.4.1 As observagoes e os discursos

As observacdes realizadas neste trabfairaom participante§APENDICE F) Segundo
Ri chardson et al. (1999, p . 261) dpenasumbser
espectador do fato que esta sendo estudado, ele se coloca no nivel dos outros elementos
humanos que compdem o fendbmeno a ser observianosala de aulpnto com a professora
da turmaem Portugablurante as observacdes o pesquisadoiseabseve de ajudaguando
requisitado Nas aulas do Brasil, por ser professor da turmaesmuisadoteve a laboriosa
tarefa de dar as aulas e ainda estar constantementeasdingguagendecorrentes da pratica
pedagodgicaDessa formafez parte daformacdwo cont ext o de trabal ho
com o professor no servi-o, no seu posto de
(OLIVEIRA-FORMOSINHO e FORMOSINHO, 2002, p.8). Acredga que este tipo de
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(form)acéo traz beneficios substanciaasgpa pratica pedagdgica do profegsesquisadoe
dos demais sujeitos conviventes com o projeto.

Durante as observacdes das aulasld@ano doEnsino Fundamentdioram feitos
registros por meio de anotacdes, capturas de imagens, gravacfes de audéos &mid
Portugalpelo fato de estar somente no papel de pesquisador foi possivel estar atento aos
pormenores dos acontecimentdsno Brasilter quaealizar as anotagfes e os demais registros
demandaranmaior esforco erganizacdma conciliacdo cono trabalho docente. Nas duas
ocasifes o diario foi fundamental por possibilitar a realizacdo de anotacbes sem demandar

muito tempo entre uma atividade e outra:

A producdo de um dirio de pesquisa varia muito de pessoa para pessoa, mas a
literatura especialama traz sugestdes para o contetdo de diarios dessa natureza. Os
textos mais comuns sdo incorporados aos diarios descritivos de experiéncias que o
professor deseja registrar, antes que se esqueca de detalhes importantes. Sequéncias
descritivas nos diariogontém narrativas de atividades, descricdes de eventos,
reproducdes de dialogos, informacdes sobre gestos, entoagdo e expressdes faciais.
Esses detalhes podem ser muito importantes. Falas do préprio professor ou de outra
pessoa devem ser reproduzidas osnii@lmente possiveBORTONI-RICARDO,

2009, p.47).

Os diarios de pesquisa possibilitareegistrarelementos que foram fundamentaésta
pesquisade modo adesenvolver uma teoria sobre a acdo que foi interpre@adhario de
Portugal estava organizado em um caderno de forma sequencial com as anphacBessé,
pelo fato do pesquisador também lecionar e ndo dispor de um caderno sempre consigo nas
ocasi@s iminentes, foram utilizados papéis avulsos que disponha no momento de interesse para
realizar as anotacbésem ambos casos era anotado o dia e hora exatos em que os fatos
ocorreram.

Todo este material foi descrito e estudad@erspectivde uma teoa da enunciagéo e
analise @ discurso.Mas, porque da escolha dessas teorias na consideracdo de questfes
pedag-gicas? APrimeiro, por itumeesqitaragaevejo m, a
comomovimentos discursivoSegundo, porque o propiwocesso de aquisicao também vai
se dando numsucessao de movimentos discursivosd e i nt er |l ocu- «o, de |
2012, p. 35)Para Orlandi (2013) a analise de discurso ndo trata da lingua, nem da gramatica,
trata do discurso, da ideia em curdo,percurso, de movimento, portanto, obsewa sujeito
falando. Compreendee fda | 2ngua fazendo sentido, enc

trabal ho soci al ger al , constitutivo do home
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Uma vez que todamanifestacdo da linguagem se realiza na forma de discurso, um
campo de estudo muito desenvolvido nas Ultimas décadas tem sido precisamente a
andlise de discurso, que se vale das contribuicdes de diversas disciplinas (linguistica,
sociologia, psicanaliseiéncias da comunicacao, filosofia etc.) para investigar de que
forma os enunciados socialmente significativos se constroem ndo somente do ponto
de vista estrutural, mas também do ponto de vista da argumentacao, das ideologias,
das cristalizacbes de formas formatos discursivos em determinados periodos
histéricos das instituicdes etc. (BAGNO, 2014, p66%

Entdo, a linguagem enquanto discurso ndo apresenta um universo de signos que serve
somente para a comunicagao ou suporte do pensamento, porém onter@dd de producao
social e, assim, ndo € neutra, inocente, muito menos natural, por isso, o lugar privilegiado da
ideologia (BRANDAO, 2012)O ato discursivo, ou de forma mais predisaseu produtd o
enunciadd nao pode ser reconhecido como um fendmoniadividual no sentido exato dessa
palavra, e muito menos pode ser explicado a partir de condi¢des psicoindividuais e psiquicas
ou psicofisiolégicas do sujeito falante: o enunciado apresenta natureza\4otiQGHINOV,
2018, p. 200).

Com essas teoridsi possivelcompreendeelementos fundamentara discusséo e
compreensao da PPE, ddmrqués, que venhanao encontro do cerne das interacdes, das
comunicacoes, dos entremeios das palavras, das permissividades e nBgagdasto, como
sugere Branddo (2012. 11, a linguagem foiconsideradacomo filugar de conflito, de
confronto ideoldgico, ndo podendo setuelada fora da sociedade, uma vez que 0Ss processos
gue constituem séo histérisociai®. Desse modeeste estudo ndo poderia estasvinculado

das condicdes de mtocdo de linguagem que ocorrem na escola e para além dela.
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4 EDUCOMUNICACAOQO: CONCEITOS E PRATICAS PEDAGOGICAS

A educacao é comunicagéo, é dialogo, na medida em que néo é
transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos
interlocutores que buscam a significacdo dos significatindo

Freire (2015, p. 89).

A Educacéao pode ser compreatadde acordo com MartiBarbero (2014, p.78), como
l ugar de entrecruzamento entre a significa
significa-«o0o, participar ® compartil har a a
oespacoseconve a em ficonversa-«o0 dos saberes e nas
| iterali dades e asBARBERQ a0l4, d.z81 ®a a netebsialiRid deN
compreender os processos de comunicacao que estdo presentes na Educacédo que irdo favorece
dialogos, compartilhamentos, encontros humdnambiéncias comunicativas. Uma area em

que a Comunicacéo e a Educacdao dialogam frutiferamente € a Educomunicacéo.

[...] aEducomunicacao dialoga com a Educacéo, tanto quanto com a Comunicagao,
ressaltando, por meio de projetos colaborativamente planejados, a importancia de se
rever os padrBes tedricos e praticos pelas quais a comunicagéo se da. Busca, desta
forma, transformedes sociais que priorizem, desde o processo de alfabetizagdo, o
exercicio da expressado, tornando tal pratica solidaria fator de aprendizagem que
amplie o nimero dos sujeitos sociais e politicos preocupados com o reconhecimento
pratico, no cotidiano da védsocial, do direito universal a expressao e a comunicagao
(SOARES, 2014, p. 24).

Para Soares (2011, p. 13) a AEducomuni ca
um paradigma orientador da gest«o de a-»es
com suas pesquisas e sua docéncia, tem muito a identificar e a desvendssssobaenpo de

atuacacsocial.Outro conceito é apresentado por Baccega (2009, p.19):

As tradicionais agéncias de socializa¢@escola e familid vém se confrontando,

nos ultimos tempos, com os meios de comunicacdo, que se constituem em outra
agéncia desocializagdo. Ha entre elas um embate permanente pela hegemonia na
forma-«o dos valores dos sujeitos, busca
sociais. Essa disputa constitui o campo comunicagéo/educacdo (educomunicacao),
que propde, justifica erpcura pistas para o didlogo entre as agéncias.

Ja essa autora traz um entrelagamento entre trés agénciasisesa, familia e os
meios de comunicacace seu embatgela hegemonia na formagéo dos valores e sujeitos como

campo da Educomunicacdssa consideracgéo € relevante, visto que, tais instituicdes tentam a
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permanente e impossiyelinda bemientativa deftornar o signo monossémico, ou seja, de
pretender que o sentido atribuido a palavra por uma das agéncias, por exemplo, é o Unico e sera
interpretado apenas daquele modo por 0(@ACCEGA, 2009, p.21)

Esses dois conceitos apresentados se sppaague 0 primeiro tem um carater mais
didatico e de direita expressae, o segundo, um enfoque mais politldo.seguimento de tais
conceitos exi® uma representacao que articula o ideal de relacGsnm detuacasocial
da Educomunicacaguepode ser descrito no conjunto de acdes destinadas a criar e desenvolver
ecossistemas comunicativos. Nessa perspectiva, ecossistema comunicativo éopeocedi
uma fAfigura de |l inguagem para nomear um i de
espaco, em decorréncia de uma decisdo estratégica de favorecer o dialogo social, levando em
conta, inclusive, as potencialidades dos meios de comunicagh@ e suas tecno
(SOARES, 2011, p. 440 ecossistema comunicativo catalisa as energias entre a perda de
vitalidade das grandes instituicdbes modernas e a existéncia de outras formas de pertencimento
e sociabilidade. A vista disso, ganham forgas asrémas dos alunos, suas sensibilidades,
gostos, corpo e alma que precissanincorporados na realidade educativa, alémrticulacado
da transmissdo da heranca cultural, formacdo em capacidades e cidadania. (MARTIN
BARBERO, 2014)

Soares (2011) afirma gua Educomunicacao percebe o ecossistema comunicativo por
meio de modalidades abertas e criativas de relacionamento que reconhecem a legitimidade do
didlogo como metodologia de ensino, aprendizagem e convivéncia. E isso, segundo o autor,
decorre da relacatialégica que nédo é da tecnologia adotada, mas sim determinada pela opcéo
do convivio humano (SOARES, 201Dessa maneira, percebe que um ambiente escolar
educomunicativo precisa ser um espaco aberto a participacao e a qualidade dos relacionamentos
humanos. Schaun (2002, p.-83) considera que EBducomunicacdo propde a credulidade no
ser humano em que a alteridade € o seu substrato constitutivo:

[..] que visa relagBes sociais mais humanizadas, acredita nas transformacgfes do
individuo e dasociedade, na descoberta de novos caminhos para a solucao

colaborativa de problemas e, sobretudo, na criagdo inovadora de olhares diferenciados
sobre o cotidianobo.

Ademais, na Educomunicac@ possivel acrescentar outresglores ouprincipios
educomunicatos que regulam a pratica e as situacbes de convivio que deem conta da

complexidade e diversidade da sociedade. Silva (2009) apresenta alguns deles e com isso nao
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tem a intengcdo de exaurir de forma alguma outros tantos contidos nos ideais da

Educomunicaqgét

T

Alteridade:o mais importante ideal da disciplina de Educomunicacéo, este termo
consiste na busca de um dol har sobr
prejulgamentos Ou seja, o ideal de alteridade procura a compreensao e
entendimento daquilo que &eliente ou desconhecido

Conscientizagdo Sociddeal perseguido como forma de construir uma leitura
critica do conteudo transmitido pelos meios de comunicagéoiedade, a fim

de colaborar para uma melhor formacéo ética do ser humano

Integracdo Soal: relacionado ao item precedente, tal conceito pretende
conectar as minorias e grupos marginalizados a sociedade, vistasa
diminuicdo das disparidades. Essa ambicdo possui um viés politico direcionado
a transformacdes sociais

Cidadania:conceito quedetermina os deveres e direitos do individuo- p6s
moderno e sua constru¢cdo moral segundo os principios de uma sqgciedade
Relacdes colaborativas entre sociedade e indivfstoposta que envolve trocas
entre as duas instancias citadas, de forma a coopepamnformacéo de
cidadaos criticos e participantes

Processo educativo como espaco pubideiaque enxerga o espacgo educativo
como sinbnimo de espaco publico, jA que os processos educacionais estdo
disseminados e em fluxo constante. Trata da multidisciplinaridade dos espacgos
modernos

Aprendizado como processo coletienxerga o exercicio da edwém como um
processo feito eraquipe o qual valoriza e da visao a diferentisase valores
Democratizacdo dos meios de comunicagbe Ultimo conceito pode ser

entendido como um resultado esperado de todas as acdes anteriormente citadas.

Aléem desgs principios ja apresentados existe um outro que merece destaque e se

relaciona com o da alteridad® ato comunicacionahteligivel e dialégicoi a capacidade

empatica nos sujeitos.

O que é "empatia"? Todos conhecemos e experimentamos 0 sentimenipatas
Inspiramos simpatia por outra pessoa ou ndo. Isso é algo espontaneo, ndo racional,
alheio a vontade; um impulso que nédo controlamos nem dominamos. Por outro lado,
a empatia é uma atitude deliberada e voluntaria; um esforgco consciente que fazemos
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para nos colocar no lugar do nosso interlocutor, a fim de estabelecer um fluxo de
comunicagdo com ele. E a capacidade de nos colocar na pele do outro, sentir como
ele, pensar como ele, de "sintonizar", nos colocar na mesma "onda". (KAPLUN, 2002,
p. 93, tradicdo nossa).

A empatia é uma capacidade de intelectual, racional e estratéggdfieasiquerer
valorizar aqueles com quem tentamos estabelecer comunicagdo. Implica compreensao,
paciéncia, profundo respeito por eles, amor, embora sua visdo e suggqectemundo ainda
n&o sejam o que desejari@&APLUN, 2002, p. 4, traduc&o nossa).

Essas caracteristicas de carater humano implicam em comprometimento mutuo e, para
tanto, levam em contas gerspectivas dos diferentes sujeitasabordagem educomunicativ
comofundamentaisconsideramsexperiénciag conhecimentos praticassfatoresda cultura
e subculturaentre outrosCabe,dessa maneira@scutar atentamente o outrgue € diferente
de acordo com Gall (200%p fato de ouvir uns aos outros para em uma proxima etapa negar,
desautorizar ou desmerecer o oulara tanto, o professor precisa estar atento as perspectivas
concretas dos sujeitos envolvidogentificar neles a dimensdo das estruturas internalizadas
pelo cotidiano das regras do sistema e suas possibilidades criativas que permitem imaginar
novas dimensdes (GALL, 2005)

Os principios e valores da Educomunicacao estabelecem relac@oagendizagem
ja que ela ocorrera e sera facilitada a medida stesi se sentirentocads, envolvides e
conectade. Nesse ambiente de aprendizagem as midias e tecnologias quando ajudarem a
produzir sentidos e passardo de mediadoras a mediacdo. W2sp. 2) afirma que o
sentido & g prevoca a aprendizagem,ma tecnologia, e é por iSso que 0 campo compete a

comunicacao ou a educomunicagao

4.1 PEDAGOGIA CRITICA

Quant o ma i0fruia pedpgogia mas critica ela se
tornara.

Freire (2011, p.8p

Ao se pensar na Educacao e nos meia@®drinicacado dentro da escola no que se refere
ao modelo pedagogico, em geral, 0 modelo critico contém uma modalidade participativa e tenta
integrar os meios em um "projeto educacional”. Nesta linha, se prop6e uma abordagem focada
na capacidade produtivaofono emissores) dos destinatarios, ou na participacdo em diferentes
mediacdes pedagogicas (HUERGO, 2000).
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Huergo (2000) afirma que desenvolver uma pedagogia critica das alfabetizacdes pos
modernas consiste em criar comunidades de resisténcia que confeentErgemonicas, ou
seja, pedagogias da oposicao capazes de desmascarar o vinculo politico existente entre 0s novo:
modos de comunicacao e as praticas sociais legitimadas de forma a negar os mandatos de ume

nova empresa civilizadora de béarbaros.

A pedagog critica situsse na intersec¢éo entre a linguagem, cultura e histdria

nexo no qual as subjetividades dos estudantes sdo formadas, contestadas e
exteriorizadas. O esforco € no sentido da histéria deles, sua linguagem e sua cultura,
e as implicacdes plagdgicas sao tais que, ou é dado aos alunos o acesso ao discurso
critico, ou eles séo condicionados a aceitar o familiar como inevitavel. Ainda pior, é
negada a eles uma voz com a qual possam marcar presenca no mundo; elesetornam
invisiveis para a hiétia e Ihe é impossibilitado o poder de melda(MCLAREN,

1997, p.255)

Portanto, com base nessa teagiareditaseque as escolas precisam ser pensadas para
empoderamprofessores, alunos e educadores. BE=essitanser levados a compreender o
cenariopolitico atual e as crises ideoldgicas em torno dele que colocam em xeque a escola
publica, gratuita, laica, democratica e de qualidade. Bastiderap retrato atualaeducacéo
publica brasileira, das politicas de alfabetizagchs, programas de amogue estdo parados,
dos cortes de verbas, chamados carinhosamente de contebogdbaixos salarios dos
professoregja infraestrutura cadtica de algumas escolas, entre outros. Sendo assim, eoncorda

se com GirouX2011, p. 76) quando afirma que:

[...] Como parte da atual investida politica contra os servicos publicos e a justica social
em geral, as escolas estdo sendo, cada vez mais, subordinadas aos ditames dos
interesses neoconservadores e de direita que, de bom grado, fariam dela anexos do
local de tabalho ou de igreja. Numa sociedade democrética, as escolas jamais poderao
ser reduzidas a armazéns de grandes companhias ou a campos de treinamento para
cristdos fundamentalistas. Nesta época em que a democracia muitas vezes parece estar
recuando, € presd que as escolas sejam recuperadas, e que se lute por elas como
esferas publicas democréticas.

O papel do professor nesse cenario € o de um intelectual engajado na democracia. Cabe,
por isto,repensar a formacao de professores de modo a piepgrareo papel de intelectual
transformadarAdemais, ecoar e fortificas vozes de professores e estudartes énfase na
voz dos estudantes na esfera publ@sa.professores que assumenteamo de intelectuds
transformadagsfitratam os estudantes como agsrcriticos, questionam como o conhecimento
€ produzido e distribuido, utilizam o diadlogo, e tornam o conhecimento significativo, critico, e
enfim, emancipatorm ( GI ROUX e MCpr2ARMEadNGa0 MoBB 6
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4.2 PRATICA PEDAGOGICA EDUCOMUNICATIVA

Antes de comecar a falar da Pratica Pedagogica Educomunicativas@t®dEazdos
alguns conceitos que remetem as praticas educomunicativas paragegfaisdar no conceito
dogrupofiEducomFloripad. As praticas edcomunicativas se inspiram em teorias da educacéo
popular, da teologia da libertacdo ou teorias criticas da educag¢do e também da escola da
Frankfurt, das tradi¢cdes culturalistas, das teorias da recepcéo, da economia politica dos meios
e da semidtica (GALL2005).

Gall (2005) afirma que as praticas educomunicativas libertadoras devem comecar com
um triplo reconhecimento: (a) os setores populares tém reinvindicacdes legitimas que precisam
ser respondidas; (b) ndo basta somente criticar a escola e o moeelacdedo tradicional,
mas € necessario obter objetivos claros para a producdo de conhecimento que permitam dar
legitimidade as aspira¢gOes populares; (c) a comunicagédo/educacao popular ndo pode ser vista
como um conjunto de principios gerais e postuladessgio interpretados e aplicados como
férmulas, pois, se estabelece com um grupo de pessoas em um processo construtivo de
explicacdes daquilo que se questiona, dai seu sentido politico e a necessidade do projeto a longo
prazo.

No processo de investigacaplanejamento das préaticas educomunicatal (2005)
cita trés eixos: conceitual, pedagoégico e comunicacional. No conceitual sdo estruturados o
conteudo, um tema principal com o nucleo que se pretende trabalhar. O pedagégitia da
dos sujeitos em que se trabalha e das ideias que tem acerca do tema para poder desenhar
caminho a ser percorriddlém disso, se ocupa com 0S recursos que se conta e o ponto onde
pretende chegar. O eixo da comunicacdo implica em reconhecer cogigos poder
desenvolver modelos de questionameAtoideias desenvolvidas nesse modelo de acordo com
o autor devem possibilitar reconhecimentpsr exemplo, no ambito dos discursos, das

simbologias, das girias e algumas producdes proprias da comunidade.

Encontramos nesses trés eixos uma abordagem integradora da linguagem e do
universo cultural, a possibilidade concreta de partir de sujeitos encarnados, de sujeitos
com préaticas e experiéncias, mas também com ideologias e convicgdes, com
conhecimento inftivo, mas também com profundas reflexdes sobre seus quefazeres

e suas palavra# utilidade dessas considerac6es reside na possibilidade de projetar a
pratica pedagdgica a partir de premissas reais, a partir de dados objetivos que nos
ajudam a imaginar cainhos concretos. As vezes mais modesto, sem profecias ou
promessas de mudancas radicais a curto prazo, mas com a vantagem de encontrar que
as mudancas podem ser palpéveis e visiveis. (GALL, 2005, p.9, tradugdo nossa)

! Grupo de Pesquisa Educacdo, Comunicacéo e TecnelotiRq/UDESC
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Estes eixosdo autor ajudam a compreeder que aspraticasna Educomunicagédo
consideram a linguagem e a cultura, o que sera discutido mais ad@seéantido de aprofundar
0 conceito da préatica educomunicativa na area pedagbgicaa(2017, p. 206207)apresenta
em suaesecinco principiospara o que ela denomina Beatica Pedagdgidaducomunicativa
(PPE)

1. Considera as particularidades do contexto contemporaneo e a realidade concreta dos
sujeitos que o vivenciam: isto €, se nossas praticas socioculturais cotidianas estéo
marcada pela (oni)presenca de midias e tecnologias desde a mais tenra idade, importa
considerar que estas referéncias participam da constituicdo de nossas objetividades e
subjetividades; o que implica que as praticas pedagogicas sejam planejadas
intencionalmenteconsiderando tal contexto, de modo a atender as necessidades e
expectativas dos sujeitos (criancas, adolescentes, jovens, adultos) em sua vivéncia
educativa;

2. Tem como pressuposto o estabelecimento de um ecossistema (edu)comunicativo aberto
e democraticoos espacos educativos: importa que 0s espacos educativos sejam abertos
a uma comunicacao dialégica entre o0s sujeitos que o constituem direta ou indiretamente
(comunidade escolar, criangcas/adolescentes/jovens/adultos, familia e sociedade);

3. Promove espagoscncontro e expressao, ampliando as possibilidades comunicativas
entre 0s sujeitos participantes do quefazer educativo: implica que as praticas
pedagogicas sejam pensadas e planejadas de modo a promover a criacdo de espacos qu:
fomentem o acolhedor encomtcom o Outro, a partir de pontes de dialogo que
permitam a mediacdo cultural, a expressdo, a participacdo e a colaboracdo entre os
diversos sujeitos envolvidos no quefazer educativo;

4. Preocupase com o uso pedagogico intencional de recursos tecnologitidgaécos na
educacédo: mais do que incluir a qualquer custo alguma tecnologia ou midia, importa
que a prética pedagdgica seja intencionalmente planejada de modo a fomentar espacos
para o didlogo, a reflexdo e a vivéncia da fruicdo, da estética, daidad®m® da
criatividade;

5. Favorece uma relagdo mais ativa, critica e criativa dos sujeitos diante das tecnologias e
referéncias midiaticas que fazem parte de seu contexto de vida: implica que as praticas
pedagogicas utilizerae de abordagens que exploreferdintes linguagens (verbal, ndo
verbal, oral, corporal, artistica, midiatica etc.) e oportunizem a vivéncia da cidadania

por meio da reflexdo critica, do dialogo e da autoria.
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Na di scuss«o a autora deixa cl| araidadeue a
concreta e as referéncias que fazem parte das praticas socioculturais dos sujeitos envolvidos no
processo educativo visando, assim, o estabelecimento de uma comunicacédo dialégica entre
ee® (SOUZA, 2017, p . 207) . n&oocs@otfadonimprescindivel t e c
para uma PPE, porém sdo tomados por ela como fatores que podem criar e ampliar a
comunicacadalialogica diante de uma postura critica e consciente em relacdo aos sujeitos e suas

referéncias cotidianas.
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5A PROCURA DAS ALFABETIZACOES, LETRAMENTOS E LITERACIAS NA
COMUNICACAO E EDUCACAO

A ideia de que a alfabetizacédo é questdo de aprender a lingua
padréo ainda permeia a enorme maioria dos programas de
alfabetizacao e manifesta sua légica na énfasengwemente,
se da a leitura técnica e as habilidades para a escrita.

Macedo (2011, p. 170)

Durante o processo de pesquisa tedrico da tese uma das primeiras coisas que chamou a
atencao ao se propor discutir aspectos da alfabetizacdo na Educomunicagioftsd de
termos. As configuracdes terminoldgicas oriundas da combinacdo de termos, pensamentos e
propdsitos sao imensas quando se discute as tecnologias e midias. Ndo obstasee;legas
a ese ponto € necessario esclarag@mponto anteriof a questao da alfabetizacdo, letramento
e literacia afinal de contas, do que se estéa a falar?

Na literatura especializada da area existem diferentes acep¢des do que sejam tais termos
e de quais devem ser utilizados a partir de questdes tedricas, metedoddgatiticas, mesmo
gue alguns autores ainda insistam em posicionar tal questdo como neutra pardhatribuir
caraterde ciéncia puraNao obstante, alguns autores se desentendem quando nas explicacdes
dos termos, hadtambém as tradugoesd apt adas o0 do portugu°s de |
variadas linguas sem respeito ao termo original comorseutro nomeatribuisse 0 mesmo
significado. Afinal das contas incofse ao erro de tudo parecer a mesma coisa e néo é.

No Brasil devido aua histériagque envolveu a ditadura militarlutas sociais em prol
da democracia, a historia da alfabetizacao participou de questdes politicas e hoje, tanto quanto
antes, essas questfes emergem novamente perante um governo que privilegia um método em
relacdo a outrodNo livro de Magda Soares (207 A Al f abeti za- «0: a qu
autoradiscute e apresenta informacdes sobre os métodos de alfabetizacdo e caminha em direcdo
de um processo de aprendizagem que oriente as suas muitas facetaste, palfabetizacéo
com método. Mais adiante essa questdo sera retomada.

5.1 ALFABETIZACAO, LETRAMENTO E LITERACIA: DO QUE SE ESTA A FALAR?

Quandose pensa em alfabetizacdo € comum encontrar na sociedade em geral a
compreensao de que o alfabetizatl aquele sujeito que consegue ler e compreender textos

simples aquele quesscreve de maneira inteligivel o que pretende comunicar. Coraudo,
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aprendizagem da escrita e da leitura é algo complexéstem conceitos que vao além desse
lugar comumNo Brasil, por exemplo, ao se contextualizara@ncepcdes da area psicologica

a respeito daonceito de alfabetizacAoo sentido de aprendizagem e desenvolvimento da
escrita,tém destaquautores comd’iaget e Vigotski estudiosos importantes que tém sido
utilizados em pesquisaspraticas as Ultimas décadasité hoje Vigotski utiliza em sua obra

muitas das contribuicbes de Piaget para aprofundar alguns conceitos e refutar outros. Sobre a

aprendizagem da escrita ele define o seguinte:

Nossa investigagdo meostique o desenvolvimento da escrita ndo repete a histéria do
desenvolvimento da fala. A escrita € uma fungéo linguistica distinta, que difere da fala
oral tanto na estrutura quando no funcionamento. Até mesmo o seu minimo
desenvolvimento exige alto nivee abstragdo. E a fala em pensamento e imagem
apenas, carecendo das qualidades musicais, expressivas e de entonacdo da fala oral.
Ao aprender a escrever, a crianga precisa se desligar do aspecto sensorial da fala e
substituir palavras por imagens de pad@viUma fala apenas imaginada, que exige a
simbolizac@o de imagem sonora por meio de signos escritos (isto é, um segundo grau
de representacao simbolica), deve ser naturalmente muito mais dificil para a crianga
do que a fala oral, assim como a algebraaisdificil do que a aritmética. Nossos
estudos mostram que o principal obstaculo é a qualidade abstrata da escrita, e ndo o
subdesenvolvimento de pequenos musculos ou quaisquer outros obstaculos
mecanicos. (VIGOTSK 2008, p.123)

Aqui fica claro o vabr representacional da escrita e sua qualidade abstrata no processo
de alfabetizagéo. Vigotsk2008) adiciona que no desenvolvimento da escrita, diferente da fala,
ocorre de um modo intelectualizado, distante das necessidades imediatas e, em viseaglisso,
obrigado a criar uma situacao ou represémfgara si mesmo. Isso ndo indica, contudo, que ela
deve ser desligada da realidade. Logo, Vigaofisk 0 0 7 , p.144) afirma qu
significado para as criancas, que uma necessidade intrirseeasel despertada nelas, e a
escrita deve ser incorporada a uautortamdae f a
prop»e gQgue a escrita deve ser ensinada nat
tornem elementos da vida das criances, dme s ma maneira ¢coO0mo, po
(VIGOTSKI, 2007, p.144).

Outra area interessada nos estudos que envolvem a alfabetizac&o é a linguistica

A linguistica é o estudo cientifico da linguagem. Esta voltada para a explicacdo de
como alinguagem humana funciona e de como séo as linguas em particular, quer
fazendo o trabalho descritivo previsto pelas teorias, quer usando os conhecimentos
adquiridos para beneficiar outras ciéncias e artes que usam, de algum modo, a
linguagem falada ou est [...] (CAGLIARI, 2009a, p. 3637)

A lingu2stica A® a ci°ncia que estuda a
particul areso ( B AoNt@apalho? linduistico Qagliari §200Pa, p.37)
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compreende que existem varias dreas de isteses ent re el as, Afon®tic
sintaxe, semOnti ca, ang8lise de discurso, p
Aqui vale lembrar também da filosofia da linguagem uma area importante para este trabalho
gue sera discutidaans a frente. Por enquanioteressa esclarecem pouco sobresestudos

da sociolinguistica e psicolinguistjcainda quepouco frequentes no Brasil. Na Europa a
psicolinguisticae neurolinguisticdem sido pautaatuais e aparecem etongresseda ara

comaq por exemploaslll Jornada Internaciong de Alfabetizaca@ue ensetembro de 2017

reuniu especialistas dessas areas PortugalUm deles, afirma em seus estudos o seguinte

sobre alfabetizacédo para:

[...] a psicolinguistica cognitiva, é alfabetizado quem é capaz de ler e escrever com
autonomia. A defini¢do cientifica, partilhada por muitos alfabetizadores, especifica a
aquisicdo e posse de uma habilidade (no sentidskilecompeténcia técnica cuja
aquiscéo requer treino) que pode ser avaliada objetivamente sem que os critérios da
avaliacédo variem segundo o individuo. Ser alfabetizado € ter um nivel minimo de
habilidade que permita, por um lado, ler palavras e texto independentemente da sua
familiaridade mesmo sem compreender o que se |&, e, por outro lado, escrever
gualguer enunciado mesmo sem conhecer o conteddo do que se ¢MTERAIS

(2014, p.12)

Tal area afirma Soares (2@17p. 2122) demonstra uma preocupac&om a

fimaturidade linguisticda aianca para a aprendizagem da leitura e esastelacdes entre
linguagem enemoria a interagdo entre a informacao visual e ndo visual no processo da leitura,
a determinacdo da quantidade de informagéioe ® apr endi da pel o. si st
A neurolingu2stica se fAinteressa no funci o
linguagem, e também nos disturbios de linguagem mais conhecidos (afasia, dislexia, gagueira,
etc.)o0o (BAGNO, 2014, p. ©66).

A perspectiva da sociolinguistica se ocapmas diferencas das lingyagsusaspectos
culturais e sociais, o preconceito linguistico, entre outt@enforme Soares (2017aa
sociolinguistica a alfabetizacado € vista relacionada aos usos sociais da lingua e um dos aspectos

mais valiosos para eséeea € o problema das diferencas dialetais:

[...] Quando a crianca chega a escola para ser alfabetizada, a crianca j& domina um
determinado dialeto da lingua oral; esse dialeto pode estar mais préximo ou mais
distante da lingua escrita convencional, geidaseia numa norma padrdo que, na
verdade, ndo é usada na lingua oral, por falante nenhum mesmo em situacdes mais
formais. H4&, entre os dialetos orais e a lingua escrita, diferengas relativas a
correspondéncia entre o sistema fonolégico e o sistema dfitmgre também ha
diferencas de Iéxico, morfologia e sintaxe. Essas diferencas sdo maiores ou menores,
segundo a maior ou menor profundidade entre o dialeto particular falado pela crianca
e alingua escrita. (SOARES, 2017a, p. 22)
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Pensar nessaglestdes linguisticas no processo de alfabetizacdo € levar em conta e
respeitar as diferentes realidades socioculturais da crianca e seus familiares. Com isso, a lingua
formal sera apresentada dentro de um contexto da sociedade epagerple o sujeittenha
autonomia e possa se emanciEm desmerecer 0s aspectos especificos da fala e da escrita do
estudanteEm continuidade as definicdes sobre alfabetiz&@req2017, p.19 afirma que
elaenvolve a aquisicao das habilidades de leitura e escptatanto sua teoria:

[...] devera basease em um conceito desse processo suficientemente abrangente para
i ncluir a ab o ddlea/gserewer,ioerdoque dailimgaatescrita como um
meio de expressado/compreensdo, com especificidade e aut@mmaicao a lingua

oral, e ainda, os determinantes soadikis funcdee fins da aprendizagem da lingua
escrita.

Com essa abordagem da autora € possivel compreender que a alfabetizacdo envolve um
conjunto de habilidades por ser um fenbmeno de naturezplexa e multifacetado. Assim,
constata que fANessa complexidade e mul tiplic
alfabetizacdo tem sido estudado por diferentes profissionais, que privilegiam ora estas ora
aguelas habilidades, segundo aareadaen i ment o a que peSoaresncem
(2017b)aindafala em trés facetas no mundo da escrita que disputam entre si a primazia: a faceta
linguisticada lingua escrita que corresponde a representacao visual da cadeia sonora da fala
designada comalfabetizacapa facetanterativada lingua escrita como veiculo de interacao
entre 0s sujeitos, de expressado e compreensao de mensafgmesasocioculturalda lingua
escrita referente aos usos, funcdes e valores atribuidos a escrita nos contexdokusars.

Essas duas Ultimas sdo chamadas de letramento pela autora.

O termo letramento, de acordo c@uares (2017b, p.279e refere na verdadealgo
que o0 construtivismo j8 havia feito: defenc
por meio de seu convivio com material escrito real, e ndo artificialmente elaborado para
promover a aprendi Resg mMma, d awrosaecdas iqeet acpalavia .
letramentgtalvez ndo fosse necessaria se fosse possivel dar a alfabetizacdo um sentido mais
amplo.No entanto, Ferreiro (2003) afirma o contrdri@ termo letramento faz com o que
alfabetizacdo vire sinbnimo de decodificagdo o qudepdar razdo a velha consciéncia
fonolégica. No excerto abaixo Morais (2014, p.13) traz uma breve contextualizacdo do

letramento:

No Brasil, pouco depois do fim da ditadura militar, comecgou a ser utilizado o termo
il etrament o0, n umyvista cotrespdrale ap dediteracia, igoré,idene i r
uso ou pratica das habilidades com algum dos objetivos que acabamos de indicar.
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Letramento, em seu sentido mais geral, pode ser entendido como influéncia que a
cultura escrita tem no desenvolvimento da @@&npor meio da sua exposi¢ao
frequente as letras e a textos, por meio das interac@es verbais ja marcadas pela escrita
gue ela tem com 0s outros e por meio das ac¢des intencionais dos pais e professores
destinadas a torndine acessivel a compreensdo e mffvo do sistema escrito de
representacdo da linguagem. Nesse sentido, tal como o termo alfabetizagéo,
letramento indica um processo, ao passo que literacia evoca, sobretudo, o estado ou a
funcdo que dele resultam. No entanto, letramento difusglima comnidade
linguistica educacional como uma intencdo a0 mesmo tempo mais engajada
politicamente e mais redutora. Ele se refere tdo somente ao uso social da leitura e da
escrita (SOARES, 1998) e ndo completa, portanto, todas as atividades de leitura e
escritaque séo determinadas por necessidades e fins meramente pessoais (nesse caso,
deveria excluir, por exemplo, o diario intimo, destinado a ser lido s6 por quem o
escreve), como se o individuo, ser letrado, n&o tivesse outra dimensao do que a social.
Por ser mis abrangente, e atendendo também a vantagem de homogeneizar os
conceitod o portugués europeu nédo utiliza letramento, mas sim litéraéititeracia

gue adoto neste livro. (MORAIS, 2014, p.13)

Em continuidade Morais (2014ala de Paulo Freire e dda algumas pesquisas da
pedagogia critica com seu modelo cultural, que apresenta alfabetizacdo e a literacia como
construcbes sociais alicercadas num projeto ético e politicueepor vezes, além desses
aspectos positivos ndo consideram dizer com@@agpessoas foram ensinadas a ler e escrever,
nem se aprenderam e qual o nivel de habilidade atingharentanto, aqui devee contestar
tal posicionamento e ir em direcdo a Bartlet e Macedo (2015) que apresentam teorias

relacionadas ao que chamdeNovos Estudos de Letramento (NEL):

[...] Nesse sentido, podemos afirmar que o desenvolvimento de uma perspectiva
critica sobre as relagdes sociais ndo se d4 apenas pelo processo de alfabetizacdo, mas
sobretudo pela construcdo de oportunidades reais de;doselos sujeitos em
situagfes que levem a uma participacéo politica, condigdo fundamental para que os
programas de alfabetizacdo na perspectiva freireana realmente contribuam para a
mudanca social. Estes resultados questionam o modelo autdnomo de letraihen
alfabetizacdo fundado no ensino de habilidades universais da escrita, que, uma vez
dominadas pelo sujeito, o transformam em alguém alfabetizado e capacitado para a
participagéo critica na transformacao social. (BARTLETT e MACEDO, 2015, p.231)

Nes& perspectiva, ndo existe uma explicacdo universal que condicione 0 que seja 0
Aforal o e o fAescritoo. Segundo Street (20114
afetada pelas condi-»es sociais e noaded@o i ai s
impossivel) deduzir do mero canal quais serdo 0s processos cognitivos empregados ou as
fun-»es que ser«o at r ibBssa¢rificie sentidparmedida eraquee 0 mu
Morais (2014, p.18) fala em alfabetismo e literacia como agessi¢égnitivas, conhecimento
i nstrumental, fun-»es de comunica-«o gue
afirmando que néo faz parte da sua natunezensecautilizar a alfabetizacdo para servir a

interesses gerais ou particulares, mas -sabeaocontrario, que | expressdepoliticas e
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ideoldgica circulam as diversas areas do conhecimento e sociais. Pensar em uma posicéo
neutra e meramente cientificka alfabetizacadeira a ingenuidade ou entdo d4 vazéo ao
pensamento dominante. A partir do marteeque se incorrer absenteismde tais questbes
ja mostradas por areas de conhecimento como a filosofia da linguagem, psicologia
sociocultural, sociolinguistica e também da pedagogia critica, entre tantas outsasnaai
obscurantismo pedagoégic@or fim Morais (2014, p.19)admite que asfipoliticas de
alfabetizacao, literacia e educacao sao ideologicamente determinadas; e, de fato alfabetizar
criancas para alimentar o mercado de trabalho ndo é a mesma coisa que dialjEizalhes
abrir o mundo d literatura ou ciéncia.

Percebido o conceito de letramentseguimento sera sobre o termo Literacia utilizado

em muitos paises da Europa e América do Norte.

Literacia, termo utilizado em Portugal e Espanha e, tal como o fréittééatie,
adaptado do ingl@geracy, ndo é equivalente a alfabetismo por duadea. Porque

se pode ser letrado, no sentido de saber ler e escrever, e andlfbetaso dos que

s6 adquiriram um sistema néo alfabético de (p.12) escrita cdfanjo(ideografico)

e osKana(silabérios) no Jap&oe porque literacia pressupfe umitiazacao eficiente

e frequente da leitura e da escrita. Quem aprendeu a ler e a escrever, mas o faz mal e
pouco, nao é letrado, tal como ndo é muasico quem aprendeu a tocar um instrumento,
mas o faz raramente sem esfor¢o. Nos paises que utilizam o altabttdhetizacéo

abre caminho a literacia, isto é, a utilizacdo das habilidades de leitura e de escrita em
atividades que vao além do alfabetismo, atividades de aquisi¢do, transmisséo e,
eventualmente, producéo de conhecimento. (MORAIS, 2014312

A partir deste conceito Morais (2014) afirma que a literacia pode ser entendida por dois
sentidos:no sentido de habilidade e no sentido de prética produtiva da leitura e escrita. O
primeiro caracterizgepelos niveis habeis e eficientes da leitura e esoutaeja, sem haver
necessidade de construir intencional e sequencialmente o reconhecimento e sua forma visual.
O segundafirma que a literacia veria segundo os contelidos e o0 aproveitamento que o sujeito
(letrado) tem delaEntdo, Morais (2014, p. 13) e sent a quatr o ati pos
pragmatica, com fins utilitarios; a de divertimento; a de conhecimento, que inclui a cientifica;

e a estética, que compreende a litetaria

Na traducdo do termideracy, Ferreiro (2003pt r aduz c¢c o mo Ofissaé t ur &
atil para avaliar que a traducdo desse termofietnament® incorre em erro, ja que suas
concepcoes tedricas sao diferentes e, por consequaricsgpropositossabriel (2012) sugere
g u éetrainento, alfabetizacdo e literacia nao cdiaceitos excludentes, ndo competem entre
si, mas também nao se confundefla esclarece que o letramento tem carater de iniciacéo
como como um de seus tragos semanticos, portanto, o processo de insergcdo no mundo da escrite

7

nos mais diversificados ambiestcomo digitais, literarios, entre outros, é evocado pelo
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letramento com a devida subjetivacBara a participacdo competente nas praticas sociais e
profissionais de uso da escrita é preciso, segundo Gabriel (2012), da alfabétizewgiite a
guebra ddinguagem oral, o conhecimento das letras e dos grafemas com as suas devidas

associacdes. Sugere como continuacéao a literacia:

[...] Na literatura de lingua inglesa, o terriiteracy ndo se confunde com a
aprendizagem inicial da leitura, que é denominesteding acquisition, reading
instruction, beginning litteragycampo de estudos que trata dos processos cognitivos

e da intervencdo pedagogica cujo objetivo é auxiliar o aluno npssad&agem.

Ainda que aprender a ler seja um marco no desenvolvimento da competéncia
comunicativa por meio da leitura e da escrita, outras aprendizagens serdo necessarias
na criacdo de leitores competentes. [...] (GABRIEL, 2012, p.83)

Isto posto,implica que o letramento, alfabetizac&o e literacia apresentam um carater
sequencial do tipd isto, aquilo e mais aquild como perspectivas complementares de um

objeto complexo.

5.2 TERMOSE (PRO)FUSOESIA CULTURA DIGITAL

Com as definicdes dos conceitosalabetizacdo, letramento e literacia previamente
reunidosé possivel avancar emutros aspectos que o0s relacionam com o universo das
tecnologias e da cultudigital. Os novos termos adjetivados e imbricados podem estar ou nao
diretamente relacionados a&onceito original no seu sentido epistemol6giEgiste uma
verdadeira profuséo de terminologias, algumas que falam do mesmo objetq coondéarmos
diferentes e outras que se subdividem para especificar ainda mais seu objeto.

Neste capitulmao exist® interesse de esclarecer todos 0s termos ou apresentar o termo
melhor conceito que adapte a uma area espestcé que isso € possivé primeiro termo
apresentado sera o ddfabetizacdo Midiatica e Informacional (AMI). Os termos da AMI
incorporam conhecimentos sobre as funcdes, condicbes e avaliagcdes das midias, bibliotecas,
noticias, contetdos e servigos oferecidos (WILSON, 20&8yuadrd € possivel verificar do

gue se ocupam cada um dos termos individualmente.
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Quadro6 1 Resultados e elementos da alfabetizagdo midiatica e informacional.

Alfabetizag&o informacional

Definicdo e | Localizagcdo | Acesso  a Organizacdo| Uso ético da Comunicacag Uso das

articulacdo deg e acesso ¢ informacédo | da informacéo | da habilidades de

necessidades | informacao informacéao informacédo | TICS no

informacionais processamenty

da informacéo

Alfabetizacdo midiatica

Compreensdo  d{ Compreensdo da Avaliacdo critica] Compreenséo junt|{ Revisao das

papel e das funcdg condicbes sob a do conteldg as midias para | habilidades

das midias en quas as midiag midiatico a luz dag auto expressao e | (incluindo as TICs)

sociedades podem cumprirl fungbes da midia | participagao necessarias para

democraticas suas funcdes democratica producéo de
contetdos pelog
usuarios

Fonte: Wilson (2013, p.18).

No entantoalém dsses termos outros sdo apresentados ligadtfabetizacdo por

Wilson (2013, p.1819):

1 Alfabetizacdo midiatica
Alfabetizacao informacional
Liberdade dexpresséao e alfabetizacao informacional
Alfabetizacdo no uso de bibliotecas
Alfabetizacdo no acesso a notigias
Alfabetizacdo computacional
Alfabetizagdo no uso da internet
Alfabetizacéo digital
Alfabetizacdo cinematografica

Alfabetizacédo no usde jogos

=4 =2 A4 A4 A4 -4 -4 -5 A -2

Alfabetizacao televisiva, alfabetizacéo publicitaria

A autora considera que a AMI esta no centro desse processo de alfabetizacdo. Para
Wilson (2013) muitas dessas terminologias continuam como objeto de discussao e séo aplicadas

de maneiras distintas a depender do contexto social e da pratica cultural.

Globalmente, muitas organizacfes usam a expressdia-educacdoME), que as

vezes é aceita como um conceito que abrange tanto a alfabetizacdo midiatica quanto
a alfabetizacdo informacional. O uso que a UNESCO faz da exprébfalousca
harmonizar as diferees nocbes a luz de plataformas convergentes de utilizacao.
(WILSON, 2013, p. 19)
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O modelo da AMI é utilizado pela UNESCO em paises desenvolvidos e
subdesenvolvidos como matriz para construir programas de formagdo de professores
alfabetizados em midia efammacéo (WILSON, 2013utraautoa que usa termos correlatos
a esses &ARCIA-MORENO (2011) que propde como um nivel maior de integracdo da
alfabetizacdo computacional e alfabetizagdo informacional com a alfabetizacéo digital que
segundo ele requer umaaior base de conhecimentos em TIC.

O termo alfabetizacdo quando empregado junto ceas @sitros toma uma concepcao
para além do termo original do sistema de representacéo da escrita e das habilidades de leitura.
Aqui parece ocorrer uma transferénciasaesocao para o digital: da organizagéo, do acesso,
do uso ético e das habilidades que envolvem as TIC no processamento da informacgéo, da
compreensao da funcéo das TIC na sociedade, da perspectiva critica e democréatica.

Em contrapartida aos modelos inforimnais que discutem as tecnologias e as midias
Buckingham(2007) constata que a convergéncia das midias o limite entre informacéo e outras

midias tem se diluido:

[...] Na maioria das experiéncias de lazer das criangas, os computadores sdo muito
mais do que dispositivos para recuperacao de informacgdes: eles transmitem imagens
e fantasias, oferecem oportunidadesad® expressée brincadeiras imaginativas e
servem como m meio pelo qual as relacdes pessoais intimas sdo conduzidas.
Reconhecer isso certamente significa ampliar nossa concepc¢éo de tecnoiEmia
menos importante, na educacgdol asnologias dInformacéo €omunicacéo (TICs)
claramente ndo sdo mais apenasauquestdo de computadores de mesa ou, na
verdade, necessariamente de computadores. Precisamos reconhecer o fato de que as
midias digitais sdo formas culturais que estdo inextricavelmente conectadas com
outras midias visuais e audiovisuais. No entanto t&sabém desestabiliza ainda mais

as concepcfes normativas literacia midiatica como um conjunto de habilidades
universalmente aplicaveis. Como a midia "antiga", a midia digital inevitavelmente
levanta questBes complexas sobre gosto, prazer e identidadedo podem ser
simplesmente reduzidas a uma formula estritamente racion@ist&KINGHAM,

200b, traducé@o nossa,45)

Em seguidaBuckingham(2007) apresenta quatro aspectmsceituais que precisam
ser considerados como componentes do que chamaedia literacy(literacia midiatica):
representacadjnguagem producdo e audiéncidNa representacdo as midias digitais nao
somente refletem o mundo, mas também o reprode@zenvolvem, assim, a partir do que a
midia informa é possivel compreender agtivacdes de quem criou determinado material e
perceber quais vozes sado ouvidas, quais pontos de vistas sdo representados ou nao. Na
linguagem o autor a compara com o processo do individuo letrado e afirma que além de saber
usar a linguagem é preciso ertencomo funcion&Seria equiparado a parte da gramatica dos

modos populares comunicacdo, mas também da consciéncia de codigos e convengfes mais



74

amplas de géneros especificos. Na producédo a literacia estaria ligada em entender quem esta ¢
se comunicgrcom quem e seus motivos, deste modo, envolve a questdo das influencias
comerciais e ndo comerciais, além das publicitarias. A audj@apeaar de ndo ser o melhor

termo em tempos de interatividade, representa a consciéncia do proprio jdlojicnto

sujeitcs que obtém acesso as mais variadas mi@asutor conclui com um apontamento

relevante:

Em dltima analise, no entanto, meu argumento € muito mais amplo do que
simplesmente uma chamada para a rédiacacdo. A metafora da literaciembora

ndo sem oseus problemas fornece um meio de imaginar uma abordagem mais
coerente e mais ambiciosa. A convergéncia crescente da midia contemporanea
significa que precisamos estar lidando com as habilidades e competérmsas
multiplas literacias que sao exigidagor toda a gama de formas contemporaneas de
comunicacdo. Em vez de simplesmente adicionar midigevaciadigital ao menu

do curriculo, ou desviar "tecnologia da informag&o e comunica¢do" para um assunto
separado, precisamos de uma reconceituacdo mai ampla do que entendemos

por literaciaem um mundo cada vez mais dominado pela midia eletrénica. 1sso nao
significa, de maneira alguma, que a alfabetizacdo verbal ndo seja mais relevante ou
gue os livros devam ser descartados. No entanto, é paradamyplie o curriculo ndo

pode mais ser confinado a uma concepcao restriitedeciaque é definida apenas

em termos do meio de impress@®UCKINGHAM, 2007, tradu¢&o noss#.53)

Isso sugere pensar para além do uso de computadores na escola e ampliar o repertério
na Educacao o que pode ser mais agradavel e motivador para os ®iekosgham(2007)
consideraentdo que essa abordagem para a literacia digithhticapode ser ma resposta
contra os ambientes definidos, mecéanicos e inimaginaveis.

Antes de avancaem outras teoriag preciso fazer uma pausa aqui para esclarecer
conceitos que surgiram anteriormer@etermoliteracia digital foi cunhado, por Gilster (1997)
que o definiu como a capacidade compreender, avaliar e integrar informacdes nos varios
formatos que o computad pode oferecer. Ele esclarece que lidar com as informacdes na
internet € diferente por muitos motivos, entre eles, nem tudo é texto, € possivel construir
informacfes de todo o mundo, além do que, ser letrado digitalmente € multidimensional e
interativo, ou seja, € possivel usar informacdes e arquivos e prdossdas mais variadas
formas de modo quase instantdneo se necessaliGTER 1997). EshetAlkalai (2004
tradu-«o0 nossa, p . 93) pr o puma estutni@ coaceidl i a -
holigica e refinada para hteracia digital, que inclui aliteracia foto-visual; literacia de
reproducdaoliteraciaramificada,; literacia da informacéoliteraciasocioemocional Além das
consideracOes desse ultimo autor ja foi possivel vertifi@aritica anterior dd8uckinghamem

direcdo a umaova abordagem para este conceito.
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5. 3LUME PARA A EDUCOMUNICACAO

Os conceitos apresentados no capitulo antési@) falam de literacia e alfabetizacéo
na cultura digital na area da migiducacédo. O enfoque deste trabalho esEdnaomunicacao
que compreende que a mididucacdo faz parte de seu arcabouco teérico e de acabamas
também outros aspectos que lhe ddo um caratir abrangente precisam ser estudados
partir disso, qual sera o ponto de vista da Educomunicacdo?se@adbeir aqui um lume para
isso que sera melhor compreenditosepassar pela nocao de linguagemema do capitulo a
seguir.

Considerar o procee de alfabetizagcdo em toda sua complexidade contemporanea
implica em pensar na postura critica e sensivel dos sujeitos perante a realidade e deve contar
com diferentes propostas que incluam, por exemplo, cinema, animacao, fotografia, teatro,
danca, entreutros. Isso decorre, de acordo com MaBémbero (2014), devido a mudanca dos
protocolos e processos de leitura em que um processo ndo substitui o outro, mas ha uma
complexa articulagéo de uns com outros, da reciproca insercéo entre livros e quaddebss,

e hipertextos. Ao se pensar nisso, a aprendizagem inicial da escrita pode estar articulada com
possibilidades audiovisuais, multimidias e experimentacdes concretas relacionadas com a

realidade do estudante. Isso vai ao encontro do que afirma S{@01k3 p. 65):

A alfabetizag8o, na escola, contrasta violentamente com as condi¢des de leitura e
escrita, movimentagdo e saturagdo de estimulos sonoros e visuais fora da escola. A
leitura e a escrita produzidas pela/na escola pouco tem a ver com aérexaerile

vida e de linguagem das criancas. Nesse sentido, é estéril e estética, porque baseada
na repeticdo, na reprodugcdo, na manutencactaims quo Funciona como um
empecilho, um bloqueio a transformacéo e a elabora¢do do conhecimento critico. A
alfabetizac@o, na escola, redse a um processo, individualista e solitario, que
configura um deter minado tipo de Ssuj ei
(Aaut?nomod ® aquele que fHAentende 0 QquE
sozinho, as tarefas; éaggl e que fAn«o precisa perguntar
dos out r @eodnito dRautossudfi@éncia que, além de camuflar a cooperacao,
aponta e culpa os fifracos e incompetente

Por essecontrasteda relagcéo entre o que ocorre na escola edieleapodese entender
gue é necessario estabelecer um estreitamento dessas realidadesdecpongygiem, posto
que, as criancas, em especial dos anos iniciais, quando iniciam a escola tém uma bagagem
cultural do mundo e suas devidas representacdes. Baccega (2002) afirrsacfjaecas ja
chegam na escola alfabetizadas, mas n&o a alfabetizacdo que implicaagssintuia

audiovisual, algo que Huergo chama de alfabetizacbempdsrnasem seu artigo intitulado
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AComunicaci - -n/ Educaci - n: ltinerarios transyv
passado e inicio deste o termo alfabetizacfesnumaernas coméormas de transmissao de
conhecimento, saberes e praticas atreladas aos variados modos de comunicacdo e a
transformacao do imaginario coletivo. Estas alfabetizacdes multiplas de acordo com o autor sdo
provocadas com énfase pelos meios e novas tecnolpggasltrapassam a organizacdo da
escola e reconhecem outras fontes de significado como, por exemplo, a cultura de rua e os
grupos de referéncia que nela se configuram.

No principio a ideia de escolarizacdo ficava acerca dos modelos tradicionais de
raciondizagao das rotinas da infancia que estavam centrados no texto e livro, no professor como
centralizador e distribuidor das tarefas e na escola que era vista como territorio indispensavel
do conheci mento. Nessa | inha de cagéempaaane nt
C 0o mu n i Trapreseatacdo hegemonica que tem permitido ressurgir com forca nas praticas
pedagdgicas atuais a escolarizacdo ressignificada com destaque a trés aspectos:

1. A primeira crenca referse a suposicao que a educacao representada&ptra
a consciéncia do mundo e, subsequentemente, que o aluno assume uma postura
passiva e a escola a guardi« do dAcul't
conteldos, projeto arquitetbnico, inspecdo, andlise e formas de trabalhar a
comunicacao;

2. Asegunda cren-a est8§ ligada a mudan-
perspectiva de devir, de uma civilizacdo prometida, a vida futura, o mundo
adulto, a vida social, trabalho, agindo com os meios. Ignora as revolu¢des sociais
contemporaneas: o estatwta infancia, a cultura do efémero e a desigualdade
globalizada no mercado;

3. A terceira crenca esta relacionada ao deslocamento das culturas orais primarias
para a logica escrita articulada com o desenvolvimento de sistemas legais,
formas contratualistasmodernas da organizacdo da sociedade. Com destaque,

a certeza de que a educacéao deve circular em torno da leitura e da escrita para o
entendimento claro e distinto da realidade. A escrita passa a ser forma de
transmissdo de mensagens e exercicio de pottaralmente centrada no livro.

A modalidade de leitura se apresenta como processo escalonado e sucessivo, que
responde a linearidade do texto e a sequéncia de aprendizagem por idade ou
etapas. Assim, a escolarizagao escapa da transformagéo das folenasade
deslocalizacdo do conhecimento de modo a trabalhar com 0os meios como se

fossem livros.
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Huergo (2000) constata que a crise na leitura e escrita atribuida pela escolarizacdo a
cultura da imagem na verdade se deve pela transformacdo das forrease desdrever no
mundo (n«o somente o texto), como a desl oc
Acul turaso. Al ®m di sso, Huergo (2000) afirn
formas de comunicagao surgem incontrolavelmente e susaitaas percepcdes, de modo que,
as alfabetizagbes pdsodernas sdo impossiveis de se organizar pela logica da escrita e seu
desejo imperialista de significado.

O conceito de Huergo utiliza o termo alfabetizacdo como ideia de aprendizagem inicial
de algo. Aqui percebse quetal termo devedmar outra perspectiva dentro de uma prética
educomunicativa para representar melhor atualmesquéo que o autor se referia no inicio
deste século. Nao obstante, o que interessa neste momento € compreadaderageral que
continua valioa e contemporaree Huergo(1997) constatainda quanesse contextos meios
de comunicacgajueocorrem de maneira concomitante com a linguagendaratianca eo
adolescente sdanais interessantes ngpresentacao da felde que a escglacabam por ser
incorporados na modernidade coaralidade secundari®@ aut or constata que
meios e novas tecnologias estariam causando uma "alfabetizacdo multipla". As literacias pos
modernas produzem, em termos daruéstacdo da percepcdo, um tipo de dislexia ou
incapacidade de adotar um ponto de vista Unico e fixo em relacdo a rea(idadERGO,

1997, traducédo nssap.55-56).

Essagperspectiva tedriceeleva o enredamento do atual cenario pedagogico, mesmo para
0S mais resistentes, pois as criancas tem a méao o digital e convergéncia com a televisao e tantos
outros meios de comunicacao, com acassaformacdesliversificadas globajgogose canais
ontline, desenhos, filmeséries, entre tantos outros. Todaviar mais que as criancas ja
tragam essoutras linguagengaraaescola ndao quer dizer que elas entendam o telwdoso

dasintera@esdiscursiva e seusmultiplos enunciados.
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6. LINGUAGEM E ESCOLA: PRIMEIRAS MIRADAS EDUCOMUNICATIVAS

Na verdade, a escola precisa aprender a trabalhar as novas
sensibilidades dos alunos, criados num ecossistema
comunicativo que nado se restringe a utilizacdo de imagens
ilustrativas ou da televisdo e do @& como complementos.
Caso contrério, vao ficando cada vez mais distantes a
experiéncia cultural de que falam os professores daquela que
trazem os alunos, na qual eles se banham e da qual aprendem. E
os discursos caem no vazio. Na verdade, -satale outx
maneira de ver e de ler, de sentir e aprofmgado mundo, com
relacdo a qual a escola ndo pode se omitir.

Baccega (2002, p.7)

Na vida, que inclui a escola, a linguagem esta presente no individual e coletivo,
compreende aspectos culturais, sociaistohicos, econémicos e politicos. Na pratica
pedagogica ela é elemento fundamental na comunicacdo devido as interlocucdes que se
estabelecem nos processos de ensino e de aprendizagem. O termo linguagem apresenta muito:
significados e sentidos, por issouagserao apresentadas a principio duas definicdes
compl ement ar es. A primeira delas afirma qu:c¢
humana que permite a cada individuo representar/expressar simbolicamente sua experiéncia de
vida, assim como adquiri, processar, produzir e transmi:t
58) . A segunda defini-«o decorrente da pri
sistema de signos empregados pelos seres humanos na producdo de sentido, isto €, pare
expressar suaafc ul dade de representa-«o da experi?®
59).

Portanto, cabe ressaltar que a linguagem traz consigo a qualidade que os seres humanos
apresentam de significar, de modo a consi d
ingénuo, vazio de sentidomuito pelo contrério, ele € sempre carregado de sentido, nos mais
variados graus, e cabe justamente a nossa capacidade de linguagem interpretar o sentido
i mplicado em casa mani festa-«o0 dos0l4mui9. os m
Assim, a linguagem apresenta um carater que é relacional a medida em que o ser humano revela
seus sentidos a outrem, atribui significado, e o outro, por consequéncia, pode assumir a tarefa
de interpretar o que foi exposto e produzir, procesadquirir e transmitir sentidos e
significados. Devido a esse carater eminentemente social a linguagem se entrelaga ao poder que

com efeito proporcionam dimensé&o fundamental na agdo humana e transfesouzggao
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[...] A linguagem, como a define Freirem um papel ativo na construcdo da
experiéncia e na organizacao e legitimacao das praticas sociais disponiveis aos varios
grupos da sociedade. A linguagem ® o fAve
um terreno de dominacao quanto um campo dsilpiidade. (GIROUX, 2011, p.45)

Ao mesmo tempo que a linguagem pode sufocar a luta e acdo humana ela pode ser um
terreno de possibilidades para o discurso dos desejos, sonhos e aspiragfes. Devido esses
movimentos a linguagem na escola revela contradigé&sicas que podem ser compreendias
por trés teorias conflitantefindamentada em autorel® sociologia, que se colocam em
movimento dialéticd teoria da deficiéncia linguistica, teoria das diferencas linguisticas e teoria
do capital rentavel onde asegunda nega a primeira, e a terceira nega a negacao da segunda
(SOARES 201%). Dessa forma, diferenca € deficiéncia e para tanto é preciso de uma
superacao do bidialetalisnfioncional que resulta da teoria das diferencas linguisticas rumo a
uma escolaransformadora que propde um bidialetalismo para a transformacédo como afirma
Soares (201d p. 119):

[...] as relagBes entre linguagem e classe social tém, forcosamente, de estar presentes,
numa escola transformadora, na definicdo dos objetivos da lingua materna, na sele¢éo
e organizagdo do conteudo, na escolha dos métodos e procedimentos de ensino e na
determinacao de critérios de avaliagdo da aprendizagem.

Na continuacdo a autora interliga isso ao fracasso da alfabetizacdo brasileira, porque
procura levar a crianca a aprendizagem da lingua escrita sem considerar a variedade oral que o
estudante domingue nao é somente linguistica, mas também culDeslse jeitm ensino na
escola deve reconhecer, nas relacdes esocladade, o direito das camadas populares em se
apropriar da lingua de prestigio, ndo para que se adaptem as exigéncias de unuk speeda
divide e discrimina, mas para que adquiram instrumentos de participacao politica e luta contra
desigualdades sociais (SOARES, )1 MNesse ensejo Freire (2011, p. 151) manifesta:

Somente depois de se haverem apropriado firmemente do seu prépdo gque

podem comecar a adquirir outros conhecimentos. A aquisi¢cdo do seleto conhecimento
contido no curr2culo dominante deve ser |
no decorrer do processo dmpowermenindividual e grupal. Eles podem utiliza
conhecimento dominante com eficiéncia em sua luta para mudar as condicdes
materiais e histéricas que os tém escravizado. Ndo devem, porém, jamais, permitir
gue o conhecimento que beneficia a classe dominante os domestique ou, como em
alguns casos ocay os transforme em pequenos opressores. O curriculo dominante
deve gradativamente vir a ser dominado p
los em sua luta pela equidade social e pela justica social.

Aprofundase aqui neste texto um pouco mais speito da teoria da deficiéncia

l i ngu2stica que, apesar de 8 ter sido ref
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teoria e a concepcdo de sociedade em que se fundamenta que vém, consciente ou
inconscientemente, informando a pratica pedagégi no ensino da | 2ngua
(SOARES, 201¢, p. 109). Nesse modelo acred#ta que a educacdo compensatoria seja uma
forma de fazer com que os estudantes que estdo com uma linguagem deficiente possam ter uma
igualdade de oportunidades com gmamas que compensem suas privacdes culturais ao
fornecer aquilo que outros estudantes ja trapaturalmentgpara escola.

[...] a educagdo compensatdria compreende um conjunto de programas destinados a
compensar deficiéncias de diferentes ordens:sdéde e nutricdo, familiares,
emotivas, cognitivas, motoras, linguisticas etc. Tais programas acabam colocando sob

a responsabilidade da educacéo uma série de problemas que ndo sdo especificamente
educacionais, o que significa, na verdade, a persistéadeedca ingénua no poder
redentor da educacéo em relacéo a sociedade. Assim, se a educagao se revelou incapaz
de redimir a humanidade através da a¢@o pedagdgica, ndo se trata de reconhecer seus
limites, mas alargéos: atribuise a educagdo um conjunto pkepéis que no limite
abarcam as diferentes modalidades de politica social. A consequéncia é a pulverizacéo
de esforcos e de recursos com resultados praticamente nulos do ponto de vista
propriamente educacional. (SAVIANI, 2012, p.33)

Portanto, aqui ndo baria falar em educacdo compensatoria visto o vasto campo de
problemas que se coloca sobre a escola, mas em pensar na direcdo da compreensao da nature:
especifica do fenbmeno educativo (SAVIANI, 2012).

Além da compreensdo inicial sociolégica e antropickbgsobre as questbes da
linguagem numa perspectiva social camishaqui em direcdo a filosofia da linguagem. Nessa
discusséo os autores do circulo de Bakhtin sdo imprescindiveis para pensar 0s aspectos vivos,
sociais, historicos e dialdgicos da linguagie considerada a partir da esfera da comunicacéo

social.

[...] Para observar o fenbmeno da lingua, é necessario colocar os sujeitos falante e
ouvinte, bem como o préprio som, no ambiente social. E preciso que tanto o falante
guanto o ouvinte pertencanuaa mesma coletividade linguistica, a uma sociedade
organizada de modo especifico. E fundamental ainda que os nossos dois individuos
sejam abarcados pela unidade da situag&o social mais préxima, isto €, que 0 encontro
entre essas duas pessoas ocorra erretrsno determinado. O intercambio verbal s6

€ possivel nesse terreno determinado, por mais geral e, por assim dizer, ocasional que
ele seja. (VOLOCHINOV, 2018§).145).

Assi m, com essas condi-»es a comuni ca- «
fisico-psicofisioldgico apontado por nés possa ter uma relagdo com a lingua, com o discurso,
possa tornase de fato lingud i scur so (linguagem)o (VOLCCHI
complexidade da linguagem que envolve caracteristicas fisicas, psiquic@gjifia®é sociais

tem na palavra sua exceléncia enquanto fenémeno ideoldgico.
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A palavra possui mais uma particularidade extremamente importante que a torna um
mediumpredominante da consciéncia individual. A realidade da palavra, como a de
qualquer signogesta localizada entre os individuos e é produzida por meio do
organismo individual, sem a ajuda de quaisquer instrumentos e sem nenhum material
extracorporal. Isso determinou o fato de quealavra se tornou o material signico

da vida interior: a consciéria (discurso interior). Pois a consciéncia foi capaz de se
desenvolver apenas gracas a um material flexivel e expresso por meio do corpo. A
palavra foi justamente esse material. A palavra pode servir como um signo de uso
interior, por assim dizer; ela pedealizarse como signo sem ser plenamente expressa
no exterior. Por isso o problema da consciéncia individual, tomado pataera

interior (e em gerasigno interio), € uma das questdes mais importantes da filosofia
da linguagem. (VOLOCHINOV, 2018, 0).

A palavra acompanha o ato ideoldgico, pois ndo se pode compreender qualquer
fentmeno ideol  -gico sem a participa-«o0o do
signos nédo verbais sdo envolvidos pelo universo verbal, emergem nele e ndo padser ma
nem isolados, nem completamente separados dele (VOLOCHINOV, 2018,191)00/ale
lembrar aqui a definicdo de que linguagem é todo sistema de signos empregado pelos seres
humanos na producéo de sentido e, assim, resulta de acordo com Bagnong@istincao
fundamental: a de linguagem verbal e ndo verbal. A linguagem verbal é aguela expressa pelo
ver bo, qgue significa em | atim fApalavrao, C
completo, complexo, flexivel e adaptavel e pode ser, portardt), escrita ou sinalizada
(BAGNO, 2014). A linguagem nao verbal merece destaque aqui em sua definicdo porque sera
explorada neste trabalho por meio das praticas pedagdgicas educomunicativas e das

sensibilidades que séo despertas da sua relacdo com aaten@d da Educomunicacéo.

A linguagem nao verbal é toda aquela que se vale de outros signos, nao linguisticos,
signos que podem ser das mais diversas e diferentes naturezas. As placas de transito
e as cores dos semaforos, por exemplo, constituem uguadjpm nao verbal, assim

como os apitos e gestos de mado do juiz num jogo de futebol. E essa riqueza de
possibilidades e representacdo/expressao que nos permite falar de linguagem musical,
linguagem cinematogréfica, linguagem teatral, linguagem corponglidgem da
danca, da pintura, da escultura, da arquitetura, da fotografia, e por ai vai, e vai longe,
sem mencionar as famosas linguagens secretas, linguagens cifradas, que exigem
dominio de cédigos reservados a poucos iniciais. Existem também as lirguagen
artificiais, isto é, sistemas de comunicagéo elaborados conscientemente para permitir
o funcionamento de dominios especificos do saber. S&o linguagens atrtificiais, por
exemplo, as que sdo empregadas na matematica, na légica, na computagéo etc. [...]
(BAGNO, 2014, P.5%0).

Ao se pensar que essas linguagens verbais e ndo verbais estdo presentes no cotidiano
escolar, que se entrelacam, nas interacées entre 0s sujeitos, para que se aprenda e ensine
compartilhem experiéncias e transmitam conhecimentos uestignamento surgé a
importancia dada ao nao verbal conformeanss escolares avangam. Porém essa discussao

sera retomada mais a frente. Contiseaaqui com os ideais da filosofia da linguagem.
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As especificidades da palavra enquanto signo ideol@imsnam material oportuno
para a orientacdo principal de problemas, visto que, ela é onipresente socialmente em toda
interacdo e contato entre pessoas: colaboracdo no trabalho, comunicacao ideolégica, contatos
eventuais cotidianos, relacées politicasyeemiutros (VOLOCHINOV, 2018). Ndo se pode
dei xar de falar tamb®&m que a palavra fiser §
sendo que isso ocorre |4 onde essas mudancas ainda estéo se formando, onde elas ainda nao :
constituiram em sistemas ideoj i cos organi zadoso (VOLCCHI NC
aspecto a linguagem dos sujeitos na escola apresenta mudancas sociais caracterizadas n:
palavra, um processo lento ao longo da histéria e influenciado atualmente pela cultura
(posHigital, que se mataiizam na realidade das intera¢cdes humanas-aurdanas.

A palavra carrega ainda a sintese dialética do psiquico e ideolégico e poderia ser

compreendida de acordo com Volochinov (2018, p. 140):

[...] Em cada ato discursivo, a vivéncia subjetivalitninada no fato objetivo da
palavraenunciado dita; ja a palavra dita, por sua vez, é subjetivada no ato de
compreensao responsiva, para gerar mais cedo ou mais tarde uma réplica responsiva.
Como ja sabemos, toda palavra é um pequeno palco em que sssésdaiais
multidirecionadas se confrontam e entram e embate. Uma palavra nos labios de um
Unico individuo € um produto de interagdo viva das forcas sociais.

A orientacdo da palavra na interlocucao, produto das relacdes entre um e outro, traz um
territério comum para 0s sujeitos, um campo de dialégsim, na dindmica escolar é
imprescindivel perceber como a(s) palavrag@)sitamentre os sujeitos, quais sao 0s animos
qgue a circundam e (re)posicionam, quais 0os embates, debates e propulsGemdiza. O
escutar atento e sensivel do professor deve estar acionado para compaesedsbes. Em
decorréncia disso, € possivel perceber gliegaagem na realidade efetifindo é o sistema
abstrato de formas linguisticas nem o enunciado monoldgptado, também tampouco o ato
psicofisiologico de sua realizacdo, mas o acontecimento sociataetacaodiscursiva que
ocorre por meio de um ou de varios enuncia@g®LOCHINOV, 2018, p218-219).

A interacdo discursiva €, portanto, a realidade foratdal dalinguagem em
movimento.Acreditase aqui que se tenha chegado em um ponto importante desta tese, visto
que,a Educomunicacdo na esc@ade ser um campo de conhecimento privilegiado para o
entendimento e realizacdo da interacdo discursiva querrdepor meio das praticas
pedagogicas. Portanto, cabe pesséreas formaslasinteracbepossiveigiecorrentes daPE
i uma delas é o dialogo emancipador e transformador. Voléchinov (2018, p. 219) afirma que o

dialogo, no sentido estrito da palavra #®rma mais importante das interacdes discursivas
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[...] No entanto, o didlogo pode ser compreendidanodo mais amplo ndao apenas
como a comunicagéo direta de uma voz alta entre pessoas face a face, mas como
qgualquer comunicac¢do discursiva, independantde do tip. Um livro, ou sejapym

discurso verbal impressmmbémé um elemento de comunicacéo discursiva. Esse
discurso é debatido em um diélogo direto e vivo e, além disso, é orientado para uma
percepgao ativa: uma analisénuciosae uma réplica intgor, bem como uma reagédo
organizada, também impressa, sohmias diversas elaboradas em dada esfera da
comunicacao discursiva (resenhas, trabalhos criticos, textos que exercem influéncia
determinante sobre trabalhos posteriores etc.) Além disso, esse discurso verbal é
inevitavelmente orientado para discursos antesit&anto do préprio autor quando de
outros, realizados na mesma esfera, e esse discurso verbal parte de determinada
situacdo de um problema cientifico ou de um estilo literB@sse modo, o discurso

verbal impresso participa de uma espécie de discudsalbgica em grande escala:
responde, refuta ou confirma algo, antecipa as respostas e criticas possiveis, busca
apoio e assim por diante.

Cabe ainda entender, de acordo com Voléchinov (2018), que a comunicacao discursiva,
por exemplo o diadlogo, ocordentro de um campo mais amplo e concreto que o condiciona e
atribui diferentes significacfedla escola existe uma superestrutura sceidilistoricaque
orienta as formas de comunicacao e os discursos vePoaisso € preciso entender a situacao
real emque a pratica pedagdgica se desenvolve, as situacdes extravertais mais proximas e a
situacdo mais amplaDs elos encadeados entre cada um desses elementos irdo exprimir
diferentes significacdes que as situacbes adquirem em momentos variados e a camunicaca
discursiva ndo podera ser compreendida fora dessa ligacdo com a situacéo concreta.

A partir disso tudo que foi dito sobre linguagem, palavra e intethgé@arsivdica claro
que o enunciado precisa ser compreendido na totalisfattechinov (2018, p. 21) considera
que a linguistica moderna carece de uma abordagem para os enunciados, que sédo definidos
como Aunidades reais do fluxo da | inguagem

ocorre dentro da perspectiva histdrica, na totalidade do processmrainicacao discursiva.

Tal totalidade Nn® determinada pelas fronte
enunciado como 0 mei o extraverbal e verbal
2018, p. 221).

Ao considerar o problema da totakidana escoladevese ter conta nas situacdes
relacionais dos primeiros aos Ultimos discursos cotidianos com os sujeitos que podem envolver
um ato individual, interacdo face a face, em pequeno grupo ou coletiva. Tal processo é
ininterrupto. A partir do emciadoexterior os discursos interiores serdao mobilizados e irdo
determinar uma expressao exterior inserida na situacao cotidiana escolar. Segundo Volochinov
(2018, p. 222) as situacOes cotidianas do auditério sédo determinadas por pequenos géneros
cotidiamosi io g°nero cotidiano se insere em uma

sendo um reflexo ideol -gico do seAssimpoleo, es
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se perceber que na escola as pequenas situacdes pedagdgicas diérias iEmeesmbénos
dos enunciados circundantgge serédo diferentepor exemploem uma oficina de producgéo
audiovisual, modelagem com argifesta da familia, producdo de um texto cientifico ou
literario.

Nos enunciados ainda é possivel perceber que agagtds histéricas irdo estabelecer
a totalidade de cada um delBsr exemplo, on estudante do periodo vespertino que pergunta
ao in2cioQuea hmamls« vimos embora?0 e outro
antes do sinal final tocar irdo dar ao eciado um carater que lhe é proprio e, assim, individual
e irrepetivelTal explicacdo referee ao tema do enunciado. Volochinov (2018, p. 228) reitera

gue Ao enunciado s:- possui um tema ao ser

plenitude con r e Pamadanto, ndo sdo apenas as formas linguisticas que o constituem como

tema (formasnorfologicase sintaticas, tons e entonacao), mas também os aspectos extraverbais

da situacadaVOLOCHINOV, 2018).Vol6chinov (2018 p. 228) continua e afirma que o
enunciado apresenta um carater dialético, pois apresenta além do tema a sigeifissgdo

modod e f i ni do: s«0 fAaquel empetiveipidéanticos a sirdesmos n u n

em t odas a sOeatendimemtdesses dois abnceitos € fundamental para entender o

problema de compreensativa explicad a seguir.

C

Toda a compreenséo é dialégica e, consequentemente, se opde ao enunciado na busce

de uma antipalavra a palavra do falante. Isso é esclarecido por Mold6¢2018 p. 232233):

Por isso ndo se pode falar que a significacdo pertence a palavra como $ala Em

esséncia, ela pertence a palavra localizada entre os falantes, ou seja, ela se realiza

apenas no processo de uma compreensao ativa e responsiysifidagdo ndo esta
na palavra, nem na alma do falante, nem na alma do ouvinte. A signifi€agéo
efeito da interag&o entre o falante e o ouvinte no material e um dado conjunto.sonoro
E uma faisca elétrica surgida apenas durante o contato de doispotss. Quem

ignora o tema, acessivel apenas a uma compreensdo ativa e responsiva, e tenta na

definicdo da significagdo da palavra, aproxisarao seu limite inferior, estavel e
idéntico, na verdade quer acender uma lampada desligaddocorrente eléta.
Apenas a corrente da comunicacdo discursiva atribui a palavra a luz da sua
significacéo.

A compreensao da relacéo dialdgica e alvanteracdo discursiva ajudaercebegue

nas praticas educativas da escola sdo produzidas significacdes dgsafdiiscas humanas e

relacionais diversas. Esses componentes Sao preciosos no ensino e na aprendizagem e carecet

que a dindmica pedagogiesteja atenta aalém @ mero contat@ proponha, a vista disso,
situacbeem que a linguagem segagnificativa A comunicacgéo social poder pensada entéao
no caminho em que ela peoduzno movimento dialético entre os temas e significacies

enunciado concreto.
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6.1 LINGUAGENS E EDUCOMUNICACAQ ABRAM AS COMPORTAS

O campada Educounicacademo objetivo deconstruir a cidadania partir do mundo
editadg que € conhecido e criticadsem esquecer das variasguagens televisédo, radio,
teatro, cinema, jornal, cibercultyrentre outragBACCEGA, 2009) Para comecar a pensar na
perspectivalas linguagensdertro da abordagem educomunicativa um dos primeiros autores a
transcorrer sobre o assunto kdario Kaplun que dedicou um capitulo em seu livro sobre as
multiplas linguagens dos seres humanos. Ele considera que primeiramente emitimds signos
fas padlazdaas qd escritas), os desenhos, o0s
traducao noss@,98).Em seguida, a partir de um exemplo inicial sobre as linguagens utilizadas
na comunicacdo humana cotidiana, instru¢des para chegar em um enderecedes;aia
parte para umaequéncia cita a musica enquanto linguagem que combinada com palavras
(linguagem verbal) vira uma cancéao e quando combinada aos gestos (linguagem corporal) vira
danca (KAPLUN, 2002).N&o contente com esses exemi@plin (2002 traducdo nossa,
p.98-99) ainda cita a linguagem da vestimeatam um dos exempl@borda sobres jovens
gueusam camisetaicom desenhos legendasde Supermande | love New Yorkdo Agente
007,daYale UniversitydaU.S Army.., até mesmdaClA!, sem perceber, aparentemente, que
eles se tornam um veiculansmissor da@ropagandanorteamericana Ele continua a citar

outros exemplos cotidianos sobre cabelos, perfumes, sabores e por fim:

Os modernos meios técnicos de traissdo remota desenvolveram linguagens
complexas: cinema, televisdo, video, montagens audiovisuais; eles tém uma
linguagem audiovisual que articula imagem e som (e, no caso dos trés primeiros, com
a riqueza e complexidade adicionais que a imagem em mawintees confere).
Quando pensamos em radio, costumamos askpndalinguagem falada, com
palavras. Masradio € muito mais: pode usar e combinar palavras, musicas, ruidos
(efeitos sonoros)Dispbe entdo,de linguagem sonora com toda a sua variedade e
riqgueza. (KAPLUN, 2002, traduc&o nossa, p.99).

Toda essa jornada serve para que Kaplun (2002) mostre a importancia que considera na
comunicacao educativa que seve ser rica e variada, almomg®rtas da imaginacdo e da
criatividade. Para ele a comunicagionda privilegia a midia escrita com os jornais, folhetos e
livros. Ha de se concordar que até hoje ainda a escola privilegia a midia impressa. Nao ha de se
dizer com isso que as coisas nédo tenham mudado e evoluido na Educagéo, elas mudaram sim
Porém evtuiram muito pouco a medida do tempo com todo avanco tecnolégico e midiatico
gue se dispbe atualmente. Quando se pensaoenergir oimpresso, graficee digital as

tentativas, por vezefalidas cabema transposicdo do analdgiccom, por exemplo, a



87

digitalizacdo de documentoa,aula expositiva comprojetor multimidia, a producéo de textos

e apresentacdes em planilhas eletronicas, isso quando as escolas contam com esse recurso.
Os meios escritode fato sdo muito importantes, mas nao podem ser as Uoioaesf

de comunicacdo. Kaplun (200#aducédo nossa.100) afirma que se deve incorporar as

linguagens de comunicagdo que séo ricas culturalmente nos pogosdos gestos, dos

simbolos, do a#to, da musica, da darmgdara tanto, sugere aproprig de toda a riqueza de

recursos que se dispde para ser possivel recriar (KAPLUN, 2002, traduc&o nossa, p.100):

1 Midia tradicional e artesanal: o teatro, os bonecos, os bonecos articulados, a
pantomima, o sociodrama, a dang®jogos

1 Os meios técnicos baratos, como cartazes, fotografia, montagens audiovisuais,
cassetes (um meio simples e barato que tem a grande vantagem de se prestar a
comunicacao bidirecional, porque permite que 0s grupos ndo apenas recebam e
oucam uma mengam , mas também gral@s por sua vez auto expressam
s@), os altefalantes, o radio popular, os outdoors, as revistas em quadrinhos, as
fotonovelas, o "jornal oral" e o mural

1 E tornouse cada vez mais possivel recorrer ao vilecomeca a se espalhar
gradativamente mais possibilidade de ter uma televisdo local, comunitéria ou

escolar.

Tratese aqui que tais consideracbes datam do comeco deste século. Hoje as
possibilidades sdo mais variadas. Além dos videos, ha a internet, que mesmo que nao seja
acessivel em todas as escolas, possibilita que sejam feitas pesquisas déataasmwnload
de videos/filmes/documentarios padéalogar durante as aulas, os jogos e aplicativos que
possibilitam a aprendizagem ludica de conce#&afe outros.

Outro fata importante é dominar a linguagem. Kaplun (206i#)stata que as vezes se
cré gue haincorporado a nova linguagem e na realidade ela € desperdicada, ou pior, é deturpada
Ele citaquatroexemplos para isso. No primeiro afirma que ao se fazetdeotextofalado se
colocam as imagens em papel secundarizado, como mera ilustracdo. Dessa forma esta se
desperdicando o potencial ilustrativo e expressivo da linguagem visuats@adkacionar
atualmente com o exemplo do Prezi (software de apresentacdo nép fiaeaubstituicdo de
outros programas estaticos de apresentacdo de dados visuais. Muitas vezes, o interlocutor
apenas transfere os dados estaticos para a apresentacao nao linear e, por fim, tem um texto en

movimento. No fim das contas todo o potencialagficacdo € desperdigcado e a atengdo do
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leitor que deveria estar nas mensagens vai para 0S movimentos incessantes e estressantes d
texto que desestabilizam quem assiste e apresenta.

Outro exemplo citado por Kapl§a002, traducédo nossa, p. 18&)refee aoradio onde
S«0 pensadas as conversas e as palavras, pi
grandes de constru-«o c¢ o mikle afirma gue sei deve pensar d a
nesse caso em como usar a linguagem oral, querérddala escrita, que mesmo com roteiro
deve ser preservada a espontaneidade e simplicidade do que é falado. Ndo se pode esquece
também das musicas e dos sons. E interessante notar que o autor fala na linguagem auditiva e
da imagem sonora e afirma:

[...] (uma crianga disse que gostava mais de radio do que de televisdo porgque no radio
"os cendrios sdo mais bonitos"). O radio fala a imaginacdo, a emocao e ndo apenas a
racionalidade. Ummddio teatroou radio dramacom uma histériagomuma situagéo,
commusica,comsons, mobiliza a participacdo dos ouvintes muito mais do que uma
conversa expositiva monétona. (KAPLUN, 2002, tradug&o nossa, p.101).

Ainda citao exemplo de uma peca de teatro composta de discurso puro em que 0s
personagens ndo fazem nada aléfalar. Afirma que os outros componentes, além da fala,
como corpo, gestos, movimentos, siléncios, linguagem das cores, luzes, sombras, mascaras,
fantasias dao o carater de multilinguagem a ele. E termina com o exdgnphoquadrinho
onde a mensageprecisaestar além dos textos nos balffegural) emdirecdo a compreensao
dos acontecimentos em uma situacdo mostrada.

Figurali Quadrinho pouco expressivo com globos e caras desenhadas.

$I, Y AHORA YA SOMOS
EL 30% DE LA POBLACION
LOS QUE ESTAMOS EN

ESTA SITUACION
Y CADA ANO HAY MAS

EL GOBIERNO NOS
HA PROMETIDO
VIVIENDAS PERO

NO HA
CUMPLIDO...
CUANDO ESTUVIERON
EN CAMPANA POR EL BARRIO
BUSCANDO VOTOS ENTONCES SI
QUE OFRECIAN Y OFRECIAN

ELLN.V. -

X 5010 HA 27
CONSTRUIDO
1800 VIVIENDA
DE LAS 20 000
QUE PROMETIO

LA MI2...
QUE SOMOS UN DISCURSO
CON CARITAS

LA GENTE ESTA ESPERAND
QUE EMPIECE LA HISTORIET

Fonte:Kaplin (2002, p.102).
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Outro aspecto interessante apresentado por Kaplin (2002) sobre as linguagens diz
respeito a duas de suas dimensdes: cognitiva e afetiva. Os seres humanos segundo ele utilizar
esses dois aspectos ha comunicagao, 0 primeiro para imémanacdese conhecimentos,
analisar questdes, pensar em conjunto e raciocinar e, 0 segundo, para erpreséas
sentimentos, afetos, esperancas e sonhos. Na educacao geralmente se faz 0 uso dos modos ma

racionas e analiticas de comunicag&o ndo havendo um &tio com o afetivo.

Uma comunicacao exclusivamente cognitiva é fria, inexpressiva, pouco experiencial,
pouco motivadora e mobilizadora. Somente com argumentos racionais, somente com
a analise intelectual, a acdo ndo é construida, que € o produtacda vidto é, da
vontade- e que nasce de opcdes integrais, nas quais o homem esta todo presente, com
todas as suas dimensdes "O coracdo tem razfes que a raz&o ndo conhece." Emocionar
se, sonhar, imaginar, rir também sao formas ricas e essenciais deetonhe
(KAPLUN, 2002, traducdo nossa,103)

O ambiente afetivo em harmonia com o cognitivo é necesséEdutacao e, portanto,
a palavra cuidado se faz fundamental. Envolve o cuidado com o outro e c&asiggemplo,
uma professoa que trabalha exaugtimente para dar conta das despesas megsaigonta
com o transporte publico em deslocamentos que podem passar de duas horas, chega em casa
tem as tarefas domésticas para fazer, cuidar dos filhos e ainda na folga elaborar o planejamento,
dificilmente estard com o melhor espirito acolhedor ja que seu cotidiano lhe impde uma rotina
cruel.Sabemos que isso ndo éaipxcecae faz parte da rotina de muitos trabalhaddZede
aos professores desse caso, na sua rotina alarmante, estabelecerem estretégiss pa
consigam cuidar da sua saude fisica e men@dsim, ndocéncia cuidar também do outro.

O autor ainda destaca a relacéo entre a palavra e a imag@njuncao das linguagens
verbais e ndo verbais sua harmonia. Kaplun (2002) constata que mapasle reduzir a

comunicacao apenas a palavra e seus discursos. O que também n&o pode ocorrer no inverso:

A tecnologia pode exercer uma espécie de fascinio em nés e nos levar a considerar a
fotografia, a midia audiovisual e o computador como os Unicasses eficazes.
Preocupame ouvir mais do que um comunicador repetir entusiasticamente que "uma
imagem vale mais que mil palavras" (pequena frase que as vezes suspeito que tenha
sido inventada pela Kodak); ou proclamar que "vivemos na civilizagdo da irhagem
(KAPLUN, 2002, traduc&o nossa, p.104)

Sabese, noentanto, que o equilibrio € preciso e que a linguagem visual é um valor
indiscutivel, favorece a percepg¢do sensorial que vai muito awisentido do que ao
pensamento e reflexd&APLUN, 2002) Aqui é possivel pensar nas imagens que podem

manipular os pensamentos, nos enquadramentos propositados, na edicdo fotografica e
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audiovisual que pode levar a alienacdo dos sujeRostanto, a palavra ndo pode ser

subestimada e representa o instrumerds momplexo na comunicagdo humana.

6.1.10s signos compartilhados

Nocapituloo nt i t ul ado AAs | i Gal(2@0H) eomsca sua asseanr d
a respeito da fase de investigacdo na pratica educomunicativa em que se deve considerar o
problema da linguagem e dos codigos. lbaaators e ent ende por | i nguag
de significacdo (musical, visual, oral, ged, etc.) e os cddigos como os sistemas de regras
especificos dentro de cada linguagem (pode ser uma linguagem dentro da linguagem oral,
c-digos territori ai(GALL, 205 p.6 toaducdo doss&)e afiama s e ,
aindaqgue é possivelansiderar isso dentro da prépria organizacao e propor uma geracao de
vinculos educomunicativos com outros atores, coletivos, organizac¢des, entre outros.

Os codigos estao presentes no dia a dia e permitem que exista a compreensdo de
linguagens gerais ou emgficas,os cédigos de um algoritmo na computacdo provavelmente
serdo somente entendidos por quem trabalha com légica de programacdo; os codigos na
brincadeira de um grupo de criancas, que troca certos sons de palavras pps®@seEcE0
compreendidopor quem conhecer as mudancgas na estrutura das patéeviraguagens antigas
como escritas egipcias, incas e tantas outtdsambém, afirma Kaplun (2002), a linguagem
dos semaforos, as notac6es musicais e suas partituras, o sistema de comunicatifioatos p
e o cbdigo religioso com seus gestos e atitudes durante seus rituais.

Na comunicacdo a compreensao dos codigos é uma questdo central afirma Kaplin
(2002, traducao nossa, p. 109):

Como temos visto através de numerosos exemplos, para que @tdestipossa
decodificar as informacdes e receber a mensagem, necessita conhecer o codigo usado,
compreendéo, dominalo. Para que se alcance a comunicagdo, o emissor deve usar

o mesmo cddigasado pelo destinatario: um cadigo claro e inteligivel. Castrario,

ouvira, vera ou lera os signos, mas, como eles serdo estranhos, ndo podetidsiecifra
interpretar seu significado. Vocé nao podera decodlifisa

Ela ndo se da apenas nos cddigos verbais como ja verificamos amplamente nas
discussbes anterioramas também nos codigos visuais de cada grupo social. Podemos pensar
nos memes que transitam entre as pessoas na internet, nas fanfics criadas com historias e
personagens que para um leitor visual leigo ndo fard o menor sédtedemplo a seguir

apresetado por Kaplun (2002, traducdo nossa, p. 114) ilustra bem esta ideia:
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Por exemplo, podse dizer que hoje, na cultura urbana, a cultura Caricatura constitui
um caédigo universalizado. Os personagens desenhados com cabecas enormes e
pequenos corpos e féigs bem deformadas séo familiares. Mas provavelmente ndo é

0 mesmo entre os agricultores. Foi feita uma tentativa de usar o bem conhecido e
popular desenho animado para transmitir mensagens em areas rurais. E, em varios
paises da América Latina, ao invgati a compreensdo e efetividade destes,
descobribse com surpresa que 0s camponeses rejeitam esse tipo de desenho, tdo atual
e aceito nas cidades. Embora na acdo dos quadrinhos os camponeses fossem
apresentados de maneira "positiva" e tratados com todaatsme respeito, ser
representado nos golpes caricaturados e estereotipados era ofensivo, agressivo. "Nao
Somos assim, Nao temos esses corpos e rostos grotescos”, disseram eles. eles queriam
nos colocar no ridiculo. "Era necessario usar outro estilo skntle mais realista,

sem tracos de caricatura: mudar o cddigo. Entdo sim, os quadrinhos foram bem
recebidos.

Isso reitera que na préatica pedagdgica durante 0s processos comunicativos é preciso
conhecer o codigo daqueles com quem se relaciona, sejaangstymiofessor, gestor, de modo
investigativo e aprofundado, ndo meramente entrando em contato, mas se con@ctando.
aprender com o outro pode ser uma boa alternativa para aqueles professores que pouco
conhecem da realidade vivida de sesisidantes pode constituina criagdo dasnais variadas
referéncias midiaticasa sala de aulaOutro ponto citado por Kaplan (2002, traducdo nossa
p.116) constata que uma boa codificacdo implica também incorporar palavras e expressdes que
alinguagemeg | t a de s de n h apepetrar nadata@pow:conliecee emeaoda sua
riqueza e adotaessalinguagem tao cheia de sabor, de expressdes gréficas, de metaforas
coloridas, de sabedoria, de profundidade; tdo carregado de experiéncia. & eiddna a
afirmar que, porvezes, um provérbiou ditado popular expressa mais do que um longo
paragrafo no estilo "culfKAPLUN, 2002)

Didaticamente Kaplin (2002) apresenta os niveis de significagcbes do codigo em
perceptivo (semantico) e associativo (signifieati O primeiro se refere aos signos que o
destinatario percebe no primeiro contato imediato com a mensagem. Para tanto ele sugere que
no processo de comunicacéo deve haver facilidade na compreensdo dos signos, adocéo de
codigos da audiéncia e introdu®rimos novos quando necessério e sempre pedagogicamente.
No nivel associativo o0s signos sdo compreendidos em seu conjunto em compreensao global. O
autor cita o exemplo do cinema e das imagens de carater histérico. Atenta ainda, para a légica

dos signos quprecisam fornecer compreensao e apresenta a imigem
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Figura2i Seqéncia com outra ordem de planos

Fonte: Kaplin (2002, p. 123).

Pela imagem é possivel compreender didaticamente que em um plano de trabalho se faz
necessario a organizacao do autor na ordenacdo de suas ideias para favorecer a posterior

decodificagéo.

Uma mensagem de comunicac¢do educativa deve ser senafgama forma explicita

ou implicitamente, um didlogo com o destinatario em que este se reconhece, intervém,
participa, va fazendo perguntas que cada novo elemento o suscita e o leva a dar com
0 comunicador o préximo passo; nunca, pelo contrario, umadetafirmacdes, uma
sucessdo de informagbes e conclusfes ja previamente processadas, conferidas e
"mastigadas" por seu autor. Codificar nesta concepcgao €, acima de tudo, dar estimulos,
elementos para que o destinatario possa processar por si mesmo & fagpse
caminho de raciocinidK@PLUN, 2002, tradug&o nossa,125126)

Para que esse processo ocorra na educagao € preciso que exista uma rota em que os
sujeitos possam se guiar, order@ue o receptortivo possa associar, relacionar e articular

ideiss.



93

7 EDUCOMUNICACAO EM MOVIMENTO: APRESENTACAO E ANALISE DOS
RESULTADOS

A textura dialdgica se encontra tanto na textura do simbolo como
na constituicdo da subjetividade: o eu s6 se torna real na
reciprocidade da interlocucdo. Dialogar é arriscar ualavpa
ao encontro ndo de uma ressonancia, de um eco de si mesma,
mas sim de outra palavra, da resposta de um outro. Dai que para
fazer uma pergunta necessito assumir um pronome (eu) ao qual
responde um outro (tu) e conformar o nés que faz possivel a
comuricacdo. O didlogo se tece sobre uma base de pronomes
pessoais que formam a textura da intersubjetividade.
Martin-Barbero (2014, p. 33)

Neste capitulpsdoapresentados os dados de campo e aspectiva analiss. As
escolagoram contextualizadasum primeiro momento com informacfes do Projeto Politico
Pedagogico (PPP) e demais documentos oficiais. Em seguida, as falas dos esivetames
lugar com base em didlogos que envidre a alfabetizacdo e a cultura digital e,
posteriomente,os professores também puderam se reconhecer em suas praticas pedagogicas.
A seguir,aPratica Pedagdgica Educomunicativa (PPE) com a turma do primeiro ano no Brasil
desvelou significados e sentiddso fim, a palavrateve sua liberdade para poder exprimir

possiveis representacdes de vozes e sonhos.

7.1 SOBRE ASESCOLASPESQUISADAS

7.1.1 A escola portuguesa

O ano letivoqueobservei em Portugafazia partedo period®2016/2017 uma vez que
as aulas comeam em setembre terminaam em junho/julho As observacdegarticipantes
ocorrgam entre22 de maio e 21 de junhde 2017.A escolapublicaerauma das duas que
faziam parte do Arupamentdocalizado @ regido metropolitande Porto, Portugah cidade
de Portoé a segunda maior de Portugal em termos populacionais e esta situada a Noroeste do
pais. A regido em questdo do Porto, junto com os conselhos vizinhos de Matosinhos e Vila
Nova deGaia, éa area mais urbanizada da regido metropolitanadi no litoral do oceano
Atlantico eatravessadpeloRio Dourqg importante afluente da regido

Tratou-se de uma unidade organizacional que ofer@&ducacdo Pr&scolare 01°

Ciclo, 2° Ciclo e 3° Ciclo do Ensino Bésico, as quais se assotiatividades curriculagse

2 A partir daqui as falas irdo transitar entre a primeira pessoa do singular e do plural.
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extracurriculaesem que aoferta devan ter em conta as especificidades e os interesses dos

educandog as necessidades socioeducativas dos familieram110 alunos do préscolay

dos3 aos 5 angggue compnhan 5 turmas e 199 alunos do 1° ciclol® ano ao 4° angue

formavamnove turmasduas do primeiro; duas do segundo; duas do terceiro; trés do quarto

ana De acordo com o coordenador de estabelecimento a clientela atemdidauito

diversificada:

Duarte Muito diversificac. Podes fazer o download dos documentos da escola e la
tens toda a caracterizacao. Obviamente € muito dispersa, portanto, extratos sociais sao
variadissimos né? E, portanto, temos familias completamente desestruturadas e nés
temos familias completamensdreturadas. Portanto, € uma diversificacdo de extratos
sociais. Que destaca aqui € caracterizar exatamente o que que € cada um deles e cada
turma porque € muito diversificada, percebes? Hoje em dia com as dificuldades
econbmicas neste periodo tem vindmelhorar na educacédo do pais com as novas
politicas, com este novo governo. O desemprego tem vindo a diminuir ca em Portugal.
Estes pais ndo te posso dizer que sao pais dificeis, sdo pais como todas as escolas em
nivel nacional, como as que existem no Brasmo existem em qualquer outra parte.

Vejo sempre aqui, enquanto coordenador de estabelecimento, pra mim ndo ha pais de
primeira, de segunda, nem de terceira. Portanto, como tu ja percebestes eu recebo todos
os pais desde que venham falar com Educa@édanto, pra além do mais, séo filhos

deles e eles quando estdo ca podem néo tratar o assunto da melhor forma, mas através
do didlogo tudo se resolve. Esta € a minha tomada de posi¢do que tenho, porque na
maior parte das vezes estes pais vém com o @sp&gativo, né? Tudo acontece na

vida, ndo é? Em Portugal ha muito essa parte. Nem é tanto, se fores aqui ao pais vizinho
eles reclamam muito mais do que nés e, portanto, quando se vém c4 tratar de algum
problema que existe, porque foi maltratado numadgricomo chama no Brasil, ou
porque foi malconduzido, porque a professora fez isto e ndo deveria ter feito, porque
deveria ensinar de outra forma. Portanto, sempre o extrato social em que os miudos

sdo muito diversificados.

Além disso, pela visdo da preBora do primeiro ciclerapossivel compreender um

poucomaissobrea clientela e o local da escola:

Daniela O meio onde ndés estamos € um meio muito complicado. E por acaso este ano
a escola mudou de local. NO0s quando estavamos inseridos la embabearapdmui

€ mais... tem a parte de estacionamento, ndo € no meio do bairro social. O que que este
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agrupamento sofre? Sofre por abandono escolar, sofre por desinteresse dos pais, 0s
pais acham que a escola esta aqui sO para tomar conta dos filhos dik®®%d0
aprendem a culpa é da escola e ndo tem nada a ver com eles. Os pais, a maior parte,

temos a negligéncia.

Foi considerado um Territorio de Intervencao PrioritéfigIP), pelo Ministério da
Educacao, em 2006, e assenmantevaté o momento, por se encontrar inserido num contexto
social e economicamente fragilizade acordo com o coordenador da escola:

- Duarte Imagina, a escola, o agrupamento em si, fazia umepsol EIP englobado em

gue escolheria trés, quatro, cinco tematicas probleméaticas que a escola tinha a nivel de

segundo ciclo, pr&scolar e primeiro ciclo e, entdo, o estado, entre aspas, injetava uma

série de recursos a nivel técnico, a nivel de psic&lpgssistentes sociais, no fundo
para ir apagando os fogo®nde é que eles existiam, para que depuésescola
tivéssemos resultados positivos com isso, né? E depois com isso em qualquer projeto

h& metas. Se tinhamos uma taxa de absentismo em 5%, asegoir iamos tentar a

baixar pra 4%. Ao longo destes anos, vais ver depois no projeto TEIP, fomos

eliminando gradualmente, tanto a nivel pedagogico como estes problemas mais sociais,
dificuldades com o agrupamento e a sociedade, aquilo que chamo deidadeu
educativa, vinham a ter, percebes? [Ngs com o nosso projeto TEIP tivemos sempre

um bocadinho a mais de recursos que nos ajudaram a comandar todas as nossas

dificuldades.

Os educandosramvistos como atores educativos capazes de pewgsanoportadores
de saberes e experiéncias de viHEes eram considerados interlocutores no processo de
desenvolvimento e aprendizagem que, na medida das diferencas entre educandos e educadores
se exprinam através de seus repertérios informatieansegiam mobilizar assuntos que
alimentassena interlocucdo na escola e peissan que elativesseimpacto formativoOs
educadores déam ser, portanto, interlocutores cientificos e pedagogicamente qualificados.
Segundo o coordenador sobre a forma de ensino:

- Duarte Isso deriva de cada professor, obviamente, como leciona, cada um tem essa
liberdade de optar por um método de ensino que acha mais conveniente, que se adapta
maisasua turma. Como tu fostes vendaj@éurma € muito heterogénea. Temos turmas
com uma diversidade de niveis de aprendizagem que néo &giifadil isso hoje em

dia. Tu ndo tens uma turma todos no mesmo patamar de ensino.
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Dentre os principios e valores educativogndétuicdo estvam a socializag¢éo cultural
dos educandos como significatipara a vida na sociedade em que se vive; o desenvolvimento
de aprendizagens significativas, da cooperacdo, da incldsd@autonomia solidariada
exigéncia e do rigor como vak® que permeiam o trabalho e as relagcdes; o relacionamento
com as familias dos educandos, a sociedade, a comunidade e as instituicdes que a rodeiam. A
partir dissoeramtracadas as metas educativas e estratégias pedagdgicas tranguergais
incluiam o dominio das competéncias instrumentais relacionado coutiliaacdo de
instrumentos e tecnologias de informagao e comunicagao que permitam a producéo e a partilha
dos maigliversos tipos de produtos que tenham a ver com as experiéncias de aprendizagem dos
educandosp dominio das atitudes intelectuais diz respeito as metas relacionadas tanto com o
desenvolvimento cognitivo e metacognitivo dos alunos como com o desenvolvimento de
procedimentos relacionados com o estudo, a pesquisa ou a interdemgaooda relagdo com
o trabalho referse as metas que valorizam aprendizagens relacionadas com o planeamento, o
envolvimento, a reflexdo e a avaliacdo do trabalho produzmddpminio das relacdes
interpessoais tem a ver com as metas em funcdo das quais rizanvelas atividades de
cooperacao, de apoio, de interlocucdo e de inclusdo dos outros; o0 dominio da participacédo dos
educandos na vida da escola que exprime as possibilidades de criar outras oportunidades
educativas que possam constituir experiéncias pissesociais gratificantes.

No que diz respeitainfraestrutura da escola edeaconsiderada uma escola referéncia.
Quando realizei a pesquisa a escola ainda ndo havia completado um ano de existéncia, pois
havia sido inaugurada em setembro do ano amnté&fia apresentava apenas um piso com um
corredor central que dava acessodas as salasincluia area de recreio exterior coberto e
descoberto, com parque infantil e campos de jogos; biblioteca; balnearios; quatro salas para a
educacao préscolar; @o salas para o 1° ciclo; duas salas de atividades de enriqguecimento
curricular; uma sala de apoio educativo; sala de professores; sala de pessoal ndo docente; e sal:
de pais. As salasde aulatinham janel6es de vidro na parede lateral opagiarta o @e,
possibilitava a entrada de luz e visibilidade para quem passasse pelo corredor. Além disso, as
salas tinham lousa digital e um computador de mesa para o professor poder acessar 0s manuais
(figura 3)i cano Brasil chamados de livros didaticos.

- Duarte Como tu percebestes ndés somos quase uma escola do topo a nivel de tecnologia.

Hoje em dia é preciso, porque nem todos, ndo sei se tivesse a percepc¢do, uma de nossas

salas estao apetrechadas. Tu vieste quequase uma escola do terceiro mundo. Viste

eles a utilizar e escrever com a caneta? Fantastico! O que que nds temos ca? Hoje em
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Portugal o que que é possivel? Os alunos tem uma caneta branca e os manuais sédo
interativos. Tu hoje em dia, ca em Portudalconsegues entrar no sistema, consegues
projetar o teu proprio. Portanto, imagina a resolucdo de um problema matematico, tu
tens que assinalar ou fazer uma ligacao e ele faz autocorrecdo. Com essa caneta tem
umas coisas de escrever, liga a palavra aovalj ok? E ele faz, ok? Diz se é positivo

ou negativo, da pra tu escreveres. E importante, a nivel tecnoldgico e a nivel
informatico tivemos um avanco espetacular. Hoje em dia 0s manuais, isto tu viste, em
gue fazem ligacdo a qualquer area que nés chamameslisciplinar, percebes? Tu

estas no portugués, mas o proprio material faz ligacdo com o estudo do meio ou
matematica. Se calhar, ndo trabalhamos muito essa area, porque primeiro ano néo é
muito facil trabalhar assim dessa forma. Mas, € tao fascinamiludos a fazer aquilo.

Com a mesma caneta apagas o que escreves, fazes um desenho, fazes uma ligacao,
resolves um problema, variadissimas situagdes em que é fascinante. E um mundo
completamente fantastico e o ensino ganha muito com isso. E os maduais, ¢
Portugal, estdo feitos cada vez mais para isso. Basta consultares uma das novas

colecBes que a parte digital th a todos os niveis, sempre como fator de decisédo

Figura31 Mesa da professora do 1° ano com congmita manuais

Fonte: Imagem do autor, 2017.
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Era possivel percebeo fascinio do coordenadaom a escola nova e 0s espacos
informatizadosEle também me exié orgulhoso as ofertas de manuais que a escola recebeu
de diversas editoras para serem utilizados emdsasaula(figura 4) Curioso, perguntei a ele
como os professores utilizam os manuais:

- Duarte Ele utiliza da forma como quiser. Se ndo quiser utilizar os materiais nao utiliza,
se quiser utilizar os recursos da informatica utiliza, se quiser dar pela fonaia
tradicional, mais antiga, também o pode fazer, percebes? Hoje em dia eu acho que o
professor tem tanta, tanta oferta gimje em diatem a se veum bocado, nao digo
atrapalhado, para tentar, porque repafa.] tem que estar muito bem estruturado e

muito bem organizado, porque senéo é tanto trabalho [...]

Figura4i Verso da capa de um dos manuais do 1° ano.

Fonte: Imagem do autor, 2017.
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Ele me disse que existe uma questdo de marketing e publicidade por trds desses materiais

que contémmanuais livros de exercicioslivros defichasque como ele dissd§ias pes s 0 ¢

compr am ¢ o rAnimmaslos oommasscaversaperguntopara elesobre os alunos

sua relagéo coras tecnologias as midias

Eu: E 0 que que os alunos trazem de conteudo digital deles, por exemplo, questdo de
redes sociais e de uso de tablet e de celular. Como é que vocés enxergansissiada e
Duarte Devagarinho. Porque repara: o extrato social ndo € tdo elevado, obviamente
ndo ha uma quantidade tdo grande de alunos que tem tablets..., mas eles dominam essa
parte. Nés tivemos um projeto pioneiro c4 no agrupamento que era computacao, nos
tivemos a enBar a programar, nao se se assistisses alguma aula ddReferindese

ao professodoséi Para 0 ano estamos com perspectivas e acho que vamos avangcar,
vamos ter tablets para eles terem acesso. Vai ser fantastico. NGs somos felizes, porque
temos uma salde informética, que eles ja tiveram a experiéncia de programar e foi
bom nesse sentido. Hoje em dia, qualquer crianca, em Portugal, tem acesso a internet,
as novas tecnologias com uma facilidade estupenda, ndo €? E € porque em qualquer
sitio que frequeeim a internet, a rede sem fios e gratuito. E, portanto, eles sdo muito
hé&beis, muito inteligentes nessa parte de manuseamento das novas tecnologias, nao
mostram qual qguer dificuldadebéprotfessors

ou vai ao Googleaz aquilo, séo fantasticos.

7.1.1.1 A turma de primeiro ano

No primeiro ciclo as turmasramconstituidas por no maximo 26 alunos, nao podendo

ultrapassar esse limite. A turma em questao tithastudantes, entre eles, 12 meninos e 11

meninas Além daprofessora de turmd)anielg havia também ®ona Margaridaque era a

funcionaria que ficava com Bedrqg que teve Paralisia Cerebral no nascimento e € autista.

Quando perguntei Blargaridasobre a relacdo dela com a turma e o processo de aprendizado

dos miudos ela me disse:

Margarida: Eu me dou bem com eles todos, ndo €? Como o professor vé. Gosto muito
deles e eles também gostam de mim que eu sei e acho que eles estdo bem. Que estac
bem adptados, que estdo a aprender bem com a profedSaraela Ela é uma
excelente professora, ensina muito bem, gosto muito dela. E isso que eu acho.-Eles d&o

se bem com Bedrq gostam muito dBedra Mesmo no recreio eles gostam de brincar
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com ele. Embora Pedroé um mitdo que gosta estar no mundo dele. Gosta de estar
sozinho. Para ®@edrose eu nhunca fosse pra o recreio ele nunca que ia querer ir. Porque

ele gosta de estar assim sozinho, sem barulho, gosta de estar assim sossegado.

Acompanhei eles no® Ultimos meses escolares, de modo que, nao tive oportunidade
de perceber a sua evolucdo desde o comeco do periodoAetivmna apresentava criancas de
diferentes niveis sociais e de diferentes formacoes familiasseicdo da realidade de uma
dasalunasrelatada pela professora da turpaded ajudar a compreender melhor isso:

- Daniela A Matilde é deixada a Deus dara. Matildetem a v0, pessoa de idade,
tem o avl, pessoa de muita idade, foi entregue ao tribunal aos cuidados dos
avés, a mae saia pouco tempo da cadeia, ja apareceu e fez vergonhas na rua
e tudo. O fim de semana passada tiveram que Hasqae estava caida la
embaixo pra Matosinhos. O pai ta presoMatilde vai pra casa e ela e 0s
primos ta tudo l& em casa, porque o tribunalspfido na casa dos avos.
Portanto, alguém que se preocupe corilatilde mesmo com os cabelos na
frente dos olhos e pébe o travessdo ndo sei 0 que mais, se calhar sou eu a
Unica que desatinou com ela naquele dia g#ieo travessao e ndo pode ir com
os cabelos na frente dos olhos e pronto. Porque em casa hinguém havia visto
gue andava com os cabelos na frente dos olhos. Ela esta cheia de |éndeas,
ninguém viu, mas a avé também vé mal, é analfabeta, se quer sabe lerverescr
pois as vezes a encontro, porque ja fui professora dos netos mais velhos e néo
sei gue e diMatlded At @& diZDaniela qué depois repete a
vozdavb- nTens raz«o meninal! o, pemague bes ?
deu um espirro @ familia esta ali em volta, a redoma de vidro em volta dele.

Depois tem a desgracada que ninguém quer.

A preocupagdo docenteom as criangas era uma constante enquanto estive nas
observacdes. A professora tinima jeito quedemoreium tempo a percebé&rnum primeiro
momento n&o se dava a falar muito e mantinha o semblante firme com ar pouco convidativo. A
medida que o tempo pEvapercebi sua forma tradicional de ensiase brincadeiras e ironias
que tinha junto as criancas. No fim todos He@quando era dada esta possibilidachas

também respeitavam a professenguanto adulto responséavel na sala
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7.1.2 A escola braséira

A escolapublica brasileiraera situada no municipio de Palhogagido litoranea do
estado de Santa Catarjndistante 15 km da capital Florianopglisum bairro que era
considerad, até poucos anpsaima zona ruralPossua vegetacdode mataatlantica com
diversidadale plantas eleanimais No entantocom o crescimento populaciorddsordenado
aliado ao dematamentoocorreu umdesequilibrio ecologicada regido.Dessa maneira,
obsenavamos que 0 espaco geografico da comunidade escolavaesm constante
transformacaoNo que diz respeito afraestrutura do bairro, principalmente em relagéo ao
saneamento basico, aindaviaprecariedade, pois a rede de esgoto ndo iassititalidade da
populacdo e a existentmmha poucamanutencaoA redeviaria do bairroera outra questao
problematicayisto que,quase toda a sua totalidade mapavimentada, naodvia espaco
destinado a pedestres, ciclistas e sinalizacdo adequada. Também outra questdo camgiderada
o transporte coletivo, quenhasemostrado de forma deficitarig quendo consega atender
a demanda de usuéarios, devido a pouca frequéncia dos horarios das linhas e as condi¢cfes dos
veiculos queeramdisponibilizados pela empresa.

A caracterizacdo que forma os grupos étnicos da comunidade emeot@mposta
basicamente das seguin@gens:portuguesesagorianose madeirensesglemaes étalianos
negros indios entre outros em menor quantidadeformacdo desses grupos étnicos ocorreu
devido ao grande fluxo migratério ocorrido nas ultimas décadas, tanto de outros estados, como
Paana e Rio Grande do Sul, e de outras regides do efgedlanta Catarinarincipalmente do
Oeste, que sBxaram na grande Florian6polis gor consequeniao bairro ca comunidade
escolar. Fato interessargeaque pelo fato de ndo haver um hospitalenatade e o grande
fluxo de pessoas oriundas de outros lugares, a grande maioria da poprdagastituida por
mi grantes, chamados popul armente de AGent e

A escola em questéo foi fundada h&d mais de 50 anos e passou por véeagsasao
longo do tempoErauma escola estadual, ndo tinha prédio propriooe isso, dependiacd
aluguel de casas. Em 1988 construido o prédio de umascolapadrdocomuma sala de aula
deturmas multisseriadasseiaprofessoraesponséavel. No anedl988 foi inaugurado o novo
prédiodo entdo chamado grupeo®lar com duas salas de aula, dois banheiros, uma cozinha,
uma sala de direcdo e um pequeno patio coklenol990 foi necessario construir mais duas
salas de aula devido ao numeranigriculas e, em 1996, passou a ser uma Escola Municipal.

O espago fisico da escaaacomposto de um terreno com uma area de 849emdo,

28 metros de comprimento e 30 metros de largura. A area consraddenposta ded4 salas
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de aula 01 sala parguardar os materiais de educacédo fistdadepdsito para produtos de
limpezg 01 depdsito onde sdo guardadas as roupas e acessorios utilizados nas apresentacoe:
realizadas na escgl@l cozinha geral da escpl@ banheiros para alund3l banheiro para
funcionaris; 01 banheiro adaptadat sala d direcéoe dasecretar; 01 refeitorio coberto0l

sala para os professores. Ao lado esquerdo da area consavialana pequena area, em torno

de 75m2 onde as criangas real@a atividades fisicas e ao ladeito ndoexistiaacesso aos

alunos, pois ficaa o botijdo de gas e fossas desativadas.

Quanto aos tempas horario defuncionanento da escolarade segunda a sextaira
das 8hs as 17ha abertura dgortdoocorria no periodo matutino as 7h 30 mgsé o horario
das aulas transcorria, no periodo matutino, das 8 hs 00 mimidhs 00 minutos e, no
vespertino, das 13hs 00 minutos as 17hs 00 minutos.

Os recursos humanos da escola eram formpadosl2 professores, 06 agentes de
servigos gerais e (@cnicos administrativos que coomhiama gestéo escolaflém dissg a
escolarecebia o apoio de unegjuipe da Secretaria Municipal de Educa@dE) com auxilio
nas praticas pedagogicas e problemas cotidianos. No que tange aos estaidsuatesno
referido ano de pesquisa, 2018, 212 estudanpesta de faixa etariale 06 anos, divididos
entre, 0 1° ano af ano do Ensino Fundamentaiko turmas quatro no matutino e mais quatro
no vespertinoO publico na escola era bastante diverso de acomadiretora:

- Lourdes NOs temos aqueles que precisam de mais aten¢cao, com poucos recursos ne, e
aqueles que a gente vé que sédo de uma ¢lag8e0s pais mais instruidos, uma classe

social mais confortavehé? E bem diversificado.

Pelo fatode aescoh ser pequenapresentar somente quatro turmas por peréoti
bons professorescomunidade senteconfianteem colocar asuascriancas. Para professora
do primeiro ano vespertirms pais ja vénpara a escoleom a seguinte visao:

- Mbnica Dos paiscolocarem, sempre gostam, sempre tem bastante elogio, fiquei até
bem feliz, né? Porque, as vezes, a gente nao sabe essa visdo do pai, né? Ai nos momentos
do conselho participativo os pais colocam que estdo bem contentes. E muitos deles ja
colocam aqui pajue sabem que a profesadvionicavai ser professora do primeiro
ano. Porque eles ja fazem uma enquete na rua, querem saber quem sao os professores,
né? E os professores efetivos pra eles € mais seguro, ndo é ACT que esta todo ano
trocando. [...] Entdo eles fazem essa sondagem e essa ésdsta por eles como uma
escola particular, porque os alunos que entram aqui saem sabendo. Os professores aqui

vém para trabalhar, todo mundo trabalha, né? E os pais se sentem seguros por ser uma
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escola pequena também, né? Nés temos até quarto aneq@sninhos estao vindo 14

da Educacéo Infantil acostumados com as criancas pequenas e aqui 0s pais também se
sentem mais protegidos, porque Sao criangcas peqguenas até o quarto ano, ndo tem o0s
anos finais aqui. Entdo, eles ja comecam a vir pra ca seguro® @meiro ano, mas
guando chega no quarto ano eles |j &8 come-
uma escola grande. o0 Os filhos deles v«o
pra eles essa escola é um espaco de protecéo pros filhos delesqliar uma briga

pra colocar o filho aqui, né? Porque eles tém essa escola como referéncia. [...]

Dentre os desafios encontradea escolano processo educativo, administrativo e
comunitario foram apresentados os seguintes pela gestdo: faltas exceéssalguns alunos;
resisténcia e preconceito dos pais em aceitar as dificuldades dos filhos e em alguns casos dos
filhos com necessidades especiais; falta de participacédo da familia no processo de ensino e de
aprendizagem do aluno; a realizacao do Cons##Classe em meio periodo, o que torna pouco
tempo para se conversar sobre as turmas, 0s processos de aprendizagem e proporcionar &
participacdo dos alunos; a falta de participacdo dos Pais e Comunidade na Associacao de Pais
e Professores (APP).

A teolia que a escola seiguera como constea no seu PPP de 201&,concepcao
histéricocultural. Esta corrente tedrica tem em sua origem uma preocupacdo com a
compreensao de como ocorrem as interacdes sociais e como as mesmas agem na formacéo da
funcdes psioldgicas superiores. Portanto, a partir dessa linha tedrica, peeejpe o meio é
parte importante na trajetoria de conhecimento das criangas. E a interacdo do ser com 0s
contetidos socioculturais que possibilitam as condigcbes para que 0s mesmos aeysiem
saberes. O PPP afirmeque adotar essa perspectiva em sala de aula, implica em mudar a
concepcao tradicional que o professor tem a respeito da crianca, ou seja, deixar de-tansidera
apenas como um ser receptivo do seu saber, e passar a comjpaezmdé um agente ativo e
interativo no processo de construgcéo do conhecimBata. mais, o0 documento assivalgue
o corpo administrativo e docente agisempreem busca daovacao ra forma de ministrar as
aulas, procunza se aperfeicoar sempre que gi@el com cursos de capacitacdo para que
pudessem oferecer uma metodologia que apreass¢ resultados positivos,com
desenvolvimento diabalhos através de projetos.

O acompanhamento do planejamento e praticaseattavés da dire¢do da escola e da
supervisdo mensal de um funcionario da SME. O caderno de plano de cada professor para

acompanhamento e registro previsto com a pratica em sala, a&#aanalmente ou
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quinzenalmente a dire¢do na qual efetu@ientac@s individuais e sugestdes relacionadas ao
plano. A diregdo acompanieo progresso e dificuldades relacionadas aos alunos, para ver se
haviaavanco ou ndo. Os profissionais dad$ 3° anosabalham com sequéncias didaticas, de
acordo com as orientacégae recelam no curso de formacdo PNAIC (Pacto Nacional pela
Alfabetizac@o na ldade Certa) e os professores de 4° e 5° anos também semutdiza
sequéncias didaticas em conformidade com as orienta¢des quametebcursode formacéo
oferecidos pel&ME.

No que diz respeito a educacdo especial a escola mataciddas as criancas
requerentes e adaptaas metodologias de trabalho as necessidades dos alunos. Uma vez
quando a familia apresemtaum laudo médico sobre as necessidades da criancga la esco
entrava em contato com Setor de Educacdo Espacial para averiguar a possibilidade de um
segundo professor para atender o aluno. Ademais,iaexist municipio oNucleo de
Atendimento Especializado da Rede Municipal de Ensino de Pa(h#gaP) implantado
desde 2006 coracdo especificdedirecionar o trabalho de acompanhamento de criangas com
deficiéncias e necessidadeducacionaigliversas quealém de orientar as escolas, também
ofereda informacgdes as familiasHaviatambém o Atenanento Educacional Especializado
(AEE) T um servico da educacdo especial desenvolvido na rede regular de ensino que
organiza&a recursos pedagogicos e de acessibilidanléntuito deeliminar barreiras para a
plena participacdo dos alunos, considerandoasrsecessidades especificas. Ele complementa
e/ou suplementa a formacao do aluno com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora
dela. O AEE atuaano: apoio ao desenvolvimento do aluno com deficiéncia, transtornos gerais
de desenvolvimento e altdmbilidades; disponibiliza o ensino de linguagens e cddigos
especificos de comunicagdo e sinalizacdo; ofertecnologia assistivd TA; adequava e
produza materiais didaticos e pedagogicos, tendo em vista as necessidades especificas dos
alunos; opotnizaraampliacdo e suplementacao curricular (para alunos com altas habilidades).
Esse atendimento dewase articular com a proposta da escola comum, embora suas atividades

se diferenassen dasrealizadas em salas de aula de ensino comum.

7.1.2.1 A tuma de primeiro ano

A turma deprimeiro ano possuia Zstudantesentre eles15 meninas e 10 meninos.
No entanto, ao longo do ano uma aluna foi para o periodo da tarde e uma da tarde foi para o
periodo da manh&, uma aluna foi transferida para outraaesclis alunos novos entrardtn.

dificil tracarum perfil das criancaspor serdiversa, magoi possivelperceber queram de
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familias de classe econémica ba&anédiapelo perfil familiar com pais que trabalham em
atividades voltadagpor exemplonoramo da construcdo civNarejo, empresas de tecnologia
e, outros afastados por motivos de doenca ou deserpreg

As criancas comecaram 0 ano letivo um poonais quietas e concentradasempre
curiosas pelo conhecimentgo comeco do ano qualquer palavra que remetesse as necessidades
fisioldgicas ou genital do corpo como, por exemplo, coco, xixi, cagado, vagina, pénis ou entao,
porcaria, droga, entre outras, era paras ebeotivo de graca e choque. Eu achava,
particul armente, fofo eles acharem essas pa
alunos ja estariam letrados nos mais tenebrosos palavrées de mundo adulto. A linguagem oral
delesevolui nas trocas comsasujeitos no ambiente escolar, em casa e com as midias.

A medida que o ano foi avancando problemas de ensino e de aprendizageam
concomitantemente com os ordem sqcp@incipalmente no segundo semestainados
também pel@ntrada deoutros alune na turmademais quéodos nés ja estdvamos um pouco
cansados com a rotina escofautro aspecto que foi possivel notar durante o ano, que contribui
para que algumas criancas se dispersem, é que a medida que os conteldos avangam e as Cois:
complexificam os tempos de aprendizageme cada sujeitficam evidentes e, com issons
necessdam de mais tempparadeterminados conteludos e problematizagéeguanto outrgs
avancam de acordo com o planejamento ou para aléniNdedstanto, os problemas de ordem
comportamental foram os que mais importaram.

Uma pratica sociocultural mediada pelos sujeitos envolve a hegociacdo pedagdgica que
se predispde das relacbes e trodasvezes é preciso ceder de um dos lados ou ent&o chegar
num caminho que seja bom para todos com as devidas adapfagd@gancas saonuito
pequenas e, como muitas delas ndo tiveram a chance de participar da Educacé&o Infantil ou ndo
tem a possibilidade de conviver com outros grupos de criancas, as relagdes individualizantes
do seu préprio desenvolvimento cognitivo ainda estdo muitotésteE, portanto, um desafio
para o professor dos anos iniciais estar atento a esses aspectos e primar pelo convivio social,
por mais cadtico que as vezes pareca. Por algumas vezes pensei que seria mais facil estabelece
regras rigidas pamgue eles sensgem cada um na sua mesa, fizessem as atividades de modo
individual, mas isso vai contra toda a perspectiva tedrica das praticas socioculturais e
educomunicativas. Outro fator que corrobora para isso € o0 espaco escolar. A escola era pequena,
poucos eram oBlomentos que as criangas tinham para extravasamsumsaenergia. Eles
sentiam a necessidade de correr, brincar, gsiaayrastar pelo chdo e nem sempre era possivel
levarlos para o patio por conta das obras, das aulas de educagédo fisica ou dggesondi

climaticas. Nem por isso eles eram limados de se expressar. O nosso combinado em sala é que
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eles ndo podiam correr para evitar acidentes, mas podiam andar livremente, conversar, pedir
ajuda para o colega ou para miPara sair da sala e ir ao banhéiaviam de pedir para mim.
No entanto, por mais que eu primassedaxalos se expressar da forma mais ampla possivel
durante o ano eles foram se escolarizando e eu também.

No comec¢ado anonds ndo faziamos fila para entrar na Salaombinado era quedes
ficassem préximos da entrada sem interferirem na passagem da outra turma. Quando saiamos
do intervalo do lanche também faziamos o mesihas eles tinham aulas com outras
professoras que faziam filas e tinham regras mais fixas, que fez com que) dadinantas,
se acostumassem. A medida do tempo eles comecaram a formar fila sem nem precisar pedir.
Teve um dos dias, que devido ao comportamento mais expaedédgadprofessora de artes
se oferecepara fazercomo havia ja feito para a professorasdgundo ano, um semaforo do
comportamento para oS meus pequenos. Esse semaforo é um painel detisNehé€ Vinyl
Acetat@ que apresenta o comportamento das criancas naquele dia com as cores verde para
fdtimod, amarelo parébomo e vermelho paréprecisamelhorad. Eu disse prontamente a ela
gue néo fariassopelo fatode um fundo de comportamentalismo que ndo aabétencao
emancipadora de uma pedagogia criticeegundoque esse materiatapoluente.Mas néo ia
demorar que as coisas apertassem mais para o meu lado.

No final do primeirosemestre com a entrada de uma aluna com autshara que
saiu da turma da tarde por dormir durante as aulas, senti a necessidadendis t@ma
professora em saf@mrameauxiliar nas atividades. Nas primeiras semanas fiquei sozinho com
todos os alunos e a aluna nova. Iaistante dificil porque ndo conseguia, devido ao
comportamento da turma, dar a atencdo quaramerecia Nas primeiras aulas ela tentou
dormir,teve um dia que cortou a propria roupa com a tesoura e sempre se queixava de dor na
barriga ou choramingava com saudades da mae. Quando os professbEestibgaram na
sala para avaliar a menina, para ver se havia a necessidade de um outro profesEprapara
resposta foi: AEl a n«o precisa de professor
muito tranquilad. Ent«o di sse dpseevohampentdal o n «
meninai o caderno ndo era preenchido por ela, mas simpgrefessora da tarde e pela mée.
Al ®m di sso fal ei gue AA nossa preocupa-«0 a
com a aprendizagem dela, ela tem condi¢des de evoluir e do modo gjdecestgpraticamente
da metade do ano conclujdicara dficil ela acompanhar a turma. O comportamento dela nao
deveias er o Yani co par©Ometro para ter vuedigpe of es

elas voltassem para a salzessenalLaraescrever seu nome. Para a admiragao delas a menina
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nao sala escrever o nome e nenhuma letra do alfab@ton a entrada da professora auxiliar
no inicio do segundo semes&® coisas melhoraram muppara todos noés.

Os comportamentos com mais animosidade serdo expressos em outro capitulo que fala
da relacéo dopgais/responsaveis com a escola. Continuo aqui a falar da generosidade da turma
e dos pequenfgrandeddidlogos que desenvolveram. Na nossa turma havia uma menina que
ndo se comunicava verbalmente com ningilédulia A principioela ndo interagia com as
criancas, ndo me olhava nos olhos e era dificil interpretar o que estava sentindo. Os oJhos azuis
arregalados e o rosto de espanto sédo as Unicas memorias que tenho deste momeiiinicial.
nao conseguia nem me chamar quando precisava ir ao banheiro e acaba por fazer xixi na
carteira.Foram incontaveis vezes que isso aconteceu até eu consegupielseexpressoes
dela, quando colocava as méos entre as pernas e olhava para mim, que aquilo era um pedido
para ir ao banheiro. Com mais sucesso ao longo do tempo fui me automasizandohecer
aguela atitude e eram raras as vezes que ela precisava sotaligcas molhadas de Xixi.
Contudo, a medida do tempo a turma foi percebendo o comportamento dela e pude contar com
a ajuda de um grupo de meninisisiriang Sophiae Milene. Elaspassaram a me avisar as vezes
gue a pequena estava apurada e isso foi malitwsse. Consegui estabelecer com ela uma forma
de comunicacaaquiparado a um painel demunicagcdo aumentativo, usava imagesres
paraperguntar alguma coisa para ela, ou entéo, fazia perguntas e esperava para que seus olhos
agora com menos espanfiaessem o0 movimento afirmativo, ou, a expressao negativa, que era
um movimento lateral timido de cabeca com uma contracdo labial para um dos lados. No
segundo semestre ja era possivel ver ela interagindo com esse grupo de meninas e mais alguma
outras ciancas da sala, ainda sem verbalizar até que, aos poucos, comecei a ouvir seus

sussurros. Urdia aSophiamed i s s e ani ma ddiaf afl Poruolfoees sor a

7.2CONVERSA COM OS PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS

Na verdade, a gente é como um todo assim, né? eidssta
nossa fungéo de estar orientando, de estar ajudando eles, sendo
muitas vezesmae, psiclloga, amiga. Porque, as vezes, na
escola, eles ndo tém essa abertura que eles tém em casa com 0s
pais. Entao, eles contam coisas pra nos que, as vezes, eles nao
tém em casa essa abertura com a familia.

Professorabénica
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Os diélogos entre os professores dos anos iniciais sdo imprescindiveis em tempos que
nossas vozes tentam ser silenciadas, subjugadas ou sobrepostas por outras. Se fosse possiv
colocar neste capitulo todas as nuances vocais, sentimentais e acionais dos docentes que,
reverberaram no caminho dos dois anos de pesquisa, 201Bet&@dmos matizes num
espectro muito mais amplo. No entanto, tsstade um retrato recortado no espegopo @
profissdo, daqueles que tivemos conta, um tanto pouco, que é muito, da moAsEnvalisso,
tratase de uma microrealidade de professores de duas escolas e ndo pode sobremaneira se
generalizante, mas atenta a fatos que condizem a uma realidade Rodianto, aqui, se

expressa o discurso no sentido que afirma Huergo (2000, p. 21):

O diadlogo nédo tem tanto a ver com a ordem do conhecimento, cédigos ou mensagens;
tem mais a ver com a ordem de reconhecimento, matrizes e formatos culturais. De
modo que asdiferengas (constituidas através de histérias de luta material e simbdlica

e constitutiva de nossa identidade) sdo "encontradas" e "reconhecidas" no didlogo (e
nem sempre de maneira harmoniosa e feliz); e ao record@encontrase se
refiguram. E ats fazem isso a partir de encontros e reconhecimentos multitemporais
anteriores; a partir de sistemas de sentido que antecedem esses encontros e
reconhecimentos e que séo atualizados neles.

A centralidade dos didlogoeste excertovisto que, estdo pudvizados pelo decorrer
de toda tese, € fruto dos encontasre nogprofessores do Brasil e de Portugal e, consequente,
reconhecimento dessegar como processo histérico e social vivido. A atencdo estara com
aguebs que tive a oportunidade de trabalharealizar as observacdes participantas
professoraportuguesadanielae Margarida e as professoras brasileir&aviae Monica
Quando chegueem Portugal percebi questbes da realidade educativa quéaparec
proximas da realidadbrasileira. Apesar de ser uma escola em tempo integma das
primeiras coisas a perceber sdo 0s tempos e espacgos que o0s professores eram submetidos alé!
dajornada na escola:
- Daniela Vamos dizer um dia daqueles em grande... um dia daqueles em gramos,
supor como hoje, entro aqui as nove, dou as aulas normais, trabalho até as quatro, saio
daqui as quatro. Quatro e meia entro numa reuniao do pedagdgico em que estou até
sete e meia, oito horas na reunido de pedagdgico. Os assuntos que se discatem a m
parte deles ndo tem a ver com o primeiro ciclo. A maior parte é tudo canalizado para
0 segundo e terceiro ciclo e esquecesse um bocadinho de nos do primeiro ciclo. Entdo
no préescolar entdo isso ai ja € mesmo medonho. E depois, as pessoas nadtem noc
da realidade que n6s temos em primeiro ciclo. [...] Vou a essas reunides, saio, oito, oito

e tal chegar a casa, vida doméstica, porque existe e, depois disso tudo, de jantar, de
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arrumar e fazer acontecer ainda vou para o computador vaa#s, porque ai de
informacgé&o de ser enviada para os titulares de turma, professores todos que tem turma,
tenho que ver os meus, tenho que dar as respostas. Portanto, nesse dia, tempo de aula,
para preparacao para o dia seguinte, ndo exigtd. Ao fim de semana é gestipulo

0 que vou fazer durante a semana, alinhavo os sumarios, muitas das vezes 0s sumarios
gue faco a gente chega aqui e as vezes leva a uma reviravolfa fopalrtanto, muitas

faz vezes, finsde semafi?a mos sai r ? N«O p o sagentechedga u m
a um ponto quau vivespro que fazer, ndo tens vida, ndo sei se aguento isso muito mais

tempo.

O tempo do professque deveriaer canalizado paras atividades de cunho pedagogico
I ministrar as aulas, realizar os planejamentos pedagdgiaoaliacbesquestbes de gestao
pedagdgica@omo, por exemplo, os conselhos de cldsaeabapor vezes, ae pulverizar por
toda a semana. Dessa formagpstumase arealizaro planejamento de aulas aos finais de
semana, ja que, durante a semaa resta pouco tempo para igsorquealém das aulas do
dia,temos que preparar os materiais para o dia seguinte dédefaais,durante a semana e,
ocasionalmentgambém alguns finais de semditzgmosdepois do horariou nos deslocamos
para a esaa além do tempo prescrito em atividades de formacao, eventos com a comunidade
escolar, reunido com responsaveis, entre oufisses aspectos sdo de natureza do trabalho
docente, contudo, com a precarizacdo das condicGes de trabalho alguns profissideais
direitos adquiridos ao longo do tempo como, por exemplo, receber pelas horas que excedem o
trabalho escolar ou durante a semana ter tempo, durante seu regime de trabalho, para realizar
planejamentos, reunides e estudos.

No que diz respeitatransi@o daeducacaanfantil para a escolar né@mosunanimes
emperceber as diferencas de um ambiente para o Quemdo comecei a jornada com a turma
de primeiro ano jamais pensei gper exemploteriade cuidar das necessidades fisiol6gicas
de algumaselas ter queestar atento adsorarios dos remédios prescritos nas receitas médicas
enviadas pelos responsaveisntrolar as crisede choo por conta dasaudades de casaijidar
com a cola e a tesoumesavisadas que cortavam e colavam blusas e calaslasrar
inenarraveis vezes cadarcos e ajustar os sapatos emeseagigar a tirar e colocar blusas e
jaquetas, endrtantas outrasoisas Por fim,devemos lembrar que essas sao especificidades da
faixa etéria.

- Daniela Temos miudos que nunca foram ac-eséolar, que vem diretamente de casa,

e 0s miudos quando vem para as salas ainda vem muito, que notei muito isso este ano,
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vem muito abebezados. dpensabilidade ndo existe, portanto, temos que comecar a

i ncutir uma certa responsabilidade, m®t c
me apeteceo. Chor am, portant o, o trabal
frente e o que vai aparecendo.][.E uma mudanca drastica e radical. Os mitdos
passam por uma parte violenta da situacdo mesmo em si, porque eles vém de um pré
escolar onde ajudam a vestir a bata, a tirar a bata, a calcar, a fazer acontecer, quase
gue lhes metem a comer na boca.séémitas das vezes, nas cantinas os miudos que

estavam aqui, as educadoras tem sempre auxiliar que os ajudam a comer.

Quando pergunto a ela sobre a evolugdo dos alunos desde o comego do ano letivo até o
final dele ela completa:

- Daniela No primeiro més istera uma choradeira medonha aqui dentro, ndo se podia
dizer nada que os meninos desatavam a chorar, vomitavam, as maes tinham que os
trazer para aqui fora. Ja a propria mudanca drastica do-@séolar para o primeiro
ciclo, e depois o facto de estarem tant@ras sentados. Eles estdo habituados ne pré
escolar a circular pela sala e fazer as atividades aqui, fazer acola. A prépria sala aqui
é totalmente diferente, ndo é? Nao tem nada a ver. N&o tem o sitio das bonecas, ndo

tem o sitio das construcdes.

Ha dese concordar quas espace para 0s anos iniciais escolasé®bastanteliferentes
daqueles da Educacdo Infantil. Infelizmends alunos precisam se habituar com lugar
chamado salgue possui carteirasdividuais por vezegsenfileiradasgque os cacam voltados
para o quadro em uma rotina entediante. Além disso, em algumas escolas, como a brasileira, as
criangas nao tinham nem parque para brin€am isso, podemos constatar que 0s espacos
escolarizantes esquecem o que é infancia.

- Monica Bom, eu procuro ser o mais objetiva possivel com os alunos. Eu procuro estar
trabalhando com eles, assim, de uma forma bem dinamica, porque eu acho que eles me
vendo la na frente como espelho e como uma pessoa alegre, uma pessoa extrovertida
da mais abeura para eles, para se torar uma aula mais gostosa, uma aula mais
prazerosa e eles néo terem aquele aspecto de medo do professor, porque eles vém com
aquele medo, quando vém para o primeiro ano, porque ai eles ja ttm uma posi¢ao
diferente na sala de aul&)es jA vém procurando por um parque, que aqui nao tem,
né? Entéo, eu ja tento quebrar esse primeiro momento deles e ai durante o ano também

a gente sempre com dinamica, sempre com conversacao, sempre trazendo o dialogo, a
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participacéo deles, a oralidadeplocando eles mesmo para falar o que eles pensam e
eles sabem e a aula sempre em movimento assim. Uma sala que néo é silenciosa, né?
Porque eu quero a participacéo deles, eu acho assim que essa interacédo deles comigo
eles conseguem assimilar melhor ostedados. Mostrar o que sabem, 0 que pensam,
mesmo errando, mas a? a gente vali aj ude

participar, tem que falar mesmoo.

Um dospontasimportants na fala da professora diz respeito aos momentos de dialogo,
participacéce oralidade das criancddds devemos, portanto, como afirma Leal et. al 7200
ampliar a capacidade de compreensao e producdo de textos orais nos alunos que podem
conviver com uma variedade maior de contextos de interacdo e perceber as diferencas entre
essas situacdes e sobre os textos nelas produ@idiva.questdo, que influenadaetamente a
anterior, diz respeita disposi¢cdo do mobilidricansala de auldApesardosesfor¢c® docentes
foi possivelperceber que @spaco da sala de aula e da espaolderia apresentar outras
configuracdespoisas turmaslas professoramm questatrabalharanem dupla praticamente
durante todo o ano letiv&ugerese aqui que asarteirassejam dispostas para que as criangas
trabalhemem duplas, mas tambéimdividualmente.em pequenos grupos e grandes grupos.
Também devem tanomentosrequentes engue possam brincar no chao da sala, escrever,
pintar, desenhar, dangarantare dramatizafivremente.Ainda mais, 0s espagos externos da
sala de aula como, perkemplo, corredores, patios, quadeasre outros, devem ser utilizados
pedagogicamente para que as criancas possam fazer atividades conduzidas ou brincar
livremente Logo, por mais que estejamos atentos as mudancas de um ciclo para outro € preciso
adequaainda mais nossas estratégias pedagogicas para que as crian¢gas possam se movimenta
e exploraraslinguagerglot t a ( 2011, p askdsas)estao dispestamna ascotpu e
de forma a criar uma rede de olhares que controlam uns aos outros:ss@rofmtrola sua
turma, o diretor controla a escola. As criancas, entretanto, residt@utra questao levantada
pelaprofessoraMdnica que € de extrema relevancia, € pensarmos durante essa transi¢cao sobre
0s aspectos do letramento e da alfabetizacéo.

- Ménica E uma questdo que a gente vé que 0s anos iniciais eles querem que os
professores da Educacdo Infantil trabalhem bastante esta questdo de inicio da
alfabetizacdo e o0 objetivo da Educacado Infantil ndo é esse, né? Entdo, a gente vé
criancas que foranpara a Educacdo Infantil e criancas que nao foram para a

Educacédo Infantil entrando no primeiro ano. Entdo, é importante eles ja virem

conhecendo as letrinhas do alfabeto, a escrita do nome, é importante! Mas, 0 nosso
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papel aqui, se é funcéo do primeirncafazer isso, eles ndo tém essa obrigacdo de vir

da Educacéo Infantil, né? Porque eles vém assim com tanta vontade de aprender, com
tanta sede de querer que quem ndo sabe aprende, né? Entdo, eu acredito assim o
importante 14 na Educacao Infantil € elesa@em trabalhando mais esta questdo da
coordenacao motora. A gente vé assim, tesoura, eles ndo tém muita no¢ao de usar
tesoura. Tém criancas até que, muitas vezes, ndo tem noc¢éo de pegar um lapis na mao.
Mas eu acho que para isso ndo precisa ir para a Bdao Infantil, né? Em casa
também os pais oferecendo isso para eles. Entdo eu acho assim que o primeiro ano, se
for um primeiro ano bem trabal hado com e
ano |8 conhecendo essa baghbathando caheessal f a'l
qguestdo de coordenacao € importante. Eu acho assim mais importante, depois aqui a

gente da conta.

Além das questdes apresentadas pela professora € preciso lembextenaisamente
gue na educacéo infantil a crianca deve desenvelaenpliar de maneira significativa seus
conhecimentos sobre o mundo letrado e as mais variadas linguagens ppasivalém da
coordenacdo motor&ramer et. al (2011jeforcam quea educacédo infanté importante na
formacdao do leitor, de forma que aatrga acesse a cultura oral e escrita, conviva com géneros
discursivos e os mais diferentes suportes, que possam aprender e gostar de ouvir a leitura e
tenham acesso a literatura. A partir disso, continuam, nos primeiros an&nsdw
Fundamentabs docent es dadeitrrama tadassae giancaa ¢ aduitos, dos mais
variados géneros textuais, e que tenla@esso as normas e regras da escitBEAMER et.
al, 2011, p. 79).

Quanto as praticas dos professaregjue diz respeitosasuas formas dafabetizaré
possivel perceber semelhancas e diferer@aares (2013 afirma quendo se deveapenas
considerar a aprendizagem da lingua escrita como um todo, mas também a especificidade de
suas facetas, e necessita de implicacbes &sbecmetodoldgicas que tomem conta desse
complexo. Isso quer dizer que a questdo ndo estd somente em uma Unica forma de alfabetizar,
contudoemconsideradiferentes procedimentos de acordo com o0 que se pretende desenvolver.

- Daniela Eu tenho o método pardo JearQui-Rit. Os mitudos aprendem a fazer as

letras com uma mao, com a outra, eles desenham no ar, desenham na mesa, desenham

no quadro, pronto. Para depois passarmos entdo de estar tudo trabalhado a

lateralidade, espaco, etc., entdo é que se passa@aapel. Cada letra é associada

uma historia. Portanto, contas a histéria, tem uma personagem e, por exemplo, a
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primeira letra que s damos aqui em Portugal é o |. A gente escreve uma menina que
se chamava Inés. Entéo, a Inés tinha uma irma pequeran@equenina quando se ria
fazia fAririririo. A9l Amakiidaibbcemecames cdmaz i a
gesto, depois passamos para letra, vem a letra maildscula e minascula.-Quidih

tem muita coisa que eu nao utilizo. Eu utilizo o método-@aarRit a minha maneira.
Depois passamos para a escrita, a manuscrita maildscula tantdaaaminuscula e,
depois quando vamos a outra letra a seguir comecamos a juntar o I. O U tem outra
histdria, associar sempre. A letra em si para os mitdos ndo diz nada, € uma letra. Tenta
se com o gesto que eles recordem e associem. Portanto, eu utilétodon JeatQui-

Rit. [...] Por acaso o nosso manual tem a parte da interatividade e do quadro, dos
materiais, dos recursos todos, que, mesmo o manual digital, tem as histérias, tem tudo,
portanto, nds temos estes recursos todos e temos o quadro, o rprejetoque é
fantastico. Mesmo que nao tivéssemos o computadorp@aras musicas a tocar, 0s
manuais tem o auxilio dos CDs e tem as musicas. Se ndo for no computador tem a nivel
de CD. Ja posso aproveitar a propria histéria que vem no manual, 0 nome da
personagem que la esta, entdo, em vez de usar a musimadQui-Rit, usamos a

musica que tem do manual.

A metodologialearQui-Rit € um conjunto de meicsintéticoscuja a preocupacao esta
em estabelecem sentido regbara cada associagcdostetrague fAengl obam o ge
canto e o desenho para chegar ~° | ei t.Umaa,
pesquisa realizada pdvlarcelino (2008) sobre os métodos de iniciacdo a leitura com
professores do 1° ciclo do ensino béasico egidio do Porto, Portugal, demonstrou que as
professoras que optaram por métodos sintéticos se sentiam mais seguras a nivel conceitual e
pratico, além de fundamentarem suas escolhas baseadas nas reservas dos pais que desconhece
o método global e, portantodo conseguem acompanhar seus filhos numa aprendizagem que
S0 revela resultados a mais longo prazo.

A professora brasileira alfabetizaas criancas dentro da concepcéo do Projeto Politico
Pedagodgico dascola, ou sejasociointeracionistaDe acordo cm ela a interacdo entre as
criancas € fundamental no processo de alfabetizac@ra issporganizava a aprendizagem
da seguinte forma:

- Manica A minha preocupacdo com eles assim é estar trabalhando com alfabetizagéo,
especificamente o alfabeto. Comecando assim a interdisciplinaridade que a gente

coloca sempre, né? Nao temos assim disciplinas separadas. Entdo, a gente comeca
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sempre com o temaeddtidade, trabalhando o eu, né? E dali a gente j& parte para os
nomes deles, a origem do nome deles, a familia, as letras que comp&em o nomezinho
deles, o som das letras que, eu acho assim, o grafema, o fonema, muito importante. E
partindo desse lado a genvai dando continuidade. Entdo, para alguém que esta
chegando diz fiMeu Deus como como ® que Vv
gue eu parto?0 Ent«o, a gente |j 8 come-a
inserindo ele na escola, ele na fémiele aqui no espacgo escolar com os amigos, né?

E assim a gente vai trabalhando, né? E vai tendo resultado. Porque, assim, eu sempre
faco na primeira semana, eu sempre coloco pra eles aséihO que que vieram fazer

na escola? O que eles esperam atpiiescola? E ai, durante o ano letivo, a gente vai
voltando ALembra como voc°®°s estavam | 8 n
c8 |l endo? Ahhh ningu®m. Lembra o que voc
a alfabetizacdo, de acordo com os conhecimens del es de escol a.
professora a (iDisseselagmiomals surpresanitamab od alunos.

I E ai as coisas vao acontecendo sem ser macante, de forma gostosa, né? E assim
trabalhando o ano todo em cima do alfabeto,cma dos sons das letras, a gente vai
dando os conteldos, a gente vai trabalhando de acordo com o que o curriculo tras, né?
A proposta do municipio, mas eu acredito que eles vao aprendendo de forma ludica, de
forma gostosa, sem ser magante, sem ser agoeda que cobra deles. Tudo acontece

de forma muito natural.

Alfabetizar em uma perspectiva sociointeracionista implica que estejamos atentos para

queas praticapedagodgicas ampliem o contato entre os pasem diversidad®essa maneira

uma praticgpodeampliaro contato entreujeitose gruposdiferentes ou entdo, limitae a

estabelecer sempre os mesmos pares de acordo com a configuracdo da sala, por vezes

esquadrinhada ed maneira igual onde fulano senta semaoelado de beltranoOutro

depoimeto trazido na conversa com os professores sobre a alfabetizagdo caminha no mesmo

sentido da professoMoénicae traz um alerta.

Flavia: Tem professor que usa o tradicional, que é o B A BA, né? Outros ja usam formas
lidicas com jogos. Eu acho que esseréais correto e 0 mais interessante. Até pra
mim como professora eu acho mais interessante jogos para alfabetizar. E tem jogos
também, que se todas as escolas tivessem disponibilidade de utilizar o computador para
alfabetizar, porque tem joguinhos virtuamiito bons pra alfabetizar, né? Entdo, assim,

e sO na cartilha eu acho magante. Entdo, jogos diferenciados, gincanas. A gente usa,
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tem um terceiro ano, a gente usa muito a competicao para alfabetizar eles. Entao,
assim, eles ttm uma recompensa se acdtt#tfio, eles estudam em casa, eles sentam
com um colega, que sabe um pouquinho mais e ali na competicédo eles tém a saga de
AEu vou conseguir acertar e se n«o acer
transicdo € complicada pra eles. Entdo assim, o quamkis Iidico melhor para

alfabetizar.

Segundo Cagliari (2009b) o método que pretende associar os pedacgos das palavras aos
sons causa uma confusdo na cabeca das criancas, porque ninguém espera que elas saibar
remontar o b&ébi-bé-bu em uma palavra aceilvou ndo da lingua. Por outro lado,
dificilmente os professores abrem o jogo para os alunos no qual ndo basta apenas ligar os
pedacinhos, mas € preciso ir além e verificar se a palavra de fato existe na lingua e se esta escrite
de acordo com as normasagtéficas (CAGLIARI, 2009b). No discurso geofessoralavia
além da preocupacédo com a técnica esta 0 modo em que ocorre a pratica alfabdtzadwma
preocupacao que as aulas sejam divertidas e que os jogos facam parte da rotina pedagogica. N¢
entantoaatencaaleve recaisobre a forma que os jogeaspraticassdoconduziehs na diecao
das premiacdes e recompenddsssanesma linhantra a la da professor@aniela

- Daniela Como é que eu comecei a conseguir que eles dessem: foi na base do suborno.

Portanto, eles conforme iam andando... eu quando dei o P, ja dei as vogais todas, dei o

P, a partir dai comecei a plds logo a frases. E entdo as frases levavam em casa para

ler, depois era para escrever e quem conseguia recebia o prémio. Ou era um

autocolante, ou era um rebucado, ou era uma pulseira, ou fosse o que fosse. Entédo

ficavam todos contentes quando levavam anéis, pulseiras, brincos para ofemgiber

gue tinham ganhoauilo com o trabalho. E as vezes era uma disputa medonha, porque

guem escrevia melhor também era assim na base do suborno.

A classificacdo dos alunos em hierarquias que envolvem campeonatos, disputas, jogos
competitivos, premiacéemesmo que de forma m@nexplicitacontribuem para potencializar
a competicdo entre os alunos e o subjugamento dos considerados menos estudiosos e populares
como consequéncia, a auséncia da alteridade entre eles. Adorno (1995, p. 162) ao falar de
competitividade na educacdeecm ci ona a necessidade de Mfndesa
cotovel adaso. Ou -seeas farmas aocieas @ preglaosiassa formafdee r e
pratica pedagogica caminha na dire¢éo da eficiéncia do sistema, da meritocracia, da mensuracao
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dos individuos e desfavorece atitudes que envolvam a engrati@de e cooperagdo entre as
criangas.

Em continuacaaos dialogossabemos que é impossivel organizar a alfabetizacéo
apenas de um s6 modeodesecomecar pelas letras, depois palavras e$ras entdo pelos
textos com a escrita espontarepartir de suposicoe®, por fim, podese combinar essas
formas anteriores de outras formBgio ha como se isolar métodos ou formas de alfabetizar
puras. Mas, a concepcao do professor ira conduzir a aite da forma de alfabetizar. Nas
observacdes e conversas feitas com as professoras € possivel notar que os enunciados por ela
defendidos e suas realidades estabelecem certa coeréncia na relacdo discurso e pratica de
alfabetizacdo. Os conceitos, ag&stgias e as técnicas por elas referidas nas entrevistas foram
executadas e respeitadas em sala de aula. No entamieregsant@otar que as concepcdes
pedagogicas em questdo sdo adaptadas de acordo com os interesses das professoras e se
conhecimerds acumulados ao longo dos anos. Outra questdo € que a organizacdo da pratica
das professoras ndo esta distante das praticas que os pais dessas criancas tiveram quando fora
alfabetizados, pois, as atividades e as rotinas, mesmo na concepcao Socigirgierasm
organizam de forma semelhante. Para mais, é importante falar que a prafi€ssoaaevelou
na entrevista que nunca foi questionada por nenhum pai em relagéo a sua forma de alfabetizar
e [ semprefiitem bastante elogio O me s mo n @@ que apesarrde twabathar mi
também na perspectiva sociointeracionista recebi alguns questionamentos de pais sobre a minha
pratica, mas isso sediscutido somente no capitufod i item 7.45 organizacdes parentais,
aprendizagem e convivio social

O compatilhamento entre oprofessores também é algo que pode ser percedaio.
encontros diarios,as formacedocentes e reunides pedagogisasnuitas trocas de praticas
e possiveignateriais de trabalhdA professoreDanielacontou que por conta de agmas
estarem em diferentes niveis de aprendizagem ela acaba por ndo trocar com a professora do
outro primeiro ano, mas apesar disso:

- Daniela Eu gosto de trabalhar em conjunto percebes. Eu gosto de partilhar materiais
e trocar ideiasltdeuy ¢oatiagsi cnomor®sque

nao é?

Quandocomecei a trabalhar com o primeiro ano o contato inicial com a professora
alfabetizadoraMonica da tarde foi fundamental. Passamos a primeira semana juntos na
organizacao da sala além dsso, ela compartilhou todo o planejamento anual dela comigo.

Isso me ajudou a compreender a dinAmica da escola e a sua forma de alfabetizar.
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Na relacdo com as tecnologias e as migkaseld queas professas se preocupam com

0 atual contexto da cultudhigital, cada unaseu modoEm Portugal por ser uma escola nova

e com recursos digitaiscorrea transposicade alguns procedimentos do que esaritoe

impressgpara 0s meios eletrénicos e digitais. Isso condiz com a realidade dos estudantes que

ja tem acesso eontetdoon-line, jogos nos telemoveis, tablets, computadores e consoles de

videogameDurante as aulas os professores da escolatéssasinformacdes o#line, aos

manuaise as atividadese issoagiliza o processo pedagogi&ntretantog preciso estar atento

para que a utilizacao das tecnologiamidiaméoseja subutilizadau meramente instrumental

- Daniela Eu acho que nés deviamos de aproveitar mais isso, porque hoje em dia os

miudos nasem, eu tenho um filho em casa e, o meu filho, vive colado no computador e
no telemdvel. E ele desde pequeno mexe. Eu, hoje em dia, vou a um sitio qualquer, a
gente vai a um restaurante, qualquer lado, e os miudos de dois, trés anos, dois anos e
pico de tekmovel, todos de telemdvel. Que € uma forma de eles estarem calados
também, estdo entretidos e o0s pais pronto. Agora, que € muito mais interessante ter ali
um quadro e ter um projetor, projetares o livro, estares a ir 14, minha caneta por acaso
ndo funcioma porque o quadro é interativo, mas ela n&o funciona. E fazer do quadro
interativo é muito mais apelativo, muito mais interessante, eu gosto muito mais, se
estiver num sitio, estiver alguém a fazer uma apresentacdo assim que vai me cativar
muito mais. Pognto, estes middos sabem mais depressa mexer num tablet e num
computador e num telemével. Sabem mais depressa isso do que pegar num lapis pra
escrever. Tem que escrever? Tem. E preciso trabalho de méozinha? E. Mas eu por
acaso acho gue se cada um tivessaatablet, acho que seria muito mais interessante.

Porque livros e escrever acaba por ser uma seca, cé entre nos, € uma seca. E é muito

mai s i nteressante tarem a pesquisar na i
internetveroque setaaperguar 20. S- que depois n-s tei
percebes?

Ao se pensar na formacao integral da criancapmprpassa podiferentes areas do
conhecimento de forma interdisciplinar e transdiscipligaee alie as tecnologias e midias, no
desenvolvirento da cultura, da leitura e da escrita em diferentes suportes podemos considerar
gue néo se trata apenas de um processo mais divertido, mas que potencialize a expressao e
aprendizado da criancBma das coisague perguntei a ela, em continuidade destinto,

foram osdiscursosgue anotei em meu diario de campo que transcorriam pelas suas aulas e
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envolviamTV, musica, telemovel, jogasinternetQueiia entender melh@omo aelapercebia
tudo isso em sua prética pedagogica.

- Daniela A gente vé pelo interesse deles, pelas conversas. A gente fala um assunto
qualquer e as vezes nem sei como é que as coisas vao, mas olharétgjereed Aqui
ela se referia ao termo de referéncia aos afrodescendentes que surgiu na escola
eminentemeet brancai Porque oYuranno inicio chorava imenso e havia ca um
problema gravissimo, por causa de lhe chamarem de preto. E primeiro Yueo
percebia que a cor dele estdo a chamar preto, mas ndo estdo a chamar nomes. E ja sei
tu ndo és preto, tu és dasho, prontol Relatou ela de modo a descontrair a situacao.
i Portanto, ndo te insultaram, te chamaram de preto. Tens que dizer que te chamas
Yuran porgue as pessoas ndo sabem o teu nome. Te chamam disso porque ndo sabem
o teu nome, porgue havia aquélieia do preto, o preto é depreciativo, pa. As pessoas
€ que tornam as coisas depreciativas, 0 preto € uma cor, ndo &Eanfoi preciso
desmistificar a situacédo. Depois o moleque comecou por outro a dizer como se dizia em
ingléspreto que erdlack. Se nds tivéssemos que ir a internet procurar outras palavras
em inglés, ou cores, porque poderia ter aproveitado, estavamos a dar 0s sons e as cores,
os cheiros. Pelas cores poderia aproveitar o queachavia dito doblack e iamos a
internet ver como éug se diziam as outras cores que estavam no exercicio em inglés.
E por ai. Falei na segunefira do que tinha acontecido nos incéndios e, continua o
flagelo na televisdo a dar as noticias e tal, com uma conversa néo se alargou mais, eles
ficaram por ali,porque senédo a gente pode ver como se pode combater os incéndios e
evitar?1 Ela disse isso emeferénciaao Incéndio florestal de Pedr6gdo Grande em
2017.7 Até que d_uisadisse que mée atirava o cigarro pela janela do carro e isso ndo

se faz, como depoa conversa ficou nisso e ok. E consoante o interesse deles.

Era notério que a professora em sala de aula se preocupava em contextualizar as
situacOedrazidas pelagriancas. No entanto, cabe pensas no casorelatad por ela em
relacdo ao aluno negrOcorrénciagomo esta devem setitica e criativamente pensadesde
a tenra infancia, porque os preconceitos raciais, de género, entre idetfgrios, sao
constituidos e construidodesde entagoor conta @ normatividade NOs professores
precisamos dar atengcdo a essas questdes e nao leggtisrdiscursosIsso envolve, como
esclarece Freire (2011) respeitoaos diferentes discursos que transitam entre os educandos e
sua legitimacadoA alfabetizacdo emancipadora consid@lém do ato mecanico de ler e

escrever, de apenas ler a palaaragspeib pelos diferentes discursascolocaem pratica a
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compreensada pluralidadeexigidos numa transformacao politica e soqieREIRE, 2011)

Entédo, abe a népensarmos sobies dscursos ditos que transitam na est¢atdo o quanto o

gue lemos e escrevemoPRara isso € necessarinas situacdegjue nao tems muito
conhecimento sobmeterminadosissunts, procurar outros colegas que possam ajudar a

propria direcéo escolar, nosi cientificos com informagéo qualificada centrose 6rgéos de
combate ao racismo e promocéao da igualdade racial, como no caso em questdo. Para além do
mais, precisamos ter empatia e perceber que quandoijeitondose sente respeitado @Eigo

€ precsorepensarmos a cena.

A professora da escola brasileira revelou que no mesmo ano, 2018, havia comecado a
utilizar mais os recursos audiovisuais em sala com as criangas e, por consequéncia, o interesse
delas pelo estudo aumentou. Precisei contextuakarpergunta para que etanpreendesse
melhor o queeugostaria de saber da pratica dela e nisso falei um pouco da experiéncia que tive
commeusalunos:

- Eu: Qual é a influéncia da tecnologia e da cultura digital no cotidiano escolar? Por
exemplo, 0 que que tu percebes em sala de aula que as criangas trazem. Vou dar
exemplo dos meus de manha: de ficar desenhando interface de celular e ficar me
mostrando ouas vezes, percebo que eles estdo com o aparelho celular ou de verdade
ou de brinquedo ou, as vezes, eu peco para fazer desenho ou alguma coisa, eles
desenham um joguinho que eles gostam de desenhar no computador ou eles desenham
para mim um personagem dkesenho animado ou, &s vezes, eles trazem alguma
historinha de um personagem de desenho animado ou alguma coisa que eles viram na
televisdo para me contar. Assim, 0 que € que tu percebes dessa influéncia da cultura
digital na vida deles? Ou, as vezes, etes perguntaram este ano o0 qeea O
I nstagram? Um dia estava dando aula e do
que que é tnstagran? O que que é o Facebook ou o0 que que é tal cdisad@ sei 0
qguepr of essor eu Vvou pestipercelres de cefer@oiaque e ? 0
eles trazem pra sala de a@la

- Ménica E. Os personagens, assim, como eu n&o sou muito ligada a essa area, né? Eu
nao fico muito ligada nisso. A coisa que me chamava a atencdo, o Minecraft que eles
viviam desenhando. O outrtuao que queria joguinho no celular sé obedecia se a méae
desse o celular pra el&ra um combinado que ele tinha que obedecer para ganhar o
celular. As meninas também, desenhos, filminhos que elas costumam. Entdo assim, o
celular, o tablet, assim é presengiaria neles, né? Na vida deles. E ai do-dia deles

em casaa gente percebe assim que eles estdo em cima do celular, dos joguinhos, em
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cima de filminhos. Porque, para eles eu acredito, @ssim, pros pais € até mais
confortavel, porque eles ndo &stna rua, os pais estdo trabalhando, entdo, sabem que

as criancas, mas nao sabem os perigos que tem, né? Por tras. Mas pra eles é até um
certo conforto eu acredito. Que dai eles ndo estdo na rua, ndo querem ir pro parquinho,
nao querem ir pra rua jogar ba, porque, hoje em dia, todo mundo mora num
apartamento ou numa casinha pequena que nao tem quintal. Entdo, os celulares, os
tablets, os computadores € o passatempo deles.

Eu: Tu falastetambémiu comentastera mim que tu estas comecando a usar mais o
pendrive para poder baixar coisak que influénciatu vésdisso no processo de
alfabetizacao e letramento, na tua pratica pedagoégica?

Méonica Aliii eu percebo assim que eles ficam muito mais antenados, eles prestam muito
mais atencdo, o visual paraeless si m ANossa! Que | egal! o L
gue eu trouxe pra eles, as escolas do passado, como eram, 0S animais, outras imagens
gue a gente traz e vai conversando. Eles ficam muito mais antenados, prestam muito
mais atencao. Os olhinhos brilhagmando a gente traz coisas que ndo sédo deadia

dia deles, que eles ndo vao ter isso, né? Uma imagem la no celular deles. Diferente de
pegar o livro e ver a foto, né? Entdo o visual para eles assim € destaque. Eles mudam
assim, prestam bem mais atencalesese interessam muito maisté leva eles a
pesquisarem também em casa sobre esse assunto, né? Entdo, eles saem daquela rotina
do dia-a-dia onde s6 o professor falando, s6 a conversa, né? Entdo, tendo esse outro
momento também pra eles assim chama ntais;éo, né? E eles se interessam muito
mais pelo estudo.

Eu: Sobreo uso do celular em sala,atgumacoisa que te preocupa, teria vontade de
fazer alguma pratica pagogica?

Ménica E porque eu ndo domino.

Eu: Tu achas que isso € um problema pra puatica?

Ménica Eu queria saber muito mais, ser expert, porque quando chegou eu ja era mais
velha, né? Entéo, até hoje eu ndo sou muito ligada assim. Nao t6 toda hora no celular
entrando nas redes sociais, ndo me apetece isso, né? Diferente delesdarjsaeeu

nao tenho vontade de ficar ali procurando, fugando, mexendo. Acho assim que passou
da minha fase. Vocés que ndo mais jovens, né? E outra coisa também, a gente chega
em casa, ja vai fazendo as coisas de casa e precisa se sentar, fazer cotapiaeer.

Entéo, a gente € dona de casa também [...].
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Santaella (2014) afirma gus alunos ja estdo desde a mais tenra idade, antes de serem
alfabetizados, eximios na arte de tocar nas telas de aparelhos em busca dos infotenimentos que
Ihes interessam. Dgs forma, a autoraonstataque o reconhecimento dos icones, pistas e
movimentos ocorre ante® djualquefamiliaridade com as letras do alfabeRortanto, nés
reconhecemos a presenca das tecnologias e das midias como importantes na sociedade atua
Na pitica pedagogica sabemos que as criancas demonstram maior interesse quando as pratica:
sao permeadas pelos diferentes tipos de tecnologias e midias com o objetivo de que a aula seja
mais dindmica e prazerosa. Qaid, enquanto professores, temos que dapassca frentee
gerar mobilizaca®d precisamos compreender os modos de utilizacdo dos eletronicos e digitais
pelas criancas e isso vale para todos nés, mesmo os professores mais velhos e ndo muito ligados
astecnologiasQuando perguntei Blaviasobre oprocesso de alfabetizacdo e letramento e as
preocupacdes pedagdgicas em torno das tecnologias e das midias ela me disse o seguinte:

- Flavia: Eu vejo que ainda os professores estdo muito naquela da cartilha e eu n&o vou
colocar a tecnologia porque eu achey vendo assim na minha visdo, né? Que eles
acham que vocé deixar a crianga usar o celular na sala, eles n&o vao sabe usar. Mas
ai que entra nosso papel, né? De ensinar a usar o celular pra alfabetizacéo, ensinar a
usar o tablet, ensinar a usar a tecngia, né? Mas ainda falta um pouco de
conhecimento, falta um pouco de interacdo em relacdo a isso, porque ainda ta bem
aquela coisa assim fechada. E a gente ndo tem também esse suporte nas escolas, né?
Porque se tem um Datashow € um pra cinco, seis tumé&sQ ideal seria ter um
Datashow em cada sala, ter internet, né? Pra ter acessivel, mas ndo é isso que esta

acontecendo.

Concordamos cora Flaviaquando diz que as escolas, por vezes, ndo tém a estrutura
ideal para trabalharmos com todapassibilidades midiaticas. No entanto, ndo é uma questao
meramente instrumental, as tecnologias e midias estdo além disso porque sao parte da cultura.
As criancas tém muito a nos ensinar nesse sentido, basta estarmos dispostos a aprender con
elas. E mesmquesejamo®s maidigadaos possiveisias tecnologias e nas midias € impossivel
conhecer todos o0s jogos, aplicativos e inovacdes disponiveis. Ser professor € estar
constantemente atualizado, num processo de formacdo continua que envolve compreender a
cultura posdigital. Temos que problematizar junto com os alunos. Ademais, temos que

perceber que as redes apresentam uma logica de funcionamento diferente das analdgicas. Os
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caminhos de busca de informagfes ocorrem aos saltos e numa teia probabilistiaa @nfinit

nosso desafio tambéestdem como (re)organizar isso em nossas praticas pedagoégicas.
Sobre aselacbeque estabelecemasm as familiasa conversa que tive conDana

Margaridafiquei a pensasobre as relacdes da escola com os outros espacaseatiade Ela

era responsavel por orientaalonoPedroque tinha autismo severo.

- Margarida: Eu, as vezes, até evito e quero que ele va para o recreio, porque pra ele
adaptarse mais aos outros meninos e essa coisa assim, porque ele, as vezes, vai e
outras vezes nao quer ir, comeca a chorar. E outras vezes eu chego ao recreio por ele
nao querer ir, deitese no chdo. Eu ndo me sinto bem, porque a mée diz que estéo, la
da parte de fora a ver, ndo €? Os filhos no recreio. E v@madvoali no chdo e podem
pesar outra coisa AEst8 um mi%Ydo al- no
me mal. Por isso, que as vezes, antes prefiro, ficar na sala com ele, fazer um jogo ou
qualquer coisa assim ou na parte de tras aonde se abrem aquelas portas, estar ali a
brincar com ele, que ele até gostar de ir prai brincar do que, as vezedplpaaa ali

por causa desse coisa dele se deitar no chao.

No discurso delgpodese perceber que na escola, e na sociedade como um todo,
comportamentos s@squadrinhdos e sobreles é estabelecido aigilancia queocorre por
nossaconta e pelmutrem.Neste caso, como visto, as regras disciplinares estédo para além do
espaco escolar, por vezes, os profissionais da educacdo sem sentem acuados, repreendidos
submissos e desanimasnpor conta da rotina pedagdgi€atro casoque trazemos, correlato
a esse, € de um aluno do terceiro ano, com autismo sevkrescolabrasileira A professora
regentee a da Educacgéo Especial com frequéncia estavam com 0s bracos e pasasmrox
conta das investidas do menino. Ele podia transitar livremente pela estelazes, vinha ter
nas minhas aula&le entrava ficava um pouco em nossa gabavezes se interessava por
alguma atividade e saia. O fascinio dele por computadores e cetragande. Se ele visse
algum adulto com aparelho nas maos imediatamente ele vinha de entsmirafessoras nao
deixavam que o menino usasse o0 computador ou ndo saisse muito da sala, principalmente nos
altimos horarios, por conta do pai, responsavéd pessociacdo de pais da escaae se
colocava de maneira intransigenkéas ao final do ancescolar,as professoras ja estavam
cansadas e permitiram que ele usasse o computador para ver videos no YeleTabi isso
na sala dos professores duraagerimeiras aulagssistiavideos infantis como, por exemplo,
os da galinha pintadinha, que Ihe deixavam animado e cheio de Mdlags mesmos videos

repetidas vezes enquamtava bradog fazia movimentos entusiasmadosn os braco€sses
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sdoapenas| guns rel atos qQque trazemos aqui com OSs
transcorrer uma lista imensa deles de forma geral em nossas praticas que envolvem: o controle
dos pais sobre as nossas formas de alfabetizareocupacédo nossa em relagas limites

postos entre nos e 0s alunos; a esquematizacdo dos tempos e espacgos escolares; o controle dc
corpos alos sentimentos, entre outr@abe em vista dissajuepercelamoseste movimento,

que € histéricoparaenfrentarmog resistirmogriticamenteataisestruturas sociais embasados

em nossos conhecimentamfissionais.

Para os professores, isto significa que devemos comecar candida e criticamente a
enfrentar a cumplicidade de nossa sociedade com as raizstruturas de
desigualdade e injustica. Isto significa também que, como professores, devemos
enfrentar nossa prépria culpa na reproducéo da desigualdade no nosso ensino e que
devemos lutar para desenvolver uma pedagogia equipada de forma a gerar gesisténci
tanto moral quanto intelectual & opresséo, que estenda o conceito de pedagogia além
da mera transmissdo de conhecimento e capacidade, e estenda o conceito de
moralidade além das relacées interpessoais. E disso que trata a pedagogia critica.
(MCLAREN, 199, p.44)

Contudo, nem tudo s&o dores, pois temos as delicias da profissdo doepnis.de

um tempo de trabalho percebemos sewstratempog felicidades.Ao final do ano letivo

sabemosjue as criancas, 0s responsaveis e nds temos muito a comemorar

- Daniela Dou carinho se for preciso estou a berrar com um e fazer festas com outro. E

eles vao percebendo isso depois com o tempo. E vao percebendo e fico muito contente
quando ao fim de quatro anos v8e embora pra outra escola vem aqui ter comigo pra
me \sitar ou quando saio e vou pro carro estdo |4 escondidos pra me assustar e me
visitar, etc., pronto. E quando os vejo a chorar imenso na festa de final de ano do quarto
ano, choram e tal e coisa. E é engracado depolsvérescidos e virem ca mostrar 0s
bebés, os filhos e tal e pronto. Com os pais, 0s pais aprendem a saber lidar comigo, eu
aprendo a saber lidar com eles. A primeira reacdo que eles tém comigo, a maior parte,
nao gosta e sou arrogante e que tenho mania. E depois percebem e acabamgao fim d
quatro anos, a chorar agarrados a mim, ou entdo vem ca buscar as avaliacdes e, em
vez de falar dos filhos, estdo a falar da vida deles, do ordenado, dos problemas em casa

e pronto.

Aquele contato inicial que contém, as vezes, alguma resisténcia ardedémpo toma
outrasacepcoeslsso faz parte do processo de confianca que depositamos um nos outros e nao
surge de uma hora para outts responsaveis que nos procuram receosos durante o ano letivo

preocupados com o processo de aprendizageneriancae com as relagdes que estabelecem
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com os parepercebemcom o tempo, que as angustias s@msformadagm serenidade
conforme o sujeito estudante é percebido dentro do seu tempo individual e coletivo.
Finalizo este capitulo a constatar gde podems cedersexigéncias e padronizacdes
de uma sociedade que prioriza a uniformizacdo de pensamentos e Barpdsso, na nossa
formacdo devemos incorporar, como afirmam Giroux e McLaren (198829 tradugao
noss3, uma pditica cultural queconsidere as dimensdes social, cultural, politica e econémica

para entender a escola contemporanea:

Dentro desse contexto, a vida escolar é conceituada ndo como um sistema unitario,
monolitico e férreo de regras e regulamentos, mas como um terreno lcultura
caracterizado por varios graus de acomodacgédo, contestacéo e resisténcia. Além disso,
a vida escolar é entendida como uma pluralidade de linguagens e lutas conflitantes,
um lugar onde as culturas de sala de aula e de rua colidem e onde os professores,
alunos e administradores escolares frequentemente diferem em como as experiéncias
e praticas escolares devem ser definidas e compreendidas.

Ademais,é impatante nos percebmos enquantointelectuais transformadore®m
base no conceitoacemancipgda Girxoux e McLaren (1986) descrevem que o0s intelectuais
transformadores estdo ocupados com a questdo do ensino e da aprendizagem ligados aos
objetivos mais politicos de educar os alunos para assumirem riscos dentro das relagdes de podel
em curso, com o objetivde alterar as condi¢cdes opressivas em que a vida é VDessa
forma, precisamos deixar claro a natureza do ntvabalhointelectualusado para legitimar
nossas praticas pedagdgicas, ou seja, assumir nossos referenciais politicos e morais dentro de
poscdoque assumimos ao lecionaontra as injusticas e opressdes cometidasesimulo a

preocupacdo dos alunos com a justica social e acao politica.

7.3IMERSAO NOESPACGTEMPO DA PESQUISA

A utilizagéo bersucedida do universo cultural dos alunogexi
respeito e legitimagdo do discurso deles, ou seja,ede s
préprios cédigos linguisticos, que sao diferentes mas nunca
inferiores.

Freire (2011, p.149)

Aqui serdo apresentadespecificamenteois cadernosle campalesta pesquisaas
observactes na escola portuguesa e das observacdes na escola Casifeiren apresenta as

suas particularidades, mas também as suas similitudes. O destaque recai sobre os aspectos d
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cultura digital identificados nas praticas de alfabetizacacados iniciais escolaremdeas

vozes dosujeitostémprimazia

7.3.1 Noalém-mar: Podeamarrar os cordéesda minha sapatilha?

Estes mildos sabem mais depressa mexer num tablet e num
computador e num telemévé&abem mais depressa isso do que
pegar nm lapis pra escrever. Tem que escrever? Tem. E preciso
trabalho de maozinha? E. Mas eu por acaso acho que se cada um
tivesse a sua tablet, acho que seria muito mais interessante.
Porque livros e escrever acaba por ser uma seca, ca entre nés, é
uma seca.

ProfessoreDaniela

Poucosabiaque express«o fiPode amarr amserimwsnacor d
das coisas que mais escutam ambos continentes, com suas devidas traducdes do portugués
de l4 para @e caEscutei pela primeira veem Portugafjuando estava no corredor durante o
intervalo dos pequenos na escola que pesquisava. Demorei a entender que se tratava do cadarc

do ténisBagno (2Q5, p43-44) reconhece que:

Na lingua falada, as diferencas entgoctugués de Portugal e o portugués do Brasil

sdo tdo grandes que muitas vezes surgem dificuldades de compreensdo: no
vocabulario, nas construcdes sintéticas, no uso de certas expressdes, sem mencionar,
€ claro, as tremendas diferencas de prontincia patugués de Portugatxistem

vogais e consoantes que nossos ouvidos brasileiros custam a reconhecer, porque nao
fazem parte do nosso sistema fonético. E muitos estudos tém mostradeifzee

do portugués europeu e a do portugués brasileiro sdo baBfargates: muitas coisas

gue para nés sao perfeitamente logicas e naturais para os portugueses nao fazem
sentido ou fazem um sentido diferente do que nés atribuimos a elas-(ersiagé

claro).

Esse momento de reconhecimento fonético, ¢amtes outrossegueguarcadocomigo,
pois,foi durante essedois mesede observacdgsaio e junho)convivio e dialogos na escola
que aprendi a maioria das expressfées do rico vocabylartagués no periodo do meu
doutorado no exterior. Nao posso deide trazer essa experiénm@atadaaqui, aindgor ser
mais breve que a brasileira, porndo menos importante, ja que, me constitui enquanto docente

e pesquisador
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Segunda, 29 de maio

Estava a caminho da escola para conhecer o campo que iria observar nos proOximos
mesesLogo na subida da estrada apds um leve morro avistei um patio de estacionamento com
apenas um carro parado. Pensei quesalcalharfosse aescola. Aproximeime do €io e em
frente ao patio dos carros fui interpelado por oatrtomovelchegar, um pai com sua filha.
Estavaaadmirarja no estacionamento o Muro da Escola com grafites que representavam ondas
e barcos de papel que condaxz ieasrt wlsa dd ;z eft bwa

as respostaso; AMas((figuab)a ensi nar as pergunt

Figura51 Muro da escola.

Rl LW

I

- . I‘

Fonte:Imagem @ autor, 207.

Mesmo ali havia trés pessoas. Perguntei se estesevdaque iria pesquisae me
disseram que sim, todaygue o portdo de entrada da escola era pelo outro lado. No portéo fui
ter com um senhor, provavel funcionario de controle da entrada, e dissehguieotra com o
José professorde Iniciagdo a Programacéo. Foi com ele que eu e meu orieptatiagués
tivemos nosso primeiro contato no dia 22 de maio pela tarde. Ele me levou até dentro da escola
e conversei com lara umadas responsaveis pelo ggcolar que ali estava junto com outras
funcionarias. Ela pediu gélmente que eu aguardasse num dos bancos atéogéehegasse.

Na altura as &3 horasesperei um pouco e logo chegbwarte, ocoordenadqrque me

cumprimentou e convidou para entrar ama sala. Ele me perguntou sobre a pesquisa e ja me
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entregou alguns documentos do primeiro ano (espelho de classe, nome dos alunos e horario
escolar). Logo ap¢® Joséchegou e fomos para a turma do terceiro ano.
As nove horagomos ao terceiro ano encoatros alunospoisna ocasido elesveram
com os do segundo uma apresentacdo do Ragd Mindstorns). A turma estava sentada na
sala de aulasperand chegar. Eleem seguida explicou a atividadeséapreserdu o robd,
as pecas0l no totale os 3 sensorellisso ele interrogu a turma:

- José Quem foia loja de lego no Mar Shopping?

A maioria das criancas levantam o dedo em sinal positivo ao questionamento. Logo
depois o professor s@nobrigado arbcar as pilhas dmob6 que ndo estava se movimentando.
A conexao ocorria pelo celular, no entanto, dessa §iezestava funcionare ele resolveu
conecéar ao computadorEm seguida, ftamou uma aluna pafiacordad o Robd. Enquanto as
criancas do 3° ano contrgkm o robd as do 2° ano apetm osbotdes para o robd executar
umdeterminada@omando (soltar/jogar bolaffjgura 6) As criancagambémpassavam a mao
na frente dos olhos dobde ele disparava bolaNeste dia a atividade nao foi bem organizada
e 0 professor se atrapalhou bastante com o. rAbGcriangas tinham pouca autonomia na
apresentacdoete A atividade poderia ser mais dinAmica e menos entediante para 0s

estudantes.

Figura61 Estudantes do 3° ano apresentando o robd para a turma do 2° ano.

Fonte:Imagem daautor, 2017
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No periodo da tarde fui para a turma do primeiro ano, que acogipatemsivamente
nas observagdes. Eram duas horas e a professora comecava a leitura denmWesdaue
estava no projetor multimidia. Cada um leu um pequeno pedaco dele.

- Daniela Anda, andaMafalda tira isso da boca. Alto. ndo ouii

Ela corriga a dccdo dos estudantes. Algumanh um R como se fosse RR.seguir,
Danielapediupara que eles desenhassem no caderno o aaafeiroNissq uma aluna ped
para que ela projetasse a imagem:

- Luisa Podes por uma imagem para copiar?
Entaq a professoraaioca as imagens no projetor multimi¢figura 7) Enquanto isso

alguns ainda terminavam ote. Danielaprojetouum texto para lerem sobre o ourcacheiro.

Figura7i Professora no quadro interativo com a pagina welizdmgle imagertsaberta.

N4 N 1 £l 90 Vi Som D Ml
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Fonte: Imagem do autor, 2017.

Enquanto as criancas se ocugra em ler o texto sobre o ouribm resolveufazer uma
observacéo:
- lvo: Quando os macacos néo querem os filnoslocam numa jaula e ddo uma pelucia.
i Diz ele em referéncia ao canal Odisseia.
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Esse canaklevisivopassa documentarios sobre atualidades, tecnologia, humanidade e
natureza. Durante as observacdes verifiquei que a professora costumava falar dele com
frequénciaNo final do diaguandoDanieladisseque nao ia haver tarefa:

- Tiaga Posso jogar Playstation.
- Daniela Assistir no canal odisseia uma coisa qualquer e vai contar aqui na sala.

- Tiaga Eu nao tenho este canal.

As 16 horas omecamos comemorar aniversario dasabrie| que inclusive ganhou
uma coroa para passar o dianaescolaAl gumas <cri an- aguefiddrminncan
comer o bolo por ser do Benfica.

Nesseprimeiro dia de observacéo na esagdtava um pouco ansioso pela qéeste
ser um ambiente diferentéddemais, me preocupava com a receptividade dos alunos,
professores e gestoré€dontudo,me receberam bem desde a entrada semmorresponsavel
pelaportaria, aviara eo coordenadobuarte Me deixaranmuito a vontade. ADanielaqueé
a professora da turma a principio um pouco fechadajss@a®correu soment@sprimeiros
dias As criancas me receberam bamgsmo as das outras turmas ja viram que eu estawa ali
era professor.

A professora trabalhou a auladtopraticamente com a corre¢do de uma atividade que
eles fizeram. Nessa atividade havia um texto base e a seguir varias outras atividades decorrentes
e isso tomou as duas horas do periodo da tarde. Eles ficaram resolvendo essas atividades e elz
interagiu lastante com eles durante a aula sengpreonversarfaze perguntas, corrigi
principalmente a questédo da diccdo de algumas letras dentro do vocabulario. A questdo dos dois
ARs O, do S, do ¢, do plur al d a s estavaaslaa , do
durante essas corre¢des. No entanto, a propria disposi¢cdo da sala com as carteiras posicionada
uma atras da outra voltadas para o quadro interkti@com que todas as criancasafssem
voltadas pra frente, por consequénciapcializassen pauco durante @aulas. As tentativas de
socializacaeceramreprimidas pela professora, pela questao de ter que ficar sentado, de prestar
atencamo que esta sendo posto quadro. As criancas particigan bem das atividades, mas
tinham momentos que elas destraiam, ficavam mais agitadas nas carteiras, irrequietas,
algumas se levantavam, saiam. Uma coisa que atbetssantdoi a interagdo dela com o
Pedrq quetinhaparalisia cerebrakestavasob os cuidadosadcarinhosamente chamada, Dona
Margarida

A sala de aula me surpreendeu no sentido de o préprio espaco da escola ter uma

infraestruturade qualidadeum espaco novo, as salas todas terem computador com projetor



130

multimidia. No entanto, é possivel perceber problemas no dominio da técnica, papertm

exp0s a atividade para eles no War@lomaximizou a tela, ou seja, ficava pequeno, de modo

que, algumas criancas precisavam se esforcar para ler o que estava escrito na projecéo. Utilizada
no sentido de auxiliar as atividades, mas ainda num bamastrito de toda potencialidade que

0 recurso temAs salas também contavam cparedes magnéticasndeera possivedfixar nas

laterais e portanto,colaram coisas do alfabetopoderia ser mais interessante nesse sentido
(figura 8) A estrutura lembranuito com a estrutura da sala de aula brasileira, as préprias

cartilhas com que ela trabalm

Figura81 Painel magnético que circundava a lateral de toda a sala.
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Fonte: Imagem do autor, 2017.

Terca, 30de maio

Osestudantes chegaram ds30 horasna sala, depois do intervalo, bem animados. A
professordanielarecolheyde um por umas informacgdes do dia anterior.

- Yuran Vium tigre que estava a fazer uma corrida e depois continuou.

O meninondo sabia em que carhavia visto a atragdo que acabava de falar. Por volta
das11 horasMaraentiou na sala para dar informagfes sobre 0s pasda@mselaretonou as
gquestdes dos animais selvagens com os estudantesoa talahdo do feriado. Question
sobre o dia da semana qgra A professora perguot, com o calendario na masobre o més
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de maio e junho, seus dias e datas comemorativas. E pergunta sobre o dia primeiro de junho
(Dia Mundial das Criancas)
- Inésédiace fAifestjaro.
Mas sua dicgéo sai fechad®anielainsisiu em que ela regiissee corrigu [festeja.
N&o é precisaorrigir demais as criancas. Elas precisam de tempo e incentivos para que
aprendam a se corrigirem e desenvolver o senso ci@agliari (2009a, p.112) constata que
i g u anmis se tenta facilitar, orientar e corrigir tudo o que a crianca faz, menos ela reflete
sobre a sua acadepois de falarem das datas festivas a professora camegsenvolver um
dialogo sobre Camdes e Ludds e peid para qudizessenpesquisas em casa:
- lvo: Camdes era um senhor que tinha uma pala no olho.
- Daniela Quem te disse iss0?
- Ivo: Minha mée.
- Vitoria: Pesquisar na tablet e telemovel. Eu sei mexer no computador.
Ela orienbu que os alunos ndcchssenii s - Fanebooketdl dur ante as su
Ja no intervalgara o almoco vi que @studantes dasutrosanos escutavam MC Gui na sala
demdasica e outrofunksbrasileiros. Eles dancavam a coreografia. Na gate&rna uma menina
me disse que eu parecia o Gato Galactiooyoutuber.
No retorno as aulas, no periodo da tarde, adlRortugués comeg comum texto
sobr e a Tlagoteu oapoein&lque depois foi dado play no video. &tésosDaniel
InésAndrés a2 ram para um projeto de | itera@i a pa
até o segundo ano. As criancas fizeram Karaoké com a musica do poema. Cantaram
timidamente a primeira vez e mais entusiasmados na segunda. Queriam repetir mais uma vez
no final, mas a professora retomou a atividaiteintervalo da tarde eu ouvi o seguinte de uma
das alunas:

- Vitoria: Tenho um telemovel da macga que estd empacando.

Nisso, 'ram o adesivo que eu tinha de promocéao do, uiaiarede de supermercados

europeug o reconheceram imediatamente.

Quarta, 31 de maio

Nede dia fizemos um passeio deneemoracao do Dia Mundial da Criangequintada
Conceicéo.As 9 horas aprofessora dz um confere nos documentos enviados e depois a
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chamadapara que pudéssemos embarcar no dnlboisranslado até o locBlanielamecontou
um poucacsobrecomo era a turma no comeco do dbisse gie era uma turma complicada que
veio da educacéo infantil coom comportamento muito diferente, que as criancas eram muito
individuais, se portavam muito mal na sala e quando ela fgdaxa ogrupo eles nao
compreendiam o que ela falava, ela tinha que se dirigir individualmente para cada um e que
agora eles ja consegm perceber isso.

Uma das exigéncias para o pasdeioque as criancas viessem de boné, visto que,
ficamoso dia todo no s@m uma quinta. Os bonés tinham os motivos mais vari&terswWars

Violetta, CarrosAvengersPeppa PigHello Kitty, Supermare Descendantgfigura 9)

Figura91 Bonés com motivos da cultura digital.

. Yy

Fonte:lmagem do auto017.

Sexta,09de junho

Eram 9:15 dananhd, a professora saiu de salay@@ia me mostrou a sua borracha e
disse que ama mais velha dela gostava do Mc Gui e do Mc Besge&sao cantores de funk
mirim.

- Vitoria: Eu vou receber um spinner.A falar sobre o final de semana e o que vai

ganhar.

Nesse tempo aproveitei para olhar o material escolar das criancas e eregoontador

do Mickey; penal da TAP; mochilas e penais dos meninos c@piderMan, Superman
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Avengers Star Warse das meninas com Frozd?rincess(Sofia the Firs), Luna, Dory do
procurando Nemo. Novament&/@dria volta a falar do spinner:

- Vitoria: A Matildetem um spinner. Inventaram isso por causa do stress.

Outra cosa que percelfoi que alnésestivasempre vestida com roupas novas e com

modelos esportivos de marcas reconhecidas internacionalmente.

- Inés Olha meu ténis novd A sereferir ao ténis da Adidas.

As 09:50 horaPanielac ome-a o ditado do texto fAQue
anterior. J4 ordena para mesma linha, paragrafo, ponto final. Algumas palavras elsasoletra
destacaa f At en- «0 a0 que est§enonthei aodédasvagai
s o | t aPormivRlta dasll horasDanielacorrigiu os textos um a um na carteira defa.
professoraapontaa os erros no texto e quem &rafaza corrigir repetindo a palavra cinco

vezeg(figura 10) Durante o ditadoalunos recoeram as letras na parede.

Figural0iDi t ado do texto fAQue chuvaradabo.
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Fonte:Imagem do auto2017

No periodo da tardés15:50 horas, a professora mies que devido as férias serem
longas muitos voltzam ao segundo ano e nao isath mais escrever seu nome ou segurar 0

lapis. Ela falou também das leituras para além dos livros escbldeelegenda da televisao.
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Aqui devese pensar na funcdo da escola enguambiente protagonista do ensino e da
aprendizagem. Que ensinangas e aprendizagens significativas e com sentido tem sido feitas para
além da escola? Outro ponto importante, a preocupacéo da professora com as leituras fora dos
livros, mas quensistentemete estiosomente nagegendas da televisdds criancadeem
outros textos para além de legendas de televisdo, como legendas de games, marcas, simbolo:
dos telemoveigesultados de pesquisas na interaatre outros
Logo depois, aindsobre as legendada televisdo. Professddanielaesaivasentada na
sua mesa e os estudantes nas carteiras, alguns sentados e outros em pé ao lado.
- Daniela Confusaoli Fala ela em tom normal com uma das maos a cabeca enquanto
todos estudantes com a méo erguialam ao mesmo tempib Quem ja consegue ler
as legendas? E as legendas sao muito rapidas?
A turma respondeprontamente que as legen@samrapidas.
- Daniela E os olhos ainda ndo conseguem ler tudo? Quem consegue ler aquilo tudo?
Burburinhos na sala.
- Edgar. A televisdo é devagarinhd. Enquanto acenaa com uma das maos a frente
imitando o movimento das legendas.
- Daniela Esta explicado. A televisdo é como &len dia desses fica combinado eu vou
por um filme estrangeiro com legendas e cada um vai delegendas conforme for
aparecendo. Ta combinado?
- Turma: Sim!
- Yuran Vou adorar essa atividade. Falou aos tropecos demorando para que a

professora enterabse

Segunda, 12 de junho

Neste dia begueia sala e aMlafaldaveio me abracar, porque ficou feliz em saber que
passaa o0 dia com eledDanielaqueriasaber como havia sido o final de semana das criancas e
quem tinha idas farturas:

- Daniela Quem foi senhor do Matosinhos? Quem foi a farturas? Tem um tereré ela.

Quem deu? Professora se referindo ao cabelo ldé&s

- Inés Foi o pai.
- Daniela Fostes ao Senhor do Matosinhos?

- Inés Fui.
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- Daniela Andas a vida a andar de um lado para o@ioSe referindo ao fato de ficar
emgruposfamiliares diferentes.
Enquanto as criancas faziaan A t o [ffigucaal$)@ professora perguntava sobre o
final de semana das criangas, elogiava roupas e cabelos. As criangas gamsteoisas no

caderno éamao quadro de escrever.

Figuralli Al una a fazer o Atop casao.

Fonte: Imagem do autor, 2017.

No intervalo dananhaVitéria mostroume as cartas que tinha consigo do Pingo Doce,
uma rede de supermercados popular Rontugal que estva a fazer uma campanha em
diferentes meios de comunicacéo, entre elegemet(figural?). Vitoria interveio e disse que
também tinha e logo depois se mostrou interessada na minha cad@uesta saber o que

havia ali anotado.
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Figural2i Promocao do supermercado Pingo Doce: a) Cartas; b) informe sobre o aplicativo

JUNTA-TE A NGS
ENQUANTO PROCURAMOS
0S SUPER ANIMAIS

b)

Fonte:Imagem @ autor, 2017.

No retorncasala os alunos pegaram o manual de Portugués e foram até a pagina que se
encontrava o t ex toquadrodOnteRPaiva gofedsara ptofetol oaexto e ldgo
colocou o audio para que eles escutassem. Depois de lerem Yueidala a professora que
guando chove costuma ver televisdo e logo depois se refere na caavesteanovel do tio, o
gue n«o percebi direito ao que se referia ¢
ver com a conversa?o.

As 11:53 horas,no cadernode estudos dmeio, a professora indaga os alunos num
excerto da p8gina que tratava sobre o0 comg
multiplas vozes dos alunos praéen: fAescritoro; APintoro e por

- Vitéria: Um senhor compositor.
- Daniela O que é isso um compositor?

Disseoutroa | umMa:emi f az | i vr ofalaramqgyeerafAljuénOgue al un
compd®e a professora indaga @ Co mp »WHisicdO Lggoe ? 0 ¢
apos a professora acessa maquina éoi ao Goode pesquisar sobre Beethoven. La enaantr
alguns videos e os selecupara que os alunos esassen as composig@s.Mafaldg Tiago,
Matilde e Vitéria enquanteescutavangesticulzam simbolizando um maestro com os l&pis
as pontas das madegura 13) Danielapergunbu se eles qué&am ouvir mais e eles seran
que sim.
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Figural3i Matilde e suas maos noideo com a musica de Beethoven.

Fonte:Imagem do auto2017

Antes desairmos para o intervalo do alme@mquanto eu gravava algumas ac¢des da

turma um aluno veio a0 meu encontro;:

- Yuran Professor vocé tem jogo$/endo que eu estawagravarno celular

No intervalo estava na sala dos professores almocando e havia@iang ant ando
Ondaod na pBaostoeedatesAs 15010 foras, em sal¥itéria, Matilde, André e
Tiago falavam baixinho sobre o spinnefiago tirou timidamente um spinner branco da sua
bolsa e mostiu paraVitdria e, em seguidaretorrou para bolsa do Homemiranha. Logo
depois André virou-se para mim e ao ver o meu penal do VEallesolvel fazer uma
observacéo:
- André Eu j4 vi esse filme € sobreligo ... O problema professor é muita coisa para
dizer sobre o filme. E eles atiravam lixo para frente um quadrado.
- Vitdria: Eu ja vi o SpongeBob. Ele tem um amigo rédaalou isso olhando para meu
lapis do Bob Esponja.

No intervalo da tarde, novamente, asarmgas canta@am fiNaturalmente, sorriso
inocente..0. No retorno do intervaleles tveramaula de Fisicaequivalent anossa Educacéo

Fisica Resolvi ficar para acompanhda.professora passou para eles algumas atividades de
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pegar no comegam grupo ddrés ou quatr@stavam com uma camisola vermelha e tinham
que pegar os outros, depois ela passou uma espécie dadg(iara 14)e ai no final passou
umasquatromusicas que eram coreografadas para eles dancarem. Eles corriam e dancavam,
entravam e saiar® Danielentroue saiu mais de quatro veza®liviatambém saia e voltava,

ia ter com os colegas de maneiraatosa, falando muito alto, berranddafaldacom o jeito

dela ndo muito surpreendente. O que mais me deixou surpreendido foi 0 daraa@quando

a gente estava indo paraiodsia a discussao daéscom oDaniel os dois estavam brigando

na porta, brigando pra valer, ela dando garrafada na cabeca dele com forca e ele-ahutando
com forga. A professora vendo aquilo e eu tentando separar e eles ndo se continham,
continuavam. ODaniel me surpreendeporque eleera muito amoroso comigo e com a
professordanielg masna aula parecia ser outra crian¢ca com 0s col@gésnao obedecia a
professora. Estava procurando ver outras coisas na aulinhaasna questdo comportamental

bem forte que me leva a entender o coportamento da professora que sempre charaa

atencdo, porque se nédo chasgndoconseguia dar aula.

Figuraldi Criancas a jogar queimada na aula de Fisica.

Fonte: Imagerﬁ do autor, 2017.

Terca, 13 de junho

Por esta altura havia um surto de varicela na turma e algumas criangas faltaram durante

omeés de aula, entre elagylartim queacabou por n&o vir nesta semaks10:40 horaPaniela
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coloou a data na lousa acompanhada pelos estudantes. A sala est sléncio. Com o
manual de portuguéspsofessora se ocupaem explicar as letras estrangeikagKapa), We
Y. O materialda aulaestvanuma plataforma ofine, contudoo contetdale um dosideos
explicativosndocarregou completamengiggura 15)

- Ivo: Eu sei uma palavra com kapa: Kéati disse isso em referéncia ao chocolate.

- Daniela Ha o tablete e o tablet que vocés ja nascem sabendo na ponta do$ dedos

estava se referindosadiferentepronincisd e Ket chup e AQuet chup

Figural5i Professora no computador a passar o conteido dos manuais no quadro interativo.

Fonte: Imagem do autor, 2017.

A seguir,Carolinafoial ousa e escreveu Ketchup da m:
Nisso, a professora preocupada com uma das alunas:
- Daniela Consegues ler com esses cabelos no rosto (...) o que eu tenho é uma mola da
roupai referindosea franja grande deMatilde que a atrapalhava nas atividades.

Entao, ela colocou um grampo de roupa no cabelo(figlsa 16)
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Figural6i Matilde, molade roupa e manual de portugués.

Fonte: Imagem do autor, 2017.
As 11:50 horas os erlantedicaram a fazero alfabeto ilustradoGabriel Francisco

Olivia, Vitoria e Yuranrecorreamao mural na parede para fazetedgas cusivas.Mafaldase
debrugu sobre a atividade dBeatriz para copiar 0 que a colega estava fazeAdseguir,
Danielapas®u nas carteiras para conferir as atividadigta foi até oPedroe pergumu sobre
algumasdletras do alfabetddanielachanou Pedroao quadree conduis ua m«og @ el o
minusculo com o marcador.

Ao meio dia a professoi@pareca como Danielcomum casaco do Home#ranhado
Ivo quefi a p e t ao Damiel kevar para casa. A mado Ivo deu faltae pediu pelo casaco a
professoraDepois, no adernode linhasda escola, eles escresm o alfabetoReparei que
nesse dia diagoveio com a camisola do Bob Espofijgura 17) lvo do HomemAranha;

Franciscado Super MéarioBeatrizdaprincesaSofia; e Inésdo Mickey.
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Figural7i Tiagoa fazeras atividades do alfabeto ilustrado no quadro interativo.
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Fonte: Imagem do autor, 2017.

Quarta, 14 de junho

As 9 horas percebemagie Daniel estavacom varicela.Mafaldaassustadaeio logo
me dizendoMargaridao levoupara ligar para mae deleCom omanualde portuguéga nas
mesas das crian¢c&8anielaavistoualgo estranho no bolsednhésenquantcelase levantaa
para sentar no lugaodPedro

- Inés E o telemoévetlebrincar.

- Daniela Esta avariado isso? Vai ficar na minha mesa. E no intervalo vem buscar.

- Inés Eu brinco na banheira com o telemavel Por isso que certament@le nao

funcionava

As 09:50horasnos demos conta queXdivia e o Pedrotambémestavam comvaricela.
Eles precisaram ir embor&s 11:40horasDanielaveioter comigo e me questioncomofaria
para entregar os diplomas no final de pacaDaniel Inése Pedrqg uma vez queglesainda
ndo estavam alfabetizaddsso, porque no final do ano letivo os estudantes ganthaodos
um diploma que resumidamenteaidique jA se encontvam alfabetizads Por fim, achou
melhor elaborar um certificado igual para todos dizendo qud&i No ano | et

vV O
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frequentou o 1° ano de escolaridade da Tukmeealizouaprendizagens e demonstrou a sua
capacidade e vontade em aprender 0.
Meio dia, com 0 manual de teanatica, grofessordanielaexplicousobre as medidas

de comprimento euisadeu, comcexemplq adistanciadotablet para a televisao.

Segunda, 19 de junho

As 8 horas enquanto passava pelo corredor um meninodopréo | ar ent oav
novinha ée¢r r or i st a, 1 @usieasdp brasilemol Mc Kevimho. Nesse daviam
somente trezestudanteem salaAs 10:49horas a professora converagom as criangas sobre
o incéndioque ocorreem Pedrogdo Grande.

- Daniela Ja viram a desgraca quaconteceu 1&? Ela falaapoiada nas carteiras da
frente segurando as duas méaos ao peito.

As criancas falam e erguem os dedos. A profedaarsom de siléncio com a boca e
gesticula para que ergam as magsse acidente ocorreu no dia 17 de junho, saleafid,um
dos piores incidentes florestais da historia de Portugal com a morte de 64 pessoas.

No retorno do intervalo do almocgo as criancas aga manual de mateméatiesn
continuacédo do tema unidades de medida. Um dos alunos, que estava sozinhos)asemesa
disse:

- Yuran Professor pode sentar aqui comigo? Nao gosto de ficar sazinho

Enquanto a professora preertacfichas no computador as criangas conwasaentre
si. Tiagovirou-se e apomtu o livro de fichas dévo e Luisa Yuranficoua falar o que os outros
colegas estvama fazersentadale lado na cadeirtnése Sofiabrincavancom as mao$featriz
e Edgar brincavam com o lapis como se fossem espadas enquBeadriz e Afonso os
observaam. Matilde e André brincavam com as mao3/itéria, Luisg Inése Sofiabrincavzam
com as maode Pikachu Beatrize Edgarbrincamde Pikachu também.

Esse diando foi um dia denuitasanotacdes, até porque perieebesta alturgue as
coisas estvamse encaminhando para o final do pddletivo, momento de despedida e aliviar
um pouco nas atividadeBela manhalogo que chegaranfizeram uma primeira encenacao
com oprofessorJeferson queerabrasileiro,e com aprofessoraDanielaparauma peca que
apresentaam naguelasexta, ultimo diale aulasEles ensaiaram muito acanhados, no modo de
se expressag estavam sendo conduzidos pelo professor. Depois, diskamospara a sala.

Eracuriosoobservar a relagéo d@anielacomos alunoselatinhaum humor muito tipicaue
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envolvia a forma délar e tratarcom ele§ sempre com uma mistura de rigidez com um tanto
de carinho e cuidad@ professoraealmente se preocwgcom eles e eles gostn muito
dela, issceraperceptivel. Eles gostam de mim tambémNesse didive provas disso quando
o André me pediu um abraco na hora do intervalo do almiopediu abraco duas vezdsle
estava sentadomesa ened i s Bofessér vem caneda um abraged. Entadqg dei um abraco
nele e ele reiterodiMe d& mais um abra@dEu disse fiAgora v4 comer . Yu@antambém,
na hora do intervaldez cena parecid&stava na rua e ele veio e me deu um abEigseram
mesmo muito carinhoso$ercebia que estar com eles é@n e sentiaque a medida,
principalmente dessa Ultima semanaggca, questava a passaraistempocom elesmais me
afeicoava as criancas e as professd@sse fojsem menor dividaim dos lgaresem Portugal
emqgue mesenti maisacolhidq porque realmente as pessoas meveatanuito bem na escola,
me chamaam de professor, me tratam comrespeito. QJosémesmome disseque eu jéera
de casa. Realmente mmnsa em casa e acolhiddpesar deer a consciéncia da minpastura
enquanto observadosabia que era necessario ¢ésse contato humanpois estavam um
ambiente educativo, elestavanma cedeespac@ara a pesquisantdo mesentiana obrigacéo
de ser gentike afetuosocom eles tambénReitero aindadda admiracdaom a professora
Danielapor ela estamla cedem ambiente de suas aulalle sentiaum pouco incomodadas
vezesquando tergvagravar as aulaspdavig nesse momento da pesquisgercelia que ela
nao se incomoda Muito mais mas nas primeiras vezes que eu a gravava ficava um pouco
receosa, porque abmenteé muito chato ter alguéma filmar. Por iss@so filmava os episédios
que achava que eramstritamente necessariggra nao tirar a naturalidadea ghratica
pedagobgica

Ainda preciso contar que nesse dirafessora pegou um pouco nodquETiago pelo
fato dde estar sempre virado, de falar que sabe tudo e na hatar despostaacab&a por
dizeras coisas erradas. Estava todo amuado na hora do inoalnoco conversei com ele,
poisndo queria comeEram hamburgueres de frango empan&adéo disse:

- Eu: Vocé gosta de hamburgu€iago? o
- Tiago Gostd
- Eu: Entdo faz assim cas00 hamburguer.

Assim fez e ainda mais: além de ter comidbamburguer tomou a sopa e depois ja
estavamais animado. Outra coisa que me chamou a atenc¢éo foi o comportamé&mtgaao
Porqueele, principalmente nos intervalos, briveee brigava com todo mundo, nderamuito
de obedecer as pessoas alénbdaiela Umavez, estive com ele no intervalo e ele ndo me

obedeceumascom ela ele respeita. Quando ela brageom ele em relagdo a alguma coisa
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que andva aapronta, fazia uma tromba enorme, o olho eclde dguae abaixaa a cabeca.
No fim das contasavavontade de rir porqueraengracado. Crianca realmente € muito natural

naquilo que se propde.

Quarta, 21 de junho

Pela manh&sacriancas estavam comiwrd de fichas destuds do meio.Nisso um dos
alunosresolveu fazer um comentario:
- Yuran Eu estava a ver televisdo e vi amareioeferindose aos chinesessuacor da

pele.

Inéssentouao meu lado aajudei nas tarefagntdo, ggou uma folha minha e comecgou
a escrever espontaneamepdea,em seguidacopiar palavras do mural.

Nesse dia fi entrevista com a professddanielae ela finalizou me contando que uma
das alunas j& consdgumandar mensagens de texto pelo celular;ojue jareconhe@ o que
a méae escre® no celular pelo WhatsApp disse que no comeco do ano a mée fingia que
mandava mensageaprofessora e conseguia enganar o filho, mas que delpgéconseguia
ler e mexer e ai teve que mandar de verdade e logo depois se desculpanefatbémque
algunsdelesja tem FaceboaolQue a mado Danielo gravoua falar palavrées a vo e postou na
rede. Que eles fazem demtta cultura deles muitas coisas a0 mesmo tempor ¥ezesestao
disper®s. Outro ponto interessantadossa conversa foi sobre o video que gravamos no final
do periodo letivo deletodoslendo uma parteal iiirkc om cheiro de Chocol
Alice Vieira, na biblioteca Filmei com o meuelemdvele salvei no computador da safe.
professane disse quesse videdinal seriapostado nd-acebook da escolam eleseverem

e, logo,fazer sentidopara poderem ler coisas na rede, mandarem textos e mensagens.

7.3.1.1 Epilogo

Durante as observacfes pude perceber o gquatecnologias puderam auxiliar na
pratica pedagogic® quadro interativo na classez fcom que as auldgssemmais dindmicas
a professora ganlva mais tempo ao projetar 0s manuais na lousa sem precisar escrever no
quadro,tinha ao alcance de suamadcs recursos interativos como, por exemplo, historias em
audio, videos, musicas e karaokés, além de conseguir fazer pesgiisasieracordo com as

curiosidades das criancas. Ademais, as criavigasno quadro uma copia fidedigna daquilo



145

guetinhamem seus @nuais, portanto, para elas freanais claro o que estarepresentado e
0 modo como deve ser feito. Depois, elas ainda pa corrigir as tarefas no quadro com a
caneta por cima da atividade projetada. Peresberom isso que a atencdo delas aumanta
durante as pesquisas-line, videos e musica®Nao obstantatentamosqui para seguinte

fato:

E 6bvio que algumas novas tecnologiasomo video, jogos e telefones celulaies

sdo completamente excluidas da sala de aula [...]. No entanto, mesmo nos casos em
gue o mesmo meio é usado dentro e fora da sala de aula, como no caso da Internet, a
diferenca é muito evidente. Como ja indiqueyso da Internet fora da escola pelos
jovens é quase totalmemteminadagpelo desejo de comunicacgdo e entretenimesato;
encontraincorporado a cultura cotidiana do grupo de pares, além de estar quase
inextricavelmente ligado a uma cultura midiatica maigpla que inclui cinema,
televisdo, musica pop e videogames. No entanto, os usos da Internet na escola sao
extremamente limitado§BUCKINGHAM, 2008, p. 125)

A vista disso, asecnologiae as midias podem ser incorporadas na préatica pedagogica
para além d melhoia dos processos escolares, das visualizagfes e descricbes dos contelddos
na compreensae valorizacaalas culturas das criangas, no desenvolvimerddiriguages
no processo investigativo das informacdeslio@ que envolve a criacdo de conteleo
curadoria das informacbesa preocupacdo com os direitos autorais, entre outros tantos
aspectos que os meios eletronicos e digitais possibilitam.

Por fim, destaco a minha felicidadmter concluido essa primeira parte da pesquisa de
campo dadoutora@d. No meu ultimo dia de observacao junto com as criangas fiz a entrevista
com aprofessoraDanielae o professodosé Pude entender melhor a forma com que fui
introduzido na escola que, no comeco de tudo, um tanto desconfortavel para a professora
Danielae para mim.

- Daniela Eu no inicio ndo percebi muito bem o que que tu vinhas fazer, poripsto

disse para mim que tu vinhas e s6 vinha ca estar trés dias e s0 ias assistir a duas horas

de portugués, a duas horas de qualquer coisa e depois duas te qualquer coisa.

Eu disse fAPront o, ok tudo bem. o0 Foi me

vieste foi nos dito assim AVem um esta

mestrado, uma coisa qualquer, portanto, nés tivemos a falar e achamdaspra tua
sala que devia de vDaniga &«e[i|iDeppi@RvVvigstant ar

e disse NSe fosse poss?vel Danelatontolate e t

tens aqui uma pessoa estranha, nao te esticas e tentei me contrgbainmeisos dias,

depois quando percebi gue real mente tu

por tudo!o E foi assi m.
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- Eu: Mas isso alterou de alguma forma tua dindmica com os alunos?

- Daniela Notei neles muito mais agitados, no inicio, ndo porqtevas a pensar quem
® que tu eras, O qQue estavas aqui a faz:q
guem s e pioEnduanto falava sedrid. Ao fim dos quatro dias esqueco, ja
estava tudo esquecido. Eles estavam controlados, estavam habgudejnss eles vao
me conhecendo néo é. E depois eles viram que pronto, ndo é? Podemos, ta tudo.

- Eu: E tu se sentiu confortavel a medida que o tempo passou, como foi isso pra vocé?

- Daniela Foi, ta tudo. A gente vem praqui e tenta fazer o melhor que sale¢hor que
pode. As vezes, podia fazer melhor? Podia. Podia fazer pior? Podia. Olho pra eles e

penso se fosse meu filho o que que eu gostava, percebes? E acho que por vezes um

professor, eu digo isso muitas vefixes ao
porque ndo chateia ninguémedeixaos estar ~ vontadeo. Cui
chateia, n«o quer dizer que seja mal pr o

® uma chata est8 sempre a mandar a ver ¢

boa pessoa que ela ta preocupada contigo, percebes?

Os portugueses que convigostuma&am ter um pouco de receio comigo no inicio.
Desse jeitofoi com meu orientador de doutoramento portugués, com o proprietario do
apartamento que aluguei e, também com a profe§xmeela Mas depois de um tempo de
convivio a confianga estabelecida entre e@mesmo grandeA vista disso, acabei por me
emocimar ao fim dessa experiéncia devid@pe® comas professorg, emespecial anielg
eascriancas do primeiro ano. Apesarastarem um pais diferenequele foi o espagmaque
mais me senti acolhido durante toda minha estadia em Portugal, as peafoaste me

gueriam bem e admiravam meu trabalho.

7.3.2 Entre nés, lacos, amarracdes desembaracosde volta e Brasil

Eu fico com raiva quando minha mée ndo deixa eu mexer no
celulardela.
Rebeca

Sexta, da 16de marco

Nesse dia Marinahaviatrazido uma flauta de pléastico alaranjadla.10:20 horas da

manha prguntei se ela sabia tocar e prontamente muito vaidosa veio masirarip e jara
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turmaafrente da sala. De pé, com o uniforme da escola e sandalias no pé, ficou virada pra mim
enquanto os colegas a escutavam toeduardopareciaum pouco espantado e com as duas
maos com as palmas encostadas uma sobre a,ap@adas na boca olhava para mim
esperando que esbocasse a miehgdo. A melhor amiga déaring, Alicia, olhava aterat para

a amiga. Com as duas maos na flAMldainaolhava prap instrumento musicaim tanto quanto

vesga enquanto soprava com a boca, que aawao ao som, e os dedos tocavam os buracos

da saida de ar para dar o ritmo ao que tocava. Nao havia intem{@oma que dali partisse um

som profissional, era uma brincadeira, porém havia melodia ao tocar. Estdvamos todos levando

aquele momento a sério.

Sexta, da 18de maio

Nega semana estava com a garganta irritada, roucagéis do frio queostuma fazer
esta época do anpdo estava acostumado a ter que falar tanto e as vezes alto com as criangas.
Nege dia entrou um estudante npedRafael e ainda haviam mampisestudantes na lista de
esperan pleitear uma vaga para turma.

Num certo moranto da manha resolvi perguntar para turma quem pesgus&oogle
e 0 que pesquisava. As respostas foram as seguintes:

- Laura Bruna viola

- RebecaJoguinho do alfabeto

- Heloisa Joguinho do médico 4° andar.

- Rafael Jogo do Dragon Ball.

-  Enza GTA.

- SamuelTom o Bandido/Herdéis.

- Isabella Larissa Manoelai logo depois delasarias meninadalaram que também
gostam

- Catarina Pesquisa sobre o corpo humano.

- Matheus Minecratft.

- Lorena Fortnite.

Quarta, dia 22de agosto
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Hoje as criangas falaram espontaneamente sobre o Netflix. Perguntaram se eu tinha
Netflix em casa. Entdo falei que tinha, mas que n&o usava e elas disseram que algumas delas
tem Netflix, até bastantes delas disseram que tem, que as&sigim,perguntei po Jodoo

gue que ele assistia e ele me faidasenho.

Terca, 4 de setembro

Nest semanales tiveram a oportunidadke trabalhar com sélidos geométrichs
terca entreguei algumas embalagens de produtos cotigiaresrabalharem em grupomo,
porexemplo, uma caixa de pasta de dente, para que eles planificassem e desenhassem as face
sobre uma folha branca de papel, além de entisgayensimpressaplanificadas para que
eles construissem solidos

Samueltinha em suas méos uparalelepiped® dise que parecia dgjoguinho do
Minecraf. Respondia eleno jogo haviam muitas figuras geomeétricasi€soo assunto se
alongousobreoutrasvarias coisasO Gustavodesenhowm boneco e disse pra mim que era o
Jason O Miguel queestava ao lado resolveu falar da Momo que a principio eu desconhecia.
Ent «xo, perguntei o0 que era essa Momo e el e
gue vali de um | ado at® o outroo. Descobri
efervescéncia no momento em muitos noticiarios por motivos de correntes de WhatsApp.
Prontamente respondi aos dgise esse tipo de coisa néo era legal pra eles assistirem, pela
questdo das proéprias referéncias, que isso era assustatua® oMiguel disse ge nao
gostava de assistir, mas que as vezes a v0 dele cofmaravele ver.

Nestedia o Rafaeldesenhoulentro das planificagbes o0 homem aranha, personagens da
Marvel, o Deadpool e veio perguntar para mim se eu ja tinha assistido o filme das Tartarugas
Ninja 2.

Segunda,17 de setembro

Logo no comeco da aula, como era comum as segdieidas, perguntei a eles o que
haviam feito no final de semana e assim comecamos um dialogo:
- Marina: Fiquei jogando no celular da minha mae. E um joguinho que contmta@
dedo, tem uma bolinha laranja. O nome € em inglés. S6 que esse joguinho é no celular
da minha mae.

- Eduardo Eu baixei um jogo de madeira no meu celular.
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- Miguel Meu irméo vai ganhar um iphone 7 e um 6. S6 tenho o celular que meu pai
comprou.
- Rafael Eu fui ver o flme do Homem Formiga e o Deadpool 2.

Um tempo depois, ja no meio da manha, cerca de 9:30 horas surgiu mais uma conversa

gue nos interessa aqui, ageodre a Novela que passava no SBT:
- Marina; E um desenho que passa no SBT.

Em reacdo a resposta dela a turlogo corrigiu i@ uma novela Referiamse a
telenovel a chamada d e umafhstoria que falkobre ama menma P o | |
extrovertida que ap0s um acidente com o0s pais acaba por ir morar com a severa tia. No meio
do assuntdlarinaquis vir ao centro da sala cantar a musécaa da telenoveld sala estava
em formato deemicirculo e sm perceber que estavande gravadgerguntei

- Eu: Como é que é a musica da Poliana?

Enquanto isso Marinaritmava o som com a boca em onomatopeias que entoavam a

melodia da musica de abertura da novela. Logo depois ela coerdignwa cantarolaa muasica.
- Marina: O meu nome é dfiana. Vem comidoi Cantava enquant@rgua um dos

bracos chamando para danca e cord®em circulosontinuavai Vem que te ensino

como o mundo é lindo. A diversao € que te chama, o meu nome € RolaTana

estavaaos giros no meio da saéacrescentavavem com a gente, vamos jogar o0 jogo

do contente, a diversdo € que te chama, o0 meu nome é Poliana...

- Eu: Eu queria saber quem assiste a Poliana no SBT?

Alguns levantaram as madd.Rafaellevantoucorrendo e veio a frente com o braco
ergudo e parou ao ladda Marinaque também erguia o braco. Cordaze estudantesogo
depoiselavoltou a ritmar com sons onomatopaicos. Enquanto cantava alguns colegas entoavam
a musica junto de maneira timida e outros apenas observav@unmst@/onao pareia muito
animado com a apresentacao da colega deitado sobre a mesa com a cabeca entre os bragos
para logo depoisolocar as méas sobreos ouvidos.

- Marina: Tu tava gravando?

- Eu: TavaMarina.
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Terca, 18 de setembro

As nove dananhaDavi resolveume mostrar o jogo da cobrinha em um celular simples,
o famoso #Atijolinhoo, gue tem apenas as <CcoO
poucos jogos.

- Davi: Tem que pegar aquela bolinha.

- Eu: Tem que pegar aquela bolinha? E o que que acentem a minhoca?

- Dauvi: Ela vai crescenddgfigura 18a)

- Eu: Etu costuma jogar isso todo dizavi?

- Davi: Até a noite.

- Eu:Tu jogas até a noite? E fica quanto tempo jogando esse joguinho?

- Davi: Até meia noite.

- Eu: Até meia noite? E a tua v6 o que dmla?

- Davi: Ela fica dormindo.

- Eu: Ela fica dormindo, mas ela sabe dqugogasaté tarde? E tu vai dormir mais tarde
por causa disso?

- Davi: Sim.

- Eu: Que coisa mais séria. Fala queridd Enquanto outra crianga se aproximada
mim

- Lucas: Eu também tirshum celular desse s6 que estourou a pilha.

- Eu: Etu jogava também?

- Lucas:Jogava.

- Eu:Jogava o que?

- Lucas:Eu tinha esse jogo.

- Davi: Ela tava comrésbolinha agora ja ta conoito. L4 mostra quanto as bolinha ta
I enquantoele falava apontava dedo indicador esquerdmara o score e com a mao
direita manuseavaeupolegar habilidosamente

- Davi: Da de muda de velocidade.

- Eu: Etu joga assim ou joga mais rapido?

- Davi: D& de botar mais rapido assimi tnissoele vai até as configuracdes o no
celular e coloca na velocidade mais rapida

Logo depoisDavi resolve trocar por um outro jogo no celulBessa vez € o de um

personagenmueso aparece a cabegaeso em um labirintffigura 18b)
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Davi: O outro eu prefiro mais, eu j@onsegui sessenta e cinco
Eu: J& conseguisssessenta e cin@o

Davi: No outro no da cobrinha. Tem que pegar as bolinha daqui até |a.

Figural8i Celular doDavi: a) jogol; b) jogo 2.

a) b)

Fonte: Imagem do autor, 2018.

As dez horas daquela mathnzqg Lucas d_orenatrabalhavanjuntos na construcaed

um castelo. Com o material dourado usaram a base de 1000 pecas (cubo) e iam arranjando as

outras por cima construindo uma espécie de muralha.

Eu: O de vocés vai ser um castelo do Clash Royale &isz@

Enza Ei me respondeu quase sem folego de tantaeatnacio quelispunha sobre o
manuseio dapecas do material douraddéigura 19)

Eu: E como € o castelo do Clash Royale?

Enza E um castelo bem alto.

Eu: E um castelo bem alto?

Enzo E sim.

Eu: E de onde que conhece esse Clash Royale?

Enza Eu ja joguei.

Eu: Jogasse aonde?

Enzao Annn... eu ja baixei no meu tablet. Eu ja joguei l& no meu vé.
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Figural9i Construgéo do castelo.

Fonte: Iagem do autor, 2018.

Logo emseguida...

- Eu: Oque tu falou do Minecraft aquela hora?
- Rafael Eu queria brincar de Minecraft com as pecinhas.
- Eu: Pode brincar. E como € que tu brincarias de Minecratft.
- Rafael Eu ia fazer as pernas assim, o corpo as§inele falava isso enquanto #gva
as pecas unitarias do material dourado com o olhar atento e a voz rtfansa 20)
- Eu: Esse é o corpo do bonecbFalei enquanto apontava para o boneco
- Rafael As maos. Pronto 6: a cabeca, as maod eéNao consegui entender a parte final,
ele foi baixando o tom de voz até que conseguisse s6 perceber um murmurinho. Ele

apontava para o corpo do boneco formadade quadradinhos
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Figura201 Minecraft com o material dourado.

Fonte: Imagem do autor, 2018.

Sexta,21de setembro

Asnovehoras®t ava | endo para a t ur ndeJamesiMisser o fi

e, logo aposfiz algumas perguntas

RebecaEu fico com raiva quando minha mae nao deixa eu mexer no celular dela.

Eu: E 0 que vocé gosta de fazer no celular @ela

RebecaVer desenho no Ydube?

Eu: Qual desenho?

RebecaDesenho das sereias. Da Ariel.
Terca, 25de setembro

Por vdta de 10:00 horas da manki&rinaresolve me fazer uma consideragéo:
- Marina: professor sabia que a Poliana vai se mudar? Passou na propaganda. A tia
Luiza na vida real ta gravida.

Segunda01 de outubro

As vezes, drante & aulss de Educacdo Fisiceostumava ficar junto a turma para

perceber os movimentos deles e também interagir com as criancas. Eles costumavam deixar
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algumas coisas suas sobre os bancos que ficavam na parte lateral do patio como, por exemplo,
blusas, bonés, gorros e demais aderecestaNmanha, as 9 horas, coloquei um dos bonés de

um estudante para trds em minha cabeca enquanto observava a aula. Logo depois da aula &
Sophiaresolveu vir até mim e falar:

- Sophia A Lara disse que é o Lucas Neto

Nessa mesma mant#11:30 horas, enquanto conversava ddatheussobre um desenho
que ele fazia:

- Eu: Que desenho é ediatheu®
Lucas E daquele filme.

- Eu: Qual?

Matheus Jurassic World.

Terca, 02 de outubro

Por volta das 10:15 horas da manha ouvi uma conversa na sal@ ghamou atencao.
- Eu: Quem é a Grannpgatarina?

Catarina E uma velha que mora numa casa, sO que, tem um jogo, esse jogo é de terror.

Eu: Esse jogo € de terror? Vai fazer tua atividddavi! Hein Gustavg que histéria €

essa da Granny?

Gustavo Meutio tem o jogo da Granny.

Eu: E porque estas falando comJododo Jogo da Granny?

Gustavo Tem um estilingue... dai eu pego o estilingue.

Eu: Tem estilingue no jogo?

Gustavo Tem estilingue e espingarda.

Eu: Tu jogascom quem?

Gustavo N&ao existe outra @soa.
- Eu: Joga sozinho?

Gustavo E.

Eu: Quem te mostroGustav® Ninguém te mostrou? E tu joga tamb@&yad?
- Joaa Eu nao!i Falou enfaticamente

- Eu: Etujoga onde?
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- Gustavo Na minha casd enquanto issdavi gritava pedindo ajudgara fazer a
atividade

- Eu: No computador ou no tablet?

- Gustavo No celular.

- Eu: No celular de quem?

- Gustavo Meu. Eu tenho celular.

- Catarina A Granny coloca armadilha pra pegar também.

- Eu: Armadilha de urso? Vou pesquisar esse jogo depois.

- Catarina A gente vai ver a cara dela

- Gustavo A cara dela € uma cara de estupido tem um sangue dentro.

- Catarina A Granny da pra sair de casa também dai a gente consegue explorar a casa
dela.

- Gustavo Nao. Quando sai da casal Fala incompreensivel

Gustavoe Cataina continuam falando sobre o jogo de um modo que nédo da pra entender.

- SamuelA minha TV imita o computador.

- Eu: Entendi... e ai o0 que quefazesnessa TVTu vésvideo no Yolube?

- Samuel Sim.

- Eu: Que videos que vé®

- Catarina A minhaTV d& pra pegar Yolube e Netflix

Quarta, 03 de outubro

As eleicdes gerais brasileiras em 2018 estavam préximas de dcoraecadas para o

dia 7 de outubroNa escola alguns estudantes traziam santinhos consigo e as conversas sobre
os candidatos era im¢avel:

- Eu: De quem € isso aquffigura 21)

- Davi: Do meu vé.

- Eu: Oteu vo0 te deu quantos desses?

- Davi: Milhdes!

- Eu: E ele vai votar no Nazareno Martins?

- Davi: Nao sei ele néao falou.

- Rafael Ele vai! Meu Deus!

- Eu: Tu ja conhecias isso aqui?
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- Rafael Eusei o Meireles.

- Eu: Sabe quem?

- Rafael O Meireles presidente.

- Davi: Eu vi 0 Lula, eu tenho a foto do Lula ele é ladi&disseconclusivament®avi
em tom de afirmagéo.

- Eu: o Lula é ladrao? Perguntei em tom de duvida.

- Rafael Nao pode votar no PTi! Respndeu ele enfaticamente.

- Davi: Quem que levou uma facada na barriga?

- Eu: o Bolsonaro.

Figura2li Santinho que Davi trouxena aula.

7€ CERTO!

m,_,g;x(iﬂo AQUI £ TRABALHO,
A Deputade Fedara

Nazareno Martins /:
Deputado Estadual -

, — 4l0j3l6ls)|
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Raimundo Colomb®
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¥ o |5)5/15)
elson Merisi®
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Fonte: Imagem do autor, 2018.

Terca, 16 de outubro

Era comec¢o da semana de aulas depois de um longo feriado com a passdgedas
criangas e do dia dos professoiesrgunteiogo no inicio da aulaos estudantes o que haviam
feito nesse intervalo de tempo:

- Eu: O que fez no dia das criangas?
- Alicia: Ganhei uma sapatilha da Ladybug.
- Rafael Fui assistir Venom e brinquei de Nerf. Vi o desenho da Tartaruga Ninja.

- Antbnia Li meu livroi referindose aoda Ménicai e quebra cabeca também.
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Enquanto a turma conversava sobre o feriadstavoe Miguel ficavam falando do
Animatronicse fazendo desenhos no papggdds isso vi alguns cartdes de papel recortados em
formato de bola na mesa A#cia.

- Eu:lsso aqui é do cal¢cado da Ladybug? O que que representa cada um? Fala pra mim

de novq(figura 22)

- Alicia: Esse aqui € ajudar, conversar, vai dar tudo certo...

- Eu: Overde vai dar tudo certo...

- Alicia: E o rosa ndo me lembro.

- Melissa Eu seii respondeu ela prontamente.

- Eu: FalaMelissa

- Melissa Orosa é apaixonado.

- Eu: e pra que que serve isso? A {hdg usa isso no desenhioPerguntei ainda sem
entender.

- Alicia: S6 o vermelho.

- Eu: Tu gantasteno dia das criancas?

- Alicia: Ganhei.

- Eu: E cadé teu cadado? Nao viesse com elég?Perguntei curioso e ainda acrescentei:

i E um ténis, uma bota, uma sandalia?

- Alicia: E uma sandalia. Pra botar na rua.

- Eu: Ahh entendi respondi j& satisfeitaom a explicacdo das meninas

Figura22i Cartdes da Ladybug.

Fonte: Imagem do autor, 2018.
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Logo depois dessa conversa, a faltar dez minutos para as 9Rufeedme fez uma

pergunta entusiasmado:

Rafael Professor sabia que eu ja vi o novo episodio do BenTliffra um monte de

aliens com raios azuis. O braco tem poder de bater no chéo erééaeiétrico, a bola

de canh&o espetar nas suas costas e 0s cones sai para fora. Veio esse cara novo azul
com poder de raios.

Davi: E tem o XLR8. Ele corre bem rapido

Rafael Eu ja falei isso pra ele.

Terca, 23 de outubro

Estavamos no intervalo do ldree AProfessordlaviagostavaas vezes de sentar perto

das criancas, em um banco que ficava recostado na parede da parte coberta, e cantarolar alguma

coisas junto com elebleste disgRafaelresolveuapresentar uma misica c hamada fAN«oO

naco

d ei e Beanandpe cantou d seguintforma
Rafael Ela me fez comprar um carro logo que eu amava meu cav&antava ele
com palavras alongadas e ritmadas, a voz um pouco grave a esi@ntonacoegue
os cantores faziam na cancéo original e segiui&la me fez vender meu gato pra
nesta parte ele embolou as palavras de modo que fiocassmpreensivgbercebero
que falavai fechado. Me deu um ténis de presente, falou que a modia ndo combina
mais com a gente, mas que menina indecente, dai ndo aguentei falei o que coracdo
sente: va pro inferno com seu amor, deixa de ser pe@wamente incompreensivel
, meu violdo ndo deixo ndo, ndo deixo ndioCom o fim do que sabia cantar e entéo

retrucou:i Dai é assim s6.

A cancdo original para efeito de comparacéao é a seguinte

Ela me fez comprar um carro

Logo eu que amava meu cavalo
Ela me fez vender mgado

Pra morar num condominio fechado

Me deu um ténis de presente
Falou que a botina

3 Davi e Fernande Nao Deixo Naodo vivo) ft. Loubet Disponivel em
<https://www.youtube.com/watch?v=QI¥NJv8g20> Acessos em 04 jun. 2019.
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N&o combina mais com a gente
Mas que menina indecente

Ai ndo aguentei, falei

O que o coragdo sente

Vai pro inferno, com o seu amor

Deixar de ser pedo de ouvitodao

Meu violao, n&do deixo ndo, nao deixo néo
Largar o meu chapéu, pra usar gel

Meu Deus do céu ndo deixo ndo

N&o tem amor que cure iSSO hao

Segunda,29 de outubro

Eram 08:20 da manha e nas®nversaocorria em torno as desenhos e animacdes

favoritasdas criangas.

Eu: O gentei falava em tom firme para organizar a fala das crian¢aguem mais,
levanta a méao pra falar, quem assiste animacéo e que tipo de animacao? Calma pra
falar.

Alicia: Dora aventureira.

Eu: Quem mais assiste? Vou chegar np@sto porque quero ouvir vocés no gravador.
O que mais?

Enzao Hora da aventura.

Rafael Dragon Ball e Ben 10.

Eu: Fala Miguel.

Miguel: Kick Buttowski.

Eu: O que? Exclamei sem entender.

Miguel: Kick Buttowski.

Eu: Que animacao € essa?

Miguel: Aiiihhh Mad Max é muito legali Exclamouele entusiasmado sem dar muita
atencdo a minha pergunta.

Rafael Novoepisodiodo Ben10.

Eu: FalaAntonia

Antbnia Patati Patat.

RebecaEu assisto Ladybug e Cat Noir.

Lara: OsTitas
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- Melissa Lady Bug.

- Matheus O HomemAranha.

- Davi: Super Sayajin.

- Eloa Mickey.

- Eu: Vocés ja fizeram alguma animacao na vida?

- Turma: Nao!

- Eu: Acho que nunca né?Interroguei eles sobre suas motivacdes ja a pensar no que

desenvolveria mais a frente pedagogicamente.

Entre asnuitas falasaindaouvi sobreFrozen e MinecraftAs 10 horas d_arafez um

comentario para mim:

- Lara: Professor gostei do teu cabelo parece o Lucas Ndtalo issoporquehavia

colorido meu cabelo de azul.

Terca, 30de outubro

Nesse didogo no inicio da manhéalaraveio me contar uma coisa:
- Lara: Eu fiz coisa errada em casa disse ela encabulada.
- Eu: O que?
- Lara: Instalei um jogo no meu tablet. Minha mae desinstalou.
- Eu: Que jogo?

- Lara: Um jogo do carro. Eu bato na grama e ai a policia me da uma multa.

Quinta, 01 de novembro

Era final da manh&as criancas estavam em equipes de quatro a deserilayam
poucos minutos para irem emboRasseava pela sala a observar os desepiaosio o do
Matheusme chamou atencgeela riqueza de detalhes e por ter usado quatro folhas de papel A4
para represer{as:

- Eu: EinMatheus o que aconteceu nessa cena?
- MatheusAi.

- Eu: Mostra pra mim e explica.



161

Matheus Eles estavam passeando dentro da@dfera dai que chegou os dinossauro.

E tavam tentando comer os humanos.

Eu: Eles estavam dentro daquela bola?

Matheus Aham. Dai chegou o helicptero e colocou barulho pra eles ouvir e eles foram
embora.

Eu: Eai?i Pergunteiinteressado ersaber a continuacao da histéria.

Matheus E dai eles foram ver aonde os menino tavam. SO que eles ndao acklram
fugiram os meninos. Esse daqui colocou uma cadeira pra pegar o dente, pra ver qual
dinossauro que era. E dai eles ndo perceberam que tamanho de dinossauro. E dai

eles chegaram nos dinossauros.

Eu: Qual é a outra? Esslatheusi perguntei ingenuamente a pensar que se tratava
de outra historia.

Matheus Nao, ai € o fime dai eles correram e acharam eREXx foi atras. Esse daqui

era o guadinha que tava atirando pra proteger eles e dai esse daqui era o dinossauro.
Esse dinossauro voador foi pegar o guardinha e dai se jogou no guardinha e pegou de
volta né. E dai eles subiram arrumaram o controle do parque e depois pegaram,
montaram em cimdesse dinossauro e foram.

Eu: E é até o final do filmeR Falei por saber que se tratava de uma representacao do
filme Jurassic Park: o parque dos dinossaufigura 23)

Matheus E. E dai eles chegaram e dai o guardinha chegou aqui e caiu aqui e dai
comecou a atirar nos dois. Colocou um chapéu que tinha uma metralhadora e atirou e

os dinossauros morreram e fim.
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Figura23i Sequénciale desenhos do filmiurassic Park

{

Fonte: Imagem do autor, 2018.

Logo depois,vi ao fundo da salaqueEloa Sophia Catarinae Eduardodancavanem
roda Nos movimentos que fazianred e pent e sol tavam as m«os e
Todos riam muito, mas sem david&aphiaeraa que mais parecia se diverfio terminaem
a primeirasequénciaa brincadeirgairamna gargalhada.
- Elo& Vai de novoli A querer repetir a danca outra vez.

- Todos em coro: 1, 2, 3 e ja!

O movimento do pulo era bastante desengonc¢ado, erguiam os joelhos de encontro ao
abdébmenA fAsarradaodo ® uma | inguagem do funk nac

Segunda, 05 de novembro
Era inicio dananh&e Davitrouxe um Iphone 4 para a escilgura 24) Me aproximei

para saber mais sobre o que estava fazendo no celular. Ele logo me mostrou orgulhoso o
aparelho e colocou a senha de desbloqueio na tela.
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- Davi: A senha é assimidenquanto colocava a senha no ecra do aparelho.

- Eu: Do teu Iphone 4.

- Davi: Tem a fotd passava o dedo pelo ecrd da agenda do celular.

- Eu: Ta. E tu ganhou esse celular de quem?

- Davi: E meu.

- Eu: E tet? E tu ganhou esse celular de quem

- Davi: Minha v6 comprou.

- Eu: E funciona?

- Davi: Tem WhatsApjp falava com o dedo polegar direito a indicar o icone e o resto
da méo na parte de tras do aparelho.

- Eu: Etu o usas pra que?

- Davi: Pra abrir é...

- Eu: Tu tens Facebook? Disse espantado ao vaa tela o icone do aplicativo.

- Davi: Tenho.

- Eu: Tens? Deixame ver.

Figura24i Celulardo Davi.

Fonte: Imagem do autor, 2018.
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Nisso ele repousa o dedo sobre o icone do WhatsApp e abre a agenda do WhatsApp
par a Nwma fctonversao. Nisso eu o contestei

- Eu: T4, mas isso é uma agenda.

- Davi: Nao é agenda disse enquanto escorria os dedos pelos contatos do WhatsApp.

- Eu:lsso ai é agenda de telefonéalei em tom afirmativo.

- Davi: Eu tinha outra bem aqui, s6 que natéedando mai$ ele clicou em um contato,
mas como nhao tinha conexdo de internet ficou carregdngd aqui dai disse ele
voltando para os contatos da agenda do WhatsApp.

- Alicia: Ele tem chip? Disse ela ao se intrometer na conversa.

- Davi: Tenho.

- Alicia: Eu ndo tenho o meu. O meu é desse tamanlgse ela fazendo com as méos o
tamanho do seu aparelho.

- Eu: O que que é desse tamanlioRalei sem entender muito bem ao que se referia.

- Alicia: Meu celular.

- Eu: E funciona também? E tu usas pra que?

- Alicia: Um monte de coisa.

- Eu: Um monte de coisa 0 que?

- Alicia: N&o seii afirmou ela me olhando atentamemtem as duas méos no bolso do

moletom enquanto se ria ao falar.

Com issoAlicia foi até sua bolsa e pegou seu celular da San{$ignga 25)

- Eu: Mostra pra mim.

- Alicia: E... tentar ligar que eu néo consigoFalava enquanto desbloqueava a tela do
aparelho.i Jogar meu jogo favorito. Té tentando botar o negécio aqui da minha méae
da Netflix. E eu jogo esse joguinho ag@nquantapontava o dedo para os icones dos
aplicativo.

- Eu: Deixa eu ver.

- Alicia: Esses dois. Esse e esspontando para os aplicativos Sandbox e Tap Tap Dash

T e olho no YouTube.
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Figura2571 Celular daAlicia.

Fonte: Imagem do autor, 2018.

Segunda,26 de novembro

A semana comecou e com elahastdrias em quadrinhos. O objetivo era fazer com que
os alunos percebessem a linguageesse género textuah estrutura usada, as falas dos
personagens, a pontuacéo do discurso direto, entre outras coisas. As 09:40 horas uma aluna fez
a seguintgergunta, com um dos gibis que havia entregue nas maos:
- Sophia Professor todos livros tem atividadeAo se referir de algumas atividades de

preencher colunas, ligar pontos, labirintos, entre outras, que tem em alguns gibis.

Enquanto issdMarianaficou interessa o informe publicitarip com propaganda de
materiais escolares,veio me mostrar
- Sophia Gostei dess€l'a na modai Ao se referir a uma propaganda de roupas.
- Mariana: Professor € o meu computadlar Mariana estava acolocar o livreto na
vertical em unfaz de contai Nao ta pegando, ta sem pilha.
- Eu: Eo que esta fazendo?

- Mariana Jogando. Eu td montando um queln@beca.
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Logoapds vi qurafaelestavalesenhando o Ben 18so era reiterado: era dificil haver
uma manha em que ele ndo desenhasse algum de seus personagensNa/onabda manha,
assim gue o sinal da escalau o avis@ara as criangas irem embora, enquanto ajeitava minhas
coisas, dois alunos vieram a@nsar comigo:

- Gustavo O professor ja viu o filme do Jason? Sabia que o GTA da pra joganeh

Ai tem um cara atirando com urbazuca

- Eduardo E O GTA 5 né?

- GustavoE ele atira nos cara s pra gente explodir junto.

Quinta, 06 de dezembro

No ultimo dia de aula Alicia pediy de manha cedo, que a ajudasse a fazer uma maca
igual ao do celulado Davi. O menino havia ganho um Iphone 4 branco e ela queria montar um
celular igual. Nisso ela se junt@om aMarinae ficaram as duas a fazer celulares de papel
onde as interfaces tinham os aplicativos detalhédpsa 26) Entdo, perguntei para\darina
sobe desenho da tela que ela havia feito, para que entendesse melhor de onde ela tinha obtido
aguelas informacfes, e ela ndo soube me responder. Neste dia ficaram maisotivres
brinquedos e livros em que podiam brincar e interagir. Nao cort@®ei ficou perto de mim
com o meu celular em suas méaos a procura de desenhos de personagens para desenhar. N
histérico da internet ficou o seguinte de acordo com as buscas dele no navegador: Aliens do
Ben 10, Ben 10, Hulk, como desenhar os Aliens, Vingadores, desemhar a Tartaruga Ninja,
como desenhar o novo ultra Aliem do Ben 10 e como desenhar todos os Aliens do Ben 10. Ele
ficou nisso a manha inteira. Teve um momento @&eluardosentoudo seu lado e trouxe o
boneco do Hulk, que eles estavam brincandotaEiaém quis desenhar um pouco, porém logo

depois saiu.
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Fonte: Imagem do autor, 2018.

7.3.2.1 Epilogo

Nos dialogos com as criancas foi possivel verificar que 0s jogos apareceram nas

conversas com maior frequéncia nos discursos, estm@ais citadq Minecrafte 0GTA. Os

desenhos animados aparecem seguidos de filmes. O celular € um dispositivo ydiaado

criancas para jogar, de modo que, alguns desses jogos ou personagens remetem ao mundo dc

terror como a Granny e a Momo e outros sdo para passatempo (encaixe de blocos). Em conversa

com aFlaviasobre as referéncias de tecnologias e midias queaags&si da nossa turma nos

trouxeram durante o ano letietachegou a essas mesmas conclusoes.

Flavia: Das brincadeira eu vejo que eles trazem muito jogos violentos, né? Porque, as
vezes, é 0 que mais interessa eles, porque sao jogos agitados, sacejogasi de
monstro, disso e como eles tém esse livre acesso ndo tem quem pode esses conteldos
inadequados, né? Entdo eles trazem nos desenhos, nas falas, nas brincadeiras de
lutinha, de monstrinho, disso, daquilo 4. Nessa parte eu acho que néo ta smndo b
aproveitado. Em relacdo a esses jogos que sdo acima da idade deles, né? Que sao jogos
muito violentos e eles tém esse acesso, eles conseguem jogar e € muito facil, né? Porque
tem, hd uns meses atras, tinha o jogo da baleia azul que as criancas thdasditesso

e a gente nem sabia direito o que era. Elas ja sabiam como funcionava, qual era as
regras, né? Entdo assim eles tém esse livre acesso, na verdade, também tem seu lado
gue prejudica elas, né? E como ndo tém essa poda acontece de terem conteudos

inadequados, né?
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Os alunoscessam os mais variadoenteidogm celulares, tablets e computadores, de
modo que, nos preocupou em relagdo aqueles queagdopriados para a faixa etariaesel
Por poderem falar abertamente durante as aulas fstdente que em casa, alguns
responsaveis, nao tem contrdquilo que as criancas pequenas jogam, assistem e interagem
ou, se tém controle, ndo déo conta da sua responsabilidade enquanto adultos dos conteldos ¢

possiveis ameagcas.

A maioria dos factosrmticados no mundo digital que colocam em perigo as criangas

e jovens em virtude de rela¢Ses interpessoais podem ser praticados fora desse meio.
Por outro lado, alguns dos factos que vitimizam criangas e jovens no mundo real
resultam de atos preparatérmsde atos de execucéo praticados no meio digital. Quer
num caso, quer noutro, os factos ilicitos sdo facilitados, frequentemente, pelo
comportamento dos menores na rede e pelo conhecimento de dados pessoais por eles
disponibilizados voluntaria ou involuariamente naquele espach.OURENCO,
2019,p.27)

Portanto, cabe a sociedade como um todo, por conta da liberdade de pensamento e
expressao, o direito de que as criancas sejam educadas para assumirem as responsabilidades ¢
suas vidas em um clima de seguranca e positividatimais, as criancas se interessam pelos
motivos publicitariose de consumagjue envolvem a cultura digital ews personagenBor
exemplo,a fala da Sophiadaquilog u e i e s t 8o emvalvimardoddalas com albuns de
figurinhas do Pokémon; do spinner; estojos, mochilas, adesivos, blusas, casacos e bonés dos
mais variados personagens e motivos; a mascara da bankpop do BTS da&licia; os
brinquedos: supdmerais, fadas, princesas, a Ladg daRebecaos NERF dd&Enzoe Gustavo
0 Ben10do Rafael e assim por diantésso faz com que esses acessorios e brinquedos facam
parte do cotidiano escolar dessas criancas que levam consigo particularidades do seu universo
cultural. Vale citar ainda que nas conversabliguel, Davi, Alicia e Marina souberam
discriminar a marca doskilares em suas indagacokdo postg o que se percebe é que a

convergéncia dos meios também corrobora para 0s imperativos comerciais.

[...] O "marketing integrado" € agora a norma: 0s programas de televisdo, por
exemplo, estdo ligados a filmes, livr@giadrinhos, videogames, brinquedos, roupas

e outras mercadorias. A cultuirgfantil de midia naeesta somentginculadaa um

meio especificocruzaas fronteirasentre textos e entre as formas tradicionais de
midia, por exemplo, nos casos 6bvios de fezrdms comoTartarugas Ninjg "Power
Rangers" e, mais recentement®okémoi. Nesse processo deruzamentp a
identidade do texto "origingl'as vezesesta longe de ser clara: esses produtos sao
empacotados e vendidos como fenémenos integrados, em vez de se apresentarem
como um texto que apareem primeirolugar, acompanhado por produtos derivados
gque o seguem. E esse fendbmeno ndo se restringe a asmedusivamente
"comerciais”, como ilustram os sucessos\d"'Sésamo" eTeletubbie$, producdes

de televisdo publica da BBBUCKINGHAM, 2008 tradu¢&o noss#,110)
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Nesta correlacdo, entram os videogames que envolvem um alto nivel de inteatividad
ndo somente textual, mas também a comunicacaalg@ancriancas se movem de uma forma
cultural para outra, como nas séries de televisao para cartdes comerciais, que passam por livros
e brinquedosRUCKINGHAM, 2008).Com essas constatacoemrse preteralcolocaraqui
asmidiascomo Vilas para as crianc@®is é precispensar nelas em todas suas potencialidades
comorepertério culturabm sua educacédo. Portanto, ndo cabe apenas defender as criancas das
influéncias das midiagu tentar conveneias a seadequar ao que o professor achar melhor
enguanto consciéncia critica, mas em ampliar a participacdo ativa e informada das criancas
sobre a cultura das midias que as cer@dCKINGHAM, 20073).

7.4 PRATICA PEDAGOGICA EDUCOMUNICATIVA NO CICLO DE ALFABETIZAAO

Aprender a ler, a escrever e a pintar. Falar inglés. Aprender a
contar os numeros e o alfabeto. Aprender a escrever todos os
nomes. Aprender a amarrar os cadarcos. Aprender as letras que
comegam os animais. Contar as horas no reldgio. (Teltivo

sobre as expectativas para o ano escolar produzido no dia 16 de
fevereiro de 2018)

A experiéncia que tive durante os primeiros contatos com a alfabetizacdo nos anos
iniciais me motivou a continuar. Comecou no estagio enquanto cursgred@acdo em
pedagogia, que se estendeu para o trabalho final de curso, e depois para esta tese. Pude entend:
0 quao desafiador é a tarefa de alfabetizar paprafessoes uma vez quese depana com
inimerosdesafioeemseu cotidiano. Atualmente asaircas ingressam aos 6 anos de idade no
Ensino Fundamenta& nds precisamos estar atentgsaicas que garantam o exercipleno
da infancia na escalddemais, ndo podemos esquecer que com a atual gestao do Ministério da
Educacadorasileiroocorrem graes falhas técnicas, decorridas da falta de conhecimento da
area onde orientam a alfabetizagd a um tipo de método especificdesconsidera a
complexidade e diversidadedo ato alfabetizadpmmarginalizam o estudante com menor
condi¢cdo econdmica e tomarecario o trabalho pedagodgico.

No decorrer da descricdo @aatica Pedagogica Educomunicativ®PB colocome
como autor e personagem num movimento dialético. Em certos momentos estou a margem de
mim mesmo no sentido expresso por Bakhtin 2@113) 8 b condi - «o0 de fc
mesmo, até atingir o todo, com valores que a partir da propria vida sdo transgredientes a ela e

Ilhe ddo acabamento: ele deve torsamumoutro em relagéo a si mesmo, olhar para si mesmo
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com os ol hos do perootardstangi® . a] & .ddlitNeambdomak e
concreta e a posicdo éticoogni ti va da personagem no mun
(BAKHTIN, 2011, p. 15) sobre mim que percebo o mundo enquanto sujeito que efetivamente
vivenciou os acontecimentos @@s dentro deles. Isso justifica, portanto, o acontecimento
estético que s6 acontece na presenca dos meysadiigpantes @ acontecimento ético que o
substitui, dialeticamente, nas confisséesglatos.

O relatodo (trans)vividoem uma turma de primeiro ano dos anos iniciai€dsino
Fundamentafoi resultadodo trabalho de um antetivo que envolveu muita dedicacdo e
perseveranga pargoder concatenar os conhecimentos oriundos da Pedagogia em
concomitancia com os da Educomugia. Envolveu um processo reflexivo de analise daquilo
que estava fazendo, de descoberta enquanto professor alfabetizador, de entendimento das
limitacGes e possibilidades da escala,compreensdo dos anseios dos pais/responsaveis e de
tantos outros fatose Todavia, devo advertir quenguanto professor iniciante sempre
questionavaprofundamente meu traballmedagdgio. Algumas situa¢cdevivenciadasna
escolame fizeranretornara casgensativo e acordar no outro dia disposto a mudar, sem falar
das noitegle insbnia resultantes das preocupagdes o bemestar dos estudanteoaneu
Isso remete ao que McLaren (1997,9.4ala sobre sua experiéncia enquanto professor

iniciante a qual me identifico

[...] na perspectiva de um tedrico critico, sou confdmtaom minhas préprias
fraquezas ideolégicas e pedagodgicas; ela me coloca face a face com minha prépria
situacdo como um jovem professor que nos discursos que inconscientemente atuaram
contra minha prépria intencdo emancipatéria. E doloroso para mim iesndestas
historias, porque reconhego que nédo estava imune a muitas das criticas que eu agora
faco as praticas injustas de escolarizacéo [...] Naturalmente, ndo quero condenar todos
0s meus esforgos, muitos dos quais tentaram desafiar (apesar do lguitaedso) as
praticas sociais e socioculturais existentes (MCLAREN, 1997, p.44)

Apresenb no textoas experiéncias que foram mais significatidasgante o ane peco
paragueos leitores sejam compreensivos comue esta descri® ndo critiguem € modo

irrestrito meus esforcos
7.4.1Primeiras (im)pressoes
Acredito no ensino publico, gratuitdemocratico, laico ele qualidade. Com isso,

estava motivado a lecionar, enquanto primeira experiencia na figura de professor regente, em

uma escola que fizesse jus a esses principios. A oportunidade de trabalhar no municipio da
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Palhoca foi motivante por ser um municipio gluenorava ha dez anos e por ter tido minhas
primeiras experiéncias de estagio na educacao infantil e anos iniciais. No process@setetivo
substitutg para minha surpresa, fiquei entre os primeiros colocados e resolvi escolher uma
escola que ficasse perda minha casa. Nao era a mesma escola do estagio,-satdgaima
instituicdo menor, com menos estudantes e mais perto dé @asavoltava do trabalho a pé
pelas manhas

Os estudantes iam ter seu primeiro dia de soilaente enl5 de fevereirale 2018
contudo,nés ja comecamos a trabalhar no 8liau seja, uma semana antes. Nesse periodo
organizamos a sala, preparamos 0s materiais e realizamos o planejamento semana\ e anual.
escola entregopara os professores umodelo de planejamento e os tamirdos de: lingua
portuguesa; matematica; historia; ciéncias; geografia; e ensino religioso.

A sala de aulastava com os materiais todos dispostos no centro da sala, havia tracos
da tinta bege antiga ao lado quadro brancdjbras de p&o encontro dagrede com o teto e
um outro tanto dgoeiranoutros lugaregfigura 27) Uma das primeiras coisas que pensei,
apesar da escola nao ter verbas para isso, foi pintar a sala com tinta branca, para deixar o espact

mais limpo e atrativpara as criancas.

Figura27i Sala de aula no primeiro dia na escola.
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Fonte: Imagem do autor, 2018.
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N&o obstante, minha empolgacdo em querer pintar a sala, ndo sabia que havia um plano
tracado pelos professores efetivaglecoracédo das salpara tapar a tinta antigacobrir com
TNT (material ecoldgico) e cola quenfgudei aprofessora do vespertimalecorar a sala com
0 que ela tinha de materigh reservado do ano anteriergentro da proposta pedagdgica dela.
Ao longo do ano escolar me adageiespaco que ja estava planejado. A lateral do quadro
porta e 0 mural dos aniversariantesam cobertoscom TNT vermelhoe reles foram colados
o motivo AMickey e Minniebo.

A decoracao da professora causautanto delesconfortpposto quetive que conviver
com aqueles personagerstadunidensesresto do ano. A criagcado de um espaco fixo, decorado
imutavelmente, com figuras que ndo consideram o repertério culagtairmas dagriancas
gue mudam todo o anede sudocaldaderevelam uma pratica pedagogica estanque no tempo
Ademais,a divisdo de génerdos personagens, o que é de menimogele éde menina,so
reforca estem@ipias e ndo colabora no debate da igualdade de gértiversidadeNa porta
foram coladas floreseume t r ei r ov icrodno sidB.e m

Para os meus estudantes, apesar de toda aquela decoracéo colada com cola quente nc
TNT, prepaei um motivode boasvindas com animais marinhos tipicos da regifie
remetess® ao municipio @ Palhoca que tem como tenmatitucionali b el a por nat u.

No primeiro dia de aula (15 de fe¥lereir ¢
nao foi apréescolaEo pri mei ro dia que vem a escol ao;
super nervosao. Ni sso j 8 ® posgesponsévesdgser c el
criangageloo que esperam na jornada escdgroveitamos para escreves quadro um texto
coletivo sobre as fiexpectativas para o0 ano
aprender a ler, a escrever, a pintafalar inglés, a contar os numeros e horas do relégio, o
alfabeto,aescrever todos 0s nomes, as lety@s comecam 0s animaisamarrar os cadargos.
Algumas criangas animadas com 0 que gostariam de aprender levantaram a mao e uma delas
dissefEu s e uma palavra eotradnglpasoul NIQuee oy ap
cer a do noomesmochmiohp o colega proferia Ti r ar & pdo i, burd 0 ,
pronuncioui Fazer p«oo.

Foi possivel perceber durante o ano que as criangcas que haviam participado da pré
escolga haviam tido contato com materiais como, por exemplo, tesoura, cola, lapshiag
entre outros, 0 que facilitou nas primeiras atividades que envolviam psicomotricidade e,
tambémpo processo de alfabetizagéo, mgumas ja sabiam escrever o nawliferenciaras

letrasdo alfabeto Morais (2013)declara que o impacto do estatsocial baixo pode ser
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diminuido com o ingresso na peécola e cita estudos que comprovesse fato seiljeste
modg um instrumento de reducao das desigualdadesn si der a ser , portan
insistir, na préescola, em atividades que estismal a consciéncia fonoldgica de todas as
criancgas; e (2) conduzir programas de sensibilizacéo e formacao junto das familias de Estatuto
Soci al bai xo0 ( MORAI S, 2013, p. 11) . Neo ent
defendeaqui a alfabetizacdo no pedo préescolar, mas a participacdo das criangas em
ambientes seguros e intencionais de letramento, brincadeira e participacdo social.
No quinto dia de aul@21 de fevereiro) consegui ter com um pouco mais de seguranca,
apesar de ainda ser cedo, paraiavalquanto seria enriquecedor o trabalho docente. Nesse dia
a diretora me chamou na sala para conve@aigosobre o planejamento semanal que havia
feito e dissefi s planejamento e4tdtimo, bastante detalhadas atividades muito boas, mas
senti falta das atividades. As atividades condiziam a mod e
em papel com algo pigronto ou pronto para pintar ou escrevexs cartilhas. Deixei claro
i Mo trabalhana perspectiva de entgalgo pronto para os estudantg®firo construir o
material com elasesta faseyisto que ainda estdo em processucial de aprendizagem da
escrita e leitura A utilizacdo de cartilhas na Educacéo é pratica recorrente com o0s estudantes
que estao reanos iniciais e advém dos chamados métodos tradicionais. Uma das cartilhas
famosas na alfabetizacédo e que teve milhares tiragens vendiBas aos i | se chama
Suaveo. Existem tr°s momentos marcantes nos
O primeiro é caracterizado pelo langamento da cartilha, considerada inovadora para a
época, e por sua inclusdo na lista de livros indicados para uso no ensino primario do
Estado de S&o Paulo. Esse periodo referg@ortanto, ao final dos anos 40 e aos anos
50 do século XX. O segundo, entre os anos 70 e 90, é marcado pela publicacdo de
grandes tiragens de livros da Editora Caminho Suave em razao, principalmente, de
programas de subsidios de livros didaticos do governo federal. Essas politicas
alavancaram sobremaira a producéo e a venda dos livros pela referida editora, em
especial da cartilha. O terceiro momento, do final dos anos 90, carasteiizda
retirada da colecdo e da cartilha Caminho Suave do PNLD e pela restricdo da

utilizacdo de novas edicdes erscelas que ndo dependiam de decisdes oficiais.
(PERES; VAHL, THIE, 2016 p.364)

O uso de cartilhagprontas queconduzema execucdo de atividades meramente
instrumentais, descontextualizadaacontinuidadeda ordemalfabéticasilabicg producéo de
palavas e interpretacdo automatizada de textos em nada colaboram para alfab8ezag#m
Cagliari (200®) as cartilhas confundem as crian@#squecem da trama complexa da

linguagem e valorizam em demasiado a atividade escrita.

Por tras de todaparente ordem, esconrde muita coisa mal compreendida, que ira
produzir péssimos frutos nos anos posteridiesesforgo para salvar a ortografia e a



174

aparéncia correta da escrita, o0 método da cartilha destréi a habilidade do aluno de lidar
com a linguage na sua forma plena e natural, como fazia antes, quando apenas
falava. O método da cartilha produz cadernos belos, sem erros, porque os alunos sé
reproduzem o ja dominado, e o professor s6 permite que ali fique registrado o que esta
certo. Depois, quands alunos tiverem de escrever espontaneamente, cometerdo toda

a sorte de erros, mostrando um Ak sapre
p.102)

Pude perceber por meie dvaliacdo diagndstidaicial que realizei na segundid de
feverein, que todos ®alunos se encontravam no nivelgitébico, de forma quéuas alunas
ainda inventavam simbolos por ndo conhecerem as letras convenddamt&iato, ndo havia
sentido naquele momento entregar algo pronto para elas escrexemarblinharem. Outro
pontorelatado pela diretom nossa conver$ai a auséncia de atividades para casa. Justifiquei
gue ainda era muito cedo e que se houvesse de mandar algo para casa seriam coisas bastant
simples. Falei também que ndo iria trabalhar o livro didatico por ettgusna vez que, havia
um nivel de complexidade alto ja no primeiro capitatom textos e atividades que ainda néo
fariam sentido para elgfigura 28) Com isso, os primeiros meses de aula foram de muito

trabalho e organizacdo onde procurei construareiftes materiais com eles.

Figura28i Livro didatico de Letramento e Alfabetizagéo.

CAPITULO

P RODA DE CONVERSA °°

J ED €5SE LIVRO FOI ESCRITO PARA ADULTOS OU PARA CRIANéAS?
COMO VOCE SABE?

\. 0 NOME QUE A GENTE TEM
Nt , :

ASSIM COMO VOCE, CADA PESSOA TEM UM NOME : L
PROPRIO. ED OBSERVANDO A CAPA, VOCE SENTIU VONTADE DE FOLHEAR O

O NOME £ ACOMPANHADO DE UM OU MAIS SOBRENOMES. LIVRO? COMENTE. =

O NOME E O SOBRENOME IDENTIFICAM E ACOMPANHAM A

PESSOA POR TODA A VIDA [ED ALEM DOS ESCRITOS, QUE PERSONAGENS APARECEM NA CAPA?

ALGUMAS PESSOAS TEM APELIDOS, OUTRAS NAO. D) NA PARTE DE BAIXO, A DIREITA, APARECEM i
OBSERVE A SEGUIR A CAPA DE UM LIVRO QUE TRATA DESSE 0 SIMBOLO E O NOME DA EDITORA QUE = ‘
ASSUNTO

PUBLICOU O LIVRO.
A) QUE SIMBOLO IDENTIFICA A EDITORA?

B) AS LETRAS QUE COMPOEM O NOME DA EDITORA SAQ PARECIDAS
COM AS DEMAIS LETRAS DA CAPA? EXPLIQUE

|
(.

I o TiTULO DO LIVRO E£:

NomE, 5
SoBRENOME,
APELIDO

A} VOCE SABE O QUE E UM SOBRENOME? EXPLIQUE.
B) NORMALMENTE, DE QUEM HERDAMOS O SOBRENOME?
C) O QUE £ UM APELIDO? s
D) VOCE TEM ALGUM APELIDO? GOSTA DELE?

I SABENDO QUE NEM TODOS OS APELIDOS SAO %
CARINHOSOS, QUAL E A SUA OPINIAO A RESPEITO fﬁf

DE APELIDOS QUE OFENDEM AS PESSOAS?
W onze {11

Fonte: Vasconcelos (2014, p.-1Q).
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Na primeira semana de aula constro$os crachas com os nomes dos estudantes. N&o
entreguei nada feito, como algumas professcoatumam fazedeixei 0 material preparado,
separado e algumas pecas recortadas para que montassemoshhaiendgenf9 é possivel
perceber as criancas tentanalchar seus nomes em meio aos nomes dos outiegas
Ademais, para montarmos os crachas ja haviamos feitos os nomes deles com a caixa de letras,

massa de modelar, desenhado o nome em folhas com motivo livre, entre outros.

Figura29i Alunos a procurar seus homes no meio dos nomes de outros colegas.

———

Fonte: Imagem do autor, 2018.

Em uma conversa informaha sala dos professoresma professora relatou que
trabalhou um ano em uma instituicdo privada de ensino e que pedagagedon uma das
piores experiencias que teve. Havia muita cobranca, haviam apostilas para as criancas desde 0
primeiro ano e que na metade do ano ainda tinham estudantes que ndo sabiam ler e escrever ¢
ficavam para tras dos outr@.que percelraoscom iso foi quealgumas criancas que chega
na escoldendo e escrevendo, pois, viveamambiente letrado desde cedo, e outras, que nao
tiveram tal oportunidade e ndo conseguem avancgar nos primeiros meses de aula, ficam na

retaguarda da aprendizagem, no encdique aprenderam.

Uma crianca que viu desde cedo susa@heia de livros, jornais, revistas, que ouviu
historias, que viu as pessoas gastando muito tempo lendo e escrevendo, que desde
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cedo brincou com lapis, papel, borracha e tinta, quando entra na escola, encontra uma
continuacéo do seu modo de vida e achaamatural e l6gico o que nela se faima

crianga que nunca viu um livro em sua casa, nunca viu seus pais lendo jornal ou
revista, que muito raramente viu alguém escrevendo, que jamais teve lapis e papel
para brincar, ao entrar para a escola sabe quencantrar essas coisas la, mas sua
atitude em relacéo a isso é bem diferente da crianca citada no paragrafo anterior. E a
maneira como a escola trata da sua adaptacédo pode Ihe trazer apreensdes profundas,
até mesmo desilusd€AGLIARI, 200%, p.1819)

Cabe a noés professores consideramos as condicdes de letramento a que as criangas
chegam na escola e permitir que elas possam se desenvolver ndo uniformemente, mas dentro
das potencialidades maximas de suas aprendizagergressfesssas condi¢cdes preais
ser conhecidapor meio daproducdo espontanea desde os primeiros diasaessd vista
disso,0s textos verbais e ndo verbalas criancasas suas amplas linguagens precisam ser
descobertogpelo professor alfabetizadatravés de desenhos, repreaedés de escrita,
apresentacoes oraieacdes n@ontato com livros, revistas, gibis, desenhos e filmes, entre
outros.Nao se pode esquecer de conheague as criangas fazem fora da escola, ou seja, quais
S840 0s materiais que tém acesestomo € sua ciura no que tange aos momentos de lazer e
trabalho, as brincadeiras, entre outros, a levar em couligpssitivos eletronicos e digitags

Seus uSos.

7.4.2 Processo de alfabetizacdo, planejamento e avaliacdes

O processade alfabetizacdo das criancas pratica pedagdgica ocorreu dentro da
concepcao socioculturaPara Vigotski (2008, p. 12830) devido ao grau do nivel de
desenvolvimento da crianca o auxilio de outra pessoa podelajadazer mais do que faria

sozinha:

No desenvolvimento da crianca, pelo contrario, a imitacdo e o aprendizado
desempenham um papel importante. TmaZetona as qualidades especificamente
humanas da mente e levam a crianga a novos niveis de desenvolvimento. Na
aprendizagem da fala, assim como na aprendizagem das matérias escolares, a imitacao
€ indispensavel. O que a crianca é capaz de fazer hoje @erac@o, sera capaz de
fazer sozinha amanha. Portanto, o Unico tipo positivo de aprendizado é aquele que
caminha a frente do desenvolvimento, servilidlode guia; deve voltage ndo para

as funcbes jA maduras, mas principalmente para as funcdes em amashie
Continua sendo necessario determinar o limiar minimo em que, digamos, o
aprendizado da aritmética possa ter inicio, uma vez que este exige um grau minimo
de maturidade das func¢des. Mas devemos considerar, também, o limiar superior; o
aprendizado elve ser orientado para o futuro, e ndo para o passado.
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Na escola, portanto, os sujeitos do processo de alfabetizacdo tiveram a possibilidade de
constituireraseem processos mediados e participativos de aprendizagem que coasidera
repertorio do aluno elo professor no contexto vivido. Is$oi concebido em um ideario
emancipatorio de comunicac¢éo, no qual, formeatalteridade aempatia. Nets perspectiva
0 processo de alfabetizagc&o foi entendido camerlocucao a partir do reconhecimento da
dimensio contemplativa das relagdes entre os seres humanos, da relagdo do ser humano consigc
mesmo e da relagdo com o murglee habitai os alunos relaciomam-se dialogicamente,
mediados pelo professor e demais objetos de madmstruiremuma rede de valorigzéo e
identificacdo do outro, de proposicado de acOes interlocutoras. Smolka (2012) afirma que as
criancas nesta perspectiva sdo orientadas a fazer amanhé, sozinhas, o que fazem hoje ermr
cooperacdo. Assim, a construcdo do conhecimento na escrita se quates®go das
representacdes sociais, das trocas simbdlicas, dos interesses das circunstancias e politicos.
permeados pelos usos, funcdes e experimentacdes sociais de linguagem e de interacéo verbal
poi s, 0 p a ped fundaimentalficonuot constitutivdo conhecimento (SMOLKA,

2012).

A vista disso, a preocupacio com os processos de socializacdo no planejamento e nas
praticas foi fundamentalliado a isso as criangcas podiam transitar livremente pela sala e
deveriam respeitar os nossos combinados kddstk coletivamente: cuidar do outro; escutar

0s colegas; manter o espaco organizado; e higigea 30)
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Figura307 Quadro de combinados com o primeiro ano matutino.

Fonte: Imagem do autcﬂOl. |

A pratica compreendeu o processo de ensino e de aprendizagem dentro de uma
perspectiva discursiva onds languagens cumprian um papel fundamentalde dar o carater
social e cultural a Pratica Pedagégica Educomunicativa. Smolka (2012, p.13) deggueen
conceber a alfabetizacdo como processo discursivo se aproxima do letramento e implica em
Afcondi -»es concretas de imers«o dos sujeit
escrita em uso e em transformacdo, incluindo as praticas midgticas i nf or mat i z a -

proposicao sdo levadas em conta trés pontos principais e seus diversos modos de: participacao
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das criancas na cultura, apropriagao da forma escrita da linguagem das criancas e as relagdes
de ensino (SMOLKA, 2012).

A escrita foi tatada como linguagem e ndpenas como escrita de letras, combinacdes
de silabas, composicfes de frases e textos. Isso ocorreu dentro de um trabalho de producéo ative
da crianca através da escrita espontéBksefoi compreendida com base no conceito ieaS
(1991), que afirma que as criancas tém condi¢cdes de propor a sua propria ortografia para as
palavras que desejam escrever, desde que 0 ambiente que vivam encoraje 0 uso significativo da
escrita, sem medo de errar, estimulaada refletir sobre os usayue pode dela fazer na
sociedade. No entanto, seguindo o pensamento de Weisz (20063edeveuidado para que
este conceito ndo caminhe em direcdo a uma onda de praticas pedagdgicas espontaneistas
Portanto, o planejamento das situacdes de ensia@prdndizagem deve acontecer de maneira
a envolver este conceito, que necessita ser pensado pelos professores em meio a outras diversa
possibilidades pedagogicas de alfabetizacdo, de modo a haver uma articulagéo entre elas. E o
professor também ativo saa pratica. Dessa forma, ocorre dentro de uma pedagogia relacional
gue considera a pratica pedagogica como sendo permeada por diferentes sujeitos que interagerr
no espaco (BARBOSA, 2009).

Partindo das expectativas das criangas, a escola pode discutiiasamtros aspectos

da escrita que talvez elas ndo tenham visto ou em que nem sequer pensaram. Escrever

€ também uma forma de expressao artistica e até um passatempo. As criancas podem
ficar muito motivadas para escrever; por um lado, se elas néo tiueramotivagéo

real, podera ser inutil mostrre toda a parafernélia de letras e rabiscos propria da
alfabetizacao. Isso vale também para atividades de escrita ao longo das outras séries.
Muitos alunos tém de escrever redacgfes sobre temas absurdog) éomd azenda ¢
vov: 0, APingo d68guaodo e outros; na mai or
na escola, de escrever 0 que gostariam e da forma como gostariam. Para minha
surpresa, ao deixar as criangas escreverem textos espontaneos, pude obseagar que el

Se preocupam em expor conceitos muito pessoais, como uma visdo do mundo, da vida,

de maneira objetiva e direta ou através de uma fantasia semelhante a dos contos de
fada. A maneira como a escola trata o escrever leva facilmente muitos alunos a
detestara escrita e em consequéncia a leitura, o que é realmente um irreparavel
desastre educacional. (CAGLIARI, 2009, p. 87)

Além dos textos espontaneos possibilitarem cenarios reais, contextualizados e com
motivacdo, ajudam na compreensao da cultura da crianca e estimulam a sua criatividade. A
proposicao da escrita ocorreu geralmente dentro de alguma atividade direcionexienypbo,
guando as criancgas tiveram que desenhar a si mesmas e aos colegas, compreender as partes ¢
seu corpo, conhecer melhor sobre a escola e o bairro, identificar elementos naturais e
construidos, contar uma histéria, um storyboard, fazer pesquidasamou em rede e depois

escrever sobre elas, entre outros. Tudo isso deveria ser nominado e, deste modo, deveriam
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escrever e ler. Confesso que no comec¢o é um trabalho bastante arduo e as criangcas nao ten
muita paciéncia para esperar pelo profeggodas elas querem atengdo ao mesmo tempo. Por
iSso, € preciso organizar a pratica de modo a conciliar atividades de escrita e leitura com
desenho, modelagem, jogos, entre outras. Ademais, a medida que o tempo passa as criangas
comecam a ter mais autonomianeaupassa a ajudar a outra. Alfabetizar desde modo é bastante
cansativo, mas recompensador para nés e as criangas!

Com o avanco das praticas e das atividades as criancas também foram encorajadas, a
partir de seus conhecimentos das letras e das palavraoguezes, eram escritas no caderno,
recortadas ou guardadas numa céfiqura 31) a formarem material que foi utilizado como
troca de experiéncia entre os alunos. Isso possibilitou descobertas, jogos, brincadeiras e diversas

situacdes de interacdes Enbs pares.

Figura3li Atividade com a caixa de letras.

Fonte: Imagendo autor, 201‘8.‘.'

As letras do alfabeto foram ensinadas todas de uma sé vez, com dastatxaealta
inicialmente, mas sem omitir todas as representacdes tipograficas que as letras poderiam ter.
Por exemplo, a Laura se interessava bastante pela letra cursiva. Entéoguelavp escrever

tudo cursiw 0 que por consequéncidaziacomque ela demorasse mais que o0s colegas para
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conseguir acompanhar as atividadesaulaMas, nds ndo nos importdvamos com i#4é.0s

bilhetes que ela escrevia para mim eram feitos primoresge conletra cursivafigura 32).

Ela diziaamim que tinha um quadro no seu quarto e que gostava bastante de fazer exercicios
e atividades de escrever nélmmo resultado de tudo issa final do ano & conseguiu fazer

a avaliacdo comigo em letra cursiva sem precisar de auxilio.

Figura32i BilhetequelLaura fez para mim no dia 11 de maio.

Fonte: Imagem do autor, 2018.

Para estimular a escrita e a leitw@m todas as formas tipograficaem base nas
representacoedo mundo realforam feitas diversas atividadem queos estudantes também
tiveram acessa livros, gibis, jornais, revistas, embalagens e outros materiais impressos. A
construcdo de painéis com a representacdo da configuracdo dessas letras foi uma das atividades
por exemplo, que ajudou a compreender os diferentes foriia@sem33). A medidaque
eles iam compreendendo letras, palavras e frases as atividaiesficar mais desafiadoras
porém com respeito ao ritmo de cada aluno e com a cooperacédo dos eqegfassores
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Figura33i Painel condiferentes tipogafias e caixas das letras do alfabeto.

Fonte: Iagem do autor, 2018.

A producdo de textoe leiturasdessa forma fez com que as criancas tivessem a
possibilidade de tentar, errar, perguntar, comparar e corrigir. dlAee hecessidade que as
coisafossenc er t i nhas. Cagliari (2009a, p.105) af
suas atividades, guéio sobra tempo nem espaco para as criangas desenvolverem suas hipoteses
sobre a escritabo. OQutro fator gue tivemos
excessiva sobre os erros ortograficos que as criancas cometeram. Apostamos na capacidade da
criancas escreverem e se corrigirem em relagéo a escrita como um desafio perante seu trabalho,

como motivacao para a escrita de modo a valorizar a sua producdao.

O excesso de preocupacdo com a ortografia desvia a atencdo do aluno, destruindo o
discurso limuistico, o texto, para se concentrar no aspecto mais secundario e menos
interessante da atividade de escrita. Além disso, o controle ortografico destr6i o
estimulo que a producdo de um texto desperta numa crianca. Se ela escrever tendo
gue usar tdo somenas dezenas de palavras chatas que aprendeu na cartilha, que graca
vai encontrar? (CAGLIARI2009ap. 107)

A preocupacao ficava, portanto, por conta da aprendizagem significativa com as
criancas de modo que o que fosse feito fizesse sentido real para elas. Como exemplo, os
materiais que tinhamos na sala possibilitavam que as criancas representassem adago que e
viam em outros lugares també@nosso calendéarida saleera construido mensalmente com

folhas gigantes640mm x 880mm) para que as criancas tivessem espaco para poder marcar 0s
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dias e colorir (figura34). Ademais, para cada dia havia um animal coméa na | et r ¢
caramuj o eCDPa&mlanada. d

Figura34i Atividade com os dias da semana.

Fonte: Imagem do autor, 2018.

Nao bastaa apenas fazer sentidoaviatambémde colocar as criangas em movimento,
ou melhor, deixar as criancas fluirem. As atividades de alfabetizacdo fizeram com que as
criancas se mobilizassem e os espacos fosg#imados de maneiradinamica individual,
pequenos grupos, grandes grupos, a turma, wentados no chdo, em formato de cinema, em
formato de ferradura, no cantinho da leitura com as almofadas, nas mesas grandes do refeitério,

livres no patio externo, entaatros(figura 35).

Figura35i Diferentes configuragdes do espago escolar de acordo com as atividades.
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Fonte: Imagem do autor, 2018.

Os materiais e contetados também precisavam ser diversificados e significativos.
Portantg usamos papel, cola, tesoura, 4gua, massinha, argilairapadere outrosnateriais
de experimentacdo concreta. Aliados a tesllamosuma caixa de som JBL, para escutarmos
musica com frequéncia, projetor multimidia para vermos videos, documentérios e filmes e as
criancas podiam se sentir a vontagla suas bmcadeiras e interpretagfes camncultura
tecnologica e digitalinclusive os aparelhos celulares eram ha@milos nas brincadeiras e
exploracdes. Mas a p&riéncia ndo parou:divemos aula dgastronomigimagema36), ervas
medicinais lendasamazénica® bullyingcom especialistas convidad&em falardas aulas
que trabalharam: nocao financeira, como um diaupanercado; cultura agoriana, com o Boi
de Mamao; atividades de construgdo de sélidos geométricos com palito de churrasco e massinha
de modelarentre outrasEstas citadas estdo en&iguelas que as criancas mais gostaitam
fazer Sem falarno Projeto Meio Ambienterealizado no final anajue sera detalhado no

capitulo seguinte.

Figura36i Aula de Gastronomia.

Fonte: Imagem do autor, 2018.

O processo de alfabetizacao foi aqui resumidamente apresemi@oba como detalhar
astodas etapas de construcdo de conhecimento de um ano letivo inteiro e, também, a intencéo
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da tese ndo é essO propositoé mobilizar estruturas do conhecimento pedagégicoa
metacognicdo docent@ara que nés professores possamos pensar sobre a nossa pratica
pedagogica e transformar o ensino e a aprendizagem no caminho da Educomunicacéo. A partir
de agoraxplicaremos comdoi o processo de avaliacd@gnaostico e formativdas criancas

Além da descricao da aprendizagemsistema representacional e notaci@mlongo
do ano expressos aqui tambépuve preocupacdo para que as criancas desessaives
linguages, pudessem se expressar, relacionar com os pares e se desenvolver motoramente.
(2011, p . 133) -que i
mo b i | i,zuturatea mb ®r

Concordamos com Freire

bebi-bob u 6 e, por conseguinte,
formas de comunicacéao.

As avaliacBes tinham a intencao de saber a zona de desenvolvimento real dos estudantes
em relacdo aos conteudos e processo de alfabetizacéo. Para Vigotski (209B) rest& fase
remete ao nz2vel d éunched mentais dacilianca que et estabelemesam
de de

saber o que eles ja sabiam fazer sozinhos, o que estavam a desenvolver e 0 que ainda nac

como resul tado certos ciclos desenvol

conseguiam fazer de mo a necessitar da mediacéo de outros sujeitos. Uma dessas avaliacbes
era para escrita e leitufaocorria com a minha mediacdo de maneira individual. Preparava
nessa semana atividades que pudessem envolver a turma como desenhar, leituras, jogos,

brinqueds ou filme, com isso, conseguia daratio individualNo quadro7 é possivel ver os

temas centrais de cada avaliacao por bimestre.

Quadro7 1 Sondagens e avaliaces das hip6teses da escrita e leitura durante o ano letivo.

Primeira sondagemi avaliacdo diagnésticana
primeira semana de aula.

[I) Avaliacdo Terceiro Bimestre
Letras do alfabeto

1) Avaliacdo Primeiro Bimestre SOM
Letras do alfabeto JORNAL
BIS REVISTA
SUCO COMPUTADOR
PIPOCA O COMPUTADOR E O MEIO MAIS MODERNO
BRIGADEIRO DE COMUNICACAO
O SUCO VIROU NA MESA. NUmeros
Nameros

II) Avaliagdo Segundo Bimestre
Letras do alfabeto

IV) Avaliacdo Quarto Bimestre
Letras do alfabeto

NOZ PAZ

FIGO AMOR

PESSEGO RESPEITO

MELANCIA CONSCIENTIZACAO

MARIA COMEU DOCE DE FIGO QUEREMOS PAZ PARA O NOSSO MUNDO.
Ndmeros NlUmeros

Fonte: Adaptado de Braga, Santos e Raffa (2009, p.18).
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Entdo, as criancas, com o noss«ilio, escreviam, primeiramente o ditado que nos
faziamos e depois precisavam ler o que haviam escrito. O ditado era composto por quatro
palavras e uma frase com a mesma tematica, além de ler uma pequena frase ja impressa err
caixa alta, escrever algunameros e realizar outras a¢fes a depender da atividade proposta.
Os estudantes eram chamados aleatoriamente, &@regs um papel com um roteiro a ser
seguido (figureB7) e eles traziam o lapis e a borrachgartir de entdocolocavam seu nome
e a data(com auxilio do nosso calendaridjliado a isso em cadapteiro dobimestre eram
colocadas algumagjuestdes adicionais relacionadas aos conteudos que haviam sido
mobilizados.

Figura3771 Avaliacdo de escrita e leitura do 3° bimestre.

NOME:

DATA:

g3 0

EU GOSTO DE OUVIR MUSICA NO CELULAR.

NUMEROS:
Tel= . o . 3+£5=.. . . 2-1=___ 10-3=__
2+2= 4+10= 4-0= 19 -3.=

Fonte: Elaborado pelo autor, 2018.

No quadrd € possivel verificar o avango dos alunos durante o ano letivo em relagéo as
suas hipoteses de escrita e leitura ANEXO A encontrase a explicacdo deada uma destas

etapas suas subdivisdepré-silabico silabicosilabicoalfabético e alfabético
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Legendado quadro
A (0)i 19/02/2018: Avaliacéo Diagnostica;
A (1) 16/04/2018: Hipoteses primeiro bimestre;
A (2)i 29/06/2018: Hipotesesegunddimestre;
A (3)i 12/09/2018Hipo6tesederceirobimestre;
A (47 21/11/2018Hipo6tesesquartobimestre;

Quadro8i1 Mapadehipoteses descrita e leitura realizado durante o ano de 2018.

Alunos Pré-silabico Silabico Silabico- Alfabético
alfabético

a b C a b C d a a b
Alicia 0 1 2,3 4
Antdnia 0 1 2 3,4
Catarina 0 1,2,3 4
Davi 0 1 2 3 4
Eduardo 0 1 2,3 4
Eloa 34
Enzo 1 2 3 4
Gustavo 0 1 2 3 4
Isabella 0 1 2,3 4
Joao 0,1 2,34
Julia 0 1 2,34
Lara 2 34
Laura 1 2 3,4
Lorena 0,1 2,3 4
Lucas 1,23
Mariana 0 1 2 34
Marina 0,1 2 3,4
Matheus 0 1 2 34
Melissa 1,234
Miguel 1 2 34
Milene 0 1 2 34
Rafael 2,34
Rebeca 0 1 2 3,4
Samuel 1 2,34
Sophia 0,1 2 3 4

Fonte: Adaptado de Moco (2009).

Com o quadro é possivel ver que alguns alunos comecgaram as aulas depois e outros
sairam antes, por isso, nem todos tem os bimestres completos em seus mapas. Podemos inferi
com o0 mapa que todos os alunos que realizaram a avaliagidsticaomecaram ore letivo
no nivel présilabico.Por conseguinte, grande parte deles apresentou avanco significativo na
apropriagéo da escrita e da leitura. Aqui cabe compreender a realidade social de cada estudante
Como debatido anteriormente o Lucas tinha sérios prasdem casa com os pais afastados do
trabalho ecomproblemas de depress@oRafael comecgou o ano letivo no segundo bimestre e
nao teve uma boa adaptacdo com a tuanhulia demorou para se integrar com 0s colegas e

iniciar o dialogo oral com seus parésyia ali muita timideze a Lara comecou o trabalho
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conosco no final do segundo bimestre vindo de uma situagdo em que nao socializava com a
turma e dormia durante as aulas, portanto, seu comportamento social conosco melhorou, se
sentia integrada e animadom os colegas da manha, ademais teve, por menores que sejam,
avancos na alfabetizac&0laro queesses fatores sociagplicad® resumidamente aqui, por
si s, ndo justifica como causa fataestes alunos nderemavancando como 0s outrasas
certanente contribuem para issem relagdo aos outros alunos € possivel notar como o0s
avancos nas hipoteses variaram de um para o0 outro, alguns muito rapidamente chegaram ao
nivel alfabético inicial e ali se mantiveram e outros alcancaram ele somente ao fiedlodio
letivo.

Além desta forma de compreenséo das hipéteses dos aawias tambénmputrosdois
modelos estregues pela dire¢éo da escola de avaliacao conceitual bimestral que ocorria somente
com os primeiros anos. Um deles, com menos itens e umad¢jem menos técnica, era
entregue aos pais onde os conteudos avaliados iam desde o0s sociais e de saude, por exemplc
relacionamento com os pares, hébitos de higiene, comunicacdo oral e gestual, até os dos
conteudos como, por exemplo, reconhecimento dislegscrita e leitura de palavras e de frases,
nameros trabalhados ao longo do bimestre, partes do corpo, entre ANEOS B).

Destacamos, por fim, a importancia de perceber que nenhum aluno chegou escrevendo
e lendo na escola de acordo com a hipétese alfabética. Isso implica perceber que eles se
alfabetizaram ao logo do ano e que o processo de alfabetizacdo pautado na PBHtexl@sre

positivos.

7.4.3 Préticas Pedagdgicas Educomunicativas

O diélogo, de acordo com Vol6chinov (2018, p.219), é uma das formas de interacao
di scursiva mais importantes que existe e 0
apenas como a comgaicao direta em voz alta entre pessoas face a face, mas como qualquer
comunicacao discursivaydependentementdo tipo. Em uma PPE sup8e que as interacdes
discursivas e os dialogos sejam manifestados no desenvolvimentinglzagers num
encontro ativ e dialégico direto e indireto entre os sujeitos do cotidiano esBaganto, 0s
professores de escola nao devem priorizar apenas os elementos textuais de livros, apostilas e
cadernos, mas colocar em pauta a oralidade, as expressdes grafica e pléstita, e a
literatura, nas suas mais amplas formas analogicas e digitais, longe da ocupacéo do treinamento

motor que envolve exercicios repetitivos e copia.
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Para favorecer o papel da educacao infantil e do ensino fundamental na formacéo do
leitor e decriancas e adultos que gostem de escrever e queiram escrever, as
instituicbes de ambas as etapas da educacdo basica devem ampliar a experiéncia
estética com musica, artes plasticas, cinema, fotografia, danga, teatro, literatura,
diversificando as ativida$ das criancas com a leitura e a escrita como narrativa, a
apreciagédo e interacdo com a linguagem oral e escrita, o convivio, repetimos, com
diferentes suportes e géneros textuais orais e es¢HRAMER, et. al, 2011, p.80)

Com base nesses principiagui serdo apresentadas algumas das atividades praticas
desenvolvidas durante o ano de 2018 com a turma do 1Qatestaque sera dado @rojeto
de Educac&dmbiental desenvolvido no 4° bimestre do ano letivo.

4.43.1 ProjetoEducacdo Ambiental

O prgeto de Educacdo Ambientali entendie como um processo onde se vivenaia
experiéncias interativas e de trocas motivadoras para a conquista de um ambiente socialmente
mais justo e ecologicamente equilibradointencéo foi despertar @onsciéncia criticanos
sujeitos e para isso 0s participanteecisavamestar comprometidosom as abordagens da
problematica ambiental que integra os aspectos sociais, ecoldgicos, econdmicos, politicos,
culturais, cientificos, tecnolégicos e éticos.

No bairro onde a escola se localizarocesso de ocupacéo e producao transformou a
natureza, mdi f i cou o r el evo, provocando mudan- as
riachos e rios), e com consequente interferéncia nas condi¢des climaticas, fazendo com que as
espécies da flora e fauna fossem atingidas e gradativamente extintas. Ao mgsmenieque
ocorrgam essas mudancas, por interferéncia do homem, a natureza também tarsfada
dos habitantes, em consequéncia dessa troca constante.

O objetivo do projeto foiempr eender e desenvolver a- »e
ambienteo a partir de tr°s pont osOspbjeiivasci p ai
especificos envolveram compreender o impacto humano na natureza e suas relagcdes com 0s
seres vivos e ndo vivos; identificar as caracteristicas de determinac@ssa@ sua cadeia
alimentar; identificar e compreender os elementos da natureza: agua, ar e solo; compreender
sobre a composi-«0o e polui-«o0o do ar e da 8
reutilizar, reciclar); produzir animacdes na técnitapSviotion sobre o meio ambiente; e
produzir brinquedos reciclados.

O projeto foi desenvolvido dentro de um processo que envolveu as seguintes etapas: 1)

apresentacao do tema e descoberta; 2) interpretacdo; 3) geracao de ideias; 4) experimentagao
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5) compatilhamento. O processo de trabalho ndo seguiu necessariamente essas etapas de forma
linear, de modo que, os estudantes poderiam ir e voltar nas etapas dentro do propésito das
tarefas. O periodo de execucédo das atividades ocorreu entre os dias 16 deeodfliloe
novembro de 20180s recursos utilizado®ram os mais diversos que permitissem realizar
leituras, escrita, pinturas, colagem, modelagem e criagao digital. Isso incluiu livros e revistas,
materiais reciclaveis, videos explicativos e filmes, casétograficasmicrofonee material
de iluminacéo para producéo de videos.

Na primeira semana do projeto foi perguntado aos estudantes o que eles sabiam e
gostariam de saber mais sobre Educagdo Ambiental. A partir disso, em equipes, construiram
mapas conseus questionamentos. O quafrapresenta a principais questdes apresentadas

pelas turmas.

Quadro9i Mapa de compreensao do tema.

O QUE NOS SABEMOS O QUE GOSTARIAMOS DE SABER
Jogar o lixo no lixo. Como a chuva cai?

Cuidar do mei@mbiente. Para onde vai a agua da torneira?
Tratar bem os animais. Saber mais sobre o ar.

N&o cortar as arvores. Como as plantas crescem?

Como as abelhas fazem o mel?

Como as borboletas nascem?

Como o touro ganha chifre?

Porque ogaes ficam abandonados?

Saber mais sobre alguns animais como: coelho, c{
girafa, rato, tigre, urso polar, tubardo, golfinhg
canguru.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2018.

Na semana seguinte com base no que os alunos gostariam de saber mais assestudant
pesquisaram onde vivem 0s seres vivos. Em grupos cada turma teve que pesquisar sobre um
determinado tipo de animal (locomoc¢éo, revestimento do corpo, alimentacéo, relacdo com o ser
humano e o impacto de sua eventual extincdo) e depois apresentar .aNlestaamesma

semana percebemos como podemos cuidixal¢figura 38) e da agua.
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Figura38iEst udantes do matutino assi®tindo fAUmM

Fonte: imagem do autor, 2018.

Nos cuidados com a agua alsnos compreenderam como funciona o ciclo da agua
desde quando chove e chega em casa até a estacéo de trat&@neséguida fizemos a leitura
do livro de Gongalves (2009) e debatemos sobre a preservacao da agua, o Parque Nacional das
Cataratas do Iguagai as aldeias indigenas que o cercam. A partir disso tiveram que elaborar

cartazes com frases que remetessem a preservacao da agud%figura

Figura39i Estudantes do matutino elaborando cartazes sobre a preservagia.da

Fonte: Image do autor, 2018.

4Um Plano para Salvar o Planeta (Especial de férias 2@&M)rma da MonicaDisponivel em
<https://youtu.be/L3zaoUaHJAcessos em 16 jul. 2019.

5 Os estudantes assistirantuama da Clarinha e o ciclo da agua. Disponivel em
<https://youtu.be/RpuWT8fBxSIAcessos em 16 jul. 2019.
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Seguimos as discussfes sobre 0 que 0s seres vivos necessitam para viver, 0s cuidados
com o ar e a alteracdo dos ambientes naturais. Nesse enredo assistimos o filme WALL-E de
2008 igura 40). Conversamosobre a preseacao da natureza e falamos sobre o SOS Mata
Atlanticef.

Figura40i Estudantes assistindo Wall.E.

“Dfsnep - PIXAR

JUNE 27

Fonte: Imagem do autor, 2018.

Na terceira semana do projetturma foi dividida em 4 grupos de cerca de seis alunos.
Primeiro foi realizada uma conversa para que fosse retomado os estudos das duas ultimas
semanas. Em seguida, livros e revistas que tratavam de temas ligados ao meio ambiente foram
colocadossobre umtapete e os estudantes puderam pesquisar e realizar leituras livremente
(figura 41).

6 Site do SOS mata AtlanticBisponivel emxhttps://www.sosma.org.b¥/Acessos em 16 jul. 2019.



https://www.sosma.org.br/
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Figura4li Materiais de consulta (revistas e livros) dispostos sobre o tapete.

Fonte: Imagem do autor, 2018.

As revistadNational Geographi¢c Superinteressanteouxe de casajuntei comalguns
livros que tinhan na escola @presentavam temas ligados ao meio ambiente. Eles ficaram
bastante empolgados pelo fato de ter acesso a essas revistas, com imagens e informacgdes, qu
nao faiamparte do seu cotidiandigura42) Ent «o el es me pergunt a
que que é s 0 XX0Samuelficou curioso com a superficie do planeta marte que estava na
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revista.A Laraviu a imagem de um jogo de videogame e fez correlacdo com o0 jogo que ela
jogava (figura 43) A Marianae outras criangas identificaram elementos que a gentehg tin
trabalhado na aula. Comsso, foi possivel perceber o quao interessante foi essa dinamica
enguanto processo metacognitivo e de interpretacao e reinterpretacéo de tudo aquilo que a gente

ja havia visto.

Figura43i Larae a imagm do videogame.

Fonte: Imagem do autor, 2018.

Depois disso, a gente juntou. Cada um teve que fazer um desenho a partir de tudo que
foi trabalhado dentro do que mais chamou a atencdo. Esse processo foi dificil porque eles
gueriam desenhar aquilo que eles bem entendiam. Eles ndo conseguiam percejusiocgra
uma retomada de tudo o que hasido discutido. Entdo, conversei com eles bastante, apesar
da turma estar em um dia agitadoE®zo em especial estavaorrendo pela sal&duardo
também, a atrapalhar a dindmica. Mas eles desenharam, alguitamedesenhos que ni#s
haviamos feito, mas outros trouxeram novos elementos, mais interessantes e ja indicando um
caminho a ser feito no préprio processo de animacao. Sentei com 0s grupos, tentei conversar
com eles também. N&o entendiam essa dinamiter dgie discutir, debater ideias, até porque
para eles é algo muito novo, mas foi interessante e a gente acabou escolhendo dentro daqueles
elementos que eles tinham trazido o que seria interessante pra gente ja pensar na tematica de
animacao, de modo qyajdessem pesquisar em c&®aalizada a pesquisa em sala com livros

e revistas aliado a tudo que foi estudado até o momento ocorreu:



195

1. Chuva de ideias: cada integrante do grupo escreveu/desenhou uma ou mais coisas que
se interessou durante o processo depreansao do meio ambiente

2. Escolha da ideia: o grupo escolheu uma ideia

3. Pesquisa: realizaram uma pesquisa com 0s pais/responsaveis. A pesquisa podia contar
com a ajuda de livros, revistas, internet sobre o tema escolhido. As informagdes
deveriam vir em foma de texto e/ou imagens (ndo coladas no caderno, pois,

montariamos um mural na sa(fijura 44).

Figurad44i Pesquisa feita em casa por um dos alunos.

PRIMATAS

s

e os prmats ovtl0 03 ST
u«-.‘:du.ao::xu
rasescinct

Fonte: Imagem do autor, 2018.
No dia seguintes alunospresentaram o que trouxeram de suas pesquisas e montaram

um painel das descobertas (figura 45).

Figurad5i Painel de descobertas do primeiro ano matutino.

Fonte: Imagem do autor, 2018.
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Na etapa seguinte, ja com o paipebnto, os estudantes tiveram que construir uma
histéria(figura 46) A objetivo final era que cada grupo pudesse produzir uma animagdo com
todos seus elementos constitutivos em um planejamento (rosearypboarde Producéo
visual). Cada grupo desenvolveuma histéria com subtema diferente e deveria conter
elementos como personagens, lugar e situacdo problema. As historias foram as seguintes:
Superherdi da terra (cuidados com o planeta); A heroina e o vilao (atitudes para cuidar do meio

ambiente); Os sigr macacos (macacos e a natureza); Um dia feliz (descarte do lixo).

Figura46i Historia do Supeherdi da terra.

SURER  HEROl DA frRp)

A2 G
ERA MG NENINA B UM MeANO T FOROMA
Np  Pea, : ENCONTRARUN,  L-IRO, \ Ul _PEIXE
NORTO, TT Om © HIONENN Jow Lo NO_ AR,
D MOE OFepeCeEV A TUOA  PARA JUD Vru(? 0 L
E £l ANER MES TOG Livo  NO_ NBR

Fonte: Imagem do autor, 2'018/.

Na quarta semana com a histéria pronta os estudantes precisavam compreender como
elaborar uma animacao na técnica proposta. Entdo foram apresentados vide@&@ogobre
Motion com materiais diversificados como lego, tecidos, brinquedos, papel e massirtha. Log
apos cada equipe recebeu storyboard (figura 47) paraque conjuntamente realizassem

visualmente os planos de acao e continuidade da histéria.
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Figurad7i Storyboard

Loz el I

Fonte: Imagem do autor, 2018.
Com as historias prontas e a apresentacdo da técnica no dia seguinte as animacdes

comecaram a s@roduzidas. Cada grupo utilizou uma técnica diferente como massinha, papel

ou lego(figura 48) Para os estudantes foi uma novidade poder desenvolver um trabalho como

este, pois, em seus relatos ndo haviam produzido nada do tipo ainda.

Figura48i Estudantes do matutino produzindo os materiais para suas animacoes.

R
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Fonte Imagem do autor, 2018.
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Figurad9i Gr ava- «o da hist-ria AA hero?na e o

Fonte: Imaem do autor, 2018.

Figurab0i Gr ava- «o de AUm dia felizd com | ego.

Fonte:Imagem do autor, 2018.
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Figurab1li Gr av a - Superhceer -i da terrao com papel

Fonte: Imagem do autor, 2018.

No dia seguinte da experimentacdo da histdria na técngtaglenotioros estudantes
ainda gravaram sua voz. Para isso foi utilizado um microfone acoplado no compAiaior.
do video, nesta mesma semana, foram utilizadas garrafas pet para produzirmqsaeald
reciclado! @V ébl. dugatmfas de dois litros foram envolvidas com papel

adesivo e pintadas com tinta guache.

Figurab2i Conf ec- «o do brinquedo AVai e Vem! o.

Fonte: Imagem do autr, 2018.
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4.43.2 Das impressoes e estranhamentos

Finalizo este subcapituknbre as PPEom uma parte @l duasentrevista que fizno
final do ano letivacom aminha colega de salprofessordlavia e a diretora da escola em que
trabalhava. Isso ajudara a compreendgreecepcdo de outras professoras sobre a PPE e
direcionar as possibilidades teoricas e desvendamentos linguisticos.

Quando comecamos a trabalhar juntelvia e eu, sentum alivio num primeiro
momento, pois sabia que teria mais um professor em sala gmater dividir as
responsabilidades e ajudar na pratica pedagogica, visto que, tinha uma aluna autista em sala,
gue estava comigo ha pouco tempo, e era tarefa ardua conciliar e adaptar as atividades, com o
devido acompanhamento, para que ela as fizesseeamantempo que trabalhava com toda
turma. No entanto, depois de um semestre inteiro estando sozinho com as criangas a presencge
de um outro profissional em sala me desestabilizou de inicio. Nesse primeiro momento houve
um certo desconforto nosso

- Eu: Entdo, nés ficamos dois bimestres juntos. Eu queria que tu falasses como € que foi
a experiéncia de estar com a nossa turma, como € que foi de ter a experiéncia de estar
trabalhando comigo? Eu quero que tu sejas bem sincera. Pode falar

- Flavia: Quando ewcheguei aqui eu achei a turma bem agitada. Bem, assim, eu fiquei

surtada.i Ela riu enquanto falavai Eu di sse fiMeu Deus do c

semanas eu sai assim, vou ser bem sincera contigo, eu sai com muita dor de cabeca,

pensei em dens«dos tvioru dieNs«ios,t ieru. Eu vou tent
que eu falei contigo, mas porquelara eu vi que ela era agitada, queria fazer as
mesmas coisas e aos poucos eu fui assim observando o modo de trabalhar. Achei legal,
da forma bem ludica, de tbalhar com massinha, de trabalhar com coisas diferentes,

né? Tipo a animacado que tu fez, coisas assim bem pratica com eles. E eu achei legal

assim, porque a gente ndo precisa ser o tradicional, ndo precisa ser o liberal. A gente

pode colocar as duas coispmto, né? Fazer um casamento, digamos assim, dos dois.

Entdo, achei assim, no inicio eu fiquei assustada, depois eu fui conhecendo as criancas,

as criancas também foram me vendo como professora, né? Porque antes eles me viam

como professora dhara. MasNesses dias que eu pude ficar com eles, pude conhecer
eles mais, né? Eles puderem me conhecer melhor. Entdo, foi uma aprendizagem que eu
tirei as coisas boas pra mim, as coisas ruins eu deixei e vou levar como aprendizagem.

A forma da comunicacao, comousa a tecnologia com eles eu achei legal, sempre tem

um dia de descanso, porque um filme durante a semana é um ar para a cabeca deles
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também, né? Porque ficar s6 naquela coisa assim metddica de tirar caderno e estudar,
estudar, estudar e no outro dia, devo, de novo, de novo e tem crianga que n&o tem
acesso. Muitas criangas nossas que ndo tem acesso a algumas coisas assim, né? Os
filmes também foram bem legais e eu sou bem infantil nesse negécio delBimema

longa risadai eu adoro filme de crian¢ca¥leu Deus! Em casa, quando eu t6 sozinha

em casa, eu assisto Tinker Bell eu assisto coisa assim bem infantil. Eu acho que é pela
convivéncia com eles, que a gente acaba gostando disso, né? Eu achei os filmes bem
legais, tinha filmes que eu ndo conheciae @u conheci aqui, né? Achei legal, baixel,
mostrei pras criangas la a tardé.Em referéncia as criancas que lecionava na outra
escola.i Eles gostaram também. Eu achei bem proveitoso essa nossa estadia nesses
dois bimestres. Gostei bastante.

Eu: E engacado, porque quando tu chegou, 0 meu primeiro semestre com eles foi bem
tranquilo, quando tu chegou eles voltaram das férias muito agitados. E nédo foi s6 aqui.
A Lourdescomentou que nas outras turmas também. Eles voltaram muito agitados das
férias e a esola entrou numa outra vibe no segundo semestre. Primeiro semestre tinha
dias que eu dava aula, fazia aquela formacéo erm kde referindo a disposicao das
carteiras em salé eles ficavam sentados, participavam, interagiam, muito interessados
com todo oipo de assunto. Eu trabalhei um projeto com a UNISUL e ai vieram outros
profissionais que vinham toda quidkra trabalhar assuntos, por exemplo, ervas
medicinais numa semana, na outra a gente trabalhou a questdo do consumo de
alimentos organicos e natais, com alimentacdo saudavel e, na outra semana,
trabalhamos bullying. Foi muito legal, eles adoraram, as criancas se comportaram. E
no segundo semestre, quando voltei das férias, eu percebi que eles comecaram a me
testar muito e ai tinha outro profissiaima sala além de mim também. Entao, pra eles
também era uma experiéncia nova. E ainda estava me descobrindo como professor. Eu
trabalhei um ano com eles, mas ainda acho que tenho muita coisa pra aprender.
Aprendi muita coisa que antes ndo me ligava,g@@mplo, de tirar o material quando
percebia que denzofazia baguncga, que tirar o material era a melhor forma ou em
alguns momentos tirar da sala. Eram coisas que eu ainda nao tinha feito, porque achei
que ainda ndo eram necessarias. E porque eu testzétamas criancas para saber até

onde elas vao e acredito muito que uma sala onde as criangas sdo muito quietas: é um
problema. Porque crianga precisa conversar e precisa brincar, até porque eles séo
muito pequenos, ndavia? Querer dar aula aqui na freneequerer que fiquem todos

quietos, ndo é desse jeito. Mas ai eu senti que a gente aprendeu a administrar, tanto
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que logo depois melhorou, né? Teve setembro, outubro, que foi bem proveitoso pra
gente e depois em novembro veio toda aquela carga de novai Qaeeovo dRafael

e oMiguel eram bem problemas, mas tinham nos dois na sala. Entdo, a gente estava
conseguindo administrar relativamente bem, né? Entédo, percebo que isso foi bom. E
outra coisa que eu acredito muito, que eu trabalho numa concepcéo eledagagem

que € aliada a concepc¢ao do municipio e da escola, que é a concepg¢do sociocultural,
né? Que as criancas aprendem a partir das interacdes, das brincadeiras e dos processos
sociais, do que elas trazem também de aprendizado. Entéo, acredito calbaraio

desta forma, neste processo onde todos podem ter voz e vez, que ai vai aparecer a
bagunca no meio disso tudo, eu acredito numa evolucao de todas as criangas. Porque
no meétodo tradicional quem sabe muito aprende muito e quem sabe pouco aprende
pouca Do jeito que eu trabalho acredito que todos eles possam aprender e tenham
chance de aprender dentro dessas possibilidades. E outra coisa que observo também, a
partir da minha pratica pedagogica, tem coisas que eu ndo posso medir, mas que eu
como professoobservo: é que a nossa turma tinha uma crianca com deficiéncia, tinha,

as vezes, um aluno que vinha fedendo, e tu via uma brincadeira ou outra, mas ninguém
excluia nas brincadeiras, néo sei se tu percebia também? Era uma turma muito unida.
Flavia: Eles dracavam todos.

Eu: Por mais que #liguel se encrencava com alguémEazq mas logo depois, eu

di zia AVoc®°s vivem se encrencando, mas V
da tarde eu ndo observava isso. Muito preconceito, grupinhos, crian@namw
queriam sentar juntas. Entdo eu ndo sei se é porgue sao criancas de um nivel social um
pouco diferente ou se a concepcdo de aprendizagem da professora da tarde
influenciava nisso.

Flavia: Eu vejo que a forma tradicional a crianca ela se prende uat@oporque ela

vai ter medo de conversar com o amigo do lado, porque ndo pode conversar e ela acaba
ndo ajudando o amigo que precisa, né? Eu vejo na turma da madhidgaaera uma

crianga que nao se comunicava com ninguém, tipo assim, quem é que quemiggse

de uma pessoa que n«o fal a, n®&eufalopre men
professor, e u i Halaanitgr as@lunasi & & Jelis sodimal estava
falando bastante até. Tu chamou a atencéo dela, né? Entédo, pareriamga que nao

falava.

Eu: Mas, tu percebes que isso foi um processo construido?
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Flavia: Foi, porque eles tinham essa liberdade.

Eu: D e Mdrianh, ajuda dlulia. Mileneajuda aJulia. 06 E ® <c¢cl ar o el
sao assim sociais, mas percebes querfopuocesso coletivo, né? Meu e das criancas,

né?

Flavia: Até com d_ara, mesmo eles vendo qukearatinha dificuldades eles ajudavam,
chamavam a atencao dela, puxavam ela pra brincadeira, né? Eles sdo uma turma, eu
nao vejo nenhum ali que tenha precormetenhum. Nem com 0s meninos que batem,
nem em nada assim. Eles sdo sempre amigos. Eles dividem, eles sdo companheiros. E
uma turminha bem boa.

Eu: Outra coisa que eu acho, que eu acredito também, mas teria que estar mais tempo
na educacdao para afirmas$o, mas é uma coisa que percebo: trabalhando dessa forma
0s problemas aparecem. A gente ndao camufla problema.

Flavia: Porque eles tém mais liberdade de falar.

Eu: Percebo que na educacgéo onde as criangas ficam mais quietas, enfileiradas, nao
interagem muito, os problemas ficam camuflados. Aqui ndo, vira quase uma terapia, as
vezes, coletiva, porque a gente tem que estar resolvendo problema. Porque, por
exemploa turma da tarde, quando eu peguei, era uma turma que nao tinha problemas
aparentes. Quando comecei a trabalhar com eles, o que tinha de crianca que eu
encaminhei pro NAEp ou pro CAPS, por questdo de problemas familiares e tal, que
comecaram a ser VistoA. gente comeca a olhar o sujeito pelo o que ele é. E ndo o
sujeito pelo o que a gente quer ensinar que ele seja, entendeu?

Flavia: Tem um texto muito bom, que tu me fez agora lembrar: € a escola de vidro. Que
as criancas estariam todas num vidrinho, aquebisa ali, a professora la na frente
ensinando, cada um na sua capsula e ndo tinha problema nenhum. Mas quando quebrou
0 vidro, comecgou a aparecer 0 que as criancas realmente eram. Entéo, eu vejo dessa
forma quando tu falou assim. Que essa forma de estaapsula € uma forma deles

nao mostrarem problema, se camuflar, guardar pra eles. J4 a forma mais Iludica, mais
liberada pra eles, eles conseguem ter esse acesso a n0s também, de conversar, de ver o
professor ndo s6 como professor: aquele que esta dliemée ensinando, mas como
amigo que tu possa ter essa confianca pra contar as coisas, né? E isso torna assim mais
prazeroso pra eles, né? Porque é chato tu estar numa sala onde s6 escuta e fica quieto,
vamos estudar, escreve, responde, entrega, né?nk ainda mais pra eles que sdo

praticamente bebés ainda.
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- Eu: E pra mim trabalhar dessa forma foi dificil, porque eu j& trabalhei com muitos
outros professores e todos muito maravilhosos, que admiro demais, a gente sabe que
nao é facil na sala de aula, gquenta horas, que € muito cansativo, né? Mas, eu queria

trabalhar de uma forma diferente assim.

Esse momento de conversa, reconhecimento e também de colocar os desconfortos a tona
foi precioso para compreendermos e nominarmos melhor o que desenvolveto®sHaram
dois professores em sala de aula e, dessa forma, a préatica ndo podia ser do meu jeito ou do jeito
delai tivemos que encontrar um caminho comum entre nos e as criangas.

As primeiras sugest»es gque el a menaesal a
envolveram a imposicao de limites e regras disciplinares as criangas. Isso nao fazia parte do
modelo de alfabetizacdo em estava a desenvolver com os estudantes desde o comeco do ano
Outrossim, teve um dia em que ela imprimiu para todas agasama folha com as familias
sildbicas coladas e plastificadas sobre um papeldo colorido. Naquela situacdo, ao perceber a
boa vontade dela, recolhi o material que ela me deu, guardei comigo e nao entreguei as criangas.
Eu percebia que ela tentava me ajudaas, na verdade, queria que ela percebesse a forma que
alfabetizava as criancas e isso levou um certo tempo para ocorrer. Com o passar do tempo nos
acostumamos um com o ritmo do outro e conseguimos dividir as atividades e responsabilidades
de forma natral. Com essa analise cabe repensar sobre as formas de autoridade do professor e

a emancipagao que em nos precisa ser desenvolvida a partir de duas questdes:

[...] Sdo eles: em que tipo de sociedade os educadores querem viver? Que tipo de
ensino e pedagéy podem ser desenvolvidos e legitimados por uma visdo de
autoridade que leva a sério a democracia e a cidadania critica? A autoridade, nesta
visdo, repousa na suposi¢do de que a escola publica deveria promover formas de
moralidade e socialidade nas quass estudantes aprendem a encontrar e engajar
diferencas sociais e diversos pontos de vista. Além disso, as escolas devem preparar
os alunos para fazer escolhas sobre formas de vida que tenham consequéncias
moralmente diferentes. Isso significa que os edoies devem substituir praticas
pedagodgicas que enfatizem o controle disciplinar e a formagao de carater unilateral
com préticas baseadas em uma autoridade emancipatéria, que permitam aos alunos
participar de analises criticas e fazer escolhas sobreigteaissses e reivindicacdes

de conhecimento séo mais desejaveis e moralmente apropriados para viver em um
estado justo e democrético. Igualmente importante é a necessidade de os alunos se
envolverem em acdes civicas, a fim de remover as restricdes sopiliticas que
restringem as vitimas desta sociedade de levar uma vida digna e humana. (GIROUX
e MCLAREN, 1986, p. 228raducéo nos$a

Os nossos papéis na educacdo enquanto professores precisam ser repensados a todc

momento de modo que evitemos ficatamques em praticas que ndo nos emancipara.isso,
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aprofessordlaviaaindafez uma correlacao do que eu havia falado com o texto de Ruth Rocha
(1986) chamado fAQuando €)geegetraid uma eBcold em que od r 0 ¢
alunos ficam metidos dentro de vidros, com o objetivo de se comportarem direito, até que um
dia com a chegada de um novo aluno, sem dinheiro para ter seu vidro, se instaura uma revolucéo
livre dentro e fora da sala de auPortanto, cabe a nds refletirmds,mesmo modoomo seu

Hermenegildo, diretor da escola de vidro que estava aberto as experimentagdes:

[...] e comecou a contar pra todo mundo que em outros lugares tinha umas escolas que
ndo usavam vidro nem nada, eeglava bem certo, as criangas gostavam muito mais.

E que de agora em diante ia ser assim: nada de vidro, cada um podia se esticar um
bocadinho, ndo precisava ficar duro nem nada, e que a escola agora ia se chamar
Escola Experimental (ROCHA, 1986, p. 37).

Experimental no sentido da liberdade, da invencdo de brincadeiras, das praticas
pedagogicas orientadas nas diversas linguagens, que os professores possam colocar seus
conhecimentos em movimento com atencdo as (inter)subjetividades. Para isso é preciso dar
lugar também para o erro, para a balburdia, para os contratempos naturais do processo de ensinc
e de aprendizagem, porque um sujeito ndo é igual ao D@sea formaseria muita pretensao
haver e propor férmulas prontas sem lancar um olhar profundoestiomtivo a realidade
pedagodgica Ademais, a diretora da escola também estranhou a pratica pedagdgica que
desenvolvi com as criangas no comeco do periodo letivo e esperava ansiosa pela avaliagdo dos
pais.

- Lourdes Entéo, Thiago assim 0: tu sabes que ar@ira impressao, tu vens com muita
novidade e a gente acaba meio que se assustando, né? Tanto que a gente te chamou

| embra? Nos primeiros planejamentos | 8§

cronometrado tudo direit iondbsgp&da &comndge nt «

estarem acostumados com esse tipo de trabalho, mas assim eu gostei bastante. Eu sou
bem aberta a essas novas, eu acredito muito que funciona. Eu gostei muito do teu
trabalho. Acho que foi muito significativo para as nossas crigngagente via. No
come-0 a gente ficou assim fAiporque pode.
diferente de como é trabalhado né? A tua forma de trabalho com eles foi muito diferente
né? A tua forma de avaliar, mas tudo assim muito valido, muomaito significativo

mesmo para eles. Gostei muito do teu trabalho.

- Eu: E que eu penso em forus para a vida. Sempre nesse processo que o aprendizado

€ continuo, que uma coisa esta interligada a outra, coisas que fagam sentido para a

vida real delesE que eles ndo percam a propria questao da Educacéo Infantil. Porque
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eles saem da Educacao Infantil e vem para o primeiro ano e os professores ja dao
aquele banho de escolarizagdo logo no comeco e ai deixam a brincadeira de lado,
deixam o processo ludiate lado, deixam o que eles gostam de fazer. Entdo a minha
preocupacéao era estar sempre olhando essas coisas porque eles ainda séo criancas e
muito pequenos.

Lourdes E tu sabe que Alinei referindose a professora do ano anteribela vinha

da Educacadnfantil. Entdo ela trabalhava com o pré a tarde e o primeiro ano de
manha. Entdo ela acabava trabalhando muito dessa forma, mas claro que com as
teorias que ela ja tinha de anos de experiéncia. E quando tu vieste com uma outra
proposta ficou primeiro presupante. Foi questdo da gente ficar meio preocupado
assim de como que os pais iriam receber.

Eu: Mas assustou o que? No sentido de se tu puderes ser mais especifica assim.
Lourdes Pela forma de trabalho. Pela questdo de tu estar mudando a turma sempre,
de estar deixando eles produzirem muito, na parte la da sala de aula, da pratica mesmo
assim. Os pais estao acostumados com a Educacdo que nés tivemos um atras do outro,
tradicional, sempre igual, sempre da mesma forma e tu veio mudando isso todos os dias
né. Do trabalho em grupo, muita atividade coletiva. Talvez isso, desde o primeiro
mo ment o, Afvamos ver as respostas depoi s
primeiro conselho @ classe j4 os pais responderam de forma muito positiva, muito
felizes com tudo que estava acontecendo, sempre elogiando, sempre acompanhando o
trabalho né. Uma turma bem participativa, em questao dos pais, eles estavam muito
presentes. Sempre que a gecitamou eles vinham né? Entdo eu acho que foi uma
experiéncia muito boa pros pais, para as criangas e pra gente aqui na escola.

Eu: Pra mim também foi uma experiéncia muito boa. Na verdade, eu fiz um processo
meio inverso da docéncia. Geralmente o prafessal se forma e ja se joga para a sala

de aula. Eu ndo. Maturei muito para poder estar aqui. Foi um processo de maturacao
muito grande. Vim com muita sede de poder colocar tudo aquilo que havia aprendido
durante todos os anos de estudo em pratica e iamfo que um processo de
aprendizado para mim também, porque vi que tinham coisas que funcionavam, outras
coisas que nédo funcionavam. Segui dentro de uma linha sociocultural e ai eu ficava
pensando fAiser8 que eu r eal meaidtoestéefazendou s e
sentido dentro daquela concep-«0 de apr

bi mestre, eu ficava pensando fApoxa ser 8§
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bimestre e no terceiro bimestre eu fui tendo as respostas asgimeadio a evolugao

deles também. E ai quando eu peguei a turmd@laicaa tarde eu percebi a diferenca

das criancas da manha para as criancas da tarde, tirando claro fora a parte social
deles que séo turmas muito diferentes, ndo tem como comparar agdnas nesse
sentido. Mas eu percebia, conversei isso corianica também, na questdo da
resolucdo de problemas que a turma da manha ja conseguia mais, quando eu pedia
para eles elaborarem as mesmas perguntas eu via que a turma da manha tinha uma
capacidale maior de fazer perguntas investigativas do que a turma da tarde, entdo eu
fui percebendo essas coisas no proprio processo criativo de ndo cortar a criatividade
nas criangas que é tao forte também.

- Lourdes E tu vé que as duas turmas boas, porque a twatdonicanum processo de
desenvolvimento diferente da tua forma de trabalhar. Entdo quando eu falo que
assustou foi essa questdo, porque a gente t4 acostumado sempre aquele ritmo. Era a
Aline de manha aMbnicaa tarde e sempre Otimas nos trabalhos que elas executavam
né? Eles saiam sempre bem pro segundo ano, né? Mas a tua forma de trabalhar mostrou

outros caminhos que também dao certo. Outras possibilidades tdo boas quanto.

A preocupacdo com o que os paiarmiachar fica evidente no discurso da diretora. Nao
somente neste didlogo, mas em outras atitudes que ocorriam na escola como, por exemplo, na
aula com o tema reproducéo que tive acompanhada por ela. Cheguei a escutar de uma mée de
turma da tardeem reurdio comigo e a diretorajue estava acostumada com a didatica da
professora anteridque as suas filhas g°meas esdaavam
Rebecahistériadetalhada no subcapitulo das organiza¢des parentais, a me questionar sobre o
ndo uso d livro didatico desde o comeco do ano, entre ouBam isso tenho que concordar
com Baccega (2009)ue fala sobre apermanente lutascola e familigpela hegemonia na
formacdo dos valores dos sujeitos. A PPE tenta dar conta desse didlogo, porérasignaisfi
da Educagdo devem assumir uma postura de conhecedores de um campo complexo, com
concepcdes pedagogicas diversas speompdem e contrapdem no movimento dialético do
ensino e da aprendizageNa minha ingenuidade de professor iniciante imaginaesggando
um professor formadoolocasseem pratica o conhecimento académasocoisas correriam
bem. Mas isso parece contrastar com a realidade educativa que estd engendrada a processo
escolarizantes que mais se ocupam em manter a ordem no ambiemtelezremodelos de

alfabetizacdo que os proprios professores criaram ao longo dos anos.
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Outro aspecto interessante a ser observado nessa conversa € que a diretora tem
consciéncia do processo educativo que a escola vivencia quando fala dos modeloshagicacio
tradicionais, da forma como as coisas continuam sendo reproduzidas ao longo do tempo.
Ademais, em seu discurso os anos de experiéncia do professor parecem legitimar sua pratica
pedagdgica como se somente o0 conhecimento empirico desprovido de ddti@da
desassociado de uma teoria pedagdgica e cientifica subjacente se validasse como teoria. Issc
pude constatar também na fala de outros professores nos cursos de formacdo que realizei,
mesmo 0s que tem uma titulagdo académica maior. Uma dessas prefegsoera doutora,
gue conheci pela jornada de doutorado e trabalhava em outra escola nos anos inicias uma vez
me disse que o que eu fazia ao conciliar a

Na entrevista que tive com a diretora aindaveosamos sobre a concepcao pedagdgica
gue estava no PPP da escola e ela ndo se mostrou segura ao responder, tanto que, pediu ajud
para uma das secretarias escolares. Depois ela emendou:

- Lourdes Sociointeracionista.i. Respondeu ela e parou um tempogpaensar no que

ia dizer a maig e vai de acordo com a prética de cada professor né? Cada um vai

pegando 0 que serve mais, 0 que é mais aproveitavel para a sua turma né. Tem a base

da escola, mas a gente acaba recebendo outras técnicas de trabalho teotics de

trabalho. Ai depende muito de como cada professor vai trabalhar com a turma e da

realidade de cada turma.

Essa foi uma das entrevistas que me senti desconfortavel pelo fato de perceber que ela
nao estava confortavel em ter que responderaaimls com um gravador. Penso que a minha
postura de pesquisador possa ter sido um pouco intimidante, além do que, no nivel
comportamental, ela era uma pessoa mais resguardada e de poucas palavras. Isso porque a
final do ano ja tinhamos estabelecido um@fianca de trabalho um no outro. Com essa resposta
€ possivel perceber que se conhece pouco sobre o PPP da escola. O préprio documento afirma
que ele é derramenta gerencial que auxilia a escola a definir suas prioridades e estratégias,
documentaacdes emetas pedagodgicas e administrativas construidas coletivanturite.
aspecto interessante, apesar de dizer que os professores podem exercer outras teorias d
trabalho, hd uma preocupacgéo dela em outras de suas falas, como foi no meu caso, em como
vai sera recepc¢ao dos pais e o processo de alfabetizacdo num sentido mais restrito.

Acreditamos que o olhar excessivo sobre o processo de alfabetizagcdo no sentido restrito,
gue envolve a aprendizagem da escrita e leitura, sem se apropriar de outras lingunaigens, ai

mais atualmente, seja um grande risco assumido pelo professor e pela sociedade em geral.
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Primeiramente, porque a crianga deixa de vivenciar experiéncias diversas na escola que passam
pela construgdo dindmica, ativa, criativa, critica e instiganteodbecimento. Depois, a
sociedade pédigital exige que os sujeitos passem por outras demandas, algumas postas e
outras em construcéo, que vao além das formas tradicionais de analise e resolucao de questdes
e problemas. Com isso, adicionado alguns setamsecvadores guasistem endesvirtua o

trabalho docente, a escola parece perder gradativamente poacgié de ser e existir.

7.44 Professores: formacdes, reunides e conselhos

Ao ingressar na prefeitura de Palhoca como professor dos anos iniciais pude me
inscrever para dois cursdBacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade C@tdAIC), com
duracdo de 100 horas, e Nucleo de Atendimento Especialikbtep), com duracédo de 40
horas Tive a sorte de ser sorteado para participar de ambos. Irei falar deles separadamente,
apesar de que os dois possibilitaram muitos didlogos e aprendizados por meio de uma rede
comprometida de profissionai€) trabalho de reflexdo sobre o que faziam® contributo de
cada um dos que participavam dos encontros era fundamental para pensar em outras
possibilidades de modo que pudéssemos melhorar o processo de ensino e de aprendizagem e
também as relagcbes humanas na escola.
No PNAIC houveram muitas disténcia$ entre efetivos e substitutos a turma comecgou
com a sala de aula cheia de professores e terminou com cerca da metade. Em conversa com &
diretorada escola que trabalhapade entender melhor o modo como oearincentivoe as
cobrancas sobrefarmacéo ds professores
- Lourdes Que dai assim Thiago: como tu és ACT tu acabas abracando tudo né? O
professor efetivo depois que saiu o estatuto em 2010 limitou um pouco, tEnt&mn
validade para a progressao, em termos de salario, o que € ofertado pelo municipio. O
gue aconteceu: muitos professores deixaram de fazer outros porque ndo iam ter
validade, né? Entdo nao sei até que ponto essa coisa de prender muito € bom, né?
Porgue ai tu acabas nao fazendo, ndo tendo outras experiéncias, esperando por esse

da prefeitura. Pessoal sé faz o que tem validade para prefeitura.

Desse modo, segundo ela, os professores efetivos acabam por fazer os cursos com a
duracao de 40 horas duraate que sao ofertados pela prefeitura e acabam por néo fazer outros.
Lembro quenum dos dias da formacdo no PNAIC umas professoras alfabetizadorae

guestionou Em que letra vocé esta do alfabeto? Logo respondi sem entendérdosno
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assim? Ela repondeu estou na letra H e vocéRespondi néo trabalho desta forma e sim
numa perspectiva linguistica. Ela fez cara de quem néo entendeu eggpliagi no pouco
tempo que tinhamos do que se tratava. Se pensarnacesep imediato das criancgeraais,
revistas, livros de literatura, dicionarios, enciclopédias, entre outros, paralelos a
intertextualidade da internet faz com que se enfrente todo o alfabeto ao mesmo tempo e, além
disso, no teclado as letras aparecem juntas e fora de ordem (FERRBIB). Portanto, nao

faz sentido alfabetizar letra por letra em ordem.

No PNAIC apesar de haver uma proposicado através do material pela proposta socio
histéricocultural era perceptivel que algumas professoras ainda ndo conseguiam conceber tal
concepcao se materializando na alfabetizacdo. Algumaarfalao método da boquinhgue
conciliava estratégias fonicas, visuais e articulatorias, outras somente no método fénico ou nas
sequencias didaticas, que o préprio material trazia, entre outras.cAlém do fato de ja
termos discutido neste trabalho sobre a alfabetizagédo e os variados métodos, precisamos ter
consciéncia das concepc¢des tedricas que estdo por tras de cada um deles para, portanto
sabermos onde pretendemos chegar e como conduaitiGagredagogica.

Outro lugar onde participamos de formacdes foi no NAEp. Ali havia uma equipe mais
comprometida e multidisciplinar o que, por consequéncia, deixava 0 curso mais atrativo.
Portanto, as desisténcias foram poucas, além de que o curso acohiaario de aula e
tinhamos dispensa para assistir. Tivemos aulas com psicopedagogas, psicllogas e
fonoaudidlogasp que nos ajudou profundamente nas situacfes cotidianas da escola. Além
disso, havia uma equipe de professores comprorogtidm participa das formacgbes e
compartilhar experiéncias de suas praticas e escolas. Muitas coisas que melhoramos nas nossa
praticas pedagdgicas na escola vieram dalguns casos de comportamentos agressivos,
situacBes em que ndo sabiamos como avancar nas apgendize determinado aluremtre
outros.

Precisamos falar nesta se¢éo tambdésreunides pedagdgicas que ocorriam na escola.
Nos conselhos de classe eram frequentes as reclamdg®gzofessoreem relacdo aos
comportamentos de indisciplina e desrespads alunosSabemos que o cotidiano escolar esta
dentro de um contexto maior que rfavorecenossgpratica Pedagégic&lo entanto, em toda
reunido algungrofessores ficavam incomodados com as falamittesprofessores.

- Monica [...] as vezes, a gée vai para conselho de classe escuta os professores do
segundo reclamar, os professores do terceiro reclamar. T4, e o que eles fizeram com

essas criancas durante o ano todo? Eles ndo viram o progresso? Porque eu vejo 0

progresso no primeiro ano. A gent& esomo eles entraram, como eles estdo o segundo
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bimestre, no terceiro e no quarto. Entéo, a evolucdo é muito grande, a diferenca assim

é gritante. E nas outras turmas eles ndo vém isso? Entéo eu fico chateada quando eles
comecam a reclamar. Porque eudigd o xa vi da'! Veo ter um
i ndividual .0 At® mesmo assim nas avali a-
prova. Estou trabalhando em sala de aula quando vou fazer as minhas avaliacdes eu
organizo um roteirozinho no meu caderno de tadailo que eu trabalhei. Eu vou
chamando um por um individualmente pra ver o que que aquele aluno ja aprendeu
sozinho, que néo ta copiando do outro, seguindo o pensamento do outro, porque dai eu
sei € ele comigo. Ai eu vou mandando ele escrever pra mimdando ele ler pra mim,

eu vou apontando o que que eu quero, né? Entdo ali eu vejo, ai eu sei dizer pro pai o
gue ele sabe, o que que ele ndo sabe, qual € a letrinha que ele ta com davida, o que que
ele j& conseguiu, 0 que ele precisa de mais apoio. Parg eu me ajeito assim, eu
consigo me organizar assim, dessa forma, né, e eu acho importante, porque a gente tem
que saber o que que tem cada aluno e ver também se o pai ta vendo isso em casa ha
hora de fazer os deveres pra gente poder ter a mesma consense eu aqui tenho

uma coisa o pai tem outra? Agora, aquele pai que ndo acompanha o filho ndo vai saber
dizer se o que eu t6 falando é verdade ou néo, se ele esta de acordo, né? Mas é uma
turminha que a gente realmente vé a diferenca no comeco do afilmpiPelo menos

assim 95%. Claro que tem aquele aluno que nao téa afim, ndo é o momento ainda, talvez
mais tarde la no segundo ano, por mais que a gente tenta, tenta, tenta, ndo da, néo
consegue, né? Infelizmente a gente ainda ndo conseguiu atingir h¥¥eu tenho

certeza que estou dando o meu melhor.

O discurso da minha colega € interessante porque propde um olhar propositivo sobre o
individuo.Nas reunides ela sempre colocava os problemas de maneira pontual e relacionava ao
que a crian¢a ainda nadga No entanto, & possivel escutar bastantefala dos professores
o termo dificuldade de aprendizagem. Cagliari (1997, p.215) tem um texto interessantissimo

gue fala sobre isso:

Dificuldadesde aprendizagem todas as pessoas tém e por muitas razdes e causas.
Essas dificuldades aparecem em funcdo do que se tem pardfazadulto que vai
aprendera usar unjoysticknum videogame pode mostrar, de uma hora para outra,
uma sindrome da dificuldade de aprendizagem, embora na universidade seja um
respeitavel cientista ou homem culto. Atritsei uma sindrome de dificuldades de
aprendizagem as criangas carentes ndo porque elasksajas mas porque elas sédo
levadas a fazer coisas muito estranhas na escola. Ndo é verdade que as crian¢as
carentes tém uma dificuldade de aprender generalizada, airslrameé bem
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parecida com a doientista acima, s6 que no caso dela, em vez do videogame, ha a
escola. (CAGLIARI, 1997, p.215)

Deste modo, é preciso rever ndo sO a insensatez na forma de falar que envolve
preconceito, mas sobretudo a forma que trabalhamos. Cagliari (1997, p. 2a&famd que
as crian-as n«o Sabem porgue a escola An«o
certo com procedi ment osAdamais direlgda aigdso, € cecoments € ¢
ver os professores falar sobre os déficits ou problemadisdeéminacdo auditiva, visual,
probl emas de motri ci dandrelde defitiéncias que gsetsontas aos P o r
déficits discutidos aqui, que a escola, para prestar conta perante a sociedade, inventou como
justificativa de sua inocénciadiarte f r acasso escol aro (CAGLI AR

Nas reunifes pedagdgicas deechaver espaco para questdes emocionas, afetieas
sobreas aprendizagens que o alum@o domina ou ndo fazom autonomia. Para tanto é
necessario que gsrofessores investigi individualmente as criancas, conhecam as suas
particularidades, vejam o que elas sabem no comeco do periodo escolar sobre determinado
contetdo ou assunto, estejam atemt®selacdes que estabelecem entre pares e tantas outras
coisas. O que € inaceitdvecolocar sobre o alurestigmas sociais ou estereotipias por conta
de varidveis sociais ou comportamentdigssas conversas devemos pontuar os fatos que
ocorrem academicamente e socialmente e pedir sugestdes ou propor melhorias com estratégias

pedagdgias para que as criangcas possam atingir o seu desenvolvimento.

7.4.5 Organizacdesparentais, aprendizageme convivio social

Muitas das criangcas que conheci durante a jornada de pesquisa tinham uma vida
doméstica turbulenta e dificil. Uma grande parte delas viviam em casa com apenas um dos
progenitores ou responsaveis e tinham varios irméos, outros eram filhos Unicos e janassumi
grandes responsabilidades. Entre psogenitores ou responsaveiglguns estavam
desempregados, vivendo de apoio social e os que tinham a sorte de trabalhar estavam em cargo:s
subalternos, com poucas perspectivas de futuro e com a autoestima &lFdddstasse isso,
alguns tinham problemas psicolégicos como, por exemplo, depré&ss@s acontecimentos
somados a outros permitiram perceber de modo imperativo seus efeitos no aprendizado dos
estudantes comportamento e confianga abala@iasdepender daede de apoio que tem fora
do alcance dos professoregirecéo escolar

As formacdegjuetive no NAEp meajudarama compreender as situacdes conflituosas

queenvolviam a estrutura familiar das criangasntudo, leva um tempo para que nés docentes
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percelamas no cotidiano da escols reaisatitudes ecomportamentos que 0s responsaveis
apresentamcom seus filhos, netos, sobrinhes tambémconoscoi perpassavanpela
permissividade, pretenso autoritarismatencao, incentivauxilio, entre outrofreciso @ixar

claro gquesomentees® nogcaonao justifi@a o desempenhescolardos estudantesnasela faz

parte de todo um processo complexo de relagcbes humanas que quando bem desenvolvidas
caminham nalirecdode um ambientelialogico de bemestarcoletivo. Com issg hd mais
participacdo dos sujeitos na escola, conhecemos melhor a crianca no poigta coy
responsaveis e podemos conversar sobre prapeasntais pssivelmente nocivas ao
desenvolvimento da criandareire (2011, p. 201) levanta algumas questbes a serem pensadas

a partir da reunido de pais e mestres.

Durante muito tempo, me dediqueinperfeicoar as técnicas que desenvolvia nesses
encontros; procurava encarar essas reuniées como féruns de pensamento critico a
respeito do real e do concreto. Continuei esse trabalho por muito tempo sem escrever
nada a respeito (refletindo, assim, aacteristica oral de minha cultura). Depois
comecei a questionar. Por que ndo fazer alguma coisa que seguisse 0S mesmos
principios, a mesma visdo critica e a mesma pedagogia que vinha utilizando para
discutir questdes como disciplina? O que é disciplinad ®uelacéo entre liberdade

e autoridade? Qual a relagéo entra a autoridade do pai e a liberdade da crianga?

A partir dequestdesomo essas tentaeatabelecer elos com o cotidiano escolar que s6
iriam ficar mais claros com o conhecimento real da rlue nos rodeava naguele momento.
Para estabelecer a comunicacdo com os responsaesisola utilizava de alguns meios, entre
eles, a agenda escolar, ligagOes telefonicas e conversas presenciais mediadas sempre por outr
pessoa da escola além do prefesregente. A agenda escolar foi wwos instrumentos
amplamenteutilizados, praticamente todos os dias, ja quaa ré possivel notificar os
responsaveis sobre eventos, confraternizacfes, datas de recesso escolar, contribuicdes
financeirascasos em que rofessor ache necessario descrever algum tipo de comportamento
que v&e encontr@os combinados da escala entdo quandosaesponsavedecidenmandar
alguma notificacdou aviso ao professor ou direcdo. Durante o ano chamei alguns responsaveis
mais & uma vez a comparecer na escola por problemas de aprendizagem ou comportamento.
Alguns responsaveis, mesmo apos tentativas de contato telefénico, ndo compareciam a escola
para conversar e era necessagpassar agendada direcagara que um bilhet@ais incisivo
exigisse a presenca do responsavel a escola.

Abaixo transcrevo um dos bilhetes, via agenda, que escrevi a mBazdoEsse
estudante apresentava comportamentos agressivos que comecaram a ser menos reincidentes n

segundo semestre depois datmacompanhamento e dialogo.
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Ol4, Yara

Tenho criado algumas estratégias em sala de aula para tentar minimizar o comportamento
expansivo e agressivito Enzocom oscolegas. Geralmente tenho ele perto de mim quando
percebo que esta muito agitado, mas nem sempre resolve. Ontem além dele nas fazer
atividades em sala de aula ainda atrapalhou os colegas. Ele se aproxima dos colegas
simulando tapas, chutes e empurrdes. Apesar da situacao estar aparentemente sob controle me
preocupa este tipo de comportamento com uma crianca tdo pequena. Os palantiesam,
inclusive em inglés.

Seria interessante vocés buscarem ajuda de alguma outra forma. Talvez um psicélogo ou
mesmo nos aqui da escola podemos encaminhar ele para o (N&Elode Atendimento
Especializadpda Palho¢ca© unico problema é a filde espera que é grande. Fico no aguardo
para um posicionamento dos responsaveis.

Prof. Thiago

Resposta da méae

Ok. Vamos conversar com ele novamente. Obrigada.

O Enzocostumava nédo aceitar e compreender as solicitagdes dos adultos e dos outros
colegase no comeco do ano ainda ndo havia disponivel habilidades para o convivio no ambiente
escolar, pois, demonstrava um comportamento inadequado com os combinados de sala de aula,
sempre agitado, correndo, pulando, engatinhando por entre as carteiras. Nessast®s
momentos se desentendia com alguns colegas e por qualquer motivo respondia de modo
agressivo com chutes, socos, tapas e puxdes de cabelo. J& passou cola na cabec¢a de um coleg
e cortou o proprio cabelo e de outros colegas com a tesoura elcotare tange ao material
escolar seu caderno de atividadstavasem capa, com as paginas rasgadas devido a forma
com que joga e manuseia, 0 penabhestodo furado, pois, ele pegaos lapis e furaa
guebrando as pontas. Ele costumaquando irritadoarremessar os materiais (borracha,
apontador, lapis e a propria mochila) contra a parede ou chdo. Nesses momentos, também
sapatavaem cima da mochila escolar. Nao acetaer contrariado e costunafechar a
expressao facial e ficar emburrado de mau hu@@ue mais chamava a atencdo em tudo isso
era que durante 0s rompanéggessivos Nao costureapresentar remorso pelo o quedae
apesar de todas as conversastguecom ele, depois pouco tempepeta as mesmas agoes
e,por vezesriae debochaa. Na comunicacao verbal quando solicitado nas atividades escolares
se expressa com desenvoltura, todavia, em outros momentos paofaiavras como, por
exemplo, "Bosta" quando algo nédavacerto. Ja disse uma vez, quando contrariado, cue ir
matar todos os colegas e o professor. Nas brincadeiras demagsiséar de armas e disse

uma vez queguandacrescesséiQu e r o s er b an daquegasteaddjogarGBAs a  d i
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um jogo onde o cenério é dominado por crime, gangues de rua, e pagersovivenciado
pelos jogadores é um criminoso que protagoniza diversas atividades ilegais que incitam
violéncia.

No casadesse estudané® longo do antoi possivel perceber seu progreas@vés do
trabalho pedagdgico e dasnversas reiteradas cone €l seus pais. Ele ndo tinha convivio com
outras criangas em casa, era filho Uniatendidono momento que queria e ndo precisava
dividir seus brinquedos e jogos com pares. Na escola, por ser um angoeméatemente
social, e pelo fato daaulss que prparavaenvolveem dindmica com pares processos de
socializagcéo e compartilhamento isso exigia dele um comportamento que era novo, mas que no
meu entendimento nao justificava reagao tdo adversa. A mudanca foi gradativa e lenta, mas era
possivel perceberug os episodios de agressividade foram diminuindo e que ele foi se
integrando com os demais colegas ao longo dolssmme remete ao pensamento de McLaren
(1997, p.249)

Os professores precisam entender como as experiéncias produzidas nos varios
dominios da vida cotidiana produzem, por sua vez, diferentes vozes que os alunos
empregam para dar sentido aos seus mundos e, consequentemente, a sua existéncia na
sociedade em gal Naturalmente, nem todas as experiéncias dos alunos devem ser
igualmente apoiadas, uma vez que, sem dlvida, algdetas seoriginardo de uma

forma acritica de categorizacéo e construgcdo social do mundo (racismo e sexismo
estereotipados, por exempl®s professores devem entender que as experiencias dos
estudantes originarse de multiplos discursos e subjetividades, alguns dos quais
devem ser questionados mais criticamente que outros. Deste modo, é crucial que os
educadores considerem a questdo deocommundo social € experenciado, mediado

e produzido pelos alunos. Uma falha neste ponto impedird ndo apenas que 0s
professores penetrem nas motivacfes, emocdes e interesses que constituem a
singularidade da voz dos alunos, mas também dificultara a criggardprio
momentunae aprendizagem.

Para mais, @endi que era necessario registrar os bilhdtes uma foto,além de
escrevéos na agenda, porque, alguns estudantes com medo da reacao dos responsaveis ou pol
vergonhgerante a situagcé@rabavam por arrancar a folha da agenda e por fora. Era o caso do
Miguel.

11/07/2018

Ontem oMiguel rasgouo cachecol de umautra colega na sala e hoje rasgou o livro de um
colega. Ele ndo admite as coisas que faz e por vezes mente.

Atenciosamente,

Prof. Thiago

Anteriormente a esse meu avisprafessora de artes também enviou um bilhgle

tentou esconder o bilhete da medora do seguinte modo: pegou o aviso impresso da festa
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julina e colou por cima de modo muito amador. Quando fui escrever o bilhete descobri, que ali
tinha algo estranho e ndo deu olitexa a tentativa de esconder o bilhete da professora de artes
(figura 53).

Figura53i Aviso da professora de artes para mée de estudante.
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Fonte: Imagem do autor, 2018.

O Miguel ndotinha o menor asseio pessoal e nem cuidawo colegas seu material
escolar O caderno e agenda estaveaindo aos pedacos, a roupa costuma estar suja e 0s
colegas reclamavam d®uodor. Acabei por adotar uma estratégia que aprendi com as outras
professoras: consegui um caderno para ebedeixavano meu armario, quando precisava
utilizar ele pegava e dela, quando precisava levar para casa ele levava e no outro dia deixava
no armario.Durante as aulasecostumaadgritar e repetir sons de maneira irritante e reiterada,
riscar com o lapis ou pintar as atividades escolares dos colegasyaotiocatre com o lapis,
beliscava, morda e pegaano cabelo dos colegas. Com isso, 0s owgsbgdantesdo queiam
sentar perto del&omado a outras coisas, isso 0 afastava do convivio com 0s outros colegas, ja
que era visivel a tentativa desastrada dele teatartegrar com 0s pares €, COm 0 iNSuUcesso, 0
comportamento tr i s tdeoesmescoland quesdmais vicdHlezmroe s i C

na escola ndinal do primeirobimestrevindo de outro estado com a méae e os irmaos. Nao
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aceitava ser chamado pekusnome, que era 0 mesmo do pai, apenas por um apelido. Dizia:
fesse n«o ® meu nomeo. Na tentativa de com
historico familiar chamei a méae algumas vezes a escola com pouco sucesso. Depois de muitas
tentativas,ibacdes e bilhetes incisivos ela compareceu apenas uma vez e depois nao veio mais.
O estudante n&o apresentou significativo progneasanteracdes com o0s colegasante ano

e, talvez, se houvessaiorparticipacdo dos responsaveis, no caso a magejé gai morava

longe, poderim haver mudancas. Na Unica conversa que tive com a mamespareceu
permissividad@elo seu discursonde se colocava cooerta isencépela criancd se prestava

a ele enquanto recurso para ele usar da maneira que awilhea, ndo como um modelo ideal

a quem deveria espelhar, nem como agente responsavel por modificar o comportamento do
filho. Elase justificou, falou bastantechorou, disse que ndo sabia mais o que fazer com ele e

0s irmaose que asvezes chorava junto com eles. Isso, de certo modo, parecia refletir no
comportamento do seu filho e na sua necessidade de chamar db&sgacforma, e@ntamos

gue ela deveria se apresentar como uma figura mais forte perante oglélnosdo quesles
sentssenseguranca em caddara mais, explicitamagie € necessario haver limites e cuidados

para o desenvolvimento saudavel da crianga. Depois disso, hdo houve mais participacao efetiva
dela na escola.

Outro caso € do estudarRafaelque também comecou suatividadesnais tarde, no
segundo bimestre de 2018e chegou na escola depois de ficar desde o comeg¢o do ano sem
estudar, ou seja, ubimestresem escola. Vinha a pé e voltava sozinho em uma distancia longa
gue cobria, pela descricdo dele e do paisrdaium quildmetro. As ruas que davam acesso a
escola eram estreitas e movimentadas, mal havia espago para os carros passarem. Em muitas
areas nao tinha calcada e era preciso que o pedestre andasse na pista dos carros. Eu achava
trajeto que percorria dminha casa até a escola perigoso e jA escapei de alguns possiveis
atropelamentos, por issojmaginava como uma crianca pequena poderia percorrer semelhante
trajeto.Ele vinha com roupagrandes, velhasandalias de dedo e material escasso. Teve até
um eisodio de sarn@m que precisou ficar cerca de duas semanas em Wasiicio
conseguimos que colegas da escola que iam embora com seus responsaveis e passassem pe
mesmo trajeto o acompanhasseéda segundo semestreevido a mudanca de endereco,
comeca avir eir de transporte escolar.

QuandoRafaelchegoua escola ndo sabia escrever por inteiro o prinreroee nao
conhecia todas as letras do alfabd?ara ele era dificil acompanhar a turma que ja estava
fazendo tarefas com certa autonomia. Ele foi bastante resistente em aprender, ndo gostava de

fazer as atividadesa escola pouco interagia com os colegas. Quando tentavamos conversar,
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eu e a outrarpfessora da turma, ele fazia cara de bravo e se comunicava com interjei¢oes,
como se fosse uibebé As vezes se atirava ao chdo, sacudia 0os bracos e as pernas. Os pais
erampobrese ele tinha ouss duasirméds mais noas, uma bebé e outra que nicha ainda

dois anosgue ficavamsoboscuidad® da mae enquanto o pai trabalhava. Quem vinha a escola
guando solicitad@ra o paiO pobre panéo tinha muito jeito em conversar com 0 menino e
reiterava dizendo em tom de ameaca que quem mandava reasalprofessor e a professora

e que ele deveria obedecer. Em caparthade castigo. No entanto, para minha frustracdo este

foi um dos estudantes ques ndo conseguimos mobilizar efetivamente para as atividades
pedagdgicas que elaboravamoado teve gnde avancos no sistema de escrita e leifira
preocupacae@nquanto professara valorizar o seu repertério cultural e colocar limites na
convivéncia com 0s outros colegas e conokt® gostava muito de desenhaw &aziamuito

bem. Os supéeherdis charavam sua atencéo e ele fazia representacdes fidedignas dos desenhos
(figura 54)

Figura54i Desenho d&piderMan feito pelo Rafael.

Fonte: Imagem do autor, 2018.

Continuo com o caso de um outro estudgoo pai e a maamhamgravesproblemas.
O pai deLucas havianachucadseveramenta mao durante o trabalho e estaggericiaja
h&a algum tempo. Sua mée tinha depregsafundae comparecenaescola somente uma vez.
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O menino era muito amado e protegido pelos pais, era tempordo, 0 mais novo daNamilia.

aula era sempmauito doce e gostawde estar present® pai costumava trazer e buscar o filho

e apresentava porta da salpreocupgfescom o processo de aprendjeanda escritaAqui

deixo claro quelguns paisacreditangue seus filhos irdem poucos mesescrevee ler com
desenvoltura e além, com recursos que representem a maneira formal da norma culta
ortogréfica. Para mais,desvalorizam a propria cultura epesam processos escolares
semelhantes aos que tiveram quando eram criancas. No caso desse pai e da mée da proxime
historia, por mais que se converse e elucide sobre o tempo de cada crianca, parece que esse
discurso ndo ressoa como algo significativo, pergéo trata do que gostariam de ouvir.
Percebetsea medida que 0 ano ia avangando o menino ndo acompanhava o ritmo da maior
parte das criancas e apresentava alguns episodios de choro durante as aulas. Dizia que queriz
ficar com a mée. No final das contasentendi que ele tinha medo de perder a mae. No ultimo
bimestre do anducas partiucom o0s pais para outro estado para ficar junto com o resto da
familia, que ndo era de Santa Cataromodo que o tratamente depressdo da mae, que

havia piorado mudt, tivesse sucesso.

Continuocom a histdria d&Rkebecae sua méae. Esse foi um dos caqae mais me
mobilizou enquanto professor, visto que, me sentia desafiado pela&Osd@abelogscurose
compridos das duas ja me transraiti inicialmentea mensagena dgum tipo de apego
religiosa Os paiserampobrese, pelo fato dele trabalhar, geralmente a mae trazia e buscava e
menina na maior parte dos dias. Sempre preocupada me perguntava na entrada ou saida da aul
i Co mRBebexae s t Be3mondiafi Aneninaestabem, gosta de participar das aulas e fazer
as atividaded No entanto, a mae ndo parecia satisfeita com minhas respostas e com a
abordagem pedagdgica que tinha com sua fillha.f& parte da ala dos pais que querem
resultados imediatos comuse filhos Um certo dia, ainda no primeiro bimestre, ela me
i nterrogou: APorque ela ainda n«o est8§ wusa
usando o |ivro com os alunos. Acho que vou
A Ada ndoé tempode utilizar o livro didatico,porque esta@prendendmutrosconceitos
importantesmasirei utiliza-lo futuramente Mesmo assim, se a senhgu@se mudar asua
filha de turmapor favor,entreem contato com a diregdo

Me parecia que alnuitacoisaaincomodava o fato dequeeunéo segud as cartilhas
e preceitos de uma educacdo tradicional e, um ponto precioso que sentia mais forte
principalmente com ela, mas que podia perceber inicialmente com outros pais, o fato de eu ser
homem e ter os calps coloridos. Eu ndo era o esterebtipprtdessorala escola que talvez

circule no imaginario sociaimuito dareproducédo daquilo que @sistiveram durante sua
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infancia. Mas digo que com o0s outmeEsponsavejspassado, 0 primeiro impacto as coisas
fluiram muito bem e, com elsso precisou de um pouatais tempo.

O ar da cobranca pairava nasabremim, comecei a evitar falar com elportg porque
também tinha meus incbmod@smeninanao participou da préscola e&hegouwnas aulasom
uma escta présilabica composta paabiscos e pseudetrase ao final do ano ja conseguia
escrever algumas palavras e fazer suas primeiras leituras. Tee@agehiao longo do anque
todoo zeloe preocupacadesenhados atdi com afilha poderiam também seneros rabiscos
Os episodios de piolho eram reincidemagstudanteaté descobrir, por uma das méaes de outro
estudante, que ela magtambém tinha piolho. A menina tinha outra méngegavaas coisas
gue ndo eram delam salae levarapara casa. Ao comunicarmaesobre essas coisas ela ficou
visivelmenteconstrangidaom o assuntoa voz trémula e a face decompo#ita disse com
espanto quéa resolver os problemaBepois desses episodios senti gua armadura havia
sido desfeitacomigo. No ultimo dia de aula ela me pediu desculpas alguma eventual
grosseria que poderia ter deaagradeceu pelo meu cuidaglaprendizado que stilha havia
construido durante o ano

Por fim, trago a historido Jodo Ele tinhaa familia particigtivai sempre presentes
nos eventos da escokaxiliavamnas tarefasle casa e perguntavam como podiam ajudar o
filho no processo de alfabetizagdiom didlogo propositivo comig®s paisambém estavam
ansiosos para que o menino aprendesse a eserlevi&rgo, no entanto, em uma das conversas
com a m«e disse fAEles ainda s«o0o muito peqg
aprendeide uma maneira que fagantido,seja ludica e prazerosa. Entdo leia com ele textos
variados em casa, o estimule a egerguando ele tiver vontade, mas sem cobrafiNmg&mpo
certo ele vai escrever e ler com auton@miaesse modo foi, € 0 menino que chegou na escola
com escrita pr&ilabica com quantidade constante e repertério variado de letras no final do
segundo biraestre ja conseguia ler e escreafabeticamenteO apoio dos pais, o carinho
zeloe o auxilioparecem fazer diferenca no aprendizdds filhos

O menino sempre vinha arrumado parasalaabelcestruturado ergel com um topete
a frente que o deixava camsfios espetadasA fala dele era mansa e as vezes chorava quando
nao conseguia realizar algum tipo de atividade, sempre de maneira introspectiva. Isso
conseguimos melhorar durante o ano em um trabalho corgant os paidJm dia na hora do
intervalg estava sentado na sala gosfessores fazendo meu lanche e conversando com meus
colegas quando alguémbatp or t a , era um estudante mai s Ve
p8ti oo0. | medi at amantgel ed i®s ad .guPf«ad ome rdimgir

AnSi m!o. L a r gnasemaos e saigda salapsissash @Quando vi a cena estavado
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sentado no banco ao lado da sala dos professores banham@gue na cabeca, pescoco,
ombros e pernas. Entrei etasespero por dois motivos: era muito sangue e eu passo mal ao ver
sangue, tenho verdadeiro horror. Respirei fundo, evitei olhar para o sangue, e levei ele para a
secretaria escolar. L4 a seérigt ligou para a mae vir buscar enquanto eu o acalmawse
acalmava na verdade,limpava o sangue qumavia escorridmas pernasom uma bucha e

alcool O patio da escola era pequeno e no intervalo eram cerca de cem criangas correndo de
um lado ao outro, ndo de outra, ele de uma cabegradautra crianc& abriuum corte na

cabeca. O menino estava calsentadocomo se nada houvesse acontecido. Ao chegar
escolaa mée tdo calmaquan di s s e: AEst8 tudo bem, vou | ¢
coi sa aNowmurd diack apareceu na escola com algon®p na cabegestava tudo

bem.

7.4.6 Epilogo

Ao final do andetivo foi possivel perceber como as criancas se desenvoléaraadida
do tempop quantonossos lacos afetivos se alicercaram e o quéo enriquecedqrtmesso
de ensino e de aprendizagegthambiente criado na sala de aula, por ter sido onde ocorreu a
maior parte do convivio, foi de didlogo no sentido mais dialético possivel. Os estudantes podiam
contar suas histdrias #ansitar livrementesempre com opreceito do respeito mutuo
estabelecido nos nossoambinadosPela carateristica dialéticeem sempre foram flores, por
vezes nos desentendiamos, algumas criancas brigavam entp@scas vezes, me lembro de
duas, fiquei realmente bravo com a turma.

Segundo Freire (2011pha alfabetizagcdo emancipadora existem as consciéncias
individuais e coletivas que colocam a subjetividade em evidéncia e possibilitam o

reconhecimento das tensoes:

[...] o papel mais importante da pedagogia critica nfendéinar com as tensdes. O

papel mais importante da pedagogia critica é levar os alunos a reconhecer as diversas
tens@es e habilitlps a lidar com elas eficientemente. Tentar negar essas tensées acaba
por negar o préprio papel da subjetividade. A negdgdensao significa a ilusdo de

ter superado essas tens@es quando, na verdade, elas estdo apenas ocultas. (FREIRE,
2011, p.82)

Por conseguinte, neala de aula as criancas tinham o pleno direito de se expressarem
em continuidade aquilo que a Educacéo ritifeconsegue fazer de maneira primoroAa.

tensbes conseguiam caminhar em equilibrio, por vezes desandavam, mas as criangcas se
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respeitavam e as brigas geralmente eram por amteontrole daminha atencdo ou no
compartilhamento de algum material/atidéa Trago paralelo aqui uma constatacaem
relacdoa turma de primeiro ano vespertino que assumi a tarde nos dois ultimos bimestres
Apesardeseconsi der ada uma fdramsubmeticsa mesma agtananmadeo
liberdade que a turma da mardrdanaamproblemassociaisi as subjetividades vieram a tona

e com isso brigas, bullying e sexismoconstatacao veio logo na primeira semana comigo e
com as professoras de artes e de educacao Wajcaski (2008 p.2829) faz uma comparacao
entre os estudode Stern e Piaget que podem mostrar indicativos nessa correlacdo que

percelemosentre as duas turmas.

As uniformidades de desenvolvimento estabelecidas por Piaget ajkcammeio

dado, nas condi¢bes em que Piaget realizou seu estudo. Ndo sédodiseimnmas

sim leis histérica e socialmente determinadas. Piaget ja foi criticado por Stern por ndo
ter dado a devida importancia a situac@o social e ao meio. O fato de a fala ser mais
egocéntrica ou mais social depende ndo sé da idade da criangaymhémtdas
condicdes que a cercam. Piaget observou criancas brincando juntas em um
determinado jardim de infancia, e seus coeficientes séo validos apenas para esse meio
infantil especifico. Quando a atividade das criangas lisgta&xclusivamente ao
brinquelos, € acompanhada por um elevado grau de solilé@t&rs mostra que nos
jardins de infancia alemées, onde havia mais atividade em grupo, o coeficiente de
egocentrismo era um tanto menor, e que em casa a fala das criancas tende a ser
predominantementesial desde muito cedf..]

Talvez o que tenha sido observado por nos professores durante a minha ida também
para a turma da tardeaminhe no sentido do observado por Sferoma outra pratica
pedagdgica que viabiliza o trabalho direto em grupos, que necessita de negociacdes a todo
tempo, qudamplica quecriangas diferentes se relacionem para além daqdelasstume e
ocasido Destartecria conflitos decorrentes das novas fasnde interacao.

N&o havia como ndo falar dessas duas turraasig pela licenca da professora da tarde,
acabei por assumir também outra turma. Portarggotun ponto que preciso deixar clam
quao cansativo, para nao utilizar o termo desgastamhtejalar de maneira ininterrupém
duas turmas por quarenta horas semanalgo que os professores substitutos pasganda
bem que isso ocorreu somente nos ultimos dois bimestres, pois se fosse 0 ano todo nao sei se
teria condicdes fisicas e mentdesaguentarAdiciono aqui que o cansaco ndo era s6 meu, era
das criancas também. O ano letivo comeca comedndrgiae no segundo semestre a escola
como um todo sofre um revé&ntes de continuar com essa explicacdo farei um adendo no
préximo paragrafo.

Quando prestei 0 processo seletivo para professor substituto estava ansioso por

conseguir lecionar numa turma de primegmo com 0 objetivo de realizar a pesquisa de
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doutorado.Por ter ficadobem posicionado na prova estassperancosdé além da turma
desejada ainda pretendgue fosse em alguma escola perto da minha residéncia. No dia da
escolha da vaga fui chamado pela comisddiqrocesso seletive para minha surpresa a
maioria das vagas papaofessorsubstituto eram nos primeiros anos. Fiquei bastiiiz com
a oportunidade. Quando comecei a trabadimdendi o que ocorria: as professoras nao queriam
pegar as turmas dos menores pelo fato deles serem mais dependentes e da gama de materiai
gue é necessario preparar peoan eles.Ou seja, parece queabalhar com os primeiros anos
exige mais do professor.

Devido ao &tode asmesasserem baixas e da necessidade do professor alfabetizador,
ainda mais o que trabalha na perspectiva histauidtoiral, realizar as mediacdes costusea
estar sempre juntos estudantes. No principio cugkda postura para que as costas nao sejam
prejudicadas, mas isso € s no principio mefepois com a rotina e toda efervescéncia que
é trabalhar com criancas pequenas, na valorizacdo da esclitdeitura de seus xos
espontaneos, comecam as dores lombares, que depois se estenderndnaara Eescoco.
Como oresultadada minha despreocupacdo com os indicios, que s6 pioravam a medida que o
ano avancavaive que tirauma licenca de quinze dias, justamentedu@slltimas e esperadas
semanas de aulds ano Irei lhes contar o casentenderdo ao final do capitulo a importancia
que atribuo a este fato

As semanas de festividade na escastumam secheias de alegria© final de ancé
envolve aindanaisemotividade porque representa o fechamento de um cikdtavaradiante
nasdecoracoes da porta, um graBpai Noele quase a terminar a arvoge construimos
com material reciclavelinto com a professora de artEmquanto conciliava isso com atgas
outras atividades juntas estudantes o ar condicionado da sala resolveu vertepelgusaida
de are, por estar em cima dos livraaplhou tudo ao redoiSai da sala para ver o gee.
Resolvidoo problema sequei o chdo da sala com um pano @ ilivros molhadoda estante
e continuei a atender os estudantes a mesa. Era inicio da manh®agudo me debrucei
sobre a mesa de uma estudante senti uma contracdo nas costas, era algo comum que ja senti
h& alguns meses. Me recostei na patatigal certo que irigpassar como nas outras vezes
Alguns segundos depois continuei e fui atender outra estudante. Quando me curvei a sua mesa
senti uma fisgada mais forte. Me afastei e tentei ir até a toegedfessosentar na cadei@
nao obtivesucess. A dor era tanta que me paralisédwabei por parar m chdo e dali ndo
consegui me movenais.Com a ajuda da outra professora que trabalhava comigo emeala
posicionei de arrastsobre aninhacadeira, que tinha rodinhas, numa posiésconfortavel

ja que nao conseguia flexionar a coludantive a calma, achei que aquilo ia melhorar e apesar
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da imensa dor ndo queria preocupar as criarGastinuei, apesar da dor, a atender os
estudantes que traziam seus textos até mim para que eu os ajudassed®giticos vinte
minutos e de verificar que dali ndo ia conseguir sgioegantondo iria melhorar de maneira
alguma tivemos que pedir ajud@om a ajuda das outras profess@ da minha mae, que
compareceu prontamente a escola, fui empureadcmada minha cativaadeira com rodas
visto quendo consegaicaminhar e nem ficar em p&té o carro

No dia do ocorridm sentimento que mantive foi geofunda tristea Quando entrei no
automovekem direcdo ao ortopedista ndo conssggurar por mais temps emocoes e chorei
envergonhadoHaviam ali sentimentos queam desde da humilhac&mom a situacdo até a
impoténcia.Pensava na valorizacdo que nos professores temos perante a sociedadike apesar
toda a dedicacddescobri com exames que desenvolvi nesse periodo um esforco cronico
excessivaque atingiu de forma agu@amusculatura lombar e, portanto, somente infiltracées
com antibidticos longo descanso resolveriatAdemais desenvolvi durante ano bronquite
impulsionada pelo estresse asconstantes reformas na escola que faziam com quejaear
circulava no espaca@stivesse semprempoeiradoMas nissce em outros pontosao darei
grandes explicacbes

Penso que o que foi dito até agejieso suficiente para a reflexdo sobre as condigbes d
trabalho docenteo Brasil Infelizmente, as perspectivas ndo sao nada boas para nés. Com a
precarizacao do trabalho, corte da hora ativid@adeadas longas (que para alguns professores
tomam os tréturnos do dia)tecursos materiais escassos, condi¢des insalubres fica impossivel
desenvolver nossa atividade em toda sua pleni@idaux (2011, p. 7374)tece um comentario

sobreos professoregue, apesar de falar dos neatf@mericanos, se ajugp@rfatamente aqui:

Atualmente, nos Estados Unidos, os professores ndo s6 estdo sofrendo a investida da
nova direita e do governo federal, como ainda trabalham sob condi¢6es recheadas, de
maneira esmagadora, de coer¢des organizacionais e condi¢des ideadgicdED

Ihes ddo um minimo espaco para o trabalho coletivo e para atividades criticas. Sua
carga horaria é grande demais, geralmente estéo isolados em estruturas celulares e tém
pouca oportunidade de trabalhar coletivamente com seus pares. Além disso, sdo
impedidos de exercer seu proprio conhecimegtativo a selegcdo, organizagcéo e
distribuicdo de materiais de ensino. Mais ainda, os professores atuam muitas vezes
sob condic¢des de trabalho degradantes e opressivas.

O autor propde que a natureza do ndszoalho seja redefinida para que sejamos de
fato concebidos como intelectuais transformado@sue me deixou contente, com excecao
desses infelizes fatos, foi que pude comparecer ao ultimo dia d&d@u@6),e na festa de

encerramentfdia 07),em dezembro.
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8. PEDAGOGIA DA EDUCOMUNICACAO E PEDAGOGIA NA
EDUCOMUNICACAO

Nesta tese a princip@mpreocupacao estava pautada em se pessdesenvolver uma
Pratica Pedagodgica Educomunicativa (PPE) nos anos inicigissiioo Fundamental a partir
dissq gerar eampliar as discussfes e conceitos sobre o processo de alfabetizacdo e suas
caracteristicas linguistica®m a abordagem da Educoruatdo Percebemos num primeiro
momento uma profusao de termos acerca da alfabetizagéo, letramento, literacia e todas as suas
possiveis interfaces com a cultura digit€lompreendemos o0s termogadgamos um
direcionamento e conseguimos nos guiar dentre aetntendede fato a nossa preocupacao
nesta tesé a perspectiva linguistica que tomava corgaatioato educomunicativo em uma
PPE. Notamos, entdo, que haviam as chanfadékiplas linguagensque, sem duvida sdo
fator sine qua nonmaPPE. No entato, para nés este termo € redundgtgueflinguager s 0
envolve todas as percepc@gnicasverbais e ndo verbais no processo de interacdo discursiva
gue pode ocorrer mediada por humasos hdehumanos. Ela ocorre dentro de uma realidade
concreta deihguadiscurso e 0s enunciados sdo a sua representacdo pulveonadstana
pratica educativaliante da compreensdo ativa e dialdégica dos sujeitosentanto, cabe
destacarque o termo fAm¥%l tiplas | inguagensoo em u
Banco de Teses e Dissertacfes, revelou outros autores e perspectivas tedricas preocupadas cor
a sua consolidacédo. Isso tem o Beansosentido nas areapie lidamcom o (poés)digital na
Educacgad o privilégio quealinguagem verbabcupae, consequentemente 0os seus meios de
comunicacdo com base na escrita alfabética nas praticas educativas em geral mesmo na
atualidade. Ou seja, notamos que esterefbrgo t er mo A m¥%l| tvemparafsmat i n g L
a necessidade de nos aprofundarmosamapeeensao do ternfdinguagen® como um todo
complexo.

Continuamos nossos estudos tedricos e aprofund@smos conceitos. A vista disso,
guando a tese ja havia cumprido com seus objetivos iniciais e apresentado as sensibilidades
presentes na PPE dosoa iniciais do Ensino Fundamental inferimos que o nosso grupo de
pesquisa, pioneiro nastudos da Educomunicacédo confogne na perspectiva educatiya,
vinha ha longo tempo, des@009 e posteriormente com 0s coloéquios de Educomunicacao
medir esforgs para que esse campo de conhecimento ganhasse for¢ca na Educacdo Basica e
Superior.A nossa preocupacgao é académporém nado ocorre em sobremaneira desligada da

pratica educativa. s\pesquisas de campopesquisaacaq grupo focal.entre outrasrevebm
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0 carater eminentemente tedroxatico das nossas acdes e comunicacdes educativas. A
principio tivemos estudos que apresentaram énfase em caracteristicas qualitativas e
guantitativas das TIC, preocupacdes com as bibliotecas escolares, formacédo derpsyfes
teoria atoirede e a criacdo de conceitos como: ecossistemas educomunicativos e a Pratica
Pedagdgica Educomunicativa (PPE). Todo essaributo foi fundamental para embasar
estudos futuros e aprimorar a no¢ao da Pedagogia na Educomunicacéo.

Em umaprimeira revisdo dos trabalhos do Programa daG@téduacd@m Educacéo,
da Universidade do Estado de Santa Cata¥irara (2017) verificou ques pesquisage sua
amostragentonsideram as particularidades da contemporaneiggetanto,preocuparnse
com o uso pedagdgico dos recursos tecnoldgicos e midiatisegus objetivos, contrilem
para uma pratica pedagdgica que amplie os ecossistemas comunitathaxelacdo mais

ativa e critica dos sujeitos da escola diante das referéncias midiaticasaqeloem.

8.1 O CONCEITO DEPEDAGOGIA DA EDUCOMUNICACAO

O conceito de Pedagogia da Educomunicacéo aparece no livro de Melech (2016, p. 21)

ao se referir das complexidades pedagdgicas e politicas da Educacao

Entre essas areas estd a Pedagogia da Educomunicacdo, conceito que exige
consideraveis esforgos para se entender os variados aspectos teéricos e, a partir dai,
materializar projetos midtico-pedagégicos que objetivem a conquista de uma
educacdo mais humana, digna e democratica.

No entanto, apesar de entendermos ao que o autor setabfameceitondonosparece
conciso e elucidativoA Educomunicacdo,qr ser um campde estudosecantes, incorre o
risco deapresentar umaflacdo de termos, por consequénciadarivagdosemanticajue leva
a mistura principalmente entre o Educacional e Comunicafigoi cabe pensarmos na
conjuncéao dos termos Pedagogia e Educomunicag@podehear a diferentes perspectivas.
Isso sera explicado no decorrer deste texto. A Pedagogia da Educomunicacdo € aqui
compreendida como todo o arcabouco organizacional das atividades e projetos
colaborativamente organizados nas mais diferentes areas do comteciome participacéo da
abordagem educomunicativa, ndo somente as pedagdgicas. E, portanto, area que comporta
caracteristicas multidisciplinares, pluridisciplinares, interdisciplinares e transdisciptiagres

diversas areas do conheciment®or exemplo,iEconomia, Politica, Estética, Historia,
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Linguagens, entre outros saberes, compdem o campo. Cada um desses saberes dialoga com o
outros, e essa complexa intersecdo se coloca no centro das investigacfes desse campo
(BACCEGA, 2009, 3). Possibilita o trablho nos mais variados setores que vao desde as
organizacdes formais e némrmais nas instituicdes educativas, empresas, centros culturais e
sociedade em geral com o desenvolvimento de praticas que garantam o direito & expressao e a
comunicacao dos sujes.

O campo da Educomunicac@ chamado por Soares (201Y. 14 de campo de

intervencao social:

O ter mo iCrea de Interven-«o00 foi ag
Educomunicacdo ja na conclusdo da pesquisa do NCE/USP sobre a interface
Comunicagao/Educacgédo (1991099). Em dltima andlise, foi a identificacdo de que
diferentes tipos de agbes vinham sendo desenvolvidas a partir de referenciais e
metodologias semelhantes ou muito préximas entre si que possibilitou a identificacdo

e a sisteratizacdo de um novo campo de conhecimento e de pratica social, na América
Latina. As Areas de Intervencéo asseguram a especificidade e a diversidade do novo
campo frente a outras abordagens que buscam aproximar comunicacdo e educacao.

Porém enquanto profissionais dedicados a Educat@mnos éapropriadoo termo
Ai nt er WWaligien&rio Michaelis (2019) afirma que intervenc¢éo € o aiotdevir, tomar
opinides, interferéncia destado no dominio da economia, no sentido juridico é algogvitar
a perturbacao da ordem e violacdes e, no sentido médico, representa cirurgia. Tal definicdo nos
suscita uma acéao verticalizaddgo imediataque carece de solucdo e necessita, assim, de um
grupo de especialistdsgitimados burocraticament®m suasrespostage acdes dispostas
Aintervirao. Defendemos o termo @i nBaberbocu-
(2014, p. 33):

A textura dialdgica se encontra tanto na textura do simbolo como na constituicdo da
subjetividade: o eu s se tarmeal na reciprocidade da interlocugdo. Dialogar &
arriscar uma palavra ao encontro ndo de uma ressonancia, de um eco de si mesma,
mas sim de outra palavra, da resposta de um outro. Dai que para fazer uma pergunta
necessito assumir um pronome (eu) ao eeponde um outro (tu) e conformar o nés

qgue faz possivel a comunicagdo. O dialogo se tece sobre uma base de pronomes
pessoais que formam a textura da intersubjetividade.

Para maisainda seguimos @efinicdo da agao docente de Cosme (2009) definida como
uma interlocucdo qualificagauma vez que, € um equivoco circunscrever o exercicio da
influéncia educativa a instrucao. Mais a frente retomaremos a esse cE@®gitionos com as
areasde intervencaalefinidaspor Soares (20)7em queo campo d&ducomuntacdo pode

ocorrer: 10. A AEduca-«0 para a comuni ca- «
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programas formativos denominados como Leitura Critica da Comunicagéo, no \Beakd;

Education na Europa é€ducacion en médipsa IbereAmérica Latina);2 U . a fHAMedi
Tecnol -gica na Educa- «00; 30. a NGest«o da
AfRefl ex«o Epistemol  -gica sobre o Agir Educ
das Arteso; 6U. a fPedago g iremuhigacichel iaidgicoeca - « 0
participativo, no espa-o da did8tica e da:
Mi di 8ticao, I mplementada na no ©Ombito de at

Nessas areas de atuacdo apresentadas pelo autor podemosr aqueeb®PE pode
transitar em mais de uma del&remos um adendo aqui para depois voi@amproximo
paragrafo sobra discussadas areas da Educomunicag@om a criacdo dourso superior de
Licenciatura eneducomunicacéao criado na Universidade de SARddP(USP)s caminhos no
campo de interlocucdo mudaram. Agora com o educomunicador, enquanto profissional
preparado especificamente para atuar em praticas educomunicativas, o campo definiy atuacdes
segundo péagina do curso da ECA/USP (20d8¥mbito danagistério, consultoria e pesquisa.

O educomunicador € definido como um profissional que conhece suficientemente teorias e
praticas da educacdo e os modelos e procedimentos que envolvem o mundo de producéo
mediatica e das tecnologipara que possa exereedocéncia e trabalhos de campo na interface
comunicacao/educacdBCA/USP, 2019)0O profissional licenciado educomunicador também

pode atuar na Educacéo Bésica, no entanto, n6s Pedagogos e demais licgueiatleesmos

nas redes de ensino formais ndo somos Educomunicadosesnos profissionais que
desenvolvem Praticas Pedagodgicas Educomunicativas. A nossa preocupacao se desenvolve
acerca de pensar as tecnologias e midias dentro da prética que ja fazpespeciva da
educomunicacdo, nossa preocupacao é essencialmente pedagdgica. A compreensdo dess
diferenca é importante ja que o campo da Educomunicacao se desenvolveu e continua a crescer.

Retornemos aqui a discussao sobre as areas de interloeod&oms concebeque a
Pedagogia da Educomunicacdo enquanto estrutura organizadumatade tais areas que se
organizam nos aspectos geraiEdacomunicacéo reciedadeom suas atividades egpetos
Apesar da Pedagogiaparecer aqui entendida como supstrutura de organizaga@s
atividades pedagdgicas em si podem aparecer diluidas entre as areas elucidadas. Parece que
diviséo foi feita para os educomunicadoresy@mn e nos, demais licenciaddsnsitamos e
nos adaptamos como podemdsso, porém, &0 nos ajuda a entender com claridade o que
desenvolvemos nBPEe onde podemos compactar todas as nossas descobertas pedagogicas
estudadas nos ultimos areyuanto grupo de pesquisa da Educdgésse sentido, propomos

gue a NPedagogi ajaadicondlaanuma drea anaict, @ Oovas6e area, por nés
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intitul ada, @ Pedag dgpréaimamitam passarernosm explicar do-que sed .
trata.

8.2 PEDAGOGIA NA EDUCOMUNICACAO

A Pedagogia daComunicacdo na area da comunicacdo é entendida camma
formacdo necessaria para que o comunicador leve em consideracao o aspecto formativo da sua
formacgdao profissional. O jornalista, por exemplo, tem uma responsabilidade social enquanto
educador, num sentido amplo, da sua pratica. Nesses termos, pedafgadido com um
termo especifico da area do jornalismo, formacdo do jornalista, ndo tendo a amplitude que
desejamostribuir ao termoAssim, podese pensar no ensino da comunicagée, como
elucida Melo (2007)envolve os profissionais da comunicacao social e pressupde trés blocos
cognitivos articulados: conceitos comunicacionais, processos midiaticos e conteddos culturais.
Tais dimensdes devem compor a grade curricular dos cursos de comunicacdo social com
i d 0g® permanente entre a universidade, as industrias/servicos midiaticos e as corporagdes
profissionaiso (MELO, 2007, p. 27).

Ao falar em Pedagogia da Comunica&aplin (2014 p. 5960) afirma que o didlogo
entre educacao e comunicacdo esta longe deusdw 8f r ut 2 f er o: RO mais f
guea primeira (a educacao) entendesse a segamar(unicacdo) em termos subsidiarios e
meramente instrumentais, concebeadéo somente como veiculo multiplicador e distribuidor
dos conteldos que ela predet@i nQ@ @utor continuaeu pensamentap falar dos termos
totalizantes que dizem que Educacao e Comunicacdo sdo a mesma coisa ou entdo, que, educa
€ comunicar, o que, no fim das confasde ser um perigo. Temos que concordar com o autor
nesta uUltima bservacdo. No entanto, percebemos que os estudos ja avancaram a ponto de a
Educacao perceber que a Comunicacao € uma area que esta para além da instéorsentid
aceitavel esse posicionament conjuncdo das areas em Educomunicacdo abriu novas
perspetivas deseentendimento: do dialogo, da comutacdo e da convergéncia de saberes. Os
profissionais assumem posturas diferentespbaexemplop educomunicador e ha também,
para nos o professor que realiza a FHES podem trabalhar em conjunto, roaprofessores
gue concebem atividades e projetos com base na PRiténomia, que Ihe é concedida, pela

prépria profissdo docente.
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Para explicar a Pedagogia da Comunicacao Kaplun (2014) utiliza Freinet na construcao
de uma comunicacao educativa. Kaplunl®0p. 78) resume duas premissas basicas e eixos

principais que emergem dessa fecunda proposta:

1) A apropriacao do conhecimento pelos alunos se catalisa quando eles séo instituidos
e potencializados como emissores. Seu processo de aprendizagem éd@aw®reci
incrementado pela realizagdo de produtos comunicaveis e efetivamente comunicados;
2) Se educar for envolver em um processo de multiplas interagdes, um sistema sera
mais educativo quanto mais rica for a trama de fluxos comunicacionais que souber
abrire por a disposicdo dos educandos.

Vamos ampliar essas premissagui Os sujeitos da pratica educativa relacional
precisam ser mobilizados enquanto produtores de conhecimentocstivo, com sentido e
significado,para além da emissade modo que a compreenséo ativa e dialdgica possibilite o
maior numero de significacbes possiveis entre &essar nas aprendizagens mediadas e
entranhadas eitimguagens diversas deducomunicacd@aminham par#ssq pois os fluxos
comunicacionaignediados estardo coos sujeitosintencionalmentePortanto, pra nés a
Pedagogia na Educomunicacgalém de dar conta e envolver os aspectos da Pedagogia da
Comunicacamosaparececomoa area quenglobaaquilo que temos estudadm nosso grupo
e, compartilhado com outrpsos Ultimos anok os projetos e atividades pedagdgicas realizadas
por intermédio das Praticas Pedagogicas Educomunicativas (@RIS) Ecossistemas
Educomunicativas A Pedagogia aqui @ntendida inicialmente no sentido que explica
Boutinet (2002, p.186) como espagdas instituicdes escolares de nossa cultura caracterizadas

pela organizacdo de suas estruturas relacionais e didaticas:

[...] a pedagogia quer ser uma pratica profisdicoan suas exigéncias, através da
qual o professor esforgge para acomodar sua dupla relagdo aos aprendizes e a
didatica que supostamente ensina: tsgtae encontrar os meios adequados para levar

0s alunos rumo a apropriagdo de um novo saber e rumalizagdo de novas
aprendizagens.

Portanto, a relacdo pedagdgica é o que impossibilita que as atividades de ensino e de
aprendizagem evoluam separadamenf@. nosso campo de excelénciaenquanto
pesquisadores/professorsd8o os centros de Educacao Infarggcolas, universidades ou
qualquer outra instituicdo que esteja ocupada com a educacgao formal. Os sujeitos envolvidos
fazem parteda comunidade escolar com destaque aos estudantes, profegmEstEses
educacionais pesquisadores, entre outroAssim esse macrocampoi Pedagogia na
Educomunicaca6 da conta de nossos estudos e tamégghobaconhecimentos da Pedagogia
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da Comunicacéo para as PPE, além do que, pode orientar o trabalho de outros profissionais e

educomunicadores que trabalham nas areasafsre ndo formais de ensino.

8.2.1 As Praticas Pedagodgicas Educomunicativasss linguagens

O estudo de casda PPEem uma turma de alfabetizacéesta tese ndo deve ser
encarado como pretengmia manual ou conjunto de diretrizésseria um contrapdo aos
proprios autores da area, além de se opor a forma como o texto foi apredeosasEmtimos

representadspor Freire (2011, p.15960 queafirma:

Essencialmente, os educadores devem trabalhar muito para que os educandos
assumam o papel de stifs cognoscentes e possam viver essa experiéncia de sujeitos.
Educadores e educandos néo precisam fa@amentas mesmas coisas que eu fiz

para que tenham a experiencia de sesujaito. Isso porque as diferencas culturais,
histéricas, sociaisscondnicase politicasque caracterizam, dois ou mais contextos
comecardo a desempenhar um papel na defirdgacelacionamento tenso entre
educador e educando, ou seja, os chamados valores de uma determinada sociedade.
Essa é arazdo porque merecusoaescreuem manual de fAcomo f a:
uma receita de passo a passo.

Por conseguintetratamos comaa elucidacdo de uma pratica emancipatoria numa
perspectiva histéricsocial da Pedagogia Critiegprofessoreslfabetizadores outrossujeitos
interessados na EducomunicacAqui consideramo® processo de alfabetizacdo na faceta
l i ngu2stica e, assim, como afirma Soares (2
um si stema de represent a- « 0,oemossorentendingent@vaia n ¢
além dh aprendizagem da escrita, pois consitiesas formas de expressao verbal ewéidal
nas quais a escrita pode fazer padteonceito apresentado pela autora, contudo, € importante
a medida que a crianca reconstréi ogeisso de invencédo da linguagem como representacao e
notacdo para que elas possam se servir desses elementos para compreender o processo d
construcao e suas regras de produiigssa mesma direc@ontuaFerreiro (1985) que coloca
o problema epistemoldgiccentral entre a natureza real e a da represemacé@mpreensao
dos nameros e da linguagem.

Compreendido isso quando transpomos tais teorias [Etammunicacao na escoéa
percebemos que ndo podemos tratar como fez Kaf002) ao falar de cdédigosa
comunicacdo. Entendemos o que o autor se refere, mas por uma questdo conceitual se torna
preciso adequar os termpoa interrelacdo Educagéo e ComunicagRortanto, podemos ter
sistemas de representagcdo perceptivos (semanticos) e sistemas de agaresartificativos

(interpretativos). O primeiro facilitaria a educomunicagdo na introdugdo de termos, na
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adocéo/adaptacédo de outras linguagens com o esfor¢co de facilitar o processo de ensino e
aprendizagemO segundo, com seu respectivo planejamentogaégico ou projeto, ajudaria
na ordem logica dos signos, enunciados e discursos com o objetivo de favorecer a compreensao.
Janos Ecossistemas Educomunicatiaeseditamos que deveser pensados para que
criem e ampliem a convivéncia humana e agédo edudoativaintegradosDevem favorecer
o didlogo social levando em conta as potencialidades educativas e comunicativas das
tecnologias e das midiaBor issQ na escolalevanos pensar na configuracdo dos saberes e
narrativas que configurena escrita literatura, oralidade, musicalidade, visualidade
plasticidadecorporeidade digitalidade
Quanto aos substratos constitutivos da Educomunicacdo percebemos a presenca da
dteridade(SCHAUN, 2002 LEVINAS, 2010 e da empatia(KAPLUN, 2002; BAKHTIN,
2011). Deste modo, podemos pensar em como esses conceitos podem sepatagyae as
relagdes humanas consigam ao mesmo tempo considerar o outro, langar sobre ele um olhar e,
também, tornar a experiéncia do outro mais signifiaa prazerosau em outras palavras, de
acordo com Diniz (2015), o fiol hardo como p;
paradigma da empatidAcreditamos, portanto, que estes valores se beneficiam desses
fendbmenos intehumanos. ParaBuber (20p4, 1 38) a f-kuméineéaguelddofacent e r
aface,dourmacout ro; ® o seu desdobramento que cha
devese encontrar recursos para o outro, estabelecer uma linguagem que possibilite ir além da
existéncia interiorentender o rosto como algo absoluto que esta presente na recusa de ser
conteudo (LEVINAS, 1980).

Enquanto para a andlise a linguagem é um sistema de signos, para aquele que fala a
linguagem ® uma medi a- «0 si mbmundo@aa i ma
exercer nel e nossa interroga-«o00 (Bube
Aprot opaluavrcaosmoewri xo em torno do qual se
a convivéncia e a organizacao. Levinas, por sua parte, oferece uma reflexdo sobre os
dinami smos da comunica-«0 humana a part
(Levinas, 1968: 82) que instaura a0 mesmo tempo a possibilidade de minha
interioridade e de minha abertura ao outro como questionamento de meus poderes. E

na comunicagdo que os hens assumem suas palavras fazendo implodir, a0 mesmo
tempo, o circulo da totalidade totalitaria e o da consciéncia solipsista. Dialogar &
descobrir na trama de nosso préprio ser a presenca dos lagos sociais que nos
sustentam. E langar as bases para umaeposletiva, comunitaria, do mundo. A
palavra n«o ® um mundo ~ parte, mas faz
direito " palavrao, pois ® a possibilida
constitui o0 mais expr &88ARBERD, 2014,pa3B4).do An -

Assim, apresentae um ideal de relacdes na interlocugétye ossujeitos. Agora, com

alguns dos conceitos elaboradoseeonstituidosde autores externos ao Educom Floripa
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podemos voltar aos principiosa Pratica Pedagogicadicomunicativa (PPEjonstruidos pelo

nosso grupo de pesquisa. Os princigpsesentadopor Souza (2017¥erdo reconsiderados

com base neducomunicacadinguisticae alfabetizacdoAlém do todo complexo do processo
educativg podemosconsiderar que a PREmM dois principiogeraiscom seusconsequentes
subprincipios: considera a cultura (pos)digital nas préaticas socioculturais cotidianas e tem como
pressuposto o estabelecimento do Ecossistema Educomunicativo

O primeiro principioconddera a cultura (posyigital nas préaticas socioculturais
cotidianas com a (oni)presenca @ midias e tecnologias desde iancia como fator
constitutivoda individualidade e coletividaddo ser humanolssoimplica que as préticas
pedagodgicas sejam plaadps intencionalmentem, a partir e apesdetal contexto de modo
aampliar o repertdrio dos sujeitdSabe pensar aqui, como primeiro subprincigi@is sd®s
discursos e sensibilidademdvindos ou ndo do (poés)digitajue transitam nas praticas
pedagdgicasE fundamentatjue os professores estejam atentos as vivéncias aeiesses
dos estudantes que favorecam o manar desses aspecteegndo subprincipidigado ao
primeiro, tratada reflexdo dos sujeitosobe osdiferentesaspectosdas linguagens e suas
correlagBes com o (pés)digitaiplica na abordagemtialética, critica e criativa do universo
atual comunicacional por meio geaticas fundamentadaem linguagens verbais e néo verbais
gue estimulem éco)auoria. Devese ter claro nesse ponto o fundamer@speito e legitimacéo
do universo dos sujeitosdassuas particularidades.

O segundo principio tentomo pressuposto @stabelecimento ad Ecossistema
Educomunicativoque implica, dessa forma, criacdo @u ampliacdo de um ambiente de
interacdes comunicacionais aberéo democraticona Educacéo Isso envolve pensar,
primeiramente, quesgoraticas pedagogicdevem legitimar o didlogo por meio da opc¢éo pelo
convivio humano. Logapensadas e planejadas de madpromover a fomentar o encontro
consigo e com o outro a partir do processo dialégico que envolve mediacao cultural, expressao,
participacdo e colaboragdo entre os diversos sujeitos envolvidos no quefazer edQOcativo
segundo ponto nos coloca a pensaraso uso pedagdgico intencional de recursos tecnoldgicos
e midiaticos para além de incluir a qualquer custo a tecnologia ou midiaanssjajmporta
gue a pratica pedagdgica seja intencionalmente planejada de modo a fomentar o dialogo, a
reflexdo e a vivéncia da fruicdo, da estética, da curiosidade e da criatividi@ieeiro aspecto
refletea organizacdo do espaco pedagdgico que deve tarareencontro das pessoas atraves
do olhar, do acolhimentdo aconchegalo transitodofluir dos corpos e do didlogBara isso
€ imprescindivel: estabelecer estratégias de trabpkgsoaisque envolvam diferentes

dindmicas de grupo a contar com adividuais, de pequenos e grandes grupos, as coletivas e
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as alternadasgspace dindmicosmutdveis deacordo com os principios pedagogicos das
atividades e os projetos desenvolvidagqui cabe pensar na diregdo em que explica Freire
(2011, p148-149):

Os a@ucadores nao terdo éxito atuando sozinhos, tém de trabalhar em colaboracéo a
fim de serem bersucedidos na integracdo dos elementos culturais produzidos pelos
alunos]...]. Finalmente, esses educadores tém que inventar e criar métodos com os
quais utilizen ao maximo o espago limitado de mudanca possivel que tém ao seu
dispor. Precisam utilizar o universo cultural de seus alunos como ponto de partida,
fazendo com que eles sejam capazes de recorte@mo possuidores de uma
identidade cultural especifieaimportante. (FREIRE

O professor na PPE é visto como um intelectual transformador capaz de exercer uma
autoridade emancipatoéria no sentido do que expl@aoux e McLaren (1986). Eles sdo vistos
como interlocutores qualificados. Para Cosmelfp® interlocutor qualificado € aquele
professor que estimula, negocia e cria condicbes para que os alunos consigam adquirir
autonomia e sejam capazes de utilizar e recriar instrumentos, informacdes e procedimentos que
Ihes permitam pensar o mundo que os rodeigie eticamente congruentes com o0s valores
proprios de uma sociedade democrética.

Finalizamos este capitulo com o a contribuicdo depgra haver a Pedagogia da

Educomunicacao é preciso haver Pedagogi&dammunicacéo



235

9. LIBERDADE DA PALAVRA : EM DIRECAO AS CONSIDERACOES FINAIS

A palavra éo fendmendadeolégico par excellence.
Voldéchinov (2018, p.98).

A palavraéo mat er i al qgue fNse pode explicar,
formas ideol - gi cas (VOLOCHKHINOWRALSE,E.&Y Asoa sgrifigagdo c a O
na interacdo discursiva possibilita a compreenséo ativa e dialogica e, desta formeseespera
aqui despretensiosamentgue a lingualiscurso da tese tenha se constituido enquanto
possibilidade de (des)encontro com quem a lé. A liberdade da palavra procura neste capitulo
evidenciar esse ressoo. Elas transcorreram o texto de modo a intentamaufmara instituir
seu camppcomo afirma Huergo (2000, p-223 ) |, Al i bertando o fl ux
sonhos e pronunciando um mundo que s&i@apoieemnenhuma representacdo dada, mas de
um sonho comumo. Sonhos de diodaecomspteddade dgse i t
ambiéncias e interacdes, e, a bruma educomunicativa reiterada com elas.

Como analise principio da liberdade da palavra tsenaecessario resgatar o inicio do
primeiro ano escolarOs estudntes chegam &vidos pelo saber, cheile perguntas e
inquietacdes. Para muitos deles, com destaque aos que nao frequentaram a Educacgéao Infantil,
é um momento de descoberta e de socializacdo com diversos pares. A medida que o tempo
passa e vao avang¢ando no sistema escolar se nota que o pedgisaber decresce, as vozes
curiosas se aquietam e ha a impressao de que aquilo que é dito na escola ja ndo ressoa mai
como algo novo. Para se opor a isso € preciso manter acesa a curiosidade dos que chegam ao
primeiros anos durante todo o resto dagola escolar e académica. Ao se pensar nesse fim
devem ser incentivados a perguntar, a estranhar comportamentos que séao cristalizados ao longo
de suas vidas e da cultura escolar. Segundo Freire (2011, p. 94) a subjetividade, a criatividade

e a davida prasam ser estimuladas:

Em primeiro lugar, eu diria que as escolas realmente ndo criam a subjetividade. A
subjetividade funciona dentro das escolas. As escolas podem reprimir, e de fato o
fazem, o desenvolvimento da subjetividade, como no caso da cridévigar
exemplo. Uma pedagogia critica ndo deve reprimir a criatividade dos alunos (a
repressdo a criatividade vem sendo uma verdade no correr de toda histéria da
educacdo). A criatividade precisa ser estimulada, ndo so no nivel de individualidade
num conéxto social. Em vez de sufocar esse impeto de curiosidade, os educadores
deveriam estimular o arriscae, sem o qual ndo existe criatividade. Em vez de
reforcar as repeticbes puramente mecénicas de frases e de listas de fatos ou
acontecimentos, os educae® deveriam estimular os alunos a duvidar.
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Os professores devem aprender a propor didlogos em que as suas crencgas e virtudes, por
mais que sejam bemtencionadas, ndo sobreponham outras vozes na tentativa de colocar uma
moral que quando imposta engessgos e enunciacdéscriase uma cortina de fumaca em
que tudo pode parecer bem, mas ao menor sinal de instabilidade reedl@Byos pungentes.

O referido aqui vai muito além de se opor a modelos tradicionais de ensino e das tentativas
militarizantes, visto que, pode ocorrer em qualquer forma ou concep¢ao de ensino e de

aprendizagem até nas mais libertarias.

[...] o que de inicio parece ser uma intervencéo pedagdgica legitima da voz de uma
professora radical, acaba por solapar suas proprias corzvided#gicas, por ignorar

a relacdo complexa e fundamental entre ensino, aprendizagem e cultura dos alunos.
As melhores inten¢des da professora sdo, desse modo, subvertidas pelo emprego de
uma pedagogia que participa exatamente da légica dominante dusedacontestar

e destruir. O importante a reconhecer, neste caso, € que uma teoria radical da
alfabetizacéo precisa erguss sobre uma teoria dialética da voz edgpowerment

No sentido mais geral, isso significa vincular as teorias de ensino e iapgam a

teorias mais amplas da ideologia da subjetividade. (GIROUX, 2011, p.64)

Portanto, € preciso considerar as diversas vozes que compdem o universo astagar
estudantes e professores precisam entrar em contato auténtico, composicdo e 0posicao,
(des)entendimento no ritmo dialético do cotidiano educacional. Os professores devem estar
conscientes que para criar um ambiente de comunicagdo emancipatério € necessario saber o
gue os estudantes pensam, seus preceitos e valores para que, a paposgisgsoirazer a roda
didlogos e estranhamentos a toda forma de sexismo, normatividade excludente, bullying,
agressoes verbais e fisicas. Giroux (2011) constata que uma pedagogia critica da alfabetizacao
e da voz esta atenta aos discursos contraditériosstiedantes e, por isso, estabelece as bases
para que essa experiéncia possa ser analisada com respeito as suas forcas e fraquezas.

No didlogo aberto e propositivo as tensfes dialéticas possibilitam a liberdade da palavra.
Por isso, 0s sujeitos do ato edtivo no processo de alfabetizacdo devem ter o direto de se
expressarem e criarem a partir de linguagens considerando o contexto em que se inserem e pare
além deldé é preciso ampliar o repertorio das criancas, € 0 nosso também, além de valorizar a
sua cltura. Por pensar assim, na PPE propostaraancas podiam se expressar durante a
alfabetizacdo, no sentidavitrado porGiroux (2011, p.49), com "uma infinidade de formas
discursivas e competéncias culturais que constroem e tornam disponiveis as diNacdas
e experiéncias que existem entre os educandos e o mundo". Portanto, nos seus diScursos &
cultura digital estava presente nas brincadeiras, atividades escritas e expresspes orais
vestimentas, entre outros, como, por exemgotextos espontanemas atividades de escrita

e leitura;os celularesora de binquedq ora os de verdade que funcionavam estavam
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avariadosora os desenhos de celulares com direito a representacdes detalhadas das interfaces
e marcasfigura 55); as narrativas a partir do digital, com énfase em jogos e youtubers; os
desenhos dos personagens de jogos, animacdes e filmes; os jogos de cartas com personagen

diversos (figura 56); as vestimentas (figura 57); materiais escolares.

Figura55i Aparelhos celulares: brinquedo, desenhatimeional.

Fonte: Imagem do autor, 2018.

Figura56i Cartas do Pokémon, do Ben 10 eGlash Royale

&

Fonte: Imagem do autor, 2018.


























































































