TEREZA CRISTINA BENEVENUTTI LAUTERIO

O ENSINO DE MUSICA EM CURSOS TECNICOS INTEGRADOS EM
TRES CAMPI DO INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE - IFC

Dissertacdo apresentada ao Programa de POs-
graduacdo em Mdsica do Centro de Artes da
Universidade do Estado de Santa Catarina, como
requisito parcial para obtengdo do grau de
Mestre em Musica. Area: Educacido Musical.

Orientador: Prof. Dr. Sérgio Luiz Ferreira de
Figueiredo

FLORIANOPOLIS - SC
2019



Ficha catalografica elaborada pelo programa de geracdo automatica
da Biblioteca Central/UDESC,

com os dados fornecidos pelo(a) autor(a)

Lautério, Tereza Cristina Benevenultti

O ensino de masica em cursos técnicos integrados em trés
campi do Instituto Federal Catarinense IFC / Tereza Cristina
Benevenutti Lautério. -- 2019.

151 p.

Orientador: Sérgio Luiz Ferreira de Figueiredo

Dissertagdo (mestrado) -- Universidade do Estado de Santa
Catarina, Centro de Artes, Programa de Péds-Graduacdo em Musica,
Floriandpolis, 2019.

1. Ensino de Musica. 2. Ensino Médio. 3. Cursos técnicos
integrados ao ensino médio. 4. Instituto Federal. I. Figueiredo,
Sérgio Luiz Ferreira de. Il. Universidade do Estado de Santa
Catarina, Centro de Artes, Programa de P6s-Graduagdo em Mdsica.
I11. Titulo.




TEREZA CRISTINA BENEVENUTTI LAUTERIO
O ENSINO DE MUSICA EM CURSOS TECNICOS INTEGRADOS EM TRES CAMPI
DO INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE - IFC

Dissertacdo apresentada ao Curso de Pos-graduacdo em Musica, da Universidade do Estado
de Santa Catarina, como requisito parcial para obtencdo do grau de Mestre em Mdsica.

BANCA EXAMINADORA

Orientador:

Dr. Sérgio Luiz Ferreira de Figueiredo (UDESC)

Membros:

Dra. Marcelina Teruko Fujii Maschio (IFMS)

Dra. Regina Finck Schambeck (UDESC)

Floriandpolis, 20 de setembro de 2019






AGRADECIMENTOS

“Agradecer ¢ uma arte. SO 0 faz verdadeiramente, quem reconhece a importancia do
outro na sua vida” (Padre Ederson larochevski).

Inicio meus agradecimentos compreendendo que este ndo foi um caminho que trilhei
sozinha. Reconheco que muitas pessoas foram importantes para que este processo acontecesse.
Antes de tudo, agradeco a Deus! Agradeco a Ele, pela vida, pela familia, pelo trabalho, pela
salde. Agradeco a Nossa Senhora por nunca me desamparar, e ao Espirito Santo por me

conceder sabedoria, luz e discernimento nos momentos de decisoes.

Agradeco meu pai Aldemir e minha mae Antonina, pois acreditaram em mim e viveram
esse sonho comigo. Agradeco por todas as vezes que me ajudaram financeiramente e
emocionalmente. Meu esposo Gilberto, agradeco pela compreensdo em inimeros momentos
em que eu estive ausente para me dedicar ao mestrado, sempre ouvindo paciente: quando eu
terminar o mestrado nds faremos! A eles, por estarem sempre presentes em todos os momentos

faceis e dificeis da minha vida, todo meu amor, carinho, respeito e admiracao.

Um agradecimento especial a minha amiga Claudinéia Crescéncio e a sua familia que

me acolheram com muito amor e carinho em sua casa, me tratando com um membro da familia.

Agradeco também aos meus amigos: Barbara Ogleari, Jeison Uliana Mohr, Ana Claudia
Dalri, Mara Juliane Helfenstein, Matheus Velasques e Vanessa Espindola, que me apoiaram e
incentivaram durante esses dois anos. Também agradeco aos amigos que recebi com o

mestrado, em especial & Karine Stroher e ao Rafael Prim Meurer, sempre disponiveis a ajudar.

As professoras Vania Muller, Viviane Beineke, Teresa Mateiro e Luciana Hamond que

fizeram parte desta trajetoria.

Agradeco meu orientador professor Sérgio Figueiredo, por quem tenho profunda
admiracdo. Agradeco pelo que me ensinou, pelos desafios e por me mostrar que € possivel

realizar meus sonhos.

Meu agradecimento também as professoras Marcelina Teruko Fujii Maschio e Regina
Finck Schambeck por aceitarem participar deste momento tdo importante para minha formacao,
trazendo consideracGes tdo valorosas que contribuiram e contribuirdo para fortalecer ainda mais

este trabalho.

Por fim, mas ndo menos importante, agrade¢o aos meus alunos, os que foram, os que

sdo e 0s que virdo, que dao todo sentido ao meu trabalho como professora de Mdsica.



Assim, compreendo que neste momento ndo tenho nada a pedir, tenho apenas,
Gratidao!!!



RESUMO

Esta dissertacdo de mestrado teve como objetivo principal investigar de que forma o ensino de
masica se insere como uma das linguagens do componente curricular Artes no curriculo dos
cursos técnicos integrados ao ensino medio em trés campi do Instituto Federal Catarinense a
partir da perspectiva de professores de Artes/musica e de coordenadores de cursos técnicos
integrados. A revisdo de literatura considerou publicacdes que tratam da insercdo do ensino de
masica nos curriculos de cursos técnicos integrados ao médio ofertados nos Institutos Federais
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de diferentes regides do pais. O referencial tedrico baseou-
se na teoria do Ciclo de Politicas proposta por Sthepen Ball e Richard Bowe (1994), que
possibilitou verificar a trajetdria de elaboracdo e implementacdo dos textos politicos,
considerando a interpretacéo e a tradugdo dos mesmos na perspectiva dos sujeitos participantes
da pesquisa. De abordagem qualitativa, esta pesquisa foi dividida em etapas e utilizou como
método o estudo de casos mdaltiplos. A primeira etapa do desenvolvimento metodoldgico
consistiu em uma pesquisa documental acerca do histérico da educacéo profissional no Brasil,
por meio da consulta de documentos oficiais que norteiam as politicas educacionais deste nivel
escolar. A segunda etapa pautou-se na busca e verificacdo de documentos que orientam a pratica
pedagdgica nas instituicdes participantes, aqui considerados 0s Projetos Pedagogicos de Curso,
gue apresentam as ementas do componente curricular Artes/masica, e os planos de ensino. Estes
documentos foram coletados nos sites das instituicdes convidadas para participar da pesquisa e
concedidos pelos professores de Artes/musica. A terceira etapa consistiu na realizacdo de
entrevistas semiestruturadas com os coordenadores dos cursos técnicos integrados e professores
de Artes/musica das instituicdes selecionadas. Os resultados mostraram que a organizacdo do
ensino de musica no componente curricular Artes toma rumos diferentes no contexto do cursos
técnicos integrados no IFC, os quais estdo imbricados com questdes contextuais e com as
interpretacdes acerca da legislacdo vigente sobre o ensino de arte na educacdo baésica,
apresentada pelos sujeitos envolvidos no processo de organizacdo curricular e na préatica
pedagdgica.

Palavras—chave: Ensino de Musica. Ensino Médio. Cursos técnicos integrados ao ensino
médio. Instituto Federal.






ABSTRACT

This masters essay had as main goal to understand how music teaching is introduced as one of
the languages of Art curricular component in the vocational courses curriculum at three Federal
Institute campi of Santa Catarina, from the point of view of Arts/music teachers and
coordinators of integrated technical courses. The literature review took into consideration
publications which deal with music teaching in the integrated technical courses curriculum of
the Federal Education, Science and Technology Institutes in different parts of the country. The
theoretical framework was based on Policy Cicle theory proposed by Sthepen Ball and Richard
Bowe (1994), which made it possible to verify the development and implementation way of
political writings, considering their interpretation and translation from the research participants
points of view. Of qualitative approach, this research used multiple cases study as method. The
first stage of methodological development of this research consisted in literature review about
the history of professional education in Brazil, through official documents inquiry that guide
policies educational of this school level. The second stage was based on documentary search
and verifying which guide pedagogical practice at this institutes, considering pedagogical
courses projects which present the arts/music subject structure, as well teaching planning. These
documents were collected on the websites of the participant institutions that were invited to
participate in the research and allowed by Arts/music teachers. The third stage consisted in
semi-structured interviews of Integrated technical courses coordinator and Arts/music teachers
of the chosen institutions. The results showed that organization of music teaching in Arts
curricular component takes different directions in the context of IFC integrated technical
courses, which are related to contextual issues and the interpretations about the current
legislation on art teaching in basic education, according to the participants involved in curricular
organization process and pedagogical practice.

Key-words: Teaching music. High School. Vocational courses. Federal Institute.
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1 INTRODUCAO

A presenca do ensino da musica nos curriculos da educacdo basica vem ocupando
espaco nas discussbes desde a aprovacdo da Lei n° 11.769/2008 que determinou a
obrigatoriedade da musica como conteudo curricular obrigatdrio no componente curricular arte
(BRASIL, 2008c). Em 2016 a aprovagéo da Lei n° 13.278 alterou os dispositivos do art. 26 da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB, Lei n° 9.394/1996, estabelecendo que alem da
linguagem musical, as artes visuais, a danca e o teatro integram o componente curricular arte.
Deste modo, a masica, uma das linguagens artisticas consideradas na legislacdo vigente sobre
0 ensino de arte, teoricamente deve estar contemplada nos curriculos das etapas da educacao
bésica.

De acordo com a LDB, a educacdo béasica é obrigatoria e gratuita dos quatro aos
dezessete anos, aproximadamente, sendo organizada em trés etapas: educacdo infantil (pré-
escola), ensino fundamental e ensino médio (BRASIL, 1996), sendo esta ultima o objeto de
estudo nesta pesquisa. Nos Ultimos anos o ensino médio vem sendo tema recorrente nas
discussbes sobre a educacdo basica brasileira, tratando de sua finalidade e seus objetivos para
a formacdo dos jovens. A LDB estabelece que os objetivos do ensino médio se pautam na
consolidacdo e no aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, a

preparacdo para o trabalho e a formagdo humana (BRASIL, 1996).

O ensino médio pode ser oferecido de diversas formas, sendo uma delas o curso técnico
integrado, que articula a educacao basica com a educacao profissional técnica. O ensino técnico
integrado ao médio foi institucionalizado na LDB como uma modalidade da educacdo basica a
partir da aprovacdo da Lei n®11.741/08 (BRASIL, 2008b). Esta modalidade de ensino faz parte
da educacéo profissional e tecnologica — EPT, que tem suas raizes nas Escolas de Aprendizes
Artifices criadas em 1909. No decorrer dos anos, as diretrizes para a EPT sofreram alteracdes

adequando-se as politicas econdmicas e educacionais vigentes no pais.

Em 2008, a Lei n® 11.892 instituiu a Rede Federal de Educagdo Profissional e
Tecnologica e criou os Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia, os IFs. A san¢édo
desta lei propiciou a expansao da educacéo profissional tecnolégica para todo o Brasil. Os IFs
sdo instituicbes que promovem educacdo superior, bésica e profissional, especializados na
oferta de educac&o profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, tendo como
objetivo ofertar prioritariamente o ensino técnico integrado ao médio (BRASIL, 2008d). A

proposta do ensino técnico integrado ao médio visa a qualificacdo profissional média, e a
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promocdo de cidaddos criticos, capazes de compreender a sociedade onde estdo inseridos e
transforma-la. O Instituto Federal Catarinense — IFC, contexto educacional onde a pesquisa foi
realizada, € uma das 38 instituicdes criadas pela referida Lei n® 11.892/2008, e originou-se a
partir da integragao das escolas agrotécnicas de Concordia, Rio do Sul e Sombrio ¢ dos colégios

agricolas de Araquari e Camborid.

O curriculo dos cursos técnicos integrados ao ensino médio compreende componentes?
curriculares do ndcleo comum relacionadas ao ensino meédio, aqui incluida a Arte, e por
componentes curriculares referentes ao nucleo profissional, organizadas a partir das
especificidades profissionais dos cursos ofertados. A parte do curriculo relacionada a educacao
béasica € regida pela LDB de 1996 e outros documentos complementares. Nesta direcdo, a
musica, uma das linguagens artisticas que integram o componente curricular arte (BRASIL,
2016a), teoricamente deve estar contemplada nos curriculos dos cursos técnicos integrados ao
ensino médio. A partir do exposto, esta pesquisa voltou-se para o ensino da masica inserido no
componente curricular arte, no curriculo dos cursos técnicos integrados ao médio no contexto
do IFC.

As inquietacdes que motivaram este estudo surgiram do contexto profissional da
pesquisadora, que € professora de Artes/musica no Instituto Federal Catarinense Campus
Avancado Sombrio - IFC — CAS. Ao iniciar suas atividades como docente naquela instituicéo,
em outubro de 2016, a pesquisadora recebeu uma ementa que contemplava contetdos de musica
e também de outras linguagens artisticas, com um direcionamento especifico para as artes
visuais. Isto se deve ao fato de a professora de Artes anterior ter formacédo na linguagem visual.
Assim, as ementas apresentadas apontavam para um direcionamento de ensino polivalente.
Como o ano letivo estava a dois meses de sua finalizacdo, e os trabalhos do componente
curricular ja estavam encaminhados, naquele momento ndo houve solicitacdo para a alteracéo

das mesmas.

No ano de 2017, a pesquisadora conversou com as coordenagfes dos cursos técnicos
integrados ao medio que sdo ministrados no IFC - Campus Avancado Sombrio (Informatica e
Hospedagem) em relagdo a organizagdo das ementas e dos contetudos ministrados, apontando
sua formacéo especifica em musica e o concurso que a mesma prestou, o qual foi direcionado

para a linguagem musical. A pesquisadora apontou que seria importante rever a organizacao

1 Para esta dissertacéo as disciplinas estio sendo denominadas componentes curriculares, considerando que esta

é a nomenclatura apresentada pela LDB. Nos Projetos Pedagdgicos dos cursos técnicos participantes da
pesquisa, ora se apresenta o termo componente curricular, ora disciplina.
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dos documentos, considerando, além do exposto, a legislagdo que determina a formagéo do
professor de Arte em uma linguagem especifica, compreendendo assim, que a linguagem a ser

trabalhada seria a musica.

Inicialmente as coordenagdes dos cursos técnicos integrados argumentaram que 0
componente curricular Artes deveria trabalhar os contetidos expressos nas ementas, mesmo nao
sendo da formacéo da professora. 1sso provocou muitas reflexdes, em relagdo ao trabalho para
com este ensino, a ndo formacdo para as outras linguagens, bem como a questdo sobre o
concurso prestado. Apos varias tentativas de alteracdo sem sucesso, no final de 2017 foi
aprovada uma reestruturacdo das ementas do componente curricular Artes. Para tanto, as
ementas foram organizadas de forma mais ampla, tratando apenas os contelidos como artes,
sem especificar as linguagens, como por exemplo, historia da arte brasileira, arte indigena,
dentre outros. Esta organizacao possibilitou a professora trabalhar sua linguagem artistica de
formag&o. Assim, a partir dos aspectos apresentados e considerando que a instituicdo Instituto
Federal Catarinense é composta por 15 campi, a pesquisadora se sentiu motivada a investigar
de que forma o ensino de musica vem sendo pensado e implementado nos outros campi da

instituicdo no estado de Santa Catarina.

Compreendendo os cursos técnicos integrados ao médio como uma das modalidades da
educacao basica, e que a musica deve ser contemplada nos curriculos deste nivel no componente
curricular Artes, esta pesquisa investigou: De que forma o ensino de mdsica se insere como
uma das linguagens do componente curricular Artes nos cursos técnicos integrados ao ensino
médio ofertados em trés campi do Instituto Federal Catarinense? Assim, o objetivo geral da
pesquisa foi: Investigar de que forma o ensino de musica esta presente no componente curricular
Artes nos cursos tecnicos integrados ao ensino médio em trés campi do IFC. Os objetivos
especificos para esta pesquisa foram: 1) Analisar as normativas do IFC referentes ao ensino de
Artes/musica nos curriculos dos cursos técnicos integrados ao médio; 2) Refletir sobre as
perspectivas de coordenadores dos cursos técnicos integrados e professores de Artes/musica do
IFC com relacdo a presenca da musica no curriculo; 3) Discutir documentos legais na
construcdo e implementacédo dos curriculos e ementas de Artes/masica nagqueles contextos; e 4)
Verificar como os professores de Artes/musica e 0s coordenadores de cursos interpretam e

traduzem os textos legais sobre o ensino de Artes em diferentes campi do IFC.

Esta dissertacdo esta dividida em sete capitulos, sendo esta introducéo o primeiro deles.
O segundo capitulo apresenta um historico da educacdo profissional no Brasil, tragando um
panorama do inicio do século XX, com a Escola de Aprendizes Artifices, até a criacdo dos
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Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia - IFs. Neste mesmo capitulo também é
apresentado o contexto histérico do Instituto Federal Catarinense - IFC e as bases legais para a
organizacdo curricular dos cursos técnicos integrados ao ensino médio, estabelecidas pela
Resolucdo n° 06 de 2012 (BRASIL, 2012) e as concepcdes do ensino integrado. Finalizando o
segundo capitulo, apresenta-se um recorte temporal acerca da legislacdo do ensino de Arte no
Brasil.

No terceiro capitulo é apresentada a revisdo de literatura. Foram considerados os
trabalhos que possuiam direcionamento tematico para o ensino de mdsica nos cursos técnicos
integrados ao médio ofertado pelos IFs em diversos contextos brasileiros. Neste capitulo sdo
destacadas e discutidas as reflexdes de como o ensino de musica vem sendo pensado e
implementado neste contexto educacional, bem como praticas musicais desenvolvidas por

professores que atuam nesta modalidade de ensino.

Os fundamentos tedricos para esta pesquisa sdo apresentados no quarto capitulo que
trata do Ciclo de Politicas, proposto por Sthepen Ball e Richard Bowe (1994). Este aporte
teorico fornece elementos para pensar, discutir e refletir sobre o processo de elaboracdo dos
documentos que norteiam a pratica pedagdgica e a traducdo dos textos legais para

implementacdo dos curriculos de Artes/musica nos campi do IFC investigados.

O quinto capitulo estabelece as bases metodoldgicas para a realizacdo desta pesquisa
apresentando a abordagem metodoldgica de estudo de caso multiplos, os critérios para a selecdo
dos participantes, os instrumentos de coleta de dados, as etapas da pesquisa, 0s procedimentos

para a analise dos dados, bem como os critérios éticos adotados.

O capitulo seis traz a contextualizacdo dos trés campi do IFC participantes da pesquisa,

assim como a estrutura dos Projetos Pedagogicos dos Cursos técnicos integrados investigados.

O sétimo capitulo articula os dados contidos nas ementas e nos planos de ensino do
componente curricular Artes, as perspectivas dos professores de Artes/masica e dos
coordenadores de cursos técnicos integrados acerca do ensino de Artes nos campi,
estabelecendo a relagdo da compreensdo dos sujeitos com a literatura e o referencial teorico.

Por fim, s&o apresentadas as consideragdes finais.

Alguns documentos utilizados na pesquisa estardo nos apéndices: carta convite para
participacdo da pesquisa, roteiro de entrevista com 0s coordenadores de cursos técnicos
integrados, roteiro de entrevista com os professores de Artes/musica, termo de consentimento

para participacdo na pesquisa e termo de autorizagéo para gravagao e filmagem.
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2 AEDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA - PERSPECTIVAS LEGAIS

A Educacdo Profissional e Tecnoldgica - EPT €, atualmente, uma modalidade
educacional prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), e
objetiva a integracdo com os diferentes niveis e modalidades da educacdo. Dentre as
possibilidades, a integracdo entre a EPT e a educacao basica, se consolida na modalidade do
ensino técnico integrado ao ensino médio, articulando a educacdo béasica com a educacdo
profissional.

A modalidade de educacgdo do ensino técnico integrado ao ensino médio é ofertada nos
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia — IFs, que foram criados com a
aprovacao da Lei n° 11.892/2008, que determinou a expansao da Rede Federal de Educacéo.
Assim, este capitulo apresenta o historico da educagéo profissional no Brasil considerando as
normatizagdes legais desde o inicio do século XX até os dias atuais.

As Escolas de Aprendizes Artifices foram criadas pelo Decreto n°® 7.566 de 23 de
setembro de 1909 pelo entdo Presidente da Republica Nilo Pecanha. Essas escolas eram
subordinadas ao Ministério dos Negdcios da Agricultura, Industria e Comércio e destinadas ao
ensino primario, profissional e gratuito. O ensino profissional de cunho técnico era voltado para
a formacéo de méao-de-obra de jovens menos favorecidos da sociedade. O art. 1° do Decreto n°
7.566/09 justifica a criacdo das Escolas de Aprendizes Artifices, evidenciando o

direcionamento das escolas para essa parcela da populacéo.

O augmento constante da populacdo das cidades exige que se facilite as classes
proletarias os meios de vencer as difficuldades sempre crescentes da lucta pela
existencia; Que para isso se torna necessario, ndo s6 habilitar os filhos dos
desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo technico e intellectual, como
fazel-os adquirir habitos de trabalho proficuo, que os afastard da ociosidade ignorante,
escola do vicio e do crime? (BRASIL, 1909, art. 1).

Assim, as Escolas de Aprendizes Artifices apresentavam uma politica de educacdo
assistencialista e de controle social para a nova populagao vinda das areas rurais. Essas escolas

eram destinadas a proposta de oficinas, as quais eram ministradas por mestres especialistas nas

2 Os textos extraidos da legislagdo conservam a escrita original.
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areas formativas das escolas. A elaboracdo dos curriculos das oficinas, no Decreto n°® 7.566
1909 chamados de programas, eram de responsabilidade do diretor da instituicdo e dos mestres
especialistas (BRASIL, 1909).

Em 1937, a Lei n° 378 transformou as Escolas de Aprendizes Artifices em Liceus, ainda
destinados ao ensino profissional (BRASIL, 1937). Também foram criados novos Liceus com
0 proposito de propagar o ensino profissional para todo o pais. Uma mudanca importante, nesse
periodo, é que a administracdo dos Liceus passou a ser de responsabilidade do Ministério da
Educacdo e Saude Publica, o qual criou o Departamento Nacional de Educacao, estabeleceu
divisdes no ensino brasileiro e criou leis especificas para formacao profissional em cada ramo
da economia: “Divisdo de Ensino Primario, Divisdo de Ensino Industrial, Divisdo de Ensino
Commercial, Divisdo de Ensino Domestico, Divisdo de Ensino Secundario, Diviséo de Ensino
Superior, Divisdo de Educacdo Extraescolar e Divisao de Educacdo Physica” (BRASIL, 1937,
art. 10).

A partir das divisGes de ensino propostas pela Lei n® 378/37 é possivel verificar uma
distingdo entre o que era considerado como ensino profissional e ensino médio (ensino
secundario), este direcionado para que o estudante ingressasse no ensino superior. De acordo
com Moura (2016), “essa divisdao idealizava a educagcdo em duas categorias: atividades de
humanidades e ciéncia (de natureza mais intelectual) e cursos de carater técnico (da natureza
manual e mecanica), ratificando-se a distingdo entre 0s que pensam e 0S que executam
(MOURA, 2016, p. 49), enfatizando assim uma dualidade presente na educacao brasileira de
nivel médio, sendo uma para formacdo que prepara para 0 acesso ao ensino superior e outra

para formacdo técnica profissional.

No ano de 1942, o Decreto-lei n°® 4.127 transformou os Liceus em Escolas Industriais e
Técnicas. Este Decreto estabeleceu as bases para organizacdo de uma Rede Federal de
estabelecimentos de ensino industrial, integrando as escolas profissionais (BRASIL, 1942). A
partir do Decreto n® 4.127/42, "a Rede Federal de estabelecimentos de ensino industrial ficou
constituida pelas: escolas técnicas, escolas industriais, escolas artesanais e escolas de
aprendizagem” (BRASIL, 1942, art. 1).

Ainda na década de 1940, outros decretos-leis referentes a educagdo foram sancionados,
conhecidos como Reforma Capanema. A reforma recebeu esse nome em homenagem a Gustavo
Capanema que esteve a frente do Ministério da Educacdo durante o periodo da criacdo dos

decretos-leis. Estes documentos legais estdo apresentados no Quadro 1.
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Quadro 1: Decretos-leis

Ndmero e ano do

Titulo do Decreto-lei

Decreto-lei
4073/1942 Lei Organica do Ensino Industrial
4244/1942 Lei Organica do Ensino Secundario
4048/1942 Institui o Servico Nacional de Aprendizagem dos Industriarios - Senai
6141/1943 Lei Organica do Ensino Comercial
8530/1946 Lei Organica do Ensino Normal
8621/1946 Instituto o Servigo Nacional do Comércio - Senac
9613/1946 Lei Organica do Ensino Agricola

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

A partir dos decretos-leis a educacao profissional ficou constituida por cursos industrial,

comercial, normal e agricola (BRASIL, 2007, p. 12). Cabe destacar que o Decreto—lei n°

4.244/42 (BRASIL, 1942), que estabeleceu as bases de organizacdo do ensino secundario,

reiterou a separacdo entre o ensino propedéutico, o qual possibilitava o acesso dos estudantes

ao ensino superior, e 0 ensino profissional.

Em 1959 a promulgacdo da Lei n°® 3.552 trouxe uma nova organizagdo escolar e

administrativa para um dos ramos da educacdo profissional: o ensino industrial técnico

(BRASIL, 1959). As escolas destinadas ao ensino industrial técnico foram transformadas em

autarquias apresentando, assim, personalidade juridica propria e autonomia didatica,

administrativa, técnica e financeira (BRASIL, 1959). De acordo com a referida lei, a finalidade

das escolas de ensino industrial técnico era:

Proporcionar base de cultura geral e iniciacdo técnica que permitam ao educando
integrar-se na comunidade e participar do trabalho produtivo ou prosseguir seus
estudos e preparar 0 jovem para o exercicio de atividade especializada, de nivel médio
(BRASIL, 1959, art. 1).

Considerando que o Brasil na década de 1950 passava por um momento de urbanizacao

e industrializacdo, proposto pelo entdo presidente da Republica Juscelino Kubitschek, o

objetivo educacional neste cenario era a formacéo de profissionais orientados para as metas de

desenvolvimento do pais.
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Em 1971, a promulgagédo da Lei n® 5.692 determinou uma reforma para a educagéo
bésica no pais, constituindo-se “numa tentativa de estruturar a educagdo de nivel médio
brasileiro, na época denominado 2° grau, como sendo profissionalizante para todos” (BRASIL,
2007, p. 14). Essa reforma, direcionada para as escolas estaduais, previa a formacao integral do
cidad&o. Porém, ao invés de ampliar a duragdo do 2° grau para incluir os contetdos da educacéao
profissional de modo integrado & educacao geral, o que aconteceu foi uma reducdo da formacéo

geral em detrimento do ensino profissionalizante (BRASIL, 2007).

Em relacdo ao ensino profissional os cursos ofertados pelas Escolas Industriais e
Técnicas foram se consolidando nas vertentes industriais e agropecuérias. Assim, em 1978, a
Lei n® 6.545 transformou as Escolas Industriais e Técnicas dos estados do Parana, Minas Gerais
e Rio de Janeiro em Centros Federais de Educacao Tecnologica — Cefet (BRASIL, 1978). Os
Cefets visavam a formacdo de técnicos, eram instituicdes que tinham “autonomia
administrativa, patrimonial, financeira, didatica e disciplinar, regendo-se por esta lei, seus
Estatutos e Regimentos” (BRASIL, 1978).

A organizacdo dos Cefets trouxe avangos significativos para a educacdo profissional,
além de ofertar cursos técnicos de nivel médio, essas instituicdes ofertariam educacéo de nivel

superior, compreendendo:

Graduacdo e poOs-graduacdo lato sensu e stricto sensu, visando a formagdo de
profissionais e especialistas na area tecnoldgica; e licenciatura com vistas a formacédo
de professores especializados para as disciplinas especificas do ensino técnico e
tecnoldgico (BRASIL, 1978, art. 2).

Assim, além de cursos técnicos, os Cefets deveriam oportunizar a continuidade para 0s
estudos na educagdo profissional, possibilitando aos estudantes seguirem para 0 ensino
superior. Outro ponto que merece destaque é a preocupagdo na formacdo de professores para
atuar em disciplinas direcionadas para o ensino técnico, 0s quais também seriam formados

pelos Cefets.

A década de 1990 trouxe novos direcionamentos para a educacdo brasileira, tanto na
educacdo basica quanto no ensino profissional. Buscando a articulagdo entre as escolas de
educacao profissional (escolas industriais e agricolas), a Lei n® 8.948/94 transformou as Escolas
Agrotécnicas em Cefets, que até entdo eram constituidos somente pelas Escolas Industriais.
Esta mesma lei instituiu o Sistema Nacional de Educagdo Tecnoldgica, criado com o objetivo
de:
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Melhorar a articulacdo da educacdo tecnoldgica, em seus varios niveis, entre suas
diversas instituicbes, entre estas e as demais incluidas na Politica Nacional de
Educacéo, visando o aprimoramento do ensino, da extensao, da pesquisa tecnolégica,
além de sua integracdo os diversos setores da sociedade e do setor produtivo
(BRASIL, 1994, art, 1°).

Com esta nova perspectiva, a Lei n° 8.948/94 estabeleceu uma unificagdo das escolas
técnicas federais destinadas ao ensino industrial e as escolas destinadas ao ensino agricola. A
nova lei buscava o fortalecimento da educacéo profissional no Brasil, confirmando que esses
estabelecimentos de ensino também possibilitassem uma continuidade para graduacao e pés-
graduacdo, contribuindo para pesquisas, aprimorando as areas industriais e agricolas.

Em 1996 foi promulgada a Lei n°® 9.394, Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional. Este documento, em seu texto original, tratou da educacao profissional considerando
que esta poderia ser desenvolvida em articulagdo com o ensino regular, aqui compreendido o
ensino médio. De acordo com a referida lei, 0 ensino médio, além de tratar da "formacéo geral
do educando, podera prepara-lo para o exercicio de profissdes técnicas" (BRASIL, 1996, art.
36-A).

Ainda na década de 1990, o Decreto n°2.208/97 e o Programa de Expanséao da Educacao
Profissional — Proep, determinaram que “a educag@o profissional de nivel técnico teria
organizacao curricular prépria e independente do ensino médio, podendo ser oferecida de forma
concomitante ou sequencial” (BRASIL, 1997, art. 5). A partir deste novo documento, a

educacéo profissional ficou assim estabelecida:

I - bésico: destinado a qualificacdo, requalificacdo e reprofissionalizacdo de
trabalhadores, independente de escolaridade prévia; Il - técnico: destinado a
proporcionar habilitacdo profissional a alunos matriculados ou egressos do ensino
médio, devendo ser ministrado na forma estabelecida por este Decreto; Il -
tecnoldgico: correspondente a cursos de nivel superior na area tecnoldgica, destinados
a egressos do ensino médio e técnico (BRASIL, 1997, art. 3).

E possivel observar que a educagio profissional técnica de nivel médio e o ensino médio
eram distintos. A partir do decreto supracitado, o ensino médio retoma legalmente um sentido
propedéutico, enquanto 0s cursos técnicos, agora obrigatoriamente separados do ensino médio,

passam a ser oferecidos de duas formas: concomitante ou sequencial.

A educacdo profissional e tecnologica de nivel medio e 0 ensino médio apontaram para
direcionamentos educacionais diferentes, a primeira buscando uma formacdo para éareas

industriais e tecnoldgicas e a segunda para a preparagdo para 0 ensino superior. Uma
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possibilidade de articulacdo do ensino médio com o ensino técnico de nivel médio (educagédo
bésica e profissional tecnolégica) € apresentada no Decreto n® 5.154 de 2004, que regulamentou

parte dos artigos da Lei n°® 9.394/96 que tratam da educacao profissional.

A partir deste novo decreto a educacdo profissional e tecnoldgica de nivel médio poderia
ser ofertada de forma articulada com o ensino médio. A articulagdo entre a educacgdo
profissional técnica de nivel médio e o ensino médio se daria de forma integrada, concomitante

ou subsequente, como definido no texto legal:

| - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental,
sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno & habilitagdo profissional técnica
de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino, contando com matricula Gnica para
cada aluno; Il - concomitante, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental ou esteja cursando o ensino médio, na qual a complementaridade entre a
educacao profissional técnica de nivel médio e o ensino médio pressupde a existéncia
de matriculas distintas para cada curso, podendo ocorrer: a) na mesma instituicao de
ensino, aproveitando-se as oportunidades educacionais disponiveis; b) em institui¢fes
de ensino distintas, aproveitando-se as oportunidades educacionais disponiveis; ou ¢)
em instituices de ensino distintas, mediante convénios de intercomplementaridade,
visando o planejamento e o desenvolvimento de projetos pedagdgicos unificados; 111
- subsequente, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino médio
(BRASIL, 2004, art. 4).

Em 2007 o Decreto n° 6.302 instituiu o Programa Brasil Profissionalizado, o qual

contribuiu para a efetivacdo da integracdo entre educacdo basica e educacdo profissional.

O programa previa o estimulo da oferta do Ensino Médio Integrado nos estados e
municipios, com recursos do governo federal para infraestrutura e modernizagéo de
escolas, formacdo docente e fomento da oferta deste nas redes publicas de educacéo
basica [...] enfatizando a educag@o cientifica e humanistica, por meio da articulagdo
entre formacdo geral e educacéo profissional no contexto dos arranjos produtivos e
das vocagdes locais e regionais, dando o pontapé necessario a elaboracéo pedagdgica
e curricular que deveria conformar a politica de Ensino Médio Integrado nas escolas
(PELISSARI, 2017, p. 2).

A partir dessa perspectiva, foi elaborado o Documento Base de Educacédo Profissional
Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio (BRASIL, 2007), definidor das bases
pedagogicas do Ensino Médio Integrado na perspectiva da formagdo humana integral,
enfatizando a articulagdo entre os conhecimentos técnicos e cientificos como elemento
fundamental da superacao do “ser humano historicamente dividido entre a agcdo de executar ¢ a

acdo de pensar, dirigir ou planejar” (PELISSARI, 2017, p. 2).
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Considerando os avancos em relagdo as politicas para a educacéo profissional, em 2008
foi aprovada a Lei n® 11.741 (BRASIL, 2008b) que integrou a educagdo profissional
tecnologica a educacao basica. O art. 39 da LDB passou a considerar que “a educagao
profissional e tecnoldgica, no cumprimento dos objetivos da educacgédo nacional, integra-se aos
diferentes niveis e modalidades de educacdo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da
tecnologia” (BRASIL, 1996). A referida lei estabeleceu que os cursos de educagéo profissional
seriam organizados por eixos tecnologicos, possibilitando a construcéo de diferentes itinerarios
formativos, observadas as normas do respectivo sistema e nivel de ensino. Os itinerarios
formativos sdo 0s possiveis caminhos que um estudante pode seguir durante sua trajetoria
académica, possibilitando a verticalizacdo do ensino, isto é, prosseguimento dos estudos em
determinado eixo tecnoldgico (SILVA, 2009).

A politica de expanséo da educacao profissional tecnoldgica culminou na aprovacéo da
Lei n®11.892/08, que instituiu a Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnoldgica e criou
os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, os Institutos Federais — IFs, que serdo
apresentados na préxima secdo. O Quadro 2 sintetiza a legislacdo acerca da educacdo

profissional e tecnoldgica.

Quadro 2: Historico da legislacdo da educacao profissional e tecnoldgica

Decreto n° 7.566/09 Criacdo da Escola de Aprendizes artifices
Lei n® 378/1937 Liceus
Decreto-lei n° 4.127/42 Escolas Técnicas e Industriais
Lei n® 3.552/59 Nova organizacao escolar e administrativa para o ensino Industrial técnico
Lei n®5.692/71 LDB - reestruturagdo do ensino médio
Lei n°® 6.545/78 Centros Federais de Educacdo Tecnolégica - Cefet
Lei n° 8.948/94 Unificacdo das escolas técnicas federais

Lei n°® 9.394/1996 Lei de Diretrizes e Bases
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Decreto n° 2.208/97 Programa de Expanséo da Educacédo Profissional - Proep
Decreto n° 5.154/04 Articulagdo entre educagdo basica e educagao profissional
Decreto n° 6.302/07 Programa Brasil Profissionalizado
Lei n®11.741/08 Integrou a educacéo profissional tecnolégica a educagdo basica
Lei n®11.892/08 Rede Federal de Educagéo Profissional - Cria¢do dos IFs

Fonte: Elaborada pela autora, 2019.

2.1 OS INSTITUTOS FEDERAIS DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA - IFs

Os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia - IFs foram criados a partir da
Lei n° 11.892 de 29 de dezembro de 2008, que instituiu a Rede Federal de Educacgdo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, rede a qual compreende todo o territério nacional, sendo
formada por instituicbes de ensino mantidas e controladas por 6rgdos da esfera federal.
Constitui-se de um conjunto de instituicGes que tém em comum a estrutura de organizacao e o
funcionamento, tendo por objetivo ofertar a educacédo profissional observando as demandas de
desenvolvimento socioecOmico e inclusdo social. Sua centralidade estd nos processos
formativos, com o foco direcionado para uma “profissionaliza¢do que se d4 ao mesmo tempo
pelas dimensdes da ciéncia e da tecnologia, pela indissociabilidade da pratica com a teoria”
(SILVA, 2009, p. 16).

A Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica esta vinculada ao

Ministério da Educacéo e é formada pelas seguintes institui¢oes:

Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia - Institutos Federais;
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana - UTFPR; Centros Federais de Educacéo
Tecnologica Celso Suckow da Fonseca - CEFET-RJ e de Minas Gerais - CEFET-MG;
Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades Federais; e Colégio Pedro Il (BRASIL,
2008d, art. 1).
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Os Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia — IFs, foco desta pesquisa,
por ofertarem a modalidade educacional do ensino técnico integrado ao ensino médio, tém por
objetivo promover “educacdo superior, basica e profissional, especializadas na oferta de
educacdo profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, com base na
conjugacdo de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as suas praticas pedagodgicas”
(BRASIL, 2008d, art. 2). Essas instituicbes s@o pluricurriculares por oferecem uma
multiplicidade de cursos, de acordo com as demandas onde os campi estdo localizados, e
multicampi, por ser constituida por um conjunto de unidades educacionais (reitoria, campus,

campus avancado, polos de inovagéo e polos de educacéo a distancia) (SILVA, 2009, p. 24).

Os Institutos Federais possuem natureza juridica de autarquia, sdo detentoras de
autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagdgica e disciplinar, exercendo
0 papel de instituicdes acreditadoras e certificadoras de competéncias profissionais, tendo
autonomia para criar e extinguir cursos, nos limites de sua &rea de atuacéo territorial (BRASIL,
2008d, art. 1). Essas instituicfes estdo sujeitas as orientacdes e regulamentacbes do Ministério
da Educacéo, bem como a Lei n°. 9.394/96 e as normas expedidas pelo Conselho Nacional de
Educacao - CNE.

A Lei n° 11.892/08, estabelecendo as finalidades e os objetivos para os IFs, aponta 0s
direcionamentos construidos historicamente pela educagdo profissional, no que se refere a
ofertas de cursos nos diversos niveis e modalidades de educacdo. Compreendendo que os IFs
devem promover a integracdo da educacao béasica a educacdo profissional, essas instituicdes

tém como finalidade:

I - ofertar educacdo profissional e tecnoldgica, em todos 0s seus niveis e modalidades,
formando e qualificando cidaddos com vistas na atuacéo profissional nos diversos
setores da economia, com énfase no desenvolvimento socioeconémico local, regional
e nacional; Il - desenvolver a educacdo profissional e tecnolégica como processo
educativo e investigativo de geracdo e adaptacdo de solucdes técnicas e tecnoldgicas
as demandas sociais e peculiaridades regionais; Il - promover a integracdo e a
verticalizacdo da educagdo béasica a educacdo profissional e educagdo superior,
otimizando a infra-estrutura fisica, os quadros de pessoal e os recursos de gestao; 1V
- orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidacéo e fortalecimento dos
arranjos produtivos, sociais e culturais locais, identificados com base no mapeamento
das potencialidades de desenvolvimento socioecondmico e cultural no &mbito de
atuacédo do Instituto Federal (BRASIL, 2008d, art. 6).
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A partir do exposto é possivel observar que as finalidades dos IFs estabelecidas em lei,
buscam possibilitar aos estudantes uma abordagem contextualizada dos contetdos gerais da
educacdo basica e dos especificos da formacéo profissional oferecida, propiciando, assim, uma
formacéo cidadd e profissional qualificada. Para a oferta dos cursos técnicos integrados ao
ensino médio a lei aponta a necessidade de considerar as singularidades econémicas, sociais e
culturais de cada regido (BRASIL, 2008d), estando os IFs estruturados e direcionados para as
necessidades de desenvolvimento local.

O art. 7° da Lei n® 11.892/08 trata das possibilidades de ofertas de ensino nos IFs,
enfatizando a oferta da educagdo profissional técnica de nivel médio que deverd ser
prioritariamente na forma integrada. Os objetivos educacionais da instituicdo também sdo

apresentados no mesmo artigo:

I - ministrar educag&o profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma
de cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o publico da
educacdo de jovens e adultos; Il - ministrar cursos de formacéo inicial e continuada
de trabalhadores, objetivando a capacitacdo, o aperfeicoamento, a especializagéo e a
atualizagdo de profissionais, em todos os niveis de escolaridade, nas &reas da educacéo
profissional e tecnoldgica; Il - realizar pesquisas aplicadas, estimulando o
desenvolvimento de solugdes técnicas e tecnoldgicas, estendendo seus beneficios a
comunidade; IV - desenvolver atividades de extensdo de acordo com os principios e
finalidades da educagdo profissional e tecnoldgica, em articulagdo com o mundo do
trabalho e os segmentos sociais, e com énfase na producédo, desenvolvimento e difusdo
de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos; V - estimular e apoiar processos
educativos que levem a geracdo de trabalho e renda e a emancipa¢do do cidaddo na
perspectiva do desenvolvimento socioeconémico local e regional; e VI - ministrar em
nivel de educacdo superior: cursos superiores de tecnologia; cursos de licenciatura;
cursos de bacharelado e engenharia; cursos de pds-graduacéo lato sensu; cursos de
pos-graduacao stricto sensu de mestrado e doutorado (BRASIL, 2008d, art. 7).

Os IFs buscam a qualificacdo e a atualizagéo profissional, as quais devem partilhar os
conhecimentos e acles desenvolvidas a partir de solugbes técnicas e tecnoldgicas com a
comunidade local. O art. 7° reitera o incentivo aos processos educativos que levem a geracao
de trabalho e a emancipacdo dos estudantes, 0s quais estdo em consonancia com o0s objetivos
da educacéo técnica profissional.

Em sintese, os Institutos Federais sdo instituicfes de ensino que tém por finalidade
ofertar educacdo profissional tecnoldgica nos diversos niveis e modalidades da educacéo
brasileira, tendo como prioridade a oferta do ensino técnico integrado ao médio. Os IFs buscam
promover a verticalizacdo do ensino, possibilitando aos estudantes tracarem uma trajetoria

educacional, desde o ensino medio até a pds-graduacdo em &reas tecnoldgicas. Os cursos
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ofertados nessas instituicdes seguem os principios da educacdo profissional tecnoldgica,
pautando-se no atendimento as demandas profissionais e produtivas locais onde os campi dos

IFs estdo inseridos.

2.1.1 Instituto Federal Catarinense — IFC

O Instituto Federal Catarinense - IFC constitui uma das 38 institui¢Oes criadas a partir
da aprovacéo da Lei n® 11.892/08 (BRASIL, 2008d, art. 5). O IFC surgiu a partir da integragéo
das escolas agrotécnicas de Concordia, Rio do Sul e Sombrio e dos colégios agricolas de
Araquari e Camboril, que eram vinculados a Universidade Federal de Santa Catarina.
Atualmente, o IFC possui 15 campi localizados em diversas regides do estado. A Figura 1,
abaixo, traz um mapa do estado de Santa Catarina com nameros indicativos dos 15 campi do
IFC, localizados em 15 diferentes cidades, sendo a Reitoria da instituicdo localizada na cidade

de Blumenau.

Figura 1: Mapa do estado de Santa Catarina com a localizagéo dos campi do IFC

1. Reitoria — Blumenau 9. Ibirama

2. Abelardo Luz 10. Luzerna

3. Araquari 11. Rio do Sul

4. Blumenau 12. Santa Rosa do Sul

5. Brusque 13. Séo Bento do Sul
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6. Camboril 14. Sao Francisco do Sul
7. Concérdia 15. Sombrio
8. Fraiburgo 16. Videira

Fonte: http://ifc.edu.br/ Acesso 19 jun. 2019.

Seguindo as determinacdes estabelecidas pela Rede Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia, o IFC busca atender os arranjos produtivos, culturais e sociais onde 0os campi estao
localizados, visando contribuir para a transformacéo da realidade social e econdmica desses
locais. O compromisso do IFC é ofertar educacdo publica e gratuita de qualidade nos niveis de
educacdo superior e educacdo bésica e profissional média, visando, além da qualificacdo
profissional, a promocéo de sujeitos emancipados e comprometidos com uma sociedade mais
justa possivel (BLUMENAU, 2017, p. 57), pautando-se na formacdo humana integral dos

sujeitos.

2.2 CURSOS TECNICOS INTEGRADOS

A oferta de educacdo basica nos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
é consolidada na modalidade dos cursos técnicos integrados ao ensino médio. A concepgao de
ensino integrado vai além da integracdo dos curriculos da educacdo basica e da educacdo
profissional tecnoldgica. Os principios orientadores atribuidos ao ensino médio integrado
ofertados no Instituto Federal Catarinense - IFC, bem como sua concepcéo filosofica, pautam-
se na perspectiva de formagdo humana, com base na integracdo das categorias “Trabalho,
Ciéncia, Tecnologia e Cultura como integral/omnilateral” (BLUMENAU, 2017, p. 26). Nesta
perspectiva, o trabalho é compreendido como realizacdo humana inerente ao ser e como préatica
econbmica; a ciéncia é entendida como os conhecimentos produzidos pela humanidade que
possibilitam o avango produtivo; e a cultura corresponde aos valores éeticos e estéticos que
orientam as normas de conduta de uma sociedade (BLUMENAU, 2017, p. 23-24). Este
direcionamento de educacdo integrada estd em consonancia com as dire¢des apresentadas no

Documento Base da Educagéo Profissional de Nivel Técnico (BRASIL, 2007).

Moura (2016) considera além do trabalho, da ciéncia e da cultura, a tecnologia como

um dos eixos estruturantes do ensino técnico integrado ao médio. Segundo o autor,


http://ifc.edu.br/Acesso
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O desenvolvimento da tecnologia visa a satisfacdo de necessidades que a humanidade
se coloca, 0 que nos leva a perceber que a tecnologia é uma extensédo das capacidades
humanas. A partir do nascimento da ciéncia moderna, pode-se definir a tecnologia,
entdo, como mediacdo entre conhecimento cientifico (apreensdo e desvelamento do
real) e producdo (intervencédo no real) (MOURA, 2016, p. 180).

Segundo Saviani (2003) a concepcao de ensino médio integrado além de considerar a
formacgé@o omnilateral dos sujeitos, pressup8e uma educacdo unitaria e politécnica. De acordo
com Ramos (2009), a concepc¢do de escola unitaria expressa o principio de educacdo como
direito de todos, pressupondo que todos tenham acesso aos conhecimentos produzidos, a cultura
e as mediacgdes necessarias para trabalhar e para produzir a existéncia e a riqueza social. No que
se refere a educacdo politécnica, Ramos (2009) argumenta que, ao propiciar aos sujeitos o
acesso aos conhecimentos e a cultura construidos pela humanidade, a educacao deve possibilitar
também a realizagdo de escolhas e a construcéo de caminhos para a producéo da vida, de acordo
com a autora esse caminho é o trabalho, no sentido de realizacdo e producdo humana e no
sentido de praxis econémica (RAMOS, 2009, p. 2). Assim, a autora aponta que politecnia, para
0 ensino integrado, n&o significa o ensino de muitas técnicas, conforme sugere sua etimologia,
mas sim uma educacdo que possibilita a compreensdo dos principios cientificos-tecnoldgicos e
histéricos da producdo moderna, de modo a orientar os estudantes a realizacdo de multiplas
escolhas.

Para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012, p. 15) o ensino médio integrado apresenta-se
como “uma proposta de ‘travessia’ imposta pela realidade de milhares de jovens que t€m direito
ao ensino médio pleno e, a0 mesmo tempo, necessitam se situar no sistema produtivo”. Os
autores argumentam que esta formacao articulada e integrada pretende possibilitar ao jovem a
compreensdo dos fundamentos técnicos, sociais, culturais e politicos do sistema produtivo
atual, no sentido de promover cidaddos criticos que possam transformar a realidade por meio
do trabalho. A proposta dos cursos técnicos integrados ao ensino médio também se apresenta
como possibilidade de superar a dualidade historica presente no ensino médio brasileiro, por
meio da “integracdo dos conhecimentos de base propedéutica com aqueles de base técnica,
oportunizando maior amplitude a formacdo dos sujeitos nos diversos aspectos da sua vida”
(ALVES; SILVA; ARAUJO, 2014, p. 62). Assim,
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A alternativa proposta na sua forma integrada se refere a uma perspectiva formacéo
que avance na direcdo da amplitude e da totalidade do ensino, ndo formando apenas
sob o dominio do saber fazer (restrito a técnica) ou da formagédo propedéutica, mas a
partir do conjunto dos aspectos humanamente necessarios como para a cultura, a
politica, o labor, etc. deixando de lado a visédo dicotbmica e adquirindo uma concepcao
de formac&o humana. (ALVES; SILVA; ARAUJO, 2014, p. 65)

Ante 0 exposto, os curriculos dos cursos técnicos integrados sdo organizados por
componentes curriculares do nucleo comum, disciplinas que fazem parte do ensino médio
regular, e por componentes das areas técnicas, disciplinas profissionalizantes direcionadas para
0 curso. Esta organizacdo ressalta a importancia da formacdo integral dos estudantes,
possibilitando sua atuacdo no mundo do trabalho e também criando condicGes de continuar seus
estudos em cursos de graduacdo e pds-graduacao. Pretende-se uma formacao profissional que
ndo seja direcionada somente para as demandas produtivas do mercado, mas uma formacéo
critica e reflexiva. Garcia (2018) aponta que em relagdo a escola publica, este modelo de
formacao integrada dos IFs, é 0 que mais se aproxima da formagdo humana integral. No que se
refere ao componente curricular Arte, de acordo com os direcionamentos apresentados, integra
0 ndcleo comum da matriz curricular dos cursos técnicos integrados, compreendendo que este
componente deve estar contemplado nos curriculos das etapas e modalidades da educacéao
bésica.

Em sintese, o ensino técnico integrado ao médio apresenta a concepc¢do de formacédo
integral dos sujeitos. Esta formacao vai além da integracdo dos curriculos da educacéo béasica e
profissional, pauta-se nas dimensdes indissociaveis para a formacdo humana (RAMOS, 2009),
o0 trabalho, a ciéncia, a cultura e a tecnologia. Essas dimensdes podem ser direcdes para a
construcdo de uma escola unitaria e politécnica que propicie aos estudantes 0 acesso aos
conhecimentos e a cultura produzida pela humanidade, bem como aponte direcGes para a
construcdo de caminhos de vida. Assim, a concepcdo de curriculo integrado ao ensino medio,
tem como finalidade oferecer uma educacdo que contemple todas as formas de

conhecimentos produzidos humanidade.

2.3 0 CURRICULO DOS CURSOS TECNICOS INTEGRADOS AO ENSINO MEDIO

Para a organizagdo curricular dos cursos técnicos integrados ao ensino médio, séo

observadas as determinacdes de documentos especificos, tanto da educacdo basica como da



39

educacéo profissional. A Resolucdo n® 2/2012, que estabelece as Diretrizes Curriculares para o
Ensino Médio, trata da organizacdo curricular do ensino médio, sendo aplicada a todas as
formas e modalidades desta etapa da educacéo basica (BRASIL, 2012a, art. 1). De acordo com

0 documento, o curriculo € compreendido como:

Uma proposta de acdo educativa constituida pela selecdo de conhecimentos
construidos pela sociedade, expressando-se por praticas escolares que se desdobram
em torno de conhecimentos relevantes e pertinentes, permeadas pelas rela¢des sociais,
articulando vivéncias e saberes dos estudantes e contribuindo para o desenvolvimento
de suas identidades e condigdes cognitivas e socio-afetivas (BRASIL, 2012a, art. 6).

Assim, o curriculo constitui-se como uma escolha de contelidos para a pratica educativa
gue sejam relevantes para 0s estudantes e que venham ao encontro dos anseios dos sujeitos
envolvidos no processo de aprendizagem. Para tanto, é necessario que o curriculo considere o
contexto social e cultural em que os estudantes jovens estdo envolvidos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 2012a),
reafirmando as determinacdes da LDB, dispdem que o curriculo do ensino médio deve ser

organizado por areas de conhecimento:

| - Linguagens: a) Lingua Portuguesa; b) Lingua Materna, para populag@es indigenas;
¢) Lingua Estrangeira moderna; d) Arte3, em suas diferentes linguagens: cénicas,
plasticas e, obrigatoriamente, a musical; Il - Matematica; 11l - Ciéncias da Natureza:
a) Biologia, b) Fisica; ¢) Quimica. IV - Ciéncias Humanas: a) Histdria; b) Geografia;
¢) Filosofia; d) Sociologia (BRASIL, 201243, art. 9).

De acordo com as Diretrizes o curriculo deve ser organizado de forma a promover a
interacdo e a articulagéo entre os campos dos saberes, bem como considerar para a base da
proposta curricular a integracdo entre educacdo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da
tecnologia e da cultura (BRASIL, 2012a).

O trabalho é conceituado na sua perspectiva ontolégica de transformacédo da natureza,
como realizacdo inerente ao ser humano e como mediacdo no processo de producéo
da sua existéncia. A ciéncia é conceituada como o conjunto de conhecimentos
sistematizados, produzidos socialmente ao longo da histéria, na busca da
compreensdo e transformac&o da natureza e da sociedade. A tecnologia é conceituada
como a transformacéo da ciéncia em forca produtiva ou mediacdo do conhecimento
cientifico e a produgdo, marcada, desde sua origem, pelas relagdes sociais que a
levaram a ser produzida. A cultura é conceituada como o processo de producdo de

3 Nos documentos normativos da educagio a nomenclatura do componente curricular é apresentada na forma

singular, nos documentos do IFC a mesma apresenta a nomenclatura no plural, sendo Artes.
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expressdes materiais, simbolos, representacdes e significados que correspondem a
valores éticos, politicos e estéticos que orientam as normas de conduta de uma
sociedade (BRASIL, 20124, art. 5).

Outro documento dirigido de forma especifica a educacédo profissional técnica de nivel
médio estabelece as Diretrizes Curriculares para educacéo profissional de nivel médio, a partir
da Resolugédo n° 6 de 20 de setembro de 2012 (BRASIL, 2012b). De acordo com o art. 8 desta
Resolugdo, os cursos técnicos integrados ao ensino médio “devem visar simultaneamente aos
objetivos da Educacdo Basica e, especificamente, do Ensino Médio e também da Educacao
Profissional e Tecnologica” (BRASIL, 2012b). Desta forma, os curriculos dos cursos técnicos

integrados devem estruturar-se a partir de:

I — uma matriz tecnolégica, contemplando métodos, técnicas, ferramentas e outros
elementos das tecnologias relativas aos cursos; Il — o nucleo politécnico comum
correspondente a cada eixo tecnolégico em que se situa o curso, que compreende 0s
fundamentos cientificos, sociais, organizacionais, econémicos, politicos, culturais,
ambientais, estéticos e éticos que alicercam as tecnologias e a contextualiza¢do do
mesmo no sistema de produgdo social; 111 — os conhecimentos e as habilidades nas
areas de linguagens e codigos, ciéncias humanas, matematica e ciéncias da natureza,
vinculados & Educagdo Basica deverdo permear o curriculo dos cursos técnicos de
nivel médio, de acordo com as especificidades dos mesmos, como elementos
essenciais para a formagdo e o desenvolvimento profissional do cidaddo (BRASIL,
2012b, art. 13).

Segundo a Resoluc¢édo n° 6/2012, além dos direcionamentos supracitados, a organizacao
curricular dos cursos técnicos integrados ao ensino méedio deve ser estruturada a partir dos eixos
tecnoldgicos que constam no Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (BRASIL, 2017%). Este
documento tem por objetivo subsidiar e orientar o planejamento dos cursos e correspondentes
qualificagdes profissionais e especializagdes técnicas de nivel médio, sendo atualizado
periodicamente para contemplar novas demandas socioeducacionais.

A partir do exposto, compreende-se que a matriz curricular dos cursos técnicos
integrados deverd organizar-se a partir dos conhecimentos tecnoldgicos, 0s quais estdo
direcionados para a pratica profissional, e considerar os conhecimentos estabelecidos nas
diretrizes da educagdo basica e, devem organizar um nucleo politécnico, o qual ter4d como
objetivo integrar 0s conhecimentos basicos com os conhecimentos profissionais. Considerando
que as diretrizes da educacao basica embasam a construcdo dos curriculos desta modalidade de
ensino, o componente curricular Artes, deve estar contemplado na matriz curricular dos cursos

técnicos integrados ao ensino médio.
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Cabe destacar que além de ser um componente curricular previsto na legislagdo
educacional, a arte e suas linguagens, aqui incluida a musica, esta presente em todas as
sociedades, fazendo parte da formacéo e evolucdo humana. Assim, a importancia da presenca
da masica nos curriculos dos cursos técnicos integrados também reside na questdo da mesma
se apresentar como um arranjo cultural, como uma manifestacao cultural do local onde os campi
estdo inseridos, estando presente na vida dos estudantes. Este direcionamento encontra
consonancia nos objetivos dos Ifs, no sentido de desenvolvimento local, seja econdémico,

produtivo, social ou cultural.

2.4 O ENSINO DE ARTE NA EDUCACAOQ BASICA

Os cursos técnicos integrados se apresentam como uma modalidade educacional
articulado ao ensino médio, etapa final da educacdo basica. Assim, o foco desta pesquisa esta
na insercao do ensino de muasica no componente curricular arte nos cursos técnicos integrados
ao ensino médio ofertado no IFC, o qual configura-se como uma contexto de educacéo basica.
Segundo a LDB, as artes visuais, a danca, a musica e o teatro sdo as linguagens que integram o
componente curricular arte (BRASIL, 1996). Desta forma, para compreensdo da insercdo da
musica nos curriculos da educacdo basica, serd apresentado um breve recorte sobre o ensino da
arte no Brasil, a partir da Lei n® 5.692/1971.

Segundo Penna (2010), a legislacdo educacional estabelece, hd mais de trinta anos, um
espaco para o ensino de arte, nas suas diferentes linguagens nas escolas regulares de educacao
basica. No entanto, a autora aponta que “a presenga da arte no curriculo escolar tem sido
marcada por indefini¢des, ambiguidade e multiplicidade” (PENNA, 2010, p. 120). Esta
ambiguidade na compreenséo do texto legal leva a evidenciar diversas interpretagdes por parte
dos sujeitos envolvidos no processo sobre como este ensino deve se configurar nos contextos
educacionais.

A Lei n®5.692/71 definiu as diretrizes e bases para o ensino escolar de 1° e 2° graus,
atuais Ensino Fundamental e Ensino Médio respectivamente, e estabeleceu a Educacédo
Artistica como parte integrante dos curriculos escolares. De acordo com o texto da lei, “sera
obrigatoria a inclusdo da Educacdo Moral e Civica, Educagdo Fisica, Educacdo Artistica e
Programas de Saude nos curriculos plenos dos estabelecimentos de 1° e 2° graus” (BRASIL,
1971, art. 7). O texto ndo trouxe clareza de como esse ensino seria organizado, considerando

gue no mesmo sao apresentadas mais areas do conhecimento, e ndo somente as artes.
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A organizagdo das &reas contempladas no art. 7° da Lei n® 5.692/71 foi estabelecida pelo
Parecer n°540/77. De acordo com o documento, a Educacgéo Artistica teria um encaminhamento
para a expressdo e a comunicacao e estaria diretamente ligada ao lazer. Outro ponto evidenciado
no texto do parecer ¢ a pratica polivalente. O texto determina que “as escolas deverdo contar
com professores de Educagao Artistica, preferencialmente polivalentes, no 1° grau” (BRASIL,
1977). Assim, se estabeleceu, para o ensino da Educagdo Artistica, uma pratica na qual um
unico professor trabalhasse com as linguagens artisticas contempladas no texto da lei. A pratica
polivalente tem sido discutida na literatura especifica da educacdo musical, evidenciando a
limitacdo deste modelo para a escola brasileira (FIGUEIREDO, 2013; PENNA, 2010; 2013).
Segundo Penna (2010), a pratica polivalente no ensino de Arte contribui para a diluicdo dos
conteddos especificos de cada linguagem. Para Figueiredo (2013), a grande critica a
polivaléncia esta relacionada a superficialidade com que séo tratados os assuntos das diversas
linguagens artisticas.

A polivaléncia ndo vem sendo discutida apenas pela area da educagdo musical, mas
pelas outras linguagens artisticas também. Barbosa (2001, p. 48) considera que a polivaléncia
¢ “uma versdo reduzida e incorreta do principio da interdisciplinaridade” que foi desenvolvida
em escolas norte-americanas, mas introduzida no Brasil de forma distorcida. Assim, essa
discussdo permeia o ensino da Arte nas suas diferentes linguagens, que buscam espaco nos
curriculos da educacéo basica, possibilitando um ensino mais eficaz de cada uma dessas areas
do conhecimento.

Outro ponto que merece destaque em relacdo ao ensino da Educacdo Artistica € a
formacdo de professores para a Educacdo Artistica, a qual foi normatizada pelo Conselho
Federal de Educacdo por meio do Parecer n® 1.284/73 e da Resolugdo n° 23/73, considerando
as Artes Plasticas, as Artes Cénicas, o Desenho e a MUsica como areas pertencentes a essa
formacdo (PENNA, 2010). A legislacdo para formacdo em Educacao Artistica era oferecida de
duas formas: por meio de um curso de licenciatura curta, com duracédo de dois anos, direcionado
para uma habilitacdo geral, e uma licenciatura plena, com quatro anos de duracéo, incluindo
nos dois Ultimos anos uma habilitacdo especifica.

Essa legislacdo vigorou até 1996, quando foi sancionada a Lei n® 9.394/1996, a qual
trouxe novas diretrizes e normatizacfes para a educacdo basica. Em relacdo a disciplina de
Educacao Artistica, algumas mudancas podem ser evidenciadas. Inicialmente é preciso apontar
a mudanga na nomenclatura, a qual passou a ser chamar ensino de Arte. O art. 26 da LDB,
estabelecendo a composicao curricular da educagdo basica, em seu § 2° determina que “O

ensino da arte, especialmente em suas expressdes regionais, constituirda componente curricular
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obrigatorio da educagdo basica” (BRASIL, 1996). O texto da nova lei também ndo trouxe
clareza sobre como tal ensino deveria ser organizado.

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 2000), documentos
norteadores para a educagdo, mas sem carater obrigatorio, trouxeram algumas consideracgdes
sobre o ensino da Arte. Em relacdo ao Ensino Médio, foco deste estudo, a Arte integra a area
Linguagens, Codigos e suas tecnologias, juntamente com Lingua Portuguesa, Lingua
Estrangeira e Educacdo Fisica. Nesta perspectiva, a Arte é considerada como linguagem, e
como tal uma forma de comunicacdo humana, impregnada de valores culturais e estéticos
(BRASIL, 2000, p.180). De acordo com o documento 0s conceitos artisticos podem ser
estudados nas diferentes linguagens, sendo elas: artes visuais, audiovisuais, danga, musica e
teatro. Para Penna (2010), o texto sobre o ensino de Arte, também é pouco esclarecedor, ndo
incluindo uma proposta especifica para cada linguagem artistica, pretendendo, para o Ensino
Médio, uma continuidade do que foi abordado no ensino fundamental.

Em 2008 foi aprovada a Lei n® 11.769, a qual estabeleceu os contetdos de musica como
obrigatorios no componente curricular Arte, porém estes ndo seriam exclusivos. Desta forma,
compreende-se que ndo somente a masica, mas outros conteldos deveriam ser contemplados
neste componente curricular. A sancdo Lei n° 13.278/16, alterou o 8 6° do art. 26 da lei n°
9.394/1996, estabelece que as artes visuais, a dancga, a musica e o teatro sdo as linguagens que
constituirdo o componente curricular arte. Mesmo estabelecendo quais linguagens artisticas
fariam parte deste componente curricular, a lei ainda ndo evidenciou como deveria ser 0 ensino
das quatro linguagens, novamente apontando para a interpretacdo e organizacdo dos sistemas
educacionais.

Um fator a se considerar é a legislacdo referente a formacao do professor para atuar na
area de Arte, que estabelece diretrizes curriculares para cada uma das linguagens artisticas:
Mdusica (BRASIL, 2004%); Teatro (BRASIL, 2004b); Danca (BRASIL, 2004c); Artes visuais
(BRASIL, 2009). A Resolucdo n° 02/2004 estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais do
Curso de Graduacdo em Musica (BRASIL, 2004%). Assim, o professor licenciado em musica,
deveria trabalhar na escola com os contetldos musicais.

Considerando as mudangas no texto legal, em 2016 a Resolugdo n° 2 definiu as
Diretrizes Nacionais para a operacionalizagdo do ensino de Mdusica na Educagdo Basica
(BRASIL, 2016b). Esta resolucao
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[...] tem por finalidade orientar as escolas, as Secretarias de Educagdo, as instituigdes
formadoras de profissionais e docentes de Musica, 0 Ministério da Educacdo e os
Conselhos de Educacdo para a operacionalizacdo do ensino de Musica na Educacédo
Bésica, conforme definido pela Lei n°® 11.769/2008, em suas diversas etapas e
modalidades (BRASIL, 2016b, art. 1°).

De acordo com as Diretrizes (BRASIL, 2016b), o ensino de mdusica é entendido como
pratica curricular que deve ser estendida a todos os estudantes. Em agdes conjuntas escolas,
Secretarias Estaduais e Municipais de Educacéo e institui¢des formadoras tem papel importante
na efetivacdo do ensino de masica na educacéo basica, e devem buscar profissionais licenciados
em mausica para este exercicio, os quais devem ser licenciados em musica. As escolas devem
incluir a masica nos projetos politico-pedag6gicos como contetdo curricular obrigatoério e deve
envolver neste trabalho a comunidade escolar e local, bem como possibilitar espacos e materiais
adequados para a realizacao dos trabalhos.

O documento destaca que 0 ensino de musica deve constituir-se como conteddo
curricular interdisciplinar que dialoga com outras areas de conhecimento e enfatiza a

importancia de considerar as vivéncias musicais dos estudantes e dos contextos educacionais.

Acerca da mausica nos curriculos do ensino médio é preciso considerar as novas
diretrizes aprovadas para esta etapa da educacgdo béasica. O ensino médio vem sendo pauta de
discussdes no que se refere a sua organizacao e seu direcionamento para 0s anseios dos jovens.
A Lei n® 13.415/2017 (BRASIL, 2017b), chamada de reforma do ensino médio, prevé que a
oferta desta etapa da educacdo, “seja estruturada a partir de uma Base Nacional Comum
Curricular e por uma parte diversificada, que inclui diferentes itinerarios formativos a serem
escolhidos pelo estudante (PELISSARI, 2017, p. 5) Segundo a lei, os itinerarios formativos
deverdo ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a
relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino (BRASIL, 2017b, art.

36), assim os itinerarios formativos serdo organizados pelos sistemas educacionais.

Na Lei n® 13.415/2017 os itinerarios formativos sdo direcionados para as areas de
conhecimentos, compreendidas em: “I - linguagens e suas tecnologias; Il - matematica e suas
tecnologias; Ill - ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV - ciéncias humanas e sociais
aplicadas; V - formacao técnica e profissional” (BRASIL, 2017b, art. 36). Pelissari (2017)
destaca que essa escolha dos itinerarios formativos ndo sera feita dentre opc¢des iguais em todas
as escolas, mas a depender das condi¢cfes de cada realidade escolar de ofertar um ou outro

itinerdrio. A expressao itinerarios formativos é tratada nos documentos da educagdo
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profissional tecnoldgica diferentemente; consiste na verticalizacdo do ensino, possibilitando

aos estudantes trilharem um caminho profissional desde o ensino médio até a pos—graduacéo.

Em relacdo as novas alteracdes da legislacdo acerca da educacdo basica, na BNCC a
Arte integra a area de Linguagens e Tecnologias juntamente com Lingua Portuguesa, Lingua

Inglesa e Educacéo Fisica. De acordo com o documento:

A Arte contribui para o desenvolvimento da autonomia criativa e expressiva dos
estudantes, por meio da conexdo entre racionalidade e sensibilidade, intuicdo e
ludicidade. Ela é, também, propulsora da ampliacdo do conhecimento do sujeito
relacionado a si, ao outro e a0 mundo (BRASIL, 2018, p. 474).

A BNCC considera gque a presenca da arte no curriculo podera ser contemplada como
estudos e préticas, ndo sendo apresentada como componente curricular. Essa configuracdo, em
relacdo aos principios filoséficos e pedagdgicos dos IFs, prejudica a formagdo omnilateral, pois
prioriza alguns componentes curriculares em detrimento de outros, “inviabilizando a
possibilidade de uma solida formacao basica a partir do acesso aos conhecimentos igualmente
basicos de todas as areas” (BLUMENAU, 2017, p. 19). Cabe destacar que as expressdes
"estudos e préaticas" sdo termos ambiguos e ndo estdo detalhados no documento.

Ante o recorte historico apresentado é possivel verificar que a legislagéo sobre o ensino
de Arte na educacdo basica brasileira é marcada por lacunas, as quais devem ser preenchidas
pelas interpretacdes dos sujeitos que atuam nos contextos educacionais. Esta compreensao
encontra consonancia nos fundamentos tedricos que embasam esta pesquisa. Mainardes (2006)
apresenta que para Ball e Bowe os profissionais que atuam nos contextos escolares ndo estao
excluidos da formulacdo e implementagdo das politicas. Segundo os autores, o leitor de um
texto politico € um intérprete criativo. Esse direcionamento aponta para a interpretacdo e a
traducdo dos textos legais feita pelos sujeitos envolvidos no processo educacional. Assim, a
pratica polivalente continua presente em diversos contextos educacionais, seja pela

compreensdo do texto legal ou mesmo pelas condic¢Oes apresentadas no espago escolar.

Desde 2017, os professores de Artes do IFC vém se encontrando presencialmente e por
webconferéncia, a fim de discutir a disciplina na instituicdo. Outra acdo realizada em nivel
institucional é a reestruturacdo dos PPTCMs, e consequentemente das ementas das disciplinas.
O IFC, diferentemente das proposi¢es da BNCC para o ensino médio, considera a Arte como

componente curricular.
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3 APRESENCA DA MUSICA NOS CURSOS TECNICOS INTEGRADOS

Este capitulo apresenta a reviséo de literatura, para qual foram considerados os trabalhos
que apresentam discussdes e reflexdes sobre o ensino de musica no ensino técnico integrado ao
médio ofertado nos Institutos Federais de Educacao Ciéncia e Tecnologia — IFs em diferentes
regides do Brasil. Os IFs articulam educagdo profissional tecnoldgica e educacéo béasica na
modalidade dos cursos técnicos integrados ao médio e, desta forma, configuram-se como
espacos para 0 ensino de musica, no componente curricular Arte. A totalidade dos trabalhos
revisados resulta de pesquisas que foram realizadas no contexto de Institutos Federais. Durante
a leitura dos trabalhos, foi possivel observar que ndo hd um consenso acerca da nomenclatura
do componente curricular Arte, assim, as informacdes estdo de acordo com a referéncia e a
nomenclatura trazida nos trabalhos.

Para esta pesquisa foram revisados 9 trabalhos, sendo 2 Teses de Doutorado, 5
Dissertacdes de Mestrado e 2 Comunicacdes de Eventos. Para a sele¢do foram considerados 0s
trabalhos desenvolvidos no periodo compreendido entre 2008 a 2018, observando para tal, a
data de criacdo dos IFs. A consulta foi realizada no banco de Teses e Dissertacdes da CAPES
e nos Anais dos encontros nacionais da Associacao de Educacdo Musical — ABEM. O Quadro
3 apresenta os autores, 0s anos das publicacGes os titulos, o tipo de publicacdo, bem como os
participantes e a identificacdo dos IFs dos trabalhos analisados.

Quadro 3: Trabalhos revisados

Autores/Ano Titulo / Tipo de publicacao Participantes/Contextos

Lopes (2018) O Componente curricular de Arte/Musica na educacao Professores de Artes dos

IFs e documentos que
orientam a pratica

cursos técnicos integrados ao ensino médio dos Institutos pedagdgica.

profissional: a visdo do docente a respeito do curriculo dos

Federais / Tese de Doutorado

Ribeiro (2017) Educacdo Musical no Ensino Médio Integrado: um estudo | Professores de Artes/musica
. ~ " . dos IFs da regido Nordeste
multicaso sobre concepgdes e préticas curriculares com

professores de musica de um Instituto Federal de

Educaco, Ciéncia e Tecnologia / Dissertagdo de Mestrado

Ferreira (2017) Ensino de Musica no Instituto Federal da Bahia: | Professores de Artes/musica

Paradigma e Paradoxos / Tese de Doutorado da instituicao - IFBA
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Werlang (2016)

O ensino de musica, na disciplina de Artes, em um curso
técnico integrado ao ensino médio no Instituto Federal
Catarinense — campus Videira — SC / Dissertacdo de
Mestrado

Alunos de cursos técnicos
integrados - IFC

Oliveira (2015)

O ensino coletivo de violdo: uma experiéncia de

aprendizagem  cooperativa no Instituto  Federal

Fluminense / Disserta¢do de Mestrado

Alunos de cursos técnicos
integrados - IFF

Silva (2015)

A musica como experiéncia intercultural na vida de jovens
indigenas no IFPA/CRMB: Um estudo a partir de
entrevistas narrativas

Alunos de cursos técnicos
integrados do IFPA

Gomes, Teixeira e
Rogério (2013)

Disciplina de mdusica no ensino integrado do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara
(IFCE) / Comunicacdo em evento

Professores de Artes/musica
da instituicdo - IFCE

Gomes e Melo
(2013)

Curriculo em Musica no ensino médio integrado no IFRN
/ Comunicagdo em evento

Documentos da pratica
pedagdgica - IFRN

Rego (2013)

Jovens, interagBes e articulagbes com a aprendizagem

Alunos de cursos técnicos

musical no contexto do Ensino Médio do Instituto Federal
de Educagdo Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo (Campus
Monte Castelo) / Dissertacdo de Mestrado

integrados - IFMA

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Esta revisdo estd organizada em duas secfes: a primeira contempla as pesquisas que
discutem a organizacdo curricular para o ensino de mdsica e a segunda apresenta trabalhos
sobre a pratica do ensino de musica no ensino técnico integrado ao médio e a interacdo dos

alunos com a musica.

3.1 A ORGANIZAGAO CURRICULAR PARA O ENSINO DE MUSICA NOS CURSOS
TECNICOS INTEGRADOS AO ENSINO MEDIO

A pesquisa de Lopes (2018) analisou a organizacdo do componente curricular Artes em
Institutos Federais — IFs de todos os estados brasileiros, objetivando investigar como a mdsica
esta inserida na organizagdo deste e qual sua relacdo com a formagdo profissional nos cursos
técnicos integrados ao ensino médio ofertados nestas instituicdes. Os dados da pesquisa foram
coletados em duas etapas. A primeira etapa consistiu em um levantamento de documentos que

normatizam a pratica pedagogica, os PPCs, e na analise das ementas do componente curricular
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Artes. Apds a analise dos documentos, Lopes (2018) realizou um survey com professores de
Arte de IFs, buscando analisar a relacdo entre o curriculo prescrito (oficial) e o curriculo em
acao (praticado), fundamentando-se nos estudos curriculares de Sacristan. Segundo a autora,
dos 38 IFs existentes no Brasil, 31 participaram da pesquisa. O estudo contou com a
colaboracdo de 43 docentes de Artes, destes, 35% dos professores entrevistados tinham
formacdo em musica. Os demais entrevistados tinham formagdo em artes visuais, danca,

desenho e plastica, educacdo artistica, letras/literatura e teatro.

O estudo de Lopes (2018) revelou que a musica esta presente na maioria das ementas
dos cursos analisados, porém, segundo a autora, isso ndo significa que os contetidos de masica

vém sendo trabalhado nas aulas.

Apesar do contelido de musica estar presente no curriculo, os professores que nao tem
formacdo nessa linguagem artistica demonstraram dificuldade em colocar em préatica
0 que esta prescrito e, com isso, acabam ndo seguindo a ementa ou néo trabalhando o
contetdo de musica. O mesmo pode ocorrer com 0s contetidos de outras linguagens
artisticas, uma vez que a pratica esta diretamente ligada aos conhecimentos que o
docente tem sobre o contetido (LOPES, 2018, p. 227).

Em sua pesquisa, Lopes (2018) observou que os documentos institucionais apontaram
um direcionamento para a pratica polivalente. Conforme indicado, os professores que nédo
tinham formagao na linguagem musical demonstravam dificuldade em trabalha-la, o que péde
ser observado também para as demais linguagens artisticas. Neste sentido, tanto o professor de
mausica apresentou dificuldades para colocar em pratica contetdos que séo de outras linguagens,
como os demais professores apresentaram para com a musica. Assim, compreende-se que além
de contetidos musicais, muitas ementas revelaram contetdos de outras linguagens artisticas. De
acordo com Penna (2010), a pratica polivalente no ensino de Artes contribui para a dilui¢cdo dos
conteudos especificos de cada linguagem, tratando cada uma de forma superficial. Para
combater a superficialidade é preciso aprofundar cada area especifica, 0 que exigiria a presenga

de profissionais especificos em cada linguagem artisticas oferecida nos contextos educacionais.

Em seu estudo, Lopes (2018) refletiu sobre a importdncia da participacdo dos
professores na elaboracdo das ementas. Segundo a autora, quando o docente ndo participa da
elaboracdo dos documentos, ele “passa a ser um executor de ideias de outrem” (p. 174). Esta
situacdo pode se configurar como um impasse para a atuagdo docente, na medida em que “o
que esta prescrito no curriculo nao est4 relacionado com a area de formagdo do docente” (p.

227), resultando, assim, em um curriculo em acdo distanciado do curriculo prescrito
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oficialmente. Nos dados apresentados na pesquisa de Lopes (2018), 46% dos professores
participaram da elaboracdo da ementa do componente curricular, e 33% dos professores
afirmaram que ndo participaram, outorgando assim, uma das atribuicGes dos professores que

atuam na educacao bésica.

O trabalho de mestrado de Ribeiro (2017) buscou compreender as concepgdes e praticas
curriculares de trés professores de musica de cursos técnicos integrados ao ensino médio em
trés Institutos Federais da Regido Nordeste. Em sua pesquisa, 0 autor analisou os Projetos
Pedagogicos dos Cursos técnicos integrados - PPCs, documentos estes, que direcionam a
pratica pedagdgica, com énfase nas disciplinas de Artes, onde o ensino de musica se insere. Ao
analisar os documentos, o autor constatou que os PPCs apresentavam propostas curriculares
com uma tendéncia a polivaléncia, considerando que as ementas das disciplinas de Artes
analisadas sdo organizadas de uma forma mais geral, ndo tratando de alguma linguagem
especifica. Ribeiro (2017) ressaltou que os professores de mdsica participantes da pesquisa,
informaram que ndo tratam das outras linguagens artisticas em suas aulas, o que pdde ser
observado nas descricBes das praticas curriculares analisadas pelo autor, a qual foram
direcionadas para musica.

Ribeiro (2017) observou que os professores construiram seu curriculo a partir de sua
pratica e de seu percurso formativo, desta forma, o autor afirmou que ha uma desvinculacéo
entre as concepcdes e praticas curriculares dos professores e textos dos PPCs, bem como dos

textos normativos da educacdo basica. Assim, os resultados da pesquisa revelaram que:

Os professores evidenciaram pouco conhecimento dos textos mais difundidos, como
0s PCN e as DCNEM, e todos afirmaram que esses documentos curriculares ndo
pautavam seus fazeres de criacdo curricular. Outros textos normativos menos
conhecidos, como 0s PCN+ Ensino Médio e as Orientagdes Curriculares para o ensino
médio, sequer chegaram a ser mencionados pelos professores (RIBEIRO, 2017, p.
248-249).

A partir destas consideracgdes, € preciso refletir acerca da constituicdo dos curriculos e
planos de cursos no contexto educacional dos IFs, pois sendo 0s cursos técnicos integrados ao
ensino médio uma modalidade da educacdo béasica, os documentos norteadores, tanto da
educacéo basica quanto da educacéo profissional, deveriam subsidiar a elaboracao do curriculo
de educacdo musical.

O autor ainda considerou que, por ndo ter um direcionamento curricular unificado, os

“curriculos institucionais sdo marcados pelo processo de adaptar documentos previamente

existentes a formacdo de cada novo professor de Arte que entra em atuacdo nos campi”
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(RIBEIRO, 2017, p. 248), o0 que confirma a desvinculagéo entre as propostas apresentadas nos
PPCs e a préatica dos professores. Esta desvinculagdo entre os documentos normativos e a
pratica pedagdgica podem estar relacionados com a ndo participacdo dos professores na
elaboracdo dos documentos.

A insercdo da educacdo musical curricular dos cursos técnicos integrados ao médio,
ministrados nos campi do Instituto Federal da Bahia - IFBA e o efeito desse trabalho na
trajetdria de estudantes egressos da instituicdo para ingressar em cursos superiores de musica
foram discutidos por Ferreira (2017). Os dados foram analisados tendo como base o
cumprimento da legislacdo que estabelece as linguagens artisticas que devem compor o ensino

de arte direcionando o olhar para o ensino de mdsica.

Segundo Ferreira (2017), os resultados da pesquisa permitiram tracar um panorama do
ensino do componente curricular Arte na instituicdo. O autor relata que nos 16 campi do IFBA
participantes da pesquisa era ministrada apenas uma linguagem artistica, sendo que em quatro
deles estava contemplada a linguagem musical. O Campus Salvador é apontado como uma
excecdo por contemplar a presenca de professores para as quatro linguagens artisticas
determinadas pela LDB. As linguagens artisticas eram ofertadas aos alunos com um sistema de

rodizio.

O ensino de masica em Salvador, portanto, era ministrado em aproximadamente dois
meses, variando entre oito e doze encontros. [...] esse sistema de rodizio das quatro
linguagens artisticas, que ocorria em Salvador, € um projeto pedagdgico impar no
ambito do IFBA, averiguamos a opinido dos professores de musica daquele campus e
concluimos que o trabalho desenvolvido em apenas uma unidade académica tem como
objetivo apresentar os elementos da disciplina e motivar os estudantes para que se
envolvam em um dos projetos musicais disponiveis no campus (FERREIRA, 2017, p.
112).

Segundo Ferreira (2017), no sistema de rodizio cada linguagem artistica era ofertada
aos estudantes num periodo em torno de dois meses, a fim de proporcionar uma experiéncia
que poderia ser ampliada com os projetos extraclasses desenvolvidos no campus. Esse
direcionamento, segundo o0s estudantes participantes da pesquisa, de certa forma era
interessante, considerando o envolvimento com quatro linguagens artisticas, porém
considerando o tempo, ndo permitia um aprofundamento. O autor ainda relatou, que no final da
pesquisa, foi informado sobre uma mudanga na organizagdo do sistema de rodizio, “em
decorréncia de questdes administrativas que envolvem a ndo substituicdo de professores

aposentados, o sistema de rodizio no Campus Salvador foi interrompido no primeiro semestre
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letivo de 2016 (p. 116), assim cada turma passou a trabalhar com uma Unica linguagem
artistica durante as quatro unidades académicas do ano letivo.

A pesquisa de Ferreira (2017) apontou direcionamentos para a interpretacdo e
implementacdo do ensino de musica em contextos da educacdo basica, considerando uma
possibilidade de rodizio, no qual os estudantes teriam contato com as quatro linguagens
estabelecidas pela legislagdo vigente, bem como o ensino de musica ser ofertado no componente
curricular em dos quatros anos do ensino médio.

O trabalho de Gomes, Teixeira e Rogério (2013) apresentou o registro das fases da
implantacdo da disciplina de musica para 0s cursos técnicos integrados ao ensino médio do
Instituto Federal do Ceara - IFCE. Os autores refletiram acerca da organizacdo e criacdo do
Programa de Unidade Didatica — PUD da disciplina, e sobre o semestre de experimentagéo, no
qual a disciplina foi ofertada no curso técnico integrado em Quimica. O PUD foi elaborado por

professores do curso técnico em Instrumento Musical, também ofertado na instituicéo.

De acordo com os autores:

O PUD da disciplina enfatiza a importancia da linguagem musical como instrumento
de participacdo politica, social e cultural; considera os recursos de informagdo,
comunicacdo e interpretacdo da musica; valoriza a apreciacdo, reflexdo e pratica
musical visando a conscientizacdo musical dos alunos (GOMES; TEIXEIRA;
ROGERIO, 2013, p. 823).

O documento teve por objetivo apresentar contedos musicais, metodologias a serem
desenvolvidas, bem como o processo avaliativo na disciplina de musica, que foi desenvolvida
em carater experimental no ano de 2012. Segundo os autores, no ano de 2013, ap6s a fase de

experimentacao:

[...] com a efetiva implantacdo da nova disciplina voltada para o ensino de mdusica,
cada um dos cursos técnicos de nivel médio, além de contar com a disciplina de Arte,
passara a contar com uma disciplina nomeada Mdsica, também ofertada
preferencialmente no primeiro semestre de cada curso, de carater obrigatorio e
também com durag&o de 40 horas (GOMES; TEIXEIRA; ROGERIO, 2013, p. 824).

O processo entdo contou com a elaboracdo do documento e em seguida sua aplicacédo
nas aulas. Considerando as informagdes do documento e dados da entrevista com o professor

que ministrou a disciplina, os autores observam um desencontro em relacdo a proposta e a
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pratica realizada. Em seus dizeres, o professor salienta que o PUD ajudou bastante no
desenvolvimento da disciplina, mas que ele proprio ndo seguiu os conteldos propostos e nao
utilizou as referéncias bibliograficas apresentadas no documento, argumentando que 0s
conteddos apresentados estavam distantes da realidade dos alunos e 0 ndo conhecimento das
referéncias. O professor considerou as aulas ministradas como o estagio que ndo teve durante a

graduacéo.

Na reflexdo de Gomes, Teixeira e Rogério (2013), esses possiveis desencontros podem
estar pautados no fato do professor ser substituto e ndo ter a possibilidade de continuacéo do
trabalho, bem como a falta de experiéncia pratica como docente. Assim, os autores alertaram
que o processo de implementacdo da disciplina de Musica precisa ser cuidadoso, devendo
ser discutido e avaliado ap6s seu desenvolvimento. Cabe destacar que as proposicoes
apresentadas no trabalho de Gomes, Teixeira e Rogério (2013) direcionam para uma disciplina
especifica denominada musica. Esta compreensdo pode estar relacionada com a interpretacao
das proposicdes da Lei n° 11.769/2008, que determinou a obrigatoriedade dos conteidos de

musica no componente curricular Artes.

Apresentar e discutir a elaboracdo de uma proposta de trabalho da Disciplina de Arte
nos cursos técnicos integrados ao ensino médio no Instituto Federal do Rio Grande do Norte -
IFRN foram os objetivos do estudo organizado por Gomes e Melo (2013). De acordo com 0s
autores, o documento tem como objetivo nortear a pratica dos professores de mdusica,
sistematizando no ambito institucional, referenciais tedrico-metodoldgicos, contetdos e
procedimentos avaliativos para a disciplina de Arte do IFRN em suas trés linguagens — Artes
Visuais, Musica e Artes Cénicas, nos cursos técnicos de nivel médio integrado “regular” e na

modalidade de Educagédo de Jovens e Adultos — EJA (GOMES; MELO, 2013, p. 3).

A reestruturagdo dos documentos contou com a participacgao dos professores. De acordo

com Gomes e Melo (2013), as principais contribuicdes para a area de Arte pautaram-se na

[...] defini¢do clara das areas Musica, Artes Visuais e Artes Cénicas, o
direcionamento da atuagdo docente em sua &rea de habilitagdo, bem como a
redefinicdo dos conteidos de cada area considerando as novas diretrizes curriculares
e 0s novos paradigmas para ensino em arte e curriculo (GOMES; MELO, 2013, p. 3).

Segundo os autores, no IFRN foram organizadas ementas especificas para as trés linguagens
artisticas citadas, com o objetivo de possibilitar a atuacdo docente em sua &rea de habilitacéo.
Os autores evidenciaram a redefinicdo dos conteudos de cada area considerando as novas
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diretrizes curriculares e 0s novos paradigmas para ensino em Arte e curriculo. O documento
concedeu a cada campus autonomia para organizar as concepcOes curriculares no que diz
respeito ao ensino de Arte. A ementa da linguagem musical ficou assim estruturada:
Compreensdo da masica como conhecimento estético, historico e sociocultural. Estudo de

producdes artistico musicais. Processos de producdo em musica (GOMES; MELO, 2013, p. 5).

De acordo com Gomes e Melo (2013) o componente curricular Arte estava previsto
em trés semestres dos cursos técnicos integrados ao meédio, sendo que cada semestre era
dedicado a uma linguagem artistica. Neste sentido, a proposta apresentada no documento aponta
para um rodizio dos professores de Artes dentro dos campi da instituicdo IFRN, o que segundo
0s autores respeitaria a especificidade da formacao do professor e ndo favoreceria a polivaléncia

proposta em momento anterior.

O Quadro 4 sintetiza os trabalhos que discutiram a organizagao curricular para o ensino

de musica em cursos técnicos integrados.

Quadro 4: Trabalhos revisados que tratam da organizacdo curricular para o ensino de musica
em cursos técnicos integrados.

Trabalho Revisado IFs investigados

Lopes (2018)

IFs de todos os Estados do Brasil

Ribeiro (2017)

IFs da Regido Nordeste

Ferreira (2017)

Instituto Federal da Bahia - IFBA

Gomes, Teixeira e Rogério (2013) Instituto Federal do Ceara - IFCE

Fomes e Melo (2013) Instituto Federal do Rio Grande do Norte - IFRN

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Os trabalhos trazidos para este trecho da revisdo de literatura evidenciam diversas
formas de se incluir a musica no componente Artes nos curriculos dos cursos técnicos
integrados em diferente IFs. Em alguns contextos a musica é apresentada nos curriculos
juntamente com as outras linguagens artisticas, e o professor da disciplina é responsavel por

trabalhar com as mesmas.
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3.2PRATICAS MUSICAIS CURRICULARES EM CURSOS TECNICOS INTEGRADOS AO
ENSINO MEDIO

O estudo de Werlang (2016) relatou uma experiéncia no qual reflete sobre a pratica
docente no ensino de musica nas aulas de Artes em uma turma do segundo ano do curso técnico
em agropecuaria integrado ao médio do Instituto Federal Catarinense — Campus Videira. As
aulas retratadas e discutidas pelo autor, foram direcionadas para uma proposta de ensino de
musica pautado na elaboragdo de arranjos musicais de um repertério escolhido pelos alunos. A
partir da perspectiva dos alunos, Werlang (2016) considerou que a proposta de educacéo
musical desenvolvida, contribuiu de forma significativa para o ensino de mdsica curricular, no

sentido de que a mesma articulou a prética e a teoria musical.

Ao analisar a estrutura do componente curricular Artes do IFC — Campus Videira,
Werlang (2016) constatou que além de contelidos musicais, as mesmas apresentavam contedos

de outras linguagens artisticas. Segundo o autor,

Ao longo dos anos, a disciplina de Artes vem sendo ministrada por professores
licenciados em Musica, o que torna compreensivel a &nfase nos conteddos musicais
presentes nas ementas da disciplina. Porém, pode-se observar que a ementa ndo
abordou exclusivamente a linguagem musical. Retratando elementos como desenhos,
pinturas e obras arquitetdnicas, entre outras possibilidades, a disciplina mantém a
possibilidade de trabalhar contedidos relacionados as artes visuais (WERLANG, 2016,
p. 37).

Werlang (2016) apresentou duas justificativas para pratica polivalente. Uma delas é
atribuida a interpretagdo que a institui¢ao faz acerca do ensino de arte, compreendendo que “a
disciplina ndo deveria abandonar totalmente as outras linguagens artisticas” (p. 35); a outra
justificativa refere-se as reivindicagdes dos alunos solicitando que “a escola oferecesse
conteudos relacionados as artes visuais e que poderiam ser cobrados no Exame Nacional do
Ensino Médio - ENEM” (WERLANG, 2016, p. 35). Essa exigéncia encontrada nos documentos
e na justificativa da coordenacao esta em desacordo com a area de formacdo das licenciaturas,
em qualquer que seja a linguagem artistica. Desde 2004 estdo em vigéncia diretrizes especificas
para a graduacdo em cada uma das linguagens artisticas (BRASIL, 2004a; BRASIL, 2004b;
BRASIL, 2004c; BRASIL, 2009), ndo estando prevista, da perspectiva legal, uma formacéo

polivalente.

O caso do IFC — Campus Videira exemplifica a diversidade de formatos que o
componente curricular Arte apresenta em diferentes contextos educacionais, indicando a

presenca da musica e das artes visuais durante o curso, sem que se incluam elementos de danca
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e de teatro. Cabe destacar, ainda, que o professor da area de musica era temporario naquele
contexto, ou seja, o proximo professor de Artes poderia ser de outra &rea artistica modificando,
novamente, o formato da disciplina. Idealmente, 0 que se espera é a contratacdo de professores
de cada linguagem artistica para o0 cumprimento do que esta previsto na legislacao, o que ainda
estd distante de grande parte do corpo docente dos IFs que foram discutidos na literatura
revisada para este texto.

O trabalho de mestrado de Oliveira (2015) relatou a experiéncia do ensino de musica
nas aulas de Artes em uma turma de curso técnico integrado ao médio ofertado no Instituto
Federal Fluminense — IFF, em Campos dos Goytacazes, Rio de Janeiro. De acordo com Oliveira
(2015), a disciplina de Artes é ofertada no primeiro ano, compreendendo duas aulas semanais
de 50 minutos. Segundo o autor, o diferencial do componente curricular Artes no IFF “¢ a
possibilidade do aluno optar por uma modalidade artistica de seu interesse, com as seguintes
alternativas: Desenho, Teatro, Musica e Filosofia da Arte” (OLIVEIRA, 2015, p. 46), sendo
ofertadas para cada modalidade 20 vagas. O nimero de vagas para cada modalidade artistica
foi estipulado considerando o espaco fisico da institui¢do. Oliveira (2015) afirmou que no inicio
do ano os estudantes podem escolher a modalidade artistica que desejam cursar. Porém, o autor
néo discute os direcionamentos caso haja mais alunos interessados por alguma modalidade que

0 numero de vagas ofertado.

A expressdo modalidade artistica, merece reflexdes, considerando que Desenho integra
as artes visuais, e Filosofia da Arte ndo se configura como uma linguagem artistica prevista na
legislacdo vigente. Oliveira (2015) ndo especificou qual a formacdo do professor responsavel
por esta modalidade. De acordo com o autor, as informacgdes de organiza¢do do componente
curricular Artes sdo baseadas em sua propria experiéncia como docente na instituicdo e segundo
ele, este modelo ndo conta em nenhum documento oficial, porém é uma préatica que esta
institucionalizada. Assim, a organizacdo curricular compete ao professor de cada modalidade

artistica.

Oliveira (2015) n&o trouxe considera¢des de como os documentos normativos da pratica
pedagogica foram organizados. A informag&o relatada sobre a organizag&o curricular direciona-
se para conteudos tanto praticos quanto tedricos para o ensino coletivo de violdo. A opcao pelo
violdo, segundo o autor, se deu pelo mesmo ser o instrumento musical disponivel em maior
quantidade na escola. Os materiais didaticos para as aulas foram elaborados pelo professor,
sendo formado por apostilas com exercicios e repertorios para execucdo. As aulas eram

organizadas da seguinte maneira: apresentacdo do contetdo, revisdo dos contetidos anteriores,
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aprendizagem de novo contetdo e a aplicacdo deste no repertorio. E possivel inferir que o
processo de construgéo curricular, no IFF, foi organizado a partir das possibilidades do contexto

educacional.

A partir dos relatos de Oliveira (2015), esta claramente definido o ensino de masica no
componente curricular Artes, porém cabe refletir que este ensino ndo é ofertado a todos 0s
alunos, considerando a escolha que acontece no inicio do ano letivo. Novamente o que encontra
neste contexto é uma interpretacdo diferenciada sobre o que estabelece a legislacdo brasileira
com relacdo as linguagens artisticas que compreendem o ensino de Artes. Cabe destacar que
este contexto indica um avango nas discussdes sobre este ensino na educagdo basica,
considerando a presenca de professores com formaces artisticas especificas. Em relacdo a
danca, 0 autor destacou que para 2016, a instituicdo pretende contratar um professor para

trabalhar com esta linguagem.

Silva (2015) realizou um estudo no Instituto Federal do Para - IFPA no Campus Rural
de Marabg, tendo como participantes da pesquisa alunos membros de Povos Indigenas do
Sudeste Paraense, estudantes do curso técnico integrado. Segundo a autora, naquele contexto,
as aulas de musica sdo ministradas no componente curricular Arte e Culturae o professor que
ministra a disciplina é efetivo e licenciado em musica. O nome do componente curricular
apresentado como Arte e Cultura merece atencdo, pois nos documentos norteadores da
educacdo béasica os quais sdo bases para a modalidade de educacdo dos cursos técnicos
integrados, apresenta-se apenas o componente curricular Arte. No estudo, a autora ndo trouxe

reflexdes acerca do assunto.

No estudo realizado, Silva (2015) buscou investigar, por meio da abordagem
autobiografica, os modos como estes jovens constituem suas experiéncias musicais,
considerando a subjetividade destas experiéncias na trajetoria pessoal dos sujeitos. A partir das
narrativas dos alunos, a autora teceu reflexGes acerca das experiéncias musicais vividas no
cotidiano dos Povos Indigenas e as experiéncias realizadas no espaco escolar. Desta forma,
Silva (2015) observou que o0s jovens pesquisados trazem para 0 ambiente escolar
conhecimentos musicais que fazem parte e sentido no contexto sociocultural onde estdo
inseridos. A autora constatou que os alunos consideraram a escola como um lugar para novas
experiéncias musicais, sendo a aula de musica um espaco para entender e familiarizar-se com

a musica de outras culturas.

Nas discussdes apresentadas por Silva (2015) foi possivel observar que a disciplina de

Arte e Cultura ndo abrange somente conteldos musicais, mesmo considerando que o professor
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responsavel ¢ licenciado em musica. Segundo a autora, “de forma mais genérica, podemos dizer
que a musica permeia essa disciplina (Arte e Cultura) por meio de contetudos que abrangem o
ensino das artes” (p. 67). Silva (2015) ainda destacou que o ensino de musica é oferecido como
atividade no contraturno escolar em formato de oficinas. E preciso refletir que o trabalho com
oficinas, apresentado em diversos contextos educacionais, ndo atende a todos os estudantes, “o
acesso a educagdo musical devera ser democratico, ou seja, para todos” (FIGUEIREDO, 2010,
p. 5). Outra questdo que merece reflexdo € o direcionamento para uma pratica de ensino
polivalente. No trabalho, Silva (2015) ndo tratou dessa tematica, porém como 0 contexto
investigado pela autora contava com um professor com formacéo especifica em mdsica, caberia

uma discussdo sobre o assunto.

A pesquisa de Rego (2013) abordo a relagdo entre as interacbes que 0s jovens
estabelecem com a musica e a aprendizagem musical. O estudo foi realizado com alunos de
duas turmas de cursos técnicos integrados ao ensino médio, ofertado no Instituto Federal do
Maranhdo — Campus Monte Castelo. A autora buscou verificar as concepgdes, praticas,

preferéncias, aprendizagens e expectativas que os jovens tém em relagdo a musica.

Considerando os objetivos e que a aprendizagem musical ocorre em diversos locais, 0s
resultados da pesquisa apontaram para uma diversidade de intera¢6es dos jovens com a masica.
A autora salienta que os alunos consideraram as aulas de musica na escola como um espaco de
aprendizagem e interacdo musical, e a professora como facilitadora da aprendizagem,
ressaltando seu papel no processo. Nos resultados apresentados por Rego (2013), a partir das
aulas de musica foi possivel o contato com elementos musicais especificos, conhecimentos
historicos e de compositores e aspectos relacionados a cultura. Rego (2013) também destacou
que ““as interagcdes com a musica produzem, muitas vezes, elementos definidores pessoais dos
jovens; e a partir das interacbes que tém com a musica eles construiram e/ou articularam
sentidos que sdo marcantes para suas trajetorias de vida” (p. 122). E acrescenta que, a partir das
articulagdes com as experiéncias musicais cotidianas, 0s jovens tornam-se sujeitos participantes

do processo de aprendizagem.

No contexto apresentado por Rego (2013), as aulas de musica estdo inseridas no
componente curricular Artes, sendo ministrada uma aula semanal. A linguagem musical divide
a carga horaria da disciplina com as demais linguagens artisticas determinadas pela LDB, as
artes visuais, a danca e o teatro. No IFMA — Campus Monte Castelo “ha quatro professores da
area de Artes, um para cada linguagem artistica, com formacdo na linguagem especifica e
contratados via Concurso Publico” (REGO, 2013, p. 56). A carga horaria total da disciplina de
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Artes compreende 80 horas, e é dividida igualmente entre as quatro linguagens artisticas, assim,
que cada linguagem conta com 20 horas/aula semanais. Aqui, é apresentada mais uma forma
de interpretacéo e traducéo do texto legal sobre o ensino de Artes. O contexto apresentado pela
autora sinaliza um avango para as discussdes para a insercao das quatro linguagens artisticas
determinadas pela LDB nos curriculos da educacdo basica, considerando que 0s quatro
professores, com formac6es especificas, foram contratados a partir de concursos publicos

especificos.

Quadro 5: Trabalhos revisados que apresentam reflexGes sobre praticas musicais curriculares
em cursos técnicos integrados.

Trabalho Revisado IFs investigados
Werlang (2016) Instituto Federal Catarinense - IFC
Oliveira (2015) Instituto Federal Fluminense - IFC
Silva (2015) Instituto Federal do Para - IFPA
Rego (2013) Instituto Federal do Maranhdo - IFMA

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Os trabalhos revisados nesta secdo apresentam possibilidades diversas e reflexdes de
praticas musicais realizadas no contexto dos cursos técnicos integrados. Esses trabalhos
também apontam direcionamentos para a organiza¢do do componente curricular Artes nesta
modalidade de ensino, expondo contextos onde a musica divide a carga horaria do componente
curricular com as outras linguagens artisticas, e contextos onde a musica é a Unica linguagem
trabalhada.

3.3 SINTESE DA REVISAO DE LITERATURA

As discussoes e reflexdes apresentadas nos trabalhos revisados apontam que o ensino
de musica esta presente no curriculo no contexto dos cursos técnicos integrado ao ensino medio,
como parte do componente curricular Arte, com exce¢do dos trabalhos de Ferreira (2017) e
Gomes, Teixeira e Rogério (2013) que discutiu a implementacéo da disciplina de Musica. Nos
trabalhos foram observados diferentes entendimentos e interpretacdes sobre o ensino de Artes.
Esses entendimentos estdo relacionados com as compreensdes que 0s sujeitos envolvidos no

processo educativo tém sobre a legislacdo vigente. As praticas apresentadas constituem-se de
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relatos de experiéncia, trazendo alguns direcionamentos de como o trabalho musical vem sendo
desenvolvido neste contexto educacional. Também s&o discutidas as intera¢des dos jovens com
a mdasica, consideradas relevantes em varios contextos, contribuindo para o processo de

formacéo geral dos estudantes.

Os trabalhos revisados mostraram que a organizacdo do ensino de mdsica no
componente curricular Arte toma rumos diferentes no contexto dos IFs. Segundo Penna (2010),
a legislacdo acerca do ensino de Arte é ambigua, possibilitando assim interpretacdes e
entendimentos diversos por parte dos sujeitos e das condi¢Bes dos contextos educacionais,
como questdes de estruturas curriculares e de contratacdo de professores. Os estudos de Lopes
(2018), Ribeiro (2017), Werlang (2016) e Silva (2015) evidenciaram que os documentos que
normatizam a pratica pedagdgica, os PPCs, indicam uma tendéncia para o ensino polivalente.
Porém, somente o estudo de Lopes (2018) trouxe informacdes de que as praticas dos professores
também tém este direcionamento. Os demais trabalhos ndo discutiram essa questdo,

considerando que as praticas apresentadas eram direcionadas para a musica.

A prética polivalente no ensino de Artes ainda € recorrente em diversos contextos da
educacdo basica, ndo sendo diferente no contexto dos IFs apresentados. Esta pratica caracteriza-
se por um unico professor trabalhar com as diversas linguagens artisticas. De acordo com Penna
(2010), a pratica polivalente no ensino de Artes contribui para a diluicdo dos conteddos
especificos de cada linguagem. E preciso ponderar que a LDB (BRASIL, 1996) da liberdade e
autonomia aos sistemas educacionais para a elaboracdo de seus projetos politicos pedagdgicos,
ou seja, a elaboracdo desses documentos conta com a interpretacdo dos sujeitos envolvidos no
processo educacional. Além disso, a implementacdo da musica nos curriculos da educacéo
bésica esta atrelada também com as condi¢des presentes nos contextos educacionais, que

possuem ou ndo professores de musica em seus quadros docentes.

Acdes direcionadas para a construgdo de documentos que possibilitam a atuagdo do
professor na sua formacdo especifica também foram evidenciadas nos trabalhos revisados.
Gomes e Melo (2013) apontam que nos campi do IFRN foram estruturadas ementas especificas,
uma para cada linguagem artistica (as artes visuais, a masica e o teatro). Outro exemplo de
insercdo da musica no curriculo é discutido no trabalho de Ferreira (2017) onde, ao investigar
0s cursos tecnicos do IFBA, o autor constatou que no Campus Salvador sdo ofertadas as quatro
linguagens artisticas estabelecidas pela LDB em formato de rodizio. O trabalho de Oliveira
(2015) apontou para a possibilidade de os estudantes dos cursos técnicos integrados escolherem

entre quatro “modalidades artisticas”, dentre elas a musica. O contexto educacional
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apresentado no estudo de Oliveira (2015) tem & disposi¢do quatro professores de Artes, sendo
que esse direcionamento pode sinalizar um avanco na discussdo acerca do ensino de Arte na

educacdo basica.

Cabe destacar que as diferentes maneiras de se incluir musica nos curriculos estudados
representam interpretacdes da legislacdo acerca do ensino de Artes. Assim, a legislagdo vigente
permite o entendimento de que a masica deve fazer parte do curriculo da educacdo basica, o
que implica em mudancas estruturais, curriculares e organizacionais nos contextos
educacionais, envolvendo obrigatoriamente a contratacdo de mais professores e a reorganizagédo
curricular, no sentido de contemplar essas areas de forma adequada e consistente no processo

formativo dos estudantes.

Uma questdo que merece reflexdo refere-se a importancia do ensino de Artes/musica
nos cursos técnicos integrados e sua articulagdo com os principios e objetivos da educacédo

profissional tecnoldgica. O trabalho de Lopes (2018) tratou dessa questdo, considerando que

[...] a importancia da arte estar presente no curriculo dos cursos técnicos integrados
ao ensino meédio, justamente pela formagao humana que oferece e que, de certa forma,
complementa aquela formacdo mais tecnicista oferecida pelos componentes
curriculares das areas ligadas a formagéo profissional (LOPES, 2018, p. 228).

Os demais estudos analisados ndo discutiram essa questdo. Cabe destacar que 0s
objetivos dos cursos técnicos integrados é a integracdo entre educagdo béasica e educacédo
profissional tecnoldgica, assim, considera-se importante refletir: como esta integracdo poderia
ser estruturada em nivel curricular e como o componente curricular Artes/musica poderia
contribuir para a formagdo dos estudantes? E, como as aulas de Artes/mdsica estariam
contribuindo para as demandas locais, conforme os objetivos da educagdo profissional

tecnoldgica?

As discussOes e reflexdes apresentadas trazem as consideragdes de uma selegcdo de
trabalhos que discutiram de alguma forma a musica nos cursos técnicos integrados ao ensino
médio em diferentes regides do pais. As diferentes propostas e praticas envolvendo o ensino de
masica no componente curricular Artes evidenciou diferentes interpretagcdes do texto legal,
indicando desde a presenca especifica da musica, ministrada por professores habilitados nesta
area, ateé a presenca da pratica polivalente para o ensino das artes. Tal diversidade € ainda uma
questdo importante para a educacdo brasileira, atingindo todos os niveis educacionais, ndo

apenas o ensino médio.



61

4 FUNDAMENTOS TEORICOS

A fundamentacdo tedrica desta pesquisa de mestrado esta baseada na teoria do Ciclo de
Politicas proposta por Sthepen Ball e Richard Bowe (MAINARDES, 2006). Jefferson
Mainardes e Maria Inés Marcondes, pesquisadores brasileiros deste campo tedrico, consideram
que o Ciclo de Politicas fornece chaves para pensar, pesquisar, teorizar e para refletir sobre o
processo de construcdo das politicas (MAINARDES; MARCONDES, 2009, p. 303-304). Esta
fundamentacdo teorica foi considerada adequada para a presente pesquisa, na medida em que a
insercdo da mdusica nos curriculos das escolas brasileiras, incluidos os IFs, depende de um
conjunto de fatores que se relacionam com ac6es de ordem politica educacional, na medida em
que diversas decis@es curriculares estdo sob a responsabilidade de administradores da educacéo
em diferentes contextos.

Segundo Mainardes (2006), para a organizacao do Ciclo de Politicas, estruturado por
Ball e Bowe (1994), os autores propuseram cinco contextos. Esses contextos sdo
interrelacionados, como um modelo continuo e ndo hierarquizado e possibilitam uma analise
da formulacdo, da implementacédo e dos efeitos da implementacdo de politicas educacionais.
Inicialmente os pesquisadores apresentaram trés contextos, sendo eles: o contexto da influéncia,
0 contexto da producédo de texto e o contexto da pratica (de uso). Considerando que “ha uma
variedade de intengdes e disputas que influenciam o processo politico” (MAINARDES, 2006),
o0s autores verificaram que os trés contextos sugeridos apresentavam conceitos restritos. Assim,
buscando aprimorar a proposta, apresentaram mais dois contextos: o contexto de resultados ou

efeitos e o contexto da estratégia politica.

Figura 2: Ciclo de Politicas

Fonte: Elaborado pela autora, com base nas proposi¢des de Ball e Bowe (1994).

O primeiro contexto, proposto por Ball e Bowe, € o contexto da influéncia, ambito no
qual as politicas publicas sdo iniciadas. Nesse contexto 0s conceitos adquirem legitimidade e
formam o discurso de base para a politica (MAINARDES, 2006). O segundo contexto refere-
se a producdo de texto, uma vez que se compreende que os textos ddo forma as politicas
propostas, sendo as bases iniciais para que sejam colocadas em pratica. O contexto da prética,
do uso, ¢ o lugar onde a politica sera implementada, onde “produz efeitos e consequéncias que

podem representar mudangas ou transformagdes significativas em geral” (MAINARDES, 2006,
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p. 50), estando sujeita a interpretacédo e recriagcdo por parte dos sujeitos que implementaréo a

politica.

Lopes e Macedo (2011), analisando as contribui¢des do Ciclo de Politicas para o estudo
de politicas de curriculo, consideram que a passagem do contexto de influéncia para os
contextos de producdo do texto politico e da pratica € marcada pela nocao de representacdo. Os
textos politicos sdo vistos como representacdo da politica, que podem ser lidos diferentemente
de acordo com as demandas do contexto da pratica. Como representacao, as politicas séo textos
complexos, codificados e decodificados em meio a lutas, negociacbes, acordos e aliancas,

espelhando a propria historicidade.

O quarto contexto apresentado por Ball e Bowe € o de resultados ou efeitos. Neste caso
é possivel observar os impactos onde a politica foi colocada em pratica. O contexto da estratégia
politica, quinto contexto do Ciclo de Politicas, condiz com as mudancas que poderdo ser

efetuadas ou aquelas que ja foram realizadas para efetivacéo da politica proposta.

De acordo com Mainardes (2006), Ball e Bowe consideram que o foco da andlise
politica deveria estar na formacdo do discurso da politica e na interpretacdo ativa que 0s
profissionais que atuam no contexto da pratica fazem para relacionar os textos da politica com
sua pratica. Os autores consideram que as politicas educacionais ndo sdo simplesmente
implementadas, mas interpretadas pelos profissionais. No caso desta pesquisa, professores de
Artes/musica e coordenadores de cursos técnicos integrados ao médio, que atuam no contexto
da pratica interpretam as orientacdes legais de distintas maneiras, considerando suas crengas,

historias, valores e relacdes de interesse.

Ball, Maguire e Braun (2016), no livro “Como as escolas fazem as politicas”, apontam
que além da interpretacéo, hd uma traducéo dos textos politicos para o contexto da préatica. Os
autores evidenciam que “a interpretacdo € uma leitura inicial, um fazer sentido da politica [...]
E uma leitura politica e substancial, uma decodificagdo. [...] o que este texto significa para nds?

O que nds temos de fazer? (BALL, MAGUIRE, BRAUN, 2016, p. 68).

A traducdo, de acordo com Ball, Maguire, Braun (2016), ¢ uma espécie de espaco entre
politica e pratica. E um processo interativo de fazer textos institucionais e colocar esses textos
em acao, literalmente atuar sobre a politica (BALL, MAGUIRE, BRAUN, 2016, p. 69). Para
0s autores, interpretacdo e traducdo de textos politicos sdo diferentes partes do processo de

politica e tém diferentes relacbes com a pratica.

Considerando os textos politicos no contexto educacional, Penna (2013) aponta que a

politica educacional ndo se esgota nos textos legais, entretanto estes também tém sua
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importancia, na medida em que apresentam um caréater regulatorio e performativo, por sua
possibilidade de ajudar a construir uma realidade social. A autora também considera que um
texto permite diversas interpretagdes que sdo realizadas pelos sujeitos que irdo interpretar,

traduzir e implementar as disposicdes legais em seus contextos de trabalho.

As “determinagdes legais ndo sdo suficientes para garantir um ensino de qualidade, e
nem produzem, por si so, a transformagéo das praticas pedagogicas” (PENNA, 2013, p. 63).
Dessa forma, para que as transformacdes e mudancas acontecam é necessaria a a¢cao dos sujeitos
envolvidos no processo, o que implica considerar as influéncias do contexto e dos proprios

sujeitos na implementacdo dos textos normativos.

No campo da educacdo musical, algumas pesquisas utilizaram o Ciclo de Politicas para
embasar as reflexdes dos trabalhos e se valeram do respectivo aporte analitico para verificar o
processo de implementacao da musica no curriculo escolar em diversos contextos educacionais.
Ferreira (2017) analisou a implementacdo do ensino de muasica no ensino técnico integrado ao
médio nos campi do IFBA. Segundo o autor, o Ciclo de Politicas forneceu elementos para
elucidar por que as leis tomam caminhos tdo diferentes a partir da compreensdo dos sujeitos

envolvidos no processo.

Considerando a aprovacdo da Lei n° 11.769/2008 e o prazo de implementagcdo na
educacdo basica, Vasconcelos (2016) buscou verificar de que maneira a musica estava inserida
como contetdo obrigatério na disciplina de Arte nas escolas estaduais de Santa Catarina. O
trabalho discutiu a importancia de cada ator na implementacdo da politica publica, apontando
responsabilidades tanto no macro quanto no microcontexto, evidenciando a importancia do

trabalho em conjunto para efetivacdo das politicas publicas.

No estudo de Brito (2014) foram analisadas as compreens6es dos Gestores dos Sistemas
Municipais de Educacgéo da Microrregido de Blumenau sobre a Lei n® 11.769/08, e sobre como
0 ensino de musica esta organizado nos sistemas de ensino investigados. De acordo com o autor,
os resultados apresentam uma pluralidade na forma como o ensino de musica vem sendo
incorporada ao curriculo, e tal pluralidade esta, de certa forma, relacionada as compreensoes

dos Gestores dos Sistemas Municipais de Educagéo.

A pesquisa de Ahmad (2011) investigou a auséncia/presenca da mdsica nas escolas
municipais do ensino fundamental da cidade de Santa Maria, RS. Para o autor, a politica
educacional precisa ser pensada pela escola, pois os profissionais que nela estdo inseridos
podem resistir ou modificar a politica proposta, porque é no momento em que a politica é

implementada que aparecem suas reacoes e redefinigdes nos micro contextos.



64

Para esta pesquisa, a teoria do Ciclo de Politicas € utilizada como aporte tedrico,
trazendo subsidios para fundamentar as discussdes e reflexdes sobre o processo de elaboragao
e implementacéo dos curriculos de Artes/musica nos campi do IFC investigados, e compreender
como a legislacdo em relacdo ao ensino de Arte/musica vem sendo interpretada e traduzida

pelos sujeitos envolvidos nos processos de organizagéo curricular.
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5 CAMINHOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa utiliza a abordagem qualitativa, e como método, o estudo de casos
maltiplos. Segundo Creswell (2014), as pesquisas qualitativas buscam uma compreensdo
complexa e detalhada da questdo pesquisada, falando diretamente com os sujeitos envolvidos
no contexto, abordando os significados que eles atribuem a um problema social ou humano.
Segundo Stake (2005), a pesquisa qualitativa ndo € passivel de generalizacéo, pois cada local e
momento possuem caracteristicas especificas. Desta forma, este tipo de pesquisa é direcionado

aos objetos e as atividades de contextos Unicos.

Creswell (2014) apresenta algumas caracteristicas comuns da pesquisa qualitativa, quais
sejam: a coleta de dados ocorre em um habitat natural, em um ambiente ndo preparado, e 0s
participantes sdo fundamentais na pesquisa, pois conferem significados ao problema apontado;
0 pesquisador é um instrumento-chave responsavel por coletar, interpretar e analisar os dados,
que serdo obtidos através de diferentes técnicas como entrevistas, anélise de documentos e
observagdes; a partir da analise dos dados, o pesquisador tecera reflexdes apresentando “sua

contribuigdo para a literatura ou um chamado a mudanca” (CRESWELL, 2014, p. 50).

A partir destas consideracdes, a pesquisa qualitativa se mostrou um modelo adequado a
ser utilizado para o desenvolvimento desta pesquisa, na medida em que buscou compreender
como o ensino de musica se insere como uma das linguagens do componente curricular Artes
em cursos técnicos integrados ao ensino médio no Instituto Federal Catarinense e como tem se
articulado com os principios do ensino integrado, a partir da perspectiva de professores de
musica e de coordenadores de cursos técnicos integrados. Para o desenvolvimento desta
pesquisa, os dados foram coletados pela pesquisadora de forma pessoal e presencial nos campi

do IFC selecionados.

Como método para o desenvolvimento desta pesquisa foi adotado o estudo de casos
multiplos, que, segundo Creswell (2014), esta embasado na mesma concepg¢do do estudo de
caso. O estudo de casos multiplos diferencia-se do estudo de caso por investigar varios casos
simultaneamente, onde cada caso sera analisado sob a mesma perspectiva, possibilitando
informagdes que enriquecam as analises e reflexdes dos dados separadamente ou em conjunto.
O estudo de caso ou estudo de casos multiplos, na perspectiva de Creswell (2014), € definido

como:
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Uma abordagem qualitativa na qual o investigador explora um sistema delimitado
contemporaneo da vida real (um caso) ou maltiplos sistemas delimitados (casos), por
meio de coleta de dados detalhada em profundidade envolvendo mdaltiplas fontes de
informacéo (observagoes, entrevistas, material audiovisual, documentos e relatorios)
(CRESWELL, 2014, p. 86).

Yin (2011) também considera que o estudo de casos multiplos é uma variacdo do estudo

de caso. Para o autor,

A pesquisa do estudo de caso inclui tanto estudos de caso Unico quanto de casos
multiplos. Embora algumas &reas, como a ciéncia politica e a administracdo publica,
tenham tentado distinguir entre duas abordagens [...], os estudos de caso Unico e de
casos multiplos sdo na realidade apenas duas variantes dos projetos de estudo de caso.
(YIN, 2011, p. 19).

Para Alves-Mazzotti (2006), os estudos de casos multiplos sdo caracterizados como
varios estudos conduzidos simultancamente, podendo ser “varios individuos (como, por
exemplo, professores alfabetizadores bem-sucedidos), varias instituicdes (diferentes escolas
que estdo desenvolvendo um mesmo projeto)” (ALVES - MAZZOTTI, 2006, p. 640-641).
Assim, 0 método do estudo de casos multiplos mostrou-se adequado para esta pesquisa na
medida em que seu direcionamento contemplou ndo uma situacdo isolada, mas um panorama
maior que diz respeito ao modo como o ensino de musica tem sido considerado no curriculo de
cursos técnicos integrados ao médio em contextos diferenciados do Instituto Federal

Catarinense.

Para a selecdo dos participantes da pesquisa, Creswell (2014) aponta que o pesquisador
deverd considerar uma amostragem intencional. Esta amostragem consiste em selecionar
individuos e locais para o estudo que possam intencionalmente contribuir para a compreenséo
do problema de pesquisa e o fendmeno central do estudo. Nesta dissertacdo, inicialmente foram
selecionados os sujeitos participantes da pesquisa, aqui compreendidos os coordenadores de
cursos técnicos integrados ao ensino médio e os professores de Artes/musica, 0s quais, de
acordo com os documentos legais, participam no processo de elaboracdo dos documentos que
norteiam a préatica pedagogica, os PPCs. Posteriormente foram selecionados os locais, 0s

contextos para realizacdo desta pesquisa, sendo trés campi do IFC.

Para esta selecdo dos campi participantes da pesquisa foram estabelecidos os seguintes

critérios: 1) os campi que iniciaram suas atividades ap6s a aprovacao da Lei n° 11.892/08, que



67

criou os Institutos Federais; 2) os campi que possuem professores de Artes/musica. Dos quinze
campi que constituem o IFC, oito iniciaram suas atividades a partir da referida lei; desses,
quatro possuem professores de Artes/masica, sendo: Abelardo Luz, Blumenau, Brusque e S&o
Bento do Sul e 3) os trés campi selecionados se encontram geograficamente mais acessiveis a

pesquisadora.

5.1 ETAPAS DA PESQUISA

De acordo com Yin (2011), um ponto muito importante para a coleta de dados em um
estudo de caso ou um estudo de casos multiplos, é a oportunidade de utilizar muitas fontes para
obtencdo dos dados. Para esta pesquisa serdo utilizadas as seguintes fontes: documentos das

instituicBes participantes e entrevistas semiestruturadas.

A primeira etapa da coleta de dados deste estudo constituiu-se como uma pesquisa
documental. Conforme Marconi e Lakatos (2011), a pesquisa documental engloba “todos os
materiais, ainda ndo elaborados, escritos ou ndo, que podem servir como fonte de informacéo
para a pesquisa cientifica” (MARCONI; LAKATOS, 2011, p. 43), auxiliando na
contextualizacdo dos fatos. Primeiramente foi realizado levantamento e analise dos documentos
legais que norteiam as politicas educacionais do ensino médio e da educacdo profissional
tecnoldgica: a Lei n° 9.394 96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL,
1996), as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (BRASIL, 2012a), as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio (BRASIL, 2012b),
o Catélogo Nacional de Cursos Técnicos (BRASIL, 2017a), a Lei n® 13.415/2017 (BRASIL,
2017Db) e a Base Nacional Comum Curricular — BNCC para o Ensino Médio (BRASIL, 2018).
Ainda nesta fase da pesquisa, foi realizada uma busca por documentos histéricos legais da
educacao profissional tecnoldgica no Brasil a fim de contextualizar a proposta do ensino técnico
integrado ao ensino médio. Tais informacdes foram coletadas a partir de consultas nas

legislacOes (leis e decretos) disponiveis no site: www.planalto.org.br.

Ainda na primeira etapa da pesquisa, foram coletados e analisados documentos
referentes as instituicGes participantes, ou seja, documentos que orientam a pratica pedagogica
nas instituicoes selecionadas, considerando o Projeto Pedagogico de Curso - PPC, as ementas
curriculares e os planos de ensino das disciplinas de Artes/musica. Os PPCs foram coletados
online nos sites das instituicdes ou solicitados aos participantes da pesquisa, € os planos de
ensino foram disponibilizados pelos professores de Artes/musica. Os PPCs foram analisados a
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fim de verificar como os documentos norteadores vém sendo organizados e pensados a partir
da legislacdo educacional que orienta o ensino técnico integrado ao medio. Os curriculos, as
ementas e planos de ensino contribuiram para a pesquisa, considerando que estes documentos

norteiam a pratica pedagogica dos professores.

A segunda etapa desta pesquisa consistiu na realizacéo de entrevistas semiestruturadas
com os coordenadores dos cursos técnicos e com os professores de Artes/musica, que foram
convidados a participar concedendo de entrevistas presenciais. As entrevistas semiestruturadas
foram utilizadas a fim de conhecer a perspectiva dos sujeitos participantes acerca do ensino da
masica na disciplina de Artes, e a interpretacdo que estes fizeram em relacdo a legislacéo sobre
0 ensino de Artes/muUsica para a organizacdo dos curriculos dos cursos técnicos integrados ao

médio nas instituicdes selecionadas.

De acordo com Moreira e Caleffe (2008), a entrevista semiestruturada parte de um
roteiro que inclui os temas a serem discutidos na entrevista. O roteiro € aberto e flexivel,
permitindo que as discussdes fluam ao longo da conversa, explicando e detalhando o que for
necessario. Os roteiros para as entrevistas, no caso desta pesquisa, foram elaborados a partir da
leitura e analise dos documentos selecionados, assim como considerando elementos da reviséo

bibliografica realizada. Os roteiros utilizados estdo nos apéndices desta dissertacao.

Para esta pesquisa foram realizadas o total de 12 entrevistas, sendo: 3 com o0s professores
de Artes/musica e 8 com os coordenadores dos cursos técnicos integrados. Cabe destacar que
foram investigados 7 cursos técnicos integrados, porém no IFC — Campus Brusque, do curso
técnico integrado em Informaética, foram entrevistados: o coordenador atual, que assumiu a

funcdo no inicio de 2019, e o coordenador que atuou no cargo até final de 2018.

O roteiro das entrevistas com o0s coordenadores dos cursos técnicos integrados
(APENDICE B) foi organizado em quatro topicos assim estabelecidos: 1) Identificagéo:
abordando questbes da formacdo, do tempo de trabalho na instituicdo, experiéncias
profissionais anteriores ao IFC e a presenca ou ndo da musica na formacdo do sujeito
pesquisado; 2) Informagdes gerais acerca da Instituicho e do curso: Documentos
normativos/Bases legais, Objetivos do Curso, Disciplinas do Curso, Projeto Pedagdgico
Institucional - PPl e a Expectativa com o ensino de Artes/musica em cursos técnicos integrados;
3) Questdes sobre a disciplina de Arte/musica na estrutura curricular dos cursos técnicos; e 4)

Outros comentarios.

O roteiro das entrevistas com os professores de Artes/musica (APENIDICE C) foi
organizado em trés topicos assim definidos: 1) Identificacdo: abordando questdes como
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formagé&o académica, os Cursos/turmas que leciona, o tempo e o regime de trabalho no IFC e a
presenca ou ndo da musica na formag&o escolar; 2) Questdes sobre a disciplina de Artes/musica
abordando: Organizacdo do componente curricular no campus, as bases legais e teodricas para o
ensino de Artes no IFC, elaboracdo do PPC e dos planos de ensino, os materiais disponiveis
para as aulas de Artes/musica, pontos positivos e dificuldades enfrentadas; 3) Outros

comentarios.

As entrevistas foram registradas em audio, mediante consentimento dos sujeitos
pesquisados, e posteriormente transcritas. Além da gravacdo em audio, a pesquisadora
organizou um diario de campo, onde foram registrados os aspectos considerados relevantes
durante as entrevistas. Apds a transcricdo das entrevistas, os materiais coletados foram

categorizados.

Para a realizacdo das entrevistas foi elaborado um Termo de Consentimento
(APENDICE D), de acordo com os parAmetros éticos que normatizam trabalhos académicos.
Este termo incluiu as seguintes informacdes: identificacdo da pesquisadora, sintese do projeto
de pesquisa, a autorizacdo para a gravagdo e transcricdo da entrevista e 0 uso dos dados
coletados para fins académicos, a garantia de que o participante tera preservada a sua identidade
nas publicacdes académicas e que podera retirar-se da pesquisa a qualquer momento, bem como
0s riscos aos participantes e beneficios pela participagdo na pesquisa.

O contato e o convite (APENDICE A) para participacdo da pesquisa foi enviado aos
Diretores de Ensino - DDE das instituices selecionadas. Os trés diretores aceitaram participar
deste estudo e informaram os contatos dos professores de Artes/musica e dos coordenadores de
cursos técnicos integrados. As entrevistas foram agendadas e realizadas presencialmente no IFC
— Campus Blumenau, com o professor de Artes/musica em 14 de novembro de 2018 e com 0s
coordenadores em 27 de fevereiro de 2019; no IFC — Campus Brusque tanto o professor de
Artes/musica, quanto os coordenadores de cursos técnicos foram entrevistados em 25 de
fevereiro de 2019 e no IFC - Campus S&o Bento do Sul as entrevistas com a professora de
Artes/musica e com os coordenadores de cursos técnicos aconteceram em 19 de marco de
2019.

Conforme indicado no Termo de Consentimento, sera mantido o anonimato dos
entrevistados. Para tanto, os nomes dos professores de Artes/musica e dos coordenadores de

cursos tecnicos integrados foram substituidos por letras do alfabeto.
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6 APRESENTANDO OS CURSOS TECNICOS INTEGRADOS

Este capitulo é dedicado a contextualizacdo dos campi do IFC participantes da pesquisa
e seus respectivos cursos técnicos integrados. As informacdes apresentadas foram extraidas dos
Projetos Pedagdgicos de Cursos - PPCs. Inicialmente serdo apresentados os direcionamentos e
objetivos dos cursos. Em seguida os principios que norteiam a pratica pedagdgica e a
organizagao curricular. As ementas do componente curricular Artes* serdo apresentadas em um

capitulo especifico.

6.1 PROJETOS PEDAGOGICOS DE CURSOS

Os Projetos Pedagogicos de Cursos — PPCs apresentam os parametros para a agao
educativa. Segundo o Documento Base sobre o Técnico Integrado ao Médio (BRASIL, 2007),
o PPC apresenta concepgdes, principios, finalidades, objetivos e normas que unificam a
comunidade escolar. A elaboragéo dos PPCs consiste em um trabalho coletivo, onde todos os
envolvidos na pratica pedagdgica devem ser autores do projeto e sujeitos de seu
desenvolvimento. O Projeto Pedagdgico de Curso que orienta a modalidade de ensino médio
integrado a educagao profissional busca “centralizar e aprofundar o carater humanista do ato de
educar, desconstruindo o parametro colonialista e dual que caracteriza a relagdo entre educagéo
basica e profissional” (BRASIL, 2007, p. 54). Assim, os PPCs sdo textos politicos colocados
em acdo no contexto escolar, que objetivam orientar a pratica pedagdgica, apresentando

subsidios para a organizacao curricular dos cursos técnicos integrados ao médio.

No Instituto Federal Catarinense — IFC os PPCs sdo tratados como Projetos Pedagogicos
dos Cursos de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio — PPTCMs. Cada um dos cursos
técnicos integrados investigados tem o seu proprio documento normativo. Para esta pesquisa
foram analisados os PPTCMs de sete cursos técnicos integrados, oferecidos nos 3 campi
estudados neste trabalho de mestrado. Esses documentos sdo organizados de maneiras
diferentes, no entanto, apresentam componentes bastante semelhantes. O Quadro 6 apresenta

0S campi e 0s respectivos cursos técnicos investigados.

“Para este trabalho seré utilizada a nomenclatura estabelecida nos PPTCMs, em relagdo as disciplinas que sdo
chamadas de componentes curriculares.
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Quadro 6: Campi do IFC e cursos técnicos investigados

Campi Cursos Técnicos Integrados
IFC - Campus Blumenau Eletromecanica
IFC - Campus Blumenau Informaética
IFC - Campus Brusque Informaética
IFC - Campus Brusque Quimica
IFC - Campus S&o Bento do Sul Automacéo Industrial
IFC - Campus Séo Bento do Sul Informatica
IFC - Campus Sao Bento do Sul Seguranca do Trabalho

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

Os PPTCM s analisados estdo embasados em documentos que regem a educacao basica
como os documentos que estabelecem as diretrizes da educacdo profissional tecnoldgica de

nivel médio, conforme evidenciado no Quadro 7:

Quadro 7: Legislacdo educacional contemplada na elaboracéo dos PPTCMs.

Documentos legais Disposices

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB, que estabelece

1 N°
Lei n®9.394/96 as diretrizes e bases da educagdo nacional (BRASIL, 1996)

Atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais definidas pelo Conselho
Nacional de Educacdo para o Ensino Médio e para a Educacdo
Profissional Técnica de nivel médio as disposi¢des do Decreto n°
5.154/2004 (BRASIL, 2005)

Resolugdo CNE/CEB n° 01/2005

Altera os dispositivos da LDB no que se refere a integracdo entre da
Lei n®11.741/2008 educacao profissional de nivel médio & modalidade de educacéo basica
(BRASIL, 2008b)

Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio

3 0o
Resolucdo CNE/CEB n° 02/2012 (BRASIL, 2012a)

Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgio

3 (0]
Resolugdo CNE/CEB n° 06/2012 | 5 iccional de Nivel Médio (BRASIL, 2012b)

Dispde sobre Organizacdo Didatica dos Cursos Técnicos de Nivel

3 0
Resolucdo n° 084/Consuper 2014 Médio do IFC (BLUMENAU, 2014a)

Documento-sintese no qual se explicitam as diretrizes gerais que
Plano de Desenvolvimento possibilitardo, em articulagio com outras a¢Bes empreendidas, o

Institucional (PDI) cumprimento da misséo do Instituto e do consequente crescimento do
mesmo (BLUMENAU, 2014b)

Referencial para subsidiar o planejamento dos cursos e
correspondentes qualificacBes profissionais especializacfes técnicas
de nivel médio (BRASIL, 20173, p. 8)

Catalogo Nacional de Cursos
Técnicos (BRASIL, 2017a)

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.
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Diante do exposto, reafirma-se o contexto do ensino técnico integrado ao medio como
um espaco de integracdo entre a educacdo basica e a educacéo profissional, considerando que
a prética pedagogica estard embasada tanto nos documentos que regem a educacgéo bésica e nos

documentos que normatizam a educagéo profissional.

6.1.1 Instituto Federal Catarinense - Campus Blumenau

A cidade de Blumenau faz parte da regido metropolitana do Vale do Itajai. Blumenau
constitui-se como um dos principais polos industriais e tecnoldgicos do pais, sediando empresas
de porte nacional e internacional, tendo “significativa participagdo em diversos setores da
economia, destacando-se na area de informatica e industria téxtil, bem como o setor de servicos
e comércio” (BLUMENAU, 2016, p. 8). Considerando esses segmentos produtivos, sdao
oferecidos no IFC — Campus Blumenau dois cursos técnicos integrados ao ensino médio:
Eletromecénica e Informatica. Esses cursos sdo organizados em trés anos e ofertados em
periodo integral. Além dos cursos técnicos integrados, o IFC - Campus Blumenau oferta trés
cursos superiores: Tecnologia em Andlise e Desenvolvimento de Sistemas, Licenciatura em
Pedagogia e Engenharia Elétrica; e trés cursos de Pos-Graduacdo: Educacdo com énfase em
Alfabetizacdo, Educacdo com énfase em Educacao na pequena infancia e Mestrado Profissional

em Ensino.

Os PPTCMs dos dois cursos técnicos integrados apresentam a mesma estrutura e sao
organizados de forma anéloga. Os documentos sdo apresentados em trés capitulos, os quais
trazem o Historico da Instituicdo IFC e do campus, a apresentacdo dos cursos técnicos com os
objetivos e as justificativas dos mesmos, os principios pedagdgicos e filosoficos, a organizacédo

curricular, o corpo docente, a estrutura fisica e as referéncias.

Os cursos técnicos em Eletromecanica e em Informatica integrados ao ensino médio
integram respectivamente os eixos tecnoldgicos®: Controle e Processos Industriais e Informacao
e Comunicacdo. Segundo o PPTCM de Eletromecanica, o objetivo geral do curso é: “Formar

jovens no ensino médio integrando a formacdo profissional autbnoma e versatil, para atuacéo

> Os eixos tecnolégicos sdo apresentados no Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (BRASIL, 2017a). Este
documento “¢ um referencial para subsidiar o planejamento dos cursos e correspondentes qualificacdes
profissionais e especializagdes técnicas de nivel médio” (BRASIL, 2017a, p. 8).
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em diversos setores, capazes de entender os processos produtivos de forma completa, atuando

tanto na area elétrica quanto na area mecanica” (BLUMENAU, 2016, p. 12).

De acordo com 0 PPTCM de Informatica, este curso técnico tem por objetivo:

Proporcionar aos discentes do curso técnico integrado em Informéatica o
desenvolvimento de sua autonomia enquanto cidaddos criticos e participativos,
visando o dominio dos conhecimentos cientificos e tecnolégicos. Esses devem estar
preparados para atuarem de maneira consciente e responsavel diante das necessidades
atuais no mundo do trabalho, com foco no desenvolvimento de programas de
computador, seguindo as especificaces e paradigmas da l6gica de programagdo e das
linguagens de programagdo (BLUMENAU, 2017, p. 11-12).

A prética interdisciplinar, apresentada como uma das formas de promover a integracdo
entre educacao bésica e educacdo profissional tecnologica, € um dos principios pedagdgicos
dos cursos técnicos integrados ofertados no IFC - Campus Blumenau, sendo conceituada como
“o pensamento organizado, que transpassa os limites das disciplinas, permitindo que se trabalhe
com as relacdes que existem entre as diferentes areas e que se analise um determinado contexto
ou realidade com uma visdo global” (BLUMENAU, 2016, p. 24). A interdisciplinaridade
proporciona a compreensdo dos conceitos a partir da perspectiva de diversas areas do
conhecimento, partindo das partes para compreensdo do todo. Para a concretizacdo de uma
proposta de trabalho pautada no principio da interdisciplinaridade, os PPTMCs do IFC -
Campus Blumenau orientam para a organizacdo de um planejamento pedagdgico conjunto por
parte dos docentes, estruturando propostas de trabalho concomitantes, buscando a integracéo
entre teoria e pratica, compreendendo o estudante como um sujeito que desempenha maltiplos

papéis sociais transformando o mundo em que vive.

A organizacgdo curricular dos cursos apresenta a matriz curricular, o ementario e as
bibliografias das disciplinas. A matriz curricular dos cursos técnicos ofertados no IFC — Campus
Blumenau esta organizada em dois nucleos: nicleo comum e ndcleo profissionalizante. O
nacleo comum envolve as disciplinas referentes ao ensino médio e o nucleo profissionalizante
as disciplinas referentes a formac&o profissional. A carga horaria do curso técnico integrado em
Eletromecénica compreende 3.570 horas divididas entre as disciplinas de nucleo basico, 2.280
horas, e disciplinas do nucleo profissionalizante, 1.290 horas. O curso técnico integrado em
Informaética possui 3.480 horas, sendo 2.250 horas para as disciplinas de nGcleo comum e 1.230
horas para disciplinas do ndcleo profissionalizante. A Tabela 1 apresenta a distribuicdo da
carga horaria nos nucleos dos cursos técnicos em Eletromecanica e Informatica integrado ao

ensino medio - IFC - Campus Blumenau.
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Tabela 1 - Distribuicéo da carga horaria dos cursos técnicos integrados ao ensino medio - IFC
— Campus Blumenau.

Ncleo Curso técnico Integrado em Curso técnico Integrado em
Eletromecanica Informatica
1° 20 3° Total 1° 2° 3° Total
Ano Ano Ano Ano Ano Ano
Nucleo Comum 720 780 780 2280 750 780 750 2310
Ndcleo 450 420 420 1290 360 480 390 1230
Profissionalizante

Total 1170 1200 1200 3570 1110 1260 1140 3510

Fonte: Elaborado pela autora, 2019 com base nos PPTCMs de Eletromecanica e Informatica do IFC - Campus
Blumenau.

O componente curricular Artes, foco deste estudo, estd contemplada no ndcleo comum
da matriz curricular dos cursos técnicos em Eletromecéanica e em Informatica, compreendendo
uma carga horéria total de 150 horas. As caracteristicas da disciplina serdo tratadas mais adiante

em uma secao especifica.

6.1.2 Instituto Federal Catarinense - Campus Brusque

A cidade de Brusque esta localizada no Medio Vale do Itajai no estado de Santa Catarina.
A atividade econdmica da cidade esta centrada na Inddstria e no Setor de Servigos e Comércio.
Para a oferta dos cursos técnicos integrados no IFC - Campus Brusque, foram consideradas as
demandas produtivas locais acima evidenciadas. Assim, o campus oferece para comunidade
dois cursos técnicos integrados ao ensino médio: Informética e Quimica, organizados em trés
anos e ofertados em periodo integral. As atividades do ensino tecnico integrado ao médio
iniciaram no primeiro semestre de 2017. O IFC - Campus Brusque também oferta a comunidade

dois cursos superiores: Licenciatura em Quimica e Tecnologia em Rede de Computadores.

Os PPTCMs dos dois cursos técnicos integrados ofertados no IFC — Campus Brusque
apresentam as mesmas bases estruturais, porém sao organizados de forma diferente. O PPTCM
do curso técnico em Informatica integrado ao ensino médio esta organizado em 16 capitulos e
0 documento do curso técnico integrado em Quimica estad dividido em 23 capitulos. Os
documentos dos cursos técnicos integrados do IFC - Campus Brusque trazem a apresentacédo
dos cursos técnicos com 0s objetivos e as justificativas dos cursos, os principios pedagogicos e

filosoficos, a organizacéo curricular, o corpo docente, a estrutura fisica e as referéncias. Serdo
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considerados para esta pesquisa 0s objetivos dos cursos técnicos integrados, 0s principios
pedagogicos e a organizacdo curricular com foco para as ementas das disciplinas de Artes.

O curso técnico em Informéatica faz parte do eixo tecnolégico Informacéo e

Comunicacéo. Desta forma o objetivo do curso técnico integrado em Informatica é:

[...] formar profissionais qualificados, com capacidade para participar do
desenvolvimento de aplicacfes e de projetos de software, em variados segmentos
socioecondmicos, bem como habilitard para a utilizacdo de ferramentas
computacionais, oportunizando uma educagdo para a autonomia e para 0 exercicio
profissional na &rea de informética e desenvolvimento de sistemas de informag&o
(BRUSQUE, 20174, p. 13).

O objetivo do curso técnico integrado em Quimica é:

Proporcionar ao educando condi¢des para a aquisicdo de competéncias e habilidades
necessarias ao seu desenvolvimento pessoal e profissional na area de quimica, sendo
esta carente em mé&o de obra qualificada na regido de inser¢cdo do curso, onde os
setores industriais de destaque sdo compostos por empresas de base quimica. A
formacdo ao educando possibilitara assim melhores condi¢des de vida social e
econdmica, bem como ir4 assegurar lhe a formagdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania, respeito ao meio ambiente e fornecer-lhe meios para progredir
no trabalho e em estudos posteriores (BRUSQUE, 2017b, p. 13).

Os principios pedagdgicos dos dois cursos apontam como possibilidade de articulacéo
entre a educagdo profissional de nivel médio e a educacdo basica a conexao entre teoria e
pratica, oportunizando ao estudante o contato, a observacdo e a vivéncia de diversas areas de
conhecimento dentro das particularidades do curso. Assim, como observado nos documentos
do IFC — Campus Blumenau, a interdisciplinaridade é apresentada como possibilidade de
integracdo entre a educacdo profissional de nivel médio e a educacdo bésica, buscando

interrelacionar o conhecimento, numa perspectiva de totalidade (BRUSQUE, 2017a, p. 17).

Na organizagdo curricular dos cursos € apresentada a matriz curricular, o ementario e as
bibliografias das disciplinas. A matriz curricular dos cursos técnicos ofertados no IFC — Campus
Brusque esta organizada em trés nucleos: nucleo comum — NC ou nucleo bésico, nucleo
politécnico - NP e técnicas - TC ou nucleo tecnolégico. No nlcleo comum ou basico estdo as
disciplinas referentes ao ensino médio, no ndcleo tecnoldgico ou técnica, as disciplinas
referentes a formacdo profissional e no nucleo politécnico a integracdo entre algumas
disciplinas do ndcleo comum com as técnicas. A carga horéria total dos cursos compreende

3.280 horas e 3.360 horas, respectivamente nos cursos técnicos em Informatica e Quimica. A
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Tabela 2 indica a distribuicdo da carga horéria total dos dois cursos técnicos integrados

ofertados no IFC - Campus Brusque.

Tabela 2: Distribuicdo da Carga Horaria dos Cursos técnicos integrados ao ensino médio - IFC
- Campus Brusque

Nucleo Curso Integrado em Informatica Curso Integrado em Quimica

1° 20 3° Total 1° 20 3° Total
Ano Ano Ano Ano Ano Ano
Nucleo Comum/Baésico 800 800 480 2080 800 800 560 2160
Técnicas/Nucleo 280 320 280 880 80 240 480 800
Tecnolégico

Nucleo Politécnico 40 - 280 320 120 160 120 400
Total 1120 1120 1040 3280 1000 1200 1160 3360

Fonte: Elaborado pela autora, 2019, com base nos PPTCMs de Informatica e Quimica do IFC -
Campus Brusque

O componente curricular Artes, foco desta pesquisa, estad contemplada no ncleo comum
da matriz curricular do curso técnico em Informatica e no ndcleo basico do curso técnico em
Quimica. Para este componente curricular sdo destinadas 120 horas totais. No que se refere aos
contetdos para a disciplina de Artes, o PPTCM de Informatica evidencia que a tematica
Historia e cultura afro-brasileira e indigena deve ser trabalhada de forma interdisciplinar nas
disciplinas de Artes, Lingua Portuguesa e Sociologia. O documento indica que a tematica
devera ser “abordada no terceiro ano, por meio do estudo das herancas artisticas das matrizes
formadoras da identidade e cultura brasileira” (BRUSQUE, 2017a, p. 18). No PPTCM de
Quimica nao hé referéncia de temas que deverdo ser abordados na disciplina de Artes. O tema
acima citado, Historia e cultura afro-brasileira e indigena, de acordo com o documento devera
ser trabalhado no 1° ano do curso no componente curricular Sociologia. Os demais aspectos do

componente curricular Artes serdo tratados numa se¢do especifica mais adiante.

6.1.3 Instituto Federal Catarinense - Campus S&o Bento do Sul

A cidade de S&o Bento do Sul esta localizada na regido norte do estado de Santa Catarina
e possui o terceiro maior polo industrial da regido sul do Brasil. Atualmente o primeiro setor

no movimento econdémico do municipio de Sdo Bento do Sul é o setor metal-mecanico
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(metalurgia, maquinas e equipamentos, produtos de metal), sendo este um dos arranjos
produtivos locais - APL da regido (SAO BENTO DO SUL, 2017).

As atividades pedagogicas do IFC - Campus S&o Bento do Sul tiveram inicio com a
oferta de cursos técnicos subsequentes, no segundo semestre de 2016. Os cursos técnicos
integrados ao ensino médio comegaram no primeiro semestre de 2017. O IFC — Campus Séo
Bento do Sul oferta para a comunidade trés cursos técnicos integrados: Automacéo Industrial,
Informatica e Seguranca do Trabalho. Esta mesma instituicdo oferece, também cursos
superiores: Licenciatura em Matematica, Engenharia em Controle e Automacéo e a Engenharia
da Computacio (SAO BENTO DO SUL, 201643, p. 8).

Assim como nos PPTCMs dos cursos ofertados nos outros dois campi investigados, 0s
documentos dos cursos técnicos integrados do IFC - Campus Sdo Bento do Sul trazem a
apresentacdo dos cursos técnicos com os objetivos e as justificativas dos cursos, os principios
pedagogicos e filosoficos, a organizacdo curricular, o corpo docente, a estrutura fisica e as
referéncias. Para esta pesquisa serdo considerados os objetivos dos cursos técnicos integrados,
0s principios pedagdgicos e a organizacao curricular com foco para as ementas do componente

curricular Artes.

De acordo com o PPTCM o curso técnico em Automacdo Industrial integra o eixo

tecnoldgico Controle e Processos Industriais e tem por objetivo:

Ofertar ensino de exceléncia que integre conhecimentos préticos e tedricos, buscando
promover o exercicio profissional do técnico em automag&o industrial, permitindo ao
aluno prosseguir nos estudos com competéncia para atuar de forma ativa na sociedade,
ao mesmo tempo em que respeite os direitos fundamentais do ser humano e 0s
principios da convivéncia democratica (SAO BENTO DO SUL, 20164, p. 12).

O curso técnico em Informéatica faz parte do eixo tecnoldgico Informacdo e

Comunicacdo. O objetivo deste curso, segundo 0 PPTCM é:

Propiciar formacdo integral a jovens e adultos de maneira a se tornarem cidad&os
capazes de agir como transformadores da realidade e como parte da massa critica e
com participagdo politica nas suas comunidades, através da atuacdo como
profissionais qualificados, com capacidade para participar do desenvolvimento de
aplicacdes e de projetos de sistemas em variados segmentos sociais, bem como
habilitar para a utilizagdo de ferramentas computacionais disponiveis, que melhorem
a qualidade de vida no seu entorno social e por extensdo em toda a realidade a qual

pertencem (SAO BENTO DO SUL, 2016b, p. 10).
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Integrando o eixo tecnoldgico de Seguranca, o curso técnico em Segurancga do Trabalho
busca:

Ofertar ensino de qualidade voltado para a formagdo omnilateral dos educandos,
integrando os conhecimentos praticos e tedricos, estabelecendo, desta forma, uma
concepgdo unitdria na construcdo do conhecimento, que desencadeie o0
desenvolvimento de habitos intelectuais e técnicas no exercicio profissional do
Técnico em Seguranca do Trabalho, para que assim possa prosseguir 0s estudos com
competéncia, atuando de forma ativa na vida social e cultural, respeitando os direitos
fundamentais do ser humano e os principios da convivéncia democratica (SAO
BENTO DO SUL, 2017, p. 12).

Para a préatica pedagégica, os textos dos PPTCMs tratam da relacdo entre a teoria e
prética e a interdisciplinaridade. A relagdo entre a teoria e pratica tem a finalidade de fortalecer
0 conjunto de elementos norteadores da aquisicdo de conhecimentos e habilidades, necessarios
a concepcao e a pratica da profissdo, tornando o profissional eclético, critico e criativo para a
solucdo das diversas situacdes requeridas em seu campo de atuacio (SAO BENTO DO SUL,
2017, p. 15). A interdisciplinaridade, apontada como possibilidade de promover a relacéo teoria
e prética, é definida como um conjunto de atividades integradoras que deverdo ser planejadas
em conjunto pelos docentes (SAO BENTO DO SUL, 2017, p. 15).

Como no IFC - Campus Brusque as matrizes curriculares dos cursos técnicos integrados
do IFC - Campus S&o Bento do Sul estdo organizadas em trés ndcleos: nicleo bésico, nicleo
politécnico e ndcleo tecnoldgico. O ndcleo basico compreende os componentes curriculares que
fazem parte do ensino médio. No nucleo tecnoldgico sdo apresentados 0s componentes
curriculares referentes a formacdo profissional. O nicleo politécnico “tém como objetivo
articular os nucleos bésico e tecnoldgico, trabalhando, em totalidade, os contetdos basicos do
ensino médio, de forma articulada com as especificidades e contetdos previstos para 0 curso
técnico, proporcionando, desta forma, praticas integradoras durante o curriculo” (SAO BENTO
DO SUL, 2017, p. 22).

Os trés cursos técnicos integrados ofertados no IFC - Campus Sdo Bento do Sul
apresentam a carga horéaria total de 3.210h. A Tabela 3 apresenta a carga horéaria dos trés anos
nos nucleos basico, tecnoldgico e politécnico dos trés cursos técnicos integrados ofertados no
IFC - campus Sao Bento do Sul. O componente curricular Artes integra o nucleo béasico das

matrizes curriculares. As especificidades deste serdo tratadas na proxima secao.
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Tabela 3 - Distribuicdo da Carga Horaria dos Cursos técnicos integrados ao ensino médio -
Campus Séo Bento do Sul

Curso técnico Nucleo/Ano 1° Ano 2° Ano 3° Ano Total
integrado em i .
Automagco Nucleo Basico 630 630 570 1830
Industrial Ndcleo Tecnolégico 240 330 210 780
Ndcleo Politécnico 240 120 240 600
Total 1110 1080 1020 3210
Curso técnico Nucleo Basico 300 300 540 1740
integrado em i .
Informéatica Nucleo Tecnologico 240 240 300 780
Ndcleo Politécnico 210 270 210 690
Total 1050 1110 1050 3210
Curso técnico Nucleo Béasico 630 630 570 1830
integrado em ; -
Segurangca do Nucleo Tecnologico 270 240 180 690
Trabalho Ndcleo Politécnico 210 210 270 690
Total 1100 1080 1020 3210

Fonte: Elaborada pela autora, 2019, com base nos PPTCMs do IFC - Campus S&o Bento do Sul

E possivel observar que as cargas horarias totais dos trés cursos técnicos integrados é a
mesma, e que as cargas horarias correspondentes aos nucleos basicos, os quais abrangem os
referentes ao ensino médio, € maior do que as cargas horarias dos nucleos tecnoldgicos e
politécnicos, nos trés cursos e durante os trés anos. O componente curricular, em relagdo aos
outros dos campi investigados, possui a menor carga horaria, compreendendo 90 horas totais

ao longo dos trés anos dos cursos.

6.1.4 Sintese dos campi participantes da pesquisa

Este capitulo tratou da organizacdo a apresentagdo dos campi e dos cursos técnicos
integrados ao ensino médio participantes desta pesquisa. Ante 0 exposto, € possivel observar
que na organizacao dos PPTCMs séo utilizadas bases legais da educagéo basica e da educacéao
profissional. Os documentos investigados sdo organizados de formas diferentes, todavia
apresentam pontos similares, os quais sdo evidenciados nos direcionamentos dos objetivos dos

cursos, que buscam promover, a partir da analise dos arranjos produtivos locais, 0 seu
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fortalecimento, integrando educacdo profissional de nivel médio e educacdo basica,
compreendendo-se o estudante como um todo, participante do processo produtivo e social.

Para a integracdo entre a educacdo profissional e a educacdo basica, os documentos
apontam uma pratica pedagogica pautada na interdisciplinaridade, apresentada como uma
possibilidade de integracdo entre educacao bésica e educacédo profissional. No Documento Base
sobre o Ensino Médio Integrado (BRASIL, 2007), a interdisciplinaridade é conceituada como
“principio organizador do curriculo e como método de ensino-aprendizagem, pois 0s conceitos
de diversas disciplinas seriam relacionados a luz das questBes concretas que se pretende
compreender” (BRASIL, 2007, p. 52). Ao discutir o ensino integrado, Ramos (2011) argumenta

que:

A interdisciplinaridade, como método, € a reconstituicdo da totalidade pela relacéo
entre os conceitos originados a partir de distintos recortes da realidade; isto é, dos
diversos campos da ciéncia representados em disciplinas. Isto tem como objetivo
possibilitar a compreensdo do significado dos conceitos, das raz6es e dos métodos
pelos quais se pode conhecer o real e apropria-lo em seu potencial para o ser humano
(RAMOS, 2011, p. 776).

Assim, uma pratica interdisciplinar busca compreender o conhecimento como um todo,
possibilitando a integracdo de conceitos disciplinares (BLUMENAU, 2017). Para a prética
interdisciplinar é necessario que o corpo docente trabalhe em conjunto, verificando os pontos
de integracdo entre os conhecimentos. Os PPTCMs do IFC - Campus Brusque e do IFC -
Campus Sdo Bento do Sul evidenciam ainda a importancia entre a relacdo teoria e pratica.
Atraveés desta relacdo os estudantes poderdo colocar em prética as teorias discutidas e, refletindo
sobre as acOes realizadas, construir uma pratica mais consistente. De acordo com 0s PPTCMs
essas acOes podem ser realizadas através de praticas em laboratorios especificos para cada curso

técnico, viagens técnicas, palestras, projetos interdisciplinares, dentre outros.

Em relagcdo a estrutura curricular, os cursos técnicos integrados do IFC - Campus
Brusque e do IFC - Campus S&o Bento do Sul estdo organizados em trés nucleos, estando em
consonancia com a Resolugdo n° 6/2012 (BRASIL, 2012b), que define as Diretrizes
Curriculares para a Educacao Profissional de Nivel Médio. De acordo com a resolugdo, 0s
curriculos devem ser organizados a partir de uma matriz tecnoldgica, um nucleo politécnico e
os conhecimentos da educacdo basica. Diferentemente, os curriculos dos cursos técnicos

integrados do IFC - Campus Blumenau estdo organizados em dois ndcleos: comum e
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tecnoldgico. Os direcionamentos apresentados nas Diretrizes Nacionais para a Educacdo
Profissional Técnica de Nivel Médio (BRASIL, 2012b) referentes ao nlcleo politécnico séo
evidenciados, 0s quais pautam-se em articular os conhecimentos basicos com os
direcionamentos profissionais, no IFC - Campus Blumenau, sdo evidenciados no componente

curricular Projeto Integrador.

No que se refere ao foco deste estudo, 0 componente curricular Artes integra o nucleo
comum ou basico da matriz curricular dos cursos técnicos integrados. Nos PPTCMs a referéncia
ao componente curricular é encontrada na parte que trata das ementas. O documento do curso
técnico integrado em Informatica ofertado no IFC - Campus Brusque, traz referéncia ao
componente curricular Artes no tratamento dos conteldos apresentados para a pratica
interdisciplinar. O mesmo sera responsavel por trabalhar, conjuntamente com Sociologia e
Lingua Portuguesa, a temadtica “Historia e cultura indigena e afrobrasileira”. Os demais
documentos analisados ndo evidenciam quais conteldos devem ser trabalhados de forma

interdisciplinar no componente curricular Artes.
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7 A MUSICA NOS CURRICULOS DOS CURSOS TECNICOS INTEGRADOS

Nos cursos técnicos integrados do IFC que participaram desta pesquisa, 0 ensino de
musica é ofertado no componente curricular Artes, que integra o nacleo comum/basico das
matrizes curriculares. Nos sete cursos técnicos integrados investigados o componente curricular
Artes é ofertado nos trés anos do ensino médio, foram observadas diferencas nas ementas e nas
cargas horérias. A referéncia a este componente nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio — PPTCMs é encontrada nos capitulos que
tratam da organizacdo curricular e no ementario, assim como as demais disciplinas que
compdem a matriz curricular. Nesta secdo serdo apresentadas as informacGes referentes as
ementas do componente curricular Artes e aos planos de ensino, os quais foram disponibilizados
pelos professores de Artes/musica participantes da pesquisa. Esses documentos foram
organizados a partir dos direcionamentos apresentados nos PPTCMs. De acordo com 0s
fundamentos tedricos que embasam esta pesquisa, 0 Ciclo de Politicas, os textos politicos, ddo
forma as politicas educacionais propostas, sendo as bases iniciais para que as mesmas sejam

colocadas em a¢do no contexto de pratica.

7.1 ASEMENTAS E OSPLANOS DE ENSINO DO COMPONENTE CURRICULAR ARTES

Nesta secdo serdo apresentadas as informacdes referentes ao componente curricular
Artes encontradas nas ementas e nos planos de ensino. No IFC - Campus Blumenau o
componente curricular Artes compreende 150 horas na carga horéria total de cada um dos
cursos. A divisdo da carga horéria difere nos dois cursos técnicos como pode ser observado no
Quadro 8.

Quadro 8: Carga horaria do componente curricular Artes no IFC - Campus Blumenau

Ano Carga horéria da disciplina de Artes Carga horéria da disciplina de Artes
Curso Técnico em Eletromecanica Curso Técnico em Informatica
1° Ano 30h 60h
2° Ano 60h 60h
3° Ano 60h 30h
Total 150h 150h

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos PPTCMs de Eletromecanica e Informética do IFC - Campus
Blumenau, 2019.
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O Quadro 8 mostra que a carga horaria do componente curricular Artes é a mesma para
o0s dois cursos técnicos integrados. O que difere € a distribuicdo das horas durante os trés anos

dos cursos. O ementario do componente curricular é apresentado no Quadro 9.

Quadro 9: Ementas do componente curricular Artes no IFC - Campus Blumenau

Ano Ementas do componente curricular Artes — Curso Técnico Integrado em Eletromecénica e
em Informatica

Conceitos de Arte. Historia da Arte e seus movimentos. Linguagens da Arte. Mdsica:

1° Ano . . . - A
Conceito e generalidades; Som e suas propriedades; Géneros Musicais.

Teatro: Conceito, histéria, origens, técnicas e encenacdo. Mdusica: Fisiologia da voz,
Instrumentos Musicais e o significado e as fun¢des da musica na sociedade; Contribuicéo e
aspectos da cultura afro-brasileira, africana e indigena na histéria da arte e nos seus
movimentos.

2° Ano

Danca: Conceito, historia, percepcao e expressdo corporal. MUsica: Teoria e Solfejo Musical

0
3 Ano elementar. Técnicas de estruturacéo, elaboracdo e apresentacéo de trabalhos.

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos PPTCMs de Eletromecéanica e Informéatica do IFC - Campus
Blumenau, 2019.

As ementas do componente curricular Artes sdo iguais para 0s dois cursos técnicos
integrados ofertados no IFC - Campus Blumenau. Elas apresentam contetdos da linguagem
musical, porém no texto evidenciam-se também contetdos das artes visuais, de danca e de
teatro. Além dos contetdos das linguagens artisticas, nos terceiros anos é abordada a tematica
Técnicas de estruturacdo, elaboracéo e apresentacdo de trabalhos, a qual ndo é evidenciada

como conteudo artistico.

Nos cursos técnicos de Informaética e Quimica ofertados no IFC - Campus Brusque, 0
componente curricular Artes conta com um total de 120 horas, sendo ofertada uma aula na
semana com duracédo de 1 hora, totalizando 40 aulas anuais. No ementario do curso técnico em
Informaética, os componentes curriculares sdo chamados de unidades didaticas. O Quadro 10

apresenta as ementas do componente curricular Artes.
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Quadro 10: Ementas do componente curricular Artes no IFC — Campus Brusque

Ano Ementas das unidades didaticas de Artes — Curso Técnico em Informatica e Quimica

Estudo dos conceitos fundamentais da histdria da arte e da estética. Apreciacdo e analise
dos elementos constitutivos da obra de arte. Conhecimento das diferentes linguagens
1° Ano artisticas e suas especificidades (musica, artes visuais, danca, teatro, artes audiovisuais).
Préatica e fruicdo artistica como forma de conhecer o mundo. A relevancia social da arte
em diferentes culturas.

Préatica e fruicdo artistica como forma de conhecer o mundo. Expresséo criativa através do
2° Ano fazer artistico. Movimentos e correntes artisticas e sua relacdo com o contexto social. Arte
e diversidade cultural.

A pesquisa artistica como procedimento de criacdo e de acesso aos bens culturais.
Expresséo criativa através do fazer artistico. Estudo das herangas artisticas das matrizes
3° Ano formadoras da identidade e cultura brasileira. Cultura afro-brasileira e africana. Culturas
indigenas. Movimentos e correntes artisticas brasileiras e sua relagdo com o contexto
social.

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos PPTCMs de Informatica e Quimica do IFC - Campus Brusque, 2019.

Observando as ementas do componente curricular Artes dos cursos técnicos integrados
do IFC - Campus Brusque é possivel observar que as mesmas sao organizadas de forma mais
ampla que as ementas do componente curricular Artes dos cursos técnicos integrados do IFC -
Campus Blumenau, ndo apresentando detalhamento de contelidos de linguagens artisticas
especificas. As ementas sdo as mesmas para 0s dois cursos técnicos integrados, Informatica e
Quimica. O tema Histdria e cultura afro-brasileira e indigena apresentado no PPTCM de
Informatica como um tema interdisciplinar entre Artes, Sociologia e Lingua Portuguesa, esta
contemplado na ementa dos terceiros anos de ambos os cursos, estando de acordo com as

orientagdes trazidas nos PPTCMs.

Nos trés cursos técnicos integrados ofertados no IFC - Campus Sdo Bento do Sul o
componente curricular Artes é ministrado em uma aula semanal com 45 minutos de duragdo
em cada um dos trés nos dos cursos. O Quadro 11 apresenta as ementas do componente

curricular:
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Quadro 11: Ementas componente curricular Artes no IFC — Campus S&o Bento do Sul

Ementa componente curricular Artes — Curso Técnico Integrado em Automacao

Ano Industrial; Informatica e Seguranca do Trabalho

Conceitos de Arte. Espacos de producdo e divulgacéo artistica. Os suportes e materiais da
arte. Patrimonio artistico e cultural. A arte e suas linguagens: Artes visuais; Artes cénicas;
Mousica, Danca, Literatura. Arte e contexto histérico: movimentos e periodos artisticos nas
artes visuais e na musica. Linguagens tradicionais das artes visuais: pintura, escultura,
gravura, ceramica, desenho. Funcbes da mdsica. Vivéncias praticas coletivas. Tema
transversal: Pluralidade cultural.

1° Ano

Linguagens tradicionais das artes visuais na contemporaneidade: pintura, escultura, gravura,
ceramica, desenho. Arte e contexto histdrico: movimentos da Arte Moderna. A Arte Moderna
no Brasil. A fotografia. Arte Contemporanea. Fung¢fes da musica. Elementos basicos da
linguagem musical. Propriedades do som: altura, duragdo, intensidade e timbre. Padrdes
ritmicos da musica popular brasileira. Introducéo a Histéria da Mdsica Popular Brasileira.
Apreciagdo, execugdo e criacdo musical. Vivéncias praticas coletivas.

2° Ano

Arte Contemporéanea no Brasil. Linguagens contemporaneas nas artes visuais: intervencao
artistica; videoarte; performance; happening; instalacdo. Temaéticas da Arte Contemporanea.
O corpo e as artes visuais. Arte e Tecnologia. Musica e Tecnologia. A musica na sociedade
atual. Fundamentos e teoria musical. Forma musical. Vivéncias praticas coletivas.
Apreciacdo musical de diferentes géneros e estilos. Influéncias indigenas e afro-brasileiras
nas artes no Brasil. Tema transversal: Relagdes Etnico- raciais.

3° Ano

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos PPTCMs de Automacdo Industrial, Informética e Seguran¢a do
Trabalho do IFC - Campus Séo Bento do Sul, 2019.

As ementas do componente curricular Artes dos cursos técnicos integrado do IFC -
Campus Séo Bento do Sul apresentam a mesma estrutura nos trés cursos. Em relagcdo aos outros
dois campi apresentados anteriormente, esta ementa possui um maior detalhamento dos
contetidos que deverdo ser tratados. Assim como no IFC - Campus Blumenau, as ementas, além
de apresentarem contetidos musicais, contemplam outras linguagens artisticas em especial a

linguagem visual.

Sintetizando esta secdo, a partir da exposicdo e analise das ementas do componente
curricular Artes, é possivel verificar que as mesmas apresentam organizacao diferente em cada
um dos trés campi investigados. As diferencas séo evidenciadas na carga horéaria disponivel, na
constituicdo da hora aula e na organizacdo dos contetdos da ementa. A Tabela 4 compila a
divisdo das cargas horarias deste componente curricular, permitindo uma visdo geral nos cursos

técnicos integrado ofertados nos trés campi do IFC participantes da pesquisa.
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Tabela 4: Carga horéria do componente curricular Artes nos trés campi do IFC investigados

Campi — IFC/Cursos Técnicos 1° Ano 2° Ano 3° Ano Total
Integrados
Carga Carga Carga Carga
Horaria Horaria Horaéria Horaria
Blumenau Eletromecanica
30h 60h 60h 150h
Informéatica
60h 60h 30h 150h
Brusque Informatica
40h 40h 40h 120h
Quimica
40h 40h 40h 120h
S&o Bento do Sul Automacéo
Industrial 30h 30h 30h 90h
Informética
30h 30h 30h 90h
Seguranca do
Trabalho 30h 30h 30h 90h

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos PPTCMs analisados, 2019.

A carga horéaria do componente curricular Artes € maior nos cursos técnicos integrados
do IFC - Campus Blumenau, bem como o nimero de aulas, contando com cinco durante os trés
anos dos cursos técnicos integrados. No IFC - Campus Brusque e no IFC - Campus Sdo Bento
do Sul, séo ofertadas no total trés aulas durante o curso. Sendo assim, nos dois campi a
quantidade de aulas é a mesma, o que difere é a hora aula. O documento que trata da
Organizacao Didéatica dos Cursos Técnicos de Nivel Médio do IFC (BLUMENAU, 2014a)
orienta que cada campus tem autonomia para estabelecer a hora-aula. De acordo com o

documento:

As aulas terdo sua duragdo determinada no PPC, podendo ser organizadas em hora-
aula ou hora-reldgio, desde que, ao final do periodo, tenha sido cumprida a carga
horéria minima, em horas-relogio, estabelecida pela lei [...] obedecendo-se aos
minimos de carga horaria definidos para os cursos em questdo, a partir da LDB e das
Diretrizes Curriculares Nacionais (BLUMENAU, 2014, p. 10, art. 30).

As ementas do componente curricular Artes sdo organizadas de forma particular em

cada um dos trés campi, porém trazem algumas similaridades. No IFC - Campus Blumenau
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além de conteidos musicais, sdo apresentados conteldos das outras linguagens artisticas
estabelecidas pela LDB (BRASIL, 1996). O documento ainda traz uma parte dedicada ao ensino

e trabalho com oratoria, que nao se caracteriza com uma linguagem artistica.

No texto das ementas do IFC - Campus S&o Bento do Sul a énfase esta nos contetidos
musicais e visuais. Uma questdo observada nas ementas deste campus que merece reflexdo é a
presenca da literatura, tratada como linguagem artistica. A literatura de acordo com o0s
documentos normativos da educacgdo basica, é parte integrante dos contetidos do componente
curricular de Lingua Portuguesa. Além disso, ndo ha uma formacéo especifica para a literatura
na area das artes. Assim, a partir das informacdes apresentadas, os textos das ementas do
componente curricular Artes, no IFC - Campus Blumenau e no IFC - Campus S&o Bento do
Sul, sugerem uma préatica de ensino polivalente, e trazem conteudos que ndo sdo da area das
artes, no IFC - Campus Blumenau, a parte dedicada a oratéria, e no IFC - Campus Séo Bento
do Sul, a literatura. Diferentemente dos outros dois campi, no IFC - Campus Brusque as ementas
sdo apresentadas de forma neutra, ndo trazendo um detalhamento dos conteldos e néo

evidenciado foco para alguma linguagem artistica.

A similaridade nas ementas esta em alguns contetidos. Nos primeiros anos, em todos 0s
documentos investigados, é tratado o tema: Conceito de Arte e linguagens artisticas. Este
direcionamento pressupde que ha uma compreensao para que os estudantes compreendam a
definicdo de Artes e reconhegam as diversas linguagens que podem ser trabalhadas. Outro ponto
comum nas ementas dos trés campi € o tema Historia e cultura afro-brasileira e indigena. A
obrigatoriedade do estudo desta tematica esta prevista na lei n® 11.645/08 (BRASIL, 2008a).
Segundo a lei, 0 mesmo deve ser ministrado no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial

nas areas de educacéo artistica e de literatura e histdria brasileiras.

O tema Histdria e cultura afro-brasileira e indigena esta contemplado em todos as
ementas de Artes apresentadas, o que difere é 0 ano em que a mesma é trabalhada. No IFC -
Campus Blumenau, segundo os PPTCMs, este tema deveria ser trabalhado nos primeiros anos,
porém nas ementas se observa que ele esta elencado nos contetidos dos segundos anos. No IFC
- Campus Brusque, a tematica é apresentada nas ementas dos terceiros anos, estando em
consonancia com os direcionamentos apresentados nos PPTCMs. No IFC - Campus Séo Bento
do Sul a temética também é tratada nas ementas dos terceiros anos dos cursos técnicos
integrados, contudo, como evidenciado na descricdo dos PPTCMs, ndo héa referéncia nos

documentos sobre quais componentes curriculares sdo responsaveis por trabalhar a tematica.
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Em sintese, a partir da analise das organiza¢fes curriculares dos cursos técnicos
integrados investigados, é possivel observar que ndo ha um Unico direcionamento para a
organizacdo das ementas do componente curricular Artes no IFC. A responsabilidade para com
aorganizacdo das mesmas fica a cargo de cada campus e dos entendimentos acerca da legislacdo

do ensino de arte por parte dos sujeitos envolvidos no processo de elaboragcdo dos documentos.

A organizacdo das aulas e os conteudos trabalhados séo apresentados nos planos de
ensino. Segundo a Organizacdo Didatica dos Cursos Técnicos de Nivel Médio do IFC
(BLUMENAU, 2014a) a elaboracdo dos planos de ensino é de responsabilidade do docente,
sendo este processo acompanhado pelo coordenador do curso técnico integrado. Esses
documentos devem ser elaborados no inicio de cada ano letivo, apresentados e disponibilizados
aos estudantes. Tendo os PPTCMs como referéncia, os planos de ensino devem apresentar o
seguintes elementos: curso, periodo, componente curricular e carga horéaria; periodo de
execucdo e nome do(s) docente(s); ementa; objetivos gerais e especificos; contelido
programatico; nimero de aulas previstas por periodo; metodologias utilizadas; sistema de
avaliacdo e recuperacdo paralela dos conteudos: instrumentos e valores; referéncia de, no
minimo, 3 obras basicas e 5 obras complementares, sendo de responsabilidade do docente a
verificagdo da disponibilidade dos livros na Biblioteca dos campi (BLUMENAU, 2014, art.
25).

Os planos de ensino foram disponibilizados pelos professores de Artes/musica. O
Quadro 12 apresenta a organizacdo dos planos de ensino do componente curricular

Artes/musica nos cursos técnicos integrados dos campi do IFC investigados.

Quadro 12: Organizacao dos planos de ensino do componente curricular Artes/musica

Campus IFC/Professor de

g Elementos apresentados nos planos de ensino
Artes/Musica P P

Dados e informacGes da disciplina; Carga horaria anual e a quantidade de
aulas; Ementa; Objetivo geral e objetivos especificos; Conteldos
Programaticos.

IFC - Campus Blumenau

Dados de Identificagdo da disciplina; Ementa; Objetivo geral e objetivos
IFC - Campus Brusque especifico§; Justific_ativa do componente curricular; Con_teL’Jdo
programatico; Procedimentos metodoldgicos; Instrumentos de avaliagao,
pesos e recuperacdo paralela de conteddos; Referéncias basicas e
complementares.

IFC - Campus S&o Bento do Sul | Dados de Identificagdo da disciplina; Ementa; Justificativa do componente
curricular; Objetivo geral e objetivos especificos; Cronograma das aula;
Procedimentos Metodoldgicos/Recursos Didaticos; Sistema de Avaliacao e
Bibliografia basica e complementar.

Fonte: Elaborada pela autora, com base nos Planos de Ensino do componente curricular Artes, 2019.
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Os planos de ensino do componente curricular Artes/musica do IFC - Campus

Blumenau nédo apresentam a justificativa do componente curricular e nem as bibliografias que

serdo utilizadas nas disciplinas. Neste ponto, diferem dos planos de ensino do IFC - Campus

Brusque e IFC - Campus Sao Bento do Sul, os quais sdo similares na organizacdo das

informagdes.

O Quadro 13 apresenta os conteudos trabalhados nos primeiros e terceiros anos dos

cursos técnicos integrados, pois nos segundos anos a linguagem artistica ministrada é a visual.

Nos primeiros anos além do trabalho com musica, € realizado um trabalho direcionado para a

historia de vida estudantes e seu envolvimento com as Artes. Este tema ndo foi evidenciado na

apresentacdo das ementas. Nos terceiros anos hd um direcionamento para a questdo da

organizacao e apresentacdo de trabalhos em publico.

Quadro 13: Conteudo programatico de Artes - IFC - Campus Blumenau

Ano

Conteldo Programatico - Planos de Ensino

1° Ano

Conhecer a histéria de vida dos discentes; conhecer as habilidades e preferéncias
artisticas/culturais dos discentes. Conceitos de Arte e Cultura. Conceito de musica; aspectos
gerais sobre a musica. Conceito de som e as propriedades do som: altura, intensidade, duracéo e
timbre. Definicdo de género e estilo musical. G&nero musical: Blues - conceito, generalidades e
principais representantes.

2° Ano

A linguagem artistica ministrada é a arte visual.

3° Ano

Orat6ria, diccdo e desinibicdo; Técnicas de estruturacdo, elaboracdo e apresentacdo de
trabalhos/palestras; Tipos de publico, preparagdo, assunto central e concluséo; gestos e postura;
recursos audiovisuais. Musica: Teoria e solfejo; musica elementar.

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos Planos de Ensino do componente curricular Artes do IFC - Campus
Blumenau, 2019.

Nos planos de ensino dos dois cursos tecnicos integrados do IFC - Campus Brusque a

presenca da disciplina de Artes/musica no curriculo € justificada pela compreensao de que:

[...] as artes fazem parte da vida do ser humano e fazem parte dos saberes das
sociedade, assim, pode contribuir para o fortalecimento da experiéncia sensivel e
criativa dos estudantes e para o exercicio da cidadania e da ética, estimulando a
criacdo de identidades sociais, artisticas e de subjetividades e para o contato com
outras culturas, respeitando assim a diversidade (BRUSQUE, 2019, p. 1).

Na parte do documento que trata dos contetdos programaticos é possivel verificar que

os conteudos trabalhados em Artes/musica sdo apresentados de maneira geral e alguns sdo

especificos para masica. O professor B afirmou que trabalha os conteidos gerais tambem com
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o foco para a musica. O Quadro 14 apresenta o conteldo programético trabalhado no

componente curricular Artes/masica nos trés anos dos cursos técnicos integrados.

Quadro 14: Contetdo programatico de Artes - IFC - Campus Brusque.

Ano Contetdo Programatico - Planos de Ensino

Definicédo e origens da arte: arte pré-historica. Linguagens artisticas: mdsica, teatro, artes visuais.

1° Ano x . J2 . .
A relacdo entre a arte e as novas tecnologias. IndUstria cultural e movimentos artisticos.

Historia da mdusica ocidental e dos instrumentos musicais. Organologia. Notas musicais e
2°Ano | frequéncia sonora. Escalas musicais Construgdo de instrumentos musicais (Artes+Fisica). Técnica
instrumental. Composi¢do e repertorio.

Modernismo Brasileiro. Arte e cultura africana e afro-brasileira. Arte e cultura indigena brasileira.
3°Ano | Arte brasileira antes da Republica. Musica popular brasileira: choro, samba, bai&o, bossa nova,
masica instrumental. Arte e politica: direitos, cidadania e movimentos sociais (musica de protesto,
hip-hop, grafite, etc). Arte popular midiatica: funk, sertanejo, pop.

Fonte: Elaborada pela autora, com base nos planos de ensino do componente curricular Artes do IFC - Campus
Brusque, 2019

Quanto aos contetidos apresentados nos planos de ensino € possivel observar que 0s
mesmos sdo direcionados para a musica. Alguns pontos sao apresentados de forma mais geral,
principalmente no que compete a parte da Historia da Arte, bem como é possivel verificar a
interface da musica com as outras linguagens artisticas, como ¢ o caso do topico “Arte e
politica”; no plano de ensino dos segundos anos, um trabalho interdisciplinar entre Arte e Fisica

é proposto.

De acordo com os planos de ensino, o componente curricular Artes/mudsica nos
curriculos dos cursos técnicos integrados ofertados no IFC - Campus Sdo Bento do Sul,
proporciona aos estudantes o acesso ao mundo da Arte, ao conhecimento, a vivéncia e a criagéo
das diferentes linguagens artisticas. Atraves da arte é possivel estabelecer relacdo com
diferentes culturas. A arte ainda ¢ apresentada como “processo de humanizagdo e
transformacéo; bem como para o despertar da sensibilidade, do senso critico, da criatividade,
alterando as relagdes que os sujeitos estabelecem com seu meio” (SAO BENTO DO SUL, 2019,
p. 1).

Na parte referente aos contetdos programaticos é possivel verificar conteddos de musica
e de outras linguagens artisticas. O Quadro 15 apresenta o0 conteudo programatico trabalhado

em cada ano no componente curricular.
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Quadro 15: Conteudo programatico de Artes - IFC - Campus Séo Bento do Sul.

Ano Conteudo Programatico - Planos de Ensino

Conceito de Arte. A arte e suas linguagens: artes visuais, artes cénicas, musica, danga,
literatura. Funcdes da musica. Vivéncias praticas coletivas. Patrimoénio Artistico e Cultural.
Espacos de producdo e divulgacdo artistica. Os suportes e materiais da arte. Arte e contexto
historico: movimentos e periodos artisticos nas artes visuais e na musica Linguagens
tradicionais das artes visuais: pintura, escultura, gravura, ceramica, desenho; Escultura.
Desenho.

1° Ano

Elementos basicos da linguagem musical. Propriedades do som: altura, duragéo,
intensidade e timbre. Vivéncias praticas coletivas. Linguagens tradicionais das artes visuais
na contemporaneidade: pintura, escultura, gravura, cerdmica, desenho Arte e contexto
historico: movimentos da Arte Moderna. Arte Contemporéanea. A Arte Moderna no Brasil.
A Fotografia. Introdugdo a Historia da Musica Popular Brasileira. Padrdes ritmicos da
mausica popular brasileira. Apreciacdo, execucdo e criagdo musical.

2° Ano

Tematicas da Arte Contemporanea. Arte Contemporanea no Brasil. Linguagens
30 Ano contemporaneas nas artes visuais: intervencdo artistica; videoarte; performance; happening;
instalagdo. O corpo e as artes visuais. Vivéncias praticas coletivas Arte e Tecnologia.
Mousica e Tecnologia. A muasica na sociedade atual. Fundamentos e teoria musical. Forma
musical. Apreciagdo musical de diferentes géneros e estilos. Vivéncias préticas coletivas.

Fonte: Elaborada pela autora, com base nos planos de ensino do componente curricular Artes do IFC - Campus
S&o Bento do Sul, 2019.

No IFC - Campus Séo Bento do Sul em cada ano do ensino médio sdo ministradas 40
aulas. Nos planos de ensino a professora informou quantas aulas sdo direcionadas para cada
tematica, assim é possivel observar quantas aulas sdo direcionadas para 0s conte(ldos musicais

e quantas aulas sdo estipuladas para as outras linguagens artisticas, conforme Quadro 16.

Quadro 16: Contetdos musicais ministrados no componente curricular Artes no IFC — Campus
Séo Bento do Sul

Ano Quantidades de aula com Contelidos musicais
conteddos musicais
1° Ano 10 Vivéncias e praticas coletivas; Artes e suas
linguagens.
2° Ano 21 Elementos da linguagem musical; Propriedades do

som; Vivéncias e préticas coletivas; Introducdo a
musica brasileira; Apreciagao, criagdo e execucao.

3° Ano 17 Apreciacgdo de Estilos musicais; Vivéncia praticas
coletivas; Fundamentos da Teoria Musical /Forma
Musical; Msica e Tecnologia; A musica na sociedade
atual.

Fonte: Elaborada pela autora, com base nos planos de ensino de Artes do IFC - Campus Sao Bento do Sul, 2019.
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Ante o0 exposto, é possivel observar que mesmo apresentando um direcionamento para
a pratica polivalente, o ensino de musica ocupa um espaco de destaque nas aulas de Artes do
IFC - Campus S&o Bentos do Sul, contando com 48,3% das aulas nos trés anos dos cursos. Os
planos de ensino deste campus apresentam um maior detalhamento dos contetdos em relacéo
aos documentos dos outros dois campi, prevalecendo os conteudos das linguagens artisticas

musicais e visuais.

7.2 O ENSINO DE MUSICA NOS CURSOS TECNICOS INTEGRADOS: PERSPECTIVA
DOS PROFESSORES DE ARTES/MUSICA E DOS COORDENADORES DE CURSO

Nesta secdo serdo apresentados e analisados os dados coletados nas entrevistas
realizadas com os professores de Artes/musica e os coordenadores dos cursos técnicos
integrados que atuam nos campi do IFC participantes da pesquisa. Os professores que ministram
0 componente curricular Artes/masica nos trés campi do IFC investigados relataram que
participaram da elaboracdo dos PPTCMs dos cursos técnicos integrados. O envolvimento dos
professores se deu na medida em que participaram da construcdo das ementas do componente
curricular. De acordo com o art. 13 da LDB uma das atribuigdes dos professores € “participar
da elaboragdo da proposta pedagogica do estabelecimento de ensino” (BRASIL, 1996, art. 13).
Portanto, em sintonia com a legislacdo, os professores de Artes dos campi do IFC investigados

participaram na elaboracéo dos PPTCMs.

Ribeiro (2017) aponta que os professores sdo sujeitos que contribuem de forma
importante para a criacao dos curriculos, ndo sendo meros receptores de curriculos produzidos
por outros. Para o autor os professores devem participar da elaboragdo dos documentos, em
especial na parte da organizacdo curricular, as quais trazem os conteidos que serdo

desenvolvidos nas aulas.

Os professores de Artes/musica, sujeitos no processo pedagdgico, trouxeram
informacdes apontando suas interpretagdes, entendimentos e traducbes dos textos legais, 0s
quais sdo colocados em pratica a partir da elaboracdo de outros documentos, aqui considerados

as ementas e os planos de ensino de Artes, e no momento da atuagéo nas aulas.

Em relacdo a participacdo dos coordenadores dos cursos técnicos integrados, a
Organizacao Didatica dos Cursos Técnicos de Nivel Médio do IFC (BLUMENAU, 2014a),

estabelece que o coordenador é o docente responsavel que junto com o Nucleo Béasico Docente
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- NDB deve gerir o curso. O coordenador devera ser escolhido por seus pares para um mandado
por um periodo de dois anos, podendo ser reeleito para mais um mandato consecutivo
(BLUMENAU, 20144, p. 5). Dentre as funcdes estabelecidas para os coordenadores dos cursos

técnicos integrados, estao:

[...] acompanhar a organizacdo disciplinar, no ambito do curso; analisar e aprovar,
em conjunto com o NDB, os planos de ensino antes do inicio das aulas de acordo com
calendario escolar; Organizar e acompanhar juntamente como NUPE® as adaptacGes
curriculares (BLUMENAU, 2014, p. 5).

Para esta pesquisa considerou-se importante verificar a perspectiva dos coordenadores
sobre 0 ensino de musica no componente curricular Artes, nos campi do IFC investigados,
assumindo que os coordenadores tém uma participagéo relevante no processo da elaboracéo dos
documentos, acompanhando e aprovando o trabalho dos docentes na organizacgdo curricular.
Participaram deste estudo sete cursos técnicos integrados ao ensino médio, sendo: IFC -
Campus Blumenau: Eletromecéanica e Informatica; IFC - Campus Brusque: Informatica e
Quimica; IFC - Campus Séo Bento do Sul: Automacéo Industrial, Informatica e Seguranca do
Trabalho. Foram entrevistados oito coordenadores de cursos. Os numeros de cursos técnicos
investigados e coordenadores entrevistados difere pois no curso técnico em Informatica do IFC
- Campus Brusque participaram dois coordenadores, o atual que assumiu a coordenagdo no

inicio de 2019, e o coordenador que atuou nos ultimos dois anos.

7.2.1 Apresentacdo dos professores de Artes/Musica

Conforme indicado na metodologia, para este estudo sera mantido o anonimato dos
participantes, professores de Artes/musica e coordenadores de cursos técnicos integrados. Para
identificacdo dos entrevistados sera utilizada a seguinte nomenclatura: professor de

Artes/musica - IFC - Campus Blumenau, professor A; professor de Artes/musica - IFC -

6 O Niicleo Pedagdgico é um 6rgéo de estudos, pesquisas e assessoramento de cada campus, vinculado & Diregdo
de Desenvolvimento Educacional, cuja finalidade é proporcionar & comunidade académica assisténcia de ordem
didatica e pedagdgica, contribuindo com a implementacdo de politicas e acdes na area educacional, visando a
melhoria do processo de ensino-aprendizagem. Disponivel em: http://ifc.edu.br/nupe/ . Acesso em 11 ago. 2019.
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Campus Brusque, professor B e professora de Artes/musica - IFC - Campus S&o Bento do Sul,
professora C.

O professor A é professor de Artes/musica no IFC - Campus Blumenau. O professor A
é licenciado em Educacdo Artistica com habilitacdo em Mdusica e mestre em Educacao pela
Universidade Regional de Blumenau - FURB. Além da formacdo académica, o entrevistado €
trompetista e integrou por quatro anos a banda da Policia Militar do Rio Grande do Sul. Anterior
ao IFC, o professor teve experiéncia docente na educacao basica, trabalhando com Artes/musica
no ensino fundamental na rede estadual do Rio Grande do Sul e atuou também como instrutor
de bandas e fanfarras. Na educagéo formal, o entrevistado informou que ndo teve contato com

0 ensino de musica.

O professor A ingressou como docente na Rede Federal de Ensino nas Escolas
Agrotécnicas Federais em dezembro de 1994, sendo o professor de Artes que leciona ha mais
tempo na instituicdo hoje denominada IFC. Segundo o entrevistado, o concurso prestado por
ele tinha o direcionamento para professor de Educacdo Artistica/musica. Atua desde 2013 no
IFC - Campus Blumenau, ja tendo trabalhado em outros dois campi da instituicdo. O professor
A ja atuou na gestdo administrativa de outros campi onde trabalhou. E docente no IFC com 40
horas e dedicacédo exclusiva. A entrevista com o professor A foi realizada no dia 14 de novembro
de 2018 nas dependéncias do IFC - Campus Blumenau.

O professor B é professor de Artes/musica do IFC - Campus Brusque. O entrevistado é
licenciado e mestre em Musica pela Universidade do Estado de Santa Catarina - UDESC. Além
da formacdo musical académica, o professor frequentou aulas particulares de violdo e de
guitarra e teve uma experiéncia com banda na adolescéncia. Na educacéo formal o professor
relatou que seu contato na aula de Artes foi direcionado para o desenho, ndo tendo contato com

a musica naguele contexto.

A vivéncia docente do professor B, anterior ao IFC, consistiu de aulas particulares de
violdo e guitarra e como professor substituto na UDESC, atuando na area de estidio de
gravacdo. Com o publico adolescente, o professor comentou que teve contato no estagio da
graduacéo e nas aulas de instrumento. O professor B possui dedicagdo exclusiva na instituicdo
e ingressou no IFC em julho de 2016, a partir de um concurso realizado para professor de
Artes/musica. Além de atuar como docente do componente curricular Artes, o professor
ministra cursos de violdo para a comunidade local. A entrevista com o professor B foi realizada

no dia 25 de fevereiro de 2019 no IFC - Campus Brusque.
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A professora C do IFC - Campus S&o Bento do Sul é licenciada e mestre em Mdusica
pela UDESC. Iniciou os estudos musicais na infancia frequentando o curso técnico de piano no
Conservatorio Santa Cecilia em Curitiba. Também participava de um coral religioso e
frequentava aulas de violdo. Em relacéo ao ensino de musica na educacao formal, a professora
relatou que na 72 série do ensino fundamental teve aulas de musica e as mesmas eram

direcionadas para teoria musical.

A professora comegou a lecionar muasica com 13 anos trabalhando com musicalizacao
para criangas e com o ensino de piano. Atuou também como regente de coral e professora de
canto em escola livre de musica. Trabalhou na Escola de Musica e Belas Artes do Parana -
EMBAP em Curitiba e na UDESC como professora substituta na area de regéncia coral e
técnica vocal. E professora efetiva do IFC - Campus S&o Bento do Sul com 20h desde julho de
2016. Assim, como o professor B, do IFC — Campus Brusque, ingressou na instituicao a partir
do concurso para professor de Artes/musica. A entrevista com a professora C foi realizada no
dia 19 de marco de 2019 no IFC - Campus Séo Bento do Sul.

O Concurso do Instituto Federal Catarinense n® 048/2015 para a vaga de Professor de
Artes/musica, do qual participaram os professores B e C, foi realizado em maio de 2015 e
ofertava vagas para professores de diversas areas para atuagcdo no ensino técnico integrado ao
ensino médio. Em relagdo ao componente curricular Artes foram ofertadas vagas para professor
de Artes/visuais e professor de Artes/musica, nos regimes de trabalho de 40 horas com
dedicacdo exclusiva e de 20 horas. A formacdo exigida para a vaga de professor de
Artes/musica, estabelecida no edital era: Licenciatura em Educacdo Artistica com Habilitacdo
em Msica; Licenciatura em Musica; Licenciatura em Educagdo Musical (FLORIANOPOLIS,
2015).

7.2.2 Apresentacao dos coordenadores dos cursos técnicos integrados

Assim como apresentado na se¢do dos professores, serd mantido o anonimato dos
coordenadores de cursos técnicos integrados dos campi do IFC participantes de pesquisa. Para
identificacdo dos entrevistados seréo utilizadas as letras do alfabeto: IFC — Campus Blumenau
— coordenador D e E; IFC — Campus Brusque - coordenador F, G e H; e IFC — Campus Sao

Bento do Sul — coordenador I, J e K.
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O coordenador D esta na coordenagdo do curso técnico integrado em Eletromecénica
ofertado no IFC — Campus Blumenau, desde 2017 e é docente do IFC desde 2016. O
coordenador é graduado em Engenharia Elétrica e mestre em Engenharia Mecanica.
Concomitante a coordenacéo, leciona as disciplinas de Desenho Técnico e Eletrotécnica. Em
relacdo ao contato com as Artes em geral ou com a musica, o coordenador do curso técnico em
Eletromecénica afirmou que sua proximidade foi na escola e esta foi direcionada para as artes

visuais. Na formacéo livre expde que iniciou um curso de violdo, porém ndo concluiu o curso.

O coordenador E do curso técnico em Informatica do IFC — Campus Blumenau, é
licenciado em Educacao Fisica, possui mestrado em Nutri¢do e é doutorando em Satde Publica
com especificidade em epidemiologia. E coordenador do curso desde 2018, porém atuou como
vice coordenador no ano de 2017. Trabalha no IFC desde 2013, atuando inicialmente no IFC -
Campus Fraiburgo. Além da coordenacdo do curso, 0 entrevistado ministra a disciplina de
Educacdo Fisica nos dois cursos técnicos integrados. No que se refere ao contato com a masica,
0 coordenador E tem formacdo em piano e violino, atuou em bandas locais e iniciou seu

trabalho na docéncia com aulas de musicalizacdo para a educacéo infantil.

O coordenador F, do IFC — Campus Brusque, é bacharel em Ciéncias da Computacao
e tem mestrado na &rea da Informética. O coordenador é servidor do IFC ha trés anos,
lecionando nos cursos técnicos integrados as disciplinas de Hardware e Sistemas Operacionais
e Programacado Il. Ele esteve a frente da coordenacao do curso técnico em Informatica até final
do ano de 2018, sendo, atualmente, é coordenador do curso superior em Redes de
Computadores. O coordenador lembrou de algumas experiéncias com as artes no ensino
fundamental, na qual as aulas eram direcionadas para as artes visuais, em especial voltadas para

desenhos. Ele afirmou que teve pouco contato com a danga e com a masica.

O coordenador G assumiu a coordenagdo do curso técnico integrado em Informatica,
do IFC — Campus Brusque, no inicio de 2019. E formado em Sociologia e é docente do IFC
deste 2016. O entrevistado relembra que seu contato com as artes foi no ensino fundamental na
disciplina de Educagdo Artistica, mas ndo recorda de trabalhos realizados. O entrevistado
informou que fora da escola teve contato com a linguagem teatral, participando de um grupo
religioso, onde escrevia pecas teatrais com direcionamentos biblicos para a sociedade. O
coordenador G afirmou que esta foi uma experiéncia muito importante em sua formacao

humana, possibilitando o trabalho em grupo.

O coordenador H esta na coordenacdo do curso técnico integrado em Quimica do IFC
— Campus Brusque, desde 2017 e é docente do IFC desde 2016. O coordenador é bacharel e
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licenciado em Quimica e possui mestrado e doutorado na mesma area. Concomitante a
coordenacdo, leciona nos cursos técnicos integrados da instituicdo. O coordenador H j& atuou
em outras duas instituicdes federais na Universidade Federal do Parana e no Instituto Federal
de Santa Catarina - IFSC. No IFC ja atuou como coordenador do setor de pesquisa. Em relacéo
as artes em geral ou a musica durante sua formac&o, o coordenador do curso técnico em Quimica

afirmou que seu contato foi na escola, tendo foco nas artes visuais.

A coordenadora | estd na coordenacdo do curso técnico em Automacdo Industrial,
ofertado no IFC — Campus S&o Bento do Sul, desde fevereiro de 2019. E licenciada em
educacao fisica, tem mestrado e doutorado na mesma area e é servidora do IFC desde 2016. A
coordenadora | comentou que teve uma pequena experiéncia docente no ensino fundamental.
Em relacdo ao contato com as Artes, a entrevistada declarou que seu contato na formacéo
escolar foi com trabalhos de desenho e pintura, e afirmou que ndo teve contato com o

aprendizado musical.

O coordenador J esta na coordenacao do curso técnico em Informatica do IFC — Campus
Sdo Bento do Sul desde fevereiro de 2019, substituindo o atual coordenador que se encontra
em licenca satde. O coordenador é licenciado em Matematica e é servidor do IFC desde 2018.
O professor ja atuou no Instituto Federal do Rio Grande do Sul - IFRS, como docente, como
coordenador de curso superior e como diretor adjunto na pré-reitoria de ensino. Em relagdo ao
contato com a musica, o coordenador J participou de um coral religioso na infancia e na
adolescéncia frequentou aulas de violdo. Para o entrevistado, a mdsica auxilia muito para

concentracdo no momento de preparo das aulas.

O professor K esteve na coordenacdo do curso técnico integrado em Seguranca do
Trabalho do IFC — Campus Séo Bento do Sul até o final de 2018. O coordenador € licenciado
e bacharel em Biologia e possui mestrado, doutorado e pés-doutorado na mesma area. E
servidor do IFC desde julho de 2016. Concomitante a coordenacéo, o professor K leciona nos
cursos tecnicos integrados da instituicdo. O coordenador afirmou que praticamente néo teve
contato com as Artes e que sente necessidade de fazer algo direcionado para as artes interligado
com a Biologia. O coordenador participa do coral, atividade de extensdo com mdsica

desenvolvida na instituicao.
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7.2.3 Perspectiva dos professores de Artes/musica e dos coordenadores de cursos técnicos
- Instituto Federal Catarinense - Campus Blumenau

No IFC - Campus Blumenau as ementas do componente curricular Artes apresentam
conteddos das quatro linguagens artisticas estabelecidas pela LDB (BRASIL, 1996), artes
visuais, danca, musica e teatro. Desde 2018, o campus conta com dois professores de Artes, um
com formacao musical, participante dessa pesquisa, e outro com formacao visual. A liguagem
musical é ofertada nos primeiros e terceiros anos dos cursos técnicos integrados e a linguagem
visual nos segundos anos. A divisdo das cargas horarias da disciplina, segundo os
coordenadores dos cursos técnicos integrados, foi realizada pelos proprios professores de Artes.
O coordenador E, do curso técnico em Informatica, afirmou que “tem uma hierarquia de
escolha, do mais velho do campus para 0 mais novo, e essa escolha é feita diretamente com a
coordenagdo geral de ensino [...] essa escolha ndo passa pela coordenagdo de curso, pelo
menos no campus Blumenau” (Coordenador E, entrevista em 27/02/2019). As coordenactes
de cursos técnicos recebem as informagdes e organizam os horarios nos quais a disciplina sera

ofertada para cada turma em cada ano.

O professor A, de Artes/musica, participou da elaboracdo das ementas no ano de 2013.
As mesmas ndo foram modificadas com a chegada de um professor com formacdo em outra
linguagem artistica. O processo de alteracdo de ementas, vem acontecendo em nivel
institucional desde 2018, o qual configura-se na reestruturacdo dos PPTCMSs de todos 0s cursos
técnicos. O professor A informou que ao chegar no IFC — Campus Blumenau, os PPTCMs
estavam sendo reestruturados, e segundo ele, as coordenacdes dos cursos técnicos integrados o
deixaram livre para organizar as ementas do componente curricular Artes, sendo orientado
apenas para observar as questfes legais, em especial a lei que trata do ensino da histéria e
cultura afro-brasileira e indigena. Assim, o professor organizou as ementas trazendo 0s
contetdos musicais em funcéo de sua formagdo. No entanto, acrescentou que os contetdos de
outras linguagens artisticas foram contemplados nas ementas a partir de seu entendimento da

legislacdo sobre 0 ensino de Arte.

Na época da elaboracdo do PPTCM (2013/2014) a legislacdo considerava que a
musica era contetido curricular obrigatério da disciplina de artes, mas ndo exclusivo,
entdo a gente procurou contemplar também outros contetidos das outras linguagens,
mesmo ndo sendo a minha habilitagdo (Professor A, entrevista em 14/11/18).
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O professor A explicou que no IFC — Campus Blumenau foi a primeira vez que olhou
para os documentos norteadores da educacao bésica, aqui citados por ele a LDB e os Parametros
Curriculares Nacionais - PCNs, para organizacdo das ementas das disciplinas de Artes. Nos
outros campi onde lecionou, o professor trabalhava com uma proposta direcionada para o ensino
da oratoria, fruto de uma especializagdo realizada nesta area, e as atividades de musica eram
trabalhadas de forma extracurriculares. Nos planos de ensino apresentados pelo professor, o
trabalno com a oratoria esta contemplado nos conteidos do componente curricular
Artes/musica para os terceiros anos dos cursos técnicos integrados. Este ndo é um contetdo
direcionado para as linguagens artisticas, porém o professor afirmou ser de extrema importancia
para os estudantes esse aprendizado, no sentido de auxiliar nas apresentagdes de trabalhos
futuros. As atividades de oratoria, nomeadas pelo professor de palestras, trabalnham com a

apresentacdo da biografia de musicos e estilos musicais.

Os coordenadores dos cursos técnicos integrados em Eletromecénica e Informatica ndo
participaram da elaboracdo dos PPTCMs, e considerando a estrutura das ementas, ponderaram
que o profissional ideal para trabalhar com as ementas de Artes do IFC — Campus Blumenau
seria um professor que tivesse uma formacdo generalista, e buscasse posteriormente uma
especializacdo em uma das linguagens artisticas. O coordenador do curso técnico em
Informatica, professor E, afirmou que como ha um direcionamento para os conteldos musicais
nas ementas, um professor com formacao musical também poderia dar conta dos conteudos,

porém reafirmou que uma formacao generalista seria o ideal.

Se a gente tiver aqui um professor ou um especialista em artes visuais, ele ndo vai
conseguir trabalhar os outros contetdos de forma correta e nem coerente com 0 n0sso
PPTCM, porque ja tem uma proposta bem organizada, entdo a pessoa precisa ter
essa formacdo polissémica, em artes mesmo, sem uma habilitacdo especifica
(Coordenador E, entrevista em 2702/2019).

A partir da fala do coordenador E, é possivel verificar que ha uma preocupacéo para
com o cumprimento dos contetidos estabelecidos nas ementas, independente da formacéo do
professor. Essa compreensao estd em desalinho com os documentos legais vigentes acerca da
formagéo de professores de Artes. Desde 2004 “pelo menos do ponto de vista da legislagdo que
orienta 0os cursos superiores, ndo ha mais formacao polivalente” (FIGUEIREDO; MEURER,
2016, p. 518). A legislacdo acerca da formacdo de professores estabelece Diretrizes

Curriculares Nacionais especificas para a graduacdo em cada linguagem artistica (BRASIL,
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2004a, 2004b, 2004c, 2009), e mesmo os professores formados nos antigos cursos de Educacao
Artistica, como no caso do professor A, possuem uma habilitacdo especifica, proporcionada
pela licenciatura plena (BRASIL, 1982).

Cabe destacar que a exigéncia de um professor de Artes com uma formacao polivalente
estaria em descompasso com a legislacdo, na medida em que diversos profissionais especificos
das linguagens artisticas vém sendo formados a partir das diretrizes curriculares nacionais para
cada curso de graduacdo. A justificativa dos coordenadores com relacdo a polivaléncia parece
estar mais relacionada com o processo de contratacdo e organizacdo da matriz curricular, do
gue com uma concepc¢édo sobre o ensino de arte que esteja baseada na formacéo pessoal e na
legislagéo vigente.

O coordenador D do curso técnico integrado em Eletromecéanica comentou que um
profissional com formacdo em uma das linguagens artisticas, poderia ser um fator prejudicial
para a instituicdo, pois a mesma teria que contratar mais professores, o0 que ndo seria viavel em
funcdo das horas disponiveis para o componente curricular Artes. E preciso considerar que a
presenca das quatro linguagens artisticas na educacdo basica, exigiram além da contratacdo de
mais profissionais, a reestruturacdo dos curriculos. O IFC — Campus Blumenau que conta com
dois professores de Artes com formagdes distintas, sinaliza uma possibilidade de organizacao
curricular, considerando a distribuicdo das aulas: musica nos primeiros e terceiros anos e artes

visuais nos segundos anos do ensino médio.

A literatura revisada apontou algumas possibilidades da insercdo de mais linguagens
artisticas no curriculo dos cursos técnicos integrados, como exemplo o trabalho de Ferreira
(2017) apresentando um esquema de rodizio das linguagens artisticas durante o ano, e o estudo
de Oliveira (2015) possibilitando a escolha por uma linguagem. Assim, algumas estratégias ja
adotadas no ambito dos IFs, sinalizam um caminho de possibilidades para a inser¢do de mais

linguagens artisticas nos curriculos.

A realidade de mais professores de Artes é compartilhada em outros campi da
instituicdo, como exemplo o IFC - Campus Camborit que conta com um professor de musica
e outra de cénicas e o IFC - Campus Araquari que tem um professor de masica e outro de
visuais. Este direcionamento sinaliza um avanco em relacéo ao ensino de Artes, considerando
que a presenca de professores especificos, proporcionam uma formacdo mais adequada aos
estudantes na medida em que estdo sendo ministradas aulas por especialistas. Isto,
evidentemente, ndo impede a realizagéo de atividades integradas entre as disciplinas de artes e

outras disciplinas do curriculo.
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Outra questdo a ser observada em relagcdo a carga horéria, € a possibilidade dos
professores dos IFs, além das atividades de ensino, realizar atividades de pesquisa e extensao.
Desta forma, seria possivel oferecer outras atividades como o trabalho com pequenos grupos
musicais ou grupos direcionados para outras linguagens artisticas, entre a comunidade escolar
e a comunidade local. Assim, poderia se justificar a presenca de professores de Artes com
formag0es diferenciadas.

Mesmo com uma ementa que contempla conteddos das quatro linguagens artisticas
estabelecidas pela LDB, o professor A informou que em suas aulas enfatiza a linguagem
musical. Esta énfase no trabalho pode ser observada nos planos de ensino disponibilizados pelo
professor. O professor A tem formacdo em Educacdo Artistica, € embora sua especializacéo
seja na linguagem musical, compreende que € sua responsabilidade, enquanto professor da
disciplina de Artes, assumir as outras linguagens artisticas. Assim, a compreensdo do professor

A esta arraigada na prética polivalente no ensino de Artes.

Para ofertar aos alunos o contato com demais linguagens artisticas, o professor afirmou

que busca parcerias com projetos e institui¢oes locais que fazem trabalhos artisticos e culturais.

A gente procura algumas parcerias, nos dois primeiros anos tivemos a participacao
dos alunos do projeto PIBID em musica [...Jtambém fizemos uma parceria com o
SESC, com oficinas ligadas a teatro e danga, durante o ano... Entdo, o objetivo é esse,
pelo menos contemplar essas outras linguagens (Professor A, entrevista em
14/11/2018).

O professor A também destacou que a regido onde o campus esta localizado é muito rica
em atividades artisticas e, para ele, a escola ndo pode deixar de olhar para estas manifestacdes.
Em relacdo a linguagem teatral, contemplada na ementa dos segundos anos dos cursos técnicos
integrados, o professor faz referéncia ao Fitub, Festival Internacional de Teatro Universitario

de Blumenau, promovido pela Universidade Regional de Blumenau - FURB.

A ideia das cénicas é porque nés temos no municipio de Blumenau um festival de
teatro universitario, o0 FITUB. Os alunos tém a tarefa de participar de alguma
atividade do evento, oficinas, assistir pecas e registrar as atividades; depois os alunos
socializam as experiéncias com os colegas (Professor A, entrevista em 14/11/2018).

Para o professor € importante valorizar as manifestacdes artisticas locais como uma
forma de conhecer o que se produz, por meio do envolvimento e da participacdo dos alunos nos

eventos e atividades, e segundo ele, no componente curricular Artes se encontram as
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possibilidades de pontes entre a escola e as praticas culturais locais. Na revisdo de literatura
desta pesquisa, Gomes e Melo (2013) discutindo a organizacdo do curriculo para musica no
IFRN, ressaltaram a importancia de trabalhar na componente curricular Artes as expressoes
culturais locais, considerando que os alunos trazem experiéncias musicais € muitas vezes

participam de atividades musicais.

Para organizacdo dos conteudos musicais das ementas o professor A considerou
atividades musicais que ja eram realizadas no IFC - Campus Blumenau em projetos de extensdo
e no componente curricular Projeto Integrador, por professores de outras areas que possuiam

algum conhecimento musical.

Ja existia na escola um projeto de extensdo chamado “Blues no campus”, onde
tinhamos quatro professores que ministravam oficinas... e também tinhamos um
projeto chamado Banda de Rock, Raizes do Rock, entdo esse ja foi um dos motivos
para selecionar um dos contelidos programaticos da disciplina de artes: géneros
musicais (Professor A, entrevista em 14/11/2018).

O professor comentou como organizou as ementas:

Entdo, dentro desta proposta na primeira série ficou género musical do Blues, na
segunda série do Rock in Rol e nas terceiras séries no género musical da MPB /...]
Isso foi muito interessante porque a gente conseguia nos trabalhos dos alunos
aproveitar a experiéncia desses professores, a pratica desses professores, e dos
alunos que faziam parte do projeto. Entdo, esse foi um dos critérios utilizados
(Professor A, entrevista em 14/11/2018).

Os projetos estiveram em funcionamento até o final de 2017. No ano de 2018, segundo
o professor, ndo foi realizado nenhum projeto desta natureza. Além dos projetos, o professor A
comentou que no primeiro trimestre do 1° ano, busca conhecer o aluno, conhecer seus potenciais
artisticos, através da elaboracdo de um memorial artistico, onde o aluno traz seus envolvimentos

e interesses pelas diversas linguagens artisticas.

Entdo nds deixamos assim: na 12 série assim, um contetdo dividido em um
género musical e também comecamos a explorar o que n6s chamamos de
escola de vida dos estudantes, através de exercicios onde vocé se propunha a
conhecer um pouco da historia do nosso aluno, listar principalmente as suas
habilidades artisticas (Professor A, entrevista em 14/11/2018).
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O professor A expds os conteudos musicais que trabalha em suas aulas e os autores que

embasam a sua préatica pedagdgica.

E nas 12 séries nos trabalhamos com dois autores: John Cage e Murray Schafer. O
Cage trabalha a questdo do siléncio, sua importancia, e o0 Murray Schafer trabalha
a questdo da paisagem sonora. Entdo a gente propde nesse primeiro ano fazer uma
pesquisa sonora no campus, fazer um trabalho que contemple essa questdo da
sonoridade no campus Blumenau (Professor A, entrevista em 14/11/2018).

A proposta de educacdo musical apresentada por Murray Schafer tem como objetivo o
fazer musical criativo, compondo a partir de sons do cotidiano. A énfase do trabalho musical
de Schafer estd em procurar “descobrir todo o potencial criativo das criangas (dos alunos
independente da faixa etéria), para que possam fazer musicas sozinhas” (SCHAFER, 1991, p.
280). Segundo o professor, esse direcionamento possibilita que os alunos comegam a prestar
atencdo nos sons dos ambientes onde estdo inseridos. A partir dessa introducdo, o professor
informou que aborda os sons musicais. Toda a organizacao apresentada pelo professor péde ser
observada em seu plano de ensino. Ante 0 exposto, é possivel considerar que a organizagdo da
disciplina se deu a partir do que se ofertava no IFC - Campus Blumenau em termos de atividades

musicais naquele contexto.

Durante a entrevista o professor A apresentou duas limita¢6es para o ensino de musica
no IFC - Campus Blumenau. A primeira refere-se ao espaco fisico, ndo somente para a aula de
Artes/musica, mas considerando o campus como um todo. O professor se referiu a este como
um fator limitador principalmente nas atividades extracurriculares, pois nas aulas curriculares

ndo trabalha com praticas musicais direcionadas para performance e composicao.

Entdo, ha duas grandes limitacfes no campus hoje: a primeira séo os espacos fisicos,
no6s ndo temos sala ambientes, nem pra guardar os equipamentos e muito menos para
realizar pequenos ensaios. Nao temos um auditério no campus, e as salas que
poderiam ser usadas para esta finalidade, por conta de ndo termos o refeitdrio
funcionando, elas sdo destinadas para os alunos fazerem refei¢do. Entéo, hoje a falta
de espaco para que 0S grupos se organizem e atuem € um dos fatores limitantes
(Professor A, entrevista em 14/11/2018).

A segunda questdo restritiva apontada pelo professor para a oferta de atividades
musicais extracurriculares € a questao temporal, considerando que os alunos tém aula em tempo

integral com poucos horérios disponiveis.
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E a segunda questdo é a questdo do tempo, dos horarios. A matriz curricular do
ensino médio integrado tem aulas de manhd e a tarde/ ... Jos dois turnos que sobram
que sdo as quartas de manhd e as sextas a tarde, séo os momentos onde os alunos se
inserem nos projetos de pesquisa, de extensdo, sem contar os horarios de
atendimentos dos professores que sdo feitos nesses horarios. Entdo, € muito
complicado vocé criar projetos maiores, montar, por exemplo, um coro, uma banda,
porque vocé esharra no tempo, ndo € uma escola de internato, que tem essa
peculiaridade de ter esses alunos a noite/.../ Entdo, hoje a gente ta tentando
organizar atividades, grupos pequenos, até que de repente se visualize locais mais
fixos, e os tempos pra gente trabalhar (Professor A, entrevista em 14/11/2018).

Em relagdo aos recursos disponiveis para as aulas, como instrumentos musicais e
aparelhagem sonora, o IFC - Campus Blumenau conta uma bateria, um viol&do, guitarra e baixo,
uma mesa e quatro caixas de som e microfones. Segundo o professor, esses instrumentos nao
sdo utilizados nas aulas de Artes/musica, os alunos utilizam os mesmos nos horérios de folga e

para ensaios independentes.

Em 2018 foi criada no IFC — Campus Blumenau uma Comissdo de Cultura, da qual o
professor A de Artes/musica é membro juntamente com outros servidores interessados na area.
Segundo o entrevistado, os professores de outras areas que tém alguma afinidade com uma das
linguagens artisticas podem participar trazendo suas contribuicbes para 0s projetos
desenvolvidos pela Comissao de Cultura, que tem por responsabilidades organizar os eventos
artisticos e culturais que acontecem no campus. Uma vez por més os professores e alunos,
juntamente com a Comissdo de Cultura organizam mostras artisticas. Esta comissao esta
organizada em quatro nucleos os quais compreendem as quatro linguagens artisticas: visuais,

danca, musica e teatro.

O professor A destacou que a importancia do componente curricular em um curso
técnico integrado reside no sentido de proporcionar aos estudantes uma formacéo integral, sem
a pretensdo de formar musicos, mas despertar para 0 senso critico musical. Esta percepcao

também foi apontada pelos coordenadores dos cursos técnicos integrados.

O ensino de masica no IFC — Campus Blumenau é ofertado no componente curricular
Artes. Alem da linguagem musical, desde 2018 é ofertada a linguagem visual. As ementas
foram organizadas pelo professor de Artes/musica quando ele chegou ao campus, em 2013.
Para tal organizacdo, o professor considerou a importancia de a disciplina ofertar, além da
linguagem musical, as demais linguagens artisticas, a partir de sua interpretacéo da legislagdo
vigente, considerando que a musica ndo era conteudo exclusivo da disciplina. A reestruturacdo
das ementas, considerando a chegada de mais uma professora com outra formacao artistica,

vem acontecendo desde o segundo semestre de 2018. Essa reestruturagdo vem acontecendo no
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ambito institucional. Na entrevista ndo foram relatadas agdes conjuntas entre os dois

professores de Artes.

Os dois coordenadores, D e E dos cursos técnicos ofertados no IFC — Campus Blumenau
compartilharam do entendimento de que o componente curricular Artes ndo deve trabalhar
somente com conteldos musicais, devendo considerar as demais linguagens artisticas. De
acordo com os coordenadores, o professor responsavel pela disciplina devera trabalhar com os
conteudos apresentados nas ementas, independentemente de sua formacdo, uma vez que, na
compreensdo destes, o ideal seria uma formacdo geral em Artes e, posteriormente, uma
especializacdo em uma linguagem, o que, conforme apontado, estaria em descompasso com a
legislacdo vigente. Assim, a ementas de Artes dos cursos técnicos integrados do IFC — Campus
Blumenau, encontram-se em consonancia com a perspectiva dos coordenadores e com a

compreensdo do professor A acerca da legislacdo sobre o ensino de Artes.

7.2.4 Perspectiva dos professores de Artes/musica e dos coordenadores de cursos técnicos
- Instituto Federal Catarinense - Campus Brusque

No IFC — Campus Brusque as ementas do componente curricular Artes foram
organizadas de forma mais geral. O detalhamento dos contetdos trabalhados é apresentado nos
planos de ensino. O professor responsavel pela disciplina € licenciado em musica e participou
na elaboracdo dos PPTCMs na elaboracdo das ementas. Em relacdo a participacdo dos
coordenadores dos cursos técnicos integrados do IFC — Campus Brusque: o coordenador F
relatou que na época da elaboracdo dos documentos estava na coordenacdo do setor de
Tecnologia da Informacdo - TI, ndo se envolvendo na elaboracdo dos documentos; o0s

coordenadores, G e H, participaram da elaboracdo das ementas das disciplinas que ministram.

O professor B foi 0 primeiro docente de Artes do IFC — Campus Brusque. Quando foi
chamado para assumir a vaga, 0 campus ainda ndo ofertava os cursos técnicos integrados ao
ensino médio. Assim, o professor afirmou que esteve presente durante a organizacdo dos

PPTCMs e no inicio dos cursos.

Entdo, os nossos documentos foram estruturados com base nos PPTCMs do campus
Araquari que ofertavam os mesmos cursos. Informdatica e Quimica [ ...] mas a reitoria
fez um ad referendum: a gente vai aprovar os PPTCMs do campus Brusque desde que
75% do documento esteja igual ao de Araquari, esse era o critério para adotar, entdo
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a gente ndo teve muita liberdade de mudar o PPTCM de Araquari (Professor B,
entrevista em 25/02/2019).

Com a condigdo apresentada pela reitoria do IFC para a aprovacdo dos PPTCMs, o
professor B relatou que houve pouca discussdo acerca da elaboracdo dos documentos,
considerando o curto prazo destinado para a tarefa. Segundo o entrevistado, o tempo

disponibilizado para a elaboracdo dos PPTCMs foi de julho até outubro de 2016.

A participacdo do professor B na elaboracdo dos PPTCMs se deu a partir da organizagéo
das ementas. O entrevistado expds a forma como organizou as ementas, considerando que no

documento recebido do IFC - Campus Araquari, havia um direcionamento para as artes visuais.

Entéo, o que eu fiz com as ementas: eu explodi elas...tinha contetidos de artes visuais
e coisas metodoldgicas... tinha algumas coisas de conteldos: histéria das artes
plasticas, pintura e escultura... pratica e fruigdo artistica como forma de conhecer o
mundo, que é uma coisa abrangente, entdo eu tirei tudo que era especifico, nem
musica botei. E desse tudo que era especifico das artes deixei s6 as coisas que valiam
para as trés artes por exemplo: fruicdo artistica pode ser para qualquer &rea
(Professor B, entrevista em 25/02/2019).

O professor B relatou que deixou as ementas 0 mais abrangente possivel, tirando os
contetdos especificos das linguagens artisticas, para que assim, pudesse trabalhar os contelidos
a partir de sua formacdo. Este direcionamento pode ser observado na andlise das ementas. Os
contetdos especificos de musica sdo apresentados com maior detalhamento nos planos de

ensino.

Segundo o professor B, a forma como as ementas do componente curricular Artes estao
organizada nos cursos técnicos integrados do IFC - Campus Brusque permite que um professor
atue respeitando sua formagao artistica. O professor afirmou que “ndo ha como dominar com

competéncia a linguagem e a didatica de todas as areas da arte” (Professor B, entrevista
25/02/2019).

Além da elaboracdo da ementa, o professor B pediu a alteracdo da carga horaria da
disciplina, solicitando que a mesma fosse trabalhada nos trés anos do curso, pois na ementa
recebida do IFC — Campus Araquari, o componente curricular Artes s6 era ofertada no primeiro
ano. As reivindicacgdes e as propostas de ementas apresentadas pelo professor B foram aceitas
pelas coordenacBes que atuavam no momento da estruturacdo dos documentos, e segundo ele,

ndo houve guestionamento sobre o trabalho direcionado para musica.
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Para o coordenador H do curso técnico integrado em Quimica, 0 componente curricular
Artes ndo devem abordar somente contetdos musicais, deve abranger contetdos das demais
linguagens artisticas. Além disso, segundo o entrevistado, ha uma demanda por trabalho com
as outras linguagens artisticas por parte dos alunos, e o professor da disciplina é o responséavel

por supri-las e trabalhar os todos os conteudos.

Observando a compreensao do coordenador H, é preciso ponderar que o ensino de Arte
ndo se resume somente aos conteddos musicais, porém a compreensdao de que o professor
responsavel pela disciplina deve trabalhar com os demais conteudos, como apresentado
anteriormente, esta em desalinho com as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de
Graduacdo, que tratam de formacdo especifica para cada linguagem artisticas: BRASIL
(2004a); BRASIL (2004b); BRASIL (2004c); BRASIL (2009). A compreensdo do
coordenador H pode estar relacionada com a sua experiéncia com o componente curricular
Artes em sua formacdo escolar, a qual foi direcionada apenas para as artes visuais. Mesmo com
a compreensado apresentada pelo coordenador, as ementas do componente curricular Artes nao

foram modificadas desde a sua elaboracéo.

Em relacdo aos conteidos que deveriam ser contemplados nas ementas, o professor B
comentou que a Unica orientacdo recebida foi que ele deveria incluir nos contetdos o tema
transversal “Historia indigena e afro-brasileira”, o qual de acordo com o PPTCM deve ser
abordado de forma interdisciplinar entre Artes, Historia e Lingua Portuguesa. Este contetido
estad contemplado nas ementas e nos planos de ensino de Artes/masica dos terceiros anos dos

cursos técnicos integrados do IFC — Campus Brusque.

[...] foi cobrado a inser¢do dos conteiidos de historia indigena e afro-brasileira [...]
eu inseri no terceiro ano porque eu pensei assim, o terceiro ano é 0 ano mais
importante em alguns quesitos, especialmente nessa coisa de levar para vida, eles
estdo terminando o ensino médio, estdo mais maduros/...] Entdo, a musica no Brasil
eu deixei para o terceiro ano, mas isso foi depois do PPTCM elaborado (Professor
B, entrevista em 25/02/2019).

O professor expds que, apos a analise dos PPTCMs por parte das coordenacgdes, recebeu
orientagdes para incluir em suas aulas atividades interdisciplinares. Esta pratica segundo o
professor, poderia ser organizada a partir de uma avaliagdo, de aulas e conexdes entre as
disciplinas. Para o professor, as praticas interdisciplinares séo muito importantes no contexto

escolar.
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[...] entd0 eu sempre estou conversando com colegas para fazer assim atividades
interdisciplinares...eu vejo cartazes...ano passado eu vi os cartazes de umas parodias
que eles fizeram na aula de portugués de musica... eles estdo fazendo parddia mas eu
vou trabalhar parddia também... vi que eles estavam fazendo em portugués, ai eu
conversei com a professora e ja inventei um projeto assim, com percusséo corporal e
as parodias [...] mas o trabalho interdisciplinar ¢ uma iniciativa individual
(Professor B, entrevista em 25/02/2019).

As praticas interdisciplinares realizadas pelo professor B em conjunto com outros
professores foram destacadas como positivas pelos coordenadores do curso técnico integrado
em Informatica, considerando que este € um conhecimento que integra a formagdo humana dos
estudantes. Compreendo que um dos principios do ensino integrado é a formacédo geral dos
alunos, o coordenador G comentou que as praticas interdisciplinares de musica, juntamente
com outras disciplinas, aqui referindo-se as ciéncias humanas, contribui para essa formagé&o.
Segundo o coordenador, o mercado de trabalho necessita de profissionais que “sabem de
informatica, mas que saibam também de ética, que entendam o que € cidadania, entendam o
que é ser cidaddao” (Coordenador G, entrevista em 25/02/2019), que facam mais do que
trabalhar mecanicamente, sejam autbnomos e criticos. Cabe destacar que a pratica
interdisciplinar é apontada nos PPTCMs como um dos principios pedagdgicos do IFC,

buscando superar a fragmentacdo do conhecimento e relacionar teoria e pratica.

Em relacdo as ementas das disciplinas de Artes dos cursos técnicos integrados do IFC -
Campus Brusque um dos topicos apresentados para 0s primeiros anos chamou a atencao:
“Conhecimento das diferentes linguagens artisticas e suas especificidades (mdsica, artes
visuais, danca, teatro, artes audiovisuais)” (BRUSQUE, 2017). Em relacdo a essa questdo o
professor afirmou que esta parte foi retirada de um livro didatico de Artes para o ensino medio,

e explicou como trabalhou este conteudo.

No primeiro ano eu chamei um professor de teatro e para vir dar uma aula aqui, uma
palestra falando sobre a linguagem do teatro e uma professora das artes visuais. No
segundo ano eu ndo consegui chamar ninguém ai eu ndo abordei, assim eu falei ao
longo das aulas, fazendo pontes, mas nédo parei uma aula para falar de artes visuais
e teatro, porque ndo é da minha algada né, ent&o néo fiz. Esse ano eu quero fazer,
mas eu quero fazer diferente. Entéo, quero fazer um projeto de ensino para abordar
as outras linguagens; ndo sou eu que vou abordar eu vou chamar profissionais
voluntarios ai para fazer um projeto de ensino dentro da disciplina (Professor B,
entrevista em 25/02/2019).
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O professor B relatou que no momento da elaboragdo do PPTCM estruturou a ementa,
mas ndo organizou os contetldos musicais que seriam trabalhados. O entrevistado afirmou que
sentiu um pouco de dificuldade para organizar os conteddos que seriam contemplados e atribuiu
esta dificuldade ao fato de ser sua primeira experiéncia em organizacdo deste tipo de
documento, bem como a primeira experiéncia docente na educagio basica: “entdo eu ndo sabia
o0 que fazer de conteudo; eu pensei, conteudo eu vou pensar depois [ ...] e eu ndo vou conseguir
trabalhar com isso agora em dois meses; ndo vou conseguir montar um curriculo sozinho de
ensino médio em dois meses” (Professor B, entrevista em 25/02/2019). Como as ementas de
Artes dos cursos técnicos integrados do IFC — Campus Brusque foram estruturadas de maneira
mais abrangente, os contetdos trabalhados nas aulas sdo apresentados nos planos de ensino.

Em 2019 o IFC — Campus Brusque formara suas primeiras turmas de ensino técnico
integrado ao ensino médio e, segundo o professor B, os planos de ensino estdo sendo
construidos ano a ano a partir das tematicas das ementas; desta forma a organizacdo do

componente curricular Artes/musica esté sendo avaliada, podendo ser reestruturada.

Eu sei que eu vou trabalhar arte brasileira, mas eu ainda estou montando a
disciplina; eu fiz um cronograma com os conteidos que eu quero abordar, mas eu
nao tenho as aulas prontas ainda, tenho tipo umas quatro ou cinco aulas prontas por
enquanto, ndo tenho até o fim do ano; entao é uma coisa que esta em construcéo... eu
ndo estou contente com esse curriculo, mas é o que eu estou conseguindo fazer
(Professor B, entrevista em 25/02/2019).

Para organizag&o dos conteidos musicais trabalhados na disciplina o professor B buscou
fundamentos na Teoria de Swanwick e nos PCNs. Em relacdo aos estudos de Swanwick, o
professor estabeleceu um direcionamento para a pratica musical através da composicdo, da
apreciacéo e da performance. Essas modalidades séo apresentadas como partes centrais do fazer
musical, e constituem as possibilidades fundamentais de envolvimento direto com a musica, as
modalidades basicas do comportamento musical (FRANCA; SWANWICK, 2002), as quais, de

acordo com o professor, fazem parte de seu trabalho pedagdgico.

Cabe destacar que nas ementas do componente curricular Artes no IFC — Campus
Brusque, foi observado que além das quatro linguagens artisticas estabelecidas pela LDB, foi
encontrado um quinto topico as artes audiovisuais. As artes audiovisuais sao tratadas como
linguagem artistica no texto dos Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio -
PCNEM, e como evidenciado este documento serviu de base para organizacdo das ementas, 0

mesmo foi inserido no documento. O professor B apresenta as artes audiovisuais como uma
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possibilidade de fazer artistico, considerando os trabalhos desenvolvidos a partir da criacdo de

videos.

Assim, este ponto merece uma reflexdo, como as artes audiovisuais nao sao tratadas, na
LDB como uma linguagem do componente curricular Arte, quem seria o professor habilitado
para trabalhar com esses conteidos? Ainda é importante acrescentar que a nomenclatura, artes

audiovisuais, é tratada como linguagem artistica no texto da BNCC para o ensino médio.

No gue tange ao espaco fisico e aos materiais, o IFC - Campus Brusque conta com uma
sala de musica, aparelhos de sonorizacdo e em torno de 30 instrumentos musicais. A sala de
masica armazena os instrumentos e é utilizada para ensaio de pequenos grupos. O professor
comentou que neste ano, 2019, terd um monitor, um aluno que ficara responsével pela sala,
organizando os horarios de ensaios dos grupos e 0 empréstimo dos materiais. Os instrumentos
musicais e aparelhos de sonorizacao foram adquiridos pelo campus, através de um pedido feito
pelo professor B: “quanto & questao dos instrumentos a gente recebeu alguns e isso deu uma
aliviada super legal, ainda falta muita coisa, mas pensando na minha realidade e a realidade
de outras escolas” (Professor B, entrevista em 25/02/2019).

A partir da exposicdo do professor B, é possivel inferir uma preocupacdo com 0s
materiais para o desenvolvimento das aulas de musica. Porém, o entrevistado apontou
limitacdes em relacdo ao espaco fisico. Segundo o professor este fator é um limitador para as

aulas praticas.

E para musica, no nosso caso, é a questdo do espaco. Aqui na nossa escola a gente
tem aquela salinha que tu viu, mas eu ndo consigo dar aula 14, ela é muito pequena.
Ali fora (referindo-se ao patio) tem o mezanino, as vezes eu consigo dar aula la.
Também tem o gindsio, tem aquele eco absurdo, para musica ndo d&, quer dizer eu
consigo fazer, mas esta longe de ser bom, até porque a acustica atrapalha, o som fica
ruim...e dentro da sala a gente tem outro problema, porque as salas séo todas no
segundo piso, entdo quando a gente vai fazer percussdo corporal e vai pisar no chéo,
o0 pessoal ndo consegue ter aula no andar debaixo...eu ndo consigo trabalhar praticas
aqui dentro, entdo quando eu vou trabalhar atividade pratica de misica, vou para a
rua ou levo 14 em cima naquele espaco (Professor B, entrevista em 25/02/2019).

Outra questdo destacada pelo professor é a demanda dos alunos pelas demais linguagens

artisticas e a impossibilidade de oferta-las no momento.

Eu acho que a gente tem varias dificuldades, a que mais me incomoda é suprir a
demanda das artes: eles querem fazer teatro, eles querem desenhar, eles vém me
pedindo...entdo isso para mim é bem doloroso, é bem ruim ndo poder suprir as
necessidades. E tdo dificil eles na escola quererem alguma coisa e quando eles
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querem a gente nao pode atender. O que mais me incomoda é n&o termos os trés, pelo
menos 0s trés: teatro, visuais e muasica. Eu tenho uma aluna que é maravilhosa nas
artes visuais, com musica ela tem dificuldades, ela tem autismo entéo, ela é super
introvertida e na hora de fazer as coisas de performance ela tem dificuldade...entdo
acho que essa é a principal dificuldade (Professor B, entrevista em 25/02/2019).

Em relacdo a demanda dos estudantes em relacdo as demais linguagens artisticas, o
professor ressaltou que procura explicar que sua formacao é em musica, e para eles terem acesso
ao ensino das demais linguagens é necessario a contratacdo de professores com formacgoes
especificas. Para o professor, assim como as ciéncias tém seus professores especificos, as artes

também deveriam ter professores para as quatro linguagens estabelecidas pela LDB.

Para o professor de Artes/musica e para os coordenadores F e G, a importancia da
presenca da musica nos curriculos desta modalidade de ensino, pauta-se na perspectiva que 0s
estudantes tenham acesso além dos conhecimentos técnicos, uma formacdo humana e cidada,
oportunizando o contato com os diversos conhecimentos produzidos pela humanidade. O
coordenador H considerou o componente curricular Artes como uma formagéo complementar
para os alunos que se formam como técnicos. Para o entrevistado, as aulas de artes sdo um
momento prazeroso dentro do curso. A compreensdo do coordenador H esta direcionada a
relacdo do ensino de Arte com a diversdo. E preciso ponderar que a misica na escola muitas
vezes € utilizada como meio para outras atividades, como divertimento e entretenimento,
aprendizado de algum comportamento ou de outros contetidos, ndao sendo trabalhado como um

conhecimento por si s0.

Em relacdo a isso, o Parecer CNE/CEB n° 12/2013 (BRASIL, 2013), que discutiu a
elaboracdo das Diretrizes Nacionais para o operacionalizacao do ensino de Musica na Educacao
Basica, evidencia que o ensino de musica na educacéo basica deve superar esse carater utilitario
que as atividades musicais apresentam em muitos contextos educacionais, sendo entendida
como um conhecimento produzido pela humanidade e assim, deve ser estendida a todos 0s

estudantes.

Em sintese, No IFC — Campus Brusque o0 ensino de masica € ofertado na disciplina de
Artes. O professor responsavel pelo componente curricular tem formacdo em mdsica e
participou da elaboracdo das ementas. As ementas, estruturadas pelo professor, ndo trazem
contetdos especificos de linguagens artisticas, estando organizada de uma forma mais
abrangente, o que segundo o professor B possibilita o professor trabalhar na sua formacéo

especifica.
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O entendimento do professor B sobre a organizacdo do componente curricular Artes,
ndo foi compartilhado pelos coordenadores entrevistados. Para eles, o ensino de Artes deve
abranger todas as linguagens, e o docente da disciplina é responsavel por ministra-la,
independentemente de sua formacdo. Cabe destacar, que os coordenadores ndo atuaram junto
com o professor B na elaboragcdo das ementas do componente curricular Artes, e que mesmo

trazendo essa compreensdo, ndo solicitaram alteragdo nas mesmas.

7.2.5 Perspectiva dos professores de Artes/musica e dos coordenadores de cursos técnicos-
Instituto Federal Catarinense - Campus S&o Bento do Sul

No IFC - Campus S&o Bento do Sul as ementas do componente curricular Artes
apresentam conteudos relacionados a musica e a arte visual. A professora responsavel pela
disciplina é licenciada em musica e participou na elaboracdo dos PPTCMs na elaboracdo das
ementas. No momento da elaboracdo dos PPTCMs os coordenadores de cursos técnicos ndo
exerciam esta fungdo, atuavam como docentes, e assim como a professora C, participaram na

elaboracdo das ementas dos componentes curriculares que lecionam.

Considerando que as atividades do campus iniciaram no ano de 2016, a professora C
foi a primeira docente de Artes do IFC — Campus S&o Bento do Sul. A professora afirmou que
recebeu os PPTCMs meio prontos, baseados em documentos de outros campi do IFC que ja

ofertavam os cursos que seriam oferecidos naquele contexto.

Que eu me lembro a gente recebeu PPTCMs de outras unidades, de outros campi do
IFC que tinham esses trés cursos... se eu ndo me engano foi de Luzerna, Videira [...]
nao foi discutido absolutamente nada em relacdo as horas da disciplina (Professora
C, entrevista em 19/03/2019).

A professora C destacou que a ementa recebida trazia conte(dos que ndo eram da sua
formacdo. Assim, ela afirmou que procurou enfatizar a linguagem musical, porém houve

discordancia por parte da coordenacao.

Veio a ementa, eu visualizei que tinha muito conteldo que ndo era da minha area e
disseram que eu tinha liberdade para mudar o documento, entdo eu mudei, colocando
basicamente so coisas de musica, e o que aconteceu? Ndo foi aprovado. [...Jeu
pensando como sou professora de arte/musica, a Unica professora do campus, ia
voltar muito para musica (Professora C, entrevista em 19/03/2019).
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Segundo a professora C, a ementa apresentada por ela ndo foi aprovada porque estavam
contemplados apenas conteudos musicais, e de acordo com o entendimento da coordenag&o, o
componente curricular Artes deveriam abranger as outras linguagens artisticas. A entrevistada
comentou gque contestou a decisdo apresentada e levantou a questao de ter feito o concurso para
professor de Artes/musica, porém ndo obteve sucesso. Assim, a partir do entendimento da
coordenacdo sobre o ensino de Arte, a professora reorganizou as ementas inserindo além dos

conteudos de musica, as outras linguagens artisticas, com énfase para linguagem visual.

E preciso considerar que a professora C ingressou recentemente na instituicéo, e esta é
sua primeira experiéncia docente na educacdo basica. Desde 2018 as ementas do componente
curricular Artes dos cursos do IFC vem sendo discutidas e reestruturadas a nivel institucional.
Esta acdo faz parte da reorganizacdo dos documentos normativos, os PPTCMs, de todos os
cursos técnicos integrados do IFC. Essas discussdes e a observacao das praticas que acontecem
em outros campi da instituicdo, por meio de encontros e debates com os demais professores da
area de arte, a professora C poderd se munir de fundamentos e fortalecer os argumentos
apresentados por ela anteriormente, para mudar a situacdo do componente curricular
Artes/musica do IFC — Campus S&o Bento do Sul, possibilitando um trabalho direcionado para

sua formacdo especifica.

Cabe refletir que hd um descompasso em relagdo ao concurso prestado pela professora
e a realidade encontrada ao chegar no campus. Assim, surge 0 questionamento: Quem
promoveu o concurso direcionado para professor de Artes/musica? O concurso foi organizado
pela reitoria da instituicdo, e pela organizacdo do mesmo, € possivel inferir que reitoria
compreende a importancia de os professores de Artes trabalharem sua linguagem especifica.
Neste sentido, espera-se que haja um estreitamento entre os entendimentos e compreensdes
acerca do ensino da Arte, entre a reitoria e as coordenacdes dos cursos técnicos integrado ao

ensino médio, que atuam diretamente no contexto educacional.

A realizacdo de um concurso direcionado para uma linguagem artistica especifica
sinaliza um avanco no que se refere ao ensino de Arte na educacéo basica. Cabe destacar que
muitas respostas vém acontecendo em favor da mausica no curriculo escolar, e diversos
contextos educacionais encontram solugdes para a implantagdo da musica em seus curriculos.
No ambito dos IFs, como exemplo o trabalho de Rego (2013) apresentado na revisdo de
literatura, ha indicacdo da presenca de professores concursados para cada linguagem artistica.

Outros exemplos de concursos direcionados especificamente para a masica em outros contextos
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da educacdo bésica sdo encontrados nos estados de S&o Paulo e Rio de Janeiro (FIGUEIREDO;
MEURER, 2016).

Considerando que os PPTCMs do IFC — Campus S&o Bento do Sul foram baseados em
documentos de outros campi do IFC, o coordenador K, do curso técnico em Seguranca do
Trabalho, afirmou que no inicio das atividades surgiram algumas divergéncias em relacéo aos
textos dos PPTCM s e a pratica docente. No tocante ao componente curricular Artes, para ele as
divergéncias estdo justamente nos contetdos presentes nas ementas e na énfase de um ensino
polivalente: “eu ja ouvi a professora C falando sobre a quantidade de artes visuais que tem na
ementa, que realmente ndo faz parte da formacéo dela, mas eu sempre vi um empenho muito
grande por parte dela de cumprir... J& percebi a dificuldade dela, mas eu nunca a vi
reclamando!” (Coordenador K, entrevista em 19/03/2019). O coordenador ndo manifestou a
necessidade de mudanca dos documentos, no sentido de pensar em algum direcionamento para
que as ementas pudessem ser trabalhadas de acordo com a formacéo especifica da professora.
Assim, parece que mesmo se apresentando uma situacdo problema em relacdo a organizagéo
do componente curricular Artes, ndo foram observadas acdes para alteracdes, o que se observa

é a professora C que procura cumprir toda os conteidos da ementa.

Considerando a presenca das demais linguagens artisticas na ementa, a professora C
afirmou que trabalha os conteddos na perspectiva da Histéria da Arte, a partir do
desenvolvimento de trabalhos de pesquisa. Segundo ¢la, esse trabalho fica limitado: “O que eu
sei de teatro, eu ndo sei nada...o que eu sei de danca...nada...so historia...entdo ficam essas
coisas bem limitadas... realmente faltam os contetidos de danca e teatro, e o foco realmente
esté nas artes visuais (Professora C, entrevista em 19/03/2019). A professora destacou que 0
direcionamento dos contetdos das ementas, além da musica, estd nas artes visuais. As
linguagens: danca e teatro ndo sdo contempladas, o que pdde ser observado na apresentacéo das
ementas. Embora a coordenagdo apresentou uma compreensdo de que o ensino de Arte nédo
seria somente a linguagem musical, a organizacdo das ementas com foco para os conteudos
musicais e visuais foram aceitas, ndo havendo nenhum questionamento sobre as linguagens

artisticas que ndo estavam contempladas.

Novamente é preciso refletir que a condicdo de um professor de Artes com uma
formacéo polivalente estaria em desalinho com legislacdo vigente, considerando as diretrizes
para a formacdo de professores. A justificativa da coordenacdo com relacdo a polivaléncia
parece estar mais relacionada com a construgdo histérica da disciplina de Artes. Na década de
1970 quando se estabeleceu a Educacdo Artistica no curriculo escolar, apesar da musica estar
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presente no texto legal, os materiais elaborados para as escolas enfatizavam mais as artes
plasticas (PENNA, 2010), assim em muitos contextos, arte na escola passou “pouco a pouco,
ser sinébnimo de artes plasticas ou visuais” (PENNA, 2010, p. 122). A legislacdo vigente
estabelece as linguagens artisticas que compde o componente curricular Artes e as diretrizes de

formacéo de professores apontam para formaces especificas para cada linguagem artistica.

A professora C exp6s que além dos direcionamentos da coordenacg&o, os alunos também
apresentam demanda pelo ensino das demais linguagens artisticas. A entrevistada comentou
gue compreende essa necessidade dos alunos em funcdo do Exame Nacional do Ensino Médio
- ENEM e dos vestibulares, porém nédo deixa de considerar toda a luta pelo espaco da musica
na educacédo bésica. As discussdes para a independéncia da presenca das linguagens artisticas
nos curriculos escolares partiram das discussdes e reflexdes sobre a ineficiéncia do modelo
polivalente (FIGUEIREDO, 2010)’.

Ainda sobre a prética polivalente, o coordenador J, do curso técnico em Informatica,
apresentou sua opinido pessoal, considerando que estd ha pouco tempo no cargo de

coordenacao.

Eu acredito ser importante ter esse conhecimento geral para fazer as pontes... mas
trabalhar com contetdos fora da sua formacéo é complicado, pois vocé forca o
professor a ministrar um conteido o qual ele ndo domina; ndo que ele ndo possa,
porque todos temos condi¢Oes de ir atrds das coisas, mas ndo é sua formacéo
especifica (Coordenador J, entrevista em 19/03/2019).

O coordenador apontou um caminho vivenciado em sua antiga instituicdo de trabalho
na disciplina de Educacao Fisica, que poderia ser uma possibilidade para pensar o componente

curricular Artes no IFC.

Em Santa Maria, na educacdo fisica, se trabalhava por modalidades; as turmas eram
divididas; criava-se turmas de futebol, de v0lei...parece uma segregacdo, mas a
pessoa tem as opc¢des e ela pode seguir; poderia pensar nesse sentido (Coordenador
J, entrevista em 19/03/2019).

7 Considerando que o préprio texto da LDB em seu artigo 26 apresenta ambiguidades e permite diversas
interpretacdes, um grande movimento nacional foi deflagrado com o objetivo de propor a revisdo da legislacdo
vigente para incluir a musica, de forma inequivoca, nos termos da lei. O movimento foi organizado por misicos e
educadores musicais e optou por uma pauta Unica reivindicando alteracdo na legislacdo vigente. Em dois anos de
trabalhos junto ao Congresso Nacional, Ministério da Educacdo e entidades e individuos ligados a musica e a
educacdo musical, obteve-se a aprovacao da lei 11.769 em agosto de 2008, que trata da obrigatoriedade da musica
na educacdo bésica brasileira como contetdo obrigatério (FIGUEIREDO, 2010, p. 1).
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O coordenador ressaltou que essa possibilidade a ser pensada, encontraria dificuldades
em algumas questdes burocraticas, como a realizagcdo de novos concursos para a contratacdo de
mais professores e a reorganizacdo da estrutura curricular. Cabe destacar que a opcao da
contratacdo de professores especificos ndo foi considerada diretamente nestes comentarios do
coordenador, mas se outros professores de artes atuassem naquele campus, poderia ser uma
alternativa a escolha pelos alunos por uma area de maior interesse. A realidade da instituicdo
contar com mais professores de Artes € apresentada no Instituto Federal Fluminense, discutido
na tese de Oliveira (2015). O autor considera que “proporcionar aos alunos a oportunidade de
desenvolver conhecimentos especificos sobre uma linguagem artistica é um fator preponderante
para a promoc¢ao de um aprendizado mais consistente e significativo” (OLIVEIRA, 2015, p.
47).

A professora C comentou que nem sempre € possivel cumprir toda a ementa,
considerando a quantidade de contetdos e a carga horéria estabelecida para o componente
curricular Artes. Segundo a entrevistada essa € sua primeira experiéncia com a educacao basica
e com a elaboracdo de um documento para o trabalho com Artes/musica. Ela afirmou que na
época da elaboracdo das ementas consultou poucas referéncias das ementas dos IFs, ficando
apenas com o modelo recebido, a qual tinha enfoque para as artes visuais, assim a ementa atual
esta sendo adaptada: € a primeira vez que eu estou dando aula para o ensino médio ...a gente
vai conhecendo e se adaptando, vai vendo o que da certo e o0 que ndo déa certo (Professora C,
entrevista em 19/03/2019). Segundo a entrevistada, agora ela consegue destinar a quantidade

de aulas para cada conteido da ementa.

Ao analisar as ementas do componente curricular Artes do IFC - Campus Séo Bento do
Sul foi possivel verificar que um conteudo esta contemplado nos trés anos do ensino médio:

“Vivéncias praticas coletivas”. A professora C comentou este contedo:

Entdo, isso eu lembro bem, pois fui eu que coloquei...a gente ndo trabalhou com
instrumentos musicais, a ndo ser a percussao corporal, seriam esses momentos onde
a gente tem a possibilidade de trabalhar todo mundo junto, dai onde eu trabalho
algumas coisas de canones com eles, mas dentro da percussdo corporal, e sdo 0s
momentos onde eles podem criar. Nés trabalhamos um pouco dessa coisa da criagéo,
de eles trazerem algumas coisas do cotidiano deles, dentro do contexto que foi dado.
Entdo, eu os divido em grupo, para apresentar (Professora C, entrevista em
19/03/2019).

Segundo a professora, esses sdo 0s momentos de pratica musical realizados na disciplina
de Artes. Ela ainda comentou que alguns contetdos praticos sdo trabalhados a partir de uma

perspectiva interdisciplinar: “a gente trabalhou com géneros musicais brasileiros...fazendo
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essa atividade com lingua portuguesa, eles escolheram o género que queriam fazer, e
representar isso através da voz, se quisessem tocar, entdo as vivéncias praticas sdo esses

momentos ' (Professora C, entrevista em 19/03/2019).

Nas ementas dos segundos anos dos cursos técnicos ofertados no IFC - Campus Séo
Bento do Sul, também foi possivel observar as proposi¢des musicais de Swanwick (1988).
Sobre esta questdo a professora afirmou que este referencial auxilia nos trabalhos musicais
praticos, principalmente nas atividades de apreciacdo musical. Segundo Franca; Swanwick
(2002) a apreciacdo ¢ uma das possibilidades do aprendizado musical, e juntamente com a

composicao e a performance constituem modalidades do fazer musical ativo.

A professora C explicou que procura estruturar a metodologia de suas aulas a partir de
trés direcionamentos: teorizar, discutir e fazer. Esse direcionamento apresentado pela

professora, pdde ser observado em seus planos de ensino. Segundo a professora:

Teorizar: fundamenta e possibilita ao aluno que perceba e aproprie a obra artistica;
Sentir e perceber: sédo as formas de apreciacao, frui¢do, leitura e acesso a obra de
arte e trabalho artistico: que é a pratica criativa, o exercicio com os elementos que
compBe uma obra de arte (Professora C, entrevista em 19/03/2019).

Em suas aulas a professora C também utiliza livros didaticos de Artes como material de
suporte pedagdgico, em especial para os contetdos das artes visuais. Sobre alguns livros que

sdo utilizados em suas aulas, ela afirma:

Eu acabo trabalhando com aqueles livros que eu entreguei hoje de manha, que estao
na bibliografia também, as vezes eu busco referéncia no livro da Graga Proenca, de
historia da arte, mas que também so fala da arte visual; eu até solicitei que viesse
para biblioteca alguns livros de mdsica, até aquele texto que eu dei hoje a tarde sobre
0 som, eu tirei do livro do Roy Benett, o outro texto eu tirei da internet (Professora
C, entrevista em 19/03/2019).

A professora ressaltou que ndo participou da escolha dos livros didaticos, mas procura
utilizé-los para ndo os deixar guardados. Os livros de Artes disponiveis no IFC — Campus S&o
Bento do Sul sdo organizados numa perspectiva de ensino polivalente, tendo assim o
entendimento de que um professor de Artes deve trabalhar com todos os contetdos referentes
a disciplina. A professora utiliza o livro didatico como suporte, em especial para 0s conteddos

das artes visuais.
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Além da questdo dos contetdos de outras linguagens artisticas, a professora C trouxe
consideracOes sobre outras limitacGes para o desenvolvimento do seu trabalho. A professora

destacou a falta de materiais:

Sem contar assim dificuldades outras que a gente encontra, falta de instrumento, falta
de material, falta de espago adequado [...] A gente até tem caixas de som muito boas,
3 ou 4 caixas grandes, microfones tem 4, durante as aulas eu uso 0 meu piano e o
meu violdo. Nada mais! (Professora C, entrevista em 19/03/2019).

E necessario considerar que essas limitacdes estdo presentes em outros contextos da
educacdo basica, ndo atingem somente o ensino de Artes/musica: “se faltam salas e
equipamentos adequados para a aula de musica, faltam também laboratdrios de quimica; se as
turmas grandes dificultam um trabalho de educacdo musical, também trazem limites para
praticas de producao e interpretagao de textos com maior participacdo dos alunos” (PENNA,
2013, p. 69). Cabe novamente refletir sobre a questdo do concurso prestado pela professora,
direcionado para musica, assim, como o IFC — Campus S&o Bento do Sul estava em fase de

construcdo, essa questdo deveria ter sido observada.

Além das aulas regulares, a professora C comentou que participa de um projeto de
extensdo com mausica voltado para a atividade de coral. Essa atividade ndao conta com a
participacdo dos estudantes dos cursos técnicos integrados, devido, conforme atribuicdo da

professora, ao horario em que a atividade é ofertada.

Acao de musica que tem é o projeto do coral, que atualmente ndo tem nenhum aluno
do ensino médio participando, por causa da questao do horério; é um desejo que eu
tenho, se aumentasse a minha carga horaria, de fazer alguma coisa mais voltada pra
eles, mesmo que seja de danca, mas por enquanto ndo tem como (Professora C,
entrevista em 19/03/2019).

Outro ponto destacado pela professora C € a questdo da carga horaria. A entrevistada
comentou que poderia fazer atividades extracurriculares nos periodos de folga dos alunos,

todavia, com a carga horaria de 20h semanais néo é possivel.

O coordenador K comentou a pouca participacdo dos alunos dos cursos técnicos
integrados no projeto. Para o coordenador, uma justificativa pode estar relacionada ao tempo
que os alunos passam na escola. Como a atividade acontece no periodo noturno, para 0s
estudantes seria muito exaustivo ficar mais um turno na escola. Outro fator limitante, de acordo

com os trés coordenadores, é a localizagdo do campus, que fica mais no interior da cidade,
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sendo dificil o acesso por transporte coletivo. Para o coordenador J, um fator para ndo haver
mais atividades extracurriculares com musica é a condigdo da professora C ser efetiva no IFC

- Campus Sao Bento do Sul com 20 horas.

E eu penso que poderia ter bem mais coisa se a professor C fosse 40h, isso limita.
Das 20h ela da um monte de aula, em todas as turmas, so de aula, de atendimento ao
aluno e manutengéo de ensino ja compromete as 20h; essa questdo de ter o coral,
parte muito dela (Coordenador J, entrevista em 19/03/2019).

Para a coordenadora I, como este € um projeto de extensdo, se 0 mesmo fosse ofertado
em horario diurno, talvez ndo seria possivel atender & comunidade. A entrevistada ainda

destacou a postura da professora C em decorréncia das adversidades para realizar o trabalho.

No IFC — Campus Sédo Bento do Sul sdo desenvolvidos mais dois projetos direcionados
para arte e cultura. A professora C ndo € a responsavel por estes, porém participa como
colaboradora: Culturando, que acontece uma vez ao més no intervalo do meio-dia, mostrando-
Se Como um espaco para apresentacdes artisticas dos alunos e também de convidados da
comunidade, e o IFCine, um cinema na escola que tem por objetivo trazer filmes com tematicas

atuais.

Para a professora C, no IFC - Campus S&o Bento do Sul ha uma admiragdo muito grande
para com os trabalhos musicais e artisticos em geral por parte da administracdo escolar e dos
colegas, embora ela ndo veja a arte sendo tratada como uma prioridade no curriculo; ela afirmou
gue ndo ha muito investimento para aquisicao de materiais e no espaco para as aulas de musica.

Para o coordenador K, muitas vezes o componente curricular Artes fica um pouco de lado.

Hoje todo mundo se preocupa muito com ciéncia, falo isso porque sou da area da
ciéncia, se preocupa muito com vestibular, muito com o Enem...vira aquela
preocupacgdo com contedido e algumas partes da formacdo ficam meio de lado.
Basicamente assim, se ndo cai no Enem, ndo tem prioridade. A partir do momento
que vocé comeca a valorizar, tudo acaba vindo mais facil. Nao é s6 bons engenheiros
e cientistas que o mundo precisa (Coordenador K, entrevista em 19/03/2019).

De acordo com o coordenador J, todas os componentes curriculares tém a mesma
importancia, e a educagdo basica deve possibilitar aos estudantes o aprendizado dos
conhecimentos construidos pela humanidade, para que depois ele possa se aprofundar no que
tem interesse. A coordenadora | considerou que o egresso do curso técnico em Automacao

Industrial precisa ter um conhecimento para além da area técnica. Segundo a entrevistada,
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[...] pra além de ele ter somente a formacao técnica, ele tem que ter contato com o
conhecimento produzido pela humanidade, e a artes fazem parte desse conhecimento
[...] através da arte, o aluno consegue compreender diferentes culturas, habitos de
uma determinada populacao, de determinada sociedade, e de certa forma quando a
gente olha para o outro, a gente comega a entender e pode até modificar a nossa
sociedade (Coordenadora I, entrevista em 19/03/2019).

Assim, a entrevistada compreende que a musica, e a arte como um todo devem fazer
parte da formacédo dos estudantes, além de serem conhecimentos produzidos pela humanidade,
as manifestacdes artisticas carregam consigo informag6es das culturas e dos povos onde sao
produzidas, desta forma, o ensino das artes poderia contribuir para o contato com culturas

diversas, propiciando o respeito pelo diferente.

A partir do exposto é possivel observar que o ensino de musica no IFC — Campus Séo
Bento do Sul divide o espaco do componente curricular Artes com a linguagem visual, mesmo
a professora tendo formacdo em musica e ter prestado concurso para tal especificidade. No
momento da elaboracdo das ementas, a professora C e a coordenagdo ndo apresentaram o
mesmo entendimento sobre a organizacdo do ensino de Arte nos curriculos da educacéo béasica.
Com a mudanca das coordenagfes, com novos entendimentos e a reestruturacdo dos PPTCMs,
discussbes sobre esse assunto estdo sendo retomadas, e novos direcionamentos poderdo ser

considerados para a insercao do ensino de musica neste contexto educacional.

7.3 0S DADOS COLETADOS E O CICLO DE POLITICAS

A secdo anterior apresentou as informacgoes sobre a insercao e a organizagdo da musica
nos curriculos dos cursos técnicos integrados ao ensino medio, a partir da perspectiva dos
sujeitos participantes da pesquisa: os professores de Artes/musica e 0s coordenadores dos
cursos técnicos integrados que atuam em trés campi do IFC. Os entrevistados trouxeram
consideracOes sobre os documentos que embasam a pratica pedagdgica, as limitagdes e 0s
pontos favoraveis em relagéo ao ensino de musica nos contextos educacionais onde atuam, bem

como a relagdo deste ensino com a proposta de ensino integrado.

A partir dos dados, pode-se observar que na instituicdo IFC sdo apresentadas diferentes
formas de organizacdo do ensino de Artes/musica. Para tal questdo, € preciso considerar que a

LDB outorga autonomia aos sistemas educacionais na elaboracdo dos documentos que
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normatizam a prética pedagogica, estabelecendo assim, possibilidades de compreensdes e
traducdes dos textos legais para 0s contextos de pratica. A partir dessas compreensdes, novos
documentos podem ser estruturados. Nos contextos analisados foram estruturados documentos
com o objetivo de normatizar a pratica pedagogica, os PPTCMs, e a partir destes documentos

foram elaboradas as ementas e os planos de ensino do componente de Artes/mdsica.

A LDB (BRASIL, 1996) estabelece que o componente curricular Arte deve estar
presente nos curriculos da educacdo basica, porém ndo direciona como este ensino deve
acontecer. A ambiguidade presente nos textos legais permite diversas interpretacdes e traducdes
por parte dos sujeitos que atuam no contexto de pratica. Considerando o Ciclo de Politicas
(BALL; BOWE, 1994), nos contextos de pratica, as interpretacfes acontecem de forma
diferenciada, pois sdo realizadas por sujeitos diferenciados, que atuam de acordo com sua
formacdo, crencas, valores, percepcdes. Nestes contextos, os textos politicos sdo reinventados
e reinterpretados conforme as compreensdes e as condi¢fes das instituicGes educacionais, na

perspectiva de seus interlocutores, professores, administradores, estudantes, técnicos.

Os trés professores de Artes/musica investigados participaram da elaboracdo das
ementas e dos planos de ensino compartilhando suas interpretacdes e traducdes sobre a
legislacéo e a organizacdo do ensino de Artes/musica no contexto onde atuam. Cada professor
dependendo de sua trajetéria, observando seu contexto, trouxe uma interpretacdo, e
consequentemente uma traducdo dos textos normativos. Os coordenadores dos cursos técnicos
integrados ndo participaram da elaboracao das ementas, porém trouxeram de forma geral suas
interpretacdes e compreensdes acerca do ensino de artes. A partir da fala dos coordenadores,
foi possivel observar que essas interpretacGes e compreensdes estdo embasadas nas proprias
experiéncias vivenciadas com a arte na educacao basica e no processo de formacdo em geral, e
ndo a partir de reflexbes acerca dos textos normativos. Segundo Bowe et.al. (1992, apud
MAINARDES, 2006, p. 53), “os profissionais que atuam no contexto da pratica [escolas, por
exemplo] ndo enfrentam os textos politicos como leitores ingénuos, eles vém com suas
histérias, experiéncias, valores e propositos”. Neste sentido, Mainardes (2006) considera que
“os professores e demais profissionais exercem um papel ativo no processo de interpretagdo e
reinterpretacao das politicas educacionais e, dessa forma, o que eles pensam e no que acreditam
tém implicagOes para o processo de implementagdo das politicas” (p. 53). Este fator pode ser
atribuido para justificar compreens@es diferenciadas acerca do ensino de Artes em uma Unica

instituicdo. Assim, a interpretacdo dos professores de Artes/musica e dos coordenadores dos
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cursos técnicos, impactam diretamente na pratica e nos direcionamentos que 0 componente terd

no curriculo.

Nos contextos analisados foram evidenciadas préaticas direcionadas para 0 ensino
especifico de musica e praticas polivalentes. No IFC - Campus Blumenau, o professor A
considerou as quatro linguagens para a elaboracdo das ementas, porém segundo ele, leciona
apenas os contetidos musicais; para trabalhar as demais linguagens, o professor afirmou buscar
parcerias com instituicdes locais. No IFC - Campus Brusque, o professor B estruturou as
ementas de forma mais abrangente, detalhando e enfatizando os contetidos musicais nos planos
de ensino. A professora C, do IFC — Campus Séo Bento do Sul inicialmente, organizou uma
ementa direcionada para a linguagem musical, porém a mesma néo foi aceita pela coordenacéo,
ao passo que a professora entrevistada e a coordenacdo dos cursos técnicos, ndo tinham o
mesmo entendimento sobre o ensino de Artes. A polivaléncia é uma préatica que ainda esta
presente em diversos contextos educacionais, seja pelo entendimento da legislacdo, seja pela
falta de estrutura, ou por questdes burocraticas no sentido da contratacdo de quatro professores

de artes, cada um com uma habilitacéo especifica.

Os professores B e C, respectivamente do IFC — Campus Brusque e IFC — Campus Séo
Bento do Sul, comentaram que as ementas do componente curricular Artes/musica estdo em
experimentacdo, justificaram isso com o fato de estarem tendo a primeira experiéncia de
atuacdo como docente na educacao basica. Assim, 0s textos que embasam a pratica pedagogica
podem ser reformulados a partir da sua insercdo no contexto da pratica. E preciso considerar
que a alteracdo das ementas passa por um processo institucional, o que pode ser reorganizado
a cada ano sdo os planos de ensino, porém, os professores ndo apresentaram quais alteraces

foram feitas no periodo em que estdo atuando na instituicéo.

Cabe destacar que nos documentos recebidos como base para organizagdo dos PPTCMs
do IFC — Campus Brusque e do IFC — Campus Séo Bento do Sul, as ementas apontavam um
direcionamento para as artes visuais. Segundo os professores, ndo foram consultados outros
documentos onde a musica ja estd inserida no curriculo. O que orientou a organizacdo das
ementas foram as determinacdes legais que apontam que o ensino de musica deve estar inserido
na educacdo basica, e conforme informado pelos professores, os estudos de Swanwick (1988)
também estiveram presentes. No caso do professor A, como o IF — Campus Blumenau ja estava
em atividade quando o mesmo chegou, alguns projetos realizados extraclasse o ajudaram a

estruturar as ementas das disciplinas de Artes/musica.
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Em relacdo as interpretacdes dos coordenadores de cursos técnicos, mesmo com
direcionamentos para a préatica polivalente, no IFC — Campus Blumenau e IFC — Campus
Brusque e no IFC — Campus S&o Bento do Sul, os entrevistados compreenderem a importancia
do professor de Artes/musica trabalhar de acordo com sua formacéo especifica e ndo foram
verificadas interferéncias por parte do sujeitos que estavam na funcdo de coordenagdo no

momento da pesquisa.

No IFC — Campus Brusque observou-se um descompasso entre as interpretacdes do
professor de Artes/musica e os coordenadores dos cursos técnicos. Porém, como a traducao do
texto legal para o contexto da préatica foi realizada pelo professor, que é licenciado em musica,
os contetidos da disciplina sdo direcionados para a linguagem musical. J& no IFC — Campus
Blumenau as interpretacfes apresentadas pelo professor da disciplina de Artes indicam que o
mesmo € responsavel pelo trabalho dos conteldos artisticos expressos nas ementas,
independentemente de sua formacdo. Esta compreensdo também foi verificada na fala dos
coordenadores de cursos técnicos. Mesmo assim, o professor afirmou que enfatiza mais sua
linguagem especifica, a musical. Por fim, no IFC — Campus S&o Bento do Sul, os entrevistados
compreendem que o professor deve trabalhar de acordo com sua formacao especifica, porém
como outros coordenadores estavam atuando no momento da elaboracdo das ementas, as
mesmas tiveram um enfoque polivalente. Mesmo apresentando esta compreensédo, ndo foram

observadas acGes para alteracdo das ementas até 0 momento da pesquisa.

A partir do Ciclo de Politicas (BALL; BOWE, 1994), é possivel estabelecer algumas
reflexdes sobre o processo de organizacdo do componente curricular Artes nos contextos
investigados. Considerando o contexto de influéncia, no IFC — Campus Blumenau, as ementas
foram estruturadas a partir dos trabalhos musicais extracurriculares, realizados no campus. No
IFC — Campus Brusque e no IFC Campus S&o Bento do Sul, as ementas foram elaboradas com
base em documentos existentes, de outros campi da instituicdo. No IFC — Campus Brusque a
ementa foi alterada, ficando de forma mais neutra, ja no IFC — Campus S&o Bento do Sul a
ementa seguiu mais ou menos a estrutura do documento que serviu de base, com 0 acréscimo
de conteudos musicais. No contexto de influéncia também foi possivel verificar os embates em
relacdo as questdes estruturais como a carga horaria e as ementas do componente curricular
Artes. Em relacdo a carga horéaria, os professores entrevistados informaram que ndo houve
debates sobre essa tematica no momento da elaboracdo das ementas, enfatizando que as

informagdes referentes a carga horaria e a quantidade de aulas ja vieram estruturadas. Os
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coordenadores entrevistados, como nao participaram do processo de elaboracgdo das ementas do

componente curricular Artes, ndo trouxeram informagoes sobre o assunto.

No segundo contexto, de producdo de texto, partindo das normatizacdes da educacgédo
béasica e da educacdo profissional e tecnoldgica, em nivel macro, direcionando para 0s campi
investigados, sendo estes 0s contextos micros, foram organizados 0s novos documentos
normativos, as ementas, inseridas nos PPTCMs e os planos de ensino. Assim, no contexto da
pratica, respaldados nos documentos normativos, foram encontradas interpretacées e traducdes
diversas sobre a organizacdo do componente curricular Artes, que influenciam diretamente no
ensino de mdsica nestes contextos educacionais. Essas interpretacdes e traducdes sdo baseadas
no entendimento que os sujeitos envolvidos no processo educacional fazem da legislacdo sobre
0 ensino de Artes, que ja foram evidenciadas nos dois primeiros contextos do ciclo de politicas,
influéncia e producdo de texto. Ainda, foi possivel observar que as experiéncias vivenciadas
durante o processo formativo dos sujeitos participantes da pesquisa, também influenciaram na
organizagdo do componente curricular Artes. Reitera-se aqui, a importancia do conhecimento
da legislacdo educacional acerca do ensino de Artes, para que possam ser verificadas as

possibilidades da insercdo deste nos curriculos dos cursos técnicos integrados.

Assim, no contexto de efeitos ou resultados, é possivel inferir que as interpretacées e as
traducOes dos textos normativos por parte dos sujeitos, impactam diretamente na organizagédo
dos documentos que norteiam a préatica pedagdgica, e consequentemente na propria pratica,
influenciando diretamente na perspectiva dos estudantes para com o ensino de Arte. Por fim, o
contexto de estratégia politica, aponta as mudancas que vém sendo observadas no ambito
institucional. Discussdes sobre o ensino de Artes no IFC ja fazem parte da agenda de
professores das diferentes areas artisticas desde 2017. Desde 2018, a nivel institucional, ha um
processo de reestruturagcdo dos PPTCMs, e assim das ementas das disciplinas; esse processo
incluiu inicialmente a participagédo dos professores de Artes na elaboracdo do documento
“Conhecimentos da area do saber”. Este documento apresenta os conteldos considerados
necessarios para o estudante egresso dos cursos tecnicos integrados. Cabe destacar que no IFC
a Arte ¢ entendida como componente curricular e ndo como ‘estudos e praticas’, como sugerido
pela BNCC. Assim, ha elementos positivos para o desenvolvimento ainda maior das propostas

de ensino de artes no contexto do IFC.

Em sintese, as interpretacfes e as traducdes dos textos legais por parte dos sujeitos
impactam diretamente na organizacdo dos documentos que norteiam a prética pedagdgica, e

consequentemente na propria pratica. As diferentes abordagens observadas nos contextos
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investigados, reiteram a ambiguidade e a falta de clareza na legislagéo brasileira sobre o ensino
de Artes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho se prop6s a investigar de que forma o ensino de musica se insere como
uma das linguagens do componente curricular Artes em trés campi do IFC. Para tanto,
inicialmente foram analisados os documentos normativos, os PPTCMSs que trazem as ementas
dos componentes curriculares e os planos de ensino. Em seguida, por meio de entrevistas
semiestruturadas, foi verificada a perspectiva dos professores de Artes/musica e dos
coordenadores de cursos técnicos integrados, compreendendo que estes sujeitos fazem parte do
processo de elaboracdo, compreenséo e traducdo da legislacdo vigente sobre o ensino de Artes

para o contexto da pratica.

Esta pesquisa foi organizada em duas etapas. A primeira etapa constituiu-se como uma
pesquisa documental. Para a contextualizagdo foram apresentados aspectos historicos e legais
da educacdo profissional no Brasil, considerando que a modalidade dos cursos técnicos
integrados ao ensino médio articula educacéo profissional com a educacédo basica. Também foi
analisada a legislacdo vigente que normatiza as politicas educacionais do ensino médio e da
educacdo profissional tecnoldgica. Ainda na primeira etapa, foram examinados documentos
referentes as instituicGes participantes, ou seja, documentos que orientam a pratica pedagogica
nas instituicdes selecionadas, considerando o Projetos Pedagogicos dos Cursos de Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio - PPCTMs, com foco nas ementas, e 0s planos de ensino
do componente curricular Artes/musica. Os PPTCMs foram coletados online nos sites das
instituicbes ou solicitados aos participantes da pesquisa, e os planos de ensino foram
disponibilizados pelos professores de Artes/musica.

A segunda etapa desta pesquisa consistiu na realizacdo de entrevistas semiestruturadas
presenciais com 0s coordenadores dos cursos técnicos e com os professores de Artes/musica.
As entrevistas possibilitaram conhecer como 0s sujeitos participantes da pesquisa interpretam
e traduzem a legislacdo sobre o ensino de Artes/musica na organizacdo dos curriculos dos

cursos técnicos integrados ao médio nas instituicdes selecionadas.

No projeto inicial da pesquisa estavam previstas observacoes de aulas de Artes/musica.
Foram observadas quatro aulas de Artes/muasica em cada um dos campi. Para esta pesquisa,
esses dados ndo estdo sendo utilizados, considerando que a para a analise da pratica dos

professores seriam necessarias mais observagoes e os direcionamentos analiticos seriam outros.
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A realizacéo da pesquisa possibilitou compreender como o ensino de musica se insere
no componente curricular Artes em trés campi do IFC. Considerando a compreensao,
interpretacdo e traducdo da legislacdo sobre o ensino de arte na perspectiva dos sujeitos
participantes da pesquisa - os professores de Artes/musica e 0s coordenadores de cursos
técnicos integrados, foi possivel observar que este componente curricular é estruturado de
formas diversas nos contextos analisados, e a organizacgdo verificada nas ementas e nos planos
de ensino foram confirmadas nas falas dos professores de Artes/musica. Essas falas indicam
que foram observados direcionamentos somente para o ensino de musica no IFC — Campus
Brusque, e para o ensino polivalente no IFC — Campus Blumenau e IFC — Campus Sdo Bento
do Sul.

O professor B, do IFC — Campus Brusque, gque trabalha somente com a linguagem
musical, salientou a importancia da presenca das quatro linguagens artisticas no curriculo dos
cursos técnicos integrados. Segundo ele, assim como as ciéncias sdo trabalhadas com
professores especialistas em cada uma das areas, 0 mesmo direcionamento deveria ser adotado
com as artes. O professor B evidenciou a importancia da contratacdo de mais professores de
artes com formacGes especificas, considerando que este direcionamento possibilitara a
construcdo de préaticas musicais significativas, com maior aprofundamento e consisténcia.

Assim, reitera-se a relevancia do professor trabalhar a partir de sua formacéo especifica.

Nos outros dois contextos investigados foi observado um direcionamento para a pratica
polivalente. Além do trabalho musical, no IFC - Campus S&o Bento do Sul, foi verificado uma
énfase para as artes visuais, sendo que as linguagens artisticas danca e teatro ndo recebem
destagque na organizacdo das ementas. Neste sentido, caberia refletir, considerando ndo somente
0 ensino de mausica, e compreendendo que as demais linguagens devem estar inseridas no
curriculo, porque ha uma énfase nas artes visuais? Esta questdo foi verificada na fala da
professora C, ao relatar que a coordenacao solicitou a inser¢éo dos conteldos das artes visuais,

sem mencionar as outras linguagens artisticas.

Desta forma, um aspecto que merece reflexdo em relacéo a essa perspectiva trazida pela
coordenacdo, € a familiaridade com a legislacdo educacional acerca do ensino de artes e
consequentemente do ensino de musica, bem como as relagdes estabelecidas com o este ensino
durante a formacao bésica dos sujeitos. As interpretacGes e traducGes para a organizagdo do
componente curricular Artes estdo ligadas com experiéncias vivenciadas ou ndo no processo

formativo dos sujeitos entrevistados, sendo fortalecidas pelos direcionamentos histéricos acerca
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do ensino de arte na educacao béasica, espaco que historicamente foi ocupado por professores

de artes visuais.

No IFC - Campus Blumenau, o texto das ementas do componente curricular Artes
contemplam as quatro linguagens, a partir da compreensdo do professor, que considerou a
importancia da presenca das mesmas no curriculo dos cursos técnicos integrados. Para ofertar
as demais linguagens artisticas, o professor A, informou que busca parcerias com as entidades

locais, que trabalham com arte e cultura.

E preciso ponderar que os documentos que embasam a prética pedagdgica devem ser
pensados e organizados conjuntamente, por professores e coordenadores, de acordo com as
normatizagdes legais, que orientam para um trabalho construido coletivamente no &mbito dos
sistemas educacionais. Reitera-se também, a importancia do conhecimento da legislacédo
educacional sobre o ensino de artes, para que a presenca da musica, ou mesmo das demais
linguagens artisticas, ndo seja apenas uma reproducao de praticas e organizac¢des historicamente
estabelecidas sem a devida reflexdo de como este ensino deve ser estruturado nos curriculos

dos cursos técnicos integrados.

Cabe ressaltar que os coordenadores entrevistados ndo participaram da elaboracdo das
ementas, sendo que foi possivel constatar também que ndo hd uma analise conjunta dos
impactos da ementa organizada, nem estéo claros os procedimentos para que mudancas deste
tipo ocorram nos contextos investigados. Algumas situagdes poderiam ser sanadas se houvesse
um trabalho em conjunto, o que significa que a participacdo dos professores de Artes/musica é
fundamental na elaboracdo dos documentos, ja que sdo estes professores que colocardo em
pratica as determinac@es curriculares de cada campus. Ao mesmo tempo, as analises também
revelaram que nem sempre a participacdo do professor na elaboracdo das ementas garante que
ele possa trabalhar em sua formagdo especifica, considerando que tais ementas devem ser

aprovadas pela coordenagédo do curso.

A consolidacao de espagos para 0 ensino de musica nos contextos de educagédo béasica
depende também da forma como os professores atuam no cotidiano escolar. Segundo Penna
(2013) é preciso incluir a musica “com praticas significativas nos espagos possiveis e
progressivamente amplid-los” (p. 71). Assim, compreende-Se que a busca por praticas
significativas, com maior aprofundamento e consisténcia, perpassa pela questao de o professor

trabalhar a partir de sua formacao especifica.

Reportando ao referencial tedrico que embasa esta pesquisa, 0o Ciclo de Politicas
(BALL; BOWE, 1994), as acGes realizadas em relagéo a organizacao do ensino de Artes/musica
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nos contextos dos cursos técnicos integrados, merecem ser avaliadas e repensadas. Se algum
dos processos néo obteve sucesso em sua implementacdo, ou mesmo a traducdo de um texto da
legislacdo ndo aconteceu de forma satisfatoria, € necessario repensar, avaliar e verificar novas
possibilidades, para que realmente o ensino de musica esteja presente de forma significativa no
curriculo dos cursos técnicos integrados. Assim, destaca-se a importancia das discussdes que
vem acontecendo a nivel institucional por parte dos professores de Artes do IFC.

Os professores de Artes do IFC organizaram um grupo para pensar e refletir sobre a
insercdo deste componente no curriculo dos cursos técnicos integrados, bem como para
fortalecer esta area nas decisfes curriculares acerca do mesmo. Os debates vém sendo
organizados desde o ano de 2017, através de encontros presenciais e por web conferéncia.
Dentre as discussdes estdo: a questdo do professor atuar em sua linguagem de formacéo, sem
trabalhar com um direcionamento polivalente; a ampliacdo da carga horaria dos professores que
tem 20 horas, para que possam desenvolver além das atividades curriculares, atividades de
pesquisa e extensdo para com a comunidade escolar e do entorno, reiterando 0 compromisso do
desenvolvimento local e social onde os campi estdo inseridos. Outro ponto importante a se
destacar é a participacdo dos professores na organizacdo dos PPTCMs. Os documentos
normativos vém sendo reestruturados desde 2018 e contam com a participacdo dos professores

de todos os componentes curriculares.

Em ambito nacional, a nivel dos IFs, também sdo realizadas acOes para reflexdes e
discussdes sobre o ensino de arte. Desde 2016 acontece o Encontro Nacional de Professores de
Arte dos Institutos Federais — ENPAIF, visando o compartilhamento de experiéncias
pedagogicas, de acOes de extensdo e de pesquisa desenvolvidas no @mbito dos Institutos
Federais, relacionadas as areas de conhecimento do ensino das artes. O objetivo destes
encontros é refletir e empreender agdes sobre a atuacdo dos professores de Arte na educacao
profissional, lanca-se o desafio da partilha de pesquisas, agdes pedagogicas e de extensdo por
meio de relatos de experiéncias, estudos de caso, ensaios, em forma de artigos e outros tipos de
publicacdo. Estes espacos podem ser utilizados para os professores de Artes trazerem as
demandas deste componente curricular e apresentar os direcionamentos para sua insercéo de
forma significativa nos curriculos. O que se faz necessario € a participagdo dos professores, que
sdo atores no processo e devem buscar legitimar seu espaco para atuacdo nos cursos técnicos

integrados.

A presenca de mais professores artes com formacdes especificas, no IFC, sinaliza uma
possibilidade para pesquisas futuras, a fim de verificar como as linguagens séo organizadas e
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estruturadas no curriculo. N&o foi possivel investigar essa questdo no IFC — Campus Blumenau,
pois no momento da coleta dos dados desta pesquisa, a chegada da professora de artes visuais
era recente, e 0 Unico direcionamento informado para organiza¢do do componente curricular

foi a distribuicdo da carga horaria do componente curricular artes.

Outros pontos importantes que podem ser trazidos para estas consideragfes finais se
referem ao aumento da carga horaria do componente curricular Artes. De acordo com a Minuta
de Diretrizes para a Educagdo Profissional técnica integrada ao ensino médio do IFC
(BLUMENAU, 2018), os componentes curriculares dos cursos técnicos integrados ao médio
do IFC, ndo poderdo ter carga horaria inferior a 120 horas. Para 0s campi que possuem carga
horéria de 90 horas, como no IFC — Campus Sdo Bento do Sul, esse direcionamento pode ser
apontado com um avanco, considerando que o componente curricular ganhara um tempo a mais
de trabalho. No mesmo documento, reitera-se a importancia do professor de Artes trabalhar os
contetdos da disciplina dentro de sua formacgdo especifica. A partir das proposicdes deste
documento, os professores estaréo reestruturando as ementas do componente curricular Artes,
podendo trazer novamente a discussdo sua interpretacdo dos textos legais. Ante o exposto, é
possivel verificar que o ensino de Artes/musica e das demais linguagens artisticas vém sendo
discutido e repensado a nivel institucional, sinalizando que 0 mesmo se apresenta como parte

importante do curriculo dos cursos técnicos integrados.

Além de questBes curriculares, os professores de Artes/musica entrevistados apontaram
questdes estruturais que muitas vezes dificultam a organizacdo do ensino de mausica nas
instituicGes onde atuam. Os professores apontaram as limitacdes fisicas, no que se refere a
realizacdo de atividades musicais praticas, ndo tendo espaco adequado para realizacdo das
mesmas, devido ao grande numero de alunos por turma e condigdes acusticas dos locais

destinados as aulas.

Em relacdo aos materiais musicais disponiveis, o IFC — Campus Brusque apresenta uma
realidade diferente dos outros dois campi investigados. O professor de Artes/musica conta com
30 instrumentos e uma aparelhagem de som, com caixas de amplificacdo e mesa de som. Apesar
dos materiais disponiveis, o professor de Artes/musica deste Campus encontra dificuldade para
o trabalho pratico em fungdo do numero excessivo de alunos por turma. A professora do IFC —
Campus S&o Bento do Sul ndo dispde de materiais musicais; para a aulas praticas utiliza os seus
materiais pessoais. O professor do IFC — Campus Blumenau tem a disposicdo alguns
instrumentos, porém ndo os utiliza em aula, considerando que suas aulas tém um enfoque

tedrico. Segundo as Diretrizes Nacionais para a operacionaliza¢do do ensino de mdsica na
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educacdo basica (BRASIL, 2016b), os contextos escolares devem possibilitar espagos e
materiais adequados para a realizacdo dos trabalhos com musica; assim foi possivel constatar
que estas orientacdes legais ndo estdo sendo observadas adequadamente pelos contextos
analisados. Para que o ensino de musica seja oportunizado de forma significativa aos alunos, é
necessario o cumprimento da legislacdo, além de adequagdes fisicas e estruturais para o

desenvolvimento e ou o aprimoramento das atividades musicais.

Considerando os principios do ensino integrado apresentado nas diretrizes do IFC, os
professores do IFC — Campus Brusque e IFC — Campus Séo Bento do Sul afirmaram que
procuram trabalhar, quando possivel, de forma interdisciplinar. Além do contetdo Historia e
cultura afro e indigena, ja apontado nos PPTCMs, os professores informaram que buscam
observar o trabalho dos colegas para que, assim, possam integrar a arte aos demais componentes
curriculares. A pratica interdisciplinar também encontra consonancia nas Diretrizes Nacionais
para a operacionalizacdo do ensino de mdusica na educagdo béasica (BRASIL, 2016b). O
documento destaca que o ensino de musica deve constituir-se como contetdo curricular
interdisciplinar que dialogue com outras areas de conhecimento: “o conhecimento ¢ a vivéncia
da musica como expressdo humana e cultural devem ser integrados sistematicamente as
diferentes areas do curriculo” (BRASIL, 2016b).

A importancia do ensino de Artes, incluido o ensino de mdsica, nos cursos técnicos
integrados investigados, encontra consonancia com os principios filosoficos e pedagdgicos do
IFC, embasados nas concepcdes de ensino integrado. Muito mais do que integrar componentes
curriculares da educacdo basica com componentes curriculares da educacdo profissional e
tecnoldgica em uma matriz Unica, esta modalidade de educacdo deve ser compreendida na
perspectiva de uma formacao integral/omnilateral dos estudantes, oportunizando formagéo em
suas varias dimensbes, e ndo somente preparando-os para distintas profissGes técnicas.
Reafirma-se também a importancia da presenca da musica em préticas interdisciplinares,
apontadas como direcionamento pedagdgico para 0s cursos técnicos integrados, a fim de
superar a fragmentacdo dos conteudos. Reitera-se, também, que as manifestacGes artisticas
integram os arranjos culturais onde os campi estdo inseridos, sendo a musica, em espacial, parte

integrante do cotidiano dos jovens, estudantes dos cursos técnicos integrados.

Desta forma, reitera-se que apesar das limitacdes, também foi possivel encontrar pontos
positivos no que se refere ao ensino de arte nos cursos técnicos integrados. Além das questdes
supracitadas, é preciso considerar o ultimo concurso realizado na instituicdo IFC, que foi

direcionado para as linguagens artisticas especificas de artes visuais e musica. Mesmo néo
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sendo apresentadas vagas para as linguagens artisticas da danga e do teatro, o concurso sinaliza
um avanco, ao passo que em muitos contextos educacionais 0s concursos séo realizados sem
determinar especificagdes. Outra questdo que merece relevancia é a situacdo observada no IFC
— Campus Blumenau, e por outros campi da instituicdo, que contam com dois professores de

artes com formacoes diferentes.

Os resultados desta pesquisa podem ser entendidos, também, como um material inicial
para outras discussdes sobre a inser¢do da musica e das demais artes nos curriculos dos cursos
técnicos integrados do IFC. Reafirma-se, assim, que o desenvolvimento de um ensino de Artes,
nas suas diversas linguagens, significativo e consistente, necessita de profissionais especificos,

devidamente habilitados nas diferentes areas artisticas.
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APENDICES

APENDICE A - CONVITE PARA PARTICIPACAO EM PESQUISA DE MESTRADO

Sou aluna da Universidade do Estado de Santa Catarina - UDESC no Programa
de Pds-Graduacdo em Musica — Mestrado e professora de Artes/Musica do IFC — Campus
Avancado Sombrio, e estou desenvolvendo a pesquisa intitulada “O ensino de musica no

Ensino Técnico Integrado ao Médio em trés campi do Instituto Federal Catarinense”.

O objetivo da pesquisa sera compreender como 0 ensino de masica se insere como uma
das linguagens do componente curricular Arte no Ensino Técnico Integrado ao Médio em trés
campi do Instituto Federal Catarinense e como tem se articulado com os principios do Ensino

Integrado, a partir da perspectiva de professores de musica e de coordenadores de curso(s).

O intuito desta correspondéncia é solicitar a colaboracdo do Instituto Federal
Catarinense — Campus XXXX para participar da pesquisa. Esta participacéo seria formalizada
a partir de dois procedimentos: 1) entrevistas com professor de masica e com coordenador(es)de
curso(s); 2) observacdo de4 (quatro) aulas de Arte. Solicito, também, o acesso a ementas, planos
de aula e do Projeto Politico Pedagdgico do(s) curso(s), além de outros materiais que tragam

informagdes sobre o ensino de artes-musica nesta unidade do IFC.

O material coletado sera de uso exclusivo da mestranda e do professor orientador, sendo
utilizado com finalidades académicas para estudo, analise e divulgacéao de resultados em textos
e apresentacOes de trabalhos em congressos. O anonimato de todos os participantes estara
garantido em todas as etapas do processo e serdo respeitados os procedimentos éticos

necessarios para preservar a integridade das pessoas envolvidas na pesquisa.
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Caso seja autorizada a coleta de dados nesta instituicdo, solicito contato do
(@)professor(a) de Arte/Musica e do(s) coordenador(es) de cursos para agendamento de

entrevistas e demais atividades.

Agradeco antecipadamente sua colaboracdo para o desenvolvimento deste trabalho de
pesquisa de mestrado. Informacdes adicionais poderédo ser fornecidas pela mestranda e pelo

orientador do trabalho, através dos enderecos eletronicos indicados abaixo.

Atenciosamente,

Tereza Cristina BenevenuttiLautério
(académica do PPGMUS-UDESC)
tereza.lauterio@ifc.edu.br

Prof . Dr. Sérgio Luiz de Ferreira Figueiredo
(Professor Orientador)
sergiofigueiredo.udesc@gmail.com
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APENDICE B - ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM PROFESSORES DE MUSICA

1)

3)

Roteiro de entrevista: Professor de musica do curso técnico integrado ao ensino médio.

Identificacdo

Nome

Formacdo académica

Cursos/turmas que leciona

Tempo trabalho no IFC

Regime de trabalho (20h, 40h, D.E)

Mousica na formacdo escolar (escolar e livre)

Disciplina de Artes — Musica

Organizagdo do componente curricular Artes — Mdsica no campus

Bases legais para o ensino de artes no IFC (Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino
Meédio; Diretrizes Curriculares para o Ensino Técnico Profissional de Nivel Médio;
Documentos Norteadores dos IFs...)

Professores de artes na unidade/critérios de contratacédo
Materiais disponiveis (salas, instrumentos musicais...)
Elaboracdo do PPP

Planos de Ensino/Programa da disciplina (objetivos, conteldos, métodos e
procedimentos avaliativos)

Bases teoricas para construcéo do programa da disciplina
Atividades Extracurriculares com as artes

Pontos positivos das atividades com musica (Artes)
Dificuldades enfrentadas

Consideracoes Finais

Outras informagBes/comentarios que deseja incluir



146



147

APENDICE C - ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM COORDENADORES DE

CURSO

Roteiro_de entrevista: Coordenador do curso técnico em informatica integrado ao

ensino meédio.
1) Identificacdo

4)

Formac&o (licenciado; bacharel; técnico; outro)
Tempo de instituicdo (docéncia; técnico; coordenagéo)
Experiéncias profissionais anteriores ao IFC

Artes — Musica na formacéo

Informacoes Gerais (instituicdo e curso)

Documentos normativos/Bases legais

Obijetivos do Curso

Disciplinas do Curso (ntcleo comum; técnicas)
Projeto Politico Pedagdgico

Expectativa com o ensino de Artes — MUsica no curso

Disciplina Artes - MUsica

Disciplina de Artes (turmas, aulas por semana)

Construcdo do PPP e do Programa da disciplina Artes
Distribuicdo da Carga horéria (carga horaria da disciplina de artes)
Professores de Artes no campus

Editais de contratacao

Papel das atividades musicais (artisticas) para a formacéo técnica
Atividades extracurriculares — Artes

Consideracdes Finais

Outras informagBes/comentarios que deseja incluir
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Sr (a),
A pesquisa “O ensino de Musica no Ensino Técnico Integrado ao Médio em trés

campi do Instituto Federal Catarinense” estuda especificamente o ensino de musica no
ensino técnico integrado ao medio. A referida pesquisa estd sendo desenvolvida por Tereza
Cristina Benevenutti Lautério estudante de mestrado na Universidade do Estado de Santa
Catarina — UDESC no Programa de P6s-Graduacdo em Mdusica - PPGMUS, sob a orientacao

do Prof. Dr. Sergio Luiz de Ferreira Figueiredo.

O objetivo da pesquisa sera compreender como 0 ensino de masica se insere como uma
das linguagens do componente curricular Arte no Ensino Técnico Integrado ao Médio em trés
campi do Instituto Federal Catarinense e como tem se articulado com os principios do Ensino
Integrado, a partir da perspectiva de professores de musica e de coordenadores de curso(s). A
sua colaboracdo na realizacdo desta pesquisa serd concedendo entrevistas, as quais Serdo
gravadas em audio, e permitindo a observacdo de 4 (quatro) aulas de Arte/MUsica.

Posteriormente o material das entrevistas sera transcrito e enviado ao Sr (a) para conferéncia.

O material coletado seré de uso exclusivo da mestranda e do professor orientador, sendo
utilizado com finalidades académicas para estudo, analise e divulgacao de resultados em textos
e apresentacdes de trabalhos em congressos. Seu anonimato estara garantido em todas as etapas
do processo e serdo respeitados 0s procedimentos éticos necessarios para preservar a
integridade das pessoas envolvidas na pesquisa. Como sua participacdo no estudo é voluntaria,
o (a) senhor (a) tem a liberdade de se recusar a participar, podendo, ainda, retirar seu

consentimento em qualquer tempo, sem que haja penalizagdo ou prejuizo para o (a) senhor (a).

Essa pesquisa ndo oferece riscos previsiveis. A realizacdo do trabalho de pesquisa ndo
implicara em qualquer mudanca nas atividades regulares IFC, nem trard qualquer onus
financeiro para a referida instituicdo. Entre seus beneficios, esta pesquisa podera ajudar a
verificar como o ensino de musica vem sendo pensado no ensino médio integrado, e como se
articula com os principios do ensino integrado, possibilitando assim, reflexdes para a elaboragéo
de propostas educativas na area de educacdo musical, neste que se configura como um novo

contexto de atuacdo para os professores de musica.

Este termo de consentimento livre e esclarecido é feito em duas vias, sendo que uma

delas ficara em poder da pesquisadora e outra com o sujeito participante da pesquisa.
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Informagdes adicionais poderédo ser fornecidas pela mestranda e pelo orientador do trabalho,

através dos enderecos eletrdnicos indicados abaixo.

Atenciosamente,

Assinatura da Pesquisadora Responsavel

Tereza Cristina Benevenutti Lautério
Telefone: (47) 99162-9617

E-mail; Tereza.lauterio@ifc.edu.br

Prof . Dr. Sérgio Luiz de Ferreira Figueiredo - Professor Orientador
sergiofigueiredo.udesc@gmail.com

TERMO DE CONSENTIMENTO

Declaro que fui informado sobre todos os procedimentos da pesquisa e, que recebi de
forma clara e objetiva todas as explicacGes pertinentes ao projeto e, que todos os dados a meu
respeito serdo sigilosos. Eu compreendo que neste estudo, as medi¢bes dos
experimentos/procedimentos de tratamento serdo feitas em mim, e que fui informado que posso
me retirar do estudo a qualguer momento.

Assinatura Local: Data: / /

Nome por extenso



mailto:Tereza.lauterio@ifc.edu.br
mailto:sergiofigueiredo.udesc@gmail.com
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APENDICE E — CONSENTIMENTO PARA GRAVACAO DE ENTREVISTAS

Permito que sejam realizadas gravagdes de entrevistas em &udio para fins da pesquisa
cientifica intitulada “O ensino de Misica no Ensino Técnico Integrado ao Médio em trés
campi do Instituto Federal Catarinense” e concordo que o material e as informacGes obtidas
possam ser utilizados com finalidades académicas para estudo, analise e divulgacdo de
resultados em textos e apresentacdes de trabalhos em congressos. As gravagdes serdo de uso
exclusivo e ficardo sobre propriedade da mestranda Tereza Cristina Benevenutti Lautério e do

professor orientador Prof® Dr. Sérgio Luiz de Ferreira Figueiredo.

, de de
Local e Data

Nome do Sujeito Pesquisado

Assinatura do Sujeito Pesquisado



