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RESUMO

PORTON, Simone de Souza Alves De Bona. Pratica educomunicativa
no espacgo escolar: construindo ecossistemas comunicativos com a
linguagem radiofonica. 2014. (217 f.). Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo — Linha de Investigacdo: Educacdo, Comunicacdo e
Tecnologia) Universidade do Estado de Santa Catarina. Programa de
P6s-Graduacdo em Educacdo, Floriandpolis, 2014.

Com base nos estudos da Educomunicacdo, que trata da aproximacao
dos campos da comunicacéo e da educacdo, partimos do pressuposto de
que as préaticas que exploram a rédio como dispositivo educacional,
contribuem e proporcionam dialogos abertos para a construcdo de
ecossistemas comunicativos, desta forma a pesquisa apresenta reflexdes,
buscando investigar as possibilidades de construir ecossistemas
comunicativos no espaco escolar por meio de uma radio escola.
Consideramos como eixo tedrico prioritario a educomunicacdo, tendo
como base as ideias e concepcdes de Mario Kaplin, Jesus Martin-
Barbero, Paulo Freire e Ismar Soares. A pesquisa se caracteriza como
Pesquisa-acdo e foi desenvolvida na Escola Municipal de Educacédo
Basica Dom Anselmo Pietrulla no municipio de Capivari de Baixo/SC.
Teve 0 apoio da Secretaria Municipal de Educacdo bem como o apoio
financeiro da CAPES. A populacdo deste estudo foi composta por alunos
de idades e séries diferenciadas do ensino fundamental e, em especial,
alunos que possuiam Bolsa Familia. A pesquisa pautou-se em dois eixos
considerados principais sendo eles: as oficinas educomunicativas e as
gravacOes dos programas. Esses eixos possibilitaram que os discentes
desenvolvessem aptiddes e habilidades que ampliassem e construissem
novos conhecimentos por meio do didlogo, da criatividade, da cidadania
e da autonomia. Os dados foram coletados por meio da observacao
direta, de um questionario respondido pelos alunos e por uma entrevista.
Com base nas respostas dos alunos e nos dados coletados, pode-se
afirmar que uma pratica educomunicativa realizada, por meio de uma
radio escola, pode gerar um ecossistema comunicativo na escola. Como
resultado, discutimos a criacdo deste, inter-relacionando com a pratica
pedagogica educomunicativa.

Palavras-chave: RA&dio Escola. Educomunicacdo. Ecossistemas
Educomunicativos. Préatica Pedagogica Educomunicativa.






ABSTRACT

PORTON, Simone de Souza Alves De Bona. Educommunication
proposal in schools: building communication ecosystem with radio
language. In 2014. (No. 217). Dissertation (Master of Education -
Research Line: Education, Communication and Technology) -
University of the State of Santa Catarina. Graduate Program in
Education, Florianépolis, 2014.

Based on studies of Educomunication connecting with the
approximation of the fields of communication and education, we assume
that the practices that exploit the radio as an educational device and
provide dialogues contribute to making up open communication
ecosystems, so the research presents reflections attempt to investigate
opportunities to increase communication ecosystems within the school
through a school radio. We consider as a priority the theoretical axis
educomunication, based on the ideas and conceptions of Mario Kaplin,
Jesus Martin-Barbero, Paulo Freire and Ismar Soares. The research is
characterized as action research and was done at the Municipal School
of Basic Education in the municipality Don Anselmo Pietrulla Capivary
de Baixo /SC.It Had the support of the Municipal Department of
Education as well as the financial support of CAPES . The study
population was composed of students from different ages and grades of
elementary school and , in particular , students who had Bolsa Familia .
The research was based on two main axes considered being: the
educomunicativas workshops and recordings of programs. Such efforts
have enabled the students to develop some abilities that would broaden
and build new knowledge through dialogue, creativity, citizenship and
autonomy. Data were collected through direct observation, a
questionnaire answered by the students through an interview. Based on
student responses and data collected, it can be stated that a
educommunication practices performed by a school radio can generate a
communicative ecosystem in school. As a result, we discussed the
creation of a communications ecosystem through a radio school and its
relationship with educommunication pedagogical practice.

Keywords: Radio School. Educommunication. Educommunicativos
Ecosystems Educomunicativ Pedagogical Practice.
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1 INTRODUCAO

O programa de Mestrado em Educacdo da Universidade do
Estado de Santa Catarina em Floriandpolis oferece em sua proposta
pedagégica a linha de pesquisa em Educacdo, Comunicacdo e
Tecnologia com o propoésito de investigar as interfaces existentes entre
educacdo, comunicacdo e tecnologia, dando énfase ao estudo de
desenvolvimento e avaliagdo de abordagens inovadoras, tendo como
uma de suas teméticas a formagdo de professores, os meios de
comunicacdo e suas implicagbes para 0s processos de ensino e de
aprendizagem numa perspectiva de implementacdo de préticas
educacionais mediadas pelas tecnologias da informacdo e de
comunicacdo. Vinculado a esta linha, a pesquisa desenvolveu-se sob a
perspectiva da Educomunicacdo, visando a reflexdo sobre as
possibilidades de construir ecossistemas comunicativos no espago
escolar por meio da linguagem radiofdnica.

Diante do cenério global da atual sociedade, € possivel
pensarmos em uma inovacdo na pratica pedagdgica que esteja
relacionada diretamente com a area da comunicagdo. Sabe-se que a
comunicagdo é fundamental para estabelecer relagdes. A mesma é
indissociavel do processo educacional e é através dela que o sujeito cria
relacbes com o outro transmitindo seus pensamentos e ideias.

Em seus escritos Kaplin (1999, p. 74) adverte:

Educar-se é envolver-se em um processo de
maltiplos fluxos comunicativos. O sistema sera
tanto mais educativo, quanto mais rica for a trama
de interagcBes comunicacionais, que saiba abrir e
por a disposicdo dos educandos. Uma
comunicacdo educativa concebida a partir dessa
matriz pedagogica teria como uma de suas
funcoes capitais a provisdo de estratégias, meios e
métodos  destinados a  promover 0
desenvolvimento da competéncia comunicativa
dos sujeitos educandos. Esse desenvolvimento
supde a geracdo de vias horizontais de
interlocucdo.

Educar com a invasdo dos diversos aparatos tecnoldgicos no
espaco escolar estd sendo um grande desafio na atualidade, as criancas e
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0s jovens estdo inseridos em um processo de mudanca cultural em
virtude dos avangos tecnoldgicos. Estamos lidando com a Era da
Informacgdo em que os estudantes sdo cercados de todos os lados com as
novas tecnologias, que incluem as midias sociais, jogos, diferentes
softwares e uma infinidade de recursos na area da comunicagao.

Ainternet e outros dispositivos tecnoldgicos estdo no apice das
novas tecnologias, sendo dispositivos que contribuem de forma
interativa, para uma pratica educomunicativa no ambiente escolar.
Assim, o papel do professor na contemporaneidade, ndo é transferir
conhecimentos, mais sim buscar novas formas de intervengBes no
ensino, criando problematizagfes que levem os sujeitos a refletirem de
forma critica acerca das situac@es do cotidiano.

De acordo com Freire (1985, p. 81):

A tarefa do educador, entéo, é a de problematizar
aos educandos o conteudo que os mediatiza, e ndo
a dedissertarsobre ele, de d-lo, de estendé-lo, de
entregé-lo, como se tratasse de algo ja feito,
elaborado, acabado, terminado. Neste ato de
problematizar os educandos, ele se encontra
igualmente problematizado.

Nestas Ultimas décadas tem se questionado a pratica
pedagogica, em relacdo ao uso dos novos dispositivos com a intengéo
unicamente de transmitir repasse dos conteldos. A maneira tradicional
de educar estd perdendo forca e algo precisa ser feito para atrair a
atencdo dos discentes que tém tantas possibilidades tecnoldgicas a sua
disposicéo.

As tecnologias podem ser pensadas para ser um instrumento a
favor de um projeto educativo dialégico, por isso, a pesquisa se
preocupou primordialmente com a relacdo de comunicacdo através a
insercdo da linguagem radiofonica no espago escolar estabelecendo elos
entre 0s sujeitos para criar ecossistemas comunicativos.

Segundo afirma Soares (2010, p.1):

Tomando aideia provenientedo esforco que vem
sendo feito, hoje em dia, para manter uma relagédo
equilibrada entre o homem e a natureza, a
Educomunicagdoentende sernecessario a criagdo
de "ecossistemas comunicativos” nos espagos
educativos, que cuide dasaide e do bomfluxo das
relagdes entre as pessoas e 0s grupos humanos,
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bem como do acesso de todos ao uso adequado
das tecnologias da informacdo.

As mudancas ocorridas nestas Ultimas décadas, principalmente
no que se refere a evolugdo da tecnologia e seu uso na escola, vem
fazendo gestores e educadores repensarem sua praxis pedagdgica,
oportunizando desta forma possibilidades de uma nova abordagem entre
a educacdo e a comunicagdo, assim como incorporar na escola os
dispositivos tecnolégicos para trabalhar a inter-relagdo entre educacéo e
comunicacdo, constituindo por sua vez um momento de mudanca na
reelaboracdo de modelos e novos caminhos para uma nova préatica
escolar.

Sartori (2006, p. 1), afirma que:

A aproximagdo Comunicagdo-Educagdo exige um
novo pensar que reelabore modelos pedagdgicos e
novas estratégias de intervencdo na sociedade que
consigam responder aos processos mediaticos e
educacionais contemporaneos.

Esta exigéncia coloca a escola na situacdo de produtora de
novos padrdes culturais que se difunde no processo educativo levando a
pensar sua agdo como transformadora.

Visto que a implantacdo da réadio escola é recente nas escolas da
regido sul, acredita-se que esta pesquisa traz contribuicdes que servirdo
de subsidios sobre como utilizar a linguagem radiofénica no
desenvolvimento de atividades escolares, visando que o aluno seja
produtor de ideias, isto é, um construtor de significados e ndo apenas um
decodificador de mensagens, pois segundo Freire (1985) a educagdo ndo
pode ser apenas repasse de conteldos com o qual o aluno recebe as
informagdes de forma passiva sem direito a sua palavra. Freire (1985)
considerou este tipo de educacdo ultrapassada e a denominou de
educacdo bancéria (informacdes depositadas no aluno). Para o autor a
mensagem ndo pode ser transmitida para o receptor sem a possibilidade
de diélogo.

Neste sentido usamos o conceito de Comunicagdo, baseado em
Paulo Freire e Kdplun paraa construcdo de ecossistemas comunicativos,
onde todos o0s envolvidos no espago escolar assumem o papel de
comunicadores.

Partindo deste cenario, a pesquisa trabalhou com alunos de
idades e séries diferentes do Ensino Fundamental de uma escola
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municipal na cidade de Capivari de Baixo/SC que faz parte do
'Programa Mais Educacdo, fazendo com que o contexto escolar
compreendesse a importdncia e o papel da Educomunicacéo,
despertando para aspectos que visam a comunicagdo como instrumento
para o exercicio da cidadania e autonomia, contribuindo para formar
alunos criticos e conscientes do mundo onde vivem.

A pesquisa buscou subsidios para desenvolver uma proposta
educomunicativa através do radio, ampliando assim a possibilidade do
ensinar e do aprender, criando oportunidades e mostrando que existem
novos caminhos para a aprendizagem e que a tecnologia deve ser
utilizada a favor da escolarizagdo, estimulando os discentes a
participarem e aprenderem com as novas linguagens, tornando-as parte
integrante e coletiva do processo que permite a expressdo, a troca por
meio dos diferentes saberes.

A estrutura da dissertacdo estd organizada da seguinte forma: o
primeiro momento é constituido de forma introdutoria apresentando um
memorial da pesquisadora sobre sua vivéncia e sua a relacdo com a
pesquisa na area educacional, em seguida apresentamos, um breve
estado da arte, o problema da pesquisa, os objetivos e a metodologia.

No primeiro capitulo, apresentamos um breve resgate histdrico
sobre o radio no Brasil como um meio de comunicacdo focado
principalmente paraa transmissdo da educacdo e da cultura, sendo que o
mesmo marcou a educacdo brasileira por véarias décadas e influenciou
alguns movimentos fazendo surgir as escolas radiofbnicas que
alfabetizavam e promoviam mudangas de atitudes nos cidadéos. Entre
0S movimentos e suas experiéncias educativas obtidas a partir do radio
citamos em especial 0 Movimento de Educacdo de Base e 0 Projeto
Minerva.

No segundo capitulo, relatamos o percurso da construcdo do
conceito de Educomunicagdo, bem como sua constituicdo a partir da
interface entre a comunicacdo e a educacdo. A Educomunicacdo, termo
que hoje faz parte do cotidiano de muitos docentes e discentes, é a
questéo central focada neste capitulo, o qual traz uma abordagem tedrica
das questbes relativas aos meios de comunicacdo e as tecnologias

! Programa Mais Educacéo - E uma estratégia do Governo Federal para ampliar
o tempo do aluno no espago escolar comobjetivo de promover uma educacdo
integral visando fomentar projetos e acGes de articulagéo e implementagédo de
atividades socioeducativas, oferecidas de forma gratuita as criancas,
adolescentes e jovens.
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inseridas no ambiente escolar. Também relatamos a experiéncia do
NCE/USP relacionado ao Projeto Educom.Radio que criou uma politica
publica voltada para a Educomunicacdo, usando a linguagem
radiofonica com o objetivo de combater a violéncia no espago escolar.

No terceiro capitulo, buscamos apresentar a organizacdo
operacional do Programa Mais Educacdo desde a sua finalidade,
objetivos e ambito administrativo escolar, ja que a questdo da construcéo
de ecossistemas comunicativos esta relacionada ao programa e em
especial ao macrocampo de Comunicacédo e Uso das Midias onde a radio
escola estd inserida.

No quarto capitulo, descrevemos o percurso metodolégico
adotado nesta pesquisa. Entendemos esta pesquisa como sendo uma
pesquisa-acdo, pois o pesquisador esteve envolvido na situacdo
problema, participando ativamente das a¢cGes como os demais sujeitos
pesquisados. Apresentamos na fase de observagdo, 0s sujeitos
envolvidos as atividades desenvolvidas nas oficinas educomunicativas,
bem como os instrumentos para coletas de dados.

Atendendo a sugestdo da Banca de Exame de Qualificacdo, o
quinto capitulo, intitulado As Imagens Auditivas e a Linguagem
Radiofonica, € um capitulo sonoro, destinado & producéo e as analises
dos programas que foram produzidos pelos alunos. E um convite para o
leitor buscar a cultura do escutar, ja que o som é o veiculo principal no
processo comunicacional.

Em seguida apresentamos a analise dos dados que foi dividida
em dois momentos: no primeiro, representaremos através de gréaficos e
descrevermos, sucintamente, as respostas obtidas com a aplica¢do do
questionario, sendo que o resultado permitiu conhecer a relagdo dos
alunos como os meios de comunicacdo e também diagnosticar o perfil,
0s habitos e as preferéncias dos mesmos em relagdo ao uso do radio. O
segundo momento foi destinado a analise das respostas obtidas por meio
de entrevista, cujo objetivo estava voltado a recolher informacfes que
ndo estavam contempladas nas questdes do questionério que foi aplicado
com os alunos, além de verificar também algumas problematicas
apontadas nas respostas que foram fornecidas.

Por dltimo apresentamos as consideragdes finais e as referéncias
gue deram suporte a esta pesquisa bem como os anexos e 0s apéndices.
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1.1 SITUACOES DE VIVENCIA E ARELACAO COM A PESQUISA

1.1.1 Recordando a infancia - o inicio

Para entender os motivos que me levaram a ter interesse em
desenvolver uma pesquisa no campo da Educomunicaco, percebo que é
necessario e fundamental descrever minha trajetéria em relagdo, a minha
vivéncia educacional e minhas experiéncias profissionais desde a
infancia até fase adulta.

Neste primeiro momento assumo o papel de narradora porque
acredito que “o contar uma historia preserva o narrador do
esquecimento; a estdria constroi a identidade do narrador e o legado que
ela ou ele deixa para o futuro” (PORTELLI, 2004, p. 300).

Inicio este relato com a poesia de Gilberto Coelho:
MENSAGEM

Passado. Aquilo que ja se foi, mas persiste em
estar presente nas lembrancas guardadas em
nossa mente, desde a mais remota infancia.

Epoca que desperta saudades, de poder
reviver detalhes, encontros e casualidades
de grande felicidade.

Para outros, que a borracha apague as
tristezas e frustracdes que esse tempo
produziu, mas, por favor, eu peco, ndo
permita que se esquecam das licGes
que ele deixou.

Passado, séo raizes fincadas no da
existéncia, espaco livre e inabalavel para
guem nasceu, cresceu e alegria ofereceu.
Né&o fosse o passado eu jamais seria, ndo

fosse ele eu jamais teria, do que falar,
do que sentir e do que compartilhar.
Meu passado, minha escola, meu mestre
e minha historia.
(Gilberto F. Coelho)
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Mesmo ndo tendo idade para frequentar a escola eu queria esta
14, porém a legislacdo da época ndo permitia aluno com menos de sete
anos na primeira série do ensino fundamental. Eu tinha uma amiguinha
que ja estava na 1% série, entdo eu pedi para ela solicitar a professora
para que eu pudesse vivenciar a experiéncia de esta em uma sala de aula
pelo menos um dia. A professora permitiu minha presenca e neste dia
minha mée levou-me e ficou esperando até a hora do intervalo. Foi um
momento sensacional, mesmo a timidez tomando conta do meu ser o
importante € que eu estava realizando um desejo.

Algum tempo depois, eu completava sete anos e sabia que em
breve seria matriculada e estaria realizando o meu grande sonho de
estudar, mesmo ndo sabendo muito bem o que isso significava, queria
muito ir para a escola, tinha curiosa em saber o que as criangas faziam
naquele ambiente.

Em 1979, fui matriculada na primeira série do ensino
fundamental na Escola Reunida Professora Angélica Cabral no bairro
Sdo Bernardo que pertence a cidade de Tubardo/SC. Neste momento
consigo voltar ao tempo e lembrar-me de minha méde comprando o
material escolar. Tudo era muito simples, mais de um enorme valor em
minhas m&os.

Enfim, chegou o grande dia! Meu primeiro dia de aula. Estava
ansiosa para conhecer os novos amigos e também a professora. Ao
chegar & escola, observei muitas criancas chorando, o oposto de mim
gue sentia uma enorme alegria por estar ali. Para minha surpresa, a
professora era a mesma que no ano anterior permitiu que eu assistisse
um dia de aula em sua sala. Todos a chamavam de Dona Terezinha, ela
ja era uma senhora e tinha muitas experiéncias, era considerada uma
grande alfabetizadora.

Neste dia Dona Terezinha entregou aos alunos o livro didatico
chamado na época de cartilha, sendo este um dos seus principais
instrumentos para alfabetizacdo. Recordo-me plenamente 0 nome do
livro assim chamado “O Barquinho Amarelo” de 1éda Dias da Silva, que
conta a aventura de trés criancas: Marcelo, Marquinhos e Rosinha e de
um barquinho de papel. No mesmo livro ainda constavam mais quatro
estorias infantis: Cocota, Piabinha, Cavalinho Branco e Bolhas de
Sabado.
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Figura 1 - O Barquinho Amarelo

Editora Vigllis Lida..

Fonte: www.skoob.com.br, 2013

Este sem davida foi um dos livros mais importante em minha
vida, o primeiro livro que li, o qual me fez descobrir primeiro as
palavras, depois as letras, em seguida as frases, os textos, enfim o
mundo. Meu processo de alfabetizacdo e as primeiras experiéncias de
leitura, bem como a escrita foram recheados de bons momentos.

O método pelo qual fui alfabetizada é considerado método
analitico, ou seja, a alfabetizacdo se da através da palavra associada a
imagem, sem decompd-la imediatamente em silabas. Ao contrario do
método sintético em que a aprendizagem se iniciava, primeiramente
pelas letras do alfabeto, enquanto que no método analitico iniciava-se
pela palavra, frase ou texto. Este método prioriza a palavra ou frase no
contexto de uma histéria, depois de ler lido um determinado nimero de
palavras partia-se para formacéo de frases e textos.

Barbosa (1994, p.50) afirma que:

Mas é Nicolas Adamque,em1787, lancaas bases
do novo método. Adam utiliza uma metafora para
justificar seu ponto de vista: quando se quer

2 Livro O Barquinho amarelo. Disponivel em:
<http://www.skoob.com.br/livro/19599-0_barquinho_amarelo>. Acesso

em: 09 de ago. 2013.


http://www.skoob.com.br/livro/19599-o_barquinho_amarelo
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mostrar um casaco para uma crianga, ndo se
comeca dizendo e mostrando separadamente a
gola, depois os bolsos, a manga do casaco. O que
se faz € mostrar o casaco e dizer para a crianca:
“isto éum casaco”. Adam argumenta que é assim
que as criangas aprendem a falar e a perguntar:
porque ndo usar 0 mesmo método para fazé-las
aprender a ler?

Nessa perspectiva, 0 método analitico propde a andlise do todo
para se conhecer depois suas partes. Esse todo pode partir de uma
palavra, frase ou texto de forma sintetizada que garanta a compreensao
do significado pela crianca tornando a aprendizagem mais interessante.

Em 1983, meus pais se mudaram para outro bairro na mesma
cidade e eu fui transferida para a 4% série da Escola Basica Martinho
Ghizzo no bairro Passagem, onde conclui o ensino fundamental em
1987. S&o tantas as lembrangas desta época que me dificultam quais
trazer ao publico. Uma das lembrancas que guardo era a exigéncia em
relacdo ao uso do uniforme pela administracdo escolar. As meninas
tinham que usar saia de prega com meia % branca e ténis conga azul
marinho. Todas as segundas-feiras no inicio das aulas, cantdvamos o
Hino Nacional e hastedvamos a Bandeira do Brasil despertando o
sentimento de patriotismo.

No ano de 1988 tive que trocar de escola, pois a anterior s
atendia o ensino fundamental. Cursei o ensino médio no Colégio
Estadual Senador Benjamim Gallotti, onde obtive em 1990 a formagao
no Magistério com habilitacdo em séries iniciais.

1.1.2 Avocacdo e 0 mundo do trabalho relacionado com a pesquisa

Dois grandes momentos marcaram minha vida e fizeram com
que eu optasse pela profissdo de educadora. Primeiro, 0 modelo de
minha professora priméria, que ainda lembro-me de seu nome completo.
Era uma professora que despertava os alunos para tudo, passando
seguranca, carinho, compreensédo, respeito e dando atencdo a todos.

A professora da 12 série do ensino fundamental despertou desde
cedo a minha vocacdo educacional. Recordo-me bem de que na infancia
brincava mesmo sozinha, de ser professora e seguia as atitudes que
Dona Terezinha tinha em sala de aula.
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O segundo momento, a profissdo de educadora partiu da
motivacdo de minha mée (in memoriam) que ndo teve oportunidade de
estudar e que sempre sonhou ter uma professora na familia. Hoje sou a
Unica Pedagoga das familias Souza e Alves. O incentivo de minha mae
durante a minha vida estudantil no ensino fundamental refletiu para que
eu cursasse 0 ensino médio na area do Magistério e realizasse 0 nosso
sonho.

Durante o periodo de trés anos de magistério, a cada dia tinha
certeza que estava buscando a profissdo certa, a cada aula me
apaixonava mais pela educacéo e foi na disciplina de Didatica que, ao
realizar o estagio, realmente me encontrei.

Recém-formada, iniciei minha caminhada na educacdo em
1991, quando fui contratada como bolsista substituta pela Prefeitura
Municipal de Tubardo para assumir uma turma de alfabetizacdo na
Escola Bésica Jodo Paulo 1.

Aescola situada em um dos maiores bairros da cidade atendia
desde a Educacdo Infantil até o Ensino Fundamental. Em funcéo de
atender criancas e adolescentes de outros bairros vizinhos sempre teve
um nudmero elevado de alunos matriculados. Devido ao aumento do
nimero de alunos e a necessidade da ampliacdo do prédio ser
impossibilitada pelo espaco fisico insuficiente, liderancas politicas e
comunitarias de Tubardo na época, procuraram o Governo Federal para
implantacdo de um Centro de Atengdo Integral a Crianca e ao Adolescente
(CAIC) na regido. Solicitou-se que a construgao do mesmo fosse feita no
bairro Humaitad de Cima, para que a Escola Basica Jodo Paulo I, sem
capacidade de atender a demanda de alunos, passasse a ocupar as
dependéncias desta instituicao.

O pedido foi consolidado. Em 1994 fora inaugurado o CAIC —
(Centro de Atencdo Integral a Crianca e ao Adolescente) chamado
Leoclide Zandavalle, cujo nome fora escolhido e aprovado pelos
vereadores que homenagearam o cidaddo e propulsor da Inddstria
Tubaronense. Neste mesmo ano a Escola Basica Jodo Paulo I, passou a
funcionar nas dependéncias do CAIC e seguiu legislacdo estabelecida
que previa a educagdo de forma integral. Aqui comegava minha
primeira experiéncia com a educacéo integral.

O CAIC retomou os ideais do professor Anisio Teixeira,
proporcionando aos alunos a educacdo integral, tendo como principal
objetivo promover um tempo maior de permanéncia do estudante no
espaco escolar oferecendo propostas que envolvesse artes, esporte, lazer,
cultura, contelidos pedagégicos e cientificos desenvolvidos em espagos
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distintos, possibilitando aos estudantes experiéncias que promovessem a
interagdo entre todos os sujeitos da comunidade escolar, favorecendo
assim uma educacédo de forma integral que pense o ser humano em seus
variados aspectos, como um ser multidimensional, englobando os
fatores bioldgico, afetivo, cognitivo, histérico, social e cultural.

De 1994 a 2000, periodo em que fiz parte do quadro funcional
desta escola, a mesma promoveu educagdo integral oferecendo
atividades diversas, como musica, danga, informética, coral, artesanato e
outras. Os alunos no contra turno participavam de varias oficinas com
direito a uma rica alimentacdo, tendo uma jornada total de 08 (oito)
horas diarias.

Durante minha permanéncia nesse ambiente escolar, sempre
assumi turmas de alfabetizacdo (12 série), hoje denominada de 2° ano do
ensino fundamental. No inicio, fora muito dificil e exigiu muitos
esforgos, sentia inseguranca, ndo sabia como proceder, tinha a teoria e
faltava a préatica, mas conforme o tempo foi passando fui adquirindo
novos conhecimentos e me apaixonando cada vez mais pela profissao.

Somente depois de 10 (dez) anos apds concluir o Magistério é
que ingressei no ensino superior para cursar Licenciatura em Pedagogia.
Oriunda de uma familia que ndo teve nenhum pedagogo, muitos
parentes me questionaram: Pedagogia? E isso mesmo que vocé quer?
\bcé tem certeza? A minha resposta para todos que me indagaram veio
com o diploma e meu profissionalismo.

O caminho para concluir a licenciatura nao fora facil! Muitos
foram os obstéculos a serem superados. Ingressei na Universidade do
Sul de Santa Catarina (UNISUL) em 2000 para cursar Pedagogia em
Regime Especial, onde as aulas eram todos aos finais de semana e nas
férias nos meses de janeiro e julho. Optei por fazer o curso na cidade
vizinha de Laguna onde havia um polo presencial da universidade.
Lembro-me de que muitas vezes em pleno verdo em uma sala de aula
que fica situada em um prédio quase em frente a uma das mais
movimentadas praias de Laguna eu me questionava: sera que vale apena
tanto esforco? Ignorava sempre a resposta e prosseguia, pois o resultado
eu sabia que viria com o tempo.

Na época ja casada, meu esposo me dava forcas e sempre me
incentivando para que eu ndo desistisse, afirmava que as pedras no final
do trajeto se transformariam em flores para aqueles que acreditavam em
seus objetivos. Entdo pensava: que era preciso entender e analisar as
pedras encontradas, pois elas ndo estavam ali a toa, as pedras ndo
surgem do nada. Algumas delas por serem grandes demais me levaram a
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momentos de reflexBes. Todos os obstaculos encontrados durante a
trajetoria académica serviram para meu amadurecimento e a construcao
de um belo jardim, que cuidarei sempre para que possa ainda colher
muitas flores.

Enquanto cursava Pedagogia, fiz uma Complementacdo em
Ensino Superior em Arte e Educacdo pela mesma Universidade. Sempre
fui muito dedicada aos estudos e por isso, tive a recompensa, comecei a
colher as flores.

Ganhei dois titulos da Universidade durante o periodo que
cursava graduagdo, um por ter obtido conceito A no ENC (Exame
Nacional de Cursos) em 2003 na categoria “Formando Destaque” e
outro por ter obtido a melhor média do semestre de todos os alunos do
Curso de Pedagogia na categoria “Melhor Académico”. Estes incentivos
me fortificaram. Ap6s receber o diploma de concluséo do nivel superior,
busquei ampliar ainda mais meus conhecimentos cursando uma
Especializacdo.

No ano de 2005, conclui a minha Especializagdo em
Metodologia da Préatica Interdisciplinar do Ensino pela Faculdade
Capivari (FUCAP).

Durante os anos que cursava Pedagogia, continuei trabalhando
como professora. Como j& era formada também em Arte e Educacéo,
optei em vivenciar uma nova experiéncia com alunos do Ensino
Fundamental (EF) de 5% a 8% série e também com alunos do Ensino
Meédio (EM). No ano de 2001 as oportunidades comegaram surgir. Neste
ano assumi a disciplina de Arte no Colégio Estadual Henrique Fontes,
no periodo noturno, com alunos do Ensino Médio e no periodo diurno
ministrava a mesma disciplina em outro Colégio Estadual chamado
Senador Francisco Benjamim Gallotti, onde um dia foi aluna do
Magistério. Ambos ficam situados na cidade de Tubardo, porém bem
distantes.

Foi no Colégio Henrique Fontes que realizei meu primeiro
trabalho na area da comunicacdo, através da linguagem radiofénica. O
colégio apresentava um problema sério em relacdo a frequéncia dos
alunos nas aulas de sexta-feira & noite. Para resolver a situacéo, eu e o
professor de histéria (tinhamos aulas na sexta-feira no periodo noturno)
elaboramos um projeto intitulado Show do Intervalo e apresentamos a
proposta a direcdo. O objetivo deste projeto era utilizar os equipamentos
sonoros que a escola ja disponibilizava e montar um estudio de radio
para funcionar na hora do intervalo com o objetivo de descobri talentos
no espaco escolar, promovendo a formacédo cultural entre os jovens.
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O projeto deu muito certo e todas as sextas havia apresentacéo
no patio do colégio como grupos de dancas, alunos tocando
instrumentos, alunos que tinham bandas de garagem, alunos que
cantavam, enfim a cada momento surgiam novos talentos.

O colégio passou a ser um espaco diferente, criativo,
interessante e motivador. Muitas vezes com autorizacdo da direcdo o
recreio se estendia 5 minutos devido as diversas apresentac@es. E desta
forma resolvemos a problematica da gazeta.

Em 2002, trabalhei como professora de Arte no E.F e E.M no
Colégio Sédo José que pertence a rede da Divina Providéncia. O colégio
ainda possui uma excelente aparelhagem de sonorizacdo e todas as
manhas a sonorizacdo era utilizada pelas irmds para fazer a oragdo antes
de iniciar as aulas, bem como para repasse de recados. Aproveitando 0s
equipamentos que a escola disponibilizava, elaborei um projeto para
trabalhar a linguagem radiofonica de forma interdisciplinar no horario
do intervalo, o qual foi aceito pela direcdo e coordenacao.

A partir deste momento, iniciou-se um trabalho em conjunto
com os professores e alunos. A radio Sdo José (SJ) ia ao ar duas vezes
na semana durante o horério de intervalo. A participacdo dos alunos em
contribuir com as noticias era constante, sempre trazendo novidades e
proporcionando no espaco escolar a aproximagdo da comunicacéo e a
ampliacdo da aprendizagem. Este trabalho encerrou-se no final de 2009
guando pedi demissdo do colégio com o objetivo que iniciar meu projeto
de pesquisa para entrar no mestrado.

Percebi que durante estes anos de trabalho na &rea educacional,
a Educomunicacdo esteve muitas vezes inserida em minha pratica
pedagdgica, embora ndo tivesse aprofundamento teérico em relagéo a
sua especificidade, ja criava espacos e momentos de interlocucao para
troca de experiéncia e reflexdo, permeando os campos da comunicagao e
educagcdo.

O Mestrado me oportunizou conhecer de forma tedrica e prética
0 campo da Educomunicacao, bem como suas importantes contribuicdes
comunicacionais no processo de ensino e aprendizagem.

1.2 BREVE ESTADO DAARTE

Reportando ao passado na época em que fiz magistério e a
graduacdo, as relagBes entre Educacdo e Comunicacdo me instigavam
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principalmente, no que tange as préaticas educativas que envolvem os
meios de comunicacao.

Durante o curso de mestrado, a discussdo sobre
Educomunicacdo despertou o interesse em buscar conhecimento em
base cientifica para sair do senso comum, pois a principio parece ser um
tema de facil compreensdo que consiste na unido entre educacdo e
comunicagdo. Portanto foi preciso ir muito além e analisando os escritos
de Mario Kaplin, Jestis Martin-Barbero, Paulo Freire Ismar Soares
(considerado o precursor da Educomunicacdo no Brasil) e Ademilde
Sartori, descubro que a questdo é ampla e complexa.

Fez-se necessario buscar producdes cientificas ja realizadas na
drea Educomunicacdo com intencdo de identificar o que tem sido
estudado e produzido em relagcdo ao tema nos Ultimos anos. Para isso,
foi realizado um levantamento do estado da arte relacionando as
pesquisas académicas que abordam o tema “Radio Escola” direcionando
para a construcdo de ecossistemas comunicativos no espaco escolar.

A andlise documental foi feita a partir do banco de teses e
dissertacGes da CAPES entre 0s anos de 2005 a 2012. Os dados obtidos
nos mostraram a necessidade de ressaltar que estudos sobre radio e
educacdo ndo sdo ideias, em si, inovadoras, encontramos sobre o tema
proposto, algumas experiéncias semelhantes, porém as mesmas
discutem apenas a inser¢do da Educomunicacdo no espaco escolar.
Desta forma, através do estado da arte, constatou-se que as produgdes
cientificas analisadas ndo constroem ecossistema comunicativo através
de uma prética pedagodgica educomunicativa.

De acordo com Soares (1999, p.9) um ecossistema
educomunicativo é:

Um conjunto das a¢des que caracterizam
determinado tipo de acdo comunicacional.
Este conjunto de acdes voltado para a
comunicacdo pode ser criado pela familia,
pela comunidade educativa ou até mesmo
por uma emissora de radio, onde o0s
individuos atuam, simultaneamente, em
distintos ecossistemas comunicacionais, uns
exercendo influéncia sobre os outros.

A andlise documental mostrou que durante sete anos foram
desenvolvidas 12 (doze) teses e 70 (setenta) dissertacBes, resultando
num total de 82 (oitenta) producdes cientificas. Merece destacar neste
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estudo que as reflexbes dos autores abaixo aparecem na maioria das
producdes analisadas como referéncias. Para os conceitos de educagdo e
formacéo de educadores sdo destaque os teéricos como Freire e Henry
Giroux; Marshall McLuhan referente aos meios de comunicacdo e
Mario Kaplin, Jests Martin-Barbero, Ismar de Oliveira Soares, Adilson
Citelli para o conceito de educomunicagcao.

Uma das teses analisadas, referente ao ano de 2005 e que
merece destaque, é da autora Ademilde Silveira Sartori que aborda a
gestdo da comunicacdo, ou seja, o dialogo entre a comunicacdo e a
educagfo. Esta traz como tema “Gestdo da Comunicacdo na Educagdo
Superior a Distdncia”. A autora estuda a gestdo dos processos
educomunicativos, buscando compreender como 0s modos de interacéo
e 0 desenho pedagdgico de um curso superior na modalidade a distancia,
se relacionam com as TIC. O desenho pedagdgico o qual a autora se
refere, diz respeito a escolha e ao uso integrado das midias (educativas e
comunicativas) que serdo disponibilizadas ao grupo integrante do EaD
como os alunos, professores/tutores, bem como a confeccdo dos
materiais didaticos que serdo utilizados durante o processo, englobando
a metodologia de ensino e a avaliacao.

Neste caso é importante ressaltar a afirmacdo de Soares (2002),
que a Educomunicacdo é compreendida a partir de suas agOes,
manifestada pela “gestdo comunicativa”, desta forma a gestdo
comunicativa objetiva problematizar os campos da comunicacdo e
educacdo, com a intencdo de investigar a formagdo dos ecossistemas
comunicativos.

\ale destacar ainda a pesquisa de dissertacdo de Marcilio Rocha
Ramos intitulada “Educomunica¢do & Midia Radical: Uma Pedagogia
Revolucionaria com as Tecnologias de Informagdo e Comunicacao” que
teve como objetivo criar canais interativos de comunicagdo no espago
escolar através de informativos, radio e blogs, além de constatar a
riqueza que as midias oferecem para a préatica do ensino e aprendizagem.
Segundo o autor, diante do potencial que as TICs oferecem a escola, é
preciso usar as midias como métodos pedagogicos, atuando na producgéo
da interface educomunicativa.

Em 2006, a producdo de trabalhos cientificos na érea
educomunicativa tem um numero insignificante. Encontramos apenas
uma dissertagdo abordando a pratica educomunicativa. Intitulada “Radio
Educativo: Um estudo de caso nas escolas municipais da cidade de Séo
Paulo — Educom.Rédio”. Aborda a insergdo do radio no espaco escolar
como meio de comunicacdo. A Educomunicacéo é vista como mediacéo
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tecnolégica da comunicacdo no espaco escolar e como ferramenta de
integracdo para a criagdo e ecossistemas comunicativos.

O trabalho com data base em 2011 foi considerado o mais
relevante por se identificar com o projeto de pesquisa em andamento, a
dissertacdo de Claudio Messias “Duas Décadas De Educomunicagdo -
Da Critica ao Espetaculo”, tendo como objetivo investigar a maneira
como a Educomunicacdo, enquanto area de intervencdo nos espacos
educativos é apropriada por pesquisadores que implantam e atribuem
suas praticas e resultados a inter-relacdo da educagdo com a
comunicagdo. Esta foi a produgdo cientifica que mais trouxe
contribuicdes, seja no aspecto tedrico ou préatico, referente a
Educomunicagéo.

Entender o conceito de Educomunicacdo requer muitas leituras
e estudo. Assim, o autor foca a pesquisa nos dez ltimos anos do século
passado e 0s dez primeiros anos deste novo século e tece abordagens a
respeito do conceito de Educomunicacdo. Resgata no tempo a
constituicio  dos elementos que levaram ao conceito de
Educomunicacdo, através das discussdes epistemoldgicas. Em seguida o
autor aborda o surgimento da Educomunicagdo no Brasil, destacando
Paulo Freire e Ismar Soares, bem como todos 0s projetos que vem sendo
desenvolvidos na &rea educomunicativa, ao longo destas Ultimas
décadas. Aborda ainda, a aceitagdo e apropriagdo do termo, como
também as politicas publicas e as Leis sobre Educomunicagio.

E importante destacar que a maioria das dissertacdes realizadas
entre os anos de 2007 e 2012 tem como destaque a Universidade de S&o
Paulo e como orientador o professor Ismar Soares, precursor da
Educomunicagéo no Brasil.

Apos o levantamento de dados sobre as pesquisas realizadas na
area educomunicativa, foi elaborada uma planilha com os principais
dados das producbes cientificas, contendo o nome do autor, titulo do
trabalho, ano de realizagdo, universidade de origem, palavras-chave,
rea de conhecimento e o resumo.

Na ultima etapa foi feita uma filtragem, através da leitura dos
resumos. Esta etapa demonstrou que os titulos dos trabalhos cientificos
possuiam relacdo com as palavras-chave, a maioria das pesquisas estava
direcionada ao descritor Educomunicacdo, porém ndo direcionadas a
construcdo de ecossistemas comunicativos na area da educacéo formal.

Apos o resultado do estado da arte sobre Educomunicagdo, ou
seja, a aproximacao do campo da Educagdo e da Comunicagdo como
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area de estudo optamos por realizar uma pesquisa que possibilitasse
criar ecossistemas comunicativos no ambiente escolar.

Diante deste cendrio surgiu a seguinte problematica: Como
construir um ecossistema comunicativo no espaco escolar por meio de
uma radio escola?

Atentando para o problema delimitado, esta pesquisa teve como
objetivo geral:

- Refletir sobre as contribuicbes que o desenvolvimento de uma prética
educomunicativa, por meio de uma radio escola, traz para a criagdo de
ecossistemas comunicativos no espaco escolar.

Ancorados nesta meta estdo 0s objetivos especificos:

- Apresentar o radio como dispositivo educativo.

- Apresentar os fundamentos da Educomunicag&o.

- Discutir as possibilidades da linguagem radiofénica para a educagéo.
- Desenvolver as oficinas educomunicativas.

- Reinstalar a Radio Pietrulla.

A trajetéria metodoldgica da presente pesquisa teve como ponto de
partida, o projeto de pesquisa apresentado em novembro de 2012, e
desenvolvido junto ao Programa de Pds-Graduagdo - Mestrado em
Educacdo, na Linha da Educagdo, Comunicacdo e Tecnologia, da
Universidade do Estado de Santa Catarina.

A pesquisa fora desenvolvida na Escola Municipal Dom Anselmo
Pietrulla, na cidade de Capivari de Baixo/SC. Esta possuia um estudio
radiofénico interno montado, pois em 2012, fez adesdo ao Programa
Mais Educacdo (PME), promovido pelo Ministério da Educacéo (MEC),
e naquela ocasido optou pela instalacdo de uma radio na escola. O
programa radio escola funcionou de outubro a inicio de dezembro de
2012, ndo estando em operacdo quando iniciamos a pesquisa.

O periodo considerado para a realizagdo do projeto de pesquisa foi
de abril a novembro de 2013. Ap6s a aprovacdo do projeto de pesquisa
pela Secretaria Municipal de Educacdo do Municipio de Capivari de
Baixo, foi feita uma reunido com a Diretora e a Coordenadora do
Programa Mais Educacdo da Escola Dom Anselmo Pietrulla para
apresentacdo da proposta do projeto de reimplantacdo da rédio escola. A
escola prontamente aceitou a sugestdo e se colocou a disposi¢do.

Segundo afirma a Diretora:

Aprovamos o projeto de pesquisa nesta
escolaporgue nossos desafios sdo grandes e
desejamos oferecer sempre aos alunos novas
oportunidades que possam gerar novos
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conhecimentos de forma que leve nossos
alunos a se desenvolverem como cidad&os
responsaveis e atuanteemnossa sociedade.

Os sujeitos de nossa pesquisa foram no total 20 alunos do
ensino fundamental com idades e séries diferentes, sendo que a maioria
recebe Bolsa Familia.

Na primeira etapa da pesquisa, foi realizada a revisdo da
literatura referente ao tema Educomunicacdo por entender que este foi o
elemento que deu origem a esta pesquisa. A partir da definicdo da
problematica e da delimitacdo do objeto de estudo, pode-se caracterizar
a pesquisa como um estudo qualitativo.

Com o intuito de buscar resposta a problematica estabelecida,
optou-se pela Pesquisa-Acao (PA) com abordagem qualitativa, tendo por
base o autor Thiollent, segundo o autor a PA propde a participacao
coletiva e acdo planejada com énfase na mudanca de uma situagdo.
Foram usados diferentes instrumentos de recolha de dados como a
observacdo, as oficinas educomunicativas, a aplicacdo do questionario e
por ultimo a realizacdo de entrevista com os alunos participantes da
pesquisa.
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2 NO AR: ARADIO NO BRASIL

Diversas experiéncias tecnoldgicas marcaram o século XIX,
entre elas a invencdo da Radiodifusdo. As ondas eletromagnéticas foram
descobertas por James C. Maxwell. J& Henrich Rudolph Hertz
conseguiu comprovar, através de seus experimentos que as ondas
eletromagnéticas possuem velocidades iguais a da luz. As ondas do
radio sdo chamadas de hertizianas devido ao seu criador e a frequéncia é
medida em “hertz”. Descobrir as ondas eletromagnéticas ndo significa
que o rédio tenha sido inventado. A caminhada se sucedeu anos depois
guando, segundo Pimentel (1999), em 1893 o brasileiro Padre Roberto
Landell de Moura, usando seus conhecimentos cientificos, conseguiu
descobrir o principio de equipamentos para a transmissdo de voz a
distancia que daria origem ao radio, a televisdo e outros inventos
relacionados a telecomunicacBes, sendo que sua descoberta foi
patenteada nos Estados Unidos em 1901, por ter sido impedido de
patentea-lo no Brasil. A Histéria Geral dd mérito & invencdo do radio ao
italiano Guglielmo Marconi que patenteou seu invento antes de Landell
em 1899. Ap6s esta descoberta, o ré&dio inicialmente foi utilizado para
fins militares e mais tarde difundiu-se pelo mundo com objetivos
diferentes.
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Figura 2 - Esquema do transmissor de onda inventado por Roberto
Landell de Moura
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Fonte: Memorial Landell de Moura, 2013.

Figura 3 - Esquema do telégrafo inventado por Roberto Landell de
Moura
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Fonte: Memorial Landell de Moura, 2013.
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Figura 4 - Esquema do telefone sem fio inventado por Roberto Landell
de Moura
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Fonte: Memorial Landell de Moura, 2013.

Figura 5 - Patente dos equipamentos inventado por Roberto Landell de
Moura
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21 A ~RADlo COMO VEICULO DE COMUNICACAO E
EDUCACAO NO BRASIL

Relatamos aqui uma breve histdria sobre o surgimento da radio,
este meio de comunicacdo que mesmo com 0 aparecimento da televisdo,
ndo perdeu seu espacgo e continua sendo um dos meios de comunicagéo
de maior alcance no pais. Aradio é um dos meios de comunicagdo que €
parte integrante de todos o0s grupos sociais e que impulsionou a
comunicagdo em todo o mundo. Ela é informagéo, é entretenimento, é
cidadania é assimilagdo de conhecimento de forma direta e répida
através da audic&o.

O principal meio de comunicagdo do ser humano é a linguagem,
através dela podemos transmitir pensamentos, idéias e experiéncias.
Esta afirmacdo nos leva a pensar a importancia da comunicacdo na
constituicdo do conhecimento. Freire (1985, p. 69) estabelece o conceito
de comunicagdo quando afirma que: “A educacdio é comunicagdo, ¢é
didlogo, na medida em que ndo é a transferéncia de saber, mas um
encontro de sujeitos interlocutores que buscam a significacdo dos
significados”. Percebe-se que a comunicacdo passa ser um caminho de
mé&o dupla onde ao mesmo tempo o sujeito € informado e informa além
de possuir a liberdade de expressao.

Para desenvolver a pesquisa, buscou-se compreender a
importancia dos meios de comunicacdo em especifico a rédio
apontando-a de maneira significativa seu importante papel na &rea
educacional.

A rédio é tdo espetacular que até a tecnologia caminha a seu
favor. Hoje é possivel ouvir a radio pelo celular, pelo computador e
também pelo tablete, por meio de arquivos variados, como os podcasts e
as radiowebs. Mesmo com o aparecimento da televisdo e a internet, a
radio ndo perdeu seu espaco. Ela continua sendo um dos meios de
comunicacdo de maior alcance em nosso pais.

Afirma Aradjo (2003) que desde o surgimento da radio, a
mesma exerce vérias fun¢bes como a de educar, aproximar, apaixonar,
entreter, informar, sugerir, mobilizar, libertar e também animar.

A chegada do radio no Brasil gerou uma onda de euforia, pois
se acreditava que naquele momento, seria um meio barato e eficaz de
transmitir informacdes além de educar a populagéo brasileira.

O surgimento da radio no Brasil esta diretamente relacionado
com a cultura e a educagdo. A primeira experiéncia radiofénica no pais,
conforme afirma Assumpcédo (2008), aconteceu no ano 1922 no Rio de
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Janeiro numa feira de exposicdo em comemoracdo ao | Centendrio da
Independéncia do Brasil. Nesta feira estavam presentes varios visitantes
e empresarios americanos que traziam para expor a tecnologia da
radiodifusdo que era destaque e assunto principal nos Estados Unidos.

Figura 6 - Exposicéo | Centenério da Independéncia do Brasil em 1922

Exposigao do Centenario - 1922

Fonte: Fotolog, 2013.

Os americanos com o objetivo de testar os aparelhos de
transmissao instalaram uma antena receptora no alto do Corcovado para
transmitir o discurso de Presidente da Republica na época Epitacio
Pessoa. O discurso de abertura foi transmitido para Niteroi, Petropolis e
Séo Paulo onde também foram instalados aparelhos para recepgéo.
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Figura 7 - Antena Instalada no Corcovado para a 1% transmissao
radiofénica em 1922

Andena instalada ne
Corcovade para a 1*
dransmissao, em 1422.
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Fonte: Dal Piaz, 212..

Apos a primeira transmissdo, Roquette-Pinto encantou-se pela
radio e pela utilidade que a mesma oferecia para a sociedade. Sugeriu
entdo ao governo a compra destes equipamentos, mas ndo obteve
resposta positiva, foi uma solicitacdo sem éxito. Mesmo assim néo
desistiu, persistiu com a ideia e acabou convencendo a Academia
Brasileira de Ciéncias a adquirir os equipamentos. No ano seguinte com
ajuda do governo foi criada a primeira radio do Brasil.

Roquette-Pinto, juntamente com seu sdcio Henry Morize,
plantaram em 1923 a semente da r&dio educativa, fundaram a primeira
emissora de radio chamada Radio Sociedade do Rio de Janeiro que
estava ligada diretamente a Academia Brasileira, de Ciéncias com fins
cientificos e sociais, que permaneceu em carater experimental até a
década de 30, cuja programacdo envolvia palestras cientificas e
literarias.

O antropblogo e professor Edgar Roquette-Pinto foi um
brasileiro que defendeu a ideia de que a radio é um instrumento que
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possui potencial para levar a educacdo e a cultura aos quatros canto do
pais. A Réadio Sociedade para Roquette-Pinto seria a oportunidade de
produzir educacdo de massa aos brasileiros ndo alfabetizados, ou seja, a
radio seria para a populacdo o livro sonoro. Esta ideia esta evidenciada
nas préprias palavras de Roquette-Pinto, segundo texto de Pimentel
(2999, p. 5):

O radio é a escola dos que ndo témescola, é o
jornal de quem ndo sabe ler, é 0 mestre de quem
ndo podeiraescola, é o divertimento gratuito do
pobre, é o animador de novas esperangas, 0O
consolador dos enfermos e o guia dos sdos —
desde que o realizem com espirito altruista e
elevado, pela cultura dos que vivem em nossa
terra, pelo progresso do Brasil.

Quando Roquette-Pinto fala sobre o espirito altruista refere-se a
questdo de uma radio sem fins comerciais, sem propaganda, sem
anuncios. Nessa época, o radio funcionava sem fins comerciais. N&o
havia ainda a chamada publicidade no réadio. Neste periodo havia as
conhecidas radios clubes ou radios sociedades, cuja programagdo era
elitista e com alcance de amplitude limitado, organizadas por pessoas da
alta burguesia, que além de sustentarem as emissoras, forneciam suas
colecBes de discos, geralmente de musica classica.

Segundo afirma Rangel (2010, p. 99):

Assim, o radio educativo, na perspectiva da Radio
Sociedade, afirmava-se como um veiculo de
politicas publicas destinadoa organizare difundir
culturalmente, num todo orgénico, o0s
conhecimentos reveladores da identidade nacional
como a lingua, os costumes e a histéria.
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Fonte: Fotos do arquivo da Réadio MEC (Blog do Nassif, 2013).

<

Durante os sete anos de existéncia ativa no ar, a finalidade da

radio esteve voltada para as programacdes culturais e educacionais.
Neste periodo a emissora era mantida por mensalidades pagas pelos
associados e por entidades privadas, caracterizando uma programacéo
elitizada composta por contelidos como Operas, concertos, poemas €
outros, contemplando assim a classe burguesa.

Rangel (2010, p. 94) afirma que:

O projeto de educacdo popular pelo radio via
Radio Sociedade do Rio de Janeiro trazia como
proposta um leque diario de programas com
atividades educativas que se estendiam desde 0s
cursos de literatura brasileira, francesa e inglesa,
as aulas de esperanto, complementadas comas
aulas de radio-telegrafia e de telefonia. Eram
proferidas aulas de silvicultura préatica, licbes de
historia natural, fisica, quimica, italiano, francés,
inglés, portugués, geografia e até palestras
seriadas. Teatro e misica.

Os equipamentos de recepcdo tinham o valor alto e isso

impossibilitava que os menos favorecidos pudessem ter acesso para a
compra dos aparelhos de recepcdo que ndo eram produzidos ainda no



51

Brasil. Segundo afirma Houssen (2001, p. 23), “Os aparelhos receptores
eram poucos e 0 ouvinte tinha que pagar uma taxa de contribuicdo ao
Estado pelo uso das ondas”. Nos primeiros anos de implantag@o o radio
ndo era um instrumento de difusdo das informacbes entre as massas,
estava longe de conquistar esta finalidade. Aos poucos este perfil foi
mudando, a radio comeca a fazer parte da era comercial o que até entdo
era proibido. A réadio ainda ndo tinha uma estrutural empresarial,
funcionava de forma precaria e ndo tinha como se manter
financeiramente.

Segundo \ermelho (2009), a aprovagdo do Decreto n. 21.111
em mar¢o de 1930 pelo Presidente Getllio Vargas, legitimou o
funcionamento da radiodifusdo, bem como autorizou que 10% da
programacdo pudesse ser composta por comerciais de publicidade paga,
autorizando assim a veiculacdo de propagandas. O espirito de altruista
deixa de existir. Este Decreto acabou mudando a proposta inicial que
estava voltada a classe da elite passou a ganhar a populacdo e foi se
tornando um veiculo de comunicacdo de massa. Os aparelhos passaram
a ter um custo baixo e o radio torna-se finalmente um veiculo acessivel a
todas as classes. As emissoras gradativamente foram deixando de
depender dos seus associados, fazendo com que, em pouco tempo,
ocorresse uma mudanca também no perfil da programacéo veiculada.

O crescimento da radio na sua primeira década de existéncia no
Brasil se deu de forma lenta, somente a partir dos anos 30 a radio se
torna um veiculo mais popular. O comércio e a indUstria tiveram papel
importante nas mudangas ocorridas no sistema. Apés o Decreto de
Regulamentacdo do Radio, a publicidade comeca a ganhar espaco e 0s
produtos divulgados passam a ter uma melhor aceitagdo e venda no
mercado. A0S poucos a programacdo comega a ter interesses mercantis e
a preocupagdo com os programas educativos vai sendo deixada de lado
em funcéo dos interesses comerciais e também politicos. As emissoras
comecam a popularizar as programagdes com 0 objetivo de aumentar o
nimero de ouvintes. As dperas, as musicas classicas e os programas
educativo-culturais que foram marca inicial nos primeiros anos da
radiodifusdo praticamente aos poucos foram sendo extintos. A radio na
década de 30 sofre grandes mudangas, deixando de ser um veiculo
voltado para a educagdo para se tornar um meio de propagacdo de
consumo com vinculo ao campo politico.

As demais radios que surgem nesta época passam a ter dinheiro
em caixa, devido aos patrocinios e a radio comeca a viver a fase de
profissionalismo com a contratagdo fixa de locutores, roteiristas,
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programadores e outras funges com remuneracdo. Aradio aos poucos
vai se mostrando um veiculo de publicidade rentavel.

Para Roquette-Pinto a radio deveria continuar educativa e sem
intersecdo politica, comercial ou religiosa, pelo menos lutava para que a
radio a qual foi fundador, permanecesse com esta finalidade. Aos poucos
este controle fugia de suas maos. A Radio Sociedade comeca a se
desestruturar a partir da conjuntura politica e econdmica no governo de
\argas, que segundo Decretos estabelecidos em seu mandato transforma
a radio em empreendimento e sem apoio do governo, isso impossibilitou
manter no ar uma radio que disseminasse a educacdo e a cultura. Arédio
deixava de produzir suas programacdes educativas, transformando suas
programacdes em atividades lucrativas da sociedade moderna.

Como a radio sempre foi mantida pelos s6cios e ndo
disponibilizava de recursos préprios para modernizar 0s equipamentos e
ampliar sua poténcia, sendo esta uma exigéncia do governo, a radio
educativa comeca a entrar em decadéncia e a vivenciar uma situacdo de
perigo, entrando em uma fase critica. Sem condicdes de sustentar a
emissora, sO restava uma saida, que segundo Roquette-Pinto era a
doacdo para um 6rgdo oficial do governo Ministério da Educacdo e
Saude (MES).

Pimentel (1999, p. 25) afirma que:

O fator determinante para a doagéo da Emissora
ao poder publico foi a exigéncia feita pelo
governo federal de umaumento de poténcia dos
transmissores de todas as emissoras do pais. Sem
recursos para modernizar seu equipamento,
Roquette-Pinto resolveu doar a Radio Sociedade
ao Ministério da Educagdo e Saude Publica, que
teria todas as condi¢Bes necessarias para manter a
radio no rumo inicial.

Ainda segundo Pimentel (1999), Roquette-Pinto enviou uma
carta a Gustavo Capanema, na época Ministro da Educacdo e Saude,
questionando se havia interesse do Ministério em receber em forma de
doacdo uma emissora de radio com todos 0s seus equipamentos, acervos
e sem Onus para a Unido. Junto a proposta de doacéo propds apenas uma
condicdo que sempre fora seu objetivo maior, a de que a radio
continuasse com sua finalidade cultural e educativa, ndo tendo qualquer
vinculagdo comercial, politica ou religiosa. Como resposta a este
pedido, afirma Pimentel (1999, p. 26):
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Numa primeira etapa, 0 governo propds que a
emissora fosse doada ao Departamento de
Propaganda e Difusdo Cultural, 6rgéo responsavel
pela propaganda oficial — que mais tarde se
transformaria no DIP. O professor Roquette-Pinto
ndo aceitou, ja vislumbrando o uso da Radio
como propaganda politica, e a doagdo acabou
sendo realizada em 7 de setembro de 1936 ao
Ministério da Educacdo e Saude, através do
ministro  Gustavo Capanema. Todas as
instalagdes, os transmissores, o pessoal e o
prefixo PRA-2 seriamabsorvidos pelo Ministério
(o que ja constavado artigo n° 20 do Estatuto da
Radio Sociedade), sendo criada entdo a Radio
Ministério da Educacéo e Cultura.

(0] 3'pioneiro da radiodifusdo brasileira doa, em 1936, a emissora
de R&dio Sociedade do Rio de Janeiro ao Governo Federal. Durante os
13 anos que esteve no ar a radio manteve a preocupacdo de fazer
programagfes eminentemente culturais e educativas, demonstrando a
todos que cultura também educa. Mesmo sendo doada ao governo,
Roquette-Pinto permanece frente a emissora como diretor fazendo valer
seus objetivos até 1943.

Assim que 0 governo tomou posse da Réadio Sociedade do Rio
de Janeiro, batizou-a com um novo nome chamado-a de Radio
Ministério da Educacdo e Saude, depois Réadio Ministério da Educacéo e
Cultura e hoje é denominada Radio MEC, porém ndo mais vinculada ao
MES e sim a Superintendéncia de Radio da Empresa Brasil de
Comunicacdo (EBC).

: Edgar Roquette Pintoé considerado o "pai da radiofusdo" no Brasil. Nasceu
no Rio de Janeiro em 25 de setembro de 1885 e faleceu em 1954. Fundou a
Sociedade Radio do Rio de Janeiro (atualmente Radio MEC) e a Radio Escola
do Distrito Federal.
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Figura 9 - Esqueleto da construcéo da fachada da emissora Radio MEC

Fonte: Soarmec, 2013.
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Nota-se que a primeira emissora, oficialmente fundada no
Brasil, estava diretamente ligada a prestacdo de servicos voltados para a
educacdo. Hoje, a maioria das emissoras de radio ndo desempenha este
papel, a radio continua sendo um importante veiculo de comunicacéo,
porém ndo mais dedicada a educacao.

2.2 A REFORMA DO ENSINO E O SURGIMENTO DA RADIO
ESCOLA MUNICIPAL

Para abordar como surgiu a Radio Escola Municipal é preciso
compreender de que maneira e em que contexto nasceu & ideia de
implementacdo da r&dio escola. Este contexto refere-se as
transformacdes que o Brasil e 0 mundo vivenciaram no final do século
passado.

Segundo Mdal (2000), o Brasil nesta década passava por
transformacdes sociais, politicas e econdmicas, portanto era preciso
preparar 0 pais para acompanhar o desenvolvimento. Neste periodo o
mundo vivia um crescimento industrial muito grande, bem como o
avanco da medicina e outras ciéncias que proporcionaram um impacto
social em vérios campos, entre eles o da educacdo. Com as mudancas na
sociedade, as praticas educacionais também passaram apresentar
modificagbes e 0 ensino passa a ser um instrumento de construgdo
social.

A educacdo entre os anos 20 e 30 segundo afirma Assumpcéo
(2008, p. 29), tinha a concepc¢do “Humanistica Tradicional, também
conhecida por Pedagogia Tradicional ou Escola Tradicional” e atendia
0s interesses da elite, neste modelo educacional 0 mestre detinha o saber
e a autoridade, a pedagogia seguia o0 principio de depositar contetdo
com o objetivo de memorizacdo. O professor sempre era o sujeito
enguanto os alunos sempre objetos.

Ainda segundo Vidal (2000), um grupo de intelectuais
acreditava que a escola precisava acompanhar tal evolugdo. Com intuito
de introduzir mudancas, busca inovagdo nas ideias norte-americana,
entre elas a concepcdo da Escola Nova, sendo o aluno o centro dos
processos de aquisicdo do conhecimento escolar. O autor afirma que o
precursor do movimento da Escola Nova na América foi John Dewey,
cujas ideias politico-filosoficas influenciaram vérios educadores
brasileiros. Entre 0s pioneiros da escolanovista no Brasil citamos como
representantes: Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira, Afranio Peixoto,
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Lourengo Filho, entre outros que inspirados pelos ideais da Escola
Nova, procuraram implantar um novo modelo educacional no pais.

A filosofia desta tendéncia educacional defendia um sistema de
ensino publico com objetivo de combater a desigualdade social na
escola e visava o direito de todos a educacdo, segundo Vidal (2000),
para John Dewey a educacdo é uma necessidade social. Acreditava ser a
educacdo o Unico meio efetivo paraa construcdo de uma sociedade mais
democrética respeitando a diversidade e a individualidade dos sujeitos.

Como a Reforma do Ensino, surge a Escola Nova que foi um
movimento educacional que se opunha as praticas de ensino tidas como
tradicionais sugerindo uma educacdo em que o individuo fosse capaz de
interagir com e na sociedade e esta fosse mais justa e igualitaria.

Segundo as palavras de Vidal (2000, p. 515) destacamos a
importancia do movimento renovador no Brasil; “[...] a escola nova
promoveu, rupturas nos saberes e fazeres escolares. Nao constituiram
um novo modelo escolar, mas produziram novas formas e alterou a
cultura escolar”.

O propdsito era a renovagdo do ensino a partir de novas praticas
pedagogicas, onde a educacdo passa a ocorrer, através de um processo
dialégico e de interacdo entre o ensino e a aprendizagem, ou seja, a
interacdo entre o professor e os alunos. A relacdo passa a ser centrada no
aluno, sendo que o professor passa atuar como auxiliar do
desenvolvimento da aprendizagem para que o aluno construa seu
conhecimento de forma ativa.

Em 1932, o grupo de educadores, denominado pioneiros da
escolanovista, lancou ao governo o documento chamado *Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova, marco inaugural do projeto de renovagdo

* Manifesto dos Pioneiros foi resultado de um movimento que nascia das
aspiracOes de educadores e intelectuais que defendiam o progresso social e o
desenvolvimento econdmico da sociedade brasileira por meio da educacao
escolar. Impregnado por diferentes posicoes ideoldgicas, os principios de
reconstrucdo educacional culminaramna consolidacéo efetivada construcao da
escola publica. Este Manifesto redigido por uma elite intelectual tornou-se o
mais auténtico documento politico capazde provocar mudancas educacionais na
sociedade brasileira. Disponivel em:
<http://www.histedbr.fae.unicamp.br/acer_histedbr/jornada/jornada7/_GT2%20
PDF/0%20M ANIFEST0%20DE%201932%20E%20A S%20REPERCUSS%D
5ES%20NA%20FORMA%C7%C3 %20DE.pdf> Acesso em: 07 de ago. 2013.


http://www.histedbr.fae.unicamp.br/acer_histedbr/jornada/jornada7/_GT2%20PDF/O%20MANIFESTO%20DE%201932%20E%20AS%20REPERCUSS%D5ES%20NA%20FORMA%C7%C3
http://www.histedbr.fae.unicamp.br/acer_histedbr/jornada/jornada7/_GT2%20PDF/O%20MANIFESTO%20DE%201932%20E%20AS%20REPERCUSS%D5ES%20NA%20FORMA%C7%C3
http://www.histedbr.fae.unicamp.br/acer_histedbr/jornada/jornada7/_GT2%20PDF/O%20MANIFESTO%20DE%201932%20E%20AS%20REPERCUSS%D5ES%20NA%20FORMA%C7%C3
http://www.histedbr.fae.unicamp.br/acer_histedbr/jornada/jornada7/_GT2%20PDF/O%20MANIFESTO%20DE%201932%20E%20AS%20REPERCUSS%D5ES%20NA%20FORMA%C7%C3
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educacional do pais, cujo documento propunha que o Estado organizasse
um plano geral de educacdo e defendia a implementacdo de uma escola
publica, laica, obrigatéria e gratuita que enfatizasse varios aspectos entre
eles biolégicos, psicologico e didatico-pedagdgico. Assim surge um
novo pensamento da linha educacional, uma renovagdo, uma nova
concep¢do educacional que defendia a educacdo voltada para uma
escola publica que priorizasse o0s principios cientificos. Neste
documento, foram propostas e definidas vérias soluges que aos poucos
foram sendo aplicadas a educacéo.
Segundo Pimentel (1999, p. 30):

Dois artigos desta Reforma determinavam que
fossem instalados aparelhos receptores nas
escolas municipais e que se criasse uma radio
escola municipal, para transmitir para todas as
escolas e aos ouvintesemgeral uma programagéo
educativa.

Sustentado pela nova concepgdo educacional, “Roquette-Pinto
em 1933 sugere a criacdo da Comissdo de Radio Educativa da
Confederagdo Brasileira de Radiodifusdo, com o intuito de fazer chegar
at¢é a populagdo conhecimentos necessarios a sua formagdo”
(Assumpcao, 2008, p. 32). Através da comissao criada por iniciativa de
Anisio Teixeira e a colaboracdo de Roquette-Pinto, nasce a Radio Escola
Municipal de Distrito Federal do Rio de Janeiro, a primeira emissora de
radiodifusdo escolar, cuja meta persistia em transmitir diariamente os
conhecimentos cientificos para as escolas e para o publico em geral.
Iniciava-se aqui uma nova educacéo pelo réadio.

De acordo com Assumpgdo (2008, p. 33):

A disseminacdo de palestras, conferéncias
educativas, educagdo sexual, programas sobre a
educagdo formal e a instrugdo eram os “carros -
chefes” do radio, considerados pelos adeptos do
escolanovismo de importancia capital, no sentido
de “instruir” o contingente de analfabetos que
havia no Brasil.

Os fundadores da Rédio Escola encontraram na Escolanovismo
uma maneira de propagar o conhecimento cultural e educacional para a
populacdo. Esta nova proposta em educacdo veio contradizer a Escola
Tradicional vigente. A nova concep¢do educacional trouxe projetos para



58

regulamentacdo do radio com o enfoque sobre o ensino formal, sendo
assim a radio seria uma maneira de divulgar o saber sistematizado
assumindo ao longo de sua historia tendo dois importantes papeis
considerados de fundamental importancia que é o de formar e informar.

As programacgfes educativas da Radio Escola nos primeiros
momentos foram feitas de forma amadora, porém intencional. Segundo
Pimentel (1999), preocupada em manter o contato com os alunos, a
emissora distribuia folhetos e esquemas das licdes que eram enviados
pelo correio, antes das aulas radiofénicas.

Ainda segundo Pimentel (1999, p. 30):

A Rédio Escoladistribuia folhetos informativos e
esquemas das licBes através dos Correios as
pessoas inscritas nos programas, e estas
respondiamenviando exercicios relacionados ao
conteldo das aulas. No primeiro ano de
funcionamento, a PRD-5 recebeu 10.800
trabalhos dos alunos inscritos, e nos anos
seguintes este numero aumentou
consideravelmente, chegando a 20.400 trabalhos
em 1941, quando a emissora atingiu seu apice.

Pimentel (1999) compara a educacéo pelo radio como educacéo
a distancia, afirmando que a diferenca se da pela educacdo formal e néo-
formal. Entende-se aqui por educacéo formal, a educagdo desenvolvida
pela escola, onde a mediagdo é feita por meio da figura do professor,
com objetivos relacionados a aprendizagem de conteldos, sendo um
ensino regido por leis, enquanto a ndo-formal é aquela que ocorre entre
o0 individuo e a interacdo com 0 mundo, uma area do conhecimento que
estd sempre em construgdo através da socializacdo do sujeito com o
outro.

A educacdo através da radio é considerada uma educacéo néo-
formal, pois a diferenca concentra-se na certificacdo, sendo que os
programas educativos oferecidos pela radio ndo tem objetivo de diploma
ou certificado e o ouvinte tem opcéo de escolher o assunto que mais lhe
interessa para que fique informado e tenha uma melhor qualidade de
vida, enquanto que a educacdo formal basicamente é o oposto, cumpri-
se com um curriculo desenvolvendo as atividades de forma planejada,
sistemética e sequencial, onde a avaliagdo é instrumento fundamental.

Alguns anos se passaram e 0s programas educativos alcangaram
uma demanda elevada aumentando significativamente o nimero de
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envio de trabalhos. Sem infraestrutura para atender os ouvintes, houve a
necessidade de alterar o projeto original e também o nome. A emissora
Radio Escola Municipal passou-se a chamar Radio Difusora em
homenagem a Roquette-Pinto, ainda hoje continua no ar como radio
educativa e pertence ao governo do Rio de Janeiro.

2.3 MOVIMENTO DE EDUCACAO DE BASE: A EDUCACAO POR
MEIO DA LINGUAGEM RADIOFONICA

Conforme j& exposto, a utilizacdo da radio com o objetivo de
educar sempre esteve presente na historia da radiodifusdo brasileira
desde a fundagdo das primeiras emissoras, percebe-se que desde a
instalagdo da Radio Sociedade do Rio de Janeiro por Roquette-Pinto na
década de 1920, a radio ja nascia com o perfil educativo. N&o queremos
aqui resgatar todo o processo histérico da trajetéria do MEB, mais sim
ressaltar as importantes contribuicdes deste movimento em relagdo a
educagdo radiofénica como um trabalho no ambito da comunicacéo
sendo considerado por Pimentel (1999, p. 14) “o principal projeto de
educagdo ndo-formal do Brasil [...]".

O Movimento de Educacdo de Base (MEB) esteve ligado
diretamente a igreja catdlica, criado em 1961 com o objetivo de
alfabetizar adolescentes e adultos das areas mais pobres do Brasil.
Pensando em desenvolver um programa voltado para a alfabetizacdo e
educacdo de base, a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil —
CNBB, a partir de suas emissoras promovia no inicio um trabalho de
evangelizacdo, ja que a acdo se dava por meio de escolas radiofonicas, a
partir de emissoras catélicas. Com o passar do tempo firma parceriacom
0 Governo Federal o qual financia o projeto e cria 0 MEB para 0s
estados no Norte, Nordeste e Centro-Oeste por meio das escolas
radiofénicas, cujo programa é destinado a populagéo (jovens e adultos)
que ndo havia frequentado a escola primaria na idade considerada
adequada, atingindo assim os desfavorecidos na sociedade brasileira.

A proposta inicial segundo afirma Favero (2004, p. 01) era:

O programa teria a duracdo de cinco anos,
devendo ser instaladas, no primeiro ano, 15 mil
escolas radiofénicas, a serem aumentadas
progressivamente. Para tanto,a CNBB colocava a
disposicdo do Governo Federal a rede de
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emissoras filiadas a RENEC — Representacao
Nacional das Emissoras Catolicas,
comprometendo-se a aplicar adequadamente os
recursos recebidos do poder publico e a mobilizar
voluntarios, principalmente para atuar junto as
escolas como monitores e &s comunidades como
lideres.

Segundo Favero (2006), o MEB contava com membros da
Igreja e com voluntarios da comunidade para ministrar as aulas
transmitidas pela radio. Todos os envolvidos no programa passavam por
um treinamento, 0s monitores passavam por uma avaliacdo referente ao
nivel de conhecimento nas disciplinas de portugués, aritmética e
conhecimentos gerais. As aulas eram ministradas por monitores do
préprio MEB que levavam a alfabetizacdo a uma grande parcela da
populacdo considerada economicamente desfavorecida.

Segundo afirma Wanderley (1884, p. 55):

As radios escolas radiofonicas eram instaladas
nas residéncias dos monitores, localizadas em
zonas rurais e atingindo pequenos agrupamentos
demograficos, onde nunca houvera antes uma
iniciativa educacional. As escolas radiofonicas
pertenciamas comunidades e ndo ao MEB.

Os conteudos basicamente priorizavam a realidade vivida pelo
homem do campo propondo desenvolver habilidades voltadas para o
célculo, bem como outros conhecimentos como linguistica, trabalho
agricola, salde.

Nesta perspectiva afirma Pimentel (1999, p. 46):

Os Cursos Radiofénicos tinham como publico
alvo tanto os monitores como a populagéo das
comunidades atingidas pelo MEB, informando e
formando gruposemtorno de temas importantes
para determinada comunidade, como Saulde,
Técnicas Agricolas ou Formagdo de Cooperativas,
utilizando formatos de comunicagdo usuais dos
alunos, como dramatizagfes ou desafios de
cantadores.

Os alunos acompanhavam as aulas radiofénicas por meio de
cartilhas que eram produzidas por educadores e especialistas, a
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alfabetizacdo, através da radio promovida pelo MEB ndo se pautava
somente em ler e escrever, dando énfase também a conscientizacdo da
liberdade do pensamento do homem camponés com a finalidade de
tornar o homem consciente do que ele é.

Segundo afirma Kaplin (1978, p. 21) a educacdo, por meio da
linguagem radiofonica ndo pode ficar restrita somente a alfabetizacdo e
aos conhecimentos béasicos ela implica em transformacéo:

[...] todas aquelas que procurama transmisséao de
valores, apromog¢do humana, o desenvolvimento
integral do homem e da comunidade, as que se
propdem a elevar o nivel de consciéncia,
estimular a reflexdo e converter cada homemem
agente ativo da transformacdo de seu meio
natural, econémico e social [...].

O MEB ndo buscava somente uma educacdo ndo-formal a
distancia pela radio, tinha objetivos focados também para uma educagéo
libertadora, indo ao encontro da concepcdo de Paulo Freire que
influenciou muito os projetos na questdo da conscientizacdo critica
sobre a realizada, na mudanca de atitudes e na instrumentacdo das
comunidades, estimulando o sujeito a participar de forma responsavel
nos processos culturais, sociais, politicos e também econdmicos.

Em sua obra “O Rddio Educativo no Brasil: uma visdo
historica, Pimentel (1999, p. 49), coloca que os programas de radio
eram divididos em “Aulas para Escolas Radiofonicas, Cursos
Radiofonicos e Programas Especiais”. As aulas para as Escolas
Radiofonicas tinham o objetivo de auxiliar os monitores na
alfabetizacdo e pos-alfabetizacdo, possuindo um carater comunitario, ja
0s Cursos Radiofénicos destinavam-se 0s monitores e toda a
comunidade que faziam parte do MEB e 0s Programas Especiais eram
destinados a todos o0s ouvintes com carater recreativo e ludico
veiculados somente aos finais de semana.

Pimentel (1999, p. 47) destaca os seguintes cursos radiofénicos
e lembra que todos eram transmitidos ao vivo:

Técnicas de Alfabetizacdo, Geografia e Histdria
da Comunidade, O Fendmeno da Seca (Causas),
Curso de Agricultura, Realidade Social, Escola e
Comunidade, Sindicalismo e Legislacéo, Historia
do Brasil, Agricultura e Homem do Nordeste,
Higiene e Salde, Matematica Moderna, Moral e
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Civica, Portugués, Ciéncias, Estudos Sociais,
Educacdo de Base Cooperativista, Como
Trabalhar em Grupo, Graméatica Funcional,
Agricultura e Meio Rural, Curso para
Animadores, Orientacdo para Comunidades.

Durante cinco anos afirma Pimentel (1999), o MEB conseguiu
desenvolver as atividades radiofébnicas como havia previsto e
combinado junto ao governo, porém com o golpe de 1964, o governo
interferiu no seu funcionamento e ano de 1965, o programa ¢é
reformulando, os pensamentos e as metodologias passam a ser
vinculados a outros projetos radiofénicos educacionais semelhantes.

Para Pimentel (1999, p. 50):

Mesmo assim o Movimento conseguiu ser a
maior experiéncia de educagdo ndo-formal a
distanciano Brasil, chegando a alfabetizar quase
meio milhdo de camponeses, através de mais de
5.000 grupos locais. Por todo este esforco em
realizar um trabalho de qualidade na educagéo
popular, o0 MEB recebeu, no ano de 1968, o
Prémio Reza Pahlevi, da UNESCO.

A imagem abaixo mostra a participacdo de Paulo Freire no
Simpésio Internacional de Alfabetizacdo de Adultos, realizado em
Persepolis no Ird, ocasido em que recebeu o Prémio Mohammad Reza
Pahlevi pelo UNESCO.
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Figura 11 - Paulo Freire no Simposio Internacional de Alfabetizacdo de
Adultos, realizado em Persepolis no Ird

ey

Fnte: Freire, 2013.

O MEB recebeu o prémio da UNESCO por ter desenvolvido
um intenso trabalho na alfabetizacdo de adultos, através da linguagem
radiofonica nas regides rurais brasileiras menos favorecidas. \ale
destacar que o MEB tinha se apoiado numa rede de escolas radiofénicas,
permitindo com seu trabalho que os adultos participassem ativamente no
desenvolvimento social e cultural de seu pais.

2.4 RADIO MEC E PROJETO MINERVA: UMA EXPERIENCIA
EDUCATIVA

A Ré&dio MEC pode ser considerada a radio mais antiga do
Brasil. A mesma é descendente da Radio Sociedade fundada por
Roquette-Pinto em 1923 no Rio de Janeiro, sendo considerada o berco
da idéia da radio educativa. No cenério da radiofonia, a Radio MEC
marcou presenca com seus programas educativos por muitas décadas e
ainda hoje preserva o sonho de Roquette-Pinto, promovendo acdes
atuantes, voltada para temas da educacdo e da atualidade, com debates e
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reportagens. E uma radio que continua sendo exemplo de educacéo e
cultura a distancia no pais.

Entre os diversos programas educativos da Radio MEC, merece
destaque o °Projeto Minerva que teve inicio nos anos 70. Nesta época, 0
instrumento radio ja era um meio de comunicacdo barato e de fécil
acesso a populagdo, incluindo o réadio a pilha que era e continua sendo
um insepardvel companheiro dos trabalhadores.

Segundo Pimentel (1999), o Projeto Minerva foi criado pelo
Servico de Radiodifusdo Educativa (SRE) do Ministério da Educagdo e
Cultura em parceria com MEC pela Portaria n°32/70 no dia 01 de
setembro de 1970.

O Projeto Minerva foi criado para atender objetivos politico-
militar que via nos meios de comunicacdo uma forma de implantar suas
ideias, a intencdo foi utilizar a radio e a TV como programas de ensino
na modalidade EaD.

O Projeto Minerva tinha como proposta tentar solucionar os
problemas que estavam centrados em uma educacdo de massa por
métodos ndo convencionais. Desta forma o governo estipulou horéarios
obrigatérios para a transmissdo dos programas voltados a educacéo,
transmitindo, através da radio, programas educativos e culturais,
permitindo o desenvolvimento do sujeito tanto de forma individual
guanto coletiva.

O Projeto Minerva substitui o programa anterior pensado e
promovido pelo MEB, sendo este programa destinado ao
desenvolvimento social e a conscientizagdo da populacdo marginalizada
e desfavorecida das regifes Nordeste, Norte e Centro-Oeste. O principal
objetivo do Projeto Minerva foi criar uma alternativa ao sistema
tradicional de ensino como formacdo suplementar a educacdo
continuada através da radio. O projeto atendeu aos niveis de 1° e 2°
graus com o oferecimento de diferentes tipos de cursos como: Cursos de
Qualificacdo para 2° grau, Curso para Formacdo de 1° e 2° graus, Curso
de Moral e Civismo, Curso de conteldos basicos em sete disciplinas
voltados para o 1° grau:

A estruturagdo dos programas educativos se dividia em quatro
coordenagdes, que segundo Pimentel (1999, p. 64) eram “Planejamento,

® SegundoPimentel (1999), o nome dado ao Projeto ¢ em homenagem “a deusa
grega da sabedoria”. Na mitologia grega Minerva ¢ uma deusa quepreside toda
a atividade intelectual, especialmenteaescolar, é deusadaidéia civilizatéria, da
vitdria nas guerras e da inteligéncia das estratégias, era uma das divindades
mais importantes e cultuadas na Grécia Antiga.
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Atividades Educacionais, Comunicagdo e Administragdo”. Cada
coordenacdo tinha fungdes bem definidas e trabalhavam de forma
unificada. ‘“Para unificar as atividades das quatro coordenagdes, eram
feitos relatorios mensais por cada uma delas, os quais eram sintetizados
pelo Planejamento e encaminhados ao Coordenador Executivo,
responsavel pelo controle de todo o sistema” (PIMENTEL, 1999, p. 65).

A Coordenacdo de Planejamento tinha a funcdo de elaborar e
acompanhar todos os programas, bem como as atividades que eram
realizadas. Ja a Coordenagdo de Atividades Educacionais estava voltada
para a elaboracdo dos curriculos e dos materiais de apoio bem como o
treinamento para aperfeicoar os dirigentes dos programas. O
planejamento, a execucdo e producdo dos programas radiofénicos
ficaram a cargo da Coordenacdo da Comunicacdo e a Ultima
coordenagdo, chamada de Administrativa, tinha a responsabilidade pelo
setor pessoal e toda a contabilidade.

Os projetos elaborados e aplicados pela Radio MEC deram
oportunidade aos individuos que ndo tiveram acesso ao ensino regular,
oferecendo uma complementagdo dos estudos por meio da linguagem
radiofonica na modalidade a distancia, permitindo assim novas
producdes culturais.
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3 EDUCOMUNICAGAO: APROXIMAGOES EDUCAGAO E
COMUNICACAO

A Educomunicacdo, termo que hoje faz parte do cotidiano de
muitos docentes e discentes, é o tema central focado neste capitulo a
qual traz uma abordagem teérica das questdes relativas aos meios de
comunicagao e as tecnologias inseridas no ambiente escolar.

Para falar em Educomunicagdo € preciso antes conhecer alguns
principios nas obras de Paulo Freire sobre a comunicacéo, o didlogo e as
experiéncias de radio-educacdo de Mario Kaplin, pois a comunicagio e
o didlogo sdo palavras-chave essenciais na concepgdo destes autores.
Também buscamos os estudos do professor Ismar Oliveira Soares para
complementar o assunto sobre Educomunicacéo.

Nos anos 70, com a publicagdo do livro Extensdo ou
Comunicacdo (1985), Freire aproximou as duas areas Educacdo e
Comunicacdo partindo de reflexdes sobre o trabalho do agrénomo como
educador e frisou a importancia da comunicacdo no processo de
conhecimento, afirmando que a tarefa do extensionista é sempre a de
problematizar os conteldos junto aos agricultores. Desta forma,
desenvolveu uma concepcéo libertadora para a relagéo professor-aluno-
aprendizagem.

Freire (1987) parte do principio que a comunicagdo transforma
0 homem em sujeito a partir do momento que a mesma é vista como
processo. Para o autor, a historia é construida através da inter-relagéo
dialégica do homem com o mundo, portanto o homem é um ser de
relagcbes, o homem constréi a histéria do mundo e desta forma também
se constréi. Assim, entendemos a comunicacdo como agao reciproca e
significante paraa construcao de um processo eficaz do conhecimento e
de aprendizagem. Esta proposta de Paulo Freire contribuiu para a
elaboracdo de um modelo de comunicacdo de forma horizontal e
democrética na area educacional.

O pensamento pedagdgico de Freire concebe o didlogo como
estratégia para socializar ideias de forma que proporcione mudanga na
pratica dos sujeitos, ou seja, a agdo, a transformagdo, pois segundo
Freire (1985, p.28) “O didlogo ¢ 0 encontro amoroso dos homens que,
mediatizados pelo mundo, o “pronunciam”, isto €, o transformam e,
transformando-o, 0 humanizam para a humanizacido de todos”. Assim
Freire deixa claro que a educacédo precisa ser libertadora e dialogica para
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humanizar o sujeito, pois a educacdo bancéria ndo serve para este fim,
ela ndo problematiza a realidade e nega o dialogo.
Ainda segundo Freire (1987, p. 79):

O dialogo € uma exigéncia existencial. E, se ele é
0 encontro em que se solidarizam o refletir e o
agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se
a um ato de depositar idéias de um sujeito no
outro, nemtédo pouco tornar-se simples trocas de
idéias a serem consumidas pelos permutantes.

Inspirado nas préaticas educativas de Paulo Freire, o radialista
Mario Kaplun escreve sobre um novo tipo de comunicacdo educativa
em seu livro EI Comunicador Popular (1985), onde utiliza o termo
'facilitador' para denominar os autores que utilizam esta pratica. O
'facilitador' € substituido por Kaplin (1998, p. 88) pelo termo
‘educomunicador' na obra Uma Pedagogia de La Comunicacion (1998):

Miren, compafieros: podemossacar un periédico.
Mas alin: podemos imponer su compra, presionar
a los trabajadores para que lo compren. O hasta
regalarlo. Pero a lo que no podemos "obligarlos"
es a que lo lean si no les interesa. Experiencias
como eéstas deberian llevarnos a una seria
reflexion. Los educomunicadores tenemos que ser
eficaces. Preocuparnos de que nuestros mensajes
lleguen.

Podemos afirmar que Kaplin (1999) criou o neologismo com o
qual a comunicacdo tornou-se um eixo no fazer pedag6gico, ndo como
instrumento, mas como um componente metodologico e estratégico
direcionado a educar com a comunicagdo e ndo pela comunicagdo. O
autor fundamenta em suas obras a importancia de se adotar um modelo
de educacdo com énfase no processo de transformacgéo do sujeito que
possa produzir atividades que promovam a reflexdo, o pensar de forma
critica permitindo que o0 sujeito se conscientize da realidade, estimule o
didlogo e a participagdo nas acdes sociais.

O caminho sugerido pela reflexdo que propbe aprofundar a
interface entre educacdo e comunicacdo num contexto educomunicativo
é fruto da experiéncia pratica de educadores-comunicadores como Paulo
Freire e Mério Kaplun.
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Nos Ultimos anos, pesquisas e eventos realizados na América
Latina mostram que algo novo esta surgindo no campo educacional
relacionado a comunicacdo e as tecnologias da informacdo. Este novo
campo tem sido denominado pelo termo de Educomunicacdo, que a
partir de 1999 vem se destacando e hoje alcanca uma repercussdo muito
grande em ambito nacional e também internacional.

O termo Educomunicacdo ganhou forgas no Brasil apds o
Nucleo de Comunicacdo e Educacdo da Universidade de S&o Paulo —
NCE/USP coordenado pelo professor Ismar Soares realizar pesquisa
envolvendo a América Latina e a Peninsula Ibérica, cujo objetivo estava
voltado para compreender as inter-relagdes existentes entre as duas
dreas: comunicacdo e educacdo, além de pesquisar também o perfil dos
profissionais € como desenvolvem sua prética, no que foi considerado
por Soares como um novo campo. O relatério final desta pesquisa
aponta que “a educag¢fo e a comunicagdo ja haviam alcangado uma
densidade propria e se afirmavam como um campo de préatica ou
intervengdo social com grande potencial transformador” (SOARES,
2011, p. 35).

De acordo com Soares (2002, p. 24) a Educomunicacdo pode
ser definida como:

O conjunto dasacg0es inerentes ao planejamento,
implementacdo e avaliagdo de processos,
programas e produtos destinados a criar e a
fortalecer ecossistemas comunicativos em
espacos educativos presenciais ou virtuais, assim
como a melhorar o coeficiente comunicativo das
acdes educativas, incluindoas relacionadas ao uso
dos recursos da informagdo no processo de
aprendizagem. Em outras palavras, a
educomunicacdotrabalha a partir do conceito de
gestdo comunicativa.

Aescola, ao rever e proporcionar relagdes de comunicacao entre
direcdo, professores, alunos e comunidade estd criando ambientes
abertos que propicie a democracia. Ndo se espera da escola o papel de
apenas transmitir conhecimentos, mas também de promover novas
experiéncias e iniciativas que venham estimular a participacdo dos
alunos. Ndo basta que a escola utilize as novas linguagens da
comunicacdo e da tecnologia, é preciso reestruturar também a pratica
pedagdgica para utilizacdo destes aparatos de forma que o docente seja,
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de maneira criativa, 0 mediador do saber na construcéo de ecossistemas
comunicacionais.

O conceito de ecossistema comunicacional foi articulado pelo
tedrico da comunicacdo na América Latina, Jes(s Martin-Barbeiro
afirmando que a escola deve se transformar num espaco democratico
para a socializacdo do saber conforme afirma Kaplin (1978 apud
SOARES, 2000, p.11):

[...] lugar de conversacién entre generaciones,
entre jovenesque se atrevan a llevar a la escuela
sus verdaderas preguntas y maestros que sepan y
quieran escuchar, conviertiendo a la escuela em
umespacio pUblico de memoria e de invencién de
futuro.

Segundo Soares (2000), é neste espaco democratico abrindo as
portas para a comunicagdo e para a inser¢do das tecnologias no fazer
pedagdgico que se constroia educomunicacdo. O autor ainda afirma que
a educomunicacdo é um novo campo de intervencdo que se inter-
relaciona com a Comunicacdo/Educacdo, envolvendo, a gestdo
administrativa, os docentes, os discentes e a comunidade num processo
comunicativo dentro do espaco da escola e também da sociedade, pois a
comunicagdo é um fator fundamental para a vida social e tem sido um
dos elementos mais importantes na constituicdo das sociedades
contemporaneas.

Soares (2011, p. 44) revé o conceito de ecossistema
comunicacional de Martin-Barbero, ampliando-o para a compreenséo de
um:

[...] ideal de relagBes, construido coletivamente
em dado espaco, em decorréncia de uma decisdo
estratégica de favorecero didlogo social, levando
em conta, inclusive, as potencialidades dos meios
de comunicacao.

A citacdo abaixo de acordo com Soares (2002, p. 264) nos da
condicbes de compreender melhor este novo campo:

O Campo da Educomunicagdo é compreendido,
portanto, como um conjunto de agdes que
permitem que educadores e estudantes
desenvolvam um novo gerenciamento, aberto e
rico, dos processos comunicativos dentro do
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espaco educacional e de seu relacionamento com
a sociedade. O Campo da Educomunicagédo
incluiria, assim, ndo apenas relacionamentos de
grupos (a &rea da comunicacdao interpessoal), mas
também atividades ligadas ao uso de recursos de
informagdes no ensino-aprendizagem (a area das
tecnologias educacionais), bemcomo o contato
comos meios de comunicacdo de massa (area de
educagdo para os meios de comunicacao) e seu
uso e manejo (area de producdo comunicativa).

Atualmente a Educomunicagdo vem se destacando nas mais
diferentes areas como um novo campo epistemolégico de conhecimento
tedrico e pratico unida pela a educacdo e pela comunicacdo. Varios
estudos e pesquisas estdo sendo desenvolvidos para comprovar a
importancia da mesma no ambiente escolar. A comunicagdo é um
elemento essencial na apropriacdo de conhecimento e na formacdo de
cidadéos criticos frente aos ecossistemas comunicacionais.

Pode-se constatar que a Educomunicacdo é ampla e composta
por areas diversificadas. Segundo Soares (op. cit., 2011, p. 47-48), a
Educomunicagdo é composta por seis areas de intervencdo, a saber:

1. Area da educacio para a comunicagio:
[...] tem como objeto a compreensdo do
fendmeno da comunicagdo, tanto no nivel
interpessoal e grupal quanto no nivel
organizacional e massivo.

2. Area da expressdo comunicativa através das
artes: [...] atenta ao potencial criativo e
emancipadordas distintas formas de manifestacéo
artisticanacomunidade educativa, como meio de
comunicacédo acessivel a todos.

3. Area da mediacdo tecnolgica na educacéo:
preocupa-secomos procedimentos e as reflexdes
sobre apresencga das tecnologias da informagéo e
seus multiplos usos pela comunidade educativa,
garantindo, além da cessibilidade, as formas
democraticas de sua gestao.

4 Areas da pedagogia da comunicagao: referenda-
se na educagdo formal (0 ensino escolar),
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pensando-a como umtodo. Mantém-se atenta ao
cotidiano da didatica, prevendoa multiplicagéo da
acdo dos agentes educativos (o professor e o
aluno trabalhando juntos), optando, quando
conveniente, pela agdo através de projetos.

5. Areadagestdodacomunicacio: volta-se para o
planejamento e execugdo de planos, programas e
projetos referentes as demais areas de
intervencdo, apontando, inclusive, indicadores
para avaliagdo de ecossistemas comunicativos.

6. Area da reflexdo epistemolégica: dedica-se a
sistematizacdo de experiéncias e ao estudo do
préprio fenémeno constituido pela inter-relagdo
entre educacdo e comunicagdo, mantendo atencdo
especial a relagdo entre teoria e préatica.

As areas estdo ligadas intrinsecamente e, nesse sentido, a
presente pesquisa teve interesse prioritario na area da gestdo da
comunicacdo no espago educativo para a criacdo de ecossistemas
comunicativos.

Seguindo esta perspectiva é preciso pensar na afirmagdo de
SOARES (2001, p. 121):

“Afirma Barbero que, para enfrentar o desafio
tecnoldgico, devemos estar conscientes de dois
tipos de dindmicas que movem as mudancas na
sociedade: aincidéncia dos meios tradicionais e o
impacto das novas tecnologias na vida em
sociedade, garantindo, contudo, que, num
primeiro momento, 0 que aparece CcoOmo
estratégico, mais que a intervencdo dos meios, é a
aparicdo de um ecossistema comunicativo que
estd se convertendo em algo tdo vital como o
ecossistema verde, ambiental”

Para Martin-Barbero, estas duas dindmicas referem-se a
materializacdo e consolidacdo do ecossistema comunicativo, ou seja, € a
relacdo das pessoas com as diversas e novas tecnologias.

A escola tem o compromisso de trabalhar o impacto que os
dispositivos tecnoldgicos causam na sociedade, construindo um aluno
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critico com autonomia e com senso de cidadania para a compreensao do
contexto no qual esta inserido, pois este novo cendrio abre um campo
enorme para a atuacdo do “cidaddo para assumir a condi¢do de mediador
comunicativo através do reconhecimento e do exercicio compartilhado
do direito universal a expressao” (SOARES, 2008, p. 47).

Na perspectiva educomunicacional, os docentes e discentes
passam a ser agentes de comunicacdo, além de atuarem como
mediadores do saber no espago escolar. Ainda neste contexto vale
ressaltar o posicionamento de Tavares Janior (2007, p.20) quando
afirma que:

Os objetivos da educomunicagdo nédo se
relacionam somente ao produto (producdes
midiaticas), mas principalmente ao processo
(visando & construcdo de ecossistemas
comunicativos abertos e democraticos.).

E diante da construgdo de ecossistemas comunicativo de forma
coletiva que todos passam ser protagonistas, produzindo conhecimento
no ambito educacional e exercendo o direito de acesso as informagdes e
também ao ato de comunicar.

3.1 OFERECENDO OPORTUNIDADES: A RADIO ESCOLAR
COMO AGENTE NA CONSTRUCAO DA EDUCOMUNICACAO

O destino que a sociedade vem dando &s tecnologias faz existir
uma grande proliferacdo de sites, midias sociais, blogs, radio escolar,
radio online, fazendo criar uma interface entre educacdo e comunicagéo.

Neste contexto, surgem no ambiente escolar, novas formas de
comunicagdo que devem ser exploradas como recursos pedag6gicos
com grandes possibilidades de facilitar e melhorar o ensino
aprendizagem. A radio escolar é um destes recursos que aproxima o
aluno da realidade e possibilita tornar a aprendizagem prazerosa e
interativa, além de colocar docente e discente em contato com o meio
tecnoldgico criando um ambiente de comunicacgdo livre e participativa.

Por outro lado, sabemos que é um grande desafio para os
docentes a utilizacdo de tantos recursos tecnoldgicos inseridos no espago
escolar. Este desafio estd voltado para as limitagbes nas acdes de
execucdo. Muitos ainda no se encontram preparados. E preciso pensar
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em uma pratica pedagdgica renovada que saiba utilizar as midias
disponiveis no cotidiano educacional, j& que o educador ndo pode
ignorar as tecnologias da comunicacdo em seu fazer pedagogico,
conforme ja afirmava McLuhan (1971, p. 36) “Os meios de
comunicagdo sdo a extensdo do homem”, portanto, é preciso que a
escola incorpore as midias em seu curriculo e aprenda a dialogar com a
tecnologia, proporcionando a construcdo do conhecimento de forma
colaborativa e autdnoma.

E neste contexto que destacamos a radio escolar como um
veiculo de comunicagdo democrética que tem grande importancia na
construgdo do conhecimento, através do didlogo. Para Freire, o didlogo
ndo é um método e nem uma técnica e sim uma estratégia que deve ser
usada para respeitar e valorizar os conhecimentos, os saberes do aluno,
guando 0 mesmo chega ao espago escolar. Sabendo da relevancia do
dialogo, buscamos compreender a importancia da escola em saber
dialogar e interagir com as diversas linguagens midiaticas, entre elas a
radiofonica, caminhando em busca de novas alternativas que sejam
motivadoras, criativas e que possibilite a construcdo de novos
conhecimentos que proporcione na escola uma gestdo comunicativa.

A radio encontrou formas de continuar ativa na sociedade
embora tenham surgidos outros meios de comunicacdo. Uma das formas
gue podemos citar é a sua insercdo nos ambientes educacionais, como
nas universidades e nas escolas onde a mesma é utilizada como
dispositivo pedagdgico interdisciplinar para participar no processo de
ensino. Neste sentido com o funcionamento da radio na escola, 0s
alunos passam a compreender como 0s demais meios funcionam e desta
forma se insere na escola uma préatica educomunicativa que orienta 0s
alunos, professores, direcdo, coordenacdo e comunidade escolar numa
maneira inteligente de se comunicar e aprender.

Para renomado educador Freire (1999, p. 77), educar é:

(...) uma aventuracriadora, algo, porisso mesmo,
muito mais rico do que meramente repetir a licdo
dada. Aprender para nds é construir, reconstruir,
constatar para mudar, 0 que ndo se faz sem
abertura ao risco e & aventura do espirito.

A implantacdo da radio escolar é uma proposta interdisciplinar
que estimula o didlogo, a autonomia, a criticidade e o trabalho coletivo
possibilitando a construgdo de conhecimentos sobre a cidadania
conforme afirma Assumpgdao (2008, p. 73):
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A escola, ao trabalhar com o radio como
ferramenta interdisciplinar, além de favorecer a
organizacdo dos alunos em grupos, reforca a
criatividade, a espontaneidade, a autoconfianga, o
espirito critico e a argumentagdo dos
participantes, oportunizando narrativas sobre
relatos orais (informativo, envolvendo pesquisas,
entrevistas, debates), pegas radiofonicas; contos e
histérias infantis (dramatizados); declamacédo de
poemas e poesias.

A utilizacdo da r&dio no espago escolar tem uma funcéao social e
educativa de grande importancia no processo educacional, tendo em
vista que sua implantagdo traz resultados surpreendentes no que se
refere ao desenvolvimento das mdltiplas capacidades cognitivas
enriquecendo assim a aprendizagem. A escola que abre porta para a
radio escolar constroi um espago de inovacdo para aprendizagem como
mostra as experiéncias do programa Educom.Réadio, descrito a seguir.

3.2 EDUCOM. RADIO: NA BUSCA DE SOLUGCOES PARA
PROBLEMAS SOCIAIS

Pensando em reduzir a violéncia nas escolas da rede municipal
de Ensino Fundamental da cidade de Sdo Paulo, a professora Dirce
Gomes, coordenadora do Projeto Vida, da Prefeitura de Sdo Paulo, no
ano de 2001 solicita colaboracdo para o Nucleo de Comunicacdo da
Universidade de Sao Paulo (NCE/USP). Interessava a professora, uma
proposta de ensino que atingisse as 455 (quatrocentos e cinguenta e
cinco) escolas que compunha a rede municipal de ensino e que estivesse
direcionada a diminuir as multiplas formas de violéncias existentes no
espaco escolar.

A saida para resolver a probleméatica apresentada pela
professora, fez com que o NCE/USP coordenado pelo professor Ismar
Soares, buscasse experiéncias internacionais bem sucedidas que usando
recursos da comunicacdo conseguiram resolver os mais diversos
conflitos nos ambientes escolares.
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Em uma entrevista ao Boletim do °Nucleo Piratininga de
Comunicagdo (NPC), Soares (2006, p. 1), afirma que:

[...1 propusemos introduzir nas escolas o conceito
da educomunicacdo, um novo campo de
intervencdo sdécio-pedaadaica voltado para a
ampliacdo da capacidade de expresséo de todos os
membros da comunidade escolar. E o que
chamamos de "ecossistema comunicativo" em
espacos educativos. Nossa proposta foi a de
trabalhar coniuntamente comprofessores, alunos
e representantes da comunidade, num curso
semestral, no sentido de colaborar comas escolas
para introduzir a comunicacdo como um eixo
transversal nas praticas educativas.

A intengdo era inserir no espago escolar uma comunicagdo
dialogica e participativa, produzindo uma educagdo horizontal,
quebrando o verticalismo existente na relagdo entre professores e
alunos. Foi entdo que o NCE/USP pensou em introduzir a linguagem
radiofonica, que segundo Balsebre (2005, p. 329):

E o conjunto de formas sonoras e ndo sonoras
representadas pelos sistemas expressivos da
palavra, da musica, dos efeitos sonoros e do
siléncio, cuja significacdo vem determinada pelo
conjunto dos recursos técnicos/expressivos da
reproducdo sonora e o conjunto de fatores que
caracterizam o processo de percepgdo sonora e
imaginativo-visual dos ouvintes.

Assim nasce o Programa "Educomunicagdo pelas Ondas do
Radio" (Educom.Radio) em parceria do NCE/USP e o Projeto Vida da
Secretaria Municipal de Educacdo, cujo objetivo no momento estava
voltado para resolver um problema especifico, ou seja, através do uso da
linguagem radiof6nica combater a violéncia e favorecer uma cultura de

® NPC - Nucleo Piratininga de Comunicacéo é constituido por um grupo de
comunicadores, jornalistas, professores universitarios, artistas qraficos,
ilustradores e fotégrafos que trabalham com o objetivo de melhorar a
comunicacdo, tanto de movimentos comunitarios ou populares, quanto de
sindicatos e outros coletivos.
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paz num determinado espago escolar sendo este, as escolas do ensino
fundamental da rede pablica municipal de Séo Paulo.

Ainda segundo Soares (2002), a linguagem radiofénica foi o
recurso escolhido, porque permite que alunos e professores construam
referéncias através do didlogo, seja sobre a vida escolar, seja sobre a
relacdo da comunidade com a escola ou até mesmo a relacdo do sujeito
com o mundo. Para Soares, a partir da troca de experiéncias entre os
detentores da informacdo e da tecnologia sera possivel construir um
modelo cidaddo de educacdo e comunicacao.

Para que o programa Educom.Rédio fosse colocado em acdo,
elaborou-se um plano de trabalho para capacitar os envolvidos,
professores, alunos, funciondrios, pais e demais membros da
comunidade, porém havia um limite de inscrices por escolas. O
programa buscou capacitar os interessados para a utilizacdo do radio no
espaco escolar “para o desenvolvimento de praticas pedagogicas
solidérias e colaborativas a fim de originar respostas adequadas e
construtivas aos problemas da convivéncia diéria [...]” (SOARES, 2002,
p. 112).

O curso contou com a capacitacdo de 9.100 (nove mil e cem)
pessoas relacionadas a 455 (quatrocentas e cinquenta e cinco) escolas ao
longo de trés anos e meio, ou seja, de setembro de 2001 a dezembro de
2004. Foram selecionadas algumas escolas polos para sediar as praticas
das oficinas. As oficinas de capacitacdo foram divididas em trés
modulos tematicos tendo 4 (quatro) encontros cada modulo com carga
horéria total de 100 (cem) horas de atividades sendo que cada encontro
era composto por 8 (oito) horas diarias. Os encontros nao estavam
voltados para ser uma simples e rapida oficina mediada pelas técnicas
do radio, destinavam-se principalmente a incentivar a gestdo
democratica da comunicacdo no interior da escola.

O primeiro médulo trabalhado foi a Relacdo entre Comunicacédo
e Educacdo (Pensando a Educomunicagdo), o segundo o Planejamento
da Educomunicacdo nos Planos Pedago6gicos das Escolas
(Educomunicadores em Agdo) e o terceiro voltado a Avaliagdo Final.

O curso de capacitacdo coordenado pelo NCE/USP, segundo
afirma Soares (2002, p. 112), propunha uma metodologia diversificada
incluindo “workshops, com exposigdes tedricas, relatos de experiéncias
e debates tematicos, além de experiéncias laboratoriais em préticas
radiofonicas”. Apés vérias oficinas de estudos quando todos ja
dominavam o conceito de Educomunicacdo e a producdo radiofonica,
foi proposto um encontro com todos os cursistas para produzirem
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programas de radio e elaborarem planos de trabalhos para cada escola
conforme a necessidade de cada uma.

Conforme contrato de parceria, firmado entre 0 NCE/USP e a
Prefeitura Municipal de S8o Paulo, cada escola envolvida no programa
recebeu o Kit Educom composto pelos seguintes equipamentos:

- Mesa de Som

- Tocadisco CD Player

- Tape Deck

- Transmissor de Radio

- Caixas AcuUsticas Receptoras

- Antena de Transmissao

- Microfones com Fio e Sem Fio
- Gravadores de Reportagem

Para facilitar o uso do Kit Educom composto pelos
equipamentos para a instalacdo da radio escolar, foi produzido uma série
de videos instrutivos, bem como um manual que relata passo-a-passo da
montagem, instalacdo e a regulagem dos equipamentos para uso, além
de apresentar modelos de grade de programacdo, lauda de apresentacdo
dos programas e outros.

Apds o sucesso dos cursos de capacitacdo, para disseminar as
praticas educomunicativas, inicia-se uma nova fase que é a
implementacdo da radio nas escolas.

O programa passa a funcionar nas escolas e segundo Soares
(2006, p.1) em pouco tempo o Educom.Radio consegue atingir o
objetivo proposto:

No final de 2003, umano e meio depois do inicio
do programa, a Secretaria de Educacdo do
Municipio informou que onde o Educom.radio
fora instalado os indices de violéncia, registrados
nas coordenadorias pedagdégicas haviam sofrido
uma reducdo da ordemde 50% .

Outra avaliacdo positiva é que 0 programa passa a Ser
considerado de interesse para as politicas publicas. O projeto
Educom.Radio levou o vereador Carlos Neder a apresentar a Camara
Municipal de S&@o Paulo, um Projeto de Lei destinado a garantir a
continuidade do programa ampliando sua abrangéncia. O Projeto de Lei
¢ sancionado em 2004, pela Prefeita Martha Suplicy e em 2005 ¢
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regulamentado pelo Prefeito José Serra, onde fica estabelecido a
obrigatoriedade da promocdo da linguagem radiofénica nas atividades
implementadas por Secretarias como as da Cultura, Salde, Meio
Ambiente e Educacéo.

Segundo a Lei n. 13.941, de 28 de dezembro de 2004, os
objetivos do Programa séo:

I - desenvolver e articular praticas de
educomunicacdo, incluindo a radiodifusdo
restrita, a radiodifusdo comunitaria, bem como
toda forma de veiculacdo midiatica, de acordo
com a legislacdo vigente, no &mbito da
administracdo municipal;

Il - incentivar atividades de radio e televisdo
comunitaria em equipamentos publicos, nos
termos da legislacdo vigente;

Il - capacitar,em atividades de educomunicacao,
os dirigentes e coordenadores de escolas e
equipamentos de culturado Municipio, inclusive
no ambito das Subprefeituras e demais Secretarias
e orgdos envolvidos, assim como professores,
estudantes e demais membros da comunidade
escolar;

IV - incentivar atividades de educomunicagdo
relacionadas a introducdo dos recursos da
comunicacdo e da informagcdo nos espagos
publicos e privados voltados & educagdo e a
cultura;

V - capacitar os servidores publicos municipais
em atividades de educomunicagdo;

VI - incorporar, na pratica pedagogica, a relagdo
dacomunicacdo comos eixos tematicos previstos
nos parametros curriculares;

VIl - apoiar a préatica da educomunicagdo nas
acdes intersetoriais, em especial nas areas de
educagdo, cultura, saude, esporte e meio
ambiente, no ambito das diversas Secretarias e
6rgdos municipais, bemcomo das Subprefeituras;
VIII - desenvolver agdes de cidadania no campo
da educomunicacdo dirigidas a criancas e
adolescentes;

IX - aumentar o vinculo estabelecido entre os
equipamentos publicos e acomunidade, nas agdes
de prevengdode violénciae de promog¢édo da paz,
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através do uso de recursos tecnoldgicos que
facilitem a expressdo e a comunicacdo (SAO
PAULO, 2004, p. 1).

A cada dia o programa vai tendo novas conquistas e se
expandido. Hoje o programa Educom.Ré&dio j& ndo tem fronteira e
atinge outros estados fora de S&o Paulo. A primeira fronteira a se abrir
voltada a Educomunicacdo, fora de S&o Paulo, foi a Regido Centro-
Oeste, nos estados de Goias, Mato Grosso e Mato Grosso do Sul. A
oportunidade surgiu por meio de convite do Ministério da Educacéo
para que 0 NCE/USP apresentasse uma proposta de curso de capacitacdo
a distancia. Dai nasceu o Projeto Educom.Radio.centro-oeste, que chega
a 70 (setenta) escolas de ensino médio nos trés estados.

O interesse pelo Projeto Educom.Radio realizado pelo
NCE/USP continua em alta e com uma grande aceitacdo pelas escolas.
O NCE/USP criou o site www.educomradio.com.br, onde diariamente,
pessoas se conectam para saber o que acontece no campo da
Educomunicagdo no Brasil. O site tem sido um pélo divulgador dos
processos educomunicacionais.
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4 PESQUISA DE CAMPO: CONTEXTUALIZANDO O ESPACO
ESCOLAR

A pesquisa foi realizada em uma escola no Municipio de
7Capivari de Baixo, chamada Dom Anselmo Pietrulla. A escolha se deu
por ser uma escola publica que busca sintonizar o processo de ensino-
aprendizagem as tendéncias educacionais dos novos tempos,
viabilizando um trabalho interdisciplinar por meio de projetos e
programas pertinente, um deles é a adeséo ao Programa Mais Educac&o,
oferecido pelo Governo Federal.

No dia 30 de margo de 1992, o governador Vilson Pedro
Kleinubing sancionou a Lei n°® 8.556 criando oficialmente o municipio
de Capivari de Baixo. O municipio hoje tem em torno de 21.000 (vinte e
um mil) habitantes.

A escola de pesquisa tem inicio de sua histéria na década de
1980, quando um grupo de professores e membros do Movimento
Comunitério idealizaram sua construgdo. Apo6s alguns anos, em 1984,
foi criada com o nome de Escola Isolada Municipal de Capivari,
iniciando suas atividades em uma casa de madeira doada e transportada
para um terreno do loteamento Crispim na mesma rua do endereco atual,
tendo apenas uma sala de aula, dois banheiros e uma cozinha, atendendo
a uma turma de 12 série e uma turma especial somando o total de 50
(cinquenta) alunos. No ano seguinte, a escola recebe mais duas turmas.
A demanda aumenta e o espaco fisico ndo comporta mais a clientela,
desta forma surge necessidade de solicitar um novo espago. No ano de
1986 é adquirido um novo terreno, cujo aterro foi doacdo de cinza
coberta com camadas de argila pela Empresa Eletrosul, hoje
denominada Tractebel Energia, e surge a nova construgdo. Em 1986, um
novo Decreto altera 0 nome da escola homenageando um cidaddo por

A origem do nome Capivari de Baixo vem do significado da palavra
"Capivary", que no dicionario Tupi Guarani, de Silveira Bueno, significa Rios
das Capivaras. Aeste rio 0s indios denominam " Capivary" e assim deu origem
ao nome. Capivaride Baixo surgiu emfuncéo de sera parte final do rio que tem
nascente no municipio de S&o Bonifacio. InformagGes fornecidas pelo Projeto
Politico Pedagogico da Escola, sendo a Gltima atualizacdo em 2012.
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servicos prestados a comunidade e passa a se chamar Escola Municipal
Walmor de Lima. Em 1987, foram inauguradas as novas instalagdes e no
ano seguinte teve novamente que ser ampliada para atender o ensino
fundamental de 5% a 82 séries, sendo transformada em Escola Bésica
Walmor de Lima. Com a demanda aumentando a cada ano, em 1990
inicia-se a construcdo de mais dois blocos com o objetivo de transformar
a escola em um Centro Integral de Educacdo Profissionalizante (CIEP)
para atender os alunos de forma integral e profissional.

Em 1992, é feita uma nova inauguracdo das novas
dependéncias, porém o projeto de educacédo integral e profissionalizante
por varios motivos ndo se consolidou. Novamente um Decreto
Municipal altera 0 nome da escola para Centro Integrado de Educacéo
Publica José Luiz Cardoso (CIEP) que na época ja atendia em torno de
750 (setecentos e cinquenta) alunos do ensino infantil ao ensino
fundamental. Posteriormente, em 1999, a denominacdo de CIEP é
extinta por uma Lei Municipal e passa a ser denominada de Escola
Basica Municipal.

Somente a partir de 2004, com nova Lei Municipal a escola
passa a denominar-se Escola Basica Municipal Dom Anselmo Pietrulla
(nome dado em homenagem ao primeiro Bispo da Diocese de Tubardo)
e que permanece até os dias atuais. Situa-se a Rua Carlos Chagas, 700,
no bairro Santa Licia, na Cidade de Capivari de Baixo.

Aescola é mantida pela Prefeitura Municipal e recebe recursos
também de programas governamentais como Programa Dinheiro Direto
na Escola - PDDE. Junto & Associacdo de Pais e Professores (APP)
organiza eventos como bingo e rifas para arrecadar recursos e conta
também com a colaboracdo de empresas parceiras.

Aescola é a maior Unidade Escolar do Municipio, atendendo a
alunos locais e oriundos de outros bairros vizinhos, cujo perfil sécio-
econdmico-cultural é bem variado.

A maioria das familias possui casa propria, em média 72%. As
profissGes dos pais ou responsaveis sdo bem diversificadas como moto
boy, servicos gerais, operadores de maquinas variadas, mecénico,
garcons, caminhoneiro, pedreiro, pintor, frentista, serralheiro, vigilantes
e outras. Entre as mulheres apenas 42% nao trabalham fora, sendo que
as 58% restantes atuam em setores como fabricas de confecgdes,
vendas, merendeiras, manicure, diaristas e outras.

Segundo o Projeto Politico Pedagégico (2012), a escola
compreende que a crianga apresenta diferencas que devem ser
conhecidas, respeitadas e valorizadas, por isso, deve-se garantir a todos
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o direito a educacdo, salde e assisténcia, para que naescola possa existir
0 processo de ensino e aprendizagem satisfatorio para todos. Sua
filosofia é conceber a educacdo como um processo continuo de
aprendizagem, em que 0 sujeito interage de forma coletiva na
construcdo de seu proprio conhecimento. A metodologia de trabalho
escolar esta centrada em pilares que a escola busca cumprir: o pensar, 0
sentir, o tocar e o fazer de modo critico, criativo, significativo, solidario
e prazeroso para a construcdo de uma sociedade reflexiva, igualitaria e
democrética.

Aescola atende a alunos desde o ensino infantil até o 9° ano do
ensino fundamental. Em 2013, a escola possuia 1.135 (um mil cento e
trinta e cinco) alunos distribuidos nos periodos matutino e vespertino,
sendo 219 (duzentos e dezenove) alunos no ensino infantil, 573
(quinhentos e setenta e trés) alunos dos 1° ao 5° anos e 343 (trezentos e
quarenta e trés) alunos dos 6° ao 9° anos do ensino fundamental.

Seu quadro funcional é composto por: Diretor Geral e Diretor
Adjunto, Servigos Técnico-Administrativos: Secretaria Escolar, Servigos
Técnico-Pedagdgicos: Supervisor Escolar, Orientador Educacional,
Corpo Docente, Bibliotecario, Bolsista; Servicos Gerais: serventes;
merendeiras e vigias.

Quanto a infraestrutura, a escola é dividida em trés blocos: um
térreo que atende a educacdo infantil e dois blocos com pisos superiores.
Na totalidade, a sua estrutura abrange 27 (vinte e sete) salas de aulas,
uma sala multifuncional, uma sala de direcdo, uma sala de professores,
duas salas de apoio pedagdgico, trés salas em conjunto para a secretaria
e almoxarifado, uma °Biblioteca, um auditério, um laboratério de
informatica, uma cozinha, um dep6sito de merenda, um vestiario, um
refeitdrio para alunos e professores, duas quadras de esporte e dois
patios externos cobertos, uma sala para guardar materiais esportivos, um
elevador com acesso ao piso no bloco A e dezesseis banheiros com
acessibilidade.

® A Biblioteca possui umacervo contendo 11.872 livros, dentre eles: infantil e
infanto-juvenil, contos, poesias, prosas, romances, cronica, historias em
quadrinhos, teatro, arte, biografias, ficcdo, enciclopédias, dicionérios, atlas
geogréaficos e outros. Informacdes fornecidas pela atual bibliotecéria.



84

Figura 12 - E.M.E.B Dom Anselmo Pietrulla

Fonte: “Jornal O Municipio

3.1 POLITICAS PUBLICAS: O PROGRAMA MAIS EDUCACAO

A politica educacional brasileira hoje conta com um programa
voltado para a educacédo integral. O Governo Federal na busca de uma
perspectiva educacional integral nas escolas publicas cria pela Portaria
Interministerial n° 17/2007 do ano de 2007 o Programa Mais Educagéo
(PME), tendo por objetivo aumentar a oferta educativa nas escolas
publicas por meio de atividades optativas, abrangendo todo territério
brasileiro conforme afirma Brasil (2007, p.7):

O Programa Mais Educacdo instituido pela
Portaria Interministerial n° 17/2007 e pelo

? Jornal O Municipio. Programa de Educacio Inteqral esta sendo implantado em
escola da rede municipal de Capivari de Baixo. 3 abr. 2012. Disponivel em:
<http://www.omunicipio.com/portal/vernoticias/educacao/3058/programa-de-
educacao-integral-esta-sendo-implantado-em-escola-da-rede-municipal-de-
capivari-de-baixo> . Acesso em: 5 ago. 2013
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Decreto n° 7.083, de 27 de janeiro de 2010,
integra as acdes do Plano de Desenvolvimento da
Educacdo (PDE), como uma estratégia do
Governo Federal para induzir a ampliacdo da
jornada escolar e a organizagdo curricular, na
perspectiva da Educacéo Integral.

O desenvolvimento do programa se dd em parceria entre a
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECAD), Secretaria de Educacdo Basica (SEB), através do Programa
Dinheiro na Escola (PDDE) do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE) destinado as escolas com prioridade.

A educacdo integral é vista como um modelo que possibilita o
desenvolvimento integral do individuo, preparando-o para vida por meio
de uma prética educacional significativa. O programa é uma estratégia
do Governo Federal para ampliar o tempo do aluno no espago escolar
promovendo uma Educacéo Integral.

Brasil (2007) deixa claro que a escola precisa estar em parceria
com a familia, a comunidade local e se possivel também com poder
publico para oportunizar espacos e desenvolver atividades educativas
que permitam a permanéncia da crianca por mais tempo na escola
desenvolvendo atividades diferenciadas ligadas a educacéo, esporte e
lazer que sejam atividades sdcio-educativas, igualitiria e de qualidade,
valorizando a diversidade cultural brasileira, cujo objetivo esta centrado
em diminuir a evasdo escolar, a reprovacdo, violéncia e outras
necessidades e caréncias da propria comunidade escolar.

Segundo Brasil (2007), este programa a principio é oferecido
exclusivamente para escolas com baixo indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (IDEB) localizadas em capitais e grandes cidades em
territérios marcados por situagdes de risco social.

Segundo Brasil (2012, p.1), o PME tem como bases conceituais:

- Ampliacdo dos tempos e espagos educativos

- Compreensdo do processo de mudanca
paradigmatica na educacéo escolar;

- Compreensdo da cidade como territdrio
educativo-educador;

- Construcdo da intersetorialidade entre as
politicas publicas de diferentes campos (hovo
modelo de gestdo de politicas sociais),
potencializando a oferta de servicos publicos e
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Em seus escritos,

seus resultados em termos de humanizagdo e
qualidade de vida.
- Legitimag&do dos saberes comunitéarios/saberes
do mundo da vida

Brasil (2007, p. 5) nos afirma que:

Como ideal de uma educacdo publica e
democratica, a proposta da educacdo integral,
presente na legislacdo educacional brasileira,
compreende o ser humano em suas multiplas
dimensdes e como sujeitos de direitos [...] A partir
desse ideal constitui-se o Programa Mais
Educacdo como estratégia do governo federal
paraa promogéo da educagdointegral em jornada
ampliada no Brasil contemporaneo.

Ainda segundo Brasil (2012), o PME visa fomentar, projetos ou
acdes de articulacdo de politicas sociais e implementacdo de atividades
sdcio-educativas oferecidas de forma gratuita as criancas, adolescentes e
jovens, considerando, segundo Brasil (2012, p.4) as seguintes

orientacdes:

I. contemplar a ampliacdo do tempo e do espago
educativo de suas redes e escolas, pautada pela
nocdo de formacéo integral e emancipadora;

Il. promoveraarticulagdo, em ambito local, entre
as diversas politicas publicas que compdem o
Programa e outras que atendam as mesmas
finalidades;

I1l. integrar as atividades ao projeto politico-
pedagogico das redes de ensino e escolas
participantes;

I\ promover, em parceria com 0s Ministérios e
Secretarias Federais participantes, a capacitacdo
de gestores locais;

\/ contribuir paraa formagao e o protagonisno de
criangas, adolescentes e jovens,

Vl.fomentar a participacdo das familias e
comunidades nasatividades desenvolvidas, bem
como da sociedade civil, de organizagfes nao-
governamentais e esfera privada;

VII. fomentar a geragdo de conhecimentos e
tecnologias sociais, inclusive por meio de parceria
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com universidades, centros de estudos e
pesquisas, dentre outros;

VIII. desenvolver metodologias de planejamento
das agdes, que permitama focalizacdo daagédo do
Poder Publico emterritérios mais vulneraveis; e
IX. estimular a cooperagdo entre Unido,
Estados, Distrito Federal e Municipios.

A educacdo integral pressupfe um conjunto de estratégias e
acdes socio-educacionais no espago escolar para a formacdo completa
do ser humano, ampliando o tempo e oferecendo atividades educativas
que contribuem para o crescimento pessoal e intelectual.

3.2 MACROCAMPOS E ATIVIDADES

As atividades oferecidas pelo PME sdo divididas em
macrocampos, agregando atividades especificas e para cada atividade
existe uma ementa que conduz o processo. Cada atividade referente aos
macrocampos € composta por kit pedagdgico com materiais
direcionados as oficinas, sendo que o recurso financeiro para compra
dos Kkits é repassado pelo programa apds adesdo da escola e o
preenchimento das informacfes no Sistema Integrado de Monitoramento
Execucdo e Controle do Ministério da Educagdo ° (SIMEC). A escola
selecionada para fazer parte do programa podera escolher trés ou quatro
macrocampos € a partir destes, colocar em pratica cinco ou seis
atividades, porém é necessario ressaltar que segundo o Brasil (2012), o
macrocampo chamado de Acompanhamento Pedagogico é obrigatorio
em todas as escolas, onde uma das atividades devera ser desenvolvida.
As atividades sdo acompanhadas por um coordenador sendo que o
mesmo deverd ter vinculo efetivo com a escola com a carga horéria
minimo de 20 (vinte) horas semanais.

As escolas que possuem o nimero de 1.000 (um mil) alunos
matriculados no ensino fundamental ou médio devem contemplar o
nimero de 100 (cem) alunos para participarem do programa. Para que

' SIMEC- Sistema Integrado de Monitoramento Execugdo e Controle do
Ministério da Educacdo. E um portal operacional e de gestdodo MEC, que trata
do or¢amento e monitoramento das propostas on-line do governofederal na area
daeducagdo. E no SIMEC que os gestores verificamo andamento dos Planos de
Ac0es Articuladas emsuas cidades.



88

os alunos sejam inscritos nas atividades, o programa estabelece alguns
critérios, entre eles destacamos os alunos contemplados com a Bolsa
Familia, alunos com dificuldades de aprendizagens, defasagem e
repeténcia. Estes alunos devem estar inscritos em pelo menos cinco (5)
oficinas com atividades diferentes. Cada turma formada para participar
das oficinas devera ser composta entre 25 (vinte e cinco) ou trinta (30)
alunos que poderdo ser de séries e idades diferentes.

Segundo o Brasil (2012), cada macrocampo devera ter um
monitor para desenvolver a atividade escolhida pela escola o qual sera
chamado de oficineiro. O trabalho de monitoria deverd ser
desempenhado, preferencialmente, por estudantes universitarios de
formagéo especifica nas é&reas de desenvolvimento das atividades ou
pessoas da comunidade com habilidades apropriadas.

Cada macrocampo possui uma ementa com objetivo e cada
atividade que compfem determinada ementa também possui objetivo.
Segundo o Brasil (2009, p.1), os macrocampos estabelecidos s&o:

1. Acompanhamento Pedagdgico (é obrigatério
trabalhar pelo menos uma atividade emtodas as
escolas). Este macrocampo é composto pelas
disciplinas: Matematica, Letramento, Ciéncias,
Histéria, Geografia, Filosofia e Sociologia

2. Meio ambiente: ComissGes de Qualidade de
\ida e Meio Ambiente (Com Mdas)/Agenda 21,

Escolar Horta escolar e/ou comunitéria
3. Esporte e Lazer: \bleibol, Basquete, Futebol,
Futsal, Handebol, Ténis de mesa, Judd, Caraté,
Taekwondo, loga, Natacdo, Xadrez tradicional,
Xadrez virtual
4. Direitos Humanos em Educacao: Direitos
humanos e ambiente escolar
5. Cultura e Artes: Leitura, Banda fanfarra,
Canto coral, Hip Hop, Dancas, Teatro, Pintura,
Grafite, Desenho, Escultura, Percussdo, Capoeira
6. Inclusdo Digital: Software educacional,
Informéatica e tecnologia da informacéo atravé do
Xadrez virtual.

7. Prevencdo e Promocdode Salde: Atividades
de: alimentacdo saudavel, alimentacéo, escola,
saudavel, salde, bucal, praticas corporais e
educagdo, do movimento; educagdoparaa salde,
sexual e prevengdo das DST/AIDS; prevencio ao
uso de alcool, tabaco e outras drogas; salde
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ambiental; promocdo da cultura de paz e
prevencdo em salde a partir do estudo dos
principais problemas de salde da regido (dengue,
febre amarela, malaria, hanseniase, doenca
falciforme, e outras)

8. Educomunicacdo: Jornal Escolar, Radio
Escolar, Historias em Quadrinho, Midias
alternativas.

9. Educacéo Cientifica: Laboratério e Projetos
cientificos

10.Educacé@oEcondmicae Cidadania: Educagio
econdmica e empreendedorismo, Controle social
e cidadania.

E interessante ressaltar que o Ministério da Educacéo e Cultura
(MEC), a partir do ano de 2009 observou os resultados das praticas
educomunicativas obtidos na pesquisa feita pelo NCE/USP coordenada
pelo professor Ismar e incorporou a Educomunicagdo como um dos
macrocampos do PME. Dois anos ap6s a implantacdo do projeto,
percebe-se que esta vertente teve mudanga no que se refere ao nome,
passando a ser chamar Comunicacdo e Uso de Midias, além das
alteracdes nas atividades ja propostas, sendo acrescentadas as atividades
de videos e fotografias.

O programa ofereceu nos primeiros cinco anos de implantacéo,
dez opcbes de macrocampos com diversas atividades, concedendo a
escola oportunidades de optar pelas atividades que mais se ajustem ao
seu contexto. Os macrocampos sofrem alteracGes a medida que o PME
se expande no territorio brasileiro. Segundo leitura feita nos manuais do
PME (2008, 2009, 2010, 2011 e 2012) referente a0os macrocampos nota-
se que alguns macrocampos foram acrescentados, agrupados e outros
excluidos.

Os macrocampos Acompanhamento Pedagdgico e Esporte e
Lazer sdo os Unicos que ndo tiveram alteracdo em relacdo aos nomes. O
macrocampo Meio Ambiente permanece sem alteracdo no periodo de
2008 a 2011, sendo que em 2012 passa ser chamado de Educagédo
Ambiental, Desenvolvimento Sustentavel. Outro macrocampo com
mudanca no nome é o da Cultura e Artes que em 2012 passa se chamar
Cultura, Artes e Educacdo Patrimonial. JA& o macrocampo Inclusdo
Digital permanece até 2011 sem alteracdo, em 2012 passa ser chamado
de Cultura Digital e no ano de 2013, é agrupado ao hovo macrocampo
da Comunicacdo, Uso de Midias e Cultura Digital Tecnol6gica sendo
este de 2008 a 2010 chamado de Educomunicacéo e em 2011 chamado
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somente de Comunicacdo e Uso de Midias. O macrocampo Salde,
Alimentacdo e Prevencdo em 2009, foi alterado para Prevencdo e
Promogdo de Salde, permanecendo com a nomenclatura até 2012 e
extinto em 2013. Direitos Humanos e Cidadania mantém o mesmo nome
até 2011 sendo no ano seguinte substituido para Educagdo em Direitos
Humanos. No ano de 2009, sdo inseridos dois novos macrocampos
chamados de Educacdo Cientifica e Educacdo Econdmica e Cidadania
ambos permaneceram ativos até 2011, sendo que o primeiro foi
substituido em 2012 pelo macrocampo Investigagdo no Campo das
Ciéncias da Natureza e o segundo pelo da Educacdo Econbmica/
Criativa sendo extintos no ano.

Além das alteragcfes nos macrocampos, as atividades também
foram sendo reelaboradas. Segundo levantamento feito por esta
pesquisadora, ainda com base nos manuais do programa referentes a
2011 e 2012, constatou-se que a atividade Tecnologias de Apoio a
Alfabetizacdo  pertencente  ao  macrocampo  Acompanhamento
Pedagdgico, foi substituida por Tecnologias Educacionais. No
macrocampo da Educacdo Ambiental a atividade Com-Vida/Agenda 21
na Escola, Educacdo para Sustentabilidade, Horta Escolar e/ou
Comunitdria  passou a chamar-se Educagdo Ambiental e
Desenvolvimento Sustentavel e foi acrescentada a atividade Tecnologias
Educacionais. No Esporte e Lazer, foram acrescentadas em 2012 as
atividades Recreacdo e Lazer/Brinquedoteca, Yoga/Meditacdo e
Tecnologias Educacionais. Ja no macrocampo Direitos Humanos em
Educagdo, a atividade Direitos Humanos e Ambiente Escolar foi
substituida por Educacdo em Direitos Humanos e acrescentada a
atividade Tecnologias Educacionais.

Seguindo as alteragBes, em 2011 no macrocampo Cultura e
Artes foi inserida a atividade Ensino Coletivo e Cordas e em 2012 as
atividades de Artesanato Popular, Educacdo Patrimonial, Inicializacdo
Musical, Leitura e Produgdo Textual e também Tecnologias
Educacionais. Todas as atividades do macrocampo Cultura Digital sdo
substituidas pelas atividades Ambientes de Redes Sociais e Tecnologias
Educacionais. No macrocampo Promocdo e Salde permanecem as
atividades anteriores e foi acrescentada mais uma atividade a de
Tecnologias Educacionais. Em 2011, no macrocampo Investigacdo no
Campo e das Ciéncias da Natureza foi inserida a disciplina que vem ao
encontro com o0s avangos tecnoldgicos, chamada de Robdtica
Educacional. Em 2012, acrescenta-se neste mesmo macrocampo a
atividade de Tecnologias Educacionais. No  Gltimo  macrocampo,
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Educagdo e Economia, foram inseridas duas atividades novas em 2012
sendo elas Economia Criativa e Tecnologias Educacionais.

E visivel que no ano de 2012, em todos os macrocampos foram
inseridas a atividade chamada de Tecnologias Educacionais, isso
demonstra a importancia de trabalhar a questdo tecnoldgica no espago
escolar e assim a construcdo de ecossistemas comunicativos.

E possivel perceber que alguns macrocampos foram agrupados
por serem semelhantes e foram redefinidos de forma diferenciada
agregando atividades direcionadas. As mudangas nos macrocampos sdo
significativas no ano de 2013. Os macrocampos foram divididos com
atividades diferenciadas, contemplando a necessidade das escolas
urbanas e das escolas do campo.

Para as escolas urbanas apenas cinco macrocampos passaram a
integrar as atividades, séo eles:

- Acompanhamento Pedag6gico (Obrigatério);

- Comunicacdo, Uso de Midias e Cultura Digital e Tecnoldgica;

- Esporte e Lazer, Educacdo Ambiental, Desenvolvimento
Sustentavel e Economia Solidéria e Criativa / Educacdo Econbmica;

- Cultura, Artes e Educacdo Patrimonial.

Ja para as escolas do campo foram destinados sete
macrocampos:

- Acompanhamento Pedagdgico (Obrigatorio);

- Agroecologia;

- Esporte e Lazer;

- Educacéo em Direitos Humanos;

- Cultura, Artes e Educacdo Patrimonial;

- Iniciacdo Cientifica;

- Memoria e Histéria das Comunidades Tradicionais.

As escolas que se inscreveram em 2012 para fazer parte do
programa em 2013 seguem as novas alteraces propostas pelo MEC em
relacdo aos macrocampos.

3.3 PLANO DE ACAO DA ESCOLA PARA FUNCIONAMENTO DO
PROGRAMA

As acbes do Programa Mais Educacdo devem estar em
consonancia com o PPP da escola e com o0s outros programas que a
mesma desenvolve, podendo contemplar parcerias com outras
instituicdes.
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Figura 13 — Banner do Programa Mais Educacdo da E.M.E. B Dom
Anselmo Pietrulla

PROGRAMA MAIS EDUCAGAO
ESCOLA INTEGRADA

Radio Escolar

Lo

R i
Q PREFEITURA MUNICIPAL DE CAPIVARI DE BAIXO
SECRETARIA DE EDUCAGAO E CULTURA

Fonte: http://www.capivaridebaixo.sc.gov.br

3.3.1 Macrocampo: comunicagao e uso de midias

O macrocampo Comunicacdo e Uso de Midias é uma das dez
areas do PME que foi escolhida pela escola. Este macrocampo prioriza a
utilizacdo dos recursos das midias no desenvolvimento de projetos
educativos voltados para a comunicacdo dentro dos espacos escolares.

A radio escola estd inserida, neste macrocampo cujo
compromisso é desenvolver atividades relacionadas ao processo da
educomunicagdo. Estas atividades estdo voltadas para a criacdo de
ecossistemas comunicativos abertos, promovendo de forma criativa o
didlogo nos espacos educativos de forma que possibilite condicbes de
acesso ao uso dos diversos recursos mididticos, ampliando o saber pela
cultura digital e suas multiplas modalidades de comunicacéo.
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A escola que adere este macrocampo recebe o kit de
equipamentos da radio para a montagem de um estddio interno, cujos
equipamentos sdo adquiridos com recursos do FNDE/MEC.

A Radio Pietrulla ndo é uma radio on line, os programas eram
gravados pelos alunos uma semana antes e todas as quintas-feiras estes
programas foram a ar com objetivo de serem compartilhados
conhecimentos das mais variadas formas, através de uma programacao
feita com autonomia e muita responsabilidade.

3.3.2 Funcéo do coordenador (a) /articulador (a) do programa

A Coordenadora do Programa Mais Educacdo da escola foi
escolhida pela Secretaria Municipal de Educagdo e tem vinculo de 40
(quarenta) horas semanais. Entre as muitas fun¢bes da coordenagdo
destacamos algumas durante a observagéo: elaboracdo do plano de acéo
para o seu trabalho; selecdo dos monitores para ministrar as oficinas em
parceria. com a direcdo; acompanhamento e monitoramento da
frequéncia dos alunos nas oficinas bem como a presenca dos monitores;
controle da compra de materiais e equipamentos usados nas oficinas;
fazer reunido com pais dos alunos envolvidos no programa; participacéo
nos Conselhos de Classe (registro das dificuldades e dos avancos dos
alunos); acompanhamento do desempenho dos alunos juntos aos
monitores, divulgacdo do resultado das oficinas para a comunidade
escolar. Prestar contas para a Direcdo da escola e a APP dos recursos
financeiros enviado pelo MEC ao programa; registrar as acles das
oficinas através de relatérios, fotos, filmagens e outros.

Outra funcdo segundo as exigéncias do MEC é a construg¢éo do
Plano de Agdo para o Programa, sendo que a pesquisadora foi uma das
colaboradas na elaboracéo deste documento.

3.3.3 Critério para a inclusao dos alunos e o funcionamento do PME

Para a inclusdo dos alunos no programa, a escola estabeleceu
alguns critérios basicos como: alunos matriculados a partir dos 2° até o
9° anos, alunos carentes, cujas familias recebem auxilio financeiro do
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programa Bolsa Familia, alunos com defasagem e rendimento escolar
e alunos com vontade de participar do programa. No primeiro momento,
houve atentativa de identificar os nomes dos alunos que possuiam Bolsa
Familia, mas sem sucesso porque a escola ndo tinha acesso a estes
dados. A Secretaria Municipal de Educacdo foi procurada e também
ndo pode fornecer esses dados. O relatdrio dos alunos que possuiam
Bolsa foi fornecido pela Assistente Social do municipio, porém o
impasse continuava, porque no relatério constava o nome dos pais como
titular da Bolsa o que dificultou a identificacdo dos alunos.

Apo6s uma semana de andlise do relatério de contemplados com
0 PBF, a pesquisadora e a coordenadora do programa, conseguiram
levantar o numero de alunos inscritos totalizando 54 (cinquenta e
quatro). Estes alunos foram selecionados e questionados se queriam
participar das oficinas do projeto da radio escola. Somente 20 (vinte)
alunos tiveram interesse em participar, ndmero este considerado
adequado para que a pesquisa fosse desenvolvida.

A reunido com os pais foi realizada no dia 18 de maio de 2013
nas dependéncias da propria escola tendo a seguinte pauta:

- Abertura com uma mensagem de boas vindas;

- Apresentacdo do objetivo e metas do PME;

- Critérios para escolha dos participantes;

- Dia e horério de funcionamento da oficina da radio escola;

- Apresentacdo do projeto de pesquisa de mestrado.

A Coordenadora do PME abriu a reunido falando sobre os
objetivos e metas do Programa para 2013 e ressaltou, ainda, a
importancia do comparecimento efetivo dos alunos nas oficinas.

1 0 Programa Bolsa Familia (PBF) é um programa de transferéncia direta de
renda com condicionalidades, que beneficia familias emsituacéo de pobreza
(com renda mensal por pessoa de R$ 70 a R$ 140) e extrema pobreza (com
renda mensal por pessoa de até R$ 70), de acordo coma Lei 10.836, de 09 de
janeiro de 2004 e o Decreto n°5.209, de 17 de setembro de 2004. Podem fazer
parte do Programa Bolsa Familia as familias com renda mensal de até R$ 140
(cento e quarentareais) por pessoa devidamente cadastrada no Cadastro Unico
para Programas Sociais (CadUnico). A renda da familia é calculada a partir da
somado dinheiro que todas as pessoas da casa ganhampor més (como salarios e
aposentadorias). Esse valor deve ser dividido pelo nimero de pessoas que
vivem na casa, obtendo assim a renda per capita da familia. As familias que
possuem renda mensal entre R$ 70,01 e R$ 140,00, sé ingressamno Programa
se possuiremcriancas ou adolescentes de 0a 17 anos. Informagdes retiradas do
site http://www.guiadobolsafamilia.com.br. Acesso dia 10 de Junho de 2012.


http://www.guiadobolsafamilia.com.br/
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Acrescentou que as atividades escolhidas para as futuras oficinas foram
selecionadas apds um levantamento que apontou as necessidades do
contexto escolar. As oficinas aconteceriam no turno oposto ao da aula,
seguindo cronograma elaborado pela coordenagdo do programa
juntamente com a direcdo da escola e 0s monitores.

Inicialmente, a escola atenderia 100 (cem) alunos distribuidos
em vérias oficinas contemplando 0s seguintes macrocampos:
Acompanhamento Pedagdgico, buscando o desenvolvimento da funcéo
social da Lingua Portuguesa e outras disciplinas que compfem o
curriculo escolar. No macrocampo Esporte e Lazer, a escola optou pela
pratica do Futsal e do Atletismo que busca o desenvolvimento integral
do estudante, através da promocdo da salde pela cooperacéo,
socializacdo e superacdo de limites pessoais e coletivos e pela pratica do
Karaté que estimula as manifestacdes corporais relacionadas as lutas e
suas variagbes, como motivacdo ao desenvolvimento cultural, social,
intelectual, afetivo e emocional. No macrocampo da Cultura e Artes,
optou-se pela Musica e pela Capoeira, no intuito de resgatar e valorizar
elementos da cultura popular nos ambitos local, estadual e nacional. E
no macrocampo Comunica¢do e 0 Uso das Midias a escolha da oficina
foi a Radio Escola

A principio todas as atividades citadas seriam desenvolvidas,
porém o programa iniciou somente com a oficina da radio escola, visto
ser um projeto de pesquisa aprovado pela Secretaria de Educacéo
Municipal de Capivari de Baixo.

Para que as demais oficinas fossem desenvolvidas a escola
aguardava o repasse financeiro do MEC, o que aconteceu somente em
outubro de 2013 o que inviabilizou a realizacdo das demais atividades
citadas acima.

Em seguida, a Coordenadora apresentou-me como pesquisadora
e responsavel pela oficina da radio escola. O objetivo deste encontro
com os pais foi o repasse do projeto de pesquisa e sua relagdo com o
PME, no sentido de destacar a importancia da Educomunicacdo na
escola, além de expor também seus beneficios. Na ocasido os pais
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e o
Consentimento para Fotografias, Videos e Gravacfes. Ficou também
acordado que a oficina iniciaria no dia 16 de maio, sendo seu
funcionamento semanalmente todas as quintas-feiras, sendo uma oficina
no periodo matutino e outra no periodo vespertino com duragdo de uma
hora e vinte minutos cada uma.
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3.3.4 Material didatico disponibilizado para as oficinas

Para cada oficina a ser desenvolvida, o programa estabelece a
compra de um kit com materiais especificos. Estes materiais auxiliam no
processo de ensino-aprendizagem, durante a realizacdo das oficinas,
tendo por principal finalidade facilitar a interagdo do educando com as
informacdes. Esses materiais sdo usados como um meio (caminho) com
0 objetivo de dinamizar o conhecimento a ser construido. O uso deve
visar a criacdo de ambientes de interacdo, onde a aprendizagem se

realize de maneira prazerosa e atrativa.

Para cada macrocampo escolhido pela escola para desenvolver
as oficinas sdo destinados segundo Brasil (2012) os seguintes materiais

com recursos do PDDE e do FNDE:
Macrocampo: Acompanhamento Pedagdgico

Quadro 01 - Disciplina de Lingua Portuguesa

Quantidade Material

06 Alfabeto mével em madeira ou plastico
10 Bingo de letras
10 Baralho de letras e palavras
06 \aral de letras
06 Dominé de leitura e escrita
06 Cartas para ditado
06 Jogo da memoria de silabas
10 Jogo cruza letras
10 Jogo primeiras palavras

Fonte: Quadro produzido pela autora a partir de informagGes retiradas do

MOEI, 2012.

Quadro 02 - Disciplina de Matemaética

Quantidade Material

06 Domind de adicdo em EVA
06 Domind de fracdo em EVA
03 Abaco
03 Material pedagdgico dourado
03 Tangran
06 Bloco légico em madeira
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06 “Loto aritmético

10 Trena

06 Jogo alfa numérico

06 Jogo de nimeros com pinos emborrachados

Fonte: Quadro produzido pela autora a partir de informacdes retiradas do
MOEI, 2012.

Macrocampo: Esporte e Lazer
Quadro 03 - Atividade: Futsal

Quantidade Material
12 Bola de futebol
01 Bomba de encher bola
01 Rede para traves
02 Apito profissional de plastico
30 Colete para treino dupla face

Fonte: Quadro produzido pela autora a partir de informacdes retiradas do
MOEI, 2012.

Quadro 04 - Atividade: Atletismo

Quantidade Material
05 Dardo de Bambu
10 Pelota de couro
15 Bastdo Calisténico
20 Cone Médio
30 Colchonete para Ginastica
30 Arcos em PVC
07 “Medicinebol de Borracha de 1 kg
02 Medicinebol de Borracha de 4 kg

12 Jogo de matematica que estimula as operagOes mentais de soma e subtragéo.

13 Medicinebol é uma bola muito parecida com uma bola de futebol, porém
com propriedades fisioterapicas e esportivas. O Medicinebol possui
aproximadamente 14 cme seu peso varia normalmente entre 2 ka e 10 ka. Seu
uso é indicado em treinos de forca como exercicios de reabilitacdo diversos,
sendo um 6timo auxiliar da medicina esportiva.
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01 Medicinebol de Borracha de 5 kg

5 metros Corda Revestida em Fios de Nylon

Fonte: Quadro produzido pela autora a partir de informacGes retiradas do
MOEI, 2012.

Quadro 05 - Atividade: Karaté

Quantidade Material
50 Quimonos (azul ou branco), com faixa
50 M2 Tatame em material emborrachado tipo
EVA, espessura de 20 mm. 1 (um) mz2,

Fonte: Quadro produzido pela autora a partir de informagdes retiradas do
MOEI, 2012.

Macrocampo: Cultura, Artes e Educacdo Patrimonial,
Quadro 06 - Atividade: Danga

Quantidade | Material
01 Micro System
100 Camiseta de cores diversas
20 CD de estilos diversos para danga

Fonte: Quadro produzido pela autora a partir de informagdes retiradas do
MOEI, 2012.

Quadro 07 - Atividade: Capoeira

Quantidade | Material
02 Y Caxixi
01 Pandeiro
01 Par Agogb
60 Camisetas de malha fio 30
05 Berimbau completo
30 Calca de capoeira branca

Fonte: Quadro produzido pela autora a partir de informagdes retiradas do
MOEI, 2012.

14 Caxixi é umchocalho feito de palhatrancada.
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4- Macrocampo: Comunicagéo e Uso de Midias

Quadro 08 - Atividade Radio Escola

Quantidade Material
01 Mesa de 04 canais com entrada direta para canal estéreo
para CD, MD, Tape Deck, sintonizadores e saida de

linha de &udio

02 Microfone de corpo metélico

01 Gravador digital com porta USB

02 Fone de ouvido

03 Caixa de som estéreo com trés canais

Fonte: Quadro produzido pela autora a partir de informagdes retiradas do
MOEI, 2012.

Figura 14 - Estudio da Radio Pietrulla

Fonte: Diario de Campo - Simone De Bona Porton, 2013
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nessa pesquisa, optou-se pela Pesquisa-Acdo (PA) como
ferramenta metodoldgica para transformacdo, baseando-se nas
concepgdes de Michell Thiollent. Partimos de dois critérios para
escolher a metodologia da PA, como ponto norteador da pesquisa. O
primeiro critério foi a necessidade de encontrar um procedimento
cientifico como alternativa possivel para analisar a construgdo de
ecossistemas comunicativos. A PA foi considerada a mais adequada,
porque da énfase a acdo, a participacdo e a interacdo do pesquisador
com todos os envolvidos. Segundo, partimos do pressuposto que
produzir comunicacdo de forma coletiva dentro do espago escolar numa
perspectiva educomunicativa aproxima os sujeitos, desta forma faz-se
necessario trabalhar com um grupo reduzido, pois segundo Thiollent
(1986, p. 8), a PA¢ “um instrumento de trabalho ¢ de investigagdo com
grupos, instituicdes, coletividades de pequeno ou médio porte™.

A linha da PA e as estratégias que foram desenvolvidas nesta
pesquisa estdo centradas nos aspectos formulados por Thiollent (1997,
p. 36), sendo que a PA pressupde sempre uma agdo e requer alguns
elementos considerados essenciais, sdo eles: o0 agente ou ator (neste caso
os alunos), além disso, o objeto sobre o qual se aplica a a¢do (a radio),
um evento ou ato (a préatica), um objetivo (a construcdo de ecossistemas
comunicativos), um ou Vvarios meios (observacdo, questionério,
entrevista, oficinas educomunicativas) e um campo ou dominio
delimitado (a Educomunicacgdo). Estes aspectos colocam em evidéncia
ndo somente a participacdo da pesquisadora, mas sim a participacéo e a
interagdo ativa dos integrantes envolvidos na pesquisa.

Thiollent (1986), afirma que para resolver problemas coletivos,
é preciso desenvolver projetos de acdo permeados pela relagdo dialogica
isso sem duvida repercute no cotidiano escolar.

Thiollent (2002) defende a idéia de que a PA é um tipo de
pesquisa que esta ligada diretamente a mudanca da préatica social
fazendo com que os sujeitos se envolvam. A pesquisa em questdo possui
carater qualitativo e de acdo, pois ndo temos intencdo de quantificar
dados e sim buscar um maior entendimento de interpretacdo sobre a
insercdo da Educomunicacdo no espago escolar.

Conforme Thiollent (2002, p. 14) a PAé:
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[...] um tipo de pesquisa social com base
empirica que € concebida e realizada em
estreitaassocia¢cdo comuma agdo ou coma
resolucdo de um problema coletivo e no
qual os pesquisadores e os participantes
representativos da situacdo ou do problema
estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo.

Conforme afirmacdo acima, todos os sujeitos estdo envolvidos
na pesquisa, tanto o pesquisador como 0s pesquisados, em busca de
estratégias, acdes e respostas para a solucdo de um problema, o que
implica uma mudanca no sujeito com relacdo a sua realidade. A
participacdo dialdgica e acdo planejada fazem parte da PA, sobretudo no
ambito da educacdo. Thiollent (2002) reconhece a PA como sendo um
método que organiza uma pesquisa social, cuja finalidade esta sempre
voltada para as acBes do pesquisador, bem como para as agdes
participativas dos sujeitos envolvidos.

A metodologia proposta por Thiollent representa uma bussola
gue direciona o pesquisador, por meio de principios de cientificidade, a
buscar novas alternativas de mudancas. Estas novas alternativas sdo de
grande complexidade e estdo voltadas para a mediacdo entre a teoria e a
prética, o saber e a acdo e 0s sujeitos e o pesquisador, sendo que 0s
sujeitos passam a ser a esséncia da constituicdo do saber cientifico.

Foram previstas vérias etapas durante o percurso da pesquisa. O
roteiro com as etapas desenvolvidas foi previamente planejado com
intencdo de seguir os objetivos estipulados.

a) Observacdo do espaco escolar;

b) Apresentacao do projeto de pesquisa aos professores;

c) Palestras com pais dos alunos que participam da pesquisa;
d) Aplicacdo de questionério fechado com alunos;

e) Entrevista com os alunos;

) Oficinas Educomunicativas;

g) Reinauguracgdo da radio escola;

h) Construcéo de ecossistemas no espago escolar.

Foi acreditando na possibilidade de construir ecossistemas
comunicativos no espaco escolar que ousamos propor o uso da radio
como um elemento facilitador desse processo. Ndo queremos aqui
reforcar o uso meramente instrumental das midias no ambiente escolar e
sim, a sua insercdo para a construcdo de uma pratica educomunicativa,



103

pois a radio escola proporciona a inter-relagdo da comunicacdo com a
educagdo trazendo novas experiéncias comunicativas tanto para quem
aprende quanto para quem ensina, transformando ambos em
protagonistas do processo de aprendizagem.

Deste modo, realizar uma PA na area educacional é construir
um processo que produza avancos, transformacfes no sentido de
significacOes, ressignificacbes e reflexdes em relacdo a mudanca de algo
que fazemos ou pensamos.

E importante salientar que estes processos de construcio de um
ambiente aberto ao didlogo para a producdo do conhecimento, ndo
ocorrem de um dia para o outro, esta € a importancia da PA como
instrumento que propicia aos envolvidos mecanismos para aprenderem e
reaprenderem de forma coletiva a serem sujeitos criticos, autbnomos e
transformadores.

Esta pesquisa possibilitou a articulagdo entre os saberes
construidos em ambito escolar com um meio de comunicacéo,
permitindo colaborar que a escola se apropriasse da linguagem
radiofonica por meio de um processo dialégico humanizador.

4.1 AS INTERVEI\J(}(N)ES E ESTRATEGIAS PARA DINAMIZAR a
EDUCOMUNICACAO NO ESPACO ESCOLAR

Todas as atividades da pesquisa aconteceram em forma de
oficina. Definimos o termo oficina como o tempo-espaco reservado para
uma vivéncia coletiva, para a reflexdo do pensar e do agir, um lugar de
participacdo que gera aprendizagem e que sistematiza conhecimentos de
forma coletiva. Todas as oficinas foram programadas e dirigidas pela
pesquisadora, tendo o propésito de fornecer aos participantes
conhecimentos sobre os meios de comunicacdo em especifico a
linguagem radiofonica, inseridos no ambiente escolar para que o0s
envolvidos fossem capazes de subsidiar e construir ecossistemas
comunicativos neste espaco, pois conforme afirma Mario Kapldn (1999,
p.- 74), “no que diz respeito ao emprego de meios na educacdo, bem
vindo sejam, desde que sejam aplicados critica e criativamente, a
servico de um projeto pedagdgico, ultrapassando a mera racionalidade
tecnologica”.
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42 0S SUJEITOS DA PESQUISA: FASE DE OBSERVAGAO
PARTICIPAT IVA

O periodo inicial de observagdo foi importante para realizar um
diagnostico da realidade escolar dentro de uma visdo com olhares
questionadores. A observacao sistematica e participativa foi fundamental
para a investigacdo, assim como o diario de campo foi um documento
indispensavel para o registro dos acontecimentos do cotidiano em
relacdo as conversas, as discussfes, os planos, as sugestdes, a
participacdo e as contribuicdes dos envolvidos, além de ser uma
ferramenta que permitiu registrar os fatos e sistematizar as informagdes
vistam na dptica do investigador para posteriormente fazer analises.

Seguindo o calendério escolar no dia 08 de maio, a escola
realizou a segunda Reunido Pedagdgica com todos os professores que
compBem o quadro funcional. Na oportunidade, a direcdo solicitou a
esta pesquisadora para apresentar o projeto de pesquisa e sua relagdo
com o PME. Este momento foi de grande valia, pois os professores
demonstraram nao haver conhecimento prévio do funcionamento do
PME e nem sobre o campo da Educomunicacéo.

A palestra foi iniciada com uma velha pergunta pedindo que
cada um fizesse a sua reflexdo: O que move o mundo, perguntas ou
respostas? Ap6s uns minutos de reflexdo foi apresentada a problemética
da pesquisa alegando que estdvamos em busca de uma resposta e que a
resposta deste problema seria fornecida pelos envolvidos neste estudo.
Logo em seguida foi apresentado a justificativa bem como os objetivos
da pesquisa. Ainda foi abordado o tema “as influéncias que as midias
exercem sobre 0s sujeitos e o valor da comunicagdo em nossa atual
sociedade”

A partir desta discussdo, foi apresentado a importancia e o valor
da radio no espaco escolar para difusdo das informagdes bem como seus
beneficios com sua implantacdo para a construcdo de ecossistemas
comunicativos no ambiente escolar.
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Figura 15 - Apresentacdo do Projeto de Pesquisa

Fonte: Diario de Campo - Simone De Bona Porton, 2013

4.3 OS SUJEITOS DA PESQUISA: FASE DE REALIZACAO DAS
OFICINAS

O grupo que fez parte da pesquisa se constituiu em duas turmas,
sendo uma no periodo matutino composta por 11 (onze) alunos e outra
no periodo vespertino composta por 08 (oito) alunos com idades e séries
diferentes sendo todos os alunos do ensino fundamental. As oficinas
educomunicativas foram realizadas na prdpria escola no estidio
radiofonico interno.

As atividades aconteceram em forma de oficina atentando ao
principio da dialogia, pois segundo Freire (1981, p.107), o dialogo é
uma relacdo que:

Nasce de uma matriz critica e gera criticidade.
Nutre-se do amor, da humildade, da esperanca, da
fé, da confianca. Porisso,s6 o didlogo comunica.
E quando os dois p6los do didlogo se ligam
assim, com amor, com esperanga, com fé umno
outro, se fazem criticos nabusca de algo. Instala-
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se entdo uma relagdo de simpatia entre ambos. S6
ai ha comunicacgéo.

Os participantes das oficinas passaram ser produtores de
cultura, o foco principal foi exercer a comunicacdo oral no espago
escolar, através do universo radiofénico, buscando sempre a
objetividade e clareza de exposicdo do pensamento.

A realizagdo das oficinas objetivou trabalhar de modo
educomunicativo os dois campos do saberes (comunicagdo e educacao),
proporcionando compartilhar conhecimentos, sendo que os alunos foram
0s responsaveis em manter o funcionamento da radio para produzir as
mensagens que circularam no ambiente escolar com intuito de construir
um espaco democratico e de cidadania. Desta forma inserimos na escola
a pratica da educomunicacdo dentro de um processo de elaboragdo e
producdo de informacles veiculadas pela radio e pelo uso de outras
midias disponiveis na escola, criando assim um espago de
guestionamentos, de busca de conhecimentos e construgdes de novos
saberes.

4.4 APRENDENDO COM AS OFICINAS EDUCOMUNICATIVAS

O planejamento das oficinas no primeiro més priorizou
atividades que despertassem nos participantes o interesse pela
linguagem radiofénica. As oficinas eram um espaco de interagdo e troca
de saberes, onde todos a0 mesmo tempo eram os co-autores na producao
do conhecimento. Através de dindmicas, atividades coletivas e também
individuais, as oficinas proporcionaram aos educandos espaco para
expor seus pensamentos, possibilitando assim, assimilacdo de novos
conhecimentos, para que todos aprendessem fazendo juntos. As criangas
sempre marcaram presenca nas oficinas que procuraram estimular o
processo cognitivo, a habilidade de comunicagdo, a curiosidade e a
criatividade, a fim de contribuir para a consolidacdo de um processo
educomunicativo no ambiente escolar.

Pensando a escola como um espaco de comunicacgdo, que
possibilita ao aluno a livre expressdo de suas opinifes, de seus gostos,
suas criticas e suas sugestdes, todas as atividades desenvolvidas nas
oficinas foram planejadas para serem coletivas. Desta forma, as oficinas
oportunizaram uma melhor relagdo entre o conhecimento e a realidade
vivida, promovendo conforme segundo afirma Thiollet (2000, p.23)



107

“maior interesse dos destinatarios que ndo seriam mais vistos como
meros receptores e sim, atores dentro de um processo”.

Para alcancarmos as metas a que nos propomos na pesquisa,
transformando os objetivos em possibilidades de acdo, demos inicio a
trajetéria das oficinas, acreditando que o funcionamento da radio no
ambiente espaco escolar, torna esse espago mais participativo e
significativo para os alunos, sendo este um instrumento de interacdo na
construcdo de ecossistema comunicativo na comunidade escolar.

As oficinas educomunicativas foram desenvolvidas em duas
etapas:

Etapa 1: buscaram a reflex&o sobre a inser¢do da radio na escola
e suas contribuicbes, bem como o conhecimento da histéria do radio, os
géneros e seus formatos radiofénicos. Nessa etapa, foram realizados 08
(oito) encontros.

Etapa 2: buscaram capacitar os participantes para 0 uso e
manuseio dos equipamentos bem como a prepara¢do para a gravagdo
dos programas. As atividades relacionadas a producdo para as gravagoes
dos programas, acompanharam o projeto de pesquisa até a sua
finalizacdo em outubro.

Para Freire (1996, p.88), “O exercicio da curiosidade convoca a
imaginacdo, a intuicdo, as emocdes, a capacidade de conjecturar, de
comparar, na busca da perfilizacdo do objeto ou do achado de sua razéo
de ser”. Neste sentido, as atividades desenvolvidas nas oficinas
buscaram sempre a interacdo de todos com a aproximagdo ao didlogo
aberto e democratico possibilitando a aprendizagem, que em muitos
momentos tornou-se lidica.

4.4.1 Conhecendo o perfil, os habitos e as preferéncias dos alunos
em especifico ao uso do radio - 12 Oficina Educomunicativa

Na primeira oficina, a ideia foi despertar nos alunos o
sentimento de vontade para construir elos entre a comunicacdo e a
educagdo, usando a linguagem radiofénica para a construgdo de
ecossistemas comunicativos no espago escolar.

As rodas de conversa sdo bastante utilizadas na area da
educagdo como instrumento ou pratica pedagogica para socializagdo dos
conhecimentos entre o0s sujeitos que transformam o momento em
espacos abertos para exercicio democrético do didlogo sendo a falae a
escuta os principios da participag&o.
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Para Freire (1987, p. 140) "uma das tarefas da escola, como
centro de producdo sistematica de conhecimento, é trabalhar
criticamente a inteligibilidade das coisas e dos fatos e a sua
comunicabilidade”. Neste caso a roda de conversa, torna-se uma
atividade desafiante na concepcdo freiriana, fazendo com que o sujeito
tenha o direito de usar sua fala expressando suas ideias, emitindo suas
opinides, pronunciando a sua visdo de ver o mundo.

Esta oficina iniciou com uma roda de conversa para que todos
0s participantes se apresentassem dizendo 0 seu nome e a série em que
estudava. Em seguida a pesquisadora fez a sua apresentacdo e falou
sobre, o surgimento do radio e suas contribuicbes no meio
comunicacional e educacional e como seria o funcionamento da radio.

Apo6s a conversagdo, foi feita a aplicacdo de um questionario
(Anexo B) contendo 19 (dezenove) perguntas, cuja intencdo foi
conhecer a relagdo dos alunos com o0s meios de comunicacdo em
especifico ao uso do radio e o perfil dos mesmos como ouvintes. Os
dados obtidos serviram de “guia” para o encaminhamento das oficinas
subsequentes, bem como um primeiro esboco de como os alunos
interagem com a linguagem radiof6nica.

Figura 16 - Alunos da Radio Escola respondendo questionario de
Pesquisa

Fonte: Diario de Campo - Simone De Bona Porton, 2013
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4.4.2 Aprendendo com a Turma na Monica - 22 e 3?2 Oficina

Durante estas duas oficinas tivemos 100%. de presenca dos
alunos. Na 22 oficina os alunos assistiram no Laboratorio de Informatica
o video do filme: “A Radio do Chico Bento”, uma das unicas
producBes de Mauricio de Souza, langado em VHS no ano de 1989,
estrelado pela Turma da Mo6nica, cujos personagens eram representados
por atores e nao por desenho animado.

Tratava-se de um programa de radio comandado por Chico
Bento (locutor) em que a Turma da Monica era entrevistada. Os
personagens contavam histérias, apresentavam nlmeros musicais e ao
final, encerravam o0 programa com uma radionovela chamada
Chapeuzinho \ermelho.

Figura 17 - ARé&dio do Chico Bento

Fonte: chicobentomocooficial.blogspot.com.br

0 video do filme “A Radio de Chico Bento” esta disponivel em: <A Radio
Chico Bento: http://filmow.com/a-radio-do-chico-bento-t26430/>Acesso dia 02
de julho de 2013.


http://filmow.com/a-radio-do-chico-bento-t26430/%3EAcesso
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Figura 18 - Alunos no Laboratério de Informatica assistindo o filme “A
Radio do Chico Bento”

Fonte: Diario de Campo - Simone De Bona Porton, 2013

Cada aluno teve acesso de forma individual a um computador
no Laboratério de Informatica com fone de ouvido para assistir o filme.
Expliquei como deveriam fazer para acessarem o site onde o filme
estava disponivel. Em relacdo ao nivel de conhecimento sobre
informatica, ficou confirmado que alguns alunos tinham grande dominio
e conheciam as ferramentas basicas, ja outros ndo dominavam os icones
bésicos, porque ndo possuem contato com computadores fora da escola.

Alguns alunos ndo conseguiram realizar a atividade proposta
que era para acessar 0 site. Ao me aproximar de um deles, escutei
baixinho em meus ouvidos a seguinte frase: “Professora eu ndo posso
mexer no computador, porque eu ndo sei ler” (aluno de 9 anos). No
momento fiquei surpresa e espantada com a situagdo ao verificar que o
aluno estava no 3° ano e ndo sabia ler, porém nao estar alfabetizado ndo
impossibilita o sujeito interagir e fazer uso do computador.

Tem-se a ideia de forma convencional de que é preciso saber ler
e escrever para usar 0 equipamento. Aqui fago um questionamento: E
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necessario estar realmente alfabetizado para usar o computador?
Segundo Magda Soares (2004, p.24),

Um individuo pode néo saber ler e escrever, isto
é, seranalfabeto, mas ser, de certa forma, letrado
(atribuindo a este adjetivo sentido vinculado a
letramento). Assim, um adulto pode ser
analfabeto, porque marginalizado social e
economicamente, mas, se vive em um meio em
que a leitura e a escrita tém presenca forte, se
interessaemouvira leiturade jornais feitaporum
alfabetizado, se recebe cartas que outros léem
para ele, se dita cartas para que umalfabetizado
as escreva (e é significativo que, em geral, dita
usando vocabulario e estruturas proprios da
lingua escrita), se pede a alguém que Ihe leia
avisos ou indicagdes afixados em algum lugar,
esse analfabetoé, de certa forma, letrado, porque
faz uso daescrita, envolve-se em praticas sociais
de leitura e de escrita.

Segundo a autora, mesmo que este aluno ndo saiba ler e nem
escrever ele estd sempre em contato com as praticas sociais da leitura e
da escrita, portanto € um sujeito letrado e capaz de desenvolver a
atividade proposta, neste caso a mediacdo deverd ser de forma
individual para que 0 mesmo possa acompanhar 0 processo.

Para Freire, 0 letramento comega bem antes da alfabetizacéo,
inicia-se a partir do momento que uma pessoa passa a interagir
socialmente com as praticas no seu mundo social.

Freire (1989, p.11) explica que:

(...) A leitura do mundo precede a leitura da
palavra, daique a posterior leituradestando possa
prescindir da continuidade da leitura daquele.
Linguagem e realidade se prendem
dinamicamente. A compreensdo do texto a ser
alcancada por sua leitura critica implica a
percepgdo das relagdes entre 0 texto e o contexto.

Em seguida outro aluno me puxa pela blusa e pergunta: “Como
eu faco? Ndo sei”. (aluno de 14 anos). Conhecendo o diagnéstico deste
aluno ndo fiquei espantada, ao contrario do aluno anterior. Segundo
relatorio entregue a escola dos diagndsticos fornecidos pelo médico e
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pela psicologa, ficou confirmado que o aluno tem Transtorno de Déficit
de Atencgdo, Hiperatividade e Ansiedade — TDAH com influéncias de
fatores emocionais, tendo que fazer acompanhamento neurolégico com
uso de medicacéo.

O aluno tem 14 anos e estuda na escola desde o ensino infantil.
Atualmente estd matriculado no 7° Ano e tem uma assistente
pedagogica, destinada ao seu atendimento individual. Ainda ndo esta
alfabetizado, mas conhece todas as letras do alfabeto, consegue com
dificuldade, identificar e escrever seu nome bem como reconhecer
alguns nimeros.

Ao falar o aluno apresenta ‘®sialorréia A linguagem 6
expressiva e de certa forma boa para a compreensdo, porém muitas
vezes repetitiva e em alguns momentos é necessario a mediagdo para
que se compreenda o que pronuncia. Conhece cores e formas
geométricas, apresenta pouca noc¢do de espago e de tempo. Faz desenhos
sem configuracdo. Em conseqiéncia do TDAH o aluno apresenta
alteracdo no comportamento, como desatencdo, é impulsivo em certas
ocasifes, alem de muito disperso nas atividades precisando sempre de
mediacdo para concluir o que é proposto. E participativo nas atividades
mostrando um alto indice de ansiedade na execuc¢do. Nota-se que € uma
crianca alegre e curiosa para com as demais.

Refletindo sobre inclusdo, percebe-se que o uso do computador
conectado a internet cria espacos, trazendo muitas possibilidades de
aprendizagens. Trabalhar a incluséo é ter atitude de aceitar as diferencas
e ndo simplesmente colocar o aluno em na sala de aula.

Enquanto mediava a atividade juntos aos dois alunos que ndo
sabiam acessar o filme, escutei uma aluna dizer para a colega ao lado:
“Clica aqui e bota na tela grande se parar é porque travou”. (Aluna de 10
anos). Neste momento ela levantou do computador e passou em todos 0s
computadores ajudando os demais colegas. Era visivel a interacdo com
0s recursos tecnologicos e audiovisuais pela maioria das criancas,
mostrando que o conhecimento ja adquirido transformou-se em agéo em
forma de ajuda coletiva para proporcionar novas aprendizagens ao

grupo.

'® Sialorreia é mais um termo médico muito utilizado pelos neurologistas.
Refere-se ao excesso de saliva produzido, ou melhor, pouco eliminado por
alguns pacientes neuroléaicos, como sequelados de acidente vascular cerebral,
portadores de doenca de Alzheimer e doenca de Parkinson, portadores de

doenca de Wilson e outras doencas neurodegenerativas.
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O nome do filme propositalmente ndo foi revelado com
antecedéncia para despertar nos alunos a curiosidade. Aescolha do filme
deu-se com o intuito de verificar as relagdes dos alunos com as diversas
linguagens, principalmente a radiofénica. No momento em que 0s
alunos assistiam ao filme, busquei, nos olhares e nas impressdes dos
sujeitos participantes, identificar como eles se relacionavam com a
historia. Acompanhar os comentarios, todas as falas e gestos dos alunos
diante da exibicdo do filme, foi muito instigante e satisfatorio, foi
possivel perceber que ja dominavam alguns termos técnicos, tais como:
estldio, locutor, sonoplasta e mesa de som entre outros.

Apods as criancas assistirem ao filme, fizemos uma roda de
conversacao.

Figura 19 - Roda de conversagdo

Fonte: Diario de Campo - Simone De Bona Porton, 2013

A roda de conversa serviu de ponto de partida para a
interpretacdo do filme, momento em que o dialogo foi a chave principal.
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Dialogo 1 - Interpretando o filme

Pesquisadora: O que tem na fala do Chico Bento que chama a nossa
atencdo?

O Chico Bento é o locutor da radio e ele fala
errado. (Aluno de 08 anos).

Nao fala ndo, é o jeito dele. (Aluno de 09 anos).

Tu néo prestou atencdo no filme, ele fala sim.
(Aluno de 11 anos).

No radio do Chico Bento eles ndo temvergonha
de falar. (Aluna de 11 anos).

Eu tenho vergonha de falar no radio porque os
amigos tiramsaro. (Aluna de 10 anos).

Pesquisadora: O que é locutor?

O locutoré o que falano microfone. (Aluno
de 10 anos).

N&o é ndo, eu ja falei no microfone numa
festa da minha familia e ndo sou locutor.
(Aluno de 09 anos).

Eles falam na radio e aprendem também.
(Aluna de 08 anos).

O locutor é aquele carinha que trabalha no
radio. (Aluna de 09 anos).

No radio ndo se pode falar todos juntos, é
umde cada vez. (Aluna de 10 anos).

Na radio o locutorelogia as pessoas. (Aluno
de 09 anos).
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Pesquisadora: Quais as palavras que Chico Bento pronunciou que vocés
consideram erradas?

Quando deu problema no som ele falou: espera
que eu ja vorto. Muitos risos (Aluno de 09 anos).

E quando ele voltou falou errado de novo:
Descurpe a falha. (Aluno de 11 anos).

Quando os convidados chegaramo Chico falou
assim: fique a vontade e vocés vao se espaiando
por ai. (Aluno de 10 anos).

Bota uma cancdo prus ouvintes enquanto eu a
resorvo umprobreminha. (Aluno de 11 anos).

Pesquisadora: \bcés conhecem algum locutor que fala de forma
parecida com o Chico Bento?

Eu ndo. No radio nem pode falar errado. (Aluno
de 09 anos).

E porque ele é do sertdo. Na radio do interior os
carinhas falamassim. (Aluno de 11 anos).

A gente ndo fala assim porque a gente mora na
cidade. (Aluna de 09 anos).

Locutoreu ndo conhego, mais 0 meu vizinho fala
bemerrado. (risos) (Aluno de 10 anos).

Na terceira oficina, apds analisar as repostas dos alunos, foi
possivel perceber vérias situacdes relevantes, entre elas destaco repostas
emitidas pelas criangas que considero mais importante para este
momento, que foi o uso das palavras: o radio e a radio. Para elas as
palavras possuiam o mesmo significado. Sendo assim foi necessario
criar um novo didlogo para que elas formulassem o conceito e
percebessem a diferenca entre ambas e bem como o uso das mesmas em
diferentes contextos.
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Dialogo 2 - Construindo conceito

Pesquisadora: Vocés sabem qual a diferenca entre as expressdes 'o radio’
e 'a radio?

O radio é o que sintoniza a radio. (Aluna de 09
anos).

O radio é o radinho normal e a radio é que
transmite os sons. (Aluno de 11 anos)

Os meninos falam o radio e as meninas falam a
radio. (Aluno de 09 anos).

Né&o temnada haver porque 0s meninos também
falam a radio. (Aluno de 11 anos).

A radio é onde agente mandaas coisas pro radio.
(Aluna de 08 anos).

Na escola ndo tem radio porque tem a radio.
(Aluno de 08 anos).

Sd0 as mesmas coisas, SO muda a letra da frente.
(Aluna de 10 anos).

E um tipo de verbo que diferencia a letra a da
letra 0. (Aluna de 10 anos).

No radio as pessoas falamao vivo e na radio os
programas sdo gravados. (Aluna de 09 anos).

Sendo a palavra essencialmente dialogia, Freire (1987, p.13)
diz: “Com a palavra, o homem se faz homem. Ao dizer a sua palavra,
pois, o homem assume, conscientemente, sua essencial condicdo
humana”. Comecamos a construir a partir deste momento, uma
educacdo que gerou discurso caracterizado pela comunicacéo, onde o0s
alunos passaram de receptores a produtores do conhecimento, ou seja,
juntos construiram o conceito e passaram a diferenciar os termos.

Ainda afirma Freire (2001b), que o conhecimento tem uma
relacdo de auténtico didlogo entre os sujeitos, sejam eles educadores ou
educandos, ambos encontram-se mediatizados pelo objeto a ser
conhecido. Desta forma a comunicacdo para ser eficaz deve ser
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dialégica e reflexiva promovendo a participacdo entre o emissor e 0
receptor proporcionando a troca de saberes.
Para Freire (2001b, p.59):

Aprender a ler e escrever ja ndo é, pois,
memorizar silabas, palavrasou frases, mas refletir
criticamente sobre o proprio processo de ler e
escrever e sobre o profundo significado da
linguagem.

Portanto é preciso desenvolver a capacidade de ndo apenas
saber decodificar as letras, silabas ou frases mais entender seus
significados e como usa-los.

As criancas concluiram que mudando o artigo (o0 ou a) usado na
frente da palavra (o radio, a radio) a palavra muda também seu
significado. Depois de muita discussdo a resposta que mais se
aproximou do significado correto foi: “O radio é o radinho normal e a
radio € que transmite os sons” (Aluno de 11 anos). Para o autor da
resposta, o “radinho normal” significa o aparelho, sendo assim o radio é
o aparelho (recurso tecnoldgico) utilizado para captar os sons enquanto
que aradio (emissora) é 0 espaco (estacao) onde se produz e se grava 0s
programas para serem captados pelo aparelho radio.

Uma vez elaborado o conceito de forma coletiva, estabeleceu-se
aqui a ampliagdo das possibilidades de ensino e aprendizagem visando
permitir que a troca de conhecimentos seja realizada de forma diferente,
neste caso ultrapassando o espaco fisico das paredes da sala de aula, as
fronteiras entre disciplinas e a divisdo estatica do tempo (horério) para
aprender.

4.4.3 Brincando e aprendendo no estudio da radio - 4% Oficina

Durante a aplicacdo do questionario para verificar o perfil dos
alunos em relagdo a linguagem radiofdnica, ficou provado pelo grafico 19
que a maioria dos alunos ndo conhecia um estddio de uma radio. Portanto
esta oficina surgiu partindo desta necessidade.

Chegou o grande momento em que os alunos foram conhecer o
estldio interno da Radio Pietrulla. Todos ficaram encantados. No inicio
mexiam em tudo. Os olhares eram direcionados aos equipamentos.
Mesmo o computador estando desligado, eles digitavam no teclado.
Todos estavam impressionados com o estudio, a alegria era visivel nos
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olhares e nos sorrisos. A curiosidade fez com que eles falassem ao
mesmo tempo, fazendo véarios questionamentos:

O queé isso? Isso é umfone? (Aluno de 08anos).

A gente vaiaprenderamexer em tudo? (Alunode
10 anos).

O que é esta caixinha pequena comluz? (Aluna
de 09 anos).

Como se liga o microfone? (Aluno de 08 anos).
Sempre que agente falaraquinestasala, lana rua
0s outros véo ouvir? (Aluno de 10 anos).

Professora, quando vamos gravar? (Aluno de 11
anos).

Estando todos os equipamentos desligados, a curiosidade e a
vontade de aprender coisas novas, fizeram com que alguns alunos
usassem o microfone fazendo de conta que eram locutores.

O brincar de faz de conta desenvolve a imaginacdo e a
criatividade fazendo com que a crianca vivencie uma experiéncia
momentanea prazerosa e saudavel. Neste faz de conta, a crianga, através
de suas falas e acles, constréi-se como sujeito, demonstrando sua
cidadania e a interacdo com a linguagem radiofonica.

Dialogo 3
No ar, a radio escola. (Aluna de 08 anos).

Nem é assim. E... No ar... A Radio Pietrulla.
(Aluna de 10 anos).

Alb... Al... Alb... Teste... Som. (Aluno de
08 anos).

Agora fique com a misica - Show das
Poderosas. (risos) (Aluna de 09 anos).

Fala da escola que esta suja. (Aluno de 11
anos).
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Somos os locutores da Radio Pietrulla. (risos)
(Aluno de 10 anos).

Néo fala, atuavoz vaisair la narua. (Alunade 09
anos).

Professora, quandoque a gente vaifalarna radio?
(Aluna de 10 anos);

Eu ndo quero falar na radio quero ser o cara que
escreve as noticias. (Aluna de 11 anos).

Este momento de visitagdo no estddio da ré&dio gerou
expectativa nos alunos que, somada & ansiedade em falar na rédio,
comprova a afirmacdo de Sartori (2010, p.47):

Proporcionar e potencializar ecossistemas
comunicativos é criar condigdes para que 0s
educandos digam a sua propria palavra,
pronunciando o mundo de modo significativo,
participativo e transformador, como cidadéos.

Trabalhar a linguagem radiofonica é oportunizar condi¢des no
ambiente escolar que envolve as criangas na construcdo de um espaco de
didlogo e a medida que os mesmos vao entendendo o processo de
comunicagdo desenvolvem a oralidade e também ampliam sua visdo de
mundo.

Analisando as falas das criangas neste terceiro dialogo, percebe-
se que as mesmas ndo fazem uso da palavra o radio. Os alunos passaram
a fazer uso da palavra a radio em todas as frases, isso mostra que o
conceito da diferenca entre ambas foi assimilado e passou a ser usado
conforme o contexto.

Para Soares (2011), embora o radio esteja fora de moda diante
das novas tecnologias digitais inseridas no espaco escolar, mesmo assim
ele tem se mostrado um recurso privilegiado no processo de
aprendizagem
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Figura 20 - Alunos conhecendo o Estldio da Radio Pietrulla

Fonte: Diario de Campo - Simone De Bona Porton, 2013

Ainda nesta oficina os alunos conheceram o0s programas
instalados nos computadores do estidio da Radio Pietrulla que é o
Audacity e o ZaraRadio.

O Audacity é um software livre que realiza de forma facil as
tarefas para gravacdo e edicdo de dudio digital, para isso, é necesséario
ter apenas um microfone conectado ao computador.

Ja o ZaraRadio é um software também gratuito para automatizar
as transmissfes de radio e trabalhar na plataforma Windows, ou seja, é
um programador que reproduz o audio. E um programa ideal para radio
escola. Esta ferramenta gratuita disponibiliza inimeros recursos.

Ainda nesta oficina tedrica os alunos assistiram dois videos
tutoriais, o primeiro video foi como gravar e editar programas de radio
usando o "Audacity e o segundo como reproduzir programas usando o
¥ zaraRadio. Durante a apresentacdo dos videos o0s alunos
mostraram-se interessados pelos conteldos dos programas e faziam

" AUDACITY: tutorial completo (como usar o programa). Disponivel em:
<http://www.youtube.com/watch?v=z7ed Xu79FEg>. Acessoem: 14 jun. 2013

8 VVIDEO aula ZaraRadio em portugués. Disponivel em:
<http://www.youtube.com/watch?v=muRRSWNILSc>. Acesso em: 14 jun.
2013.


http://www.youtube.com/watch?v=z7edXu79FEg
http://www.youtube.com/watch?v=muRRSWNiLSc
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planos sobre como usar a radio na hora do intervalo com producédo de
reportagens, noticias e produgdes musicais.

Compreendemos que apenas assistindo os dois videos das aulas
tutoriais dos programas ZaraRadio e Audacity disponibilizados nos
computadores no laboratério ndo eram suficientes para os alunos
assimilarem todos os recursos e fungdes para o uso das ferramentas que
ambos fornecem.

As oficinas praticas contribuiram para ampliar 0 conhecimento
e dominio dos programas, trabalhando as fun¢Ges basicas com: barra de
controle, gravar, parar, reproduzir, salvar, editar, acrescentar musica de
fundo, e montar programacdes. Estas agBes foram suficientes para que
0s alunos pudessem trabalhar de forma autdnoma na producgdo e
gravacdo dos programas. Autonomia esta, que foi sendo conquistada, e
construida a partir das decisGes, das vivéncias dos alunos nas oficinas
tanto tedrica quanto praticas.

A imagem abaixo corresponde a onda sonora da voz de um dos
alunos gravando o programa da Radio Pietrulla para o dia do folclore.

Figura 21 - Programa Audacity
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Fonte: Diario de Campo - Simone De Bona Porton, 2013
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Figura 22 - Programa ZaraRadio — Reinauguracdo da Radio Pietrulla
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Fonte: Diario de Campo - Simone De Bona Porton, 2013

4.4.4 Géneros educativos radiofdnicos - 52 Oficina

Partindo do interesse dos alunos em comecar elaborar os
programas da réadio, esta oficina abordou os géneros radiofonicos e seus
formatos com intuito de preparar as equipes para montagem dos
programas que foram ao ar.

E importante frisar que o género radiofonico varia de autor para
autor quanto a sua classificacdo, pois depende da perspectiva ou do
referencial adotado por cada um. Precisamos no primeiro momento
definir o que é género e formato e, para facilitar a compreensdo destes
conceitos e sobre como utiliza-los, buscamos apoio nos escritos de Vigil.
Afirma Vigil (2003, p.97) que a palavra género “tem raiz grega que
significa geragdo, origem”, espécie que em tese sdo as caracteristicas
gerais do programa, ou seja, aquilo que o programa é. J& a palavra
formato “vem do vocabulario latino forma” ¢ a estrutura do programa na
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qual os contelidos sdo encaixados, ou seja, a forma como o género é
apresentado. Ainda segundo o autor (2003, p.98) “os géneros sdo 0s
modelos abstratos. E os formatos, sdo os moldes concretos de
realizacdo. Na realidade quase todos os formatos poderiam servir para
quase todos 0s géneros.

Para Migil (2003), os programas transmitidos devem ser
organizados dentro de trés categorias que definem os géneros da
radiofonia. A primeira categoria deve estar de acordo com o modo de
producdo da mensagem, sendo que neste caso ha os seguintes géneros:
dramaético, jornalistico e musical. A segunda categoria deve estar de
acordo com a intengdo do emissor, desta forma incluem-se os géneros
informativo, educativo, de entretenimento, participativo, cultural,
religioso, de mobilizagdo social e publicitéria; e, na Gltima categoria, o
autor ressalta que deve estar de acordo com a segmentacdo dos
destinatarios, sendo assim inclui os géneros; infantil, juvenil, feminino,
de terceira idade e sindical.

Apds a conversacdo sobre os géneros da radiofonia e seus
formatos, o grupo foi dividido em equipes conforme a area de interesse
de cada aluno, sendo objetivo desta atividade a criacdo do nome de um
programa que abordasse um dos géneros estudados.

Todas as equipes contribuiram com vérias sugestdes para 0s
nomes dos programas. Houve interesses diferentes em relacdo aos
formatos dos programas, embora os géneros radiofénicos fossem iguais.

A equipe A optou pelo género informativo educativo e criou o
programa chamado Planeta Sonho, cujo objetivo principal era falar
sobre a preservacdo do meio ambiente e do espaco escolar. E muito
importante a articulagdo de noticias e acbes educativas voltadas a
questdo ambiental no espago escolar, desta forma o programa visou
buscar pela conscientizacdo dos alunos em relacdo a preservacdo dos
espacos onde vivem, bem como estabelecer um equilibrio entre cada um
e a natureza para a constru¢do de um mundo melhor.

A equipe B optou por divulgar os acontecimentos relacionados
as datas comemorativas, festas, eventos, cinema, exposicOes, teatro,
lancamentos de filmes, livros e outros assuntos. O programa foi batizado
com o nome de \ariedades, sendo concebido como dos géneros cultural
e entretenimento.

Ja a equipe C criou o programa Hora da Balada, voltado
também para o género musical, o ouvinte ficava informado sobre os
vérios estilos musicais, bem como as novidades referentes & vida dos
cantores, novos grupos e bandas.
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Buscando referéncia novamente em Vigil (2003), este programa
voltado para o género musical foi dividido em subgéneros, ou seja,
foram apresentados diversos estilos de musicas entre elas: classica,
popular, moderna, dancante, folclérica, instrumental, infantil e religiosa.

O programa Fala Escola foi elaborado pela equipe D, sendo este
um espaco destinado a divulgacdo das atividades que aconteciam no
espaco escolar. O programa teve género informativo educativo,
atualizando por meio da divulgacdo de noticias, entrevistas, reportagens,
além de comentar e debater os acontecimentos da comunidade escolar.

O grupo E optou em montar um programa direcionado a
guestdo do esporte e salde.

A criacdo do Ultimo programa deu-se pela equipe F que optou
também pelo género educativo no sentido de divulgar poemas, poesias,
versos e histérias produzidas pelos préprios alunos, o programa foi
chamado de Prosa e Poesia.

Apbds o conhecimento dos géneros e dos formatos de uma
producdo radiofbnica surgiu a seguinte indagacdo: Qual seria o melhor
formato radiofdnico para adotar quando se trata de produzir programas
radiofénicos dentro de um ambiente educativo?

Apbds a criacdo dos programas pelos alunos e seguindo a
classificacdo proposta por Mgil, respondemos a pergunta acima
afirmando que a programacéo da Rédio Pietrulla em relagdo ao modo de
producdo das mensagens, esteve voltada para os géneros jornalistico e
musical. E importante salientar que embora o gréfico 16 tenha mostrado
que a preferéncia dos alunos é pelos programas musicais, as equipes
elaboraram programas bem diversificados contemplando varios géneros
radiofdnicos, sendo que as musicas estiveram presentes em cada um
deles.

4.4.5 Criando uma Logomarca - 62 Oficina

Os alunos sugeriram que fosse feito um desenho para
representar a Radio Pietrulla entdo surgiu a ideia de criar um concurso
da logomarca envolvendo toda a escola. Esta etapa contou com a
participacdo dos professores em sala de aula, mas principalmente os
professores da disciplina de Arte.

Montamos um edital (Apéndide C) estabelecendo o
regulamento para participacéo do concurso. Sendo sugestdo dos alunos,
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0 prémio para o autor vencedor da logomarca foi 01 (um) aparelho de
*fone de ouvido sem fio.

A fim de viabilizar a ideia e despertar a motivacdo dos
participantes, os alunos envolvidos na pesquisa fizeram confeccéo de
cartazes para a divulgacdo do concurso que foram fixados nos murais da
escola. Em poucos dias, recebemos uma grande quantidade de desenhos.

A Comissédo Julgadora foi composta pela Direcéo da Escola, 02
(dois) docentes com formacdo na area de Arte, 01 (um) representante
Técnico-Adminsitrativo, a Coordenadora do Programa Mais Educagio e
a Pesquisadora.

Figura 23 - Desenho vencedor do concurso da logomarca da Radio
Pietrulla
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Fonte: Paola Cristina da Silva Ouriques — Aluna da Série 6204

9 0 fone de ouvido sem fio que foi entregue a vencedora do concurso da
loagomarca era da marca Sport MP3 Radio FM com Cartdo Micro SD. Para
ouvir através deste fone de ouvido, basta conectar o cartdo Micro SD com
misicas em formato MP3, ndo é necessario nenhumoutro acessario ou cabo.
Para carreqar, basta conectar o cabo USB ao aparelho e em qualquer dispositivo
que tenha USB, como, PC, Notebook e Netbook.
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A Solenidade para a entrega do prémio a vencedora do concurso
da logomarca contou com a participacdo da Dire¢do da Escola e com os
professores do periodo matutino.

No dia da entrega do prémio, o pai e a aluna vencedora
assinaram o Termo de Cessdo de Direito Autorais, onde o0 pai sendo o
responsavel juntamente com a autora, cede os direitos patrimoniais
sobre a obra com fundamento para ser utilizada em eventos, cartazes,
campanhas, em portfélios, em websites ou homepages na Internet,
publicacbes impressas, estampas, outdoors e outros, sendo que esse Uso
ndo tem finalidade comercial financeira.

Figura 24 - Pai, Aluna, Pesquisadora e Direcdo

Fonte: Diario de Campo - Simone De Bona Porton, 2013.
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4.4.6 Produzindo noticias, divulgando informacgdes - 72 Oficina

A frequéncia dos alunos nas oficinas era constante, desde o
inicio os participantes se sentiram motivados pela proposta da insercéo
da radio no espaco escolar. A partir desta oficina, comecamos de forma
coletiva a producdo dos roteiros para as gravacBes dos diversos
programas da Radio Pietrulla.

Nesta etapa, os alunos foram divididos em pequenos grupos.
Cada grupo saiu pelo espago escolar & procura de noticias de acordo
com o género radiofénico que cada equipe escolheu. Apds recolherem as
noticias por escrito, as mesmas foram coladas em papel pardo e expostas
para todos os grupos, sendo que um membro fez a leitura e os demais
identificavam o género.

Num segundo momento cada grupo com posse de sua noticia
procurou responder as cinco perguntas fundamentais que compde o lead
e que ajudam a apurar os fatos.

Segundo Vigil (2003, p.200) o lead “trata-se do primeiro
paragrafo da nota, o paragrafo lider, onde devem ficar respondidas as
igualmente famosas cinco perguntas (o qué, quem, quando, onde e por
que)”. As respostas a estes questionamentos podem muitas vezes estar
no presente ou no passado (breve de preferéncia). Apergunta o qué esta
relacionada aos fatos, aos acontecimentos, o que acontece ou aconteceu.
Quem? Serve para identificar e localizar os atores das noticias. A
pergunta quando esta relativamente direcionada para a questdo tempo
(dia, hora, ano), assim como a pergunta onde nos lembra do espago
(localidade, rua, avenida), ou seja, onde acontece ou acontecera o fato, o
evento. E por Gltimo a pergunta por que, nos oferece razdes para
explicar os fatos, ou seja, segundo afirma Vigil (2003, p.187) é a “caixa
preta dos acontecimentos naturais ou das a¢Ges humanas”. O autor
afirma que ndo é necessario seguir a ordem das perguntas, pois nem
sempre € possivel encontrar respostas para todas.

Com base ainda nos escritos de Vigil, elaboramos um quadro
com o objetivo de facilitar a construcdo do lead pelos alunos.

Durante a realizacdo da atividade para a elaboracdo do lead
pudemos compartilhar novos conhecimentos junto aos grupos. A
atividade exigiu um grande empenho de todos, desde a pesquisa das
matérias até a montagem final do roteiro. O interesse e o processo de
comunicacdo inter-grupal se fez presente em todos 0s momentos,
favorecendo a troca de experiéncias e novos didlogos.
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Neste sentido, afirma Freire (1987, p. 83), que a troca de
experiéncias é uma condicdo imprescindivel para aquisicdo do
conhecimento dentro de uma préatica que “somente o dialogo, que
implica em um pensar critico, é capaz também de gera-lo. Sem ele ndo
ha comunicagfo ¢ sem esta ndo ha a verdadeira educagdo”. Como vemos
a pratica educomunicativa possibilita o didlogo, portanto é a base da
comunicacao.

Durante o preenchimento do quadro abaixo, os alunos buscaram
focar a esséncia da noticia, desta forma estimulou-se a leitura e a
interpretagdo do texto ja que os mesmos escolheram as noticias de sua
preferéncia, além da comunicacéo e a interagdo com 0s demais grupos
que também faziam o mesmo lead.

Quadro 09 - Lead

Perguntas Informacdes referentes a noticia
O que sera divulgado? O assunto
Quem esta divulgando? Personagem envolvido
Onde? Local onde acontece o fato
Quando Data/Hora
Por qué? Causas

Fonte: Quadro produzido pela autora a partir de gil (2003).

4.4.7 Conectando as noticias - 82 Oficina

Nesta oficina, os alunos sugeriram que fosse criado um blog,
uma pagina no Facebook ou um site. Sabemos que as redes sociais no
Brasil fazem parte da rotina dos alunos, entre eles criancas, adolescentes
e jovens. Cada vez mais os alunos estdo conectados com a vida digital,
para ndo ficar distante deste universo, o pedido dos alunos passou a ser
analisado e obteve resposta positiva.

A partir desta solicitacdo, surgiu uma preocupacdo que gerou
um questionamento direcionado aos alunos. Quem de vocés tem
Facebook? Lembrando que somente um aluno tem a idade de 14
(quatorze) anos.

Apos o levantamento feito, constatou-se que cinco alunos com
idade entre oito e onze anos possuem uma pagina no Facebook. Dado
este preocupante diante do regimento da rede que determina que a idade
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apropriada para a criagdo de um perfil é a partir dos 13 anos. Isso
significa que estes alunos ocultaram a verdade em relacdo a sua idade.

Os responsaveis pelas redes sociais tém a nocdo de que muitos
menores de 13 anos conseguem facilmente contornar as regras e fazer
parte deste mundo digital navegando nas redes sociais, sendo assim a
grande preocupacdo dos responsaveis esta voltada a questdo do cyber-
bullying e a pornografia infantil.

Fizemos uma roda de conversacdo, dialogando a respeito do uso
das redes sociais, alertando os alunos principalmente para alguns pontos
considerados negativos, como por exemplo, nem tudo que esta
publicado na internet é verdade absoluta; acessar as redes sociais
durante os momentos de estudo pode causar distracdo e interferir no
desempenho da aprendizagem; ficar muitas horas nas redes sociais
diminui a interagdo com o real; as formas de escrever 0s textos nas redes
sociais podem interferir na escrita formal que segue um padrdo com
normas estabelecidas.

O objetivo da conversacdo seguiu os principios de Paulo Freire,
o0 autor afirma que a educacdo tem funcdo libertadora, faz abrir a mente,
conscientiza e faz com que as pessoas reflitam sobre suas proprias aces
construindo suas proprias histérias e assumindo seu papel de
protagonistas no meio social.

E necesséario que os alunos estejam informados de que nem tudo
gue é publicado na internet, principalmente nas redes sociais, €
verdadeiro, mas é preciso que o aluno seja consciente e tenha senso
critico sobre este aspecto, pois quanto mais informados estiverem, mais
facil sera para se protegerem. Além disso, todas as publicacbes podem
ser rastreadas, sdo identificaveis, ao contrario do que muitos dizem.

A medida que a tecnologia se torna cada vez mais presente em
nossas vidas, os alunos se tornam cidaddos digitais e precisam de
orientacdes de como trabalhar e usar os dispositivos midiaticos. Os
meios tecnoldgicos hoje representam para a escola um desafio cultural.
Aescola deve contribuir neste aspecto orientando o comportamento on-
line dos alunos. O uso destes dispositivos € um dos caminhos que
promove mudanca de atitudes, desde que o aprendizado aconteca de
maneira compartilhada, autbnoma e democrética.

Nesta dire¢do, Martin-Barbero (1996, p.19) nos lembra que:

Os meios de comunicacdo e as tecnologias da
informacédo significam para a escola em primeiro
lugaristo:um desafio cultural, que toma visivel a
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distancia cada dia maior entre a cultura ensinada

pelos professores e aquela outra aprendida pelos
alunos. Pois 0os meios ndo s6 descentram as
formas de transmissédoe circulagéo do saber cono
também constituem um decisivo ambito de
socializagdo através dos mecanismos de
identificacdo/projecdo de estilos de vida,
comportamentos, padrdes de gosto. Eapenas a
partir da compreenséo da tecnicidade mediatica
como dimensdo estratégica da cultura que a
escolapode inserir-se nos processos de mudancas
que atravessama nossa sociedade.

A intencdo da R&dio Pietrulla em criar um site foi de
compartilhar as experiéncias vivenciadas e produzidas pelos alunos com
0S pais, com a comunidade escolar, com o entorno. Neste sentido,
buscamos trabalhar com os alunos de forma coletiva a construgdo de um
site para a radio bem como a elaboragdo dos contetidos publicados.

O site foi o laboratério educomunicativo, ou seja, 0 espago para
0 registro e 0 armazenamento das atividades realizadas nas oficinas
educomunicativas.

Utilizamos um site gratuito oferecido pela webnode, de facil
acesso e manuseio, possibilitando a insercdo de imagens, videos, audio,
hipertextos e outros, sendo uma excelente ferramenta para praticar a
educomunicacéo.

Neste espaco os alunos, através da mediacdo da pesquisadora,
compartilharam producdes que foram construidas durante o percurso da
pesquisa, foi um ambiente dedicado a informagdo, comunicacdo sobre a
realidade, estimulando o didlogo dos saberes no espago escolar e
colocando os alunos em contato com as tecnologias da informacéo.

As producdes realizadas nas oficinas sempre foram centradas
nas acGes mediadoras organizadas, valorizando os saberes constituidos
pelos alunos, que segundo Baccega (2000, p.10):

(...) amediagdo que se dano ambito da producio,
a mediacdo que manifesta 0 modo pelo qual se
organiza essa producdo, sejao programa de radio
ou de televisdo, sejaanoticia, seja a publicidade.
Trata-se da mediagdo organizativa, que levaem
consideragdo seu publico receptor, procurando
selecionaro que ha de mais conveniente tanto aos
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interesses daempresaa que pertenceaquela midia
quanto ao perfil médio do publico (...).

O site serviu como diario virtual interdisciplinar, uma
ferramenta importante que registrou as agdes realizadas e possibilitou a
comunicacdo entre a comunidade escolar.

Durante a construcdo do site os alunos apresentaram varias
sugestdes e fizeram muitos questionamentos:

O nome do site vai ser Radio Pietrulla ou Radio
Escola Pietrulla? (Aluna de 08 anos).

Professora, tu vaicolocaras nossas fotos no site?
Vai ser da hora! (Aluno de 09 anos).

Podemos colocar a foto da escola na capa. Pode
ser professora? (Aluno de 11 anos).

Posso pedir para minha professora olhar o site da
Radio Pietrulla? (Aluna de 09 anos).

Onde vamos colocar o logotipo da radio? (Aluno
de 10 anos).

Professora temos muitas noticias para colocar.
Qual a noticia que vamos colocar primeiro?
(Aluna de 09 anos).

Legal, todo mundo vai ver o que a gente faz.
(Aluna 11 anos).

Os questionamentos foram sendo respondidos com a mediacao
da pesquisadora e também pelos proprios alunos a medida que
construimos o perfil da Radio Pietrulla no site, cujo enderego eletronico
é radiopietrulla.webnode.com. Segundo Baccega (2003, p.18) “Nao
existe conhecimento sem mediagdo”. Aos poucos as matérias/contetidos
foram sendo postados e a pagina do site foi tomando forma.

Foi impressionante 0 empenho dos alunos em relacdo a busca
pelos acontecimentos no espaco escolar para ser publicados no site. As
noticias foram separadas pelos alunos, conforme sua necessidade de
divulgacdo, isso permitiu o exercicio do didlogo entre os grupos,
possibilitando reflexdo a respeito dos textos que foram postados além de
compartilharem conhecimentos.
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A divulgacdo das noticias abriu novos canais de comunicacao
entre alunos e professores, alunos e comunidade e alunos e o mundo.
Além da criacdo do site para a Radio Pietrulla no webnode, os alunos
também criaram um e-mail, cujo endereco eletrbnico é
radiopietrulla@gmail.com. Através do e-mail os alunos enviavam
noticias e solicitavam musicas de sua preferéncia para ser inserida nas
programagdes. Além da divulgacio das noticias pelo site, muitas delas
foram impressas e colocadas nos murais da escola, facilitando e
ampliando assim a comunicacdo no ambiente escolar, favorecendo a
construgdo de um ecossistema comunicativo para além daquele criado
em torno da Radio Pietrulla.

Figura 25 — Pégina do site da Réadio Escola Pietrulla

- C' 3 radiopietrulla.webnode.com

Radiopietrulla

npre fica

® Pagina inicial
G:) Sobre nés

© Contate-nos
@ Noticias

© Galeria de fotos

& Nt Bem-vindo ao site da Radio Pietrulla

@ Apresentagbes em Power

Este site tem o objetivo de apresentar a Pesquisa de Mestrado que esta A0 ECuaalatir
sendo desenvolvida na E.M.B.E Dom Anselma Pietrulla no municipio de BoRkitaives. LinaUsden
Capivari de Baixo/SC no campo da Educominicagdo através da linguagem Radiofbnice

radiofinca.

O projeto de pesquisa investiga as possibilidades de construir
Pesquisar no site através da Gnica, ou seja, Noticias

Point

Fonte: webnode.com

4.5 APRENDENDO COM AS OFICINAS EDUCOMUNICATIVAS —
22 ETAPA

As oficinas nesta segunda etapa tiveram como objetivo
capacitar os participantes para o uso e manuseio dos equipamentos, bem
Ccomo a preparacdo para a gravacdo dos programas. As oficinas néo se
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resumiam em inserir simplesmente a comunicagdo no espacgo escolar
através do radio, mas sim proporcionar e criar espagcos comunicativos
abertos para que o aluno se torne autor das informagdes, dialogando
com a escola em um todo e construindo sua autonomia.

Criar espagos comunicativos na escola é organizar o meio
educacional para informar, discutir e dialogar com toda comunidade,
utilizando-se de recursos tecnolégicos juntamente com agdes educativas
para potencializar a relagdo comunicacional.

Através do uso destes recursos criam-se espagos abertos que
propiciam & interacdo, a democracia, a autonomia de forma
participativa, fazendo com que o didlogo deixe de ser centralizado,
conforme afirma Sartori e Soares (2005, p.05), “(...) ecossistema
comunicativo implica buscar a descentralizagdo de vozes, a
dialogicidade, a interagdo”.

E buscando a dialogicidade, a criticidade e a interacdo nestes
espacos que se da a construgdo de ecossistemas comunicativos, que é
entendido por Soares (2002, p.125) como “organizagdo do ambiente, a
disponibilidade de recursos, o modus faciendi dos sujeitos envolvidos e
0 conjunto de acBes que caracterizam determinado tipo de acdo
comunicacional”.

Nesta perspectiva segundo Lopes (2011, p.42) fazer
comunicagdo no espaco escolar compreende:

(...) antes de tudo perceber que a comunicagao
envolve um ambiente e que este interfere e ao
mesmo tempo possibilita a construcdo, a
circulacdo e a significagdo das mensagens.
Significa perceber que o ambiente que envolve a
comunicacdo é conformado por relagdes
estabelecidas entre sistemas diferentes e que,
embora diferentes, dependem um do outro para
existir. Significa perceber que modificages no
ambiente e nos sistemas que dele participam
tendem a transformar a prépria comunicagdo e a
cultura, uma vez que esta tende a se adaptar as
condi¢cbes do ambiente.

O veiculo radio é um destes recursos que oportuniza criar
espacos ecossistémicos veiculando a producdo comunicacional local da
escola e preparando os alunos para uma leitura critica dos contetdos que
sdo disseminados tanto no ambiente escolar quanto pelas midias.
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Neste sentindo as oficinas caminharam no processo de aprender
de forma dialdgica, pois ensinar pressupde uma relacéo de dialogo entre
os envolvidos. “Ensinar inexiste sem aprender e foi aprendendo
socialmente que, historicamente, homens e mulheres descobriram que
era possivel ensinar” (FREIRE, 1996, p. 26). Ao mesmo tempo em que
se ensina também se aprende e vice-versa, € nesta relacdo que se
estrutura Educomunicacdo, em que cada um compreende seu papel
como sujeito transformador, pois 0 mundo que o aluno traz para dentro
do ambiente escolar precisa ser o ponto de partida para iniciar a
construgdo de novos saberes.

4.5.1 As primeiras gravagdes: 0s programas pilotos

Desde os primeiros encontros para a elaboragdo e montagem
dos leads, os participantes revelaram sua motivacéo em fazer programas
cujos temas eram pertinentes ao seu cotidiano, aos seus anseios e
também correspondentes as suas expectativas. Os temas abordados
durante o periodo das oficinas foram bem diversificados, porém nos
primeiros programas que foram ao ar, os alunos demonstraram maior
interesse na questdo relacionada ou cuidado com a escola e 0 meio
ambiente. Buscamos sempre uma inter-relacdo entre o que é visto na
sala de aula e 0 que acontecia no espago escolar pela necessidade de
ampliar o didlogo.

Durante a gravacdo dos programas pilotos, foi possivel
verificar, ao chegarmos ao estudio, a ansiedade e a curiosidade dos
alunos que iriam gravar pela primeira vez. Era uma mistura de euforia,
de alegria, de liberdade e também de vergonha e timidez.

Dos 11 (onze) alunos que compunha o grupo do periodo
matutino, inicialmente s um aluno se prontificou a iniciar a gravacéo.
Os demais ficaram apenas na expectativa e na observagdo. Foi uma festa
no estidio, muitos risos, afirmagdes e varios questionamentos:

Eu nunca vou gravar, quero ser o produtor, o
carinha que faz as noticias. (Aluno de 11 anos).

Quem vai gravar primeiro? (Aluno de 09 anos).

E se a gente errar da pra voltar a gravagdo?
(Aluna de 10 anos).
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Posso gravar sozinho? Temmedo de ler errado e
eles vao ficar malhando. (Aluno de 08 anos).

Eu posso falar ao invés de ficar lendo durante a
gravacao? (Aluno de 09 anos)

Analisando as falas dos alunos foi possivel verificar que alguns
tinham vergonha de gravar perto dos colegas, tinham medo de errar
durante a leitura dos textos. Neste primeiro momento, mostraram-se
muito inseguros no sentido de realizar as gravaces, foi notorio também
que a grande maioria ndo teve preocupacdo em manusear 0S
equipamentos, para eles esta tarefa era fécil, pois ja tinham adquirido
conhecimentos que permitiam operar os programas de gravacéo, edicdo
e reproducdo de audio.

A partir destas falas, explicamos que falar no radio é algo bem
simples, s6 precisamos saber o que queremos divulgar para os ouvintes,
montar um roteiro com frases curtas e sem girias, usar uma linguagem
acessivel e facil de entendimento, e agirmos como se estivéssemos
falando com nossos familiares e amigos. Desta forma, as criancas
comecaram achar interessante e iniciaram a produc¢do. Aos poucos as
dificuldades apresentadas foram sendo superadas e os alunos foram
mostrando sua autonomia na elaboracdo dos noticidrios como também
nos momentos de gravagdes no estudio.

Na primeira gravagdo o texto foi elaborado e redigido pela
equipe responsavel pelo programa Planeta Sonho. Segundo afirma
Soares (2000), usando a textualidade e a oralidade através de um
dispositivo tecnologico como ferramenta de integragdo reforca-se a
perspectiva da Educomunicacdo, a interface entre a comunicacdo e
educacédo favorece a producdo e transmissdo de conteldos educativos
auxiliando no processo de aprendizagem no ambiente escolar.

E importante ressaltar que os alunos optaram para exercer
funcbes diferentes no estidio. Durante as oficinas educomunicativas
desempenharam papéis como o de produtores, de apresentadores ou de
locutores e também o de repdrter. Ainda durante a realizagdo de algumas
oficinas para gravacdo, foram constatados certos problemas que
influenciaram diretamente na execucéo da atividade. Como o estudio da
radio ficava praticamente em uma sala dentro do laboratdrio de
informética, muitas vezes o laboratério era usado por alguma turma, o
que nos impedia de fazer as gravaces, pois a producdo do audio ficava
prejudicada e comprometida, uma vez que 0 estidio ndo possui
isolamento acustico.
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4.5.2 Construindo o lead das noticias

Para todos os programas foram feitos lead. Desta forma, a
producdo textual feita pelas criancas para a montagem do roteiro foi
facilitada. Apresentamos como primeiro exemplo o lead preenchido
pela equipe do programa Planeta Sonho.

Quadro 10 - Lead 01

Perguntas Informacdes referentes a noticia
O que seré divulgado? Sobre o lixo no patio da escola
Quem esta divulgando? Empresa Librelato
Projeto Amigos da Comunidade
Onde? Na propria escola
Quando Durante o todo o 2° semestre
Por qué? Queremos ver a nossa escola sempre
limpa.

Fonte: Quadro produzido pela autora a partir de Vigil (2003).

Tudo pronto para as primeiras gravacfes. Todos 0s
equipamentos preparados, roteiro pronto.

Teste... Um... Dois... Trés... Gravando... Neste momento o
siléncio e a concentracdo dos alunos predominaram no estddio. Este foi
mais um dos momentos de construcdo de cidadania, partindo das
pequenas acles entre elas saber ouvir, pois a escuta possibilita acdo de
reflexdo e criticidade.

O texto elaborado pela equipe responsével pela programacéo do
Planeta Sonho dizia:

Primeira gravacéo:

Bom dia ouvinte da Radio Pietrulla. O Programa
Planeta Sonho, hoje vai falar sobre a questdo do
lixo na escola. Em varios espacos da escola
existem latdes de lixo que foram doados pela
empresa Librelato que desenvolve o projeto
“Amigos da Comunidade”. A Radio Pietrulla
abragaeste projeto e conta comtodos os alunos
para que separe sempre o lixo. Lembrando que o
latdo azul é para papel, o vermelho é para o
plastico e o verde € para o vidro. Seja educado e
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separe o lixo. Contamos com vocé e a Radio
Pietrulla estara fiscalizando o recreio para ver se
todos entenderam a mensagem. E vamos curtir
uma misica. (aluno de 09 anos).

Figura 26 - Latdo de lixo doado pela Empresa Librelato

o % G ke
Fonte: Diario de Campo - Simone D

g

e Bona Porton, 2013
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Figura 27 - Latdo de lixo doado pela Empresa Librelato

€ uBretATY

Fonte: Diario de Campo - Simone De Bona Porton, 2013

A facilidade com que o aluno fez a locucdo incentivou os
demais grupos a gravarem também. Os alunos sugeriram que fosse feito
um pequeno texto em que todos pudessem fazer uma fala anunciando
que em breve a R&dio Pietrulla entraria no ar. De forma coletiva
construimos o seguinte roteiro para ser gravado:

Quadroll - Lead 02

Perguntas Informacdes referentes a noticia

O que sera divulgado? | Que em breve a Radio Pietrulla entrarano ar

Quem esté divulgando? | Os alunos que participam do projeto da
radio — os locutores

Onde? Na propria escola - estudio
Quando No més de julho e agosto de 2013
Por qué? Queremos que todos fiquem informados que

a Radio vai voltar a funcionar.

Fonte: Quadro produzido pela autora a partir de gil (2003).
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Atencdo! (Aluno de 08 anos)

Em breve! (Aluno de 14 anos — Portador de
TDAH)

Estara... (Aluno de 08 anos)

No ar... (aluno de 09 anos)

Radio Pietrulla. (Aluno de 10 anos)

Divertindo o seu recreio. (Aluno de 09 anos)

E deixando vocé sempre informado. (Aluno de 10
anos)

Somos os locutores da Radio Pietrulla. (Todos)

Os dois grupos do periodo vespertino elaboraram roteiros
diferentes para gravacdo dos programas. As gravacdes abaixo foram
inseridas no programa \ariedades.

Quadro 12 - Lead 03

Perguntas Informacdes referentes a noticia
O que sera divulgado? | Concurso de Logotipo
Quem esta A coordenacdo do Programa Mais Educacéao
divulgando?
Onde? Na prépria escola — para todas as turmas
Quando Agosto de 2013
Por qué? Precisamos de um simbolo que represente a

Réadio Pietrulla

Fonte: Quadro produzido pela autora a partir de Vgil (2003).

Terceira gravagéo:

Aluna A (08 anos): Boa tarde! O boletim
informativo Radio Pietrulla comeca agora.
AlunaB (09 anos): Vamos a um giro de noticias do
que acontece no espaco escolar.

Aluna A: Concurso do logotipo.

AlunaB: Ol4 galera, venhamparticipar do concurso
do logotipo da Radio Pietrulla.

Aluna A: Desenhe umsimbolo paraconcorrer a um
radio.

AlunaB: Entre em contato coma Coordenagéo do
Programa Mais Educacdo para participar.
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Quadro 13 - Lead 04

Aluna A: E isso ai. O boletim informativo Radio
Pietrulla termina agora. \bltamos embreve.
Aluna B: Umabrago e até a proxima.

Perguntas

Informacdes referentes a noticia

O que seréa divulgado?

O Dia da Familia na Escola. Minha Familia € meu
maior Tesouro.

Quem esta A Direcdo da escola
divulgando?
Onde? Na prépria escola
Quando Dia 17 de agosto de 2013
Por qué? A escola quer as familias mais presentes e por

iSso, esta promovendo uma acédo social

Fonte: Quadro produzido pela autora a partir de Mgil (2003).

Quarta gravacao:

Ola pessoal, aqui quem fala é a.. da Radio
Pietrulla. Neste sabado nodia 17 de 08 de 2013 das
08h00min as 11hs30min estaremos realizando o
Dia da Familia na Escola. Minha Familia é meu
maior Tesouro. Neste dia vamos oferecer algumas
atividades como: culto ecuménico: Familia e
Juventude com o Padre Rodrigo e Daniel. As
08h15min lanche de confraternizagao, as 09h30min
apresentacOes culturais, as 09h45min pintura de
rosto comas professoras da escola, oficina de arte
coma professora Elza. Durante toda manhd havera
corte de cabelo, maquiagem, massagem, limpeza de
pele sobrancelhas entre outros. Contamos comvocé
e traga a familia. (Aluna de 09 anos).

Esta noticia também foi postada no site da Prefeitura Municipal
de Capivari de Baixo. O evento foi um sucesso gracas as meios de

divulgagdo.
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Figura 28 — Site da Prefeitura Municipal de Capivari de Baixo
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Escola Dom Anseimo Pietrulia promove amanhd (17) Dia da
- Familia na Escola

Concursos Piblicos Ocerrs amanhi (17], das 8h 4s 11h30min, na Escols Municipal Dom Anselmo Pietrulla, o Dia da Familia na Escola, 4 diregio
programou uma manhi de muita diversio e agfes sociais. Apresentagdies culturais, corte de cabelo, massagem, impeza de

pele, brincadeiras & um delicioso lanche serd senddo 3s familias. Toda comunidade ests corvidada. A entrada & franca.

I PT Secretaria de Comunicagio - Secom

ON-LINE

Busca de Noticias

Fonte: www.capivaridebaixo.sc.gov.br

Apos a gravagdo dos programas pilotos, todos os participantes
ouviram o0 4udio e ficaram surpresos com a voz gravada. Esta situacdo
de alegria vivenciada pelos alunos, juntamente com a sensacdo de
surpresa ao ouvirem a propria voz, explica-se pelo fato de que nenhum
deles tinha escutado anteriormente sua voz gravada.

Fazer gravacOes para a radio é trabalhar com som, é trabalhar
com a comunicacdo verbalizada. A radio trabalha diretamente a
percepcao sonora e 0 imaginario visual dos ouvintes conf