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RESUMO

VIEIRA, Karin Sewald. No Compasso do Moderno: o Curso Normal do
Instituto Estadual de Educagio de Santa Catarina (ANOS DE 1960). 2014.
168 p. Dissertagio (Mestrado em Educacdo — Area: Historia e
Historiografia da Educagdo). Universidade do Estado de Santa Catarina.
Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo, 2014.

Esta dissertagdo tem por objeto o Curso Normal do Instituto Estadual de
Educacdo, em Floriandpolis (SC), problematizado frente as transformacgdes
gue atravessaram a sociedade brasileira e, especialmente, a catarinense, a
partir da metade do século XX, mais especificamente na década de 1960.
Analisa-se a configuracdo do Curso Normal do IEE por meio da articulagédo
dos seus elementos constitutivos, na perspectiva da circulacdo e ressonancia
de modelos culturais e pedagdgicos nessa instituicdo e na cidade de
Florian6polis, no periodo investigado. Entende-se que a circulacdo e a
ressonancia dos modelos culturais e pedagdgicos no Curso Normal
contribuiram para a afirmacgéo de uma cultura escolar propria. A pesquisa se
insere no campo da Histéria da Educacdo e da Historia Cultural. Para
conferir inteligibilidade historica & configuragdo do Curso Normal, 0s
modelos culturais e pedagogicos sdo tomados como categoria de analise. O
corpus documental é composto por documentos escritos (convites de
formatura, jornais, livros de memorias, legislacdo, registros escritos da
instituicdo, diplomas e diarios intimos), documentos iconogréaficos
(fotografias, plantas arquitetbnicas e insignia da instituicdo) e objetos
materiais (prédio, monumento e quadros de formatura). Inicia-se pela
andlise do espaco do prédio escolar em sua relacdo com o espago urbano e
sua constituicdo como marca do processo de modernizacdo. Investiga-se o
prédio a partir da organizacdo do projeto arquitetdnico e de seu processo de
construcdo. Aborda-se a localizagdo da escola em sua relagdo com o centro
da cidade de Florianépolis e o ato da inauguragdo como ritual escolar e
politico. Discute-se a emergéncia de diferentes protagonismos como
elementos constitutivos da configuracdo do Curso Normal, tais como a
autonomia administrativa, didatica e financeira, instituida em 1964, os
rituais de formatura e a organizagdo do concurso “A mais bela normalista”.
Por fim, busca-se discutir a Pratica de Ensino do Curso Normal em
articulagdo com a criacdo e instalacdo da Escola Priméaria de Aplicacdo,
como uma escola laboratério.

Palavras-chave: Curso Normal. Instituto Estadual de Educagé&o.
Modernizacdo em Floriandpolis. Modelos Culturais e Pedagdgicos. Historia
da Educacéo.






ABSTRACT

VIEIRA, Karin Sewald. Into the modern compass: Curso Normal from
Instituto Estadual de Educacdo de Santa Catarina throughout the 60s.
2014. 168 p. (MA in Education — Field: Education history and
historiography). Universidade do Estado de Santa Catarina. Programa de
Pés-Graduacdo em Educacéo, 2014.

The present study holds as its object the Curso Normal of the Instituto
Estadual de Educacéo (IEE) from SC, which is investigated in light of the
changes that took place in Brazilian society, specially, the society of Santa
Catarina, from the half of the last century on, more specifically in 1960s.
The configuration of the Curso Normal is analyzed through the articulation
of its composing elements, taking into perspective the circulation, and the
resonance of cultural and pedagogical models of the IEE through the Curso
Normal, which contributed to the assertion of its own school culture. The
present research is grounded on Education History and on Cultural History.
In order to observe the historical intelligibility, as concerns the
configuration of the Curso Normal, cultural and pedagogical models are
taken into account for analysis. The study corpus consists of (1) written
documents (prom invitations, newspapers, scrapbooks, legislation, written
records of the institution, diplomas, and personal diaries); (2) iconic
documents (photos, architectural plans, and the institution insignia) and,
(3) material objects (building, monuments, and prom portraits). First, the
analysis of the school space in relation to its urban space is presented,
along with the constitution of the school as a mark of the modernization
process. The school building is investigated regarding the organization of
its architectural project and its construction project. The location of the
school is analyzed in relation to Florianépolis downtown and the
inauguration act as a school and political ritual. The emerge of different
significant roles is discussed as an element that constitutes the
configuration of the Curso Normal, such as autonomy, didactic and
financial managing, instituted in 1964, along with the prom rituals and the
organization of the contest A mais bela normalista. To conclude, the
teaching practices of the Curso Normal are discussed in regard to the
creation and the setting up of the Escola Priméaria de Aplicacdo, as a
laboratory school.

Key-words: Curso Normal. Instituto Estadual de Educacéo.
Modernization process in Floriandpolis. Cultural and pedagogical models.
Education History.
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1 UM TEMPO EM UM ESPACO PARA FORMAR
PROFESSORES(AS): TRAJETORIA DA PESQUISA

O historiador n&o é mais 0 homem
capaz de constituir um império. Ndo
visa mais ao paraiso de uma historia

global. Circula em torno das
racionalizacbes adquiridas. Trabalha
nas margens.

(CERTEAU, 2011, p.78).

A intencdo de realizar este estudo sobre o Curso Normal do
Instituto Estadual de Educacdo (IEE), de Floriandpolis/SC, esta
singularizada por minha pratica como professora no Curso de
Magistério — Habilitacdo Educacdo Infantil e Séries Iniciais (IEE),
atuando nas disciplinas de Histéria da Educacéo e Estagio Curricular’,
vivéncia que propiciou minha ligagdo a histéria do IEE. Ao longo dessa
trajetdria, pude pensar em como essas disciplinas tém sido abordadas
nos cursos de formacdo de professores, especificamente no Ensino
Médio®. Tais reflexdes me levaram a perceber que as préticas da
disciplina Historia da Educacdo ora privilegiavam os estudos dos
periodos da educacdo geral e brasileira, ora beneficiavam as ideias
pedagdgicas, materializadas nos livros didaticos utilizados nos cursos de
formacdo de professores®. Evidente, também, foi a constatacdo da

! Atuo como professora de Histéria da Educacio, desde os anos 2000, e de Estagio
Curricular, desde os anos de 1990, no Curso de Magistério do IEE.

2 Refiro-me ao Ensino Médio tendo em vista que o Curso de Magistério se enquadra
nesse nivel de ensino. De acordo com o documento “Orienta¢des para organizagio e
funcionamento das unidades escolares de Educacdo Basica e Profissional da Rede
Publica Estadual”, de 2011, atualmente o “Curso de Magistério - Habilitacdo
Educagdo Infantil e Séries Iniciais” faz parte da organizacdo do Ensino Médio,
terceiro nivel da Educacdo Basica. Ou seja, a denominagdo implementada com a Lei
n. 5692/1971 - Curso de Magistério - é mantida. Assim Curso de Magistério forma
professores, em nivel médio, com as habilitagdes Educacdo Infantil e Séries Iniciais
(Anos Iniciais).

5 Como exemplo, cito as seguintes obras: ARANHA, M. L. de A. Historia da
Educacéo e da Pedagogia: geral e do Brasil. 3. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2006.
GADOTTI, M. Historia das Ideias Pedagdgicas. 8. ed. Séo Paulo: Atica, 2004.
(Série Educacdo). GUIRALDELLI JUNIOR, P. Histéria da Educa¢do Brasileira.
4. ed. S&o Paulo: Cortez, 2009. SAVIANI, D. Histdria das Ideias Pedagdgicas no
Brasil. Campinas, Sdo Paulo: Autores Associados, 2007. (Colegdo Memoéria da
Educacdo).
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auséncia de uma histéria da educacdo catarinense nesses livros
didaticos.

Nessas condicBes, passei a me interessar por uma histéria que
nédo estava presente nos livros e manuais utilizados. Assim, entendi que
havia muito a ser pesquisado sobre a historia da educacdo catarinense,
como, por exemplo, aquela contada por sujeitos que, mesmo em
siléncio, moviam-se no interior das instituicdes escolares. Seduzida pela
leitura de um livro de memdrias, escrito por uma aluna que frequentou o
Curso Normal do IEE, em meados da década de 1960, aproximei-me do
tema da pesquisa. Trata-se do livro comemorativo aos 40 anos de
formatura, no referido curso, da turma de 1965-1967, intitulado “Janela
do Tempo: um &lbum de recordacdes”, escrito por Berenice Maria Sell
do Vale Pereira e publicado no ano de 2007*. O primeiro envolvimento
deu-se por meio dessa leitura, ainda que o livro almejasse, sobretudo, a
um aspecto comemorativo.

Movida, portanto, pelo didlogo entre as minhas reflexdes frente
as disciplinas ministradas no Curso de Magistério e a leitura das
memoérias da aluna, ricas em detalhes do cotidiano escolar, aliadas as
discussdes realizadas no Programa de Pés-Graduacdo da Universidade
do Estado de Santa Catarina (PPGE/UDESC), vislumbrei a
possibilidade de pesquisar o Curso Normal do IEE, na década de 1960.
Os estudos no PPGE/UDESC foram decisivos, uma vez que me
permitiram, inicialmente, refletir sobre a Histéria da Educacdo como
campo de pesquisa®, da mesma forma como discutem Lopes e Galvao
(2005) e, também, entendé-la na articulagdo dos seus novos propdsitos,
ou seja, no alargamento e na constituicdo de novos objetos, novas fontes
e novas abordagens. Assim o presente estudo procura compreender a
configuracdo do Curso Normal do IEE associada aos modelos culturais
e pedagdgicos que circulavam na cidade de Florianopolis na década de
1960. Uma pesquisa que ndo se esgota em si mesma, sequer visa a uma
hipotética completude, pelo contrério, como pesquisadora busco abrir

4 PEREIRA, B. M. S. do V. Janela do Tempo: um album de recordaces.
Floriandpolis: Edicdo da autora, 2007. A autora desta obra utiliza a metafora do
tempo contemplado de uma janela. Posicionada, entdo, dessa janela, Berenice
observa 0 passado como se fosse uma paisagem que lhe deixou lembrangas, um
tempo inalcangavel do qual sua memoria busca fragmentos. Nas escolhas do titulo e
na fotografia da capa, a autora elege como simbolo a janela. Tais escolhas serviram
de inspiracdo para a composicdo da capa desta dissertagao.

® Vale dizer que, como pedagoga, minha prética preferencialmente esteve voltada
para 0 ensino, ou seja, a Historia da Educagdo é entendida como disciplina e ndo
como campo de pesquisa.
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novos caminhos trabalhando nas margens, sem a pretenséo de constituir
um império tal como sugere Certeau (2011).

Por meio da revisdo bibliografica sobre as escolas normais
brasileiras, foi realizado um levantamento para verificar a presenca de
estudos realizados a partir da década de 1990. Como exemplo tem-se 0
livro “Schola mater: a antiga escola normal de S&o Carlos (1911-1933)”,
de autoria de Nossela e Buffa, publicado em 1996 pela EdUFSCar.
Nesse trabalho, o recorte temporal definido por esses pesquisadores
compreende o ano de inauguracdo da Schola mater (1911) e o periodo
em que a escola passou a abrigar cursos que ndo se relacionavam a
formacéo de professores. Dessa forma, o referencial teérico do estudo de
Nosella e Buffa (1996) estd relacionado a histéria de carater
interpretativo, a partir de abordagens da macro e da micro-histéria, e os
documentos utilizadas foram jornais e revistas de época, fotografias,
projeto arquiteténico, diarios, documentos oficiais e fonte oral.

Outro autor, Carlos Monarcha (1999), na obra intitulada
“Escola Normal da Praga: o lado noturno das Luzes”, por meio da
metafora das luzes e das sombras, narra a trajetoria da Escola Normal da
Praca, uma instituicdo de ensino do Estado de Sdo Paulo, considerada
uma das mais importantes entre meados do século XIX e as décadas
iniciais do século XX. Para consolidar suas reflexdes, o autor pesquisou
documentos legislativos, memédrias, biografias, artigos de jornais,
literatura de ficcdo, plantas arquitetonicas, fotografias, redagdes,
cartdes-postais e hinos escolares. Em nota preliminar, explicita que esse
livro € uma versdo modificada de sua tese de doutoramento no Programa
de Estudos de Pés-Graduacdo em Educacdo da Pontificia Universidade
Catolica de S&o Paulo, defendida em 1994. Cabe dizer que acompanha a
obra um rico caderno iconografico.

A pesquisadora Ana Maria Gongalves Bueno de Freitas (2003),
inspirada nos versos de um samba cancdo brasileiro chamado “As
Normalistas™, interpretada por Nelson Gongalves, compds o titulo de
sua obra, “Vestidas de Azul e Branco: um estudo sobre as
representacGes de ex-normalistas (1920-1950)”. Com o objetivo de
analisar essas representacfes, a pesquisa teve como foco principal a
compreensdo do processo de formagdo e o inicio da trajetoria
profissional das normalistas que estudaram no Instituto de Educacgdo Rui
Barbosa, localizado em Aracaju/SE, no recorte temporal indicado. A
autora desse estudo utilizou a metodologia da histéria de vida
“inacabada” ou resumida para a organizacdo dos depoimentos, além de
fontes como jornais e revistas, documentos legislativos e bibliografias
relacionadas ao tema.
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Outra obra relevante que aborda o tema intitula-se “As Escolas
Normais no Brasil: do Império a Republica”, que se refere a uma
coletanea organizada por Araujo, Freitas e Lopes, publicada no ano de
2008, pela Alinea Editora. Essa obra apresenta um inventéario das
Escolas Normais no Brasil, discutindo sua génese, implementacdo e
consolidacdo, do Império a Republica. Reunindo diferentes
pesquisadores em estudos historico-educacionais de varios estados
brasileiros, tal obra tem por objetivo contribuir para a compreensédo da
disseminacéo das Escolas Normais no Brasil. Entre os textos inclusos
nessa obra, destaca-se o artigo de titulo “A Primeira Escola Normal no
Brasil: concepgdes sobre a institucionalizacdo da formagdo docente no
século XIX”, da pesquisadora Heloisa de Oliveira Santos Villela (2008),
que discute a primeira Escola Normal, fundada em 1835, em Nitero6i, no
estado do Rio de Janeiro. A Escola Normal em Santa Catarina, por sua
vez, ¢ apresentada por Daros e Daniel (2008), em artigo intitulado “O
Curso Normal em Santa Catarina: 0 processo de constru¢cdo de um
projeto de formacdo de professores coadunado com os ideais de
nacionalizagao ¢ ‘cientifiza¢do’ do ensino”.

Revisitando a producdo histdrica e historiografica catarinense
sobre o Curso Normal do IEE, destacam-se os trabalhos académicos de
Marlete Schaffrath (1999), Gladys Mary Ghizoni Teive (2008), e
Leziany Daniel (2003) desenvolvidos em diversos programas de pos-
graduagéo, nas universidades federais dos estados de Santa Catarina e
Parand’.

Schaffrath (1999), em sua dissertacdo de mestrado, intitulada “A
Escola Normal Catharinense: ornamento e profissdo”, analisa a criagdo,
em 1892, da escola normal no Estado de Santa Catarina, instituicdo
responsdvel pela formacdo dos professores para o ensino publico
primario. Para a autora, a “Escola Normal Catharinense” foi constituida
como uma escola modelo das sociedades burguesas que desejavam
formar os cidadaos civilizados sob a orientagdo do Estado. Dessa forma,
essa instituicdo estava associada as determinacgdes socioculturais de sua
época, com énfase na valorizacdo do conhecimento cientifico. Para além
da funcdo de formacdo docente, a pesquisadora apresenta a Escola
Normal como ornamentacdo de dotes culturais para as mogas de elite de
Santa Catarina.

Como procedimento de pesquisa, Schaffrath (1999) dividiu em
dois grupos os documentos utilizados. O primeiro grupo é composto por

® As dissertacdes de Schaffrath (1999) e Daniel (2003) foram desenvolvidos no
PPGE/UFSC, sob orientacdo da professora Maria das Dores Daros.
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fontes documentais, tais como relatérios e falas dos Presidentes da
Provincia, leis, regulamentos e jornais da época, bem como conversas e
entrevistas com antigos moradores de Floriandpolis. O segundo €
destinado as fontes bibliograficas e se referem aos estudos ja realizados
sobre o tema da pesquisa.

Teive (2008), em ““Uma vez normalista, sempre normalista’:
cultura escolar e producdo de um habitus pedagdgico (Escola Normal
Catarinense — 1911/1935)”, apresenta a Escola Normal Catarinense,
inserida no quadro da Reforma Orestes Guimardes, na primeira década
do século XX. Essa reforma objetivou, segundo Teive (2008), produzir a
professora moderna para 0s recém-criados grupos escolares com a
implementacdo do método intuitivo. Para além da compreensdo da
Reforma Orestes Guimaraes, a pesquisadora movimentou o conceito de
habitus, desenvolvido por Pierre Bourdieu, apropriado na forma de
habitus pedagdgico, para problematizar tal questao.

De acordo com Teive (2008), a Reforma Orestes Guimaraes,
realizada na Escola Normal Catarinense, inaugurou uma cultura escolar
especifica, responsavel pela producdo de um habitus pedag6gico nas
professoras normalistas que frequentaram a escola. A autora se valeu de
depoimentos coletados em entrevistas de ex-normalistas para apreender
vestigios de um novo habitus produzido pela proposta pedagdgica
sugerida nesse periodo. Além disso, a partir de diversos documentos,
procurou dar inteligibilidade aos novos saberes, as novas praticas e
normas que foram instauradas. Assim, buscou compreender 0s
pressupostos do método intuitivo ou das licbes de coisas, e quais as
estratégias adotadas para garantir sua implementacéo.

Daniel (2003), em sua dissertacdo de mestrado, cujo titulo é
“Por uma psico-sociologia educacional: a contribui¢do de Jodo Roberto
Moreira para o processo de constituicdo cientifica da Pedagogia nos
cursos de formacdo de professores catarinenses nos anos de 1930 e
1940, buscou compreender algumas ideias e concepcdes de Jodo
Roberto Moreira, construidas no periodo em que atuou como professor e
diretor, no Curso Normal do IEE. Nesse estudo, o Instituto foi
considerado um locus da intelectualidade catarinense que mantinha
lacos com intelectuais renomados, no cenario nacional e internacional,
tais como Fernando de Azevedo, Lourenco Filho, Roger Bastide e
Donald Pierson. Isso sinaliza, por exemplo, que o IEE estava envolvido
com as discussdes das questdes educacionais em voga, ndo apenas no
que diz respeito ao Estado de Santa Catarina, mas também ao Brasil e ao
exterior.
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A revista Estudos Educacionais, segundo Daniel (2003),
mostrou-se uma fonte valiosa para o estudo sobre o pensamento e a
atuacdo do intelectual Jodo Roberto Moreira e oportunizou uma andlise
mais minuciosa sobre o objeto da pesquisa. A referida revista foi criada
por Jodo Roberto Moreira, juntamente com os alunos do Curso Normal
e com financiamento do governo e sua publicacdo, entre os anos de
1941 e 1945, tinha como objetivo discutir os fundamentos cientificos da
educacdo, com destaque para as disciplinas de Psicologia e Sociologia.

A formac&o de professores é tema de quatro importantes obras
da histéria e historiografia catarinense, organizadas e publicadas pela
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), por meio do Nucleo de
Publicagdes do Centro de Ciéncias da Educacéo e da Editora da UFSC.
A primeira delas, intitulada “Modernizagdo econdémica e formagdo do
professor em Santa Catarina”, foi publicada em 1998. A autora Gladys
Mary Teive Auras analisa as relagfes entre modernizacdo econémica e a
formacdo dos professores das séries iniciais, nos anos de 1960 e 1970.
Ao discutir o papel do curso formador do professor para as séries
iniciais do 1° grau, no projeto desenvolvimentista catarinense, a
pesquisadora oferece uma rica analise sobre o papel do Instituto
Estadual de Educacdo nesse cenario.

O livro “Formagdo de Professores em Santa Catarina”,
organizado por Leda Scheibe e Maria das Dores Daros e publicado em
2002, é um dossié tematico sobre a histéria da formacao de professores
em Santa Catarina. Entre os diversos artigos que compdem a publicaco,
alguns versam sobre a formacdo de professores primérios tendo como
cenario a Escola Normal Catarinense, Instituto de Educacdo de
Floriandpolis e o Instituto Estadual de Educagdo. Publicado pela Editora
da UFSC, no ano de 2005, o livro “Professores para a escola
catarinense: contribuigdes tedricas e processos de formagdao” foi
organizado por Maria Herminia Lage Fernandes Laffin, Marilene
Dandolini Raupp e Zenilde Durli. A referida obra tem por objetivo
relatar trabalhos de pesquisa sobre a formacdo de professores realizados
pelo Grupo de Pesquisa e Ensino e Formagdo de Educadores —
GPEFESC, da UFSC. O livro é organizado em dez artigos, sendo que,
trés deles abordam, mais especificamente, o Instituto de Educacdo de
Floriandpolis e os intelectuais que tiveram suas trajetorias vinculadas a
essa instituigdo de ensino.

Maria das Dores Daros, Ana Claudia da Silva e Leziany
Silveira Daniel (2005), na obra intitulada “Fontes historicas:
contribui¢Bes para o estudo da formacdo dos professores catarinenses
(1883-1946)”, socializam fontes historicas para os estudos da formagéo
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de professores, incluindo farto material sobre o Curso Normal do
Instituto de Educacdo de Floriandpolis. O livro é organizado em trés
artigos ¢ apresenta, também, dois apéndices: “Carga-horaria e
programas das disciplinas ministradas nos cursos de formagdo de
professores em Santa Catarina (1935-1944)” e “Correspondéncias
enviadas para Jodo Roberto Moreira (1941-1947)”. Convém ressaltar
gue Jodo Roberto Moreira foi professor (1937-1940) e diretor (1941-
1943) do Instituto de Educagéo.

Por fim, apresentam-se duas producgdes que tém por objeto o
Instituto Estadual de Educagdo e ndo propriamente o Curso Normal e a
formacéo de professores. A primeira delas intitulada “Instituto Estadual
de Educagdo: a erosdo da ordem autoritaria”, foi publicada pela Editora
da UFSC, no ano de 1989. A autora Elisabeth Juchem Machado Leal
descreve e analisa as relagBes de poder no interior do IEE, apds o
periodo da Ditadura Militar. A segunda é a dissertacdo “Instituto
Estadual de Educacdo: espacos de participacdo democratica?”, de
autoria de Maria Cristina Martins, defendida no Programa de P0s-
Graduacdo em Educacdo da UDESC no ano de 2009. A referida
dissertacdo tem como objetivo compreender e discutir os espagos de
participacdo democratica da comunidade no IEE, no recorte temporal de
1985 a 1995. Para tanto, a pesquisadora movimentou 0s conceitos de
participacdo, capital social e capital simbdlico.

Diante das pesquisas aqui apresentadas, é possivel perceber que
o0 Instituto Estadual de Educagdo (IEE) se consolidou, ao longo de sua
histéria, como um dos mais importantes locus de formacdo de
professores do Estado de Santa Catarina. A constituicdo do atual IEE
remonta & “Escola Normal Catharinense”’, nas (Gltimas décadas do
século XIX, gestada com o advento da Republica, sendo seus ideais
vinculados aos principios de nacionalizacdo, progresso e civilizacdo.
Essa instituicdo, localizada na cidade de Floriandpolis, acompanhou as
mudancgas politicas, econdmicas, sociais e culturais em periodos
distintos do pais. Assim, a Escola Normal foi se constituindo de
diferentes modos e com diferentes denominacdes® ao longo do tempo.

" “Escola Normal Catharinense” corresponde a grafia utilizada a época de sua
criacdo. Para efeito deste estudo, optou-se em escrever a palavra catarinense
respeitando as regras atuais.

8 Escola Normal Catarinense (1892); Instituto de Educacéo de Florianépolis (1935);
Instituto de Educacédo Dias Velho (1947); Instituto de Educacdo e Colégio Estadual
Dias Velho (1949); Instituto Estadual de Educacdo Dias Velho (1963); Instituto
Estadual de Educagdo (1969).
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Santa Catarina, na esteira das reformas educacionais realizadas
em Sdo Paulo, principalmente, buscou empreender mudangas no ensino,
considerado anacrénico e atrasado por seus dirigentes. No inicio do
século XX, entre 1911 e 1919, a Escola Normal Catarinense foi
reformada por Orestes Guimardes, paulista convidado pelo governador
Vidal Ramos para tal empreendimento. (TEIVE, 2008). O reformador
empreendeu uma série de acBes para instaurar uma cultura escolar
baseada nos principios da Pedagogia Moderna, ou seja, nos preceitos do
método intuitivo ou das licGes de coisas, 0 que era “[...] considerado
simbolo maior da modernidade pedagogica”. (TEIVE, 2008, p. 149). No
inicio dos anos de 1920, foi inaugurada sua primeira sede prépria, na
Rua Saldanha Marinho®, local onde permaneceu até a década de 1960.

Outro importante momento dessa instituicdo pode ser situado a
partir do ano de 1935, quando as Escolas Normais catarinenses foram
transformadas em Institutos de Educagdo por meio da Reforma
Trindade™. Nesse periodo existiam duas Escolas Normais ptblicas em
Santa Catarina, uma em Florianépolis e outra em Lages. Conforme o
Decreto n. 713, de 1935, as Escolas Normais foram transformadas em
Institutos de Educacdo. Cabe dizer, aqui, que a mudanca na
denominacdo, de Escola Normal para Instituto de Educacdo, significou
transformacfes na concepgdo dos cursos de formagdo de professores,
ultrapassando, assim, a questdo de nomenclatura. (SILVA, 2005). O
crescente processo de “cientificizagdo” do campo pedagogico brasileiro
fomentou o debate sobre os fundamentos cientificos necessarios para a
formacdo de professores catarinenses. Assim sendo, as novas
concepcdes sobre a formacdo de professores, baseadas nos principios da
Escola Nova, impulsionaram outras reformas até meados de 1940.
(DALLABRIDA, 2012; DANIEL, 2005). O mesmo decreto alterou a
denominacdo das Escolas Complementares para Escolas Normais
Primarias, com o objetivo de formar os professores para as zonas rurais.
(SANTA CATARINA, 1935). Em 1938, as Escolas Normais Primérias
voltaram a ser chamadas de Escolas Complementares.

O ensino secundario completo passou a ser oferecido por essa
instituicdo a partir da implantacdo dos cursos classico e cientifico —
opcOes do ciclo colegial — em 1950. Assim, sua denominacdo foi

°A construgdo da sede da Escola Normal Catarinense, inaugurada em 1924, sera
abordada no segundo capitulo desta dissertagéo.

10 Essa reforma ficou conhecida como Reforma Trindade, tendo em vista que seu
idealizador foi o professor Luiz Sanchez Bezerra da Trindade (1892-1971), que
ocupava o cargo de diretor da Instrugdo Publica naquele momento.
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alterada para Instituto de Educagdo e Colégio “Dias Velho”. (SANTA
CATARINA, 1949). A escolha do nome do bandeirante paulista Dias
Velho, historicamente considerado fundador da cidade de Floriandpolis,
remonta a um passado heroico de conquistas. Como educandario
publico, oferecia 0 ensino secundario, em regime de externato, tendo
como marcas a gratuidade e a coeducagdo. De acordo com Dallabrida
(2012, p. 187), “o acesso indistinto aos adolescentes dos dois sexos
indica modernizacdo e democratizacao da escola publica, diferenciando-
se dos colégios catolicos distintos em género”. O corpo docente,
marcado pela diversidade ideoldgica e religiosa, era composto por lentes
catedraticos (concursados) e por professores leigos. Entre eles, havia um
pequeno grupo de professores comunistas: Eglé Malheiros*, Anacleto
Damiani e José Martins Neto. (DALLABRIDA, 2012).

Dessa forma, a implementagdo do ensino secundério alterou de
forma significativa o nimero e o perfil dos estudantes. (DALLABRIDA,
2012). A sede da antiga Escola Normal permaneceu como espaco fisico
destinado as atividades escolares. No entanto, de acordo com as
memoérias de Berenice, aluna do Curso Normal, com o crescimento da
escola e o aumento do nimero de alunos, algumas turmas passaram a
ocupar as dependéncias da Academia do Comércio, também conhecida
por Academia do Jacaré (PEREIRA, 2007), e localizada na Avenida
Hercilio Luz, em prédio vizinho & Escola Normal. Nesse cenério,
provavelmente foi evidenciada a necessidade de um novo prédio para
essa institui¢do de ensino.

Na década de 1960, o IEE passou por transformagdes
significativas, como a criagdo da Escola de Aplicacdo, a expansdo do
Ensino Médio e a consequente ampliacdo do espago fisico, mantendo o
curso Normal para a formacao de professores primarios, além de maior
abertura para propiciar aos(as) jovens alunos(as) uma insercdo mais
significativa em um mundo em constante transformacgdo. Assim, no
referido periodo, a0 acompanhar o processo de modernizagdo do pais e
da cidade de Floriandpolis, o curso Normal do IEE passou por
mudancas significativas em funcdo da ampliacdo de seus espagos e de
uma demanda maior de estudantes. O novo prédio do IEE, construido na

11 Sobre a trajetéria da professora Eglé Malheiros no Colégio Dias Velho, consultar:
ROSA, M. da. Rompendo normas: trajetoria social e pratica docente de Eglé
Malheiros no Colégio Estadual Dias Velho (Floriandpolis, 1947/64). 2013.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Programa de Pds-Graduagdo em Educacéo,
Florianépolis, 2013.
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Avenida Mauro Ramos, no inicio da mesma década, pode ser
considerado como uma referéncia desse processo de modernizag&o.

As nogbes de modernidade, moderno e modernizagdo assumem
diferentes contornos ao longo do tempo e muitos tedricos tém
apresentado seus argumentos. Para Habermas (1990), o conceito de
modernizacdo se refere a:

Um feixe de processos cumulativos que se
reforcam mutuamente: a formagdo de capital e
mobilizacdo de recursos, ao desenvolvimento das
forgas produtivas e ao aumento da produtividade
do trabalho, ao estabelecimento de poderes
politicos centralizados e & formacdo de
identidades nacionais, a expansdo de direitos de
participacdo politica, de formas urbanas de vida e
de formacdo escolar formal, refere-se a
secularizagdo de wvalores e normas [..].
(HABERMAS, 1990, p. 14).

Sob essa perspectiva, associa-se a modernizagdo com uma nova
sensibilidade, uma diferenciada percepgao/construcdo da realidade que
vai interferir nos costumes, nos estilos de vida, na organizacdo social,
“como uma dindmica desenvolvimentista de exaltacdo do presente e do
futuro — logo, de desprezo pelo passado”. (CARVALHO, 2012a, p. 30).
De acordo com Marcus Vinicius Corréa Carvalho (2012), ao tratar da
polissemia dos termos “moderno”, “modernizacdo” e “modernidade”,
modernizacdo indica o desenvolvimento da racionalidade instrumental,
ou seja, “critério de desenvolvimento econdmico e norma legitimadora
do processo politico”. (CARVALHO, 2012b, p. 28).

Ainda, segundo Herschmann e Pereira (1994, p. 14):

Especialmente a partir das Ultimas décadas do
século XIX, ideias como novo, progresso, ruptura,
revolucdo e outras nessa linha passam a fazer
parte ndo apenas do cotidiano dos agentes sociais,
mas, principalmente, a caracterizar o imaginério,
o discurso intelectual e os projetos de intervengédo
junto a sociedade.

Com efeito, tais nocgdes associadas, entdo, as ideias que
remetem ao progresso e ao novo sdo retomadas e assumem diferentes
sentidos, principalmente nos séculos XIX e XX no Brasil. Os sentidos
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que tais nocBes assumem sdo atravessados pelo desenvolvimento da
industrializacdo e da expansdo do capitalismo. Inicialmente o regime
republicano procurou sintonizar o Brasil as transformag6es econémicas,
sociais, culturais e politicas ocorridas na Europa. Nesse sentido,
sintonizar-se com a Europa significava incorporar valores e modelos nas
praticas cotidianas nas cidades — “a palavra de ordem era [...] ‘civilizar-
se’ o mais rapido possivel”. (HERSCHMANN; PEREIRA, 1994, p. 26).
No eco desse processo, foram empreendidas reformas sanitérias,
pedagdgicas e arquitetbnicas. As cidades passaram por um intenso
processo de higienizagdo™ com o propdsito de transformar os individuos
em cidaddos metropolitanos, com hébitos e condutas compativeis com
os modelos europeus. (HERSCHMANN; PEREIRA, 1994).

Nos anos de 1920 e 1930, diferentemente do periodo anterior, 0
Brasil procurou se afastar dos modelos europeus para constituir uma
identidade nacional. A construgdo de um Brasil moderno abarcou uma
série de redefinicBes politico-econémicas e, acima de tudo, culturais.
Tais redefinicdes impulsionaram a institucionalizacdo do ideario
moderno no pais em diferentes campos. No campo educacional,
efetivaram-se diversas reformas e o discurso em defesa da
cientificizacdo do processo educacional no pais ganhou notoriedade.
Nesse cendrio, 0 espaco interno da Associacdo Brasileira de Educagio
(ABE), criada em 1924, aglutinou diferentes discursos entre seus
representantes’®. (HERSCHAMANN:; PEREIRA, 1994).

As décadas de 1950 até meados de 1960 foram fortemente
marcadas pelo projeto nacional desenvolvimentista®, expresso pelo
plano de modernizacdo do Brasil. O Programa de Metas, implementado
no governo de Juscelino Kubitschek, era composto de objetivos
distribuidos em seis grandes &reas: energia, transporte, alimentacéo,
indUstrias de base e educacdo e construcdo de Brasilia. A estabilidade
politica e 0 expressivo crescimento econdmico trouxeram a esse periodo

12 Refiro-me a centralidade que essas medidas higienistas assumem no processo de
modernizagdo do inicio do século XX, no Brasil. Vale dizer que essas medidas sdo
ciclicas e em tempos diferentes voltam a cena social e politica. Como exemplo, cito
0 caso da “Cracolandia”, no Rio de Janeiro, no ano de 2013 e inicio de 2014.

® No interior da ABE, a disputa entre seus representantes girava em torno de
diferentes projetos educacionais defendidos, de um lado, pelos catdlicos e, de outro,
por intelectuais alinhados ao Movimento da Escola Nova.

14 A expressdo nacional desenvolvimentismo refere-se a uma politica econdmica que
combina o Estado, a empresa privada e o capital estrangeiro com o objetivo de
promover o desenvolvimento, com énfase na industrializagdo. (FAUSTO, 2012,
p.364).
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anos de otimismo e de grandes realizagdes, como, por exemplo, com a
inauguracdo de Brasilia. (FAUSTO, 2012). O Brasil vivia, entdo, o auge
do crescimento econdmico, resultado da expanséo do capitalismo e da
industrializacdo, associado ao fortalecimento das instituicGes
democréticas — marcas do processo de modernizacdo que se instalou no
pais nesse momento.

Nesse cenario, o discurso que circula coloca o processo de
escolarizagcdo como condicdo para o desenvolvimento. Sendo assim, “a
formagdo do individuo deveria voltar-se para a grande meta do
desenvolvimento econémico”. (XAVIER, 2012, p. 205). A preocupacao
com a expansdo da oferta da escolarizacéo estava, também, relacionada
a adequacdo da escola ao desenvolvimento tecnoldgico e cientifico.
Nesse momento, a demanda pela democratizacdo da escola foi
acompanhada pela necessidade de renovagdo do sistema educacional
brasileiro. O debate educacional ganhou espaco nos planejamentos nas
esferas federal e estadual. Como estratégia, a educacdo escolar foi
organizada com a finalidade de difundir os avangos tecnolégicos e o
progresso material assim como preparar o0 cidaddo para a vida
democratica. (XAVIER, 2012).

As mais diversas representacbes sobre 0 progresso, 0
desenvolvimento e a modernizagdo circulavam em Floriandpolis
principalmente por meio dos jornais e das radios. Cabe dizer que, no
inicio da década de 1960, existiam em Florianépolis dois diarios
matutinos, O Estado e A Gazeta, com tiragem de 11.000 exemplares. De
modo geral, os 6rgdos da imprensa, na cidade, estavam vinculados a
interesses dos partidos politicos. (LOHN, 2012). O jornal O Estado e a
Radio Guaruja funcionavam como porta-vozes do PSD e o jornal A
Gazeta e a Radio Diario da Manha representavam os interesses da UDN.
As redes politicas, nesse periodo, mantinham feicGes oligarquicas e 0s
partidos abrigavam, respectivamente, os Ramos e o0s Konder-
Bornhausen. (LOHN, 2012). As noticias sobre a construcdo de Brasilia,
gue circulavam na imprensa catarinense, estavam também relacionadas
a inauguracdo de uma nova era de prosperidade e desenvolvimento.
Assim, segundo o historiador Reinaldo Lohn (2007), essas
representacdes do ideario e das mensagens desenvolvimentistas foram
compartilhadas pelos agentes histdricos e traduzidas na forma de
projetos urbanos para a cidade de Floriandpolis. No entanto, é preciso
considerar que essas representacfes que circulavam foram apropriadas
de diferentes maneiras pelos moradores de Floriandpolis.

Em Floriandpolis, na década de 1950, vivia-se uma nova era de
modernizacao e novas expectativas sociais, comportamentais, estéticas e
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éticas que foram se constituindo. A cidade passou a ser palco “de toda
sorte de experiéncias sociais e culturais”. (FLORES, 2006, p. 17). O
consumo de produtos modernos, como, por exemplo, eletrodomésticos,
roupas, automaoveis, passagens aéreas e alimentos, movia as aspiracdes
de homens e mulheres. Assim, “na cidade, tudo ganhava o apelo do
moderno”. (FLORES, 2006, p. 17). No campo cultural, assistiu-se a
novos empreendimentos, entre eles a produgdo do filme “Preco da
llusdo”, em 1958. Os intelectuais do Grupo Sul, que ja movimentavam a
cena cultural, desde a década de 1940, na capital, com a organizacdo de
exposicoes de arte, publicacdo de livros e revistas e apresentacdes de
teatro e mdsica, associaram-se a outros artistas mais jovens, como
Hassis e Meyer Filho. (FLORES, 2006). A primeira exposi¢do de arte
contemporanea promovida pelo grupo foi realizada em 1948, no Grupo
Escolar Modelo Dias Velho, parte integrante do Instituto de Educagdo
de Floriandpolis.

A implantacdo da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), em 1961, e a criacdo da Universidade para o Desenvolvimento
do Estado de Santa Catarina (UDESC), em 1965, no inicio da década de
1960, refor¢ou o processo de modernizagdo por meio da ampliagdo do
Ensino Superior no estado de Santa Catarina, principalmente em
Floriandpolis. A UFSC, com a implantacdo do campus da Cidade
Universitaria no bairro da Trindade, contribuiu para as transformacdes
da cidade e significou avangos sociais, culturais e educacionais. Vale
dizer que, em 1963, foi criada a Faculdade de Educacdo (FAED),
inicialmente como 6rgdo integrante do IEE. A expansdo do Ensino
Secundario foi acompanhada, portanto, pela ampliagdo do Ensino
Superior.

A intensa atividade de planejamento em ambito federal, da
mesma forma, impulsionou o Plano de Metas (PLAMEG 1), no
governo de Celso Ramos (1961-1965). Para a orientacdo do
desenvolvimento econémico, o governo federal, seguido pelos estados,
aderiu a métodos e técnicas racionais como forma de consolidar as
atividades de planejamento. (SCHMITZ, 1985). O PLAMEG 1| foi
organizado a partir do Documento Bé&sico do Seminario
Socioecondmico, realizado pela Federagdo das Industrias de Santa
Catarina (FIESC), em 1960, sendo que, nesse momento, Celso Ramos

15 Com o objetivo de dar continuidade a0 PLAMEG 1|, em 1965, foi sancionada a Lei
n 3791, que dispbs sobre o Plano de Metas do Governo para 0 quinquénio
1966/1970. (SCHMITZ, 1985).
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era 0 seu presidente. Tal iniciativa serviu como base para a plataforma
de governo na candidatura de Celso Ramos ao governo do Estado.

O objetivo de tal plano estava centrado na execugdo, no
aperfeicoamento e na atualizacdo de obras e servigos publicos e ao
desenvolvimento social e econdmico do estado. Para sua formulacdo e
aplicacdo, foi criada uma autarquia, denominada Gabinete de
Planejamento. (SCHMITZ, 1985). Assim, o Plano de Metas do governo
Celso Ramos representou a expectativa e a promessa de colocar Santa
Catarina no rumo do desenvolvimento, tal como anunciou o jornal O
Estado:

PLAMEG inicia arrancada desenvolvimentista
Com o PLAMEG, calcado na realidade mesma do
Estado, levantado na base de consultas realizadas
in loco aos mais diversos setores da opinido
publica, tem, o Governo Celso Ramos, um
instrumento de trabalho capaz de [...] promover,
em ritmo acelerado, a recuperagdo econdmica e
social de Santa Catarina, permitindo um répido
desenvolvimento em todas as areas
geoecondmicas. (O ESTADO, 1962, p. 1).

No limiar da década de 1960, o Curso Normal do IEE e os
sujeitos que nele se moviam, entre eles as estudantes, organizaram-se
frente &s novas aspiracdes e expectativas construidas nesse tempo.
Contudo, a euforia e o otimismo que marcaram esse tempo de
prosperidade foram atravessados pela repressdao e pelo autoritarismo
tipicos de ditaduras — nesse caso, especifico do Brasil, da ditadura civil
militar instaurada no ano de 1964.

De acordo com o que foi discutido, é possivel identificar que
em diferentes tempos o Curso Normal do IEE se apropriou de modelos
culturais e pedagégicos que circulavam no Brasil. Tais modelos
contribuiram para a afirmacéo de uma cultura escolar prépria. Entende-
se cultura escolar como espaco de movimentos no interior da escola
(VALDEMARIM, 2000) — como conjunto de praticas, ritos, dos objetos
escolares e seus usos, dos espacgos, do tempo, da circulacdo de ideias e
da selecdo e organizacdo de saberes. A adjetivacdo prdpria significa que
cada estabelecimento de ensino tem uma cultura que lhe é peculiar. Ao
mesmo tempo, no mesmo estabelecimento, coexistem diferentes
culturas. (VINAO FRAGO, 2007). No caso da presente pesquisa, a
cultura do Primério, a do Secundario e a do Curso Normal.
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Sob essa perspectiva, esta pesquisa tem por objetivo
compreender a configuracdo do Curso Normal do IEE frente as
transformacbes que atravessaram a sociedade brasileira a partir da
metade do século XX, mais especificamente na década de 1960. Diante
desse propésito, busca-se discutir a circulacdo e a ressonancia™ de
modelos culturais e pedagdgicos no Curso Normal do IEE. Para a
delimitacdo do periodo da pesquisa, a década de 1960, optou-se em
fazer um recuo ao ano de 1956, inicio do governo de Jorge Lacerda. Os
documentos encontrados sobre a intengdo, o projeto e a construgdo do
prédio da Avenida Mauro Ramos justificam essa escolha. O inicio da
década de 1960 foi marcado pela promulgacdo da primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)", a Lei n. 4024/61, que
movimentou mudancas no ambito estadual, como, por exemplo, a
organizago do Sistema Estadual de Ensino (1963)*® e a Organizagéo do
Ensino Normal em Santa Catarina (1963)". Para a delimitagdo final do
periodo da pesquisa, 0 ano de 1971 foi definido, tendo em vista a
promulgacdo da Lei n. 5692/71, que transformou o Curso Normal em
Habilitagdo para o Magistério.

Os modelos culturais e pedagdgicos sdo tomados aqui, nesta
investigacdo, como categorias de analise, tal como propdem Carvalho e
Pintassilgo (2011) em pesquisas desenvolvidas sobre modelo escolar de
educacdo nas sociedades brasileira e portuguesa dos séculos XIX e XX.
Esses autores, ancorados nas ideias de Certeau e Chartier, apontam para
a necessidade de levar em conta as interpretagdes originais, realizadas
nos diferentes contextos, da circulagdo de modelos culturais e
pedagogicos. (CARVALHO; PINTASSILGO, 2011, p. 9). O modelo,
como categoria de andlise, ao conferir inteligibilidade histérica as
praticas e as representagdes, pretende compreender a multiplicidade de
experiéncias e significacGes e ndo propriamente obter uma espécie de
retrato fiel da realidade escolar.

16 por ressonancia, entende-se a capacidade de um objeto ou uma proposta atingir
um universo mais amplo. (GONCALVES, 2005; CANDIDO, 2010 apud CUNHA,
2012).

70 projeto da LDB foi encaminhado ao Congresso em 1948. Sua tramitag&o durou
13 anos e foi marcada por intensos debates e disputas entre grupos.

8 SANTA CATARINA. Lei n. 3191, de 08 de maio de 1963. Disponivel em:
<http://200.19.105.194/faed/arquivos/id_submenu/421/sc_lei_3191 de_8 de_maio_
de_1963.pdf>. Acesso em: 05 jan. 2013.

19 SANTA CATARINA. Decreto n. 105, de 22 de fevereiro de 1963. Diario Oficial
do Estado de Santa Catarina, Florian6polis, ano 29, n. 7237, p. 1-3; 13-14, 22 fev.
1963. (Anexo I).
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Assim, a pesquisa aqui proposta sobre o Curso Normal do IEE
se inscreve no campo da Histéria da Educacdo e da Historia Cultural.
Nessa perspectiva, optou-se por entender o Curso Normal do IEE “...]
em sua historicidade, como produto de uma constru¢do cultural em
articulagdo com sua dimensio social”. (CARVALHO; PINTASSILGO,
2011, p. 9).

Trazer a cena modelos pedagdgicos contrastantes
é operagdo que se inscreve no campo discursivo
das proposi¢des da ja velha nova historia cultural
francesa. Nesse campo, falar em modelos é falar
de um objeto cultural que é produto de préticas
sociais determinadas e que, em sua materialidade,
¢ dispositivo de modelizagdo de praticas.
(CARVALHO, 2011, p. 191).

Entende-se que a circulacdo de modelos culturais e pedagdgicos
ndo se da de forma hegeménica e unidirecional. Os modelos sdo
constituidos como forgas exemplares, embora seja preciso levar em
conta a atribuicdo de sentidos pelos sujeitos frente a tais modelos. Roger
Chartier, em didlogo com Certeau, ao tratar da circulacdo de modelos
culturais dominantes, explica que “a forga dos modelos dominantes n&o
anula [...] o espago préprio de sua recepgdo. Sempre existe uma brecha
entre a norma e o vivido [..]. Nessa brecha se insinuam as
reformulacBes, os desvios, as apropriacfes e as resisténcias”.
(CHARTIER, 2010, p. 46). Assim, a0 movimentar essa categoria,
afasta-se a ideia de “influéncia” de um dado modelo, bem como de
passividade desses sujeitos que se moviam na cidade de Florianépolis e
no interior do Curso Normal.

Nessa direcdo, as praticas escolares do Curso Normal — a
constituicio do espaco e seus usos, a emergéncia de outros
protagonismos (autonomia da instituicdo e eventos escolares) e a pratica
de ensino (estagio) — sdo entendidas como préticas culturais construidas
no cotidiano dessa instituicdo. Com isso, as praticas escolares podem ser
analisadas na tensdo entre estratégias e taticas, tal como discute Certeau
(2008). Sendo assim, 0s usos e as praticas que os sujeitos realizam de
um objeto cultural implicam ressignificacdes e acomodacgdes a novos
interesses, diversos daqueles previstos inicialmente.
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Para a investigacdo das praticas cotidianas, os conceitos de
estratégia e tatica®® propostos por Certeau (2008) servem como
indicagdes metodoldgicas. O olhar do pesquisador deve se voltar para o
espaco de enfrentamento entre 0s mecanismos de poder — as estratégias
— e as astucias empreendidas pelos sujeitos comuns — as taticas. Assim,
é possivel perceber que o espaco social e seus produtos sdo apropriados
por meio das astlcias ou das taticas silenciosas que jogam com o0
sistema dominante. A tatica, descrita por Certeau (2008, p. 101) como a
arte dos fracos, “[...] ¢ determinada pela auséncia de poder assim como a
estratégia ¢ organizada pelo postulado de um poder”.

Por outro lado, enquanto as estratégias definem um lugar
préprio e deixam marcas histdricas, as taticas, por serem de ocasido, ndo
deixam vestigios. Contudo, ¢ preciso levar em conta que “[...] as taticas
apresentam continuidades e permanéncias”. (CERTEAU, 2008, p. 47).
Nessa perspectiva, os documentos normatizadores (leis sobre o ensino
em Santa Catarina e decretos governamentais referentes ao IEE), a
arquitetura e os eventos de inauguracdo, por exemplo, apresentam-se
como marcas de poder. No entanto, com 0 movimento interno do
cotidiano dessa instituicdo, 0s sujeitos, entre eles os(as) diretores(as),
os(as) professores(as) e os(as) estudantes, subvertiam ordens, davam
novos significados e reordenavam 0s espacos por meio de taticas
silenciosas.

Assim 0s sujeitos, por meio de suas praticas cotidianas —
“maneiras de fazer” —, apropriam-se dos espacos de forma inventiva. O
conceito de espago assume centralidade na obra de Certeau. Para esse
historiador 0 espaco deve ser pensado como produto das agdes e das
relagdes humanas. Dessa forma sdo as préaticas e também as narrativas
dos sujeitos que transformam o lugar em espaco. O lugar é uma ordem
segundo a qual diversos elementos sdo distribuidos nas suas relacfes de
coexisténcia: “os elementos considerados se acham uns ao lado dos
outros, cada um situado num lugar ‘préprio’ e distinto que define. Um
lugar é portanto uma configuracdo instantanea de posicées. Implica uma
indicacdo de estabilidade”. (CERTEAU, 2008, p. 201). Ja o espaco
refere-se & articulagdo dos elementos por meio das praticas e dos relatos
de sujeitos histdricos. Dito de outra forma, “o espago ¢ um lugar

2 para a analise das praticas culturais, Certeau, em substituicdo a categoria
trajetoria, recorre ao modelo polemoldgico, compreendido como modelo da guerra,
constituido por dois polos: as estratégias e as taticas. (CERTEAU, 2008).
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praticado.” (CERTEAU, 2008, p. 202). Sendo assim, 0 espago ndo
comporta univocidade, estabilidade e tampouco um lugar proprio.

Nesse sentido, para o estudo da circulacdo e ressonancia de
modelos culturais e pedagégicos do Curso Normal do IEE, é preciso
levar em conta a distancia entre as prescricbes e as praticas que
realmente foram efetivadas em seu interior, e, ainda, considerar a
imposicdo de um duplo investimento para os estudos de praticas
escolares, aqui entendidas como praticas culturais, tais como a
constituicdo do espaco e seus usos, a emergéncia de outros
protagonismos e a pratica de ensino. De acordo com Vidal (2005, p. 62):

Por um lado, ocupar-se do mapeamento dos
lugares de poder constituidos, inventariando
estratégias. Por outro, conferir atengdo as acgdes
dos individuos, nas relagfes que estabelecem com
0s objetos culturais que circulam no interior das
escolas, esmiucando astlcias e atentando para a
formalidade das praticas.

Outro conceito que se mostrou fértil para compreender a
circulacdo e a ressonancia de modelos culturais e pedag6gicos no Curso
Normal do IEE foi o de representacdo, tal como discute Roger Chartier
(1988; 2011). Segundo Chartier (1988, p. 17), as representacdes ““séo
esquemas intelectuais incorporados que criam as figuras, pela
linguagem, gracas as quais o presente pode adquirir sentido, o outro
tornar-se intelegivel e o espago ser decifrado”. Esses esquemas
intelectuais sdo categorias que permitem aos sujeitos compreender,
classificar e atuar sobre o real. Para o autor, as representacGes sao
compreendidas como produtos sociais, ou seja, sdo compartilhadas por
um determinado grupo social. Assim as representagdes “[...] sdo sempre
determinadas pelos interesses dos grupos que as forjam”. (CHARTIER,
1988, p. 17). Nesse sentido cada grupo social elabora o real a seu modo
e tende a impor aos outros grupos esse seu modo de perceber o real, ou
seja, toda a representacao aspira a universalidade. No entanto, cada uma
delas estd em constante luta com outras representacfes sociais. Vale
considerar também que a imposi¢do de uma representacdo ndo significa
a sua aceitagdo. Ou seja, a cada representacdo imposta diferentes
sentidos s&o construidos.

Para Carvalho (2011, p. 188), um modelo ndo é dado
aprioristicamente, pois ele ¢ construido na pesquisa e “[...] implica em
trabalhar com sistemas de relacGes, testando a pertinéncia descritiva e
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analitica desses sistemas, no didlogo com as fontes documentais.” Os
seus elementos constitutivos, sejam eles cientificos, religiosos,
pedag6gicos ou politicos, organizam-se em uma rede de relagGes.

Para a compreensdo da configuragdo do Curso Normal do IEE
associada a circulacdo e ressonancia dos modelos culturais e
pedagbgicos, na década de 1960 na cidade de Florian6polis, optou-se
por trabalhar com documentos escritos (livros de memorias, convites de
formatura, jornais, legislacdo, registros escritos da instituicdo, diplomas
e diarios intimos), documentos iconograficos (fotografias, plantas
arquitetonicas e insignia da instituicdo) e objetos materiais que se
abrigam em espacos praticados (prédio, monumento e quadros de
formatura).

As fontes sdo tomadas, aqui, como documentos, tal como
sugere Certeau (2011, p. 69):

Em historia, tudo comega com o gesto de separar,
de reunir, de transformar em ‘documentos’ certos
objetos distribuidos de outra maneira. [...] Na
realidade, ela consiste em produzir tais
documentos pelo simples fato de recopiar,
transcrever ou fotografar esses objetos, mudando
ao mesmo tempo o seu lugar e seu estatuto.

Nesse ambito, busca-se pesquisar diferentes documentos a fim
de criar redes cruzadas de referéncia de andlise (STEPHANOU;
BASTOS, 2005), ou seja, ndo para confrontar, tampouco hierarquizar
esses documentos, mas para, por meio deles, compreender o cenario e,
igualmente, os aspectos que contribuem para sua composi¢do no que diz
respeito aos modelos culturais e pedagdgicos no periodo investigado.
Como procedimento, busca-se trazer elementos constitutivos dos
modelos culturais e pedagdgicos presentes nos documentos
selecionados, possibilitando, dessa forma, discutir fragmentos de uma
historia dos espagos escolares, dos sujeitos e das praticas educativas e
sociais, vividas no cotidiano da escola e da cidade de Florianépolis.

Considerando a década de 1960 como periodo associado a
modernizagdo focada, especialmente, no desenvolvimento econdmico, é
possivel indagar tantos aspectos que revelam os tracos caracteristicos do
pensamento da época e que se materializam na cultura escolar do IEE,
como, por exemplo, as edificagdes escolares. Dessa forma, pretende-se
analisar o prédio do IEE, bem como outros objetos materiais como o
patriménio configurado em sua historicidade e em suas diversas formas
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de apropriacdo social. (POSSAMALI, 2012). Isso implica considerar 0s
objetos como resultados de agdes que incorporam interesses de quem 0s
produz e de quem deles se apropria. (FELGUEIRAS, 2010; SOUZA,
2007). Assim, os objetos escolares sdo reconhecidos como “[...]
vestigios da circulacdo de ideias pedagdgicas e indicadores de praticas
(ndo como uma prova real, mas um vestigio)”. (SILVA; PETRY, 2012,
p. 19). Tais documentos produzidos no interior do Curso Normal
“ganham estatuto de reliquia e, como tal, criam registros de memoria
que carregam tragos e vestigios de vivéncias e préaticas [...] e permitem
rastrear um determinado conjunto de codigos culturais neles inscritos
[...]”. (CUNHA, 2007, p. 80-81).

No caso dos documentos iconogréficos, a fotografia deve ser
tomada como um documento, sendo possuidora de sentido e
ultrapassando a ideia do seu uso como mera funcédo ilustrativa nas
pesquisas, tal como propdem Possamai (2012), Bencosta (2011) e
Mauad (1996). Para Mauad (1996, p. 8), a fotografia pode ser
considerada indice — marca da materialidade do passado — e, a0 mesmo
tempo, simbolo — aquilo que um grupo escolheu como a Unica imagem
para ser perenizada no futuro.

Para tanto, a historia € aqui entendida em sua complexidade
como uma pratica social, em que o passado é sempre reatualizado no
presente por meio do trabalho com os documentos. Trata-se, portanto,
de entender a histéria como arte de inventar o passado, assim como
propde o historiador Durval Muniz de Albuquerque Jr. (2007). Ou ainda
levar em consideracdo que a historia é producdo de um discurso sobre o
real, atravessado pela combinagdo de um lugar social onde o historiador
produz seu discurso, de praticas cientificas — a historia se produz pela
pesquisa — e de uma escrita da historia. (CERTEAU, 2011).

A analise da configuracdo do Curso Normal do IEE, na década
de 1960, por meio da articulacdo dos seus elementos constitutivos,
possibilita a compreensdo da circulagdo e ressonancia de modelos
culturais e pedagdgicos nessa instituicdo de ensino dentro do periodo
investigado. Para tal empreendimento, duas problematizacdes iniciais**

2 Cabe dizer que, inicialmente, no processo de construgio da pesquisa, pensei em
problematizar que, na década de 1960, emergiu um novo modelo cultural e
pedagogico balizado pelos principios do regime civil militar. No entanto, tal
problematizagdo foi obliterada tendo em vista que a Lei 5692, que substituiu a LDB
4024/1961, foi promulgada no inicio da década de 1970. Assim, para analisar a
emergéncia de um novo modelo, entendi que o recorte temporal deveria ser
estendido ao periodo posterior a esse preceito legal tendo em vista que foi ele o
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foram estabelecidas: uma questiona que, no periodo investigado, as
praticas escolares assumiram diferentes contornos frente ao clima de
modernizacdo que se instalou em Floriandpolis a partir de meados de
1950; a outra, igualmente importante, suscita a ideia de que os preceitos
da Escola Nova, amplamente discutidos na década de 1940 em Santa
Catarina, foram articulados e materializados, principalmente, na relacdo
estabelecida entre o Curso Normal e a Escola de Aplicacdo do IEE, na
década de 1960.

Nessa direcdo, 0 texto esta organizado em quatro capitulos: o
primeiro capitulo (introducdo) intitulado “Um tempo em um espago para
formar professores(as): trajetoria da pesquisa”, na qual se apresenta o
caminho percorrido do presente estudo. A seguir, no segundo capitulo,
intenta-se apresentar o novo prédio do IEE, que substituiu o antigo
prédio da Escola Normal Catarinense, a partir de trés aspectos:
projeto/construcdo, localizagdo e inauguracdo. Inicia-se pela analise do
espaco do prédio escolar em sua relagdo com o espaco urbano e sua
constituicdo como marca do processo de modernizacdo. Para tanto, o
prédio € investigado a partir da organizagdo do projeto arquitetnico e
de seu processo de construcdo, da localizacdo da escola em sua relacdo
com o centro da cidade de Floriandpolis e 0 ato da inauguracdo como
ritual escolar e politico.

No terceiro capitulo, objetiva-se discutir a emergéncia de outros
protagonismos no Curso Normal do IEE no periodo investigado, entre
eles: a autonomia do IEE, as formaturas e o concurso de beleza “A mais
bela normalista”. Entende-se por protagonismo diferentes elementos da
cultura escolar e ndo exclusivamente os sujeitos nela envolvidos. As
multiplas autonomias - administrativa, didatica e financeira - instituidas
no IEE, no ano de 1964, serdo investigadas, principalmente, a partir das
balizas prescritivas que nortearam sua implementacdo. As solenidades
de formatura, eventos de grande prestigio na cena catarinense, serdo
estudadas a partir dos rituais especificos de celebracdo tais como os
espacos escolhidos para os eventos, os quadros de formatura, os albuns
de fotografias, a escolha da musica e outros detalhes. O concurso “A
mais bela normalista”, que movimentou o IEE e a cidade de
Floriandpolis, no inicio da década de 1970, sera discutido na perspectiva
das culturas escolares atravessadas pelas culturas juvenis do periodo.
Em sintese, 0 objetivo desse capitulo é apresentar de que modo a
autonomia administrativa, didatica e financeira instituida no ano de

principal canal de legitimagdo dos principios da ditadura civil militar no ambito da
educacdo brasileira.
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1964, os rituais de formatura e a organizacao do concurso “A mais bela
normalista”, emergiram como marcas associadas & modernizacao.

Por fim, o quarto capitulo tem por objetivo compreender a
emergéncia da Escola Primaria de Aplicagdo (EPA) como escola
laboratério tendo em vista a préatica de ensino (estagio) do Curso Normal
articulada com a criagdo da Escola Primaria de Educacdo (EPA). Para a
andlise da relacéo entre a Préatica de Ensino do Curso Normal e a EPA,
pretende-se compreender a substituicdo de uma escola modelo por uma
escola de aplicacdo tendo em vista as concepgdes pedagdgicas
subjacentes a essa mudanca; a criacdo da EPA como uma escola
laboratorio e as praticas escolares e profissionais instituidas e registradas
nesse periodo. A construcdo deste capitulo é tributaria, principalmente
dos acervos pessoais das professoras Isabel da Silva Lins e Marilde
Rodrigues.
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2 ECOS DO NOVO: O CURSO NORMAL DO IEE NA CIDADE
QUE SE MODERNIZA

Outras grandes obras serdo atacadas
com decisao este ano: o Instituto de
Educacdo de Floriandpolis, o Hospital
de Lajes, a Cidade Universitaria e o
novo Edificio da Biblioteca Publica do
Estado [...].

(JORGE LACERDA, 1960, p. 205).

O clima de modernidade que se instalou em Florianépolis, entre
0s anos de 1950 e 1960, ecoou nos mais diversos campos. O acelerado
crescimento econdmico e a expansio do capitalismo? foram
acompanhados por novas expectativas culturais, comportamentais,
estéticas e urbanas. A ideia do novo se anunciava de vérias formas na
cidade e em suas instituicdes, dando um tom de moderno em suas obras
e projetos. A cidade se expande, as ruas sdo pavimentadas, 0 consumo
de eletrodomésticos modernos é incrementado pelo aumento de energia
elétrica, a vida social acontece em bares, cafés e clubes sociais e assim
por diante. A verticalizacdo, com a construcdo de prédios de até oito
pavimentos, entdo, altera a paisagem urbana do centro da cidade e novos
equipamentos administrativos e culturais sdo criados. (FLORES, 2006).

Com todo esse apelo ao moderno, a necessidade de escolas,
também modernas, passa a fazer parte das expectativas e aspiracdes dos
diversos segmentos da sociedade. Nesse cendrio, o Instituto de
Educacdo de Floriandpolis foi anunciado com uma das grandes obras a
serem executadas — ou, conforme as palavras do governador Jorge
Lacerda, “atacadas” — no Estado de Santa Catarina, ainda no ano de
1958. O governador Jorge Lacerda, em seu discurso pela passagem do
segundo ano de seu mandato, elegeu o Instituto como uma das
prioridades.

Vale lembrar que o Instituto de Educacéo Dias Velho foi criado,
em 1892, sob a denominacdo de Escola Normal Catarinense.
(SCHAFFRATH, 1999). Nao se trata, entdo, de criar uma nova escola,
mas, sim, uma nova estrutura, inclusive arquitetonica, sintonizada com
as transformagdes que atravessavam a cidade de Floriandpolis — o que

22,0 crescimento econdmico e a expansdo do capitalismo foram acompanhados pelo
fortalecimento da industrializagdo no Brasil. O mesmo nao corresponde a cidade de
Floriandpolis, que na qualidade de capital, constituiu-se como centro politico e
cultural e ndo propriamente como centro econdmico e industrial.
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significava transformar o IEE em referéncia de modernidade. E todos os
niveis de ensino dessa instituicdo, incluindo o Curso Normal, fizeram
parte desse movimento. Assim, problematiza-se: estudar no Curso
Normal do Instituto, nesse periodo, ganhou novos contornos? Para
esses(as) jovens e suas familias, estudar no “prédio novinho em folha”
(PEREIRA, 2007, p. 86) significou fazer parte de um projeto moderno?

Diante do exposto, este capitulo dedica-se a discutir 0 espaco do
novo prédio do IEE na sua relagdo com o espaco urbano, bem como
compreender de que modo a constituicdo dessa escola moderna e
afinada com o novo trouxe novas aspiracdes a sociedade catarinense.
Para tanto, espaco escolar &, aqui, entendido como “fruto de concepgoes
estéticas e éticas, de expectativas e perspectivas sociais, de saberes, de
técnicas, de determinagdes politicas e econbmicas que variam no
tempo”. (GONGCALVES, 2010, p. 40). Assim, o novo prédio do IEE é
visto em sua materialidade e, também, em seus aspectos simbolicos e
pedagogicos.

2.1 0 NOVO PREDIO: PROJETO E CONSTRUCAO

A construcdo do novo prédio do IEE remonta ao governo de
Jorge Lacerda (1956-1958), conhecido como “o governante
modernizador”. (PIAZZA, 1993, p. xxvi). A eleicdo e posse de Jorge
Lacerda ao Governo do Estado de Santa Catarina “simbolizara a
ascensdo de todo um pensamento e de uma maneira de ser e estar de
uma geracdo que se dizia moderna”. (FLORES, 2006, p. 17). Filho de
imigrantes gregos, Jorge nasceu em Paranagua, no estado do Parana, no
ano de 1915. Com objetivo de dar prosseguimento aos estudos, seus pais
0 enviaram a Floriandpolis para estudar no Ginasio Catarinense.
(PASOLD, 1998). A mudanca definitiva de sua familia para
Floriandpolis foi motivada pela presenca de outros familiares na cidade.
De volta ao Parand, formou-se em Medicina e, no Rio de Janeiro,
concluiu o curso de Direito.

Como intelectual, Jorge Lacerda mantinha contato com artistas
plasticos e escritores brasileiros alinhados com os principios da arte
moderna. Em meados dos anos de 1940, criou e dirigiu no Jornal “A
Manha”, do Rio de Janeiro, o suplemento “Letras ¢ Artes”. Essa
iniciativa se tornou um marco para a arte contemporanea do Brasil.
Langou sua candidatura a deputado federal, em Santa Catarina, por
insisténcia de amigos catarinenses que faziam parte da legenda da Unido
Democrética Nacional (UDN). (PASOLD, 1998). Voltou a morar em
Florianépolis no ano de 1953. Como politico, atuou como deputado



45

federal e governador do Estado. (MEIRINHO; JAMUNDA, 1971).
Eleito como governador, em 1956, pela UDN, empreendeu importantes
obras, entre elas a Sociedade Termelétrica de Capivari (Sotelca), a
conclusdo e reforma de pontes e estradas, o Férum de Tubardo, a
construcdo de grupos escolares e escolas reunidas, o Edificio das
Diretorias, entre outras. Ap6s sua morte, em 1958, em acidente aéreo,
seu vice, Heriberto Hulse, assumiu o governo. (WESTRUPP, 2009).

As acBes modernizadoras implementadas por Jorge Lacerda
procuraram, entdo, dinamizar o campo politico e administrativo no
estado de Santa Catarina. No que se refere ao setor educacional, suas
acOes passavam, principalmente, pela preocupagéo em oferecer o Ensino
Médio para a populacdo de classe média e de baixa renda e a
configuragdo e instalacdo de uma Universidade na capital do estado.
(PIAZZA, 1993). Vale dizer que o Ensino Médio, nessa época, contava
com apenas um educandario publico em Florianépolis — o Instituto de
Educacdo “Dias Velho” — e, com a ampliacdo da rede escolar para o
Ensino Basico, intensificou-se a necessidade de formacdo dos
professores para esse nivel de ensino. (PIAZZA, 1993). Sendo assim, o
Curso Normal do Instituto de Educacdo cumpriria em parte essa
expectativa.

Jorge Lacerda, movido por tais questdes (quais sejam, a
ampliacdo de vagas publicas para o Ensino Médio e a formacdo de
professores para 0 Ensino Basico), logo apds sua posse, em marco de
1956, solicitou apreciacdo de um projeto para a construgcdo do novo
prédio do Instituto de Educacdo. (PIAZZA, 1993). Durante 0 seu
mandato, outras medidas foram tomadas para agilizar tal projeto. Em
1957, a Lei n. 1656 declarou ser de utilidade publica, bem como
autorizou a aquisicdo de terrenos necessarios a construgdo do novo
Instituto de Educacéo de Floriandpolis. (SANTA CATARINA, 1957).
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Figura 1 - Jorge Lacerda e a maquete do IEE em 1958

Fonte: Memorial do IEE.

A fotografia (Figura 1) retrata o governador Jorge Lacerda
apresentando a maquete do Instituto de Educacdo Dias Velho para os
representantes da Camara dos Vereadores®, no Palacio do Governo. A
maquete estad sobre a mesa e é possivel observar, de forma parcial, a
grandiosa obra que se anunciava.

A partir de meados dos anos de 1950, o urbanismo e a
arquitetura traziam em si o discurso do desenvolvimento e do progresso
de uma forma particular — a construcéo de Brasilia, “[...] menos a cidade
e mais sua representacdo” e todo o otimismo que embalava o pais se
transformaram em simbolos para a nacéo reforcados pelas narrativas
jornalisticas (LOHN, 2007, p. 298). De acordo com Lohn (2007, p.307),
nesse periodo, o urbanismo e a arquitetura “foram marcos de horizontes
de expectativas compartilhadas por diversos segmentos da sociedade
brasileira acerca das possibilidades futuras do pais”. Sendo assim,
emerge uma nova abordagem sobre as questdes urbanas, diferentemente
daquela do inicio do século XX, ou seja, as cidades foram pensadas com
a finalidade de intensificar o desenvolvimento, tendo como foco as
guestdes econdmicas.

% Os politicos retratados, vistos da esquerda para a direita, sdo: Jupy Ulisseia,
Baldicero Filomeno, Frederico Veras, Nereu do Vale Pereira, Genesio Leocadio da
Cunha, Jalio Paulino da Silva, Haroldo Vilella, Dib Cherem, Jorge Lacerda, Antonio
Pascoal Apdstolo, Gersino Silva, Walter Cruz, Osni Raul Lisboa e Valdemar
Custddio Vieira.
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Desde o inicio do século XX, o urbanismo submetia-se ao
discurso médico e sanitarista — “a ordem médica, disciplinadora e
burguesa ditava, entdo, as interven¢des urbanas [...]”. (LOHN, 2007,
p.308). Em Floriandpolis, alguns empreendimentos sdo exemplos da
primeira fase dessas reformas urbanas — a canaliza¢do do Rio da Bulha,
na Avenida do Saneamento (depois denominada Avenida Hercilio Luz),
a demolicdo dos corticos, o fim dos bondinhos puxados a burro e a
construcdo da ponte Hercilio Luz. Ao analisar 0s cenarios de
modernidade na cidade de Floriandpolis, no inicio do século XX, a
partir de fotografias do Arquivo Boiteux, Maria Teresa Santos Cunha
(2011, p. 13) sugere que “nas duas primeiras décadas do século XX,
uma arquitetura de linhas coloniais vai cedendo espago para outras
formas arquitetdnicas, modernas e arrojadas”. A cidade colonial do
século XI1X, desse modo, dava lugar & cidade do século XX, mais limpa
e civilizada.

Para formar o cidaddo civilizado, foi preciso “uma nova escola
para uma nova cidade”. (TEIVE, 2008, p. 93). O discurso sobre o
anacronismo da escola publica catarinense frente as novas exigéncias
sociais, culturais e politicas circulou no cenario politico e intelectual.
Assim, os grupos escolares” considerados “vitrines da Republica”
(SILVA, 2012) e a construgdo do prédio da Escola Normal (Figura 2),
inaugurado em 1924, sintetizaram o papel reservado a escola nesse
processo em Santa Catarina. As edificagbes monumentais foram
erguidas em espacos centrais, dando visibilidade aos interesses politicos
e conferindo um tom de civilizacdo e progresso as cidades. O prédio da
Escola Normal, em estilo neoclassico, foi estrategicamente construido
em local central de Floriandpolis, proximo a Praga XV de novembro,
marco inicial da cidade (Figura 2).

2+ Os primeiros grupos escolares inaugurados em Santa Catarina foram: Conselheiro
Mafra (1911), em Joinville; Lauro Mdller (1912) e Silveira de Souza (1913), em
Florian6polis; Jeronimo Coelho (1912), em Laguna; Vidal Ramos (1913), em Lages;
Victor Meirelles (1913), em Itajai; e Luiz Delfino (1913), em Blumenau. (TEIVE;
DALLABRIDA, 2011).
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Figura 2 - Vista da Praca XV de Novembro e Escola Normal na década
de 1920

AR 8! ¥
Fonte: Arquivo José Arthur Boiteux in Cunha e Cherem (2011).

A abordagem sobre questdes urbanas e arquitetdnicas, que
circula entdo, em meados dos anos de 1950, e que aponta as
transformacbes sociais pela via do crescimento econémico e nao
exclusivamente na perspectiva médico higienista, teve ressonancia em
diversas acfes e obras na cidade de Floriandpolis. No Plano Diretor,
transformado em Lei no ano de 1955, seus autores tinham como
objetivo identificar os aspectos que “estariam provocando o ‘atraso’ de
Florianépolis, impedindo que atingisse o pleno desenvolvimento™?.
(LOHN, 2007, p. 310). Alguns acontecimentos marcaram esse
momento, como a inauguracdo do edificio das Diretorias®®, em 1961, a
abertura de novas ruas e a construgdo do novo IEE.

De acordo com Peluso Jr. (1991), o tracado de uma cidade se
desenvolve/evolui acompanhando o aumento populacional. Com o
crescimento da populacdo, novos elementos sdo adicionados ao plano
urbano para atender as novas relagfes entre seus habitantes. No periodo
de 1950 a 1960, Florian6polis contou com um expressivo crescimento

% A proposta central do Plano Direto de 1955 era a implantacdo do novo porto
considerado elemento central para o desenvolvimento urbano e econémico da
cidade. Segundo Lohn (2007), as propostas do Plano Diretor de 1955 jamais foram
colocadas em prética.

% O edificio das Diretorias foi projetado em 1953 e é de autoria de Domingos
Trindade. (CASTRO, 2002).
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de sua populacio®. Nesse sentido, novas urgéncias se fizeram sentir,
tais como um maior ndmero de moradias, 0s espagos no centro para
abrigarem escritérios e novos negdécios, a ampliacdo do nimero de
escolas, entre outros fatos. Em decorréncia disso, grandes areas da ilha
foram subdivididas e prédios de até oito andares foram sendo
construidos, no Centro, destinados a apartamentos e escritorios, e
somente destinados a apartamentos, nos bairros. Com a expansdo da
industria da Construgdo Civil, moradores da zona rural migraram para a
cidade, aumentando, assim, os bairros com populacdo de baixa renda.
(PELUSO JR., 1991).

E, mais uma vez, o Curso Normal do IEE se insere no processo
de modernizagdo da cidade, sendo transferido do prédio da Rua
Saldanha Marinho para 0 novo prédio, construido na Avenida Mauro
Ramos (Figura 2). Assim, nas palavras de Berenice, aluna da turma de
1965 e autora do livro “Janela do Tempo: um album de recordagdes”,
percebe-se que a mudanga representou um acontecimento que
permanece em sua memoria: “orgulhosos por poder participar de uma
escola moderna, ampla e bem estruturada, nos deslocdvamos com
grande desenvoltura por todo aquele territorio”. (PEREIRA, 2007, p.35).

Figura 3 - Prédio da Avenida Mauro Ramos em 1963

Fonte: Memorial do IEE.

2 Segundo dados do IBGE, o nimero de habitantes em 1940 era de 25.014; em
1950, era de 48.264; e em 1960, era de 72.889 habitantes. (PELUZO JR., 1991). De
acordo com informagdes do IBGE, colhidas em 2013, o nimero de habitantes de
Floriandpolis em 1960 era de 97.827.
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Segundo Escolano (1998, p. 26), “o espago escolar tem de ser
analisado como um construto cultural que expressa e reflete, para além
da materialidade, determinado discurso”. Nesse sentido, as fotografias
selecionadas (Figuras 2 e 3) permitem a observacdo dos espagos
arquitetdnicos dos dois prédios, construidos em momentos histdricos
distintos. A primeira fotografia (Figura 1) registra o prédio construido
no governo de Hercilio Luz, em 1924, na Rua Saldanha Marinho, que
abrigou a Escola Normal Catarinense?. A construcdo do prédio esta
relacionada & consolidacdo de um projeto de formacdo docente no
estado de Santa Catarina, durante a Primeira Republica. A segunda
(Figura 3), retrata o IEE recém-construido, no inicio dos anos de 1960,
na Av. Mauro Ramos, e se apresenta como um locus de expressdo da
nova fase de modernizagéo da cidade.

O prédio do IEE (Figura 3) pode ser considerado um exemplar
do estilo arquitetdnico “modernista”, de cardter internacionalista.
(GONCALVES, 2012). Esse estilo se difundiu no Brasil entre os anos
de 1930 e 1960. A presenca de Le Corbusier frente ao projeto do prédio
do Ministério da Educagdo, no Rio de Janeiro, deu um impulso ao
movimento da arquitetura moderna no Brasil, que alcangou notoriedade
internacional. Gustavo Capanema®®, em depoimento sobre o edificio do
Ministério da Educacdo, no ano de 1968, diz que “o edificio do
Ministério da Educagdo, como diz Mindlin no seu livro, [...] ‘¢ a
primeira realizagdo monumental da arquitetura nova em todo o
mundo’”. (CAPANEMA, 2003, p. 131). Cabe ressaltar, ainda, que junto
a Le Corbousier, trabalharam os arquitetos e engenheiros modernistas
brasileiros Lucio Costa, Affonso Eduardo Reidy, Oscar Niemeyer e
outros. Outras obras inspiraram o estilo arquitetdnico do IEE, como por
exemplo 0 Museu de Arte Moderna do Rio de Janeiro. De acordo com
Teixeira (2009), a logica compositiva do prédio do IEE é similar a do
Museu de Arte Moderna do Rio de Janeiro, projetado em 1958 por
Affonso Eduardo Reidy, no Rio de Janeiro.

Até 0 momento da presente pesquisa, a escolha dos arquitetos
para o projeto do novo IEE ndo estava totalmente esclarecida, embora as
plantas do projeto arquitetdnico do IEE sejam assinadas pelos arquitetos
Flavio de Aquino e Olavo Redig de Campos, sendo que as mesmas nao

28 Atualmente, o prédio abriga 0 Museu da Escola Catarinense — UDESC.

? Gustavo Capanema, enquanto ministro da Educacdo e Salde durante o Estado
Novo (1937-1945), empreendeu uma série de reformas, regulamentadas por
Decretos-Leis, denominados “leis organicas do ensino”. Essas leis tinham por
objetivo centralizar e nacionalizar os diferentes niveis de ensino.
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apresentam data da realizagdo. Flavio de Aquino (1919-1987) era
catarinense e atuou como arquiteto e critico de arte, principalmente, no
Rio de Janeiro. E autor do livro “Trés Fases do Movimento Moderno”,
publicado pelo Ministério da Educacdo e Salde em 1952. No final dos
anos de 1950, Flavio trabalhava no escritério de Oscar Niemeyer.
(ALTMAN, 2009). Jorge Lacerda, ao se referir ao Edificio da Biblioteca
Publica, de autoria do arquiteto Oscar Niemeyer, salienta que o projeto
“contou com a colaboragdo do jovem e brilhante arquiteto catarinense
Dr. Flavio de Aquino”, no mesmo discurso, proferido pela passagem do
segundo ano do mandato, que anunciou a obra do IEE. (LACERDA,
1958, p. 205).

Outro aspecto, talvez, tenha contribuido também para essa
escolha: Flavio de Aquino era filho de Ivo d’Aquino, politico
catarinense que viveu no Rio de Janeiro quando foi senador da
Republica. Antes disso, entre 1937 e 1945, no periodo em que Nereu
Ramos foi interventor, exerceu a funcdo de Secretario do Estado do
Interior e da Justica, Educacdo e Salde. Nesse periodo, como Secretario,
publicou o livro intitulado “Nacionalizacdo do Ensino: Aspecto
Politico”, apoiou a iniciativa de publicacdo da “Revista Estudos
Educacionais”, do Instituto de Educacdo de Floriandpolis, sob a direcdo
de Jodo Roberto Moreira, e participou como paraninfo da formatura de
algumas turmas do Curso Normal do Instituto de Educacdo de
Floriandpolis. (DANIEL, 2003). Tais fatos demonstram a proximidade
de Ivo d’Aquino com o Curso Normal do IEE.

Os discursos do Secretério estavam afinados com as principais
discussOes tedricas educaconais, sempre com o objetivo de justificar as
politicas adotadas. Para d’Aquino, a finalidade da escola moderna “ndo
é formar a crianga, mas permitir que ela se forme; ndo é um campo de
aplicacdo das opinies e dos conceitos aprioristicos do professor, mas
um laborat6rio oportuno a iniciativa e a atividade do aluno™. Ao se
referir aos objetivos de uma verdadeira educacéo, cita John Dewey para
definir a vocacdo democratica da escola. (DANIEL, 2003).

Olavo Reidig de Campos (1906-1984), arquiteto carioca, foi
responsavel por importantes obras no Brasil e em outros paises. As
obras de Campos podem ser consideradas exemplares da arquitetura
moderna brasileira. Durante sua atuacdo no Servi¢o de Conservacdo do
Patrimbnio do Itamaraty, entre 1946 e 1976, projetou as embaixadas
brasileiras em Washington, Lima e Buenos Aires. O projeto mais
conhecido de sua autoria é o da Residéncia do Embaixador Walter

% D’ Aquino (1941) apud Daniel (2003, p. 51).
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Moreira Salles, com projeto paisagistico de Burle Marx, atual sede do
Instituto Moreira Salles, situada na cidade do Rio de Janeiro®. Tudo
indica que os dois arquitetos, Flavio e Olavo, que moravam na mesma
cidade e eram expoentes da Arquitetura Moderna Carioca, tivessem
algum tipo de relacdo, o que poderia explicar a parceria no projeto do
IEE.

Se 0 movimento da arquitetura moderna internacionalista
ganhou impulso com o prédio do Ministério da Educagdo, foi a
construcdo de Brasilia que o consolidou no Brasil. De acordo com
Goncalves (2012), ao se referir a arquitetura de prédios escolares, esse
estilo faz parte de um grupo de escolas construidas entre os anos de
1930 e 1960 em Santa Catarina, e suas caracteristicas apresentam tragos
do Movimento da Escola Nova. Por exemplo, as grandes fachadas e as
amplas janelas de vidro, caracteristicas do referido estilo arquitet6nico,
oportunizam uma maior integracdo com a rua, sugerindo uma
“pedagogia que defendia uma educagdo aberta para a sociedade”.
(GONCALVES, 2012, p. 34). Na fotografia do prédio do IEE (Figura
2), é possivel observar tais caracteristicas.

Conforme as plantas arquitetdnicas do IEE, o espaco escolar
esta organizado em: Grupo Escolar Modelo (planta 2), Escola Normal
(plantas 3 e 4) e Ginasio (plantas 5, 6 e 7). A planta nimero 1, até o
momento, ndo foi localizada e se desconhece a existéncia de outras.
Desde a década de 1930, conforme os preceitos da Escola Nova, novos
espacos sdo incorporados aos projetos arquitetdnicos das escolas, tais
como bibliotecas, anfiteatros, gabinete dentario, salas de leitura,
refeitorio, jardins e areas livres para a pratica da educacdo fisica.
(GONGALVES, 1996). A tabela a seguir apresenta 0s espacgos
identificados nas plantas do IEE.

8l Essas informacdes sdo apresentadas na Enciclopédia Itai Cultural de Artes
Visuais, disponivel em: <http://www.itaucultural.org.br>. Acesso em: 15 maio 2013.
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SALA QUANTIDADE METRAGEM m?

Danca 01 152.10
Sala de musica 03 30.80 cada
Sala de musica 02 62.80 cada
Professor 13 -
Seminario 01 -
Classe 29 62.80
Material 04 -
Assistentes 01 63.96
Debate 02 -
Trabalho 04 -

Sala de desenho 01 193.00
Saldo nobre 01 194.00
Museu 01 250.00
Laboratério 03 127.00
H. Natural 01 62.80
Fisica 01 62.80
Quimica 01 62.40
Mecanografia 01 62.80
Escritorio 01 62.80
Datilografia 01 62.80
Salas sem denominagao 02 -
Matematica 03 62.40
H. Civilizacdo 01 62.80

S. aula 02 62.80

S. ambiente 02 62.80/62.40
Geografia 01 62.80
Hall 01 305.00
Arquivo 03 18.20
Diretoria 02 50.30
Deposito 02 -
BWC 17 -
Secretaria 02 95.20/57.60
Prética 03 30.80

Fonte: Organizada a partir das plantas arquitetdnicas

Ao observar a Tabela 1, percebe-se a multiplicidade dos
espacgos apresentados nas plantas. Primeiramente, evidencia-se que 0
espago com maior &rea projetada é o destinado ao hall, seguido pelo
museu. A amplitude do hall sugere a preocupacdo com a entrada e
circulagdo de um grande ndmero de pessoas no interior da instituicdo
escolar. Na planta, é possivel observar uma rampa, ao fundo, que tem a
finalidade de integrar o térreo a ala superior da edificacdo. O conjunto
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do hall é finalizado por um grande painel de vidro que oferece
iluminacdo natural a entrada do prédio. Assim a composi¢do desses
elementos — amplitude, rampa e painel de vidro — imprime a esse espago
simplicidade e fluidez, caracteristicas tipicas da arquitetura
modernista®. De acordo com a planta, 0 museu localiza-se no térreo,
préximo ao saldo nobre. Ambos, por sua vez, estdo localizados
préximos a entrada do prédio, ocupando lugar de destaque. Os museus
escolares foram introduzidos nas escolas catarinenses no inicio do
século XX, inicialmente nos grupos escolares. Posteriormente,
ocuparam espagos em outros tipos de escolas e permaneceram, em
algumas, por um longo periodo. (PETRY, 2012).

De acordo com a tabela 1, 0s espacos sugerem uma proposta
dinamica de ensino com salas de mdsica, dancas, debates, seminarios e
salas ambientes. Contudo ndo privilegiam espagos considerados
primordiais pelas propostas da Escola Nova, como apontado
anteriormente. Assim, mesmo diante da multiplicidade dos espagos
propostos, nota-se a auséncia de bibliotecas, gabinetes médico e dentario
e refeitério nas plantas observadas. No ano de 1973, a organizagdo do
IEE comportava diferentes salas, tais como: saldo do Centro Civico,
salas de Educacdo para o Lar, salas de Artes Industriais, laboratdrios,
biblioteca, consultério médico e outros. (SECCO, 1973). Ou seja, no
inicio da década de 1970, proximo a finalizacdo da obra iniciada na
década de 1960%, sdo apresentados espacos diferentes daqueles
propostos na planta arquitetonica. Assim depreende-se que mudancas e
reordenacfes no projeto da obra foram implementadas, inclusive a
substituicdo do museu por outros espacos.

A construtora Méelmann ficou responsavel pela execucdo da
obra e o engenheiro que acompanhou de perto foi o suico, residente em
Florianépolis, Wolfgang Ludwig Rau. (TEIXEIRA, 2009). Rau
participou ativamente do Movimento Moderno de arquitetura em
Florianépolis desde os anos de 1940. Algumas modificagdes foram
realizadas na construcdo do IEE, nos primeiros anos de 1960, motivadas
por conversas entre o engenheiro Rau e a diretora da Escola de
Aplicacdo, durante visitas & obra. Segundo a professora Isabel Lins

%2 Atualmente o hall do IEE é utilizado como espago cultural abrigando exposicées
temporarias de trabalhos dos alunos, de professores e de outras instituices. Outras
atividades (apresentaces musicais, filmicas, desfiles de moda e confraternizagoes)
sao realizadas nesse espago.

3 vale dizer que a inauguracéo oficial do novo prédio do IEE aconteceu no ano de
1963, porém a continuidade da obra se estendeu para além de meados da década de
1960. Essa tematica sera abordada no topico 2.3 da presente dissertacéo.
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(2002, p. 45), “o engenheiro se colocou para nos ajudar, modificando as
instalagdes de acordo com minhas observa¢des”. Por exemplo, na planta
referente a EPA, ndo foi prevista a destinagdo de um espago para a
cozinha. De acordo com Lins (2002), a proposta e consequentemente a
alteracdo da planta ocorreu por sua sugestdo. Isso refor¢a a ideia de que
novos espacos foram implementados em substituicdo aos propostos no
projeto de Flavio de Aquino e Olavo Redig de Campos.

Para a organizacdo dos espacos destinados a Escola Normal,
duas plantas foram realizadas (Anexo Il). A planta 3, que apresenta uma
area menor do que a planta 4, esta dividida em salas denominadas danca
(01) e musica (05) e professor (01). Evidencia-se que a sala de danca
ocupa um espago amplo de aproximadamente cento e cinquenta metros
guadrados. De acordo com a planta 4, os espacos da Escola Normal
foram divididos por areas do conhecimento: pratica de ensino; ciéncias
naturais; matematica; pratica, leitura e literatura infantil; psicologia
educacional; histéria e filosofia da educacdo; sociologia aplicada; e
biologia educacional e higiene aplicada. Por sua vez, cada area foi
dividida por classes (12), salas do professor (08), salas de material (4),
de debate (01), de seminario (01) e de trabalho (05). Os espacos, de
maneira geral, sdo amplos, sendo que os de menor area sdo as salas dos
professores (situadas entre as classes) e 0 espago denominado “debate”.

Ao observar as disciplinas privilegiadas para a organizacéo dos
espacos escolares destinados a Escola Normal, pelos arquitetos, vé-se
gue a Psicologia, a Sociologia e a Biologia foram contempladas. O
campo de formacéo de professores foi marcado, entre as décadas de
1930 e 1940, pela insercdo de ciéncias consideradas fontes para a
educacdo nos curriculos, entre elas: a biologia, a psicologia e a
sociologia. (DANIEL, 2005). A educagdo ocupou lugar de destaque no
projeto de constituicdo e fortalecimento de um Estado Nacional, sendo
entendida como instrumento de consolidacdo da nacionalidade. Os
debates em torno da questdo educacional apontavam para a preocupagéo
com a cientificizacdo do campo pedagdgico brasileiro. O professor era
considerado o agente principal da constituicdo de um novo ideal de
sociedade, e, assim, os cursos de formagdo de professores deveriam se
ocupar com os subsidios cientificos, pautados nos pressupostos da
Escola Nova, para fundamentar a atuacdo e intervencao dos professores
na realidade.

Anisio Teixeira, intelectual alinhado aos preceitos do
Movimento da Escola Nova, ao apresentar os projetos de escolas
publicas elaborados pela Comissdo do Convénio Escolar de Sdo Paulo
(1948-1955), exalta a arquitetura moderna brasileira, como ‘“um
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pressagio de progresso”. (TEIXEIRA, 2003, p. 207). Da mesma
maneira, aponta para a necessidade do reconhecimento de “[...] que
nenhum outro elemento é tdo fundamental, no complexo da situagdo
educacional, depois do professor, como o prédio e suas instalagdes”.
(TEIXEIRA, 2003, p. 209). Nas palavras daquele que foi um dos
maiores defensores da Escola Nova no Brasil, percebe-se, dessa
maneira, a importancia dada a arquitetura escolar como constituinte da
proposta educacional escolanovista. Nesse sentido, a arquitetura escolar
pode ser entendida como programa, tal como propde Vifiao Frago
(1998, p. 26):

A arquitetura escolar é também por si mesma um
programa, uma espécie de discurso que institui na
sua materialidade um sistema de valores, como 0s
de ordem, disciplina e vigilancia, marcos para a
aprendizagem sensorial e motora e toda uma
semiologia que cobre diferentes simbolos
estéticos, culturais e também ideoldgicos. Ao
mesmo tempo, 0 espaco educativo refletiu
obviamente as inovagdes pedagogicas, tanto em
suas concepgdes gerais como nos aspectos mais
técnicos.

Outros elementos modernistas sdo reconhecidos nessa obra,
como a predominancia da horizontalidade, os pilares em V, os amplos
patios internos, as rampas, as janelas horizontais e as grandes superficies
envidragadas. (CASTRO, 2002; GONGCALVES, 2012). O edificio, com
mais de 20 mil metros quadrados, é composto por alas interligadas por
corredores internos e externos, rampas, passarelas e patios abertos.
Observa-se que as grandes escadarias encontradas nos prédios escolares
de dois pavimentos sdo substituidas por rampas. O uso de pilotis* na
estrutura arquitetbnica garantiu amplas areas abertas compostas por
patios e jardins®.

As grandes fachadas de vidro, sem ornamentag@es rebuscadas e
amplas areas externas (patios e jardins), configurou um tipo de modelo

% Espago definido por um conjunto de pilares ao nivel do solo, gerando &rea para a
circulacéo e articulagdo entre o edificio e a cidade. (CASTRO, 2002).

% Elementos reafirmados nas palavras do arquiteto Oscar Niemeyer, em depoimento
no ano de 1960: “E o tempo dos pilotis, da estrutura independente, da fachada livre,
dos painéis de vidro, do terraco-jardim etc.,, principios que adotdvamos
religiosamente, como se constituissem constantes irremoviveis do movimento
iniciado”. (NIEMEYER, 2003, p. 247).
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aberto e integrado a rua. Na fotografia do prédio (Figura 3), é possivel
ver, mesmo que de forma parcial, a relacdo entre o interno da instituicdo
escolar e a rua. O limite entre a parte interna e externa é estabelecido por
um muro baixo que ndo isola o prédio e nem tampouco impede a
visibilidade. Nesse sentido, esse projeto afasta-se dos modelos
analisados por Vifiao Frago (1998) e, de alguma forma, apresenta-se nas
plantas dos grupos escolares catarinenses construidos no inicio do
século XX.

Nesse jogo de relagGes entre o interno e o externo,
o fechado e o aberto, dois seriam, em sintese, 0s
modelos simplificados: um, em forma de U, no
qual predomina a fachada, o sentido do espetéaculo
e a ostentacdo. Busca impressionar aquele que o
contempla e oculta o seu interior. Um interior no
qual se penetra sem transi¢do, diretamente a partir
do exterior. Outro, em forma de U invertido,
antitese do anterior, ao qual se chega por meio de
um patio ou jardim e que a0 mesmo tempo acolhe
e protege o visitante, recebendo-o entre duas asas
como se fossem bracos. (VINAO FRAGO, 1998,
p. 97).

As grandes fachadas do edificio, além das amplas janelas de
vidro, apresentam os brises soleil (quebra-sois), elementos de protecéo
solar que aliam valor estético e funcionalidade. Os brises soleil ocupam
0 espaco dos ornamentos decorativos antes presentes nas fachadas.
Como detalhes construtivos contemplam a maxima do funcionalismo®® —
a funcéo é determinante para a defini¢do da forma. Dessa maneira, esses
elementos, combinados com a projecdo da laje, garantem iluminacéo e
ventilacdo natural as salas de aula. Os preceitos higienistas tdo caros no
inicio do século XX, nas construgdes dos grupos escolares no Brasil, sdo
reafirmados. No entanto, as técnicas construtivas, como por exemplo, o
uso do concreto armado, permitem maior amplitude e a introducéo de
outros elementos nos projetos arquitétonicos. Outro exemplo disso, que,
como os brises soleil, aliam valor estético e funcionalidade, sdo os

% De acordo com Gongalves (1996, p. 91), “a palavra funcionalismo tem sido, na
maioria das vezes, empregada para designar, na arquitetura, a relagdo em que a
fungdo determina a forma, conseguindo-se 0 maximo rendimento com o minimo
esforgo”.
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pilares em V. Com a finalidade de sustentagdo da obra funcionam
também elementos decorativos conferindo beleza no conjunto da obra.

Figura 4 - Pilar vazado em 2013 Figura 5 - Insignia do IEE

TINETINRE
xx
~lxzzam -

Fonte: Acervo da autora. Fonte: Memorial do IEE.

Os pilares em V — pilares triangulares vazados — e os elementos
de estrutura, presentes em outras edificacGes construidas nesse periodo
no Brasil — como no Museu de Arte Moderna do Rio de Janeiro e no
Palécio da Agricultura no Ibirapuera/SP — séo destaques no prédio do
IEE. A inspiragdo provavelmente estd associada & obra de Oscar
Niemeyer, sendo os pilares em V marcas de seu estilo. A importancia de
tais detalhes extrapolou o campo arquitetdnico, visto que foram também
utilizados na insignia dessa instituigdo. No emblema (Figura 4),
observa-se ao fundo da figura o pilar triangular vazado e em primeiro
plano as letras, em estilo retilineo, que compdem o IEE, finalizadas por
uma chama - metéforas de luz (CUNHA, 2000) presentes na
representacdo escolar.

A marca foi criada por Aldo Jodo Nunes (1925-2004), artista e
professor, que desde os anos de 1940 mantinha vinculos com o
Movimento da Arte Moderna e com o Instituto de Educacdo de
Floriandpolis. Como aluno dessa instituticdo, em 1943, cursando o
primeiro ano do Curso Normal, publicou na revista Estudos
Pedagogicos um artigo intitulado “O Valor Moral e Fisico do Esporte”.
(NUNES, 1943, p. 65). Como professor de Desenho, teve sua nomeagdo
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interina em 1945 e sua efetivacdo por concurso plblico em 1948%. Foi
Diretor-Geral do IEE em 1953 e 1961, e do Curso Normal, de 1965 a
1968. (PEREIRA, 2007).

Ao longo da década de 1960, seu nome figurou nos convites e
nos quadros de formatura do Curso Normal como patrono ou paraninfo.
Na condicao de professor de Desenho, recebeu a incumbéncia, em 1965,
do Diretor do IEE, Dimas Rosa, de realizar o projeto de ajardinamento
das areas destinadas aos Cursos de Nivel Médio e Primério
(INSTITUTO ESTADUAL DE EDUCACAO, 1965). Esse fatos
legitimam a importancia da atuacdo do professor Aldo Nunes junto ao
IEE. O artista e professor procurou, por meio de seus desenhos e
pinturas, perpetuar a imagem da cidade de Floriandpolis. Assim, pintou
um painel, representando a vista da cidade de Floriandpolis na parede de
uma das salas do IEE®, Logo ap6s esse periodo como Diretor-Geral no
IEE, assumiu o Museu de Arte Moderna de Florianpolis®®, onde
permaneceu até 1981.

A referida insignia, como elemento simbdlico, passou, entdo, a
partir da década de 1960, a ser signo distintivo dessa institui¢do escolar
e permanece até os dias de hoje. Assim a presenca dessa identidade
visual foi perpetuada por meio dos documentos escritos, do material
escolar, do uniforme e da bandeira. Enfim, como marcas que circulam
dentro e fora do espago escolar.

2.2 AVENIDA MAURO RAMOS: UM CORREDOR EDUCACIONAL
O local escolhido para a construcdo do novo prédio foi o

popularmente chamado Campo do Manejo, espago anteriormente
destinado para treinamentos militares, proximo ao Largo 13 de maio®.

37 Dados informados nos assentamentos funcionais do professor Aldo Jodo Nunes,
que se encontra atualmente no Arquivo do IEE, pesquisados em 2013.

% Atualmente, a sala abriga a Biblioteca da EDA.

% Sobre a histéria do Museu de Arte Moderna de Florianépolis, ver o site:
<http://www.masc.sc.gov.br>.

40 Virgilio Varzea, em 1900, assim descreve esse largo em seu livro “Santa Catarina:
A Tlha”: “conhecido por 13 de Maio, ocupa toda a area que vai da Ladeira do
Menino Deus a ponte do Vinagre. Néo é ajardinado como o0s outros, mas abre sobre
a linha do cais chamado Menino Deus, de onde se goza magnifica vista para o mar”.
O antigo largo incluia as atuais ruas Bulcdo Viana e Menino Deus. Na area onde
estdo as pistas de atletismo do Instituto Estadual de Educacdo, havia dezenas de
casas alinhadas ao casario da Rua Menino Deus. A regido foi profundamente
alterada pelos aterros, abrigando 6rgdos governamentais. Reduzido, o antigo largo
atualmente recebe o nome de Centro Civico Tancredo Neves”.
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A érea era delimitada pela Av. Mauro Ramos e faceada pela Av.
Hercilio Luz (antiga Av. do Saneamento), pela Rua Bulcdo Viana,
incluindo o Beco do Guarani, a Rua Anita Garibaldi, a Rua General
Osério e a Rua José Augusto Faria. Como ja mencionado, a aquisi¢ao de
alguns terrenos, por parte do Governo do Estado de Santa Catarina, foi
determinada em meados de 1957, quando uma area, principalmente na
Rua Bulcdo Viana, foi declarada de utilidade publica®, para a
construcao do novo Instituto de Educacéo de Floriandpolis.

A localizagdo escolhida para a construcéo do prédio afasta-se da
malha central da cidade. No entanto, esse distanciamento provavelmente
teve por objetivo a expansdo da mesma e ndo propriamente levar a
escola para um espago fora do limite central. Segundo Vifiao Frago
(1998, p. 81), a localizacdo de um edificio escolar enquanto problema a
ser resolvido esta relacionada, também, ao “crescimento das cidades e as
tentativas de reguld-lo mediante 0 planejamento urbanistico”. Nesse
sentido, entende-se que a referida escolha foi atravessada pela
preocupacdo da expansdo urbana da cidade de Floriandpolis.

Figura 6 — Campo do Manejo
e

Fonte: Memorial do IEE .

Disponivel em: <http://www.desterrohoje.com.br/index.php/group-
holder/centro/panoramicas/aterro-do-largo-13-de-maio-1914-2012html>. Acesso
em: 06 jul. 2013.

41 Conforme a Lei n. 1656, de 28 de junho de 1957.
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A fotografia do Campo do Manejo (Figura 6) permite-nos
observar a area escolhida para a constru¢do da edificacdo. No lado
esquerdo da fotografia, vé-se 0 morro, no extremo oeste da cidade, ja
com algumas casas. No canto direito da fotografia, é possivel ver o
antigo prédio da Escola Normal*?, bem como perceber o destaque do
prédio na cidade. A 4area delimitada para a constru¢cdo ocupou
aproximadamente 50 mil metros quadrados. Pela ocasido da inauguracao
oficial, em 1963, a Av. Mauro Ramos ficou registrada no livro de atas
como o endereco do novo prédio™®.

Voltando a fotografia (Figura 6), observa-se a amplitude da
area, que poderia justificar a escolha de uma caracteristica da arquitetura
moderna explorada no projeto do novo IEE: a horizontalidade. De
acordo com Eloah Castro (2002), esse projeto ndo se comprometia de
imediato com a verticalidade, tendo em vista que era situado fora da
malha urbana colonial*. Assim, o projeto explorava de forma mais
acentuada a “liberdade de geracdo do espaco pela estrutura
independente”. (CASTRO, 2002, p. 53). Em Florianépolis, no mesmo
periodo, a verticalidade se fez presente em edificagbes, como por
exemplo, o Edificio das Diretorias, construido em terrenos definidos
pela malha colonial.

O eixo da Av. Mauro Ramos teve origem em caminhos que
atravessavam o Campo do Manejo pela Rua General Bittencourt,
chegando na Rua Major Costa. Inicialmente, chamou-se Caminho das
Olarias, em referéncia as olarias que se estabeleceram no sopé do morro.
Em seguida, com a ocupagdo da &rea por chacaras, um novo caminho foi
delineado. No inicio da década de 1920, com a denominacdo de Rua
José Veiga, esse eixo se estendia da Rua General Bittencourt até a Rua
Demétrio Ribeiro. A avenida recebeu o nome José Veiga em
homenagem ao abolicionista e republicano que doou parte de sua
chécara para a ampliacéo desse logradouro. (VEIGA, 2010).

Na antiga rua José da Veiga, existiam trés entidades importantes
para a cidade de Floriandpolis, o Schiitzenerein Zu Florianépolis,
popularmente conhecido como Sociedade dos Atiradores do Tiro
Alemdo, o Tiro de Guerra 40 e a associacao filantrdpica Asilo de
Mendicidade Irméo Joaquim. (SILVA, 1999). Esta ultima instituicdo foi

“2 Indicado pela seta branca, inserida para efeito de localizac#o.

43 Atualmente, o endereco permanece o mesmo e mantém entradas secundarias pela
Av. Hercilio Luz e pela Rua Anita Garibaldi.

4 QOutro edificio, inaugurado em 1954, que seguiu essa orientacdo, foi o Clube
Penhasco. (CASTRO, 2002).
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criada e construida em duas etapas, entre 0s anos de 1910 e 1911, como
parte do processo de higienizacdo da cidade, a fim de abrigar pedintes
gque moravam em pontes ou em casas em ruinas no centro de
Florianépolis.

A escolha do nome para a avenida deve-se ao fato de Mauro
Ramos, quando prefeito de Floriandpolis, ter empreendido uma série de
alteragdes nas ruas da cidade, entre elas na antiga rua José Veiga.
(SILVA, 1999). Da mesma forma, a escolha do nome de Mauro Ramos
pode indicar uma estratégia para a permanéncia da oligarquia da familia
Ramos no poder politico catarinense. Sabe-se que Mauro Ramos foi
filho de Vidal Ramos e irmdo de Nereu Ramos e Celso Ramos. A
familia Ramos representava o poder oligarquico do planalto central
catarinense e desde o inicio do século XX seus membros ocuparam
cargos politicos no estado.

Segundo Peluso Jr. (1991), nos anos de 1940, a conclusdo da
abertura da Av. Mauro Ramos pode ser considerada uma das mais
influentes intervengdes do governo no plano urbano na cidade de
Floriandpolis. Nesse processo, ruelas e becos, préximos ao quartel, atual
IEE, foram subsumidos e seus moradores mudaram-se para 0 morro ou
para o Estreito. (PELUSO JUNIOR, 1991). Vale lembrar que o limite
oeste da cidade de Floriandpolis é delimitado pelo Macico do Morro da
Cruz, como pode ser observado na fotografia anteriormente apresentada
(Figura 6).

O caminho utilizado pelos moradores do morro para alcangarem
0 centro passava pelo Campo do Manejo. Com a constru¢do do novo
prédio, tal caminho foi mantido e passou a ser chamado de “O Caminho
do Elefante” em referéncia ao apelido dado ao IEE, de “Elefante
Branco”. (LINS, 2002, p. 45). A expressdo “elefante branco”,
usualmente, é utilizada como metafora para indicar algo majestoso,
porém sem utilidade. Normalmente, refere-se a construcdo de uma
grande obra, por parte de um governo ou instituicdo, sem beneficios
aparentes e que envolve alto custo de manutencéo.

Tudo indica que a metafora era utilizada pelos moradores da
regido com o objetivo de desclassificar e desconfiar da grande obra da
escola. E, também, demonstrar o quanto eles se sentiam exluidos do
processo de modernizacdo proposto nesse tempo. A grandiosidade da
construgdo parecia desproporcional ao nimero de estudantes de
Floriandpolis naquele tempo, sinalizando a preocupacao da comunidade
com a possibilidade da obra se tornar um espago 0cioso ap6s sua
finalizacdo. Assim é possivel considerar que a construgcdo do novo
prédio ndo teve a mesma ressonancia para os moradores do morro do
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gue para outros segmentos da sociedade de Floriandpolis. As
representacGes sobre o progresso e 0 moderno, que circulavam pelos
jornais e pelas réadios, foram apropriadas de forma diversa levando em
consideragdo os sentidos construidos por esses moradores.

Acompanhando o desenvolvimento urbano e a expansdo da
cidade, é possivel perceber que a conexdo dos trechos da Av. Mauro
Ramos, ao longo dos anos, permitiu a ligacdo da Baia Sul com a Baia
Norte, que, de certa forma, estava relacionada a implantacdo da UFSC
no bairro da Trindade. O terreno destinado a implantacdo da UFSC foi a
fazenda “Modelo Assis Brasil”, doado pelo governador Heriberto Hulse
a Unido. O distrito da Trindade viu sua realidade rural se modificar a
partir de entdo, ruas foram abertas, edificios foram construidos para
abrigar os novos moradores atraidos por novas expectativas.
(ANDRADE, 2009).

Nos ultimos anos da década de 1950, na Avenida Mauro
Ramos, foram construidos espacos educacionais de grande importancia
para a cidade de Floriandpolis. Entre eles, a Escola Industrial Federal de
Santa Catarina, representante da esfera federal, assim como o Grupo
Escolar Celso Ramos projetado pelo arquiteto Moysés Liz, e um projeto
mais ambicioso, o Instituto Estadual de Educacdo. (TEIXEIRA, 2009).
A Escola Industrial Federal de Santa Catarina, no inicio da década de
1960, experimentou uma série de transformacdes, entre elas a mudanga
para a nova sede, situada na Avenida Mauro Ramos. Sua construgdo
seguiu 0s preceitos da Arquitetura Moderna, sendo que “o novo edificio
representou uma alteracdo bastante significativa na consecucdo das
propostas pedagogicas para a educagdo profissional”. (RIBEIRO, 2012,
p. 122). Assim, a referida avenida, no inicio da década de 1960,
consolidou-se no cendrio urbano como um corredor educacional.

A emergéncia de um corredor educacional, no centro da cidade
de Floriandpolis, oferece indicios para analisar como as mudancas
educacionais impulsionadas em nivel federal ressoaram no estado de
Santa Catarina. A ampliacdo da escolaridade nos diferentes niveis de
ensino pode ser observada nesse empreendimento, que concentrou 0
Ensino Primario, o Ensino Secundéario, o Ensino Técnico-
profissionalizante e, também, o Curso Normal. O discurso sobre a
importancia da escola para o desenvolvimento econémico e social do
Estado ganha, nesse momento, maior visibilidade.

Florian6polis, como capital do Estado, consolidou-se como
centro politico e cultural, embora sendo economicamente menos ativa
que outras cidades.
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O corredor

O setor industrial era muito pequeno nesse
periodo. Era formado por pequenas fabricas de
mdveis e esquadrias, materiais de construgdo,
manufatura de roupas e oficinas em geral para
abastecimento e consumo locais. Predominava a
funcdo administrativa, que no século XX passou a
ser praticamente a Unica funcdo da capital.
(SOUZA; SUGAL, 2013, p. 6).

educacional impulsionou a expansdo e a

qualificacdo do centro de Floriandpolis. Sendo assim, a localizagdo da
edificacdo do IEE extrapola sua fungdo educacional e passa a significar
“[...] um vetor de qualificagdo da area urbana.” (TEIXEIRA, 2009,
p.319). Nesse cenario, a constituicdo do corredor educacional na Av.
Mauro Ramos ganhou uma proporcdo material e simbolica que
contribuiu para as mudangas na urbanizacdo da cidade e nas
representacdes — sobre a escola e a cidade — de seus habitantes, nesse

tempo.

2.3 A INAUGURACAO: UM ACONTECIMENTO MEMORAVEL

INSTITUTO DE EDUCACAO DIAS VELHO —
INAUGURACAO HOJE

Estd marcada para as 16 horas de hoje a
solenidade de inauguragdo do novo Instituto de
Educacdo Dias Velho. Devera estar presente o
Governador Celso Ramos, acompanhado do
Secretario da Educacdo e Cultura Professor
Elpidio Barbosa, demais Secretérios, autoridades
em geral. Comparecerdo, ainda, os alunos e
professores do estabelecimento para dar
cumprimento ao programa preparado para a
ocasido.

Inicialmente, sera executado o Hino Nacional pela
Banda da Policia Militar, falando, a seguir, 0
representante do PLAMEG, que falard sobre a
obra recém-inaugurada. Em seguida, usara da
palavra uma aluna do Instituto de Educagdo Dias
Velho, falando em nome dos alunos do
estabelecimento. Por ultimo, falard o Governador
Celso Ramos, sendo executado ao término de sua
oracdo o Hino do Estado, pela Banda da Policia
Militar. Ap6s a bengdo do prédio, as autoridades
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deverdo visitar as dependéncias do edificio. (O
ESTADO, 1963, p. 1).

A inauguragdo do novo prédio do IEE foi anunciada nos
principais jornais da cidade como um “grande acontecimento”, no dia 05
de abril de 1963, com a presenca do Governador Celso Ramos (1961-
1966), do Secretario da Educacédo e Cultura, o Prof. Elpidio Barbosa, €
as autoridades civis, militares e eclesiasticas. A nota publicada no jornal
dava a medida da importancia da inauguracdo do IEE para Santa
Catarina. O anuncio da presenca das autoridades e do cerimonial
antecipava todo um protocolo em torno do ato de inauguragdo,
compondo, assim, o ritual inaugural. Os discursos do Prof. Osvaldo
Ferreira de Melo®, assessor de educagdo do PLAMEG®, dos
representantes do corpo discente do Instituto e do Governador Celso
Ramos foram programados para serem proferidos, entre a execucdo do
Hino Nacional e do Hino do Estado, pela Banda da Policia Militar. E,
seguindo a tradicdo, como em outras inauguracdes oficiais, uma
autoridade eclesiastica daria uma bencéo ao prédio.

A obra foi recebida na cidade de Floriandpolis com grande
expectativa. Parte do discurso proferido por José Manuel, representante
do corpo discente, indica tal expectativa: “[...] o0 maior, 0 melhor e 0
mais moderno colégio do Brasil”. (O ESTADO, 1963, p. 5). Todavia,
sendo o IEE uma instituicdo publica, seu prédio representa, também, o
poder politico instituido nessa época. Segundo Castro (2002), na maioria
dos edificios, existe uma mistura entre funcdes utilitarias e simbdlicas,
sendo que nos edificios religiosos ou publicos se sobressaem as fungdes

% A trajetéria intelectual e politica de Osvaldo Ferreira de Melo, desde o inicio
esteve associada ao Instituto de Educacéo de Floriandpolis. Inicialmente como aluno
do Curso Normal, formando-se no ano de 1947. Nas primeiras décadas de 1950, é
nomeado professor de Lingua e Literatura Vernaculas e em 1958 foi designado
Auxiliar de Diregdo do Curso Normal. (ARQUIVO DO IEE, 2013). Em 1962,
tomou posse como membro do Conselho Estadual de Educacéo, foi diretor da FAED
e assessor de educacdo do PLAMEG.

% Cabe dizer que a lei do PLAMEG previa a criagdo de um fundo destinado &
construgdo, ampliacdo e equipamentos de prédios escolares. Assim foram instituidos
grupos de execucdo e de recebimento de prédios escolares, vinculados ao Gabinete
de Planejamento. De acordo com Gongalves (1996, p. 99), foi “[...] a primeira vez
que se instituiu um o6rgdo especifico destinado ao planejamento e execucgdo de
prédios escolares no Estado”.
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simbolicas, ou seja, “a fungdo de tornar visivel caracteristicas
identitarias de poder”. (CASTRO, 2002, p. 19).

Concretizado por Jorge Lacerda, politico vinculado a UDN, o
novo edificio do IEE foi inaugurado pelo governador Celso Ramos, este
representando a Alianca Social Trabalhista (coligacdo entre PSD e
PTB). As inauguracdes de prédios publicos normalmente séo
instrumentalizadas pelos partidos politicos para reforgar sua capacidade
de empreender obras, atender aos anseios da populacdo e,
consequentemente, sua manutencdo no poder. A solenidade de
inauguracdo do edificio das Diretorias, em 1961, pode ser tomado como
exemplo dessa préatica politica. Tal edificagdo foi inaugurada dentro de
um prazo restrito — fato comum nos finais de mandato —, tendo em vista
a saida do governo da UDN, no poder desde 1951. (CASTRO, 2002).

Ja o IEE, provavelmente pela dimensédo da obra, ndo seguiu essa
ordem. No entanto, outra estratégia foi utilizada, como mostra o convite
publicado jornal “A Gazeta™ no dia 28 de janeiro de 1961:

Palacio do Governo

Convite

O Governo do Estado de Santa Catarina e a
comissdo Pr6-Monumento a Jorge Lacerda, tém a
honra de convidar as autoridades civis, militares e
eclesiasticas e, bem assim, as associagdes de
classe e 0 povo em geral, para assistirem, no
proximo dia 29 (domingo), as 11:30 horas, no
pateo interno do Instituto de Educagdo de
Floriandpolis, em construgdo no antigo Campo do
Manejo, a inauguracdo do Monumento ao saudoso
Governador Jorge Lacerda. (A GAZETA, 1961,

p.1).

Assim, antes mesmo da inauguracdo do prédio, a UDN deixou
sua marca politica naquele que seria um dos mais modernos edificios
escolares e publicos do estado de Santa Catarina. O monumento do
governador Jorge Lacerda, atualmente localizado na entrada principal do
prédio, na Av. Mauro Ramos, foi obra do pintor e escultor catarinense,
nascido em Lages, Agostinho Malinverni Filho (1913-1971). A
fotografia (Figura 6) mostra Malinverni Filho junto a escultura ainda na

4" Vale lembrar, como ji explicado anteriormente, que o jornal “A Gazeta”
funcionava como porta-voz da UDN, legenda que elegeu Jorge Lacerda ao governo
do Estado de Santa Catarina.
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forma de argila — depois viria 0 processo de transforma-la em gesso —
em seu atelier em Lages. Normalmente, suas esculturas eram enviadas
para uma fundicdo em Séo Paulo*.

Figura 7 - Malinverni Filho junto a estatua do governador Jorge Lacerda

Fonte: Acervo do Museu Maliverni.

De acordo com o professor Osvaldo Ferreira de Melo, a
conclusdo da obra do edificio escolar foi realizada no prazo previsto e
dentro do orgamento, estimado em Cr$ 34.623.798.80,00. Ainda
segundo 0 assessor, a area inaugurada foi de 5.690 metros quadrados,
“compostos de 27 salas de aula e 5 salas especiais (gabinetes, saldes e
outras), as quais ja permitiram instalar definitivamente o Curso Ginasial
e 0 Curso Colegial e, em caratér transitério, o Curso Normal e a Escola
Priméria de Aplicagdo”. (O ESTADO, 1963, p. 3). Conforme relato da
ex-aluna Berenice, “4 medida que partes da construgdo iam sendo
concluidas, novas turmas eram transferidas”. (PEREIRA, 2007, p. 17).

Sabe-se que a Escola Primaria de Aplicacdo comecou a
funcionar nesse prédio em 1962 e que ocupou seu espaco definitivo,
junto a Avenida Hercilio Luz, no ano de 1966. (LINS, 2002). O Curso
Normal, desde o inicio da década de 1960, ocupava salas no periodo
matutino, na Av. Mauro Ramos, e ainda mantinha turmas no antigo
prédio. Por exemplo, a turma de 1965 iniciou seus estudos no Curso

8 Essas informagBes estdo disponiveis no Museu Malinverni Filho, localizado em
Lages/SC.
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Normal na Rua Saldanha Marinho, e no ano de sua formatura, em 1967,
ja estava no prédio novo:

O ano de 1965 é um marco importante na vida de
141 jovens. Em mar¢o deste ano, eles iniciam o
Curso Normal do Instituto Estadual de Educacéo,
divididos em cinco turmas, algumas delas com
aulas no antigo prédio da Saldanha Marinho,
outras na Academia de Comércio de Santa
Catarina. Mas logo em seguida, em 1966, com a
conclusdo da Ala do Curso Normal, nas novas
instalagbes do IEE, todas as turmas sdo
transferidas para I4. (PEREIRA, 2007, p. 23).

A promessa do governo, justificada pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (1961)* e pelo Sistema Estadual de Ensino
(1963), previa que o Instituto seria “por seu espirito e por suas
consequéncias, uma verdadeira universidade educacional do Estado de
Santa Catarina”, anunciou Osvaldo Ferreira de Melo em seu discurso.
(O ESTADO, 1963, p. 3). Tal afirmacdo provavelmente estava
associada a prescri¢do da LDB, ao tratar da formacéao de professores, tal
como segue: “nos institutos de educagdo poderdo funcionar cursos de
formacdo de professdres para o ensino normal, dentro das normas
estabelecidas para os cursos pedagogicos das faculdades de filosofia,
ciéncias e letras”. (BRASIL, 1961, p. 11). De acordo com a lei, a
formacdo dos professores para o ensino médio seria realizada nas
faculdades de filosofia, ciéncias e letras. Por sua vez, o Sistema Estadual
de Ensino, por meio da Lei n. 3191, em seu artigo 173, tratou a
composic¢do do Instituto Estadual de Educacdo da seguinte maneira:

Art. 173 — Compordo, organicamente, o Instituto
Estadual de Educacéo:

a) faculdade de educacéo;

b) curso normal;

C) curso secundario;

d) escola primaria de aplicagdo. (SANTA
CATARINA, 1963, p. 28).

A referida lei estabeleceu um Curso de Pedagogia e um Centro
de Estudos e Pesquisas Educacionais (CEPE) junto a Faculdade de

49 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), n. 4024, foi
promulgada no ano de 1961, sendo a primeira LDB do Brasil.
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Educacdo. Da mesma maneira, 0 Estatuto do Instituto Estadual de
Educacéo Dias Velho, ao tratar de sua estrutura, apresentou a Faculdade
de Educacdo composta por um Curso de Pedagogia e o Centro de
Estudos e Pesquisas Educacionais. (SANTA CATARINA, 1964). A
Faculdade de Educagdo foi criada, entdo, como 6rgdo do IEE. No
entanto, a referida faculdade, na préatica, nunca esteve vinculada a essa
instituicdo escolar. No ano de 1964, em resposta ao Conselho Estadual
de Educacdo, o Conselho Federal de Educacdo esclareceu sobre a
impossibilidade de tal vinculagio. (AGUIAR, 2008).

O discurso que circulava nesse periodo enfatizava que o
aumento da escolaridade seria propulsor de desenvolvimento econdmico
e mobilidade social. Segundo Osvaldo Ferreira de Melo, em documento
organizado a pedido do Gabinete do Planejamento em 1963, “[..] antes
de tudo deveriam investir em educacdo. Educacéo ndo é so a base, mas
também a forga unificadora de nosso sistema democratico de vida — é a
mola propulsora de nosso progresso social e econémico, [...] 0 mais
lucrativo investimento que a sociedade pode fazer [...]”50.

Tal discurso também pode ser identificado nas palavras do
governador Celso Ramos no ato da inauguracdo: “A meta Homem é a
[sic] primordial do Governo [...]. A educacdo é geradora de riqueza.
Essa riqueza — consecutivamente — deve ser encarada em termos de
patriménio cultural, faculdade criadora, eficiéncia e rendimento.” (O
ESTADO, 1963, p. 3). Assim, em seu discurso na inauguracgdo do IEE,
Celso Ramos reforgava os objetivos estabelecidos pelo PLAMEG I, que
se desdobravam em trés grandes metas: 0 Homem, o Meio e a Expanséo
Econdmica. Sendo que, na meta que trata sobre 0 Homem, a educacéo e
a cultura eram setores prioritarios. Como apresentado anteriormente, o
PLAMEG 1 foi elaborado a partir do Documento Béasico do Seminério
Socioecondmico organizado pela Federacdo das Indlstrias de Santa
Catarina — FIESC. Dessa forma, a construcdo do IEE se inclui nas
metas executadas pelo PLAMEG | dentro da previsdo da ampliacdo da
rede escolar.

No mesmo discurso, 0 governador salienta que a taxa de
promogdao escolar era naquele momento de 40%, o que significava “um
desperdicio anual de metade do orcamento do Estado destinado a
educacdo”. (O ESTADO, 1963, p. 3). Em seguida, reforca que o padréo
qualitativo ndo corresponde ao maior investimento de dotacdo
orcamentaria pelo estado. Dando continuidade, apela aos educadores
catarinenses que

% Melo (1963) apud Aguiar (2008, p. 83).
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[...] Santa Catarina, nesse setor, deixe a
estagnacdo [sic] e cresga, acompanhe a marcha
essencial dos métodos pedagdgicos que afastam o
espectro da reprovagdo escolar, que ndo deve
permanecer. Os professores catarinenses nao
podem deixar de atender aos reclamos das
criancas nem cruzar bragos nessa hora de
renovacdo diddtica. A régia esperanca é
fundamental. (O ESTADO, 1963, p. 3).

Ao se referir a dotacdo orgamentaria, 0 governador sugere que a
parte que cabe ao estado estd sendo cumprida. O investimento na
construcdo de prédios escolares em Santa Catarina ndo afastou o
problema referente a reprovacao escolar. Assim, segundo o governador,
esses investimentos deveriam ser acompanhados por uma renovagdo
pedagogica protagonizada pelos professores.

Ainda na cerimonia, em abril de 1963, o Curso Normal foi
representado pela aluna Maria Vilma Campos. Em seu discuso, a
normalista destacou que a obra era uma “[...] velha aspiracdo acalentada
ha anos, hoje uma realidade, gracas a figura eminente do Governador
Celso Ramos [...]”. (O ESTADO, 1963, p. 5). E, também, lembrou a
tradi¢do da familia Ramos em colocar o ensino como uma das principais
metas administrativas de seus governos, fazendo referéncia aos
governadores Vidal Ramos (1910-1914) e Nereu Ramos (1935-1945).
(O ESTADO, 07/04/1963).

A cerimdnia foi registrada no Livro de Registro de Atas™ e 66
pessoas assinaram a “Ata da Inauguragdo do Instituto de Educagédo e
Colégio Estadual Dias Velho”. Para finalizar a solenidade, depois do
corte da fita pelo governador e da bencéo do Arcebispo Coadjutor Dom
Felicio, os convidados percorreram as dependéncias do estabelecimento
de ensino acompanhados pelo diretor Walmir Dias e pelo corpo docente
da institui¢do. (O ESTADO, 1963). Sabe-se que a continuidade da obra
se estendeu por mais alguns anos, alcancando mais de 20 mil metros
quadrados de area construida.

% 0 documento “Livro destinado para Registro das Atas: inauguragdes,

acontecimentos e outros” possui apenas a Ata da Inauguracido do Instituto de
Educacdo e Colégio Estadual Dias Velho, datada em 05/04/1963. A ata ocupa as
primeiras paginas e as restantes se encontram em branco. Esse documento comp®e 0
acervo do Memorial do IEE.
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3 O CURSO NORMAL DO IEE: A EMERGENCIA DE OUTROS
PROTAGONISMOS

Protagonista

“personagem principal”

do grego: protos “primeiro, principal”
e agOnistés “lutador, competidor”.
(CUNHA, 2010).

Protagonista

personagem principal, em uma pega,
filme, romance e até mesmo em um
acontecimento real.

(MICHAELIS, 2008).

Desde a sua criacdo como Escola Normal Catarinense, o IEE se
apresentou como protagonista na formagdo de professores no estado de
Santa Catarina. As diferentes formas de organizacdo das praticas, dos
saberes, dos sujeitos (reformadores, diretores, professores e estudantes),
dos espacos, dos materiais pedagdgicos e eventos, alternadamente,
assumiram papel de destaque na cena pedagégica dessa instituicéo.
Nessa perspectiva, observa-se que as varias tentativas de sintonizar o
Curso Normal aos modelos culturais e pedagdgicos que circulavam em
diferentes tempos historicos contribuiram & emergéncia de outros
protagonismos no campo educacional catarinense.

No inicio do século XX, o reformador Orestes Guimardes, o
método intuitivo e a sede propria da Escola Normal podem ser vistos
como protagonistas do processo de formacdo da professora moderna
para os grupos escolares. Na década de 1940, o professor e diretor do
Instituto de Educacdo de Floriandpolis Jodo Roberto Moreira, a
discussdo dos fundamentos cientificos - Ciéncias Fontes da Educacdo, a
revista Estudos Educacionais e os/as estudantes que escreviam artigos
nesse periddico, assumiram papel principal no cenério do Curso Normal.

As expectativas e aspiragdes em torno no novo prédio do IEE,
no inicio da década de 1960, estavam sintonizadas com as
transformacfes econbmicas, sociais, politicas e culturais que
atravessavam a cidade de Floriandpolis. As representacées sobre o papel
reservado a escola estavam balizadas por discursos sobre a educacéo,
que circulavam em ambito nacional. A promulgacdo da primeira
LDBEN, em 1961, movimentou o campo educacional nos diversos
estados brasileiros. Em Santa Catarina, a criacdo do Conselho Estadual
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de Educacdo® (1961), o Sistema Estadual de Educacdo (1963) e a
Organizacdo do Ensino Normal (1963) abriram espaco, a0 menos em
ambito prescritivo, a outras configuragbes na organizagdo das
instituicOes escolares, entre elas o IEE.

Esse movimento, em Santa Catarina, contou com um Grupo de
Trabalho, constituido no ano de 1961, com o objetivo de realizar estudos
necessarios a reforma do ensino normal. De acordo com o Decreto n.
673, de 14/11/1961, os membros designados para a composicdo desse
Grupo de Trabalho foram o professor Martinho Callado Janior, como
presidente, que na ocasido ocupava o cargo de Secretario de Estado dos
Negocios da Educagdo e Cultura, os professores Aldo Nunes, Pedro
Bosco, Walmir Dias e a Irmd Maria Teresa. (SANTA CATARINA,
1961). Vale salientar o destaque que o IEE assumiu nesse processo,
tendo em vista que trés dos professores do grupo de trabalho — Aldo
Nunes, Pedro Bosco e Walmir Dias - eram professores dessa instituicao.

Diante desse cenario, é possivel perceber, no inicio do século
XX, a atuacdo de diferentes protagonistas, que ndo se restringiram aos
sujeitos, ou seja, podemos entender por protagonismo também as
praticas, os saberes, as publicacdes e as prescriches. Parte-se do
entendimento que a emergéncia de outros protagonismos abrange
diferentes elementos da cultura escolar, e ndo exclusivamente 0s sujeitos
nela envolvidos.

E a partir dessa compreensdo que o presente capitulo tem por
objetivo discutir a emergéncia de outros protagonismos na configuracéo
do Curso Normal na década de 1960. Pretende-se, aqui, apresentar e
compreender de que modo a autonomia administrativa, didatica e
financeira, instituida no ano de 1964, assim como os rituais de formatura
e a organizag¢do do concurso “A mais bela normalista”, constituiram-se
como marcas associadas a modernizacdo. Cabe explicar que, para a
andlise da autonomia administrativa, didatica e financeira, optou-se em
privilegiar as balizas prescritivas normatizadas pelos documentos
produzidos pela burocracia estatal (decretos e leis).

52 0 Conselho Estadual de Educagdo (CEE) foi criado pela Lei Estadual n. 2975, de
18 de dezembro de 1961. No entanto, sua instalagdo ocorreu em maio do ano de
1962, sendo constituido, com mandato de seis anos, os professores Henrique
Stodieck, Heinz Ehlert, Alcides Abreu, Osvaldo Ferreira de Melo, Irmd Maria
Teresa, Padre Alvino Braun e Elpidio Barbosa, e, com mandato de trés anos, os
professores Joaquim Madeira Neves, Glauco Olinger, Francisco Brasinha Dias,
Lauro Locks, Olga Brasil da Luz, Maria da Gléria Mattos e Orlando Ferreira de
Melo. (SANTA CATARINA, 1992).
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3.1 MULTIPLAS AUTONOMIAS: O PRESCRITO

Com o titulo “Autonomia para o Instituto de Educacdo ‘Dias
Velho’”, o Jornal A Gazeta noticiou, no dia 26 de junho de 1964, a
assinatura do Decreto n. 1671 pelo governador Celso Ramos. Na
matéria, o referido decreto é copiado na integra. Assim, tal medida
ganha maior visibilidade, tendo em vista que A Gazeta era um periédico
de ampla circulacdo em Florian6polis. Mais uma vez, a imprensa
ressaltou a importancia dessa instituicdo de ensino para a cidade de
Floriandpolis e para o estado de Santa Catarina.

As mudangas empreendidas no IEE na década de 1960
ultrapassaram a construgdo do novo prédio, j& discutida anteriormente.
Em meados de 1964, o IEE passou a ter autonomia administrativa,
didatica e financeira conforme o estabelecido no Decreto n. 1671:

1.A autonomia administrativa consistird na
subordinacdo direta ao Governador do Estado, e
na competéncia de dispor sobre o pessoal docente,
técnico e administrativo, obedecida a legislacdo
aplicavel e os limites das dotagdes orcamentarias,
salvo quando se tratar da investidura ou da
vacancia de cargo de provimento efetivo ou
vitalicio, a competéncia sera do Governador.

2.A autonomia didatica consistird na faculdade de
dispor no seu regimento, sobre programas e
curriculos, organizagdo de classes experimentais e
programacgdo de todas as atividades ligadas aos
diferentes cursos.

3.A autonomia financeira consistird em contar
com dotagOes préprias no orcamento geral do
Estado, manter uma Seccional da Contadoria
Geral do Estado, e prestar contas, diretamente, ao
Tribunal de Contas do Estado. (SANTA
CATARINA, 1964, p. 1).

A autonomia administrativa, didatica e financeira é sugerida em
virtude de fazer valer a estrutura que o Sistema Estadual de Educacéao
(1963) prevé para o Instituto Estadual de Educacdo Dias Velho. De
acordo com a lei, “ao Instituto Estadual de Educacdo serd concedida
autonomia administrativa e financeira na forma que dispuser o Conselho
Estadual de Educacdo”. (SANTA CATARINA, 1963a). Percebe-se,
assim, que o Decreto n. 1671 amplia a prescricdo do Sistema Estadual
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de Educacdo, incluindo a autonomia didatica. Essa iniciativa reafirma
também a determinacdo legal de transformar essa instituicdo de ensino
em universidade. O decreto, em seu artigo 3, refere-se a dotacdo
orcamentaria para a Faculdade de Educacéo, e o artigo 4, por sua vez,
sugere que o reitor seja escolhido pelo governador a partir de uma lista
triplice de professores da instituicdo. (SANTA CATARINA, 1964).
Vale lembrar que no ano de 1964, no Brasil, foi instaurada a ditadura
civil militar redimensionando diversas esferas na vida do pais, entre elas
a educacao.

O regime autoritario, instituido com o golpe civil militar em
1964, passou a atribuir novos sentidos & descentralizacdo, a autonomia e
a democracia representativa, preceitos explicitados na LDB de 1961. De
acordo com Valle (2003), em Santa Catarina, o Conselho Estadual de
Educagao funcionou como porta-voz do Executivo Federal e defendeu a
necessidade de aliar as questdes de seguranca e unidade nacionais aos
dispositivos legais estabelecidos pela LDB, de 1961. Assim, a
autonomia, entendida como auto-organizacdo e de autoadministracdo
dos sistemas de ensino, deveria ser condicionada “[...] a um conjunto de
principios ¢ normas objetivando a disciplina ¢ o bem comum”.
(VALLE, 2013, p. 30). Nesse sentido, as mdltiplas autonomias
atribuidas ao IEE provavelmente ndo significaram total liberdade de
decisdo quanto & organizagdo e ao funcionamento da instituicdo. A
subordina¢do ao governador, prevista pelo Decreto, pode ter funcionado
como um mecanismo de dependéncia do IEE as vontades politicas do
Governo.

O Estatuto do Instituto Estadual de Educacdo Dias Velho,
publicado em 14 de outubro de 1964, no Diario Oficial, da mesma
forma, mantém a estrutura prevista pelo Sistema Estadual de Educag&o.
(SANTA CATARINA, 1964). A vinculacdo da FAED e do CEPE ao
IEE permaneceu em ambito prescritivo. Em resposta ao Conselho
Estadual de Educacdo (CEE) sobre essa vinculagdo, o Conselho Federal
de Educacdo (CFE) sugeriu que o IEE poderia estar vinculado a uma
instituicdo de ensino superior e ndo o contrario. De acordo com Aguiar
(2008, p. 102), “[...] o Conselho Federal afirmou que isso ndo seria
possivel, e sugere que o Instituto Estadual de Educacdo seja um érgéo
vinculado a Faculdade, como centro de experimentacdo e demonstracao
pedagoégica e de oferecimento de cursos de nivel médio™.

Dessa forma, depreende-se que a sugestdo do CFE prevaleceu.
Nesse sentido, em 1965 foi criada a Fundacdo Educacional de Santa
Catarina (FESC), pelo Decreto n. 2802/1965, com a fungdo de constituir
algumas instituigdes de ensino superior, entre elas a Universidade para o
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Desenvolvimento do Estado de Santa Catarina (UDESC)*. (SANTA
CATARINA, 1965). E importante destacar que a FESC foi prevista pelo
Sistema Estadual de Ensino, em 1963, antes do decreto da sua criagdo.
No entanto a lei ndo vinculava o IEE a FESC nem tampouco citava a
UDESC como seu o6rgdo. O texto da lei tratava a vinculacdo dos
diferentes niveis de ensino de forma generalizada, ndo especificando as
instituicdes de ensino que seriam envolvidas no processo de organizacdo

da FESC:

O Poder Executivo, por proposta do Conselho
Estadual de Educacdo, poderd organizar a
Fundacdo Educacional de Santa Catarina, com
prazo indeterminado, & qual serdo delegadas,
progressivamente, as atribui¢des da execucéo dos
encargos educacionais e de ensino, atribuidos ao
Estado, quanto ao ensino superior, médio,
primario e pré-primério, atendido o disposto nesta
Lei e nos estatutos que se elegerem. (SANTA
CATARINA, 19634, p. 30-31).

Ja o texto legal de 1965, o Decreto n. 2802, explicita
nominalmente as institui¢cbes envolvidas. O IEE figura como patriménio
(bens mdveis e imoéveis) na composicdo da FESC. Quanto a composicdo
da UDESC, a lei prevé o seguinte:

Art. 27 — Integrardo a universidade:

| — A Faculdade de Educacdo e o Instituto de
Educacdo, que compordo o Centro de Formacéo
Pedagdgica;

Il — A Faculdade de Engenharia de Joinville e os
estabelecimentos oficiais de ensino técnico
industrial em funcionamento, na data déste
decreto;

Il — A Escola Superior de Administracéo e
Geréncia e o0s estabelecimentos estaduais de
ensino comercial em funcionamento na data deste
decreto;

IV — A Faculdade de Agronomia de Lages, a
Faculdade de Veterinaria e os estabelecimentos
estaduais de ensino médio agricola em

%% Atualmente corresponde & Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC).
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funcionamento na data deste decreto. (SANTA
CATARINA, 19654, p. 2).

Dessa maneira, percebe-se que, com a criacdo da FESC e
consequentemente da UDESC, o problema indicado pelo CFE, quanto a
manutencdo da FAED e do CEPE junto a composicdo do IEE foi
resolvido. Segundo o Decreto n. 2802, em seu artigo 34, “cessa, na data
da constituicdo da Fundacdo, a subordinacdo administrativa da
Faculdade de Educagao ao Instituto Estadual de Educacédo “Dias Velho”,
mantido entre ambos os estabelecimentos um vinculo de colaboragdo
técnica [...]7. (SANTA CATARINA, 1965a, p. 2). A aprovacdo do
Estatuto da UDESC estabeleceu trés categorias de instituices em sua
organizagdo — integrantes, agregadas e complementares. (SANTA
CATARINA, 1965b). O IEE, a partir de entdo, figura como institui¢do
complementar na composicdo da Universidade. As instituicdes
complementares sdo “[...] as instituicGes de carater docente, de extenséo,
cultural ou técnico, inclusive as de nivel médio, - ligadas a vida e aos
objetivos da Universidade.” (SANTA CATARINA, 1965b, p. 3).
Observa-se essa vinculacdo, do IEE a UDESC, em alguns documentos
da instituicdo, como por exemplo, na caderneta escolar do ano de 1967
(figura 8).

Figura 8 - Caderneta escolar em 1967

onte:

Outro documento institucional que permite observar 0s
desdobramentos de tal situacdo € diploma escolar do Curso Normal. O
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diploma do ano de 1963>* tem seu cabecalho organizado da seguinte
maneira: Instituto de Educacdo, Estados Unidos do Brasil e Estado de
Santa Catarina. Em 1967, o diploma®™ demonstra essa relagdo
estabelecida entre a UDESC e o IEE, da seguinte forma: Estado de
Santa Catarina, Fundacdo Educacional de Santa Catarina, Universidade
para o Desenvolvimento do Estado de Santa Catarina e Instituto
Estadual de Educacéo. No diploma de 1969, tal vinculacdo ndo é mais
observada, como mostra os dados de seu cabecalho: Estado de Santa
Catarina e Instituto Estadual de Educago.

No ano de 1966, as transformac@es advindas da organizacéo da
FESC, que estabeleceu o IEE como 6rgdo da UDESC, ja estavam
implementadas. As mudancgas provavelmente reverberaram no interior
do IEE, envolvendo os professores, especialmente, quanto a situacdo
funcional. Assim, o Diretor Geral do IEE, Dimas Rosa, organizou uma
coletanea®’ das legislagdes referentes @ FESC. A coletanea é organizada
na forma de uma apostila e reline diversas leis antecedidas por uma
justificativa assinada pelo Diretor Geral do IEE, um sumario, uma
descricdo e a composicdo de cargos da FESC. De acordo com o
professor Dimas Rosa, ao apresentar a finalidade da coletanea:

Senhor Professor

O Instituto Estadual de Educagdo, na pessoa de
seu Diretor Geral, face as recentes transformagdes
na estrutura do estabelecimento, e desejando
manter todo seu corpo docente informado das
mudancas que mais de perto interessem ao
mesmo, mandou fbsse coletada a presente
legislacdo.

O bom funcionamento de nossa escola dependera,
em grande parte, do conhecimento que V. Sra.
tenha da nova posicdo didatica e administrativa do
I.E.E., e, particularmente, da situagdo do professor
em nivel médio dentro da Universidade para o
Desenvolvimento do Estado de Santa Catarina.
(INSTITUTO ESTADUAL DE EDUCACAO,
1966a).

% Diploma de 1963. Acervo pessoal de Sénia Lehmkuh.

% Diploma de 1967. (PEREIRA, 2007, p. 44).

% Diploma de 1969. Acervo pessoal de Gabrielle Mendonga.

%" O documento “Coletanea de Legislagdo: Fundagdo Educacional de Santa Catarina
— Universidade para o Desenvolvimento do Estado de Santa Catarina”, de 1966, faz
parte do acervo do Memorial do IEE.
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Sendo assim, essa situacdo, ou seja, a vinculagdo FESC/UDESC
e IEE foi mantida até o ano de 1968, quando o governador Ivo Silveira
(1966-1971) acata a proposigdo do Conselho de Administracdo da
Fundagdo Educacional de Santa Catarina de desvincular o Instituto
Estadual de Educacdo Dias Velho da FESC. (SANTA CATARINA,
1968). Dessa forma, desvinculado da Fundagdo, o IEE passou a se
constituir como 6rgdo da administracdo do Estado com caracteristicas de
departamento autdbnomo. Para tanto, foi assegurada a amplitude
autdbnoma do IEE nos seguintes termos: autonomia didatica, autonomia
administrativa e autonomia financeira. (SANTA CATARINA, 1969).
Isso significou que mesmo estando desvinculado do ensino superior, 0
IEE manteve a autonomia ja prevista em 1964.

Cabe ressaltar que o Decreto n. 6452, que trata da
desvinculacéo do IEE da FESC, foi publicado no inicio do ano de 1968.
No Brasil, ap6s a institucionalizagdo do Al-5°, 0 movimento estudantil
explodiu, com manifestac@es de protesto a ditadura civil militar. (PAES,
1992; BORTOT; GUIMARAENS, 2008). No IEE, o ano de 1968 foi
marcado por manifestagcbes, protestos e greves. Os protestos
denunciavam a cobranca de anuidade, a média alta e a falta de
professores. A circular do Grémio Estudantil Professor José Basilicio
(Figura 9) propfe a suspensdo da cobranga de anuidade e anuncia a
paralisacdo das aulas caso o diretor do IEE ndo se pronuncie a respeito.

%8 Ato Institucional n. 5.
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Figura 9 - Folheto de greve em 1968

LCIRCULAR DO CREMIO ESTUDANTIL FROFESSOR JOSE BASILICIO
AQY SENFORES RIS
. »
Cumpre-nos comuniogr-l1hes Que em ASSERLEIA GERAL KXe
ITAORDINARIA, realizoda no dia de ontem, co 19,15 horas, com grande /
numero de alunocs do Instituto de Bducagar, conforme os Fatatutes en
vigor, ficou determinado o aseguintes
10 - 0 envio de um requerimento, o qual yoi! daode entrada ne dic/
de hoje, ao Sr. Divetor do Estabelécimento, dardo un prozg de 24 -
ras, poara pronungicr-se & respeito da suspgnocoe da Codronga de Anuilda
des, caso gontrario, ficou tompda a decisao de Que Qo clunos, degor=
rido o periedo acima citado, nao se faraq preventes cg aulcs, por tem
pomj.’-mm-u’.'f.tw, infciando o movimento as 7,45 Norae do dia de ama
nhay
20 - Fara isto, solicltamos Que o8 Senhores, capolarde declsigg =
n:?:c o movimento, NAO PERITAY, o conparecimento de ceus filkes as /
culas,

Zembrando=-1hes que UNIDOS SERENOS U4A FORfA, ¢ com a
UNIAD odteremos a nao Codranps da ANUIDADSS, dgoppdimo-nos, agmddC#;

do antecipadamente & sua colaborapoo, Que olida ¢ un dewer, subserg
vendo=nos, mul

r»
B2 AT op e
,_‘M : Ademar Jaz
Pres, G.E.P.J.B,
Fonte: Acervo pessoal de Gabrielle Mendonga.

A cobranca da anuidade é prevista pelo Decreto n. 2802/1965
ao tratar do patriménio da FESC. O patriménio da FESC é constituido
pelos bens moveis e imoveis pertencentes ao Estado, pelas doagfes e
subvengbes concedidas pelo Estado, Unido e entidades publicas e
privadas, por dota¢Ges or¢camentarias do Fundo Estadual de Educacéo e
pelas “rendas dos servigos que prestar, bem como por anuidade e taxas
gue forem estabelecidas.” (SANTA CATARINA, 1965a, p. 2). Desse
modo a cobranga da anuidade no IEE estava relacionada ao fato de estar
vinculado a UDESC/FESC. Assim é possivel pensar que provavelmente
a decisdo do Conselho Administrativo da FESC e do governador Ivo
Silveira esteve de algum modo relacionada aos movimentos
reivindicatérios dos estudantes ou ao contrario. Ou seja, havia um
cenario posto de tensdes quanto a essa situacdo - cobranca da anuidade.
As questdes referentes & manutencdo ou ndo do IEE a FESC
possivelmente transbordaram a outras esferas, entre elas 0 movimento
estudantil.

No mesmo ano, 1968, foi proposta pelo CEE a Reforma
Administrativa da Secretaria de Educacdo e Cultura. O projeto previu a
organizacdo das Coordenadorias Regionais de Educacdo (CRE) como
6rgdos descentralizados da Secretaria, diretamente subordinadas ao
Secretario e com autonomia financeira e administrativa. Para a
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organizagdo desses 6rgdos, o Estado seria divido em 12 regides com
sede nas seguintes cidades: Floriandpolis, Tubardo, Criciuma,
Blumenau, Joinville, Rio do Sul, Lages, Mafra, Joacaba, Concérdia,
Chapeco e Sao Miguel d’Oeste. O IEE, mesmo estando situado na
regido de Florianopolis, permaneceu como um 6rgdo descentralizado,
mantendo sua autonomia.

Em meados da década de 1970 a estrutura organizacional bésica
da Secretaria da Educacdo estava organizada em 6rgdos de assisténcia
direta e imediata ao Secretario de Estado; érgdos de atividade meio;
orgdos centrais e de apoio finalistico; 6rgdos descentralizados e 6rgados
de deliberagdo coletiva. Os 6rgdos descentralizados compreendiam as
Unidades de Coordenagdo Regional (UCRE) e o Instituto Estadual de
Educacdo. (SANTA CATARINA, 1975). Assim é possivel perceber que
o IEE funcionava desvinculado de qualquer UCRE, justificando a
manutencdo de sua autonomia, ainda na década de 1970. O Regimento
da Secretaria da Educacdo e Cultura, aprovado pelo Decreto n. 5039, de
1978, estabelece a subordinacdo do IEE diretamente ao Secretario da
Educacdo e que suas finalidades, competéncia e funcionamento seriam
regulados por regimento proprio. (SANTA CATARINA, 1978). Assim a
subordinacéo do IEE ao governador permaneceu até 1978.

O fato de o IEE se constituir com érgéo autdbnomo, inicialmente
subordinado diretamente ao governador, na década de 1960,
provavelmente ndo contou com a simpatia de outras instituicdes de
ensino e da Secretaria da Educacdo, como relata a professora Maria de
Lourdes Archer, ex-diretora do Curso Normal: “0 IEE tinha autonomia
didatico-pedagdgica e fazia uso dela, apesar de nem sempre agradar a
Secretaria da Educagdo”. (ARCHER, 1991, p. 7). Nas palavras da ex-
diretora do Curso Normal, vé-se que a autonomia do IEE ultrapassava o
ambito da prescrigdo.

A autonomia didatica facultava ao IEE a possibilidade de dispor
sobre os “programas, curriculos, organizacdo de classes especiais e
programacgdo de todas as atividades ligadas aos diferentes cursos”.
(SANTA CATARINA, 1969, p. 1). Nesse sentido, essa instituicdo, mais
uma vez, assumiu o papel de vanguarda, como afirma Archer (1991,

p.7):

[..] o IEE tinha lideranca na comunidade
catarinense e também em outros estados.
Frequentemente, recebiamos pessoas,
correspondéncias do interior do nosso Estado e de
outros Estados para conhecer nossos curriculos, 0s
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programas de ensino, a metodologia empregada, a
recuperacdo de estudos, a adaptacdo curricular e
outros.

Igualmente, a Escola Primaria de Aplicacdo, como escola
laboratério do Curso Normal do IEE, movimentou o interesse de
autoridades e de profissionais de outras escolas que, com frequéncia,
visitavam suas instalagcdes, como relata a professora Isabel da Silva
Lins:

Os diretores se faziam sempre acompanhar das
visitas de autoridades, professores e de outras
pessoas que desejavam conhecer a Escola, e esses
contatos eram motivo de orgulho e de grande
valor para nds. Alguns nos visitavam com a
finalidade de conhecer a experiéncia pedagdgica;
outros, para desenvolverem pesquisas com a
finalidade de estudo, e outros, para contatos
sociais. (LINS, 2002, p. 79).

Assim, o IEE, com o objetivo de servir como 6rgao de estudos e
experimentacdo pedagdgica, tornou-se referéncia para outras instituicdes
de ensino e também para a sociedade catarinense. E comum que, ao
tratar do IEE, os veiculos de comunicacdo associem o papel da escola a
passagem em seus bancos escolares de alunos que depois de formados
assumiram cargos e profissdes distintivas. Por exemplo, a matéria do
jornal A Noticia, publicada em 13 de junho de 2004, pela comemoracao
dos 112 anos da fundagio do IEE, aborda essa questdo: “o resultado é
qgue boa parte das principais liderancas da cidade e seus melhores
profissionais passaram pelos bancos escolares do IEE.” (A NOTICA,
2004, p. 7). Dallabrida (2009), em seus estudos sobre o Colégio Dias
Velho - escola publica, gratuita e mista — aborda o traco liberal e aberto
do educandéario. Nesse sentido, a diversidade marcava o grupo de
estudantes, como é possivel observar no depoimento da professora Eglé
Malheiros:

% A mesma matéria cita alguns nomes de ex-alunos do IEE, tais como Luiz
Henrique da Silveira (ex-governador de SC), Marcilio Avila (presidente da Camara
Municipal), Mércio de Souza (vereador), Claudio Prisco Paraiso (jornalista) e
Antdnio Diomario Queiroz (ex-reitor da UFSC). (A NOTICIA, 2004).
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O Instituto Dias Velho era frequentado por filhos
de  pequenos  funcionarios,  comerciarios,
operarios, artesdos e também filhos de classes
abastadas, mas que tinham uma postura mais
liberal com relagdo ao ensino. Muitas vezes nés
éramos o reflgio dos alunos rebeldes, que os pais
ndo queriam mais, iam para o Instituto e, em
geral, tornavam-se 6timos alunos.”

A Lei n. 4282/1969, a mesma que disp0s sobre a autonomia do
IEE, trata da mesma forma sobre a diretoria da instituicdo. As direcGes
do IEE, ao longo de sua historia, geralmente foram marcadas por
gestdes de curta duragdo. (DALLABRIDA, 2012). Na década de 1960,
diferentes nomes figuraram como ocupantes do cargo de diretor(a)
geral:

Tabela 2 — Diretores(as) na década de 1960

Periodos Diretores(as)
1959-1960 Maria Carolina Gallotti Kehrig
1961 Nilson Paulo
1961 Aldo Jodo Nunes

1961-1963 Walmir Dias
1963-1965 Pedro José Bosco
1965-1969 Dimas Rosa
1969-1970 Janudrio Raimundo Serpa
Fonte: Organizada a partir de informagdes do Memorial do IEE

Ao observar os nomes dos diretores(a) do IEE, na década de
1960 (Tabela 2), percebe-se que as gestbes de curta duragdo se mantém,
sendo que de forma mais acentuada nos seus primeiros anos e no Gltimo
ano. Observa-se, também, que apenas uma mulher figura na lista dos
diretores nesse periodo. Ao longo dos anos, desde sua criagdo como
Escola Normal, até a década de 1960, a presenca feminina no cargo de
direcdo do IEE ficou restrita a trés nomes. Antonieta de Barros ocupou o
cargo por dois mandatos — o primeiro entre os anos de 1945 a 1948 e 0
segundo de 1950 a 1951. A professora Aurea Miranda da Cruz foi
diretora substituta por um ano — 1948-1949 — e em 1959, Maria
Carolina Gallotti Kehrig ocupou o cargo.

Antonieta de Barros (1901-1952) exerceu, em suas fungdes de
educadora, politica e jornalista, um protagonismo étnico, politico,
profissional e de género. Formou-se na década de 1920; escrevia

80 Malheiros apud Dallabrida (2009, p. 11).
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cronicas no Jornal Republica com o pseuddnimo de Maria da llha; em
1934 foi eleita Deputada Estadual pelo Partido Liberal Catarinense.
(NUNES, 2000). A professora Aurea Miranda da Cruz (1908-1977)
formou-se na Escola Normal Catarinense em 1923. Iniciou sua carreira
de educadora, na rede publica, no Grupo Escolar José Boiteux, situado
no municipio de Sao José, no ano de 1935. Um ano apds foi nomeada
para exercer o cargo de Lente Catedratica da segunda cadeira de
Francés, no Instituto de Educagdo de Florianépolis®’. Maria Carolina
Gallotti Kehrig (1921-2012) formou-se na Escola Normal Catarinense e
na Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras do Parana. Atuou como
professora normalista nos grupos escolares Dom Joaquim Domingues
(Brago do Norte/SC) e Olivio Amorim (Florian6polis/SC). Em 1954, foi
nomeada Lente Catedratica, por concurso, de Portugués, Lingua e
Literatura Vernacula, do Instituto de Educaco e Colégio Dias Velho®.
Atuou como professora na Faculdade de Filosofia e Letras da UFSC. De
modo geral o corpo diretivo dessa instituicdo foi predominantemente
marcado por uma questdo de género, ou seja, por homens ocupando 0s
postos de poder. No entanto essas mulheres assumiram a vanguarda nos
postos de poder dessa instituigéo.

De acordo com a Lei n. 4282/1969, o diretor geral deveria ser
nomeado pelo governador, dentre os professores efetivos do quadro do
IEE, reforcando dessa maneira a subordina¢do do IEE ao governador.
Assim a escolha politica do diretor significou a manutencdo dessa
subordinacdo. A diretoria, 6rgdo executivo, passou a ser composta da
seguinte maneira:

Tabela 3 - Diretoria do IEE no ano de 1969
Diretor Geral
Diretor Assistente de Administracdo
Diretor Assistente do Curso Normal
Diretor Assistente do Curso Secundario
Diretor Assistente do Curso Primario
Subdiretor Assistente de Administracdo para o Turno Matutino
Subdiretor Assistente de Administracdo para o Turno Vespertino
Subdiretor Assistente de Administragdo para o Turno Noturno
Fonte: Organizada a partir da Lei n. 4282/1969

® Dados obtidos nos assentamentos funcionais de Aurea Miranda da Cruz, do
Departamento de Administracdo da SEE, Divisdo de Pessoal, pesquisados em 2011.
82 Dados obtidos nos assentamentos funcionais de Maria Carolina Gallotti Kehrig,
que se encontram atualmente no Arquivo do IEE, pesquisados em 2013.
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Observa-se que o quadro da diretoria (Tabela 3) contemplou o
Curso Normal e a EPA (Curso Primario), com dire¢des especificas. O
Curso Normal foi dirigido pela professora Maria de Lourdes Archer, e a
EPA, pela professora Isabel da Silva Lins. Essas nomeag0es, delegadas
as mulheres, reforcaram a participacdo feminina em algumas funcdes de
poder da instituicdo. Tudo indica que a presencga dessas professoras na
diretoria se constituiu como uma possibilidade de carreira feminina® no
interior do IEE, ja anunciada pela atuacdo das diretoras Antonieta de
Barros, Aurea Miranda da Cruz e Maria Carolina Gallotti Kehrig.

Vale dizer que no final da década de 1960 e da década de 1970
as professoras assumiram uma nova representacdo da profissdo,
diferente daquela que tinha o magistério como misséo e sacerddcio. Os
discursos cientificos, entre eles as teorias sociolégicas e psicoldgicas (ja
discutidas nas décadas de 1930 e 1940), ganharam maior espago no
campo pedagdgico. Assim, a representacdo da professora como
educadora foi acompanhada pelo discurso da profissionalizagdo do
ensino. (LOURO, 2009).

As multiplas autonomias concedidas ao IEE, no ano de 1964 e
reafirmadas em 1969, conferiram a esta Instituicdo de ensino a
ampliacdo de seu protagonismo no estado de Santa Catarina. As
prescri¢des e alguns documentos do IEE evidenciam sua relacdo com a
FESC/UDESC durante a década de 1960 e também a afirmacdo do
protagonismo feminino nos cargos de direcao.

3.2 SOLENIDADES DE FORMATURA

23h30min: meu diploma de normalista
estd na minha frente.
Gabrielle Mendonca — 15/12/1969%

Gabrielle, normalista da turma de 1969, ao escrever em seu
diario intimo, perenizou o dia da formatura no Curso Normal do IEE. A
missa, 0 culto presbiteriano, a musica, o jantar, os telegramas e, enfim, o
diploma como coroamentos desse dia importante sdo escritos e descritos

8 A primeira mulher a assumir a Direcéo Geral do IEE, depois da década de 1960,
foi a professora Rosangela Moraes da Rosa (1986-1987; 1991-1993), seguida pelas
professoras Elizabeth Bayer (1993-1995), Clenice Rodrigues Machado (1999-2002)
e Bernadete Maria Taranto Piazza (2003-2007). (MEMORIAL DO IEE, 2013).

% Registro escrito colhido no diario intimo de Gabrielle Mendonca. O acervo
pessoal de Gabrielle foi cedido para a presente pesquisa, na condi¢do de sigilo de
sua identidade. Sendo assim, 0 nome Gabrielle Mendonga é ficticio.
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na intimidade das paginas®®. As formaturas das normalistas realizadas
em Floriandpolis representaram, ao longo dos anos, eventos de grande
importancia para a sociedade catarinense. Como praticas escolares, as
formaturas sdo organizadas como ritos, tal como sugere a historiadora
Maria Teresa Santos Cunha (2002):

A formatura escolar é um dos rituais de iniciacéo
ainda  exercidos com certa pompa e
monumentalidade nas sociedades ocidentais; s&o
mesmo momentos especiais construidos pelas
sociedades e, via de regra, regulados pelas
instituicbes que as promovem. Envolvem
solenidades com rituais especificos de celebracéo:
convites impressos, oficios religiosos, ceriménia
de colagdo de grau/entrega do diploma [...].
(CUNHA, 2002, p. 79).

As formaturas, de modo geral, atestam o funcionamento das
instituicbes escolares e a comprovacdo dos atos pedagdgicos realizados
em seu interior. Dessa forma, podem ser compreendidas como a
expressao da finalizacdo de um processo de formacéo, “[...] significando
uma graduacdo, um avango reconhecido publicamente na escala de
escolaridade, que diferencia os que obtiveram das demais pessoas e que,
no caso de cursos de formagdo profissional, marca prerrogativa de
trabalho”. (WERLE, 2005, p. 3).

Desde 1892, ano da criacdo da Escola Normal Catarinense, as
formaturas assumiram um tom de requinte. Seu regulamento previa que
a organizacdo das solenidades de formatura fosse compativel com o
elevado merecimento do titulo. No ato da formatura, os formandos
recebiam diploma e, além disso, eram premiados os alunos que
obtivessem primeiro lugar na aprovagdo. Os prémios oferecidos eram
livros e medalhas. Para a cerimdnia, a presenca de autoridades do estado
estava prescrita em regulamento, bem como o juramento — “prometo
cumprir fielmente os deveres inherentes a misséo de professor a que me
destino” —, que deveria ser proferido pelos formandos. (SCHAFFRATH,
1999).

% Segundo Cunha (2007, p. 54), os diarios intimos, na qualidade de escritas
ordinarias, contemplam “representa¢des de um outro tempo, elevando a significados,
produzindo sentidos a ordem existente”. Tomados como documentos, possibilitam
certo conhecimento das maneiras de se viver e pensar — detalhes de acontecimentos
sociais, culturais, escolares e politicos — de uma determinada época.
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Na primeira década do século XX, os jornais da cidade de
Floriandpolis atestavam a importancia e a forca dos rituais de formatura
da Escola Normal por meio da publicacdo de notas em suas paginas. Em
tais notas, era ressaltada a presenca de autoridades nas solenidades,
incluindo o governador do estado, como patrono ou paraninfo. O grupo
das formandas era composto, em sua maioria, por jovens ‘“provenientes
da alta sociedade florianopolitana e catarinense”. (TEIVE, 2008, p. 145).
Teive (2008), em pesquisa sobre a Escola Normal Catarinense, com
recorte temporal compreendido entre os anos de 1911 e 1935, localizou
os diplomas guardados nos acervos pessoais de normalistas que fizeram
parte de seu grupo de pesquisa. Assim, segundo a pesquisadora, “a
preservacdo desse traco do passado tem certamente uma
intencionalidade. As normalistas veem a si e & sua escola
monumentalizadas em seu diploma [...]”. (TEIVE, 2008, p. 145).

Ao longo do tempo, o Curso Normal se consolidou como um
espaco privilegiado para a discussdo dos fundamentos cientificos
pertinentes a formacdo dos professores. A década de 1940,
principalmente os anos em que Jodo Roberto Moreira atuou como
professor e diretor do Instituto Estadual de Educacdo Dias Velho,
representou “um momento de efervescéncia cultural e intelectual vividos
por essa instituigdo”. (DANIEL, 2003, p. 89). Sendo assim, as
formaturas do periodo foram marcadas por essa ténica. Por exemplo, no
ano de 1941, Fernando de Azevedo, convidado para ser paraninfo de
uma turma do Instituto de Educacdo de Floriandpolis, proferiu discurso
intitulado “Entre as angstias do presente”. Outro importante convidado
para ser paraninfo foi Lourenco Filho, que, impossibilitado de
comparecer & ceriménia, teve seu discurso lido por Jodo Roberto
Moreira na ocasido da formatura. (DANIEL, 2003).

As formaturas do Curso Normal, presentes como praticas
escolares na década de 1960, mantiveram a forca de ritual com tracos
pomposos e solenes. O ritual de formatura envolvia diferentes eventos,
tais como jantares comemorativos, viagens, missas, colacdo de grau,
discursos, entrega de diploma e bailes. Diversos objetos também faziam
parte da composicao do ritual, como convites, roupas especiais, anel de
formatura®, quadros e &lbuns de fotografias. No entanto, tais objetos
foram, ao longo dessa década, assumindo um tom menos glamoroso e

% De acordo com Vera Gaspar da Silva (2004), o anel de formatura funcionou como
um expediente de distin¢do e visibilidade ao professor primario no inicio do século
XX. A Lei n. 836, de 01 de outubro de 1909, prescreveu o uso do anel para 0s
professores diplomados na Escola Normal de Santa Catarina. (SILVA, 2004).
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mais democratico. Alguns elementos ritualisticos — quadros de
formatura, album de fotografias, locais dos eventos, telegramas etc. —
foram incorporando os discursos de modernizagao tipicos desse tempo.
Ja no inicio da década, é possivel observar esses tragos.

Os quadros de formatura apresentam vestigios de tal mudanca.
Antes de 1960, esses objetos, parte da cultura material da escola, eram
ricamente decorados por simbolos que remetem as representacdes da
profissdo do professor, tais como os livros abertos e fechados, a chama,
a pena, os simbolos nacionais, os ramos de trigo e a sede da Escola
Normal. Normalmente, os elementos decorativos, fundidos em ferro,
eram dispostos, junto as fotografias das autoridades e dos(as)
formandos(as), em uma base de madeira. No conjunto desses elementos,
sdo apresentadas inscricbes em latim, como, por exemplo, QUANTUM
IN ME ERIT (1944) e SCIENTIA ET LABOR (1956)°".

No quadro de formatura da turma de 1963 (Figura 10), ano da
inauguracdo do prédio na Avenida Mauro Ramos, observa-se que 0s
elementos decorativos parecem evidenciar tal fato. Os pilares vazados e
a predominéncia de linhas retas e arrojadas, marcas da arquitetura
modernista internacional, ocupam espaco dos aderecos antes
rebuscados. Embora algumas caracteristicas sejam mantidas — quadro de
mesa, base em madeira e apresentacdo das fotografias das autoridades e
das estudantes®™ —, a simplicidade dava o tom ao objeto. O design do
guadro apresentava formas geométricas definidas e sem ornamentos, o
que remete ao funcionalismo®.

87 Essas informacdes sobre a composicéo dos quadros de formatura foram recolhidas
a partir da observacdo em uma fotografia do quadro de formatura da turma de 1944 e
do préprio quadro de formatura de 1956, ambos localizados no acervo do Memorial
do Instituto Estadual de Educacéo, no ano de 2013.

%8 Sobre quadros de formaturas, pode-se consultar a seguinte pesquisa; COELHO
JR., N. Relicarios de um tempo: os quadros de formatura do Colégio Coracéo de
Jesus 1922-1929 (contribui¢Ges para o estudo da histéria da educagdo em Santa
Catarina). 2013. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Programa de Pds-
Graduagdo em Educagdo da Universidade do Estado de Santa Catarina,
Floriandpolis. 2013.

% O funcionalismo concebe a arte como racional, ou seja, a funco como inspiragéo
para a forma.
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Figura 10 - Quadro de formatura da turma de 1963

Fonte: Acervo pessoal de Arlete Carminatti Zago

Outro aspecto que merece atencdo € a inexisténcia das
inscricdes em latim no quadro de formatura da turma de 1963 (Figura
10), provavelmente motivada pelo desuso do latim enquanto lingua
antiga. Os lemas, agora em portugués, ocupam outros suportes e
abarcam representacGes da profissdo de professora como missdo e
sacerdocio. No album de fotografias da turma de 1967, 1é-se “Na
sinfonia do Universo langaremos vibragdes de nossa missdo: AMAR,
EDUCAR, SERVIR”. Da mesma forma, no convite de formatura da
turma de 1969"°, por meio da frase “construir pelo esforco, formar pelo
ideal”, remete-se a ideia do magistério entendido como ideal e sacrificio.
Assim, no conjunto desses lemas, é visivel a idealizacdo da misséo do
professor.

A presenca dos quadros de formatura no Curso Normal do IEE
se apresentou como permanéncia durante a década de 1960™. Como
lembranga desse rito, os quadros apelam ao coletivo, ja os albuns de
fotografias constituem-se como lembrancas individuais. Organizados em
outro suporte, esses albuns trazem para a cena aspectos e sujeitos de

70 0 convite de formatura de 1969 compde o acervo pessoal de Gabrielle Mendonca.
™ N&o foi possivel identificar o periodo em que os quadros de formatura entraram
em desuso no Curso Normal do IEE. O Gltimo quadro localizado é datado em 1970 e
se encontra no Memorial do IEE.
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forma mais intimista e pessoal. No album de fotografias de uma aluna
da turma de 19677, por exemplo, a primeira fotografia é da estudante, e
as seguintes, as dos professores, ficando de fora as autoridades. As
demais fotografias retratam outros sujeitos — provavelmente o pai, 0
namorado — no baile de formatura.

A escolha de autoridades politicas como paraninfo e patrono
funcionava como um dispositivo de legitimacdo do momento da
formatura. Da mesma maneira, sendo eventos de destaque na cena
publica, seus ritos garantiam, entdo, a perpetuacdo da imagem dessas
autoridades. No final de 1960, por exemplo, observa-se que a escolha
dos paraninfos, patronos e homenageados especiais ja ndo contemplava
somente 0 nome de autoridades. Na formatura da turma de 1969, por sua
vez, a Unica autoridade citada no convite de formatura é o professor
Jaldyr B. Faustino da Silva, Secretario da Educagdo na época, 0 que
parece significar que as formaturas ja ndo representavam a mesma forca
distintiva.

Para a realizacdo dos eventos, eram selecionados espacos
nobres para a cidade de Florian6polis, como, por exemplo, a Catedral, a
capela do Colégio Catarinense, o Teatro Alvaro de Carvalho e o Clube
12 de Agosto. No ultimo ano da década de 1960, o local escolhido para
a colacdo de grau foi o gindsio da Federagdo Atlética Catarinense
(FAC), localizado na Avenida Hercilio Luz, proximo ao prédio do IEE.
A substituicdo do palco do teatro pelo ginasio sugere que um ndmero
maior de formandos(as) e convidados participavam dos eventos. Assim,
UM nOvVo espago se anunciou — menos solene — e as formaturas
pareceram perder o glamour. Isso, possivelmente, demonstra que, nesse
periodo, o magistério se popularizou com a ampliacdo das
oportunidades de estudo para um nimero maior de mulheres e também
com a perspectiva de trabalho.

A organizacdo das solenidades de formatura envolvia diversos
detalhes, entre eles a selecdo das mdusicas. No seu diério intimo,
Gabrielle registra: “A missa foi maravilhosa. Na hora da comunhio,
tocou ‘O amor é azul””. O titulo citado é a traducéo, para o portugués,
da musica francesa “L ‘amour est bleu”. De acordo com Paes (1992), a
década de 1960 foi marcada pelo enorme crescimento econémico, por
avancos tecnoldgicos e pela forca da rebeldia e da contestacdo, esta
Gltima protagonizada principalmente pelos jovens. Ao se referir ao rock

2.0 &lbum de fotografias analisado faz parte do acervo pessoal de lelva Michels, da
turma 1965-1967, do Curso Normal do IEE.
"8 De acordo com o diério intimo de Gabrielle Mendonca.
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como musica e como estilo de vida, conforme afirma Paes (1992, p. 8),
ao sugerir que “o rock foi, sendo a maior, uma das principais fontes
inspiradoras das mudancas de comportamento da juventude. Ou melhor,
de uma parcela significativa da juventude no Ocidente, inclusive no
Brasil”.

Assim, a escolha da cancdo para a missa da formatura da turma
de 1969 permite indagar como essas jovens vivenciaram 0S
acontecimentos dessa época ou pensar sobre o que levou essas jovens
estudantes do Curso Normal do IEE, por exemplo, a escolherem uma
musica romantica, que se afasta do tom de contestacdo e rebeldia. Em
gue medida, 0 romantismo é presenca no processo de subjetivacdo
dessas jovens mulheres? Tudo indica que a representacdo das
normalistas, ao longo do tempo, no Brasil, frequentemente estava
associada a docilidade, ao recato e a simpatia. Tal imagem, mesmo
sendo predominante, ndo significou consenso, como mostra o texto
escrito por Pagu, publicado em O Homem do Povo, no ano de 1930. O
titulo do artigo “As Normalinhas™’* sugere o tom de critica frente &
alienag&o das normalistas:

As garotas tradicionais que todo mundo gosta de
ver em S&o Paulo, risonhas, pintadas, de saias de
cor e boinas vivas [...]. Com um entusiasmo de
fogo e vibragdo revolucionaria poderiam, se
quisessem, virar o Brasil e botar o Oiapoque perto
do Uruguai. Mas D. Burguesia habita nelas e as
transforma em centenas de inimigas da
sinceridade. E ndo raro se zangam e descem do
bonde, se sobe nele uma mulher do povo, escura
de trabalho. (PAGU, 1930).

Pode-se considerar que tal representacdo correspondia, em
grande medida, as mulheres, especialmente mulheres de classes média e
alta, que deveriam se comportar de forma discreta e com pudor. Nos
chamados Anos Dourados (1950), “as mogas de familia portavam-se
corretamente, tinham gestos contidos, respeitavam os pais, preparavam-
se para o casamento e conservavam a inocéncia sexual”. (BAZZANESI,
2009, p. 617). O romantismo e a sensibilidade eram vistas como
caracteristicas préprias do universo feminino. A literatura - revistas

™ 0 artigo “As Normalinhas™ foi publicado na oitava e ultima edi¢io de O Homem
do Povo, no dial3 de abril de 1930, semanal fundado por Pagu e Oswald de
Andrade.
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femininas e romances - cumpriu o papel de conselheira dessas mulheres
e exaltava essas caracteristicas como condi¢fes para 0 sSucesso no
matrimdnio, maternidade e vida doméstica. Por exemplo, 0s romances
de M. Delly, da colecdo Biblioteca das Mocas, eram populares entre as
jovens urbanas de classe média, no Brasil, até a década de 1960
notadamente para as professoras normalistas, inclusive em
Floriandpolis. (CUNHA, 1999).

Assim é possivel inferir que tais leituras contribuiram nos
processos de constituicdo das identificagBes e subjetividades dessas
jovens. No entanto, as publicidades em torno desse tipo de literatura, no
final da década de 1960, ja ndo eram tdo frequentes. Outros romances
passam a fazer parte da leitura dos jovens nas escolas brasileiras. No ano
de 1968, por exemplo, foi publicado o romance “Meu P¢é de Laranja
Lima”, de José Mauro de Vasconcelos. Os protagonistas nao sao mais 0s
herdis (nobres e ricos) e as heroinas (plebeias e pobres) que vivem um
final feliz, como nos romances de M. Delly. (CUNHA, 1999).

O romantismo provavelmente condicionou a escolha da musica
para a solenidade de formatura. Contudo outros estilos musicais que
circulavam em Florian6polis, na década de 1960, também
movimentavam as alunas do Curso Normal. A fotografia (Figura 11)
retrata cinco estudantes do Curso Normal do IEE, de uniforme, na Praca
XV de Novembro, no centro de Floriandpolis. As jovens posam para a
fotografia ao lado do cartaz que anunciava o show de Chico Buarque,
em Floriandpolis.

Figura 11 - Normalistas na Praca XV da turma 1965 1967

Fonte: Acervo pessoal de Laura Kilian
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Outro detalhe que compde o rito da formatura e esta registrado
no diario intimo de Gabrielle (1969) era o recebimento de telegramas de
felicitacdes pela passagem do evento. Os telegramas recebidos (Figura
12) foram colados nas paginas do diario, demonstrando, assim, sua
importancia. Os telegramas podem ser vistos como avango tecnoldgico
na comunicacgdo, ou seja, S0 mensagens rapidas e curtas e carregam
marcas do periodo de modernizagéo.

Figura 12 - Telegramas de felicitages da turma de 1969

— e
POR MAIS ESTA ETAPA VENCIDA NOSSOS PARABENS NORMA ANA
B

ﬂ(, ABRACO FELIICITANDO A NOVEL PRUFESSORAEXTENSIVO DEGNISS IMO
FROGENITOR AYRTON E FAMILIA

- .
BRI LHANTE FORMATURA NOSSO ABRACO AMIGO JleIA AGENOR FA

B i nHOSOS CUMPRIMENTOS BRILHANTE FORMATURA LUIZ FAMILIA

Fonte: Acervo pessoal de Gabrielle Mendonca

Ao observar as mensagens, nos quatro telegramas registrados
no diario da estudante (Figura 11), percebe-se o enaltecimento desse
momento. De forma direta e em poucas palavras, a formanda — agora
professora — e sua familia receberam a seguinte felicitacdo: os
cumprimentos a “novel professora extensivo dignissimo progenitor”. A
formatura é vista como uma “etapa vencida”, ou seja, como um ritual de
passagem e de conquista, criando expectativas nesses (as) jovens com
relacdo ao mercado de trabalho.
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33 A MAIS BELA NORMALISTA: RITUAIS JUVENIS EM
TEMPOS AUTORITARIOS

A mais bela normalista sai em outubro.

O lugar comum que se poderd dizer das
normalistas é que sdo belas e estudiosas. Mesmo
em um lugar pouco comum — deitada em uma das
pilastras do conjunto arquitetbnico do Instituto
Estadual de Educagéo —, a normalista ndo deixa de
ser bela, ostentando o sorriso confiante de quem é
candidata a um titulo de beleza: dia 08, na FAC,
todos saberdo quem ¢é “A mais bela normalista”.
(O ESTADO, 1971a).

Com o titulo “A mais bela normalista sai em outubro”, 0 jornal
O Estado, no dia 16 de setembro de 1971, deu inicio & cobertura
jornalistica do concurso “A mais Bela Normalista” realizado pelo IEE.
Assim, até o dia 10 de outubro de 1971, o jornal publicou nove matérias,
com textos e fotografias’ sobre o evento que movimentou o IEE e a
cidade de Floriandpolis. Os textos publicados na época oferecem
detalhes da disputa ao titulo no interior da instituicdo escolar. De acordo
com o jornal, entre as provas finais, as aulas e o recreio, 0 assunto que
dominou a cena nesse periodo foi, sem dlvida, 0 concurso e suas
candidatas. As fotografias retratam, na sua maioria, as normalistas no
espaco escolar, vestidas de uniforme ou de roupas comuns, como mostra
a fotografia publicada em setembro (Figura 13).

™ As reportagens apresentam nove textos jornalisticos e cada um é acompanhado
por uma fotografia. O conjunto desse material é fruto do trabalho realizado pelo
bolsista Ariel Homem Ribeiro, na pesquisa intitulada “Diarios Femininos: um
privado que se exibe. Décadas de 1960 e 1970, em Floriandpolis”, desenvolvida
entre 0s anos de 2001 e 2004, sob a orientacdo de Maria Teresa Santos Cunha e
realizada com recursos do CNPg/FAED.
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Flgura 13 - A mais bela normalista de 1971

B3 WGl L] -"\—ﬂno .‘.w.gn."-‘

Fonte: O Estado (1971a).

A fotografia (Figura 13) permite observar, em destaque, uma
das candidatas ao titulo, deitada de forma descontraida no patio do
colégio. A estudante veste calga comprida, sapatos de saltos altos e seus
cabelos longos estdo soltos. O estilo despojado pouco lembra as imagens
recorrentes de normalistas — de uniforme, saias abaixo ou no joelho, de
camisa e gravata - ao longo do tempo. Nesse cenario, problematiza-se:
0s itinerarios juvenis obedeceram 0 mesmo percurso? Como essas
jovens, estudantes do Curso Normal, movimentaram-se nesse cenario?
De que forma aquela “normalista comportada”, de saia comprida, vai
dar lugar a uma jovem moderna, preocupada com 0 COrpo e com o que
vestir? A promogdo do concurso de beleza, pela instituicdo escolar, teve
como proposito desviar a atencdo dessas jovens dos acontecimentos
politicos?

O cotidiano da escola é atravessado pelos diferentes estilos de
vida dos estudantes. Nesse sentido, o IEE contempla, também, as
culturas juvenis. De acordo com a pesquisadora Maria Stephanou (2007,
p- 17), “ja na segunda metade do século XX, a juventude irrompe como
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protagonista da cena publica, quando podemos reconhecer um processo
de juvenilizacdo da cultura, ou a emergéncia das culturas juvenis
propriamente ditas”. Dessa forma, a nogdo de “culturas juvenis” pode
ser entendida como a expressdo das expectativas, das experiéncias e dos
estilos de vida de grupos de jovens nos diferentes espagos sociais, entre
eles a escola. A juventude, na perspectiva das culturas juvenis, €
entendida como construcdo histérica e mutante. (STEPHANOU, 2007).
E deve ser vista em sua pluralidade — suas experiéncias e representacdes
sdo diversas e variadas. Assim, entende-se a organizagao do concurso de
beleza no interior da escola como marca do processo de juveniliza¢do da
cultura em interface com as culturas escolares do IEE nesse periodo.
Nessa perspectiva, da mesma forma que coexistem diferentes culturas
escolares em uma instituicdo, existem diferentes culturas juvenis.

Os concursos de misses ganharam popularidade no Brasil, na
década de 1960, com a eleicdo de duas brasileiras ao titulo de Miss
Universo. A primeira delas leda Maria Vargas, no ano de 1963 e a
segunda Marta Vasconcelos, em 1968. A beleza moderna associada a
juventude fomentou uma indlstria de produtos de beleza,
principalmente femininos. A organizacdo de tais concursos fazia parte
da estratégia de marketing dessas empresas e de grupos editoriais que
muitas vezes compravam o direito de exclusividade para a promogéo e
divulgacdo dos eventos. (SANTA’ANNA, 2007). Os concursos de
beleza feminina contavam com grande cobertura jornalistica e foram
fartamente publicados pela imprensa.

Os padrdes de beleza que vigoraram na segunda
metade do século XX abriram-se para um mundo
maior de mulheres e foi para esse novo publico,
onde ser bela era mais do que ser limpa e
saudavel, que uma imprensa, com publicagdes
especificas, se destinou, ensinando-as a serem
modernas e escolhidas por uma beleza que
deveriam ostentar. (SANTA’ANNA, 2007, p. 1).

As revistas femininas, com penetragdo no espago domestico,
tornaram-se, especialmente para mulheres de classe média e alta, fontes
de informacéo e referéncia. (BASSANEZI, 2009). Os padrdes de beleza
circulavam nessas revistas como modelos a serem seguidos. As matérias
publicadas reforcavam os discursos dominantes sobre os papeis de
homens e mulheres, no entanto outras lentamente mostravam uma
mulher que comecava a ousar. Na década de 1960, as revistas
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apresentavam as multiplas facetas da mulher, ou seja, “ao lado da
militante ‘subversiva’ presa, a Miss Brasil, a modelo famosa, a garota
hippie, a mae solteira ou a atriz de novela televisiva”. (CUNHA, 2001,
p. 203).

As reportagens da época sobre 0s concursos de misses traziam
detalhes, como as medidas das candidatas em polegadas, as fofocas dos
bastidores e os grandes gastos com as roupas. (CUNHA, 2001). As
matérias evidenciavam as candidatas, suas familias e as torcidas
organizadas. Os espacos escolhidos para os desfiles e os jurados também
ganhavam destaque na midia. As particularidades da vida pessoal da
vencedora eram expostas nos minimos detalhes. Em Santa Catarina, a
Revista do Sul, da cidade de Blumenau, apresenta a cobertura do evento
realizado no Colégio Normal Pedro II:

A encantadora Vera Fischer, representante da
beleza da mulher brasileira, recebeu expressiva e
carinhosa homenagem, em meio a aplausos de
seus colegas e professores, quando no dia 9 de
agosto esteve no seu Colégio, para receber as
homenagens programadas por aquéle conceituado
Estabelecimento de Ensino. [...] Vera Fischer
descerrou uma placa com os dizeres:

‘Homenagem a aluna Vera Fischer, Miss Brasil
1969 [...]. (REVISTA DO SUL, 1969, p. 50).

A coluna da Revista do Sul (1969, p. 50) destaca a homenagem
como “simpatica iniciativa” e ressalta, por meio de duas fotografias, a
aluna e miss, um grande nimero de estudantes, o diretor e professores
do Colégio Normal Pedro Il na ocasido. A figura da miss é enaltecida
pela escola por meio de uma placa comemorativa colocada no interior
do espago escolar. Vera Fischer foi a primeira catarinense a ser eleita
Miss Brasil e esse fato foi ressaltado pelos periddicos regionais e
nacionais. A miss passou a representar o coroamento do processo de
modernizagdo empreendido por Santa Catarina: “[...] nenhuma
catarinense foi tdo falada por sua beleza e exaltada como representacéo
do desenvolvimento econdémico do seu Estado Natal [..]".
(SANTA’ANNA, 2007, p. 7).

Além dos concursos nacionais e estaduais, foram organizados,
também, pequenos certames de beleza em diferentes espacos.
(SANTA’ANNA, 2007). Em Floriandpolis, o espaco escolar do IEE se
constituiu como cenario para a disputa em torno do titulo “A mais bela
normalista”. O proprio nome do concurso sinaliza que as candidatas
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eram estudantes do Curso Normal e as matérias do jornal ressaltavam
essa condicdo. Os atributos de beleza, charme e simpatia apareciam
vinculados ao fato de as candidatas serem futuras professoras, como
bem mostra os trechos das matérias jornalisticas:

Com muito charme, mas sem perder seu ar
professoral — ndo fosse ela uma futura professora
[.-].

[...] a um titulo de beleza cordialmente disputado
entre futuras mestras.

[...] despedem-se do uniforme colegial,
preparando-se para vestir a grave responsabilidade
do magistério. (O ESTADO, 1971, p. 1).

Os detalhes das roupas usadas pelas candidatas ndo passavam
despercebidos nas publicacdes. As fotografias mostram as estudantes de
calca comprida, short e uniforme escolar. Ao observar a fotografia de
uma das candidatas (Figura 14), publicada no jornal, percebe-se a
estudante & vontade, usando short®, pousando para a fotografia. Agora
os holofotes estdo voltados para a jovem que se expde e da a ver seu
corpo sem tanto pudor. O uso de novos trajes e a exposi¢do do corpo
conferem &s jovens um status de beleza em que ser bela é sinbnimo de
ser moderna. Moderna também no sentido de ser aceita, de ser
contemporanea de seu tempo, sem que isso significasse impedimento
para o exercicio da profissdo de professora.

6 A exposigio “Um século de moda nos periédicos da Biblioteca Nacional” faz
referéncia ao short como pecga do vestuario feminino no Brasil: “Gar6tas em shorts -
Na década de 1950, pode-se observar duas correntes comportamentais de moda: uma
adulta sofisticada, com influéncias francesas, e outra mais jovem com referéncias
norte-americanas. Pela primeira vez, os jovens terdo uma moda prépria, mais
descontraida e despojada. A coluna de Alceu Penna para o Cruzeiro mostra as
garotas em shorts, vistos ainda com ressalvas pelas mulheres, assim como as calgas
cigarretes, sueters e jeans — pecas de roupa que ganharam a juventude”.
(BIBLIOTECA NACIONAL, 2013). Na década de 1970, os shorts curtissimos sdo
chamados de hotpants. (BLACKMAN, 2011).
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Figura 14 - Candidata de short em 1971

Fonte: O Estado (1971).

As imagens pouco lembram aquela “normalista comportada”
de saia comprida, muitas vezes usando camisa e gravata como mostra a
fotografia (Figura 15). As estudantes da turma de 1961-1963 possam
para a fotografia (Figura 15), préximas do prédio do IEE. Observa-se o
grupo de jovens vestindo o uniforme escolar, a maioria com os cabelos
presos ou arrumados e sorrindo. No fundo da fotografia, parte da turma
esta em pé e em primeiro plano um grupo encontra-se sentado com as
pernas escondidas pelas saias e as mdos pousadas delicadamente para a
fotografia, demonstrando certo decoro no modo de sentar. O uniforme
escolar usado no inicio da década de 1970 parece romper com esse
esteredtipo e se aproximar das tendéncias da moda que circulavam em
ambito nacional e internacional.



Figura 15 - Turma de normalista em 1963

Fonte: Acervo pessoal de Sonia Lehmkuhl (2013).

Figura 16 - Candidata de uniforme em 1971

Fonte: O Estado (1971).
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A fotografia (Figura 16), publicada pelo jornal, mostra uma das
candidatas de uniforme carregando uma pasta escolar. A minissaia’’,
peca do vestudrio usada principalmente por jovens desde a década de
1960, compde o look do uniforme das normalistas do IEE, em 1971.
Antes da incorporagdo da minissaia ao uniforme escolar, as jovens
estudantes transgrediam normas antecipando assim essa tendéncia. De
acordo com Berenice, aluna da turma 1965-1967, no footing em direcéo
a Praca XV, “era boa estratégia caprichar no passo, andar em grupo,
enrolar o cos da saia do uniforme, para encurta-la um pouco, sugerindo
estimulantes ares de modernidade e rebeldia”. (PEREIRA, 2007, p.
100).

No inicio da década de 1970, as matérias jornalisticas sobre o
concurso “A mais bela normalista” mostravam detalhes da cultura
escolar do Curso Normal e faziam circular uma nova representagéo da
mulher e professora. O jornal também fez questdo de ressaltar que, no
certame realizado no IEE, além dos atributos de graca e beleza, as
candidatas finalistas passavam por um teste de cultura — “charme, beleza
e simpatia foram os requisitos que, aliados ao desembaraco cultural,
levaram Ana Terezinha Verani a conquistar o titulo [...]”. (O ESTADO,
1971, p. 1). Possivelmente a organizacdo do “teste de cultura” teve
como objetivo legitimar a realizagdo do Concurso em um espago de
formag&o de professores(as) e dar mais credibilidade junto a sociedade.
Assim a evidéncia das qualidades intelectuais da futura professora
serviu também para justificar a realizacdo do Concurso.

No entanto, contemporaneamente aos concursos de beleza, os
jovens se mobilizavam de diferentes maneiras. Inspirados no “Maio de
687, parte dessa geragdo participou ativamente das contestagdes e
rebelides. No Brasil, o movimento estudantil ganhou forca
principalmente apds a institucionalizacdo do AIl-5. (BORTOT;
GUIMARAENS, 2008). Como dito anteriormente, os estudantes do
IEE, organizados pelo Grémio Estudantil (Figura 9), acompanharam
esse processo. A mobilizagdo contra a cobranca da anuidade se estendeu
para protestos contra a média alta e a falta de professores.

As manifestacBes realizadas por alunos(as) do IEE no ano de
1968 ganharam espago no jornal O Estado, no més de setembro. As

" 0 uso da minissaia substituiu as saias longas e rodadas tipicas do estilo da moda
feminina da década de 1950. Nao ha consenso sobre quem criou a minissaia, se
Mary Quant ou André Courréges. Ainda sobre sua criagdo “tudo leva a crer que [...]
tenha surgido em Londres, muito simplesmente porque foi aqui que todo o

movimento da juventude na década de 1960 teve inicio”. (SEELING, 2011, p. 143).
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matérias oferecem detalhes dos acontecimentos politicos envolvendo o
Instituto. As manchetes iniciam anunciando a ameaca de greve pelos
estudantes e seguem cobrindo a greve, que durou mais de 13 dias
consecutivos. (O ESTADO, 1968). De acordo com o jornal, “[...] a
média 8,5 e a frequente falta dos professores contribuiram para o
descontentamento” dos estudantes. (O ESTADO, 1968, p. 8). No dia 29
de setembro daquele ano, o Grémio Estudantil Professor José Brasilicio
foi cassado pelo diretor do IEE e imediatamente os alunos langcaram nota
declarando a transformacgdo da entidade em Grémio Estudantil Livre
Professor José Brasilicio. (O ESTADO, 1968). Tudo indica que os(as)
estudantes do IEE tiveram uma participacdo politica ativa no ano de
1968. O fato de Gabrielle, estudante do Curso Normal, guardar em seu
acervo pessoal a circular do Grémio (Figura 9), oferece indicios para
pensarmos a participacdo das estudantes do Curso Normal nas
manifestacfes do ano de 1968.

Assim pode-se interrogar se a promogdo do concurso “A mais
bela normalista”, pela institui¢do escolar, teve como objetivo desviar a
atencdo desses(as) jovens dos acontecimentos politicos, uma vez que
este estaria desvinculado de questfes relativas aos movimentos sociais.
Sabe-se que, no Brasil, durante esse periodo, os jovens enfrentaram o
movimento de repressdo imposto pelo governo ditatorial. De acordo
com Paes (1992, p. 66), “nesses anos, os estudantes se reorganizaram
em cada faculdade, universidade ou mesmo escola secundaria [...]
reestruturando suas entidades”. No IEE, ndo foi diferente, também os
estudantes se organizaram nessa luta, conforme indica panfleto de
mobilizacdo (Figura 9) e as matérias publicadas na midia.

No auge desses acontecimentos, um concurso destinado a
escolha da mais bela normalista no IEE pareceu destoar e uma
interpretacdo possivel é que poderia ser um evento que levaria as
estudantes do Curso Normal a condicdo de auténtica alienacdo, em que a
concorréncia entre as jovens estaria fundamentada principalmente na
beleza fisica e na melhor performance, corroborando assim, com a
critica levantada por Pagu nos anos de 1930. Mas, igualmente, tudo
indica que a organizacao do certame serviu também a outros propdsitos,
como por exemplo, o de apaziguar 0s &nimos e sugerir um aparente ar
de normalidade nessa Institui¢cdo, em um periodo conturbado na histéria
nacional.

Uma normalidade atestada pela atuacdo da imprensa local que,
a partir da intensa cobertura do evento, durante os 12 dias, procurou
veicular a ideia de normalidade no interior do IEE e na cidade de
Floriandpolis. As chamadas jornalisticas exaltavam as candidatas e eram
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ilustradas por fotografias das normalistas circulando em ambientes
tranquilos que pouco lembram os movimentos sociais e estudantis
daquele tempo. Cabe salientar que algumas fotografias foram realizadas
nas dependéncias do IEE, cenas registradas pelas lentes profissionais do
fotografo.

Por um lado, pode-se inferir que a participacdo de estudantes
em um concurso de beleza pudesse coloca-las a mercé de padrdes de
beleza e da moda preestabelecida pelos ditames sociais, 0 que poderia
significar um jogo de alienagdo. Por outro lado, pode-se pensar,
também, que essa espécie de concurso representou uma brecha na
rigidez do sistema em que essas jovens viviam e estudavam. As jovens
estudantes puderam explorar, criativamente, esse novo espago para
colocar em cena sua feminilidade. Um concurso como o da “A mais bela
normalista”, promovido pelo IEE, serviu de palco para a apropriacdo das
representacdes que circulavam nos movimentos nacionais e
internacionais da liberagdo feminina. Em outras palavras, 0s novos
padroes de beleza e de comportamento femininos eram legitimados
socialmente e reverberavam no cotidiano das jovens e da escola. Sendo
assim, as estudantes, e nesse caso as normalistas, puderam ousar e
mudar, como se verifica pelas fotografias (Figuras 13 e 14).

Segundo Francoise Thébaud (1991, p. 11), “os concursos de
beleza contribuirdo para incentivar um ideal de mulher. Mas o século
XX verd também como as mulheres irdo questionando, pouco a pouco,
as imagens dadas e controlando a sua identidade”. Acrescenta, ainda,
gue é nesse século que as mulheres assumem sua palavra e o controle de
suas identidades visuais, com o objetivo de quebrar os estereétipos a
elas atribuidos e ainda propor diferentes caminhos de realizagéo pessoal.
(THEBAUD, 1991). O corpo, bem como o feminino e a sensualidade,
acompanham esse movimento. A mulher comeca a ter uma nova
imagem de seu corpo. Porém, isso somente foi possivel ap6s a invengéo
da pilula anticonceptiva, que permitiu & mulher dominar seu corpo no
aspecto da reprodugdo humana, “a partir dos anos cinquenta as mulheres
iniciam o irreversivel processo de limitar antecipadamente a
maternidade” (LEFAUCHEUR, 1991, p. 489), nesse momento, a
gravidez transformou-se em escolha. Portanto, sendo a maternidade uma
escolha, a mulher pode assumir mais sua feminilidade, sua sensualidade,
seu desejo sexual, sua realizacdo de ser mulher, além de mae.

No periodo dos anos 1960, uma revolucdo feminina estava
eclodindo e ressoando, paulatinamente, em diversos espacos, desde
meios familiares até cidades e paises. Em Florian6polis, no IEE, pode-se
dizer que, em certa medida, as normalistas estavam no compasso desses
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acontecimentos, situacdo atestada pelas fotos da época encontradas
durante a presente pesquisa, onde posam sem compromisso de manter
uma apresentacdo rigida e formal. As estudantes comecaram com
algumas transgressfes, como subir a bainha da saia, sentar de forma
descontraida, exibir-se mais livremente, bem como desfilar em um
concurso de beleza. O Concurso de 1971 sustentou essas mudangas,
guando as mogas comegaram a se apresentar de forma mais descontraida
e descobrindo areas cada vez maiores de seus corpos (fotos 11, 12 e 14),
mostrando que além de ser uma profissional também eram mulheres,
femininas e sensuais.

O certame de beleza “A mais bela normalista”, em certa
medida, representou possiveis intengdes de apagamento da vida politica
estudantil dos anos 1960 e 1970, incrementado pela atuacdo da imprensa
local. No entanto, também representou um acontecimento em que a
mulher se sobrepds a estudante, no caso a normalista, para mostrar que
além de ser educadora ela é, primeiramente, uma mulher que se
mobiliza para ter seu espaco e sua liberdade de expressdo.






105

4 O CURSO NORMAL E A ESCOLA DE APLICACAO:
PRATICA DE ENSINO

Era confortante observar tantos alunos
do Curso Normal, semanalmente,
planejando e ministrando suas aulas no
exercicio de uma profissédo tao
grandiosa. [...] ao observa-los, eu dizia:
“Conseguimos nosso laboratorio!”.

(LINS, 2002, p. 51).

O processo de modernizacdo da cidade de Floriandpolis, no
inicio de 1960, movimentou a cena urbana e suas instituicdes, entre elas
0 IEE. O Curso Normal, acompanhando o clima das transformagdes
desse tempo, experimentou uma importante inovacgdo: a emergéncia de
uma escola laboratério. As manchetes dos jornais da cidade anunciavam
a novidade. O jornal O Estado publicou a matéria com o titulo “Criada a
Escola Primaria de Aplicacdo do ‘Dias Velho’”. (O ESTADO, 1962,
p.8). E A Gazeta, na primeira pégina, assim noticiava “Grupo Escolar
Experimental em Florianopolis”. (A GAZETA, 1962, p. 1). Criada no
ano de 1962 com o nome de Escola Primaria de Aplicacdo (EPA) e
como parte integrante do Instituto de Educacdo Dias Velho, tinha como
finalidade primordial oferecer aos alunos do Curso Normal um espago
para a realizacdo do estagio. Assim, a EPA, desde sua criacdo, serviu
como laboratério para a Pratica de Ensino do Curso Normal do IEE.
(SANTA CATARINA, 1962).

Anterior & criacdo da EPA, a disciplina Pratica de Ensino
(estagio) era realizada no Grupo Escolar Modelo Dias Velho. Esse
grupo escolar foi incorporado ao Instituto de Educacéo de Floriandpolis,
€omo curso primario, no ano de 1939, por meio do Decreto n. 306, de
02 de marco de 1939. De acordo com o referido decreto, “ficam
incorporados aos Institutos de Educagdo de Florianépolis e de Lages,
respectivamente, os Grupos Escolares ‘Dias Velho’ e ‘Vidal Ramos’,
que constituirdo os cursos primarios daqueles estabelecimentos”.
(SANTA CATARINA, 1939, p. 3). Vale dizer que o Decreto n. 713, de
1935, o mesmo que transforma as escolas normais em institutos de
educacdo, ao se referir ao grupo escolar anexo ao Instituto de Educacéo
de Floriandpolis, o trata como Escola Modelo de Aplicacdo. (SANTA
CATARINA, 1935). Tudo indica que a denominagéo Escola Modelo de
Aplicacdo ficou restrita ao texto da lei, permanecendo na prética a
denominacdo Grupo Escolar Modelo. Com a cria¢do da EPA, no inicio
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da década de 1960, o Grupo Escolar Modelo Dias Velho assumiu as
mesmas caracteristicas dos grupos escolares comuns e passou a se
denominar Grupo Escolar Barreiros Filho. (SANTA CATARINA,
1962).

O presente capitulo tem por objetivo discutir de que modo a
Pratica de Ensino do Curso Normal do IEE se articulava com a EPA,
sendo que a referida escola serviu como campo de estagio desde a sua
criacdo’®. Para tanto, serdo discutidos os modelos pedagdgicos
subjacentes as propostas das escolas modelos e das escolas de aplica¢do
e apresentado o processo de criagdo da EPA como a emergéncia de uma
escola laboratdrio, em um contexto de mudancgas, como, por exemplo, o
novo prédio. Por fim, serdo analisados os registros escritos da EPA na
perspectiva de identificar elementos da cultura escolar dessa instituicdo
de ensino.

4.1 DA ESCOLA MODELO A ESCOLA DE APLICACAO

A substituicdo de uma escola modelo por uma escola de
aplicacdo pode ser pensada como um novo balizamento para a formacéo
de professores. A mudanca — de escola modelo a escola de aplicacdo —
ultrapassa a questdo de denominacéo e corresponde a substituicdo de um
modelo pedagdgico por outro. Nesse sentido, a concepgdo de escola
modelo esta alicercada na Pedagogia Moderna e no Método de Ensino
Intuitivo, ou seja, no entendimento de que se aprende vendo, olhando,
observando, enquanto que a escola de aplica¢do se organiza como centro
de experimentacdo pedagdgica. Assim, a escola de aplicacdo
corresponde, em grande medida, & escola laboratério e esta amparada
nos postulados da Escola Nova.

As escolas modelos, geralmente anexas as Escolas Normais,
eram organizadas de acordo com preceito de que “ensinar a ensinar era
fornecer bons moldes”. (CARVALHO, 2011, p. 186). A organizacéo de
tais escolas, inicialmente no Estado de Sdo Paulo, “[...] com moderno e
profuso material escolar importado e prédio apropriado, tinha como
fungdo a criagdo de bons moldes de ensino”. (CARVALHO, 2000, p.
113). Nelas os futuros professores podiam observar esses modelos, e
dessa forma, o modo de aprender centrado na visibilidade e na
imitabilidade de préaticas pedagdgicas — preceitos da Pedagogia Moderna

8 O IEE atualmente mantém o Curso de Magistério Habilitacdo Educacio Infantil e
Séries Iniciais e a pratica de ensino (Estagio Curricular dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental) é realizada na Escola de Aplicagdo (EDA).
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- funcionava como propagacdo dos métodos de ensino e da organizagéo
do cotidiano escolar. No entanto, segundo Carvalho (2000, p. 113), a
copia de modelos significou uma “[...] atividade que partindo da
observacdo de praticas de ensinar, € capaz de extrair analiticamente os
principios que a regem [...]” para depois serem aplicados de diferentes
formas.

Em Santa Catarina, até o ano de 1928, a Prética de Ensino ndo
fazia parte da grade curricular da Escola Normal e era realizada nos
grupos escolares. Ap6s a formatura, os(as) alunos(as) que
intencionavam seguir a profissdo eram avaliados(as) pelos diretores dos
grupos escolares e do Inspetor Geral que decidiam sobre o desempenho
dos pretendentes. (TEIVE, 2011). Com a inclusdo da Pratica de Ensino
na grade curricular da Escola Normal o estagio passou a ser de
responsabilidade da Escola Normal e os grupos escolares permaneceram
como espaco destinado a tal préatica.

De acordo com Teive (2008, p. 176), “seria através de modelos
gue a/o normalista seria ensinado a ensinar, modelos na forma de
roteiros de licBes, tal como o oferecido pelos manuais de licdes de
coisas e, sobretudo, modelos na forma de praticas exemplares,
observadas nas escolas-modelo”. Aprender a ensinar, segundo Orestes
Guimaraes, paulista que implementou a reforma do ensino catarinense
no inicio do século XX, deveria acontecer na pratica — in situ et visu —
ou seja, no local e a vista. (TEIVE, 2011, p. 9). No entanto, a formacéo
dos professores deveria pautar-se nos pressupostos do Método Intuitivo
“[...] centrado no axioma moderno de que conhecer é ver, olhar,
observar: intueri, intuitus, [...]”. (TEIVE, 2011 p. 15). Dessa forma,
aprender na pratica, em grande medida, significou observar a prética
dos(as) professores(as) “[...] consideradas modelares, todavia, segundo o
reformador, ndo deveria configurar-se numa copia servil do método
desenvolvido nos grupos escolares”. (TEIVE, 2008, p. 178).

Diferente desse modelo pedagdgico, a Pedagogia da Escola
Nova tinha como prop6sito oferecer subsidios cientificos para
fundamentar a atuacdo e intervencdo do professor. Assim, “[...] a
pedagogia da Escola Nova que se difunde no pais a partir de meados da
década de 1920 pretende subsidiar a pratica docente com um repertorio
de saberes autorizados, propostos como seus fundamentos ou
instrumentos”. (CARVALHO, 2011, p. 191). Ou seja, se antes o papel
que cabia ao professor era o de copiar/imitar, agora o professor,
fundamentado nas ciéncias, deveria experimentar e agir levando em
conta o interesse e a realidade da crianga, evitando assim a imposicéo de
métodos e licdes pedagdgicas.
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Em Santa Catarina, entre as décadas de 1930 e 1940, o campo
de formacdo de professores foi marcado pela inser¢do das ciéncias
consideradas fontes da educacdo — Biologia, Psicologia e Sociologia. O
discurso cientifico e racional que circulava estava pautado nos
pressupostos da Escola Nova. (DANIEL, 2005; DALLABRIDA, 2012).
O movimento da Escola Nova buscava uma renovacdo metodolégica no
ensino, centrada no desenvolvimento da crianca’. As novas ciéncias
dariam o respaldo tedrico e cientifico para evidenciar a verdade sobre a
crianca. Nesse periodo, entre 1930 e 1940, a Pratica de Ensino era
desenvolvida no primeiro e segundo anos do Curso Normal, sendo que,
inicialmente, limitava-se a observacdo e, se necessério, a regéncia de
aulas de Historia e Geografia. No segundo ano, os(as) alunos(as)
ministravam aulas com planejamento prévio seguindo os métodos
estudados na cadeira de Didéatica. (DAROS; SILVA; DANIEL, 2005).

Cabe dizer que Santa Catarina e, mais especificamente, o
Instituto de Educacdo de Floriandpolis, estava sintonizado com o0s
debates que apontavam para a preocupacdo com a cientificizacdo do
campo pedagogico brasileiro. Os professores, como por exemplo, Jodo
Roberto Moreira e Henrique Stodieck®, mantinham uma rede de
sociabilidades com intelectuais de projecdo nacional e internacional®,

™ vale dizer que 0o movimento da Escola Nova no Brasil tomou proporgées
diferenciadas se comparado a Europa. Na Europa, 0 movimento pela escola nova
representou a critica a um modelo pedagdgico plenamente instituido. No Brasil, esse
movimento enfrentou o problema da néo institucionaliza¢do da escola publica. Nas
apropriagdes feitas no Brasil dos pressupostos escolanovistas “[...] estava em jogo a
producéo de condi¢fes materiais e técnicas para implantar o modelo escolar que, em
outros paises, tinha viabilizado a escola de massas [...]. (CARVALHO, 2011, p.196).
8 Henrique Stodieck (1912-1973) foi professor, lente catedratico da cadeira de
Sociologia, do Instituto de Educagdo de Floriandpolis. Atuou nessa instituicdo de
ensino de 1937 a 1958. E considerado precursor no ensino de Sociologia nos cursos
de formagéo de professores no Estado de Santa Catarina. Publicou artigos na revista
Estudos Educacionais abordando tematicas referentes a Sociologia. Alcangou
projecdo nacional na década de 1940 com publicagBes de artigos em revistas de
circulagdo nacional, entre elas, “Sociologia” da Escola Livre de Sociologia e Politica
de Sao Paulo (ELSP) e a “Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos” do Instituto
Nacional de Estudos Pedagogicos (INEP). (NASCIMENTO; DANIEL, 2002).

8 Essa rede de sociabilidades pode ser observada em diferentes oportunidades. A
vinda de alguns intelectuais na ocasido das formaturas do Instituto de Educacéo de
Florian6polis, a publicagdo dos discursos dessas formaturas e de artigos na revista
Estudos Educacionais e também nas correspondéncias trocadas entre os intelectuais.
Por exemplo, Jodo Roberto Moreira trocou cartas com alguns intelectuais da
Universidade de Sao Paulo — Fernando de Azevedo, Donald Pierson, Roger Bastide
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entre eles Fernando de Azevedo, Lourenco Filho, Roger Bastide e
Donald Pierson. (DANIEL, 2005). Assim, as representacfes e 0s
modelos das praticas escolares paulistas também se faziam presentes no
campo educacional catarinense. Na década de 1930, no estado de S&o
Paulo, os grupos modelos anexos as escolas normais sdo convertidos em
escolas de aplicacdo, “concebidas como ‘centros de pesquisa
pedagodgica’. (MONARCHA, 1999, p. 332). Pelo transito de ideias
entre intelectuais pode-se considerar que, possivelmente o exemplo
paulista passou a fazer parte do horizonte de expectativas do Instituto de
Educacdo de Floriandpolis.

De acordo com a Lei Orgénica do Ensino Normal, de 1946, a
Prética de Ensino do ensino normal deveria contemplar a observagéo e a
participacdo real no trabalho docente, tendo como objetivo a integragdo
dos conhecimentos tedricos e técnicos do curso. A mesma lei dispGe
sobre a necessidade de manutencdo de escolas primarias anexas em
todos os estabelecimentos de ensino normal. Sendo que, nos institutos
de educacdo, as escolas anexas deveriam ser grupos escolares e jardim
de infancia. (BRASIL, 1946). Assim, antes da Lei Organica do Ensino
Normal, o Estado de Santa Catarina ja tinha se antecipado, ao incorporar
0s grupos escolares aos Institutos de Educacéo de Florianépolis e Lages.
O Grupo Escolar Dias Velho serviu como ensino primario € como
campo da préatica de ensino do Instituto de Educacédo de Florianépolis.

No inicio da década de 1960, o Sistema Estadual de Ensino, Lei
n. 3191, ao tratar do ensino normal, coloca como condi¢cdo minima para
o funcionamento de ginasio normal, curso normal e instituto de
educacdo, uma escola primaria anexa destinada a Pratica de Ensino.
Ainda de acordo com a lei, “nos institutos de educag¢io, desenvolver-se-
4, também, a experimentacdo de métodos e técnicas”. (SANTA
CATARINA, 1963a). O Decreto n. 105, de 1963, que dispbe sobre a
Organizacdo do Ensino Normal, estabelece trés tipos de
estabelecimentos de Ensino Normal no Estado de Santa Catarina, o
ginasio normal, o colégio normal e o instituto de educacdo. Como
campo de préatica, orientacdo e experimentacdo, 0 decreto prevé uma
escola priméria anexa aos estabelecimentos de ensino normal. (SANTA
CATARINA, 1963b). Dessa forma o Decreto n. 105 ndo estabelece
diferenca entre o instituto de educacdo e os ginasio e colégios normais
guanto a existéncia de uma escola anexa com finalidade de servir como
espaco de Préatica de Ensino.

— nos anos de 1940. Essa correspondéncia pode ser consultada em Daros, Silva e
Daniel (2005).
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No entanto, os Ginasios Normais, que foram criados para
formar o professor da zona rural e suprir a caréncia de curso em nivel
ginasial em diversos municipios catarinenses, funcionavam, na maioria
das vezes, nos prédios dos grupos escolares. As atividades dos ginasios
normais eram desenvolvidas pelo pessoal técnico e administrativo e
pelos professores do curso primario dos grupos escolares. Esses cursos
acabavam substituindo outros estabelecimentos de ensino em nivel
ginasial, tornando-se assim uma opc¢do mais econdmica por parte do
Estado. (AURAS, 1998). Depreende-se, portanto, que para a Préatica de
Ensino ndo se fazia necessario uma escola anexa.

Dessa forma, como escola laboratério para a pratica docente,
em substituicdo a escola modelo, a EPA pode ser analisada como espago
de investigacdo e experimentacdo de possiveis praticas inovadoras. A
pratica pedagdgica esperada na EPA deveria estar pautada em principios
cientificos e experimentais. Cabe dizer que tais principios de
cientificidade e de experimentagdo estavam referendados pelos
conhecimentos das disciplinas ciéncias fontes da educagdo. Por
exemplo, os conhecimentos da psicologia cientifica dariam as bases para
0 conhecimento da crianga e para a organizacdo mais eficiente das
praticas escolares. Para Vidal (2010), uma nova dindmica impulsionava
as relacfes escolares, entre os anos de 1920 e 1930. A énfase no ensino
dava lugar a aprendizagem e a psicologia experimental dava suporte a
cientificidade da pedagogia. Propunha, assim, uma pedagogia voltada
para a compreensdo da natureza psicolégica da crianga, buscando sua
participacdo no processo educacional.

Os documentos pesquisados mostram indicios, — como sugere o
préprio titulo do livro de Isabel, O Valor da Experiéncia — da
aproximacdo das representagdes e praticas escolares da EPA ao ideério
escolanovista, em voga no Brasil, desde a década de 1920%2. Nas
palavras da autora, “[...] a Escola tinha algo diferente para apresentar.
Era a educacdo da vida para a vida. Esse modelo fugia, em certos
aspectos, da escola tradicionalista.” (LINS, 2002, p. 43). Embora no
livro e em outros documentos escritos sobre e na EPA, o educador
norte-americano John Dewey, autor da obra intitulada “Vida e

82 0 movimento da Escola Nova, no Brasil, envolveu intelectuais e educadores de
vanguarda e tinha por objetivo implementar, na area educacional, reformas
inspiradas em ideias e principios renovadores para o sistema educacional. Em Santa
Catarina, a Escola Nova foi instituida por meio do decreto n. 2.991 de 28 de abril de
1944. (FIORI, 1991, p. 126).
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Educacdo” ndo seja citado literalmente, observa-se essa relagdo. Nessa
perspectiva, a proposta da EPA possivelmente se aproximava do
pensamento de Dewey que entendia a educacdo como um processo de
reconstrucdo e reorganizacdo da experiéncia, ou seja, a educacdo é
fendmeno direto da vida. Nesse sentido, a escola é vista como um lugar
de vida e ndo como espago de preparacdo para a vida. (DEWEY, 1978).

A experiéncia na pedagogia de Dewey assume centralidade.
Para esse pensador, a educacdo deveria ser capaz de superar a dicotomia
classica entre a racionalidade e o mundo sensivel. Ou seja, é possivel
lidar com a experiéncia sem ter que recorrer a0 mundo metafisico, onde
estaria a verdade e a razdo. Assim ele se opfe a pedagogia tradicional
gue entende que a verdade, que esta pronta e acabada, deveria ser
acedida pelo aluno por meio do professor. Segundo o pragmatismo,
corrente filosofica que Dewey se aproximava, 0 pensamento, capaz de
resolver coisas praticas do cotidiano, elabora e testa hipoteses a serem
demonstradas em situacdo pratica de vida. Assim, pensamento e agéo
sdo indissociaveis e toda elaboracéo tedrica é passivel de ser alterada.
Sendo assim, na pedagogia proposta por Dewey, o professor ndo pode
lancar médo de ideias prévias e solucdes acabadas como 0s manuais
pedagogicos. Os alunos, por sua vez, sao ativos e participativos, porque
tém vontades, necessidades, desejos e também conhecimentos
(conhecimentos espontaneos da pratica). (CUNHA, 2006).

De modo geral, os discursos sobre a finalidade e os objetios da
EPA sdo atravessados pelo viés de inspiracdo escolanovista. Segundo
Berenice Maria Sell do Vale Pereira, aluna do curso Normal na década
de 1960, o objetivo da EPA era “proporcionar um ensino diferenciado as
criangas ali matriculadas, fugindo do modelo de escola tradicionalista e
dando condigdes a estas criangas para se desenvolverem de acordo com
suas necessidades e potencialidades”. (PEREIRA, 2007, p. 18). Em
oposicdo ao modelo tradicional de educacgdo, os principios da Escola
Nova colocariam os estudantes no centro do processo educativo. O
professor, munido de um conjunto de conhecimentos teéricos, estaria
em condicGes de organizar e orientar as atividades dos estudantes.
Assim, de acordo com os preceitos da Escola Nova, “tanto alunos como
professores deveriam atuar como experimentadores na construcdo de
praticas mais eficazes de aquisi¢do de conhecimento”. (VIDAL, 2010, p.
503). Estes pressupostos, podem ser percebidos na constituicdo da
Escola Primaria de Aplicacdo, cujas preocupagdes para seu
funcionamento ligavam-se a estes postulados.
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4.2 ESCOLA DE APLICAGAO: UM ESPACO PRATICADO

A Escola Priméria Dias Velho foi criada pelo Decreto n. 1250,
de 9 de abril de 1962, com a finalidade de oportunizar um espaco de
experimentacéo pedagdgica e de pesquisa. Essa finalidade abarcou duas
frentes: servir como campo para a realizacdo da Pratica de Ensino do
Curso Normal e também iniciar uma experiéncia no Ensino Primaério.
Segundo o Decreto: “sem prejuizo das suas atividades educativas
normais, serd prioridade da Escola [...] proporcionar aos alunos do
Curso Normal do Instituto de Educagdo Dias Velho meio adequado de
experimentacgdo pedagogica”. (SANTA CATARINA, 1962, 1).

A equipe responsavel por sua instalacdo era composta pelo
diretor do IEE professor Walmir Dias, pela professora de Didatica e
Pratica de Ensino do Curso Normal, a professora Isabel da Silva Lins, e
pela assistente social, Marilde Rodrigues. O Decreto n. 105, de 1963,
que dispbe sobre a Organizagdo do Ensino Normal, sugere que as
escolas primarias anexas aos estabelecimentos de ensino normal sejam
orientadas pedagogicamente pela professora titular da cadeira de
Didatica. (SANTA CATARINA, 1963b). Tal pratica para a escolha
dos(as) diretores(as) também foi observada no Ginasio de Aplicacdo da
UFSC, no inicio da década de 1960, na ocasido da sua criacio.®®
(ANDRADE, 2009).

Assim, a escolha da professora Isabel da Silva Lins, que no ano
da criacdo da EPA era a professora titular da cadeira de Didatica e
Prética de Ensino no IEE, antecipou a prescri¢do legal tendo em vista
que o decreto da Organizacdo do Ensino Normal e o Sistema Estadual
de Ensino foram promulgados um ano apoés a instalagdo da EPA. Isabel
formou-se no Instituto de Educagdo de Floriandpolis, em 1945, tendo
seu diploma assinado por Antonieta de Barros, diretora do Instituto
nesse ano. Antes de se efetivar como professora do IEE, exerceu a
fungdo de professora em grupos escolares no interior e na capital do
Estado de Santa Catarina. (LINS, 2002). Como professora de Didatica e
Pratica de Ensino do Curso Normal e Diretora da EPA, a referida
professora atuou como mediadora dessa relagdo — Curso Normal e
Escola Primaria de Aplicagio — elegendo essa integragdo como
prioridade em sua gestao.

8 Sobre a criagdo e implementacdo do Ginasio de Aplicagdo da UFSC, ver o estudo
“Cultura Escolar no Ginasio de Aplicacdo/Universidade Federal de Santa Catarina
na Década de 19607, de Maria Clarete Borges de Andrade. (ANDRADE, 2009).
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A fotografia (Figura 17) apresenta a professora Isabel Lins com
as alunas mestras® na ala do Curso Normal. A professora lsabel
encontra-se posicionada a frente, entre as estudantes vestidas de
uniforme escolar. No canto direito da fotografia estdo as professoras
Elod Vahl e Rose Beck (LINS, 2002). Observa-se que 0 grupo de
professoras e estudantes esta posando para a fotografia. O cenario
escolhido foi uma das rampas internas do novo prédio.

Figura 17 - Professora Isabel Lins e as normalistas, na rampa do

IEE — meados da década de 1960
L
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Fonte: Lins (2002, p. 41).

A professora e assistente social Marilde Rodrigues, antes da
implantagdo da EPA, j& desenvolvia um trabalho de orientagdo
educacional no IEE, sendo assim, convidada a compor a comissdo de
criacdo da Escola. Cursou Servigo Social, na Pontificia Universidade
Catolica do Rio de Janeiro, entre os anos de 1955 e 1958. Anterior a sua
formag8o em Servico Social, Marilde Rodrigues se formou no Instituto

8 Nos registros da EPA, normalmente os(as) estagiarios(as) do Curso Normal sdo
designados “alunas mestras” e “alunos mestres”, sendo que, a maioria das vezes,
essas expressdes sdo flexionadas no feminino. Tudo indica que tal fato justifica-se
pela maioria das turmas do Curso Normal ser composta por mulheres.
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de Educacdo de Florianépolis, no ensino normal, em 1947%°. Como
professora primaria atuou em grupos escolares e como professora de
Matemaética e de Portugués, em Cursos Normais Regionais. Na década
de 1950, foi professora priméaria no Grupo Escolar Modelo Dias Velho.
No Conselho Estadual de Educacdo (CEE), foi membro suplente desde o
inicio da década de 1960%. Assim, é possivel observar que tanto a
professora Isabel da Silva Lins como a professora e assistente social
Marilde Rodrigues, desde a sua formagdo eram nomes reconhecidos na
educacdo catarinense, mantinham lagos com o Instituto e provavelmente
esse fato contribuiu para a efetivagdo do convite para compor a
comissdo de criacdo da EPA.

Diferentes razdes foram apresentadas para justificar a instalacdo
da escola, reforgando assim o texto legislativo da criagdo da EPA: “[...]
sera finalidade primordial da Escola [...] proporcionar aos alunos do
Curso Normal do Instituto de Educacdo Dias Velho meio adequado de
experimentacdo pedagogica”. (SANTA CATARINA, 1962, p. 1). O
vinculo entre a Pratica de Ensino do Curso Normal e a EPA foi
salientado em diversos documentos escritos da escola:

1. Um inquérito realizado com as alunas do curso
normal, - concluia pela necessidade de préatica
mais intensa e adequada a realidade catarinense.

2. A impossibilidade da pratica, até entdo
realizada no Grupo Modélo Dias Velho, ser
ampliada por motivos de ordem pedagogica e
administrativa.

3. Necessidade de atender criancas em idade de
escolarizacdo e que ndo tinham onde matricular-
se.

4. Introduzir na pratica dos alunos do Curso
Normal conceitos da Didatica Moderna.

8 Cabe lembrar que Osvaldo Ferreira de Melo formou-se também no ano de 1947,
fato que permite pensar na atuagdo de um grupo de normalistas formados pelo IEE,
em Floriandpolis/SC como pensadores e implementadores de reformas educacionais.
% Essas informagdes foram colhidas no Curriculum Vitae de Marilde Rodrigues,
datado em 02/05/1978. O referido documento é parte do acervo pessoal de Marilde
Rodrigues. Outros documentos compde esse acervo, entre eles: Relato de uma
experiéncia: Escola Priméaria de Aplicagdo (1966); Servico Social na Educacdo —
1959-1969 (1974); A contribuicdo do Servico Social na educagdo para o
desenvolvimento (1968); caderno Plano de Trabalho 1962 e foram disponibilizados
para a presente pesquisa, em 2013.
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5. Necessidade de Santa Catarina passar a ter
junto a seus cursos de formagdo de professores
primarios, uma  verdadeira  escola  de
aprendizagem.

6. Possibilitar a aplicacdo dos conhecimentos
didaticos atuais, sem influéncias do sistema
administrativo geral. (INSTITUTO ESTADUAL
DE EDUCAGAO, 1966h).

Ao observar as razdes acima apresentadas, é possivel perceber a
necessidade de demonstrar tal vinculo, sendo que a maioria dessas
razfes estava relaciona ao Curso Normal. Outros documentos escritos,
como por exemplo, o caderno de registro “Reunido de Estudos — 1963,
também demonstra a preocupacdo do grupo de profissionais da EPA
com o estagio dos(as) normalistas. A ata da reunido de estudo, do dia
02/03/1963, registra que “sobre a pratica de ensino ficou esclarecido que
a mesma iria comecar ap0s a preparacdo das alunas no sentido de fazé-
las aproveitar este contacto com a Escola Primaria de Aplicacdo da
maneira mais positiva possivel L%

Assim, a EPA foi se constituindo como um espaco de Pratica de
Ensino desde a sua criagdo. Inicialmente, na ala que estava pronta na
nova edificacdo; em meados dos anos de 1960, com o espaco definitivo
da Escola pronto, as turmas realizavam o estigio nesse espago, como
mostra a fotografia (Figura 18). A turma Curso Normal é fotografada
(Figura 18) em dia de Pratica de Ensino, no péatio da EPA, em 1966.
Percebe-se os(as) alunos(as) em pose para a fotografia e usando guarda-
po, diferente do uniforme utilizado nas aulas, demonstrando que, neste
espaco, os(as) alunos(as) ja assumiam o papel de futuros professores
primarios.

87 Segundo ata da reunio de estudos do dia 02/03/1963.
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Figura 18 - Turma em dia de estagio na EPA em 1966

s ¥ | \

<
Fonte: Pereira (2007, p. 34).

As atividades de implantacdo da EPA foram iniciadas logo ap6s
a publicacdo do Decreto de criagdo, no ano de 1962. Os alunos foram
selecionados entre as matriculas excedentes de outras escolas da capital
e a aceitacdo da escola pela comunidade ja se fazia notar nos primeiros
anos de seu funcionamento. No primeiro ano de funcionamento, a
Escola atendeu 122 alunos, divididos em cinco turmas. Em 1963, foram
oferecidas a comunidade 76 vagas, sendo que o0 nimero para solicitacdo
de matricula foi de 462 inscritos. Como critério de selecfo, foram
aplicados testes de escolaridade. No ano seguinte, 1964, para atenuar a
situacdo de privilégio estabelecida pela aplicacéo de testes, foi instituida
a prética de sorteio de vagas, como confirma Lins (2002, p. 44): “[...]
era grande a procura, mas tinhamos que conservar o limite de turmas e
de alunos; dai a pratica do sorteio de vagas”.

A sele¢do dos(as) alunos(as) observou o critério da coeducacao,
assim a formagdo das turmas era de meninos e meninas. No ato da
matricula, era realizada uma entrevista com os pais ou responsaveis pelo
aluno. As professoras e a assistente social apresentavam o plano e as
finalidades da escola e, em seguida, 0s responsaveis assinavam
documento de responsabilidade. A ficha de matricula era extensa e
compreendia informagdes sobre a crianga, a constituicdo familiar, vida
social e escolar e informages sobre a sadde (Anexo Il1).

A instalagdo da escola se deu, de forma provisoria, na Unica
parte pronta da construgdo do prédio da Av. Mauro Ramos. No periodo
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matutino, trés turmas do Curso Normal ocupavam as salas e as turmas
do priméario no periodo vespertino. Assim, esses foram os primeiros
alunos a respirarem os novos ares de modernidade do IEE, no inicio da
década de 1960, antes de sua inauguracdo. No entanto, a ocupagdo do
novo prédio ndo seguiu a cena moderna sugerida pela nova edificacdo
escolar. O mobilidrio e os demais materiais pedagoégicos foram
organizados de forma improvisada. Segundo Lins (2002, p. 44), “como
ndo havia mdveis nas salas, improvisamos com cadeiras do saldo; o
aluno escrevia no lado direito da cadeira. Para a primeira série, vieram
as mesas e as cadeiras do outro prédio.” Como as cadeiras eram
inadequadas ao tamanho das criancas, foram providenciados banquinhos
de apoio para os pés. (LINS, 2002). A improvisacdo também marcou o
uso dos espacos. Para o preparo da merenda escolar foi organizada uma
cozinha aproveitando o espago destinado a um banheiro, que naquele
momento estava desativado. Dessa forma é possivel perceber que os
espagos prescritos nas plantas tiveram usos diversos. Em 1966, a escola
ocupou seu espaco definitivo® préximo & Av. Hercilio Luz e passou a
funcionar em dois turnos.

Os critérios para a escolha de professores estavam especificados
no Decreto de criacdo da escola:

Art. 3° — Os professores da Escola Primaria de
Aplicacdo Dias Velho serdo escolhidos dentre os
ocupantes da carreira de Professor Normalista, do
Quadro Especial de Magistério, que se tenham
distinguido em sua vida funcional e serdo lotados,
em carater efetivo, no educandario, desde que
preencham, pelo menos, os seguintes requisitos:

a) contarem, no minimo, cinco anos de exercicio
no magistério primario como normalistas;

b) terem revelado, durante o seu exercicio no
magistério primario, vocagdo pedagdgica e
acentuado gosto pela pesquisa e pelo estudo;

c) serem portadores de certificados de cursos
oficiais de aperfeicoamento ou de extenséo.
(SANTA CATARINA, 1962, p. 1).

E, também, o referido Decreto indicava como competéncia do
professor a colaboragdo com os professores do Curso Normal e com os
alunos e mestres nas aulas de Pratica de Ensino. (SANTA CATARINA,

8 Atualmente, a EDA ocupa 0 mesmo espaco.
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1962). No entanto, esses preceitos dificultavam a contratacdo de
professores que “achavam que o trabalho era complexo demais: além de
orientarem os alunos, teriam a responsabilidade na formacéo de novos
educadores, 0 que era em trabalho duplo.” (LINS, 2002, p. 43). Por
exemplo, no ano de 1963, a dificuldade de encontrar uma professora
para substituir a professora do 1° ano foi compartilhada com os pais em
reunido, solicitando inclusive a sugestdo de nomes de professores por
eles. Durante o ano de 1963 observa-se que, em diferentes momentos, a
orientadora pedagdgica (diretora) e a assistente social ocupavam vagas
de professoras tendo em vista a dificuldade de encontrar profissionais
qualificadas e interessadas em trabalhar na EPA®. Para minimizar tal
situacdo, a diregdo da escola convidava as alunas do Curso Normal que
se destacavam nas aulas de Pratica de Ensino para comporem a equipe
da escola como professoras ou como funcionarias. A formanda da turma
de 1963, Eneuza Tavares de Andrade®, pode ser considerada um
exemplo dessa pratica instituida na EPA. Em depoimento, apresentado
no livro de memorias de dona lIsabel, como era respeitosamente
chamada, a ex-aluna conta:

Em setembro, fomos surpreendidas pelo convite
feito por dona Isabel para assumirmos a regéncia
da primeira série daquela escola, em substituicéo a
professora Rosina de Mello, que se afastava em
licenga maternidade. Era prova de que dona
Isabel, com todo seu saber, dirigindo uma escola
onde o corpo docente era integrado apenas por
professores com larga experiéncia na educagao,
confiava no jovem. (ANDRADE apud LINS,
2002, p. 112).

A professora substituida por Eneuza Tavares é Rosina Maria
Fontes de Melo, esposa de Osvaldo Ferreira de Melo. Tudo indica que
uma rede de sociabilidades foi se constituindo desde a década de 1940,
no Instituto de Educacdo de Florianépolis. Na década de 1960, esses

% De acordo com os cadernos de registro “Reunido de Pais” ¢ “Plano de Trabalho
1962”. Os cadernos de registros da EPA serfio apresentados no proximo item deste
capitulo.

% Eneuza Tavares de Andrade prestou concurso piblico em 1964, assumiu uma
terceira série na EPA e logo se tornou Aucxiliar da direcdo, com 17 anos de idade. Ao
concluir o Ensino Superior, assumiu a orientacdo pedagodgica da escola. (LINS,
2002).
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contatos transbordam em indicacdes para cargos publicos e politicos.
Dessa forma, muitos professores e que foram, anteriormente, alunos do
Instituto de Educacgdo de Floriandpolis, ocuparam cargos no PLAMEG,
no CEE, na Secretaria da Educagdo, na FAED e no IEE, consolidando
posicBes politicas e de representacbes no campo educacional
catarinense.

Como préatica escolar, a Semana de Adaptacdo foi
implementada, no ano de 1963, com o objetivo de integrar e adaptar as
criancas no cotidiano escolar. A Semana de Adaptacdo compreendia
uma série de atividades, previamente planejadas, oferecidas as criangas
inscritas no primeiro ano do ano letivo seguinte. Os trabalhos eram
planejados e executados por um grupo de dez alunas(os) do Curso
Normal com a finalidade de “proporcionar as alunas mestras uma
experiéncia vivida, respeitando a responsabilidade e a necessidade de
preparagdo adequada, para bem introduzir uma crianga a Escola”.
(INSTITUTO ESTADUAL DE EDUCACAO, 1966b, p. 18).

Como o prdprio nome do evento sugere, a duragdo era de uma
semana, sendo que diariamente as crian¢as permaneciam na escola por
duas horas. A turma era composta de 25 criancas que participavam das
atividades propostas, entre elas: desenho, recorte, atividade com massa
de modelar, instrugdo para o uso dos banheiros e bebedouros, bem como
a aplicacdo de testes. Ao final de cada dia, as alunas do Curso Normal,
junto a equipe pedagégica, analisavam os trabalhos realizados pelas
criangas bem como o desenvolvimento das atividades. Assim a préatica
escolar instituida — Semana de Aplicagdo - marcou as culturas escolares
da EPA e do Curso Normal. Sugerido pela Escola como préatica
inovadora, 0 evento representou um espaco de protagonismo as futuras
professoras.

As acles pensadas para adaptar as criangas a rotina escolar
provavelmente estavam sintonizadas aos objetivos dessa instituicdo de
colocar o aluno no centro do processo de ensino. Da mesma forma, tal
iniciativa referendava a prescricdo do Sistema Estadual de Ensino que
facultava a Secretaria de Educagio ¢ Cultura “[...] organizar e manter
classes de adaptacdo, com o objetivo de reduzir, na medida do possivel,
o indice de reprovagdo escolar”. (SANTA CATARINA, 19634, p. 9). As
evidéncias permitem considerar que a EPA se apropriou dessa tendéncia
de forma singular ao optar pela Semana de Adaptacdo e nédo
propriamente por classes de adaptacao.

A relacdo entre classes de adaptacdo e a reprovacgdo escolar
formava uma diade que visava mais que adaptar a crianga a realidade
escolar. Ou seja, frente aos altos indices de repeténcia das criangas no
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primeiro ano de escolarizacdo, era necessario avaliar o grau de prontiddo
para a alfabetizacdo. Contudo, tal situacdo ndo era inédita no Brasil e em
Santa Catarina, nem uma novidade da década de 1960. Por exemplo, os
Testes ABC, criados por Lourenco Filho e que tinham como objetivo
avaliar o grau de prontiddo para a alfabetizacdo das criancas brasileiras,
foram prescritos para a aplicagdo nos grupos escolares catarinenses
desde a década de 1940. (SILVA, 2003; SGANDERLA, 2007).

Ainda de acordo com Silva (2003), a presenca dos Testes ABC
ganhou destaque no campo cientifico da Psicologia nos curriculos do
Instituto de Educacdo de Floriandpolis, na década de 1940. Assim
possivelmente a aplicacdo dos Testes na Semana de Adaptagcdo e
também no dia a dia da EPA foi facilitada pela familiaridade da equipe
pedagogica (Isabel e Marilde) com esse saber, tendo em vista suas
trajetorias como alunas do Instituto na década de 1940.

4.3 ENTRE FOLHAS E REGISTROS: UM ESPACO NARRADO

Para Karin

Isto para mim é uma reliquia.
Guarda com carinho,
Marilde

O pequeno bilhete acompanhava o caderno “Plano de Trabalho
19627, de Marilde Rodrigues. Como reliquia e com a recomendacéo de
ser guardado, recebi o quarto caderno de registros da EPA. Os primeiros
chegaram pelas méaos de Dona Isabel. Guardados em acervos pessoais,
esses cadernos resistiram a acdo do tempo e do descarte. Agora chegam
as maos da pesquisadora, carregados de memorias, de histérias e do
desejo de ndo serem esquecidos. Os primeiros contatos com as reliquias
da EPA mobilizaram um forte sentimento de encantamento que logo foi
transversalizado pelas palavras de Mignot e Cunha (2003, p. 9):

A quantidade e a diversidade de documentos
evidenciam que os profissionais da educagdo ndo
se limitam a ensinar a ler e a escrever. S&o
produtores de textos que projetam sonhos,
expressam  dificuldades, eternizam  préticas,
inscrevem o banal, o singular, o repetitivo, o
espetacular da sala de aula.
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Os registros escritos da EPA e materializados na forma de
cadernos mostram que as professoras, diretoras e orientadoras
educacionais foram produtoras de textos. Esses textos tinham o objetivo
de registrar o cotidiano no que se refere aos planos de trabalho, as
reunides de pais e as reunides de estudos®™. O conjunto dos registros
escritos é composto por quatro cadernos (Figura 19) com finalidades
e/ou temporalidades diversas. A “necessidade de testemunhar o
vivido”® acompanhou a implantacdo da escola. No ano de 1962, ao
menos dois tipos de cadernos foram instituidos como parte da cultura
escolar da EPA. Ao observar, também, o ano do Gltimo caderno,
percebe-se tal necessidade como permanéncia depois de duas décadas da
trajetoria da escola™.

Tabela 4 - Cadernos de registros da EPA
Titulo Ano Procedéncia

Campanha Nacional de
Plano de Trabalho 1962 Material de Ensino
MEC

Campanha Nacional de
Reunido de Pais 1962 Material de Ensino
MEC

Campanha Nacional de

Reunido de Estudos 1963 Material de Ensino
MEC

Fundac@o Nacional do

Reunido de Pais 1984 Material Escolar

FENAME - MEC
Fonte: Organizada a partir dos acervos pessoais de Isabel da Silva Lins e Marilde
Rodrigues

% Assim esses cadernos sdo entendidos na clave das escritas ordinarias e também
como “escrituras institucionais, ja que seguem pautas estabelecidas pela instituigdo
escolar”. (CUNHA, 2007, p. 82).

%2 segundo Mignot e Cunha (2003, p. 10).

% O caderno de registro “Reunido de Pais — 1984” ndo ser4 utilizado para a analise
tendo em vista que ele se encontra fora do recorte temporal desse estudo. Cabe dizer
que o ano de 1984 foi marcado pela aposentadoria da professora Isabel da Silva Lins
e sua substituicdo pela professora Laizy Martins de Albuquerque.
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Embora os cadernos tenham finalidades e/ou temporalidades
diversas, o suporte material mantém certa homogeneidade. Os registros
foram realizados em cadernos do tipo escolar pequeno e todos estdo
encapados com papel encerado na cor vermelha, sugerindo assim uma
possivel intencdo de padronizacdo. Na capa (Figura 19), os nomes
sugerem a finalidade de cada caderno finalizado com o ano. Com
marcas do tempo (manchas, furos pequenos, partes rasgadas e
assinaturas), observa-se que ndo foram realizadas ou coladas ilustracfes
na capa e na maioria das folhas internas. A estética observada sugere
gue prevalece a maxima do funcionalismo - a funcdo determina a forma.
Os elementos decorativos — figuras recortadas, cromos, desenhos e
santinhos - comuns nos cadernos de professoras na década de 1950 e
1960%, dio lugar a paginas com escritas continuas e com sublinhados
nos titulos em caneta vermelha.

Figura 19 - Cadernos de registros da EPA de 1962, 1963 e 1984

Como escritos escolares, esses cadernos sdo “testemunhos da
cultura escolar e dos agentes que nela intervém, isto é, o devir do
cotidiano da escola”. (CASTILLO GOMEZ, 2012, p. 68). Nessa
perspectiva, o0s cadernos da EPA registram 0s movimentos na

% Sobre esses estudos ver Cunha (2007) e Cunha (2005).
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constituicdo e consolidacdo da sua proposta pedagogica singularizada
pelo fato de ser uma escola de aplica¢do. Assim esses registros nos dédo
pistas para a compreensdo da cultura escolar dessa instituicdo e,
também, quais as praticas prescritas e instituidas para legitimar a EPA
como escola laboratdrio, ou seja, como espaco de experimentacdo de
praticas pedagdgicas. Mais que a introducdo de cadernos de registros na
EPA, entende-se que na criagdo e implantacdo dessa instituicdo de
ensino, praticas escolares e profissionais foram ritualizadas. Por um lado
os cadernos de registro significam que os sujeitos que la trabalhavam
escreviam, constituindo assim uma cultura profissional marcada pela
escrita. Por outro, os cadernos mostram aspectos da cultura escolar,
entre eles a reunido de pais, reunido de estudos, planejamento
pedagégico (plano de trabalho), organizacdo de associacdes escolares
(pelotdo da saude e bibliotecas de classe), festas escolares e o estagio.

As reunides de pais eram organizadas por turmas. Os registros
escritos comegcam em outubro de 1962, com a ata da reunido do primeiro
ano. Assim, durante o primeiro ano de funcionamento da EPA, foram
registradas, até inicio do més de novembro, cinco reunides. Em seguida,
0s registros realizados contemplavam as reunides do ano de 1963,
seguindo a mesma ordem das turmas. As atas especificam o horario, os
presentes (em geral professora da turma e orientadora pedagogica), 0s
nomes ou assinaturas dos pais, a proposta e o desenvolvimento da
reunido. De forma geral, as referéncias indicam a presenca dos pais nas
reunides, contudo, a maioria das atas € assinada por mulheres, ou seja,
pelas maes.

De acordo com Lins (2013),% tendo em vista a diversidade das
criangas que estudavam na EPA, as familias apresentavam significativas
diferengas econdmicas, sociais e culturais. Assim, nas reunides, tal
diversidade oportunizava, segundo Lins (2013, p. 3) uma “cultura do
entendimento [...]. Aquela lavadeira que estava se alfabetizando, junto
com o filho, crianca de 1° ano, dialogando com a mée com cultura de
nivel superior [...]”. Em algumas atas, observam-se as assinaturas de
Irmas (religiosas), possivelmente estas respondiam por criangas que
viviam no abrigo e frequentavam a aula na EPA.

As reunifes de pais tinham o objetivo de tratar assuntos
referentes a organizacdo da escola e do desenvolvimento das criancas.
Inicialmente, era ressaltada a importancia dos encontros com 0s pais
tendo como prioridade o desenvolvimento da crianga. Nas cinco

% Registro manuscrito, escrito por Isabel da Silva Lins, no ano de 2013 e
disponibilizado para uso na presente pesquisa.
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reunides do ano de 1962, percebe-se a preocupacdo em explicitar os
objetivos dos encontros tendo como foco a crianca. Assim a orientadora
pedag6gica abordava os beneficios a crianca proporcionados pela
proximidade dos pais e professores e evidenciava a necessidade da
participacdo dos pais na vida escolar dos filhos. Da mesma forma era
abordada a “necessidade da escola ir ao encontro do lar” para ampliacao
do conhecimento sobre os alunos. Tal objetivo permanece no ano de
1963 e, na reunido de estudos, € reafirmado pelos educadores da EPA ao
discutirem a relagéo conflituosa entre a professora e alunos na sala de
aula, como mostra o registro:

Chegou-se a conclusdo de que tais casos estdo
requerendo uma maior aproximagao entre pais e
professores. A professdra do 4° ano argumentou
que alguns pais ndo atenderam, quando solicitados
a comparecer na escola. Em caso assim a escola
deve ir ao lar. Ficou resolvido a visita aos pais
désses alunos™.

A proposta da EPA priorizava a relacdo escola e familia tendo
em vista o desenvolvimento da crianca. A énfase dada a “necessidade da
escola ir ao encontro do lar” provavelmente estava relacionada a
presencga de Marilde Rodrigues, assistente social, na equipe pedagdgica.
Cabe dizer que o Sistema Estadual de Educacgdo previa a manutengéo de
um assistente social em todos os estabelecimentos de ensino primario
“visando a formagdo de uma equipe completa de orientagdo”. (SANTA
CATARINA, 1963a, p. 17).

Da mesma forma a relacdo escola, familia e comunidade visava
ao conhecimento da realidade da crianga. A realidade da crianca deveria
ser levada em conta no planejamento das atividades escolares. Assim, ao
vivenciarem “atividades da vida real, ligadas ao seu dia a dia, a crianca
se sentia mais interessada [...]”. (LINS, 2002, p. 64). Tal proposicéo
encontra respaldo nas propostas de John Dewey, pois segundo ele a
crianca, quando chega a escola, leva consigo interesses e atividades de
seu lar e do entorno em que vive e cabe a escola orientar as atividades
para resultados positivos. (WESTBROOK, 2010).

A intencdo de manter essa relacdo entre a vida escolar e o
cotidiano doméstico das criancas é observado também em algumas
atividades propostas pelas professoras. Como por exemplo, no ano de

% Segundo ata da reuni&o de estudo do dia 04/05/1963.
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1963, em virtude das férias escolares de julho, todas as turmas deveriam
organizar albuns com o objetivo de registrar as vivéncias das férias.
Assim, a sugestdo foi apresentada e discutida com os pais em reunido.
Conforme o registro da ata do dia 19/06/1963,

Ouvindo-se a opinido dos pais sbbre as férias a
professora teve a oportunidade de expbr o seu
plano de atividades, que estava pensando propor
aos alunos quanto a organizacdo de um album,
espécie de diario, em que os alunos registrariam
as suas atividades, observagdes, impressdes, sendo
sua feitura inteiramente livre, de acérdo com o
interésse e gosto de cada um. Os pais mostraram-
se entusiasmados com a idéia [...].

Para a compreensdo da realidade e do interesse do aluno, a
escola deveria oportunizar espagos de participagdo discente. Os
professores deveriam conhecer e “aproveitar” os interesses para a
situacdo de aula, tal como indica o registro que segue. “A reunido teve
inicio com a indagacdo sobre o desenvolvimento das turmas. A
participacdo dos alunos nas aulas como tem sido? O aproveitamento dos
interesses manifestos, dando oportunidade ao ensino ocasional tem sido
aproveitado?®’. O excerto faz referéncia ao método de ensino ocasional
gue compreende o uso, pelo professor, de situagcBes ndo previstas no
planejamento para mobilizar a aula a partir do interesse demonstrado
pelas criancas. Nérici (1965, p. 222), em sua obra “Introdugido a
Didatica Geral”®, assim explica o método ocasional: “quando &
aproveitado a motivagdo do momento, bem como 0s acontecimentos
relevantes do meio. Sdo as sugestdes dos alunos e as ocorréncias do
momento presente que orientam os assuntos da aula”.

Nas reunides, os pais tinham a oportunidade de se manterem
informados da rotina da vida escolar de seus filhos, bem como opinar
em diversos assuntos. A equipe pedagogica organizava uma pauta da
reunido que era seguida e registrada no caderno. Os pais eram
solicitados a falarem sobre seus filhos, sobre suas expectativas e
duvidas. Nesse sentido, a reunido se tornava um espaco de didlogo entre
a escola e a familia:

%7 Segundo ata da reuni&o de estudo do dia 20/04/1963.
% Esta obra faz parte do acervo pessoal da professora Isabel da Silva Lins.
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Conhecendo-os melhor através da observagdo dos
pais a respeito de como sdo seus filhos em casa,
podera assim [a professora] trabalhar com mais
proveito. Dizendo que gostaria de ouvir as maes,
que se manifestaram espontaneamente uma ap6s a
outra, com quem a professbra trocava idéias e
observacoes.

Os assuntos tratados ora referiam-se a aspectos mais gerais do
desenvolvimento das criancas, ora a aspectos de ordem pedagdgica e de
aprendizagem. Assuntos tais como a necessidade de estipular um
horario de sono, hora da alimentagdo, cuidados pessoais, do material
escolar e do uniforme, recomendagfes sobre satde (controle da urina,
remédio de vermes etc.) e conversas sobre as mas companhias eram
temas frequentes das reunibes. Quanto aos assuntos de ordem
pedagdgica, estes eram apresentados pela equipe da escola ou por
guestionamentos realizados pelos pais das criangas. Por exemplo, de
acordo com os registros de uma reunido da turma do 3° ano, os pais
levantavam davidas quanto ao uso exclusivo do lapis preto para o
desenvolvimento das atividades escolares, sobre a inexisténcia de prova
mensal e da falta de pontos para seus filhos estudarem em casa. O
sistema de avaliagdo apresentado para os pais era de boletim semestral e
a auséncia de provas.

Ainda de acordo com os registros, as atividades e os exercicios
realizados pelas criancas nas aulas eram apresentados para 0s pais e as
professoras explicavam as finalidades de tais exercicios. Quanto as
dificuldades individuais, observa-se uma variedade de situacGes tais
como problemas de audicao, timidez, dificuldade de raciocinio, falta de
concentracdo, problemas de relacionamentos entre os alunos. Em face
das dificuldades apresentadas, a equipe pedagdgica buscava dar
orientacdes e encaminhamentos.

Na segunda reunido do ano de 1963, do 2° ano, foi discutida a
dificuldade apresentada por um aluno. Assim, os registros indicam que
“foi ressaltada a dificuldade de prolagdo de um aluno, vendo-se
possibilidade de os pais levarem a um exame médico e a escola falar
com uma professora especializada para ouvir sua opinido”. A
capacidade de prolacdo refere-se a pronunciacdo das palavras e €
considerada como um dos pontos de andlise dos Testes ABC®.

% De acordo com Sganderla (2007, p. 88), os Testes ABC eram organizados em oito
testes abrangendo o0s seguintes pontos de analise: coordenagdo visual-motora;
resisténcia a inversdo na copia de figuras; memorizacédo visual; coordenacédo auditiva
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(SGANDERLA, 2007). Possivelmente a cultura dos Testes de ABC
atravessava o cotidiano da escola para além da Semana de Adaptagéo.

O diagndstico individual quanto a maturidade referente as
capacidades de leitura e escrita deveriam ser seguidos por tratamentos
corretivos quando necessario. (SGANDERLA, 2007). Observa-se assim
gue a equipe pedagogica da EPA buscava subsidios cientificos para as
orientacbes e encaminhamentos quanto ao desenvolvimento das
criangas, buscando respaldo médico e atendimento especializado. Os
tratamentos corretivos ndo se restringiam a encaminhamentos
especializados. Ao tratar da aplica¢do dos testes na turma do 1° ano, em
reunido, é apresentado que “[...] foi notado uma grande queda na
percepcao motriz com tendéncia & inversdo. Combinou-se 0s exercicios
adequados a serem usados para a devida corre¢do™®. Assim os
tratamentos corretivos também eram planejados na forma de exercicios
pelas profissionais da prépria escola.

As reunides de estudos aconteciam  semanalmente,
preferencialmente aos sabados, e envolviam toda a equipe da escola. A
duracdo dos encontros era de duas horas. Os registros indicam a data, o
horario, os presentes, a programacéo e o desenvolvimento da reunido. O
caderno Reunido de Estudos — 1963 apresenta a primeira ata da reuniao
gue aconteceu no dia 28/02/1963 e segue até o dia 19/10/1963,
totalizando vinte e seis atas. As reunifes de estudos tinham como
objetivo discutir detalhes da rotina escolar, o desenvolvimento dos
alunos, planejamento e avaliagdo das atividades. As pautas da maioria
das reunides sugerem tematicas referentes & organizagdo pedagogica da
escola. A pratica de registro das observacdes realizadas pelas
professoras junto as classes era incentivada, como explicitado em ata:
“foi pedido as professoras que observassem as criangas e que as suas
dificuldades fossem anotadas para serem apresentadas em reunido de
estudo”.’® Assim, as discussdes eram motivadas por problemas e
situagBes vivenciados no dia a dia, tendo como foco a crianga e
apresentados pelo grupo no momento do encontro.

As reunibes iniciais trataram de assuntos referentes a
organizagdo do trabalho pedagégico. Por exemplo, na primeira reunido
registrada no caderno, em fevereiro de 1963, o grupo da Escola definiu o
material a ser solicitado para as turmas. Assim, foram registrados, por

motora; capacidade de prolacdo; resisténcia a ecolalia; memorizagdo auditiva; indice
de fatigabilidade; indice de atencdo dirigida; vocabulario e compreensdo geral.

100 sequndo ata da reunio de estudos de 09/03/1963.

101 Segundo ata da reunio de estudos do dia 02/03/1963.
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turma, a quantidade e o tipo de material que os alunos deveriam trazer
para a escola no inicio das aulas. Ainda referente ao material, ficou
deliberado que a Caixa Escolar'® deveria ser utilizada para a
distribuicdo de material escolar as criancas necessitadas. Para tanto, as
professoras deveriam observar as necessidades das criangas e fazer o
encaminhamento da solicitagdo para a orientacdo pedagogica.

Para a guarda das atividades dos alunos, seriam organizadas
pastas individuais, também chamadas de albuns. Algumas atividades,
entre elas, os deveres de linguagem e os exercicios de verificagdo eram
realizados em folhas separadas dos cadernos escolares e assim
guardadas nessas pastas. Para os planos de ensino foram distribuidos
cadernos as professoras. Esses cadernos tinham a finalidade de registrar
os planos de trabalho pelas professoras das turmas. O planejamento
deveria ser realizado de forma anual, dividido por etapas a serem
executadas por meio de planos semanais. Para a organizagdo inicial dos
planos de trabalho, as atividades “deveriam partir daquilo que a crianga
conhecia, para evitar que surjam maiores dificuldades no seu
desenvolvimento™®.

De acordo com o Plano de Trabalho 1962, caderno referente aos
registros do 3° ano, o programa de ensino apresentado deveria seguir as
“[...] matérias contidas no programa exigido pela Diretoria de Ensino da
Secretaria de Educagdo e Cultura”. O programa foi dividido em cinco
unidades, observando as seguintes areas do conhecimento: Leitura;
Linguagem Oral; Linguagem Escrita; Gramatica; Aritmética; Historia;
Geografia; Conhecimentos Gerais; Desenho; Trabalhos Manuais. Logo
no inicio dessa organizacdo, observa-se a preocupacdo em oferecer um
planejamento que tenha como foco os alunos: “3° ano — Serdo
desenvolvidas, juntos aos alunos, atividades que correspondam aos seus
interésses tendo em vista as necessidades de cada um, para melhor
aproveitarem o convivio escolar™®,

Por exemplo, em Linguagem Oral as atividades normalmente
eram organizadas a partir da narracdo, pelos estudantes, de fatos
relacionados as suas vidas. Essas narrativas posteriormente serviam para
0 desenvolvimento de atividades em Linguagem Escrita, tais como

102 As Caixas Escolares foram instituidas nos grupos escolares e nas escolas reunidas
catarinenses no ano de 1916 com o objetivo de suprir as necessidades materiais
(roupas, calgados, livros, papel, canetas etc.) dos alunos empobrecidos matriculados
nessas instituicdes de ensino. (TEIVE; DALLABRIDA, 2011).

103 segundo ata da reunio de estudos do dia 02/03/1963.

10% segundo o caderno Plano de Trabalho 1962.
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“responder as perguntas feitas sobre a leitura ou fatos narrados.
Formacdo de sentencas. Classificacdo das palavras quanto ao nimero de
silabas e acentuacdo tonica™%. Observa-se, também, que os passeios
realizados pela turma, posteriormente, tornavam-se temas para as
atividades de Linguagem Oral e Escrita.

As tematicas dos estudos realizados nas reunides normalmente
estavam relacionadas as areas de conhecimento, especialmente a
Linguagem e Matemdtica. Nas discussdes, a questdo da memorizacao
era lembrada a fim de que se evitassem regras ou “questiondrios que nos
levam a escola tradicional, onde o aluno decorava pontos™ ¢ No
entanto, tal orientacdo referente a memorizagdo parece minimizada
frente aos estudos da didatica da matematica realizados em reunido,
como mostra o registro: “[...] ressaltando o valor dos problemas reais e a
necessidade da tabuada bem fixada. Estudar maneiras agradéveis para
conseguir a memorizagdo, o que vem facilitar o caleulo™”.

O funcionamento do pelotdo de salde e das bibliotecas de
classe mereceu atencdo nas primeiras reunifes de estudos e também
figuram entre as atividades planejadas, no plano de trabalho de 1962. As
associacdes auxiliares da escola tinham como objetivo oferecer aos
alunos espacos de participacdo, responsabilidade e cooperacdo social.
Em Santa Catarina, especialmente na década de 1940, as associagdes
escolares — liga pro-lingua nacional; biblioteca; jornal escolar; clube
agricola; circulo de pais e professores; museus escolares; centros de
interesse; liga da bondade; clube de leitura e pelotdo de salde - foram
prescritas em legislacbes escolares e algumas delas foram
implementadas nos grupos escolares catarinenses. (PRATES;
OLIVEIRA; TEIVE, 2012). Outros estudos mostram que os pelotdes de
salde foram organizados, também em instituicdes escolares privadas,
entre as décadas 1940 e 1950, em Santa Catarina. (CUNHA, 2013).

O regulamento do ensino primario, n. 712, aprovado em
setembro de 1963, ao tratar das instituicGes complementares da escola
ou associagOes escolares, determina que:

Os estabelecimentos de ensino primario deverdo
promover, entre os alunos, a organizagdo e o
desenvolvimento de instituicbes que tenham por
fim a pratica de atividades educativas, como,
também, entre as familias dos alunos e pessoas de

105 segundo registro no caderno Plano de Trabalho 1962, no dia 21/05/1962.
196 segundo ata da reunio de estudos do dia 04/05/1963.
107 segundo ata da reunio de estudo do dia 15/06/1963.
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boa vontade, institui¢Bes de carater assistencial e
cultural, que estendem sobre o meio a influéncia
educativa da escola. (SANTA CATARINA,
1963c, p. 3).

O pelotdo de saude, na EPA, foi organizado em 1962, na turma
do 3° ano como parte de um conjunto de atividades que tematizavam a
“saude”. Inicialmente, a turma visitou o centro de salde para realizacdo
de exames, testes e vacina BCG. Posteriormente, foram realizados
textos escritos, exercicios de matematica e a organizacdo do pelotdo de
salde. No ano de 1963, a responsabilidade de organizacdo e
funcionamento do pelotdo de satde ficou com a turma do 5° ano. De
acordo com os registros, as doacdes dos remédios eram feitas pelas
familias. Em meados do més de marco, o Pelotdo de Salde ja contava
com trés membros dirigentes, escolhidos por elei¢do. As atribui¢bes dos
dirigentes foram discutidas na reunido de estudos em 16/03/1963 -
receber e anotar os medicamentos doados; cuidar da conservacdo do
material e atender e registrar os atendimentos. Assim, as elei¢des dos
monitores sugerem a participacdo ativa das criangas nas atividades
referentes ao Pelotdo de Salde. Todavia ndo é possivel afirmar que as
atividades e os atendimentos relacionados ao Pelotdo de Salde eram
efetivamente realizados pelos(as) alunos(as) ou tutelados pelos adultos,
nem tampouco se as atividades compreendiam a revistas higiénicas
semanais.

A organizacdo das Bibliotecas de Classe'® ganhou impulso a
partir do més de agosto de 1963, quando a Escola recebeu doagdes de
livros da Secretaria da Educacdo e Cultura. Cada turma organizou sua
biblioteca e distribuiu as tarefas, por eleicdo, de recebimento,
catalogagdo e empréstimos entre os alunos'®. De acordo com Lins
(2002, p. 66), “a biblioteca de classe (havia uma em cada sala) era
organizada pela professora, mas os alunos €& que assumiam a
responsabilidade pelo funcionamento. Era uma grande oportunidade de
aprendizado das criangas”. Os acervos eram constituidos por doagdes e
todas as bibliotecas tinham um patrono escolhido pela turma, como por
exemplo, Monteiro Lobato. (LINS, 2002).

108 A introdugdo de bibliotecas de classe acompanhou as inovagdes sugeridas pelos
preceitos escolanovistas entre as décadas de 1920 e 1930, no Brasil, e tinha como
objetivo alargar a experiéncia de leitura do aluno, opondo-se a orientagdo do livro
Unico. (VIDAL, 2010).

199 sequndo atas das reunides dos dias 17/08/1963, 24/08/1963 e 31/08/1963.
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A organizacdo das festas escolares ocupou as pautas de varias
reunides de estudos e era registrada no Plano de Trabalho, do 3° ano,
durante todo o ano. No primeiro ano de funcionamento da escola, 0s
registros mostram que a Semana da Crianca foi comemorada com
atividades e finalizada com uma festa. A primeira delas, no ano de 1963,
foi 0 aniversario da EPA. O programa deveria incluir cantos e recitacfes
pelas turmas que seriam antecipados por uma mesa de doces. Entre os
convidados estavam as “familias dos alunos, a Direc¢do, os professores
do Instituto, assim como o Senhor Secretario da Educacéo™'°. A partir
de entdo o aniversario da Escola passou a fazer parte das comemoragdes
anuais da EPA. (LINS, 2002).

A comemoragdo do Dia das Mé&es suscitou um questionamento
entre a equipe. O fato de ter na turma alunas do asilo, que ndo tinham
maes, foi discutido e o grupo langcou méo de uma estratégia para sair do
impasse — “como abordar o assunto em classe? A prof. Nialva sugeriu a
possibilidade de as meninas homenagearem a Mae do Céu™'™*. Ainda de
acordo com os registros das atas, tudo indica que a sugestéo foi levada
em consideracdo e se tornou tema de pesquisa realizada pela turma do 5°
ano. A professora da turma na reunido do dia 04/05/1963 explica que
“aproximando-se 0 Dia das Maes e havendo em classe diversas criancas
orfas, quis a professora saber como reagiriam esses alunos e que atitudes
tomariam em relagdo as comemoragdes e ao natural jubilo dos colegas
mais afortunados”.

As datas comemorativas eram listadas mensalmente nas
reunides e o grupo discutia a linha de trabalho a ser adotada na escola.
Assim, essas datas faziam parte do cotidiano escolar e funcionavam
como centros de interesses para a organizagao das atividades. Ou seja,
os planejamentos contemplavam atividades que extrapolavam o carater
festivo, como por exemplo, pesquisas, escolha dos textos a serem lidos
em sala e exercicios. Outras tematicas organizavam 0s centros de
interesse, tais como: a agua, a terra, o ar, 0s animais e as plantas. (LINS,
2002). De acordo com Lins (2002), o método “Centros de Interesse”, de
Decroly, foi escolhido pela equipe pedagdgica da escola depois de anos
de estudos. Nos registros observados nos cadernos do inicio da década
de 1960, observa-se o uso da expressdo “centros de interesse”, sem,
contudo, apresentar estudos sobre Decroly. Possivelmente tais estudos,

10 sequndo ata da reunio do dia 06/04/1963.
11 Sequndo ata da reunido do dia 23/03/1963. Esta alusdo de cunho religioso
mostra, ainda, a presenca da religido Catolica, em que pese a legislagdo nacional
sobre a laicidade do ensino. (CUNHA, 2008).
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citados por Lins, ocuparam as pautas das reunides nos anos posteriores
aos dos cadernos analisados.

Entre os assuntos discutidos, a Pratica de Ensino do Curso
Normal ganhava espago na maioria das reunides, demonstrando assim o
vinculo da EPA com o Curso Normal. Os registros evidenciam a
participagdo das alunas mestras em diversos momentos do dia a dia da
instituicdo: observacdo das criancas, planejamento das atividades, nas
aulas de educacdo fisica (observacdo e regéncia), na organizacdo de
festas escolares, colaboragdo durante as aulas e elaboracéo de relatérios.
Os relatorios eram lidos e discutidos posteriormente nas reunides de
estudo: “a professora de pratica leu alguns trechos dos relatorios
apresentados pelas alunas do 1° normal, ressaltando a atitude dos
professores em relagdo aos alunos e a capacidade de observagdo das
alunas, salientando os pontos fortes e fracos das situagdes™ ™,

Os registros apontam para o sucesso das aulas das alunas
mestras no sentido do “[...] interésse que as mesmas despertam e o
proveito da turma em relagdo aos assuntos por elas apresentados™ . No
entanto, a Prética de Ensino do Curso Normal também apresentava
problemas e dificuldades. De acordo com Lins (2002, p. 51), ao se
referir a essas dificuldades, “[...] encontramos a falta de base na
escolarizacdo, a auséncia de habito de estudo e pouca familiarizacdo
com os livros. Prevendo todas as dificuldades, eu ministrava aulas de
Portugués, Matematica, Geografia, Historia e outras, além de toda parte
metodologica [...]”. As dificuldades dos(as) estagiarios(as) eram
tratadas, também, com os professores do Curso Normal com o0 objetivo
de sintonizar os programas do Curso com as atividades desenvolvidas na
EPA. (LINS, 2002).

Nesse sentido, as reunides de estudo, as reunides de pais, a
organizacdo do plano de trabalho e outras praticas prescritas e narradas,
aqui dadas a ver através dos cadernos de registros guardados nos
acervos pessoais das professoras Isabel e Marilde, permitiram conhecer
significados e criar espacos de reflexdo sobre a pratica pedagégica da
EPA e, também, sobre a Pratica de Ensino do Curso Normal.

12 sequndo ata da reunifo de estudos do dia 14/09/1963.
113 segundo ata da reunio de estudos do dia 25/05/1963.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS: O MODERNO NO COMPASSO
DA ESCRITA E DA LEITURA

Prética da perda da palavra, a escritura
s6 tem sentido fora de si mesma, num
outro lugar, o do leitor [...].
(CERTEAU, 2008, p. 299).

Esta pesquisa teve como propo6sito a analise da configuracédo do
Curso Normal do IEE, por meio da articulagdo de seus elementos
constitutivos, frente as transformagfes que atravessaram a sociedade
brasileira, especialmente a catarinense, na década de 1960. Diante desse
proposito, buscou-se discutir a circulagdo e a ressonancia de modelos
culturais e pedagdgicos na cidade de Florianépolis, mais
especificamente no Curso Normal do IEE. O IEE, ao longo de sua
trajetdria, consolidou-se como um espaco privilegiado para a formacéao
de professores em Santa Catarina. A cada tempo historico, nessa
instituicdo de ensino, reformas foram implementadas e, assim, diferentes
modelos culturais e pedago6gicos que circulavam no Brasil e em
Floriandpolis encontraram ressonancia em seu interior.

Na década de 1960, acompanhando o processo de modernizagdo
da cidade de Floriandpolis, o Curso Normal vivenciou uma série de
transformacfes. A configuragdo do Curso Normal se constituiu por
diferentes elementos, tais como o novo prédio do IEE e sua relagdo com
0 espaco urbano, a emergéncia de outros protagonismos — autonomia
administrativa, didatica e financeira; as solenidades de formatura e o
concurso de beleza “A mais bela Normalista — e a criagdo da Escola
Priméaria de Aplicacdo. Assim, a articulacdo de tais elementos, em
sintonia com os modelos culturais e pedagogicos, contribuiu para
afirmagdo de uma cultura escolar propria. Vale dizer, também, que a
cultura escolar do Curso Normal estava atravessada por outras culturas
escolares que coexistiam no IEE, entre elas a cultura escolar do
primario.

O novo prédio do IEE, projetado e construido entre as décadas
de 1950 e 1960, pode ser considerado um icone do processo de
modernizacdo da cidade de Floriandpolis. O estilo arquitetdnico
“modernista internacionalista” marcou a nova edificagdo com seus
elementos construtivos, como por exemplo, a horizontalidade, as amplas
fachadas de vidros, rampas, jardins, pilotis, brises soleil e pilar vazado
em V. Tal estilo ganhou notoriedade, na década de 1960, principalmente
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com a construcdo de Brasilia. A representacdo sobre a nova capital do
pais que circulava nos veiculos de comunica¢do em Santa Catarina
ecoou em diferentes obras na cidade de Floriandpolis, entre elas na
edificagdo do IEE.

A construcdo do prédio do IEE, na Avenida Mauro Ramos, foi
acompanhada por outras duas obras, a Escola Industrial Federal de Santa
Catarina e 0 Grupo Escolar Celso Ramos. Assim, na década de 1960, a
Avenida Mauro Ramos se constituiu como um corredor educacional. A
construcdo desse corredor educacional no centro de Floriandpolis
materializou o discurso que colocava a educagdo como propulsora do
desenvolvimento econdmico, tipico desse tempo.

A emergéncia de diferentes protagonismos, na década de 1960,
no Curso Normal do IEE, estava sintonizada com o processo de
modernizacdo da cidade de Floriandpolis. As representacdes sobre o
papel da escola estavam balizadas pelos discursos que circulavam em
ambito federal e estadual legitimados pelas prescri¢bes legislativas.
Nesse cendrio, a atribuicdo da autonomia administrativa, didatica e
financeira ao IEE, no ano de 1964, e reafirmada no ano de 19609,
confirmou o protagonismo dessa instituicdo de ensino em Santa
Catarina. E, também, ampliou o protagonismo feminino nos cargos de
direcdo. A cessdo das maultiplas autonomias significou que o IEE
assumiu um papel distintivo frente as outras institui¢des educacionais do
Estado, bem como da prdpria Secretaria de Educacdo e Cultura. No
entanto, a autonomia administrativa estabeleceu a subordinagéo do IEE
diretamente ao governador. Ou seja, essa subordinagdo possivelmente
colocou o IEE a mercé das vontades politicas do Governo,
especialmente em um periodo marcado pela ditadura civil militar.

Tal pesquisa permitiu entender, também, que as solenidades de
formatura, embora apresentando marcas de permanéncias, organizaram-
se de forma diversa de periodos anteriores. Ainda que alguns elementos
gue compdem o rito de formatura sejam os mesmos, alguns deles, como
por exemplo, os quadros de formatura, passam a apresentar um design
menos rebuscado e os elementos decorativos expressam marcas do
processo de modernizagdo. A substituicdo do palco do teatro por um
ginasio de esportes permite inferir que as formaturas do Curso Normal
do IEE se popularizaram provavelmente como ecos do movimento de
democratizagdo da escola publica e também pela maior inser¢do da
mulher no mercado de trabalho.

O concurso “A mais bela normalista”, organizado no interior do
IEE, oportunizou que a representacdo da mulher moderna, que circulava
no Brasil e na cidade de Floriandpolis, encontrasse espago entre as
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jovens estudantes. Assim, aquela “normalista comportada” deu lugar a
jovens que estavam sintonizadas com o seu tempo. Diferentemente de
periodos anteriores em que a normalista deveria apresentar um
comportamento exemplar, inclusive no modo de vestir, no inicio da
década de 1970, uma nova representacdo de professora passou a fazer
parte do cenario do Curso Normal do IEE. O IEE, como icone de
modernidade, contemplou as culturas juvenis desse tempo no seu
cotidiano. Assim, provavelmente a realizacdo do concurso de beleza no
IEE ndo agregou nem tampouco agradou a maioria dos(as) jovens do
IEE e de Floriandpolis. No entanto, 0 movimento por um novo padrao
de beleza feminina que circulava no Brasil e no mundo pelas revistas,
por jornais e também pelos concursos de misses encontrou, em certa
medida, ressonancia no interior do Curso Normal do IEE, no inicio da
década de 1970. Sendo assim, se 0 concurso de beleza representou
possiveis intencdes de apagamento do movimento politico, também
abriu espaco para essas jovens assumirem sua feminilidade aliada a
perspectiva de serem futuras professoras.

A relac@o entre o Curso Normal e a EPA foi estabelecida desde
a criacdo dessa Escola Primaria. As acBes de implementacdo dessa
instituicdo, junto ao IEE, ultrapassaram o ambito da prescricdo legal e
movimentaram o cotidiano do Curso Normal. O processo de
modernizacao da cidade de Floriandpolis e do IEE justificaram criacéo e
instalacdo de uma escola de aplicacdo, anunciada como marca desse
processo de modernizagdo. As justificativas apresentadas ressaltavam a
EPA como escola laboratorio, ou seja, como espaco de experimentacao
pedagogica e de realizacdo da pratica de ensino (estagio) do Curso
Normal.

A construcdo da nova edificagdo dessa instituicdo
possivelmente colaborou para tal fato, mesmo considerando que a
instalacdo da EPA se deu de forma proviséria e improvisada. A
proximidade fisica, bem como o fato de a professora de Didética e
Pratica de Ensino do Curso Normal assumir a direcdo da EPA, foram
fatores que reforcaram esse vinculo. A equipe pedagégica da EPA
encontrou brechas para a contratacdo de professoras ao chamar as alunas
do Curso Normal que se destacaram na Prética de Ensino. Como prética
escolar, a Semana de Adaptacdo representou um espaco de possiveis
praticas inovadoras, de protagonismo as alunas do Curso Normal e
também evidenciou a centralidade dos interesses e potencialidades das
criangas para o planejamento de ensino e organizacdo dessa instituicao.
Contudo, essa pratica demonstra como a EPA se apropriou das
prescri¢des do Sistema Estadual de Ensino no que se refere as Classes
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de Adaptagdo, sugeridas com o objetivo de reduzir os altos indices de
reprovacdo no Estado.

Tudo indica que a substituicdo de uma escola modelo para uma
escola de aplicacéo, pratica desenvolvida em S&o Paulo e anunciada em
Santa Catarina, desde a década de 1930, ganhou materialidade no IEE
na década de 1960. A passagem de um modelo pedagdgico para outro —
da Pedagogia Moderna para Escola Nova — reverberou no Curso Normal
do IEE. A Prética de Ensino ganhou novos contornos e significou um
vinculo entre a EPA e o Curso Normal. A analise dos registros escritos
da EPA permitiu identificar tragos da Escola Nova no cotidiano dessa
instituicdo de ensino. Nesse sentido, os(as) estagiérios(as) do Curso
Normal que participavam ativamente desse cotidiano tiveram sua
formacdo marcada pelo carater experimental tipico do movimento da
Escola Nova no Brasil.

A compreensdo dos modelos culturais e pedagdgicos de
diferentes tempos de um projeto de governo ou de uma instituicdo, por
exemplo, permite evidenciar tragcos que ora oferecem indicios de
continuidades, ora de descontinuidades. Assim, é preciso levar em conta
que toda reforma educacional carrega consigo marcas de um tempo, de
um espago e, a0 mesmo tempo, expectativas e intengfes. Ao analisar a
articulagdo dos elementos constitutivos foi possivel compreender que a
configuracdo do Curso Normal do IEE, na década de 1960, estava no
compasso das transformagfes sociais, econdmicas, politicas, culturais e
educacionais desse tempo.

Contudo a escrita deste estudo, proposta por mim, sugere novas
leituras, escritas e diferentes analises. Deixo, por meio desta escrita,
“reliquias de uma caminhada” (CERTEAU, 2008, p. 299) que poderao
movimentar novas pesquisas, tais como: a participacdo dos estudantes
do IEE nos movimentos politicos, em Santa Catarina, durante a ditadura
civil militar. Tal objeto podera servir para aprofundar a discussdo sobre
a relacdo entre culturas juvenis e culturas escolares como categorias de
andlise e interpretacdo para os estudos em Histéria da Educacdo. A
aproximacdo e aprofundamento entre culturas juvenis e culturas
escolares, no meu entendimento, abre possibilidades promissoras, em
ambito tedrico e metodoldgico para diferentes objetos.

Como outra possibilidade de futuras pesquisas, a ampliacdo de
estudos sobre a Escola Primaria de Aplicacdo do IEE, podera
potencializar a compreensdo da histéria do ensino primario, em Santa
Catarina, a partir da década de 1960. Importante dizer que os registros
pessoais, guardados em velhos cadernos e preservados pelas duas
professoras sobre a vida dessa Instituicdo escolar, aparentemente
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negligenciaveis, cumpriram um papel fundamental para a construcéo
dessa pesquisa e para o conhecimento de uma parte da Historia da
Educacdo em Santa Catarina. Esses documentos, pela riqueza de
informagGes, merecem outras perguntas e analises.

Além dessas possibilidades, ao retomar a problematizacdo
inicial desta pesquisa, que foi pensada e obliterada, qual seja, a de que
na década de 1960, no IEE, emergiu um novo modelo cultural e
pedagdgico balizado pelos principios do regime civil militar, considero
esta uma via de abertura para a ampliacdo de pesquisas, especialmente a
construcdo de um modelo pedagégico associado a formacdo de
professores nesse periodo.

Por fim, na perspectiva de que “[...] os leitores sdo viajantes;
circulam nas terras alheias, ndmades cacando por conta prépria através
dos campos que ndo escreveram [..]” (CERTEAU, 2008, p. 269)
ofereco aos leitores e as leitoras a escrita desta historia como uma verséo
possivel e com a intencdo de fazer emergir outras representacdes sobre a
mesma. Espero que os leitores, por meio de taticas silenciosas, atribuam
novos sentidos e significados na leitura de “No Compasso do Moderno:
0 Curso Normal do Instituto Estadual de Educacdo de Santa Catarina
(anos de 1960)”.
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ANEXO |

" ESTADO DE SANTA

~ Florianépolis, “2 de fevereiro de 1963

dciaii
CATARINA

NOMERO 7.237

S b et A | 54

Covérno do Estado

. 2 4
el
Atos do Peder Executivo
‘ DECRETO N. SV—061162/2175
Fixa o nimero, a sede ¢ lurisdigao das Re-
. sidéncias de Obras Pablicas
. . RETIFICACAO
T R
t Por ter saido com incorrecdo na edigio de 6 do corrente, reprodu-
zimos o seguinte:

Art. 3 — A 5 Residéncis, com sede na cidade de Itajai, criada
pelo decreto n. SV—03-04-62/1.185, terd jurisdicio nos municipios  de
i, Porto Belo, Brusque, )ndaial, Blumenau, Gaspar, Ilhota,

Luiz Alves, Muunndu!:o,

5 W

Camboriy
Timb6, Pomerode, Rodeio, Itapema, Penha,
Jaragué do Sul, Araguari, Joinville, Sio

Navegantes.
PR S—
.4 DECRETO N. SE—2202-63/105
0 Governador do Estado

Dispde sdbre a Organizagio do Ensino
Normal no Estado de Santa Cata

O Governador do Estado de Santa Catarina, no uso de suas atri-
| puigdes e tendo em vista o estudo do Conselho Estadual de Educagdo,

DECRETA:
e da Estru-

Art. 1* — Ficam as Bases da O
| tura do Ensino Normal no Estado de Santa Catarina.

L Art, 2 — as em
Palficio do Govérno, em Floriarépolis, 22 de fevereira de 1963.
CELSO

4 Rubens Nazareno Neves
E QAO DO ENSINO NORMAL NO

ESTADC DE SANTA CATARINA
TITULO I
Das Bases da Organizagdo e da Estrutira do Ensino Normal
CAPITULO I
Das Finalidades do Ensino Normal
. 19 — O ensino normal, remo de ensino de grau méilio, tem

Axt
as seguintes finalidades: e
a) prover a formacdo do pessoal docente necessério as escoias

primarias € pré-primarias;

o primério a integ no Melg §Co-
grifico, social e econdmico, onde vier a exercer suas atividadss, para
que possa Promover a melhor integracdo dos aluncs nesse mtio, e,
assim, o desenvolvimento séelo-cuitural dg comunidade;

¢) habilitar administradores, orientadores e supervisores pri-
mérios e pré-primarios;
. d) desenvolver oz conhecimentos téenicos relativos & educacio
. da infancia. X
CAPITULO I
Dox Ciclos ¢ Cursos do Ensino Normal

Art. 29 — O ensino rormal serd ministrado em dois ciclos. O
primeiro compreendera o
quatro sérles; ¢ p. segundo, o de de p
em trés séries.

Art. 3° — Em carater dc extensdo compreenderd, ainda, o ensi-
. no normal, cursos de aperfel e de do mag
tério, de do para a istrad i
sores escolares do grau priadrio,

5-
e supervi-

-

3 Francisco
Sul, Benedito Novo, Rio dos Cedros, Barra Velha, Botuvers, Guabiruba, |,

CAPITULO I
Dos Tipos de Estabelecimentos de Ensino Normal
) Secedo I
Disposicdes Gerrls

Art. 4° — Havera trés tipos de estabelecimentos de ensing
normal:

1 — Gindslo Normal (Escola Normal de Grau Ginaslal);
11 — Colégio Normal (Escola Norinal de Grau Colegial);

T — Instituto de Educagio.
Seccdn II
Do Ginasio Normal, do Ceiégio Nermal ¢ do Instituto de Bducacho

Art. 5° — Ginasio Normal é ¢ estabelecimento destinado a mi-
nistrar tao soraente o primeire ciclo do ensino normal e hauilitard
regenteg de ensino primério pera s escolas rurals.

Constitvir-se-4 de Quatro sérics anuais e, além das diseiplinas
obrigatérias do curso secundério gnazial, conterd matérias ce pre-
paragiio pedsgégica.

Art. 69 — Colégio Normal é o estabelecimento destinado q mi-
nigtrar o segundo ciclo do ensino nurmal, ou ambos oS ciclos (o ensi-
70 noj , e 4 profes.d ara 0 P aas
escolas priméries de todo o Estado. Se Adastinado a ministrar roment.
o segundo ciclo de ensino normal, constituir-se-i de trés sérles
anuais.

Art. 7° — Instituto de Educacio é ¢ estabelecimento que, além
(los cursos (e grau médio do ensiro nosmal, destina-se a ministrar
cursos de erpecializacdo, de admiistradiores escolares, de aperfei-
soamento do magistério primdrio, de heotiitacdo pora orientadores
e supervisores escolares do grhu prmério.

Art. 8° — Haverd ancxa 805 ex tabelecimentos de ensino no'mal,

daste Decreld, wna escoli priméria ¢o lnada

uivo de regentes de ensino primério, em
e

de que trata o art. 4%
a campo de prética e
19 — A “escols oriméria anexa serd orientada pedagdgica-
mente pelo titular da cadeira de Diddtica. -
§ 20 — A (esignacdo dos prefessdres integrantes dos quadros
da escola primavia anexa, Gos colé7ids normais serd recomeniada i

i para 0 provi uma cons-
| tituide, do diretor o estabelecimerto, do professor de Didatics e du
80 e Cultura.

um a e o

k § 20 — A designacdo serd véiida pelo prazo de dois anos, po-
dendo ser i parecer da Ao referids neste
;smga -
i Art, §° — Sera permiud2 a fo'magho de cursos € escolas expe-
timentais com curriculos, mitotos e periodos escolarcs pro; -
| jeltos, contudo, & aprovaco do Congelho Estadual de Educagio

| Art. 10 — Nao poderd funcionar no Estado, estabeleedme. '
i de ensino normal que da aos e il déste

i Art. 11 — Aos que my o
{ensino normal de segundc ciclo, sorh concedido o dircita de reati-
! zarern o Servico Je Pritica de 1310 nos estabelecimentos primdrics
{ oficlais da locelidade, sem préj=izo da obrigatoriedade (e manuten-

i ¢20 da sua propria escoia de aplicagao.
1° — As is di

] r sugestdo dos
diretores de colégios normals, ousidos 8 iretores de grupos esw
lares e escolns reunidas, balxardo portarias, anualmente, detel
i nando os estabelecimentos em que se devam processar &5 atlvidades
| préaticas.

§ 2° — O Conselho Esiadual de Bducacdo regulamentard o dis-
l-posl.o neste artigo, através de insirugdes complcracntares.

CAFITULO IV
1;l»'.lu. Articulacio do Ensino Normal com Outras Modalidades de Ensino

| Art. 12 — O ensino normal manters ligagio com, as outras mo-
| dalidades de eneino, pela ssguinte forma:
I — o gindsic normal articula-se com o curso primério;
II — o colégic normal artisula-se com qualquer curso de grau
médio do primeiro ciclo.

Pardgrafo inico — OFf pursos (e especializagho e de habilitacdo,
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de que trata o artigo 79,
normatls, ‘exigindo-se para
administradores €scolares,
tério primério.

-

estardo abertos aos graduados em colégios
og cursog de orientadores, supervl.-nres e
estagio minimo de trés anos em

magis-

TITULO II

CAPITULO

Do Regime Escolar

I

Disposicoes Gerais

Art. 13 — O provimento efetivo em cargo de professor nos esta-
belecimentos oficials de ensino normal serd feito por meio de con-

curso ‘de titulos e provas.

afo Gnico — O concurso, de que trata o artigo antesinr
é extensivo, para a mesma cadeira, a todos 0s cursos de primeio

e segundo clelos.
Art. 14 — O

mantidos pelo estabelecimento.
‘magistéxlo de ensino normal s6 poderd ser exercido

yor licenciados nas faculdades de filosofia ou por d!plovn.\dos nos

NOTA DA CASA CIVIL

De ordem do Excelentissimu Senhor Governado:. torno piblico qua
Suz Exceléncia houve por bem teansferir o expediente de 4°. feira, dia 27,
para o periodo da tarde, das 14 as 18 horas.

Floriandpaolis, 22 de fevereirc de 1963,

Maria A, Ramos da Silva
Hubebefe da Casa Civil

colar o nimoro de faltas do aluno , aulas e &s praticas educativas,
no respectivo més.
Art. 22 — B de quarenia e cinco (45) o numero méximo de
alunos em cada classe, ndo se admiiindo alunos ouvintes. 3
Art. 23 — 86 poders pmrt.qr evame final, em
o aluno que houver comparecido,
mnco (75%) r!:s nuha dadag (Dis

o época.”
ne minln\c. a setenta e cirico por ¥
s o Priticas Bducativas), 3

enrsos de nivel superior

(0 uinico — Enquanio 1146 houver, em num To

e
licenclados em faculdades de filosofia ou ‘habilitados era cursos
referidos neste artigo, e sempre gue se registre essa falta, a habill-

tagdo a exerciclo do mngixlédo herﬂ
pdo Conselho Pederd de Educag:

Art. 16 — Serdo lmpedldoa ‘le lnclonn nos

feita por melo de exame de
e fliosofia oficiais,

'ardg) — As faltas ju: ml-‘udns ndo serio comput
como

Art. 2¢ — Os yrotcwheq matrirlaclos, nos“cursds normals, po— b
flerdo ser \da b
diante func c expres“ v‘
v

eciabelecimentos de
no orgéo com-

ensxno normal os
petente-da Secretaria de
Art. 18 — O nimero

interino ou efetivo ministrar, obrigatd)
0, e trinta semmnn, no m

nals, no mi

EduugAu e Cultun
de aulas que o professor ocupante de cargo

enu serda de doze sema-

‘Paréigrato tnico — O profesa-r deve npre:enur 20 diretor dc
citabelecimento de ensino, justificagdo, por escrito, correspondente

a cada aulg que deixar de ministiar.
17 — As auins

que ultrapassarem o umxu de

Yo .
Parégrafo unico — As obrigagdcs escolares, suscetiveis de dis-
pensa, e as condicdes necessdrias pzra gozar désse beneficlo,consta-
rRo do estatuto ou do regimento do educancério.
CAPITULO II
Da Admissio

Art. 25 — No ginisio normal, o ingresso na primeira série de
penderd de 0 em exame através do qual fique
srimaria,

(50) serdo

e paga:
quantum ﬂxnd‘l;h muumanu pelo chefe do Poder Exec:ﬁvo

educdn-

dério, o profeuor ndo se pode furtar & ministraca
traordindrias da cadeira Ge que € titular, em qualquer ciclo,

tados os ximos de que frata

Artl!—

do das aules e~
respei-
o artigo anterior.

mi
Os profesgbres sao uhr’;sadoa a scel',u a ragf.nnln de,

especia-

§ 1° — Nio hi isenciio de “exathe Ge admissio.

§ 2° — Pode-se admitir como vilida a aprovacio em exame de
ndmissio & primeira série em qualcuer curso de primeiro ciclo de
rau médi e

§3° —

0.

A inscrigio e os exxmn‘ de nue traty éste artuo sa- 5
na primeira e na segunda m .
de fevereiro. Oa exames conshri&o do provas objetivas de ponugn!s‘

uma cadeira,

a0 me
lidade, peroebendo gr:tl’lngia pelo remm rle luln extraordinaria.
essbres coope!

Art. 19 — Os prof
dario nos perh)llos de provas e exames,

rarfio com a direcio do educan-

inclusive 1:os de admissio.

. 20 — O ano escolar & dividido em dois perfodos letivos: o
mnem de 19 de margo a 15 de julho, e o segundo, de 1° de 2gdsto
a 15 de dmmbro, incluido o tempo destinado a provas e exames.
§

rado no seu calendario, de acord

anc escolar, de que trata éste artigo, poderi. s.e‘:v alte-

me-

diante autorizagdo expressa do Conselho Estadual ds Educagio,
através de proposta fundamentada da autoridade escolar region:

compewn

— Em qualquer hipétese, serd respeitado o minimo de
cento e nlumt. (180) dias de trabalho efetivo, excluido o tempo re-

sexvnﬂo 2 provas e exames.

Art. 21 — Para o ensino das disciplinas e praticas educauva:,
raveri no minimo, vinte e quatro (24) horas
§ 1

— Denomina-se DISCIFLIN

de maneira

e aula.
A o conjunto de conhcdmentos

om vistas

uue se

pmlvul de mensumqio eé cond.lqic de prosseguimento dos estuslos.

not prusoa 3¢a

que ntcndem ls necessidades de m;;‘xem figica,

através do disposta

omhum-se PRATICAS EDUCATIVAS as atlvidades

artistica, moral e re-
através Ja for-

Iios!
magio de habitos adequados. Froces:

-se-80 dan!ro ou fora do edu-
5

clemer:iares de histéria e geografia.
portugut dard énfase & redagio.

§ 69 — Serd hnhmhdo 0 candiiato que obtiver nota igual ou
mlpeﬂor a cinco (5), em cadz matiria.

§ 6° — Os programas dos exanmes serdo eleborados pela con-
gregacio do estabelecimento, déles rio podendo constar matéria es-
tranha a0s da escola primaria.

26 — Ao aluno que houver concluido a sexta sérle priméria
seré faculiado o ingresszo na segnnd: série do primeiro ciclo do curso
, mediante exam: e duclpunss obrigatérias da primeira‘

o,

Art. 27 — E condiclo indispensivel para matricula, ter o lluno
(ane (12) anos completos.

Art. 28 — Para matricula na primeiig série do coléglo‘nom
cord exigida conclusdo do ciclo ginzsial ou equivalente.
Pardgrafo unico — B facwtado cxame de selecio para matrf
culg na série a que se refere éste artigo.

Art. 29 — A matricula para ambds os ciclos serd efetnada enr
data fixada pelos cstabelecimentos, devendo ser os -editals publi

§ 4" — Na prova de

é| cados com trinta (30) dias de artecedéncia.

Art. 30 — £ permitida g tiansforéncia de alunos de qualquer
curso de grau medio de primeiro ou segundo ciclos para o ciclo res-
pectivo do ensino nomal mediante ldapuqm e respeitada a ex!-
'éncln da idade.
Faragrafo tmico — No se admitird adaptagio & Gltima série do’
segundo ciclo de ensino normal.
Art. 31— Para efeito Je trans’awércia, de que trata o mlm

cendario, segundo suas
as DKOV“ e 0s exames

das PRAT1CAS EDUCATI
3° — Serd nbrqurl. a (rcuﬁench h aulas e ds_préticss|

u pela direciio da escola,

L
dentro ou fora do eshbeleclmeuto Para emlo de controle da fre-
quencla pelos pais ou nsponsﬂvels. serd colocaﬂv na caderneta es-

d!ver.’s o apre.entar vida escolar relativy &og
N#o serfio aceitos l.lunns
c)tp:ndcncu de exame de segunda cliamada ou de exame de segun:
ca époc:

Art. 32 — Os exameg (e adapta;do serdo mquarldns ao diretot

do estabelecimento por ocasiio da tlarmteréncla dg aluno e se rea- "
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§ 1° — O aluno’ matriculado com_ depedéncia do axn.mcdc ldlr 1% Sérle 2% Sérle 3%, Série Série
16 maﬂm-mm; efetiva ':pdu a realizagio do cita d " " 2 " g
em. que
o constarite do curso de que| Matematica 5 4 4 4 . 4
i ul.murlor l sus matricula e ni " Loy G‘mI P — ; : B«
{ Cdso 0 n;pxovmomennudempm Iniciagdo & Cléncia s 5 ]
.ﬁlmm&umwmﬂlhlwmmdmr Ciénclas Fisicas e Blologicas ; —’ : . I\
mss—Am.nsmmu manmo!oadmﬂlad‘ w?m‘umxdoemucaae ¥ »‘ 5
L peﬂndon de féﬂu escolar Ensino — - ;
pmaﬂnds S Nio se admitira n-maler!nnlt nos dofs ulti- A éslc:m clduudm lonal o - B 2 1
o m.u, Tetivo. € — o 4
do m v s Desenho Pedagogico — _— — 3
CAPITULO I Educacio Clm e Soclal 2 2 — = o
: Kies pominicas ¢ mawtess 30 1 1 1 X
Das Provas e Exames m e 3
|- Art. 34— Haveré notas mensais. Os exames finals serio eseri- s R 1 & 1 :
H°—Acrttérlothwn¢tengud:‘::t‘:bm§mm edapu:mﬂo .2 24 2% 24
ureza ), mes lem ser comj
e ethowen - F OBSERVAGOES; Portagués — Nas iltimas séses deve & motéria ser
! 29 — Oa finais serio reall na primeira gqui aspeetos culturals e mxmm. rahclo-
dezembro. nados wm a f 80 e bra-
§ 39 — As notas serdo gradvadas de zero (0) & dez (10). 3
Art. 35 — Na do do aluno, - i
o' 0s resultados alcangados, curante o ano letivo, nas E —Nndmpd(:’ndmt&hadnmmo e
y todos Historia e Geografia do Bzun de modo que propielem . um; L
expressao orai-ou eserita ¢ todos 0s trabalnos suficiente In!omuhﬁo sen pals ¢ um sentido de mu. = §
cos, executados dentro ou hiodr;uda escola. dc:nMemuE:—Ml:‘ gracho na civilizacho brm!m -
o CIENCIAS — ]
; ‘.mn: avallacho dessas ab:ddades, aspectos perso! Pr— d\uls )
m 36 — A0 aluno que !mL.x u provas mensm & s demals de preferéncia, iniciagho & cwm como visdo ‘de eormmﬁo. '
vidacles nota que lhes proporcione as bag2s pars ulteriores ivolvimen-
to e diversificagdes, sobretudo nas -cléncias fisicas ¢ biolé-

de formbu- gicas.
qumﬂeu e nnwﬁdude tle julgamento, tanto nas provas II — Colégios Normals
exames.

— Os exames :ptlo prestados perante comigsdo exami- 1% Sérle 29, Bérle 3%, Série

do do pre
- 5 ¢ 1% Sem. 2° Semestre
Art, 38 — A notg minima d¢ aprovagao € cinco (5) em cada -

‘Att. 40 A nota wiensal sin cada. Alsciplina §obUAN Pela apll- d"'ﬂﬂ 3 8 4 o1
gao da seguinte formula: e s 1 : ;‘:
- (6xnota dag atividades escelves) 4 (dxnota da prova mensal).- Wm. Puericulfura ¢ Edu- & = . g o
: Ciéncias Biolégicas 2 2 = =
Art, 41 — A unota final emrad: dlldpuuéobﬁdnmmﬂ- Histéria do Brasil e de Santa
0 da seguinte formuia: Catarina 2 2 o
Geografia do Brasil e de Santa -
édia aritmétioa das notas monsais) + (4xnoia do exame final)| - Catarina g 2 -~ - 3
: - ¢ § - o
‘ 10 ‘ Soclologia Iducacional e Legis-
:z?ﬁ“ﬁ Mmmuﬁmum o‘hun‘mm“ug; bt Mhomwm ‘ 3 : ;] |
by 08 0 e 41, respei sempre o 1
e T Rt : Misica. e Canto Orfednico 1 1 2 k-
Educacdo 1 1 1 1
a ser realizado m més | Artes Femininag e Industrials — o, 2 % n
temeiro Premm 00 tocants & no ﬁnd. a mesma formula | Religido 3 1 1 1
z l 19— Os rnqne-nmmm para exangs de ucund época deverdo TOTAIS 26 25 25 25
l.nmemados até cinco dias antes Jda data Imarcada para reali-

¥ Pmcnlo MKeo — Ol estabelecimentos de ensine normal de’
n° Serthnpedldode prestar exame de

segunda, Spoca, 0 | primeiro e ‘segundo ciclos poderfo adotar outros curriculos que o
0 gue NAo comparecer, No mmum & cinglienta por cento (Stw.) disposte no artigo mmmr respeltadas as seguintes normas;
aules dadas nas disciplings e sessenta por cento (60%) das 1w SKO
praticas edmﬁvu. no ane. e omdnm
f Art. 43 — O aluno que nio COMPArecer aos fina A5:
L n:c wnﬁnxn‘ﬁs“wo h‘g‘m‘:’m do eoubumtmemo, ter dluun 2) DISCIPLINAS OBRIG. Amm -
Pardgrafo Wico — A segunda cneimada, de Gue Zx‘lfg ste arti- Portugués (sete séries) — 4 no 19 Ciclo; 07

o, serd requerida pelo aluno 20 divetor do estabelecimento até dez
dias npés a reclizagdo do exame @ que N tver compatecdo. M“"’"“"“)—‘Ml’mlo.zm o
ML W — & Shoet Qs S, S ir aprovagho no eatié (e (L q—whnxmdamwhtmncm-—zuﬂcm
kiunds . o taquenar n"’“e de i % Luclﬂo.)oblblomadccu l'klmamolédun——!xe
m;n—mumwndomuamvummm mw;g““(”mﬂ“ﬂ;)’f,” l°0|cloﬂnnl’ck!!o
oy e g K g R 4 T Legialago ¢ Prética ds Ensing (cineo séuine) ' 3
no 1° Ciclo; 3 no 2° Ciclo;
Psicologia exnnnl(qm!.rowms)-a no 1% Ciclo; 2 no
29 Ciclo;

b) PRATICAS EDUCATIVAS OBRIGATGRIAS:

Educaglo Fisica (sete séries) — 4 no 1° Ciclo; 3 no 2% Ciclo;
If — SAO DISCIPLINAS E PRATICAS EDUCATIVAS

) DISCIPLINAS 'orn'nus:

8 no2°
Matematiea (seis séries) — 4 no 1° mun;!mz'%
'Histori 2% Ciclo;

as DIOVRS © A0S exames, devem ser

tes n
) do mesmo alun oouc-ndhaion‘o derd ser exlgida a pres-
de mais de dwpmnu num s6

tmr Wuioide ; b derenslunompal, Misea: s Gonte 'orxeamo o
mummmnmmgmms.upouduum” mm«mo Haucagio Sanith
ki OAP : = B ;m:nhsmmﬂummu,

Carritulos, dos Programas, das Aulas ¢ da Orientasio Geral do e PN S e
(44— Os curriculos-dos cstabelecimentos de ensino v Bocastn Oirion's Boosy DETETAS]

(fiantinte ne mdn 1091
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8 descrigho do sistema de. escrituragdo escolar e do arquivo;

Govérno do Estado

(Continuagio da pég. 3)

Educagio Artistica

Educagio Domeéstica;

Artes Femininas e Ind Mlil

Art. 48 — Os p; uﬂdn

ou estatuto de:tinado a definir de um mcdo espe-
cial & sua organizaglo, & eomﬁmwlo dr‘ Seus Cursos € o u\\
'.lw,

disposiches déste -
§1° — A verificacdo révll para uncumlmenw dos estabele-
r.lmenwl de que mu este artigo, 6 atribuicio do inspetor regional
estiver o
§20—0 m;p-mx Tegional e Educacho terd o prazo méximo
de mntn dias, @ partir ds sua cesignagdo, parg apresentar o rela-
tério da eﬁnu«;lo procedida. ‘
§3°—A no anterior serd

mento oficlal de ensino mmn-l u qua. em razio d m curriculo,
néo puderem atender ao nimero minime de auvias deumlnulo pelo
artigo 16, completardo ésse minimo de horas-aula de trabalho, em
uisas com os alunocs junto & escola primaria de aplicacdo.
Art. 49 — Os programas das disciplinas serdo simples, claros e
1 nu.lnh ea tun nnpumdc e -Imnvolvlmema deverdo ser 0s defini-
. dos pelo o Estadual de BEdu
3 Art. 50 — Nl cxuuﬁa dos pm(nmu dar-se-& relévo aos tra-
hmn- priticos, ds cbservacdes naﬁn escolas primarias anexas e &
rocessos

— Os deverdo
de Iwr(k: com as diretrizes néles préprlol fixadas:
— Serd obrigaléria ¢ pratiea da educacio fisica nos
até a idade de 18 anos.

por &le, te for capaz, ou por seu re]mun
Parégrafo inico — O ensino

gatéria, para os’alunos mlh‘iculldnl

55 — Os estabelecimentos de exulno mnml devem fo-

mentar & fonnlclo. entre outras, ra

sord de lmnenun ohrl-

e satisfizerem as:
condigdes minimas constantes do mim anterior, o presidente do
Conselho Estadual de Educacdo concederd Auwﬂnc&o para funcio-
namento mndlclnm pelo prazo e um ano.

Art. Ao cabo de um aro de funcionamento wndlcmml 0

Conselho Estad: \n! de Educacho procederd 4 revisio das condi

do estabelecimento, para o tim dc reconhecimento, designando, para
iss0, atra: ves da Secretaria de Edvcagho e Cultura, uma comissdo de

§ 1% — A comissio, de que t:ata o artigo anterior, apresentard
dentro do prazo maximo de trint: dias, a contar da sua designagio,
um relatério da nrlnu:u a que proudct. elucidando sobre a obser-
vincla, por parte do estabeleciniento, dos dispositivos, das lels e
regulamentos de ensino vtggnteu

§ 29 — Désse relatd) 4

oua cwo dl nu!oﬂncin par‘ f\lnctanmenu;

de m-mo mrmul serfo wmumrmm a0 Ministério
Cultura, para fins de registro e validade dos umﬂudos ou dipln-
mas que expedirem.

Art. 64 — O Estado ¢ 0s Municiplos poderfo subvencionar, me-
diante convénio, estabelecimentcs particulares de ensino normal,
sempre que nem em Zonas onae néo haja ensino normal ofi-
cial, elpu de suprir as necessidac
— Nao haverd dm\l‘ \ﬂ\‘ll. de direitos entre ol estudos reall-

elr e ox

nﬂutm

CAPITULO V

Dos Certificados e Diplomas
- Aog alunos que cont.lnlm 0 curso do primeiro ciclo
diploma de rlnnu de ensino
segundo efelo, 4
tes de ensino primério exercerio suas funcdes
| em escolas rurals (escolas mm!dn on isoladas) e os pmrenﬁm

escolares.
to niio houver nimero suficlente de professores
precario, o exerciclo de regentes

de especlalizacio e de
“aperfelcoamento do magistério primério e em cursos para adminis-
lndar-, umnudom e supervisores escolares do grau primério,

Pnunlo (m!oo Os certificacdos e diplomas de ensino normal
‘estariio isentos de selos e taxas e conterio sempre indicagdes claras
sbbre nbmturm do curso, sua «uragio, disciplinas componentes e

notas obtidas.
TITULO I

- Do Ensino Normal Oficial e
y 58 — O ensino normal serd mlnm.ndo pelo Estado ¢ serd
ﬂvra t lnlcuun particular.

—2 dn competéncia do Estado autorizar o funciona-
mento d\u ‘estabel ur.lmun&u de ensino bem como reconhe-
cb-los e inspeciona:

para o
idoneidade moru [ 'zronmonu do diretor e do corpo docente;
instalagdes satisf
escrituragdo escolar e arquivo que assegurem g vennupiu
de identidade de cada aluno, ¢ (a regularidade autentici-
dade de sua vida
garantia de remuneracdo condigna aos professdres
observincia dos demais preceitos previstos neste Du:rew
M 60 — O pedido de verificagho nréﬂl de uubelodmanuu
particulares de ensino normal deve ser encaminhado ao Conselho
Estadual de Educagio e deverd ser Instruido com & documenuvln

1—“curriculum vitae” do_diretor, ° do

me'nwn
— Os que se graduarem nos ciclos e cursos referidos nm
uﬁlou t" e 39, déste Decreto, em estabelecimentos oficlais ou pa
ticulares reconhecidos, teriio igusl direito a ingresso no m-guum
primério oficial ou particular.

TITULO IV "
Das Medidas Auxiliares

67 — Os poderes p\m\m tomardo medidas que tenham po=
ubjenvo acentuar  gratuldade do ensino normal e bem assim & lns- ¢
tuicho de bblsas escolares destinades a estudantes de zonas que
mnu de '
Parégrafo Gnico — A concessio de bolsas se fard wm o ecmpm-
misso da parte do de cnrut o s zonas,
pclo prazo minimo de cinco (5) &
Art. 68 — A gratuidade do ennnn normal nio nclul a solidarie-
dade dos menos para com 0s mals necessitados.
§1°—0 do fixard a
minima -mnl devida pelos pais ou representantes lonh dosg alunos
matriculados em emhelee\mnntm de anlﬂm normal, & qual deverd
ser satisfeitq em ensals, se: o
adiantado por periodo mr.tor Esia eonmlmlclo se destina & caixa
ucalu do educandario.
— SBo isentas da contribuigio as pessoas de notdria escas
x de recursos, o que deverd ser alegado por ocasifo da mm-u:nl-
m 69 — Nenhuma texa ou sélo recaird sdbre os alunos dos
estabelecimentos de ensino normel.

TITULO V
Das Disposiches Gerais
Art, 70 — Aos pm(mhu uudunu um prejuizo de vencimen-
cursos

« m

vocagdo para o magistério, atestady pela autoridade ime-
diatamente superior, face o desempe! nho integral de suas atividades
em que se veri!

énci dididm.
bl

u
dos mesm
le registro (Iu direwr e professires no 6rgdo
competente da Secretarfa de Educacio e Cultura;
3— cbph do ato legal, criando o estabelecimento e dos estatutos
tidade teneds mesmo;

tam contrato para lecionar no estabeleciment
5—planta balxa dos diversos phoc edmclo em que tunr,\o—
naré o bem com

9 10 — Para gozar do beneficio ddste artigo, o professor deverd
ter, no minimo, trés (3) anos dc exerciclo efetivo no magistério

§2° — Se o professor, a quem ér concedido o beneticio do pre-
sente artigo, obuve: aprovacao, cer-lhe-& contado como de servigo
pﬁhuw o tempo de fregiiéncia no curso, descontadas as faltas
I 3° — BSerdio cassadas as vantagens concedidas nests artigo,
a0 que nio ou sofra as penali-

chada;
C—gl‘ln.';l-d; lbclll;lq:o do e:‘l‘l“lﬁln no terreno, com Indicacio
ivre e da drea col para recreio e abrigo;
77— descricdo minuciosa da localizacio . S

das salas de aula, labora-
torios, ula:n :::do;:u. uuu\lohn sanitirias e instala-
gdes para p 2 exercicios fisicos e outros trabalhos
especlalizados,

dades previstas no rcnlunenw dos cursos nfa
Art. Tl —Os & matri-

culg nos cursos mencionados no artigo untmor. deveriio assinar
contrato em que se obriguem, urig vez terminado o curso, a servir
o magistério u;;dml durante cinco (3) uwc. pb!o

ico — O ndo obrigagn sujeita~
rd o ymtuwr a restituir-o venci:mento que uvur recebldo diirante o
tempo em que 6z 0 curso.
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Att. 72 — Ficani criaces, nos estabelecimentos de ensino nornal,
depariamentos pedagogicos, que reunirdo professores de wna mes-
ma disciplina ou disciplinas afins e de priticas educativas que, em
votaglo secrela; a efes.

Art. 78 — Aos

- tos compete, dar uni-
Cade didética aos programas, correlaclonando 03 planos do curso €
seu desenvolvimento.

DIARIO OFICIAL

c I TR 2%
Art. 87 — Em 1964, as séries primeira e segunda dos
normis terfio o seu curriculo zonforme a sistemética deterui
no artigo 47 — item IX déste Decreto.
Paragrafo unico — A terceira série da antiga escola normal
unu:rlL ::sm o seu curriculo anterior. 3
_Art, » 1965, as séries primeira, segunda e terceira d
coléglos normais terdo todo o seu curriculo dsawn(ormldnda com

Att. 74 — Em cada estabelecimento de ensino normal
+4 uma congregacko, constituida pelos chefes dos departamentos,
cera presidide pelo diretor do estabelecimento ou por seu substitu-

— Ford parte integrante da congregacdo um

gal.
Pardgrafo anico
dentre seus pates.

Art. 75 — A congregacéo compete:
a) claborar seu regimento interno;
b) elaborar ou ieformar o regimento ou estatuto sobre a orga-
nizagho, constituicho dos cursos ¢ o regime administrativo, discipli-
nar e didético do estabelecimento, respeitadas as normas do presente
Tecreto, e que entrard em vigor apos apreciagdo pelo Conselho Esta-
(ual de Educagdo;
¢) Indicar as tivas pelo
co com as resolucdes do Ccnselho Estadual de Educacio;
Q) orientar, pedagdgicamente, todo o trabalho escolar, sugerit
(o Ao diretor as meridas juigadas necessarias para o &xito do ensin
©) indicar, em lista Lripiice, o diretor o estabelecimento, esco-

*de acr-

no artigo 47 — item IX déste Decreto.
Art. 89 — Os alunos reprovacdos no curriculo das antigas esco
normais poderdo repetir 2 série respectiva com o ndvo curriculo,

Art. 90 — Os cursos secundarios de primeiro e segundo ¢
(gindsio secundério e colégio classico ¢ clentifico) qu:‘mw(mm
atuals m::lns non‘nﬂs €0 ninsnhiw da educacdo, s ad
anexos, aié que sejam instalados em prédios i
des autdnomas, ou sejam s T
oficials do mesmo grau e ramo de ensino.

Art. 91 = Os l‘ituus cursos noriais regionais e as escolas no
pass: a denominar-se, respectivamente, 45108 &
gms;nrﬁoo‘ ; gin: normais e colf

ardgrafo Gnico —- A efetivecio desta medida de ¢
ato ‘e\)qgresaa do Poder Executivo. s

rt. 92 — As licengas qe utflizaciio de dependéncig dos
a6rios & 05 cessces por- emprestimo e que trata o artigo 7'1““'
didas anfes da vigén ente
tas pela a

ihido dentre os profecsores efetivos néle lotados, para &

ycla autoridade competente.
s 19 — A escolha, & que se refere a alinea “" déste artigo, deverd

r, registrado para o ensino no grau mais elevado,

menos, de experiéncis docente.

é podendo sor recon-

yecair em professs
com cinco () ax o

§2° — O mandato do diretor ¢ de dols anos,
cuzido. .

Art. 76 — A indicacdio e & nomeagio de gue trata a letrg “e™ do
crtigo anterior, (levem preceder de sels (6) meses, no maximo, & de
quatro (4) meses, no minimo, o Lirmino do periodo adminisirativo
do diretor em exercicio.

Art, 77 — Excecdo feita 3o funclonamento em horrio noturno,
de escola i e é expres-
samente vedada a utilizacdo de gualquer dependéncia dos estabele-

cimentos oficiais de ensino normal para atividades de que o educan-

dispuserem os estatutos ou regh

borados nos térmos do_artigo 7o 3
‘— O Conselho kstequri de Educagio baixard instrug

i g le&mnpnmentu déste Decreto.

VIEOr @ par o

de 1963, revogadas as cisposicoes (. mntsma HBEEE 2 A2e

Palacio do Governo, em Floriand)olls, 22 de fevereire de 1963.

R.:MOS

Kubens Nezareno Neves

darlo, de qualquer forma, nao participe, PO i
b e ot Eribabo. de ae Hala LN e ot apareinamenio: - sec T O
§ 20— ﬁullﬁ:qu;s'ds utilizagio de dependéncia ou cessio por L ‘i efa”as & fsfado

carbter cultaral ¢ sdUGI de B eneanudtia nas s Segtdoae do. Toboc
4, sempre, o da dos profes- - " Floriundgolis, 12 e ;-vfaur’t-x'f; &
s interior e

_§ 8° — O diretor do estabelecimento ou seu substituto legal serdo
(ivetamente responsivels pela inobservincla do disposto neste
artigo.
TITULO VI
Das Disposicies Transitérias

Art. 78 - £ fixado o prazo e cento e oitenty dias (180), 2
contar da publicagso
gagdes dos estabelecimentos de ensino, dos estatutos, ou reghmentos
de que tratam as glineas "a” e "D do artigo 75. !

Art. 79 — Enquanto ndo houver nimero suficiente de profes-
sores primérios formados pelas escolas normais on pelos institutos de
ciucacio e sempre que se registre essa faita, g habilitagdo ao exerci-
110 do magistério, a titulo precario e até que cesse a falta, serd feita

or mejo de exame de suficiéncia em escola normal ou instituto de
cducacio oficials, para tanto credenciados pelo Conselho Estadual

de Educacao. .

Art. 80 — Em 1963, funcionaré a primelra série dos gindsios
normais.

Pardgrafo Gnico — As sérles segunda, terceira e quarta dos
antigos cursos normais regionals prosseguirao 08 seus cursos na for-
ma da legislagio estadual vigente para &sse ensino.

Att. 81 — Em 1984, os gindsios normais terio em funcionamen-
-to as primeiras ¢ segundas séties.

Paragrafo unico — Prosseguirio 0s seus cursos, de acdrdo com
2 leglslaco estadual especifica, as. tercelras e quartas sérles dos
antigos cursos normais regionais.

Art. 82 — Em 1965, os gindsios normais funcionardo com a3
primeiras, segundas e terceiras séries.

Paragrafo @nico — O curso normal reglonal prosseguird o seu

com a

curso de na sua quarta
série.

‘Art. 83 — Em 1968, funcionardo, em toda a sua plenitude, 0s
ginasios normais.

‘Art, 84 — Os alunos reprovados nas séries dos cursos normais

seglonais serfio adaptados nas séries respectivas dos ginasios normais
ou em estabelecimentos de ensino médio equivalente, nos térmos das
instrugoes expedidas. )

‘Art. 85 — Engquanto nfio for criada a carreira de professor secun-
dario para 0s gindsips noj , & docéncia receberd gratificacic
mediante o critério de aula a ser fixado,
pelo chefe do Poder Executivo.

‘Pardgrafo Gnico — Ficam assegurados a0s que concluirem 05
cursos nomals regionals, os mesmos direitos, perante a lel estadual.
cos que se formarem nos ginasios normais.

Att. 86 — Em 1963, a primeira sérle
o seu curriculo segundo a sistemética
item II déste Decreto.

determinada no artigo 47

es segunda e terceira das antigas

ats Docroto, para a elaboragio, pelas congre- V;vruuor do preseate utuly, Slanvel

Secretario do Interior e Justiga.

dos colégios normais terd:

1963. Gustavo Neves, Secretirio
nterior e Justiga. B

O uivel da fungio gratificada
portader do presente titulo, Osvaldd
Dami; enzi, de acordo com o dZg
creto n- 8J—05-02-63/81, passa - de}

- Justica .

Arusiiuas
0 nivel da fungio gratificada do

, em
iewo Ge 1963, Gustave

‘aes de Farl, de acdrdo com o de-
etério do Interior e Justica.

creto n- SJ—U5-02-63/88, passa du
Fu-11 para 1-¢G. Secretaria do In-
turior © JUstica, em Florianopolis, 14
e fevereiro ue 1463, Gustave Neves,

yortador do presente titulo,
aaslait, de acdrdo com o decten
oy e )

0 nivel da fungdo gralificada (5
portador du presente utuso, Héliv
fernences Sears, de acordo com | «0rlandpolis, 12 de feverero e
Gecrety 1. SI—up-0z-65/ 61, passa e | 1963, Gustavo Neves, Secretario di
FG-18 para 3-KG. Secretaria ge )is- | sterior e Justiga, b
1ado Cof Ivegocios 4o luterior ¢ Jus:
tiga, em Miorianopulis, 1z ae feve-
raro ue 1¥od. Gustavo MNeves, Se-
(retario do Interior e Justiga,

G
wegbel

O nivel da funcdo gratificada
jortadora do presente titulo, Dionisis
ilva, de acordo com o decreto

—U35-02-63/81, passa de FG-13 p
¢-FG. Becretaria de Estado de
ocios do Interior e Justigs, ' @
Uloricadpolis, 12 de fevereiro

ustavo Ney 3

Luterior ¢ Justica.

O nivel da funglo gratificada do
portaver do preseute TLulo, LSOl
#aenkGo, de acorao cuin o decre's
i DI—U0-U4-b3/81, passa de rG-Is
para S-¢G. Secrelaria e Estado dos
EgOCIGH G0 LULEnior € Jusugd, €l
slorignopons, 1z ue feverero s
1963, Gustave INeves, Secretario du
Laterior & Justiga.

O njwl da fungdo gral
portador do presente titulo, Erico &
rrado Hesa, de acordo com o decrés
1o o 5-02-63/81, passa de FG3
13 para 3-FG. Secretara de
.05 Megdeios do Interror e Justig
eia Florianopolis, 12 de fevereiro
1963, Gustavo Neves, etario d)f
Laverior e Justica. 1

0 nivel da funcio gratificada dv
portader do presente titulo, Hercilio
Judo Costa, de acbrdo com o decre-
1o n. S3—05-02-63/81, passa de €G-
13 para 3-FG. Secretaria de Estado
dos Megheios do Interior e Justica,
em Fluriandpolis, 12 de fevereiro de
1963. Gustavo WNeves, Secretario do
intericr e Justiga: v

O nivel da fungdo gratific

0 nive! da funcio gratificada dv
sortador do_presente titulo, Paulo
Siva, de acérdo com o decreto n.

5)—05-02-63/81, ustave

o
cretario do Interior e Justiga,

P [0 unico —
escolas normals, continuardo com 0 sen curriculo anterfor.

passa de -1
vara 3-FG. Secretaria de Estado dos

161
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DE SANTA CATARINA - UDESC
CENTRO DE CIENQIAS HUMANAS E DA EDUCACAO - FAED
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

DISSERTACAO DE MESTRADO

NO COMPASSO DO MODERNO:

O CURSO NORMAL DO INSTITUTO
ESTADUAL DE EDUCAGCAO DE
SANTA CATARINA (ANOS DE 1960)

KARIN SEWALD VIEIRA

FLORIANOPOLIS 2014



Esta dissertacdo tem por objeto o Curso Normal do
Instituto Estadual de Educac&o, em Floriandpolis
(SC), problematizado frente as transformacdes que
atravessaram a sociedade brasileira e,
especialmente, a catarinense, a partir da metade do
século XX, mais especificamente na década de 1960.
Analisa-se a configuracdo do Curso Normal do IEE
por meio da articulagdo dos seus elementos
constitutivos, na perspectiva da circulagéo e
ressonancia de modelos culturais e pedagdgicos
nessa instituicdo e na cidade de Floriandpolis, no
periodo investigado.

Orientadora: Prof. Dra. Maria Teresa Santos Cunha

Florianopolis, 2014






Anexo Il

-anoxo 3 -
INSTITUTO ESTADUAL DE EDUCACKO MATRICULA cosevevenecasS8riOeciscesashN0icceeccacnnees
ESCOLA PRIMARIA DE APLICACKO REVALIDACOES ssesacesseSERIE.ceunseesAN0iqancnavannsns
FICHA DE MATRICULA

cesehBOserecnninnnnne
SERIEsecevesesANOuyuaancevnnnss
NOME: eoevvesccnsscescscaccnsnsocassssnsanascsccasssccscssscsssancsscnseDATA DO NASCIMENTO! suvsvasosccncccssaracvacnsscrsscncnasnnne

RESIDENCIAZ soveeosrocnnnscacsvssscnseovscascssscssocvvescoccacesslebocoererassBAIRRO: sousccvccarvencasesssscnsnsnsassssncnsansnss

CONSTITUICKO FAMILIAR
NOME .~ IDADE . NATURALIDADE - INSTRUGXO - PROFISSKO - SAUDE - RELIGIXO

PALS sacvovvoooooesasnsoesssesrecnseerseassenesasstosessersessestortonsesessssesssssesasnsesssiassesssesserssnsnsssassssssonasssrvnes

FILBOS? wavenveseousacnorsseseesessssnsenaessonssnaeetssnassnessteossesssssssstosssrssenseststssrassssesssssnsesssastontansssssstnanse

D

D

D

D

(Pais ou responsdveis)
LOCAL DE TRABALHO ENDERECO HORARIO FONE PREVIDENCIA SOSIAL

R L I

B

B Y

197
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CONSERVAGKO DA 3AUDZ

QUAL A ATITUDE Di CRIANGA Eif RELAGKO A ALTHENTAGROT4esssnsessssssanssscsssassrsensssssosssssssssssstassssseresasssssnassansonsesnossens
Quats 0S ALTMENTOS PREFERIDOSTsssesssesssssssssssssessennssasessssssssestsssssessnsssssanssseassensnsssssstsstansssstnastresinssaonsons
QUATS OS QUE MK GOSTA? ovsessessensssrnsessssssssssssssssssssssnsssentsssassosssssssssssnnsssessarssnsssssessteasensstssasssnsasensess
VAT REGULARMENTE AO MEDICO?T.cescesseesnssnssansnnssnassnsel AD DENTISTA. ouorussssssnssnsassassssssussstastnsrsnstestesnnnannsnesnsss
QUATS AS DOBNGAS QUE JX TEVET.suensssnssensessnsssnsssnsnssasasssssssssassrsnsrisssssnsssasssassasssassssarans

.colnlcoil.lcl'-.-00-.o-.u-.uo...-o-oot-‘n...-Oool.-llol'-.onl.--n.l.o.o-.--.00-0.-0..0....--0.0..un-oo-t.oal.-.c.n--l.noool'.-'otco--n

QUAIS AS VACINAS QUE JX TOMOU? secscossscevascsasssnsassassossessnanaseesetsstonsevasserssssssarasssnsestscrnnnnnraneiosssnnnncontoncss

B

oucoo-u.--o-oo.o.nnc-.o-.-oo-o---c-ocv-------a-oo.o-uo-o-c.-.--..a---....o..oonocooo-o------oo.o--o-c--.-o-oa-ooo-.-----.oo--o.ao--.-.-

2R ALGUMA MANIFESTAGKO ALERGIBATsvsvevesenccsnnssacossnsaseessQUAISTuusiunriansnsestonuoneruantutanasnannsanasannssocrasenesonens
VIDA E3COLaR

J% FREQUENTOU OUTRA ESCOLAT.+svcvssesssssQUALYuensessesssansssanssnssnassescossssrsssasessPOR QUANTO TEEPOT.uucusorecrenannassunananeess
GOSTA DE ESTUDAR?.evnseseenssses HORA QUE ESTUDA?uccsssnsssnssoenssssTEM JOCAL ADBQUADOT.. uunsascnsssosnsansnassassassnsnannssensecese
QUEM A THOENTIVAT .+« oevseeseosserssanassssssssansssssssssssssssessssssssasssnsetssssossossnssnsssessssssssransasastossssssestassssoesse
QUE HABITOS E CONHECTMEWTOS ESPERA QUE SEU FILEO ADQUIRA BA BSCOIAT:.euseessrsrsaunssnsssassastsenunssstanssanuansssnssssrsssnninescees
OBSERVAGOES] s+ ecesesnennsnsnssososasassssssssssstseassassosssanrssarsasssnsansssnsssssssseosssssaseosnssrecssassasseesssssassteansonsse

DATA:.....................................................RUBRICA:.....................................................................
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