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Imagine no possessions

I wonder if you can

No need for greed or hunger
A brotherhood of man
Imagine all the people
Sharing all the world

You may say,

I'm a dreamer

But I'm not the only one

I hope someday

You'll join us

And the world will live as one

John Lennon






RESUMO

KORNATZKI, Luciana. Educacio sexual intencional em livros para
a infancia: um estudo de suas vertentes pedagogicas. 2013. 268 f.
Dissertagio (Mestrado em Educagio — Area: Educagdo, Comunicagio e
Tecnologias) — Universidade do Estado de Santa Catarina. Programa de
Poés-graduacdo em Educagao, Florianopolis, 2013.

Este trabalho analisou os contetidos textuais de livros de educagdo
sexual intencional para a infincia, visando subsidiar estudos e propostas
em educacdo sexual emancipatoria. Para tanto, foram desveladas
interfaces entre educacdo sexual e literatura infantil; realizada revisao da
categoria educacdo sexual emancipatoria em autores/as brasileiros/as;
feito estudo tedrico das cinco vertentes pedagogicas de educagdo sexual
apontadas por Nunes (1996), levantando indicadores como subsidio a
analise de conteudo dos livros selecionados; e, analise dos contetdos
textuais escritos dos livros para a infincia selecionados, desvelando
categorias. Os caminhos metodologicos partiram do método dialético,
tendo como instrumento a pesquisa documental via analise de conteudo.
O corpus da pesquisa contou com seis livros, sendo dois deles
brasileiros, dois espanhois e dois equatorianos. A fundamentagdo tedrica
partiu inicialmente das vertentes pedagogicas de educacdo sexual
cunhadas por Nunes (1996), sendo quatro delas consideradas como
repressoras € uma emancipatoria. A Declaragdo dos Direitos Sexuais
como Direitos Humanos Universais foi considerada também na andlise
por ser entendida como uma expressdo da vertente emancipatoria de
educacdo sexual. Portanto, das vertentes e da declaragdo foram
levantados os indicadores prévios que subsidiaram a analise de contetido
dos livros. Dessa analise foram apreendidas duas categorias que se
subdividem em subcategorias proprias, lembrando que elas expressam
um movimento dialético e contraditorio que € parte do viver humano no
mundo e de (re)constru¢do da sexualidade. A primeira categoria
desvelada foi: “na busca do direito a informag¢do baseada no
conhecimento cientifico, a contradicdo da padroniza¢do da norma das
relacdes entre as pessoas”. Ela expressa que, embora se tenha avancado



no trabalho proposto nas obras as criangas e se valorize nele o
conhecimento cientifico, em alguns casos esse conhecimento se
apresenta normatizando um padrdo bioldégico de ser e também
reforcando um modelo padrdo de relagdes humanas. Dessa categoria
brotaram duas subcategorias: a normatizagdo do reducionismo biolégico
com vieses na informagdo cientifica e a normatizacdo do modelo de
relacdes heteronormativas. A segunda categoria desvelada foi: “na
busca dos direitos sexuais como direitos humanos, marcas de um
processo de construgdo da educagdo sexual emancipatoria”. Nela foram
observados varios indicios da manifestagdo do uso pedagogico da
Declaragdo dos Direitos Sexuais, originando as subcategorias: marcas
do direito a educacdo sexual compreensiva e do direito a informacao
baseada no conhecimento cientifico com foco na afetividade e no
autoconhecimento sexual, marcas do direito ao prazer sexual, marcas do
direito as escolhas reprodutivas livres e responsaveis, marcas do direito
a saude sexual com foco na seguranga do corpo sexual e marcas do
direito a liberdade e a igualdade sexual com foco no respeito a
diversidade sexual. Perceberam-se contradigdes e avangos na educagao
sexual das criangas, desveladas/os a partir da analise dos livros, bem
como a importancia de se ter um olhar critico-pedagogico sobre eles.
Esse estudo pode servir a professores/as da infancia ao fornecer
reflexdes sobre esses livros, contribuindo no processo de ensino junto as
criangas que lhe cabem educar. Pode também esse estudo repercutir
junto a formacdo de professores e professoras, auxiliando-os em seus
processos reflexivos sobre educagdo sexual da infancia.

Palavras-chave:  Educacdo sexual emancipatéria.  Vertentes
pedagogicas de educacgdo sexual. Livros de educagdo sexual intencional
para a infancia.



ABSTRACT

KORNATZKI, Luciana. Intentional sexual education in books for
children: a study of pedagogical approaches. 2013. 268 p. Dissertation
(Master’s in Education — Field: Education, Communication and
Technology) — State University of Santa Catarina. Post-Graduate
Program in Education, Floriandpolis, 2013.

This work analyzed the textual contents of intentional sexual education
books destined for children, aiming at providing studies and proposals
on emancipatory sexual education. For that, interfaces between sexual
education and literature were revealed; a review of emancipatory sexual
education by Brazilian authors was made; a theoretical study of the five
pedagogical approaches to sexual education pointed by Nunes (1996)
was made, raising indicators to subside the books content analysis; and,
the textual contents of selected books destined for children were
analyzed, leading to categories. The methodological paths were based
on the dialectical method, having as instrument documental research via
content analysis. The corpus consisted of six books, two Brazilian, two
Spanish and two Ecuadorian. The theoretical framework was based
initially on the pedagogical approaches to sexual education coined by
Nunes (1996), four of which are considered repressive and one
emancipatory. The Declaration of Sexual Rights as Universal Human
Rights was taken into account as it is considered an expression of
emancipatory sexual education. Thus, from the approaches and the
declaration, indicators were raised that supported the content analysis of
the corpus. From this analysis two categories were apprehended, which
are subdivided into subcategories. It is worth remembering that these
categories express the very dialectical and contradictory movement that
is part of human living in the world and of the (re)construction of
sexuality. The first category unveiled was: "in search of the right to
information, based on scientific knowledge, the contradiction of
standardization norms of relations between people." This category
expresses that although progress has been made in the proposed work in
books for children and scientific knowledge has been valued, in some



cases this knowledge is presented as normalizing a biological standard
of the being and also reinforcing a standard of human relations. Arising
from this category, we have two subcategories: the standardization of
biological reductionism with biases in scientific information and the
standardization of the heteronormative relations model. The second
category unveiled was: "in search of sexual rights as human rights,
marks of a construction process of emancipatory sexual education." In
this category were noted various indications of the pedagogical use of
the Declaration of Sexual Rights, yielding the following subcategories:
marks of the right to comprehensive sexual education and the right to
information based on scientific knowledge focused on affectivity and
sexual self knowledge; marks of the right to sexual pleasure; marks of
the right to free and responsible reproductive choices; marks of the right
to sexual health with focus on sexual body safety, and marks of the right
to freedom and sexual equality with a focus on respect for sexual
diversity. Contradictions and improvements were perceived in sexual
education for children, unveiled from the analysis of the books, as well
as the importance of having a critical pedagogical outlook on their
contents. The present study provides reflections on the aforementioned
books that can be of great value to teachers of children, helping in the
teaching process. Furthermore, the study may also impact on new
teachers’ formation, helping them in their reflective processes about
children’s sexual education.

Keywords: Emancipatory Sexual Education. Pedagogical Approaches
to Sexual Education. Books for Children to Intentional Sexual
Education.
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Figura 1 — Capa do livro "Mamae como eu nasci?" (RIBEIRO, 2006a).
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ILUSTRAGCOES: BIA SALGUEIRO

Fonte: Acervo pessoal de Sonia Maria Martins de Melo
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1 A GUISA DE INTRODUCAO: PERCURSOS TRILHADOS

“A educagdo, qualquer que seja
o nivel em que se dé, se fara tdo
mais verdadeira quanto mais
estimule o desenvolvimento
desta necessidade radical dos
seres humanos, a de sua
expressividade.”

(Paulo Freire)

O exercicio da escrita favorece a construgdo da historia social
na medida em que os seres humanos registram fatos, fendomenos,
reflexdes, percepgdes sobre si, sobre o outro e/ou sobre o mundo.
Escrever ¢ uma aprendizagem infindavel, resultante da reflexdo e
relacdo entre conhecimentos e saberes, relativos a memoria propria de
cada individuo. Para Freire (2007, p. 113)

[...] escrever sobre um tema, como o entendemos,
ndo ¢ um mero ato narrativo. Ao apreendé-lo,
como fenomeno dando-se na realidade concreta,
que mediatiza os homens, quem escreve tem de
assumir frente a ele uma atitude gnosioldgica.

A medida que as pessoas vivem no e com o mundo e se
relacionam com os demais seres, passam a se construir em determinados
sujeitos, produzindo e reproduzindo assim conhecimento e vida. O
nascimento de cada ser humano ja marca inumeras possibilidades do vir
a ser. Assim, vivendo, experienciando, desejando, buscando prazer e
bem-estar, mas também sofrendo, sendo desafiado, fazendo escolhas e
também pelo registro escrito, todo ser contribui na constru¢do do mundo
no qual vive e também faz existir.

A pesquisa cientifica também resulta desse processo de existir
no ¢ com o mundo, sendo por isso que este trabalho se inicia com o
registro das principais memorias de minha construgdo como professora-
pesquisadora, sempre na busca de relagdes humanas justas.
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Nasci na cidade de Joinville, em 1985. Com trés anos de idade
ingressei em um “jardim de infancia'”, onde permaneci até os seis anos,
quando iniciei minha trajetoria no Ensino Fundamental. Nesse momento
comega minha experiéncia com livros de historias para a infancia, em
casa e na escola, marcada pelo encantamento, imaginacao e deleite.

Desde a infancia a adolescéncia, construi e conservei muitas
amizades, pessoas que permaneceram comigo até a conclusdo do Ensino
Médio, além de ter claro sua importidncia na constituigdo da minha
individualidade. Dentre elas cito uma em especial, pela sua influéncia na
minha escolha profissional, uma coleguinha minha parceira nas
brincadeiras de “escolinha” em muitas das tardes em que nos
encontravamos. Como essa amiga, meu sonho também foi o de tornar-
me professora: “decidimos” isso no inicio do Ensino Fundamental, eu
ainda na segunda série e ela na terceira.

Outro fato importante para minha escolha profissional foi o
desfile de sete de setembro da escola que frequentava, por ocasido de
minha segunda série, no qual fui vestida com o jaleco da professora para
representar a profissdo. Esse marco também me faz refletir ainda nos
dias atuais sobre a importidncia das atitudes dos professores e
professoras frente aos alunos e alunas, pois podem, conforme comprova
minha experiéncia de infancia, contribuir para influenciar ou até mesmo
determinar escolhas futuras dos/das estudantes.

Concluimos minha amiga ¢ eu o Ensino Médio e prestamos
vestibular para Pedagogia no mesmo ano, porém ela permaneceu no
Municipio de Joinville, ¢ eu me transferi para Florianépolis, apoiada
principalmente pela minha irmd que ja estudava nessa cidade.

Ja em Floriandpolis, com dezoito anos de idade, passei por uma
intensa transformacao, incluindo ai as dificuldades resultantes de alguns
quilometros de distancia de casa e das amizades. Fui também muito
influenciada pelos estudos na universidade que aprofundaram e
ampliaram minhas ideologias, percebendo o mundo e a escola de modo
mais amplo.

! Jardim de Infancia era o nome atribuido ao periodo da vida escolar que hoje
corresponde a Educagdo Infantil, conforme a legislagdo corrente a época
(LDB 5.692/1971), as criancas deveriam ingressar no Ensino Fundamental
com idade minima de sete anos.
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Em 2004, ainda na primeira fase do Curso de Pedagogia,
conheci a professora Edna Aparecida da Silva (in memoriam), docente
da disciplina Educagdo e Sexualidade, no Centro de Ciéncias Humanas e
da Educacdo — FAED/UDESC. Suas reflexdes sobre a sexualidade e a
educacdo sexual emancipatéria foram deveras significativas,
permanecendo no meu trabalho até os dias atuais, assim como o0s
referenciais tedricos utilizados por ela no decorrer da disciplina. Foi sem
davida uma professora que contribuiu tanto a minha formagao
profissional, como para a minha formagao pessoal.

Na terceira fase da graduag@o fui convidada pela professora
Gersolina Antonia de Avelar Lamy para participar em um projeto de
extensdo universitaria coordenado por ela em uma creche filantropica.
Nessa instituicdo montei e fui organizadora da Sala de Leitura, um
espaco destinado a contagdo e leitura de historias, atividades
principalmente realizadas por mim com todas as criancas. Comegava
aqui uma relagdo diferente com a literatura infantil, muito mais
significativa, e que permanece presente em minha vida até hoje.

Ao término do periodo de dois anos do referido projeto de
extensdo universitaria, escrevi outro projeto fora da universidade com o
objetivo de planejar e organizar uma sala de leitura em um projeto
socio-educativo do Municipio de Florianopolis. Este foi aprovado e
financiado pelo Programa de Erradicacdo do Trabalho Infantil — PETL
Assim, nele trabalhei os Ultimos seis meses da graduacdo com contacdo
e leitura de historias, em busca do desenvolvimento integral das
criangas. Buscava com isso o desenvolvimento do apreco pela leitura de
historias para a infincia, sem esquecer-me de ter uma perspectiva
questionadora sobre as mensagens dos textos e refleti-la, na medida do
possivel, com as criangas.

Todo esse convivio com varios tipos de livros para a infancia,
assim como com livros teodricos a respeito da literatura infantil, fez-me
perceber e constatar o carater moralizante de algumas histérias. Percebia
também como elas podem interferir na conduta das criangas, na
percepcao de si como individuo no e com os outros no mundo. Nesse
sentido, percebi livros com contetidos estereotipados e padronizadores
sobre 0 “ser menino” e o “ser menina”, normatizando uma conduta ideal
para cada género humano. Papéis e padrdes sociais sdo indicados por
textos e ilustragdes presentes nesses livros, podendo por esse motivo
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serem instrumentos pedagodgicos Uteis para questionamentos junto as
criangas.

Dessa forma, ao serem objetos de reflexdo critica, os livros
podem provocar a percepg¢do, o reconhecimento de valores e, se assim
produzidas, a quebra de preconceitos. Nesses momentos de trabalho
com os livros recorria as reflexdes realizadas nas aulas ministradas pela
professora Edna, fazendo essa analise critica sobre as mensagens dos
livros. Nessa direcdo, buscava fazer uma escolha intencional das obras e
das historias para as atividades desenvolvidas junto as criangas,
conforme o desenvolvimento e capacidades cognitivas de cada turma.

No ano de 2008 ingressei como professora substituta na
Secretaria Municipal de Educacdo do Municipal de Florianopolis,
trabalhando com a oficina de Apoio Pedagodgico no mesmo projeto
socio-educativo onde havia estagiado anteriormente, na Sala de Leitura.
Fui descobrindo-me cada vez mais como alfabetizadora, também porque
no decorrer daquele ano fiz um curso de formagdo continuada para
professores alfabetizadores, ministrado pela professora Gersolina, citada
anteriormente. Nele percebi como o processo de alfabetizacdo era
deficiente com varias das criangas no espa¢o onde atuava, o que me
mobilizou a buscar solu¢des diante daquela realidade.

Nos dois anos subsequentes atuei como professora
alfabetizadora de criangas e de jovens e adultos junto & Secretaria de
Educag¢do do Municipio de Floriandpolis. Paralelo a isso, comecei a
atuar como formadora de professores e professoras alfabetizadores/as no
mesmo curso coordenado pela professora Gersolina, do qual ja havia
sido aluna.

A cada nova experiéncia com as historias para a infincia em
sala de aula, fui comprovando sua relevincia para o processo de
alfabetizac@o dos alunos e alunas. Esses livros ajudavam nesse processo
promovendo o desempenho de cada um/uma na apropriagdo do sistema
de escrita de modo significativo. Nao apenas saberes sobre o sistema de
escrita era desenvolvido pelas criangas, mas posturas, atitudes e valores
também. Isso me levou a concordar com Coelho (2002, p. 15) ao afirmar
que

[...] a literatura, e em especial a infantil, tem uma
tarefa fundamental a cumprir nesta sociedade em
transformacgdo: a de servir como agente de
formagdo, seja no espontdneo  convivio
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leitor/livro, seja no dialogo leitor/texto estimulado
pela escola.

Mas, apesar da minha realizagdo profissional como
alfabetizadora, sentia que algo estava faltando. Estudar sempre me foi
uma atividade indispensavel e a busca pelo ingresso em um programa de
mestrado tornou-se meta a ser alcancada. Desse modo, retornei a mesma
universidade na qual havia me graduado, na ocasido junto ao Programa
de Mestrado em Educagdo, como aluna ouvinte na disciplina
“Tecnologias ¢ Formacdo de Educadores: interface com a tematica
Educagdo Sexual”, ministrada pela professora Sonia Maria Martins de
Melo. Novamente a tematica tornou-se alvo de estudos mais
aprofundados e me provocou a cada vez mais refletir intencional e
cientificamente sobre as interfaces entre educacdo sexual e literatura
infantil. Novas percepc¢des sobre sexualidade e educacdo sexual foram
construidas, assim como novos questionamentos e interesses.

Minhas indaga¢des passaram entdo a relacionar mais
aprofundadamente essas interfaces entre educagdo sexual e literatura
infantil, assim como o papel necessario na formacdo de professores e
professoras capaz de estimula-los a compreenderem essas relagdes.
Tudo isso em busca de um processo educacional que procure a formagao
de sujeitos conscientes da sua existéncia no e com o mundo, assim como
a busca de suas possibilidades de transforma-lo. Tal arcabougo reflexivo
constituiu o projeto no qual ingressei em 2011 no Programa de Mestrado
em Educacdo da Universidade do Estado de Santa Catarina, entdo como
aluna regular.

Nessa caminhada percebi que a construgdo da pesquisa
cientifica ndo ¢ algo dado pronto e acabado, mas um percurso no qual ha
muitas idas ¢ vindas, esforco e retomada, constru¢do e desconstrucio,
um exercicio constante de aprofundamento, decisdes e escolhas, e
principalmente, na pesquisa em Ciéncias Sociais ¢ Humanas, de muita
leitura. Conforme Marin (2006, p. 66),

no processo de conhecimento, o sentido nio esta
dado para ser apreendido. Cada problematica
demanda observagdes ¢ caminhos diferentes de
pesquisa, portanto, exige construgdes de
procedimentos para além de modelos pré-
existentes. O desafio metodolégico estd em pensar
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a produg@o do conhecimento como processo de
criacdo, que se estabelece no constante fluxo e
refluxo entre o tedrico e o empirico.

Sendo assim, o projeto de pesquisa foi sendo construido e
reconstruido em torno das duas tematicas: educacdo sexual e literatura
infantil. J4 tendo sido apresentada a livros especificos de educacdo
sexual para a infancia provenientes de diferentes paises, reelaborei o
projeto de pesquisa inicial, utilizando tais dispositivos pedagdgicos”
especificos como objetos da presente investigagcdo. Livros que depois
convencionei denominar “livros de educag@o sexual intencional para a
infancia”.

A importancia de se estudar livros especificos de educagéo
sexual para a infancia residiu na busca de realizar uma anélise critica e
reflexiva sobre as diferentes possibilidades desses livros auxiliarem em
processos intencionais de educacdo sexual emancipatéria, contribuindo
assim com o processo educacional como um todo.

Nessa dire¢do, o tema dessa pesquisa foi definido como: o
estudo das vertentes pedagogicas de educacdo sexual expressas nos
contetidos de obras de livros especificos de educagdo sexual para a
infancia, como subsidio a projetos intencionais de educagdo sexual
emancipatoria.

Seguindo com os elementos do projeto de pesquisa, o problema-
eixo foi precisamente investigar quais as vertentes pedagogicas de
educagdo sexual sdo encontradas nos conteudos textuais de livros
especificos para a tematica direcionados a infancia, em busca de
perceber se as mensagens expressas nos conteudos analisados podem
contribuir para propostas intencionais de educagdo sexual numa
abordagem emancipatoria.

* Fischer (2002, p. 153) entende dispositivos pedagdgicos da midia (aqui
entendemos os livros de literatura infantil e os demais livros para a infincia
como seus representantes) a partir da nogdo de que as midias operam na
participagdo efetiva “[...] da constituicdo de sujeitos e subjetividades, na
medida em que produz imagens, significacdes, enfim, saberes que de alguma
forma se dirigem a ‘educac@o’ das pessoas, ensinando-lhes modos de ser e
estar na cultura em que vivem”.
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Desse problema emergiu o objetivo geral que compreendeu a
investigacdo das vertentes pedagdgicas de educacdo sexual subjacentes
a livros especificos para a tematica direcionados a infincia. Dele
resultaram os objetivos especificos que foram: 1) desvelar interfaces
entre educacdo sexual e literatura infantil; 2) revisar a categoria
educacdo sexual emancipatoria em autores brasileiros; 3) realizar estudo
teorico das cinco vertentes pedagdgicas de educagdo sexual apontadas
por Nunes (1996) para levantar indicadores como subsidio a analise de
conteido do corpus da pesquisa; 4) analisar os conteudos textuais
escritos dos livros para a infincia selecionados para desvelar categorias’
referentes a educagdo sexual intencional.

Esse problema de pesquisa e seus objetivos partiram
inicialmente da percep¢do sobre a presente configuragdo social, em suas
diferentes formas de estruturagdo e organizagdo, e pelo modo como
ocorre sua expressdo mediante as relagdes sociais nas quais os seres
humanos sdo, a0 mesmo tempo, determinados e determinantes. Nesse
contexto, a pesquisa cientifica se coloca como uma maneira de refletir
para entender esse processo e assim, com seus resultados, contribuir
para buscar a sua modificagao, se necessaria.

Nessa direcdo, a metodologia adotada se fundamentou no
método dialético, tendo como instrumento do caminho investigativo a
pesquisa documental via andlise de contetido. Foram analisados seis
livros de educagdo sexual intencional para a infincia provenientes do
Brasil, do Equador e da Espanha. Sdo eles: “Mamae, como eu nasci?” e
“Sexo ndo € bixo-papao!” de Marcos Ribeiro, “Dime cémo es mi
cuerpo” e “Dime como es mi nacimiento y como se hacen los bebes™ de
Maria de los Angeles Nufiez, “;Y de donde sale este bebé?” e “;Qué
hacen papa y mama?” de Pilar Migallén Lopezosa, Mercedes Palop
Botella, Caterina Marassi Candia e José R. Dias Morfa. As informagdes

w

Trivifios (1987) conceitua o termo categorias a partir do Diccionario de
Filosofia da Academia de Ciéncias de La URSS (Apud TRIVINOS, op. cit., p.
54) segundo o qual sdo “formas de conscientizagdo dos conceitos dos modos
universais da relagdo do homem com o mundo, que refletem as propriedades e
leis mais gerais e esséncias da natureza, da sociedade e do pensamento”.
“Explica-me como ¢ o meu corpo” ¢ “Explica-me como eu nasci e de onde
vém os bebés”, respectivamente. (Tradugdo nossa).

“De onde saiu este bebé?” e “Que fazem papai e mamae?”, respectivamente.
(Tradugao nossa).

IS

[
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sobre o ano de publicagdo, editora e local de publicagdo desses livros
sdo encontradas no Quadro 3 presente no capitulo dos caminhos
metodologicos e também no Anexo B.

O projeto de pesquisa se apoiou fundamentalmente no
entendimento da realidade social e material humana como expressao que
se transforma a partir da acdo dos seres humanos no mundo, exercendo
atividades em busca da sobrevivéncia e/ou melhores condi¢bes de vida.
Os seres humanos determinam e sdo determinados por essas condi¢des
materiais na qual estdo imersos. Nessas condi¢des da materialidade o
aspecto economico ¢ ideoldgico se ressalta como fator impregnado em
todas as relagdes humanas, mas também motivador de/das agoes
individuais e/ou grupais. Em todos esses momentos, as pessoas
participam como individuos muitas vezes ndo compreendidos na sua
totalidade, entretanto sua sexualidade sempre esta presente. Essa
dimensao, inseparavel do existir humano, ¢ a0 mesmo tempo construida
— pelas pessoas — e construtora do processo socio-historico e cultural
de producdo da vida.

Nesse sentido, frente a complexidade da realidade, ¢
imprescindivel o papel da pesquisa cientifica em busca de refletir sobre
e subsidiar condigdes concretas para auxiliar no processo de
transformacdo social, em dire¢do a emancipag:éoé, contra as diferentes
formas de opressdo humana. Para isso, é necessario um movimento
permanente envolvendo a busca da conscientizagdo humana e a
compreensdo do ser como um todo, ai incluida a dimensdo da
sexualidade, em vista dos direitos e deveres de todos os cidadaos. Essa
busca comprometida com a emancipa¢do tem como base a nog¢do dos
seres humanos como seres de relagdes uns com 0s outros no espago
social (que compreende a matéria, suas manifestacdes e expressdes na
cultura e na histéria, construidas pelas pessoas e¢ construidoras delas),
relagdes essas sempre sexuadas.

Portanto, nesse processo que busca a emancipacdo humana, a
educacdo sexual é fator sempre presente, a partir da compreensdo dos
individuos como seres sempre sexuados. A sexualidade, como dimensdo

% O termo emancipagio é um conceito discutido na Teoria Critica em autores
como Marx (1978), Adorno (2003) e Marcuse (1986), entre outros, conceito
este mais adiante aprofundado. Em linhas gerais, pode significar o processo de
conscientizagdo, transformacdo e libertagdo dos individuos, relacionado a
alienacdo ao sistema econdmico e social vigente.
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ontolégica do humano’, é inseparavel do seu existir no mundo, se
constroi e € construida pelo processo de educacgao sexual produzido por
todas as pessoas em todos os momentos de suas vidas.

Contudo, a abordagem da educagdo sexual na perspectiva
emancipatoria ¢ ainda para alguns educadores um tema dificil de ser
trabalhado intencionalmente® com as criangas. Disso resulta a
permanéncia, ainda hoje predominante na maioria das familias e escolas,
de uma educacdo perpassada por vertentes repressoras e reguladoras de
educagio sexual, expressas em um curriculo oculto’ e/ou repressor. Por
outro lado, livros que oferegcam conteiido emancipatorio da sexualidade
podem favorecer o debate do tema junto as criangas, auxiliando na
construgdo de propostas educativas com vistas a emancipagdo do ser
humano.

7 . . ~ ;s . .
Compreender a sexualidade como dimensdo ontologica humana significa

entendé-la como dimensao inseparavel do ser humano em qualquer momento
de sua vida, dimensdo que ¢ cultural e socio-historicamente construida,
mediada pelas relagdes de poder e dominagdo derivadas das relagdes
humanas. E entender que a sexualidade é uma dimensdo essencialmente
humana, construida pelas pessoas e ndo um mero dado derivado do instinto.
¥ Isto ¢, trabalhar intencionalmente a educagdo sexual emancipatoria é, para
alguns educadores, dificil pela dificuldade de uma profunda compreensao do
termo e pela falta de conscientizagdo dos educadores e educadoras de como
podem desenvolver um processo de educagdo sexual emancipatoria e nio
repressora. Cabe acrescentar entdo que educagdo sexual emancipatoria é
compreendida como estimuladora da formacdo de uma capacidade critica e
reflexiva sobre si e sobre o outro. Ela implica a busca da conscientizagdo da
existéncia e de que somos ser num mundo que € produto da histéria e da
cultura, produzidas pelas pessoas no embate com a natureza, expressando-se
nas relagdes de producgdo da vida material e simbdlica na qual estdo presentes
lutas de poder e dominagdo. Esse processo de conscientizacdo implica o
conhecimento de si, do corpo, da dimensdo da sexualidade sempre presente
em todos os momentos do existir humano dentro de um processo de educagao
sexual também assim presente na totalidade das relagdes humanas.
Apple (1979) caracteriza as praticas pedagdgicas e relagdes sociais no espago
escolar como formas de transmissdo de padrdes e normas legitimadas e
perpetuadoras adequadas ao sistema econdmico vigente. O curriculo oculto se
reflete nas a¢des e discursos que ndo constam no curriculo formal, mas que
contribuem a formacdo dos sujeitos, de modo a buscar sua adaptagdo as
normas sociais.

9
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’ . . - . . 10
E facilmente percebido que a educagdo sexual intencional

ainda ¢ também hoje um tema de dificil enfrentamento, ou mesmo um
tabu para as familias e professores e professoras. Isso se deve
principalmente pela ndo percep¢do da comunidade escolar de que
realizam educacdo sexual sempre, mesmo que de modo ndo intencional.
Fato esse que revela em parte a repressdo historica na qual os seres
humanos foram submetidos igualmente nessa dimensao humana.

Tomando como marca apenas o século XVIII, por exemplo,
Foucault (2007) ja afirmou a cultura ocidental como uma construgdo
baseada na produgdo de interditos, na padronizagdo de um ideal
conforme uma determinada configuracdo social, adequada ao sistema
capitalista: branca, machista, monogamica, cristd e heterossexual. Tais
paradigmas'' se refletem e se reproduzem em todas as relagdes sociais e
do mesmo modo nos objetos, artefatos, dispositivos presentes no
ambiente. Por isso os livros também podem ser vistos como parte deste
processo socio-historico e cultural de produgdo ou reprodugéo de ideias,
padrdes, normas e comportamentos relacionados a sexualidade.

Nesse sentido, ¢ facil lembrar que a preservagdo de determinada
estrutura social também esta relacionada a produgdo e reprodugdo do
sistema capitalista, cujos objetivos sdo o consumo e acumulo de
riquezas, a partir da ideologia da propriedade privada. No jogo dessa

7

' Outra contradigio possivel de existir ¢ a inexisténcia da compreensdo dos
educadores e educadoras de que um processo de educacdo sexual — seja ele
repressor ou emancipatdrio — sempre estd ocorrendo por meio das relacdes
humanas, independentemente da intencionalidade de realiza-lo ou da
percepgdo de que ele ocorre. Um processo de educagdo sexual intencional
ocorre, entdo, quando se desenvolve clara e especificamente um projeto de
educacdo sexual, como pode acontecer nas escolas por exemplo. O termo
educag@o sexual intencional ¢ usado para diferenciar do processo de educagio
sexual que sempre ocorre pelas relagdes humanas no mundo, mesmo que nao
se tenha consciéncia disso.

""" Azibeiro (2001, p. 2) escreve que “chamamos paradigmas as estruturas de
pensamento que, de modo quase que inconsciente, comandam nosso modo de
ser, de olhar, de viver, de fazer, de falar sobre as coisas e sobre nés mesmos.
Sdo os nossos sistemas mentais, que filtram toda a informag@o que recebemos:
ignoramos, censuramos, rejeitamos, desintegramos o que nao queremos saber.
Nao os entendemos como modelos, rigidos e acabados, mas como horizontes,
que se ampliam e se modificam a cada passo dado, ou teias de significados,
sempre se re-tecendo e rearticulando”.
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reproducdo social, na qual prepondera uma abordagem hegemonica,
repressora do humano pleno, a dimensdo da sexualidade passa também a
ser controlada pelas instituicdes e artefatos sociais, ai incluidos os
dispositivos pedagdgicos.

Dispositivos pedagogicos da midia'?, na abordagem de Fischer
(2002), ¢ um conceito que compreende as midias como dispositivos de
transmissdo da cultura e por esse fato é que se tornam pedagogicas. As
midias estdo carregadas de sentidos e significados compartilhados,
construidos e reconstruidos pelo processo socio-historico e cultural
(re)produzido pelas pessoas. Da interagdo entre as pessoas, dispositivos
pedagégicos da midia e contexto cultural em que ocorrem essas
relacdes, produzem-se e reproduzem-se valores, conhecimentos,
representagdes, abordagens, formas de manipular ou lidar com cada um
desses dispositivos. Todos esses aspectos sdo fatores que contribuem na
formagdo integral dos sujeitos, inclusive, portanto, na sua dimensao da
sexualidade. Dentre esses dispositivos encontram-se também as obras no
campo dos livros para a infincia, e neles as especificas para a educagdo
sexual, expressando sempre vertentes pedagogicas dessa dimensdo
humana.

Como ponto de partida, essa pesquisa teve como suporte tedrico
Nunes (1996), autor que conceitua teoricamente cinco vertentes
pedagogicas de educacdo sexual, a saber: a concepcdo médico-bioldgica
redutora, a normativa institucional, a terapéutica-descompressiva, a
consumista pés-moderna, e por fim a vertente emancipatéria. Além de
Nunes (1996) também a Declaragdo dos Direitos Sexuais como Direitos
Humanos Universais (DDSDHU)" foi outro fundamento, pois ¢
considerada uma expressao da vertente emancipatoria.

"2 Sobre as midias Setton (2010, p. 14) explica que: “O conceito de midia &
abrangente e se refere aos meios de comunica¢do massivos dedicados, em
geral, ao entretenimento, lazer e informagdo — radio, televisdo, jornal, revista,
livro, fotografia e cinema”, incluindo também os meios eletronicos de
comunicagdo e os sistemas que englobam as redes de comunicagdo e os
computadores. (grifo da autora).

B A Declaracio dos Direitos Sexuais como Direitos Humanos Universais
(DDSDHU) ¢ um documento que contou, para sua elaboragcdo, com a
participagdo de pessoas de diferentes profissdes, vindas de diversos paises, €
aprovado no XV Congresso Mundial de Sexologia, realizado na China em
1999. Ao final desse congresso, tal documento foi trazido ao Brasil na ocasido
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A defini¢do dos aspectos caracteristicos de cada vertente
cunhada por Nunes (1996) permitiu fundamentar o inicio de um quadro
de indicadores'* para subsidiar a analise dos conteudos de livros de
educacgdo sexual intencional para a infancia. Assim como cada um dos
direitos constantes na DDSDHU se constituiu como um indicador dentro
de um quadro para a analise dos livros voltados a educagdo sexual para a
infincia, referente a vertente emancipatéria. Por isso, a busca dessa
pesquisa foi pela compreensdo das possibilidades de livros especificos
para a educagdo sexual dirigidos a infancia estarem ou ndo voltados para
uma proposta emancipatoria da sexualidade, fornecendo subsidios e
favorecendo, ou ndo, o trabalho dos educadores e educadoras nessa
abordagem. Na vertente emancipatdria autoras como Melo (2004),
Melo e Pocovi (2008), Figueir6 (2001), Silva (2001), Carvalho (2010) e
Andrade (2011) contribuiram na caminhada com suas analises tedricas.

Essa pesquisa partiu do entendimento de que livros para a
infancia refletem sempre vertentes pedagogicas, inclusive nas obras
especificas de educagdo sexual voltadas a educacdo da infancia. Esta
categoria ¢ entendida aqui como um conceito historicamente construido
pelas pessoas a partir das suas relagdes no mundo umas com as outras.
Postman (1999) afirma a infincia como conceito emergente a partir da
Idade Moderna e como um conjunto de conhecimentos cientificos a
partir do ser crianga. Esse conjunto de conhecimentos compreendeu
aspectos como as necessidades de educagdo, o cuidado, a satde, a
alimentacdo, a higiene, assim como as capacidades e habilidades em
desenvolvimento do ser crianca. Sendo assim, a infancia assim pensada

pelas maos de professores e professoras brasileiros/as, presentes no congresso,
depois traduzido para lingua portuguesa e hoje sua tradugdo consta no caderno
pedagogico Educacdo e Sexualidade do Curso de Pedagogia a Distancia da
Universidade do Estado de Santa Catarina. A DDSDHU ¢ considerada neste
trabalho como uma expressdo pedagdgica da vertente emancipatoria de
educagdo sexual, pois assegura a vivéncia da sexualidade como rica dimensao
humana e orienta, a partir de cada direito sexual, como esse preceito pode se
manifestar na realidade da vida.

"0Os indicadores, neste trabalho, sdo denominagdes ou expressdes construidas a
partir das principais caracteristicas destacadas nas vertentes de educagio
sexual criadas por Nunes (1996). Sendo assim, cada indicador busca significar
um aspecto, marca ou realidade que se destaca em cada vertente, para servir
de base a analise sobre os contetidos textuais dos livros analisados.
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requeria um espago proprio para aprendizagem e ensino, isto é, a
institui¢do escolar como a entendemos hoje.

Conforme Ariés (1981) a infancia, por ser uma nog¢éo cultural,
ndo existe da mesma forma em todas as comunidades ou povos
humanos, nogdo essa que depende de cada forma de organizagdo
econdmica e social conforme cada época. Portanto, nesse entendimento,
falar em infancia difere do conceito de crianga apenas como etapa da
vida humana, ja que o primeiro implica uma relevancia sobre todo o
contexto cultural e socio-histdrico construido pelas pessoas a partir do
ser crianca. Ja este ultimo surge como uma ideia que independe da
cultura, sendo um aspecto biolégico pelo qual passam todos os sujeitos
nos primeiros anos de suas vidas'".

Entdo, pensando infancia nesse entendimento ocidental, pessoas
passaram a se dedicar a educagdo desses sujeitos, vindo dai inclusive a
criagdo de livros para a infincia e neles refletidos também desejos e
expectativas de seus produtores ou produtoras. Portanto, nesses livros,
autores e autoras expressam seus paradigmas e neles vertentes
pedagbgicas que apontam praticas educativas condizentes a esses seus
desejos e expectativas.

Nessa direcdo, talvez seja possivel ainda hoje se manter
hegemonicamente expresso nos livros, inclusive nos dirigidos a
infancia, vertentes pedagogicas cujos objetivos estdo voltados aos
principios de reprodugdo do sistema capitalista. Desse modo, seus
produtores e produtoras podem estar exprimindo neles ideais relativos a
produgdo do consumo e do mercado, bem como ideais relativos a um
padrao de organizacdo da sociedade. Assim, também em livros para a
infancia pode-se talvez perpassar uma determinada forma dita normal de
sexualidade decorrente das ideologias desses seus autores e autoras.
Nesse sentido Lajolo (2005, p. 66) afirma que:

na tradi¢do brasileira, literatura infantil e escola
mantiveram sempre relacdo de dependéncia
mutua. A escola conta com a literatura infantil
para difundir — ataviados pelo envolvimento da
narrativa, ou pela forca encantatéria dos versos —

13 Segundo o ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente — Lei n° 8.069 de 13
de julho de 1990), em seu Art. 2°, define crianga o sujeito até 12 anos
incompletos.
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sentimentos, conceitos, atitudes e comportamentos
que lhe compete inculcar em sua clientela.

Portanto, livros de literatura infantil, como livros para a infancia
de forma geral, podem servir & educacdo das criangas, inclusive no
espaco escolar, para a reproducdo das ideologias dominantes de cada
época. Mas podem, por outro lado, apontar para um paradigma
emancipatorio conforme seus autores e autoras buscarem propostas
nessa direcdo. Dai a importdncia da reflexdo pelos educadores e
educadoras sobre contetidos que expressam essas obras, antes de serem
utilizados com as criangas.

Historicamente as obras de literatura infantil, ao serem
institucionalizadas pela educagdo escolar, foram sendo (re)produzidas
por pessoas conforme seus interesses ideologicos. Essa obras, por sua
vez fundamentadas hegemonicamente nas ideologias dominantes, eram
e ainda podem ser hoje tomadas pelos professores e professoras como
objetos a contribuir na adequagdo das novas geragdes, conforme for a
visdo de mundo e os objetivos desses profissionais. Nesse processo, uns
e outros podem entdo contribuir no fortalecimento dos padrdes
acordados ao tipo de formacdo econdmica, politica e social do
capitalismo.

Zilberman (1984) e Oliveira (2007), por outro lado, apontam
que no transcorrer da existéncia de uma literatura infantil tradicional,
surgiram caminhos possiveis para uma literatura infantil contemporanea.
Essa “nova literatura”, conforme escrevem as autoras, partiu da
percepcdo e questionamento de seus escritores e escritoras sobre a
ideologia presente nas historias da literatura tradicional. As autoras
indicam, portanto, a partir dessas reflexdes o surgimento de uma nova
literatura: a “literatura infantil contemporinea”, como denomina
propriamente Oliveira (2007). Literatura desvelada, critica, voltada para
o universo infantil, sobretudo voltada para as especificidades de cada
grupo, suas classes sociais, vivéncias, contextos, realidades, etc.,
literatura que talvez ndo seja ainda dominante. Perguntar-se-ia: os livros
de educacdo sexual intencional para a infancia pesquisados se
enquadram nessa dita “literatura infantil contemporanea”? Essa pesquisa
entende que esses livros especificos ndo pertencem estritamente ao
contexto dessa “nova literatura”, pois como serd visto no proximo
capitulo, ndo sdo compreendidos como literatura infantil. Nao sendo
literatura infantil, ndo sdo, por sua vez, “literatura infantil
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contemporanea”. Compreende-se nesse trabalho, porém, que reflexos
dessa nova producdo de literatura infantil podem incidir, com suas
reflexdes criticas ¢ em certa medida, sobre a produgdo de livros
direcionados a infancia de forma geral, e nesse grupo de livros encontra-
se os livros de educagdo sexual para a infancia. Sendo os livros de
literatura infantil também livros para a infancia, reflexos da producédo de
uns podem aparecer em outros. Nao € objetivo dessa pesquisa fazer um
estudo aprofundado sobre esse assunto, porém novas pesquisas poderdo
aprofundar as relagdes entre literatura infantil contemporanea e os livros
de educacdo sexual intencional para a infincia encontrados atualmente.

Os livros de literatura infantil, como os livros para a infancia de
forma geral, podem expressar, mediante suas mensagens, vertentes
pedagogicas que informavam e informam, propagavam e continuam
propagando valores e ideais perfilados, ou ndo, ao sistema socio-
econdmico presente, legitimando-o ou denunciando-o. E nesses livros
para a infancia ha que enfatizar a educac@o sexual, oculta ou explicita,
derivada das informag¢des veiculadas por essas obras com seus provaveis
reflexos no processo de educacao da infancia.

O desenvolvimento cientifico trazendo a tona criticas a respeito
da padronizacdo social de identidades presente em livros de literatura
infantil, como em livros para a infincia de modo geral, ndo impede que
também ocorra o refor¢o permanente do modo de producdo vigente.
Porém, esse movimento critico tem estimulado e provocado estudiosos e
estudiosas na reflexdo sobre a dialética que pode se refletir em
contetidos desses livros, e isso talvez representando um passo para a
conscientizagdo do leitor ou leitora. Essa vertente critica dos livros para
a infancia ja resultou na reflexdo sobre o que estava e estd subjacente
aos conteudos desses livros, e também na provavel ou possivel mudanga
de foco das mensagens presentes em seus contetidos.

Em uma perspectiva critica, esses livros passaram a refletir, por
exemplo, sobre questdes étnico-raciais e sobre as diferencas que
constituem o género humano e assim por diante, conforme apontam
Ramos (2008) e Oliveira (2007). Nessa direcdo da producgdo de livros
com tematicas especificas, mas numa abordagem fundamentada sobre
objetivos de ensino intencionais também sobre a dimensdo da
sexualidade humana, emergem os livros voltados especificamente a
educacdo sexual nesta etapa da vida. Sdo esses livros que constituem o
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foco desta pesquisa. Sera que os conteudos de cada obra se
fundamentam numa perspectiva emancipatoria de educacdo sexual?

Os livros para a infancia podem ser encontrados hoje em
diferentes espagos sociais, como na familia e nas escolas. Esse fato
justifica a necessidade de aprofundar a pesquisa sobre a relagdo entre
sexualidade e livros de educacdo sexual intencional para a infancia.
Esses livros podem comportar diferentes possibilidades, como ajudar a
desenvolver diferentes tipos de aprendizagens, saberes, atitudes, valores,
sentimentos, emocdes, desejos, etc. Podem desenvolver, além disso, o
encantamento ¢ a imaginacao do leitor infantil. Por esse aspecto essas
obras podem despertar o interesse e o habito da leitura pelo leitor
infantil, aprimorando (ou nao) capacidades relacionadas ao aprendizado
escolar, de modo a solidificar valores contidos nessas obras, sejam eles
quais forem.

Portanto, os livros para a infincia podem e s@o utilizados em
espagos escolares hoje para diferentes finalidades, desde o ensino e
aprendizagem de posturas, atitudes, conhecimentos, inclusive para o
incentivo e a valorizagdo do habito da leitura. Sdo utilizados, além disso,
no proprio aprendizado da leitura e da escrita, uma vez que essas
praticas sociais sdo apropriadas e aprimoradas conforme o contato
significativo que ocorre entre o sujeito aprendiz e as obras para a
infancia, isto é, com sua informagao textual e respectiva ilustragao.

Mas aos professores e professoras é preciso lembrar-lhes de
olharem criticamente para esses livros, a partir da sua relagdo com os
contextos de producdo e circulacdo implicitos no sistema social e
estruturas econdmicas, historicas e sociais no qual se inserem. Nessa
dire¢do Lajolo (2005, p. 73) registra o seguinte alerta sobre essa reflexao
critica:

para muito além das queixas e/ou bravatas que
geralmente pontilham discussdes sobre leitura e
literatura infantil, é preciso que se entenda essa
antiga inter-relacdo da literatura com a escola
como historica e social. E que também se entenda
que ndo se proclama nem se decreta, por mais
vontade que se tenha e por mais rebeldia que se
ponha na voz, a independéncia de um segmento
da produgdo cultural das estruturas nem das
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instituigdes pelas quais tal producdo circula e em
cujo codigo encontra seu significado.

Tais livros, como os livros para a infancia em geral, ao
favorecerem o ensino numa determinada abordagem, com valores nele
impregnados, tornam-se dispositivos recorrentes na medida em que
surgem necessidades de aprendizagem de acordo com o curriculo
formal. Por isso é que se torna relevante a formac¢do de um/uma
profissional de educacdo critico/a para fazer escolhas seguras de livros,
capaz de desvelar os codigos implicitos nos conteudos, selecionando
criteriosamente aqueles que se adequarem a sua proposta pedagdgica.

Entender os livros para a infincia como dispositivos
pedagogicos, expressando vertentes pedagogicas de determinado
paradigma, significa buscar compreender sua influéncia, pela
(re)producdo de ideologias presentes neles, para a permanéncia ou
mudanca das praticas culturais, dos imaginarios construidos e dos
valores atribuidos a eles. A leitura de um livro, nesse entendimento,
evoca saberes e praticas individuais e ou coletivas derivadas do processo
de construgdo social em que se inserem também esses livros, em seu
contexto social, politico e econdmico. Portanto, as praticas leitoras
resultam também da relagdo entre individuo em seu processo de
constru¢do do conhecimento e construgdo de si, ou seja, também da sua
sexualidade, como a expressdo da realidade social e histérica na qual
estd imersa.

Desse modo, os livros para a infancia que se tém produzido
intencionalmente sobre educagdo sexual sdo produtos também de uma
determinada construgdo sdcio-historica e cultural, derivada de fatores e
motivagdes que emergem das relagdes humanas no mundo. A
contemporaneidade e as transformagdes das ciéncias permitem hoje um
olhar mais critico e consciente sobre as contribui¢cdes desses livros para
a educacdo da infancia.

Portanto, as ideologias e paradigmas que os seres humanos, nas
mais diferentes configuracdes sociais, tém construido sobre a vida e,
nela, sobre sexualidade, podem estar se refletindo nos contetidos dos
livros para a infincia, especialmente naqueles especificos para a
educacdo sexual. Por isso, cabe aos pesquisadores e pesquisadoras
observar, investigar, desvelar as vertentes pedagdgicas expressas nesses
livros a partir de um olhar questionador e reflexivo, como subsidio a
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processos intencionais de educag@o sexual emancipatoria. Foi essa a
problematica motivadora deste trabalho de pesquisa.

Ao rever o estado da arte sobre o tema, foram ja encontrados
alguns estudos sobre livros de literatura infantil e suas relagdes com um
processo de educagdo sexual, mas também ja ha estudos
especificamente realizados sobre esses livros especificos de educagdo
sexual para a infancia.

Primeiramente falando sobre as investigagdes especificas sobre
a relacdo entre livros de literatura infantil e educagdo sexual, foi
encontrado um artigo de autora portuguesa. Nele, Veiga (2009) buscou
refletir sobre a implementacdo das politicas voltadas a educacdo sexual
no espago escolar do seu pais e, em paralelo, investigar quantos e quais
livros infanto-juvenis voltados a educacdo sexual existiam a €poca no
contexto portugués. Percebeu que as obras existentes no pais eram
apenas tradugdes de livros. Entretanto, seu artigo aborda com mais
especificidade a tradugdo feita pela propria autora do livro “Como se
fazem os bebés™'®. Segundo a autora, de acordo com sua tradugio e
analise técnico-discursiva da obra, o livro pode contribuir no trabalho
sobre a sexualidade por atender, segundo ela, ao critério de Iudicidade, a
dimensdo pedagogica-didatica e  estética, possibilitando um
desenvolvimento cognitivo e afetivo. Critica, entretanto, o modelo de
familia evidenciado no livro ainda fundamentado na norma
heterossexual.

Outro trabalho encontrado sobre a relagdo entre educagdo
sexual e livros de literatura infantil foi a pesquisa de mestrado de Ramos
(2008). A autora analisou livros de literatura infantil selecionados em
2005 pelo MEC (Ministério da Educacdo e Cultura) para as escolas
publicas. Voltou sua analise sobre os valores normativos sobre a
sexualidade e os papéis de género presentes nesses livros. Constatou que
expressavam normas sobre a sexualidade e género, transparecendo
esteredtipos de modelos de ser menino € menina e outros papéis sociais
tradicionais.

"Esse livro foi escrito pelo escritor dinamarqués Per Holm Knudsen e
publicado pela primeira vez em 1971. Seu titulo em inglés ¢ “How a baby is
made”. Até o presente momento ndo foi encontrado publicado no Brasil. Pode
ser encontrado online em  versao alema no enderego:
http://www .planetdan.net/pics/babies/index.htm
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Ja Oliveira, Pastana ¢ Maia (2011) investigaram padrdes de
sexualidade e género em dez livros infanto-juvenis de educacdo sexual.
Observam que os textos ¢ ilustragdes desses livros apresentavam uma
visdo estereotipada e naturalizada da feminilidade e masculinidade,
padroes de familia tradicionais e patriarcais, no¢do romantizada de
casamento e reproducdo e estereotipos de beleza e do corpo “normal”.
Concluem, portanto, que esses livros reproduzem padrdes normativos e
por isso necessitam de um uso acompanhado de reflexdo critica.

Uma tese de doutorado foi encontrada e nela foram analisadas
duas colegdes de livros paradidaticos de educacdo sexual dirigidos a
infancia. Furlani (2005), autora dessa tese, buscou problematizar as
representagdes sexuais e de género presentes nesses livros como marcas
de praticas “normais” e praticas “desviantes”. Afirma a necessidade de
questionar, em qualquer processo educativo, como as diferengas e as
identidades sdo representadas pelos livros e pela cultura.

Esse contexto de investigagdes ndo tdo numeroso sobre livros
para a infincia também ajuda a refletir sobre a importincia da presente
pesquisa, em busca de analisar livros de educagdo sexual intencional
para a infincia, partindo de indicadores prévios, ¢ buscando pensar seus
conteudos em vista da vertente emancipatoria. A contribuicdo dessa
talvez seja, frente as anteriores, estimular a discussdo para além das
vertentes repressoras de educacao sexual, ao buscar identificar e discutir
a vertente emancipatoria a partir dos contetidos de livros selecionados.
Além disso, também pode trazer a discussao a categoria educacao sexual
emancipatoria e o compromisso do pesquisador ou pesquisadora na sua
busca, inclusive na formagdo inicial e continuada de professores.

Assim, apds a caminhada de investigacao, este trabalho resultou
em 5 capitulos, relativos aos objetivos ja destacados nesta introdugdo,
seguido das conclusdes, ainda que sempre passiveis de serem
reconstruidas. Este primeiro capitulo, como pode ser visto, apresenta o
meu memorial no percurso de construgdo da pesquisa, sua estrutura
definida a qual deu origem a presente dissertagdo, a justificativa de sua
relevancia e os caminhos metodolégicos basicos.

O capitulo seguinte discute relagdes entre a tematica educacgio
sexual e literatura infantil, até chegar aos livros de educagdo sexual
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intencional para a infancia'’, isto ¢, obras especificas da tematica
direcionadas a infancia. Esclarece as categorias-eixo da pesquisa, ou
seja, educagdo sexual, sexualidade, literatura infantil e livros para a
infancia. Nessa direcdo, resgata brevemente o contexto historico de
surgimento da literatura dita infantil. Inclui também a compreensdo dos
livros para a infincia como dispositivos pedagdgicos e a literatura
infantil como obra de arte. Com esse estudo busca-se explicar o que se
entende por livros de educagdo sexual intencional para a infancia,
nomenclatura adotada no presente trabalho para os livros que compdem
o corpus da pesquisa. Nesse capitulo também se chama a atengdo para
os conteudos dos textos e ilustragdes presentes nos livros para a
infincia. Entende-se que uns e outros sdo fundamentais para a
construcdo de sentidos e significados para os livros pelo leitor ou leitora,
podendo produzir e reproduzir imaginarios, ideias, estereotipos'® e
mensagens que refletem paradigmas de vida, construidos pelos sujeitos
produtores desses livros.

O capitulo trés se propde a fazer uma revisdo bibliografica da
categoria educacdo sexual emancipatoria em autores brasileiros e a
refletir sobre as vertentes pedagogicas de educagio sexual categorizadas
por Nunes (1996). Nessa diregdo, discute sobre os processos de
construcdo e reconstrucdo da repressdo sexual e a categoria
emancipacao frente a eles. Com isso, também chama a atengdo para os
processos de formacdo de professores e professoras em busca de uma
pratica pedagodgica critica, no sentido de procurar a constru¢do de uma
abordagem de educacdo sexual emancipatdria, realizando-se projetos
escolares intencionais nessa dire¢ao.

Esse capitulo também observa que essas vertentes so
expressdoes de paradigmas, fruto das relacdes humanas, dialéticas e
contraditorias. Representantes de um paradigma repressor estdo as
vertentes médico-bioldgica redutora, terapéutica-descompressiva,
normativa institucional e a vertente consumista-quantitativa pos-

"Educagio sexual intencional para a infincia é entendida neste trabalho como
os processos de educagdo em que se trabalha com as criangas,
intencionalmente, as tematicas da sexualidade humana.

"Estereotipos sdo compreendidos como ideias, imaginarios ou representagdes
sociais construidas pelas pessoas, muitas vezes reproduzidos historicamente, e
que se manifestam como modelos ou padrdes ideais de ser um determinado
ser humano.
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moderna. Em oposicdo a elas Nunes (1996) apresenta a vertente
emancipatoria, representante do proprio paradigma emancipatdrio.
Nessa vertente também se inclui a Declaragdo dos Direitos Sexuais
como Direitos Humanos Universais (DDSDHU), entendida como uma
manifestacdo da vertente emancipatoria. A partir de cada uma das
vertentes ¢ da declaragdo foram levantados indicadores prévios a fim de
subsidiar a analise de contetido dos livros selecionados. O capitulo
apresenta, ao fim, um quadro com esses indicadores levantados a partir
de Nunes (1996) e os indicadores da DDSDHU representados pelos
direitos constantes nesse documento.

O capitulo quatro detalha com minlicia os caminhos
metodologicos dessa investigagdo. Com isso, destaca seus fundamentos
epistemologicos e a opgdo pelo paradigma do materialismo histdrico-
dialético. Explica essa escolha pela caracteristica desse paradigma em
explicar a pratica humana como dialética, produtora de vida e de
historia, pratica inclusive de reconstru¢do ou construgdo de novos
paradigmas. Nessa direcdo o capitulo chega a concepcdo dos livros em
geral, como os livros para a infincia em especifico, na perspectiva de
producdo humana. Nessa compreensdo, os livros sdo produtores de
verdades e visdes de mundo, pois derivam da propria criagdo humana,
refletindo, portanto, as ideologias de seus produtores. Nesse capitulo se
incluem a metodologia de coleta e de andlise dos livros, bem como os
critérios de selecdo do corpus da pesquisa ¢ o quadro com os livros
selecionados. Apresenta a ficha para analise descritiva de cada obra e a
ficha para andlise critica que fundamentou o desvelamento das
categorias. Termina com um quadro que apresenta as categorias
desveladas.

O capitulo cinco apresenta entdo as categorias desveladas. Para
isso, explica inicialmente o entendimento de que elas sdo conceitos que
derivam de formas de conscientizacdo sobre a realidade. Procura
identificar a importancia do uso critico-pedagogico dessas obras pelos
professores e professoras junto a infincia e em que direcdo o presente
trabalho pode auxiliar. Discorre, portanto, sobre os avangos e
contradi¢des desvelados nos contetidos dos livros analisados, reflexos de
ideologias, valores e saberes de seus produtores e produtoras inseridos,
como todos os seres humanos, no processo dialético de producdo de
vida. Apresenta as duas categorias denominadas como: 1) na busca do
direito a informacdo baseada no conhecimento cientifico, a contradigdo
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da padroniza¢do da norma das relagdes entre as pessoas ¢ 2) na busca
dos direitos sexuais como direitos humanos, marcas de um processo de
construgdo da educacdo sexual emancipatoria.

Cada uma dessas categorias é representada por subcategorias
proprias, sendo expressdo da primeira: a “normatizagdo do reducionismo
biologico com vieses na informagdo cientifica” e a “normatizacao do
modelo de relagdes heteronormativas”. A segunda categoria é expressa,
entdo, pelas seguintes subcategorias: “marcas do direito a educagdo
sexual compreensiva e do direito a informacdo baseada no
conhecimento cientifico com foco na afetividade e no autoconhecimento
sexual”, “marcas do direito ao prazer sexual”’, “marcas do direito as
escolhas reprodutivas livres e responsaveis”, “marcas do direito a saude
sexual com foco na seguranga do corpo sexual” e “marcas do direito a
liberdade e a igualdade sexual com foco no respeito a diversidade
sexual”. Vale destacar ainda que cada categoria junto a sua e
subcategoria propria é explorada contiguamente aos textos dos livros
para a infancia e de autores com os quais se dialoga.

Nas conclusoes do presente trabalho sdo retomados elementos
do projeto de pesquisa, tais como os objetivos geral e especificos, tendo
em vista demonstrar se foram ou ndo atendidos. Inclui ainda uma
reflexdo geral sobre as categorias desveladas, as possibilidades
pedagogicas dessa pesquisa e as questdes que ainda permanecem
presentes. Sendo assim, traz a compreensdo de que as categorias
desveladas sdo “verdades provisdrias” e que podem, por isso, serem
modificadas conforme o proprio processo humano de reflexdo-agdo
sobre esses e outros livros. Ressalta que, embora ainda se encontrem
questdes contraditorias nesses livros, seus autores e autoras sdo
valorosos pela ousadia em produzir livros de educagdo sexual
intencional para a infincia. Essas obras, ao expressarem temas muitas
vezes de dificil enfrentamento pelos professores e professoras e também
pela familia junto as questdes apresentadas pelas criancas relativas a
sexualidade, podem contribuir na educacdo sexual emancipatdria se
usadas de forma critica e reflexiva.



Figura 2 — Capa do livro "Sexo ndo ¢é bixo-papao!" (RIBEIRO, 2006b).
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Fonte: Acervo pessoal de Sonia Maria Martins de Melo.
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2 CONSIDERACOES SOBRE ALGUMAS INTERFACES ENTRE
EDUCACAO SEXUAL E LITERATURA INFANTIL

“A  nossa missdo, como
educadores, ¢ fazer com que as
criangas entrem em contato com
a literatura de qualidade, ja que,
nela, poderdo (ou ndo: depende
de suas opgdes) compreender
que existem pessoas diferentes
em um mundo impregnado de
vida, morte, bondade, maldade,
e que, se nos esforgarmos,
poderemos nos transformar e,
por conseguinte, transformar o
mundo a nossa volta.”

(Ilan Brenman)

Neste capitulo pretende-se trabalhar algumas interfaces entre
educacgdo sexual e literatura infantil, considerando-as como categorias-
eixo da pesquisa.

Parte-se do principio de que os livros sdo dispositivos
pedagogicos também presentes nos processos sempre sexuados de
educacdo da infancia. Nesse sentido, tem-se a intencdo de explicitar as
relagdes humanas como relagdes de educacdo ¢ nela as relagdes de
educacgdo sexual, compreendendo o ser humano como ser plenamente
sexuado. A sexualidade, portanto, ¢ uma dimensdo humana construida
socio-historica e culturalmente pelas pessoas, seres de relagdes imersas
no mundo presente. Nesse mundo os seres criam e recriam tecnologias,
desenvolvendo assim dispositivos pedagdgicos, tais como sdo os livros
de literatura infantil.

Para a compreensdo dos livros de literatura infantil como
atuantes na educacdo da infincia sera retomado brevemente neste texto
o contexto histdrico de surgimento desses livros e suas relagdes com a
pedagogia. Vale destacar ja que essa produgdo literaria era (ou ainda é
em alguns casos) voltada a propositos didaticos e moralizantes, de
acordo com o contexto social da época.
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Nessa compreensdo dos livros como atuantes na educagido da
infincia, também ¢ possivel compreendé-los como obras de arte
conforme Coelho (2002), em que seus textos e ilustra¢des contribuem
para o desenvolvimento ¢ aprendizagem das criangas leitoras. Nessa
dire¢do, esses mesmos textos e ilustragdes, mesmo sem
intencionalidade, t€m dimensdes pedagodgicas que também se refletem
nos processos de educagdo sexual dessas criangas.

Nesse universo de livros para a infincia ja pode ser verificada
na contemporaneidade a existéncia de varios livros que objetivam
intencionalmente desenvolver e contribuir com a educacdo sexual das
criangas.

Diante disso é possivel questionar: como podemos caracterizar
esses livros voltados a educagdo sexual da infancia? Seriam esses livros
para a infincia também literatura infantil? Seus contetidos e ilustragdes
contribuem para um processo de educagdo sexual emancipatdria? Temos
desenvolvido reflexdes criticas sobre as mensagens presentes em seus
conteudos? Quais as abordagens sobre ser humano e sexualidade
encontrados em seus contetidos?

Essas questdes ndo serdo todas respondidas neste capitulo, mas
buscam problematizar esses livros para a infancia tendo em vista refletir
com educadores e educadoras sobre os processos de educagdo sexual
que esses dispositivos pedagogicos realizam com as criangas. Para tanto,
primeiro serdo explorados os conceitos de educagdo sexual, literatura
infantil e livros de educagdo sexual intencional para a infancia, na busca
de responder algumas das questdes anteriormente levantadas. Na
sequéncia, entdo, serdo explicitas reflexdes relacionadas a uma proposta
de educacdo sexual na perspectiva emancipatoria.

A educacgao pode ser compreendida como um processo dialético
que resulta das relagdes humanas no mundo. Todo ser é um ser de
relagdes, pois o ser humano ndo vive sozinho, isolado. Para sobreviver
ele necessita do outro e assim produz tecnologias, cultura e historia.
Segundo Nunes (2002, p. 30)

a educagdo ¢ para ndés um fendmeno humano e
social, com suas determinag0es historicas. Educar
¢ produzir o homem, construir sua identidade
ontoldgica, social, cultural, étnica e produtiva. A
educagdo ¢ o campo da acdo humana e,
consequentemente, toda a sociedade ou qualquer
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grupo social é uma agéncia educadora. Nao se
reduz educacdo a escolarizagdo ou a instrugdo.
Educar ¢ construir redes de significagdes culturais
e comportamentos padronizados, de acordo com
os codigos sociais vigentes.

Nesse amplo processo de educagdo humana produtora de vida,
de codigos, de comportamentos, de atitudes e posturas estd imersa a
construgdo da sexualidade.

Inicialmente, educagdo sexual pode ser vista sob dois pontos de
vista segundo Werebe (1981, p. 106):

- a educagdo sexual informal, processo global, ndo
intencional, que engloba toda a agdo exercida
sobre o individuo, no seu cotidiano, desde o
nascimento, com repercussdo direta ou indireta
sobre sua vida sexual;

- a educagdo sexual formal, deliberada,
institucionalizada, feita dentro ou fora da escola.

Nesse sentido, podemos entender educagdo sexual como um
processo que pode ocorrer de forma intencional ou ndo-intencional. Mas
para aprofundar a compreensao sobre a educagdo sexual ndo-intencional
lembro o conceito de Melo e Pocovi (2008, p. 18-19) segundo o qual

somos seres humanos sempre sexuados ao
estabelecermos as relacdes sociais, na produgdo
do nosso modo de vida, ao construirmos nossa
historia da sexualidade ao mesmo tempo em que
ela nos constroi. Ao longo de nossa existéncia, em
todas as nossas relacdes sociais, fomos
construindo ¢ sendo construidos, elaborando
historica e culturalmente regras, modelos,
posturas, exigéncias, cerimoniais, permissdes e
interdig¢des, codigos em torno do sexo, tornando a
sexualidade permeada de tabus, mitos e
preconceitos que se perpetuam até nossos dias e
que dizem respeito a determinados interesses das
diferentes épocas, muitas vezes desconsiderando
as relagdes sexuais como também relagdes sociais.
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Melo e Pocovi (2008) também caracterizam a educagdo sexual
intencional como aquela que se desenvolve por meio de projetos de
intervengdo intencional qualitativa no cotidiano escolar e das atividades
pedagogicas deles derivados. As autoras também chamam a atengdo
para a necessidade da presenca explicita da tematica no Projeto Politico
Pedagogico das escolas, inclusive em todas as etapas e fases do
planejamento e avaliagao.

A sexualidade, como dimensao ontoldgica humana inseparavel,
constroi-se e ¢ construida nesses processos intencionais € ndo
intencionais de educacdo, sempre sexuada, realizados pelas pessoas por
meio de suas relagcdes sociais. Nelas sdo construidos e reconstruidos
pelos seres humanos interesses, desejos, prazer, sentimentos,
satisfacdes, realizacdes que sdo determinantes e determinados
historicamente. A historia construida e reconstruida pelas pessoas reflete
normas, padrdes, esteredtipos, modelos ideais de ser e agir no mundo
que influenciam e sdo influenciados por essas relagdes sociais. Sendo
assim, a historia dos seres humanos é sempre uma historia de e da
educagdo sexual.

Na construcdo social da cultura e historia sdo produzidas visdes
de mundo sobre a sexualidade, o que falar e o que néo falar, o permitido
e o proibido, o legal e o ilegal, por meio de uma logica de poder
excludente. Conforme Foucault (2007) esse poder s6 é tolerado porque
mascara a si mesmo, porque consegue ocultar seus mecanismos. Por
meio de discursos sdo legitimadas determinadas “verdades” sobre o
sexo0, a0 mesmo tempo outras sdo ocultadas ou negadas, produzindo-se e
se reproduzindo a ideologia da ordem social vigente.

A ordem do poder sobre a sexualidade ndo deixa de se refletir
nas mensagens expressas em conteiidos produzidos por pessoas que
circulam nas mais diversas midias, entendidas conforme Setton (2010)
como agentes sociais de educacdo. Dentre essas midias se encontram os
livros de literatura infantil como os demais livros para a infancia. Esses
dispositivos, por sua vez, atuam no processo de constru¢do da
sexualidade ao refletirem mensagens presentes em seus conteudos que
legitimam formas de poder, atuando assim na (re)constru¢do ou
(re)producdo de ideias, valores, paradigmas, emogdes, sensibilidades.

Compreender os livros de literatura infantil como dispositivos
pedagégicos, conforme Fisher (2002), significa entendé-los como
objetos portadores de significados, valores e praticas sociais que sdo
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produzidos e reproduzidos historicamente. Portanto esses livros sdo
significados diferentemente pelas pessoas conforme o tempo historico
em que circulam e/ou sdo produzidos por elas. No que diz respeito a sua
produgédo, conforme Souza (2010, p. 19),

a literatura acompanha seu tempo, mesmo quando
fala de outros tempos. Esse ¢ um jogo que se
revela no estilo, nas ilustragdes, no projeto
grafico, estético e narrativo da obra, na
linguagem, enfim, que cada sociedade forjou para
se comunicar ¢ estabelecer seus pardmetros
educativos e sociais.

E em relagdo ao leitor, Souza (2010) afirma que a trama
presente no jogo narrativo dos livros de literatura provoca e impde
desafios a esse leitor, enriquecendo-o e ampliando seus horizontes.
Dessa relag@o entre livro de literatura infantil, sua importancia para a
formag@o da crianga e escola, Lajolo (2005, p. 66) considera que

na tradi¢do brasileira, literatura infantil e escola
mantiveram sempre relacdo de dependéncia
mutua. A escola conta com a literatura infantil
para difundir — ataviados pelo envolvimento da
narrativa, ou pela forca encantatéria dos versos —
sentimentos, conceitos, atitudes e comportamentos
que lhe compete inculcar em sua clientela.

Explicita ou implicitamente nesses livros, por meio de seus
conteudos, circulam saberes sobre corpo ¢ imagens sobre ser crianga ou
jovem, como afirma Lajolo (2005). Nesses saberes estdo imersos
conceitos sobre sexualidade, sentimentos, emocgdes, relagdoes humanas
(mesmo que imersas em um curriculo oculto).

Cabe lembrar que as raizes da literatura infantil encontram-se
relacionadas ao surgimento da infincia e da educag@o escolar burguesa
juntamente a constru¢do da sociedade moderna. Brenman (2012, p. 141)
ressalta que “muitos estudiosos tém afirmado que sé se pode falar de
literatura infantil a partir do século XVII, periodo da reorganizagdo do
ensino e do estabelecimento do sistema educacional burgués”. Nesse
periodo essa produgdo literaria era voltada especificamente para a
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educacgdo moral e as intengdes didaticas. Nessa dire¢@o Lajolo (2005, p.
22) compreende que

¢ essencial, por exemplo, compreender que a
literatura infanto-juvenil ¢ um produto tardio da
pedagogia escolar: que ela ndo existiu desde
sempre, que, ao contrario, s se tornou possivel e
necessaria (e teve, portanto, condigdes de emergir
como género) no momento em que a sociedade
(através da escola) necessitou dela para burilar e
fazer cintilar, nas dobras da persuasdo retdrica e
no cristal das sonoridades poéticas, as ligdes de
moral e bons costumes que, pelas maos de
Perrault, as criancas do mundo moderno
comegaram a aprender. (grifo da autora).

Sendo a partir dai sua relagdo até hoje mantida com a institui¢do
escolar, muitas vezes esquecida seu cardter lidico. Magalhdes (1984)
escreveu que, nesse inicio da literatura infantil, o aspecto meramente
ludico de um texto ndo justificava a publicagdo, apenas o critério de
utilidade educativa legitimava a difusdo de historias infantis. Sera que os
professores e professoras as vezes também ndo se esquecem da
possibilidade de ludicidade da literatura infantil nos processos de ensino
e aprendizagem junto as criangas? Sera que desvelamos os saberes sobre
sexualidade que circulam em seus conteudos? Essas sdo questdes a
serem refletidas também pelos educadores e educadoras da infancia.

A partir do seu aspecto lidico podemos pensar também os
livros de literatura infantil como obras de arte. Para Coelho (2002, p.
27):

a literatura infantil [...] é arte: fenomeno de
criatividade que representa o mundo, o homem, a
vida, através da palavra. Funde os sonhos e a vida
pratica, o imagindrio e o real, os ideais e sua
possivel/impossivel realizagdo...

Por meio de seus textos e ilustragdes os livros de literatura
infantil repercutem imaginarios € mensagens expressas em Sseus
contetidos que atuam na formacgdo da crianga leitora por meio da pratica
da leitura. Nesse sentido Lajolo (2005, p. 106) afirma que
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[...] é a leitura, como linguagem e como
institui¢do, que se confiam os diferentes
imaginarios, as diferentes sensibilidades, valores e
comportamentos através dos quais uma sociedade
expressa e discute, simbolicamente, seus
impasses, seus desejos, suas utopias.

Portanto, mediante o processo de leitura desses livros, as
criangas tém ou nao oportunidade de se desenvolverem como sujeitos
integrais, portanto inclusive como corporeidade, construindo sua
dimensdo da sexualidade numa perspectiva emancipatoria, ou nao.

Sobre essa formagdo de sujeitos, Benjamin (2002) discorre
sobre a importancia da presenca da cor no livro para a infincia. Para ele
a interferéncia das imagens ndo coloridas no texto escrito teve a
finalidade de chamar a atengdo para o sistema de escrita, portanto servia
para a alfabetizacdo. Mas quando as cores sdo trazidas para as
ilustragdes ocorre uma nova relagdo entre crianca e literatura infantil.
Para Benjamin (2002, p. 65):

a imagem colorida faz com que a fantasia infantil
mergulhe sonhando em si mesma. A xilogravura
em branco e preto, reprodugdo sobria e prosaica,
tira a crianca de seu proprio interior. A exortagido
taxativa a descri¢do, contida em tais imagens,
desperta a palavra na crianga. Mas, assim como
descreve essas imagens com palavras, a crianga as
descreve de fato. Ela habita nas imagens.

E a partir da inclusdo de cores nas historias para criangas que a
literatura infantil pdde alcancar uma primeira caracteristica como obra
de arte, pois foi por meio delas que se permitiu a crianga a fruicdo, a
contemplac@o. Para Benjamin (2002, p. 62), pela cor o espirito das
criangas exercita a vida sonhadora que as mesmas levam interiormente,
“[...] pois na cor, como em nenhum outro lugar, a contemplagao sensual
e ndo nostalgica esta em casa”.

E possivel pensar, portanto, que o livro de literatura infantil, &
medida que as cores sdo nele inseridas, modificaram a forma da
sensibilidade da crianca. Ainda citando Benjamin (1992, p. 80) no seu
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famoso texto “A obra de arte na era da sua reprodutibilidade técnica”
afirma que

em grandes épocas historicas altera-se, com a
forma de existéncia coletiva da humanidade, o
modo da sua percepgdo sensorial. O modo em
que a percepgao sensorial do homem se organiza
— o medium em que ocorre — ¢ condicionado
nao ) naturalmente, como também
historicamente. (grifos do autor).

Portanto, a sensibilidade da infincia é construida também pelo
acesso aos livros ilustrados, assim como a partir das diferentes formas
em que eles se apresentam. E possivel encontrar, contemporaneamente,
livros muito diversos, com recursos estéticos diferentes dos séculos que
os antecedem, a partir da sua emergéncia. Essa diversidade, por outro
lado, ¢ compartilhada em muitos casos, apenas no espago escolar.
Portanto, esse género literario configura-se como possibilidade de ser
espago de expressdo, imaginagdo e criatividade que ndo deve ser negado
a crianga, tanto no que diz respeito ao acesso quanto a possibilidade de
criagdo propria. Nesse ultimo caso, ela se assume como espago de
expressdo da crianga para o mundo.

Mas entdo o que caracterizaria os livros de literatura infantil?
Souza (2010, p. 60) apresenta uma tentativa de resposta:

[...] todavia, aquelas narrativas voltadas a
infancia, desde tempos imemoriais, incluem um
elemento fundamental que as distingue e as
assinala como literaturas apropriadas a leitura
infantil. E o maravilhoso, categoria indicativa do
universo encantado que povoa a literatura,
tornando-a magica e encantatoria.

E a presenga do maravilhoso, do universo encantado, entio, que
pode diferenciar livros de literatura infantil em relacdo aos demais
livros para a infincia, ja que os livros para a infancia seriam todo o
conjunto de obras, literarias ou ndo, destinadas ao publico infantil.

Dentre a diversidade de livros para a infancia existentes hoje
encontram-se aqueles especificos para educacdo sexual. Neste trabalho
opta-se pela utilizagdo desse termo: livros para a infancia, diante da
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observagdo sobre seus contetidos e do critério da presenga ou auséncia
do aspecto “maravilhoso”. Souza (2010, p. 60) afirma que

o maravilhoso, na literatura, caracteriza-se por
conferir a determinado universo uma
potencialidade capaz de transcender o real por
meio de inimeros elementos, como varinhas de
conddo, talismds, anéis, botas e outros
instrumentos e formulas encantatorias.

Sendo assim, olhando atentamente a esses livros voltados a
educacdo sexual da infancia, percebe-se muitas vezes a auséncia desses
elementos encantatorios. Contudo, a0 mesmo tempo sdo livros que
circulam saberes, conhecimentos, propostas de valores entdo construidos
e reconstruidos pelas criangas leitoras.

Os livros sempre desenvolvem um processo de educagdo sexual
ao emitirem abordagens que tém por tras um sujeito produtor, com suas
ideologias e paradigmas, refletidas também em seus livros. Sujeitos
esses sempre sexuados como os livros para a infincia que produzem
também s3o plenos de sexualidade, ainda que possam ser de forma
velada.

Os livros que compde o corpus desta pesquisa foram
denominados como livros de educacao sexual intencional para a infincia
para diferenciar dos demais livros para a infancia em geral. A expressdo
“intencional” ¢ utilizada para caracterizar a intencionalidade desses
livros especificos que compde a pesquisa em desenvolver um processo
de educacdo sexual intencional.

Nesses livros de educagdo sexual intencional para a infancia
estdo presentes as temadticas relacionadas a sexualidade humana,
conforme se tem percebido, por exemplo as questdes sobre o fendmeno
do nascimento humano, as diferencas fisicas entre homens e mulheres,
discussdes sobre padrdes de género'’, o sentimento do amor entre casal

" Scott (1995, p. 86) entende que género ¢ uma categoria analitica cujo
significado, na sua compreensdo, da-se a partir da conexdo entre estas duas
proposic¢des “[...] (1) o género ¢ um elemento constitutivo das relagdes sociais
baseadas nas diferencas percebidas entre os sexos e (2) o género ¢ uma forma
primaria de dar significado as relagdes de poder”.
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e amor materno, diferentes configuragdes familiares, o conhecimento do
préprio corpo e autoerotismo infantil, entre outras.
Segundo Colomer (2003, p.14), nos livros para a infancia:

[...] mais do que na maioria dos textos sociais, se
reflete a maneira como uma sociedade deseja ser
vista, e pode-se observar que modelos culturais
dirigem os adultos as novas geragdes [...], desde
que nascem até sua adolescéncia.

Nesse contexto, Lajolo (2005) também relembra o
entendimento da infincia como construcdo histérica, cuja nocdo se
transforma de acordo com cada época, refletindo-se inclusive na
producdo dos livros para a infancia, incluindo neles os de literatura
infantil. Nessa dire¢do, Lajolo (2005, p. 23) chama a atengdo para
sabermos:

[...] como funcionaram, cada uma a seu tempo, as
imagens de crianca que a literatura infantil
brasileira assumiu e pds em circulagdo ao longo
de sua constitui¢do enquanto modalidade cultural.

Essas imagens contribuiram e contribuem para formar uma
ideia de crianga e de infancia, atuando em seus processos de
constituicdo de sua corporeidade. Esses processos de formac¢ao humana
sdo processos que podem ser de repressdo ou emancipagdo, pergunta-se
entdo: o que se entende por repressdo e emancipagdo humana? O que
seria uma educagdo sexual emancipatéria?

Para falar sobre repressdo, recorre-se a Chaui (1984, p.13) ao
explica-la como fendmeno sutil de internalizagdo de permissdes e
proibicdes sociais, sempre construidas e reconstruidas socio-historico e
culturalmente pelas pessoas:

[...] a repressdo ndo é apenas uma imposi¢do
exterior que despenca sobre nos, mas também um
fendmeno sutil de interiorizagdo das proibigdes e
interdigdes  externas (e, conseqiientemente,
também das permissdes) que se convertem em
proibigdes e interdi¢des (e permissdes) internas,
vividas por ndés sob a forma de desagrado, da



57

inconveniéncia, da vergonha [...], do sofrimento e
da dor.

Em oposicdo a repressdo, tem-se a emancipagdo que, para Marx
(2007) parafraseado por Decker (2010, p. 35), significa “[...] a
reordenacdo do mundo humano, a reestruturagdo das relagdes, em
sintese, do proprio homem. Recuperar a esséncia humana”.

A repressdo ¢ a negagdo da liberdade humana, é a supressdo de
sua capacidade de decidir, de pensar e escolher. Ao mesmo tempo, a
liberdade buscada na emancipacdo ndo significa permissivismo, ela
envolve autonomia, ética e respeito com a vida. A emancipagdo ¢ a
utopia do possivel, a utopia de que essa liberdade relacionada a
autonomia, a €tica e ao respeito ¢ possivel. Conforme Chaui (1984, p.
229) “[...] a utopia ¢ a afirma¢@o de que uma outra sociedade, uma outra
vida humana, a liberdade e a felicidade sdo possiveis. A utopia nasce do
sentimento e da idéia do possivel”. (grifos da autora).

Nessa dire¢do, para falar que € possivel a educacdo sexual
emancipatoria, Melo e Pocovi (2008, p. 38) explicam:

ndo existem receitas, ja que tudo ¢ uma
construgdo pessoal e social, mas certamente
podemos dizer que ¢ uma busca da reconstru¢do
consciente e participativa de um saber amplo e
universal sobre a dimensdo humana da
sexualidade, sem distingdo de qualquer ordem, e
essa reconstrucdo deve comecgar dentro de cada
um, espraiando-se para o coletivo.

Percebendo essa  possibilidade de educagdo  sexual
emancipatoria na perspectiva da propria emancipagdo humana, podem
os livros para a infincia contribuir nesse processo?

Zilberman (1984, p. 54) entende que:

a obra emancipatoria é prospectiva, porque pela
amostragem de novas possibilidades propicia
experiéncias futuras; a obra convencional ¢é
retrospectiva, porque valida experiéncias passadas
sem redimensiond-las criticamente.
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Portanto, na medida em que os livros para a infancia expressem
o0 possivel, apresentem novas perspectivas de interpretagdo e provoquem
novas experiéncias no leitor sera uma obra com dimensdo critica e,
sendo assim, podera contribuir com um processo de emancipagdo
humana.

Mas, levando em consideragdo os livros de educagdo sexual
intencional para a infancia, essa perspectiva é suficiente? Retomando
Melo e Pocovi (2008), ndo existem receitas prontas, mas sabe-se da
necessidade dos seres humanos reconstruirem seu saber sobre a
sexualidade de forma dialdgica. O comego pode ser o questionamento
sobre as proprias verdades, e procurarem explicitar nos livros um
contetido que se autoquestiona. Além disso, € possivel também procurar
apresentar nesses livros diferentes formas de viver a sexualidade,
apresentando-as como possibilidades e ndo como (novas) formas nicas
de se vivé-la. Enfim, € possivel buscar (ou produzir) livros que
explicitem a dialeticidade da vida, explorando suas contradi¢des,
relativizando modos de viver, por meio de uma linguagem dialética e
ndo impositiva e que também atentem para imagens e textos que
respeitem a diversidade humana.

Ressalta-se aqui o cuidado pedagdgico necessario sobre os
textos e ilustragdes dos livros para a infancia, ja que sempre expressam
abordagens e contetidos que podem orientar para a repressao ou
emancipagdo da sexualidade. Por isso, na formag¢éo inicial e continuada
de professores e professoras pode ser este um caminho: inserir
intencionalmente em seus curriculos discussdes sobre as relacdes entre
livros para a infancia e educagdo sexual.

Essas relagdes construidas entre educacao sexual e livros para a
infincia buscam ressaltar sua importancia na formagao da sexualidade
da crianga, compreendendo-a como corporeidade. O capitulo que segue
aprofunda reflexdes sobre a categoria educacdo sexual emancipatoria e
vertentes pedagogicas de educacdo sexual, contribuindo para um olhar
mais critico sobre os contetidos textuais presentes nos livros para a
infincia voltados intencionalmente a educagao sexual.
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Figura 3 — Capa do livro "Dime c6mo es mi nacimiento y como se hacen los
bebes" (NUNEZ, 2002a).

maria de los dngeles nufez

dime como es

™M NACIMENTO ¥ COMO
SE HACEN LDS BEBES

Fonte: Acervo pessoal de Sonia Maria Martins de Melo
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3 REFLEXOES SOBRE A CATEGORIA EDUCACAO SEXUAL
EMANCIPATORIA E AS VERTENTES PEDAGOGICAS DE
EDUCACAO SEXUAL

Este capitulo se propde a fazer uma revisdo da categoria
educacdo sexual emancipatoria em autores brasileiros, discorrendo
inicialmente sobre a nogdo de sexualidade aqui adotada e abordar alguns
elementos de sua construcdo histérica que interferem na forma como
cada ser humano vive a propria sexualidade. Essa proposta é base para
pensar a categoria emancipagdo em uma perspectiva dialética da
realidade de vida e producdo dessa, e assim chegar a categoria educagéo
sexual emancipatoria ja teorizada por diversos autores no pais.

Objetiva-se também refletir sobre as vertentes pedagogicas de
educacgdo sexual cunhadas por Nunes (1996) para levantar indicadores
que subsidiem a andlise dos livros de educagdo sexual para a infancia
que compdem o corpus da pesquisa.

Quando se fala em sexualidade, no senso-comum ¢ frequente a
associacdo restrita do termo com os 6rgdos sexuais genitais e ao ato
sexual, no entanto a sexualidade aqui significa uma compreensdo mais
abrangente, isto ¢, como aspecto ontologico do ser humano. Para Nunes
(1996, p. 224):

[...] trata-se de apresentar a sexualidade como
energia vital da subjetividade e da cultura, pulsdo
de vida e de morte, expressdo plena da condigdo
de ser do homem, real e histérico, na
transformagdo da natureza para construir sua
propria histdria.

Tal afirmag@o entende o corpo, seus sentimentos, emocgdes ¢
desejos, assim como o papel da cultura, da politica, da economia e assim
da historia de cada grupo humano como fatores intervenientes no
processo de construcao da sexualidade.

Sendo assim, tal construcdo deriva das relagdes humanas
estabelecidas no ambiente, sempre historico e cultural e, portanto, do
processo de educagdo como aspecto intrinseco e sempre presente nessas
relagdes. Assim, todo processo de educacdo sempre sera também de
educacdo sexual, sendo ele intencional ou ndo (MELO, 2004; MELO;
POCOVI, 2008). A forma de expressdo de cada ser humano diante do
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mundo reflete 0 modo conforme se construiu e se constroi como
determinada pessoa. Assim, a sua personalidade ou identidade é baseada
em valores e ideologias que sdo sempre derivadas de fatores culturais,
historicos, politicos e econdmicos frutos das relagdes sociais, inclusive
também das proprias escolhas diante das circunstincias da vida.

Portanto, a educacdo sexual sempre se faz pelas relagdes
humanas (por delas ser inseparavel) e segue determinadas caracteristicas
e praticas segundo o momento histdrico e social presente. Assim, no
embate entre diferentes correntes ideoldgicas e forgas de poder
relacionadas a diferentes grupos humanos, todos os seres humanos
contribuem para esse processo que forma um jeito de viver e manifestar
a sexualidade. Cada sujeito, em sua cultura, ¢ educado de modos
especificos a partir da sua marca biologica, do género e papéis sociais
que dele derivam, mas pode ser e ¢ também sujeito ativo, manifestando-
se contra ou a favor desse processo.

Sendo assim, pela diferenca que constitui intrinsecamente cada
sujeito, no embate entre as diferengas, as pessoas se educam sempre
também sexualmente umas as outras. Desse modo, a educacdo sexual é
dialética como o ¢ a vida, pois os seres humanos sdo determinantes e
determinados ao viverem sempre, uns com os outros, a dimensdo da
sexualidade.

Como afirma Nunes (1996, p.38), a sexualidade € espaco
hibrido “entre a subjetividade e a sociedade”. Nesse sentido, pela
dialética que a constitui, & possivel compreendé-la como campo de
contradi¢des entre o individual e o social. Nesse sentido, Silva (2001, p.
273) complementa:

[...] trata-se de buscar entendé-la como expressao
e revelacdo da condi¢do humana em plenitude,
espaco hibrido entre a mais sagrada expressdo da
subjetividade do desejo e a mais expressiva
exigéncia relacional vivida em sociedade.

Essas afirmacdes expressam o carater dialético da educagdo
sexual, e nesse sentido, entender a sexualidade significa compreender a
propria subjetividade humana como condi¢do da existéncia do ser,
mediada pelo mundo.

No entanto, conforme escreveu Foucault (2007, p. 13),
historicamente a sexualidade ocidental se construiu por meio de uma
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repressdo projetada e intencional, pois enfatizou “[...] um discurso
destinado a dizer a verdade sobre o sexo [...]”. Produziu interditos,
desenvolveu uma tecnologia de controle dos corpos e mentes pelas
instituicdes como Igreja, Direito, Estado, familia e escola, a fim de
exercer o poder sobre a sexualidade e assim a dominagdo. A incitagdo ao
discurso como técnica de poder foi, a partir da pratica da confissdo nas
igrejas, e ainda representa na “Sociedade da Informagdo”, meio pelo
qual se produz e circula uma intensa normatiza¢do. Discursos esses
relacionados ou ndo a conhecimentos bioldgicos e cientificos de cunho
regulador e saberes do senso comum sobre a sexualidade.

Para Chaui (1984) essa repressdo sexual existe e ocorre pela
articulacdo com a racionalizacdo de mecanismos criados pela sociedade
a fim de exercer a repressdo. A repressdo sexual é conceituada por
Chaui (1984, p. 77) segundo

[...] o sistema de normas, regras, leis e valores
explicitos que uma sociedade estabelece no
tocante a permissdes e proibi¢cdes nas praticas
sexuais genitais (mesmo porque um dos aspectos
profundos da repressdo estd justamente em ndo
admitir a sexualidade infantil e ndo genital). Essas
regras, normas, leis e valores sdo definidos
explicitamente pela religido, pela moral, pelo
direito e, no caso de nossa sociedade, pela ciéncia
também.

Um breve resgate sobre a construcdo historica da sexualidade,
fundamentada na repressdo e regulagdo, feito por Nunes (2002, p. 127),
indica o papel das relagdes entre homens e mulheres para a formagao de
ideias de comportamentos proprios a cada um. Segundo o autor,

[...] a sexualidade ¢, portanto, sempre construida e
definida socialmente sobre o sexo primordial.
Essa relacdo tem sido uma relagdo de exploracdo e
poder, sendo a dominagao da mulher pelo homem
a primeira delas, numa historia de conflitos e de
luta de classes e interesses. Nas sociedades, de
diversas maneiras aparecem os mecanismos de
determinagdo da sexualidade por meio do discurso
competente do poder.
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Representam expressdo dessa realidade as sociedades matriarcal
e patriarcal. Essa ultima representada pelos seus diferentes momentos
histéricos, porém ndo estanques ¢ sim dindmicos, como o da
puritanizagdo do sexo, da fase de descompressao sexual, do incentivo ao
consumo pela e da sexualidade. Em cada um desses momentos se
exerceu e se exerce ainda hoje o controle da sexualidade pelas faces de
sua expressdo, tais como virgindade, matrimonio, autoerotismo,
autoconhecimento, desejo e prazer. Torna-se perceptivel como essa
dimens@o humana foi “genitalizada” e associada ao proibido, ao sujo e
ao pecado, ou a algo, como um bem material qualquer, e ndo vista na
sua beleza e como dimensdo biopsicossocial, inseparavel do ser
humano.

Essa forma redutora de vivéncia da sexualidade ¢ também
reflexo do seu desconhecimento como fruto da construc¢do historica da
humanidade, resultante de relagdes de poder e domina¢do como formas
de controle de pessoas sobre outras, numa sociedade cujo modo de
produgdo ¢ capitalista.

Nunes (1996; 2002) ressalta a importancia da igreja, escola e
familia, assim como da medicina, biologia e psicologia, em versdes
repressoras, contribuindo para o nao reconhecimento da sexualidade
como aspecto ontolégico humano. Discursos produzidos nessas
instdncias sdo favoraveis a criacdo de preconceitos e estereotipos
subjugadores de individuos e grupos humanos, pois fundamentados em
um paradigma de “verdades” estabelecidas por pessoas, mas ditas como
imutaveis.

As relagdes sociais contemporineas trazem marcas desse
processo historico da humanidade, refletindo valores e ideologias
também nos diversos materiais e midias encontrados na sociedade como
um todo. Por isso, nas midias sociais, feitas pelas e para pessoas, €
possivel encontrar, por exemplo, informac¢des veiculadas ao corpo
relacionadas a uma especifica ideologia de beleza, de saide e poder,
assim como um ideal de familia, ou de sujeito social. Segundo Setton
(2010, p. 8) as midias sdo agentes sociais de educagdo, processo esse
compreendido neste trabalho como sempre sexuado, e assim “[...]
funcionam como instincias transmissoras de valores, padrdes e normas
de comportamentos e também servem como referéncias identitarias”.
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Dessa denuncia sobre as midias como agentes sociais de
educacdo, conforme Setton (2010), em que circulam ideologias e
padrdes de vida, desvela-se a categoria alienagio™ que subjuga a
sexualidade e impede os seres humanos de vivé-la plenamente e assim
se realizarem na sua plenitude com os demais. A ndo aceitacdo das
condi¢des sociais como permanentemente estabelecidas, mas sim a
crenga na utopia do possivel, pode levar ao encontro com a categoria
emancipacao.

Emancipacao, na perspectiva de Freire (2007) ¢ entendida como
processo de conscientizagdo e libertagdo humana de todas as formas de
opressdo. Freire (2007, p. 78-79) escreve que

somente os seres que podem refletir sobre sua
propria limita¢do sdo capazes de libertar-se desde,
porém, que sua reflexdo ndo se perca numa
vaguidade descomprometida, mas se dé no
exercicio da agdo transformadora da realidade
condicionante. Desta forma, consciéncia de ¢
agdo sobre a realidade s3o inseparaveis
constituintes do ato transformador pelo qual
homens e mulheres se fazem seres de relagdo. A
pratica consciente dos seres humanos, envolvendo
reflexdo, intencionalidade, temporalidade e

20 . . L
Fundamentado em Karl Marx em seu livro “Manuscritos economico-

filosoficos”, Barros (2011, p. 236) sintetiza o conceito de alienagdo de acordo
com a ideia de que: “na verdade, ndo existia uma so alienacdo, mas varias
delas [...].Tudo aquilo que fragmentava o ser humano, que o apartava do
mundo, de si mesmo, das coisas que ele criara; tudo aquilo que o separava da
consciéncia que deveria ter, que o transformava quase em um autdmato ou em
um ‘animal desnaturalizado’; tudo aquilo que o mergulhava em uma espécie
de sono do qual ndo parecia ser possivel despertar, remetia em Marx ao
ambito da alienag@o”. Marcondes e Japiassu (2001, p. 11) consideram que
“hoje em dia, podemos falar de outra forma de alienag@o: ndo se trata apenas
de uma alienacdo do homem na técnica ou pela técnica, nem tampouco uma
alienacgdo do Eu (como acreditava Marx), mas de uma alienagdo em relagdo ao
proprio mundo: o homem ndo somente se perde em sua produg@o, mas perde
seu proprio mundo, que € ocultado, esterilizado, banalizado e desencantado
pela técnica, com tudo que implica de sentimento de absurdo, de privacdo da
norma, de isolamento de si, de falta de comunicagao etc.”
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transcendéncia, ¢ diferente dos meros contatos dos
animais com o mundo.

Os contatos dos animais sdo acriticos. [...]

A possibilidade que tém os seres humanos de
atuar sobre a realidade objetiva e de saber que
atuam, de que resulta que a tomam como objeto
de sua curiosidade, a sua comunicagdo
mediatizada pela realidade, por meio de sua
linguagem criadora, a pluralidade de respostas a
um desafio singular, testemunham a criticidade
que ha nas relagdes entre eles e o mundo. (grifos
do autor).

E possivel entender, assim, o conceito de emancipagdo como a
tomada de conhecimento pelas pessoas sobre as forgas ideologicas que
as submetem e controlam, inclusive quais as fontes dessas forcas para,
entdo, poder conhecer os caminhos possiveis para se romper com as
mesmas. Libertar-se das amarras ideologicas, desvelar paradigmas que
nos prendem e regulam as agdes, que controlam pensamentos,
reconhecer a propria subjetividade, sdo ideais também constituintes do
processo emancipatorio.

Nesse contexto atual de dominio capitalista do mercado, seres
humanos sdo muitas vezes tratados como objetos materiais e assim
também como mercadorias de consumo, ou associados a elas, o que
provoca, em ultima instancia, a desumanizacdo ainda mais severa do
préprio humano. Tal compreensdo torna-se o principio para pensar
formas diferenciadas de vivéncia em sociedade, em busca de uma ética
da liberdade comum, fundamentada em principios humanos como
respeito, autonomia, solidariedade e fraternidade.

Sendo a educagdo sexual sempre presente nas relagdes humanas
e tendo em vista a categoria emancipagdo como fundamento teorico,
chega-se a categoria Educagdo Sexual Emancipatoria, ja estudada por
Nunes (1996), Silva (2001), Nunes e Silva (2000), Melo e Pocovi
(2008), Andrade (2011), Carvalho (2009), Brasil (2009), Figueiro
(2001), autores esses que também estudaram as vertentes pedagogicas
de educagdo sexual ja mencionadas. Figueird, entretanto, elabora-as em
classificacdo propria especifica, mas na mesma dire¢ao pedagogica.

Portanto, a categoria educagdo sexual emancipatoria se
contrapde as varias expressoes alienadas sobre a sexualidade. Para isso é
fundamental compreender essa tltima profundamente, como dimensao
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ontolégica humana e os significados dessa compreensdo. Segundo Silva
(2001, p. 19):

a razdo critica do conhecimento da sexualidade
apoia-se no principio de que esta seja a mais forte
expressio da condicdo humana. Porém, a
pluralidade de seus conceitos semanticos
submetem a interpretagdo do que seja a
sexualidade, a superar equivocos que ja lhe
custaram a banaliza¢do e a vulgarizacdo de suas
especificidades mais revolucionarias, como a sua
ligacdo com o poder, tdo bem estudada por
FOUCAULT no limiar dos anos oitenta. A
seriedade politica desta relagdo ¢ a demonstragao
de que ainda se faz necessario muitos estudos,
pesquisas e interrogagdes sobre o que sabemos
sobre sexualidade hoje.

Nunes (1996) considera a educagdo sexual emancipatdria uma
pratica consciente sobre os aspectos subjetivos da individualidade, que
torna possivel meios para uma descoberta sadia e adequada do corpo,
dos seus significados, bem como uma percepg¢do consciente da propria
existéncia. Silva (2001, p. 264-265) também define um conceito de
educacdo sexual emancipatoria, segundo a qual ocorre

[...] o resgate da compreensdo ampla do corpo,
que redundaria numa nova estética, do seu sentido
filosofico de respeito e compreensdo dialética da
corporeidade, ndo clivada de si, a reflexdo critica
dos papéis sexuais e dos modelos estereotipados
de homem e mulher, a superagdo do egocentrismo
que desbloqueia a afetividade e possibilita a
partilha significativa das vivéncias sexuais, a
aproximacdo do universo sexual como parte
dialética da vida intelectual, do trabalho ¢ das
estruturas  socio-politicas, a  compreensdo
pedagogica  dos  diferentes  niveis  do
desenvolvimento ~ humano  integrando  as
dimensdes do campo “logico-cognitivo e socio-
afetivo”, para uma didatica ndo casuista, mas
solidificadora das categorias cognitivas da crianga
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e do adolescente, oferecendo-lhes informacgdes
seguras e compativeis com a sua possibilidade de
entendimento e assimilag@o. (grifos da autora).

A proposta da categoria educacdo sexual emancipatoria pode
favorecer o reconhecimento de sentidos para a existéncia humana,
auxiliando a superagdo de padronizagdes, preconceitos e esteredtipos
construidos historicamente. Nessa direcdo, segundo Andrade (2011, p.
58), a educacdo sexual emancipatdria compreende:

[...] a busca pelo equilibrio e subjetividade, onde
os sujeitos sdo levados a se perceberem como
constituidos por uma sexualidade, pela cultura e
pela historia. E perceber e abarcar a sexualidade
como uma energia vital, pulsdo de vida e morte,
pois, ¢ na nocdo de sexualidade humana que
temos a condigdo de empreender a educagdo
sexual emancipatéria primeira frente & propria
existéncia.

Nessa categoria, a consciéncia da propria sexualidade implica o
conhecimento de si, do corpo, dessa dimensdo como sempre presente
em todos os momentos do existir humano dentro de um processo de
educagdo sexual igualmente presente na totalidade das relagdes
humanas. Esse conhecimento ndo desconsidera nenhuma dimensdo
presente na dimens3o maior da sexualidade, isto ¢, o desejo, o prazer,
além da prépria compreensdo bioldgica do corpo, voltada a preocupacao
com a saude sexual.

Esse entendimento em defesa da vivéncia plena da sexualidade
inclusive gerou um movimento mundial de educadores e educadoras que
lutou pelo reconhecimento dos Direitos Sexuais como Direitos
Humanos Universais, como ja referido anteriormente, do qual gerou a
Declaragao dos Direitos Sexuais como Direitos Humanos Universais.

A categoria educacdo sexual emancipatoria emerge como
expressdo de um novo paradigma contraposto a vivéncia da sexualidade
pela normatizagdo e controle em suas diferentes facetas, tanto as
explicitas quanto as implicitas. Por exemplo, a negagdo do
conhecimento do corpo na sua totalidade ou o estimulo ao consumo,
tanto sexual, quanto o uso do corpo como forma central de propagandas
mercadologicas. Além disso, também a imposi¢do de regras sobre como
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viver a sexualidade e outras maneiras de padronizar modos de ser, sentir
e agir. Todos esses elementos destacados pertencem a um paradigma
historico de alienagdo, dominag@o e regulagio.

A proposta de uma educacdo sexual emancipatéria também
insurge-se contra a ideologia guiada pela loégica do mercado e consumo
presentes hoje nas diversas midias sociais, em que uma visao restrita da
sexualidade humana ¢é propagada. Essa visdo ressalta uma ideia
especifica de beleza, saude, desejo, provocando fortes sentimentos
redutores em relagdo a si proprio e ao outro, portanto, contraposta a uma
vivéncia plena dessa rica dimensdo humana.

Sendo assim, como ¢é possivel manifestar agdes intencionais e
educativas na dire¢do de uma educagdo sexual emancipatoria? Silva
(2001) considera que uma pratica profissional de educagdo sexual
emancipatoria envolve a consciéncia de que a sexualidade é processo,
relembrando que os seres humanos se constroem nas experiéncias e
relagdes sociais sempre sexuadas. Sua visdo dialética aponta a
possibilidade da transformac¢do mediante a agdo também da instituigdo
escolar, pela qualificacio do conhecimento dos professores e
professoras sobre a construgdo da sexualidade das criangas e
adolescentes, fundamentando o trabalho pedagdgico em seus objetivos e
intervencdes. Para tanto, € necessaria a inser¢do intencional de
disciplinas sobre educacdo sexual emancipatoria nos curriculos dos
cursos de formacdo de professores e professoras como espagos de
sensibilizacdo, além inclusive do oferecimento de cursos de formacéao
continuada para esses/as profissionais que os capacitem nessa area.

Pereira (2010, p. 66) também defende a formagdo de
professores e professoras em educacdo sexual emancipatoria
intencional, ou seja,

¢ ainda de salientar a importancia e a necessidade
da instituicdo de uma disciplina, nos cursos de
graduac@o nas instituicdes de ensino superior, ou
de cursos de extensdo e pesquisa, que trabalhem
especificamente o tema Educagdo Sexual
Emancipatoria Intencional, visando a formar
professores capacitados para essa abordagem.
Assim, acreditamos que um grande passo sera
dado para contribuir para a superacao desta lacuna
na formagao formal.
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Isto ndo significa apenas “formar educadores sexuais” no
sentido estrito do termo, mas profissionais que se desvelem e
compreendam-se sempre educadores/as sexuais uns dos outros,
independentemente de sua intencionalidade e que, portanto, a partir
dessa visdo, possam tornar suas praticas intencionais.

No caso das instituicdes escolares o projeto politico
pedagoégico, elaborado pela comunidade educativa, é um instrumento
para expressdo dos objetivos da comunidade sobre o processo de
educagdo sexual que espera desenvolver. Nesse sentido, o projeto
politico-pedagdgico pode propor a insercdo de propostas de didlogo
entre educadores/as e educandos/as, tendo em vista o acesso a
informa¢do e reflexdo critica, a serem realizados no espago escolar,
sobre os aspectos politicos, éticos e estéticos da sexualidade.

Para Carvalho (2009, p. 56), um projeto de educacdo que se
pretenda emancipatdrio precisa envolver a familia junto da comunidade
escolar, ja que

[...] ambas as instituicbes devem ser co-
responsaveis para que a sexualidade nao seja vista
como pevaricacdo, pecado, permissivismo, mas
como uma forma de viver o sexo e suas
contradicdes, serena e claramente, principalmente
num momento histdrico em que as chamadas
“novas tecnologias” sdo utilizadas para estimular
o consumismo sexual e a vivéncia da sexualidade
esta voltada para a descompressao.

Além disso, propostas de educacdo sexual emancipatéria sdo
parte de um processo dialdgico que compreende a configuragdo social
humana em sua producdo historica, voltado para a reflexdo e
compreensdao dos condicionantes relativos a sexualidade. Esses
condicionantes s3o determinados hoje pelas relagdes de poder e
dominacdo fundamentados, em tultima analise, no modo de producdo
capitalista, cujos interesses se relacionam também ao actmulo de
capital, fato que ndo pode ser esquecido.

Nao obstante, essas propostas de educac¢do sexual emancipatoria
sdo espacos humanos que compreendem também normas,
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necessariamente construidas coletivamente tendo em vista o bem-
comum.

Silva (2001) propde aos educadores e educadoras realizar
projetos intencionais de educagdo sexual nos quais se possa refletir
cientificamente junto aos alunos e alunas sobre a construgdo historica da
sexualidade. Projetos esses com foco na sua possibilidade
emancipatoria, em busca de que os seres humanos possam se construir
sexualmente sempre em relagdes de respeito, fraternidade e igualdade.

Nesse sentido, uma proposta de educagdo sexual emancipatoria
incluiria a busca da compreensdo de que todos os seres humanos se
educam sempre sexualmente uns aos outros. Portanto, todas as pessoas
sdo também responsdveis por esse processo, pela manutencdo e
permanéncia de situagdes de dominagdo ou por sua transformagdo. Isso
significa o desenvolvimento de uma consciéncia ética e politica da
dimensdo da sexualidade como aspecto ontolégico, inseparavel do
existir, presente sempre em todos os momentos da vida e em todas as
relagdes humanas, envolvendo ou ndo o ato sexual — esse ultimo
aspecto como ¢ mais corriqueiramente compreendida a sexualidade no
senso-comum ¢ até em discursos médico-bioldgicos redutores.

Conforme Silva (2001), para se romper com as contradi¢des da
educacdo sexual atuais, derivadas da sua historicidade acritica, ¢ preciso
se dedicar a investigacdo das varias ciéncias como contribui¢do ao
trabalho dos educadores e educadoras no espaco escolar. A autora
estuda trés autores significativos no campo dos estudos da sexualidade
humana, ressaltando as reflexdes de cada um como formas de
aprofundar o conhecimento do processo de educagdo sexual para
desenvolvé-lo de modo intencional. Sdo eles: Freud e sua teoria sobre os
aspectos do desenvolvimento biopsicossocial da crianga; Foucault pela
analise historica sobre a construgdo da sexualidade, desvelando mitos
forjados por uma ideologia controlada pelo poder dominante; e por fim
Reich, na sua busca de possibilitar a compreensdo politica da praxis
educativa, ou seja, a reflexdo sobre o papel social do educador/a, dos
educandos/as ¢ dos contetidos, os objetivos e fins da educacdo escolar,
com vistas a transformac¢ao da educagao sexual existente.

Diante disso, ¢ necessario buscar a compreensdo dos varios
fatores histdricos, politicos, econdmicos e culturais forjados pelos
grupos humanos, a fim de perceber os determinantes das formas de ser,
agir e pensar de cada sociedade, assim como a sua constru¢do como
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resultado de relagdes humanas dialéticas e por isso potencialmente
transformadoras. N&o obstante, ¢ fundamental aos educadores e
educadoras reconhecer também os aspectos biopsicologicos do
desenvolvimento da crianga, jovem, adulto educando/a, como sujeito de
desejos, sentimentos e emogoes.

Nessa dire¢do, para Nunes (1996), um projeto de educacdo
sexual emancipatdria deve favorecer o reconhecimento de sentidos para
a existéncia humana, superando preconceitos e estereotipos construidos
historicamente, manipulados pelas ideologias do poder dominante. E
fundamental professores/as e alunos/as analisarem os fundamentos
éticos e politicos da sexualidade, em busca de desvelar mitos fundados
no senso comum.

A educagdo sexual sendo sempre um processo vivenciado e
promovido pelos seres humanos na relagdo entre si, mediada pelo
mundo, implica o questionamento de padrdes, paradigmas e verdades
estabelecidas a fim de que nas relagdes sociais as pessoas possam
perceber as maneiras mais adequadas de guiar e conduzir suas vidas,
fundamentando-as em relagdes de alteridade, igualdade, justica e
fraternidade, advindas do respeito individual e coletivo.

Refletir sobre sexualidade, portanto, ¢ também pensar sobre a
condi¢do humana. As pessoas sdo sujeitos determinantes-determinados,
isto €, de uma ou outra forma se constroem em diferentes individuos,
manipulam e sdo também manipuladas dependendo das condi¢des
sociais, culturais e histéricas em que se encontram.

A contribui¢do dos educadores ¢ educadoras fundamentados/as
numa proposta emancipatoria de educagdo sexual podera favorecer a
busca da compreensdo de que podem e devem construir relagdes
humanas em prol do bem-estar individual e coletivo. Homens e
mulheres, jovens, adultos, criangas, compreendendo-se nas suas
diferengas e respeitando-se mutuamente, valorizando a si e ao outro
pelas caracteristicas que os fazem seres unicos no universo. Educadores
e educadoras que possam diagnosticar, reconhecer e refletir sobre a
alienacdo da sexualidade, manifestada pela regulagdo e padronizagdo de
formas de ser, sentir, pensar e agir com o outro, vivida pelo consumismo
numa sociedade capitalista e mercadologica, serdo educadores mais
plenos, cada vez mais perfilados a uma perspectiva humanista de
educagao.
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Nao obstante, ¢ preciso registrar que essa qualificagdo do modo
de viver a sexualidade também depende de outros fatores, como a
mudanga das formas de exploragdo derivadas do sistema econdémico
vigente. As diferentes maneiras hoje existentes de expropriacdo de
pessoas e grupos sobre os outros também rejeitam a liberdade como
direito proprio do ser humano, assim como as diferentes formas de
violéncia e exploragdo derivadas do pensamento capitalista, no qual a
importancia fundamental encontra-se no lucro pela obtengdo de capital,
sendo tudo o que existe visto como objeto mercadologico. Sobre isso,
Figueir6 (2001, p. 92) afirma que

a necessidade de transformacdo social, cultural,
econdmica e politica da sociedade constitui-se na
premissa fundamental a partir da qual emergiu, e
com a qual estd continuamente comprometida, a
Abordagem Politica da Educagdo Sexual, também
denominada  abordagem emancipatoria  ou
combativa. (grifo da autora).

Educadores e educadoras sexuais intencionais na perspectiva
emancipatoria seriam, portanto, aqueles e aquelas em busca permanente
da reflexdo critica, histdrica e politica sobre a sexualidade imersa hoje
no fendmeno do capitalismo expropriador, educadores/as que insistam e
persistam nessa busca de diferentes propostas de mudanca do que esta
posto e também comprometidos com sua realizagdo. Para Nunes (2002,
p- 41) “[...] s6 a acdo politica nos pora de novo como construtores de
uma nova rede de significacdo para a vida e a sociedade humana”.

Toda essa dinamica na diregdo da educacdo sexual
emancipatoria passa também pela observacdo da linguagem utilizada
para tratar da sexualidade, conforme indica Nunes (1996, p. 249).

[...] ndo temos propriamente uma linguagem
humanizada para tratar da sexualidade. ao
considerar a linguagem comum, marcada pelos
conceitos do senso comum, acentuadamente
machista e preconceituosa, poderemos também
questionar o alcance da linguagem fria e calculista
dos modulos cientificos que, na grande maioria
dos textos sobre Sexualidade e Educagdo,
limitam-se a descrever os “aparelhos genitais” e a
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fisiologia dos drgdos sexuais, numa constitui¢do
asséptica e distante da realidade propria da
maioria dos educandos.

A transformacdo da construg¢do da sexualidade ndo se faz sem
uma reflexdo também profunda sobre os sentidos e associacdes
derivadas das formas de linguagem construidas sobre ela, sem esquecer
também que somos sempre atuantes nesse processo de construgdo, tanto
para perpetua-lo como para transforma-lo. Chaui (1984) também chama
a atencdo para palavras e frases desenvolvidas para nomear ou dar
conotacdo a sexualidade, produzindo uma linguagem erético-obscena
contra a qual devemos langar estratégias de sobreposicdo e
transformacao.

A transformacdo de um paradigma regulador para um
emancipatorio passa pelo fundamental desenvolvimento pelas pessoas
da sua sexualidade em plenitude, mas para isso sdo necessarias
intervengdes intencionais e claras.

Todos os argumentos a favor e as possibilidades apontadas para
construg¢do de uma educacdo sexual emancipatéoria mostram a
importidncia de se fortalecer e difundir, a fim de favorecer o
desenvolvimento de projetos educacionais tendo como base os
indicativos apontados por essa proposta. A transformagdo da realidade
passa necessariamente pelo processo educacional, dai a necessidade de
projetos intencionais de educacdo sexual que reflitam sobre os aspectos
historicos, culturais, politicos e econdmicos da sexualidade, sem negar
também o conhecimento dos aspectos biologicos voltados ao direito a
satde sexual das pessoas.

No entanto ha de se perguntar: é possivel acreditar que a
humanidade pode chegar a esse nivel de relagdes humanas, no presente
modo de produgdo, em que se tratam todos como iguais e plenamente
livres, mas na materialidade produz o contrario disso? Por isso sao
necessarios projetos de educagdo sexual intencional numa perspectiva
emancipatoria que caminhem no sentido da superagdo da exploragdo e
da dominagdo de uns sobre os outros.

Enquanto as escolhas pessoais forem dirigidas por iniciativas
derivadas da ideologia de mercado, sempre construidas pelos humanos,
ainda ndo estaremos emancipados também sexualmente. Reconstruindo-
se essa ideologia, as pessoas refor¢am-na mais uma vez, (re)produzindo
uma histéria, uma cultura, uma economia e uma politica derivadas desse
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principio mercadolégico. Segundo Chaui (1984, p. 228) “[...] sem uma
transformagao global da sociedade (uma revolugdo), nada poderia ser
feito no tocante a repressdo sexual. [...]".

Nesse sentido, auxiliar na superagdo de paradigmas humanos
repressores, hoje existentes, é objetivo dessa proposta de educagdo
sexual emancipatoria, mas para isso € preciso primeiro reconhecer quais
sdo esses paradigmas. Todos eles foram e sdo construidos pelas relagdes
interpessoais, como parte inseparavel de toda uma visdo de mundo
sempre resultante da histéria e da cultura também produzidas pelos
individuos. Tais paradigmas se refletem e se reproduzem em todas as
relacdes sociais e também nos objetos, artefatos, dispositivos presentes
no ambiente sempre pleno de seres sexuados.

Um dos principais eixos a serem desvelados é o reconhecimento
de que somos sempre educadores/as sexuais uns dos outros no mundo,
além de outros ja explicitados anteriormente, assim como desvelar a
existéncia da repressdo que anula inclusive o conhecimento de si e do
proprio corpo. Mas, como isso tem sido feito pela comunidade escolar,
pelas familias e pelas igrejas? Que informacdes tém sido divulgadas
pelas midias? Que informagdes relacionadas a sexualidade perpassam os
textos e imagens dos materiais escolares? Sao perguntas como essas que
levaram este trabalho a questionar os livros de educacdo sexual
intencional para a infincia, como dispositivos pedagdgicos
propagadores de informagdes que tanto podem ser reguladoras e
repressoras ou contribuirem nas reflexdes sobre uma proposta de
educacdo sexual emancipatdria. Contudo, é sobre a ultima questdo que
esta pesquisa se debruga, cabendo a novas pesquisas buscar respostas as
demais perguntas destacadas.

Os livros para a infincia também podem ser vistos como parte
do processo de produgdo ou reproducdo social de ideias, padrdes,
comportamentos relacionados a sexualidade. Textos e imagens presentes
nos livros que circulam na infincia podem transmitir mensagens, de
forma clara ou oculta, sobre posturas, atitudes e ideias tidas como
corretas, assim, podem ajudar ou ndo a forjar ou fortalecer determinados
padrdes, e, consequentemente, reprimir o que nao pertence a esse ideal.
Colomer (2003) entende que os livros para a infancia refletem
expectativas, objetivos e modelos culturais dos seus produtores e
produtoras dirigidos as criangas leitoras.
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No entanto, a existéncia de modelos culturais fixos contrapde-se
a essencialidade da vida humana, por essa caracterizar-se pela
constituicdo dindmica da diferenca, derivada de questdes biologicas,
psicologicas e sociais. Essas diferengas, caracteristica do seres humanos,
sdo tratadas pelo paradigma repressor hoje vigente como fator
justificador de desigualdade, resultando na cristalizagdo de preconceitos.
Contudo, se essas diferengas forem fundamentadas pelas pessoas em um
paradigma emancipatério poderdo entdo serem vistas como riqueza
social.

Desse modo, faz-se fundamental analisar criticamente os
conteidos e mensagens expressas nos livros de educagdo sexual
intencional para a infancia.

E possivel avangar nessa direcdo da emancipagdo humana?
Paulo Freire (1997, p.100) aponta que sim:

libertagdo e opressdo, porém, ndo se acham
inscritas, uma e outra, na historia, como algo
inexoravel. Da mesma forma a natureza humana,
gerando-se na historia, ndo tem inscrita nela o ser
mais, a humanizagdo, a ndo ser como vocacao de
que o seu contrdrio ¢ distor¢do na histdria...
Homens e mulheres, ao longo da historia, vimo-
nos tornando animais deveras especiais:
inventamos a possibilidade de nos libertar na
medida em que nos tornamos capazes de nos
perceber como seres inconclusos, limitados,
condicionados, historicos. Percebendo, sobretudo,
também, que a pura percepcao da inconclusdo, da
limitagdo, da possibilidade, ndo basta. E preciso
juntar a ela a luta politica pela transformagao do
mundo. A libertacdo dos individuos s6 ganha
profunda significagdo quando se alcanga a
transformacgao a sociedade.

Essa ¢ nossa busca também, uma busca que necessita conhecer
os limites a ultrapassar, ou seja, as formas como as pessoas expressam a
sexualidade a partir de um paradigma repressor.

Formas de expressdo repressiva da sexualidade foram cunhadas
por Nunes (1996) como quatro vertentes pedagodgicas de educagdo
sexual, frente a elas o autor aponta a quinta vertente a partir de um
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paradigma emancipatorio. Assim, na sequéncia essas vertentes sdo
apresentadas juntamente as suas caracteristicas principais.

3.1 VERTENTES PEDAGOGICAS DE EDUCACAO SEXUAL E
SEUS INDICADORES

As vertentes pedagdgicas de educagdo sexual propostas por
Nunes (1996) sdo reflexos de paradigmas, isto ¢, de visdes de mundo
construidas e reconstruidas e repassadas muitas vezes de geracdo em
geracdo. A cada nova época humana essas visdes de mundo vao se
transformando a partir da coexisténcia entre anteriores € novos
conhecimentos, saberes, praticas, etc. Uma das tematicas que tem seus
paradigmas ¢ a propria educacdo sexual, coexistindo em nosso tempo
historico e cultural um paradigma repressor e indicios de um paradigma
emancipatorio que se desvela como possibilidade.

A preocupagdo da comunidade escolar com a educagdo sexual
das novas geragdes é um fato historico presente hoje na realidade
brasileira, assim como de outros paises. Um reflexo disso ¢ a existéncia
de leis especificas propostas pelos Estados para o tratamento da
sexualidade nos espagos escolares’. Pessoas organizadas em

! Argentina, por exemplo, apresenta a lei denominada “Programa Nacional de
Educacion Sexual Integral”, n® 26.150/2006, conforme disponivel em:
http://portal.educacion.gov.ar/files/2009/12/1ey26150.pdf
Na Colombia a Lei n° 115/1994 que regulamenta sobre a educagao geral do
pais, prevé a obrigatoriedade da educagdo sexual em espacos escolares
formais, nos niveis pré-escolar, basico e médio, conforme disponivel em:
http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-85906_archivo_pdf.pdf
No Equador existe a “Ley Sobre La Educacion de La Sexualidad Y EI Amor”,
n° 73 do ano de 2004, conforme disponivel em:
http://207.58.191.15:8180/xmlui/bitstream/handle/123456789/162/Ley%20so
bre%201a%20educaci%C3%B3n%20de%201a%20sexualidad%20y%20e1%20
amor.pdf?sequence=1
Em Portugal encontra-se a Lei n® 60/2009 que estabelece o regime de
aplicagdo da educacdo sexual em espacos escolares, conforme disponivel em:
http://dre.pt/pdf1s/2009/08/15100/0509705098.pdf
Na Espanha encontra-se a lei denominada “Ley Organica 2/2010, de 3 de
marzo, de salud sexual y reproductiva y de la interrupcion voluntaria del
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institui¢des, motivadas na maioria dos casos no combate a gravidez
precoce, a reducao do contagio das doengas sexualmente transmissiveis,
entre outros, ja estimulam e desenvolvem politicas publicas que se
refletem na produgdo de diversos instrumentos e materiais pedagogicos,
inclusive se manifestando também como contetido propagado pelas
diferentes midias. Para isso contam também com o suporte do
conhecimento cientifico médico, bioldgico, pedagogico e psicoldgico,
confluindo em propostas pedagdgicas a serem desenvolvidas nas
instituigdes escolares.

Entretanto, cada uma dessas agdes segue determinadas visdes
de mundo que s3o expressas pelos conteudos das informagdes
propagadas, podendo seguir ainda um paradigma regulador e repressor,
ou talvez ja apresentarem uma perspectiva emancipatoria. Um estudo
aprofundado dessas propostas pedagogicas é que podera elucidar isso,
contudo ndo ¢é a proposta deste trabalho.

Foucault (2007) indica a existéncia, a partir do século XVIIL, de
inumeros dispositivos institucionais e estratégias discursivas em torno
do sexo das criangas e adolescentes. Conforme o autor escreve: “[...]
toda uma literatura de preceitos, pareceres, observagdes, adverténcias
médicas, casos clinicos, esquemas de reforma e planos de institui¢cdes
ideais, prolifera em torno do colegial e de seu sexo.” (FOUCAULT,
2007, p. 31).

Os livros de educagdo sexual intencional para a infincia nao
deixam, possivelmente, de ter sua natureza ligada a esse fenomeno. Na
nota editorial de um livro chamado “De onde vém os bebés”, escrito por
Andrew C. Andry e Steven Schepp e traduzido por Regina Maria da
Veiga Pereira, tendo sua primeira edi¢do em 1968, encontra-se o
seguinte texto:

Compreende-se perfeitamente hoje a importancia
do sexo na vida humana. Assunto a que se d4 a
maior aten¢do, objeto de ensino — quer do ponto

embarazo”, conforme disponivel em:
http://www.mujeresenred.net/IMG/pdf/BOE-A-2010-3514_IVE.pdf

No Brasil encontra-se o Tema Transversal “Orientacdo Sexual” presente nos
Parametros Curriculares Nacionais, sendo esse o documento base de acdo
escolar a respeito da sexualidade e educac@o sexual, conforme disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/orientacao.pdf
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de vista moral, religioso ou cientifico — muitas
escolas comegam a adotar programas de educagdo
sexual.

Oferecemos este livro como um instrumento sadio
e seguro aos pais e educadores, cujo proposito €
orientar com propriedade filhos e alunos. Ao
adulto, também, este livro servira como método
de ensino de matéria delicada, cada vez mais
necessaria.

Portanto, percebe-se que este livro para a infincia se torna um
dispositivo pedagogico produzido pelos seus escritores literarios
motivados por alguma razdo em desenvolver intencionalmente um
processo de educagdo sexual. Em seu texto se expressa o objetivo
declarado de auxiliar pais, ou dir-se-ia familia, e professores e
professoras na dificil “batalha” de falar sobre a sexualidade.

Entretanto, nesse como nos demais livros de educacdo sexual
intencional para a infincia, por mais que se tenha realmente a inten¢do
de trazer beneficios as criangas em escolarizagdo em relagdo a
determinadas questdes da sexualidade, corre-se o risco de produzir o
efeito contrario. Sendo assim, é possivel que esses livros estejam
expressando e repercutindo, pelo discurso realizado, padrdes, normas,
preconceitos e até mesmo concepgoes equivocadas sobre o ser humano e
sua dimensdo sexual. Isso porque seus autores e autoras estio imersos
no processo de producdo historico e cultural do mundo sempre passivel
de contradigdes. Ainda que esperam contribuir com a educacgdo sexual
da infincia, podem ainda expressar paradigmas de repressdo voltados a
manuten¢do de uma determinada “ordem social”. Bernardi (1985, p. 29)
¢ claro ao afirmar que

[...] o que no perimetro da escola ¢ tido como
educagdo sexual ndo é outra coisa sendo uma
informag¢do  desencorajante e  enfadonha
acompanhada de normas que visam salvaguardar
as instituigdes.

Essas consideragdes anteriormente levantadas tém o intuito de
afirmar a existéncia, em geral, de mensagens expressas em conteudos
sobre educagdo sexual que continuam negando este pressuposto basico:
se somos seres sexuados, logo nos educamos sexualmente uns aos
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outros, ou seja, a educagdo sexual € um processo que acompanha e se
realiza por todas as relagdes entre sujeitos ou, ainda, toda educagdo é
também educagdo sexual (MELO; POCOVI, 2008). Apenas para
relembrar, 0 que torna entdo necessario acrescentar o termo intencional
sempre que se tratar de propostas educativas que visam trabalhar
tematicas especificas da sexualidade humana. Usa-se a expressdo
tematicas especificas, pois, a sexualidade ¢ uma dimensdo humana que
abarca dimensdes bioldgicas, psicolégicas e sociais e por isso
dificilmente é trabalhada como um todo, ou seja, abarcar todas as suas
tematicas a0 mesmo tempo.

Desse modo, partindo de uma visdo de educacdo sexual como
processo sempre presente nas relagcdes sociais no mundo, professores e
professoras, por ndo terem claro esse pressuposto, podem continuar
ainda acreditando que “ndo fazem” educag@o sexual ao ensinarem outros
contetidos em suas disciplinas. Por outro lado, € preciso diferenciar esse
processo de uma educacdo sexual intencional.

As relagdes sociais, sempre sexuadas, produzem e reproduzem
paradigmas, processo esse dinamico e contraditorio pelo embate entre as
diferengas. Mas, por estarem os seres humanos inseridos em um
determinado modo de produgdo capitalista, ¢ assim de luta entre
diferentes classes econdmicas e sociais, encontram-se dois grandes
paradigmas: um regulador e outro emancipatorio, conforme aponta
Santos (2003).

De acordo com cada contexto em que se encontram sujeitos em
relacdo entre si, esses dois paradigmas se manifestam cada qual com
mais ou menos forga em relagdo ao outro pelas relagdes interpessoais e,
assim, em todo conjunto de discursos, produtos, tecnologias, midias e
dispositivos produzidos pelas pessoas e presentes no ambiente. Porém, o
paradigma repressor se manifesta capilarmente com tal for¢a, no
presente modo de producdo social, podendo ser observado claramente
em expressdes que podem ser denominadas de vertentes pedagogicas
construidas e reconstruidas historico-culturalmente pelos seres humanos.
Essas vertentes, por serem abordagens derivadas da producdo humana
no mundo, podem também se contrapor a tal repressdo em busca da
emancipacao se assim for a vontade e forga dos seres humanos.

Nunes (1996) categorizou, por meio do estudo multidisciplinar
a respeito dos discursos de educacdo sexual no Brasil, as vertentes
pedagogicas de educagdo sexual. Conforme Andrade (2011, p. 32)
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nesse estudo, Nunes aborda os pressupostos
filosoficos e socio-historicos sobre a sexualidade
humana presentes nos discursos e concepgoes,
presentes nos livros, guias e manuais referentes a
educagdo sexual centradas na década de 1980,
onde procurou encaminhar suas reflexdes a partir
da filosofia e da historia, dialogando com
importantes tedricos de diferentes campos do
saber como Freud, Reich, Marcuse e Foucault.

Nesse sentido, Nunes (1996) € para esta pesquisa um importante
referencial, pois apresenta uma compreensdo dialética da sexualidade
com uma dupla génese: material e historica. Por ser dialética, entende o
mundo como realidade sempre em processo de transformagdo, de
rupturas e continuidades, de produ¢do e reproducdo. Ao ser histdrica,
mostra como o0s seres humanos, existindo em cada momento num
determinado contexto social e cultural, por meio de relacdes de poder
exercem uns sobre outros a dominagdo. Entretanto, na compreensio
dialética, essa dominacdo ndo ¢ estatica e sim modificada pelas
condi¢des de producdo da vida, produzida pelas pessoas na relagdo entre
si no mundo.

Foucault (1993) indica que o discurso sobre a sexualidade no
Ocidente, proveniente de pessoas em seus grupos ou instituigdes,
legitimou um padrio idealizado de corpo e praticas sexuais: branco,
heterossexual, machista, monogamico e cristdo. Nunes (1996) afirma
que esse controle sobre a sexualidade dificulta ou impede homens e
mulheres de se realizar plena e construtivamente.

A existéncia dessa padronizagdo obstaculiza a reflex@o critica
sobre a sexualidade, sobre suas possibilidades de realizagdo de forma
completa e sadia, ja que tudo o que ndo esta adequado a ideologia ora ¢é
pecaminoso, ora imoral, ora ridicularizado, ora estereotipado, quica
nossa sociedade ndo esteja unindo todas essas caracteristicas e
sobrepondo sobre uma mesma pessoa ¢ até fazendo com a mesma se
reconheca, equivocadamente, nessa deturpagdo do humano.

Conforme Nunes (1996), para que a regulacdo e controle da
sexualidade fossem possiveis, determinadas abordagens de educagio
sexual foram desenvolvidas pelas pessoas em seus contextos historicos e
regulamentadas por forcas institucionais ou cientificas representadas
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tanto pela Igreja, como pela biologia, psicologia e medicina. A pesquisa
de doutoramento do referido autor resultou na categorizagdo de cinco
vertentes pedagogicas de educagdo sexual, quatro de carater repressor e
uma de carater emancipatorio.

Como expressdes das vertentes repressoras encontram-se as
denominadas: abordagem médico-biologica, abordagem terapéutica-
descompressiva, abordagem normativa institucional e abordagem
consumista e quantitativa poés-moderna. Por fim, a ultima vertente
apontada por ele como a emancipatéria e libertadora, ndo ainda uma
realidade manifesta, mas em construcdo como possibilidade de
realizagdo. Sendo assim, sdo destacados logo adiante um breve contexto
de cada vertente e seus indicadores.

O levantamento e a categorizagdo feitos por Nunes (1996) t€m
um contexto social relativo ao pesquisador no momento de sua pesquisa
e reflexdo, como da producdo dos materiais por ele analisados. No
entanto, sua analise ¢ dialética e historica, o que leva a refletir sobre as
influéncias politicas, econdmicas, culturais incididas sobre a construgéo
da sexualidade naquele momento, mas que perduram até hoje. Portanto,
os resultados do seu trabalho contribuem para a presente pesquisa com o
levantamento de indicadores a partir das vertentes que cunhou,
auxiliando no desvelamento dos contetidos expressos nos livros de
educacdo sexual intencional para a infancia selecionados.

No entanto, ressalta-se ainda a compreensdo das vertentes como
manifestagdes intercambiaveis ou ndo entre si, podendo se refletir uma
ou mais num mesmo dispositivo pedagdgico, conforme sdo entendidos
nessa pesquisa os livros de educagdo sexual intencional para a infancia.

As vertentes refletem, portanto, as questdes do trato da
sexualidade em varios momentos histdricos vividos pelas pessoas na sua
relagdo com o outro no mundo, ao enfrentarem a contraditoriedade da
vida em busca da satisfacdo de suas necessidades. Nesse sentido,
resultam das rela¢cdes humanas de poder e dominagdo em que discursos
e abordagens se fortalecem sobre outros mediante pressdes ideologicas.
Essas pressoes sdo, por sua vez, fortalecidas pelas condi¢des materiais e
auxiliadas também pelo uso das midias em favor de si.

A seguir sdo apresentadas cada uma das vertentes de Nunes
(1996) e seus indicadores proprios. Elas se tornaram categorias a priori
fornecendo subsidios, por meio dos indicadores, a analise de contetdo
dos livros de educagdo sexual intencional para a infincia selecionados.
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3.1.1 Vertente médico-biologica

A primeira vertente apresentada pelo autor ¢ a denominada
médico-biologica ou biologista-reprodutivista, identificada como uma
manifestacdo em combate a “Revolugdo Sexual” das décadas de 70 e 80
do século XX. O fenémeno da “AIDS” se alastrava, assim como outras
doengas sexualmente transmissiveis, preocupando instituicdes sociais.
Em resposta a tudo isso, portanto, livros didaticos de Ciéncias, cartilhas
e outros materiais pedagogicos sdo langados nas escolas, alertando para
formas de prevencdo e cuidado, associando as praticas sexuais
“pervertidas” a proliferagdo dessas doengas. Segundo o autor, tratava-se
de um “amedrontamento institucional”. “Pervertidas” seriam todas as
praticas sexuais fora do padrdo sem fins procriativos.

Nunes (1996) fala da concepgdo médico-higienista como
variante dessa abordagem, sendo aquela que reduz a educagdo sexual as
formas de prevencdo e controle de doengas sexualmente transmissiveis.
O sexo torna-se um perigo, algo que se deve evitar, exceto para fins
reprodutivos, preferencialmente dentro da institui¢do do casamento.
Carvalho (2009, p. 43) também descreve essa abordagem na qual

sob essa perspectiva, o ser humano ndo passa de
um conjunto de fungdes e aparelhos determinados
para o funcionamento biologico. O enfoque da
sexualidade sob essa compreensdo € centralizado
em sua dimensao procriativa, ndo prestigiando sua
significagdo essencial, que ¢ a historico-
ontoldgica, ética e cultural. Além de ressaltar a
procriagdo, destaca as doencas, as descrigdes
fisiologicas e pauta o seu discurso no controle e
inibicdo de praticas sexuais. Nessa visdo, a
sexualidade humana devera compreender apenas o
funcionamento dos aparelhos reprodutivos na
evolugdo animal e, consequentemente, preparar a
crianga e o adolescente, assim como o educador,
para a descrigdo e a intervengdo cientifica sobre os
mecanismos da reprodugao.

Essa vertente se fundamenta no paradigma positivista € no uso
equivocado de conhecimentos das Ciéncias Naturais, sendo a
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sexualidade determinada a partir do conceito redutor de “natureza”
admitido nesse campo teoérico. Portanto, a sexualidade seria apenas a
for¢a propulsora da procriagdo e reproducdo da espécie humana, sem
qualquer considerag@o sobre a dimensdo do desejo e prazer, sentimentos
e emogdes, também aspectos importantes da dimens@o sexual humana.

Nunes (1996) ainda registra essa vertente como uma espécie de
“versdo agropecuaria da sexualidade”. Sobre isso Carvalho (2009, p. 44)
escreve que:

[...] observam-se, em muitos livros, recursos
supostamente diddticos que pressupde uma
concepcdo evolutiva da sexualidade. Neles se
encontram discursos sobre o polen das abelhas, a
evolugdo das galinhas, até chegar ao universo
humano.

A énfase concedida a fisiologia dos 6rgaos genitais, ao sistema
reprodutor masculino e feminino, as formas de prevengdo de doengas,
ainda com um excedente de sexismo ressaltando diferencas entre
homens e mulheres e visando justificar desigualdades, sdo marcas dessa
vertente médico-bioldgica. Tais marcas, portanto, resultam em uma
educacdo deserotizada e reducionista da sexualidade. Em oposi¢éo a ela,
Nunes (1996, p. 143) registra:

[...] temos que observar que a sexualidade é muito
mais do que a mera descricdo funcionalista dos
aparelhos e fungdes procriativas, ¢ mais do que o
detalhismo asséptico da genitalidade, muito mais
do que a mera associagdo entre instinto e
coletividade.

A esse respeito também Bernardi (1985, p. 16) ja chamava a
atengao:

[...] explicar minuciosamente as criangas o ciclo
da evolugdo, a espermatogénese, a fecundagdo, o
aninhamento do dvulo fecundado e seu sucessivo
desenvolvimento, equivale a fornecer-lhes uma
imagem da sexualidade humana ndo apenas
atrozmente fastidiosa, mas também muito proxima
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aquela das fungdes reprodutivas animais e
vegetais. Muitas vezes uma ligdo de educagdo
sexual ¢ extraordinariamente semelhante a uma
ligao de botanica.

Temas como erotismo, amor, desejo, prazer, sentimentos e
emocdes, assim como perdas, frustragcdes, decepgdes, sdo questdes
fundamentais da vida humana e necessarias de serem trabalhadas
quando a sexualidade ¢ abordada. Na esperanca da formacao de sujeitos
que se compreendem num mundo contraditorio, dialético, na busca
incessante do bem-viver, professores e professoras deveriam, talvez,
incluir em suas praticas educativas a ideia do “bem-conviver”.

Desse modo, os indicadores levantados na vertente médico-
biologica sdo: o determinismo bioldgico, o fisiologismo redutor, o
higienismo sexual e a visdo da sexualidade reprodutivista.

3.1.2 Vertente terapéutica-descompressiva

O autor compreende essa vertente assentada na psicologia
freudiana, na teoria reichiniana, no feminismo e nos ideais
liberacionistas. Em ambito filosofico registra que hd uma resposta as
crises do século XX, como as duas grandes guerras mundiais, a “Guerra
Fria”, o nazismo, o fascismo e o estalinismo. As grandes utopias
historicas estavam “desacreditadas” e no Brasil havia a Ditadura Militar.
O capitalismo, nesse contexto, se fortalecia. Midias como a televisdo, o
jornal, o radio e as revistas estavam em pleno desenvolvimento e
expansdo, contribuindo para a propagacdo de um discurso confessional e
consumista sobre a sexualidade, fundamentado numa psicologia
reducionista e no senso-comum.

Conforme Nunes (1996, p. 160):

a liberacdo sexual ¢ uma variante da crise da
modernidade burguesa, a liberacdo sexual vista
em si, € um motor estimulativo do capitalismo
consumista que rapidamente percebe a forca vital
acumulada numa sociedade de repressdo sexual,
que transforma o corpo do homem e o corpo da
mulher em formas cabais de mercadolatria, de
corpolatria ¢ de venda de todos os produtos
capazes de compensar a frustragdo existencial e de
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tornar-se a compensacdo ontologica pela
quantificagdo de praticas sexuais.

Nessa abordagem a sexualidade se torna sinénimo de prazer e
gratificacdo, mas com praticas deserotizadas, estimuladas por um
discurso aberto, porém simplista, com acentuado liberacionismo. Além
disso, reproduzem-se esteredtipos sexuais de homem, mulher, pai e mae,
recorrendo ao uso de midias. Dentre elas, principalmente a televisdo
serve a esses propositos terapéutico-descompressivos a partir de
programas de auditorio simulando consultorios terapéuticos, como bem
sinaliza Andrade (2011, p. 45):

se tratando de divulgar técnicas de autoerotismo,
embasado em livros e revistas de “auto-ajuda”,
esses laboratorios transformam o sexo em uma
grande comercializacdo, principalmente do corpo
esbelto, magro, malhado, alimentando também a
comercializagdo das praticas sexuais, o que acaba
escravizando os sujeitos a um padrdo pré-
definido, ao invés de promover a autonomia. Estas
distorgdes sdo fruto de uma logica capitalista de
quantificagdo do sexo, apoiada na idéia de
compensagdo pelo prazer, concebendo-o apenas
como mercadoria e ao afeto como pilula que se
toma, para sentir-se egoisticamente sozinho.

Portanto, esta concep¢do contribui para uma sexualidade
consumista e quantitativa, dentro dos preceitos do sistema capitalista.
Sendo assim, os indicadores dessa vertente sdo: a compensagdo humana
pela mercadorizagdo de uma sexualidade deserotizada e a simplificagdo
trivial da sexualidade.

3.1.3 Vertente normativa-institucional

Nessa abordagem a sexualidade fundamenta-se nos preceitos da
cultura patriarcal brasileira, sendo escola e igreja entendidas como as
principais instituigdes responsaveis pela educacdo sexual das novas
geragoes.

A familia transfere a institui¢do escolar a responsabilidade pela
educacdo dos filhos, ja que aquilo que pretende ensinar, isto €, modelos



&7

e papéis ideais apropriados ao comportamento de meninas ¢ de meninos,
confronta-se, ou ¢ refor¢ado, com o que a crianga percebe no meio
social mais amplo, por exemplo nos meios de comunicagdo como
televisdo, radio, cinema, entre outros. A escola, por sua vez, reproduz
uma educagdo sexual repressora, espelhada no modelo patriarcal,
preconceituoso e repleto de esteredtipos. Essa vertente emerge como
resposta ao consumismo exacerbado e¢ a antes referida “revolucdo
sexual”.

A abordagem normativa-institucional, conforme indicam Melo
e Pocovi (2008, p. 32):

[...] defende a promogdo dos papéis sexuais
tradicionais do modelo ocidental cristio e a
propagac¢do do casamento patriarcal monogamico.
E intolerante com praticas sexuais alternativas e
condutas sexuais ndo procriativas.

Ainda conforme as autoras, na escola essa vertente pode ser
encontrada em seu curriculo oculto, assim como em livros didaticos ou
livros para a infancia em que se representa o modelo de familia padrao-
tradicional, ou seja, o pai junto @ mae e um casal de filhos, em geral o
menino sendo o mais velho. Para legitimar suas ideologias, utilizam-se
nessa vertente de argumentos fundamentados em abordagens cientificas
redutoras e em preceitos morais religiosos centrados na repressao.

A respeito da educacdo sexual realizada pela escola, escreve
Bernardi (1985, p. 15):

o centro em torno do qual gravita a educagdo
sexual de hoje é o casal, ou melhor, o casal
legitimamente unido em matriménio. Um
matrimonio regular e naturalmente ordenado, no
qual cada um dos dois contraentes estd bem
inserido no papel que lhe cabe e de cujo seio, mais
cedo ou mais tarde, desabrocha a flor da prole.

Dessa forma, contribui essa vertente na perpetuacdo do
sentimento de criangas de ndo pertencimento a sociedade, nesse modelo
idealizado, quando sua propria familia ndo corresponde a esse padrdo.

Inclusive, por meio da reprodugcdo dos papéis sociais
tradicionais, essa vertente divulga o ser homem como macho e superior
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frente & mulher, sempre apenas no papel de mée e inferior. A familia
monogamica, mediante o matriménio, se torna a guardid dos papéis
sexuais tradicionais, sendo esses os critérios de ordem e conservagio
institucional sobre a sexualidade. A partir disso, justificam-se anomalias
e perversdes como decorrentes das acdes humanas ndo conformes a esse
modelo de familia padrido-tradicional, pecados donde vira a penalizag@o.
De acordo com esses pressupostos, os indicadores da vertente
normativa-institucional definidos sdo: a normatividade centrada nos
padrdes sociais tradicionais, a defesa do modelo de familia padrao-
tradicional, o discurso simplista e banalizado sobre género, o
enquadramento de homens e mulheres em relagdes de
superioridade/inferioridade e a escolarizacdo da reproducao.

3.1.4 Vertente consumista quantitativa pés-moderna

As geragdes pos-guerra, o desenvolvimento e a expansdo dos
meios de comunicagdo de massa, juntamente ao desejo de liberagdo
sexual, numa sociedade capitalista, forjam a estruturacdo da vertente
consumista-quantitativa, na qual se realiza plenamente a deserotizacao
da sexualidade em detrimento do apelo a favor do consumo exacerbado.

As midias utilizam o corpo como instrumento de e para o
comércio, para venda de produtos de beleza, roupas, alimentos, bebidas,
entre outros, associando o consumo a obteng¢do do prazer. Nao € o corpo
foco de erotismo, mas sim mercadoria de compra e venda a ser
consumida, compensando a fragilidade e incapacidade humanas na
gestao do desejo.

Esse reducionismo da sexualidade, segundo Nunes (1996),
também se reflete na pratica quantificada de relagdes sexuais, ou seja,
reduzindo a concepgdo de corpo como individualidade a ser valorizada e
preservada dentro de seu erotismo. O sexo vira apenas questdo de
produtividade e técnica, alienando-o da dimensao do afeto e do desejo.

Desse modo, nessa vertente, a sexualidade ¢é reduzida a pratica
ideologizada do consumo e a quantificag@o das praticas sexuais. O outro
¢ como um objeto para atingir um fim, isto €, apenas instrumento de
consumo, ja que a erotizagdo se volta para essas praticas, ou seja, € a
deserotiza¢do da sexualidade e a erotizacdo do consumo. Assim, essa
vertente dd conta de atender aos preceitos do sistema capitalista,
sobretudo favorecer sua reprodug@o no sistema de relagdes de troca em
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que tudo assume carater de bem de consumo, ou seja, torna-se tudo
mercadoria.

Sobre a questdo do consumismo, Bauman (2004, p. 67) afirma
que

0 que caracteriza 0 consumismo nao ¢ acumular
bens (quem o faz deve também estar preparado
para suportar mal as pesadas e casas atulhadas),
mas usd-los e descarta-los em seguida a fim de
abrir espago para outros bens e usos. (grifos do
autor).

Lembrando-se da forma como se entende o outro nessa vertente,
ou seja, objeto de consumo, pode-se perceber a gravidade dos seus
resultados destituidos de toda e qualquer forma de entender o proximo
como ser humano singular. Além disso, essa abordagem reforca a
prépria negacdo da possibilidade de que sentimentos podem emergir nas
pessoas conforme as relagdes humanas que estabelecem.

Nessa vertente a desumaniza¢do da sexualidade é ainda mais
intensa. A propaganda, por exemplo, ¢ uma expressdo da midia na qual
se reflete o intuito do mercado na obten¢do de lucro, procurando as
maneiras mais adequadas de vender produtos. E nelas também que o
corpo torna-se fetiche do consumo.

Segundo Nunes (1996), em varios programas televisivos, por
exemplo, as pessoas também alienam-se de seus sentimentos ao
vivenciarem realidades de amor e 6dio virtuais.

Sobre essa vertente assim escreve Carvalho (2009, p. 53):

a liberagdo da sexualidade é vivenciada de forma
consumista e ¢ centrada em objetos e coisas, em
bens e fetiches de consumo, em excita¢do virtual e
estimulo a praticas descompressivas, isto €,
genitalizadas, objetalizadas, deserotizadas e
mecanicas. Falta uma dimensao ética, responsavel
e afetiva que dignifique a sexualidade humana.

Kenski (2007, p. 21) entende que “[...] o homem [e também a
mulher] transita culturalmente mediado pelas tecnologias que lhe sdo
contemporaneas. Elas transformam sua maneira de pensar, sentir, agir.”
Sendo assim, associando a ideia dessa autora a dimensdo da sexualidade
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e a sua construgdo histérica no sistema de produgdo vigente, pode-se
perceber a estreita ligagdo entre capitalismo, sexualidade e tecnologia.

Essas relagdes, produzidas pelas pessoas na propria producdo da
vida, as provocam a escolher em qual rumo seguir, num ou noutro
sentido, como a (re)producdo necessidades por exemplo, € o que €
preciso fazer para satisfazé-la. Dessas relagdes entre capitalismo,
sexualidade e tecnologia também resulta o caminho feito pelas pessoas
na dire¢do ou ndo da obten¢do de um prazer momentaneo pelo consumo
da sexualidade — buscando apenas o préprio consumo em si —,
anulando-se como seres sexuados em relagdes de “amor liquido” como
denomina Bauman (2004).

Interessante observar como se divulga nas midias o consumo
feminino de bens materiais € como isso reverbera na sociedade de forma
inclusive a se tornar um padrio, dir-se-ia sexista: “mulheres sdo
consumistas, sou mulher, logo devo ser consumista”, “mulheres gostam
de sapatos, sou mulher, logo gosto de sapatos”, ou de outro lado:
“homens gostam de mulher e cerveja, sou homem, logo...”.

Portanto essa vertente eleva ao mais alto nivel a alienagdo
humana pelo consumo, descaracteriza o ser humano na sua esséncia
como ser que tem sentimentos ¢ emocdes, que deseja afeto e amor. O
indicador levantado nessa vertente €, portanto: o consumismo
compensatorio.

Diante desse contexto de sexualidade vista, tratada e exercida
de modo distante do que ela é realmente, ou seja, caracteristica
essencialmente ontolégica do homem, torna-se imprescindivel apontar
indicativos para uma educagdo sexual emancipatoria.

Nesse sentido, Nunes (1996) categoriza, como utopia do
possivel, a vertente chamada por ele de emancipatéria que sera tratada
adiante.

3.1.5 Vertente emancipatoria

Para o autor, a educacdo sexual emancipatoria é aquela que
considera os aspectos subjetivos da individualidade, que possibilita
meios para uma descoberta sadia e adequada do corpo, dos seus
significados, bem como uma percep¢ao consciente e critica da propria
existéncia. Essa categoria maior se expressa em uma vertente que nao
desconhece como importante o profundo conhecimento do corpo e da
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sua dimensdo sexual, sempre presente nas relagdes humanas, envolvidas
por sentimentos, desejos, afetos. Entretanto, Nunes (1996, p. 228)
também ressalta a dimensdo social da vertente emancipatoria quando
afirma que

a visdo ou a compreensdo emancipatoria ndo
confere um egocéntrico direito de decisdo
subjetivista, pelo contrario, a emancipagdo ou a
intervengdo emancipatdria so € possivel no mundo
de homens igualmente livres e emancipados,
capazes de trocas gratificantes e significativas, de
homens e mulheres que compreendem a
dinamicidade do seu ser, e s6 se empenham e se
reconhecem nos outros, na alteridade, na
amplitude da vivéncia coletiva e ampliada.

Nesse sentido, conforme o autor, cabe também a comunidade
escolar trabalhar pedagogicamente a sexualidade como essa dimensao
humana, junto aos alunos e alunas, em busca de fornecer-lhes
informa¢des adequadas sobre corpo, cuidado, satde, mas observando
essa dimensdo humana na sua plenitude, ou seja, como também
dimensdo construida social e historicamente. Nessa direcdo, escreve
Pereira (2010, p. 64):

¢ certo que a sexualidade humana figura como um
dos temas mais inquietantes e, quase sempre, mais
recusados na agdo pratica do professor.
Entretanto, cada vez mais a escola tem sido
convocada a enfrentar as transformag¢des das
praticas sexuais contemporaneas, uma vez que
seus efeitos se fazem alardear no cotidiano
escolar. Assim, para uma educacdo sexual
emancipatdria intencional ¢ essencial que os
individuos  participem  eficazmente, tomem
decisdes e tenham direito a voz, o que exige uma
educacgdo democratica e acesso a informacao.

Assim, também se encontra a importancia de nas escolas
professores e professoras junto a seus alunos e alunas trabalharem de
forma participativa um conhecimento cientifico que possibilite a crianga
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perceber-se no mundo como corpo, como pessoa, como ser humano
sempre em relagdo com o outro, com a auteridade, como cidadao em
constru¢do uns com os outros, a partir de uma perspectiva dialética.
Melo (2004, p. 52) traz a nogdo de corporeidade como a percepgdo da
indissociabilidade entre corpo e pessoa, e nela a sexualidade. Segundo a
autora:

este Ser Corpo no Mundo ndo pode ter sua
sexualidade vista como algo isolado, que pudesse
ser “deixada de fora” do espago escolar. Os
corpos sdo as pessoas, pessoas estas sempre
sexuadas, também como  professores e
professoras. S3o os corpos os ancoradouros
humanos de percepcdes e sentimentos.

Para Melo e Pocovi (2008) a vertente emancipatoria exige uma
profunda reflexdo sobre as praticas escolares, sobre os contetidos, sobre
as formas como nos entendemos sujeitos no mundo com os outros, sobre
nossos sentimentos. Exige também que nos reconhecamos sujeitos
também de desejos, de prazer, condicionados e condicionantes de uma
forma historica, econdmica e cultural de viver a sexualidade. Sendo
assim, cabe aos educadores e educadoras comprometidos com uma
proposta de educagdo sexual emancipatoria buscar desenvolver uma
vertente pedagdgica nessa dire¢do. Essa proposta visa ser uma forma de
possibilitar aos alunos ¢ alunas a compreensdo de seus sentidos e
significados para o mundo, de suas responsabilidades com a alteridade,
na busca da compreensdo também de sua individualidade como parte de
uma totalidade. Para isso, a condi¢do primeira é a utopia de uma
sociedade melhor, utopia esta que se percebe possivel e realizavel.

Nunes (1996) indica para cada professor e professora a
possibilidade de, dentro de sua area do conhecimento, relacionar os
contetidos especificos & compreensdo da sexualidade de modo positivo,
para que os educandos e educandas possam valorizar seu corpo,
reconhecendo suas potencialidades e possibilidades. Portanto a vertente
emancipatoria deve favorecer no espago educativo o reconhecimento de
sentidos para a existéncia humana, superando preconceitos e
estereotipos construidos historicamente, mas manipulados pelas
ideologias do poder dominante.



93

Assim, é fundamental analisar em cada contexto, inclusive nos
espacos educativos, os fundamentos éticos e politicos da sexualidade,
em busca de desvelar mitos fundados no senso comum. Os homens ¢
mulheres sdo seres sexuados e ndo se separam jamais de sua
sexualidade, mas para que ela possa realizar-se de forma plena, é preciso
permitir-se 4 liberdade com responsabilidade, realizando-se
humanamente. Para tanto, essa proposta deve estar imersa nos curriculos
escolares, intencionalmente.

Uma educag¢do sexual emancipatoria se realiza quando as
pessoas se compreendem sujeitos de sua propria existéncia, capazes de
construirem diferentes formas de sentido, respeitando o principio da
convivéncia. Para Nunes (1996), nessa pratica o sexo € concebido tendo
em vista os prazeres, numa perspectiva ndo egoista, que reconhece o
outro na relagdo, assim, ao se tratar de seres humanos ha uma forma
carinhosa e humanizada e uma visdo positiva do corpo e da existéncia.

Nessa vertente que busca tal proposta, a educagdo sexual é
compreendida como uma dimensdo da educacgdo geral fundamental, mas
quando realizada intencionalmente exige entender o ser humano na sua
potencialidade para amar e desejar, em busca de relagdes humanas
reciprocas, solidarias e complementares. Desse modo, ¢ necessario dar
condigdes ao professor e & professora de buscar o amplo conhecimento
da sexualidade infantil para saber as maneiras mais adequadas de um
trabalho intencional em educacdo sexual na vertente emancipatoria.

Melo e Pocovi (2008) apontam indicadores para uma pratica
emancipatoria: relembram que a sexualidade ¢ indissociavel de nosso
existir no mundo, espaco complexo, pleno de valores, de modelos, de
comportamentos e padrdes socialmente construidos que precisam ser
reconhecidos para nele se buscar o novo, a igualdade, o respeito a
diversidade e a plena cidadania. Afirmam as autoras que construir a
cidadania exige reconhecer-se a si, num processo de construcdo e
transformacdo pessoal na dire¢do da autoestima, convivéncia,
solidariedade e participacdo social. Essa pratica emancipatoria também
implica entender a corporeidade como cada pessoa ser-estar no mundo,
um composto entre natureza e cultura. Por fim, as autoras consideram a
necessidade de os seres buscarem reassumirem-se como sujeitos plenos
e em busca da liberdade, uma liberdade real ¢ ndo manipulada por outra
ordem ou condicionada ideologicamente.
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Outra expressdo pedagogica da vertente emancipatoria ¢
encontrada na Declaragdo dos Direitos Sexuais como Direitos Humanos
Universais (DDSDHU). Melo e Pocovi (2008, p. 44) escrevem sobre a
importancia desse documento:

[...] como mais uma conquista em beneficio da
humanidade e visa uma melhor qualidade de vida
para todos, ampliando o leque de direitos e
deveres do/a cidadao/a. Por isso a necessidade de
torna-lo cada vez mais conhecido e respeitado,
principalmente pelos educadores.

A traducdo formal para lingua portuguesa dessa declaragdo foi
encontrada apenas no caderno pedagdgico Educagdo e Sexualidade do
Curso de Pedagogia a Distincia da Universidade do Estado de Santa
Catarina, cujas autoras sdo Melo e Pocovi. Nesse sentido, todas as
referéncias dessa declaragdo sdo extraidas desse caderno.

A respeito da compreensdo da sexualidade, consta na
declara¢do que (MELO; POCOVI, 2008, p. 44):

a sexualidade ¢ wuma parte integral da
personalidade de todo ser humano. Seu
desenvolvimento pleno depende da satisfacdo de
necessidades humanas basicas como desejo de
contato, intimidade, expressdo emocional, prazer,
ternura e amor. A sexualidade é construida através
da interagdo entre o individuo e as estruturas
sociais. O desenvolvimento pleno da sexualidade
¢ essencial para o Dbem-estar individual,
interpessoal e social.

A compreensdo dos direitos sexuais como direitos humanos
universais representa um avanco da sociedade na direcdo da luta do
processo humanizador dos seres humanos e emancipados. E também um
avanco no reconhecimento dos direitos e deveres (deveres esses de
respeitar os direitos dos outros) na convivéncia com o outro, de seres
humanos iguais nos mesmos direitos e deveres, mas diferentes pela
caracteristica propria da diversidade que da forma a todos as pessoas,
diversidade que ¢ também construida por elas.
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Os direitos sexuais expressos nessa declaragcdo apontam para a
manifestacdo da educagdo sexual emancipatdria, considerando, todavia,
que educacdo ocorre sempre nas relagcdes entre os sujeitos com sua
dimensdo sexual inseparavel, independentemente da existéncia ou nao
de intencionalidade de realizd-la. Nesse sentido, o profundo
conhecimento do corpo se torna fundamental, para valoriza-lo, cuida-lo
e respeita-lo, ndo apenas o seu proprio, mas o de todo e qualquer ser
humano.

Nesse documento consta os seguintes direitos sexuais: 1)
Direito a liberdade sexual; 2) Direito a autonomia sexual, integridade
sexual e a seguranga do corpo sexual; 3) Direito a privacidade sexual; 4)
Direito a igualdade sexual; 5) Direito ao prazer sexual; 6) Direito a
expressdo sexual; 7) Direito a livre associa¢do sexual; 8) Direito as
escolhas reprodutivas livres e responsaveis; 9) Direito a informagao
baseada no conhecimento cientifico; 10) Direito a educagdo sexual
compreensiva ¢ 11) Direito a satde sexual.”> (MELO; POCOVI, 2008,
p. 44-45).

Cada um dos direitos sexuais se tornou, portanto, um indicador
da vertente emancipatoria que subsidiou a analise de conteudo dos livros
para a infincia selecionados. O quadro com esses direitos, nesta
pesquisa como indicadores, consta na sequéncia do quadro dos
indicadores levantados em Nunes (1996).

Esses referenciais teodricos elencados nessa vertente
emancipatoria constituem a base de projetos em torno de uma
perspectiva nessa dire¢do. O compromisso com essa proposta implica a
formagdo inicial e continuada de professores e professoras, nas
modalidades presencial e a distancia, inclusive nos espacos formais e
nao formais de educacdo junto aos professores/as e criangas,
adolescentes, jovens e adultos estudantes, etc. Projetos esses
intencionais que estejam pautados na busca da liberdade individual
consciente e reflexiva sobre si e sobre o outro, na busca pela saude
sexual e reprodutiva, pela compreensdo de que todos somos sujeitos
sexuados, inseparaveis de nossa sexualidade, na busca por romper com

** Para observar ainda mais sobre a importdncia da DDSDHU, ressalta-se que
hoje tal documento deu origem a varios outros apropriados por organizagdes
mundiais, tais como a OMS (Organizagdo Mundial da Saude), que servem de
base, por sua vez, a varios outros projetos politico-pedagogicos de educagio
sexual mundial.
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padroes historicamente acumulados, pelo respeito a liberdade de
escolha, liberdade de orientagdo sexual, pela manifestacio do bem-
comum. Fazer isso ¢ buscar a plena humaniza¢do do ser humano que se
constroi pleno pela vivéncia consciente inclusive de sua dimensao
sexual, ou seja, sua sexualidade.

Sendo assim, conforme o aporte teorico de Nunes (1996), para a
vertente emancipatoria os indicadores levantados foram: ser humano
como ser biopsicossocial e como corporeidade, visdo e linguagem
positiva da sexualidade, direito ao conhecimento e autoconhecimento
sexual, compreensdo ontoldgica da sexualidade e percepgéo dialética da
complexidade do viver e viver-junto.

Assim, os indicadores levantados em cada uma das vertentes
pedagogicas de educacdo sexual, mais os direitos sexuais como também
indicadores da vertente emancipatoria, serdo a base para a analise das
obras dos livros de literatura infantil que compdem o corpus da
pesquisa. A seguir, portanto, apresenta-se primeiro o quadro com o0s
indicadores de cada vertente apresentadas por Nunes (1996) e na
sequéncia desse, o quadro com os indicadores dos direitos sexuais
constantes da DDSDHU.
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Quadro 1 — Vertentes pedagdgicas de educagdo sexual e seus indicadores, com
base em Nunes (1996)

Vertentes estudadas | Indicadores desvelados como marcas das

como categorias | categorias prévias
prévias
Médico-biologica Determinismo bioldgico

Fisiologismo redutor

Higienismo sexual

Visdo da sexualidade reprodutivista

Terapéutica Compensacdo humana pela mercadorizacdo de
descompressiva uma sexualidade deserotizada

Simplificacdo trivial da sexualidade
Normativa-institucional | Normatividade centrada nos padrdes sociais
tradicionais

Defesa do modelo de familia padrao-tradicional
Discurso simplista e banalizado sobre género
Enquadramento de homens e mulheres em
relagdes de superioridade/inferioridade
Escolarizagdo da reprodugio

Comsumista Consumismo compensatorio

quantitativa pos-

moderna

Emancipatoria Ser humano como ser biopsicossocial € como
corporeidade

Visdo e linguagem positiva da sexualidade
Direito ao conhecimento e autoconhecimento
sexual

Compreensdo ontologica da sexualidade
Percepcdo dialética da complexidade do viver e
viver-junto

Fonte: Produgdo da propria autora
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Quadro 2 — Indicadores da vertente emancipatdria com base na DDSDHU

Vertente estudada como
categoria prévia

Indicadores extraidos da DDSDHU

Emancipatoria

Direito a liberdade sexual

Direito a autonomia sexual, integridade sexual e
a seguranca do corpo sexual

Direito a privacidade sexual

Direito a igualdade sexual

Direito ao prazer sexual

Direito a expressdo sexual

Direito a livre associagdo sexual

Direito as escolhas reprodutivas livres e
responsaveis

Direito a informagdo baseada no conhecimento
cientifico

Direito a educacdo sexual compreensiva

Direito a satide sexual

Fonte:

Produgao da propria autora

Para realizar essa analise sobre os livros de educagdo sexual
intencional para a infancia que compdem o corpus da pesquisa foi
necessario um processo meticuloso que sera exposto a seguir. Para
tanto, serdo descritos os passos de sua realizagdo, iniciando pela

concepgdo de ciéncia, o

paradigma ¢ o método que fundamenta a

pesquisa, enfim, toda metodologia que a envolveu.




Figura 4 — Capa do livro "Dime como es mi cuerpo" (NUNEZ, 2002b).

dime cdmo es

™M RO

Fonte: Acervo pessoal de Sonia Maria Martins de Melo.
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4 CAMINHOS METODOLOGICOS

Este capitulo expde os procedimentos metodologicos para a
realiza¢do da pesquisa, entendendo-os como processo que trilha varios
percursos, avanga e retrocede para novamente avangar, pois toda
investigacdo cientifica exige do pesquisador o exercicio de desvelar e
construir conhecimentos, num processo permanente. Nessa caminhada
todo pesquisador, explicita ou implicitamente, (re)estrutura seus
préprios paradigmas e conceitos cientificos para auxiliar no
desenvolvimento da fundamentagdo da analise sobre o fendémeno
observado.

Nesse sentido, mediante a revisdo tedrica necessaria foi
percebido que, de acordo com Santos (2003), existem atualmente dois
paradigmas cientificos opostos que subsidiam os processos de
investigagdo. O primeiro deles, representado pelo paradigma por ele
chamado de moderno, reflete a preocupagdo da ciéncia com a
constru¢do de métodos cientificos, do conhecimento representado pela
especializagdo e pelas verdades absolutas. O positivismo é o principal
modelo representante desse paradigma, provocando a fragmentacdo da
ciéncia em varias areas do conhecimento, processo esse que também
contribuiu para dissociar o fazer cientifico da realidade cotidiana.

Para Santos (2003), vivemos hoje imersos em uma realidade e
logicas produzidas pelas transformagdes da ciéncia moderna derivada da
revolucdo cientifica do século XVI. Conforme escreve o autor, “[...]
somos todos protagonistas e produtos dessa nova ordem, testemunhos
vivos das transformagdes que ela produziu” (SANTOS, 2003, p. 8). Essa
realidade representa ainda hoje o paradigma dominante, marcado pelo
racionalismo cartesiano™ e pelo empirismo baconiano®’. Nessa

» Racionalismo ¢ uma doutrina que estabelece a razio como critério para se
chegar a verdade, ou seja, pode-se chegar ao conhecimento apenas pela razdo
em detrimento de outras faculdades humanas, como a experiéncia, por
exemplo. Essa teoria ¢ também defendida por René Descartes (1596-1650),
dai entdo denominada “racionalismo cartesiano”, entretanto nessa categoria
da-se importancia ao “método” como fator definidor para se chegar a verdade,
negando a influéncia do pesquisador sobre os resultados e supondo entdo a
existéncia de uma realidade objetiva. (JAPIASSU; MARCONDES, 2001;
BASTOS, 2005).
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compreensdo, paradigmas sdo expressdes de visdes de mundo,
construidos pelos seres humanos a partir da sua existéncia no mundo em
relagdo com as demais pessoas.

Por outro lado também vivemos uma etapa de transi¢do para
outro paradigma, contraposto a logica de validag@o da ciéncia com base
em leis de causa e efeito e na crenga de que a produgdo cientifica traz
inexoravelmente o progresso da humanidade. Percebemos na
contemporaneidade um avang¢ado desenvolvimento tecnoldgico, a par
disso, contudo, ainda muitos grupos humanos vivem em subcondi¢des
de vida, um grande contingente da populacdo mundial permanece
assolado pela fome e pelas guerras.

Esse paradigma da pés-modernidade, assim definido por Santos
(2003), contrapde-se ao anterior uma vez que S€ preocupa com a
observacdo dos fenOmenos sociais considerando suas diversas
realidades. Trata-se de uma visdo contraposta a fragmentacdo do
conhecimento, ndo homogénea, voltada ao resgate do reconhecimento
do saber produzido na cotidianidade, respeitando também seu carater
espaco-temporal. Objetiva a inter-relagdo entre as diferentes ciéncias
produzidas pela influéncia positivista, e nesse sentido, também busca
reconhecer os saberes produzidos nas diversas cotidianidades, como
base para as reflexdes cientificas e novas produgdes de conhecimento.

O paradigma emergente aponta para uma maior valorizacao e
reconhecimento das ciéncias sociais, pois para Santos (2003) ndo se
trata apenas de uma transformacgao de um paradigma dito cientifico, mas
também de um paradigma social.

Santos (2003) remete seu pensamento ao compromisso do
pesquisador na producdo do conhecimento, sem negar também as
influéncias de sua subjetividade sobre o processo da pesquisa em todo o
seu desenvolvimento. Cabe ao cientista refletir sobre quais os objetivos

* Empirismo ¢ uma doutrina ou teoria do conhecimento que afirma como
critério da verdade a experiéncia sensivel interna ou externa. Quando aludida
a Francis Bacon (1561-1626) torna-se “empirismo baconiano” e enfatiza a
suposta neutralidade cientifica pela aplicacdo de metodologias adequadas, em
que o pesquisador tem o papel de acompanhar cuidadosamente da observagao
e registrar os fatos para entdo constatar os dados e “percebendo” leis
universais. Bacon ¢ considerado juntamente a Descartes e Galileu um dos
fundadores da Ciéncia Moderna. (JAPIASSU; MARCONDES, 2001;
VIEIRA, 2003).
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sociais da sua pesquisa, quais suas contribui¢des para a sociedade, pois
cada producdo interfere na vida humana e na natureza como um todo.
Ao produzir-se ciéncia, no seu entendimento, ¢ preciso preocupar-se
com o empobrecimento ou enriquecimento das diferentes formas de
vida. Nesse aspecto provoca o pesquisador, pois expde a
responsabilidade social das pesquisas para que o avango cientifico seja
no sentido da melhoria das condi¢des da vida.

Com base nesse suporte tedrico fiz minhas reflexdes iniciais
nessa pesquisa, na qual busquei perceber as relacdes dela com a
producdo da vida e do conhecimento cientifico, sempre no sentido da
busca da constru¢do de um viver emancipatério, para subsidiar uma vida
humana emancipada. Ao recorrer ao termo emancipacdo tive como
intengdo primordial referir-me ao processo de libertacdo de todas as
formas de opressdo sobrepostas ao género humano, provenientes da
logica de dominagdo fundamentada em interesses individuais,
econdmicos, politicos e culturais.

Segundo Santos (2009, p. 62) essa emancipagdo precisa ser
construida por meio de “[...] uma nova relagdo entre o respeito da
igualdade e o principio do reconhecimento da diferenga”. Nesse sentido,
os debates sobre a sexualidade, inseparavel dimensdo humana
compreendida como parte fundamental dos aspectos que constituem a
individualidade e identidade de todas as pessoas e influenciada pela
cultura e pela produgdo historica, podem tornar-se um dos caminhos
para a reflexdo em busca do respeito a diferenca apoiando-se no
reconhecimento da igualdade de direitos e deveres das pessoas.

Diante disso, na caminhada de constru¢do da pesquisa,
buscando vivenciar um novo paradigma para nortear a investigagao,
encontrei a fundamentagdo epistemologica do materialismo histérico-
dialético como base para compreensdo do mundo, da histéria da
humanidade ¢ do conhecimento, enfim, de todas as relagdes humanas.
Essas compreensdes sobre a vida se produzem pela atividade do ser
humano no ambiente, ser também produtor de tecnologias criadas pela
necessidade da vida — ou produzidas também para criar necessidades
— como podem ser os livros de literatura infantil.

Nesse embate entre o humano, o outro e a natureza, na
produgdo de vida, as pessoas produzem cultura, conhecimento e historia
a partir do processo de comunicagdo que estabelecem entre si. Natureza
aqui compreendida como todo o ambiente social, material e simbolico.
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Para essa perspectiva dialética de mundo, as relagdes sociais
nao sdo harmdnicas ou neutras, dada a complexidade da vida humana
manifestada pela diversidade que constitui cada ser no mundo. Da
diversidade humana resultam os embates de interesses € necessidades,
criados e recriados, emergentes da propria existéncia do ser no ambiente
em que passa pela experiéncia da vida, sempre com outros sujeitos, suas
sexualidades, seus materiais simbolicos e historico-culturais.

Ao agir sobre o mundo o ser humano reflete, cria e recria vida,
capital material e simbodlico e, nesse processo, constréi e reconstroi
estruturas de pensamento também mediante o uso das linguagens, dentre
elas as expressas pela literatura infantil. A consciéncia humana se
desenvolve, portanto, pela propria existéncia do ser diante da agdo-
reflexdo-a¢do no e com o mundo. A consciéncia ndo é produto estatico,
pronto e acabado, mas resultado da capacidade humana de pensar e
analisar o mundo, agindo também sobre ele. Dai deriva a possibilidade
critica de problematizagdo e também de transformacdo da realidade
presente. Esse entendimento dialético das relagdes humanas expressa as
categorias-eixo do paradigma do materialismo historico-dialético.

Segundo Trivifios (1987, p. 23) “o materialismo dialético
levanta como critério da verdade a pratica social. Estas trés categorias: a
matéria, a consciéncia e a pratica social sdo as categorias fundamentais
do materialismo dialético”. Nesse sentido, é possivel reconhecer nesse
paradigma cientifico as bases-alicerce para desvelar a forma de entender
a producdo da vida humana, em suas diversas dimensdes e ambitos
sociais. E ele o eixo que determina o método dessa caminhada
investigativa.

Para o materialismo dialético ¢ a pratica social o critério para a
construgdo de verdades: ressalto aqui a ideia de construgdo tendo em
vista reconhecer o mundo, nele os seres humanos, como produzido e
produtor de realidades, jamais sendo entdo uma realidade pronta e
finalizada. Para Trivifios (1987, p. 27) o materialismo dialético “[...]
afirma que a pratica ¢ o critério decisivo para reconhecer se um
conhecimento ¢ verdadeiro ou ndo. Mas também diz que ela estd na base
de todo conhecimento e no propdsito final do mesmo”.

Entretanto, o préprio materialismo dialético necessita se
reconhecer como produto desse processo de produgdo de verdades pela
pratica social. Situada sua emergéncia no contexto da sociedade
européia do século XVIII, Karl Marx e Friederich Engels, grosso modo,
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analisam a sociedade de sua época do ponto de vista das relagdes
econdmicas estabelecidas entre proletarios e burguesia, como dindmicas
resultantes da luta de poder e dominagio entre diferentes grupos sociais.
A contribuicdo desse paradigma para a presente analise foi desvelar o
modo de produgdo -capitalista como forma de organizacdo que
fundamenta a vida em sociedade e¢ nela todas as suas expressdes
culturais, dentre elas os livros para a infancia. Além disso, esse
paradigma auxiliou também a apontar a possibilidade permanente da
transformacao da realidade do mundo presente, pelo compromisso das
pessoas com a busca da emancipagdo humana.

Sendo, portanto, os livros de educag@o sexual intencional para a
infincia uma dessas expressoes culturais humanas do sistema social
vigente, sua base também estd nesse modo de producdo no qual os
interesses estruturais ¢ hegemonicos sdo, preponderantemente hoje, a
logica de mercado e consumo. Livros, como produtos culturais
impressos, sdo produzidos principalmente pelo objetivo maior de
compra ¢ venda, obtengdo de lucro e acimulo de riquezas, a partir da
percepcao de uma necessidade emergente ou da criatividade humana em
produzi-los. Concebidos nessa pesquisa como dispositivos pedagogicos,
trazem consigo uma determinada forma de valorizagdo ligada a cultura
erudita, ou seja, a cultura das denominadas “classes hegemonicas”. Isso
porque livros implicam inclusive no repasse de posturas e atitudes,
contribuindo para modelar pensamentos e/ou produzir ideais e
valorizagdes acordados entre escritores e produtores de livros e seus
leitores.

Em vista disso, no paradigma do materialismo historico-
dialético, essa produgdo de conhecimento expressa também pelos livros,
assim como a propria teoria do conhecimento, ¢ compreendida e
estudada como expressdo historica. Nela se encontram incluidas todas as
contradi¢gdes que sempre constituem a producgdo da vida em sociedade.
Trivifios (1987, p. 71) afirma ainda que “o materialismo dialético
reconhece que a contradicdo ¢ uma forma universal do ser”. Essa
contradicdo mesma impulsiona a transformacdo das realidades,
modificando-se segundo as condi¢cdes materiais e culturais postas e as
ideologias presentes nos humanos que vivenciam cada momento
historico.

Os livros de educacgdo sexual intencional para a infancia, logo,
tanto derivam da criatividade humana, fundamentada na produgéo das
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obras ja existentes, quanto t€ém uma necessidade de nova producio e/ou
reproducdo de valores. Essa necessidade é apresentada pelos seres na
materialidade da vida, na qual sdo configurados e construidos, refletindo
e reproduzindo normas, regras e ideologias presentes no contexto
historico e cultural em que se situam. Podem produzir e reproduzir
“verdades” que sdo apropriadas de modos especificos pelos seus
leitores, conforme o processo de leitura que ocorre entre leitor e texto
escrito, ai incluidas as ilustragdes, entendidas nesta pesquisa como parte
do contetido. As ilustragdes dos livros de educagdo sexual intencional
para a infancia selecionados, contudo, ndo serdo analisadas nesse
momento, mas apenas os conteudos textuais escritos.

Explicita ou ocultamente, os seus conteudos (textos e
ilustragdes) buscam transmitir mensagens, entendidas aqui como
expressoes de vertentes pedagogicas (maneiras de educar), podendo
representar ou nao marcas de paradigmas hegemonicos, de acordo com
as ideologias de controle e reprodugdo ou transformagdo neles
expressos. Esses conteudos sdo apropriados de modos especificos pelo
sujeito leitor, acordado as suas vivéncias anteriores, experiéncias de
leitura e forma de entender a realidade. Portanto, o processo de analise
da compreensdo dessas mensagens reconhece o papel fundamental do
leitor na construgdo de sentidos e significados ao texto escrito,
entendendo-o ndo como produto estanque, ja que as informagdes
recebidas sdo estruturadas internamente de modos especificos por cada
leitor. Qual sera, entdo, o caminho e o método de apoio para esta
pesquisa na leitura e investigacao das obras selecionadas?

Nessa caminhada de constru¢do do conhecimento o método
dialético é definido, portanto, como aquele capaz de, nessa pesquisa,
auxiliar a apreender a realidade presente para analisa-la e reconhecé-la
em suas facetas aparentemente veladas. O materialismo dialético quando
aplicado a andlise da realidade, sempre como produto historico,
estrutura o método dialético. Sendo assim, tendo como ponto de partida
o conhecimento do senso-comum entendido como também refletido nos
textos e ilustragdes dos livros para a infancia, optou-se por tornar
especificamente seus textos escritos os materiais a serem observados e
analisados com apoio do método dialético. Desse modo, foi possivel
desvelar os indicadores das vertentes pedagodgicas de educagdo sexual
que subjazem aos conteudos textuais dos livros selecionados, com os
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quais contribuem para construir ou reproduzir um modo de se viver a
vida.

Isso foi possivel, pois, de acordo com Silva (2001, p. 35), o
método dialético

[...] comporta o imperfeito, o inacabado e
principalmente considera, da dindmica das
mudancas produzidas pela a¢do do homem na
sociedade, a mutabilidade da realidade, o que
torna o proprio método um processo dindmico de
articulac@o e associag@o de idéias e conceitos que
geram muitas possibilidades de interpretagdo do
objeto a ser pesquisado.

Portanto, esse método permitiu entender, nesse estudo, o
conhecimento produzido ndo como unica verdade estabelecida e
finalizada, mas como forma de apreender e compreender uma
determinada realidade. Essa apreensdo e compreensdo, sobre uma
realidade, se fazem a partir da observacao e analise pelo pesquisador ou
pesquisadora fundamentada antes em seus pressupostos e conceitos.
Nesse sentido, ndo foram negadas as interfaces da pesquisa cientifica
com os fatores que podem levar a diferentes informacdes obtidas, e,
ainda que possam ser diferentes, obedecendo ao rigor cientifico, se
mostrem como dados validos. Pela jungdo dessas diferentes observacdes
¢ que o olhar sobre dada pratica social se torna mais efetivo, uma vez
que se entende aqui a impossibilidade de uma pesquisa sozinha dar
conta da totalidade da compreensdo acerca de um mesmo objeto.

Segundo Trivifios (1987) o método dialético compreende trés
etapas ou momentos de pesquisa: o primeiro ¢ denominado por ele como
a contemplagdo viva do fenomeno, ou seja, ¢ a fase de exploracdo do
material, defini¢do do fendmeno a ser pesquisado e levantamento de
informagdes mediante observacdo e analise de documentos. A segunda
fase ou etapa ¢ caracterizada por Trivifios (1987) como andlise do
fenomeno, nela o pesquisador constroi uma analise detalhada sobre o
fendmeno, considerando também o seu aspecto sdcio-histdrico,
delimita-se a amostra ou corpus e o tratamento dos dados, além de
definir os tipos de instrumento da pesquisa. Por fim, a realidade
concreta do fenomeno representa o momento da descrigdo, classificagao,
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analise e sintese do fendmeno a fim de chegar as suas caracteristicas
essenciais.

A realidade humana é, nessa compreensdo, complexa e mutavel.
Por isso, o método dialético ¢ registrado aqui como op¢ao metodologica
que permitiu a esta investigagdo compreender os contetudos dos livros de
educacdo sexual intencional para a infancia. Seus conteudos estdo
imersos em seu proprio contexto historico de producdo e reprodugio de
valores. Para compreendé-los, portanto, foi necessario desvelar as
vertentes pedagdgicas — cunhadas por Nunes (1996) — neles
subjacentes, a partir dos indicadores prévios elencados.

Nessa dire¢do, afirma Silva (2001, p. 74) que “[...] ndo se trata
de buscar aplicar a dialética a realidade, trata-se de encontrar a
dialeticidade do mundo na realidade de seu ser, existir e cooperar”. Essa
dialeticidade se manifesta no mundo e assim também nos livros para a
infincia, pois escritos por seres humanos, com a caracteristica de
contradi¢do e mudanga intrinseca a realidade.

Esses livros especificos surgem em um determinado contexto
social, neles estdo presentes objetivos e interesses, portanto coube
averiguar: quais as contradi¢des presentes nos textos relacionadas a uma
compreensdao emancipatoria da sexualidade? Serd que os mesmos estdo
subsidiando processos de educagdo que apontam indicadores para uma
compreensdo emancipatéria da sexualidade e educagdo sexual,
entendidas aqui como processos sempre presentes no existir humano no
mundo?

Para buscar essas respostas, essa investigagdo se definiu pelo
uso do instrumento de coleta de dados via pesquisa documental, pois,
conforme Gil (1999) a caracteristica principal da pesquisa documental é
a analise de materiais que ainda nao receberam nenhum tratamento
analitico.

Fachin (2005, p. 136) entende por documento “[...] qualquer
informacdo sob a forma de textos, imagens, sons, sinais em
papel/madeira/pedra, gravagdes, pintura, incrustagdes e outros”.
Portanto, os livros de educagdo sexual intencional para a infincia sdo
entendidos nesta investigagdo como documentos, por apresentarem
informagdes em forma de textos representados na forma impressa em

papel.



109

Também Fachin (2005, p. 136) afirma que este tipo de pesquisa

[...] corresponde a toda informagdo de forma oral,
escrita ou visualizada. Ela consiste na coleta,
classificagao, sele¢do difusa e utilizagdo de toda
espécie de informagdes, compreendendo também
as técnicas e os métodos que facilitam a sua busca
e a sua identificagdo.

Torna-se novamente a lembrar que os livros para a infancia sdo
entendidos neste trabalho como dispositivos pedagégicos. Além disso,
sdo expressos por midia impressa, ou seja, documentos que exprimem
uma materialidade especifica. Nas palavras de Souza (2012, p. 47) essas
obras constituem-se como

[...] documento e objeto material testemunho de
uma época, cujas expressdes simbolicas
caracterizam as relacdes ideologicas de uma época
e as relagdes de poder. Materialidade constituida
de textos verbais escritos e textos imagéticos
impressos em papel que indicam modos multiplos
de ler e de pensar a linguagem.

Assim, considerando a necessidade de analise dos textos verbais
escritos presentes nesses livros de educacdo sexual intencional para a
infincia presentes no corpus da pesquisa, a metodologia da analise de
conteudo foi utilizada por se entendé-la como a adequada para desvelar
contetidos implicitos e explicitos reveladores de verdades e inverdades,
regras e padroes.

Para a busca de categorias, Trivifios (1987, p. 160) aponta que a
metodologia de analise de contetido ¢ utilizada para o

[...] desvendar das ideologias que podem existir
nos dispositivos legais, principios, diretrizes, etc.,
que, & simples vista, ndo se apresentam com a
devida clareza.

E prossegue ainda considerando-a como “[...] um meio para
estudar as ‘comunicagdes’ entre os homens, colocando énfase no
conteudo ‘das mensagens’” (TRIVINOS, 1987, p. 160). No seu
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entendimento, por meio da apreciagdo objetiva da mensagem torna
possivel perceber informagdes nao reveladas a primeira vista.

Nessa diregdo, Laville e Dione (1999) compreendem haver trés
modos de definicdo das categorias: o modelo aberto quando as
categorias resultam da propria analise, o modelo fechado quando ja se
tem categorias a priori definidas com base em um ponto de vista
teorico, e o modelo misto que é o caso dessa pesquisa. Este modelo
trata-se da juncdo entre os dois modelos anteriores, ja que segundo
Laville e Dionne (1999, p. 222) o pesquisador

[...] espera poder levar em consideracdo todos os
elementos que se mostram significativos, mesmo
que isso o obrigue a ampliar o campo das
categorias, a modificar uma ou outra, a elimina-
las, aperfeigoar ou precisar as rubricas...

Na caminhada de analise foi utilizado como ponto de partida
para apoiar a pré-andlise os indicadores que brotaram da leitura das
vertentes pedagdgicas de educacdo sexual, compreendidas como as
categorias a priori, propostas por Nunes (1996). Lembrando que tais
indicadores ja foram descritos no capitulo 3. Também compuseram os
indicadores para a pré-andlise, como expressdo da vertente
emancipatoria de educacdo sexual, os direitos sexuais constantes na
Declaragdo dos Direitos Sexuais como Direitos Humanos Universais.
Tais indicadores representaram as categorias iniciais prévias que foram
necessarias para evidenciar sua manifestagdo ou ndo nos conteudos
textuais das obras para a infincia pertencentes ao corpus da pesquisa.
Dessa apreensdo partiu-se para a inferéncia de categorias a partir das
consideragdes sobre o contetido analisado, mediante a “apreciacdo
objetiva da mensagem” (TRIVINOS, 1987, p. 160).

As categorias s3o resultado da andlise que se desvelam pelo
enunciado dos conceitos identificados pelo pesquisador e pela
codificac@o dos mesmos. Segundo Trivifios (1987) esse processo requer
etapas definidas, sdo elas: pré-analise, descri¢do analitica e interpretagao
inferencial (dessa ultima sobressai o conteudo manifesto ¢ o conteudo
latente, chegando-se as categorias).

A selecdo do corpus da pesquisa ocorreu a partir do
reconhecimento do material disponivel para acesso e, na sequéncia, da
definicdo dos seguintes critérios de sele¢do: livros para a infancia
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voltados especificamente a tematica da educagdo sexual, sendo deixados
de fora almanaques ou livros didaticos da mesma temdtica. Foram
adotados livros direcionados a criangas com idade aproximada entre 0 a
9 anos, publicados em lingua portuguesa ou espanhola, oriundos dos
seguintes paises: Brasil, Espanha e Equador. Dentre o material
disponivel para acesso, optou-se pela escolha de dois livros por autor/a
ou autores/as sendo esse mesmo niimero representante por pais. Do
conjunto total de livros de educacdo sexual intencional envolvidos,
foram selecionadas as obras langadas de 2002 a 2009, pois optou-se por
livros para a infincia contemporaneos, ndo confundindo-os com livros
de literatura infantil contemporanea. Assim, foram selecionados livros
pertencentes ou n3o a uma mesma cole¢do, mas sempre voltados
especificamente a educagdo sexual, e preferencialmente com tematicas
de educacdo sexual aproximadas, explicitas em seus conteudos.

Para melhor visualizagdo segue um quadro com os titulos das
obras, autor(es), ano, editora ¢ o pais relativo a cada uma das obras do
corpus.
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Quadro 3 — Corpus selecionado para analise

Obras Autor Ano Editora/Local

Mamade, como eu | Marcos Ribeiro 2006a | Moderna,

nasci? Brasil/Sao
Paulo

Sexo ndo € bixo-papdo! | Marcos Ribeiro 2006b | A 4 mios
comunicagao,
Brasil/Rio  de
Janeiro

Dime cémo es mi | Maria de los 2002a Graphus,

nacimiento y como se | Angeles Nafiez Equador/Quito

hacen los bebes
Dime cémo es mi | Maria de los 2002b Graphus,

cuerpo Angeles Nufiez Equador/Quito
(Y de donde sale este | Pilar Migallén | 2009a | LIBSA,
bebé? Lopezosa Espanha/Madri

Mercedes Palop
Botella Caterina
Marassi Candia

José R. Dias Morfa
(Qué hacen papd y | Pilar Migallén | 2009b | LIBSA,

mama? Lopezosa Espanha/Madri
Mercedes Palop
Botella
Caterina ~ Marassi
Candia

José R. Dias Morfa

Fonte: Produgéo da propria autora

Os livros “; Y de donde sale este bebé?” e “;Qué hacen papa y
mama?”’ ja sdo encontrados no Brasil traduzidos para a lingua
portuguesa, porém optou-se pela utilizagdo no original.

E importante destacar que se busca encontrar nessa analise dos
livros indicios da vertente emancipatoria de educacdo sexual, tendo em
vista o compromisso desta pesquisa com uma proposta educacional que
subsidie processos intencionais humanistas de fazer/viver educacao.
Essa vertente ¢ compreendida aqui como estimuladora da formagdo de
uma capacidade critica e reflexiva sobre si e sobre o outro, na busca da
conscientizagdo da existéncia que as pessoas sdo seres num mundo que é
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produto da histéria e da cultura. Essa vertente também busca a
compreensdo de que esse mundo ¢ também produto dos proprios seres
humanos, no seu embate com a natureza. Seres que se expressam por
meio das relagdes de produgdo da vida material e simbolica na qual
estdo presentes lutas de poder e dominagdo. Pela forca dessa vertente
emancipatoria pode-se entendé-la também como categoria, denominada
educacdo sexual emancipatoria, a ser desvelada.

Apbs a selecdo do corpus da pesquisa foram elaboradas duas
fichas para a andlise que a compuseram: a Ficha 1 relativa a
identificagdo da obra, sua descrigdo material e sintese da historia ¢ a
Ficha 2, que correspondeu a analise de conteudo propriamente dita.

A Ficha 1 foi composta de cinco elementos norteadores: a
referéncia da obra, a descricdo da materialidade do livro, os fatores
estruturantes na composi¢do da matéria narrativa, o objetivo da obra e a
sintese da historia. O terceiro elemento, denominado por fatores
estruturantes na composi¢do da matéria narrativa, foi fundamentado em
Coelho (2002) utilizando um vocabulario adaptado a partir de algumas
terminologias referidas pela autora, correspondendo a elementos (fatores
estruturantes) que podem ser identificados na andlise de uma obra
literaria. Cada um dos elementos foi fundamental para um olhar mais
aprimorado sobre os conteudos dos livros para a infancia analisados. Por
exemplo, a identificagdo do narrador da histéria pode apontar o
protagonismo/ndo protagonismo de cada personagem. Para melhor
observagdo segue o modelo utilizado para a Ficha 1:
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Quadro 4 — Ficha para analise descritiva de cada livro (Ficha 1)

1. SOBRENOME, Nome do autor. Titulo. N° Edicdo. Ilustragdes. Cidade:
Editora, ano. N° p.

2. Descri¢ao da materialidade do livro:

Gramatura das folhas, tamanho, nimero de paginas, se numeradas ou nao,
impressas ou ndo em policromia, cores predominantes. Distribuicdo dos
textos e ilustragdes nas paginas. Tipologia da letra utilizada no texto,
alinhamento e orientagdo (em cima, embaixo, direita, esquerda). Predominio
de texto ou ilustragdo ou distribuigdo equivalente entre ambos nas paginas.

3. Fatores estruturantes na composicdo da matéria narrativa:
Narrador:

Personagens:

Temas da histoéria:

Género narrativo:

Espaco:

Linguagem:
Técnica ou processo narrativo:

4. Objetivo do livro:

5. Sintese da historia:
Descrigao detalhada da historia.

Fonte: Produgéo da propria autora

A ficha 2 foi a base a partir da qual foi possivel desvelar os
indicadores explicitos ou ocultos nos conteudos textuais escritos dos
livros de educacdo sexual intencional para a infincia analisados. Essa
ficha foi composta de cinco elementos norteadores: a referéncia da obra,
o texto/trecho, o(s) indicador(es), o(s) destaques/reflexdes ¢ a categoria
desvelada.

Para sua realizacdo foi necessario primeiro descrever na integra
os textos escritos de cada livro, sendo para cada pagina dos livros
destinada uma linha correspondente a primeira coluna. Apo6s isso, foram
registradas as reflexdes feitas sobre cada um dos trechos e buscou-se
identificar qual/quais indicadores pareciam ressaltar. Apos todo esse
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processo com todos os livros, a investigagdo se voltou para o
desvelamento da categorizacdo final das analises. Segue abaixo a Ficha
2, para melhor exemplificagdo:

Quadro 5 — Ficha para analise critica de cada livro (Ficha 2)

1. SOBRENOME, Nome do autor. Titulo. N° Edicdo. Ilustragdes. Cidade:
Editora, ano. N° p.

Texto/trecho Indicador(es) Destaque/reflexdes Categoria
desvelada

Texto na | Conforme Apreciacdo  objetiva | Resultado das

integra  por | indicados no | da  mensagem e | categorias a

pagina. capitulo 3. consideragdes priori +

(pagina n°) — pessoais. conhecimento

(narrador). do pesquisador
+ quadro
operatorio.

(Numero de

linhas

dependente

do numero de
paginas  do
livro).

Fonte: Produgdo da propria autora

Com base nos caminhos metodologicos descritos, o capitulo
seguinte aborda propriamente as categorias e subcategorias desveladas a
partir da andlise de contetido de cada livro de educagdo sexual
intencional para a infancia que comp0s o corpus da pesquisa.

Esse trabalho investigativo permitiu perceber duas categorias
que se subdividem em subcategorias proprias. Para visualiza-las, antes
de seguir para o proximo capitulo que as aprofunda, segue um quadro
em que podem ser identificadas:
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Quadro 6 — Categorias e subcategorias desveladas

Categoria

Subcategorias

Na busca do direito a informagdo
baseada no conhecimento cientifico,
a contradicdo da padronizagdo da
norma das relagdes entre as pessoas.

1. Normatiza¢do do reducionismo
bioldgico com vieses na informagao
cientifica.

2. Normatiza¢do do modelo de
relagdes heteronormativas.

Na busca dos direitos sexuais como
direitos humanos, marcas de um
processo de construcdo da educagdo
sexual emancipatdria.

1. Marcas do direito a educagdo
sexual compreensiva ¢ do direito a
informagdo baseada no conhecimento
cientifico com foco na afetividade e
no autoconhecimento sexual.

2. Marcas do direito ao prazer sexual.

3. Marcas do direito as escolhas
reprodutivas livres e responsaveis.

4. Marcas do direito a saude sexual
com foco na seguranca do corpo
sexual.

5. Marcas do direito a liberdade e a
igualdade sexual com foco no
respeito a diversidade sexual.

Fonte: Produgdo da propria autora
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Figura 5 — Capa do livro ";Y de donde sale este bebé?" (LOPEZOSA et al.,
2009a).
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Fonte: Acervo pessoal de Sonia Maria Martins de Melo.
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5 DESVELANDO AS CATEGORIAS

“Ha verdades que se dizem
E outras que ninguém dira.
Tenho uma coisa a dizer-te
Mas ndo sei onde ela esta”.
(Fernando Pessoa)

As categorias foram desveladas a partir da analise de contetido
dos textos escritos dos livros de educacdo sexual intencional para a
infancia selecionados e partiram inicialmente das vertentes pedagogicas
de educagdo sexual cunhadas por Nunes (1996), mais o apoio da
DDSDHU, entendida como expressio pedagodgica da vertente
emancipatoria.

Destaca-se que tais categorias ndo buscam estabelecer verdades
absolutas, pois imersas num processo dinamico e dialético de construgéo
do pensamento. E, além disso, porque inclusive se trabalha no
entendimento das categorias como conceitos construidos a partir de
formas de conscientizac¢do sobre a relagdo do ser humano com o mundo,
relagdo essa que também se expressa nos textos dos livros de educagéo
sexual intencional para a infincia. Nesse sentido, este trabalho busca
propiciar reflexdes em processos de formagdo inicial e continuada de
professores e professoras que atuam na educagdo da infancia, mais
especificamente com uma proposta do uso critico dessas obras voltadas
a educagdo sexual nessa etapa da vida.

As reflexdes realizadas pelos profissionais dedicados a esse
nivel de ensino e imersos nesses processos formativos podem ser
auxiliadas pelo presente trabalho ao favorecer esse trabalho critico
apontando para uma abordagem emancipatoria dentro da tematica da
educacgdo sexual junto as criangas. Ao realizarem essas reflexdes sobre
essas obras especificas, os educadores e educadoras poderdo desvelar as
mensagens expressas nos conteidos desses livros, mensagens essas
muitas vezes nao percebidas a primeira vista.

Nesses livros cada texto € repleto de sentidos e significados
sobre a sexualidade humana a partir das posturas, atitudes, expressodes e
falas das suas personagens, assim como ocorre em todos os livros que os
seres humanos produzem, pois sempre ha mensagens sobre a
sexualidade em informagdes e conhecimentos neles registrados.
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Sobre essa produgdo e reproducdo de comportamentos,
entendidos como as atitudes e posturas humanas, afirma Teixeira (2012,
p. 210) que

a semelhanca do que se passa com os restantes
comportamentos culturais também no dominio da
sexualidade as formas de expressar o desejo e o
prazer  sdo  socialmente  construidas e
estabelecidas.

Importa saber o que esses livros especificos de educagdo sexual
para a infancia expressam, a partir de seus textos escritos, sobre
comportamentos — sempre sexuados —, bem como sobre desejo, prazer
e demais ditos e interditos sobre a sexualidade. Inclusive ha que
desvendar seus contributos na construgdo e estabelecimento de uma
forma de viver a sexualidade pela infincia, entendendo seu poder de
influenciar na vivéncia da sexualidade na fase adulta.

Na investigacgdo, as leituras iniciais dos livros para a infincia
elencados como corpus da pesquisa, ainda na fase de leitura para
fruigdo, foram repletas de deslumbramento sobre seus textos e
ilustragdes, em que se visualizava a possibilidade de utiliza-los com as
criangas na busca de uma pratica emancipatdria de viver a vida, e nela a
dimensdo da sexualidade. Porém, a partir da analise de contetdo
propriamente dita, fundamentada principalmente nos indicadores
levantados nesta pesquisa a partir das vertentes pedagdgicas de Nunes
(1996) e da Declaracdo dos Direitos Sexuais, a cada nova leitura foram
se desvelando também questdes contraditorias refletidas pelas
mensagens que se expressavam nos livros analisados.

Relembra-se que essas mensagens sdo também fruto desse
processo socio-historico e cultural de construgdo do pensamento pelos
seus autores e autoras, e nele da sexualidade. Logo, os contetidos dos
livros para a infincia sdo inclusive reflexos das contradigdes existentes
no mundo, derivadas das relagdes sociais entre as pessoas.

Foucault (2007) registra que as relagdes humanas sdo também
relagdes de poder e dominagdo, portanto os seres humanos sempre
refletem em sua pratica cotidiana sobre o mundo — acrescentariamos
bem como na producdo de livros de educacio sexual intencional para a
infincia — paradigmas, ideologias, valores e saberes sobre a vida
humana derivados dessas relagdes de poder que representam grupos
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humanos. Sendo assim, é possivel que esse processo esteja permeado de
avancos ¢ contradicdes refletidas pelos sujeitos historicos que o
produzem nas relagdes estabelecidas.

Assim, entre avangos e contradicdes desveladas nos textos
escritos dos livros de educacdo sexual intencional para a infancia
compreendidos no corpus da pesquisa, a partir da sua analise de
conteudo, foi possivel apreender duas categorias: 1) na busca do direito
a informagdo baseada no conhecimento cientifico, a contradicdo da
padronizacdo da norma das relagdes entre as pessoas e 2) na busca dos
direitos sexuais como direitos humanos, marcas de um processo de
construgdo da educacdo sexual emancipatoria.

A seguir cada uma dessas categorias ¢ explorada, juntamente
aos seus indicadores proprios relacionando-os aos textos dos livros para
a infancia que subsidiam essas categorias. Essas reflexdes aqui
apresentadas  buscam  explicitar contradicdes reducionistas e
normatizadoras da sexualidade, ainda persistentes nas obras estudadas.
Entretanto, também serdo indicados os seus avan¢os no sentido de uma
pratica emancipatoria de viver essa inseparavel dimensao humana.

5.1 NA BUSCA DO DIREITO A INFORMACAO BASEADA NO
CONHECIMENTO  CIENTIFICO, A CONTRADICAO DA
PADRONIZACAO DA NORMA DAS RELACOES ENTRE AS
PESSOAS

Os Direitos Sexuais como Direitos Humanos Universais
formam um documento de suma importancia para favorecer projetos e
propostas em educacdo sexual em uma perspectiva emancipatoria,
conforme ja apontado no capitulo 3 que trata sobre as vertentes
pedagogicas de educacdo sexual.

Sera eixo para inicio da apresentacdo da categoria o direito 9°,
indicador da vertente emancipatdria, que apregoa o acesso a informacao
baseada no conhecimento cientifico, pois a garantia dele, fundamentada
em um paradigma emancipatorio, permite a pessoa conhecer, valorizar e
respeitar seu proprio corpo e de seu proximo. Segundo a DDSDHU, esse
direito afirma que: “a informagdo sexual deve ser gerada através de um
processo cientifico e ético, disseminado em formas apropriadas e em
todos os niveis sociais”. (DDSDHU, 1999 apud MELO; POCOVI, 2008,
p. 45).
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Assim, conforme esse direito, quando se trabalha educagio
sexual intencional com a infancia, é necessario fazé-lo de forma
cientifica, ética e tendo como base a capacidade de compreensdo da
crianca dessas informacdes. Os livros de educagdo sexual intencional
para a infincia podem estar conseguindo essa compreensdo da crianca
na medida em que associam aos textos ilustragdes condizentes a eles.
Nesse sentido Oliveira (2007, p. 105) afirma que as ilustragdes dialogam
com a linguagem verbal, “[...] oferecendo a possibilidade de varias
leituras, pois a relagdo palavra-imagem ¢ complementar e interativa
[...]". Dessa forma, tornam-se importantes futuros trabalhos que
busquem desvelar os paradigmas ocultos também presentes nessas
ilustragdes dessas obras especificas. Como esta pesquisa objetiva apenas
a analise de conteido sobre os textos escritos, volta-se a afirmar que a
preocupacao desse trabalho se concentra nesses textos.

Ainda de acordo com o direito 9° da declaracdo, entende-se que
os livros de educagdo sexual intencional para a infincia podem atender a
esse direito quando também o acesso a esses livros for possibilitado a
todos os niveis sociais. Nesse aspecto, implica ao Estado e a
comunidade escolar buscar disponibilizar as criangas o acesso a esses
livros, juntamente ao preparo dos educadores e educadoras sobre o
trabalho com esses livros especificos junto a infancia.

Lembrando a questdo da compreensdo da crianga sobre a
sexualidade numa perspectiva cientifica — e emancipatoria —, ¢
preciso também utilizar os nomes cientificamente aceitos. Dificilmente
criamos apelidos para os bragos, olhos, boca, mas comumente usamos
apelidos para nomear os orgdos genitais. Reis e Ribeiro (2005, p. 39)
apontam a necessidade de a educagdo sexual em contexto escolar ser
critica, reflexiva e informativa, nesse ultimo aspecto em especifico cabe
aos educadores e educadoras: “[...] fornecer informagdes cientificas a
respeito da anatomia e da fisiologia sexual e das doengas sexualmente
transmissiveis”.

Nessa direcdo, encontra-se em “;Y de donde sale este bebé
— voltado para criangas acima de 6 anos — um excerto em que se

r)”25

* Para esclarecer o leitor/a que adiante vera outros excertos desse livro, em “;Y
de donde sale este bebé?” ha personagens adultos e criangas, mas ndo sao
identificadas por nomes. Apenas a figura do narrador oculto ¢ utilizada na
narrago, por isso, nos trechos destacados sempre havera tal nomenclatura de
identificacdo do narrador.
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explora informagdes sobre as células reprodutoras masculinas e
femininas utilizando-se de uma linguagem cientifica, acompanhando-se
da respectiva ilustragao:

El 6vulo y el espermatozoide son las células
reproductoras. Los ovulos se desarrollan en el
ovario de las mujeres y los espermatozoides en los
testiculos de los hombres.

La cabeza de los espermatozoides contiene una
parte de las instrucciones necesarias para formar
una nueva persona. La otra parte de la
informacion estd en el ovulo de la mujer. Unidas,
determinan algunas caracteristicas de la persona:
el color del pelo, la forma de la nariz, si va a ser
nifio o nifa, etc. (narrador oculto). (LOPEZOSA
et al. 2009a, p. 5, grifo dos autores).*

O excerto destacado, ao explorar as células reprodutoras
humanas, também caracteriza onde sdo normalmente desenvolvidas no
corpo humano masculino e feminino. Mostra que cada uma tem as
informagdes importantes que irdo caracterizar biologicamente a futura
pessoa. Nunes e Silva (2000, p. 99) abordam a necessidade dos
educadores e educadoras proporem dialogos abertos com as criangas
quando essas manifestam suas curiosidades sobre a sexualidade,
subsidiando esse trabalho “[...] com materiais didaticos que retratem o
corpo e a sexualidade de maneira adequada, com coeréncia e
serenidade”. Reiterando, os livros especificos de educacdo sexual para a
infincia, se usados com criticidade, podem também serem uteis nesse
trabalho.

% «O 6vulo e o espermatozoide sdo as células reprodutoras. Os 6vulos se
desenvolvem no ovario das mulheres e os espermatozoides nos testiculos dos
homens. A cabega dos espermatozoides contém uma parte das instrugdes
necessarias para formar uma nova pessoa. A outra parte das informagdes
encontra-se no 6vulo da mulher. Juntas, determinam algumas caracteristicas
da pessoa: a cor do cabelo, a forma do nariz, se serd menino ou menina, etc.”
(Tradugao nossa).



124

. ~ , . ~ 27 .7
No livro “Sexo ndo € bixo-papao!””’ parece haver ja uma

tentativa de explicar com simplicidade e ao mesmo tempo de forma
cientifica e clara o inicio de uma vida humana:

— Quando o o6vulo e o espermatozdide se
encontram, é o primeiro passo para formar o
bebé. (pai). (RIBEIRO, 2006b, p. 39).

Nessa breve passagem, o autor explica que ¢ pela unido entre
ovulo e espermatozoéide que ocorre o principio de uma vida humana.
Avanga, portanto, no que Nunes e Silva (2000, p. 83) apontaram ser
uma auséncia:

[...] hd uma caréncia muito grande de uma
linguagem e de figuras simbolicas significativas
para tratar das questdes da vida e da morte,
coordenadas humanas fundamentais. Somente
uma etapa de avango cultural e elevagdo ética
poderd engendrar novas formas de tratar tais
questdes.

Desse modo, ¢ perceptivel os avangos ja conquistados também
por livros para a infincia especificos quando buscam abordar a
sexualidade como dimensdo humana e a educagdo sexual de forma clara
e cientifica.

Na obra “Mamde, como eu nasci?”>*, apos ter explicado sobre o
parto normal, ou seja, quando o bebé nasce pela vagina, ¢ explorado
ainda o fendmeno do parto cesdreo, englobando, portanto, outra
possibilidade de nascimento de um bebé:

17 A

27 « ~ 7 . ~
A obra “Sexo ndo ¢ bixo-papdo!” é composta por quatro personagens
principais: o pai, a mae, o filho Leo ¢ a filha Bia.
28 P 1 M 1 13 ~ "7,7 A
ara contextualizar o leitor/a nesta pesquisa, “Mamae, como eu nasci?” é um
livro em que o narrador oculto predomina sobre a fala das personagens, nao
sendo elas identificadas por nomes, mas apenas pela ilustracdo. Assim, sdo
quatro figuras que aparecem: um homem, uma mulher, um menino e uma
menina.



125

Acontece que alguns bebés ndo nascem assim
[pelo parto normal]. Algumas vezes, o médico tem
que fazer uma operagdo, um corte na barriga da
mamde para o bebé poder nascer. A mde recebe
uma anestesia para ndo sentir dor. Quando os
bebés nascem assim, dizemos que eles nasceram
de parto cesdrio [sic].

E pra terminar: ao nascer, o médico corta e faz
um no no corddo umbilical. (narrador oculto).
(RIBEIRO, 20064, p. 38, grifos do autor).

Sendo assim, de acordo com o trecho destacado, é explicado ao
leitor ou leitora que algumas vezes os bebés ndo nascem pela vagina,
mas por meio de uma intervengao cirirgica. Ao mesmo tempo o autor se
preocupa em avisar o leitor ou leitora ao lembrar que a mae ndo sente
dor devido a receber uma anestesia.

O livro “Dime cémo es mi nacimiento y como se hacen los
bebes™ parece lembrar as curiosidades das criancas manifestadas a
partir da sua vivéncia cotidiana no mundo com outras pessoas, como € o
caso da descoberta da gravidez gemelar. Na passagem descrita a seguir,
Gabriela, a personagem crianga, apos ter ouvido de seu pai e sua mae
sobre seu nascimento, questiona:

— Juan y Pedro son gemelos... (Gabriela)

— Eso ocurre cuando un ovulo y un
espermatozoide ya unidos se dividen y se hacen
dos bebés. (mae)

Los gemelos son idénticos, son del mismo sexo,
dos nifios o dos nifias.

Los mellizos se forman  cuando  dos
espermatozoides entran a dos ovulos. (narrador
oculto). (NUNEZ, 2002a, p. 32, grifos da
autora).”’

** A obra “Dime como es mi nacimiento y como se hacen los bebes” é composta
pelas seguintes personagens principais, organizadas em duas familias: a
familia Davila representada pelo pai (José), pela mae (Carmem), por Gabriela
(filha) e José Miguel (filho bebé), a outra familia é identificada pela presenga
da avo (Dona Tere), da mae (Paola) e de Esteban Andrés (filho). Ha também a
personagem do médico (Dr. Torres) e uma enfermeira.

0“__ Jodo e Pedro sdo gémeos... (Gabriela)
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Conforme essa passagem, a autora explica como ¢é possivel
haver os dois tipos de gravidez gemelar, ou seja, a de tipo monozigotico
e a de tipo dizigotico. Com base nessa passagem, o educador ou
educadora também podera responder as criangas quando perguntarem-
lhes sobre a ocorréncia de trigémeos e assim por diante. E preciso
lembrar que a crianga sera tdo mais questionadora com seus educadores
e educadoras conforme for a posicdo de abertura e confianca neles e
nelas, conforme afirmam Nunes e Silva (2000). Contudo, anterior a isso
¢ necessario também a propria autorreflexdo dos educadores e
educadoras sobre seu processo de construcao socio-historico e cultural
da sexualidade, conforme também ressaltam Melo e Pocovi (2008).

Uma dessas questdes a serem (auto)refletidas pelos educadores
e educadoras ¢ a questdo das DST/AIDS, de acordo com Pereira (2012),
principalmente considerando-se a existéncia de programas federais que
objetivam desenvolver projetos sobre essa tematica no espago escolar, a
exemplo do Programa Saiude na Escola (PSE)*'. Relacionado a essa
questdo das DST/AIDS lembra-se também o uso da camisinha como
ainda o nico método seguro de prevengdo. O livro “Mamae, como eu
nasci?” ja traz um excerto que lembra a importdncia do uso de
camisinha para evitar a gravidez e/ou a transmissao das DST:

A camisinha, tanto a do homem quanto a da
mulher, sO se usa uma vez.

A camisinha evita a gravidez, quando ndo se
deseja, e também algumas doencas. Sdo as
Doengas Sexualmente Transmissiveis (DST) —
inclusive a aids.

E esse nome comprido, Doengas Sexualmente
Transmissiveis, quer dizer que sdo doengas que se

— Isso acontece quando um 6vulo e um espermatozoéide ja unidos se dividem,
formando dois bebés. (mae)
Os univitelinos sdo idénticos € do mesmo sexo, dois meninos ou duas
meninas.
Os bivitelinos se formam quando dois espermatozoides entram em Ovulos
distintos.” (Tradugao nossa).

3! Para mais informagdes sobre o Programa Satde na Escola acesse:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=16
796&Itemid=1128
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pegam durante a relagdo sexual. Isso ocorre
quando uma das pessoas tem alguma dessas
doengas e ndo se protege na hora da relagdo
sexual. Por isso é que é importante usar a
camisinha. E procurar um médico quando se
estiver doente. (narrador oculto). (RIBEIRO,
20064, p. 29).

Nesse trecho o autor ressalta a importancia do uso da camisinha
para as duas finalidades anteriormente citadas, evitar a gravidez e a
transmissdo das DST. O autor salienta também que essas doengas sdo
assim chamadas por poderem ser contraidas pela relagdo sexual quando
uma das pessoas esta doente e ambas nao se protegem durante a relagdo
sexual. Figueir6 (2009, p. 92-93) lembra que:

comprometer-se com a preven¢do das Doengas
Sexualmente Transmissiveis (DST), buscando
estratégias que ajudem os jovens a formar uma
postura de prevencao séria e segura, ¢ também um
dos objetivos da Educagdo Sexual, embora se
deva cuidar para ndo associar o sexo a doenca e a
morte, mas sim ao prazer responsavel e a alegria
de viver. A palavra camisinha e, ela propria,
enquanto objeto, tem rondado as cercanias da
familia e de todo o ambiente educativo, exigindo
dos educadores que falem sobre ela.

Figueir6 (2009), portanto, adverte para a urgéncia dos
educadores e educadoras tratarem sobre o uso de preservativos com 0s
alunos e alunas, mas cuidando para ao mesmo tempo ndo relacionar
diretamente sexo a doenga e morte. Cabe aos envolvidos em processos
de formagao inicial e continuada de professores e professoras discutirem
sobre essas questdes em busca de perceber estratégias que auxiliem as
criangas a compreensdo sobre as diferentes tematicas que se inserem no
campo da sexualidade humana em uma perspectiva libertadora e
gratificante de viver essa dimensdo humana.

Esses excertos destacados mostram a busca do direito a
informacdo baseada no conhecimento cientifico no processo de
educacdo sexual junto as criangas, assim, podem ajudar professores e
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professoras voltados a uma perspectiva emancipatéria da sexualidade
humana.

Mas, estando os seres humanos em permanente processo de
construgdo e reconstrugdo da sexualidade, as relagdes que mantem entre
si sdo permeadas ainda por vertentes pedagbgicas de educagdo sexual
repressoras, expressoes das relagdes humanas como relagdes de poder e
contradigdo. Essas vertentes, por sua vez, também sao construidas e
reconstruidas sdcio-histdrico e culturalmente pelas pessoas, e por isso
ainda sdo expressas por elas de uma forma ou outra em suas relacdes.
Inclusive elas podem ser encontradas nas tecnologias ¢ nos dispositivos
pedagogicos desenvolvidos, pois sdo também produtos humanos.

Nesse sentido, esses livros de educagdo sexual intencional para
a infancia ja demonstram expressar propostas pedagogicas assinalando
um indicador de emancipagdo em seus conteidos. Entretanto,
expressam-se neles também algumas contradicdes derivadas de
vertentes pedagogicas repressoras, ja que seus autores e autoras, COmo
sujeitos histdricos, estdo imersos nesse processo humano de construgio
e reconstru¢do da sexualidade. Sendo assim, nas duas seguintes
subcategorias estdo explicitas algumas contradigdes refletidas em
normatizagdes encontradas em excertos dos livros analisados,
juntamente com algumas questdes para reflexdo.

5.1.1 Normatizacio do reducionismo bioldégico com vieses na
informacio cientifica

A subcategoria da normatizagdo do reducionismo biolégico
com vieses na informagdo cientifica, desvelada nos contetdos
analisados dos livros de educagdo sexual intencional para a infancia,
reflete a padronizagdo bioldgica a partir de uma unica abordagem sobre
o ser humano. Nessa subcategoria se ressaltam quatro principais
tematicas que sdo explicadas a luz da ciéncia biologica: constituicao do
corpo humano, especificamente os 6rgdos genitais e reprodutores, o
fenomeno da reprodugdo, a descoberta da gravidez pela auséncia da
menstruagdo, e o desenvolvimento intrauterino do bebé.

Em alguns livros podem ser destacados alguns excertos em que
parece haver questdes contraditorias a serem questionadas. Por exemplo,
a abordagem sobre do corpo humano visto apenas na perspectiva do
padrio de normalidade aceito socialmente, mesmo que apresentado
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como baseado em um paradigma de ciéncia. Entretanto, esse padrao de
normalidade explicito em conteudos dos livros analisados refere-se a
essas realidades aparentemente como unicas possiveis, sem flexibiliza-
las. Isto pode induzir a crianga leitora a entender que existe apenas essa
possibilidade e ndo outra, ou seja, como se com todos os seres humanos
ocorresse sempre apenas a forma de interpretacdo da manifestacdo de
sexualidade colocada pelo contetdo do livro. Destaca-se a auséncia da
exposicdo no inicio ou no decorrer do livro, nos casos cabiveis em
relacdo ao acesso as informacdes bioldgicas cientificas, de que os
conteudos explicitos tratam apenas do padrdo comum de “normalidade”.
Nessa direcdo, poderiam pelo menos apenas apontar que ha casos
diferentes, mas que ndo sdo tratados no livro.

A partir dos excertos destacados, sdo apontadas algumas outras
realidades, ou excec¢des que fogem ao padrao bioldgico de normalidade,
apenas para lembrar ao leitor ou leitora deste trabalho de investigacao.
Mas ja se destaca que ndo se pretende que os livros para a infincia
tratem dessas excegdes, sdo sim apontamentos para afirmar a existéncia
delas e considerar a importancia do registro, pelos autores dos livros
estudados, da flexibilizagdo necessaria ao modelo inico apresentado.

Em “Mamaée, como eu nasci?” aparentemente ha a reprodugio
de um padrdo normatizador de corpo masculino em alguns trechos que
valem ser repensados pelos educadores e educadoras da infancia, ao
trabalharem esses textos junto a elas:

— OLHA, ELE FICA DURO! (menino)

Certo! Isto acontece de vez em quando. (narrador
oculto).

— O pénis do papai fica duro também? (narrador
oculto).

Algumas vezes. E o papai acha muito gostoso. Os
homens gostam quando o seu pénis fica duro.
(narrador oculto)’. (RIBEIRO, 2006a, p. 15)

Na passagem destacada o menino percebe que seu pénis teve
uma ere¢do e pergunta se isso acontece também com o pai. O narrador
oculto, diga-se o autor do livro, entdo responde afirmativamente e que o

*2 A fim de tornar claro ao leitor esse excerto, a identificacdo do narrador foi
repetida.
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pai, como os homens em geral, gosta quando seu pénis fica ereto.
Contudo, uma ere¢do peniana as vezes pode causar um constrangimento
quando ocorrida em lugares sociais em que o homem se sente
desconfortavel, provocando assim uma sensagdo de incomodo. Nesse
sentido, talvez seja possivel perceber os indicadores do determinismo
bioldgico e do fisiologismo redutor quando o texto ndo relativiza a
relacdo entre ere¢do peniana ¢ o prazer dela decorrente. Ao trabalhar
esse conteudo com as criangas, o professor ou professora poderia
acrescentar que, em geral, os homens gostam quando seu pénis tem uma
ere¢do, mas dependendo de onde e quando isso ocorre.

Essa interpretagdo lembra a abordagem biologista reducionista
cunhada por Nunes (1996, p. 139), isto é, “[...] trata-se de uma
compreensdo descritiva e controladora do que seria uma for¢a natural
supostamente instintiva ou selvagem do corpo humano”.

Na sequéncia do livro “Mamade, como eu nasci?” ha outra
passagem passivel de contradi¢des:

— E o que é esse saquinho embaixo do pénis?
(narrador oculto).

E o0 escroto. O nome desse saquinho é escroto. As
duas bolas dentro do saquinho chamam-se
testiculos e sdo muito sensiveis. E sdo esses
testiculos  que  produzem  espermatozoides.
(narrador oculto). (RIBEIRO, 2006a, p. 15, grifos
do autor).

Nesse excerto o narrador oculto nomeia cientificamente os
orgdos sexuais masculinos e sua localiza¢do, explicando entdo que sdo
os testiculos os 6rgaos responsaveis pela producdo de espermatozoides.
Ao fazer essa afirmacg@o, sem relativizar, nega a existéncia, por exemplo,
de casos de pessoas do sexo masculino que tém algum problema que
causa sua esterilidade, por exemplo a auséncia total de esperma
(azoospermia)™.

No que diz respeito a fertilidade, na continuagdo do texto ha a
seguinte passagem:

3 Para mais informagdes sobre problemas que causam esterilidade acesse:
http://www.manualmerck.net/?id=266&cn=1721
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Como vocé ja sabe, os espermatozoides sdo
fabricados dentro do saquinho, ou melhor, no
escroto. Depois, eles (os espermatozoides)
caminham por dois tubinhos (canais deferentes),
até chegarem a vesicula seminal e a prostata.

Ai os espermatozoides se misturam com um
liguido que se chama sémem. Esse liquido, que é
grosso e pegajoso, sai da ponta do pénis do
homem. E uma sensa¢do muito boa. (narrador
oculto). (RIBEIRO, 2006a, p. 16, grifos do autor).

Héa que destacar que, quando se afirma que os espermatozodides
caminham pelos canais deferentes até chegarem a vesicula seminal e a
préstata, esquece o autor de mencionar, que (quando ndo ocorre outro
problema) eles ficam armazenados ainda por um tempo no epididimo.
Assim, ao passarem os gametas por esses dois elementos juntam-se a
secre¢des por eles produzidas, que formam o s€émem ao qual se juntam
os espermatozoéides. Entretanto, o que se destaca com mais énfase ¢ a
explicagdo da ejaculagdo de forma descontextualizada, aparentemente
como se fosse algo que ocorre a qualquer momento e ndo decorrente da
estimulagdo peniana.

No caso da mulher, “Mamé&e, como eu nasci?” coloca-se uma
informagéo bioldgica e desconsidera-se seu contexto social:

Aqui em cima estd o seu clitéris, que faz as
mulheres sentirem muito prazer ao ser tocado,
porque é gostoso.

Depois, este é o buraquinho por onde sai o xixi. O
seu nome é uretra. O nome do buraquinho por
onde sai o xixi do menino também é uretra.

E depois vem a vagina. (narrador oculto).
(RIBEIRO, 20064, p. 19, grifos do autor).

Essa citagdo afirma ser o clitoris como uma regido em que as
mulheres sentem prazer no toque: destaca apenas a questdo bioldgica
sobre a social, pois sabe-se, por estudos, que nem a todas as mulheres é
dado o direito ao prazer: é s6 lembrar-se os casos de grupos humanos
em que ha a ablagdo do clitéris como ocorre na Africa Subsaariana.
Werebe (1998, p. 92) afirma que “sem duvida, as mutilagdes sexuais
femininas visaram sempre a interferir na sexualidade da mulher. A
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ablacdo do clitoris tem como conseqiiéncia a privacdo de um o6rgéo
importante para o prazer sexual da mulher”. Nao obstante, o excerto
também descarta o longo processo social necessario para
reconhecimento do direito ao prazer sexual feminino, negado ainda em
algumas realidades sociais. Reafirmamos, ndo se espera que o livro
aborde em profundidade as questdes sociais, mas as flexibilize,
escrevendo que em nossa sociedade as mulheres tém o direito ao prazer
sexual, o que em outras épocas lhes foi negado, apesar de ainda muitas
delas precisarem lutar por ele.

Essa flexibilizagdo precisa ser no minimo apontada aos leitores
e leitoras das obras, mesmo que de maneira simples, como convém para
a infancia, pois a sexualidade ndo ¢ uma dimensdo humana pronta e
acabada, ela é construida soécio-historico e culturalmente € é em vista
dessa perspectiva que se busca compreendé-la. Nessa dire¢do escreve
Nunes (2002, p. 23):

[...] nosso objetivo é compreender a sexualidade
na trama das relagdes sociais e culturais de cada
época humana, explicitar seus determinantes
econdmicos, mormente os modelos hegemonicos,
decifrar seus eixos de sentido e desvendar as
contradicdes dos codigos de poder que a
envolvem.

Tais modelos hegemonicos estdo ainda muito presentes em
nossas praticas humanas no mundo, portanto também refletidas nos
livros de educagdo sexual intencional para a infancia. Ainda que eles
estejam com grandes e consideraveis avangos, algumas contradi¢oes sdo
passiveis de aparecer. Novamente em “Mamae, como eu nasci?”,
falando sobre a sexualidade feminina, ha a seguinte citacao:

No final da vagina encontramos o utero, dentro
da barriga da mamae, que o bebé fica até nascer.
E o utero vai aumentando de tamanho conforme a
crianga vai crescendo.

Logo depois do utero vamos encontrar as
trompas, uma de cada lado [...].

E no final de cada trompa temos os ovarios, que
sdo bem pequenos. E nos ovirios que estio os
ovulos. Todo més, um ovdrio libera um ovulo. Isso
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se chama ovulagdo. (narrador oculto). (RIBEIRO,
20064, p. 20-21, grifos do autor).

Segundo esse trecho, as mulheres apresentam uma vagina e
logo ap6s um utero, onde o bebé se desenvolve, assim como apos o
utero ha as trompas e ovarios, nesses ultimos onde se encontram o0s
ovulos que sdo liberados um de cada lado a cada més. Entretanto, ¢
preciso lembrar que algumas mulheres ndo se enquadram nesse padrdo
de normalidade. Sendo assim, poderia ser acrescentado nesse texto,
sempre na linguagem devida, que essa realidade apresentada diz respeito
ao padrdo de normalidade aceito pela ciéncia, mas ha casos de mulheres
que fogem desse padrdo. Apenas para lembrar ao leitor ou leitora dessa
dissertagdo — o que ndo significa ter que trabalhar especificamente com
as criancas as realidades a seguir apresentadas — alguns exemplos
existentes que nio se enquadram nessa normatizagdo difundida junto as
criangas: ha mulheres que tém a chamada “sindrome de Rokitanski™*,
ou seja, ma formagdo congénita caracterizada pela auséncia de tutero e
falta de desenvolvimento do canal vaginal, outras mulheres passam pela
histerectomia que ¢ a retirada do utero. Com referéncia a liberagdo de
ovulos, algumas mulheres nascem com uma quantidade minima de
ovulos e ainda muito novas ndo mais ovulam. Em outras pode lhes
ocorrer a chamada endometriose®™ ou também a sindrome do ovario
policistico’®. Repetimos: ndo se sugere que o livro traga essas
informagdes sobre casos que fogem ao padrdo de normalidade, mas a

** Para mais informagdes sobre a sindrome de Rokitansky verifique em:
http://sindromederokitansky.blogspot.com.br/

> Chama-se endométrio a camada mucosa que reveste internamente o Gtero e
que ¢ normalmente expelido pelo corpo da mulher durante a menstruacdo. Na
endometriose, parte do endométrio ndo ¢ expelida e migra para outras regides
internas do corpo da mulher, como trompas, regido abdominal e/ou pélvica.
Essa doenca, além de causar dores e outros sintomas, pode levar a
infertilidade. Para mais informagdes, acesse:
http://www.endometriose.med.br/index.php?option=com_content&view=artic
le&id=74&Itemid=55

** A sindrome do ovério policistico ¢ caracterizada por microcistos que se
desenvolvem no(s) ovario(s) da mulher decorrente de alteragdes hormonais
em seu corpo, podendo alterar o ciclo menstrual e levar a infertilidade. Para
mais informagoes, acesse:
http://www.minhavida.com.br/saude/temas/sindrome-do-ovario-policistico
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flexibilizagdo adequada é necessaria, afirmando no minimo que em
geral os 6rgdos reprodutores femininos se comportam dessa maneira.

No livro equatoriano, chamado “Dime cémo es mi nacimiento y
como se hacen los bebes” também ha uma referéncia sobre a ovulagdo
mensal feminina. No excerto a seguir a personagem menina chamada
Gabriela pergunta ao pai sobre o fendmeno da reproducdo. O pai
comega a explicagdo a partir do corpo feminino, conforme ¢ possivel
observar em:

Papa entra en la habitacion. (narrador oculto).

— Papi jcomo se hacen los bebés? (Gabriela).

— Cuando se unen un évulo de la mama con un
espermatozoide del papa. (pai).

— No entendi nada. (Gabriela).

— Tengo que explicarte muchas cosas... En el
cuerpo de mamd...

...hay una bolsa que se llama utero; a cada lado
estan los ovarios y dentro de éstos hay miles de
células, los ovulos. Este es un ovulo visto con un
microscopio. (pai).

— Parece un huevo frito. (Gabriela).

— Todos los meses sale un ovulo, avanza por
estos tubitos y llega al utero. Luego, ese ovulo
sale del cuerpo con un poco de sangre. (pai).

— Esto se llama menstruacion o regla y nos pasa
a todas las mujeres. (mae). (NUNEZ, 2002a, p.
21-22).7

%7 “Papai entra em casa. (narrador oculto).

— Papai, como sdo feitos os bebés? (Gabriela).

— Quando se unem um 6vulo da mamde com um espermatozoéide do papai.
(pai).

— Nao entendi nada. (Gabriela).

— Preciso te explicar muitas coisas... No corpo da mamae...

... hd uma bolsa que se chama utero; em cada lado estdo os ovarios e dentro
deles ha milhares de células, os Ovulos. Este ¢ um o6vulo visto pelo
microscopio. (pai).

— Parece um ovo frito. (Gabriela).

Todos os meses sai um ovulo, caminha por estes tubinhos até chegar ao

utero. Logo, esse 6vulo sai do corpo com um pouco de sangue. (pai).
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Assim, depois que o pai explica sinteticamente “como se fazem
os bebés” e sua filha lhe responder que “nada entendeu”, o pai passa a
falar que a mée tem um ttero e em cada lado um ovario. Dentro deles ha
os ovulos que sdo liberados um a cada més quando saem do corpo pela
menstruagdo. Nessa afirmacdo ha novamente as informa¢des baseadas
no padrao bioldgico de normalidade, contudo fala como se todas as
maes fossem igualmente dessa forma, sem flexibilizagdo. Reitera-se
assim a negacdo da possibilidade da ocorréncia de casos que fogem a
esse padrdo. Para o leitor ou leitora desta dissertacdo, apenas para
informar ou lembrar, algumas mulheres podem passar por problemas
relacionados a ovulago, fugindo aos padroes de normalidade. Afirmar
uma Unica possibilidade pode levar também a negar a existéncia de
casos de mulheres com insuficiéncia ovariana prematura que tém
menstruagdo irregular ou mesmo ndo menstruam, naturalizando junto
aos e as leitoras apenas o padrdo de normalidade. Ainda sobre a
menstruagdo, por exemplo, ha ainda aquelas mulheres que apoés
determinado tempo de vida passam pela menopausa, ou seja, o periodo
fisiologico caracterizado pelo encerramento dos ciclos menstruais e
ovulatorios, nos casos cabiveis. Nao obstante, a mulher ovula caso ndo
esteja tomando pilulas contraceptivas, embora também o mais comum
seja ela ter a menstruagdo, mesmo com o uso ndo continuo dessas
pilulas. Como vemos, existe um universo de possibilidades de vivéncias
desses fendmenos pelas mulheres. Nao se pretende que os livros para a
infancia trabalhem essas questdoes que fogem aos padrdes bioldgicos de
normalidade, ou demais casos, mas € preciso atentar para a presenga
nesses livros de palavras que relativizem a realidade, pois poderiam
apontar, no minimo que, em geral ela se apresenta de determinada
forma.

Este mesmo livro, “Dime c6mo es mi nacimiento y como se
hacen los bebes”, apos falar sobre o corpo da mulher, passa a falar sobre
o corpo do homem:

— Los hombres somos distintos, tenemos el pene y
debajo una bolsita con los testiculos. En los
testiculos se fabrican millones de células que son

— Isso se chama menstruacdo e ocorre com todas ndés mulheres. (mae).”
(Tradugao nossa).
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los espermatozoides. Empieza a ocurrir en los
muchachos a los 13 o 14 arios. Se los ve asi en el
microscopio. Cuando salen del cuerpo se llama
eyaculacion. (pai). (NUNEZ, 2002a, p. 23).*®

Esse excerto corrobora ao ja destacado em “Mamae, como eu
nasci?” sobre a produgdo de espermatozoides pelos testiculos. Vale
lembrar que o mais comum ¢ que ocorra de fato essa produgdo de
espermatozoides pelos testiculos, entretanto ha casos de homens que sdo
diferentes e se negarmos a existéncia da possibilidade de realidades
distintas junto as criangas, talvez estejamos falhando com elas caso
alguma venha a fugir do padrio. Além disso, hd criangas em nossas
escolas que podem também nos apresentar essas situagdes diversas
desse padrdo, conhecidas por elas de pessoas de sua vida cotidiana, e
precisamos buscar estar preparados para respondé-las de maneira
emancipatoria.

Esses textos destacados de “Dime como es mi nacimiento y
como se hacen los bebes” podem estar reforcando o determinismo
bioldgico e o fisiologismo redutor, levantados como indicadores da
vertente médico-biologica redutora, apresentando apenas visdes
limitadas sobre o corpo humano e a sexualidade, reforcando a
normatizagdo de um padrio bioldgico redutor, com vieses na
informa¢do cientifica. Sobre essa questdo do corpo-sexo masculino e
feminino Nunes (2002, p. 126) escreve que

[...] a condi¢do corporea, animal, e a diferenca
sexual macho/fémea sdo ainda desprovidas de
uma significagdo humana, pois estdo entregues ao
ciclo reprodutor da natureza animal.

Homens e mulheres sdo sujeitos distintos como todos os seres
humanos, de forma que cada mulher sera diferente da outra como todo
homem o é. Ha que se cuidar com os reducionismos velados em

38 J . A e .
“— No6s homens somos diferentes, temos um pénis e debaixo uma bolsa com

os testiculos. Nos testiculos sdo fabricados milhdes de células, os
espermatozoides. Isso comega a acontecer nos garotos por volta de 13 ou 14
anos. Com o microscopio podemos vé-los assim. Quando saem do corpo
chamamos a isso de ejaculagdo.” (pai). (Traducao nossa).
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propostas pedagogicas de educagdo sexual com cunho biologista redutor
que propde um padrao socio-historico, dito normal, e culturalmente
descontextualizado de ser cada sujeito uma pessoa em especial.

Essa padronizagdo também fortalece a nocdo de igualdade
(homem igual a outro homem e mulher igual a outra mulher) a partir da
marca biologica, o sexo, questdo também presente nos livros analisados.
Tais propostas ao mesmo tempo encaram a diferenca entre homem e
mulher, mas acabam supondo um padrao entre as mulheres e outro entre
os homens.

Essa associacdo entre marca bioldgica masculina e feminina,
associada as categorias homem e mulher como seres diferentes pelo
sexo e iguais quando sendo do mesmo, € expressa visivelmente em
“Mamaée, como eu nasci?” no excerto:

NO CASO DO HOMEM...
Vocé esta vendo o peito? Os peitos do menino sdo
pequenos e lisos. Quando o menino crescer, eles
serdo um pouco maiores e lisos. Mas muitos
homens tém pélos no peito.

[..]

— Por que o pénis do papai é maior que o do
menino?

E porque o menino é pequeno! Quando ele
crescer, o pinto, opa!, o pénis vai crescer
também. (narrador oculto). (RIBEIRO, 2006a, p.
14, grifos do autor).

Nesse excerto o autor ja tece consideragdes que apontam para a
diferenca humana, por exemplo quando cita que alguns homens t€m
pélos no peito e outros ndo. Contudo, afirma que os peitos do homem
sdo lisos, mesmo sendo crianga ou adulto, em que se pode perceber
indicador do determinismo biologico. Essa caracteristica levantada
talvez possa ser entendida como uma contradi¢do diante de homens que
desenvolvem as glandulas mamadrias, ou ginecomastia, e cujo peito
assume um volume maior. Outra questdo a ser destacada é a afirmacdo
sobre o tamanho do pénis e a fixagdo sobre o seu crescimento. Parece se
destacar, nesse sentido, o indicador do fisiologismo redutor, ao
concentrar a aten¢do no tamanho do pénis.

Esse mesmo livro, “Mamde, como eu nasci?”’, apresenta
também a constituicado fisiologica do sexo:
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NO CASO DA MULHER...

As mulheres também tém peitos, mas chamamos
de seios. Quando as meninas crescerem, eles
serdo bem maiores. E do seio da mamde que sai o
leite que alimenta o bebé quando ele é pequeno. E
todos os bebés, quando a mamde tem leite,
deveriam mamar no peito: é o alimento mais
saudavel que existe.

Como ja vimos, o homem tem pénis. A mulher tem
vulva. Muitas coleguinhas as vezes chamam de
“baratinha”, mas o nome correto é vulva. Todas
as mulheres tém cabelos no lado de fora da vulva.
Todas vocés, meninas, quando crescerem, terdo.
Entdo, como vocé ja sabe, isso entre as pernas é
vulva, que tem partes importantes dentro dela.

— Como assim?

Se vocé abrir um pouquinho as pernas e olhar por
um espelhinho, vai ver bem melhor. (narrador
oculto). (RIBEIRO, 2006a, p. 18, grifos do autor).

Nessa passagem se destaca que as mulheres tém seios que
crescem conforme o aumento da altura das meninas. Destes seios saira
necessariamente o leite que devera alimentar o bebé quando pequeno.
Em seguida, no livro se fala sobre a vulva mostrando na ilustragdo uma
menina se reconhecendo. Embora jia avance no sentido do
autoconhecimento do corpo pelas meninas, ainda apresenta o corpo da
mulher como um padrio imutavel, sem a possibilidade de flexibilizagao.
Para os leitores e leitoras desta dissertacdo, vale lembrar que nem todas
as mulheres se enquadram nesse perfil determinista bioldgico redutor,
ou seja, algumas mulheres desenvolvem pouco as glandulas mamarias,
nem sempre as mulheres produzem o leite materno durante todo o
periodo de amamentac¢do do seu filho e, por fim, naturalmente, ¢ comum
o desenvolvimento de pelos pubianos na parte externa da vulva, porém
algumas mulheres também impedem seu crescimento por meio de
tratamentos. Nao obstante, vale registrar também que ser mulher ndo diz
respeito exclusivamente as suas caracteristicas fisioldgicas, que tais
caracteristicas ndo sdo padrdo para todas, porque elas, as mulheres,
como todos os seres humanos, sdo diversos. Sobre essa apresentagdo
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biologista determinante do ser homem e ser mulher, acompanhado de
um fisiologismo redutor, escreve Nunes (1996, p. 145) que

nogdes descritivas do aparelho reprodutor,
funcionamento corporal, capacidade produtiva,
potencialidade endocrina e exodcrina, estrutura
glandular do homem [e da mulher] ndo esgotam o
ser do homem [e da mulher], ndo educam para
uma sexualidade critica, humanista, significativa e
responsavel, necessaria ao ser humano que se
coloca em ampla condigdo de vivéncia social e
associado ao seu semelhante.

Essa abordagem sobre o que é proprio do masculino e proprio
do feminino também ¢ destacado no livro “Sexo ndo é bicho-papao!”
associado com a ideia de homem e de mulher, conforme podemos
observar no seguinte trecho:

— O meu pai estd no quarto mudando de roupa
para trabalhar. Ele usa cueca e eu também. O
corpo dele é igual ao meu. (Leo-filho).

O corpo do pai é igual ao do menino. (narrador
oculto). (RIBEIRO, 2006b, p. 19).

Nesse excerto ja é possivel encontrar a questdo social sendo
lembrada, aliada ao bioldgico, pois o texto expressa o pai como a figura
que trabalha. Entretanto, ao fazer isso reproduz a ideia de que é do
homem o espago publico-social — em oposicao a sua esposa que ocupa
o0 espago doméstico, ja que adiante no texto ndo menciona a mulher fora
do mesmo, naturalizando que o espa¢o doméstico é seu espago proprio.
Também o uso pelo pai e pelo filho do mesmo tipo de roupa intima e a
ideia de que seus corpos sdo iguais, determinados biologicamente como
homens, acaba novamente reduzindo o ser humano a dimensdo
bioldgica do sexo.

Em “Sexo ndo ¢é bicho-papao!”, quando comeca a falar sobre o
corpo feminino, o texto novamente associa o corpo da mae ao da filha e
também o uso do mesmo tipo de roupa intima por elas, mas nesse caso a
mulher ndo se prepara para trabalhar.
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— Olha so: o corpo da mulher é diferente do
corpo do homem. O corpo da minha mde é igual
ao corpo da minha irmd. A menina tem vulva,
como o papai falou. E... e eu tenho peruzinho.
(Leo).

— E, mas o nome do peruzinho é pénis, e as
meninas como eu tém vulva. Ah! E outra coisa: eu
e a mamde usamos calcinha. E vocé, como o
papai, usa cueca. E para proteger. (Bia).
(RIBEIRO, 2006b, p. 24-25).

Esse aparente reducionismo leva também a associar a ideia de
enquadramento de homens e mulheres em categorias diferentes que néo
se mesclam. Mas, como sdo sujeitos historicos e culturais, sempre €
possivel haver um intercimbio entre suas caracteristicas sociais. Parece
haver a transmiss@o da ideia de que o que define homens e mulheres ¢ a
sua dimensdo biologica do sexo. Entendendo-se o argumento biologico
relacionado ao que ¢é natural, entdo, podemos concordar com Nunes
(2002, p. 18), pois ocorre que

muitas vezes o argumento do “natural” ¢ a forma
mais cabal do preconceito ou do conservadorismo.
Pois se podera afirmar que sdo “naturais” o poder,
o dominio e a brutalidade no homem, como a
“meiguice e ternura” sdo dotes ‘“naturais” da
mulher. E preciso rejeitar este simplismo.

Assim, esse conceito que representa o que € proprio do homem
e o que ¢é proprio da mulher pode conduzir a (ou refor¢ar a)
naturaliza¢do de papéis sociais. A partir da sutil referéncia a0 mesmo
tipo de roupa adequado a homens e mulheres, podemos ser levados a
entender outras questdes que sdo proprias do homem e proprias da
mulher, por exemplo o trabalho como algo masculino, do homem, e o
cuidado com os filhos/filhas algo feminino, da mulher, entre outras
questdes. E assim, pequenas normatiza¢des podem acabar levando a
grandes alienagdes.

O conceito de género como construcao social fundamentada em
relagdes de poder, pode ajudar a entender esses determinismos que se
contrapdem a construgdo sécio-histérica e cultural do que entendemos
por ser homem e ser mulher, o que vai mais além do aspecto fisiologico.
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Maia (2005, p. 69) afirma que “[...] é na sociedade que nos tornamos
uma pessoa feminina ou masculina, principalmente pela introje¢do de
valores e normas de conduta relacionada aos géneros”.

Essa perspectiva reducionista sobre o ser homem e ser mulher
que favorece a normatizacdo de um padrao biologico conflui na
uniformizagdo da reprodu¢do humana apenas pela suposta
complementaridade dos sexos, conforme serd apontado adiante.

Sabemos que dentre as informacdes cientificas importantes de
serem ensinadas as criangas encontramos as que tratam sobre o
fendmeno da reprodugdo humana, pois conforme ja apontam Nunes e
Silva (2000, p. 82) uma das marcantes expressdes da sexualidade da
crianca ¢ a pergunta sobre de onde vém os bebés. Segundo esses
autores:

[...] h4d uma curiosidade muito grande (quatro a
seis anos) sobre o ciclo da vida ou a mecanica do
nascimento. Respeitando o cardter mitologico da
consciéncia infantil deveremos construir formas
de relatar o nascimento das criangas, nos seus
limites e contornos, com uma significagdo
humanista, pessoal e subjetiva.

Uma tentativa inicial e simplificada de auxiliar a crianga e sua
familia a responder a essa pergunta é encontrada em “Mamae, como eu
nasci?”, na seguinte afirmagao:

Os bebés sdo feitos pelo homem e pela mulher. E
esse homem e essa mulher que fizeram vocé sdo
seu pai e sua mde. (narrador oculto). (RIBEIRO,
2006a, p. 12).

Essa passagem afirma que os bebés resultam de um homem e de
uma mulher que se configuram em seu pai ¢ sua mae, o que pode
identificar uma visdo da sexualidade reprodutivista e um determinismo
biologico. Sabemos que os bebés sdo feitos pelas células reprodutoras
masculina e feminina, entretanto precisamos estar atentos as criangas
cujo pai(s) e/ou mae(s) ndo necessariamente as geraram, mas constituem
sua familia, formando assim as varias configuracdes familiares. Ao
trabalhar esse contetido em processos de formagao profissional junto aos
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professores e professoras e depois esses/essas profissionais trabalhando
0 tema com as criangas, ¢ importante discutir com eles e elas sobre as
outras possibilidades de familia que existem e conhecem, contribuindo
também na legitimacdo e valorizacdo dessa diversidade que comporta
todos os seres humanos.

Esse excerto, da forma como foi escrito, pode estar ajudando a
legitimar que pai e mie sdo apenas aqueles que geram biologicamente as
criangas, mas nao considerando também a possibilidade de pai e mae
serem as pessoas que as educam, ddo carinho, afeto e se responsabilizam
por elas, como no caso da adog¢do ou de outra configuracao familiar.

Continuando a reflexdo sobre a reprodu¢do humana, parece
haver novamente um determinismo bioldégico e uma visdo da
sexualidade reprodutivista no seguinte excerto de “Maméde, como eu
nasci?” conforme segue:

A vagina é um canal que fica logo abaixo do
buraquinho de fazer xixi. E por ai que seu bebé
nascerd algum dia, quando vocé tiver crescido, e
se vocé quiser ter um. (narrador oculto).
(RIBEIRO, 20064, p. 19).

Nesse trecho o narrador oculto fala sobre a vagina e afirma que
¢ por esse canal que o bebé nasce. Mesmo que relativize a possibilidade
da gravidez pela vontade da pessoa de ser mae, ao afirmar que o parto
normal ¢ a regra assim como a gravidez quando se ¢ pessoa adulta, nega
o parto cesareo ¢ o fato de haver meninas que tém bebés ainda muito
jovens e outras que os t€ém sem mesmo ter o desejo.

Nesse mesmo livro “Mamaée, como eu nasci?” encontra-se outra
passagem ainda importante de ser refletida quando explica a relagdo
sexual. O trecho destacado fala sobre a ejaculacéo e a fecundagao:

[...] Nesse momento sai do pénis um liquido
grosso e pegajoso, que é o sémen, do qual ja
falamos. Esse liquido contém milhares de
espermatozoides, e é um desses que vai formar o
bebeé.

Esses espermatozoides, depois que saem do pénis
do homem, vdo caminhando para dentro da
vagina.
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Se um desses espermatozoides se encontra com
um ovulo ainda na trompa, ele entra no évulo — é
a fecundacdo. E o comego do bebé. E o comego
da vida.

Depois, com o nome de ovo, ele desce e vai ficar
dentro do utero (na barriga da mamae), durante
aproximadamente nove meses até nascer.

Viu como é facil? Foi assim que aconteceu com
vocé, com sua avo, com seu amiguinho, com o seu
papai e com sua mamde. (narrador oculto).
(RIBEIRO, 20064, p. 26, grifos do autor).

Essa descrigdo do processo de fecundagdo parece normatizar a
reprodu¢do humana com um Unico caminho e por uma uUnica
possibilidade. Inicialmente afirma que é um desses espermatozoides
contidos no sémen que formard o bebé, depois ainda considera a
necessidade dele se encontrar com o 6vulo e entrar nele. Em seguida
fala sobre a fecundag@o e sobre a migracdo do zigoto para o Utero.
Porém, embora sendo poucos 0s casos, nem sempre essa migracao
ocorre apos a fecundagdo, pois em alguns casos as trompas apresentam
algum tipo de lesdo que dificulta a passagem, ocasionando a gravidez
ectopica ou gravidez nas trompas

O excerto ainda termina com a afirmagdo de que esse processo
foi 0 mesmo que ocorreu com os familiares e amigos do sujeito leitor
desse livro, quando afirma que: “foi assim que aconteceu com vocé,
com sua avo, com seu amiguinho [...]”. Entretanto, € preciso tornar essa
informacgao relativa, lembrando que atualmente ja existem técnicas de
fecundacdo assistida, como a insemina¢do artificial e a fertilizacdo in
vitro, por isso é possivel haver ja criangas em nossas escolas que foram
resultado de um desses processos ndo englobados nessa realidade
afirmada pelo livro e que serdo vistas ou se sentirdo como “anomalias”.
Os livros para a infincia ndo precisam trazer informagdes
pormenorizadas sobre reprodu¢do humana, porém reitera-se que
necessitam ter cuidado e flexibilizar as afirmagdes neles colocadas.

Sobre essa negagdo de outros processos de fecundagdo exceto
pela relagdo sexual entre homem e mulher em “;Qué hacen papa y

* Mais informagdes sobre gravidez ectopica:
http://www.minhavida.com.br/saude/temas/gravidez-ectopica#top 1
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/9540 . . , . e .
mama?”" podemos identificar nas suas paginas iniciais as seguintes

ponderagdes:

— /Como se ha metido ese bebé en la panza de la
mama?

Para poder tener un hijo o una hija es necesario
que la pareja realice el coito. Asi, cuando se
introduce el pene del hombre en la vagina de la
mujer, los espermatozoides que van en el semen
del hombre pueden llegar hasta el évulo para
fecundarlo.

Al producirse la eyaculacion, los espermatozoides
se mueven rapido por la vagina de la mujer hacia
las trompas de Falopio, ddnde algunos dias al
mes el ovulo esta preparado. (narrador oculto).
(LOPEZOSA et al., 2009b, p. 16)."'

Novamente se reverbera a afirmac¢do de um tnico processo e
unica possibilidade de fecundagdo, o que pode identificar um
determinismo biologico e uma visdo da sexualidade reprodutivista e
normativa no que se refere a orienta¢do sexual das pessoas, ao ressaltar
a reproducdo humana exclusivamente pela relagdo sexual heterossexual.
Sendo assim, nessa subcategoria evidencia-se fortemente a reproducao
humana unicamente pela penetracdo e ejaculacdo do pénis na vagina, e
entdo a fecundagdo. Refor¢ando, desse modo, a possibilidade tinica de
ser pai ¢ mae quando se forma um casal heterossexual, excluindo a
possibilidade de técnicas de reproducdo assistida ou outras formas

“ Assim como em “;Y de donde sale este bebé?”, em “;Qué hacen papa y
mama?” (livros da mesma colec@o espanhola) suas personagens sdo criangas e
adultos ndo identificados por nomes e apenas o narrador oculto é utilizado
para narrar a obra.

' “__ Como este bebé foi parar na barriga da mamae?

Para poder ter um filho ou filha é necessario que o casal tenha uma relagao
sexual. Assim, quando se introduz o pénis do homem na vagina da mulher, os
espermatozoides que estdo no sémem do homem podem chegar até o dvulo
para fecunda-lo.

Ao produzir a ejaculagdo, os espermatozdides se movem rapido pela vagina
da mulher até as trompas de falopio, onde durante alguns dias por més o dvulo
estd preparado. (narrador oculto).” (Tradugdo nossa).
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possiveis de reproducdo que podem ainda vir a existir e as que ja
existem.

Em “Dime cémo es mi nacimiento y como se hacen los bebes”
se reflete essa visdo determinista da reprodug¢do humana, como possivel
de se identificar em:

— Los espermato... parecen  renacuajos.
(Gabriela).

— Cuando un espermatozoide se encuentra con
un ovulo, le mete su cabeza y bota su cola. Se
forma wuna bolita de células que crecerd,
cambiard y se convertira en un bebé. (mae).
(NUNEZ, 2002a, p. 24).*

Assim, a mie explica a Gabriela que sempre um
espermatozoide se encontrard com um Ovulo e que dessa unido se
formara um bebé. Mais a frente nesse livro o pai fala a Gabriela como se
juntam o 6vulo e o espermatozoide, ou seja, partindo da saida deles do
pénis com o sémem:

— Ese liquido se llama semen y tiene millones de
espermatozoides. Los espermatozoides nadan
hasta encontrar al oévulo; todos quieren llegar
primero. El  ovulo deja entrar a un
espermatozoide. Esto se llama fecundacion.
Luego se hace la bolita de células, que se
convertira en el bebé. (pai).

Asi te hicieron a ti también. (narrador oculto).
(NUNEZ, 2002a, p. 26-27)."

#«__ Qs espermato. .. parecem girinos. (Gabriela).

— Quando um espermatozoide encontra um o6vulo, nele enfia sua cabega,
perdendo a sua calda. Forma-se uma bolinha de células que crescera, se
transformard para se tornar um bebé. (mae).” (Tradug@o nossa).

# «_ Esse liquido chama-se sémem e tem milhdes de espermatozoides. Os
espermatozoides nadam até encontrar o 6vulo; todos querem chegar primeiro.
O o6vulo permite que entre nele somente um espermatozoide. Isso se chama
fecundag@o. Logo se forma a bolinha de células que se convertera em um
bebé. (pai).

Foi dessa forma também que vocé foi feito. (narrador oculto).” (Tradugao
nossa).
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Apbs a ejaculagdo, o pai explica que os espermatozoides
disputam entre si o encontro com o 6vulo, sendo apenas um que entrara
nele e termina repetindo a afirmagdo anterior da mae sobre a formagao
do bebé. Por fim o narrador oculto reproduz a afirmacgdo ja dada em
“Mamaée, como eu nasci?” sobre serem todas as pessoas resultantes de
uma relagdo sexual entre um homem e uma mulher. Nesse excerto se
repete a auséncia da flexibilizagdo, como alguns padrdes deterministas
bioldgicos redutores, ja apontados, como o fato de todos os homens
terem espermatozoides e mulheres seus Ovulos, da relagdo sexual
sempre originar um bebé, incluindo o fato de todos os seres humanos
serem resultados de uma unica forma de reprodugao.

Também no livro espanhol “;Y de donde sale este bebé?” se
encontra a referéncia sobre ser Unica a possibilidade de paternidade e
maternidade pelo ato sexual:

— /Y como se unen?

Es necesario que un hombre y una mujer realicen
el coito. Es decir, hace falta que el pene del
hombre se introduzca en la vagina de la mujer y
que él eyacule. (narrador oculto). (LOPEZOSA et
al., 2009a, p. 5).

De acordo com os textos elencados nessa subcategoria pode-se
considerar a evidéncia da reprodugdo humana em que seu todo € visto
unicamente como decorrente da relagdo sexual entre um homem e uma
mulher, refletindo uma visdo de sexualidade reprodutivista. Quando se
afirma um unico caminho de reprodugdo, acaba-se por ressaltar um
determinismo biologico redutor.

Sobre essa interpretagdo biologista da sexualidade Nunes (1996,
p- 139) escreve que

[...] ao enfocar a sexualidade, essa compreensao
centraliza-se em sua dimens3o procriativa,

44
“— E como se unem?

E necessario que um homem e uma mulher tenham uma relagao sexual, ou
seja, que o homem introduza seu pénis na vagina da mulher e que ele ejacule.
(narrador oculto).” (Traducao nossa).
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retirando da sexualidade sua significacdo
essencial ou seja, a significagdo historico-
ontoldgica, ética e cultural.

Nesse sentido, essa abordagem sobre a reproducdo humana
parece acabar por enfocar a sexualidade da perspectiva biologica-
reprodutiva.

Assim, prosseguindo nesta subcategoria da normatizagdo do
reducionismo biolégico com vieses na informacdo cientifica, outra
tematica enfatizada e importante de tecer consideragdes € a relagdo entre
a gravidez e a menstruagao.

No livro “Mamaie, como eu nasci?” é possivel encontrar essa
relacdo determinista entre menstruagdo e gravidez:

Durante a ovulagdo, o ovulo sai do ovdrio e vai
caminhando pela trompa. Se nesse caminho o
ovulo ndo encontra o espermatozoide, a mulher
menstrua. A menstruagdo é aquele sangue que sai
da vagina da mulher todo més. E sinal de que a
mulher ndo esta esperando bebé. (narrador
oculto). (RIBEIRO, 2006a, p. 21).

Assim, nesse excerto ha o destaque para o fendémeno da
ovulagdo e para a menstruacdo. Quando o ovo ndo se encontra com o
espermatozoide a mulher menstrua, ou seja, a menstruagdo denuncia a
ndo fecundag@o. Apesar de ndo ser normal algum tipo de sangramento
vaginal durante a gravidez, € possivel algumas mulheres apresentarem o
chamado “sangramento de implantag¢do”, isto €, uma pequena perda
sanguinea decorrente da implantagdo do embrido na parede do utero.
Além desse fator de sangramento, ¢ possivel haver outros, como o
decorrente de uma gravidez ectdpica, uma infecgdo vaginal, entre outros
fatores®. Esses casos destacados ndo precisam ser explicitos nos livros
para a infincia, contudo salienta-se lembrar a necessidade imperiosa de
relativizagdo das informagodes presentes nos livros passadas as criangas,
pois elas tém direito a essa relativizagao.

* Mais informagdes sobre sangramento vaginal durante a gravidez, consulte:
http://www.elaonline.com.br/paginas.aspx?q=gravida_menstruacao
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A forma categodrica como se coloca esse conteudo a partir de
uma gama de informacdes bioldgicas sobre o corpo masculino e
feminino ndo permite visualizar a possibilidade da diferenca, admitindo
um padrdo biolégico de “normalidade” excludente, podendo causar
confusdes quando assumido como verdade absoluta. Nessa dire¢do de
um determinismo biolégico e da visdo de uma sexualidade
reprodutivista, pode-se perceber indicios do desenvolvimento humano
estar sendo visto apenas de uma perspectiva unitaria, em um padrao
inquestionavel.

Também em “;Y de donde sale este bebé?” ha uma explicagdo
sobre como a mulher pode saber se esta gravida em:

— /Y como sabe ella que el nifio estd dentro?

Ya hemos visto que, aunque haga el amor con su
pareja y realice el coito, no siempre va a venir un
bebé.

La primera sospecha de que estda embarazada
ocurre cuando, durante el mes, la mujer no tiene
la menstruacion. (narrador oculto). (LOPEZOSA
etal., 2009a, p. 14).*

Nessa citagdo o narrador oculto explica que apesar do amor do
casal e da relacdo sexual nem sempre nascera um beb€, entretanto ¢é a
auséncia da menstruacdo que denunciara a gravidez. Assim, reafirmando
que ¢ pela menstruacdo que se comprova uma nao gravidez, se reproduz
0 equivoco da existéncia de uma realidade unica.

Considerando essa padronizagdo de “ser corpo no mundo”,
pode-se identificar o papel dos professores e professoras em incluir no
curriculo escolar também a discussdo sobre essa diversidade, a partir do
trabalho critico com esses livros. Teixeira (2012, p. 224) considera as
institui¢des de formagdo, mediante seus curriculos, como espacos onde
podem ser promovidas:

#«__E como ela podera saber que tem um bebé dentro de si?

Ja vimos que, ainda que haja amor entre o casal e que tenham uma relagio
sexual, nem sempre disso vird um bebé. A primeira suspeita de que estd
gravida ocorre quando, durante um més, a mulher ndo tem a menstruagdo.
(narrador oculto).” (Traducdo nossa).
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[...] experiéncias de aprendizagem significativas e
emancipatorias, abertas ao refazer de identidades
e, por isso mesmo, tdo sensiveis aos modos de ser,
de sentir, de fazer, de pensar e de comunicar a
sexualidade como atentas as relagdes de poder que
revestem esses fendmenos de diversidade cultural.

Por isso, pela necessidade de se reconhecer as relagcdes de poder
entre as diversidades sociais, historicas e culturais, é preciso estar atento
também aos conteudos presentes em livros de educacdo sexual
intencional para a infancia. Tais abordagens podem estar veladas em
propostas que buscam informar biologicamente as criangas, porém
podem ainda apresentarem reflexos dessas relagdes de poder, mesmo
sem intencao.

Nessa dire¢do, a subcategoria da normatizagdo do reducionismo
bioldgico com vieses na informagéo cientifica também destaca, a partir
de uma perspectiva bioldgica nica, um padrdo sobre a forma como se
desenvolvem os seres humanos intrauterinamente. Essa perspectiva
favorece a compreensdo equivocada de que todos os seres humanos se
reproduzem e se desenvolvem de uma mesma maneira, excluindo a
diferenga, a comegar pela reproducdo humana anteriormente referendada
e o desenvolvimento intrauterido dos bebés, tematica essa que a seguir
se expressa.

Alguns dos livros de educagdo sexual intencional para a
infancia destacavam uma perspectiva unitaria para o desenvolvimento
intrauterino do bebé. A explicagdo desse fendmeno demonstrava uma
abordagem normatizante e determinista, pois apresentava um padrao que
ndo admitia outras possibilidades.

Em “;Qué hacen papa y mama?” percebemos essa explicagao
sobre o que ocorre apds a fecundagdo, ou seja, o processo de divisdo
celular e alojamento do 6vulo no utero.

A partir de ese momento, el évulo fecundado se
agrandard y aumentard de tamario, dividiéndose
en pequeiias células.

Primero en dos, luego en cuatro, después en
ocho...

Cuando el ovulo fecundado es todavia muy, muy
pequerio, baja hacia el utero de la mujer y se
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engancha en sus paredes. (narrador oculto).
(LOPEZOSA et al., 2009b, p. 18)."

Assim, toda fecundag@o entre dvulo e espermatozoide resultara
na divisdo celular e, ainda muito pequeno, o ovo migrara para o Utero
materno, fato ja questionado anteriormente, pois nem sempre isso pode
ocorrer. Sabe-se que ap6és a fecundacdo o ovo tende a descer pelas
trompas e se alojar no utero, entretanto ha ainda muitas mulheres que
ndo sabem que isso pode ndo ocorrer ¢ o ovo ficar alojado nas suas
trompas de falopio, fendmeno que recebe o nome também de “gravidez
tubaria” (ou ectopica, fora do utero). Quando isso ocorre é necessaria a
retirada do feto, pois esse local ¢ inapropriado para ele se desenvolver,
ocasionando o rompimento das trompas, hemorragia interna e até
podendo ocorrer o falecimento da mae e inevitavelmente do feto.

Inclusive em “Sexo ndo ¢ bicho-papao!” pode-se identificar
novamente o determinismo biolodgico sobre o desenvolvimento
intrauterino no seguinte excerto:

— Entdo o ovulo fecundado, agora ovo, desce
para dentro do utero (na barriga da mamde) e
fica os nove meses, crescendo e se
desenvolvendo... ficando fortdo até nascer. (pai).
— Ai ele nasce da barriga da mamde. Mas, filhota
e Leo, isso tudo acontece com pessoas adultas e
ndo com criangas. (mae).

— Ah! Vou deixar essas folhas em cima da mesa,
se vocés quiserem pintar desenhos. (pai).

(RIBEIRO, 2006b, p. 40-41).

Segundo essa explicagdo, sem relavitizacdo, toda fecundagdo
originard necessariamente um bebé sem passar por nenhum problema,
pois o zigoto sempre descera para o utero para se desenvolver durante
nove meses até nascer da barriga de sua mae, algo que acontece somente
com pessoas adultas. Podemos comegar a questionar a periodiza¢do da

47 . P .
“A partir desse momento, o 6vulo fecundado aumentara de tamanho,

dividindo-se em pequenas células.

Primeiro em duas, logo em quadro, depois em oito...

Quando o 6vulo fecundado ¢ ainda muito, muito pequeno, desce até o ttero da
mulher e se fixa em suas paredes. (narrador oculto).” (Tradug@o nossa).
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gravidez nao relativizada, a ideia de um desenvolvimento perfeito e
descontextualizado dos cuidados necessarios para que ele ocorra ou ndo,
como se fosse “natural” o bebé crescer forte e saudavel. Inclusive
também podemos nos perguntar se as meninas com dez, onze, doze anos
ja sdo pessoas adultas? Sabemos que ¢é possivel encontrar em escolas
brasileiras algumas dessas meninas gravidas ou ja com filho(s) nos
bragos. Como entdo explicar a gravidez dessas meninas para ela e para
os demais alunos e alunas? Como professores e professoras da infancia,
necessitamos buscar respostas a essas questdes para estarmos
preparados para enfrentar as diferentes situacdes de gravidez na
adolescéncia que podem aparecer nas escolas em que trabalhamos,
perguntas que o presente trabalho ndo da conta de responder.

Esse texto ¢ complementado por “;Y de donde sale este bebé?”,
o qual aprofunda a explicagdo sobre a fecundagdo e seu processo
posterior,

— /Y de dos células enanas sale un bebé?

Desde el dia de la fecundacion, muy lentamente
empieza a formarse un bebé en el vientre de la
madre. El évulo fecundado se engancha al uitero a
los pocos dias de unirse con el espermatozoide.

A partir de ese momento y hasta los dos o tres
meses siguientes, al oévulo fecundado se le llama
embrion.

Al principio el embrion es tan pequerio como un
grano de arroz, pero al final de los dos meses el
embrion tendra, aproximadamente, tres
centimetros. En este tiempo se forma la placenta.
(narrador oculto). (LOPEZOSA et al., 2009a, p.
10, grifos dos autores).*”

* “E de duas células pequenissimas sai um bebé?
Desde a fecundagdo, muito lentamente comecga a se formar o bebé no ventre
da mamae. O 6vulo fecundado se fixa no utero poucos dias depois de ter se
unido ao espermatozodide.
A partir desse momento até os trés meses seguintes, o 6vulo fecundado se
chama embrido.
A principio o embrido é tdo pequeno como um grao de arroz, porém até o fim
de dois meses o embrido tera, aproximadamente, trés centimetros. Nesse
periodo se forma a placenta. (narrador oculto).” (Tradugdo nossa).
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Nesse texto os autores explicam que o 6vulo fecundado pelo
espermatozdide recebe o nome de embrido, o qual passa a se
desenvolver no utero da mde, mas até os trés meses de vida é muito
pequeno, chegando a ter aproximadamente tr€s centimetros ao final
desse periodo, quando a placenta vai sendo formada. Nessa diregdo,
apresenta um padrdo Unico de desenvolvimento intrauterino do bebég,
nao flexibilizando a realidade, realidade essa que pode apresentar
mudancgas. Talvez pudesse ter sido acrescentado pelo autor que esse
modelo é o mais comum, mas ha casos que fogem desse padrdo. Para
acrescentar um aspecto que foge a esse padrdo, ndo necessariamente a
ser trabalhado com as criancas, mas para exemplo junto ao leitor ou
leitora deste trabalho, hoje sabe-se que é possivel a ocorréncia da
malformagdo da placenta, uma doenga ja classificada no CID 10 —
043.1 (Classificagao Internacional de Doengas) publicada pela OMS
(Organizagdo Mundial da Saude)™®.

Na sequéncia da explicagdo de “;Y de donde sale este bebé?” as
autoras terminam a descri¢dao do desenvolvimento intrauterido do bebg,
falando do liquido amnidtico que serve para protegé-lo. Chegando ao
nono més, segundo a obra, s6 resta ao bebé colocar-se de cabeca para
baixo para que possa nascer, falando propriamente do parto normal,
conforme segue:

El feto esta protegido dentro del utero por una
especie de bolsa que le rodea, llena de liquido, es
el liquido amnidtico. Asi, si la madre se da un
pequerio golpe en el vientre, el feto no se dana.

En el ultimo mes de embarazo, que es el noveno,
el bebé esta completamente formado y preparado
para nacer. Normalmente suele colocarse cabeza
abajo en direccion hacia la vagina para que en el
momento del parto pueda salir mejor al exterior.
(narggtdor oculto). LOPEZOSA et al., 2009a, p.
13).

* Para mais informacdes sobre o CID 10 acesse:
http://www.medicinanet.com.br/cid10.htm

*«0 feto esta protegido dentro do utero por uma espécie de bolsa que o
envolve, cheia de liquido; ¢ o liquido amnidtico. Assim, se o ventre da mamae
sofre alguma batida, o feto nada sofre.
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Esse reducionismo sobre o fendmeno da gravidez desconsidera,
nesse momento, a possibilidade do parto prematuro e até mesmo o parto
cesareo, que pode ocorrer por vontade da mde ou mesmo por
necessidade, quando o parto normal ndo ¢é possivel. E a crianca que ja
sabe que ndo nasceu da forma como ¢ descrita no livro?

Também se pode perceber em “Dime coOmo es mi nacimiento y
como se hacen los bebes” essa perspectiva de um desenvolvimento
padrdo, sem lembrar que nem sempre uma gravidez vai ocorrer dentro
dessa norma. No texto a seguir a mae esta ensinando a filha sobre o que
ocorre apos a fecundagdo do 6vulo com o espermatozodide, assim explica
que:

— Esa bolita se queda dentro del utero, ahi
cambia y se hace un bebé y crece mucho. (mae).
El bebé se alimenta de la sangre de la mamd que
viene por el condon umbilical. Pasa de lo mejor
en la pancita de su mama: se mueve, descansa,
come, esta calientito y a los 9 meses estd listo
para nacer.

3 MESES

6 MESES

9 MESES

¢Te imaginas como estabas en el utero de tu
mamda? Ponte en posicion de un bebé dentro del
utero, mueve despacio los brazos y piernas jNo
puedes moverte mucho! (narrador oculto).
(NUNEZ, 2002a, p. 28).”"

No ultimo més de gravidez, que € o nono, o bebé estd completamente formado
e pronto para nascer. Normalmente se coloca de cabecga para baixo em direcio
a vagina para que no momento do parto possa melhor sair para o exterior.
(narrador oculto).” (Tradugdo nossa).

31 «__ Egssa bolinha permanece dentro do ttero, se transforma em um bebé que
crescera muito. (mae).
O bebé se alimenta do sangue da mamae que vém pelo corddo umbilical. Vive
muito bem dentro da barriga de sua mamée: se move, descansa, come, esta
quentinho e aos 9 meses esta pronto para nascer.
3 meses
6 meses
9 meses
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Depois da explicacdo da mae, o texto prossegue com a fala de
um narrador oculto, afirmando como o bebé se alimenta e como vive
dentro do utero materno. Nessa dire¢do, quando se limita a um ponto de
vista sobre o desenvolvimento intrauterino humano, pode-se correr o
risco das criangas ensinadas sob essa Unica perspectiva acreditarem em
uma realidade unica, (ou desacreditarem dela, por saberem de outras!)
sem perceberem que € possivel haver excecdes e um olhar aberto aos
diferentes processos que podem ocorrer na vida humana.

Em “Maméde, como eu nasci?” novamente parece haver este
reforco sobre um desenvolvimento intrauterino padrdo, como Unica
realidade possivel e sem mencionar a sua flexibilidade:

... E dentro do utero (na barriga da mamde), o
bebé vai crescendo até poder sair.

1°MES

O coragdo ja esta se desenvolvendo. A boca
comega a aparecer, assim como os bragos e as
pernas.

Ainda faltam oito meses!

2°MES

Nossa, como o bebé ja cresceu! Ja podemos ver o
rosto e as orelhas. Ah! os bragos e as pernas, e
até mesmo as mdos e os pés, jd estdo presentes.
3°MES

O bebé comegca a mover as suas mdos até a boca.
Podemos ver também as unhas do bebé, essas
unhas que muitas crian¢as choram quando a mde
vai cortar.

4°MES

O bebé ja comega a se mexer, dentro da barriga
da mamade, e ela sente os seus movimentos. Nessa
época os cabelinhos do bebé comegam a nascer.
5°MES

Os cabelinhos ja estdo maiores e o médico ja
pode ouvir o coragdo do bebé batendo.

Vocé se imagina como estava no utero de sua mamae? Coloque-se em posicao
de um bebé dentro do utero, mova devagar os bracos e pernas. Nao se
consegue mover muito! (narrador oculto).” (Traducdo nossa).
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6° MES

Os olhos ja estdo formados. Alguns bebés nascem
antes dos nove meses. Quando isso acontece,
chamamos de bebé prematuro.

7° MES

E no decorrer desse més que ele vai virando a
cabega para baixo: ele esta se preparando para
sair. A mde sente os chutes que ele da na barriga.
O enxoval jd estd quase todo pronto para a
chegada do bebé.

8°MES

O bebé continua crescendo e ficando cada vez
mais forte para chegar aqui do lado de fora e
fazer muita gente feliz.

9° MES

O bebé, agora maior e mais gordinho, estd quase
saindo. Esses nove meses que passou dentro da
barriga da mamde foram o tempo que ele
precisou para crescer, mas agora estd na hora...
(narrador oculto). (RIBEIRO, 2006a, p. 32-36).

De acordo com essa passagem, o desenvolvimento intrauterino
ocorre segundo um padrdo de acordo com os meses de gravidez. Uma
educadora ou educador comprometidos com um processo critico e
reflexivo de educagdo sexual pode identificar e desvelar o padrdo de
normalidade expresso nessas mensagens. E preciso perceber as muitas
criangas cujas fases de desenvolvimento até seu nascimento podem ter
ocorrido de forma diferente desse padrio determinista bioldgico redutor.
E preciso atentar ndo apenas para as questdes biologicas destacadas no
texto, mas inclusive para as questdes sociais ressaltadas nele, como o
preparo do enxoval, por exemplo, como algo que ocorre em torno do
sétimo més conforme destacado anteriormente na citagdo em ““7° més
[...] o enxoval ja estd quase pronto para a chegada do bebé”. Nem em
todos os lares isso acontece, e muitas criangas ja sabem disso.

Ao se trabalhar esse texto com as criancas € necessario
questionar antes se elas sabem como foi a gravidez de sua maie, o seu
nascimento, buscar que as criangas expressem seus saberes, que
perguntem as suas maes sobre o assunto, dialoguem entre si e percebam
as diversas possibilidades de uma gravidez e, depois com a leitura do
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texto, percebam que ele expressa uma realidade possivel, mas ndo a
unica.

Nesse momento traz-se a reflexdo Figueird (2009), quando fala
sobre o trabalho de educac¢do sexual como um processo que ndo se
restringe, ou ndo deveria se restringir, aos conhecimentos basicos de
fisiologia e anatomia sexual humana ou demais tematicas especificas.
Para Melo e Pocovi (2008) a educagdo sexual ¢ vivida pelas pessoas da
mesma forma como ¢é o seu proprio processo de educagdo no educar a
pessoa por inteiro, como sujeito integral. Segundo Figueiro (2009, p.
193) educagdo sexual

[...] vai além de preparar o individuo para que
aprenda as informacdes que lhe possibilitem viver
bem a sua sexualidade. Tem a ver, também, com a
formagdo do cidaddo como participante da
construgdo de uma vivéncia mais digna da
sexualidade, para todos, sendo capaz de ajudar a
superara os preconceitos e os tabus, a combater a
violéncia e a opressdo sexual e a transformar os
valores e as normas repressoras.

O direito a informagdo baseada no conhecimento cientifico,
também encontrado nesses textos, corresponde a uma parte dessa
educagdo sexual que se deseja desde que ndo reducionista. Mas, ao
mesmo tempo, ¢ preciso atentar para os demais direitos ja afirmados
pela Declaracdo dos Direitos Sexuais, buscando uma educagdo sexual
emancipatoria, compreendendo as diferentes possibilidades de vivéncia
da sexualidade, rompendo com reducionismos biologizantes e formas
unicas de viver a sexualidade.

E certo que j& se tenha avangado na abertura em tratar a
tematica da sexualidade com as criangas, quando produzimos/levamos
livros para a infancia com o objetivo de desenvolver um processo
intencional de educacdo sexual com elas. Esses livros ja mostram o
quanto podem auxiliar os educadores e educadoras a responder as
davidas que as criangas tém sobre o fendmeno da reprodu¢do humana. E
parecem buscar explica-lo de forma clara e cientifica, a0 mesmo tempo
buscando também a sua compreensao.

Contudo, essa producdo de conteudos normatizantes, observada
em alguns excertos desses livros especificos, evidencia ainda a omissao
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de diversas realidades que diferenciam dessa norma. Essas formas de
abordagens ainda normatizadoras lembram Foucault (2002) em “A
ordem do discurso”, por serem também praticas permeadas pelo poder,
no sentido de tornar legitimas essas praticas da sexualidade,
exclusivamente. Talvez a hipdtese de Foucault (2002, p. 8-9) possa ser
validada quando escreve que:

[...] suponho que em toda sociedade a produgao
do discurso ¢ ao mesmo tempo controlada,
selecionada, organizada e redistribuida por certo
nimero de procedimentos que tém por funcdo
conjurar seus poderes e perigos, dominar seu
acontecimento aleatério, esquivar sua pesada e
temivel materialidade.

E possivel, nesse sentido, talvez reflexionar sobre a existéncia
de conteudos — pois os textos sdo uma forma de discurso — nos livros
de educag@o sexual intencional para a infancia que talvez correspondam
também a um produto controlado, selecionado, organizado e
redistribuido, como fala Foucault.

Essa reprodugdo de determinados contetidos normatizantes
também foi percebida se expressando sobre relagdes entre pessoas em
indicacdes de como ser sujeito com o outro, presentes nos livros de
educagdo sexual intencional para a infincia analisados. Sobre essas
observagdes € que trata a proxima subcategoria.

5.1.2 Normatizacao do modelo de relacoes heteronormativas

Na presente categoria se questiona, a partir dos contetdos
textuais presentes nos livros especificos analisados, a ideia de familia
expressa neles, a abordagem padronizada sobre relagdes sexuais, o
tratamento tradicional de papéis de género e a figura materna em relacio
aos filhos e/ou filhas. Esses contetidos sdo percebidos como expressdes
de modelos de relagdes que, ao preponderarem sobre outros, podem
reproduzir a normatizagdo de um padrao.

Nessa diregdo, ¢ possivel relacionar essas abordagens de modelos
tradicionais normativos como expressoes que reforcam a
heteronormatividade. Calegari (2006, ndo paginado) apresenta uma
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defini¢do sobre heteronormatividade que contribui nessa pesquisa,
segundo a qual:

Por heteronormatividade, entende-se a reprodugéo
de praticas e codigos heterossexuais, sustentada
pelo casamento monogdmico, amor romantico,
fidelidade conjugal, constituicdo de familia
(esquema pai-mae-filho(a)(s)).

As abordagens tradicionais de como ser pessoa ainda estdo
fortemente existentes nas relagdes entre os seres humanos, se refletindo
em mensagens presentes em contetidos expressos em tecnologias
produzidas e reproduzidas pelas pessoas. Sendo assim, esses modelos
tradicionais se refletem inclusive nos conteudos dos livros para a
infincia analisados. Mesmo que até certo ponto modificadas, ainda
prevalecem neles, em alguns casos, uma “superioridade” velada entre
homens ou mulheres, veladas porque aparentemente as obras expressam
uma vontade de “quebrar preconceitos”.

Nas passagens textuais doravante explicitas, extraidas dos livros
analisados, ¢é possivel perceber a vontade de associar a
complementaridade fisica dos sexos por meio da relagdo entre ato sexual
e amor entre um casal heterossexual. Justificam alguns livros, assim, as
relagdes sexuais como possiveis, pois o casal se ama, mas desde que
sejam um homem e uma mulher nessas relagdes. Nunes (1996) entende
as propostas que acentuam a complementaridade fisica como uma
variante da vertente biologista que busca explicar essa “natural
complementaridade”, escondendo preconceitos e/ou doutrinas sociais
padronizadas.

E sempre dessa relagdo de amor entre homem e mulher que
nasce o beb€, na maioria das obras, mas ¢ & mie que cabe o papel
principal para além de gerar a crianga. E ao sexo feminino que cabe
amamentar ¢ cuidar da crianga o maximo possivel, seu espago é o
“conforto” do lar e seu dever é a atengdo total para com os filhos e/ou
filhas. Essa mée ¢ a que os ama acima de tudo e faz de tudo por eles,
incansavel no seu dever de cuidar e quando possivel também educar.

Badinter (1985) explica historicamente o processo de
construgdo do sentimento do amor materno e identifica a sua
variabilidade conforme a cultura e a vida pessoal de cada mae. Nesse
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sentido, pode-se questionar essas mensagens que mostram a figura da
mae sempre “naturalmente” dedicada e feliz com a maternidade.

Essas abordagens do papel da mulher como mae, expressa em
varias obras, acabam por gerar padrdes de comportamento dados como
normais e naturais, talvez prejudicando a possibilidade dos sujeitos
leitores se construirem e expressarem sua sexualidade com autonomia e
responsabilidade frente a outras possibilidades existentes. Conforme
Foucault (2002, p. 44-45):

sabe-se que a educacgdo, embora seja, de direito, o
instrumento gragas ao qual todo individuo, em
uma sociedade como a nossa, pode ter acesso a
qualquer tipo de discurso, segue, em sua
distribui¢do, no que permite e no que impede, as
linhas que estdo marcadas pela distancia, pelas
oposicdes e lutas sociais. Todo sistema de
educacdo ¢ uma maneira politica de manter ou de
modificar a apropriacdo dos discursos, com o0s
saberes e os poderes que eles trazem consigo.

Desses conteudos textuais que refletem maneiras de ser e estar
no mundo, gera-se também um padrdo de familia que insiste em se
repetir nas obras como aquela composta por pai, mae e¢ um casal de
filhos. Nela, ¢ ainda o pai que sempre ocupa o espago fora do lar. E
quando ndo se ha um pai e acredita-se ser ele necessario em um dado
momento, empresta-se o marido da amiga, pois a figura do homem néo
pode ser jamais substituida por uma mulher, informam eles!

Um reflexo da ideia de homem como ser ndo apenas superior,
mas imprescindivel a satisfacdo das necessidades da mulher, parece
estar em uma passagem de “Dime cdmo es mi nacimiento y como se
hacen los bebes”, conforme observavel em:

[Carmen e José estdo em sua cama e recebem uma
ligacao telefonica)

Es viernes por la noche en casa de la familia
Davila. (narrador oculto).

— /Quién serad a estas horas? (pai).

— Hola, Paola... ;Qué? Claro, te esperamos.
(mae).
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Paola y Esteban Andrés son amigos de la familia
¢Les recuerdas? (narrador oculto).

— Era Paola. Van para la clinica, pues el bebé va
a nacer. Dejaran aqui a Esteban Andrés. (mae).
— Yo les acompariaré. (pai).

[Ja na porta da casa da familia Davila estdo Paola,
Esteban Andrés e Dona Tere]

— jHola! Iré con ustedes. (pai).

— Gracias José. Te necesitamos. (Dona Tere).
Paola y su esposo estan separados, por eso José
les acomparia. (narrador oculto).

(NUNEZ, 2002a, p. 5-6).>

Esse trecho descreve a situagdo de uma amiga da familia
Davila, Paola, que vai ao hospital, pois vai nascer sua filha. Por isso liga
para seus amigos para deixar com eles seu filho mais velho chamado
Esteban Andrés. Apds a ligacao telefonica, José, o pai da familia amiga,
informa que vai acompanhar Paola ¢ a mde dela, dona Tere e essa
agradece afirmando que necessita da companhia de José. O narrador
oculto termina com a consideragdo sobre a separacdao de Paola de seu
esposo, sendo esse o motivo de José lhes acompanhar a clinica. Assim, a
figura do homem se ressalta ainda muito forte como sendo alguém
fundamental no acompanhamento da mulher separada quando vai ao
hospital para dar a luz ao bebé. O que essa passagem pode revelar ou
transparecer ¢ a mulher como um ser indefeso e somente um homem ¢
suficiente para ajuda-la nesse “momento dificil”. Paola, como ¢
separada, necessita do marido da amiga que vai acompanha-la em
seguranga, impedindo qualquer risco que possa correr.

*2 “ sexta-feira a noite na casa da familia Davila. (narrador oculto).
— Quem sera a estas horas? (pai).
— 04, Paola... O que? Claro, te aguardamos. (mae).
Paola e Estevao André sdo amigos da familia. Vocé se lembra? (narrador
oculto).
— Era Paola. Esta indo para a clinica, pois vai nascer seu bebé. Ela ira deixar
aqui Estevao André. (mae).
— Eu a acompanbharei. (pai).
— Ola! Irei com vocés. (pai).
— Obrigada José. Precisamos de ti. (Dona Tere).
Paola e seu esposo estdo separados, por isso José vai acompanha-la. (narrador
oculto).” (Tradugdo nossa).
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Nesse sentido, essa passagem, destacando ainda uma relagao de
dependéncia entre mulher ¢ homem, pode favorecer novamente o
enquadramento de homens e mulheres em relagdes de superioridade e
inferioridade. E essa relagdo de dependéncia da mulher em relagdo ao
homem ¢ uma das faces das diferengas sociais e culturais entre os sexos,
cujas causas sdo apontadas por Belotti (1981, p. 9):

[...] descobriremos a sua génese em pequenos
gestos cotidianos que ja ndo sdo tdo corriqueiros
que chegam a passar-nos despercebidos; em
reagdes automaticas cujas origens e objetivos nos
escapam e que repetimos sem ter consciéncia do
seu significado porque os interiorizamos no
processo educacional; em preconceitos que nao
resistem a razdo nem aos nOvos tempos, mas que
continuamos a considerar como verdades
intocaveis; no costume que tem codigos e regras
inflexiveis.

Sobre a questdo da familia, quando se usa essa expressdo €
preciso inicialmente explicitar o que por ela(s) se entende, tendo em
vista a compreensdo do leitor/leitora sobre a perspectiva adotada do
termo. Assim, é possivel compreender por familia(s) a(s) unido(des) de
pessoas por lagos consanguineos ou ndo, unidas por lacos de
fraternidade e de partilha, as pessoas que moram em uma mesma casa,
estdo amparadas por questdes legais, cabendo responsabilidades sobre
educacdo, saide e bem-estar dos seus integrantes. Além disso, a
concepgdo de familia difere entre as categorias sociais, podendo ter um
sentido de linhagem e um sentido mais ligado as redes de ajuda mutua
(FONSECA, 2005). Tendo em vista que sdo varias as configuracdes que
pode assumir a familia, torna-se mais apropriado ento utilizar o termo
familias.

Entretanto, ha que ressaltar a presenca ainda forte do seu
modelo padrao heteronormativo (pai, mae, filho(s), filha(s)) presente
nos dispositivos pedagdgicos da midia, inclusive em livros para a
infancia.

Nos conteudos dos livros analisados percebeu-se preponderante
esse modelo padrio, onde eram reforcados os papéis assumidos pelo pai
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e pela mae. Esse modelo padrdo — pai, mae e um casal de filhos — ¢é
. . . . 53
claramente visto em “Dime cémo es mi cuerpo™”:

Aqui vive la familia Davila, el papa José, la
mama Carmen, la hija Gabriela de tres arios y el
bebé José Miguel de un mes. (narrador oculto).

— Es tan lindo mi bebé. (mie). (NUNEZ, 2002b,

p. 5.

Em outra passagem mais adiante, esse mesmo livro “Dime
como es mi cuerpo”, quando fala diretamente com o leitor, no decorrer
da narrativa, convida-o para elaborar seu proprio quebra-cabega e fazé-
lo com a ajuda do pai ou da mde. Nesse sentido, esse contetido exprime
a mensagem de que todas as criangas t€ém um pai e/ou uma mae,
conforme observéavel em:

¢Quieres tener tu rompecabezas en casa?

— Hazlo con la ayuda de tu papi o mami. Dibuja
los cuerpos en un papel, pégalo en una cartulina,
dibuja las piezas del rompecabezas como tu
quieras y recértalas. (narrador oculto). (NUNEZ,
2002b, p. 23).”

Entretanto, no que diz respeito a essa passagem, nem sempre
uma crianga convivera com um pai ¢/ou uma mae, ou mesmo nao tera a
quem chamar de pai e mae.

Nesse modelo de familia padrao-tradicional, o pai esta presente
no decorrer da gravidez da esposa e lhe acompanha inclusive na

>0 livro “Dime cémo es mi cuerpo”, da mesma colegdo equatoriana, é
composto pelas personagens j& identificadas da familia Davila — apenas
relembrando: pai (José), mae (Carmen), Gabriela (filha), Jos¢ Miguel (filho
bebé) — e mais um casal de avos.

* «Aqui vive a familia D4vila, o papai Jos¢, a maméde Carmem, a filha Gabriela
de trés anos e o bebé José Miguel de um més. (narrador oculto).

— E tdo lindo meu filhinho. (mde).” (Tradugdo nossa).

> “Quer ter seu proprio quebra-cabega em casa?

— Faga-o com a ajuda de seu pai ou mae. Desenhe corpos em um papel, cole
em uma cartolina, desenhe as pecas do quebra-cabeca como vocé desejar e
recorte-as. (narrador oculto).” (Tradugao nossa).
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consulta médica, conforme ressalta o seguinte excerto extraido de “;Y
de donde sale este bebé?””:

Para ver si todo va bien, la pareja va a la
consulta médica a menudo. Alli suelen hacer una
ecografia a la madre.

La ecografia sirve para ver al feto en una especie
de television.

En ese monitor se puede comprobar el tamaiio del
feto, como late su corazon o, cuando esta mas
crecido, se es nifio o nifia.

La pareja hace participes a sus amigos y
familiares de la noticia del embarazo. Piensan
como llamar al bebé cuando nazca, preparan su
ropita y todo lo necesario para cuando llegue.
Durante todo este tiempo la pareja esta muy
ilusionada y se pregunta si sabran cuidar bien al
bebé o no. Por eso les gusta hablar con las
abuelas para que les cuenten como cuidaban ellas
a sus bebés.

También pueden ir a unas clases donde unas
personas especializadas les ensefiaran a la madre
y al padre como comportarse en el momento del
nacimiento del bebé.

Asimismo les explicaran la forma de baiiarle,
cambiarle los pariales y como amamantar, o el
momento mads conveniente para alimentarle con
biberon o papillas.

Igualmente aprenden lo importante que es jugar
con el bebé y mostrarle mucho carifio. (narrador
oculto). (LOPEZOSA et al., 2009a, p. 16-17, grifo
dos autores).56

>0 “para ver se tudo corre bem, o casal vai a uma consulta médica de tempo em
tempo. Nela ¢ costume fazer uma ultrassonografia na mamae.
A ultrassonografia serve para ver o feto em uma espécie de televisao.
Nesse monitor ¢ possivel verificar o tamanho do feto, como bate seu coragao,
verificar seu crescimento e se ¢ menino ou menina.
O casal compartilha com seus amigos e familiares a noticia da gravidez.
Pensam como irdo chamar o bebé quando ele nascer, preparam sua roupinha e
tudo o que € necessario para quando ele chegue.
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Nesse excerto o narrador oculto destaca a importancia do
acompanhamento médico e da ultrassonografia para acompanhar o
desenvolvimento do bebé. Também aborda as atitudes do casal durante a
gravidez, desde o falar aos amigos e familiares sobre ela, até o preparo
do enxoval do bebé e qual sera seu nome. Inclusive se questionam se
saberdo cuidar bem dele, perguntam as avos e avos suas duvidas ou até
podem frequentar aulas para aprender as maneiras adequadas de se
cuidar do bebé. Essa abordagem, conforme ¢ apresentada ao leitor,
parece legislar e normatizar sobre a vida do casal e seu processo de
construgdo familiar, exibindo algo como uma receita a ser seguida.
Assim, pode acabar refletindo uma normatividade centrada nos padrdes
sociais tradicionais, ainda na defesa do modelo de familia padrao-
tradicional.

Em outro momento, esse mesmo livro “;Y de donde sale este
bebé?” mostra que o casal (heterossexual) ja divide as tarefas do espago
doméstico, ainda representado pela figura da mae-mulher e do pai-
homem.

Con la llegada del nuevo miembro de la familia,
las labores de la casa aumentan, por lo que es
necesario organizarse mejor. El padre y la madre
se reparten las tareas y toda la familia se ocupa
del orden y limpieza de la casa. (narrador oculto).
(LOPEZOSA et al., 2009a, p. 22).”

Durante todo esse tempo o casal estd muito animado e perguntam-se se
saberdo cuidar bem do bebé ou ndo. Por isso conversam com seus avos para
que lhes contem como cuidavam de seus bebés.

Também podem ir a cursos onde pessoas especializadas ensinam a mée e ao
pai como fazer no momento do nascimento do bebé.

La explicam também como dar banho no bebé, trocar de fraldas e como o
amamentardo, ou o0 momento mais conveniente para alimentar com
mamadeira ou papinha.

Igualmente aprendem a importancia de brincar com a crianga e lhe dar muito
carinho. (narrador oculto).” (Tradugdo nossa).

*7“Com a chegada do novo membro da familia, o trabalho da casa aumenta, por
isso ¢ necessario organizarem-se melhor. O papai € a mamae dividem as
tarefas e toda a familia se ocupa da organizacdo e¢ da limpeza da casa.
(narrador oculto).” (Traducdo nossa).
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Nesse modelo de familia padrao heteronormativo, a mae tem
um papel primordial no cuidado com os filhos e filhas, ¢ ela a principal
responsavel pela saude ¢ bem estar da prole, como percebido em
“Mamae, como eu nasci?”:

Na hora do banho, lave com dgua e sabdo seu
pénis ou vulva, ou peca a ajuda da mamde ou de
quem cuida de vocé.

Quando o pénis ou a vulva estiver cogando muito
ou tiver alguma coisa diferente,  tipo
machucadinho, peca pra mamde levar vocé ao
médico. (narrador oculto). (RIBEIRO, 2006a, p.
23).

Pode-se questionar a origem dessa responsabilidade ser
atribuida principalmente a mie e ndo ao pai, e por que ndo ser atribuida
aos dois? Por que ndo se pode entdo, nesses casos, mencionar familia no

lugar de pai e mae?

A presenca forte de modelos de papéis sociais determinados,
adequados a homens e mulheres na constru¢do de uma familia, também
se reflete nas brincadeiras assumidas pelas personagens criangas,
portanto algo que inicia desde a infancia, quando o menino aparece
representando o papel de pai e a menina o papel de mae. Em “Dime
como es mi nacimiento y como se hacen los bebes” aparece fortemente

essa representagdo em:

— Juguemos al papd y a la mama. (Esteban
Andrés).

— Yo soy la mama. (Gabriela).

— Tendremos un bebé. (Gabriela).

— Si, serd una nifia como mi hermana. (Esteban
Andrés).

— Esta es nuestra hija. Le daré su biberon.
(Esteban Andrés).

— Cambiaré su parial. (Esteban Andrés).

— Yo le baiiaré. (Gabriela). (NUNEZ, 2002a, p.
38).

58

Vamos brincar de papai e mamie. (Estevao André).
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Nesse excerto a personagem menina representa a mie e o
personagem menino representa o pai, ambos na brincadeira tém uma
filha e entdo Esteban Andrés auxilia Gabriela, sua esposa na brincadeira,
no cuidado com essa filha. Mas o que pode mostrar também essa
brincadeira das criangas, conforme ¢ apresentada, é que uma familia ¢
constituida por um homem e uma mulher, onde o pai sera o homem e a
mulher a mae. Isso provoca a reflexdo sobre as criangas que vivem com
duas maes, ou dois pais, ou com outras pessoas ¢ a forma como elas
podem encarar essa sua realidade frente a esse padrdo refletido nesse
livro. Dependera em muito do professor ou professora estar preparado
— dai a importancia de uma formagdo intencional inicial e continuada
sobre educagdo sexual emancipatoria —, revelando a diversidade e as
diferentes possibilidades humanas de ser e estar no mundo com os
outros.

Vivenciar os indicadores da vertente emancipatdria da educagio
sexual pode ser parte de uma estratégia de acdo politico-pedagogica
sobre o tempo presente vivido pelas pessoas, no sentido da libertagao
das pessoas, como ja propds Nunes (2002, p. 33), e mais, essa agdo
politica “[...] serd tdo mais eficaz quanto maior for sua qualidade de
sensibilizar pessoas, sentidos de mundos e coisas que andam ao nosso
redor, [...]".

Essa proposta também engloba explicitar a padronizagdo da
heteronormatividade como tunica possibilidade e a busca da superagdo
dessa norma. Normas padronizadoras da heterossexualidade, portanto,
encontram-se inclusive reapresentadas em livros para a infancia, até em
pequenos detalhes que podem passar despercebidos. Nessa diregdo,
originario da heteronormatividade, Calegari (2006, ndo paginado) fala
de um heterossexismo compulsorio, que significaria

— Eu sou a mamae. (Gabriela).
— Teremos um filho. (Gabriela).
— Sim, sera uma menina como minha irma. (Estevao André).
— Esta ¢ nossa filha. Darei a ela a mamadeira. (Estevao André).
— Trocarei sua fralda. (Estevao André).
— Eu lhe darei banho. (Gabriela).” (Traducdo nossa).
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[...] o imperativo inquestionado e inquestionavel
por parte de todos os membros da sociedade com
o intuito de reforcar ou dar legitimidade as
praticas heterossexuais.

Pode parecer, em certa medida, estarem alguns dos livros
refletindo esse heterossexismo compulsorio? Esta também ¢ uma
pergunta que deixo em aberto para reflexdo e novas pesquisas.

A heteronormatividade pode ja ndo estar sendo tdo clara e por
isso precisamos de um olhar mais atento sobre os contetidos e
abordagens presentes nos livros de educagdo sexual intencional para a
infincia. E nesses conteudos que ela pode se ancorar, como muitas
vezes também em abordagens de outras midias, abordagens essas nunca
neutras e que sempre expressam producgdes de pessoas para pessoas.

O fato € que talvez alguns autores/as e ilustradores/as estejam
ainda apresentando majoritariamente nos livros a familia a partir do
ideal cristdo, machista, branco e heterossexual, apesar de muitos estudos
ja discutirem e questionarem esse padrdo. Essa configura¢do familiar
também existe e ¢ legitima, o que os seres humanos ndao podem
continuar praticando ¢ a negacdo das demais configuragdes familiares
no espago escolar, pois eles podem estar 1a ocupando cada sala de aula.
Reforgar esse unico modelo de familia € reproduzir esteredtipos e
preconceitos, traduzidos muitas vezes em estigmas e discriminagdes. E
preciso estar atento ao que Nunes (1996, p. 195) escreveu:

[...] a familia desde suas origens institucionais, do
mundo antigo até os nossos dias, ja sofreu
transformagdes e devera passar por profundas
mudancas. As condigdes materiais atuais, que
envolvem os papéis de trabalho e agdo social de
homens e mulheres, apontam para isso.

E também tarefa dos professores e professoras conhecer o mais
que puder a familia de seus alunos e alunas, identificando seus aspectos
e construindo formas de trabalho que contemplem e valorizem cada
configuragdo familiar. Inclusive, cabe a esses e essas profissionais
reconhecer aquelas familias em que a maternidade ou paternidade néo
foi vista como motivo de grande felicidade, como pode acontecer.
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Em ‘“Mamae, como eu nasci?” a descoberta da futura
paternidade/maternidade (entendida nesse livrto como proveniente
apenas da relacdo sexual entre homem e mulher) aparece associada e
motivo de grande felicidade, como se pode identificar na seguinte
citagdo:

Quando o homem e a mulher ficam sabendo que
vdo ser papai e mamde, eles ficam muito felizes e
comegam a falar para toda a familia. (narrador
oculto). (RIBEIRO, 2006a, p. 32).

Pode parecer, segundo essa afirmagdo, que ¢ “natural” ou
“biologico” do ser humano a felicidade pela descoberta da maternidade
e paternidade. Contudo, ainda que possa parecer natural a ideia de
felicidade com a maternidade/paternidade, essa é uma construcdo social
e relativa a cada contexto de relagdes entre as pessoas. Destaca-se, no
entanto, a possibilidade de haver criangas que percebem nao terem sido
motivo de felicidade, pois a gravidez representou “um problema” para
seu pai e/ou mae. Sabe-se da existéncia de pais e maes que falam
desmedidamente que seu filho ou filha nio foi alguém esperado e
desejado, inclusive se sabe de relacionamentos entre pais/mies e
filhos/filhas envolvendo outras formas de violéncia verbal e/ou corporal.
Ha que cuidar ao trabalhar esses livros com as criangas, identificando e
respeitando a realidade vivida por elas, buscando questionar as verdades
presentes em seus conteudos como uma realidade possivel, mas ndo
Ginica™.

Seguindo essa perspectiva de que filhos/filhas sfo sempre
desejados por um casal (heterossexual) como percebido no texto
anteriormente citado, o livro “Mamade, como eu nasci?” aborda também
a existéncia de casais impossibilitados de terem filhos/filhas, e que por
isso muitos decidem pela adogao, o que ¢é positivo. Todavia, o excerto a
seguir traz algumas contradi¢des a esse respeito a serem pensadas:

* No processo de educagdo sexual junto as criangas, destaca-se a importincia
de também trabalhar com elas os seus direitos, ja explicitados em leis como o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e também com beleza pelos
Direitos Sexuais como Direitos Humanos Universais.
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Outra coisa: nem sempre o homem e a mulher
conseguem ter um bebé. As vezes algum problema
impede que isso acontega.

Ai, por causa disso, muitos casais resolvem
adotar uma criangca. Mas o amor é o mesmo. O
bebé ndo saiu da barriga da mamde, mas a
vontade de serem pais saiu do coragdo dos dois
— e eles torcem igualzinho para que a criang¢a
cres¢a sadia e feliz. (narrador oculto). (RIBEIRO,
20064, p. 39).

Esse texto parece afirmar e legitimar que ¢ natural um casal
(homem e mulher) desejar tornar-se e se tornar pai ¢ mde de uma
crianga. Além disso, € confuso ao citar que “o beb€ nao saiu da barriga
da mamae”, pois ele saiu sim da barriga da mae que o gerou! Nao
esclarece que essa mae, por determinados motivos, ndo pode ficar com
ele. Talvez ao situar o leitor que a mamae ¢é aquela que atualmente educa
e cuida dessa crianca o autor pudesse favorecer a percep¢do da
existéncia de duas mées, a “bioldgica” e a “de coragdo” — como se fala
corriqueiramente — explicitando de forma mais adequada, portanto, as
contradi¢des que existem nas relagdes humanas.

Essa percepcdo da maternidade e paternidade ou
comportamentos humanos dados como “naturais”, em oposi¢do ao que é
humano, ja foi criticada por Nunes (1996, p. 145) ao escrever que

este axioma centrado no conceito determinista do
‘natural’ lembra-nos a contraditoria dinamicidade
da condigdo humana, esta sim arbitraria, aberta,
livre de determinismos, capaz de construir-se
continuamente como diferente; [...].

Outro livro, denominado “;Qué hacen papa y mama?”, de
origem  espanhola, também = parece  explicitar que a
maternidade/paternidade pertence ao ritmo da vida de um casal
(entendido novamente como constituiido por homem e mulher),
conforme observavel em:

— Ahora que son novios, jtendran un hijo?
Cuando una pareja estd enamorada, suele querer
vivir en la misma casa para poder verse mds a
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menudo. Asi pueden hablar todos los dias de lo
que les gusta o les preocupa.

Pueden hacer la comida juntos, cuidar a la otra
persona si estd enferma, o preparar una
excursion.

También les gusta dormir en la misma habitacion
y hacer el amor.

Después de vivir asi durante un tiempo, si ven que
se llevan bien, algunas parejas se dan cuenta de
que les gustaria tener un bebé y formar una
Sfamilia mas grande.

Han pensado mucho sobre ello, porque tener hijos
o hijas es una cosa muy importante. Ya saben que
tendran tiempo para estar con el bebé y jugar con
él. También saben que podran darle de comer y
vestirle. Y, sobre todo, tienen muchas ganas de
cuidar a su nifio o nifia, enseiiarle a vivir y a que
se haga mayor. (narrador oculto). (LOPEZOSA et
al., 2009b, p. 11-12, grifo dos autores).”

Conforme complementa a ilustragdo, esse casal & branco,
aparentemente de classe média e pleno de amor, talvez representando
uma realidade, porém o livro se esquece de tantas outras possiveis,
acabando por legitimar apenas o padrio existente. Além disso, o texto
tece uma série de recomendagdes de responsabilidade do casal para se

60 ~
“— Agora que se casaram, terdo um filho?

Quando um casal esta apaixonado, ¢ comum desejarem viver na mesma casa
para poder se verem com mais frequéncia. Assim, podem se falarem todos os
dias do que gostam ou lhes preocupam.

Podem cozinhar juntos, cuidarem-se quando um ou outro estd doente ou
planejarem uma viagem. Também gostam de dormir na mesma casa e fazer
amor.

Depois de viverem assim durante um tempo e perceberem que juntos vivem
bem, alguns casais se ddo conta de que gostariam de ter um bebé e formar
uma familia maior.

Pensam muito sobre isso, pois ter filhos ou filhas é algo muito importante. Ja
sabem que terfo tempo para estar com o bebé e brincar com ele. Também
sabem que terdo condi¢des de alimentéd-lo e vesti-lo. E, sobretudo, tém muita
vontade de cuidar de seu filho ou filha, ensinar-lhe a viver até que se torne
maior. (narrador oculto).” (Tradugdo nossa).
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ter um filho/filha. Portanto, nesse excerto de “;Qué hacen papa y
mama?”, as autoras langcam mao de estratégias de explicacdo articuladas
a reprodugdo de um unico padrdo de familia sdcio-historico e
culturalmente construido. Dessa forma, essa abordagem parece destacar
0 que Maia e Maia (2005, p. 51-52) afirmam ser uma face da repressao
sexual:

embora ndo estejam consolidadas na forma de
leis, ha pressdes sociais reais, que se traduzem em
obrigagdes para os individuos: ter que ser
heterossexual, casar-se com tal idade
(especialmente as mulheres), ter filhos apoés o
casamento (para a construgao

de uma familia feliz), ser bela (incluindo ai um
corpo escultural), ter que sentir orgasmos, ter
eregdo e um bom desempenho sexual, etc.

Pressdes sociais essas que, embora ndo consolidadas na forma
de leis, ao reproduzirem padrdes normatizantes de modelos de ser,
reforcam a repressdo sexual.

Também o livro “Sexo ndo é bicho-papdo!” aparentemente
evidencia esse modelo de familia padrao-tradicional associado a
reproducdo humana no seguinte excerto:

12

— Ah! Filho. Papai e mamde tém uma novidade
para vocé. (pai).

— A mamade esta esperando um bebé. Vocé vai ter
um irmdozinho. (mae).

— OBA! OBA! OBA! Ué, como meu irmdozinho
foi parar na barriga da mamde? (Leo).

— Papai vai explicar. (pai).

— Para fazer um bebé, é preciso de um homem e
uma mulher. (pai).

— Esse homem e essa mulher, que serdo o papai e
a mamde do bebé, precisam ficar juntinhos,
podem trocar carinhos e, depois sem roupa, ter
uma relagdo sexual. (pai).

— Olha o desenho, filho: ai, com o pénis durinho,
Jja dentro da vagina da mulher, saem milhées de
espermatozoides. (pai).
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— Todos vao em dire¢do ao ovulo da mulher, mas
S0 um vai entrar nele.. mas sdo muito
pequenininhos, s6 dd pra ver com a ajuda de um
aparelho: o microscopio. (pai).

— Quando o 6vulo e o espermatozdide se
encontram, é o primeiro passo para formar o
bebé. (pai).”" (RIBEIRO, 2006b, p. 32-39).

Nessa citagdo o pai tem um papel preponderante, ¢ ele que
explica como é que a mae engravidou. A ela cabe apenas anunciar sua
gravidez. O pai explica a gravidez como um processo que necessita do
homem e da mulher, que fiquem juntos, podem trocar carinhos ¢ s
depois que estiverem sem roupa, poderdo ter uma relacdo sexual. Entdo,
depois que o pénis ja estd na vagina da mulher, saem os
espermatozoéides, dando a entender que a ejaculagdo ¢é instantdnea a
introducdo do pénis na vagina. Nessa direcdo, quando ressalta esse
modelo de familia com o papel preponderante do pai, parece destacar a
normatividade centrada nos padrdes sociais tradicionais, assim
refor¢ando a heteronormatividade.

Reiterando, essa (re)producao seletiva de conteudos, reflexo de
padrdes sociais e redutora do existir humano e de uma unica forma de
expressdo de sua corporeidade, pode contribuir nos processos de
legitimacdo da ordem, da norma e dos padrdes tradicionais
heteronormativos. Essa (re)producdo parece ser uma expressio da
vertente normativa institucional ja apresentada por Nunes (1996, p.
182):

[...] o discurso normativo repressivo defende o
casamento, critica a liberagdo sexual, exalta a
figura da mae, organiza e dignifica a figura do
homem como macho e poder, e tende a tratar as
vivéncias sexuais sobre o paradigma da
procriagao.

Nessa direcdo, parece se destacar a forte presenca nos
contetidos textuais dos livros o relacionamento sexual visto como algo
praticavel entre um homem e uma mulher em uma relagcdo conjugal

%' A repetigio da mengdo a personagem que fala (pai) e a divisdo em paragrafos
foi feita, pois, cada um deles ocorre em paginas subsequentes.
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heterossexual, seja de enamoramento ou supondo-se ja matrimonial.
Portanto, deixa de fora todo e qualquer relacionamento sexual que ndo
faga parte deste padrio bindrio homem-mulher, reforcando a
normatividade centrada nos padrdes sociais tradicionais.

Contudo, cabe fazer o seguinte esclarecimento: segundo Melo
(2004) e Melo e Pocovi (2008) as relagdes sexuais compreendem todas
as relagdes humanas ja que todos os seres humanos séo seres sexuados.
Nessa compreensao, ninguém € capaz de se separar da sua dimensao da
sexualidade em nenhum momento da vida, estando essa dimensao
presente em todas essas relagdes estabelecidas entre os seres, uns com
os outros no mundo.

Nessa direcao, por relagdes sexuais também se pode entender as
praticas entre seres humanos de intimidade, de troca de carinho, e ndo
apenas o ato sexual em si. Esse ultimo conceito ¢ utilizado para
prosseguir nas consideragdes adiante.

Dentre os livros para a infincia analisados “Dime como es mi
nacimiento y como se hacen los bebes” aparece esta relacdo entre amor
conjugal e relagdes sexuais no trecho que segue:

— Estamos muy juntos haciendo el amor.
Sentimos algo muy especial, porque nos amamos
mucho. (mae). (NUNEZ, 2002a, p. 26).

Nessa frase a principio ndo haveria nada a se questionar, exceto
a conotacdo para o “fazer amor” como padrio para relagdo sexual, pois
fala que o casal sente algo especial nessa relagdo porque se amam muito.
Embora essa abordagem seja uma das que também se espera em uma
expressdo emancipatoria da educagdo sexual — a da unido de pessoas
que se amam e sdo felizes e satisfeitas também em suas relagdes sexuais
—, parece ser limitada ao transmitir uma forma de rela¢do sexual e ndo
questionar a possibilidade de outras formas dessas relagdes. Ao
esquecer-se das contradigdes existentes no processo da vida humana
talvez se esteja reproduzindo uma vertente ilusdria e fantasistica das
relagdes humanas, ou mesmo produzindo uma nova onda de “Conto de
Fadas”. Cabe perguntar que educacao sexual se estd desenvolvendo com
esses conteudos com abordagens que pouco explicitam sobre as

62 : . . . .
“— Estamos bem juntinhos fazendo amor. Sentimos algo muito especial,

porque nos amamos muito. (mde).” (Tradugdo nossa).
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dificuldades do relacionamento humano? Essa crianga leitora estara
preparada para enfrentar realidades diferentes dessa expressa nos livros
analisados? Essas perguntas merecem ser respondidas, entretanto, nesta
pesquisa ficam como sugestdo para reflexdo ou como sugestdo para
novas pesquisas.

Chaui (1984, p. 32) em seu livro “Repressdo sexual: essa nossa
(des)conhecida” fala sobre os contos de fadas:

do ponto de vista da repressdo sexual, os contos
sdo interessantes porque sdo ambiguos. Por um
lado, possuem um aspecto ludico e liberador ao
deixarem vir a tona desejos, fantasias,
manifestagdes da sexualidade infantil, oferecendo
a crianca recursos para lidar com eles no
imaginario; por outro lado, possuem um aspecto
pedagogico que reforga os padrdes da repressao
sexual vigente, uma vez que orientam a crianga
para desejos apresentados como permitidos ou
licitos, narram as punigdes a que estdo sujeitos os
transgressores € prescrevem o momento em que a
sexualidade genital deve ser aceita, qual sua forma
correta ou normal. Reforcam, dessa maneira,
inimeros estereotipos da feminilidade e da
masculinidade, ainda que, se tomarmos os contos
em conjunto, os embaralhem bastante.

Outra marca dessa subcategoria da normatizacdo do modelo de
relagdes heteronormativas é entender o relacionamento sexual como
resultado do amor entre homem e mulher. Nessa abordagem associam-
se as expressdes “fazer amor” e relagdo sexual como uma Unica coisa,
isto é, ambas como sinénimos. Em “Maméie, como eu nasci?” isso
parece se refletir nesta passagem:

Viu? E 0 homem e a mulher se amando — tendo
uma relagdo sexual.

Outra coisa, cada pessoa sente prazer de maneira
diferente. Pode-se ficar quietinho, falar, brincar,
gemer, mas ndo de dor, de prazer. (narrador
oculto). (RIBEIRO, 2006a, p. 31).
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Esse texto reitera a unicidade entre sexo e amor, podendo
confundir as criangas leitoras fazendo-as pensar que ambos tém o
mesmo sentido e significado, refletindo uma visdo simplista da
sexualidade. Além disso, essa passagem exibe uma abordagem de
relacdo sexual vista numa perspectiva de “amor romantico”, que parece
ser em alguns casos complementar a0 que muitas criangas assistem
junto com seus pais e/ou mies em novelas hoje existentes.

“Sexo nao € bicho-papao!” também apresenta um contetido
textual que ressalta esse amor entre pai ¢ mae do qual resulta o “fazer
amor” entre o casal, segundo o excerto:

— O meu pai e a minha mde gostam de ficar
namorando. Eles gostam de ficar juntinhos, se
abracando e se beijando.E as vezes falam de fazer
amor. Mas eu ndo sei direito que negocio é esse,
ndo! (Leo).

— E quando o papai e a mamde querem ficar bem
juntinhos, ter uma relagdo sexual. Mas tudo isso
com muito carinho... (pai). (RIBEIRO, 2006b, p.
27-28).

Esse padrao de relacionamento amoroso entre as pessoas €,
dentre outros, um dos esperados e sonhados, buscados pela perspectiva
emancipatoria. Mas, nessa perspectiva também ha que considerar a
existéncia da contradig@o inerente aos processos de existéncia de cada
ser humano como possibilidades vivenciadas ja pelas criancas.

Nesse sentido, retomando consideragdes anteriores sobre o
trabalho de professores e professoras ao utilizar esses livros em seus
processos de educacgdo sexual junto a infincia, é importante desenvolver
uma reflexdo critica sobre esses contetidos presentes nas obras junto aos
seus alunos e alunas. E preciso dar voz as criangas para que expressem
suas concepgdes, seus conhecimentos e nogdes sobre a sexualidade
juntamente com o apoio desses livros e assim professores ¢ professoras
possam construir, com suas criangas, novos saberes sobre a sexualidade
humana.

Esse carinho, desejo e prazer relacionados apenas a relagdo
sexual entre homem e mulher, ja acentuados no trecho anterior de “Sexo
nao € bicho-papao!”, aparece também em “Mamae, como eu nasci?”,
como podemos observar em:
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— Mas como sdo feitos os bebés?

Quando um homem e uma mulher se gostam
muito, eles sentem vontade de fazer carinho, de
ter contato do corpo de um com o do outro, de ter
uma rela¢do sexual. Mas, além do carinho, esse
homem e essa mulher desejam ter um bebé. E
sobre isso que vamos falar. (narrador oculto).
(RIBEIRO, 2006b, p. 24).

Essa passagem destaca que o desejo sexual é sempre resultado
do amor que sentem homem e mulher um pelo outro. Percebe-se, nesse
sentido, fortemente a relagdo entre ato sexual como resultado do amor
entre homem e mulher, mas ndo como algo possivel de acontecer pelo
desejo que pessoas adultas sentem entre si ou como resultado de um
possivel acordo que podem estabelecer e dele terem uma relacao sexual.
Além disso, essa abordagem oculta que uma relagdo sexual pode
acontecer sem o consenso entre as pessoas, como infelizmente pode
ocorrer.

De acordo também com esse trecho os bebés sdo resultado
desse amor e do carinho que o casal sente entre si e de uma dessas
relagdes sexuais. Portanto, visualiza sim as relagdes sexuais como fontes
primeiramente de prazer. Sabe-se que ¢ fundamental as criangas
perceberem que uma relagdo sexual ndo ¢ exclusiva para a reprodugio
humana, pois os seres humanos sdo sujeitos de desejo e prazer por serem
maravilhosamente sexuados (MELO, 2004, MELO; POCOVI, 2009),
assim como ¢ fundamental perceber que uma relagdo sexual pode
resultar do amor que existe entre ambos.

Entretanto, esse texto citado, especificamente, pode acabar
legitimando novamente o padrio de relacionamento conjugal
heterossexual ao associa-lo diretamente a reproducdo humana. Assim, a
tonica esta sobre o desejo entre homem e mulher, mas ligado apenas ao
desejo do casal de ter um bebé, o que pode refletir a normatividade
centrada nos padrdes sociais tradicionais e enfatizar a defesa do modelo
de familia padrao-tradicional.

E possivel que esse padrio de familia, prevalecendo nesses
livros, favoreca o equivoco de perceber como “natural” homens e
mulheres relacionarem-se apenas desse modo binario, como um correto
“fluxo da vida”. Nunes (1996, p. 196) ¢ claro ao escrever que
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ao afirmar a imutabilidade das coisas ou
determinismo religioso ou natural dos papéis e
formas de vida estamos engessando a historia e
quase sempre negando a dinamicidade da
condi¢do humana. [...] A busca da compreensdo
historica  reveste-se de uma  qualidade
essencialmente cientifica para a andlise das
formas de viver a sexualidade.

Ainda no que diz respeito aos afetos nas relagdes sexuais entre
homens e mulheres, e reforcando o padrio de familia monogamico e
heterossexual, “Mamae, como eu nasci?”’ continua a explicagdo sobre de
onde vém os bebés, sendo desses afetos entre homem e mulher que
resulta a gravidez, conforme segue:

A relagdo sexual pode comegar com o homem e a
mulher fazendo carinho e se abracando muito
forte. O homem beija a mulher e ela também beija
o homem. E é tdo bom, que os dois sentem
vontade de ficar assim por muito tempo.

Ja nesse momento o pénis esta duro (ereto), bem
maior do que é normalmente. E a vulva também
fica um pouco molhadinha.

Eles ficam bem juntinhos, bem abracadinhos e,
entdo, o homem coloca o pénis dentro da vagina
da mulher. A mulher gosta muito e o homem
também. O homem movimenta o pénis para dentro
e para fora da vagina varias vezes com a ajuda da
mulher.

... E eles vdo se acariciando, se beijando, se
abracando, até acontecer um momento muito
especial. E o mais gostoso de todos: o orgasmo,
quando o homem e a mulher se sentem muito bem
e felizes. (narrador oculto). (RIBEIRO, 2006a, p.
24-26).

Esse excerto descreve uma relacdo sexual entre um homem e
uma mulher revestida de carinho, desejo e amor que sentem um pelo
outro, confluindo no orgasmo, inclusive dando a entender que ambos o
tém ao mesmo tempo.
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Essa beleza transmitida pelo texto sobre a vivéncia de um
relacionamento sexual, importante de ser ensinada as criangas, também
esquece outras realidades e parece buscar ser vista como a uUnica
possivel, sendo a melhor. E de conhecimento que ainda hoje hd muitas
mulheres vitimas de opressdo, condenadas ou proibidas de sentirem
prazer, as diferentes formas de violéncia sexual que sofrem, como o
estupro, as relacdes sexuais casuais que, desprotegidas, resultam em
gravidez. Tal citacdo, se usada sem critica, pode ajudar a negar, de certa
forma, todo o processo historico de luta feminina para reconhecimento
da mulher como sujeito de direitos e de prazer...

Pode-se com certeza questionar se esse padrio de
relacionamentos sexuais ocorreu de fato com todos os possiveis leitores
desses livros? Serd que todas as relagdes sexuais que conheceram e
conhecem sdo resultado de afetos, desejo e prazer? Serd que nossas
avos, ou as avos das criangas leitoras, foram pessoas que se concebiam
como sujeito de prazer? Essas sdo reflexdes importantes de serem feitas
pelos professores e professoras da infancia ao trabalharem esse conteudo
com as criangas. Ndo se pode esquecer que, como ja apontou Melo
(2004, p. 178), “[...] que o Ser-corpo-mulher muitas e muitas vezes foi
marca profunda de interdi¢do do seu estar no mundo”.

Sobre essa questao da mulher na contemporaneidade, concordo
com Melo (2004, p. 182) segundo a qual

vivemos hoje um universo cultural contraditdrio.
Temos por um lado grandes avangos nas
conquistas femininas como, por exemplo, o
advento da pilula anticoncepcional, que favoreceu
principalmente uma vivéncia mais plena da
mulher como Ser-corpo-sexuado no mundo, tanto
na esfera privada como na publica, ja que a
liberou do fantasma da concep¢do ndo desejada.
Esses e outros avangos estdo convivendo lado a
lado, no cotidiano, com muitos mitos e estigmas
redutores da humanidade feminina que perduram
desde os tempos de Eva. Assim vivemos nos,
mulheres do século XXI!

Sobre essa normatizacdo da relagdo sexual entre homem e
mulher, “Dime cémo es mi nacimiento y como se hacen los bebes” parte
da explicagdo da reproducdo humana para chegar a essa aparente
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normatividade centrada nos padrdes sociais tradicionais, mesmo que
ressaltando a dimensao do afeto, desejo e prazer:

— Mmm... Y como entran los espermato...zoides
para encontrar al évulo? (Gabriela).

— Los dos nos queremos mucho, nos gusta
abrazarnos, besarnos, y acariciarnos. Sentimos
deseos de desnudarnos y hacer el amor. (pai).

— Mi pene se pone duro y se para, quiero ponerlo
dentro de la vagina de mamd. (pai).

— Yo también lo deseo,; mi vagina esta blanda y
humeda. Nos gusta mucho hacer el amor o tener
relaciones sexuales. Estamos muy juntos haciendo
el amor. Sentimos algo muy especial, porque nos
amamos mucho. (mae).

— En ese momento sale un liquido del pene de
papd y entra por la vagina. (mae). (NUNEZ,
2002a, p. 25-26).”

Nessa passagem a relagdo sexual novamente é explicada como
resultado do amor e desejo existente entre o pai e a mle e, dela,
resultando uma sensac¢do de prazer muito forte ao ocorrer a ejaculagdo.
Tudo isso porque se amam muito. O pai fala sobre o desejo e afeto que
antecede o ato em si, depois fala sobre a penetragdo, chamando a isso de
fazer amor. A mie também fala que sente desejo e como ele se
manifesta em seu corpo. Relaciona entfo os nomes “fazer amor” e “ter
relagdes sexuais” como equivalentes, o que pode confundir a crianca a

63 % ’
“— Mmm... E como entram os espermato...zoides para encontrar o dvulo?

(Gabriela).

— Nos dois nos desejamos, nos abragamos e beijamos, fazemos carinho um
no outro. Sentimos vontade de nos despirmos e fazer amor. (pai).

— Meu pénis se enrijece e fica ereto e desejo colocé-lo dentro da vagina da
mamae. (pai).

— Eu também desejo a seu pai, minha vagina fica branda e umida. Gostamos
muito de fazer amor, ou seja, ter relagdes sexuais. Ficamos bem juntinhos
fazendo amor. Sentimos algo muito especial, porque nos amamos muito.
(mae).

— Nesse momento sai um liquido do pénis do papai que entra pela vagina.
(mae).” (Tradugao nossa).
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achar que sempre quando se ama ¢é que se tem relagdes sexuais, ou vice-
versa, 0 que nem sempre ocorre. Portanto, reveste o ato sexual de
romantismo, o que pode levar a crianga, quando jovem ou adulta, a
achar que ndo podera ter relagdes sexuais com pessoas pelas quais
apenas sente desejo, mas ndo amor, mas sim somente no casamento
heterossexual. Assim, parece refor¢ar a normatividade centrada nos
padrdes sociais tradicionais ¢ a defesa do modelo de familia padrio-
tradicional.

Relembrando a subcategoria anterior, a normatizagdo do
reducionismo bioldgico com vieses na informagao cientifica, em relagao
a presente subcategoria e de acordo com os textos elencados até entdo,
talvez seja possivel considerar a evidéncia da reprodu¢do humana vista
unicamente como decorrente da relagdo sexual entre homem e mulher,
sujeitos adultos e que formam um casal — que sempre se ama — e por
isso desejam ter filhos/filhas. A primeira vista, sabe-se que ¢é
principalmente pela relagdo sexual que ocorre a reproducdo, mas
também ¢é possivel o conhecimento de muitos casos de pessoas que ndo
podem ter filhos, pessoas que desejam ter uma producdo independente,
casais homossexuais que escolhem/desenvolvem estratégias para serem
pais/maes, entre outras realidades.

Nao obstante essas consideragdes, os livros de forma geral
podem estar reafirmando a reprodugdo humana exclusivamente
resultante da relagdo sexual entre homem e mulher, contribuindo por sua
vez a estimular um ideal de orientagdo sexual, diga-se heterossexual.
Também se pode considerar que essa identificacdo da reproducdo
humana pela relacdo sexual entre homem e mulher, portanto uma
relacdo heterossexual, pode acabar por valorizar esse tipo de
relacionamento invalidando os demais.

As possibilidades de construgdo de uma familia, ser ou ndo
pai(s) e/ou mae(s), sdo varias que, embora necessitem ser explicadas de
determinadas formas pelos livros para a infincia, precisam, ao
trabalhamos com as criangas, lembrar as diferentes possibilidades de
construcao familiar ndo contempladas por esses livros. As configuragoes
familiares sdo construidas pelas pessoas inseridas em uma cultura e em
uma dada historia social. Essa visualizagdo da diferenga permite nao
apenas o seu reconhecimento, mas pode inclusive legitima-la como uma
forma de viver a vida, ndo menos qualificada que a maneira “padrao” de
se viver.
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As criangas com as quais professores e professoras convivem e
devem (teoricamente) ensinar-lhes e preparar-lhes para a vida futura
podem inclusive ja pertencer a uma dessas diferentes realidades que nio
correspondem ao modelo padrio, e por isso precisam esses/essas
profissionais dar visibilidade a elas possibilitando-lhes também a
sensacdo de pertencimento no mundo em que habitam. Nesse processo
de educacgdo sexual, também escrevem Nunes e Silva (2000, p. 83) que

[...] nosso papel de educador ¢ o de interferir, no
limite de nossa competéncia, na critica aos
modelos  repressivos/permissivos ~ para  a
construcdo de uma sexualidade humanizada,
erdtica e ludica, s6 possivel numa relagdo de
confianga e afeto.

Essa afirmagdo fundamenta e fortalece o objetivo desta pesquisa
em colaborar com um trabalho emancipatdrio de educagdo sexual para a
infancia, pelo qual somos também responsaveis, frente as padronizacdes
e normatizacdes existentes sobre a sexualidade humana e que devem ser
desveladas e superadas.

Contudo, alguns dos textos dos livros de educagdo sexual
intencional para a infancia analisados, ao também explicitarem relagdes
de afeto entre suas personagens, podem talvez auxiliar as criangas
leitoras na constru¢do de modelos de relacdes afetivas. Nesse caso,
podem servir como contraponto em um mundo em que o poder
econdmico muitas vezes prepondera sobre as proprias relagdes humanas.
Em tal realidade contraditéria pessoas confundem umas as outras como
mercadorias de consumo, ideias ja bem exploradas por Nunes (1996) na
vertente consumista-quantitativa pos-moderna, explorada no capitulo 3
deste trabalho.

Entretanto, hd que se cuidar com os contetidos preponderantes
nesses livros especificos, quando expressam apenas a sexualidade da
perspectiva heterossexual reproduzida em praticas como casamento
monogamico, familia tradicional, amor romantico, etc. Assim, podem
acabar por reforcar a heteronormatividade ao expressar a
heterossexualidade como a norma e modelo padrao de ser no mundo.

Parece haver nos contetidos textuais dos livros analisados a
presenca infima de uma abordagem sobre a questdo da familia
homoparental, dai se percebe a dificuldade que ainda hoje se tem para
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dialogar sobre homossexualidade. Nunes (1996, p. 194) justifica essa
auséncia de didlogo sobre a questdo da homossexualidade:

[...] um dos assuntos mais ausentes ¢ precisamente
a questdo da homossexualidade, pela dificuldade
teorica de abordar o tema e pela insuficiéncia
teorica em compreendé-lo como uma forma
legitima de vivéncia da sexualidade.

Com isso, podemos estar ferindo o direito a liberdade sexual ao
ser exibido nos livros, sem chamar a atencdo para essa definigdo de
tema, apenas uma face da capacidade humana de expressar seu potencial
sexual, ou seja, heterossexual. Parece haver também certa coergdo sobre
os outros diferentes potenciais sexuais, ja que “aquilo que nao ¢ visto,
nao ¢ lembrado” — como se diz popularmente —, e se ndo ¢ lembrado,
talvez seja porque se espera exprimir seu suposto menor valor social.

Sendo assim, o que parece se destacar nos livros ¢ uma
heteronormatividade reapresentada, pois tornam a apresentar normas
sociais heterossexuais, refor¢cando-as. E, ainda que historicas e
tradicionais, essas normas permanecem de uma forma ou outra
preponderando em contetidos desses livros por meio dos papéis sociais
que as personagens assumem e dos excertos que 0s expressam com
énfase.

Sobre o ser homem e o ser mulher e suas ocupagdes
sociais/profissionais, encontro em “Dime cémo es mi nacimiento y
como se hacen los bebes” a reapresenta¢do da heteronormatividade na
ocupagdo masculina e feminina em diferentes profissoes, como pode ser
percebida em no trecho a seguir:

Mientras tanto, el doctor atendio a mamad, le
llevaron a una habitacion y descansé un poco. La
enfermera te trajo envuelta en una manta.
(narrador oculto).

— Mi hijita... te quiero mucho. (mae). (NUNEZ,
2002a, p. 17).%

% “Enquanto isso, o médico atendeu a mamde, levaram-na para um quarto para
descansar um pouco. A enfermeira te trouxe envolvida em uma manta.
(narrador oculto).

— Minha filhinha... te amo muito. (mae).” (Tradugo nossa).
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O excerto destacado fala do atendimento do médico a mée para
que ela pudesse descansar apds o nascimento da filha e da enfermeira
que lhe trouxe depois sua filha. Portanto, o profissional médico,
chamado no livro por Dr. Torres, ¢ 0 homem e a enfermeira ¢ a mulher.
O homem, nesse caso, acaba ocupando a profissdo dita de maior
prestigio e reconhecimento social, pois a medicina, em relagdo a
enfermagem ¢, ainda hoje, considerada socialmente — ndo que seja
realmente, pois ambas se ocupam ou deveriam se ocupar de salvar vidas
— uma profissdo mais valorizada, e nesse caso cabendo ao homem
ocupa-la.

Entretanto, o padrdo social de papéis sociais adequados a
homens e mulheres é, em parte, minimamente alterado no seguinte
excerto de “Sexo ndo € bixo-papdo!” em que apresenta o homem ja
ocupando o espago da cozinha:

— Olha! Meu pai esta lavando a louga. Ele
também passa roupa, arruma a casa e sabe que
faz bolo melhor que a minha mae. Hummm!!!...
Deu até vontade de comer.

— Todo mundo devia fazer essas coisas, né?
(Leo). (RIBEIRO, 2006b, p. 16-17).

De acordo com essa passagem, Leo fala sobre as atividades que
seu pai realiza como lavar a louga, passar a roupa e fazer bolo, esses que
ficam melhores que o da sua mie, em seguida afirma que todos
deveriam fazer isso. Com essa passagem ¢ possivel identificar talvez
uma quebra de paradigmas, com o pai ja executando agdes consideradas
femininas, como lavar a louga, passar roupa e fazer bolos. Mas, observa-
se também que, o pai supera a mde nao apenas quando quebra
paradigmas de papéis sociais, mas a supera também nos resultados das
fun¢bes que antes seriam somente suas, pois seu bolo ¢ melhor do que o
da esposa. Ou seja, na sutileza de uma mensagem que busca romper
com padrdes e papéis sociais, se esconde a manutengdo da superioridade
masculina. Com isso, pode estar refletindo uma abordagem de
enquadramento de homens e mulheres ainda em relagdes de
superioridade e inferioridade.

A passagem machista presente nesse excerto de “Sexo ndo ¢
bicho-papao!” lembra Nunes (2002, p. 75) quando aborda essa questdo
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revelando que o machismo é a manifestacdo do desprezo e aversdo a
mulher, em suas palavras: “discrimina e despreza a mulher e a condigdo
feminina, ndo admitindo a igualdade dos sexos ou a construgdo social e
historica desses papéis sexuais”.

O dominio da figura masculina e paterna sobre o lar, a vida da
familia e a educagéo dos filhos/filhas parece se explicitar em “Sexo ndo
¢ bicho-papdo!”, quando o pai e a mae de Leo vdo lhe contar que ela
estd gravida, Leo entdo reage da seguinte forma:

— OBA! OBA! OBA!
— Ué, como meu irmdozinho foi parar na barriga
da mamde? (Leo). (RIBEIRO, 2006b, p. 33).

Ao que imediatamente seu pai lhe responde:

— Papai vai explicar. (pai). (RIBEIRO, 2006b, p.
34).

Assim, o pai acaba preponderando sobre a mde também na
educacdo sexual intencional dos filhos/filhas, enquadrando-os em
relacdes de superioridade e inferioridade.

Entretanto, homens e mulheres sdo seres com imensas
possibilidades de ser e estar no mundo com os demais, € por isso
precisam assumir a maravilhosa experiéncia da vida com igualdade,
liberdade, responsabilidade e consciéncia. E nenhuma categoria, quer
seja a ideia de homem ou de mulher ou seus padroes sociais construidos
e reconstruidos, deveria coibir ou reprimir suas capacidades ou
potencialidades. Nesse sentido Nunes (1996, p. 193) entende que:

todavia, temos condigdes historicas e tedricas de
superar o reducionismo machista e as grandes
consideracdes e preconceitos que cercam o0
modelo patriarcal. Nao podemos mais conviver
com preconceitos e rotulos que partem da
superioridade ou da inferioridade de homens e
mulheres. Todo aquele que busca envolver-se com
a formag@o de homens e mulheres para a liberdade
de ser e para a complementaridade de suas
identidades construidas deveria saber que hoje,
com o avango das Ciéncias Humanas e da
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pesquisa, temos clareza de que homens e mulheres
sdo formas de viver a grande condi¢do humana, e
ndo estdo submetidas a este ou aquele projeto pré-
determinado.

Partindo dessas reflexdes em que o homem prepondera sobre a
mulher, passa-se a apresentar o que nos livros parece se expressar a
respeito da superioridade do papel da mae na relagdo com os filhos e
filhas, ou seja, na maternidade padrdo. Nos excertos destacados na
sequéncia parece se exibir a ideia do amor materno hiperacentuado,
expressando talvez a normatividade centrada nos padrdes sociais
tradicionais, com a defesa do modelo de familia padrao-tradicional e o
enquadramento de homens e mulheres em relagdes de superioridade e
inferioridade, pois nesses casos ¢ a mulher, como mae, que supera o
homem no cuidado e amor com os filhos e filhas.

Na leitura dos livros para a infancia foi possivel perceber em
seus contetidos textuais o papel de mae que lembrava o chamado “mito
do amor materno”. Elisabeth Badinter (1985, p. 367) afirma que o amor
materno ndo ¢ algo inato as mulheres, mas um aspecto historico,
cultural, relativo e volatil, ou seja,

ao se percorrer a historia das atitudes maternas,
nasce a convic¢@o de que o instinto materno ¢ um
mito. N&o encontramos nenhuma conduta
universal e¢ necessaria da mde. Ao contrario,
constatamos a extrema variabilidade de seus
sentimentos, segundo sua cultura, ambig¢des ou
frustragdes. Como, entdo, ndo chegar a conclusao,
mesmo que ela parega cruel, de que o amor
materno ¢ apenas um sentimento e, como tal,
essencialmente contingente? Esse sentimento
pode existir ou ndo existir; ser e desaparecer.
Mostrar-se forte ou fragil. Preferir um filho ou
entregar-se a todos. Tudo depende da mae, de sua
historia ¢ da Histéria. Ndo, ndo ha uma lei
universal nessa matéria, que escapa ao
determinismo natural. O amor materno ndo ¢
inerente as mulheres. E “adicional”.
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Nesse sentido, em qualquer abordagem do papel materno ha que
considerar a formagdo socio-historica e cultural dessa mae. O amor
materno ¢ uma constru¢do que depende de varios fatores, portanto é
equivocada a apresentagdo do amor materno como algo bioldgico-
natural. Livros para a infancia que reproduzam esse mito talvez estejam
fortalecendo preconceitos e esteredtipos contra as mades que ndo se
enquadram nesse perfil.

Sobre essa constru¢do da maternidade Beauvoir (1980, p. 290)
escreve que

a relacdo da mde com os filhos define-se no seio
da forma global que ¢ a sua vida; depende de suas
relagdes com o marido, com o passado, com suas
ocupagdes e consigo mesma; ¢ um erro nefasto
tanto quanto absurdo pretender ver no filho uma
panacéia universal.

Sendo assim, ser mae ndo se limita a um padrdo dado como
correto, cada mée vai se construindo na sua pratica diaria, com base na
sua historia pessoal, inserida em uma cultura. Erra e acerta a cada passo,
como todo ser humano. Ainda que se tenha um projeto humano para a
maternidade, ele ndo pode ser impositivo sob a pena de ndo se respeitar
a diversidade e a dialética humana.

A exploragdo de uma tunica realidade da ocasido de ser mae,
dada como algo perfeito, parece mostrar a intengdo de formar um padrao
de ser mae como um ser impecavel, perfeito, amoroso, como algo
natural de si. O resultado disso é a repercussdo e refor¢o do chamado
mito do amor materno.

O livro “;Y de donde sale este bebé?” ressalta a reacdo da
mulher ao descobrir sua gravidez, partindo de como ela pode saber se
esta gravida em:

Como quiere estar segura, va a la consulta
médica a que le hagan un andlisis de orina con el
que le podran confirmar si esta embarazada.

Ese dia se lleva una gran alegria. Sabe que si
todo va bien, alrededor de nueve meses después
nacera su hijo o hija.

Se cuida a si misma mas, para que su futuro bebé
pueda nacer sin problemas. Dejara de tomar
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algunas medicinas que perjudicarian al embrion o
al feto.

Si fuma, debera dejar de hacerlo, porque no es
bueno para ella y aun es mucho peor para el hijo
o hija que lleva en su interior.

Su alimentacion sera buena y variada. También le
viene bien hacer ejercicio suave para estar en
forma, como por ejemplo ir a nadar a la piscina.
[...]. (narrador oculto). (LOPEZOSA et al.,
2009a, p. 14-15).%°

Assim, com um exame de urina a mulher confirma a gravidez e
a partir disso passa a cuidar mais de si mesma tendo em vista a saude do
bebé, deixa de tomar medicamentos que podem prejudica-lo, deixa de
fumar e passa a ter uma alimentagdo adequada, inclusive sugere a
pratica de exercicios leves. Ou seja, a descoberta da gravidez altera
“naturalmente” a rotina de uma mulher por saber que ¢ responsavel pelo
bem-estar e satide do beb€, o que € um dado cientifico.

Mais adiante o livro “;Y donde sale este bebé?” fala sobre o
comportamento da mie apds o nascimento da filha ou filho:

Una vez que el bebé ha nacido, a la madre le
gusta que le coloquen encima a su hija o hijo para
acariciarle y darle calor y afecto.

Es la primera vez que la madre ve a su bebé.
Aunque esta muy cansada, se siente muy feliz.
jPor fin ha llegado!

% «Como deseja ter certeza, a mulher vai a uma consulta médica para que lhe
facam uma analise de urina, com isso podera confirmar se esta gravida.
Esse dia serd de grande alegria. Sabe que se tudo correr bem, por volta de
nove meses depois nascera seu filho ou filha.
Cuida-se a si mesma para que seu futuro bebé possa nascer sem problemas.
Deixara de tomar alguns remédios que prejudicariam o embrido ou o feto.
Se fuma, deverd deixar de fazer isso, pois isso ndo é bom para ela e muito pior
para o filho ou filha que leva em seu interior.
Sua alimentagdo serd adequada e variada. Também ¢ bom que faga exercicios
suaves para estar em forma, como nadar em uma piscina. [...].” (Traducao
nossa).
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Después del nacimiento, la madre vuelve a tener
contracciones para expulsar la placenta, que ya
no es util dentro del cuerpo. El parto ha sido
emocionante.

La madre y el bebé necesitan quedarse tres o
cuatro dias en el hospital para descansar y
comprobar que estan bien.

Después de esos dias de reposo en el hospital, se
marchardn juntos a casa con el papad. El bebé
exige mucha atencion y cuidados. (narrador
oculto). (LOPEZOSA et al., 2009a, p. 20).%

Portanto, apds o nascimento do bebé a mie o espera para lhe
dar carinho e afeto, mesmo estando cansada ainda se sente muito feliz,
pois seu parto foi emocionante. Mie e bebé ficam alguns dias no
hospital para descansar e comprovar que estdo bem, depois voltam para
casa acompanhados do pai, reforgando o modelo de familia padrio-
tradicional. Desse modo, essa apresentagdo do papel da mie em relagdo
ao bebé ndo ¢ relativizada, mas passada como a norma padrdo, ndo
permitindo visualizar a possibilidade da diferenca em relacdo a esse
modelo. Porém, ¢ imprescindivel ressaltar que essa postura de ser mae ¢
fundamentalmente construida, havendo maes que ndo se enquadram
nesse padrao.

Qualquer modelo, ainda que aparentemente seja o melhor
possivel para todos e todas, precisa respeitar a individualidade de cada
ser mulher-méae, percebé-la como potencial, em que sua transformagio
estd baseada na construgdo negociada e dialdgica. Ser mae € muito mais

66 «Assim que o bebé nasce, a mie gosta que o coloquem em cima de si para lhe
dar carinho, calor ¢ afeto.
E a primeira vez que a mamde vé seu bebé. Ainda que esteja muito cansada,
se sente muito feliz. Finalmente nasceu!
Depois do nascimento, a mamae torna a ter contragdes para expulsar a
placenta, pois ndo € mais Util dentro do seu corpo. O parto foi emocionante.
A mamae e o bebé necessitam permanecer trés ou quatro dias no hospital para
descansar e comprovar que estdo bem.
Depois desses dias de repouso no hospital, irdo para casa junto com o papai. O
bebé exige muita atencao e cuidados. (narrador oculto).” (Tradugdo nossa).
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complexo do que a repeticdo de padrdes, e é preciso trabalhar com as
criangas essas questdes.

Outra abordagem do mito do amor materno esta no papel da
mde como alguém livre de imperfeicdes. A mde carinhosa,
compreensiva e atenciosa pode ser vista em “Dime como es mi cuerpo”
nesta passagem em que Gabriela, a filha, vé sua mae colocando talco no
irmdo em que ocorre a situago:

Asi pasan los dias y el bebé crece y crece.
Cuando mama alimenta a José Miguel, le
conversa y acaricia con suavidad.

A él le gusta tocar el pecho de su mama.

Y juega con el pezon. A mamd también le gusta
que lo haga.

Ambos pasan momentos muy placenteros
comiendo, jugando con el pecho, conociendo a
mamd, conociendo al bebé. (narrador oculto).
(NUNEZ, 2002b, p. 9).7

E possivel ja perceber nesse excerto o cuidado, compreensio e
prazer da mae ao amamentar o filho. Mas, destaca apenas uma dimensao
da amamentagdo, ocultando eventuais desprazeres ou contradi¢des,
refletindo a perspectiva do amor materno hiperacentuado. Para muitas
maes a amamentacdo pode ser em certos momentos um sofrimento,
como apresentou Beauvoir (1980, p. 275):

[...] nem mesmo a amamentagdo lhes da alguma
alegria, ao contrario, receiam estragar os seios; ¢
com rancor que os sentem partidos, com as
glandulas doloridas; fere-os a boca dos filhos:
parece-lhes que ele aspira as forgas, a vida, a
felicidade.

67 «Assim passam os dias e o bebé vai crescendo, crescendo.
Quando a mamae alimenta José Miguel, conversa com ele e o acaricia com
suavidade.
O bebé gosta de tocar o peito de sua mamie e brincar com o mamilo. A
mamae também gosta quando seu filho faz isso. Os dois passam momentos
muito prazerosos comendo, brincando com o seio, conhecendo a mamae,
conhecendo ao bebé. (narrador oculto).” (Tradugdo nossa).
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Desses excertos parece haver a forte intengdo dos autores e
autoras desses livros, isto €, “;Y de donde sale este bebé?” e “Dime
como es mi cuerpo”, em favorecer a constru¢do de um modelo padriao
de ser mulher-mae, mas ¢ preciso lembrar que um homem também pode
desempenhar muito desse mesmo papel. Assim, esses excertos
destacados sobre o amor materno hiperacentuado podem estar
favorecendo a defesa do modelo de familia padrido-tradicional e a
normatividade centrada nos padrdes sociais tradicionais, além de
ressaltar o papel superior, nesse caso especifico dos cuidados de
maternagem, da mae sobre o pai (ou outra(s) pessoa(s) com constitua(m)
sua familia).

Sobre a presenga do pai no cuidado com os filhos/filhas “Dime
como es mi cuerpo” ja aponta uma figura também compreensiva, um pai
que percebe os ciimes da filha pela mae cuidando do irmao menor e,
vendo isso, pede a Gabriela para que brinquem:

En casa de los Davila no todo es tan lindo... hay
muchas malas noches. (narrador oculto).

— Ya pasara el dolor, tranquilito. (mae).

— Otra vez José Miguel llora. (Gabriela).

En otros momentos, Gabriela esta celosa.
(narrador oculto).

— Mami, yo quiero tu leche. (Gabriela).

— Cuando eras una nena yo te daba el pecho.
Ahora que eres grande comes la comida que yo te
hago. (mae).

Papa comprende lo que ocurre. (narrador oculto).

— Hijita, ven a jugar conmigo. (pai).

— ;81! (Gabriela).

— /Quieres mas té? (filha-Gabriela).

— ;Si, gracias! (pai).

Mama continua atendiendo a José Miguel.
(narrador oculto).

— Es hora de dormir. (mae).

— Duérmete mi nifio, duérmete... (mae).

— Es hermoso! (mae).

Cuando el bebé se duerme mama decide.
(narrador oculto).

— Ahora jugaré con Gabriela. (mae — pensando).
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Y Gabriela siente que su mama le quiere también.
(narrador oculto).

— Dame tu bracito, eso es. (filha-Gabriela).

— Luego, a tu muiieco le toca hacer ejercicios.
(mie). (NUNEZ, 2002b, p. 12-15).%

Na ilustra¢do, a mae é representada com o bebé no colo, pois
ele esta chorando. Gabriela, a filha mais velha, ao ver seu irmdo mamar
no peito, também o pede a sua mae. Assim, o pai percebe que a filha
pede atencdo e convida-a para brincarem. Enquanto isso a mde ainda
continua com o bebé no colo e, depois que ele dorme, ela € ainda aquela
que tem forgas para brincar sorridente com Gabriela. E possivel
questionar, diante disso, o que faz a mae preponderar seu cuidado com o
bebé, em relacdo ao pai? Sera um reflexo do modelo padrio de
maternidade? Nao se pretende responder a essas questdes neste trabalho,
mas provocar o/a leitor/a a refletir sobre elas.

Em “Dime cémo es mi nacimiento y como se hacen los bebes”
também aparece esse amor materno hiperacentuado, mas também com

6% “Na casa da familia Davila nem tudo ¢ tdo bonito, hd muitas noites dificeis.
(narrador oculto).
— Ja passara a dor, fique tranquilinho. (mae).
— Miguel esta chorando de novo. (Gabriela).
Em outros momentos Gabriela esta enciumada. (narrador oculto).
— Mamae, quero seu leite. (Gabriela).
— Quando vocé era um neném eu te dava o peito. Agora que ja ¢ grande,
comes a comida que eu te faco. (mae).
Papai compreende o que estd ocorrendo. (narrador oculto).
— Filhinha, vem brincar comigo. (pai).
— Sim! (Gabriela).
— Quer mais cha? (Gabriela)
— Sim, obrigada! (pai).
Mamae continua atendendo José Miguel. (narrador oculto).
— Ja é hora de dormir. (mae).
— Dorme filhinho, dorme... (mae).
— Es formoso! (mie).
Quando o bebé dorme, mamae resolve. (narrador oculto).
— Agora vou brincar com Gabriela. (mae — pensando).
E Gabriela sente que sua mae a ama também. (narrador oculto).
— Da aqui seu bracinho, assim. (Gabriela).
— Isso mesmo, seu boneco gosta de se exercitar. (mae).” (Tradugdo nossa).



192

acentos de um modelo de familia padrio-tradicional que se deslumbra
com a chegada da filha, filha essa que resulta de uma relacdo sexual e do
amor de seus pais, como se pode perceber nestes dois excertos:

Fue muy emocionante: después de 9 meses de
espera, pudimos abrazar a nuestra nena. (mae).
— jEsta preciosa! (pai).

— jMi hija linda! (mae).

— jEres hermosa! (mae).

— Soy el papa mas feliz del mundo. (pai).

— Cuando respiraste el doctor cortd el cordon
umbilical. Era maravilloso tenerte en mis brazos.
(mie). (NUNEZ, 2002a, p. 13).%

Todos los nifios y nifias se hacen de la union de
un ovulo y un espermatozoide y del amor de sus
padres.

- (Quieres modelar con plastilina un ovulo y
espermatozoides?

- De esa union, modela un bebé y ponle “mucho
amo;(f) ”. (narrador oculto). (NUNEZ, 2002a, p.
33).

Esse amor a que fala o texto pode parecer dubio, pois pode se
referir ao amor que os pais sentem um pelo outro, mas pode se referir
também ao amor que sentem pela crianga quando o texto pede ao leitor
que faga com massa de modelar um o6vulo e um espermatozodide e

% “Foi muito emocionante: depois de nove meses de espera, foi possivel abragar
nossa filha. (mae).
— E preciosa! (pai).
— Minha filhinha linda! (mae).
— Que Formosa! (mae).
— Sou o pai mais feliz do mundo. (pai).
— Quando vocé respirou o doutor cortou o corddo umbilical. Foi maravilhoso
te ter em meus bracos. (mae).” (Traducao nossa).

" “Todos os meninos e meninas sdo feitos da unido de um ovulo e de um
espermatozoide e do amor de seus pais.
— Deseja fazer um 6vulo e um espermatozoéide com massinha de modelar?
— Dessa unido crie um bebé e coloque nele “muito amor. (narrador oculto).”
(Tradugao nossa).
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coloque neles muito amor. Uma e outra perspectiva podem estar
equivocadas se lembrarmos as criangas que podem resultar de apenas
uma relacdo sexual, em que seus pais se amam e também a amam,
quando muitas delas ndo tém esse contexto familiar.

Sendo assim, € preciso estar constantemente atentos aos
conteidos expressos nos textos dos livros de educagdo sexual
intencional para a infincia, visando perceber se apontam em uma
direcdo de reprodugdo da norma ou ja expressam mensagens de
emancipacdo em seus textos. A formagdo inicial e continuada de
professores e professoras pode ser assim um caminho ao se trabalhar
com os educadores e educadoras da infancia esses livros especificos,
buscando refletir criticamente sobre seus conteudos e as mensagens que
eles expressam. E essencial em uma perspectiva de educagio sexual
emancipatoria reconhecer-se como ser sexuado, em permanente
processo de educacdo sexual no mundo com as outras pessoas, por isso
todo processo de educagdo da infancia é sempre plenamente sexuado.

Nesse processo de educagdo sexual que se pretende ser
emancipatorio, a Declaragdo dos Direitos Sexuais como Direitos
Humanos Universais encontra-se também como um documento
fundamental para nortear praticas que visam uma educacdo sexual para
o respeito, autonomia, liberdade, igualdade, saude sexual, entre outros.

A categoria que segue aborda esses direitos ja visualizados nos
livros de educagdo sexual intencional para a infincia analisados,
identificando marcas de direitos em especifico e os textos desses livros
que parecem lhe dar suporte, juntamente com o dialogo com os autores e
autoras que contribuem nessa reflex@o.

5.2 NA BUSCA DOS DIREITOS SEXUAIS COMO DIREITOS
HUMANOS, MARCAS DE UM PROCESSO DE CONSTRUCAO DA
EDUCACAO SEXUAL EMANCIPATORIA

Nesta categoria sdo encontrados indicadores de marcas da
Declaragdo dos Direitos Sexuais como Direitos Humanos Universais
(DDSDHU). Essa declaragdo foi o fundamento primordial no desvelar
de conteudos desses livros numa perspectiva emancipatoria, ja que ela é
entendida nesta pesquisa como expressdo da vertente emancipatdria e
assim de busca pela emancipag¢ao humana, conforme ja apontaram Melo
e Pocovi (2008).
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Relembrando esses direitos ja descritos no capitulo quatro desse
trabalho, eles apontam: 1) Direito a liberdade sexual; 2) Direito a
autonomia sexual, integridade sexual e a seguranga do corpo sexual; 3)
Direito a privacidade sexual; 4) Direito a igualdade sexual; 5) Direito ao
prazer sexual, 6) Direito a expressdo sexual; 7) Direito a livre
associacdo sexual; 8) Direito as escolhas reprodutivas livres e
responsaveis; 9) Direito a informagdo baseada no conhecimento
cientifico; 10) Direito a educagdo sexual compreensiva e 11) Direito a
saude sexual. (DDSDHU, 1999 apud MELO; POCOVI, 2008, p. 44-45).

Cabe também destacar que a proposta de uma vertente
pedagogica emancipatdria de educacdo sexual estd fundamentada em
uma perspectiva politica de humanizagao do ser, como bem coloca Silva
(2001, p. 276):

a educacdo sexual que almejamos serd aquela
calcada nas conquistas dos movimentos sociais
libertadores, na pratica de formas igualitarias de
representar o homem e sua diversidade sexual e
subjetiva, em uma sociedade pautada pela
preservacdo da vida para todos...

E nesse sentido da busca pela igualdade e pelo respeito a
diversidade humana, sempre sexuada e subjetiva, em vista do bem-estar
de todos que a educagdo sexual emancipatoria ¢ pensada. E politica
também porque representa uma intensa mudanga ético-econdmica, livre
de exploragdes e violéncias, envolvendo todas as pessoas e grupos na
direcdo dessa educacdo sexual para a emancipagdo. Mas, para o respeito
ao outro, é necessario primeiramente o conhecimento e valorizagdo de
si, e assim compreender também o outro, numa dindmica entre eu e
outro imersos num processo de educagdo que € sempre sexuado.

Para isso também ¢ imprescindivel os seres humanos romper
com os mitos e tabus que cercam a sexualidade humana e com os
processos de educagdo sexual ainda envolvidos em preconceitos
provenientes das mais diversas instdncias sociais. Nesse sentido,
contribui Pereira (2012, 200) quando questiona:

[...] enche-nos de curiosidade o fato de que, se os
mitos e tabus relativos a sexualidade humana
foram socialmente construidos durante a evolucao
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da humanidade, em virtude de uma educagdo
repressora, como os mesmos ainda se mantém
tendo em vista que a construgdo dos
conhecimentos encontra-se muito mais acessivel a
quase toda a populacdo?

Ha, contudo, um longo caminho a ser percorrido em busca da
superacdo desses mitos e tabus e por isso ¢ importante a mobilizagdo
dos professores e professoras da educagdo da infincia, incluindo nessa
trajetoria seu comprometimento consciente e critico com uma educagédo
sexual emancipatoria. Nesse processo, o conhecimento profundo dos
Direitos Sexuais por esses/essas profissionais pode contribuir na
construcdo de suas propostas pedagdgicas intencionais de educagio
sexual na perspectiva da emancipagdo. Inclui-se nesse trabalho
pedagégico também o uso critico dos livros de educagdo sexual
intencional para a infincia que os auxiliem nesse processo, sem
esquecer-se de uma analise criteriosa prévia sobre seus conteudos e
quais as vertentes pedagogicas de educagdo sexual presente neles.

Dentre os livros de educagdo sexual intencional para a infancia
analisados, parte de seus contetidos textuais ja parecem apontar alguns
indicadores para essa pratica emancipatoria de educacdo sexual,
refletindo marcas da DDSDHU. Portando, na sequéncia sdo
apresentados os excertos desses livros especificos analisados que
parecem apontar marcas desses direitos.

Nos livros analisados, foram percebidas como subcategorias os
seguintes sinais de uma perspectiva emancipatoria: marcas do direito a
educacdo sexual compreensiva e do direito a informagdo baseada no
conhecimento cientifico com foco na afetividade e no autoconhecimento
sexual, marcas do direito ao prazer sexual, marcas do direito as escolhas
reprodutivas livres e responsaveis, marcas do direito a saide sexual com
foco na seguranca do corpo sexual e marcas do direito a liberdade e a
igualdade sexual com foco no respeito a diversidade sexual. Tais
subcategorias sdo apresentadas a seguir juntamente com os textos dos
livros que lhe ddo suporte, com as andlises e o didlogo com os autores e
autoras que auxiliam nessa reflexdo.
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5.2.1 Marcas do direito a educacio sexual compreensiva e do direito
a informacao baseada no conhecimento cientifico com foco na
afetividade e no autoconhecimento sexual

Conforme a propria DDSDHU, o décimo direito prevé a
educacdo sexual compreensiva que significa “[...] um processo que dura
a vida toda, desde o nascimento e pela vida afora, e deve envolver todas
as institui¢des sociais” (DDSDHU, 1999 apud MELO; POCOVI, 2008,
p. 45).

No livro equatoriano “Dime cémo es mi cuerpo” parece brotar
uma tentativa de mostrar que a educacdo sexual ocorre também quando
a crianga ainda ¢ um bebé. O excerto a seguir explicita a educagéo
sexual da crianga ainda bebé como sendo o conhecimento do corpo
como um todo numa dimensao inclusive afetiva, conforme visto em:

Cuando mamd cambia de panales a José Miguel,
le acaricia, juega con él.

Conversa con su bebé y nombra las partes de su
cuerpo: la espalda, el pecho, los brazos, las
piernas. (narrador oculto).

— Dame tu manito. (mae).

— Ahora te voy a limpiar la nalguita y tu pene
también. (mae).

Mama prefiere llamar pene; en otras familias lo
llaman “pipi” que puede confundir a los nifios.
(narrador oculto). (NUNEZ, 2002b, p. 10).”

Nessa passagem o narrador oculto descreve o modo como a mae
age na troca de fraldas do seu filho, ressaltando sua posicdo em
conversar com ele falando as partes do seu corpo: costas, peito, bragos,
pernas. Brincando, a mae pede que seu filho lhe estenda as maos e

' “Quando mamie troca as fraldas de Jos¢ Miguel, lhe acaricia e brinca com
ele.
Conversa com seu bebé e nomeia as partes de seu corpo: as costas, o peito, 0s
bragos, as pernas. (narrador oculto).
— Dé-me aqui sua maozinha. (mae).
— Agora vou limpar seu bumbum e seu pénis também. (mae).
A mamae prefere chamar de pénis, outras familias chamam de “pipi” o que
pode confundir as criangas. (narrador oculto).” (Tradugao nossa).
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anuncia que lhe vai limpar as nadegas e seu pénis. O narrador entdo faz
uma critica descrevendo que essa mae prefere chamar “pénis”, porém
outras familias atribuem outros nomes a este 6rgdo genital que podem
confundir as criangas. Sendo assim, esse trecho ressalta a importancia de
ensinar as criancas, desde que sdo bebés, sobre seu corpo, por exemplo
durante a troca de fraldas, ja chamando as diferentes partes do corpo do
bebé pelos nomes adequados. Nessa direcdo, esse excerto parece
evidenciar o direito ao conhecimento e ao autoconhecimento sexual e
uma visdo e linguagem positiva da sexualidade, incluindo a
compreensao ontologica dessa dimensdo humana.

A introducdo do livro “;Qué hacen papa y mama?”’, como o
excerto anterior, confirma a educacdo sexual como processo permanente
trazendo a expressdo da sexualidade como dimens3o ontologica
humana. Por isso, chama a atengdo da familia para os varios aspectos
que compreendem esse processo permanente de educagdo sexual e para
a necessidade de respondermos com seguranca as duvidas das criangas,
tudo isso se explicita no trecho que segue:

La sexualidad estd presente a lo largo de toda
nuestra vida. Desde muy temprano las nifias y los
nifios van formandose sus propias ideas sobre las
diferencias entre los sexos, las relaciones
sexuales, el embarazo, etc.

No siempre estas ideas son correctas o les
facilitan el desarrollo adecuado.

Se hacen muchas preguntas que necesitan ser
respondidas, ya que de lo contrario buscaran las
respuestas en fuentes poco apropiadas: amigos y
amigas, revistas, peliculas...

Es responsabilidad de los padres y de las madres,
no solo de la escuela, educar a sus hijos e hijas
acerca de la sexualidad.

La educacion sexual no es unicamente dar
informacion sobre los organos sexuales, la
reproduccion o los anticonceptivos, sino que es
hablar también de comunicacion, da afectividad,
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de responsabilidad y de placer. (narrador oculto).
(LOPEZOSA et al., 2009b, p. 2-3).”

Nesse excerto os autores abordam a sexualidade como
dimensdo manifesta durante toda a vida humana e o fato de as criancas
irem formando seus saberes, nem sempre corretos, sobre a sexualidade,
o que talvez ndo lhes favoreca um desenvolvimento adequado. Aborda
também que as criangas buscam respostas sobre suas questdes sobre a
sexualidade e é de responsabilidade dos pais ¢ mdes — ou melhor, da
familia — e da escola responder as suas perguntas. Por fim afirma que a
educacdo sexual vai além da informagdo sobre os Orgdos genitais,
reprodug¢do ou métodos contraceptivos, mas abarca a comunicagdo, a
afetividade, a responsabilidade e o prazer. Lembra a declaracao ao
afirmar que ¢ direito de todos os humanos expressarem sua sexualidade
por meio da comunicagdo, toque, expressdes emocionais € amor,
conforme afirma o sexto direito que defende a expressao sexual.

Essa passagem compreende a crianca como um ser de
conhecimento e que cria hipoteses para suas questdes sobre a
sexualidade, chamando a atengdo para a familia e escola nesse processo
de educacdo sexual que é também ético, politico e social. Evidencia,
assim, a visdo e linguagem positiva da sexualidade, o direito ao
conhecimento e ao autoconhecimento sexual e a compreensiao
ontoldgica da sexualidade. Na dire¢do do que afirma essa passagem
escrevem Nunes e Silva (2000, p. 97) que:

72 «A sexualidade esta presente durante toda nossa vida. Desde muito pequenos
os meninos e as meninas vao formando suas proprias ideias sobre as
diferencas entre os sexos, as relagdes sexuais, a gravidez, etc.

Nem sempre essas ideias sdo corretas ou lhes facilitam um desenvolvimento
adequado.

Fazem muitas perguntas que necessitam serem respondidas, ja que do
contrario buscardo as respostas em fontes pouco apropriadas: amigos e
amigas, revistas, filmes...

E responsabilidade dos pais e maes, ndo apenas da escola, a educagdo das
criangas a respeito da sexualidade.

A educagdo sexual ndo ¢é apenas informar sobre os Orgdos sexuais, a
reprodugdo ou os contraceptivos, mas também falar de comunicagdo, da
afetividade, de responsabilidade e de prazer.” (Tradugao nossa).
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[...] quando as criangas perguntam sobre a
diferenca entre os sexos deve-se responder com
tranqiiilidade e de maneira compreensiva e
acessivel, falando sempre a verdade e evitando
exemplos de diminuigdo, castigo ou doenga. [...]
A auséncia de uma fala natural sobre a
sexualidade, tanto dos pais como dos professores,
vai gerar na crianga a “ansiedade” de saber que a
fara buscar em outras fontes, nem sempre as mais
recomendaveis.

Sobre essa responsabilidade da familia na educacdo sexual das
criangas, o livro “;Y de donde sale este bebé?” traz uma introdugdo
dedicada aos pais e maes, conforme este excerto:

A los padres y las madres

JSupiste contestar a tu hijo o hija cuando te
pregunto por qué algunos gemelos se parecen
tanto 'y otros no? Fuiste claro cuando te
pregunto de donde salian los nifios?

La pregunta sobre el origen de los bebés necesita
contestaciones claras y auténticas. Cuando a los
nifios y las nifias no se les responde, sacan sus
propias conclusiones, que no siempre son las mds
adecuadas ni las que mds facilitan su desarrollo
afectivo y sexual.

Educar no sélo supone describir los aspectos
fisiologicos y anatomicos de la reproduccion.
También hace falta hablares del amor, la amistad,
el placer, la responsabilidad...

Las madres y los padres queremos que nuestras
hijas e hijos crezcan felices y saludables.

Sobre todo nos preocupa que desarrollen una
sexualidad sana y responsable en la adolescencia,
y que no se produzcan embarazos que puedan
trastocar sus vidas.

Pare ello es necesario abordar estos temas desde
que son pequeiios. Cuando un nifio o una nifia
hace una pregunta significa que esta preparado
para oir la respuesta correcta.

Ademas de la informacion que le demos, es muy
importante nuestra actitud. Es necesario que sea
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lo mds natural y receptiva posible,  para
favorecer el didlogo y la confianza. (narrador
oculto). (LOPEZOSA et al., 2009a, p. 2-3).”

Essa introdu¢do mostra que ¢ comum a dificuldade com a
educacdo sexual das criangas, principalmente porque elas perguntam aos
adultos e muitas vezes eles/nos ndo estdo/estamos preparados para lhes
responder as suas questdes. Chama a atengdo novamente para a
responsabilidade dos/as adultos/as em educa-las com seguranga e mostra
também que sdo as criangas que os/as indicam quando estdo preparadas
para serem ensinadas sobre as tematicas da sexualidade. Nesse excerto
identifica-se que também ¢ importante ndo apenas as respostas as
perguntas das criancas, mas sim a atitude responsavel dos/as adultos/as
diante delas, estabelecendo um diadlogo natural e receptivo, tendo em
vista a sua confianca em seus educadores e educadoras. Sendo assim,
ressalta-se nesse trecho a percepcao dialética da complexidade do viver
e viver-junto, o direito ao conhecimento e ao autoconhecimento sexual e
uma visdo e linguagem positiva da sexualidade.

73 «“A0s pais e mies
Soubeste responder a seu filho ou filha quando perguntaram por qué alguns
gémeos sdo tdo parecidos e outros ndo? Foste claro quando te perguntaram de
onde vém os bebés?
A pergunta sobre a origem dos bebés necessita de explicacdes claras e
auténticas. Quando ndo respondemos as perguntas dos meninos e meninas,
eles e elas constroem suas proprias conclusdes que nem sempre sdo as mais
adequadas, nem as que mais facilitam as criangas um desenvolvimento afetivo
e sexual.
Educar ndo ¢ apenas descrever os aspectos fisiologicos e anatdmicos da
reproducdo. Também ¢ necessario falar do amor, da amizade, do prazer, da
responsabilidade...
As maes e pais desejam que seus filhos e filhas cresgam felizes e saudaveis.
Sobretudo se preocupam que seus filhos e filhas desenvolvam uma
sexualidade sauddvel e responsavel na adolescéncia, € que ndo se produza
uma gravidez que possa prejudicar suas vidas.
Para isso € necessario abordar esses temas desde que sdo pequenos. Quando
um menino ou menina faz uma pergunta, significa que estd preparado para
ouvir a resposta correta.
Além da informagdo que lhes damos, ¢ muito importante também nossa
atitude. E necessario que seja a mais natural e receptiva possivel, a fim de
favorecer o didlogo e a confianga. (narrador oculto).” (Tradugao nossa).
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Diante dessas conhecidas perguntas das criangas sobre a
sexualidade, esses livros especificos podem ser dispositivos
pedagégicos na perspectiva emancipatoria auxiliando familia e
professores/as a respondé-las, na medida em que apresentem conteudos
na direcao de uma educacdo sexual compreensiva e, portanto, buscando
a emancipacao.

Mas sobre as relagdes especificas entre professores e
professoras com seus alunos e alunas, lembram Melo e Pocovi (2008, p.
70) que se essa relagdo serd positiva se:

[...] construida por um/a professor/a que, além de
respeitar, aceitar e gostar de seus/suas alunos/as e
do seu trabalho pedagégico, gosta de si mesmo/a e
se conhece, tenta superar seus limites, medos e
tabus, ¢ aberto/a a mudangas, a revisdo dos
resquicios de uma educagdo sexual repressora e
busca permanentemente compreender a
complexidade da sexualidade humana, teremos,
com certeza, um ambiente de educacdo sexual
compreensiva.

Nao apenas a escola e seus profissionais sdo responsaveis pela
educacdo sexual compreensiva, mas a familia também se inclui
primordialmente nesse processo. Os livros de educagdo sexual
intencional para a infincia analisados parecem destacar o papel dessa
institui¢do, tendo em vista o conhecimento e o autoconhecimento sexual
das criangas.

Retomando o conceito ja explicito na subcategoria da
normatizagdo de um modelo de relagdes heteronormativo deste capitulo,
¢ possivel entender familia como um conceito plastico, compreendendo
as diversas configuracdes para além do modelo patriarcal, ou seja,
pertencem a uma familia pessoas reunidas por lagos de fraternidade e
responsabilidade entre si, lagos sanguineos ou ndo e habitando uma
mesma casa.

Contudo, apesar de os livros analisados expressarem
preponderantemente o modelo de familia padrdo-tradicional-nuclear, ha
ja alguns excertos que expressam a participacdo do casal na educagéo
dos filhos, a0 mesmo tempo rompendo com preconceitos € modelos
sociais de papéis de género.
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O livro “Dime como es mi cuerpo” expressa o seguinte excerto:

Los fines de semana Carmen, José, Gabriela y
José Miguel pasan momentos muy agradables.
Papa se encarga de atender al bebé. (narrador
oculto).

— Levanta tus piernas para limpiarte. (pai).

— jPatea la pelota! (mae).

...Y mama juega con Gabriela. (narrador oculto).
Y a la hora de comer. (narrador oculto).

— Hoy yo serviré la comida. (pai).

En la familia Davila todos comparten las tareas
de la casa. (narrador oculto).

— Gabriela y yo lavaremos los platos. (mae).

— Viva! (filha-Gabriela). (NUNEZ, 2002b, p. 24-
26).

O excerto fala sobre os fins de semana da familia Davila:
Carmem, José, Gabriela e José Miguel. Nele o pai aparece cuidando do
bebé e trocando suas fraldas e a mde jogando bola com a filha mais
velha, o pai serve a comida e nesse dia mae e filha lavam a louca. Nesse
sentido, ressalta uma visdo e linguagem positiva da sexualidade ao
demonstrar as personagens trocando papéis no dividir fungdes: a mae
joga bola com a filha, o pai faz o que parece ser o almogo e troca as
fraldas do filho, mde e filha o ajudam com a louca. Portanto, essa
passagem traz a figura do pai na educagdo das criangas sem demonstrar
uma superioridade nem uma especificidade entre fun¢des para o homem
e a mulher.

™ “Nos fins de semana, Carmem, José, Gabricla e José Miguel passam
momentos muito agraddveis. Papai se encarrega de cuidar do bebé. (narrador
oculto).
— Levante suas pernas para eu poder te limpar. (pai).
— Chute a bola! (mae).
... E mamae brinca com Gabriela. (narrador oculto).
Na hora do almogo. (narrador oculto).
—Hoje eu ¢ que servirei a comida. (pai).
Na familia Davila todos dividem as tarefas de casa. (narrador oculto).
— Gabriela e eu lavaremos a louga. (mae).
— Viva! (Gabriela).” (Tradugdo nossa).
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Esse mesmo livro “Dime coémo es mi cuerpo” mais adiante
ressalta o pai e a mae junto ao bebé lhe auxiliando no conhecimento do
Sseu corpo:

Papa y mama le ayudan a conocer mds su cuerpo.
(narrador oculto).

— ¢Donde estan tus ojitos... y tu boca? (pai).

— Y donde estan tus manos... tus pies? (mae).
— ¢Y tu pene donde esta? (pai). (NUNEZ,
2002b, p. 31).”

Sendo assim, nessa passagem pai e mae estdo com o bebé e
mostram a mutualidade no processo de identificagdo do corpo pela
criangca. Assim, expressa o direito ao conhecimento e ao
autoconhecimento sexual e a compreensdo ontoldgica da sexualidade,
pois inclusive ndo restringe o processo de educagdo sexual
compreensiva apenas ao conhecimento dos 6rgdos sexuais, mas sim o
corpo como um todo. Desse modo, reflete-se uma possibilidade de como
as familias podem desenvolver um processo de educagdo sexual que
avance na construc¢do de uma vertente emancipatoria.

O conhecimento sexual ndo ¢ apenas um direito, mas algo
inevitavel como temos visto, pois € construido pelas criangas em suas
relacdes com o mundo, ajudadas ou ndo pelos adultos, por isso a
responsabilidade de todos possibilitando uma educagdo libertadora e
consciente.

Por autoconhecimento sexual ¢é possivel compreender a
liberdade da crianca ou bebé de se autoconhecer por meio da
manipulagdo de si, lembrando que ndo se trata aqui apenas dos orgaos
genitais, mas de todo o seu corpo. Esse corpo que é completamente
sexuado, tendo a dimensdo da sexualidade inseparavel de seu existir.

A possibilidade do bebé em se conhecer plenamente como
corpo sexuado é expressa novamente em “Dime como es mi cuerpo” na
seguinte passagem:

7 “Papai ¢ mamie ajudam seu filho a conhecer mais seu proprio corpo.
(narrador oculto).
— Onde estdo seus olhos... e sua boca? (pai).
— E onde est@o suas maos... e seus pés? (mae).
— E seu pénis onde esta? (pai).” (Tradug@o nossa).
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Seis meses después, José Miguel es mas grande y
mamd le deja que juegue solo... Asi conoce su
cuerpo.

José Miguel se lleva a la boca todo lo que
puede... Asi conoce los objetos.

Y a la hora del bario... (narrador oculto).

— jMami, mi hermano se esta cogiendo!
(Gabriela).

José Miguel explora su cuerpo: sus pies, sus
rodillas, su pene, sus piernas. (narrador oculto).
— 87 hijita, le gusta jugar con su pene. (mie).

— Tu también jugabas con tu vulva. (mae).

[...]

Nombra sus partes. (narrador oculto).

— Mi nalga es suavita. (Gabriela).

Las nifias tocan y miran su vulva, la vagina esta
dentro de su cuerpo. (narrador oculto).

— Esa es tu vulva y dentro de ti esta tu vagina.
(mae).

— Esos son los pechitos. (mae).

— Y este es mi ombligo. (Gabriela).

Solo mirando, tocando y sintiendo los nifios y las
nifias aprenden como es su cuerpo... a quererle y
cuidarle. (narrador oculto). (NUNEZ, 2002b, p.
16-19).7

76 «Seis meses depois, Jos¢ Miguel ¢ maior e a mamie deixa ele brincar
sozinho... Assim conhece seu corpo. José Miguel leva a boca tudo o que
pode... Assim conhece 0s objetos.

E na hora do banho... (narrador oculto).

— Mamae, meu irméo esta tocando seu pénis! (Gabriela).

José Miguel explora seu corpo: seus pés, seus joelhos, seu pénis, suas pernas.
(narrador oculto).

— Sim filhinha, ele gosta de brincar com seu pénis. (mae).

— Vocé também brincava com sua vulva. (mae).

[...]

Nomeia suas partes. (narrador oculto).

— Meu bumbum ¢ suave. (Gabriela).

As meninas tocam e observam sua vulva, a vagina estd dentro do seu corpo.
(narrador oculto).

— Esta ¢ sua vulva e dentro de ti estd sua vagina. (mae).
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O texto por fim destaca a importincia do autoconhecimento
para a valorizacdo e cuidado de si. Esse conhecimento ndo se da apenas
pelo toque, mas também pela observagao de si, o que também auxilia na
autovalorizagdo da pessoa. Nessa passagem o0 menino € a menina
aparecem como seres de direito de autoconhecimento de si, rompendo
com preconceitos sexistas fundamentados em uma cultura machista e
falocratica.

Em outra passagem “Dime cémo es mi cuerpo” mostra que os
bebés comegam o conhecer a sexualidade a partir do proprio corpo.
Mostra que os bebés desejam sentir-se e até mesmo provar-se, porque o
corpo todo ¢é pleno de sensibilidades. Pode-se perceber essa observagao
no excerto:

José Miguel ha crecido mucho, tiene un afio y
sigue conociéndose. (narrador oculto).

— Ese es José Miguel. (mae).

Quiere conocer su cuerpo, es lo mds cercano que
tiene.

;Y quiere probarse! (narrador oculto). (NUNEZ,
2002b, p. 28).”

Diante disso, pode-se observar que o principio de um processo
de construgdo de propostas de educagdo sexual emancipatoria é o
autoconhecimento, que ja pode iniciar desde muito cedo, a partir de uma
atitude consciente dos educadores e educadoras em possibilitd-lo as
criangas por quem sdo responsaveis. Nessa direcdo, Nunes e Silva
(2000, p. 77) nos escrevem que “[...] a manipulagdo obedece a impulsos

— Estes sdo os peitinhos. (mae).
— E este ¢ meu umbigo. (Gabriela).
Somente olhando, tocando e sentindo é que os meninos € meninas aprendem
como ¢ seu corpo... a gostar e cuidar dele. (narrador oculto).” (Tradugio
nossa).

77 «José¢ Miguel tem crescido muito, tem um ano e continua se conhecendo.
(narrador oculto).
— Este ¢ José Miguel. (mae).
Quer conhecer seu corpo, ¢ 0 mais proximo que tem.
E quer se experimentar! (narrador oculto).” (Tradug@o nossa).



206

bioldgicos e psiquicos que satisfazem as criangas e lhes proporcionam
uma apropriagdo sensorial de seu corpo e suas potencialidades”.

Sendo assim, esse processo de educacdo sexual compreensiva
implica o autoconhecimento e o acesso as informagdes cientificas sobre
a sexualidade humana. Mas, ele também esta relacionado ao direito ao
prazer sexual, uma vez que esse ¢ entendido neste trabalho numa
perspectiva mais ampla que a genitalizada. E sobre isso que trata a
préxima subcategoria.

5.2.2 Marcas do direito ao prazer sexual

De acordo com a DDSDHU “o prazer sexual, incluindo
autoerotismo, ¢ uma fonte de bem-estar fisico, psicologico, intelectual e
espiritual” (DDSDHU, 1999 apud MELO; POCOVI, 2008, p. 45).
Entende-se também que esse ser de prazer é ser corpo no mundo. Para
Melo (2004, p. 52) “[...] sdo os corpos os ancoradouros humanos de
percepcdes e sentimentos”. Corpos-mentes construidos nas relagdes que
os seres humanos estabelecem entre si, sempre produtoras e
reprodutoras de linguagem, pensamento ¢ significados por meio dos
quais produzem e reproduzem também percepgdes, desejo e prazer.

No livro “Mamae, como eu nasci?” emerge uma passagem que
ja foi alvo de polémicas em escolas e cidades brasileiras pelas
ilustragdes e textos que falam sobre o autoerotismo pelas criangas.
Especificamente, esse trecho € o que segue:

Agora que vocé ja sabe o que é o pénis e a vulva,
vale dizer mais uma coisa.

Alguns meninos gostam de brincar com o seu
pénis, e algumas meninas, com a sua vulva,
porque é gostoso.

As pessoas grandes dizem que isso vicia ou “tira
a mdo dai que isso é feio”. So sabem abrir a boca
para proibir. Mas a verdade é que essa
brincadeira ndo causa nenhum problema. Vocé so
tem que tomar cuidado para ndo sujar ou
machucar, porque é um local muito sensivel.

Mas ndo se esquega: essa brincadeira, que da
uma cosquinha muito boa, ndo é para ser feita em
qualquer lugar. E bom que vocé esteja num canto,
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sem ninguém por perto. (narrador oculto).
(RIBEIRO, 20064, p. 22-23).

Apesar de o autor desqualificar os adultos perante as criangas
descontextualizando a historicidade dessa atitude de repressdo que
muitos podem ter e de ser perigosa essa generalizagdo de que todos os
adultos tém essa mesma atitude, esse trecho ¢é significativo pela
apresentacdo do autoerotismo como algo possivel. Nesse sentido, esse
excerto parece expressar uma visao e linguagem positiva da sexualidade
quando destaca o autoerotismo como possibilidade da crianga do
autoconhecimento e prazer sexual. O direito ao prazer sexual implica o
direito ao autoerotismo, chamado também por jogos sexuais infantis
conforme Maia (2005, p. 111) que segundo a autora:

[...] correspondem a brincadeiras que incluem a
explorag@o do proprio corpo e o de outras criangas
da mesma faixa etdria. Essas brincadeiras
proporcionam sensagdes prazerosas € ocorrem
entre criangas, de ambos os sexos, com idades
proximas. O toque corporal de cunho erdtico
comumente ocorre, mas ¢ movido pela
curiosidade em descobrir as diferencas entre os
géneros ou entre individuos. Ndo existe a intengdo
libidinosa propria das experiéncias sexuais na vida
adulta.

O prazer sexual também obtido com o autoerotismo,
popularmente chamado de “masturba¢do”, ¢ um direito de todos os seres
humanos, portanto também de direito das criancas. Com essa
perspectiva concordam com Nunes e Silva (2000, p. 78) quando
escrevem que:

[...] a despeito de todas as conotagdes
preconceituosas, esta descoberta dos Orgaos
genitais ndo se configura numa suposta
“masturbagdo” [...]. E uma exploragdo prazerosa
de sensagdes corporais, um fendmeno universal,
inconsciente, inofensivo e deve ser compreendido
como uma descoberta do proprio corpo e suas
sensacdes.
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E continuam essa abordagem falando sobre o papel dos
educadores e educadoras no acompanhamento dessas experiéncias da
infincia, de modo a evitar ferimentos ou sequelas corporais ou
psiquicas. Nesse sentido, cabe também a esses/as profissionais perceber
quando ocorre a compulsdo nesse ato, buscando orientacdo e auxilio
para ajudar essa crianca.

Continuando com as reflexdes sobre o prazer, em “;Qué hacen
papa y mama?” ha uma abordagem sobre a relagdo entre essa sensacao e
o fendmeno de “estar junto”:

Desde que nacemos y a lo largo de toda nuestra
vida, a las personas nos gusta estar juntas. Ast
podemos hablar, jugar, acariciarnos, reirnos...

Al principio, esto lo hacemos sobre todo con
nuestros padres y nuestros hermanos.

El bebé aprende muy pronto a confiar de una
manera especial en estas personas, sobre todo en
su madre y en su padre. Busca sus caricias, les
sonrie mucho y llora si necesita algo o si estan
mucho tiempo lejos de él. Es la manera que tienen
los bebés de expresarse.

Cuando son algo mayores, a las nifias y a los
nifios les empiezan a interesar otras personas,
ademds de su familia. Les gusta especialmente
estar con otras nifias y nifios de su edad, y asi
poder jugar. (narrador oculto). (LOPEZOSA et
al., 2009b, p. 4).”

™ «“Desde que nascemos e durante toda nossa vida, gostamos de estar junto com
outras pessoas. assim podemos falar, brincar, acariciar-nos, dar risada...
A principio, fazemos isso sobretudo com nossos pais € nossos irmaos.
O bebé aprende desde cedo a confiar de uma maneira especial nessas pessoas,
acima de todos em seu pai e sua mae. Busca seu carinho, sorri muito e chora
se necessita de algo ou se estd ha muito tempo longe de seus pais. E a maneira
que tem para se expressar.
Quando sdo um pouco maiores, as meninas € meninos comegam a se
interessar por outras pessoas, para além de sua familia. Gostam especialmente
de estar com outras meninas ¢ meninos de sua idade e assim poderem brincar.
(narrador oculto).” (Traducdo nossa).
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Essa passagem fala sobre o desenvolvimento humano pelas
relacdes que as pessoas estabelecem umas com as outras desde que sdo
bebés e que todos gostamos de estar com os outros, pois assim podemos
conversar, brincar, nos reunir e trocar carinhos. Assim, ressalta o ser
humano como ser biopsicossocial e como corporeidade, sujeito que
busca o prazer no viver com o outro. Fala a respeito da confianga que o
bebé desenvolve em seu pai e sua mae, diga-se sua familia,
expressando-se de diferentes formas de acordo com suas necessidades.
Assim que vai crescendo, passa a ter interesse por outras pessoas além
de sua familia, como outras criancas de sua idade. Nesse sentido,
também explora a complexidade dialética do viver e viver-junto tendo
em vista a obtengdo do prazer.

Seguindo com esse mesmo livro “;Qué hacen papa y mama?”,
na sequéncia continua a falar sobre o desenvolvimento social da crianga
como sujeito sexuado:

Con el tiempo, se forman pequerios grupos en el
colegio o en el barrio. A veces se tiene una amiga
o un amigo preferido. Con ese nifio o nifia se
hacen muchisimas cosas: compartir juegos,
hablar de lo que se piensa y se siente, gastar
bromas, estudiar, hacer deporte...

Como se les quiere mucho, también se intenta
pasar con ellos o ellas los malos ratos cuando lo
necesitan. A todo esto se le llama amistad.
Ademas de carifio y amistad, entre las personas
también puede surgir atraccion sexual. (narrador
oculto). (LOPEZOSA et al., 2009b, p. 5, grifo dos
autores).79

7 “Com o tempo, se formam pequenos grupos no colégio ou no bairro. As vezes
se tem uma amiga ou amigo preferido. Com esse menino ou menina fazem
muitas coisas: dividir brinquedos, falar sobre o que pensam ou sentem, fazer
brincadeiras, estudar, fazer esporte...

Como se gostam muito, também desejam compartilhar juntos os maus
momentos pelos quais passam. A tudo isso se chama amizade.

Além do carinho e da amizade, entre as pessoas também ¢é possivel surgir
atracdo sexual. (narrador oculto).” (Tradugdo nossa).
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Nesse excerto se fala sobre a formagao de grupos de amizade e
o surgimento ou ndo de um melhor amigo ou amiga com quem as
criancas gostam de fazer diversas atividades, inclusive enfrentar as
dificuldades juntos/juntas. Lembra entdo que para além do carinho e da
amizade que sentem entre si, pode-se desenvolver atragdo sexual, o que
parece demonstrar os seres humanos como seres biopsicossociais €
como corporeidade, ja que percebe o sujeito corpo e mente unos, se
desenvolvendo com os outros no mundo. Nessa dire¢do, reafirma o
direito ao prazer sexual do ser, pois apregoa o bem-estar fisico,
psicologico, espiritual e intelectual desse ser, vivendo, construindo e
reconstruindo sua corporeidade com as demais pessoas.

Continuando com o livro “;Qué hacen papd y mama?”,
abordando esse processo de desenvolvimento do ser corporeidade no
mundo com os demais seres humanos, ha a seguinte passagem:

Unas veces, nos puede atraer algun amigo o
amiga. Otras, alguien a quien conocemos poco o
que solo hayamos visto en fotografias o por
television.

Esa persona nos parece atractiva e interesante.
Nos puede dar ganas de acercarnos a ella o
besarla.

Cuando sentimos atraccion sexual, el cuerpo
reacciona de distintas maneras: hay personas que
se ponen rojas, a otras les late el corazén muy
deprisa y algunas sienten un cosquilleo alrededor
de los organos sexuales o genitales. (narrador
oculto). (LOPEZOSA et al., 2009b, p. 6, grifo dos
autores).80

80 «Algumas vezes, é possivel nos atrair algum amigo ou amiga. Outras, alguém
a quem conhecemos pouco ou que somente vimos em fotografias ou pela
televisdo.

Essa pessoa nos parece atraente e interessante. As vezes podemos sentir a
vontade de abragé-la ou beija-la.

Quando sentimos atragdo sexual, o corpo reage de diferentes maneiras: ha
pessoas que enrubescem, outras seu coracdo bate mais depressa e algumas
sentem uma cocega em redor dos Orgdos sexuais ou genitais. (narrador
oculto).” (Tradugdo nossa).
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Nela os autores falam a respeito da atracdo sexual e como ela
pode se desenvolver a partir da vivéncia como outro/outra, incluindo a
questdo do desejo ¢ da forma como o corpo de comporta. Demonstra
assim uma visdo e linguagem positiva da sexualidade ao abordar o
desejo como algo possivel e sem preconceitos. Nessa direcdo, esse
mesmo livro a seguir coloca:

Puede ocurrir que una persona nos guste
especialmente y deseemos estar todo el tiempo
con ella. Es la mas especial entre todas las
demas. A eso le llamamos estar enamorado o

enamorada.  [...]. (narrador  oculto).
(LOPEZOSA et al., 2009b, p. 7, grifo dos
autores).81

Essa ultima passagem destacada do livro “;Qué hacen papa y
mama?” termina com o desenvolvimento da paixdo, resultante dessa
busca pelo prazer relacionada aos desejos que se formam no sujeito
pelas relagdes humanas que estabelece no mundo. Assim, demonstra a
sexualidade como dimensdo ontoldégica humana, expressando o ser
humano como corporeidade.

Assim, essas passagens de “;Qué hacen papa y mama?”
abordam como os seres humanos vdo se construindo no cotidiano
mediado pelas relagdes humanas com os outros seres, construindo
também desejos e preferéncias. Ademais, ndao nega a crianga como ser
plenamente sexuado, manifestando e construindo sua sexualidade em
todos os momentos da vida. Criangas essas que se constroem
plenamente como corporeidade, ja que seus sentimentos sdo construidos
por um corpo uno com a propria mente que sente.

Em vérios dos livros de educagdo sexual intencional para a
infincia analisados ndo foi apenas expresso o direito ao prazer
relacionado a crianga, mas também o direito ao prazer pelo adulto foi
percebido nos seus contetidos textuais. Apesar de varios deles
ressaltarem majoritariamente a ideia de prazer adulto obtido apenas pela

81 «E possivel que uma pessoa nos desperte um sentimento em especial e
desejamos estar todo o tempo com ela. E a mais especial entre todas as
demais. A isso chamamos estar apaixonado ou apaixonada.” (Tradugdo
nossa).
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relagdo sexual entre homem e mulher, o que pode reforcar a
heteronormatividade, contribuem, de um modo geral, a um processo de
educacdo sexual emancipatoria quando de fato reconhecem a mulher,
nido somente 0 homem, também como sujeito de prazer, rompendo
assim com paradigmas machistas. Em “;Qué hacen papa y mama?”
encontramos 0 seguinte excerto sobre a sensagdo de prazer que podem

senti-la 0 homem e a mulher em uma relac¢do sexual:

Hay un momento en el que se produce una
sensacion muy agradable que se llama orgasmo.
Pueden sentirla tanto el hombre como la mujer.
Cuando el hombre tiene un orgasmo, a la vez
eyacula; es decir, expulsa el semen por el pene.
Hacer el amor es algo muy bonito y que produce
mucho placer. Sin embargo, es bueno esperar a
ser mayor para saber si se desea realmente tener
relaciones sexuales y con quién se quiere hacer el
amor. (narrador oculto). (LOPEZOSA et al.,
2009b, p. 9, grifo dos autores).”

Exceto pela confusdo entre fazer amor e relagdo sexual, e por
explicar o orgasmo masculino e se esquecer de abordar com mais
profundidade o orgasmo feminino, esse excerto ¢ significativo também
por ressaltar a importancia de saber o0 momento adequado de vida e com
quem se deseja ter relagdes sexuais. Essa considerag@o sobre a atividade
sexual lembra o direito a privacidade sexual, que significa “o direito as
decisdes individuais e aos comportamentos sobre intimidade, desde que
ndo interfiram nos direitos sexuais dos outros.” (DDSDHU, 1999 apud
MELO; POCOVI, 2008, p. 45).

O prazer sexual pode ndo ser visto da perspectiva estritamente
genital, mas também como uma busca da pessoa pelo prazer na vida,
busca mesma da satisfagdo pessoal, entendendo pessoa como ser
integral e pleno de corporeidade. O prazer com a plena realizagdo do ser

2 “H4 um momento em que se produz uma sensagio muito agradavel que se
chama orgasmo. Podem senti-la tanto o homem quanto a mulher. Quando o
homem tem um orgasmo, ele ejacula; isto é, expulsa o sémem pelo pénis.
Fazer amor ¢ algo muito bonito e que d4 muito prazer. Entretanto, ¢ melhor
esperar ser uma pessoa maior para saber se realmente se deseja ter relacdes
sexuais e com quem se quer fazer amor. (narrador oculto).” (Tradugdo nossa).
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humano esta relacionado também com seu direito a liberdade de escolha
sobre a questdo da reproducdo. Sobre esse direito que tratara a proxima
subcategoria.

5.2.3 Marcas do direito as escolhas reprodutivas livres e
responsaveis

Os livros analisados de modo geral abordam a questdo da
reproducdo humana e exibem em sua maioria a ideia da felicidade como
resultante da maternidade/paternidade, o que ja foi questionado. Porém
ja trazem também a possibilidade do controle da natalidade mediante
uso de contraceptivos. Inclusive, um dos livros ja aborda a possibilidade
da reproducdo assistida como sera observado em um excerto de “;Y de
donde sale este bebé?”.

Segundo os Direitos Sexuais como Direitos Humanos
Universais o direito as escolhas reprodutivas livres e responsaveis “é o
direito de decidir ter ou ndo filhos, o niumero, o tempo entre cada um, e
o direito total aos métodos de regulacdo da fertilidade” (DDSDHU,
1999 apud MELO; POCOVI, 2008, p. 45).

“Mamae, como eu nasci?” fala sobre o uso de contraceptivos no
seguinte excerto:

Mas como eu falei, nem toda relagdo sexual é
para se ter um bebé. Por isso, mulheres e homens
se  protegem usando  algum método
anticoncepcional

— O que é isso?

E o meio utilizado por mulheres e homens para
que a fecundag¢do ndo ocorra. Assim, a mulher
ndo engravida. E ai, ndo tem bebé.

E o médico, depois de uma consulta (tipo “bate-
papo”) com a mulher ou com o casal, que vai
indicar o melhor método.

Um dos métodos é a camisinha. Ndo! Ndo é
aquela camisa que o garoto usa para sair com a
molecada, nao!

A camisinha é uma capinha de borracha bem
fininha que se coloca no pénis antes da relagdo
sexual, e onde fica o sémen, depois que ele sai do
pénis.
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— E pra mulher, ndo tem camisinha feminina?
Isso  mesmo. Quanta esperteza. Legal! A
camisinha feminina é um saquinho um pouco
maior e mais largo que a camisinha do homem,
feita com um material parecido. Ela é colocada
dentro do canal da vagina. E é nesse saquinho
que fica o sémen quando sai do pénis. (narrador
oculto). (RIBEIRO, 2006a, p. 28, grifo do autor).

Nesse excerto ja se mostra que ¢ responsabilidade do casal, e
ndo somente do homem ou da mulher, a busca pelo melhor método
contraceptivo para eles juntamente a um médico. Além disso, busca
explicar com uma linguagem simples para a crianga leitora o0 método da
camisinha masculina e também a camisinha feminina, o que demonstra
uma visdo e uma linguagem positiva sobre sexualidade, aliado ao direito
a informagdo baseada no conhecimento cientifico.

Em “Dime cémo es mi nacimiento y como se hacen los bebes”
aparece um pequeno excerto que sintetiza para a crianga a importancia
do uso de métodos anticoncepcionais, relacionado ao direito ao prazer
sexual:

— Mama y tu, jhacen el amor muchas veces?
(Gabriela).

— Muchisimas, pero no siempre hacemos bebés.
(pai).

— jTendriamos que cuidar muchos hijos! (pai).

— Cuando se usan métodos anticonceptivos se
puede hacer el amor sin tener bebés. (pai).

— Bueno, a dormir mi pequeiia curiosa. (pai).
(NUNEZ, 2002a, p. 34).%

Aqui o pai explica a filha que os contraceptivos auxiliam casais
heterossexuais a poderem ter suas relagdes sexuais contribuindo no

83 ~ R . .
“— Mamde e vocé fazem amor muitas vezes? (Gabriela).

— Muitissimas, mas nem sempre fazemos bebés. (pai).

— Teriamos muitas criangas para cuidar! (pai).

— Quando se usam métodos contraceptivos se pode fazer amor sem ter bebés.
(pai).

— Bom, pequena curiosa, vamos dormir. (pai).” (Tradugdo nossa).
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planejamento familiar por meio do controle da natalidade. Assim, esse
excerto reflete visivelmente o direito as escolhas reprodutivas livres e
responsaveis assegurando o direito ao uso de métodos de regulacdo e
controle da fertilidade para casais heterossexuais.

Outro método contraceptivo lembrado em “;Qué hacen papa y
mama?” sdo as pilulas, como se pode perceber na seguinte passagem:

Los llamados métodos anticonceptivos sirven
para impedir que se produzca la fecundacion.
Hay varios, pero vamos hablar de los dos que mas
se usan.

Uno de ellos consiste en que la mujer tome
pildoras anticonceptivas. Estas pastillas sirven
para que no madure el évulo dentro del ovario y
no salga de éste para encontrarse con los
espermatozoides. (narrador oculto). (LOPEZOSA
et al., 2009b, p. 21, grifo dos autores).84

Como se pode perceber, o trecho explica como funcionam as
pilulas contraceptivas, ou seja, atuando no impedimento da liberagdo do
ovulo pelos ovarios e assim impedindo a fecundagdo caso a mulher
tenha uma relagdo com um homem sem o uso da camisinha. Assim,
além de assegurar o direito as escolhas reprodutivas livres e
responsaveis de casais heterossexuais, assegura também o direito a
informagdo baseada no conhecimento cientifico.

“;Qué hacen papa y mama?” também fala sobre a camisinha
masculina como método contraceptivo e também como método de
prevengdo da transmissdo das doencas sexualmente transmissiveis
(DST):

$ «Os chamamos métodos contraceptivos servem para impedir que ocorra a
fecundacao.
Ha varios, mas vamos falar daqueles que sdo mais utilizados.
Um deles consiste nas pilulas contraceptivas a serem tomadas pela mulher.
Esses comprimidos servem para que ndo amadurega o 6vulo dentro do ovario
e ndo saia dele para se encontrar com os espermatozoéides. (narrador oculto).”
(Tradugao nossa).
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El otro método anticonceptivo mas utilizado es el
preservativo. Seguramente ya habrds oido este
nombre.

El preservativo es una funda de goma que se
coloca en el pene cuando estd en ereccion.

Asi, cuando el hombre eyacula, el semen se queda
en la funda de goma y los espermatozoides y el
ovulo no pueden juntarse.

El preservativo también sirve para evitar que la
gente se contagie de algunas enfermedades que
pueden transmitirse durante las relaciones
sexuales.

Una de ellas es el SIDA, de la que también
habras  oido  hablar.  (narrador  oculto).
(LOPEZOSA et al., 2009b, p. 22).%

Assim, explicam os autores o que é, como se usa € para que
serve a camisinha masculina. Na sequéncia explica que a camisinha
também ¢ utilizada para evitar a transmissdo das DST durante a relagdo
sexual, citando como exemplo delas a AIDS. Nesse sentido, ao lembrar
sobre a utilidade da camisinha na preservacao da satde pelo controle da
transmissdo de DST, lembra o direito a satde sexual que diz respeito
ndo apenas ao tratamento, mas também a prevencdo dos problemas ou
desordens sexuais como sera visto na proxima subcategoria.

Continuando com as reflexdes sobre as escolhas reprodutivas
livres e responsaveis, ha também a questdo da infertilidade. Em “;Y de
donde sale este bebé?” percebe-se a sensibilizagdo para essa questdo:

También puede ocurrir que una pareja que quiere
tener hijos no consiga el embarazo. Esto puede
deberse a que los espermatozoides no lleguen

% “Outro método contraceptivo mais utilizado é a camisinha. Certamente ja
teras ouvido esse nome. A camisinha ¢ uma capa de borracha que se coloca no
pénis quando ele esta em eregdo.

Assim, quando o homem ejacula, o sémem fica nessa capa de borracha e os
espermatozoides e o dvulo ndo podem se juntar.

A camisinha também serve para evitar que as pessoas contagiem algumas
doengas que podem ser transmitidas durante as relacdes sexuais.

Uma delas ¢ a AIDS que possivelmente ja teras ouvido falar. (narrador
oculto).” (Tradugdo nossa).
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hasta el ovulo o a otro tipo de impedimentos que
dificulten la fecundacion.

Para salvar estos obsticulos se introduce el
semen del padre en una especie de tubo muy
estrecho que se hace llegar hasta la parte
superior del utero de la madre.

En otras ocasiones, el évulo y el espermatozoide
se unen fuera del cuerpo de la mamad, después se
introduce el évulo fecundado en el iitero materno
y el embarazo transcurre de forma natural. A
estas ayudas se les llama técnicas de fecundacion
asistida.

También se puede ser papd o mama si la pareja
decide acoger en casa a un nifio o a una nifia que
necesita de una familia. Esto se llama adopcion.
(narrador oculto). (LOPEZOSA et al., 2009a, p. 8-
9, grifos dos autores).86

Nesse excerto se explica o que pode provocar a infertilidade,
como o caso de os espermatozoides ndo chegarem ao 6vulo, e apresenta
duas solugdes para o caso de um casal heterossexual desejar ter filhos e
algum desses problemas de infertilidade lhes ocorra. Primeiro fala sobre
os métodos de reproducdo assistida, sendo citadas as técnicas de
fertilizagdo in vitro e inseminacgdo artificial e depois cita a possibilidade
de adog@o. Portanto, essa passagem além de afirmar o direito as escolhas
livres e responsaveis, denota o direito a informagdo baseada no
conhecimento cientifico.

8 «“Também é possivel acontecer que um casal que queira ter filhos ndo consiga
a gravidez. Isso pode acontecer quando os espermatozoides ndo chegam ao
ovulo ou outro tipo de impedimento que dificulte a fecundagao.

Para romper com esses obstaculos, se introduz o s€émem do papai em uma
espécie de tubo muito estreito que se faz chegar até a parte superior do ttero
da mamae.

Em outras ocasides, o 6vulo e o espermatozdide se unem fora do corpo da
mamae, depois se introduz o dévulo fecundado no utero materno e a gravidez
se desenvolve de forma natural. A essas ajudas chamamos de técnicas de
reprodugdo assistida.

Também ¢ possivel ser pai ou mae se o casal decide receber em casa um
menino ou menina que necessita de uma familia. A isso se chama adogao.
(narrador oculto).” (Traducdo nossa).
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Nessa diregdo, esses contetdos textuais presentes nos livros
analisados podem ajudar a ampliar a visdo das criancas sobre as
diferentes realidades presentes no mundo, permitindo a elas diferentes
abordagens sobre os seres humanos e suas relagdes entre si no mundo,
mesmo que ainda estejam enfocando apenas a norma heterossexual.

Para se cuidar do corpo € preciso valoriza-lo, para valoriza-lo é
preciso conhecé-lo, mas apenas a valoriza¢do do corpo ndo basta para
cuida-lo, € preciso também saber as formas de cuidado. O cuidado com
o corpo sexual esta relacionado ao proprio direito a satde sexual que
sera aprofundado na subcategoria que segue.

5.2.4 Marcas do direito a saude sexual com foco na seguranca do
corpo sexual

Conforme a Declara¢do “o cuidado com a satde sexual deve
estar disponivel para a prevengdo e tratamento de todos os problemas
sexuais, preocupagdes e desordens [...]” (DDSDHU, 1999 apud MELO;
POCOVI, 2008, p. 45). Por seguranca do corpo sexual entende “[...] o
controle e o prazer de nossos corpos livres de tortura, mutilagdo e
violéncia de qualquer tipo.” (DDSDHU, 1999 apud MELO; POCOVI,
2008, p. 45).

Levando em consideragdo esses direitos, “Mamde, como eu
nasci?” expressa uma passagem em que reflete a busca pela prevencdo
da violéncia sexual, conforme observavel em:

Ah! Outra coisa, ja ia me esquecendo: vocé ndo
deve deixar que nenhum adulto ou pessoa mais
velha toque nem no pénis para os meninos nem na
vulva para as meninas. (narrador oculto).
(RIBEIRO, 20064, p. 23).

O autor destaca ao leitor infantil o cuidado que necessita ter
com seu orgdo sexual, buscando livrar a crianga de situagdes de abuso
sexual. Esse cuidado com o corpo torna-se fundamental iniciar desde a
infincia, tendo em vista a vivéncia de uma sexualidade saudavel e livre
de qualquer exploragdo ou violéncia.

Sobre a tematica da violéncia sexual adulta “Sexo nao ¢é bicho-
papao!” expressa um excerto em que trata sobre agressdo entre homem e
mulher:
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— Qutra coisa: Nenhum homem deve bater na
mulher. Ou a mulher bater no homem. Nunca!
Quando tiverem algum problema, devem resolver
conversando. (pai). (RIBEIRO, 2006, p. 31).

Nessa fala o pai estd ensinando ao filho e a filha sobre o
respeito necessario que deve haver entre as pessoas, portanto seria
importante também ressaltar que assim como nenhum homem deve
bater em mulher, nem mulher bater em homem, nenhum homem deveria
bater em outro, como nenhuma mulher bater em outra, e assim por
diante.

Mas, diante desses dois excertos parece haver uma relagdo
direta entre o direito a seguranga do corpo sexual a saude sexual, ja que
ambos ndo se dissociam em uma vivéncia da sexualidade plena,
saudavel e livre de sofrimentos.

A vivéncia dessa sexualidade plena, saudavel e livre, também se
manifesta no direito das pessoas expressarem sua sexualidade,
independente de sua orientacdo. Assim sendo, a proxima subcategoria
trata sobre o direito a liberdade e a igualdade sexual com foco no
respeito a diversidade sexual.

5.2.5 Marecas do direito a liberdade e a igualdade sexual com foco no
respeito a diversidade sexual

O direito a liberdade sexual e o direito a igualdade sexual sdo
outros dois direitos previstos pela DDSDHU. O direito a liberdade
sexual assegura a cada sujeito assumir sua identidade sexual sem
prejuizos de qualquer natureza ou sofrer sansdes provindas de outras
pessoas. Segundo a Declaragdo (1999 apud MELO; POCOVI, 2008, p.
44)

a liberdade sexual diz respeito a possibilidade de
os individuos expressarem seu potencial sexual.
Aqui, no entanto, excluem-se todas as formas de
coer¢do, exploragdo e abuso em qualquer época
ou situagdo da vida.
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O direito a igualdade sexual vem nessa dire¢do ao afirmar a
“[...] liberdade de todas as formas de discriminagdo, independente de
sexo, género, orientagdo sexual, idade, etnia, classe social, religido,
deficiéncias mentais ou fisicas”. (DDSDHU, 1999 apud MELO;
POCOVI, 2008, p. 44).

De acordo com esses direitos, portanto, cada ser humano ¢é livre
para expressar seu potencial sexual, e nele a sua orientacdo sexual, ja
que essas dimensdes humanas ndo se separam. O potencial sexual ¢ a
prépria dimensao sexual de cada pessoa, dimensdo que ¢ inseparavel do
seu ser e existir no mundo como corporeidade. Sendo assim, a pessoa é
livre para expressar sua orientacdo sexual, seja ela qual for, j4 que
legitima como as demais. Ao expressar sua sexualidade deve ser livre de
qualquer forma de discriminag@o.

Retomando a ideia de corporeidade, ela significa corpo e mente
indivisiveis, com a dimensdo sexual sempre presente nesse existir com
outras pessoas. Melo (2004, p. 49) lembra Muraro que afirma ser “[...]
na materialidade do corpo que todos os prazeres e desprazeres se
cruzam. O corpo ¢ a sede tanto da sexualidade como do trabalho e de
qualquer outra atividade humana”. E a sexualidade, Nunes (2002, p. 23)
afirma-a “[...] como uma dimensao ontologica essencialmente humana”.

Nesse sentido, frente a liberdade dos seres humanos
expressarem seu potencial sexual, sua corporeidade, em suas relagdes
uns com 0s outros temos o preconceito sexual que ainda reina em
muitos grupos sociais. Isso ainda embora se tenha garantido o direito a
igualdade sexual ja apregoado pela DDSDHU.

No que diz respeito & homofobia no espago escolar, para
citarmos um exemplo, aponta Cavaleiro (2009, p. 157) que

[...] jovens tornam-se reféns de piadas e agressoes,
discriminagdes, ironias, humilhag¢des e
menosprezos, o0 que revela, com muita
intensidade, sinais de uma cultura homofoébica no
interior das escolas.

Sendo assim, apesar do direito a liberdade sexual e a igualdade sexual, é
ainda intenso o preconceito sobre pessoas cuja expressdo sexual ndo se
enquadra no chamado padrio normativo socio-histdrico e culturalmente
construido. Mas, na medida em que esses padrdes, normas e codigos sdo
também construidos e reconstruidos conforme o momento presente
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vivido pelos seres humanos em suas relagdes, podem assim serem
transformados se for de interesse e vontade das pessoas.

Inegavelmente, muitos seres humanos considerados
pertencentes as chamadas “minorias” vivenciam hoje maior liberdade de
expressdo dos sujeitos, mas ainda ha muito que caminhar no sentido da
plena emancipagdo humana. Serfo os livros de educagdo sexual
intencional para a infancia capazes de contribuir para esse processo? Ha
muito ainda que caminhar nesse sentido, mas é possivel acreditar que
sim, dependendo das ideologias de vida de seus produtores e produtoras.

Em relagdo a opressdo de grupos sobre outros € o projeto de
emancipa¢ao humana Nunes (2002, p. 38) entende que

[...] ndo se trata de substituir ou equacionar duplas
ou multiplas formas de opressdo; trata-se,
outrossim, de superd-las. Dai a necessidade
premente de que a formacdo para uma intervencao
sobre sexualidade humana esteja radicada numa
critica profunda aos mecanismos de poder e
dominacdo que uma sociedade engendra para
determinadas realidades e épocas.

Talvez muitos seres humanos estejam ainda conservando
determinados mecanismos de poder e dominagdo refletidos em
concepgoes de vida, de ser humano, etc., que ja ndo caibam no tempo
presente e na conjuntura social, histdrica e cultural vivida, se é que um
dia coube. Dentre essas concepgdes conservadoras, uma que se pode
ressaltar ¢ a heterossexualidade como norma, ou numa palavra,
heteronormatividade.

H4 que lembrar, a diversidade é uma caracteristica humana.
Somos todos seres humanos plenos de uma corporeidade que ¢ diversa
de modo que cada um de nés é um ser biologico e psicologicamente
diferente do outro. Pensando dessa forma, talvez até seja redundante a
afirmagdo do direito a diversidade sexual, prescindida do direito a
liberdade e a igualdade sexual. Entretanto, fundamentados como
estamos em uma cultura machista, falocratica, branca e heterossexista ¢
imprescindivel reforgarmos o direito a liberdade, a expressao e a livre
associacgdo sexual sem prejuizos ou violéncias de qualquer natureza.
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Nessa direcdo, “Que hacen papa y mama” reflete um indicador
de abordagem do direito a diferenga sexual, quando a orienta¢do sexual
ndo corresponde a norma heterossexista:

Habitualmente, cuando pensamos en relaciones
sexuales, nos imaginamos a un hombre y una
mujer, pero a veces no es as.

Algunos hombres prefieren estar con otros
hombres y entonces se les llama homosexuales. Y
a las mujeres que les gusta estar con otras
mujeres, lesbianas.

Lo verdaderamente importante es que cada
persona elija a quien mds le guste y respete las
preferencias de los demds. (narrador oculto).
(LOPEZOSA et al., 2009b, p. 10, grifos dos
autores).”’

Entretanto, a diversidade sexual n3o se limita a questdo da
homossexualidade, mas contempla tantas outras ja construidas e ainda
em construgdo, por isso é preciso atentar também para as outras
sexualidades presentes, por exemplo, nas pessoas com deficiéncia, entre
outras. E todas essas questdes sdo importantes num processo de
educacdo sexual emancipatoria.

Nessa perspectiva, Nunes (1996, p. 235) afirmar que:

[...] fazemos educacdo sexual ndo para a repressao
ou para o estimulo, muito menos para a negacéo,
fazemos educagdo sexual porque os homens tem
[sic] na sexualidade uma dimensdo ontologica
irredutivel. A sexualidade ¢ uma dimensao
humana fundamental, nenhuma sublima¢do de
poder compensa o fracasso sexual, nem estético,
nem econdmico, pois a sexualidade é a dimensao
hibrida do desejo e da sociedade, dos afetos e

¥ “Habitualmente, quando pensamos em relagdes sexuais, imaginamos um
homem e uma mulher, mas as vezes ndo € assim.
Alguns homens preferem estar com outros homens e algumas mulheres com
outras mulheres e entdo chamamos a eles de homossexuais.
O que verdadeiramente importa ¢ que cada pessoa escolha quem mais gosta e
respeite as preferéncias dos demais. (narrador oculto).” (Tradugdo nossa).
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paixdes, das realizacdes e das incompletudes
emancipatorias, uma das formas mais claras das
utopias existenciais e politicas.

Nesse processo de educagdo sexual, fundamentado no conceito
de sexualidade como dimensdo ontolégica humana, a comunidade
escolar ndo pode estar sozinha, ¢ necessario a presenga da familia na
coeducagdo das criangas. No que diz respeito ao fazer pedagogico dos
professores e professoras para propostas de uma educagdo sexual
emancipatoria Nunes (1996, p. 235-236) ressalta:

[...] um projeto pedagogico de educacdo sexual
emancipatdrio devera ter em conta uma relagdo
profunda entre o ntcleo familiar e a intervencao
escolar, ndo a substitui¢do imediata do papel da
familia, mas a0 mesmo tempo a crenga na co-
responsabilidade, a colocagdo de palavras de
ordem como a solidariedade e a igualdade sobre
sexo, devera ndao somente interferir na crianca,
mas deve ter vinculagdes organicas coma familia
e a comunidade, de modo a desencadear a
elevacdo da compreensdo da sexualidade, ndo
vista como prevaricagdo, pecado, permissivismo,
mas vista serena e claramente como uma forma de
viver o sexo e suas contradi¢des.

Portanto, um projeto pedagogico de educagdo sexual
emancipatoéria € um projeto que requer o envolvimento de toda
comunidade escolar e ¢ um projeto em construgdo. A sua realizagdo ndo
prescinde do trabalho dos professores e professoras. Anterior a isso
ainda, € necessario que tenham uma formagfo inicial ¢ continuada
adequada, que os sensibilize para o seu significado politico-pedagdgico
nesse processo de redescoberta e transformacdo. Nessa trajetoria
formativa ha que se buscar a compreensao desses profissionais sobre a
sexualidade como dimensdo ontologica, construida e reconstruida
dialética, socio-historica e culturalmente pelas pessoas.
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Figura 6 — Capa do livro ";Qué hacen papa y mama?" (LOPEZOSA et al.,
2009b).
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6 CONCLUSOES OU RECOMECO?

Fazer pesquisa ¢ atividade humana cotidiana. As pessoas
pesquisam (ou ndo) precos de algo que querem comprar, pesquisam a
melhor roupa que esteja adequada ao préprio gosto (e bolso), pesquisam
se fara sol ou chuva, pesquisam livros, artefatos, pessoas, enfim, para
cada necessidade humana desenvolvem estratégias para resolver o
problema original. Cada problema (grave ou ndo) ¢ resultado do proprio
processo do viver no mundo com os demais sujeitos. E pelo trabalho —
sempre pesquisa e atividade humana de acdo no mundo situada em um
tempo historico e cultural —, portanto, que as pessoas se realizam como
sujeitos, constroem e reconstroem conhecimento, paradigmas de vida,
cultura e historia.

Nesse processo de agdo humana o ser se transforma como
sujeito integral, como corporeidade, ja que seu corpo e mente sdo unos,
indissocidveis. Melo (2004, p. 42), afirma que, para Merleau-Ponty,
“[...] o corpo é corpo-alma em indissoluvel unidade, em que o corpo é o
seu ‘modo de ser no mundo’”. Esse ser-corpo no mundo com os demais
atua de uma ou outra forma pela mente que o comanda plena de desejos,
prazer, sentimentos, emogdes, realizagdes, sonhos conquistados ou
nio...

Assim também acontece com a pesquisa cientifica. Embora ela
exija um processo organizado de construgdo e registro do conhecimento
e metodologias adequadas para atender aos objetivos, é também
resultado do trabalho humano em busca de realizagdio — humana. A
pesquisa cientifica € um processo rigoroso que exige empenho,
dedicacdo e esforgo. Nela se aventura também aqueles e aquelas que
sentem a vontade de fazer algo a mais pelas pessoas e pelo mundo, de
agir nesse mundo em busca de ajudar o outro na busca do bem-estar
coletivo.

Valores, ideologias, praticas, posturas e atitudes sdo também
(re)construidos pelo pesquisador, sujeito pleno de corporeidade, nesse
processo de reconstrugdo e construgdo do conhecimento. Mas, nesse
caminhar, s3o varias as dificuldades encontradas que podem provocar o
pesquisador ou pesquisadora a olhar e agir sobre o mundo de outra
forma.

Nesse sentido, as aprendizagens ocorridas decorrentes da
pesquisa cientifica ndo se reduzem as questdes sobre o que, o porqué, o
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como, quando e onde pesquisar, ou a propria reaprendizagem do
processo de leitura e escrita que, por sua vez, € intenso. Nesse processo
ha sempre uma reconstrugéo da corporeidade do pesquisador.

Todavia, retomando as questdes fundamentais do projeto de
pesquisa que deu origem a esta dissertacdo, ¢ humildemente prestando
contas sobre seus alcances, foi percebido que o objetivo geral de
investigar as vertentes pedagogicas de educacdo sexual subjacentes a
livros para a infancia especificos a temadtica foi atingido. Isso foi
possivel pelo levantamento de indicadores das vertentes pedagdgicas
descritas por Nunes (1996) e pela analise de contetido realizada sobre os
livros selecionados pertencentes ao corpus da pesquisa.

Com relagdo aos objetivos especificos, relembrando que o
primeiro pretendia desvelar interfaces entre educagdo sexual e literatura
infantil, este foi realizado no segundo capitulo desta dissertagdo. Nele
percebi ser intrinseco aos livros de literatura infantil, como em todos os
livros para a infancia, um processo de educacdo sexual, mesmo sem
aparente intencionalidade. Isso porque seus textos e ilustragdes revelam
ideologias, saberes e valores sobre o ser humano, derivadas das pessoas
que os produzem, seres sempre sexuados. Portanto, sabendo-se (ou nio)
que todas as pessoas t€ém a dimensdo da sexualidade inseparavel, um
processo de educagdo sexual sempre existe, inclusive mediado pelos
livros para a infincia, mesmo com aqueles que ndo se dizem ser de
educacdo sexual intencional.

O objetivo especifico de revisar a categoria educacdo sexual
emancipatoria em autores brasileiros contribuiu para a reflexdo dessa
categoria, ao percebé-la na sua relagdo com a vertente emancipatoria.
Uma ¢ parte da outra, sendo a categoria o proprio conceito de que todas
as relagdes humanas sdo relagdes de educacdo e assim também de
educacdo sexual, e nesse sentido, essa categoria significa o processo de
educacdo realizado pelas pessoas, sempre sexuadas, em busca da
emancipacdo humana, que ¢ também a emancipacdo da dimensdo da
sexualidade. Ja a vertente emancipatoria compreende oS processos
intencionais de educagdo sexual cujas agdes estdo direcionadas a
subsidiar a busca pela educagdo sexual emancipatdria. Essa conclusdao
s6 foi possivel pelo estudo das vertentes pedagdgicas de educagdo
sexual cunhadas por Nunes (1996).

Assim, o objetivo especifico de realizar estudo teérico das cinco
vertentes pedagogicas de educagdo sexual apontadas por Nunes (1996)
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para levantar indicadores como subsidio a analise de contetido do
corpus da pesquisa primeiro contribuiu nessa compreensio das relacdes
entre educagdo sexual emancipatoria e vertente emancipatoria. Mas,
principalmente, esse objetivo especifico possibilitou, a partir do
levantamento de indicadores, a analise de conteddo com uma
fundamentacdo teodrica solida. Permitiu-me assim construir um quadro
de indicadores prévios para identificar, ou ndo, a presenca de seus
reflexos nos conteudos dos livros analisados e entdo, posteriormente,
chegar ao desvelamento das categorias.

O ultimo objetivo especifico foi o de analisar os conteudos
textuais escritos dos livros para a infincia selecionados para desvelar
categorias referentes a educacdo sexual, o que foi atendido no capitulo 5
deste trabalho. Relembrando: essas categorias sdo entendidas como
“verdades provisorias”, pois sempre estdo imersas num processo
ininterrupto e dialético de construcdo do pensamento que nega a
existéncia de verdades absolutas. A partir desse ponto de vista,
considero que as categorias desveladas demonstram ainda existirem
contradicdes nos livros se o foco for uma educacdo sexual
emancipatoria — pois seus autores e autoras sdo parte desse processo
dialético de construg@o humana, sujeitos historicos, também imersos nas
contradi¢cdes ainda hoje existentes no presente modo de producdo de
vida — e passiveis de ainda refletirem estere6tipos e normatizagdes
sobre ser-estar corpo no mundo. Porém também revelam ja avangos e
algumas possibilidades consideraveis no tratamento da sexualidade
humana junto a infincia, em busca de uma educagdo sexual
emancipatoria.

A primeira categoria, denominada ‘“na busca do direito a
informagdo baseada no conhecimento cientifico, a contradi¢do da
padronizacdo da norma das rela¢Ges entre as pessoas”, se desdobrou em
duas subcategorias. A primeira foi denominada a “normatizagdo do
reducionismo biologico com vieses na informagao cientifica” e revela a
existéncia de uma padronizacdo bioldgica nos conteudos dos livros, a
partir de uma abordagem tinica sobre o ser humano. Tal subcategoria se
manifesta pela abordagem da sexualidade humana a partir de uma
vertente redutora da ciéncia bioldgica. Assim, quatro tematicas nela sdo
visualizadas: a constituicio do corpo humano, abordando
especificamente os Orgdos genitais e reprodutores, o fendomeno da
reproducdo, a descoberta da gravidez pela auséncia da menstruagdo e o
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desenvolvimento intrauterino do bebé. Nessas tematicas abordadas em
contetidos textuais dos livros analisados, em alguns casos, revelou-se
um determinismo biolégico acoplado a um fisiologismo redutor ¢ a uma
visdo da sexualidade reprodutivista. Assim, pareceu haver subjacente
aos excertos citados um processo de educagdo sexual que legitima o
padrao bioldgico de normalidade, negando a existéncia da diferenca.

A segunda subcategoria foi denominada como a “normatizacao
do modelo de relagdes heteronormativas”. Ela destaca a padronizagio
sobre 0 modo de ser pessoa na relagdo com o outro, realizada pelos
conteudos textuais dos livros analisados. Para tanto, expressam as
passagens citadas a ideia de familia padrio-tradicional, as relagdes
sexuais sob uma abordagem padronizada, as relagdes de género de uma
perspectiva de enquadramento ¢ um modelo idealizado de figura
materna. Assim, ao expressarem sempre padroes e modelos fixos sobre
familia, relacdo sexual, género e figura materna, os conteudos
normatizam e repercutem ideologias repressoras reforcando a
heteronormatividade. Nessa direcdo, emergem em alguns contetidos o
reforco a4 normatizagdo centrada em padrdes sociais tradicionais, a
defesa do modelo de familia padrdo, um discurso simplista e banalizado
sobre género ¢ o enquadramento de homens e mulheres em relagdo de
superioridade e inferioridade.

Nesse sentido, esses resultados concordam com o apontaram
Oliveira, Pastana e Maia (2011, p. 86) na pesquisa ja referida sobre
livros infanto-juvenis de educagdo sexual, quando afirmam:

A reproducdo ¢ vinculada ao ideal romantico e ao
casamento. Em quase todos os livros, a concepgao
s6 ¢ explicada apos apresentarem o homem e a
mulher, unidos por lagos de amor a o casamento.
O bebé aparece sempre como algo desejavel. A
familia aparece sempre como um casal
heterossexual, tendo por formacgdo os pais e os
filhos, sendo um menino ¢ outra menina.

Exceto pelo livro espanhol “;Que hacen papa y mama?”, que
mostra a possibilidade de unido homoparental, os demais analisados
mostraram apenas casais heterossexuais.

Mas esses livros também apresentam, paradoxalmente, algumas
perspectivas de reconhecimento da diversidade que comporta o ser



229

humano. Inclusive, em alguns casos, ¢ evidente a percepcdo da
sexualidade como dimensdo humana inseparavel das pessoas e da
educagdo sexual como processo permanente. A segunda categoria,
indicativa da vertente emancipatoria, foi denominada “na busca dos
direitos sexuais como direitos humanos, marcas de um processo de
construgdo da educagdo sexual emancipatoria”. Ela se subdivide em
cinco subcategorias, sendo a primeira nomeada “marcas do direito a
educacdo sexual compreensiva e do direito a informagdo baseada no
conhecimento cientifico com foco na afetividade e no autoconhecimento
sexual”. Nela se expressam marcas de um processo que busca uma
educacdo sexual compreensiva, baseada no conhecimento cientifico e
que respeita o ser humano como ser diverso, valorizando a sexualidade
como dimensdo ontoldgica, e reconhecendo o direito e a importancia das
criangas se conhecerem sexualmente desde o principio de suas vidas.
Reconhece o papel da familia nesse processo, possibilitando assim a
crianga a valorizagdo e cuidado de si.

Seguindo ainda com as reflexdes sobre a segunda categoria, a
subcategoria “marcas do direito ao prazer sexual” reconhece o ser
humano como ser de desejo e prazer, reconhece o direito ao
autoerotismo e o direito ao prazer sexual dos adultos, homens e
mulheres. Também afirma que o prazer sexual ndo sugere apenas aquele
derivado dos o6rgdos genitais, mas sim também aquele sentido pela
pessoa na convivéncia com o outro pelo simples fato de estar junto e
compartilhar experiéncias de vida.

A subcategoria “marcas do direito as escolhas reprodutivas
livres e responsaveis” ¢ marcada pela presenga, em contetidos textuais,
da abordagem sobre o uso de contraceptivos, sendo de responsabilidade
do casal a escolha pelos métodos de regulacdo e controle da fertilidade.
Alguns conteudos textuais, representantes dessa subcategoria, abordam
também a possibilidade de reproducdo por meio de métodos de
fecundacdo assistida e inclusive exploram a alternativa da adogao frente
a questdo da infertilidade. Assim, auxiliam a crianga leitora, ou aquela
que ouve a leitura dessa narrativa, a compreender a complexidade da
realidade humana, sabendo-se ser de direito e de responsabilidade.

A subcategoria “marcas do direito a satide sexual com foco na
seguranca do corpo sexual” representa a busca pelo cuidado com o
corpo, por meio da prevencdo da violéncia sexual, seja entre criangas
e/ou entre adultos. Sendo assim, os contetidos dessa subcategoria podem
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auxiliar na vivéncia de uma sexualidade saudavel, de um corpo integro e
livre de sofrimentos.

Por fim, a subcategoria “marcas do direito a liberdade e a
igualdade sexual com foco no respeito a diversidade sexual” da
visibilidade ao direito a diferenga. Percebem, em alguns conteudos, o ser
como sujeito integral e indivisivel. Sua corporeidade ¢ expressa nas
relagdes com o0s outros, mesmo com a existéncia ainda de muitas
barreiras a serem rompidas referentes ao modo como cada pessoa-
corporeidade se relaciona com o outro-corporeidade. Essa categoria
chama a atengdo para a questdo da homofobia, trazendo um excerto de
um livro analisado que se contrapde a visdes preconceituosas, admitindo
a possibilidade e o direito a homossexualidade. Contudo, deixo aqui
como reflexdo a importancia de se fazer livros que reconhegam também
outras marcas da diversidade humana, j& que a orientagdo sexual ¢é
apenas uma delas.

Nessas cinco subcategorias ja vistas identifiquei varias
evidéncias, em passagens dos livros analisados, de indicadores de uma
visdo e linguagem positiva da sexualidade e da compreensdo ontoldgica
dessa dimensdo humana, bem como da percepcdo dialética da
complexidade do viver e do viver-junto, do direito ao conhecimento e ao
autoconhecimento sexual, do ser humano como ser biopsicossocial e
como corporeidade, além dos direitos que diao os nomes a cada
subcategoria. Todas essas marcas apontam, mesmo que nao
incisivamente muitas das vezes, para possibilidades de se construir um
processo emancipatorio de educacdo sexual. Assim, os autores ¢ autoras
das obras analisadas contribuiram para esse reconhecimento de
possibilidades.

A pesquisa como um todo contribuiu para que eu pudesse olhar
de outra forma a sexualidade da crianga. Percebi, entdo, ser primordial
que professores e professoras nao negligenciem essa dimensdo da
infancia, sob a pena de suprimir capacidades e potencialidades humanas.
Concordo com Maia (2005, p. 89) ao afirmar:

uma vez que reconhecemos que a sexualidade esta
presente nas criangas, que ha manifestagoes da
sexualidade no desenvolvimento infantil, essas
manifestagdes sdo determinantes para a vida
sexual na idade adulta, é inegdvel que as criangas
devem receber orientacdo sexual desde o
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momento em que mostram interesse pelo tema. E
seu direito a informagao é inegavel.

Nessa caminhada de reflexdes constantes sobre a educagdo
sexual, reafirmo ser hoje fundamental desenvolver processos
intencionais de educagdo sexual emancipatoria junto a infancia, o que
nao significa apenas ensinar sobre o corpo humano, mas trabalhar o ser
humano como ser diverso, pleno, ser-corporeidade. Um trabalho
intencional de educagdo sexual emancipatoria busca e possibilita as
criangas a expressdo dessa dimensdo com respeito, liberdade, autonomia
e ética. Nesse sentido escrevem Nunes e Silva (2000, p. 125):

a concep¢do emancipatoria deverd, portanto, ser
cientifica, critica, criativa, ao mesmo tempo
cultural e politicamente aberta e livre. A critica
historica dos papéis sexuais nos permite dizer que
s6 ¢é possivel criar uma concep¢do ampla da
sexualidade nas criangas e jovens por aqueles que
acreditam na liberdade, a liberdade dos homens e
das pessoas assumirem com plenitude seu papel
unico de sujeitos.

Paul McCartney disse: “think globally, act locally”™®, frase que
talvez tenha se tornado um ditado popular, mas seu significado encerra o
compromisso de cada ser humano com a vida no planeta, e que vale ser
trabalhada junto as criangas também em processos emancipatorios de
educacdo sexual. Cada forma de vida ¢ importante para o planeta e
nenhuma forma de opressdo se justifica. Segundo Nunes (1996, p. 193)
“[...] ser homem e ser mulher ¢ ser principalmente um projeto de ser
humano, e nenhum sucesso de poder compensa o fracasso como ser
humano”.

Ha que se ter claro cada vez mais, portanto, a sexualidade como
dimensdo ontolégica humana, construida e reconstruida socio-historica e
culturalmente pelas pessoas, sendo a educagdo sexual um permanente
processo decorrente das relagdes humanas sempre sexuadas no mundo.
Retorno a Maia (2005, p. 91) para destacar sua reflexdo sobre essa
questdo:

% “Pense globalmente, atue localmente”.
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sabemos, entdo, que todas as criangas tém
sexualidade e que esta ¢ mediada pela cultura, na
educag@o que a crianga recebe em casa, na escola
e no contato com os meios de comunicagdo.
Nesses  varios ambientes, elas recebem
informagdes e regras, percebem atitudes e sofrem
punicdes ou sdo premiadas por sua conduta, seja
ela adequada ou ndo aos padrodes sociais.

Cabe aos educadores e educadoras entenderem a possibilidade
de processos de educacdo sexual intencionais, fundamentados em um
paradigma emancipatorio, que envolvam toda a comunidade escolar,
visando a compreensdo do sujeito como ser uno ¢ indivisivel em todas
as suas dimensdes humanas.

Nesses processos os livros para a infAncia podem contribuir na
medida em que sejam vistos como importantes dispositivos pedagdgicos
que contribuem para a formagdo da crianga na sua globalidade. Esses
livros atuam na formacgao do sujeito leitor, incluida ai a dimensao da
sexualidade, por meio de valores e ideias presentes em seus conteudos e
contribuindo na formagdo de determinadas posturas e praticas, inclusive
a propria pratica do como ler. Da mesma forma, essas obras legitimam
ou criticam normas sociais, contribuindo para a emancipagdo ou
repressdo do seu leitor.

Nessa direcdo, necessitam sempre de um olhar critico-
pedagogico sobre eles ao serem utilizados com a infancia, buscando, a
partir deles, a constru¢do de um didlogo com as criangas sobre as
mensagens que seus conteidos repercutem. Como seria entdo um
projeto  desenvolvidlo em  espagos  escolares em  que
professores/professoras com seus alunos e alunas discutissem entre si
sobre esses livros de educacdo sexual intencional para a infancia? Seria
necessario o consentimento da familia das criancas antes da realizag¢do
desse trabalho? Qual seria entdo a rea¢do da familia sobre o trabalho
escolar com esses livros? O que seria preciso, entdo, ou quais as
estratégias necessarias para se desenvolver um projeto de educacdo
sexual emancipatoria no espago escolar mediado por esses livros de
educacdo sexual intencional para a infincia? Essas sdo questdes a serem
trabalhadas e respondidas com novas pesquisas.
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Pensando na formagdo da crianca como ser-corporeidade, os
livros para a infancia ndo se tornam nao validos mesmo diante das
demais avancadas tecnologias hoje existentes direcionadas a inféncia.
Embora talvez essas tecnologias concorram entre si, cada qual tem sua
especificidade a ser valorizada, considerando suas possibilidades e
potencialidades, como ¢ o caso dos livros. Como dispositivos
pedagogicos e por representarem objetos historicos, ja carregam consigo
valores e praticas sobre o ato de ler. Mas, ao relembrar a importancia da
leitura, ¢ possivel talvez encontrar ai uma das suas principais
contribuigdes.

Portanto, o trabalho critico-pedagogico com livros para a
infancia, principalmente com aqueles especificos de educacdo sexual
intencional, escritos com os indicadores de uma vertente emancipatoria,
pode contribuir tanto para a formagdo do sujeito leitor, no sentido
restrito, quanto na sua formagdo como sujeito integral, desvelando a
sexualidade como dimensdo humana. Nesse sentido, ndo sdo formados
apenas leitores de palavras, mas leitores de significados, leitores de
mundo, do mundo que habitam e constroem e reconstroem, mundo esse
sempre sexuado.

Maia (2005, p. 131) também refor¢a essa abordagem de um
trabalho pedagogico com livros para a infancia no espago escolar:

os livros escolhidos devem ser minuciosamente
analisados pelos professores antes de serem lidos
pelos alunos, observando se as figuras, o texto, ou
as informagdes ndo contém valores implicitos
indesejados. Neste caso, os professores devem
procurar refletir junto com os alunos sobre outras
alternativas de resolucdo para as histdrias, sobre o
contetido das mensagens no texto, nas figuras, etc.

Sobre a importancia da formacdo de leitores, inclusive Lajolo
(2005, p. 108) contribui conosco ao lembrar do formador também como
um sujeito leitor:

a discussdo sobre leitura, principalmente sobre a
leitura  numa  sociedade que  pretende
democratizar-se, comeca dizendo que os
profissionais mais diretamente responsaveis pela
iniciacdo na leitura devem ser bons leitores. Um
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professor precisa gostar de ler, precisa ler muito,
precisa envolver-se com o que 1é.

Pelo prazer da leitura também € possivel, portanto, contribuir
para o processo global de emancipagdo humana, que ¢ inclusive a
emancipagdo da sexualidade. Mas, para que os livros contribuam de
forma emancipatoria para a educagdo, torna-se necessario sempre buscar
desvelar criticamente suas mensagens e as abordagens explicitas e
ocultas em seus contetidos. Foi a partir desse objetivo que se chegou as
categorias desveladas a partir da pesquisa realizada com os seis livros
que compuseram o corpus da pesquisa: livros brasileiros, espanhois e
equatorianos.

Percebeu-se que ainda nos servimos muito de determinados
conhecimentos cientificos para falar sobre sexualidade com a crianca, o
que ¢ fundamental e um direito seu. Contudo, algumas vezes,
determinadas explicagcdes podem ajudar a legitimar a ordem vigente, por
meio do reconhecimento de um unico padrdo biologico redutor e da
imposi¢cdo de um modelo padrdo de relagdes. Na busca de falar apenas
sobre uma forma de relagdes, outras podem ser esquecidas. Porém se
reconhecem nestes trabalhos as proprias limitagdes e dificuldades em se
trabalhar com o que é visto como incomum e, em contraponto, a
facilidade do trabalho com o que é visto como “normal”.

Mas, conforme a DDSDHU (apud Melo; Pocovi, 2008) ¢ direito
de todo ser humano o acesso a informagdes sobre sexualidade baseadas
no conhecimento cientifico. Nesse sentido Nunes (1996, p. 221) aponta
que “[...] um discurso cientifico e critico sobre a sexualidade supde que
cada homem deva ser sujeito de sua propria existéncia e de suas formas
de sentido e convivéncia”. Para ele o papel da ciéncia ¢ fornecer
parametros as criangas e adolescentes para que sejam sujeitos de seu
descobrir no mundo como seres humanos.

Pelo acesso as informagdes € preciso evitar a legitimagao ainda
forte da padronizagdo da heteronormatividade se expressando em papéis
sociais fixos para o0 homem e para a mulher. Talvez, na ansia da busca
por uma sociedade mais fraterna, evita-se as vezes exibir suas
contradigdes. Porém, ao se fazer isso, € possivel ndo estar preparando as
criangas, futuros adultos, para a vida no mundo que ¢ pleno de
contradi¢des e belo em sua diversidade. Nesse sentido € que se aponta, a
partir da leitura e pesquisa sobre as obras estudadas, as contradi¢des
desveladas refletidas em seus contetidos. Entretanto, registra-se também
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que os livros ja4 apresentam marcas de emancipacdo, e talvez nossa
utopia ndo esteja tdo longe, pois em algumas das obras € presente,
mesmo que ainda muitas vezes até timidamente, a critica a padrdes de
género, a possibilidade de unides homoparentais, a visdo do prazer
sexual e o autoerotismo como legitimos e ndo mais como pecados
mortais.

Assim, numa proposta intencional de formacdo inicial e
continuada de professores e professoras voltada a instrumentaliza-los
para um trabalho critico em educacgdo sexual emancipatdria é possivel
ampliar a¢des na busca dessa emancipagdo das pessoas. Conforme cada
professor e professora seja sensibilizado para este trabalho, maiores
chances se terd na luta contra a opressao humana.

Termina-se reafirmando nosso compromisso com a
emancipacdo, buscando Nunes (1996, p. 228) ao registrar que:

a visdo ou a compreensdo emancipatoria nao
confere um egocéntrico direito de decisdo
subjetivista, pelo contrario, a emancipagdo ou a
intervengdo emancipatdria so € possivel no mundo
de homens igualmente livres e emancipados,
capazes de trocas gratificantes e significativas, de
homens e mulheres que compreendem a
dinamicidade do seu ser, e s6 se empenham e se
reconhecem nos outros, na alteridade, na
amplitude da vivéncia coletiva e ampliada.

Que possamos continuar nessa busca, juntos.
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APENDICES

APENDICE A — Analise descritiva do livro “Mamée, como eu nasci?”

Ficha 1 — Ficha para anailise descritiva

1. RIBEIRO, Marcos. Mamae, como eu nasci? 2* Edigdo. Ilustra¢des: Bia
Salgueiro. Sao Paulo: Moderna, 2002. 40p.

2. Descrigao da materialidade do livro:

O livro apresenta como caracteristicas materiais a baixa gramatura das folhas,
inclusive capa, e tamanho 20cmx22cm, contém quarenta paginas numeradas e
impressas em policromia, predominando o vermelho, o laranja, o amarelo ¢ o
verde. As paginas sdo divididas entre texto e ilustragdo, delimitadas pela
presenca da figura onde ha o branco e do texto onde ha outra cor diferente. Os
textos foram escritos com tipologia de letra em caixa-baixa/minuscula,
alinhados em colunas a direita ou a esquerda das paginas. Algumas delas sao
predominadas por texto e na sequéncia o predominio da ilustragdo, outras ha o
equilibrio entre ambos numa mesma pagina.

3. Fatores estruturantes na composi¢do da matéria narrativa, utilizando algumas
terminologias ja referidas por Coelho (2002) — vocabulério aperfei¢oado:
Narrador: oculto.

Personagens: menino, menina, homem e mulher.

Temas da histdria: 6rgdos genitais masculino e feminino (do ponto de vista das
caracteristicas internas e externas e suas diferencas), como sdo feitos os bebés,
preservativos e suas utilidades, fecundagdo e desenvolvimento intra-uterino,
parto normal e parto cesareo.

Género narrativo: conto.

Espaco: aparecem dois tipos, um deles € o espaco social caracterizado pelo lar,
quartos e banheiro e outro, um “ndo-espago”, onde apenas 0s personagens
aparecem em um fundo branco.

Linguagem: nesta narrativa o autor utiliza a linguagem realista.

Técnica ou processo narrativo: narragao.

4. Objetivo do livro:
Falar sobre o corpo humano e sobre como nascem os bebés.

5. Sintese da historia:
Esta historia apresenta como personagens um menino € uma menina, € um
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homem e uma mulher. Inicia trazendo a curiosidade das criangas sobre como
nascem os bebés. Explica as diferencas entre os orgdos genitais do corpo
masculino e feminino, nas etapas da infancia e da idade adulta, especificando
também os oOrgdos sexuais internos. Aborda o toque em si proprio, o
conhecimento e o cuidado que as criangas precisam ter sobre os seus Orgaos
genitais. O texto descreve também como pode ocorrer a fecundagio pela relagao
sexual entre homem e mulher e como ela pode ser evitada pelo uso de métodos
contraceptivos, especificamente as camisinhas masculina e feminina, conforme
o livro, importantes também na preservacdo das DST. Por fim relata o
desenvolvimento intrauterino de um bebé desde o 1° a0 9° més de gestagdo e
exibe o parto dito normal, mencionando também o parto cesareo.
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APENDICE B — Anlise critica do livro “Sexo ndo é bixo-papdo!”

Ficha 2 — Ficha de analise critica

1. RIBEIRO, Marcos. Sexo nao € bixo-papao! Ilustragdes Bia Salgueiro. Rio
de Janeiro: Zit, 2006. 47 p.

Texto/trecho Indicador Destaque/reflexdes pré-

(es) categoria
“Oi  amiguinho. 01, Inicia o livro buscando | Permanén-
amiguinha. maior intimidade e | cia do
O meu nome é Leo, mas proximidade com o | padrdo
sempre me chamam de leitor infantil. heteronor-
Leleco. Aproximagdo e inti- | mativo.
Poxa, legal que vocé esta midade entre texto e
aqui no meu livrinho. leitor.

Mas agora ele é nosso,
ndo ¢é?”(p. 11). (Leo-
menino)

“Olha aqui: esse ¢ meu | Defesa do | Primeiro  exibe a
pai. Aquela é a minha | modelo de | familia da personagem

mae. familia composta por pai,
Quando eles chamam | monoga- mae, e um casal de
LEEEOOOOOQOO, mico. filhos, favorecendo o
VENHA CA..!!! Th, ja modelo de familia
sei, 1a vem bronca... Percepcdo | heterossexual,

— mas tem muitos | dialética da | monogamico.

amiguinhos meus que os | complexi- | Aproxima-se nova-
pais ndo moram juntos: | dade  do | mente da crianga ao
sdo separados. viver e vi- | trazer a luz a situacdo
Ou entdo porque Papai | ver-junto. de “desavenca”
do céu levou pra pertinho familiar, exibindo,
dele.” (p. 12). Que indi- | portanto, as com-
(Leo-menino) cador de- | tradigdes sempre exis-

monstra a | tentes nas relacdes
frase reli- | sociais.

giosa? Reconhecimento  da
diversidade  quando
fala  sobre casais
separados, fugindo a
normatividade do mo-
delo de familia padrio.
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Finaliza com uma
ideia religiosa, porém
ha familias que nao
cultivam preceitos
religiosos em  seus
lares.

“Esses aqui sdo meus
amiguinhos”. (p. 14)
(Leo-menino)

Nesta pagina exibe
imagens de diferentes
criangas, exibindo a
diversidade, porém
dentre as cinco crian-
¢as, apenas uma ¢ uma
menina que aparece de
costas e vestida com
roupas cor de rosa.

“A gente brinca pra
caramba. Todo mundo
junto.

A gente aprende uma
por¢do de coisas com as
meninas e elas com a
gente.

Escreva aqui o nome do
seu melhor amigo. Ou da
sua melhor amiga.

Agora vamos combinar
uma coisa?  Depois,
quando acabar de ler o
livro, leva pra ele ver que
vocé colocou o nome
dele aqui. Combinado?”
(p. 15).

(Leo-menino)

Discurso
simplista e
banalizado
sobre  gé-
nero ou
visdo e
linguagem
positiva da
sexualida-
de?

Enquadra-
mento de
homens e
mulheres
[aqui  no
caso  dos
amigos/
amigas

criangas]
em relacao
de  supe-
rioridade/
inferiori-
dade.

Quebra de relagdes de
superioridade e
inferioridade entre os
Sexo0s, na perspectiva
de uma aprendizagem
mutua e crescente, mas
de uma perspectiva

nao dialética e
supostamente ndo
contraditoria,

contrariando o que ¢ a
propria vivéncia das

r

criangas que €
fundamentada em
relagdes de
negociacao.

Quando fala em
melhor amigo/amiga,
exclui a possibilidade
de ter mais de um
melhor amigo/amiga,
incentivando a ideia de
exclusdo de outros e
eleicdo de um como
sendo “o melhor”. A
existéncia de um
melhor  implica a
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existéncia de outro(s)
pior(es).

Inicia com uma visdo e
linguagem positiva da
sexualidade e depois
demonstra um discurso

banalizado sobre
género?
“Olha! Meu pai estd | Direito 4 | O pai ja& apropriou-se | Normatiza-
lavando a lougca. igualdade das fungdes | ¢do do mo-
Ele também passa roupa, | sexual. consideradas do | delo de
arruma a casa e sabe que género feminino, e a | relagdes
faz bolo melhor que a | Discurso mae? Por que o bolo é | heteronor-
minha mde. Hummm!!!... | simplista e | melhor que o da mée, | mativas.
Deu até vontade de | banalizado | ndo poderia ser tdo
comer. sobre gé- | bom quanto? A quebra
— Todo mundo devia | nero. de fungdes
fazer essas coisas, né?” padronizadas neste
(p. 16-17) Simplifica- | caso est4 reproduzindo
(Leo-menino) ¢do trivial | nova  situagdo  de
da  sexu- | superioridade e
alidade. inferioridade,
novamente do homem
Enquadra- | sobre a mulher. Ha
mento de | também uma
homens e | simplificagdo da
mulheres sexualidade  quando
em relacdo | finaliza com uma
de  supe- | questio que afirma
rioridade/ indiretamente a
inferiori- obrigatoriedade
dade. humana sobre tarefas
do lar, sem refletir as
condicdes de
possibilidade que
divergem entre os/as
integrantes de cada
familia.
“O papai agora acabou | Direito ao | Ensina sobre a
de sair do banho. Ele tem | conheci- constitui¢do biologica
pénis e eu também. SO | mento e ao | da  diferenga  entre
que o meu é bem menor. | auto- homens e mulheres
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Todos os homens, os
meninos, tém pénis e,
embaixo, o saquinho.

O do meu pai € cheio de
pélos, mas nem todos os
homens tém pélos no
corpo. Sera que eu vou
ter quando eu crescer?
(Leo-menino)

— Mas o seu vai crescer
também.” (p. 18). (pai)

conheci-
mento
sexual.

Fisiologis-
mo
redutor.

Determi-
nismo
biologico.

iniciando pelo homem,

mas coloca o0 saco
escrotal abaixo do
pénis, porém  sua
localizagdo  ndo  ¢é
imediatamente

embaixo, mas sim

abaixo e atras.

Afirma a diferenca na
constitui¢do do corpo
masculino pela
presenca ou ndo de
pélos que ¢ uma marca
presente nos homens.
O menino questiona se
tera pélos no corpo
quando crescer, porém
0 pai ja responde que
“vai crescer também”,
mas a ilustracdo
suscita a ideia de que o
pai se refere ao pénis
do menino e ndo aos
pélos.

O pai fala para ao filho
que seu pénis ird
crescer também, dando
a ideia determinista
sobre o orgdo genital.

Reconhecimento  da
diferenca e diversidade
humana, no que diz
respeito aos homens.
Mas sera que podemos
considerar

reconhecimento da
diversidade s6 pelo
fato de entender que
ha homens com pelo
no corpo e outros nao?
Sera que essa
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consideragdo  ja ¢

suficiente para
considerar
reconhecimento da
diversidade?

“— O meu pai estd no
quarto mudando de roupa
para trabalhar.

Ele usa cueca e eu
também.

O corpo dele ¢ igual ao
meu.

(Leo-menino)

O corpo do pai ¢ igual ao
do menino.” (p. 19).
(narrador oculto)

Normativi-
dade cen-
trada nos
padroes

sociais tra-
dicionais.

Discurso
simplista e
banalizado
sobre
género.

Determi-
nismo
biolégico.

O pai ainda ¢ aquele
sujeito que trabalha
fora e a mie fica em
casa com as fungdes
do lar.

Afirmam a igualdade
na constituicio dos
corpos do menino e do
adulto, entretanto sdo
diferentes em outros

aspectos, como
tamanho, cor de pele e
cabelo. Afirmando
essa igualdade

impossibilita ver a
diferenca que constitui
o ser humano, que
sempre existe e ¢
importante percebé-la
¢ valoriza-la, como
diversidade.

Normatiza-
¢ao do
reducionis-
mo Dbiolo-
gico com
vieses na
informagao
cientifica.

“— Filho, pega a toalha
pra mamae e pra Bia, que
eu esqueci. (pai)

— E a minha mie e a
minha irm3 tomando
banho.” (p. 20). (Leo-
menino)

Visdo e
linguagem
positiva da
sexualida-
de.

Nesta ilustragdo exibe
a menina nua e a
mulher terminando de
colocar a calcinha.
Sugere que o pai
auxilia a mie e a filha
por levar a toalha de
banho até elas e que o
menino também pode
fazé-lo. (0] pai,
portanto, supera em
alguns aspectos a
normatividade
centrada nos padroes
sociais familiares
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tradicionais.

A menina é mostrada
junto com a maie no
banho, porém mais a
frente da historia o
menino toma banho
sozinho.

* Poderia ressaltar que
nesta ocasido ambas
tomaram banho juntas
o que diverge para
outros dias, também
em relacdo ao pai e ao
filho, o pai ¢ a mée, a
mae e o filho e o pai e
a filha.

tomar banho e lavar
direitinho o peruzinho e a
baratinha.

E ndo pode esquecer
também de escovar os
dentes!!” (p. 22).
(Leo-menino)

Higienis-
mo sexual/
Direito a
saude
sexual?

Comega a tratar os
orgaos sexuais
externos por apelidos.
Ressalta a manutengéo
da  higiene  desses
6rgdos e lembra os
dentes também, de
certo modo como
trabalha o pensamento
infantil, partindo do
pensamento inicial da
higiene.

Que compreensao
podemos ter pela
relagdo entre a higiene
dos Orgdos sexuais
esternos com a higiene
bucal?

“Nao ¢ peruzinho, nem
baratinha, filho, mas
pénis e vulva. (pai)
Entdo, fala pra mim.
Qual é o nome correto?
Peruzinho:

Baratinha:”  (p.  23).
(narrador oculto)

Direito ao
conheci-
mento € ao
auto-
conheci-
mento
sexual.

A frase que sugere a
corregdo dos nomes
inicialmente ndo deixa
claro que ¢ o locutor,
se o pai, a mie ou a
irma, na  pagina
seguinte ressalta que
foi o papai que a falou.
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Direito a
informagao
bascada no
conheci-
mento
cientifico.

Abaixo sugere também
que a crianga leitora
escreva com sua letra
o nome correto dos
orgaos sexuais
externos masculino e
feminino.

“Olha so6: o corpo da
mulher ¢ diferente do
corpo do homem. O
corpo da minha mae ¢
igual ao corpo da minha
irma.

A menina tem vulva,
como o papai falou.

E.. e eu tenho
peruzinho.” (p. 24)
(Leo-menino).

Determi-
nismo
biologico.

Fisiologis-
mo redutor

Discurso
simplista e
banalizado
sobre
género.

Simplifica-
¢do trivial
da  sexu-
alidade.

Reconhece a diferenca
entre homens e
mulheres. Essa
afirmacao sozinha
acaba por dar a
entender que  hd
apenas duas
possibilidades unicas
de ser pessoa/corpo:
ser homem ou ser
mulher.

Novamente afirma a
igualdade entre o
corpo da menina e da
mulher, do menino e
do homem, mas que
visivelmente divergem
pelo tamanho dos
orgaos sexuais
externos, a presenga de
pelos nos adultos, o
tamanho dos seios.

Outra caracteristica a
ressaltar € que o
menino ¢ o homem
aparecem  sem  0S
mamilos — como em
outras ilustragdes
também —, porém nas
criangas muitas vezes
a semelhanca entre
meninos € meninas
entre os mamilos e
seios € muito proxima.

Normatiza-
¢ao do
reducionis-
mo bio-
logico com
vieses na
informagao
cientifica.
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Essa auséncia afirma a
ndo presenga deste que
também ¢ um oOrgdo
sexual do corpo, pois
também pode  ser
erotizado. ~ Negando
assim o0os mamilos
como parte dos orgaos
sexuais masculinos.

“E, mas o nome do
peruzinho € pénis, e as
meninas como eu tém
vulva.

Ah! E outra coisa: eu e a
mamade usamos calcinha.
E vocé, como o papai,
usa cueca. E para
proteger” (p. 25). (Bia-
menina)

Direito a
informagdo
baseada no
conheci-
mento
cientifico.

Direito a
saude
sexual.

[

Direito
educagdo
sexual
compreen-
siva.

Pela primeira vez a

menina fala na
histéria, relembrando
0s nomes
cientificamente

corretos dos orgdos
sexuais externos

masculino e feminino,
inclusive as roupas
intimas que usam, mas
esquece que mulheres
usam sutid também,
além da calcinha.

Serd que os homens
que desejarem ndo
podem usar calcinha??
E mulheres cuecas?

“Vamos fazer uma coisa?
Pegue uma folha de
papel. Agora, olhando
para um espelho, desenhe
vocé€ de corpo inteiro,
como estd se vendo. Ou
entdo  desenhe  aqui
mesmo:” (p. 26).
(narrador oculto)

Compreen-
sdo onto-
logica da
sexualida-
de.

Direito ao
conheci-
mento € ao
auto-
conheci-
mento
sexual.

Nesta pagina ha um
espaco em branco para
a crianca leitora
desenhar-se a  si
mesma, mas  nao
esclarece se ela pode
desenhar-se de roupa
ou nua, pois o autor
vem trazendo sempre
COrpos nus.

“O meu pai e a minha
mae gostam de ficar
namorando. Eles gostam

Direito ao
prazer
sexual.

Usa uma linguagem
positiva, pois afirma
que ¢ este pai e esta

Normatiza-
¢ao do mo-
delo de
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de ficar juntinhos, se | Visdo e | mie que se acariciam, | relagdes
abracando e se beijando. | linguagem | porém esquece de | heteronor-
E as vezes falam de fazer | positiva da | afirma a possibilidade | mativas.
amor. sexualida- | da  existéncia  das
— Mas eu nao sei direito | de. contradi¢oes
que negocio ¢ esse, ndo!” existentes na vida de
(p- 27). Defesa do | um casal, como
(Leo-menino) modelo de | possiveis discussoes e
familia negociagoes, relagoes
monoga- nem  sempre tdo
mico. harmoniosas assim.
Questiona o
significado do “fazer
amor” o que ¢ uma
caracteristica de
curiosidade muito
presente nas criangas.
Isso possibilita uma
identificagdo entre a
personagem e a
crianga leitora.
“E quando o papai e a | Visdo e | H& casais, por outro
mamae querem ficar bem | linguagem | lado, em que ndo ha
juntinhos, ter uma | positiva da | tanto carinho assim,
relacdo sexual. sexualida- | situagdo que deve ser
Mas tudo isso com muito | de, mas | combatida. Ao afirmar
carinho...” (p. 28). (pai) revestida essa intensa
em harmonizacdo da vida,
ocultamen- | esquece dos  seus
to das | desafios que temos
contradi- que enfrentar e lutar
¢des entre | para ultrapassa-los.
homens e
mulheres.
“Ai o papai coloca o | Simplifica- | Reduz a relagdo sexual
pénis dentro da vagina da | ¢do trivial | apenas a penetracdo,
mamde — que ¢ um | da sexuali- | embora revestida em
buraquinho que fica na | dade. carinho. Ela pode

vulva” (p. 29). (pai)

significar a troca de
afeto, carinho, desejo,
prazer, amor, ou
apenas a troca de
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prazer e desejo
também, dependendo
de casal para casal.

“Olha, quando eu vi o | Direito a | Aproximagdo com os
papai em cima da | educagdo pensamentos das
mamae, eu achei que ele | sexual criangas quando ainda
estava brigando com ela. | compreen- | ndo esclareceram a
Ou batendo na mamae” | siva. diferenca entre uma
(p. 30). relagdo sexual e um
(Leo-menino) desentendimento.
“Nao, filho! Estava | Direito 4 | Ampliagdo da visdo | Marcas do
fazendo amor! educagdo sobre a finalidade da | direito a
E a maioria das vezes | sexual relacio sexual ndo | satde
ndo ¢ para ter um bebé, | compreen- | sendo apenas para | sexual com
mas € porque ¢ muito | siva. procriagao, mas | foco na
gostoso, € a gente sente principalmente para a | seguranga
uma coisa muito boa no | Direito ao | obtengdo do prazer. do corpo
corpo todo. prazer Importante a citagdo | sexual.
Outra coisa: Nenhum | sexual. sobre a violéncia entre
homem deve bater na homens e mulheres e
mulher. Ou a mulher | Visao e | afirma¢do da sua
bater no homem. Nunca! | linguagem | negagao, sobretudo
Quando tiverem algum | positiva da | por exprimir esse tipo
problema, devem | sexualida- | de violéncia como
resolver conversando” (p. | de. algo existente.
31) Termina explicitando
(pai) Percep¢do | uma possibilidade de

dialética da | resolucdo de

complexi- | problemas adequada a

dade  do | cidadania e respeito a

viver e vi- | si e aos  outros

ver-junto. individuos.

Acrescentaria que

Direito & | nenhum homem deve

autonomia | bater em nenhum

sexual, homem, nem mulher

integridade | bater em mulher... o

sexual e a | que volta a reafirmar a

seguranga | existéncia da Unica

do corpo | possibilidade de casal

sexual. heterossexual.
“Ah! Filho. Papai e | Defesa do | Pela segunda vez a | Normatiza
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mamae tém uma | modelo de | mulher tem a | ¢do do mo-
novidade para vocé. (pai) | familia oportunidade de falar, | delo de
A mamie estd esperando | monoga- mas  apenas  para | relagdes
um bebé. Vocé vai ter | mico. contar que estd | heteronor-
um irmdozinho.” (mae) esperando um bebé. A | mativas.
(p- 32). Enquadra- | crianca, ao ler esse
mento de | texto, vé a mulher
homens e | pouco interlocutora em
mulheres relagdo ao homem e ao
em rela- | menino, tendo sua
¢oes de | participagdo reduzida a
superiori- poucas falas e
dade/infe- | enquadradas no
rioridade. modelo de familia
tradicional.
Normativi-
dade cen-
trada nos
padroes
sociais tra-
dicionais
(pela pré-
senca da
mulher na
historia).
“OBA! OBA! OBA! Direito a | Exibe a curiosidade da | Normatiza
Ué, como meu | expressao crianga sobre como | ¢do do mo-
irmaozinho foi parar na | sexual. nascem oS  bebés, | delo de
barriga da mamae?” (p. porém nesta ilustragdo, | relagdes
33). (Leo-menino) apenas 0 menino | heteronor-
aparece, deixando de | mativas.
fora a sua irma.
“Papai vai explicar” (p. | Enquadra- | Neste momento a irma
34). (pai) mento de | reaparece, junto ao seu
homens e | irmdo, ambos sentados
mulheres em um puff. A irma de
em relacdo | rosa e o garoto de
de superi- | verde. Além disso, o
oridade/in- | pai é que explica,
ferioridade | sendo a mae deixada

de fora.

Direito a educacdo
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sexual compreensiva
Revestida na ideia do
homem como  ser
atuante, presente,
esclarecido,
decorrendo o indicador
enquadramento de
homens e mulheres em
relagdo de
superioridade/inferiori
dade.

“Para fazer um bebé, ¢é
preciso de um homem e
uma mulher” (p. 35).

(pai)

Determi-
nismo bio-
logico.

Normativi-
dade cen-
trada nos
padroes so-
ciais  tra-
dicionais.

Informagdo biologica
correta? Na realidade é
necessario haver a

fecundagdo entre
ovulo e
espermatozoide. E
necessario

inicialmente um

homem e uma mulher,
mas ndo apenas oS
dois, € preciso haver o
encontro entre suas
células  reprodutoras,
que pode ser via
relagdo sexual ou por
escolhas reprodutivas
diferentes.

“Esse homem e essa
mulher, que serdo o papai
e a mamde do bebé,
precisam ficar juntinhos,
podem trocar carinhos e,
depois sem roupa, ter
uma relacdo sexual” (p.
36). (pai)

Determi-
nismo
biologico.

Um equivoco, muitos
casais de homem e
mulher ndo podem ter
filho apenas pela
relacdo sexual, entdo
alguns  optam  por
outros métodos de
reprodugdo.

Relagdo sexual
padronizada, como se
ha uma ordem pré-
estabelecida para
haver a penetragao.
Coloca que sem roupa
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€ que se tem uma
relagdo sexual para
gerar um filho, entdo
com roupa ndo ha
relagdo sexual e nem

reproducdo??
“Olha o desenho, filho: | Direito a | Agora fala sobre a
ai, com o pénis durinho, | informagdo | ejaculag@o.
ja dentro da vagina da | baseada no | Mas ndo fala de um
mulher, saem milhdes de | conheci- momento especial em
espermatozoides” (p. 37). | mento ci- | que ocorre a
(pai) entifico ejaculacdo, dando a

entender que basta

colocar o pénis dentro

da vagina que

imediatamente  saem

0s espermatozdides.
“Todos vao em dire¢do | Direito a | Informagdo que
ao ovulo da mulher, mas | informagdo | esclarece o processo
s6 um vai entrar nele... | baseada no | da fecundagao.
mas sdo muito | conhecime
pequenininhos, s6 da pra | nto
ver com a ajuda de um | cientifico.
aparelho: o microscopio”
(p. 38). (pai)
“Quando o oOvulo e o | Direito & | Complementaria com,
espermatozoide se | informagdo | quando eles se
encontram, ¢ o primeiro | baseada no | encontram e se unem
passo para formar o | conheci- um ao outro.
bebé” (p. 39). (pati) mento

cientifico.

“Entdo 0 6vulo | Determi- Em geral é o que | Normatiza-
fecundado, agora ovo, | nismo ocorre, mas a forma | ¢do do re-
desce para dentro do | bioldgico. | como afirma padroniza | ducionis-
utero (na barriga da e ndo mostra a | mo biolo-
mamae) e fica os nove existéncia de situagdes | gico com
meses, crescendo e se diferentes, por | vieses na
desenvolvendo... ficando exemplo quando o | informacdo
fortdo até nascer” (p. 40). bebé nasce prematuro. | cientifica.

(pai)

Ou mesmo quando a
gravidez total ndo
ocorre por diversas
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adversidades, como
gravidez tubaria, etc...

“Al ele nasce da barriga
da mamaée. Mas, filhota e
Leo, isso tudo acontece
com pessoas adultas e
ndo com criangas. (mae)
Ah! Vou deixar essas
folhas em cima da mesa,
se vocés quiserem pintar
desenhos” (p. 41) (pai)

Normativi-
dade cen-
trada nos
padrdes

sociais tra-
dicionais.

Informagdo  perigosa
se considerarmos
ainda crian¢a com dez,
onze ou doze anos que
ja sdo maes
“acidentalmente”,
informagdo dada pela
propria  mde. Uma
gravidez pode ocorrer
apos a puberdade de
cada individuo.

“Nasceu o bebé! E uma
irmadzinha. Uma menina
como a mamde ¢ a Bia.
Eu e a minha maninha
vamos brincar  pra
caramba...” (p. 42). (Leo-
menino)

Determi-
nismo bio-
logico.

Discurso
simplista e
banalizado
sobre
género.

Fala sobre mulheres
como se fossem
sempre iguais.

“A  minha mae estd
dando de mamar pra
minha irmazinha. (Leo-
menino)

E, mano, eu vina TV que
o leite materno ¢ a
melhor comida pro bebé.
Toda mie deve dar peito
pro neném mamar. (Bia-
menina)

Fu mamei até ficar
grandao!” (Leo-menino)

(p. 43).

Direito a
informagdo
baseada no
conheci-
mento
cientifico.

As mulheres devem
amamentar no peito
seus bebés, porém ha
algumas que ndo
podem por problemas.
Ja agora as criangas
aparecem com cores
de roupas diferentes: a
menina de verde e o
menino de branco e
laranja.

“O meu pai sempre
dividiu os cuidados da
minha maninha com a
minha mie. Ai sobra
mais tempo para eles
ficarem juntinhos...

EPA! Serd que vem outro

Direito a
igualdade
sexual.

Informacdo  positiva
sobre as tarefas dos
pais sobre o cuidado
com 0s bebés e fala de
forma carinhosa sobre
0 relacionamento
deles.
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irmaozinho?

E vocé? Gostaria que
chegasse um irmaozinho
em sua casa?” (Leo-
menino) (p. 44).

Mas quando exibe a
possibilidade de novo
bebé, poderia citar a
existéncia e uso de
métodos
contraceptivos,
esclarecendo como ¢
possivel uma relagdo
sexual sem resultar em
uma fecundagao.

“Filho, ja4 mudou de
roupa para eu te levar
para colégio? (pai)

Estou pronto, pai!” (Leo-
menino) (p. 45).

Normativi-
dade cen-
trada nos
padrdes so-
ciais tradi-
cionais.

Novamente o pai € que
tem nova fungdo.
Aparentemente a mde
cozinha mal, dar a luz
e de mamar para o
bebé.

“Agora eu ja sei o que
houve!”  (Leo-menino)
(p. 47) [apontando para
uma made gravida em
frente a escola].

Visdo e
linguagem
positiva da
sexualida-
de.

Educacéo
sexual
compre-
ensiva.
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ANEXOS

ANEXO A — Capas dos livros analisados
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ANEXO B — Referéncias das obras analisadas

LOPEZOSA, Pilar Migallon; BOTELLA, Mercedes Palop. CANDIA,
Caterina Marassi; MORFA, José R. Dias. ;Qué hacen papa y mama?
Ilustracion Vane. Madri/Espafia: Libsa, 2009b. (Coleccion Biblioteca de
iniciacion sexual). 24 p.

.Y de donde sale este bebé? Ilustracion Vane.
Madri/Espaa: Libsa, 2009a. (Coleccion Biblioteca de iniciacion
sexual). 24 p.

NUNEZ, Maria de los Angeles. Dime cémo es mi cuerpo. Ilustracion
de Maria Belén Guerrero. Quito/Equador: Graphus, 2002b. (Libro 1.
Coleccidn de libros de formacion sexual para nifios, nifias, y grandes
también). 36 p.

. Dime c6mo es mi nacimiento y como se hacen los bebes.
Ilustracion de Maria Belén Guerrero. Quito/Equador: Graphus, 2002a.
(Libro 2. Coleccion de libros de formacion sexual para nifios, nifias, y
grandes también). 40 p.

RIBEIRO, Marcos. Mamie, como eu nasci? 2* Edigdo. Ilustra¢des: Bia
Salgueiro. Sao Paulo: Moderna, 2006a. 40p.

. Sexo nao é bixo papio. [lustracdes Bia Salgueiro. Rio de
Janeiro: Zit, 2006b. 47 p.
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ANEXO C — Declarag¢ao dos Direitos Sexuais Como Direitos Humanos
Universais.*

A sexualidade ¢ uma parte integral da personalidade de todo ser
humano. Seu desenvolvimento pleno depende da satisfagdo de
necessidades humanas basicas como desejo de contato, intimidade,
expressdo emocional, prazer, ternura e amor. A sexualidade ¢ construida
através da interagdo entre o individuo e as estruturas sociais. O
desenvolvimento pleno da sexualidade é essencial para o bem-estar
individual, interpessoal e social. Os direitos sexuais s@o direitos
humanos universais baseados em liberdade, dignidade e igualdade entre
os seres humanos dado que a saude ¢ um direito humano fundamental, a
saude sexual deve ser um direito humano basico. Para assegurarmos que
os seres humanos das sociedades desenvolvam uma sexualidade
saudavel, os seguintes direitos humanos devem ser reconhecidos,
promovidos, respeitados e defendidos por todas as sociedades, de todas
as maneiras. A saude sexual ¢ o resultado de um ambiente que
reconhega, respeite e exerga estes direitos sexuais:

1) Direito a liberdade sexual. A liberdade sexual diz respeito a
possibilidade de os individuos expressarem seu potencial sexual. Aqui,
no entanto, excluem-se todas as formas de coer¢@o, exploracdo e abuso
em qualquer época ou situacdo de vida.

2) Direito a autonomia sexual, integridade sexual e a seguranca do
corpo sexual. Este direito envolve a habilidade de uma pessoa para
tomar decisdes autonomas sobre a propria vida sexual num contexto de
ética pessoal e social. Também inclui o controle e o prazer de nossos
corpos livres de tortura, mutilagdo e violéncia de qualquer tipo.

3) Direito a privacidade sexual. O direito as decisdes individuais e aos
comportamentos sobre intimidade, desde que ndo interfiram nos direitos
sexuais dos outros.

¥ Texto integral, extraido de Melo e Pocovi (2008, p. 44-45).
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4) Direito a igualdade sexual. Liberdade de todas as formas de
discriminagdo, independentemente de sexo, género, orientagdo sexual,
idade, etnia, classe social, religido, deficiéncias mentais ou fisicas.

5) Direito ao prazer sexual. O prazer sexual, incluindo auto-erotismo, €
uma fonte de bem-estar fisico, psicologico, intelectual e espiritual.

6) Direito a expressdo sexual. A expressdo sexual é mais que um
prazer erético ou atos sexuais. Cada individuo tem o direito de expressar
a sexualidade através de comunicagdo, toques, expressdo emocional e
amor.

7) Direito a livre associagdo sexual. Significa a possibilidade de
casamento ou ndo, ao divorcio e ao estabelecimento de outros tipos de
associacdes sexuais responsaveis.

8) Direito as escolhas reprodutivas livres e responsaveis. E o direito
de decidir ter ou ndo filhos, o numero, o tempo entre cada um, ¢ o
direito total aos métodos de regulacao da fertilidade.

9) Direito a informacio baseada no conhecimento cientifico. A
informagao sexual deve ser gerada através de um processo cientifico e
ético, disseminado em formas apropriadas e em todos os niveis sociais.

10) Direito a educacao sexual compreensiva. Este ¢ um processo que
dura a vida toda, desde o nascimento pela vida afora, e deve envolver
todas as instituicdes sociais.

11) Direito a saude sexual. O cuidado com a satde sexual deve estar
disponivel para a prevengdo e tratamento de todos os problemas sexuais,
preocupacdes e desordens. Os Direitos Sexuais sdo Direitos Humanos
Fundamentais e Universais. Declara¢do aprovada pela Assembléia Geral
da Associagdo Mundial de Sexologia. WAS, em 26 de agosto de 1999,
no XIV Congresso Mundial de Sexologia. Hong Kong/China.



