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RESUMO

RIBEIRO, Ivanir. “Sem uniforme nao entra”: o uniforme escolar na Escola Técnica Federal
de Santa Catarina (1962-1983). 2012. 173 f. (Mestrado em Educacdo — Area: Historia e
Historiografia da Educacdo) — Universidade do Estado de Santa Catarina. Programa de Pos-
Graduacgdo em Educacdo, Floriandpolis, 2012.

A pesquisa que esta na base deste texto foi desenvolvida com o objetivo de investigar acerca
do uso do uniforme escolar da Escola Técnica Federal de Santa Catarina — ETFSC, entre
1962-1983, procurando compreender finalidades que justificaram sua adocdo. O ano de 1962
¢ tomado como marco inicial, em funcdo de um conjunto de mudancas estruturais que
ocorreram na instituicdo, tanto fisicas quanto didatico-pedagogicas. Tais mudancas
configuraram uma nova fase da educacao profissional no Estado, a qual se encaminhava para
a consolidacdo de uma cultura escolar técnico-cientifica, bem diferente de sua imagem
institucional do inicio do século, voltada ao atendimento de criangas pobres. E nesse momento
que essa escola institui o uniforme escolar, além de adotar critérios considerados bastante
rigidos para garantir seu uso cotidiano. 1983 € o ano no qual acontece a substitui¢cdo do
uniforme conhecido por “mostardao”, cujo apelo simbdlico marca a instituicdo e seus
discentes. O periodo delimitado nessa pesquisa coincide também com o periodo da ditadura
militar no Brasil, momento esse de grandes mobilizacGes sociais e de forte repressdo por parte
do governo ditatorial. Neste cenario, ndo se poderia deixar de estabelecer algumas relaces
entre as tensdes vivenciadas no pais e a instituicdo do uniforme escolar da ETFSC. O estudo
transversaliza as areas da historia da educacdo e da sociologia por compreendermos que na
base da adocdo e transformacdo na estética do uniforme estdo inscritas concepgdes
educacionais as quais apresentam estreita relacdo com as transformacdes sociais. Para
construcdo da base de analise utilizou-se fontes diversas: legislacdo educacional, atas,
relatdrios da direcdo, regimentos internos, oficios, resolucdes institucionais e fotografias. Os
resultados do trabalho apontaram vérias questdes. Em primeiro lugar, que o uniforme escolar
foi instituido na ETFSC em um momento em que a instituicdo se projetava como importante
formadora de profissionais qualificados para suprir necessidades das inddstrias em expansédo
no pais. Assim, ela buscava maior visibilidade na sociedade catarinense e florianopolitana.
Juntamente com isso, procurava disciplinar os alunos de modo a assimilarem uma nova
estética institucional. Quanto as diferencas de modelos de acordo com o curso frequentado,
indicaram sua estreita relacdo com o curriculo e as concepcles vigentes na educagdo
profissional, as quais revelavam a estratificacdo social e a demarcacdo de posicdes sociais.
Em sintese, 0 estudo mostrou que os uniformes escolares podem expressar diversos sentidos.
Procuramos apontar apenas algumas possibilidades de compreensdo desse objeto constitutivo
da cultura escolar — o uniforme —, outras leituras podem ser feitas. Espera-se que essa
pesquisa suscite questionamentos que permitam aprofundar a compreensdo dos sentidos
atribuidos aos uniformes escolares.

Palavras-chave: Uniforme escolar. Escola Técnica Federal de Santa Catarina. Cultura
Material Escolar. Educagéo Profissional. Disciplinamento do Corpo.



ABSTRACT

RIBEIRO, Ivanir. "Without even not enter" school uniforms in the Federal Technical School
of Santa Catarina (1962-1983). 2012. 173 f. (Master of Education - Area: History and
Historiography of Education) - University of Santa Catarina. Graduate Program in Education -
Floriandpolis, 2012.

The research that underpins this paper was developed with the aim to investigate on the use of
the school uniform of the Federal Technical School of Santa Catarina - ETFSC between 1962-
1983, in order to understand the purposes that justifying its adoption. The year 1962 is taken
as a starting point, according to a set of structural changes that occurred in the institution, both
in physical and didactic procedure. These changes have configured a new phase of
professional education in the Santa Catharina’s State, which moved toward the consolidation
of a technical- scientific culture in the school, quite different from its institutional image of
the beginning of the century, thought to caring for poor children. Just in this moment the
school establishes a school uniform as well as adopted criteria considered very hard to ensure
your everyday use. 1983 is the year in which case occurs the replacement of the uniform
known as "mostarddo”, whose symbolic appeal marks the institution and its students. The
period defined in this study also coincides with the period of military dictatorship in Brazil,
time of great social movements and strong repression by the dictatorial government. In this
context, one could not fail to establish some relations between the tensions experienced in the
country and the institution of the school uniform in the ETFSC. The study of history cuts
across the areas of education and sociology because we understand that is in the basis of the
adoption and the transformation in the aesthetics of uniform, the educational concepts are
included which show a close relationship to social changes. In order to construct the base of
this analysis, we used several sources: educational legislation, minutes, reports of direction,
bylaws, offices, institutional resolutions and photographs. The results of the study pointed out
several issues. Firstly, the school uniform was introduced in ETFSC at a time when the
institution was projected as a major trainer of skilled professionals to meet needs of
expanding industries in the country. So, ETFSC sought greater visibility in society of
Florianopolis city and Santa Catharina state. Along with this, trying to discipline the students
in order to assimilate a new institutional aesthetic. As for the different models according to
the course attended, indicated its close relationship with the curriculum and prevailing
concepts in professional education, which revealed the demarcation of social stratification and
social positions. In summary, the study showed that school uniforms can express different
meanings. We seek only to point out some possibilities of understanding this object
constituting the school culture - the uniform - other readings can be made. It is hoped that this
research raises questions that allow a deeper understanding of the meanings attributed to
school uniforms.

Keywords: School Uniform. Federal Technical School of Santa Catharina. Culture School.
Vocational Education. Disciplining of the bodly.
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INTRODUCAO — Caminhos percorridos

As analises empreendidas no decurso dessa pesquisa objetivaram investigar acerca da
configuragdo da pratica de uso dos uniformes escolares na Escola Técnica Federal de Santa
Catarina (ETFSC)*, no periodo compreendido entre 1962 a 1983, procurando compreender
como ele foi instituido.

A delimitagdo de 1962, como demarcador do inicio da pesquisa se deu em funcao das
transformagbes que ocorreram na ETFSC naquele periodo, tanto em sua estrutura fisica,
guanto na concepc¢do didatico-pedagogica. Foi em 1962 que a escola se transferiu para uma
nova sede, ocupando um espaco mais amplo, com uma estrutura anunciada como mais
moderna e adequada aos novos propositos da educacédo profissional. Foi nesse mesmo ano que
a escola comecou a ofertar 0s cursos técnicos? e substituiu os cursos industriais basicos pelo
Ginésio industrial, modificando consideravelmente sua proposta didatico-pedagogica, o0 que
possibilitou que a escola fosse se estruturando para a consolidacdo de uma cultura técnico-
cientifica. Em meio a essas transformacdes, localizam-se pistas indicativas do inicio do
encaminhamento para a adocdo do uniforme escolar’, bem como & adocdo de rigidos
procedimentos que impunham seu uso cotidiano. A partir desse momento, o uniforme foi se
constituindo um artefato do cotidiano escolar. Durante o periodo delimitado nessa pesquisa, a
escola adotou trés tipos diferentes de uniformes. O modelo que teve maior duragéo (de 1973 a
1983) foi o conhecido como “mostarddo”, o qual ficou marcado na memoria dos alunos que 1a
estudaram, naquele periodo. A delimitacdo do ano de 1983 como recorte final da pesquisa
decorre da compreensao de que nesse momento, novas séries discursivas estiveram presentes
na adocdo do novo uniforme. Houve maior flexibilizagdo quanto ao modelo a ser adotado,
tendo a participacdo dos alunos nessa decisdo. A praticidade das camisetas de malha, da calca
jeans e do ténis estabelecem outro visual ao uniforme. Permaneceram alguns mecanismos de

controle, embora dentro de nova configuracao.

! No periodo definido nesta pesquisa, esta escola recebeu trés denominacdes diferentes: Escola Industrial de
Floriandpolis (1942-1965); Escola Industrial Federal de Santa Catarina (1965-1968); Escola Técnica Federal de
Santa Catarina (1968-1986). Optou-se por utilizar como nome-referéncia da instituicdo, Escola Técnica Federal
de Santa Catarina, tendo em vista que este recobre a maior parte do periodo estudado.

2 Os cursos técnicos haviam sido previstos na Lei Organica do Ensino Industrial, de 1942, mas foram
implantados na ETFSC somente em 1962.

¥ Apesar de algumas tentativas terem sido empreendidas em periodos anteriores, as fontes apontam para a década
de 1960 e, principalmente, para a década de 1970 como periodos em que o uniforme foi definitivamente
implantado.
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Empreender esforcos para compreender o uso dos uniformes escolares pelos alunos da
ETFSC pressupde procurar indicios da historia e da memoria dessa instituicdo, desvendando
sentidos simbolicos que este objeto adquiriu no universo escolar, desnaturalizando e
historicizando seu uso; permite, outrossim, adentrar o labirinto, tal como descreveu Cornelius
Castoriadis (1987, p. 7) “perder-se em galerias que sO existem porque as cavamos
incansavelmente, girar no fundo de um beco cujo acesso se fechou atras de nossos passos —
até que essa rotagao, inexplicavelmente, abra, na parede, fendas por onde se pode passar.”

O interesse pelo tema “uniformes escolares” decorre do fato de considera-lo um objeto
importante na constituicdo da cultura escolar e da constatacdo da escassez de pesquisas sobre
0 assunto. Os uniformes escolares fazem parte do grupo de objetos que até pouco tempo
foram considerados de menor importancia para as pesquisas em educacdo. Como aponta
Silvina Gvirtz (2005), referindo aos objetos poucos explorados pelos estudos na area de
educacdo, quase nunca se escreve sobre 0 que se passa todos os dias nas escolas, pois durante
muito tempo, esses temas foram considerados irrelevantes para as pesquisas historicas,
sobretudo na area de educacdo, em que se tem considerado, sobremaneira, os ‘“macro
problemas da politica educativa”, enquanto a vida cotidiana no interior da escola, ¢
considerada questdo “acessoria”, secundaria, sem importancia e, portanto, esquecida.

Pierre Bourdieu (1998) € outro autor com producbes que ajudam a explorar e
compreender o tema. Ao analisar a hierarquia dos objetos considerados legitimos ou indignos
de serem pesquisados, o referido autor afirma que essa é uma das mediacdes através das quais
se impde a censura especifica de um campo determinado. A esse respeito o autor ird afirmar

que

a definicdo dominante das coisas boas de se dizer e dos temas dignos de interesse é
um dos mecanismos ideoldgicos que fazem com que as coisas também muito boas
de se dizer ndo sejam ditas e com que temas ndo menos dignos de interesse nédo
interessem a ninguém, ou s6 possam ser tratados de modo envergonhado ou vicioso.
(BOURDIEU, 1998, p. 35).

Como afirma Inés Dussel (2005) essas “coisas diminutas” marcam de forma profunda
0s sujeitos, muito mais do que possamos imaginar. Elas fazem parte de toda uma simbologia
que perpassa as instituiches escolares e que ainda precisam ser decifradas, compreendidas,
estudadas. Nesta perspectiva Silvina Gvirtz (2005) lembra que, as coisas que nos ocupam
todos os dias, ndo sdo menores, ou talvez sejam mesmo as mais importantes. Alias, elas
definem “silenciosamente la trama politica de la escuela.” (GVIRTZ, 2005, p. 12). A autora

acrescenta ainda, que as melhoras no sistema de ensino véo produzir-se ou podem se produzir
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somente se pensarmos o sistema desde o macro e desde o cotidiano, “desde lo que pasa cada
dia em cada escuela, com cada maestro, com cada professor, com cada alumno” (GVIRTZ,
2005, p. 11).

A despeito das criticas apontadas, é importante salientar que nas Ultimas décadas tem
se ampliado o interesse pelas pesquisas que procuram compreender a dindmica de
funcionamento das escolas, lancando sob as relagdes em seu interior, um olhar pautado numa
perspectiva mais critica. A escola forma pessoas; produz individuos e subjetividades, por isso,
0 qué e como nelas se ensina vém sendo centro de investigacdes e analises mais acuradas no
tocante as relagOes entre educagédo, cultura e poder, tal como destaca Marcus Vinicius da
Cunha (2000). As relacbes que se estabelecem dentro do espaco social da escola trazem
também como valor e referéncia, a troca entre subjetividades que constroem e sdo, a0 mesmo
tempo, construidas cotidianamente. E sob essa perspectiva, reconhece-se o valor atribuido aos
sujeitos e as subjetividades envolvidas na constituicdo do universo escolar e, por conseguinte,
de sua cultura.

Na area da histéria da educacao, especificamente, que toma como referéncia alguns
aportes tedricos e metodoldgicos da historia cultural, a preocupagdo tem se voltado para
experiéncias até entdo vistas como diminutas, diante de certa supremacia de uma abordagem
dedicada a levantamentos institucionais e documentais das escolas, que ndo se atinham aos
estudos acerca da estrutura e de elementos do cotidiano escolar e de sua materialidade. S6
mais recentemente se tém registrado maior preocupacdo em relacdo a aspectos escolares que
materializam as instituicdes e lhes ddo forma, tais como o mobiliério, a arquitetura, os
manuais de ensino, os uniformes, enfim, um leque de objetos e fontes durante muito tempo,
considerados de menor importancia para os estudos historicos e que passam a integrar
estratégias para se estudar a cultura escolar e a cultura material escolar.

O levantamento realizado por Maria Helena Camara Bastos, Marcus Levy Albino
Bencostta e Maria Teresa Santos Cunha (2005) sobre as pesquisas em historia da educacédo
nos programas de pos-graduacdo em educacdo da regido sul apontam nessa dire¢do. Segundo
0s autores, de maneira abrangente, as pesquisas desenvolvidas nesses programas superam as
“abordagens tradicionais (positivistas) e algumas interpretagdes marxistas, de natureza
mecanica e reducionista” (BASTOS; BENCOSTTA; CUNHA, 2005, p. 259) e direcionam-se
para a “nova histéria”, com abordagens na perspectiva da historia cultural.

Como apontam Irlen Antdnio Gongalves e Faria Filho (2005), a utilizagdo da cultura
escolar como categoria de analise para o entendimento do cotidiano das escolas tem sido

recorrente nas pesquisas em educacdo e, dentro dessa interpretacdo, tem havido “um
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reconhecimento de que 0s processos educativos séo parte integrante de processos culturais
mais amplos.” (GONCALVES; FARIA FILHO, 2005, p. 32). Significa dizer que o
funcionamento interno da escola, apesar de apresentar uma cultura que Ihe é particular, em
funcdo das variadas préticas dos sujeitos que ocupam esses espacos, articula-se com outras
préticas culturais da sociedade.

A presente pesquisa se orienta por esta perspectiva, por se entender que ndo ha como
desvincular as estratégias empreendidas pelo ETFSC na adog¢do do uniforme escolar de um
sistema de representacdes” de ordem politica e social.

A cultura escolar é compreendida aqui também em suas regularidades e
transformacdes, como tem apontado Rosa Fatima de Souza (2009), ou seja, a cultura escolar
comporta aspectos que permanecem ao longo do tempo, tal como as “tradi¢des, sedimentagao
de préticas, ideias, modos de fazer e pensar que governam o ensino, que perduram ao longo
do tempo sobrevivendo as reformas e inovagdes” (SOUZA, 2009, p. 17); por outro lado,
porém, essa cultura é dinamica e se transforma como qualquer processo cultural. No caso das
escolas publicas brasileiras, os uniformes, ganham mais for¢a na composicédo da cena escolar
a partir da instalacdo da republica e comportaram, ao longo dos anos, varios significados. Das
intengOes iniciais para sua adogdo, outras foram incorporadas e outras ainda, modificadas,
passando assim, por diversas transformacdes. Apesar de terem sido descartados em alguns
periodos de nossa histdria, este artefato ndo deixou de ser adotado pelas escolas e ainda hoje
se constituem um elemento importante na paisagem educacional.

Outra questdo que se considera importante apontar diz respeito ao entendimento da
materialidade (objetos) como elemento constitutivo da cultura escolar. Essa premissa se apoia
na reflexdo de Ulpiano Bezerra de Meneses (1983), que ndo considera os artefatos meros
produtos, mas vetores de relagdes sociais. Para o autor, “a chamada ‘cultura material’
participa decisivamente na producdo e reproducdo social.” (MENESES apud GASPAR DA
SILVA; VIDAL, 2010, p. 29). Essa mesma perspectiva apontam os estudos dos franceses de

Jean Boudrillard (1968) ao considerar que para além dos atributos fisicos dos objetos

* Roger Chartier (1990), em seu livro “A Historia Cultural: entre préticas e representagdes”, discute como as
praticas e as representacdes sdo construidas, ou seja, como em diferentes lugares e momentos uma determinada
realidade social é “construida, pensada, dada a ler”. Para o autor, as representacdes do mundo social sdo
sempre determinadas pelos interesses dos grupos que as forjam e as percepg¢des do social ndo sdo de forma
alguma discursos neutros. Elas “produzem estratégias e praticas (sociais, escolares, politicas) que tendem a
impor uma autoridade a custa de outros, por elas menosprezados, a legitimar um projeto reformador ou a
justificar, para os proprios individuos, as suas escolhas e condutas” (p. 17). Assim, as representagdes Se situam
em um campo de “concorréncias e de competi¢des cujos desafios se enunciam em termos de poder e
dominagdo” (p. 17). A nocdo de representacdo remete as formas pelas quais os individuos se apropriam dos
modelos culturais, como eles reinterpretam e utilizam a cultura em circulagdo. Desse modo, a “representacao
coletiva” ¢ tomada por Chartier como apropriagdo e ndo como recepgao.
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(caracteristicas e propriedades), hd que se levar em consideragdo o sentido historicamente
atribuido a eles, pelos grupos sociais e, Daniel Roche (2000), ao considerar que 0s objetos ndo
podem ser reduzidos a uma simples materialidade. Eles devem, ao contrario, ser recolocados
em “redes de abstracdes e sensibilidades essenciais a compreensdo dos fatos sociais”
(ROCHE, 2000, p. 13) em que estdo envolvidos também rela¢Ges de produgdo e consumo.

Voltando-se a andlise para o ambito interno das instituicdes escolares, as reflexées do
espanhol Agustin Escolano Benito (2010) apontam para a desnaturalizacdo dos objetos, ja que
sua incorporacdo as praticas escolares comporta significados e valores que sdo adicionados a
sua materialidade fisica e funcional e definem os modos de pensar o ensino. Acrescenta,
ainda, que os objetos ndo sdo autbnomos e atemporais. Eles séo sim, producdes culturais que
falam de nossas tradicGes, de nossos modos de pensar, de sentir e de nossa memoria
individual e coletiva. Segundo o autor, a partir do “material”, que deve ser examinado sempre
em seus significados culturais, é possivel estruturar toda uma histdria holistica da educacéao
que busque compreender: 0s usos, as vinculagGes entre 0s objetos, as relagdes entre estes e 0s
atores, com as praticas empiricas que sdo colocadas em acao, sua localizacdo nos espagos
institucionais e, por fim, a imbricacdo de todas essas media¢fes que perpassam 0 ensino com
0s modos de producéo.

Desse modo, para o referido autor, a valorizacdo das fontes materiais supde, um giro
epistémico e social importante, por um lado, porque retoma a investigacdo histérica sobre o
conhecimento das préaticas culturais e os modos de producdo da cultura escolar, em que 0s
objetos dao visibilidade a essa cultura e, por outro, porque atribuem aos materiais uma
importancia que antes ndo possuiam, ao considera-los como elementos empiricos que afetam
a toda uma coletividade que foi educada, entre outras coisas, mediante dispositivos visiveis da
escola, ou seja, também pela sua materialidade.

Considerando as indicacGes tedricas apontadas, os uniformes escolares sdo aqui
apresentados como expressdo ou peca desta cultura material escolar que necessita ser
problematizada. Nas palavras de Inés Dussel (2005), como elementos que ensinam através das

aprendizagens que operam pelos uniformes:

sobre quiénes deben vestirlo y quiénes no, quiénes tienen varios y quiénes solo uno,
quiénes son parecidos e quiénes son diferentes, quiénes e cémo son limpios y
prolijos y quiénes y como son sucios y desprolijos, cuél és el limite del pudor y la
pulcritude, cuél debe ser considerada uma buena aparencia, hacen referencia a
toda uma série de saberes sociales sobre la identidad y la diferencia que son
fundamentales a la hora de imaginar nuestra sociedad. (DUSSEL, 2005, p. 83).
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Inés Dussel (2007), baseando-se na teoria foucaultiana, analisa a adogdo dos
uniformes escolares como parte de relacbes de poder que agem sobre o corpo e, que
juntamente com outros procedimentos institucionais, produzem conformidades e
individualidades na escola e na sociedade, modelando os individuos em suas relagdes consigo
mMesmaos e com 0S outros. A esse respeito a autora acrescenta que:

... los individuos son producidos junto a otras instituiciones sociales como parte de
la governamentalizacion de la sociedad. Esta produccion implica el despliegue de
tecnologias especificas que moldean tanto el cuerpo como el alma de los sujetos
modernos, y pueden ser rastreadas em lo que llamaré el ‘régime de apariencias’,
um sistema que regula como la gente y las cosas deben verse o mostrarse, como los

cuerpos deben desempenarse publicamente y como los espacios deben lucir para ser
considerados educados. (DUSSEL, 2007, p. 133).

Sob essa perspectiva, como afirma a autora, € através do corpo e das praticas sobre
ele que se moldam nossos comportamentos e a regulacdo da vida social € em primeiro lugar, a
regulacao dos corpos.

A fim de melhor compreender o objeto de estudo em foco nessa pesquisa, além dos
conceitos até aqui apresentados, serdo mobilizados ainda os conceitos de habitus e distingéo,
na forma cunhada por Pierre Bourdieu®.

Na tentativa de compreender como as condutas sociais sdo internalizadas e superar a
oposicdo entre individuo e sociedade, entre subjetivismo e objetivismo, Bourdieu delineia o
conceito de habitus. Na forma concebida por este autor a nogdo de habitus é

entendida como um sistema de disposi¢des durdveis, estruturas estruturadas
predispostas a funcionar como estruturas estruturantes, isto, &, como principio
gerador e estruturador das praticas e das representacbes que podem ser
objetivamente “reguladas” e “regulares” sem ser o produto da obediéncia a regras,
objetivamente adaptadas a seu fim sem supor a intengdo consciente dos fins e o
dominio expresso das operagOes necessarias para atingi-los e coletivamente

orquestradas, sem ser o produto da acdo organizadora de um regente. (BOURDIEU,
1994, p. 61).

O autor destaca que a palavra disposicao € bastante apropriada para traduzir o conceito
de habitus, pois ela exprime tanto o estado de uma a¢do organizadora quanto uma maneira de
ser, um estado habitual, uma predisposicdo, uma tendéncia, uma propensdo ou uma
inclinacdo. O habitus encadeia as a¢des, que sdo organizadas como estratégias, mas ndo séo,
em si, o produto de um intencdo estratégica. O habitus representa o duplo processo de

interiorizacdo da exterioridade e de exteriorizagdo da interioridade. O processo de

® E importante destacar que Bourdieu cunhou uma série de conceitos que servem de base para o entendimento do
gue vém a se caracterizar habitus e distincdo, denominados por ele de capital cultural, capital social, capital
simbolico, os quais ndo serdo discutidos nessa breve exposicao.



18

interiorizagdo implica sempre a internalizagdo da objetividade de forma subjetiva, mas esse
processo ndo é exclusivamente individual, pois os individuos internalizam as representacdes
objetivas a partir do grupo social ao qual pertencem. Desse modo, a internalizacdo constitui-se
num processo individual, mas, sobretudo, social.

Em sintese, o habitus se constitui como um processo relacional entre os individuos e o
mundo social em que atuam e vivenciam cotidianamente. Assim, relaciona-se ao tipo de
aprendizado que o individuo recebe ao longo de sua trajetoria que € interiorizado, formando o
modo como ele, em suas relagdes sociais, atua e pensa.

A linguagem, por se caracterizar como a primeira instancia socializadora®, é
considerada a produtora do habitus primario, a partir do qual se estruturardo novos habitus,
através de outras agéncias socializadoras, principalmente a instituicdo escolar. Para Bourdieu
(2007, p. 208)

0S esquemas que organizam o pensamento de uma época somente se tornam
inteiramente compreensiveis se forem referidos ao sistema escolar, o Unico capaz de
consagra-los e constitui-los, pelo exercicio, como habitos de pensamentos comuns a
toda uma geragéo.

Desse modo, o conjunto de esquemas fundamentais, que ficam profundamente
interiorizados nos sujeitos é decorrente do tipo de aprendizagem escolar recebida as quais
servirdo de principios de selecdo para aquisicdes ulteriores.

O habitus caracteriza-se assim, como o principio gerador e unificador que retraduz as
caracteristicas intrinsecas e relacionais de uma posicdo em um estilo de vida (em um conjunto
de escolhas de pessoas, de bens, de praticas). No livro “A distingdo: critica social do
julgamento”, Pierre Bourdieu discorre acerca das formas em que sdo estabelecidas as
condigdes de “producd@o de consumidores de bens culturais e dos gostos”. Para o autor, as
diferentes escolhas feitas pelas pessoas e que podem parecer apenas “questdo de gosto”,
representam distinges. Os sujeitos sociais diferenciam-se pelos seus gostos e habitos, e por
intermédio deles, exprimem suas posi¢des sociais. Ou seja, a constitui¢ao do “gosto”, da

“preferéncia”, diferencia as pessoas e desenvolve mecanismos de distingdo entre os grupos

® Este ponto baseia-se nos estudos de Peter L. Berger e Brigitte Berger, que defendem que é a linguagem e néo a
familia, como pode parecer a maioria das pessoas, a primeira instituicdo socializadora em que se defronta o
individuo. Apesar de a familia constituir-se uma instancia muito importante na socializagdo da crianga, esta ndo
toma conhecimento desse fato e, somente mais tarde, conseguira identificar o significado de “familia” e isso ndo
acontece na fase inicial de sua vida. J& a linguagem como apontam os autores, desde muito cedo envolve a
crianga em seus aspectos macrossociais e “¢é por meio da linguagem que a crianga comega a tomar conhecimento
dum vasto mundo situado ‘14 fora’, um mundo que lhe é transmitido pelos adultos que a cercam; mas vai muito
além deles.” (BERGER; BERGER, 1977. p. 194).
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sociais, aproximando as fracdes de classe que compartilham das mesmas posi¢cdes ou do
mesmo habitus, distinguindo-se, ao mesmo tempo, das praticas que constituem outros estilos
de vida.

Os “estilos de vida legitimados” sdo reverberacdes do capital social’ adquirido na
familia e reforcado pela escola, por sua estreita relacio com o capital escolar, adquirido
durante a formacéo educacional. Bourdieu aponta que a utilizacdo desses capitais somados ao
capital econémico ira gerar o capital simbdlico, cujo processo de uso e consumo gera a
distingdo social ou de classes.

O uniforme escolar caracteriza-se, assim, como um instrumento de representacao
simbolica que movimenta dentro do campo educacional um conjunto de sinais socialmente
qualificados e apreciados e que serve de orientacdo para a reproducdo de um habitus,
constituido de manifestagcdes também simbdlicas e de necessidades culturais produzidas pelo
sistema educacional. No caso da ETFSC, o uniforme escolar foi instituido com a intencéo de
se tornar um instrumento de uso cotidiano no interior da escola e de difusdo de uma imagem
institucional, junto a sociedade florianopolitana.

Assim, remontar a légica da inser¢do do uniforme como uma das pecas fundamentais
para a reproducdo de habitos assimilados pelos alunos requer que se faca uma incursao pela
formagdo do campo educacional em que ele se situa. Os desdobramentos dessa escolha
metodoldgica perpassam a nocdo de simbdlico que o uniforme sinaliza, pois nele se
inscrevem tanto as estruturas objetivas quanto as que sdo incorporadas no habitus que se
caracterizam por se dispor a unificar e a vincular as “praticas e os bens de um agente singular
ou de uma classe de agentes.” (BOURDIEU, 2008, p. 10). Nesse caso, evidenciam-se 0s
“principios geradores de praticas distintas e distintivas” (BOURDIEU, 2008, p. 10) que
definem uma maneira de expressao e marcam as diferencas simbodlicas que se traduzem pelas
identificagOes dos grupos sociais.

A escolha do titulo: ‘sem uniforme ndo entra’, confirma uma proximidade com o
modo como o poder estabelece relacBes sutis por meio de simbolos ora estimuladores,
orientados para uma perspectiva direcionada, ora dissimuladores, quanto ao que pode ou nédo
ser feito mediante relagdes determinadas. Assim, considera-se que a necessidade premente de

uniformizacéo como apéndice dos diversos critérios de subordinagdo da subjetividade e como

’ Para Bourdieu (1998), o volume de capital social que um agente possui depende da rede de relacdes que ele
pode efetivamente mobilizar e do volume dos capitais econdmico, cultural e simboélico “que é posse exclusiva de
cada um daqueles a quem esta ligado.” (BOURDIEU, 1998, 67).
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estratégia para conforma-la a um “capital simbodlico objetivado”, suplanta na consciéncia
qualquer aspecto arbitrario ou qualquer ato de recusa ao seu uso.

Como ainda sdo poucos os estudos que tratam deste artefato (uniforme escolar) e
como as fontes se apresentaram escassas, o trabalho tornou-se bastante &rduo. Foi necessario
percorrer alguns caminhos que levassem a compreender, pelo menos parcialmente, os sentidos
representados pelos uniformes, tanto em termos teoéricos que subsidiassem a analise, quanto
na garimpagem das fontes que trouxessem indicios empiricos ao trabalho.

Com relagdo as fontes, algumas trouxeram informacdes diretas sobre o uniforme e
outras, apenas informacdes residuais, geralmente associadas a outros temas. De modo geral,
as fontes encontradas foram escassas e as identificadas apresentaram muitas lacunas,
inviabilizando uma analise mais precisa do que se constituiu o uniforme nesse espago escolar.
No entanto, acredita-se que a articulagdo entre as fontes identificadas possibilitam apresentar
alguns aspectos do que se constituiu o uniforme no contexto da ETFSC, bem como, oferecam
elementos que ajudem a refletir acerca deste componente da cena escolar.

Quanto as fontes selecionadas, uma das opcdes foi a utilizacdo de textos da legislacéo
educacional (leis, decretos, portarias), por considera-las importantes para identificar se havia e
quais eram as normas que regiam a préatica de uso dos uniformes. A normatizacdo legal € a
principal forma de intervencdo do Estado, pois organiza e homogeneiza o ensino. No entanto,
como destaca Luciano Mendes de Faria Filho (1998), compreender as leis significa analisa-la
por outros angulos. Mesmo estando ligadas a determinadas formas de concepcdes da escola,
as leis séo apropriadas de formas diversas pelos sujeitos ligados a sua producéo e realizagéo.
Elas expressam, assim, a tensdo permanente vivenciada.

No periodo recortado nessa pesquisa, ndo foi identificada nenhuma legislacdo que
remetesse a obrigatoriedade de uso do uniforme escolar. A que podemos atribuir essa
auséncia se os uniformes se constituiram como obrigatérios na maioria das escolas durante
quase todo o século XX? Como eles foram se constituindo elemento importante na
composicdo do espaco escolar? Trazer elementos que ajudem a responder a essas questdes é
um dos desafios deste trabalho.

Além da legislagéo, outro conjunto de fontes utilizado se compde de: atas do Conselho
de Representantes; atas da direcdo; atas do Conselho dos Professores; relatorios anuais da

direcdo®; regimentos internos, de 1963 e 1975; oficios da diregdo; resolucdes internas e dois

® Durante a administracdo de Frederico Guilherme Buendgens (1964-1986) foram elaborados relatérios anuais
com informagdes sobre sua gestdo. Na sistematizacdo das fontes, foram identificados os dos seguintes anos:
1968, 1969, 1970, 1971, 1973, 1976, 1977, 1978, 1979, 1980, 1981, 1982.
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historicos sobre a instituicdo, elaborados pelo diretor Frederico Guilherme Buendgens,
durante sua gestdo: um de 1967 e outro de 1986.°

Além das fontes acima elencadas, realizou-se uma incurséo pelos jornais de circulacao
em Florianépolis™, no periodo de 1962 a 1983, com intuito de identificar se havia e de que
forma se dava a veiculacdo de informacdes sobre a instituicdo foco da analise, procurando
encontrar indicios que levassem a melhor compreensdo da ado¢do do uniforme por essa
instituicdo. Tendo em vista os limites da pesquisa, optou-se por focar a atencdo nas datas
civicas, caracterizadas como importantes no calendario escolar e por constituirem-se,
geralmente, como um dos focos de atencdo dos noticidrios. No entanto, dentre os jornais
pesquisados, apenas em uma matéria se faz referéncia a essa instituicao.

Um conjunto de fontes que se revelou muito importante foi o de fotografias,
encontradas no arquivo da instituicdo, em forma digitalizada, além de outras disponibilizadas
por professores e ex-alunos, integrantes de seus arquivos pessoais. Nelas encontram-se
imagens de alunos em sala de aula, em oficinas e em desfiles civicos.

A fotografia tem se constituido, nas Ultimas décadas, uma fonte promissora para as
pesquisas historiogréficas no campo da educacdo, por se constituir como um documento,
através do qual, tem sido possivel desvelar alguns aspectos da cultura escolar. Neste intento,
importante se faz, ultrapassar o aspecto contemplativo da fotografia ou seu uso apenas como
mera ilustracdo, tal como tem sido apontado por alguns autores (Peter Burke 2004; Miriam
Moreira Leite 2001; Marcus Bencostta, 2011; Raquel Abdala 2003) e procurar compreendé-la
como uma fonte histérica carregada de sentido.

Tal como aponta José de Souza Martins (2008), a fotografia é composta de recortes e
fragmentos distintos, derivados de intencionalidades que estruturam a sua composicdo, de
modo que as imagens ndo se fazem sem um determinado olhar, implicando, por um lado, a
existéncia de um sujeito historico, tanto quanto a circunstancia de sua producao, €, por outro,
0 despertar de um determinado desejo que leva a atrair e insinuar a existéncia de uma
determinada situacdo, agucando a percepcao de uma criacdo de imagem a ser guardada como
memoria de um momento registrado.

A fotografia, tal como afirma Peter Burke (2004), nos possibilita imaginar,

constituindo-se no melhor guia para empreender o poder de representar visualmente as

% Esse Gltimo, apesar de estar fora do recorte desta pesquisa, apresenta muitas informagdes referentes a toda a sua
gestdo. Portanto, considera-se importante inclui-lo no estudo aqui proposto.

0 Foram pesquisados os seguintes jornais: A Gazeta, O Estado, Diéario Catarinense, Ilha, Imprensa Nova, A
Nagdo, Bom Dia Domingo, O Apostolo, Jornal da Semana, O Boi de Mamao, Engenho, A Ponte. Os quatro
ultimos com circulagdo a partir de 1980.
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culturas do presente e do passado, ao expressar algumas expectativas, jA que ndo ha olhar
inocente, principalmente, quando se deseja construir um ponto de vista.

Diante da complexidade da analise da imagem fotografica, a interpretacdo das
fotografias aqui proposta tem como objetivo apresentar apenas alguns fragmentos das
possiveis leituras dessas imagens, procurando aproximéa-la da compreensdo de nosso objeto de
estudo. Nao pretende-se, portanto, defender uma verdade do registro fotografico, e sim,
aproximar-se de significados que elas podem suscitar.

Considera-se que, embora tenham sido encontradas vérias fotos que remetem ao tema
pesquisado, algumas ndo continham referéncia quanto a data, o local ou o tema, 0 que
demandou um exercicio de exploracdo das informacdes junto aos professores que estudaram
na escola no periodo. Ap6s uma pesquisa bastante exaustiva, foi possivel delimitar, mesmo
que sem precisdo em algumas situacdes, 0s espacgos e tempos dessas imagens.

Destaca-se, como dado importante, que grande parte das fotografias sobre a escola
foco dessa pesquisa, foi produzida por um servidor da ETFSC™, que nio tinha a atribuicdo de
fotografo, mas que desempenhava informalmente essa funcdo. Ao ser contatado, informou
que todo o acervo havia sido descartado ha alguns anos, por falta de espaco para armazenéa-lo.
Segundo informou, todas as fotografias estavam em negativos, datados e identificados (pratica
comum para com seus acervos fotograficos) e foram guardadas até aproximadamente o ano de
2000. Ao ser apontada a importancia desse acervo para a memoria da instituicdo e a
possibilidade de seu uso para as pesquisas na area da educacdo, o0 ex-servidor demonstrou
bastante decepcdo. Segundo ele, jamais imaginaria que esse tipo de material pudesse ser
utilizado em pesquisas; além disso, revelar os negativos tornava-se muito caro e ninguém
havia, até entdo, demonstrado interesse por esse acervo, ele resolveu descarta-lo.

N&o ha sendo que lamentar esse tipo de perda para as pesquisas histéricas, sobretudo
para as da area da educacdo profissional catarinense, que ja sofre de grande falta de fontes que

subsidiem uma melhor compreensdo dessa tematica.

11 Esse ex-servidor iniciou suas atividades nessa instituicio em 1951 e se aposentou em 1981. Durante os 30
anos que permaneceu na instituicdo, foi considerado referéncia ao se tratar de registro de imagens de alunos,
professores e eventos promovidos pela escola, além de registrar os desfiles civicos. As fotos eram tiradas a
pedido dos alunos que l& estudavam e dos professores e as que foram reveladas, provavelmente encontram-se em
arquivos pessoais. E importante registrar que o ato fotografico ndo era tdo popular em tempos atrds como o
concebemos nos dias atuais. Nas décadas de1960 e 1970, muitas familias, principalmente as mais pobres, ndo
tinham o habito de tirar muitas fotos, pois a revelagdo ainda era considerada cara e as maquinas ndo eram tao
popularizadas quanto nos dias de hoje. O referido ex-servidor, quando comecou a registrar suas fotos, alugava
um equipamento. Somente anos depois conseguiu adquirir sua propria maquina e, mesmo assim, a revelagdo nao
era feita de todas as fotos tiradas; muitas permaneciam em “negativos”.
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A garimpagem das fontes na instituicio foi bastante dificultada. Muitos dos
documentos se encontravam em estado precadrio de conservacdo e outros haviam sido

12 na instituicdo, mas o local ndo é adequado para

descartados. Existe um “arquivo morto
abrigar os documentos. Nesse espago, 0s materiais estavam depositados sem os cuidados
necessarios a sua preservagdo, provocando degradacéo do acervo ali depositado.

Como destaca Rosa Fatima de Souza (2000b), nas instituicdes educativas, muitas
vezes, 0s documentos sdao mantidos e conservados pela boa vontade de alguns ou pela
casualidade. Os arquivos, em geral, encontram-se em mal estado de conservagao e as imagens
apresentam poucos dados de identificacdo, tais como: referéncia temporal, espacial, dos
figurantes e dos motivos que levaram a sua producéo.

Em conversas com responsaveis por alguns departamentos dessa instituicao,
identificou-se que muitos materiais haviam sido descartados ao longo dos anos. Um dos
motivos foi atribuido as enchentes que atingiram a instituicdo, principalmente a ocorrida em
1995." Nessa ocasi&o, o primeiro piso da ETFSC foi totalmente inundado, causando grandes
estragos nos equipamentos, nos maveis e nos documentos. O arquivo funcionava no primeiro
piso da escola e foi praticamente destruido pelas dguas. Em funcdo desse acontecimento,
muitos materiais foram descartados. As mudancas sucessivas de local de funcionamento da
escola também sdo indicadas como motivo para justificar a perda de documentos, assim
como, mudancas de local de funcionamento dos departamentos. A falta de espaco também é
outra razdo indicada como motivo para os descartes. Muitos documentos, devido a falta de um
local adequado que os abrigasse, foram parar em arquivos pessoais ou dispersos nos varios
departamentos da escola.

Contudo, ha o que podemos chamar de “fontes sobreviventes”, as quais permitiram a
realizacdo deste trabalho e que se encontram na prépria instituicdo: no “arquivo morto”, no
Laboratério de Imagem e Oralidade — LIO e no Departamento de Geomensura. Outras foram
identificadas nas bibliotecas publicas do Estado e da UFSC — Universidade Federal de Santa
Catarina, nas respectivas se¢es de obras raras, além daquelas localizadas no acervo do

arquivo publico do Estado.

'2 Diana Gongalves Vidal (2005) destaca que “arquivo morto” é a denominagdo comumente utilizada nas escolas
e em alguns outros estabelecimentos destinado ao depoésito de documentos que ndo sdo mais necessarios a
administracdo, mas que ainda mantém valor legal.

13 Até 1995, segundo as informacdes obtidas, havia uma sala na instituicdo, onde funcionava o Grémio
Estudantil. Nesse local estavam arquivados varios materiais sobre essa agremiacdo, além de diversas fotografias
sobre sua atuacdo na escola e eventos por ele patrocinados. Mas, tal como o arquivo, o Grémio Estudantil
funcionava no primeiro piso e todo esse material foi descartado ap6s a enchente ocorrida naquele ano.
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Um aspecto importante a salientar diz respeito aos contatos realizados. De modo geral,
eles foram bastante positivos. A receptividade, a disponibilidade no repasse de materiais e de
informac0des possibilitou a pesquisa avancar.

Outra questdo a destacar € que, apesar de essa pesquisa representar apenas um recorte
para a compreensdo da cultura escolar dessa instituicio em estudo, as analises aqui
empreendidas poderdo contribuir para a ampliacdo da identificacdo de questdes relevantes
para um maior aprofundamento sobre a constituicdo do campo educacional catarinense,
especificamente sobre a educagéo profissional, campo esse carente de pesquisas no Estado. A
educacéo profissional de Santa Catarina, sob a responsabilidade do governo federal, tem um
longo periodo de existéncia, tendo iniciado em 1910, como Escola de Aprendizes Artifices,
atual Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina. No entanto,
poucas pesquisas tém se ocupado em compreender 0 percurso vivenciado por essa instituicao
de ensino.

Uma investigacdo preliminar revelou serem escassos os trabalhos sobre sua historia.
As poucas producdes com esse objetivo apresentam uma perspectiva mais linear, ou seja, ndo
apresentam uma preocupacdo em buscar uma série coerente de eventos que nos levem a
trilhar as pistas ditas miudas para reconhecer as homologias mais profundas sobre o assunto
(GINZBURG, 1989). Dois trabalhos mais recentes que permitem outro olhar sobre a historia
dessa instituicdo de ensino séo as dissertacGes de mestrado de Denise Aradjo Meira, intitulada
“Rompendo Siléncios: a trajetéria do Professor Franklin Cascaes na Escola Industrial de
Florian6polis (1941-1970)**” e a de Fernando Gongalves Bittencourt, que versa sobre a
educacdo fisica na Escola Técnica Federal de SC sob o titulo “Reproducdo, inversdo e
transformacdo: uma etnografia do esporte na escola.” Agregue-se a dissertagdo de Jucgara
Eller, recentemente concluida, que tem por titulo: “A desvinculacdo dos ensinos médio e
técnico na Escola Técnica Federal de Santa Catarina/Campus Floriandpolis a partir do
Decreto n. 2.208/97 (1997-2004).%”

Feitas as indicacOes teoricas e localizado o objeto, apresenta-se a estruturacdo do
trabalho que ficou disposto da seguinte forma: no primeiro capitulo aborda-se o uniforme
escolar sob a perspectiva de autores que se dedicaram a compreender os sentidos atribuidos as
vestimentas e de que forma esses significados foram incorporados ao universo escolar. O

segundo capitulo apresenta as mudancas pelas quais a instituicdo passou durante seu processo

¥ Dissertacéo de Mestrado defendida em 2009, disponivel na biblioteca do PPGE-UDESC.
15 pesquisa de mestrado desenvolvida no Programa de Pés Graduagdo em Educagdo da UDESC, sob a orientagdo
do professor Dr. Celso Jodo Carminati.
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de constituicdo, desde sua criacdo até as transformacGes vivenciadas ao final da década de
1950, procurando compreender o contexto histérico no qual o uniforme escolar foi se
instituindo: das primeiras iniciativas para implanta-lo e dos empecilhos para sua adocdo. No
terceiro capitulo o intuito € discutir a implantacdo do uniforme na ETFSC, buscando
compreender quais motivacOes levaram a sua adocéo e quais os significados implicitos nessa
vestimenta. Ali se procurara situar a educacdo profissional catarinense num contexto mais
amplo, desde as reformas da instituicdo, até as mudancas sociais que influiram na adocao do
uniforme. Dar-se-a enfoque também, as estratégias levadas a cabo pela instituicdo para a
assimilacdo do uniforme escolar de modo a torna-lo peca constitutiva de seu cotidiano. Trata-
se das acOes desempenhadas pelo Centro Civico e pelo Setor de Controle e dos meios
fornecidos pela escola para auxiliar os alunos na aquisicdo do uniforme escolar,
principalmente durante a década de 1960. Serdo apresentadas, ainda, as transformaces
estéticas desta vestimenta na década de 1970, procurando associd-las as transformacGes

sociais e educacionais do periodo.
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CAPITULO | - O QUE 0s UNIFORMES ESCOLARES REVELAM

Nesse capitulo apresentam-se algumas perspectivas de analise e compreensdo do
uniforme escolar, a partir de autores que se dedicam ao estudo do vestuario. Procura-se
identificar mudancas sofridas pelo vestuario em fungdo de acontecimentos sociais e
construcdes discursivas produzidas sobre ele, procurando compreender em que medida essas
mudancas e discursos influenciaram a ado¢do dos uniformes escolares. Refiro-me aqui as
producdes discursivas de ordem estética, higiénica, moral, disciplinar, distintivas, da tentativa
de padronizacao do espaco escolar, de consumo e circulagdo material na escola.

Destaca-se ainda que a incorporagdo do uniforme escolar na ETFSC néo sera abordada
no presente capitulo, mas nos subsequentes, juntamente com o contexto historico da
instituicdo e suas transformacdes, desde sua criacdo ao inicio da década de 1980, periodo que

permite perceber como o ele foi sendo incorporado pela escola.

1.1 MARCAS DO PROJETO HIGIENISTA

O corpo de saberes que foi se estruturando desde o inicio do século XIX, através da
medicina e dos microbiologistas, tinha como ponto central a luta contra o contagio e a
enfermidade, mas como aponta Inés Dussel (2005) o higienismo representou um movimento
social amplo, que combinando questdes urbanisticas, ecoldgicas, morais, politicas e de
formacéo de consumidor, afirmou-se e se tornou o discurso central no final do século XIX.

No Brasil, 0 movimento higienista ganhou certa visibilidade durante o Império, mas
foi ao final do século XIX, ap6s a instalagdo do Regime Republicano e inicio do século XX,
gue este movimento ganhou forca e foi sistematizado, exercendo influéncia direta na
educacdo moral, intelectual e fisica do povo brasileiro, como apontam as pesquisas de José
Gondra (2004) e Michel Herchmann e Carlos Alberto Pereira (1994).

Segundo Maria Lucia Boarini e Oswaldo Yamamoto (2004), a industrializagao
emergente que aconteceu no Brasil no final do século XIX e inicio do século XX, sobretudo
em Sdo Paulo e Rio de Janeiro, provocou uma urbanizagcdo desordenada das cidades,
acarretando sérios problemas, principalmente de ordem médica, pois as péssimas condi¢es
sanitarias e os surtos epidémicos ameacavam a saude da populacdo. Este movimento abriu
espaco para que médicos brasileiros, pautados no discurso cientifico, desenvolvessem ao

longo do século XIX um modelo social que passou a interferir em toda a estrutura fisica das
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cidades, a fim de disciplinar e regular os comportamentos nos espacos urbanos. Neste
contexto, a medicina de cunho higienista e sanitarista acentuou-se consideravelmente e
tornou-se cada vez mais responsavel pela orientacdo da vida privada dos individuos. Temas
voltados & orientagdo sobre corpo, sexo, vida intima, saude e higiene, cada vez mais, passaram
a fazer parte das pesquisas desenvolvidas por esses profissionais intelectuais'®, que
comegaram a condenar os excessos € os desvios e “disciplinar a sociedade, incutir valores,
destruindo desse modo, os ‘vicios’ e as ‘perversdes’ que tanto ameagavam 0S Centros
urbanos” (HERSCHMANN; PEREIRA, 1994, p. 49). Com esse fim, como aponta Inés
Dussel'” (2005), ao refletir sobre este movimento de forma geral, verdadeiras campanhas de
limpeza politica, moral e social foram postas em pratica.

As criticas apresentadas pelos médicos higienistas apontavam para um problema
nacional que necessitava de um programa global de reordenamento social, principalmente via
escola, pois “ndo hd melhor terreno e mais propicia opportunidade para implantar estes
habitos de viver sadiamente que o ambiente escolar”. (SPINOLA, 1926 apud BOARINI;
YAMAMOTO, 2004, p. 66). Por isso suas intervencGes previam uma série de medidas a
serem adotadas pelas escolas, sobretudo na educacédo da infancia, visando alavancar o Brasil e
inscrevé-lo em uma ordem civilizada. Segundo os higienistas, o Brasil era considerado um
“pais devastado, atrasado e inculto, que precisava urgentemente ser reformado, inclusive e,
sobretudo, do ponto de vista da formacdo e instrucdo do povo.” (GONDRA, 2004, p.125).

Ao analisar as teses escritas e defendidas por médicos da Faculdade de Medicina do
Rio de Janeiro, entre 1850 a 1890, José Gondra (2004), identifica os dispositivos de
institucionalizacdo da ordem médica naquele periodo, aplicadas a educacdo, e ressalta que o
préprio discurso médico institui a higiene como uma evidéncia cientifica que naturaliza a
intervencdo. Para o autor, a escolarizacdo da infancia no Brasil se deu a partir de uma matriz
médica, que tinha a escola enquanto lugar de cura de uma sociedade incivilizada e
desordenada. Assim:

. 0s médicos, ao tornarem a matéria da educacdo como objeto de suas
preocupaces, vao delineando um projeto de colégios e uma pedagogia que tem na

doutrina da higiene a sua matriz inspiradora e na normatizacéo do social, via escola,
sua meta, construindo uma pedagogia de base médica. (GONDRA, 2004, p. 126).

6 A discussdo sobre 0o médico como intelectual pode ser aprofundada em A arte do operatério: medicina,
naturalismo e positivismo 1900-1937, de Micael M. Herschumann. In: HERSCHMANN, Micael M. e
PEREIRA, Carlos Alberto Messeder. A Invencdo do Brasil Moderno: medicina, educagdo e engenharia nos anos
20-30. Rio de Janeiro: Rocco, 1994,

" Embora esta autora néo trate de questdes referentes ao Brasil, em muitos momentos, seu trabalho sera utilizado
pela pertinéncia e similaridade.
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Baseando-se em modelos dos higienistas franceses’®, os médicos brasileiros
desenvolveram um vasto programa de regras para o funcionamento das instituices
educativas, com o intuito de preparar “sujeitos moral, fisica e intelectualmente sadios.”
(GONDRA, 2004, p. 168). As prescricGes incluiam: o local mais adequado para a construgdo
dos edificios escolares e sua arquitetura (tipos de cdmodos, sistema de ventilagdo e
iluminacdo); a nutricdo e hidratacdo dos alunos, estabelecendo a rotina alimentar, a
quantidade a ser ingerida, a qualidade e a variedade dos alimentos, os condimentos e bebidas
permitidos e proibidos até as normas para o funcionamento das cozinhas; o programa de
exercicios para os alunos; a eliminacéo dos residuos corporais; a melhor forma de moldar os
sentidos, através da educacdo moral e intelectual; o vestuario e a higiene pessoal.

Ao tratarem da questdo do vestuario, os higienistas retomam a discussdo acerca do
desafio do homem, desde os primérdios, para proteger o corpo das intempéries do ambiente.
Partindo dessa preocupacdo, os médicos desenvolvem toda uma retérica para explicar a
origem da matéria prima utilizada para a fabricacdo do tecido, indicando os mais adequados
para cada estacdo do ano. Podemos dizer que o vestuario, nesse sentido, representava uma
funcdo pragmatica, ou seja, havia, na sua adogdo, a preocupacdo em proteger o corpo das
influéncias fisicas do mundo exterior (frio e calor). Uma passagem bastante ilustrativa das
orientacdes dos médicos higienistas, nesse sentido, é a indica¢do do Dr. Coutinho em sua tese
de 1857:

Antes da puberdade o menino produz menos calorico, entretanto pelos jogos
préprios da idade, pelos movimentos que elle executa, a produgdo do calorico é
suficiente; segundo a diversidade das estacbes fazem-se necessarios vestuarios
diversos, assim estabeleceremos: no verdo os alumnos devem usar roupas de linho
ou algoddo, porque os tecidos destes vegetaes recebem e perdem o calorico
rapidamente; no inverno devem usar roupas de lda, porque recebem lentamente e
guarddo o calorico por mais tempo, e alem d’isto isoldo o corpo da influéncia dos
agentes esternos e conservdao melhor a caloridade do corpo. A laa tem outras
vantagens, ¢ o algoddo, bem que em menos escala, participa d’ellas; estes tecidos
ndo se impregndo promptamente de humidade como o linho, o que depressa molha-
se, condensa o produto da transpiragdo cutanea e resfria o corpo; os tecidos de lda e
algoddo deixao escapar pelas suas malhas os vapores aquosos, - ndo condensam a

humidade, que molhando apenas o tecido logo se evapora. (GONDRA, 2004, p.
183).

Mas, como ja indicado, as prescricdes ndo eram assim tdo desinteressadas. Jose

Gondra (2004) destaca que a preocupacao com a descri¢do minuciosa dos tipos de tecidos (14,

18 As teses defendidas pelos médicos Andrada Jinior (1855), Azeredo Coutinho (1857) e Matta Machado (1875),
da Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro, analisadas por Gondra, seguiam a classificagdo adotada pelos
médicos franceses Levy e Becquerel, que se dividia em: Circunfusa, Applicata, Ingesta, Gesta, Excreta e
Percepta. (GONDRA, 2004).
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seda, linho e algod&o) representava um duplo funcionamento no interior do discurso médico:
servia para ordenar a vestimenta dos educandos e para regular o modo de se vestir das
mulheres.

No que se refere a ordenacdo da vestimenta, as prescri¢des medicas abarcavam a
forma mais adequada de usa-la e os cuidado que o aluno deveria ter com a manutencdo das
roupas. No primeiro caso, os médicos orientavam que a vestimenta ndo poderia impedir o
movimento dos alunos, pois na concepcdo do Dr. Coutinho (apud GONDRA, 2004, p. 184),
“... um vestuario apertado equivale a uma cadéa que tolhendo o desenvolvimento do corpo,
pode predispor a enfermidades...”.

Quanto aos cuidados com a vestimenta, havia prescri¢cbes para a troca das roupas de
cama e do vestuario de dormir, além das roupas de uso diario, duas vezes por semana, devido
a retencdo de secrecOes cutaneas, que poderiam provocar erupcdo na pele. Tais instrucoes
deveriam ser adotadas principalmente nos orfanatos.

Ja a preocupacdo dos medicos higienistas desse periodo, sobre a forma como as
mulheres se vestiam, centrava-se em uma critica aos imperativos da moda. Para Dr. Coutinho,
a moda ndo deveria entrar nas “casas de educacgdo”, e os vestidos das mulheres deveriam
garantir que as fungdes do organismo fossem respeitadas. Nesse sentido, o uso do espartilho
era condenado por ser considerado prejudicial a salde; esse acessorio poderia desfigurar o
corpo e dificultar seu completo desenvolvimento, pois comprimia o térax e o figado e
comprometia a respiracdo e a circulagdo. A critica se estendia ainda aos decotes dos vestidos,
por ndo cobrirem adequadamente o corpo e ndo protegerem da umidade e do frio, o que
ocasionava varias doengas, tais como bronquite, afec¢des dos 6rgaos e “phithysica”, além de
“sacrificar o pudor, forte baluarte da virtude que separa a mulher honesta do mundo de
lascivias”. (GONDRA, 2004, p. 186).

Quanto a forma de se vestir dos alunos, deveria basear-se nos fundamentos da
medicina e da higiene, que tinham “a funcao de vestir e proteger o corpo de modo adequado”
(GONDRA, 2004, p. 187). As escolas, por sua vez, deveriam proibir um vestuario baseado na
moda, principalmente para as meninas, visto que essas estavam mais sujeitas as tentagoes.
Assim, além da “forte presenca de um argumento que prevé o respeito a natureza biologica e
ao ambiente local como modo de atender as fungdes do organismo” (GONDRA, 2004, p.
185), o posicionamento médico apresentava-se bem alinhado no combate aos imperativos da
moda, além de conter um forte apelo moral.

Esse discurso médico foi sendo incorporado pela escola e pelos educadores, a exemplo

das criticas elaboradas por Pablo Pizzurno, educador com grande experiéncia no sistema
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educativo argentino, considerado um dos inventores do guardap6 ou uniforme naquele pais,
no inicio do século XX. Segundo Pizzurno, o luxo e a ostentacdo das mulheres estavam
centrados na frivolidade e, 0 amor as vestimentas caras podia levar a “oficios ndo santos”. Ele
destaca que a moda ndo era importante, se as roupas fossem limpas e comodas, e acima de
tudo, se as meninas que as usassem, fossem bem comportadas, pois “La gente sensata,
educada e com gusto se vieste simplesmente, tratando de no llamar la atencién, y tomando
em cuenta, sobre todo, las regras higiéncias a las que debe someterse la ropa”. (P1IZZURNO
apud DUSSEL, 2005, p. 72)."°

O aspecto moral presente nesses discursos teve grandes reflexos na indicacdo dos
modelos dos uniformes escolares, principalmente para as alunas e para as professoras,
irradiadoras da forma adequada, austera e bem comportada de se vestir’®. A exigéncia
expressa nos regulamentos das escolas sobre a obrigatoriedade de usar uniformes bem
“comportados” sera uma constante no meio escolar ¢ perdurara por décadas, tanto nas escolas
publicas, quanto nas particulares. Para as alunas e professoras a regra era blusas sem decotes e
saias com comprimento abaixo dos joelhos.

A exemplo do que aconteceu em vérios estados brasileiros, principalmente nas
capitais, em Santa Catarina os preceitos higienistas também tiveram grande influéncia sobre a
mudanca de comportamento da populacdo no inicio do século XX. Visando superar a situacao
de atraso e miséria e modificar os costumes da populacdo que ndo eram mais considerados
adequados para uma sociedade civilizada, o discurso médico se afirmou como elemento de
intervencdo na sociedade catarinense e a escola parece ter sido o l6cus de intervengédo
privilegiado para a formacéo de novos habitos sociais.

|21

Oswaldo Rodrigues Cabral“", aluno do curso de medicina da Faculdade de Medicina

do Rio de Janeiro e ex-professor primario, defendia a tese de que se fazia necessario educar a

' Essa citagéo foi retirada de uma leitura do livro de Pablo Pizzurno, que se chama “Adelita y el vestido”.

20 Ver a este respeito GASPAR da SILVA, Vera Lucia. Do Corpo Exigido: Forma fisica idealizada para bem
exercer as fungdes do magistério. In.; Sentidos da Profissdo Docente: Estudo comparado acerca da profissao
docente do ensino primario, envolvendo Santa Catarina, Sdo Paulo e Portugal na virada do século XIX para o
século XX. Tese (Doutorado em Educacdo): Faculdade de Educacdo / Universidade de S&o Paulo, Sdo Paulo.
(pp. 129-167), 2004.

1 Oswaldo Rodrigues Cabral nasceu em Laguna — SC, em 1903. Comegou sua carreira como professor primario
em 1919, na cidade de S&o Francisco do Sul — SC, ap6s ter concluido o curso de habilitagdo no magistério
primério da Escola Normal Catarinense. Formado em medicina em 1929, atuou posteriormente como historiador,
professor universitario e politico. Foi autor de varios livros sobre Santa Catarina, nas mais diversas areas, desde
temas ligados a medicina, até folclore e ficgdo, sendo sua produgdo amplamente reconhecida no Estado. Atuou
como livre docente de medicina legal, na Faculdade de Direito, em 1952, e posteriormente lecionou em varias
areas de humanidades. Foi idealizador, fundador e primeiro diretor do Museu Universitario de Santa Catarina,
denominado a partir de 1993, de “Museu Oswaldo Rodrigues Cabral”, em sua homenagem. Na area politica,
ocupou a legislatura de Deputado Estadual no periodo de 1947 a 1951, além de ter ocupado o cargo de diretor da
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populagdo catarinense, substituindo habitos considerados “‘condendveis”, por outros, “sdos e
recomendaveis”. Em seu trabalho de conclusdo do curso de medicina, intitulado “Problemas
Educacionaes de Hygiene”, defendido em 1929,%? e aprovado com distincao, ele defendia a
necessaria educagdo sanitaria do povo como meio de regeneracdo social. Para Cabral era
preciso educar o povo, incutido-lhe nogOes elementares de higiene e de medicina preventiva,
em prol do saneamento ¢ da satide de todos, para se ter “no futuro, mais bellos, mais perfeitos
exemplares de uma raga nova.” (CABRAL, 1929, p. 11).

Ensinar higiene no Brasil, para Cabral, era 0 mesmo que “servir a educagdo civica”,
pois se a educagdo civica “visa preparar 0 cidaddo conscio dos seus deveres para com a pétria,
respeitando as suas leis, trabalhando pelo seu engrandecimento, defendendo-a nos momentos
de necessidade” (CABRAL, 1929, p. 33), a educacdo higiénica serviria para conduzir o
cidaddo a um “estado de capacidade, de perfeicdo physica, sem o que o patriota nédo
contribuira efficazmente dentro de um tal programa.” (CABRAL, 1929, p. 33).

As ideias defendidas por Cabral, segundo Cynthia Machado Campos (2008),
sintetizavam as preocupacdes presentes na sociedade catarinense nos anos finais da Primeira
Republica e serviram de fundamentos para a adogdo de préticas e discursos de intelectuais,
elites e governo, em anos posteriores, a exemplo das medidas postas em pratica durante o
Estado Novo.

Em seu trabalho de conclusdo do curso de medicina, Cabral apresenta um programa
detalhado de como educar a populacdo, dedicando atencdo especial a educacdo higiénica e
sanitaria nas escolas, a fim de desenvolver habitos de salde e comportamentos higiénicos nas
criancas. A formacdo das criancas deveria dividir-se em dois pontos principais e
convergentes, quais sejam, educar e instruir.?® Educar consistia em um conjunto de atitudes
que deveriam ser incutida nas criancas desde a mais tenra idade e instruir referia-se a
compreensdo dos porqués, seria a fase instrutiva ou o programa propriamente dito,

relacionado aos preceitos sanitarios, que seriam ensinados a medida que o desenvolvimento

Assisténcia Municipal de Floriandpolis, durante o Estado Novo. Faleceu em 1978, aos74 anos de idade. Sua
trajetoria nos dé indicativos da importancia e circularidade de suas ideias no Estado.

22 Segundo o proprio Oswaldo Rodrigues Cabral, a tese em defesa de uma intensa campanha de educacio
sanitaria a ser aplicada nas escolas, vinha sendo por ele defendida ha alguns anos e suas propostas vinham sendo
publicadas na imprensa catarinense. Em 1927, Cabral apresentou o trabalho intitulado “O ensino de nogdes de
hygiene nas escolas publicas do Estado de Santa Catarina”, na 12 Conferéncia Estadual de Ensino Primario,
realizada em Floriandpolis, o qual serviu de base para sua tese de obtengdo do grau de doutor em Medicina em
1929.

2 Tanto nos aspectos de educagdo quanto de instrucéo, destacavam-se os cuidados que os alunos deveriam ter
€om 0 vestuario.
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intelectual do aluno permitisse, pois para Cabral era mais racional criar “héabitos sdos”, para
depois explica-los.

A escola caberia entdo transmitir e inculcar nas criancas um conjunto de
conhecimentos e préticas visando produzir sujeitos sadios, civilizados e regenerados. Do
professor, exigiam-se, tanto as questdes relativas aos conhecimentos que ele deveria possuir
no tocante a educacdo higiénica, quanto as suas atitudes cotidianas que deveriam servir de
exemplo aos alunos, pois esse era 0 exemplo mais proximo que o aluno poderia ter, ou talvez
0 tnico®. Ao se referir ao modo de se vestir dos professores ele indicava que “ndo precisa
luxar em parte alguma, o que precisa € manter-se em linhas irreprehessiveis de asseio, o0 que
ndo é incompativel com as posses mais limitadas.” (CABRAL, 1929, p. 126).

Suas orientacGes incluiam cuidados com as partes do corpo (pés e méos, olhos, ouvido
e nariz, pele e cabelo, boca e dentes), com a nutricdo, alimentacdo e respiracdo, com 0s
trabalhos escolares, exercicios e repouso e com o vestuario.?® Os pelotdes de salde, a serem
criados nas escolas, concorreriam para “incutir e fixar habitos de higiene nos escolares e a
generalizal-os na localidade.” (CABRAL, 1929, p. 69).

Ao se referir aos cuidados com o vestuario, Cabral indicava que desde o primeiro dia
de aula o professor deveria exigir de seus alunos, que se apresentassem com suas “roupinhas
perfeitamente limpas”, e fazer com que tivessem cuidado com suas proprias roupas ¢ as de
seus colegas. Apontava ainda que a adocdo de aventais brancos, por alguns estados
brasileiros, era considerada medida mais adequada, pois evitava que por qualquer acidente a
crianca viesse a sujar suas roupas, considerando-o assim um meio econémico e higiénico. No
entanto, considerava que tanto com as roupas quanto com 0s aventais dever-se-ia ter 0s
mesmos cuidados. Caso a roupa fosse molhada, indicava que fosse imediatamente substituida.
Seguindo prescricdes de higienistas europeus, Cabral considerava extremamente desejavel
que se pudesse exigir das criangas que utilizassem as roupas conforme as esta¢bes do ano (l&
para o inverno e algoddo para o verdo) e que as cores fossem de acordo com a condutividade e
irradiaco do calor. Indicava ainda a necessidade do uso de calgados.?®

A pratica desses “atos saudaveis” deveria ser exigida e corrigida cotidianamente e

minuciosamente, tomando-se cuidado com os detalhes, atraves de vigilancia constante, pois

24 Cabral referia-se as familias como incapazes para educar seus filhos, por isso se fazia t40 necessario a
intervencdo da escola e do professor como disseminadores dos habitos saudaveis de higiene.

% Inclufa ainda, um capitulo sobre os cuidados com a higiene da escola (mobiliario e material escolar), pois nio
poderia haver discordancia entre 0 meio e aquilo que se ensina.

% Apesar de considerar tais medidas de extrema importancia, Cabral reconhecia que a falta de recursos entre a
populacdo pobre, inviabilizaria a adogéo das medidas tal como indicadas.
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“na perspectiva higienista, era a partir do ordenamento dos detalhes que o ordenamento mais
geral estaria garantido.” (GONDRA, 2004, p. 191).

Para Cabral, desde o primeiro dia na escola, o professor deveria ir corrigindo e
imprimindo novos habitos nos discentes, procurando aproveitar aqueles bons e substituir por
novos, aqueles “imprestdveis”, habituando os alunos a uma pratica correta de “boas acdes
higiénicas”, até que as praticassem automaticamente € que estivessem estes habitos adquiridos
de tal forma, que seguissem os individuos além da escola, para toda a vida.

Assim, a escola, com base no higienismo, ao colocar a roupa como preservacdo da
salde e do pudor e como critério para a adogdo de uma estética, interveio de modo profundo
sobre os corpos dos alunos, disciplinando-os de modo a torna-los adequados a viver em uma
“nova sociedade”: limpa, ordenada e sa, enfim, civilizada, pois a roupa/uniforme esculpe uma

conduta e reflete uma organizagao social.
1.2 UNIFORMES: PRESSUPOSTO APARENTE DE IGUALDADE DE CONDICOES

No Brasil, a suposicéo, ja na primeira Republica, de que a causa de todas as crises do
pais estivessem relacionadas a ignorancia do povo e ao analfabetismo, fez com que a
educacdo fosse caracterizada como um dos pilares para a organizacao social, como destacam
os estudos realizados por Marta Maria Chagas de Carvalho (2003) sobre a relacdo do papel da
escola na constituicdo do imaginario republicano. A escola serviu desse modo, de lugar de
exceléncia para a intervencdo do Estado e dos agentes politicos, que ansiavam construir uma
perspectiva de mundo sob a condi¢do de uma prerrogativa civilizacional “adequada”.

Cynthia Greive Veiga (2007) aponta ainda que, com a significativa ampliacdo da
indUstria e da urbanizacdo, do desenvolvimento das ciéncias e das técnicas, da composicdo
social diversificada da populacdo e de seu rapido crescimento, 0 processo de
institucionalizacdo do ensino obrigatorio no Brasil, que teve inicio antes mesmo da
instauracdo da Republica,?” tomou uma nova dimenséo e foi consolidado com o Regime
Republicano, afirmando-se como um “vetor de homogeneizagao cultural da nag¢ao.” (VEIGA,
2007, p. 238).

2’ Em Santa Catarina, a primeira determinagdo legal que instituiu a obrigatoriedade do ensino, destinada a
meninos de 7 a 14 anos e a meninas de 7 a 10 anos residentes em cidades e vilas, ocorreu em 1874, com a
aprovagdo da Lei n° 699, de 11 de abril. Em Séo Paulo, o ensino obrigatério foi instituido nesse mesmo ano.
Importante ressaltar que a obrigatoriedade do ensino nesse periodo ndo era de competéncia da Unido. Antes da
proclamagdo da Republica ficava a cargo das provincias e apoés, ficou sob a responsabilidade do Estado.
(HOLLER, 2009).
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A instauracdo da nova ordem social e a formagdo do novo homem, pretendidos pela
republica, exigia que a educacdo fosse disseminada a um ndmero cada vez maior da
populacdo. Assim, o fendmeno da escolarizacdo das classes populares, como aponta Rosa
Fatima de Souza (2006), suscitou um amplo e prolongado debate em torno da organizagdo de
um sistema nacional de ensino, adequado & escolarizacdo em massa e envolveu Varios
segmentos.

Os debates travados entre intelectuais da educacdo, igreja®®, politicos e educadores
além de apresentarem defesas em prol ou contra uma educacdo laica, obrigatoria, custeada
pelo poder publico e extensiva a toda a populacdo, apontavam para a adequagdo dos
estabelecimentos de ensino; a ado¢do de novos métodos e de novos curriculos; a formacéao de
professores; a ampliacdo de recursos destinados a educacdo e a funcdo social da escola, bem
como buscavam afirmar seus interesses politico-ideoldgicos.

N&o é proposito do presente estudo, abordar a organizacdo do ensino durante todo o
periodo de expanséo da escola publica brasileira®® e os interesses postos em jogo pelos grupos
em disputa, mas sim de apontar, como destaca Rosa Fatima de Souza (2009), que a
escolarizacdo de massa, no Brasil, vinculou-se a formagdo da nac¢do e “bem poucas vozes
dissonantes houveram de se contrapor a crenga generalizada do poder da escola creditada
como instrumento de moralizacdo e de civilizacdo do povo e da regeneracdo da nacdo,”
(SOUZA, 2009, p. 262) tendo esse “ideal civico-patriotico” perdurado durante boa parte do
século XX e mobilizado “diversos grupos sociais e educacionais de diferentes tendéncias e
perspectivas.” (SOUZA, 2009, p. 263). A garantia do ensino obrigatério e gratuito a infancia
seria condicdo essencial para a efetivacdo dos ideais republicanos e através da reforma
educacional, seria possivel reformar a sociedade. Mas, se por um lado, a instituicdo da
educacdo popular, significou maior acesso das camadas populares a educagdo escolarizada,
por outro, interveio de modo a civilizar e moralizar a populagéo.

Apesar de algumas discussdes apontarem para a necessidade de ampliacdo da

educacdo a todos os niveis de ensino, foi na educacéo primaria®®, de caréter integral, que os

8 Os debates travados pela igreja catélica giravam em torno da defesa de uma educacdo que atendesse aos
preceitos religiosos, principalmente através da manutencéo do ensino religioso nos curriculos escolares e pela
manutenc¢do das escolas particulares, em sua maioria, pertencentes a igreja catolica. Somente na década de 1950-
1960 alguns setores da igreja se envolveriam com a politica de educacdo de jovens e adultos e as discussdes em
torno da cultura e educacgdo popular. In: Maria Helena Simdes Paes, 1992; Marly Rodrigues, 1992.

0 livro Histéria da Educagéo, de Cynthia Greive Veiga, traz uma reflexdo geral sobre a institucionalizagdo do
ensino publico no Brasil, desde meados do século XVII1 até a década de 1970.

% Durante quase todo o século XX, a obrigatoriedade e gratuidade do ensino estava restrita ao nivel primario.
Rosa Fatima de Souza (2008) aponta que houve um aumento significativo de alunos matriculados no ensino
secundario na década de 1960, caracterizando-se assim, 0 inicio do processo de democratizacdo da escola
secundaria no pais. No entanto, isso ndo significou que houve extensdo desse nivel de ensino a todos ou a grande
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maiores esforcos foram centralizados até meados do século XX, tendo os grupos escolares®
como modelos de disseminacdo da moderna educacdo.*

Nessa nova organizacdo pedagogica, os uniformes também se constituiram como
elementos importantes. Se durante o século XIX, ndo havia ainda uma prescricdo de
uniformes padronizados para os alunos das escolas publicas, com o advento da Republica e a
expansdo do ensino, eles comecam a ser adotados. O apoio discursivo aqui pode ser
encontrado em fundamentos externos ao contexto brasileiro. Conforme aponta a autora
argentina Inés Dussel (2005), foi a ideia de que através dos uniformes se poderia evitar o
contraste entre ricos e pobres, tdo caros a ideia de democratizagdo do ensino, que Ihe deu
forca. Ao se constituirem como simbolos de padronizacdo, os uniformes foram considerados
um elemento fundamental para a construcdo de um sistema de educacdo que postulava uma
educacéo igual para todos, ainda que em contextos distintos.

Em nome da democratizagdo do ensino foram criadas, no Brasil, varias estratégias e
politicas publicas com o objetivo de fazer com que os alunos permanecessem na escola, a
exemplo das Caixas Escolares, das Fundacbes Educacionais, da Secdo de Orientacdo e
Assisténcia Escolar, que se caracterizavam como instituicGes de auxilio, destinadas, entre
outros beneficios, a compra de vestuario e calcados para os alunos que ndo tivessem
condicdes de adquiri-los.

O Relatério da Conferéncia Interestadual de Ensino Primério, de 1922, ao se referir a
obrigatoriedade de ensino como essencial, afirmava que “a obrigatoriedade da freqiiéncia
exige um servigo de assisténcia aos alumnos indigentes, aos quais teem de ser fornecidos

livros e material escolar como em muitos casos até vestidos e alimenta¢ao”. (apud HOLLER,

maioria da populacao, pois em 1958 apenas 10% do contingente populacional frequentava o ensino secundario e
“no inicio da década de 1960, cerca de metade dos estabelecimentos de ensino secundario existentes no pais
pertenciam a iniciativa privada e tanto as escolas publicas com as particulares encontravam-se localizadas, em
sua maioria, nas capitais dos estados e nos grandes centros urbanos.” (SOUZA, 2008, pp. 145-146). Somente
com a Constituicdo de 1988, essa situacao sera alterada, passando a constituir-se dever do Estado a “progressiva
extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio” (Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil de
1988). A emenda Constitucional n. 59 de 2009, trara em seu texto, nova redagao, definindo “a educacédo basica
obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita
para todos 0s que a ela ndo tiveram acesso na idade propria”.

31 Os grupos escolares, surgidos na Europa e Estados Unidos, foram implantados no Brasil, primeiramente no
Estado de S&do Paulo, em 1893, pela Reforma Caetano de Campos e posteriormente disseminados para os demais
estados brasileiros. Simbolos de uma nova concepcao de educagdo, 0s grupos escolares inauguraram uma nova
cultura pedagdgica e marcaram de forma significativa a paisagem urbana, principalmente nos grandes centros,
como aponta Cinthia Greive Veiga (2007), pois nas areas rurais, predominavam basicamente, as escolas isoladas.
Essa denominacdo foi extinta somente em 1971, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que
introduziu a obrigatoriedade da escolaridade bésica de oito anos. No entanto, eles permanecem na memdria de
varias geracdes como aponta Rosa Fatima de Souza (2009).

%2 Rosa Fatima de Souza (2009) aponta trés aspectos de longa duracio nessa nova organizacio pedagogica da
escola priméria, a saber: a ordenagdo do tempo, do espago e do curriculo escolares.
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2009, p. 56). Em 1960, essa preocupacédo ainda estava presente. As Emendas a 12 Convengao
em defesa da escola publica ao projeto de Diretrizes e Bases, publicada na Revista Brasileira
de Estudos Pedagogicos daquele ano, ird indicar que o direito a educacdo devera ser
assegurado, pela gratuidade escolar, entre outros beneficios, “pela assisténcia aos alunos que
dela necessitarem, sob forma de fornecimento gratuito, ou a preco reduzido, de material
escolar, vestuario, alimentacdo e servicos médicos e dentarios.” (REVISTA BRASILEIRA
DE ESTUDOS PEDAGOGICOS, 1960, p. 88). Portanto, podemos perceber que o auxilio
para manutencdo dos alunos na escola foi uma preocupagéo recorrente durante grande parte
do século XX e o vestuario figurava como um dos itens importantes.

No entanto, os recursos destinados a assisténcia aos alunos quase sempre se
apresentavam insuficientes para auxiliar a todos. Desse modo, podemos questionar se 0s
uniformes se constituiram em simbolo de incluséo, ou se, pelo contrario, representaram um
empecilho para a permanéncia dos mais pobres na escola. Visto que, em muitos momentos,
foi exigido aos alunos, que se vestissem adequadamente para frequenta-la.*

Em Santa Catarina a preocupacao com a vestimenta dos alunos ja aparecia expressa no
Regulamento Geral da Instrugdo Publica de 1908 (Decreto n. 348), que previa auxilio para
aquisi¢ao de “vestudrio e cal¢ados simples, adequados ao sexo e ao clima”, a0s menores, que
por caréncia absoluta de meios ndo pudessem adquiri-lo. Nas fontes pesquisadas
identificamos que em 1938* o governo de Santa Catarina tornou obrigatério o uso de
uniformes, através do Decreto-Lei n. 88, mas sem determinar o modelo, indicando apenas que
sua aprovacdo ficasse a cargo do Departamento de Educacdo. Somente em 1946 o governo
apresentou um plano detalhado de uniformes, tanto para os professores quanto para os alunos,
através dos Regulamentos para os Estabelecimentos de Ensino Primario (Decreto n. 3.735) e
Ensino Normal (Decreto n. 3.674) do Estado de Santa Catarina.®

Para os alunos do ensino priméario, o Decreto determinava que fosse adotado o
seguinte modelo de uniforme: para os meninos: blusa branca, tipo esporte, manga comprida

com punho virado, bolsinho no lado esquerdo, com as iniciais do educandario;* calca azul

%% 0 Regimento Interno dos grupos escolares de SC, em 1911, determinava como deveres dos alunos: “trajar-se
asseadamente e calgar-se em dias determinados pelo diretor” (p. 14). Em 1914, o Regimento indicava que as
criangas tinham como dever “freqilientar as aulas com assiduidade, trajando asseadamente, embora descalgo” e
“comparecer calgadas nos dias de festas realizadas no estabelecimento (...)” (p. 54).

% Nesse periodo vigorava o Estado Novo e em Santa Catarina houve forte intervencdo do Estado visando
nacionalizar a populagdo catarinense, composta em algumas regifes, basicamente por imigrantes europeus. Essa
questdo ¢ indicada aqui como nota de rodapé, mas sera retomada mais adiante.

% Os uniformes prescritos para os alunos do ensino normal serdo discutidos no item 1.3 deste capitulo.

% Para as escolas isoladas estaduais as iniciais seriam E.E.; para as escolas isoladas municipais E.M.; para as
escolas isoladas particulares E.P.; para os grupos escolares, 0 nome do patrono; para 0S CUrsos primarios
complementares, as iniciais seriam C.C.
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marinho — cinto da mesma fazenda, na cor branca, com fivela de metal, boné branco, tipo bibi.
Para as meninas o uniforme deveria ser constituido por: blusa branca, tipo esporte, manga
curta com punho virado, bolsinho no lado esquerdo, com as iniciais do educandario, saia azul
marinho, pregueada — cinto da mesma fazenda, na cor branca, com fivela de metal, conforme

modelos abaixo.

Figura 1: Modelo de uniforme de uso diério para o sexo
masculino e feminino.
Fonte: Regulamento para os Estabelecimentos de Ensino
Primério no Estado de Santa Catarina (Decreto n. 3.735 de 17
de dezembro de 1946)

Para as aulas de educacdo fisica, o uniforme deveria seguir as seguintes
especificacfes: para 0s meninos: camisa de meia sem manga, cor branca, cal¢do azul marinho
com elastico na cintura e sapatos de ténis brancos e; para as meninas: blusa branca, tipo
esporte, manga curta com punho virado, bolsinho no lado esquerdo; bombacha preta com
elastico na cintura e sapatos de ténis brancos, conforme os modelos a seguir. Permitia-se
ainda que fossem aproveitadas algumas pecas do uniforme diario para as atividades de
educacao fisica: a cal¢a azul marinho para 0os meninos e a blusa branca para as meninas. E
para os dias frios, além da camisa de meia, os alunos poderiam usar a blusa do uniforme
diario escolar.



38

Figura 2: Modelo de uniforme de educacéo fisica para o sexo
masculino e feminino.
Fonte: Regulamento para os Estabelecimentos de Ensino
Primério no Estado de Santa Catarina (Decreto n. 3.735 de 17
de dezembro de 1946)

Tais modelos deveriam ser adotados pelas escolas estaduais e municipais. Quanto aos
estabelecimentos de ensino particulares, poderiam seguir este ou outros modelos, desde que
fossem observadas as disposices do Decreto-Lei n. 88, de 31 de marco de 1938.3" A escola
profissional ndo estd incluida nessa normativa, mas como veremos adiante, ela também
adotaria um modelo de uniforme muito préximo ao prescrito para as demais escolas do
estado.

Apesar dessa prescricdo detalhada dos modelos de uniformes ser identificada somente
na legislacdo estadual, de 1946, na década de 1920, os alunos das escolas publicas de Santa
Catarina ja utilizavam um modelo de uniforme muito proximo ao prescrito quase trinta anos
depois, conforme observado na pesquisa de mestrado de Solange Aparecida de Oliveira
Hoeller, sobre a escolarizacdo da infancia catarinense no periodo de 1910 a 1935, defendida
em 2009.

370 Art. 7° do Decreto-Lei n. 88, em seu item 8° determinava que os estabelecimentos particulares de ensino
adotassem uniformes escolares, desde que fossem mantidos mais de um curso, e submeté-los, previamente, a
aprovagdo do Departamento de Educacgdo, que poderia determinar as modificagoes que julgasse necessarias.
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No entanto, uma caracteristica marcante pode ser observada entre as vestimentas
utilizadas pelos alunos que frequentavam os grupos escolares e os das escolas isoladas®. As
fotografias apresentadas na referida pesquisa®, demonstram que enquanto as criancas dos
grupos escolares, em sua maioria, faziam uso de uniforme, as criangas das escolas isoladas
utilizavam roupas de diferentes modelos e cores e, a maioria dos alunos ndo fazia uso de

calcados como podemos perceber nas imagens a seguir.

Figura 3: Alunos de uma escola isolada catarinense da década de 1920.
Fonte: Dissertagdo de Solange Aparecida de Oliveira Hoeller, 2009.

% Coexistia em SC, juntamente com os grupos escolares, outras modalidades de escolas destinadas a
escolarizacdo da infancia. No Regulamento da Instrucdo Publica do Estado de SC de 1914, as escolas primarias
recebiam as seguintes denominagBes: “Grupo Escolar; Escola Preliminar (escolas isoladas regidas por
normalistas); Escola Intermediaria (escolas isoladas regidas por professores vitalicios ou efetivos, ndo
normalistas); e Escola Provisoria (escolas isoladas regidas por professores nomeados); Escolas Particulares,
subvencionadas ou ndo pelo Estado.” (HOELLER, 2009, p. 29).

¥ Aqui sdo apresentadas apenas algumas fotografias que comp&em a pesquisa de Hoeller, no entanto, vérias
outras sdo apresentadas na referida pesquisa, as quais apresentam as mesmas caracteristicas aqui apontadas.
Diferencas entre os uniformes escolares utilizados pelos alunos de grupos escolares e escolas isoladas também
podem ser identificados no livro de Rosa Fatima de Souza, “Alicerces da Patria”, op. cit. 2009.
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Figura 4: Alunos de um grupo escolar catarinense da década de 1920.
Fonte: Dissertagdo de Solange Aparecida de Oliveira Hoeller, 2009.

Tais caracteristicas denunciam as enormes diferencas existentes entre os dois modelos
de escola. Enquanto os grupos escolares agregavam “o que, em termos de ensino, havia de
melhor a época” (GASPAR DA SILVA, 2006, p. 181), (edificios construidos especialmente
para esse fim, em locais de grande visibilidade, com mobilidrio adequado aos preceitos
higiénicos e com os melhores recursos didatico-pedagdgicos, além de disporem de
professores considerados os mais “eficientes”), as escolas isoladas apresentavam uma
realidade ndo muito raro oposta (casas de madeira, com bancos pouco ou nada adaptados, um
sO professor lecionando a um grupo de alunos com niveis de ensino diferenciados, além de
conteudos distintos dos adotados pelos grupos escolares).

Os grupos escolares fizeram parte do projeto republicano de “reinvenc¢do das cidades”
como aponta Vera Lucia Gaspar da Silva (2006), que procurava adequar a populacdo aos
padrdes de urbanidade e modernidade. Nesse projeto, os uniformes escolares constituiram-se
como um elemento importante, pois a visibilidade pretendida pelos grupos escolares, também
perpassava pelas vestimentas utilizadas pelos alunos e nesse caso, a adogédo de um modelo
unico representava, além de um aspecto de ordenamento e disciplina, o pressuposto aparente
de igualdade de condigGes. Eles se prestavam assim, a padronizar os alunos, mascarando as
condic@es sociais, através de um modelo Unico de roupa, o uniforme.

Mas, se as diferengcas eram mais marcantes entre os grupos escolares e escolas

isoladas, também no meio urbano, muitas criangas ficaram excluidas do processo de
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escolarizagdo. E o que um olhar mais atento sobre as imagens apresentadas no trabalho de
Solange Aparecida Hoeller (2009) aponta. Na figura 5, percebe-se que nem todas as criangas
utilizam uniformes e as que estdo uniformizadas recebem destaque no cerimonial. Uma olhar
desatento sobre a figura 6 parecera que todas as alunas estdo uniformizadas, mas a observacao
dos detalhes nos calgados mostrard que algumas fazem uso dele, enquanto outras ndo, a

despeito da prescricao ja apresentada, de que todos deveriam se apresentar as aulas, calgados.

— -

Figura 5: Encerramento do ano letivo do Grupo Escolar Paulo Zimmermann de Rio
do Sul. 1937.
Fonte: Dissertagdo de Solange Aparecida de Oliveira Hoeller, 2009.

Figura 6: Turma feminina de um grupo escolar catarinense da década de 1920.
Fonte: Dissertagdo de Solange Aparecida de Oliveira Hoeller, 2009.
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Essas diferencas indicam condigfes materiais diferenciadas das criangas que
frequentavam tanto os grupos escolares quanto as escolas isoladas ou as demais instituicdes
educativas existentes no Estado, tais como a Escola de Aprendizes Artifices e Abrigo de
Menores. Elas assinalam, ainda, que a igualdade proposta pelo uniforme é apenas abstrata,
pois 0s marcadores sociais ndo desaparecem com seu uso, Visto que as diferencas
permanecem presentes nos detalhes: na linguagem, no consumo, nas disposic¢des culturais e
estéticas. Por isso, 0s uniformes escolares, como aponta Inés Dussel (2005), mesmo sendo
uma medida com proposta igualadora, também provocam exclusfes e impdem hierarquias e
desigualdades: de género, sociais, raciais e culturais.

A pesquisa de Katiene Nogueira da Silva (2006), que se refere ao periodo de expansdo
da escola publica paulista (1950-1970),* aponta que houve também naquele periodo, no
Estado de Séo Paulo, uma tentativa de padronizar os alunos que adentravam a escola através
da adoc¢do de uniformes escolares e impedir, assim, que a miséria se tornasse evidente. No
entanto, a exemplo de tantas outras, a escola publica paulista ndo atingiu seu intento. Ao
contrario, acabou excluindo muitos, pois sé poderia manter-se na escola quem atendesse as
suas exigéncias materiais, tanto em relagéo aos uniformes, quanto aos materiais escolares e ao
transporte. Estamos aqui diante de um paradoxo, pois a0 mesmo tempo em que se pretendia a
expansdo da escola publica, exigia-se que os alunos tivessem certa condi¢do financeira para
frequenta-la. Além disso, “vestir os uniformes escolares constituia uma regra imposta por
normas regimentais e fazia parte da disciplina escolar, ndo vesti-los caracterizava uma
transgressao passivel de punigdo.” (SILVA, 2006, p. 191).

No entanto, apesar das dificuldades encontradas para ado¢do dos uniformes escolares
para todos os alunos, tanto por parte do Estado quanto por parte das familias, por
representarem um custo elevado, principalmente os calgados, artigos pouco utilizado pela
maioria da populacdo, no inicio do século XX, parece que esse traje desempenhava uma

funcdo niveladora importante. Através dele, criava-se uma ideia de padronizacdo e

0 Segundo Rosa Fatima de Souza (2009), com o fim do Estado Novo, as discussdes em torno da democratizacéo
do ensino voltam a tomar a cena publica envolvendo educadores, intelectuais e politicos nas disputas em torno
de um projeto educacional para a sociedade brasileira. Varias questdes sdo colocadas em pauta: a extensdo do
ensino primério, a qualidade do ensino, sua seletividade e insuficiéncia das escolas, a relagdo entre curso
primario e a continuidade dos estudos e sua relacdo com a vida ocupacional. Segundo a referida autora, Anisio
Teixeira, ao langar o livro “Educagdo ndo ¢ Privilegio” ird fazer uma dentincia contra o sistema educacional
brasileiro, que, em sua opinido, classificava e selecionava 0s alunos. Ird apontar ainda o grande ndmero de
analfabetos existentes no pais ainda em meados do século XX. Em 1950 a estimativa era de que apenas 38% da
populacdo era alfabetizada, considerados assim, vexatérios os indices de conclusdo do ensino primario. Anisio
Teixeira defendia assim, uma escola basica, publica e gratuita.
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democratizagdo do ensino, mesmo que apenas em aparéncia, além de se dar visibilidade

publica a uma, cada vez mais importante instituicdo social — a escola.

1.3 O(A) PROFESSOR(A) COMO EXEMPLO DO BEM VESTIR

“Vestida de azul e branco
trazendo um sorriso franco
no rostinho encantador /.../ ”
(“Normalista” de
Benedito Lacerda e David Nasser)

Como ja apontado anteriormente, o desejo de transformacéo social difundido no Brasil
durante as primeiras décadas do século XX, com a disseminac¢do das ideias de transformacéo
social, que ocorreria através da modernizacao cientifica e técnica das atividades econdmicas,
politicas e socioculturais, segundo lone Celeste de Souza (2001), tinha na escola um
importante locus de intervengdes, por se tratar de um espaco de formacdo das futuras
geracoes.

Além da escola elementar, o ensino normal sofreu grandes intervengdes, “sob a idéia
de que formando-se mestras(es) de acordo com as novas demandas, formar-se-iam 0s germes
e as(os) disseminadoras(es) dos novos comportamentos e praticas sociais” (SOUZA, 2001, p.
79).

Cabe destacar que as escolas normais destinadas a formacéo de docentes para atuar no
ensino primario, apesar de terem sido criadas no Brasil, no inicio do século XVIII, somente
“lograram algum éxito a partir de 1870, quando se consolidaram as ideias liberais de
democratizagdo e obrigatoriedade da instru¢ao primaria, bem como de liberdade de ensino.”
(TANURI, 2000, p. 64). Desse modo, pode-se dizer que foi no contexto do ideario de
popularizacdo do ensino que as escolas normais passaram a ter maior éxito e foi nas primeiras
décadas do século XX, que elas atingiram maior desenvolvimento.

Outro fator importante a destacar € o fato de que a docéncia, para atuar na
escolarizacéo das criancas, foi se tornando, como destaca Vera Lucia Gaspar da Silva (2002)
um espacgo predominantemente feminino, tanto no Brasil quanto em outros paises da América
e da Europa. Esta caracteristica demarca algumas especificidades que se esperava das

professoras para o0 exercicio da profissdo, exigidas desde sua formagdo. Além de capacidade
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intelectual, ou técnico-cientifica, exigia-se da professora/normalista, virtudes morais e
religiosas,** que deveriam ser incorporadas desde sua formacdo, enquanto alunas das escolas
normais para que, posteriormente, fossem incutidas em seus alunos. Essas virtudes se
manifestavam no modo como deveriam se comportar e na forma mais adequada de se vestir e
estavam inscritas na nova ordem social pretendida pela republica.

Maria Teresa Santos Cunha (2007), ao analisar as escritas ordinarias** de professoras,
da segunda metade do século XX,* identifica a articulagdo existente entre ensino e religido e
a difusdo, pela escola, de valores morais, patriéticos e de sociabilidade, dos quais, as
professoras foram grandes disseminadoras. Segundo a autora, a representagdo que recaia
sobre a professora era a de que estava imbuida de um dom divino para ensinar, além de ser
caracterizada como disseminadora de “boas maneiras, codigos de civilidade/urbanidade que
podem ser lidos como veiculos para a consolidacdo de codigos sociais, morais, que se
vinculam aos principios da boa educagdo e dos bons modos” (CUNHA, 2007, p. 97).

Feitas tais observacdes, indica-se que, nessa parte do texto sera abordada basicamente
a postura esperada da professora como exemplo para os alunos, visto que elas tiveram maior
representatividade na escolarizagdo da infancia.** Para tanto, utilizou-se alguns estudos que se
referem a formagéo da normalista.

Um deles é o trabalho de lone Celeste de Souza (2001), que analisou a formacdo das
normalistas em Feira de Santana, na Bahia, nas décadas de 1920 a 1940. A referida autora
destaca que as alunas deveriam se distinguir “por um comportamento especial, diferente, a
comegar pelo uniforme completo, obrigatério [...]” (SOUZA, 2001, p. 84), sem o qual nao
poderiam frequentar as aulas. Outro aspecto exigido era o cuidado diario das normalistas com
a higiene, com o modo de passar, de dobrar, de guardar as roupas e com a apresentacao

impecavel. Valores e préticas inculcados a todo momento e em todas as atividades e

* Segundo lone Celeste de Souza (2001) as questdes morais e religiosas eram tdo ou mais importantes do que a
capacidade técnico-cientifica para o desempenho da funcdo. As virtudes morais exigidas da professora podem
ser lidas a partir da ambiguidade presente na representagdo social da mulher e sua inser¢cdo no magistério. O
magistério era uma atividade publica que parecia incompativel com o ideal de mulher do periodo inicial do
século XX, cujo reino era o lar, o privado, o intimo. Mas como elas ocupavam, cada vez mais, 0 espago do
magistério, fazia-se necessario, garantir a “pureza de seu carater”, e para tanto era precisavam ser resguardadas e
vigiadas.

*2 «“Egcritas ordinarias [...] sd0 aquelas realizadas pelas pessoas comuns e que se opde aos escritos privilegiados,
elaborados com vontade especifica de ‘fazer uma obra’ para ser impressa” (FABRE, 1993 apud CUNHA, 2007,
P. 81).

8 Maria Teresa Santos Cunha tem dedicado grande atencdo as pesquisas sobre escritas ordinarias de professoras
e normalistas e, produzidos diversos textos sobre o tema. A esse respeito ver: “Didrios intimos: memorias de
professoras normalistas”; “Copiar para homenagear, guardar para lembrar: cultura escola em &lbuns de poesias e
recordagdes”; “No tom e no tema: escritas ordinarias na perspectiva da cultura escolar (segunda metade do
século XX)”.

* Mesmo tendo a presenca de professores na area do magistério e indicacdo do modo adequado de se vestir
também para os homens, foi sobre as mulheres que essa imposicao se apresentou mais marcante.
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solenidades, sob vigilancia constante para assegurar que eles fossem rigorosamente
praticados. Essa vigilancia sobre os habitos das normalistas comegava, segundo a autora, ja no
ingresso na escola normal e se estendiam a carreira do magistério. A imposicao dessas normas
foi modelando um novo modo de ser das normalistas. Foi criando um novo habitus que seria
disseminado entre seus alunos quando se tornassem professoras. Mais ainda, tornar-se-iam
presenca constante em suas vidas.

A preocupacao com a exibicdo de luxo e excessos pelas alunas normalistas, segundo a
referida autora, tornou-se também um ponto central de intervencao das escolas. O diretor da
escola de Feira de Santana, por exemplo, no relatorio de 1928, apontava que o uniforme a ser
adotado, deveria estabelecer igualdade de condi¢cdes entre os alunos e evitar a exibicdo de
luxos, “tdo nocivo a homogeneidade e espirito escolares.” (SOUZA, 2001, p. 84). Em Feira de
Santana o primeiro uniforme adotado era de cor caqui: saia reta com prega-macho na frente,
blusa de manga longa com gravatinha e boina vermelha. A segunda farda era composta de
saia azul pregueada, blusa de manga longa branca, gravata e sapatos pretos e rendeu as
normalistas a alcunha de garotas tricolores. Os rapazes usavam uma farda caqui, ao estilo
militar.

Se por um lado, as exigéncias pareciam rigorosas quanto aos cuidados com as
vestimentas, por outro, elas eram incorporadas pelas alunas também como uma distincdo, pelo
orgulho de pertencerem a Escola Normal, como aponta lone Celeste de Souza (2001). A
visibilidade das normalistas como um grupo distinto era exaltada pelos jornais de Feira de
Santana, que as caracterizava como “deusas fardadas”, alegres e sorridentes. Exemplo de boa
conduta, as normalistas era atribuida a misséo de disseminadoras de uma nova ordem social.

A pesquisa de Gladys Mary Ghizoni Teive (2008), sobre a Escola Normal Catarinense
também apresenta alguns elementos para se compreender a ado¢do do uniforme nas escolas
normais. Aqui, como em outros estados brasileiros*, o uniforme usado pelas normalistas da
Escola Normal Catarinense na década de 1920 era composto também por saia azul marinho e
blusa branca® e, a partir de 1919, a adogdo do uniforme pelas normalistas “passou a tingir de
azul e branco as ruas, pragas e bondes da cidade de Florianopolis” (TEIVE, 2008, p. 182),

caracterizando-se em uma estratégia de distingdo desta instituicao.

** Exemplos das escolas normais em S&o Paulo e Rio de Janeiro sdo abordados nas obras de CHAVES, Iduina
Mont’Alverne. Vestida de azul e branco como manda a tradigdo: cultura e ritualizagdo na escola. Rio de Janeiro:
Quartet, 2000 e LONZA, Frio. Histéria dos uniformes escolares no Brasil. Ministério da Cultura e Rhodia,
2005.

* Na Escola Normal Catarinense, o uniforme completo, adotado na década de 1920 era composto por: saia azul
marinho, blusa branca para uso didrio (o de gala era de palha de sede), “cabe¢do” com uma divisa bordada para
cada série. (TEIVE, 2008).
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Segundo a referida autora, além de servir como estratégia de distingdo, a utilizacdo do
uniforme nos espacos publicos possibilitava que as transgresses fossem identificadas
rapidamente. Nesse sentido, o controle do comportamento das normalistas era intensificado
com a adogéo do uniforme escolar. A fim de identificar as infragcdes praticadas pelas alunas,
era comum funcionarios da Escola Normal Catarinense serem vistos perambulando pelas ruas
da cidade, com o intuito de vigiar e fiscalizar a conduta das alunas e colocé-las na “linha”.
Para garantir que as normas fossem respeitadas, o regulamento de 1924 desta escola previa,
quando uniformizadas, mesmo fora da escola, ao apresentarem ‘mau comportamento’, as
alunas estariam sujeitas a sang¢des, que poderiam ir desde adverténcia, repreensao, detencao na
secretaria até o término do expediente a suspensdo, que poderia variar de trés dias a um més e,
em casos mais graves, poderia chegar a expulséo.

Desse modo, o uniforme servia como um freio para as transgressdes e moldava o
habitus da professora, para que estivesse de acordo com o papel que deveria desempenhar
como representante do Estado ou animadora de um determinado projeto educativo no caso das
escolas particulares. “[...] o uniforme escolar constituia-se num dos pontos importantes na
producdo e reproducdo do novo “habitus pedagogico”, contribuindo para aumentar o controle
sobre o comportamento dos/as futuros/as professores/as, para sedimentar o novo modo de se
comportar” (TEIVE, 2008, p. 183), o qual estava relacionado a pureza, a docilidade e ao
recato. Isto exemplifica o quanto ou como o uniforme pode exercer controle efetivo sobre o
corpo, tanto dos alunos, quanto dos professores.

Inés Dussel (2007) destaca, ainda, que a vestimenta transforma os corpos em signos
legiveis e permite que se reconhecam padrbes de docilidade, de transgressbes e
posicionamentos sociais. “... [a vestimenta marca el cuerpo del sujeto tan profundamente
como uma incision quirdrgica, ligando a los individuos a sistemas de significado en los que
se constituyen en signos a ser leidos por otros y por ellos mismos”. (DUSSEL, 2007, p. 136).

Em 1946, o governo do Estado de SC estabeleceu, pelo Decreto n. 3.674, ja
anteriormente referenciado, os modelos detalhados*’ dos uniformes a serem adotados pelos
alunos dos Estabelecimentos de Ensino Normal e pelos professores dos Estabelecimentos de
Ensino Primario do Estado.

Para os alunos do ensino normal, o uniforme diario para a sec¢do masculina deveria

seguir o seguinte modelo: brim, tipo “Cavador”, claro, com guarni¢des verde oliva,

*" Nao identificamos em anos anteriores, detalhamento dos modelos que deveriam ser adotados pelas escolas do
Estado de SC. E provavel que essa prescrigdo estivesse estabelecida em Regimentos Internos. Mas € interessante
notar que em 1946, ela aparecera no Regulamento Geral da Instrugdo Publica do Estado.
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obedecendo as seguintes particularidades: a) calca comprida, de largura média e de bainha
virada, com uma lista longitudinal de brim verde oliva, na parte lateral externa de cada perna;
b) tanica de tipo militar, com platinas, trés botdes na frente e dois na parte lateral inferior de
cada manga e pouco abaixo do friso transversal, quatro bolsos externos pregueados
longitudinalmente ao centro, com portinhola de abotoar cortada em duas curvas regulares; c)
platinas de cor verde oliva; d) gravata de cor preta; €) botdes amarelos; f) galées de brim
“cavador”, claro, sobre as platinas, em numero correspondente ao do ano da escola normal.
(No curso normal regional, galGes de cor verde oliva, em nimero correspondente ao do ano
do curso, sobre a manga da tnica, lado direito). O uniforme de gala era constituido por: terno
de casemira azul marinho; paletd tipo jaquetdo, botbes dourados, gravata preta (comprida) e
colarinho branco; sapatos pretos e polainas brancas. O uniforme de educacdo fisica seguia o
mesmo modelo adotado para as escolas primarias.

Para a seccdo feminina o uniforme diério deveria ser constituido por: a) saia azul
marinho (de algod&do), pano da frente e costas com uma prega macho, ladeada por duas
simples, pespontadas até a altura dos quadris, cés alto, fazendo cinto. b) blusa branca, tipo
esporte, com trés botbes brancos perfurados. No bolso a esquerda, bordado em azul marinho
as iniciais I.LE ou E.N. ou C.N.R, conforme a categoria do estabelecimento. Para o uniforme
de gala, as alunas deveriam usar: a) saia de 1a (mesmo modelo do uniforme diario); b) blusa
branca, cintada, fechada por quatro botdes dourados, dos quais um no cinto, gola esporte, dois
bolsos com prega macho e botdes dourados, passadeiras presas por botdes dourados, costas
com pala em V, mangas curtas, na esquerda o distintivo I.E. ou E.N. ou C.N.R., conforme a
categoria do estabelecimento;c) casaco azul marinho (fazenda da saia do uniforme de gala),
tipo alfaiate, ligeiramente cintado, com bolsos aplicados e botbes dourados. Este altimo,
facultativo para uso individual. O uniforme de educagdo fisica era do mesmo modelo adotado

para as escolas primarias. Abaixo, 0 modelo do uniforme para a sec¢éo feminina.
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Figura 7: Modelos de uniformes de uso diario e de
Gala para as Escolas Normais, sec¢éo feminina.
Fonte: Regulamento para os Estabelecimentos de
Ensino Normal no Estado de Santa Catarina
(Decreto n.3.735 de 17 de dezembro de 1946).

Note-se que o destaque maior € para os uniformes das alunas, ao apresentarem, além
da descricdo minuciosa, 0 desenho do modelo, evitando, assim, que elas se desviassem do
prescrito, enquanto para o0s rapazes, apenas a descricdo parecia ser suficiente. Os modelos
para 0s rapazes pareciam-se, em muito, com o fardamento militar, enquanto os das mogas se
distinguiam pela decéncia e o pudor. O comprimento das saias e as camisas fechadas quase
até 0 pesco¢o apontam para 0s contornos morais que desenhavam os uniformes femininos.
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No entanto, tanto para os rapazes quanto para as mogas, os detalhes apresentados para
cada modelo, com as diferenciacbes para cada ocasido (diario, gala, educacdo fisica) e a
identificacdo para cada categoria de estabelecimento, indicam que o uniforme desempenhava
uma visibilidade e enaltecimento indispensével a legitimag&o dessas institui¢ces de ensino.

Para garantir que a professora servisse de exemplo para os alunos, foi também
determinado através do Decreto n.3.735 de 17 de dezembro de 1946, o uniforme para 0s
professores dos Estabelecimentos de Ensino Primario do Estado de Santa Catarina. As
prescricdes incluiam modelo de uniforme diério; de uso interno (fazenda branca), e para festas
e formaturas. Para uso diario deveria ser adotado o modelo conforme apresentado na imagem
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Figura 8: Modelo de uniforme de uso diario para professores e professoras.
Fonte: Regulamento para os Estabelecimentos de Ensino Primario no Estado de Santa

Catarina (Decreto n.3.735 de 17 de dezembro de 1946)

Para as festas e formaturas, os professores deveriam usar: terno de casimira azul
marinho — paletd tipo jaquetdo; gravata preta e colarinho branco. Para as professoras o
uniforme deveria ser constituido de costume de sede azul marinho — safa e casaquinho desta
fazenda; blusa branca tipo esporte. Os uniformes deveriam ainda apresentar o distintivo com
as iniciais do educandario.

Os uniformes para os professores de educacdo fisica®® seguiam modelos diferentes,

divididos em: para festas e formaturas e para uso diério. Para as festas e formaturas, deveriam

*8 0 modelo de uniformes dos professores de educagéo fisica era 0 mesmo, tanto para os professores do Ensino
Primario quanto para os professores do Ensino Normal.
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obedecer ao modelo que segue. Para as professoras: camisa olimpica, cor branca, com
emblema no meio do peito; saia branca, aberta no lado, com cinco botdes na parte superior e
corte de acordo com o modelo; soquetes e sapatos brancos tipo basquetebol. Para os
professores, camisa olimpica, cor azul marinho, com emblema no meio do peito; cal¢a branca;
cinto e sapatos brancos, tipo basquetebol. O emblema a ser adotado deveria ser de cor azul

marinho sob fundo branco, conforme o modelo a seguir.

Figura 9: Modelo de uniforme de educacdo
fisica para festas e formaturas e modelo de
emblema.

Fonte: Regulamento para os Estabelecimentos
de Ensino Priméario no Estado de Santa
Catarina (Decreto n.3.735 de 17 de dezembro
de 1946).

Para uso diario o uniforme deveria constituir-se de: blusa de tecido branco, liso, com
mangas curtas, gola virada, tipo esporte, com abertura dotada de fecho metalico e bolsinho do
lado esquerdo, saia de tecido azul marinho, de feitio idéntico ao do uniforme previsto para 0s
dias de festa, soquetes e sapatos de ténis brancos para as professoras. Para 0s professores,
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camisa olimpica com ou sem mangas, de cor branca; calga da mesma cor e sapatos de ténis
brancos. Completaria o uniforme, o apito com corddo verde-amarelo, caido no pescogo. Para
as aulas de educacao fisica, as professoras deveriam usar bombacha preta e os professores o
calcdo ou calga de cor branca. Ndo foi possivel identificar até quando esse modelo de
uniforme foi adotado, mas sabe-se que ele permaneceu por um longo periodo nas escolas
publicas de Santa Catarina.

E interessante apontar também que o Regulamento indicava a obrigatoriedade do
uniforme para os professores de grupos escolares, enquanto para os professores de escolas
reunidas, escolas isoladas e escolas supletivas, seu uso era facultativo.*® Assim, podemos
perceber que se os professores serviram de modelos para seus alunos, esses modelos
estiveram muito mais relacionados a visibilidade que se queria lancar sobre os grupos
escolares, que representavam as “vitrines da republica”, como os definiu Vera Lucia Gaspar
da Silva ou “templos de civilizagdo” como aponta Rosa Fatima de Souza.

As prescricbes associadas as formas de uso do vestuario das normalistas e as funcdes
que deveriam desempenhar na formacdo de habitos de decoro e asseio, podem ser
identificadas também em décadas posteriores. E 0 que aponta a pesquisa de Katiene Nogueira
da Silva (2008) ao analisar os manuais de didatica e metodologia de ensino, publicados em
Sdo Paulo entre as décadas de 1950 e 1960, e pela imprensa educacional da época. Um dos
exemplos de destaque encontra-se no Manual de Didatica Geral de autoria de Afro do Amaral
Fontoura, que aborda a questdo enquanto um dos atributos fundamentais da professora e
prescreve que 0 vestuario correto deve ser sem modas exageradas, para nao desviar a atencdo
dos alunos. O manual recomenda que “a professora ndo deve ir para a aula nem vestida de
‘andar em casa’, nem como se fosse para uma festa” (SILVA, 2008, p. 03), pois deve servir
de exemplo para o aluno, exemplo que deve expressar 0 asseio, a ordem e a boa conduta
individual e social. O exemplo, nesse caso, perpassa a linguagem das roupas, da aparéncia,
devendo o uniforme representar a mulher disciplinada. A professora cabia, além de ensinar
habitos de higiene e asseio corporal, incutir nos alunos o decoro escolar e a decéncia. Tais
ideias eram também refor¢adas através dos temas “uniformes escolares” e “vestuario” nos

programas de ensino.

* Com excecéo dos uniformes dos professores de educacdo fisica, 0s quais eram exigidos tanto para tanto para
os professores dos estabelecimentos de ensino municipal quanto os dos particulares. O Decreto determinava que
nenhum professor de educacéo fisica ministrasse aula sem estar devidamente uniformizado.

%0 Os manuais pesquisados por Katiene Nogueira da Silva foram: Didética Geral, de 1965 e Metodologia do
Ensino Primario, de 1955, ambos de autoria de Afro do Amaral Fontoura; Sumaério de Didatica Geral, de 1964,
de autoria de Luiz Alves de Mattos e Curso de Psicologia e Pedagogia: manual do professor primario, de 1962,
de Teobaldo Miranda Santos.
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Os discursos produzidos pelos manuais e pela imprensa educacional nos anos de 1960,
em S&o Paulo, procuravam, segundo Katiene Nogueira da Silva (2008)°, criar a imagem de
uma estudante alegre, jovem, candida e sem macula, imagem disseminada nas décadas
anteriores. Buscava-se ainda, recriar a época feliz e sem crises dos anos de 1950, diferente do
periodo conturbado vivido com a militdncia do movimento feminista, que se contrapunha ao
ideal da figura feminina até entdo proposto. A adocdo de um mesmo traje, limpo, discreto,
asseado, significava uma estratégia adotada pelas escolas normais para impedir que as alunas
fizessem parte de tal movimento, pelo menos na aparéncia.

Acrescenta-se ainda a crise vivenciada pelas escolas publicas a partir de meados do
século XX, devido a crescente entrada de alunos das camadas populares nas escolas e a falta
de investimentos para viabilizar tais mudancas. Essa realidade se refletiu em instalaces
precarias das escolas, falta de material, escassos investimentos na formacao dos professores e
em baixos salarios, além da elevacdo da taxa de evasao e de repeténcia escolar, o que provou
uma progressiva deterioracdo do ensino (VEIGA, 2007).

Desse modo, as mudancas que vinham se processando no pais ndo conseguiriam
manter a mesma imagem da normalista até entdo existente. “A saia de pregas azul-marinho
deu lugar a calca ‘jeans’ desbotada, a camisa branca engomada deu lugar a camiseta ¢ o ténis
substituiu o sapato preto de couro” (SILVA, 2006, p. 142) e “a normalista de azul e branco

ndo seria mais cantada em versos; sua voz ecoava em protestos de rua.” (VEIGA, 2007, p.

316).

1.4 UNIFORMES MILITARES: ENTRE A DISCIPLINARIZACAO DOS CORPOS, A
PADRONIZACAO E A DISTINCAO

Para uma compreensdo da influéncia militar sobre a adog¢éo dos uniformes escolares,
faz-se necessario retomar algumas questdes referentes a configuracdo do exército, apontada
por alguns autores que se dedicaram a compreender os significados dos uniformes para a
organizacao desses grupos. Inés Dussel (2001) destaca que em meados do século XVIII, e
devido a muitos fatores, tais como o avanco do capitalismo; a “revolucdo demogréafica” e o
surgimento de novas doutrinas de liberdade e de direitos, expandiu-se em diversos locais uma
nova cultura do corpo, ou técnicas de poder disciplinar sobre os corpos. No contexto militar,

as taticas de organizacdo dos exércitos se modificam, no intuito de incutir nos soldados um

51 A defesa desta ideia baseou-se no estudo de Maria José Carvalho do Nascimento, que analisou o cotidiano do
Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro.
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novo senso de docilidade e flexibilidade necessario as longas horas de treino repetitivo a que
eram submetidos.

Tais transformacdes podem ser lidas, refere a autora, como reflexos politicos sobre
como governar a sociedade, pois a guerra fornecia um modelo para a educacéo dos cidadéos,
representando, ela mesma, uma escola para as pessoas. Buscava-se afirmar a ideia de que todo
cidadao era potencialmente um combatente caso o Estado precisasse ser defendido. Nesse
sentido, cidadaos e soldados eram termos quase equivalentes. Essa nocdo se tornou mais
evidente com as guerras revolucionarias e a ideia de nagdo armada. A relacdo politica
concorreu para disciplinar os corpos dos cidaddos e mobilizar as populagdes, reafirmando os
vinculos que os mantinham unidos.

A reforma do exército também envolveu uma padronizacdo do vestuario. Daniel
Roche (2007) ao analisar o quadro A batalha de Nordlinger, do pintor flamengo Peter
Meulener, de 1634, identificou que ndo havia uniformizacdo dos exércitos naquele periodo,
mas ninguém se enganava no tumulto geral apresentado pela tropa. Os homens vestiam-se
com roupas do homem comum: vestes rasticas e de tons monocromaticos predominantes da
sociedade civil camponesa. O soldado se vestia como podia, ndo como deveria, visto que a
sociedade militar ainda se encontrava em um processo de instabilidade. O que os distinguiam
nessas guerras eram os detalhes: as armas, os capotes, o chapéu. No entanto, “a pintura retrata
um mundo profundamente uniformizado pela acdo e pela fungdo, mas sem nenhum detalhe
especial de roupa”. (ROCHE, 2007, p. 227).

O uniforme militar, prossegue o autor, adquire toda sua forca na sociedade igualitaria
do século XIX, na Franga. Mas “o nascimento do uniforme tem que ser entendido no contexto
da aplicacdo lenta e dificil dos regulamentos, sempre sujeita aos imperativos materiais, na
variedade dos costumes [...], no novo didlogo entre a sociedade militar e civil.” (ROCHE,
2007, p. 230).

Para o referido autor, a origem do uniforme militar, definido por ordens e decretos, €
recente. Ela se deu a partir da Guerra dos Trinta Anos, que envolveu uma mobilizacdo mais
longa e maior dos homens, que precisavam se manter em permanente estado de prontidao.
Nesse periodo, comecou-se a identificar uma sistematizacdo e adogéo generalizada dos signos
distintivos e do uniforme. A liberdade que reinava na roupa dos soldados deu lugar a
iniciativas que os diferenciasse em relacdo ao lado e unidades a que pertenciam. Assim, a
origem do traje militar se deu em primeiro lugar, em fungéo da necessidade de se distinguir do
inimigo, de se precaver contra confusdes nas batalhas e evitar erros. Para tanto foram

adotadas varias medidas para diferenciar os trajes dos soldados: faixas de cores variadas
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amarradas a cintura, farda de uma s cor, protecdo de cabega padronizada e VAarios sinais
distintivos nos chapéus e casacos. Para a maioria dos soldados as fardas eram funcionais e
respondiam as preocupac0es taticas, permanecendo sempre as mesmas. Em contrapartida, os
trajes dos oficiais respondiam aos ditames da moda, especialmente quando as circunstancias o
exigissem, ou seja, de acordo com a proximidade que tinham do rei ou dos poderosos. Por
i1sso, “além das perspectivas técnicas, uma leitura da transformacao dos trajes dos soldados
franceses revela novos tipos de comportamento, que estimulam os mecanismos da utilidade e
os do simbolismo distintivo.” (ROCHE, 2007, p. 229).

O uniforme militar pode ser lido também como disciplinador do corpo do soldado,

pOis:

A necessidade de formar corpos e mentes encontra no uniforme um subsidio valioso:
€ um treinamento, um recurso na educago da forca individual controlada. [...] E um
instrumento num processo que visa moldar o fisico e a postura de um individuo
combativo, cuja autonomia condiciona a docilidade e cuja obediéncia transforma a
forga individual em poder coletivo. O uniforme estd no coracdo da l6gica militar
desenvolvida nos tempos modernos [...]. Ele constrdi o guerreiro para o combate
mortal; impd&e controle, fonte de eficiéncia na batalha e meio de poder social. O
uniforme, em conjunto com os procedimentos da disciplina militar, ndo deve ser
visto apenas em termos de docilidade e repressdo, ou de instrumentalidade
ideoldgica. Ele cria por meio da educagdo, esculpe uma personagem e afirma um
projeto politico pela demonstracéo de onipoténcia. (ROCHE, 2007, p. 234).

Nessa mesma perspectiva, Inés Dussel (2001) assinala que o propdsito por detras da
padronizacdo das vestimentas militares corresponde mais a formacdo e ao treinamento dos
corpos para 0 combate do que ao objetivo tatico de tornar as tropas reconheciveis, pois o
uniforme impd&e controle, eficiéncia e poder social, através de uma educacgdo que reconhece 0
significado do cidadao-soldado e afirma um projeto politico.

A introducdo dos uniformes militares foi parte de um conjunto de discursos que
combinava também preceitos médicos e de saude. Os decretos e ordens francesas de 1776-
1788 estabeleciam que os uniformes fossem mais flexiveis, mais racionais e faceis de tratar,
simples para reformar, leves no peso, e convenientes para colocar e tirar, além de funcionais e
adaptaveis a diferentes climas e geografias. Esta ordenacdo foi motivada pelo fato de que os
uniformes utilizados pelos soldados se apresentavam, com frequéncia, inadequados,
inconvenientes e ineficazes. Eles consumiam muito tecido, eram incémodos para a pratica de
exercicios, pois dificultavam a flexibilidade, ndo protegiam o corpo da chuva e do frio, o que
se tornava causa de muitas doencas. Desse modo, os medicos aconselhavam uma

indumentaria mais flexivel, mais racional e anatdmica, pela necessidade de se obter uma
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postura ereta e disciplinada do corpo. Assim, “a postura, de que ¢é testemunha a farda militar,
revela um trabalho individual sobre o corpo e a aquisi¢do dos principios de ordem rigorosos e
coletivos.” (ROCHE, 2007, p. 237).

Em um tempo em que a 4gua e 0 sabdo eram escassos e que a &gua era tida como um
meio de transmitir doencas, mais do que como um meio limpo e de purificagdo, os soldados
sofriam para deixar seus uniformes arrumados. Os tecidos, dos quais eram feitos, exigiam que
muitos tivessem que ser lavados a seco, com pedras para raspagem de manchas e farelo para a
limpeza das roupas brancas. Como destaca José Gondra (2004), referindo-se a Georges
Vigarello “... a limpeza teve, na burguesia emergente, um agente decisivo por intermédio da
multiplicacdo dos tecidos leves e do branco, tomados como expressGes da boa saude.”
(GONDRA, 2004, p. 187). A roupa branca estava também no centro da “estética de lo
lavable” (DUSSEL, 2011), que dava preferéncia por roupas claras e lisas, as quais garantiam
melhor limpeza.

Essas prescricbes produziram mudancas no comportamento do soldado, pois o0s
homens, habituados a inspecbes e exames regulares, juntamente com a disciplina coletiva,
necessitavam mudar seus hébitos e também porque, em campanhas longas e distantes de casa,
era preciso saber como cuidar desta vestimenta. Os uniformes tornaram-se, para o soldado,
veiculos de higiene coletiva, ao imprimir habitos de limpeza para uma grande populacéo e
nesse contexto, a limpeza tornou-se um sinal que distinguia pessoas descentes.

J. H. de Guilbert, um lider francés, apesar de reclamar do tempo excessivo e dinheiro
reservado ao vestuario militar, ressaltava que até certo ponto ele era necessario, pois
contribuia com a saude do soldado, elevava-o em relacdo as pessoas comuns e colocava-o
numa classe de cidaddos saudaveis e felizes. (ROCHE, 2007).

A pesquisa de Adilson José de Almeida (1998), sobre a indumentaria da Guarda
Nacional do Rio de Janeiro, no periodo de 1831-1852, também traz algumas informacGes que
permitem compreender a légica presente na representacdo do uniforme militar. Para o autor, o
uniforme representa um dos vetores materiais da producdo e reproducdo social. O estudo trata,
ndo s6 da compreensdo de um artefato em si, mas das “funcdes pragmaticas>, diacriticas® e

simbélicas™® desse objeto, que servem de meios para a analise de problemas mais amplos

52 Relacionadas a protecdo contra choques e intempéries, de regulagdo da temperatura, de favorecimento &
mobilidade e higiene.

53 As funcBes diacriticas se apresentam na diferenciacéo dos modelos de uniformes adotados, nos distintivos e
nas armas utilizadas pela infantaria, cavalaria e artilharia.

% As funcdes simbolicas representadas pela indumentaria da Guarda Nacional deveriam expressar valores como
disciplina, nacionalidade, civilidade, respeito as instituicoes.
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relativos & “organizacdo, desenvolvimento e mudanga de sociedades.” (ALMEIDA, 1998, p.
01).

Na Guarda Nacional, eram considerados aspectos fundamentais, por um lado, a honra
e a preservacdo da individualidade e, para adquiri-las, ndo bastava ser um cidaddo em
condi¢Bes de ingressar na milicia, era necessario que fosse um cidaddo honrado, dai a
preocupacdo em assinalar particularidades que o individualizavam, dando atencéo a imagem
pessoal. Por outro lado, era necessario preservar a imagem do Estado, que se utilizava dos
uniformes como um dos elementos de afirmacdo publica e para sinalizar uma relagdo de
dominio.

As transformacBes ocorridas nos espacos militares tiveram grande impacto no
contexto escolar e na propagacdo dos uniformes nas escolas, sendo os modelos de uniformes
adotados, principalmente o dos meninos, inspirados nos fardamento militar. No caso
brasileiro, mantinham uma estreita ligacdo com os ideais republicanos e, se somavam a outros
simbolos, que ajudaram a reforcar o imaginario sociopolitico da republica. (SOUZA, 2009).

As imagens fotogréaficas de grupos de alunos no inicio do século XX sdo reveladoras a
esse respeito, a exemplo das contidas nas pesquisas de Rosa Fatima de Souza sobre as Escolas
do Estado de Sdo Paulo e de Norberto Dallabrida, sobre o Colégio Catarinense de
Florianopolis — SC; no livro de Furio Lonza sobre a historia dos uniformes escolares no
Brasil; no livro em comemoracdo ao centenario do Liceu Salesiano Nossa Senhora
Auxiliadora, de Campinhas — SP, bem como em vérios outros textos e obras que tratam da
educacdo durante a Primeira Republica, que apresentam imagens de verdadeiros soldados em
miniatura, com seus uniformes impecavelmente limpos e arrumados, compostos com diversos
aderecos, de diferentes cores e modelos, utilizados no cotidiano escolar, inclusive nas préaticas
de ginastica, nos passeios e, principalmente, em desfiles.

Uma compreensdo sobre a adocdo dos uniformes semelhantes aos dos militares, até
mesmo para a pratica de educacdo fisica, pode ser tecida levando-se em conta a influéncia
militar sobre essas atividades nas escolas, devido a sua utilidade como manutencdo da boa
forma e disciplina dos alunos. Os batalhdes infantis e os grupos de escoteiros instituidos no
espaco escolar também foram grandes disseminadores do uso do uniforme e de outras praticas
comuns no meio militar. As pesquisas de Rosa Fatima de Souza tém demonstrado como as
praticas de “militarizacio da infincia” se processaram nas escolas brasileiras® no inicio do

século XX.

% Apesar de suas pesquisas estarem centradas nas praticas escolares em S&o Paulo, elas servem como referéncia
para compreendermos o que Se processou has escolas de outros Estados brasileiros.
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Os batalhdes infantis®®, como destaca Rosa Fatima de Souza (2000b) eram
semelhantes a organizacdes militares: recebiam treinamento e mantinham diversos aparatos
compostos por fardamento, espingardas de madeira, cinturdes, baionetas, tambores, cornetas,
estandartes, além da denominagdo que cada grupo mantinha, a qual deveria representar um
heréi nacional ou personagem politico eminente. “A semelhanca das organizagbes militares,
os batalhdes infantis, reunindo pequenos soldados, simbolizavam uma das finalidades
primordiais da escola publica: a celebragdo civica.” (SOUZA, 2000b, p. 108). Assim, ¢les

%" @ para reforcar o imaginario sociopolitico da

contribuiram para a “inventar tradi¢des
Republica, como também o serviu o escotismo.

O escotismo, movimento formulado por Baden-Powel, em 1907, disseminou-se
rapidamente em varios paises e teve grande receptividade também no Brasil, durante a
Primeira Guerra Mundial. Esse movimento se fortaleceu com a fundacdo da Associacéo
Brasileira de Escoteiros (ABE), em 1914, em S&o Paulo, sendo considerado de utilidade
publica no governo de Venceslau Braz em 1917. Seu carater educativo de aprimoramento
moral e fisico da juventude, como aponta Rosa Fatima de Souza (2009), fez com que tivesse
grande aceitacdo e reconhecimento dos intelectuais e educadores, tanto nos anos iniciais do
século XX, como durante o Estado Novo.

Durante o Estado Novo (1937-1945), também foram incorporados muitos principios
da educacdo militar ao cotidiano escolar, no esforco de nacionalizar a populagdo. Os alunos
eram, muitas vezes, comparados a soldados. Havia a exigéncia de que comparecessem as
paradas escolares e aos festejos publicos, uniformizados, carregando flamulas como se
integrassem um exército. As marchas, a ordem, a disciplina, o uso de uniformes com a
representacdo de seus pelotBes indicavam a incorporacdo desses principios.

Cristiane Antunes Stein (2008) também pesquisou os caminhos percorridos pela
cultura civica que se manifestou na escola curitibana ao ser instrumentalizada por valores
patridticos construidos pela Ditadura Vargas. Em sua pesquisa, procurou compreender oS

tracos das culturas escolares e civicas da Juventude Brasileira>®, com o movimento de sua

% Segundo Rosa Fatima de Souza (2009), os batalhes escolares foram instituidos na Franca, em 1882 e
difundidos no Brasil no inicio do século XX, através das praticas de exercicios militares, disseminada pelo
exeército, nas escolas.

> Termo utilizado nas anélises de Hobsbawn e Ranger no livro “A invengio das tradi¢des”. Segundo os autores,
“por ‘tradicdo inventada’ entende-se um conjunto de préaticas, normalmente reguladas por regras técita ou
abertamente aceitas; tais praticas, de natureza ritual e simbolica, visam inculcar certos valores e normas de
comportamento através da repetigdo, o que implica, automaticamente, uma continuidade em relagao ao passado.”
(HOBSBAWN & RANGER, 1997, p. 09).

*% A Juventude Brasileira foi um movimento civico criado no periodo do Estado Novo, através do Decreto-Lei n°
2.072, de 2 de marco de 1940. O Decreto previa a organizacdo da juventude escolar de todo o pais, com a
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organiza¢do, que tinha por lema “Por Deus e pelo Brasil”. Tal movimento tinha como missao
“inculcar valores civico-patrioticos nas criangas e jovens, formar um corpo militar de elite,
promover um meio de extensdo escolar e auxiliar na manutengdo do regime politico do pais.”
(STEIN, 2008, p. 32). Mesmo sendo um movimento extra-escolar, marcou a educacéo e 0
imaginario social da época e teve uma grande influéncia dentro das escolas, pois, além dos
tradicionais desfiles, ocorriam palestras; comemoracfes; “cultos” a bandeira nacional e
campanhas.

O decreto de criagdo da Juventude Brasileira tinha também a proposta de um uniforme
proprio para a organizagdo. Para tanto, foi constituida uma comissdo responsavel por
organizar projetos de uniformes e distintivos. Essa comissdo, através de um minucioso estudo
sobre as atividades dos jovens escolares e das condi¢fes climaticas, determinava 0s materiais
a serem utilizados e os modelos mais adequados para a confec¢do dos uniformes. Para os
jovens da “Ala Menor” com idade entre 07 a 11 anos era previsto um tnico modelo. Ja para a
“Ala Maior” estavam previstos modelos masculinos e femininos e vestimentas diferentes,
dependendo da atividade. Os meninos usavam uniformes: de frequéncia escolar, de atividades
de campo, de educacdo fisica e de passeio e desfile. A cor do uniforme, para 0s jovens
frequentarem a escola, era um brim caqui, semelhante aos uniformes da Juventude Hitlerista.
Esta indumentéaria era ornamentada com dois distintivos: um que representava a escola e outro
a Juventude Brasileira, os quais deveriam ser colocados em locais préprios, definidos também
no Projeto de Uniformes. As mocas da “Ala Maior” usavam trés tipos de uniformes: um para
ir a escola, outro para as aulas de educacao fisica e um terceiro para os dias de passeio e
desfile.

O estudo de Cristiane Stein (2008) aponta que o projeto de uniformizacdo da
juventude brasileira ndo obteve éxito tal como previsto, no entanto, ele ndo deve ser
descartado como fonte importante para a compreensdo das concepg¢des intrinsecas nesse
movimento e, como elemento constitutivo da cultura escolar visto caracterizar-se um objeto
que postula valores, normas e inten¢es que impregnam as instituicdes escolares.

A pesquisa desenvolvida por Norberto Dallabrida (2001)* sobre o Ginésio
Catarinense na Primeira Republica também traz algumas indicacbes quanto ao uso de

uniformes escolares pelos alunos daquele estabelecimento de ensino, tanto no intra-muros da

finalidade de prestar culto a patria, através da obrigatoriedade da educacéo civica, moral e fisica da infancia e da
juventude. Para saber mais sobre o assunto ver a dissertacdo de Mestrado de Cristiane Antunes Stein (2008) na
gual a autora discute a criacdo da Juventude Brasileira no Governo de Getllio Vargas e, 0 projeto de uniformes
préprio para aquela organizacao.

> Apesar de ndo se propor a analisar os uniformes escolares, sua pesquisa apresenta um ndmero expressivo de
fotografias de alunos uniformizados ao estilo militar.
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escola como nos espacos publicos. O referido autor destaca que o regime disciplinar e
vigilante do Ginasio Catarinense era parecido com o dos quartéis e os alunos eram vistos
como soldados, até mesmo nos trajes utilizados. Esta semelhanca do gindsio com o regime
dos quartéis era reforgada por conter, em seu curriculo, a instrucdo militar e por caracterizar-
se pratica cotidiana desse colégio. Nas aulas de educagdo fisica os alunos eram “adestrados” e
treinados através de exercicios militares e de ginastica, que mesmo nao sendo prescritos no
curriculo oficial, eram adotados pela escola e praticados com regularidade.

Nos desfiles civicos, principalmente o 7 de setembro, havia a apresenta¢do do Ginasio
Catarinense, com seus batalhdes ginasianos, em desfile pelas ruas da cidade, junto com outras
instituicGes escolares e militares. Até mesmo a formatura de bacharelado coincidia com a
cerimdnia de entrega da carteira de reservista e 0s uniformes usados nesse evento deveria
observar a exigéncia de que fossem iguais aos dos Tiros de Guerra®. Assim, pode-se perceber
que, tal como os decretos franceses e brasileiros®, referentes as prescricdes de uso dos
uniformes militares, nas escolas também foram criados varios regulamentos procurando
normatizar o seu uso: quanto aos modelos e cores utilizadas; quanto aos cuidados que 0s
alunos deveriam ter com esta vestimenta e em relacdo a obrigatoriedade de apresentarem-se
sempre uniformizados, mesmo que fora do espaco escolar.

A exemplo de outras institui¢des, tal como a Escola Normal Catharinense, o Colégio
Catarinense mantinha uma vigilancia atenta sobre a conduta dos alunos nos espacos publicos,
inclusive nas saidas dominicais, momentos em que os alunos deveriam estar uniformizados. O
uniforme possibilitava a identificacdo de quem pertencia a escola, facilitando, dessa forma, a
vigilancia. O controle dos alunos nos espagos publicos, “incluia os olhares dos proprios
alunos, vizinhos ou conhecidos, dos jornais da cidade e até da policia” (DALLABRIDA,
2001, p. 188), formando uma rede que “transversalizava o cotidiano escolar, em que todos

eram fiscais perpetuamente fiscalizados.” (DALLABRIDA, 2001, p. 189). Mas ndo eram sem

% Os Tiros de Guerra surgiram em 1902, no Rio Grande do Sul, quando Antonio Carlos Lopes fundou uma
sociedade de tiro ao alvo com finalidades militares. Essa pratica foi impulsionada em 1916, por Olavo Bilac
como pregacdo patriética em prol do servico militar obrigatdrio. (SANTOS, Sérgio Murilo Camargo dos. Poder
de policia judicidria militar exercida pelo chefe de instrucdo dos tiros-de-guerras. Disponivel em:
http://www.jusmilitaris.com.br/uploads/docs/tg_pol_judiciaria_militar[1].pdf). Em Florianépolis, o Tiro de
Guerra, em 1941, localizava-se na rua José Veiga, atual Avenida Mauro Ramos e era considerado, segundo
Adolfo Nicolich da Silva (1999), como uma das trés entidades importantes da época. (SILVA, 1999).

81 Os regulamentos militares brasileiros estdo repletos de prescricdes de modelos, de obrigatoriedade do uso e
dos cuidados que o soldado deve ter com a farda, além de apresentarem uma diversidade de aderecos que
marcam distingGes hierarquicas. Para conhecimento do projeto de uniformes do exército brasileiro, adotado
desde o século XVIII até inicio do século XX, sugere-se o livro organizado por Gustavo Barroso, intitulado
“Uniformes do Exército Brasileiro (1739-1922)”, publicado em comemoragdo ao Centenario da Independéncia
do Brasil, publicado pelo Ministério da Guerra. Disponivel em: http://pt.scribd.com/doc/35370887/Uniformes-
do-Exercito-Brasileiro-1730-1922.



http://www.jusmilitaris.com.br/uploads/docs/tg_pol_judiciaria_militar%5b1%5d.pdf
http://pt.scribd.com/doc/35370887/Uniformes-do-Exercito-Brasileiro-1730-1922
http://pt.scribd.com/doc/35370887/Uniformes-do-Exercito-Brasileiro-1730-1922
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resisténcias que essas imposicGes e castigos se aplicavam. E no Colégio Catarinense,
conforme Norberto Dallabrida (2001), elas se exprimiam de modo silencioso e sutil,
individual e capilar, e somente as vezes tomavam a forma de resisténcia direta ou coletiva.
Um dos exemplos de resisténcia coletiva foi a recusa do uso do uniforme nos dias festivos,
que se manteve por Varios anos na década de 1920.° Como forma de punigdo, os alunos
tinham retirados pontos de sua avaliagdo em disciplina; e em algumas situacGes, chegavam a
ser expulsos.

Se por um lado o modelo de educacdo jesuita apresentava-se muito rigido, com seus
mecanismos de incitagdo, vigilancia e punicdo, por outro, representava uma distingdo dos
alunos que ali estudavam, por pertencerem a um colégio direcionado a elite catarinense, visto
que o Colégio Catarinense, ao longo do século XX, formou boa parte de governadores e
interventores do Estado, além de politicos, administradores de empresas catarinenses e, alguns
membros do alto clero catolico. (DALLABRIDA, 2001). Portanto, vestir o uniforme do
Colégio Catarinense nao tinha o mesmo significado que usar o uniforme do abrigo de
menores ou da Escola de Aprendizes Artifices, e esses marcadores sociais se apresentavam
bem definidos ao se avistar pelas ruas os alunos desses colégios.*

Pelo exposto até aqui, podemos perceber que na adocdo do uniforme escolar, sob a
influéncia militar, estdo presentes discursos de véarias ordens. Preceitos médicos e de salde,
que deveriam contribuir para a disciplinarizacdo do corpo do aluno/soldado, pois o
uniforme/farda, “revela um trabalho individual sobre o corpo e a aquisicdo dos principios de
ordem rigorosos e coletivos” (ROCHE, 2007, p. 237), que visam moldar o fisico e a postura
do individuo. Eles também servem como meio de padronizacdo, para marcar a identidade
prépria dos grupos, a tradicdo, a postura diante da sociedade e de outros grupos, o que confere
ao individuo a sensacdo de pertencimento. Mas os uniformes, embora criem padrdes de
comportamento necessarios a constituicdo dos grupos, eles também revelam simbolos
distintivos e, como distin¢do, “nutre-se da necessidade da separagdo”, de pessoas, de grupos,

de classes (SOARES, 2011).

%2 No texto de Norberto Dallabrida ndo foram apresentados os motivos que levaram os alunos a se negarem ao
uso do uniforme nos dias festivos.

% Em Santa Catarina, como aponta Dallabrida (2001), durante a Primeira RepUblica havia uma clara distincdo
entre o ensino dirigido aos mogos e mogas das familias de elite. Os rapazes frequentavam o ginasio propedéutico
para seguir os estudos superiores, enquanto as mogas frequentavam a Escola Normal Catarinense ou o Colégio
Coracdo de Jesus, para se prepararem para a docéncia no ensino primario ou atuar na esfera privada, com intuito
de serem boas esposas e maes. Acrescentamos que aos meninos pobres estava destinada a Escola de Aprendizes
Artifices, o abrigo de menores ou as escolas publicas (alguns grupos escolares e, em maioria, as escolas
isoladas).
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CAPITULO Il - DA EscoLA DE APRENDIZES ARTIFICES A EScoLA
INDUSTRIAL DE FLORIANOPOLIS: ASPECTOS DE UMA TRAJETORIA

A educacéo profissional sob a responsabilidade do governo federal, desde sua criacao
em termos legais até os dias atuais, vivenciou varias transformacoes, desde a denominacgéo a
organizacao didatico-pedagdgica e administrativa.

Em sua fase inicial em Santa Catarina, esta instituicdo federal de ensino foi
denominada Escola de Aprendizes Artifices de Santa Catarina (EAA-SC), através do
Decreto n° 7566, de 23 de setembro de 1909, que criou em cada uma das capitais dos Estados,
uma escola destinada ao ensino profissional. Neste Estado, a instituicdo iniciou suas
atividades um ano ap6s assinatura do Decreto, em 1° de setembro de 1910. Em 1937, a
instituicdo passou pela primeira modificagdo em sua denominag&o, quando o governo federal,
visando propagar o ensino industrial em todo o territorio brasileiro, publicou a Lei n°® 378, de
13 de janeiro de 1937, que criou os Liceus Industriais. Em Santa Catarina ele passou a se
chamar Liceu Industrial de Santa Catarina (LI-SC).

A terceira modificacdo ocorreu cinco anos apds, em 1942, momento em que se
estabeleceram as bases da organizacao e do regime do ensino industrial no Brasil, direcionado
a preparacao profissional dos trabalhadores para a industria, atraveés do Decreto-Lei N° 4.073
de 30 de janeiro de 1942, conhecido como Lei Organica do Ensino Industrial. Desse modo, a
instituicdo passou a se chamar Escola Industrial de Floriandpolis (EIF), ou, como ficou
conhecida pela comunidade, simplesmente de a Industrial. Essa modificacdo permaneceu até
1965, quando surgiram novas mudancas no ensino industrial que se refletirdo também na
estrutura administrativa e pedagdgica. Em meados dos anos sessenta, a escola passou a se
denominar Escola Industrial Federal de Santa Catarina (EIF-SC). Essa mudanca, no
entanto, nao teve longa duracado, pois ja em 1968, ocorreu nova modificacdo, motivada pelas
discussbes de regulamentacdo da profissdo de técnico. A nova alteracdo atribui a esta
instituicdo 0 nome de Escola Técnica Federal de Santa Catarina (ETF-SC). Esse nome
permanece, até hoje, na lembranca da populacéo catarinense, pois muitos a conhecem como
Escola Técnica, abreviacdo do nome atribuido nos finais da década de 1960.

Em 1994, acontecem novas mudancas nas escolas profissionais do pais. As Escolas

Técnicas era possibilitada a transformacgdo automatica para Centros Federais de Educacéo,
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mas em SC esse processo se efetivou somente em 2002, devido a discordancias entre diregéo
da escola e as politicas adotada pelo governo federal para a educacéo profissional.®*

Mais recentemente, especificamente em 2008 ocorreu uma consulta publica a
comunidade escolar (alunos, professores e demais servidores) com o objetivo de decidir sobre
a manutengdo da instituicio como Centro Federal de Educacdo ou sua transformacdo em
Instituto Federal de Educacdo; este ultimo dar-lhe-ia status de universidade e a possibilidade
de criacdo de novos campi, a serem instalados em varias regibes do Estado, todos com
autonomia financeira e pedagogica. Esta proposta foi aprovada pela maioria dos votos
passando a instituicdo a denominar-se a partir de novembro de 2009, Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina (IFSC).

Esta breve exposicdo sobre as denominacgdes desta escola desde sua criacdo, em Santa
Catarina, indica aspectos de sua trajetoria, tema do qual este capitulo se ocupard, perpassando
desde sua criacdo, em 1910; as transformacg6es ocorridas a partir da década de 1930, durante o
governo Vargas até o final da década de 1950. O histérico aqui tecido pretende estabelecer
algumas relaces entre as politicas tracadas para a educacdo profissional no contexto nacional,
sua articulagdo com o contexto catarinense e como elas foram incorporadas pela escola. Além
disso, pretende-se localizar como o uniforme foi se constituindo artefato importante nesse
contexto; quais as estratégias utilizadas para sua adocdo e quais os empecilhos que

impossibilitaram, em muitos momentos, seu uso cotidiano.

2.1 A ESCOLA DE APRENDIZES ARTIFICES DE SANTA CATARINA NA PRIMEIRA
REPUBLICA: UM PROJETO DE CIVILIZACAO PARA OS “DESFAVORECIDOS DA
FORTUNA”

A preocupacdo com a implantacdo da educacéo profissional no Brasil surgiu ligada a
varios processos sociais que vinham ocorrendo no final do século XIX e inicio do século XX
no pais. Dentre eles, uma nova visao do trabalho que estava sendo construida, em decorréncia
da aboligéo dos escravos que representavam a principal forca de trabalho do pais. Outro fator

foi o novo contexto de desenvolvimento da industria no Brasil, que apresentava crescente

% Mesmo tendo sido encaminhado o projeto de cefetizacio da escola, em 1997, a Secretaria de Educagdo Média
e Tecnologica — SEMTEC — MEC néo o aceitou. Isso ocorreu, segundo Alcides Vieira de Almeida (2010), em
virtude de discordancias entre MEC e direcéo da instituicdo a época, no que se refere a implantagdo da Reforma
da Educacdo Profissional, preconizada na nova LDB. Finalmente, em 2002 o projeto foi aprovado pelo MEC e
foi publicado o Decreto Presidencial de criacdo do Centro Federal de Educacéo de Santa Catarina (CEFET-
SC).
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expansdo nos primeiros anos apos a instalagdo da Reptblica®. Assim, era urgente estabelecer
novas relacdes de trabalho e expandir o ensino profissional. A industria era considerada uma
das possibilidades de elevar o Brasil ao nivel das “nagdes civilizadas” (assim como o foi a
escolarizacdo), sendo-lhe atribuida a solu¢do para os problemas econémicos vivenciados no
pais. Luiz Antonio Cunha (2000) destaca que no inicio do século XX, juntamente com o surto
de industrializacdo, o Brasil passava por numerosas e articuladas greves de operarios,
principalmente no Estado de S&o Paulo, lideradas pelas correntes anarco-sindicalistas e, seria
necessario estabelecer maior controle sobre essa agitacdo. Além disso, o0 ensino industrial,
segundo o autor, era também visto pelos industrialistas como um poderoso instrumento para
solucionar as “questdes sociais”. Assim, a industria eram atribuidos “valores como progresso,
emancipacao econémica, independéncia politica, democracia e civilizagdo.” (CUNHA, 2000,
p. 94).

Procurando estabelecer uma politica educacional voltada a educacgdo profissional, 0s
discursos do legislativo e executivo federal em torno do assunto tomaram forca. O ano de
1906, segundo Marisa Branddo (1999) pode ser considerado um marco para a formacéo
profissional no ambito das politicas de governo. Nesse ano, ao assumir a presidéncia da
replblica, Afonso Pena®®, manifestava que “A criacio e multiplicagdo de institutos de ensino
técnico e profissional muito podem contribuir também para o progresso das industrias,
proporcionando-lhes mestres e operarios instruidos e habeis.” (FONSECA, 1986a). De acordo
com Marisa Branddo (1999), nesse mesmo ano a Camara dos Deputados apresentava ao
Senado a proposicao 195, que dava um delineamento mais claro ao assunto. Tal proposi¢ao
autorizava o Presidente da Republica a se entender com os governos dos Estados a fim de
ajustar os meios para a instituicdo de escolas técnicas e profissionais e elementares, além de
estabelecer o crédito necessario para sua efetivacdo. Outro fato que marcou a educacédo
profissional foi a criagdo do Ministério dos Negdcios da Agricultura, Industria e Comércio,
em 1906, que passou a ter como uma de suas atribuicBes, os assuntos relativos ao ensino
profissional.

Lembremo-nos que nesse periodo, as atividades relativas a escolarizacdo eram
organizadas de forma descentralizada, ndo existindo diretrizes nacionais que as orientassem.
Assim, o fato de a educacéo profissional estar ligada a um orgéo federal, pode ter significado,

segundo Marisa Branddo (1999), um grande avanco em termos de politica governamental

% De 1889 para 1909, o Brasil passou de 636 estabelecimentos industriais para 3362, e de 24.369 operarios para
34.362. (FONSECA, 1986a).

% Afonso Pena foi presidente do Brasil de 1906 a 1909, quando faleceu. Antes da carreira politica, foi advogado
e jurista.
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voltada a esta area. Por outro lado, a autora alerta para o fato de que a educacdo profissional
ficou sob os cuidados de um ministério que tinha como responsabilidade os assuntos
referentes ao trabalho, enquanto os assuntos concernentes ao campo educacional ficaram
vinculados ao ministério da justica. Segundo a referida autora, esse aspecto indicava certa
desvinculacdo entre trabalho manual e intelectual, por esse motivo serem tratados por
ministérios diferentes. O Decreto de criacdo das Escolas de Aprendizes Artifices, de 1909,
também expressava essa concepcao, ao instituir um curriculo que ministraria o ensino pratico
e 0s conhecimentos técnicos necessarios aos menores que pretendessem aprender um oficio.
Desse modo:
Educacéo era aquela de base tedrico, porém intelectualista, voltada para a formacéo
das classes dirigentes, daqueles que iriam ocupar os cargos de comando, ou
burocraticos, na sociedade; formacdo profissional era aquela de base prética, voltada
para as classes populares, que iriam ocupar os postos de trabalho produtivo na

sociedade ou, nas palavras da época, era aquela voltada para os ‘desfavorecidos da
fortuna’. (BRANDAO 1999, p. 16).

Percebe-se claramente, nesse periodo, o destino educacional que estava tragado para a
classe dominante e para a classe trabalhadora. Para a primeira, estava destinada a escola
secundaria ou superior; para a segunda, 0 ensino primario e profissional.

E neste contexto que em 1909, Nilo Pecanha®’, ao assumir a presidéncia da Republica,
baixou o Decreto n. 7566, de 23 de setembro, que criava em cada capital dos estados®, uma
Escola de Aprendizes Artifices para o ensino profissional e primario gratuito. Esta é considera
a primeira politica nacional de educacdo profissional. A justificativa apresentada no referido
decreto demonstra quais eram as preocupacfes dos governantes com a implantacdo do ensino

profissional, ao considerar:

que 0 aumento constante da populacdo das cidades exige que se facilite as classes
proletarias os meios de vencer as dificuldades sempre crescentes da luta pela
existéncia; que para isso se torna necessario, ndo s6 habilitar os filhos dos
desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo técnico e intelectual, como
fazé-lo adquirir hébitos de trabalho proficuo, que os afastard da ociosidade, escola

%" Nilo Pecanha assumiu a presidéncia apés a morte de Afonso Pena, em 14 de julho de 1909, e governou o
Brasil até 15 de novembro de 1910.

% Rio Grande do Sul e Distrito Federal que ja dispunham, respectivamente, do Instituto Técnico Profissional da
Escola de Engenharia de Porto Alegre e do Instituto Profissional Masculino, ndo foram beneficiados pelo
Decreto. No entanto, em dezembro de 1909, através do Decreto 7.763, estabeleceu-se que, caso houvesse em
algum Estado um estabelecimento aos moldes da Escola de Aprendizes Artifices, custeadas pelo respectivo
Estado, o governo federal auxiliaria o estabelecimento estadual com uma subvengdo igual a quota destinada a
cada Escola de Aprendizes Artifices. Essa medida deixava clara a intengdo de beneficiar a Escola do Rio Grande
do Sul. Segundo Fonseca (1986a), com esse Decreto, 0 governo abria também excecdo para Rio de Janeiro, pois
a escola ndo se localizaria na capital, mas na cidade natal de Nilo Pecanha, em Campos.
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do vicio e do crime; que é um dos deveres do Governo da Republica formar
cidaddos Uteis a Nacéo.

Percebe-se que uma das principais preocupacfes explicitada no referido Decreto
girava em torno dos problemas que surgiam com o processo de urbanizacdo das cidades,
sendo necessario, para tanto, combater a ociosidade e a vadiagem atribuida as classes pobres,
através da aquisicao de habitos de “trabalho proficuo” com intuito de “‘formar cidaddos uteis
a nacdo”.

Este tipo de intervencdo também pode ser notado em Floriandpolis. Para entender
melhor o processo, recorremos aos estudos de Norberto Dallabrida (2001). O autor destaca
que o estabelecimento da Republica em Santa Catarina provocou muitas tensdes e divisdes
entre a elite politica estadual. De um lado estavam os federalistas e, de outro, os legalistas,
resultando na Revolugdo Federalista ocorrida entre 1893 e 1894, o que ocasionou muitas
prisdes e mortes de federalistas na ilha de Anhatomirim. Com a retomada do poder pelos
republicanos, outra guerra se instalava, mas agora “por meios politicos e institucionais, que
envolvia a ‘pacificacdo’ da sociedade catarinense, a producdo da memoria ‘republicana’ e,
sobretudo a criagdo de uma sociedade moderna, disciplinada e produtiva.” (DALLABRIDA,
2001, p. 53). O principal inimigo a ser enfrentado naquele momento, era o atraso colonial e
imperial que deveria ser superado pelo progresso.

Neste contexto, varias mudancas se processaram em Floriandpolis ja no inicio da
administracdo de Hercilio Luz (1894-1898), ap6s sair vencedor da Revolugdo Federalista®.
Uma delas foi a modificacdo do nome da cidade, que passou a se chamar Floriandpolis em
homenagem ao presidente Floriano Peixoto. Alterou-se ainda, o nome de ruas, pracas,
monumentos e edificios publicos existentes na cidade, com o intuito de apagar as marcas do
regime anterior e consolidar a reforma republicana. A arquitetura da cidade também passou
por alteracBes: o Palacio do Governo foi reformado em 1895, assumindo novos contornos; a
capital assistiu a uma significativa reforma em seu mercado publico, que passou a ter nova
roupagem a partir de 1898 e que se converteria, conforme Norberto Dallabrida (2001), em um
dos principais espacos de sociabilidade urbana da capital.

No inicio do século XX, continuaram a se processar novas mudangas na cidade,
refletindo-se em uma progressiva modificagdo das condicfes sanitérias: foram construidos os
primeiros sistemas de esgoto sanitarios e de abastecimento de 4gua da capital, substituindo os

carros-pipas, que até entdo abasteciam a cidade; realizaram aterros e drenagens na area central

% Para saber mais a respeito ver: MEIRINHO. Jali. Revolugdo Federalista — 1893-1894 — Histéria e
historiografia da Revolucéo de Santa Catarina. Florianépolis: IHGSC e Insular, 2009.
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e a construgédo do formo incinerador para resolver o problema do lixo que era depositado nas
sarjetas, em terrenos baldios e principalmente nas praias proximas a cidade. Essas mudancas
prescreviam novas regras de convivio para a populacdo e procuravam criar novos habitos que
fossem condizentes com a vida de moradores de uma capital. Hermetes Reis de Aradjo (2004)
destaca que os habitos dos pescadores, lavadeiras, biscateiros, carregadores, cavoqueiros,
trabalhadores do porto, marinheiros entre outros trabalhadores, que viviam nas adjacéncias da
praca central e que formavam a quase totalidade da area urbana da capital e constituiam a
historia da cidade, com seus habitos seculares, iam se associando a um passado que precisava
ser superado. Assim, “diversos usos ¢ ocupagdes da cidade passaram a ser retratados como
uma espécie de sobrevivéncia de tempos antigos, que insistiam em permanecer no cotidiano”
(ARAUJO, 2004, p. 107), mas que precisavam ser superados.

A inauguracdo da Avenida Hercilio Luz, em 1922, modificou consideravelmente a
paisagem urbana da capital, pois 0s conjuntos de pequenas casas, ou corticos, como eram
chamados, ali localizados, foram demolidos para dar espago ao simbolo do saneamento da
cidade. Se, por um lado, houve consideravel melhoria no saneamento e embelezamento da
area central da cidade, por outro, os pobres que viviam nesses locais ndo puderam desfrutar
dessas mudancas, pois foram, aos poucos, transferidos para os morros’ e ruas da periferia.

Hermetes Reis de Aradjo (2004) destaca ainda que a partir da Republica, Floriandpolis
passou a ter importancia estratégica na construgdo de um “centro politico administrativo que
assegurasse o controle dos interesses postos em jogo com o novo regime” (ARAUJO, 2004, p.
108), pois era considerada a ‘porta de entrada’ da propaganda que se fazia do Estado, como
regido propicia ao investimento capitalista. O alvo eram as empresas de colonizacdo que
deveriam promover o aumento populacional e o crescimento econémico de Santa Catarina.
No entanto, Floriandpolis, por estar situada entre as montanhas e o mar, com suas ruas
estreitas e sua arquitetura modesta, em meio a poucas construcdes de maior porte, ndo
correspondia as expectativas de desenvolvimento social e econdmico apresentado nos
discursos oficiais. Também a apregoada vitalidade que a imigracdo europeia proporcionaria
ao Estado ndo correspondia a real populagdo de Floriandpolis que era formada basicamente
por descentes de portugueses e acorianos, e em menor numero, de descentes de africanos. A
representatividade de descentes estrangeiros, por sua vez, era pouco significativa. Assim,

Floriandpolis apresentava caracteristicas de uma cidade “luso-brasileira, de antigos costumes

"0 Segundo Hermetes Reis de Araijo (2004), a propria Superintendéncia Municipal reconhecia esse processo de
expulsdo da populacdo pobre do centro da capital e em decorréncia disso, permitia a construgdo, sem muitas
exigéncias arquitetbnicas, em outros locais da cidade. As primeiras ocupagdes se deram no Morro do Antdo,
conhecido atualmente como Morro da Cruz.
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e tradigdes.” (ARAUJO, 2004, p. 108-109). Aos olhos das elites locais, formada pela nova
elite politica que emergiu com o regime republicano, a cidade passou a ser considerada suja e
feia e o “convivio nas ruas com a populacdo pobre e com seus expedientes cotidianos
provocava encontros desagraddveis para os membros das familias mais abastadas.”
(ARAUJO, 2004, p. 111). Como forma de disciplinar o comportamento da populagéo pobre,
varias medidas legais foram adotadas, entre elas, a exigéncia de estar calcado e asseado ao
utilizar o transporte coletivo’’; a proibicdo de entrar nos jardins publicos, maltrapilho e
descalco e portando cargas ou volumes, nas médos ou na cabeca, e a proibicdo de mendigar
pelas ruas da cidade.

As restricbes do mercado de trabalho também nédo ofereciam muitas possibilidades aos
gue ndo pertenciam a essa nova elite, fazendo com que grande parte dos habitantes tivesse que
viver de trabalhos improvisados, perambulando pelo centro da cidade. De acordo com Aradjo
(2004) a intolerancia com os habitos rotineiros da populacdo pobre tomou corpo durante as
primeiras décadas da Republica e, como forma de solucionar o problema, foram apresentados
projetos de construgdo de “instituigdes disciplinares”, para recolhimento dos “menores vadios
¢ moralmente abandonados”. E neste contexto de “moderniza¢io” e higienizagdo vivenciado
pela cidade no inicio do século XX, que as instituicbes assistenciais comecaram a ser criadas,
dentre elas o Asilo de Orfios S&o Vicente de Paula, que teve sua pedra fundamental lancada
em 1900, mas que foi efetivamente inaugurado em 1910; o Asilo de Mendicidade Irmao
Joaquim, que teve suas obras iniciadas em 1902, sendo concluida a primeira etapa em 1910,
para abrigar somente homens e em 1911, inaugurou a segunda etapa, destinada ao abrigo de
mulheres. Além das institui¢des de “recolhimento” de pobres e mendigos das ruas, era
necessario educar os “desfavorecidos da fortuna” para que adquirissem habitos de trabalho,
que os afastassem da “ociosidade, escola do vicio e do crime”. A Escola de Aprendizes
Artifices contribuiu para cumprir esse papel.

Marta Chagas de Carvalho (2003) destaca que a possibilidade de encaminhar todos
aqueles, classificados como “desfavorecidos da fortuna”, a uma relativa autonomia individual
qguanto a sua propria subsisténcia no meio urbano, oferecendo-lhes uma formagéo
profissional, serviu como justificativa para o Estado Republicano querer estabelecer o
controle sobre os individuos. A Republica, ao cumprir com sua divida de modernizar pela via
educacional, possibilitaria “dar forma ao pais amorfo, de transformar os habitantes em povo,

de vitalizar o organismo nacional, de constituir a nacdo” (CARVALHO, 2003, p. 13).

" Nessa época, o transporte coletivo da capital era constituido por bondinhos puxados a burro.
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Rosa Fatima de Souza (2009) acrescenta que a importancia atribuida a educacdo priméria,
tornou-se problema nacional durante a Primeira Republica, por ser considerada como solucéao
para os problemas nacionais. “Ela foi vista como elemento propulsor do desenvolvimento
econdmico-social e do progresso, instrumento indispensdvel para a consolidagdo do regime
republicano e como meio para assegurar a ordem social ¢ a democracia.” (SOUZA, 2009, p. 262).
Caberia a escola, desse modo, a tarefa de ‘edificar a na¢ao’, por meio ndo s6 de conhecimentos,
mas também, através da “formagdo do carater mediante a aprendizagem da disciplina social
(obediéncia, asseio, ordem, pontualidade, amor ao trabalho, honestidade, respeito as autoridades),
virtudes morais e valores civicos necessarios a formacdo da nacionalidade.” (SOUZA, 2009, p.
262). Desse modo, segundo a mesma autora, a nacdo e a patria tornaram-se elementos de
constituicdo da cultura escolar, visto que o ideal nacional-patriético perdurou por boa parte do
século XX, como também, mobilizou grupos de diferentes tendéncias e perspectivas. A educacéo
profissional ndo fugiu a essa tendéncia, pois como aponta Rosa Fatima de Souza (2009), o Brasil
precisava ser pensado também pela perspectiva econémica para ser inserido no rol das nacdes
industrializadas e urbanas. Para a construcdo desse ideéario fazia-se necessario, em primeiro lugar,
enfrentar o atraso sociocultural do povo brasileiro, por isso a importancia atribuida as questfes de
saneamento, higiene e eugenia.

Em Santa Catarina, a EAA foi instalada em 1% de setembro de 1910, em um prédio
doado pelo governo do estado’, situado & Rua Almirante Alvin. A instalacdo de um
estabelecimento de ensino profissionalizante em Floriandpolis foi recebida com grande
entusiasmo, merecendo destaque por parte da imprensa local. No dia seguinte ao evento, 0
Jornal Folha do Comércio assim se manifestava em relacdo a inauguracdo desse
estabelecimento:

Com a presenca de grande nimero de pessoas, inaugurou-se ontem, ao meio-dia, a
Escola de Aprendizes Artifices, de que diretor é o Sr. José Candido da Silva. A
Escola de Aprendizes Artifices estd elegantemente e convenientemente instalada
(...), apresentando em todos os compartimentos o agradavel e atraente aspecto dos
melhores estabelecimentos de ensino profissional. Dispostos em ordem, mesmo com
capricho, as diversas se¢fes do aprendizado denotam o cuidado de seu diretor e

auxiliares, devendo-se registrar que tudo foi previsto quanto a escrupulosa escolha
do material. (ALMEIDA, 2010, p. 19).

"2 Gustavo Richard era o governador do Estado nesse periodo.
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Figura 10: Primeiro prédio da Escola de Aprendizes Artifices de Santa Catarina, localizado na
Rua Almirante Alvin, cedido pelo governador Gustavo Richard. Foto da década de 1910.
Fonte: LIO — Laboratério de Imagem e Oralidade do IFSC — Foto digitalizada.

No inicio da instalacdo da EAA-SC foram oferecidos a comunidade: um curso
primario e um curso de desenho, ministrados paralelamente aos cursos profissionais de
Ferraria e Serralheria Mecéanica, Carpintaria da Ribeira, Encadernagdo e Tipografia. A oferta
inicial era de 100 vagas e a idade minima para acesso era de dez anos e a maxima, de treze
anos de idade. A prioridade era dada aos considerados “desfavorecidos da fortuna” e a cada
aluno era oferecido um oficio’® por vez.

Os cursos ofertados nas EAA-SC e sua localizacdo’ pareciam n&o condizer com o
discurso de profissionalizacdo para a anunciada industrializacdo do pais, apregoado pelo
regime republicano, como aponta Luiz Antdnio Cunha (1983). Segundo o autor, a instalacéo
dessas escolas deveria localizar-se nos centros onde realmente houvesse maior concentragdo
de empresas manufatureiras, as quais, naquele momento, tendiam a se concentrar no centro-
sul, principalmente em Sdo Paulo. No entanto, ndo foi isso 0 que aconteceu, visto que 0
Decreto previa a instalacdo de uma escola em cada capital do pais. Assim, a escolha da cidade

representou uma preocupacao mais politica do que econdmica. (CUNHA, 1983). No caso de

"® Segundo Maria Cristina Cintra (2004, p. 44-45) o termo oficio “esta vinculado ao trabalho manual, ao ato de
realizar diversas operacdes artesanais, com extrema habilidade e destreza, com pleno dominio da técnica de
produzir com as maos, utilizando apenas ferramentas simples e especificas de cada oficio”. Ou seja, oficio € uma
atividade artesanal, produzida por um artesdo ou artifice. Celso Suckow da Fonseca (1986a) apresenta em seu
livro Histéria do Ensino Industrial no Brasil, v. 1, como se constituiram as corporagdes de oficios na ldade
Média; como elas se desenvolveram ao longo dos séculos, com seus rigidos regulamentos e; como foram
incorporadas no Brasil.

" O Decreto de criagéo das Escolas de Aprendizes Artifices determinava que essas escolas fossem instaladas nas
capitais de cada Estado.
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Santa Catarina, a cidade de maior concentracdo de atividades manufatureiras no periodo era
Blumenau Antdnio Cunha (e ndo Floriandpolis).

Outra questdo apontada pelo referido autor é em relacdo aos cursos ofertados. As
oficinas da maioria das escolas estavam voltadas ao “artesanato de interesse local e poucas de
emprego industrial.” (CUNHA, 1983, p. 63). Elas ensinavam ensinava alfaiataria, sapataria e
marcenaria € em ndmero menor, predominavam cursos de carpintaria, ferraria, funilaria,
selaria e encadernacdo. Poucas eram as ofertas de cursos destinados ao ensino de oficios
propriamente industriais. Situacdo essa vivenciada também na EAA-SC.

Marisa Branddo (1999) aponta ainda que desde a criagdo até a consolidacdo das EAA,
em 1926, o modelo de profissionalizacdo estava baseado na empiria e o instrumento de
trabalho era basicamente manual. Assim, “naquele momento, o que se buscava desenvolver,
portanto, era ainda o artesanato, a manufatura, a arte do oficio.” (BRANDAO, 1999, p.18).

Desse modo, mais do que qualificar a mdo-de-obra necesséria para as industrias, a
preocupacdo principal estava centrada nos problemas urbanos que os desocupados poderiam
causar e, portanto, tornava-se necessario preparar e disciplinar para o trabalho, a infancia
pobre. Tal concepc¢do ja se observava no discurso do primeiro diretor da EAA de
Florianopolis, José Candido da Silva’™ (1910, p. 03) ao afirmar que:

Comprehendendo que as Escolas Profissionaes eram e sdo, institui¢cGes destinadas ao
amparo moral das creancas de nenhum ou de pequenos recursos, preparando-as para
a luta pela vida por meios honestos, logo tentei imprimir a que tenho a honra de
dirigir todo meu esfor¢o procurando d’esse modo corresponder ao patriotico intuito
das altas autoridades do paiz.

Marisa Branddo (1999) indica ainda que essa caracteristica sera reafirmada
sucessivamente, em termos legais, até meados da década de 19207 insistindo-se na
importancia de habilitar os “desfavorecidos da fortuna”. Mudangas efetivas s6 viriam a partir
de 1934, quando se comega a modificar a concep¢do de uma formacao profissional artesanal
para uma formacdo com base na ciéncia.

A fim de ampliar a legislacéo de criagdo das EAAS, em 1911, no governo do Marechal
Hermes da Fonseca, foi criado o Regulamento conhecido como Pedro de Toledo,”” pelo
Decreto n. 9.070, de 25 de outubro. Algumas alteracbes puderam ser sentidas com 0 novo

" José Candido da Silva foi diretor da EAA-SC de 1910 a 1914.

"® Mesmo com a indicagdo de algumas mudancas apresentadas na Consolidacéo dos Dispositivos Concernentes
as Escolas de Aprendizes Artifices de 1926, foi mantido o artigo que destinava a educagdo profissional aos
desfavorecidos da fortuna.

" pedro Manoel de Toledo foi Ministro da Agricultura, Industria e Comércio de 1910 a 1913.
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regulamento, tais como o tempo de aprendizado nas oficinas, fixado em 4 anos, aspecto esse
que havia ficado vago no Decreto anterior. Houve também alteracdo do critério de
distribuicdo das cotas da renda liquida da escola e, pela primeira vez, falou-se na instalacdo de
Caixa de Mutualidade e Associa¢Ges Cooperativas, com a finalidade de: promover e auxiliar
medidas que facilitassem a producgéo das oficinas, aumentando dessa forma, sua renda, sem
prejudicar o ensino; melhorar os trabalhos executados; socorrer 0s sOcios nos casos de
acidentes e moléstia, incluindo despesas com enterro; promover a solidariedade entre os
alunos e ainda, entregar aos socios, ao final do curso, um peculio em dinheiro e as ferramentas
necessarias ao desempenho do oficio.”® Na EAA-SC, a Caixa de Mutualidade foi instituida em
1913 e previa, além dos auxilios previstos no Regulamento Pedro de Toledo, “adquirir ou
facilitar aquisicdo de vestuarios, livros e outros objetos Uteis aos sécios, facultando-lhes o
pagamento em prestagdes” (ALMEIDA, 2010, p. 24), quando julgassem conveniente. O
Regulamento previa ainda o pagamento de diarias aos alunos.

O Regulamento Pedro de Toledo apresentava ainda, algumas exigéncias relativas as

medidas de higiene a serem adotadas pelas EAAS:

Art.31. O local destinado as officinas nas escolas deverd ser sufficientemente
espacoso e sua ventilacdo o mais possivel franca, de modo a fazer-se uma completa
renovacdo do ar.

Art.32. As officinas deverdo receber bastante luz solar e as machinas ou apparelhos
dispostos de modo a ficarem completamente iluminados.

Art.33. O solo dos compartimentos destinados aos trabalhos das officinas sera
rigorosamente secco e 0 mais possivel impermeavel.

Art.34. As escolas deverdo ser dotadas de apparelhos sanitarios, agua potavel em
quantidade sufficiente e outros meios que garantam o mais completo asseio e
hygiene. (FONSECA, 19864, p. 262).

Celso Suckow da Fonseca (1986a) observa que tais indica¢fes visavam sanar as
condicdes precarias em que se encontravam essas escolas na época. As condicdes de
instalacdo da EAA-SC foi um dos problemas recorrentes durante os primeiros anos de seu
funcionamento. No relatério da direcdo de 1911, enviado ao Ministério da Agricultura,
Industria e Comércio, o diretor José Candido da Silva relacionava as reformas realizadas no
prédio, visando a higiene e conveniéncia do servi¢co. Novamente, no relatério de 1915, assim
se manifestava o novo diretor, Heitor Blum, referindo-se as condigdes de instalacdo da escola:

este edificio que exteriormente apparenta grandes proporc8es, parecendo talvez a

quem o veja sO por esta face, visu ou por meio de uma fhotographia, estar
perfeitamente adequado aos fins desta casa de educacdo, de facto deixa muito a

"8 Os beneficios conquistados com a criagdo da Caixa de Mutualidade e Cooperativas foram suspensos em 1915,
devido a falta de verba e, restabelecidos novamente em 1917.
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desejar, ndo s6 por haver sido construido para residéncia de familia numerosa e
portanto muito dividido em pequenos compartimentos, como por estar com grande
parte de seu madeiramento bastante estragado o que lhe da internamente um mau
aspecto, alem de difficultar a collocacdo de um regular numero de alunnos nas aulas
dos cursos primarios e de dezenho; fora um proprio ou nacional ou estadoal,
vantajoso seria, aproveitando as fortes paredes externas, adaptar internamente,
apenas com a substituicdo de alguns assoalhos e rasgamento de algumas paredes,
pois assim se accommodaria melhor e maior numero de alunnos que actualmente, e
melhorar-se-ia dessa forma as condicGes higyenicas de ar e luz, tdo preconisadas
pela pedagogia moderna. (BLUM, 1915, p. 04).

O Diretor Geral de Indastria e Comércio, Raymundo de Araudjo Castro, em relatorio
enviado ao Ministro da Agricultura em 1913 apontava também, a necessidade de novas
instalacOes para a EAA-SC:

Penso que a primeira condigcdo para o desenvolvimento das Escolas de Aprendizes
Artifices é a sua instalagio em prédios com amplos compartimentos para o
funcionamento das aulas e oficinas, a fim de que se possa permitir o ingresso de
maior ndmero de alunos. (ALMEIDA, 2010, p. 33).

Mesmo com a tentativa por parte do governo para melhorar as condi¢Ges das EAAS,
através do regulamento citado, jA nos primeiros anos de funcionamento dessas escolas, as
dificuldades tornaram-se evidentes, tanto em Santa Catarina como em Vvarios outros Estados.
Além da inadequacdo das instalacdes, que se encontrava em prédios cedidos pelo governo do
Estado, mas que ndo haviam sido construidos especificamente para esse fim, outros
problemas precisavam ser enfrentados, como a falta de qualificagdo dos mestres para atuarem
no ensino dos oficios’® e o alto indice de desisténcia dos alunos®®. Desse modo, fazia-se
urgente, modificacBes no ensino profissional no pais.

Ao assumir a presidéncia da Republica, em 1914, Venceslau Bras Pereira Gomes, em
discurso solene de posse, manifestava-se sobre a necessidade de mudancas no ensino
profissional. Defendia que se desse outra feicdo as escolas primérias e secundarias, “tendo-se
em vista que a escola ndo é somente um centro de instrugdo, mas também de educacdo e para
esse fim o trabalho manual é a mais segura base.” (FONSECA, 19864, p. 187). Recomendava
gue fossem instaladas escolas industriais, de eletricidade, de mecénica, de quimica industrial,

escolas de comércio, pois dessa forma “os cursos se povoardo de alunos e uma outra era se

™ Segundo Celso Suckow da Fonseca (1986a) os poderes publicos ndo tinham onde recrutar pessoal com
experiéncia para atuar nas oficinas das Escolas de Aprendizes Artifices. Os professores vinham dos quadros do
ensino primario, e por isso ndo sabiam o que lecionar no ensino profissional. Os mestres, por sua vez, vinham
das fabricas ou oficinas, e por isso, ndo possuiam a necessaria base tedrica e, sim, somente os conhecimentos
empiricos.

8 No primeiro ano de funcionamento da EAA-SC, dos 100 alunos iniciantes, 59 tiveram frequéncia regular
durante o ano. (FONSECA, 1986a).
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abrird para o nosso Pais.” (FONSECA, 1986a, p. 187). Uma preocupag¢do latente no discurso
de Venceslau Bréas era o problema da criminalidade e da vagabundagem das classes pobres,
pois segundo ele, “ndo tendo as pobres vitimas um carater bem formado e nem preparo para
superar as dificuldades da existéncia, tornam-se vencidos em plena mocidade e se atiram a
embriagues e ao crime.” (FONSECA, 1986a, p. 187).

Segundo Celso Suckow da Fonseca (1986a), tal discurso encontrava eco no congresso,
a exemplo do Deputado Federal Fausto Ferraz, que considerava que o ensino de qualquer
oficio prético recondicionaria as novas geracfes de trabalhadores brasileiros ao que ele
considerava como a “nobreza do suor”, composta por aprendizes de oficios mecénicos que,
em sua percepcdo, teriam a incumbéncia de suplantar os preconceitos nobiliarquicos e
bacharelescos em relacdo aos trabalhos manuais, fazendo com que a sociedade brasileira
adotasse, como critério de formacdo dos jovens, o modelo industrial desenvolvido pelos
paises da Europa, sobretudo o da Italia.

Mais do que recondicionar as novas geracfes a uma ldgica social voltada a nobreza do
trabalho e da produtividade, retirando-as do atraso estrutural produzido pelo regime
monérquico e pelo periodo imperial brasileiro, para Clarice Nunes (1994), as ac¢Oes da escola,
ao reinventar a cidade — no caso o Rio de Janeiro — dentro do regime politico da Republica,
interferiram em sua ordenacdo simbolica. Estas forneciam, como paradigma, as novas
representacdes sobre o espaco urbano, canalizando-as para um modelo de modernidade
baseada na ciéncia, no industrialismo e na democracia.

A escola, nesse novo espaco urbano, tornou-se um centro de ressonancia no processo
de urbanizacdo nas capitais brasileiras e das mudancas em curso. Tais mudancas fizeram com
que os intelectuais voltados ao tema da educacao, a classe politica e segmentos da sociedade
civil repensassem 0 atraso das instituicGes e reparticGes publicas (inchacos de funcionarios
oriundos da classe média), o abandono da classe dos pobres, a exploracdo do trabalho dos
imigrantes e a figura publica dos malandros e parasitas (desocupados urbanos) que viviam de
pequenos negocios relegados a sorte de jogos de azar e na clandestinidade.

Os varios projetos de lei que continuavam sendo encaminhados ao Congresso
Nacional com a proposta de rever as questdes do ensino profissional e adequa-lo as reais
necessidades do pais, sempre esbarravam na falta de recursos financeiros para sua
implantacdo. Mas como aponta Celso Suckow da Fonseca (1986a), se, por um lado, alguns
impedimentos ndo permitiam ao governo investir no incremento do ensino profissional, por
outro, a escassez de produtos durante a primeira grande guerra, em 1914, diante da

dificuldade de importacdes, fez com que fossem instaladas varias empresas no Brasil para
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atender a demanda de produtos de primeiras necessidades. Segundo o referido autor, esse foi
um momento de grande surto industrial no pais. Com 0 aumento do nimero de empresas e
operarios, cresceu a demanda por formacdo profissional e melhorias dos métodos de
aprendizagem.

Em 1918, ainda no Governo de Venceslau Bras, foi aprovado um novo Regulamento
das EAAs. Dentre outras alteracGes significativas desse regulamento, tais como a reducédo da
idade minima para matricula de 12 para 10 anos; melhor amparo as caixas de mutualidade;
criagédo de cursos noturnos de aperfeicoamento, a medida de maior alcance, segundo Fonseca
(19864a), foi a moralizagéo da contratagdo dos diretores e professores para atuarem nas EAAS,
visando assim, maior eficiéncia do ensino ministrado por essas escolas. Para resolver o
problema da falta de qualificacdo dos professores houve a transferéncia da Escola Normal de
Artes e Oficios Venceslau Bras para o ambito federal, ficando a seu cargo a formacdo dos
professores de educacéo profissional do pais.®* No entanto, as medidas para formacdo de
professores levariam ainda muito tempo para atingir as escolas profissionais.

Em 1920, o Ministro da Agricultura, Inddstria e Comércio, Ildefonso Simdes Lopes,
nomeo uma comissdo de técnicos especializados, composta por mestres e administradores do
Instituto Paboré® para examinar o funcionamento do ensino profissional, o qual sera
conhecido como Servico de Remodelagdo do Ensino Profissional Técnico — SREIT. Dentre as
principais medidas propostas pelo Servico de Remodelacdo, estavam a melhoria dos prédios e
instalagdes das oficinas; a elaboragdo de compéndios, ou livros técnicos para uso especifico
nas escolas profissionais; mudancas no curriculo; investimento na formacao de professores e
diretores e contratacdo por meio de concursos publicos. As medidas abrangeram ainda a
instituicdo da merenda escolar e fortalecimento da Caixa de Mutualidade para auxilio aos
alunos. Quanto as reformas necessarias ao bom desenvolvimento das EAAs, Jodo Luderitz
afirmava que:

sera de grande alcance, ndo sé para a produtividade industrial das oficinas escolares,
como também para a aprendizagem dos alunos, permitir que as Escolas de

Aprendizes Artifices fornecam as demais reparticbes deste ministério localizados
nos estados, o que elas precisam quanto a moveis, calgados, uniformes,

8 Segundo Marisa Branddo (2009), a Escola Venceslau Brés possufa caracteristicas diferenciadas das demais
escolas da rede federal. Para ingresso de alunos, era exigido que tivessem curso primario; a preferéncia de
ingresso ndo estava direcionada aos alunos pobres ou, no termo usual, aos “desfavorecidos da fortuna”. Além
disso, a maioria dos professores possuia curso superior. O objetivo da escola era formar profissionais mais
afinados com as necessidades da moderna inddstria.

82 O Instituto Paboré localizava-se no Rio Grande do Sul e era, dentre todas as Escolas de Aprendizes Artifices,
naquela ocasido, a que apresentava os resultados mais animadores. Era considerado um instituto referéncia em
educagdo profissional no pais, por possuir oficinas bem equipadas, professores qualificados e utilizar-se de
métodos educacionais baseados no aprendizado da tecnologia e desenho industrial.
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encadernagdes, trabalhos tipograficos, objetos de metal, independentemente de
concorréncia (...). (QUELUZ, 2000, p. 75).

O Servico de Remodelacdo, sob a direcdo de Jodo Luderitz®®, teve papel fundamental
nas transformacdes que se processaram nas EAAs nos anos posteriores a sua criagdo. Ele
representou a tentativa de empreender uma padronizacao racionalista de cunho Taylorista no
ensino técnico profissional a partir de 1920.%

Em ambito estadual, nos primeiros dez anos de sua implantacdo em Floriandpolis, a
EAA-SC ndo teve maior visibilidade nas acGes do governo do Estado. No entanto, as
mudancas que vinham ocorrendo no mercado brasileiro e catarinense®®, nesse periodo,
exigiam que se desse maior atencdo a educacgdo profissional, visto que a inddstria téxtil
catarinense®™ ja despontava como forte concorrente das indUstrias paulistas e havia se
integrado a industria nacional em consequéncia da reforma tributaria.

O diretor da escola, Jodo Candido da Silva Muricy®” apontava em 1919, a necessidade
de remodelacgdo das oficinas e a adogdo de um novo sistema de ensino tedrico e préatico, que
se impunha a cada dia. Criticava o sistema de ensino adotado pela escola, que para ele,
encontrava-se muito afastado dos métodos pedagdgicos modernos e apontava ainda para a
necessidade de mudar a sede da instituigdo para outro local, “mais apropriado ao
desenvolvimento de um aprendizado ao nivel das exigéncias das nossas industrias, dando-se-
lhe uma instalacdo mais nos moldes de um estabelecimento da escola moderna”. (MURICY,
1922, p. 09).

Diante deste contexto e com as criticas recorrentes dos diretores sobre a inadequacéo
das instalacdes dessa escola e das precérias condi¢cGes de conservacdo em que se encontrava,
em 1919, o Ministro da Agricultura, Industria e Comércio, Idelfonso Simdes Lopes, solicitou
ao Governador do Estado, Hercilio Pedro da Luz, a cessdo permanente de um imdvel para a

instalacdo da escola, tendo sido prontamente atendido, colocando assim a disposi¢do dois

8 Jodo Luderitz foi diretor do Instituto Técnico de Porto Alegre, entre 1908 e 1920. Instituicdo que passou a se
chamar Instituto Paboré, apds o falecimento de seu primeiro diretor, Jodo José Pereira Paboré, em 1915. Para
uma melhor compreensdo sobre a trajetoria profissional de Jodo Luderitz e suas propostas para 0 ensino
profissional, ver Gilson Leandro Queluz (2000).

8 0 Servico de Remodelacdo do Ensino Profissional Técnico foi extinto em 1930, durante o governo Vargas, e
substituido pela Inspetoria do Ensino Profissional Técnico. Tal medida visava fortalecer a atuagdo do governo
federal sobre o ensino profissional no pais. Permanecia a proposta de melhoria da estrutura das EAA; da
formacdo de professores para atuarem nessas escolas e da racionalidade nos processos educacionais, pautados
em métodos modernos e eficientes de trabalho.

% Ente 1907 e 1920, Santa Catarina passou de 171 estabelecimentos industriais para 791 e, de 2068 operarios
para 5.927, representando um aumento significativo do mercado produtivo. (CARDOSO; IANNI, 1960).

% Sobre o crescimento da indGstria téxtil catarinense nesse periodo ver a dissertacdo de mestrado de Isabela
Albertina Barreiros Luclktenberger. A indUstria téxtil catarinense e o caso da Cia. Hering. Sdo Paulo:
Universidade Estadual Paulista — Faculdade de Ciéncia e Tecnologia, 2004.

¥" Foi diretor da EAA-SC entre 1918 a 1929.
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terrenos: a chacara denominada “Paranhos”, situada na Rua Blumenau ou as terras do Cel.
Pereira de Oliveira, localizado na Rua Presidente Coutinho®, recaindo a escolha sobre a
segunda opcdo. Esta iniciativa ndo se deu de forma aleatdria, mas sim, como parte do projeto
de reforma levado a efeito pelo Servico de Remodelagdo, que escolheu como escolas
prioritarias para inicio das reformas das oficinas e prédios, as escolas de Floriandpolis, Sdo
Paulo, Curitiba e Campos.

A transferéncia para a nova sede se deu em dezembro de 1920. Paralelamente foram
iniciados os projetos® para a ampliagdo do prédio existente no local, que seria inaugurado em
15 de novembro de 1922. A transferéncia para a nova sede permitiu que as aulas fossem
alocadas em um lugar mais confortavel, embora acanhado inicialmente, para acomodar todos

os aprendizes matriculados.*

P - 3 —

Figura 11: Segunda sede da escola, com as amplia¢Ges ja concluidas, localizada a rua Presidente
Coutinho esquina com a Rua Almirante Alvin, construida em terreno cedido pelo governo do
Estado. Foto de 1922.

Fonte: LIO — Laboratério de Imagem e Oralidade do IFSC — Foto digitalizada.

® Em oficio do Sr. Adolpho Konder, representando a Secretaria da Fazenda, Viacdo, Obras Plblicas e
Agricultura — Gabinete do Secretéario — n.176 — Florian6polis 13/01/ 1920 ao Sr. Jodo Candido da Silva Muricy —
Diretor da Escola de Aprendizes Artifices, informava ao destinatario o seguinte: “Ilmo. Snr. Cumpre-me levar ao
vosso conhecimento que o Sr. Dr. Governador do Estado, de acordo com promessa feita, resolveu pdr a vossa
disposicdo, para instalacdo definitiva da escola de Aprendizes Artifices os terrenos da chécara denominada
‘Paranhos’, a rua Blumenau desta capital, ou a de propriedade do Sr. Cel. Pereira de Oliveira, na rua Presidente
Coutinho. Rogando-vos a fineza de comunicar-me qualquer resolucdo a respeito, sirvo-me do ensejo para
renovar as seguranga da minha alta estima e distinta consideragdo”. (MURICY, 1922, p. 09).

8 0 engenheiro Jodo Luderitz foi o responsavel pela elaboragdo do projeto e, apds meticuloso estudo sobre a
adaptagdo do prédio enviou-o para aprovacdo do Ministro da Agricultura, Indistria e Comércio. (MURICY,
1922, p. 22).

% O nimero de matriculas passou de 104 em 1922, para 133 em 1923.
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Deu-se inicio ainda a remodelacdo das oficinas, com aquisicdo de novos maquinarios
visando proporcionar um melhor desempenho técnico aos aprendizes. Com a supervisdo do
mestre de oficina mecanica José Piotrowski, as maquinas foram dispostas de modo que
pudessem funcionar em tempo simultdneo e com mecanismos préprios de funcionamento que
atendiam as mais modernas demandas de aprendizagem técnica daquela época. Alguns
avancos também ocorreram nas oficinas que lidavam com trabalhos em metal e nas de
atividades tipograficas. A oficina tipografica passou a ter a responsabilidade de impressdo do
boletim meteoroldgico da regido e a receber encomendas diversas de impressos,
principalmente depois de aparelhada com maquinas movidas a energia elétrica, conforme
consta no Relatorio de 1922.

Essas inovac6es influiram no processo de aprendizagem, que passou por modificagdes,
que tinham por finalidade, concatenar as aulas praticas as novas maquinas instaladas. Para
tanto, a Comissdo de Remodelacdo (CR)*! contratou, inicialmente, dois contramestres
habilitados. O ensino pratico ndo deveria mais se pautar por atividades rotineiras, mas sim,
por métodos eficientes e produtivos.

Assim, a aprendizagem foi direcionada para procedimentos pautados no
aperfeicoamento técnico e para o0 ensino das humanidades elementares. Para o0 entdo
presidente Epitacio Pessoa (1919-1922), conforme consta em mensagem apresentada ao
Congresso Nacional, era necessario agir na remodelacdo do ensino técnico do pais,
proporcionando as industrias nacionais — manuais ou mecéanicas — a especializa¢do necessaria
a seu desenvolvimento. Aprovados desde 1918 e ndo postos integralmente em pratica, 0s
cursos noturnos complementariam os conhecimentos técnicos adquiridos diurnamente. Estava
em voga a defesa de um modelo de educacdo que retiraria o operario brasileiro do estado de
ignorancia que se encontrava. Neste caso, 0s discursos recorrentes iam ao encontro da ideia de
que o operario, uma vez formado pela EAA, deveria dominar a maquina ao invés de ser
dominado por ela. Era o novo projeto de ensino industrial sendo colocado em pratica através
do SREPT®,

%1 A remodelacdo em Santa Catarina teve a participacdo de contramestres do Instituto Parobé de Porto Alegre,
que ensinavam trabalhos em madeira e metal, bem como, na area de tecnologia, desenho geométrico e industrial.
Havia a ideia de instalar uma fabrica ao lado da escola, cujos lucros das oficinas seriam destinados a pagar
salarios para os aprendizes que o reutilizariam para o seu proprio aperfeicoamento técnico futuro.
(HERMENEGILDO, s/d.).

% A tese da industrializacdo toma maior forga com a Consolidac&o dos Dispositivos Concernentes as Escolas de
Aprendizes Artifices, assinada em 1926, pelo ministro da Agricultura, Inddstria e Comércio, Miguel Calmon Du
Pin e Almeida. Através desses dispositivos ficava oficializada a industrializacdo nas escolas federais, pois
estabelecia a uniformidade do curriculo a ser seguido, destinado a aprendizagem pratica, com disciplinas de
maior grau de complexidade, a exemplo da trigonometria, algebra, fisica e quimica.
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Em ambito estadual, as discussdes também apontavam para uma maior atenc¢do do
governo sobre o ensino profissional. Nos relatérios com mensagens dos governadores
catarinenses ao legislativo (1922, p. 35), o entdo presidente do Congresso Representativo e
empossado como governador interino do Estado de Santa Catarina, em 1922, Cel. Raulino
Julio Adolpho Horn admitiu que, apesar de

ser a Escola de Aprendizes Artifices, estabelecimento mantido pelo Governo
Federal, que dispde de recursos sobremodo superiores ao do Estado, ndo tem este
deixado de cooperar para que essa escola se desenvolva sem dbices, de modo que
possa prestar 0 servigo patriético de também encaminhar a mocidade para as
profissdes mecénicas [...].

No mesmo documento, faz-se referéncia ao programa de ensino do curso primério e do
curso técnico da EAA-SC, alterados pela Comissdo de Remodelagdo. Com a intengdo de
auxiliar os trabalhos do curso primario da EAA-SC, o Governo local designou uma professora
estadual para cooperar no melhoramento do novo programa destinado ao curso primario,
como também, demonstrou disposicao para dar sequencia a construcao de um prédio de dois
pavimentos que abrigaria a escola primaria e as oficinas préaticas.

Com a ampliacdo relativa da difusdo do ensino primario em Santa Catarina, 0s estudos
realizados pelo governo estadual apontavam para a necessidade de empreender uma nova
reforma, que assegurasse a especializacdo profissional. O Instituto Politécnico (IP)® era desde
1917, ano de sua criagdo, a instituicdo mantida pelo governo local para realizar a formacéo
especializada. A formacao oferecida pelo IP era de nivel superior e se compunha pelos cursos
de Agrimensura, Comércio, Odontologia e Farmécia. Por sua vez, a EAA-SC, mesmo
apresentando melhorias a partir da instalacdo do novo prédio e do aumento crescente do
ndmero de matriculas, por se centrar no desenvolvimento de conhecimentos técnicos e
praticos (Mecanica, Carpintaria, Tipografia, Encadernacdo e Alfaiataria) para a formacdo do
contingente de alunos sem recursos financeiros, ainda era considerada pelo governo local
como uma instituicdo escolar de cunho assistencialista.** Em mensagem do governador
Hercilio Luz, enviada ao Congresso Representativo de Santa Catarina, em 1923, ha a
indicagdo de que para manter o aluno da EAA-SC, era diariamente fornecido: “abundante
merenda, medida de real alcance, ndo s6 para melhorar a matricula e assegurar a regularidade
da frequéncia, como também por beneficiar os alunos que, em sua quase totalidade,

pertencem a familia pobre” (p. 32). Aqui o governador estava se referindo aos anos

% Primeira instituicdo de ensino superior do Estado de Santa Catarina, criada no ano de 1917 e extinta em 1935.
% N&o s6 pelo governo local, mas também pelo governo federal seria mantida a concepcdo de educagdo
profissional destinada aos pobres, pois mesmo na Consolidagdo dos Dispositivos Concernentes as Escolas de
Aprendizes Artifices permaneceria, no art.7° a referéncia de estar destinada aos “desfavorecidos da fortuna”.
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posteriores a 1920, pois, como se verd a seguir, a questdo da alimentacdo foi um dos
problemas a ser enfrentado pela direcao da escola nos primeiros anos de seu funcionamento.

Além do investimento em remodelacdo das oficinas, do maquinario e contratacdo de
professores, a reforma empreendida no ensino profissional também se refletiu em outros
beneficios para os alunos, tais como: oferecimento de merenda escolar e destinagdo de verba
para custear as roupas de trabalho e os uniformes dos alunos pobres para os dias festivos.
(LUDERITZ, 1945).

A falta de alimentacdo e vestuario para os alunos era um dos problemas recorrentes na
escola até o inicio nos anos de 1920% e, segundo o diretor Jodo Candido da Silva Muricy, a
causa de muitas desisténcias. Em relatorio de 1921, enviado ao Ministério da Agricultura,
Industria e Comeércio o diretor solicitava que medidas fossem tomadas para resolucdo desse
problema®, pois segundo ele, os alunos “pouco cobertos e pouco alimentados relativamente
ao que uma crianga que trabalha precisa para as compensac¢des da sua economia organica,
poucos sdo 0s que nessas condiccdes resistem cursando a Escola até o ultimo anno de
estudos”. (MURICY, 1922, p. 09). Além disso, alguns alunos eram tdo pobres “que a propria
roupa logo o demonstra” (MURICY, 1922, p. 09) e, no inverno, principalmente nos dias de
chuva, chegavam a escola tremendo de frio. Mas para além de uma preocupagdo com o bem
estar das criancas, a vestimenta cumpria a funcdo de ordenamento social e de certos
protocolos de civilidade.

Em Florian6polis, no inicio do século XX, varias medidas relacionadas a vestimenta
foram adotadas, a exemplo da proibigcdo de utilizacdo dos bondes a pessoas maltrapilhas e
“incorretamente trajadas" e a necessidade de estarem calgadas e asseadas (PEDRO, 1994). Em
1918, a policia proibia também a entrada de pessoas descalgcas e maltrapilhas, nos jardins
publicos. Era necessario, desse modo, modificar os costumes vestimentares dos habitantes da
capital e a escola servia como disseminadora de uma cultura higiénica e moderna.

A preocupacdo de Jodo Candido da Silva Muricy com a uniformizacdo dos alunos
também pode ser percebida em sua gestdo enquanto diretor da EAA do Parana, em 19297
Assim que assumiu a diregdo, tratou de retirar da caixa de mutualidade, oito contos de reis,
para compra de material necessario para a confec¢do de 80 uniformes para os alunos. Essa

iniciativa possibilitava, segundo ele, “a elevacdo moral dos nossos aprendizes ao nivel dos

% O fornecimento de merenda pelo governo federal foi instituido em 1922.

% Em 1922 foi baixada a portaria para o custeio da alimentacéo dos alunos da EAA.

% Com a morte do diretor da Escola de Aprendizes Artifices do Parana, Paulo Ildefonso d’Assumpgio, em
fevereiro de 1928, Jodo Céandido da Silva Muricy foi convidado a assumir a direcdo daquela escola,
permanecendo no cargo até maio de 1930, quando faleceu.
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alunos de que sdo educandos e ndo correcionais. Uniformizar esses meninos para colocé-los
ao lado dos demais ¢, pois, considerado pelo Governo Federal um ato de civismo”.
(QUELUZ, 2000, p. 203).

Segundo Gilson Queluz (2000), uniformizar os alunos representava para Muricy, a
metafora da uniformizagdo de sua posigdo social. Nesse sentido, a padronizagdo por meio de
um vestuario condizente e do aprendizado das normas da sociedade do trabalho, permitiria ao
publico compreender que a formacdo profissional ndo era atividade voltada para a correcédo de
menores delinquentes, mas sim, de futuros operarios e cidaddos. Por outro lado, os discursos
de Muricy apontavam para uma crenca de que o principal objetivo da escola era o
aperfeicoamento moral dos alunos.

A uniformizacdo dos alunos da EAA-SC ndo foi uma preocupacdo restrita a
administragdo de Muricy. Na circular n. 4, de 27 de setembro de 1910, expedida pelo Ministro
da Agricultura, Industria e Comércio, ja se recomendava recorrer aos poderes publicos do
Estado no sentido de obter recursos para compra de uniformes escolares para os alunos
(SILVA, 1910), deixando transparecer, assim, os limites financeiros do Governo Federal para
investir integralmente no uniforme escolar. Em acordo entre o diretor da EAA-SC e 0 governo
do Estado, ficou definido que a verba consignada no orgamento para pagamento de aluguel do
prédio da escola seria realocada para compra de uniformes mediante doacdo de terra e
construcdo do edificio escolar com o auxilio do governo federal. Mesmo ndo tendo sido
adquirido o imovel pelo governo federal, em relatorio da direcdo de 1917 consta que o
governador do Estado, Felippe Schmidt, atendia a solicitacdo do entdo diretor da EAA-SC,
Heitor Blum, de libera a verba necessaria para a confeccdo de cinquenta fardamentos para os
alunos. Com a reforma de alguns fardamentos antigos que a escola ja possuia®, foi possivel
uniformizar todos os 75 alunos que frequentavam a escola naquele ano. Em sinal de
reconhecimento pelo auxilio prestado, no dia 4 de maio do mesmo ano, data do aniversario do
governador, os alunos uniformizados e precedidos da Banda do Regimento de Seguranca
dirigiram-se até o palacio do governo e ali apresentaram seus cumprimentos, entoando o hino
do Estado. O mesmo relatério indica ainda outros momentos solenes vivenciados pela EAA-
SC, nos quais os alunos se encontravam uniformizados, a exemplo da festa de entrega de
prémios aos que se destacassem durante o ano e a festa da bandeira, comemorada no dia 19 de

novembro, momento em que prestavam as homenagens, no patio da escola, com hasteamento

% Nesse mesmo relatério da direcio de 1917, consta na relagdo dos trabalhos produzidos na oficina de
alfaiataria, 75 fardamentos.
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da bandeira e, posteriormente, com um passeio pela cidade, empunhando cada um uma
bandeira confeccionada na oficina de tipografia da escola.

No entanto, nos anos iniciais de funcionamento da EAA-SC a adog¢éo do uniforme de
uso diério para os alunos se tornava inviavel, visto que o governo ndo conseguia custea-lo
integralmente e as familias também ndo possuiam condigdes financeiras para adquiri-lo. Os

alunos que frequentavam a escola apresentavam-se com roupas simples e muitas vezes, de pés

descalcos, como se observa nas fotografias datadas de 1915 e 1923.

Figura 12: Alunos da Escola de Aprendlzes Artlflces de Santa Catarlna ‘em 1915.
Fonte: Relatério da direcdo de 1915.

ifices de Santa Catarina, em 1923.
Fonte: LIO Laboratdrio de Imagem e Oralidade do IFSC — foto digitalizada.
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Ao final da década de 1920, identifica-se nos relatérios da dire¢do, gastos com compra
de uniforme para os alunos. Tais gastos, porém, restringiam-se aqueles de uso nas oficinas;
para as datas festivas e para o grupo de escoteiros®.

Pode-se compreender a adogdo do uniforme a EAA-SC, principalmente para as datas
festivas e para 0 grupo de escoteiros como parte das praticas de militarizagdo da infancia, tal
como tem destacado os estudos de Rosa Fatima de Souza (2000b), pratica essas de natureza
patridtica e civico-militar, que predominaram no ensino primario, no inicio do século XX,
caracterizadas pelos batalhGes infantis, o0 escotismo e as comemorag@es civicas. Apesar de a
autora centrar seus estudos no Estado de S&o Paulo, suas reflexdes nos ajudam a
compreender, em parte, a influéncia militar sobre a formacdo da infancia na EAA-SC, pois
identificam-se algumas similaridades.

Uma dessas similaridades é de que na EAA-SC fazia parte do curriculo, a instrucéo
moral e civica, que tinha como objetivo enfatizar a constituicao republicana, os grandes vultos
da pétria e as festas civicas. Outra semelhanca ao que Rosa Fatima de Souza (2000b) chama
de “militariza¢do da infancia” é a existéncia na EAA-SC de aulas de instrucdo militar,
dirigidas aos alunos com idade regulamentar e condicGes fisicas adequadas, exigidas a um
reservista e ministradas por um sargento instrutor. Essas aulas tinham como objetivo o
“desenvolvimento da forca fisica e de outros atributos como a destreza, a coragem e o espirito
de competicdo”. (ALMEIDA, 2010, p. 39). Existia ainda o grupo de escoteiros. Para a
inclusdo de novos membros ao grupo, conforme descrito na Resenha Histérica de 1922, era
formado um Conselho Deliberativo do qual fazia parte o diretor, o instrutor do grupo, o
instrutor militar, um representante dos mestres, outro dos professores e quatro escoteiros,
eleitos pelos escoteiros fundadores. Essa selecdo demonstra a importancia atribuida a esse
grupo, pois ndo era qualquer aluno que poderia integra-lo, visto que ser selecionado servia
como prémio aos mais esforgados.

Rosa Fatima de Souza (2000b) aponta que as praticas de “militarizacdo da infancia”
atendiam a multiplos propositos: de perpetuacdo da memdria historica nacional; de exibicdo
de virtudes de virtudes morais e civicas, inscritas na proposta formativa da escola; serviam
como acgdo educadora para o conjunto da sociedade e expressavam o imaginario sociopolitico
da Republica. Tal como aponta a autora e pelo exposto anteriormente, podemos dizer que
também na EAA-SC, as préticas de militarizacdo da infancia, expressas em atividades civico-

patridticas, desenvolvidas na EAA-SC, através do grupo de escoteiros e das atividades de

% Criado pelo Servico de Remodelago do Ensino Industrial, através da circular n. 488 de 20 de abril de 1928.
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instrucdo militar, tinham esse proposito, pois o projeto de formacdo dos alunos da EAA-SC e
a formacdo civico-patridtica apresentavam-se tdo irmanados a ponto de a escola ser
representada, em muitas ocasides, pelos uniformes dos escoteiros. Desse modo, compreende-
se 0 investimento feito pela EAA-SC, para adquirir o uniforme para o grupo de escoteiros,
bem como para ocasifes especiais, pois, ao desfilarem pelas ruas da cidade, principalmente
uniformizados, os alunos manifestavam “todo o sentido simbolico da escola no meio social”.
(SOUZA, 2000b, p. 108).

Apesar das tentativas por parte da direcdo para implantagdo do uniforme escolar nos
anos iniciais de seu funcionamento a todos os alunos, ele ndo ser4 adotado cotidianamente
pela escola, devido as dificuldades financeiras para sua aquisicao, que irdo persistir pelos anos
seguintes. O diretor da escola, Gabriel Alencar de Azambuja*® indicava em relatério enviado
ao Ministro da Agricultura, Induastria ¢ Comércio, em 1930, que a questdo de “assisténcia” so
poderia ser resolvida dentro de alguns anos, por serem ainda limitados os recursos da Caixa
de Mutualidade, que era, naquele momento, a principal fonte de recursos destinada aos
alunos. E o uniforme parece ter sido um dos itens necessarios quando se pensava em
assisténcia aos alunos da EAA-SC. O Art. 30, da Associagdo Cooperativa e de Mutualidade,
prevista no Regulamento das EAAs de 1911 estabelecia que: “quando a associagdo julgar
conveniente, e tendo em vista os fundos da associacdo, a directoria adquirird ou facilitara a
acquisicao por meio de ajustes com casas fornecedoras, de vestuario, livros e outros objetos
Uteis aos sdcios, facultando-lhes o pagamento em prestagdes.” (MURICY, 1922, p. 29).

No entanto, apesar de ter sido previsto, pelo Servico de Remodelacgdo, sua aquisi¢do
esbarrava na falta de verba, problema constantemente vivenciado pela EAA-SC, nos anos
iniciais de seu funcionamento. No entanto, ndo se deixou de investir em uniformes para o
grupo de escoteiros da escola e para os desfiles civicos. O uniforme, mesmo que restrito a
algumas atividades escolares ou extra-escolares contribuiu para a configuracdo de uma nova
“sensibilidade urbana”, que por meio da intervenc¢do sobre o corpo, foi criando nos alunos da

EAA-SC, novas formas de se portar e de se vestir.

199 Gabriel Alencar de Azambuja foi diretor da EAA-SC entre 1929 a 1931.
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2.2 DA CRIACAO DO LICEU A ESCOLA INDUSTRIAL DE FLORIANOPOLIS:
NACIONALIZAR E INDUSTRIALIZAR

Se, no inicio do século, o ensino industrial tinha pouco significado do ponto de vista
econdmico e social mais amplo e se destinava a tirar os pobres da ociosidade
(SCHAWARTZMAN, BOMENY E COSTA, 2000), a partir da década de 1930 e,
principalmente, com o Estado Novo, novas concep¢des comecaram a emergir sobre a
educacao profissional. A compreensdo que se tinha até entdo, de uma formacdo de base
artesanal, sofreu transformagdes, passando a vigorar uma formacdo com base mais cientifica,
voltada as necessidades das industrias.

Tal alteracdo foi impulsionada pela profunda transformacdo que o Brasil vivenciou a
partir de 1930, inicialmente com a instalacdo do governo provisorio e, principalmente com o
advento do Estado Novo (1937-1945). Os reflexos dessas mudangas, segundo Celso Suckow
da Fonseca (1986a), puderam ser sentidos no campo econémico, na esfera social e nas
diretrizes politicas do pais.

Eli Diniz (1999) destaca que a mudanca principal, no plano econdmico, ocorrida a
partir de 1930, no governo Vargas, foi a consolidacdo dos fundamentos para a passagem de
um sistema de base agroexportadora para uma sociedade urbano-industrial, complexa e
diferenciada.'®* No plano politico, com o ingresso de novos atores na cena politica do pafs,
com interesses ligados a produgdo do mercado interno, configurou-se uma mudanca na
coalizdo de poder. Essa nova ‘engenharia politico-institucional’, como define Eli Diniz
(1999), foi resultado de uma série de mudancas introduzidas ao longo da década de 30, no
contexto de um processo de fechamento crescente do sistema politico e de fortalecimento do
poder do Estado. A intervencio do estado na esfera social, segundo Angela de Castro Gomes
(2007), se consolidou em um amplo e diversificado conjunto de politicas publicas,
principalmente voltadas & satde, educagéo e trabalho'®. As politicas publicas implantadas
durante esse periodo, associadas a implementacdo de um sistematico e sofisticado esforco de
propaganda, renderam a Getulio Vargas, grande popularidade e “a construcdo de uma

memoria positiva do nome e do tempo de Vargas”. (GOMES, 2007, p. 82).

101 E)j Diniz (1999) ressalta que a construcdo do capitalismo industrial ndo ocorreu nesse periodo, visto que essa
ordem industrial serd consolidada posteriormente, principalmente no governo de Jucelino Kubitschek. No
entanto, os anos de 1930 tiveram importancia fundamental na definicdo dos rumos do desenvolvimento
econdmico do pais.

92 Durante 0 governo de Getllio Vargas foi criada extensa legislacdo trabalhista: carteira de trabalho,
estabilidade de emprego, pensdes e aposentadoria, salario minimo, licenca anual remunerada, entre outras,
muitas das quais, vigentes até nossos dias. Com a CLT (Consolidagdo das Leis do Trabalho), foi sistematizada a
legislagdo trabalhista.
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Angela de Castro Gomes (2007) ressalta ainda que durante o governo de Getdlio
Vargas (1930-1945) desenvolveu-se no Brasil uma ldgica politica paradoxal, ao conceber-se
um modelo de Estado aparentemente democratico quanto as concessdes sociais, a0 mesmo
tempo em que se caracterizou como um Estado forte, autoritario e centralizador. Estruturou-
se, nesse periodo, o discurso de que somente um Estado forte teria condigdes de ordenar os
estratos sociais e garantir a estabilidade das instituicbes publicas. A formacdo desse Estado
Nacional passaria necessaria e principalmente, segundo Schawartzman, Bomeny e Costa
(2000), pela homogeneizacao da cultura, dos costumes, da lingua e da ideologia.

Dulce Pandolfi (1999) acrescenta que “buscando forjar um forte sentimento de
identidade nacional, condicdo essencial para o fortalecimento do Estado nacional, o regime
investiu na cultura e na educagdo.” (PANDOLFI, 1999, p. 10). A escola publica, nesse
contexto, foi considerada como peca fundamental para a manutencdo do poder politico, por
ser uma instituicdo que age diretamente sobre os habitos dos individuos em formagdo. A mola
mestra do projeto politico-educacional do governo era recuperar os valores perdidos por meio
da educagdo que atuaria como um “instrumento de formagdao moral da juventude [..] € uma
luta contra o liberalismo.” (HORTA, 1994, p. 107). Rosa Fatima de Souza (2009) aponta que
a acdo cultural desencadeada pelo ministro Gustavo Capanema, entre 1934 a 1945, “articulou
a educagdo a mobilizagdo politico social e a propaganda do governo”. (SOUZA, 2009, p.
275). Nesse periodo foi conferida grande importancia ao cinema e a radiodifusdo educativa, a
educacdao musical, dentre tantas outras iniciativas que atingissem o publico, a juventude e as
criancgas nas escolas.

Surgiu, ainda nesse periodo, um proficuo debate publico que envolveu os bastidores da
politica ministerial, da classe empresarial do pais, a Igreja Catdlica, os intelectuais que
lidavam com o tema da educacdo publica, os parlamentares e diversos segmentos da
sociedade. As discussdes, segundo Silvério Baia Horta (1994), giravam em torno da educacéo
moral da juventude e, sobremaneira, da formacdo do trabalhador, adequando-o a um modelo
de cidadania concebida por uma via de poder que, a0 mesmo tempo em que se propunha
assistencialista, constituia-se como autoritaria. Assim, ao incrementar a educagdo moral
combinada a uma finalidade civica, o Estado atenderia a “necessidade de recompor e
estruturar solidamente os principios basicos da nacionalidade.” (HORTA, 1994, p. 107).

Ao pensarem a formagéo educacional associada aos destinos de uma nacionalidade a
ser reconstruida, prevaleceria a determinagdo de fazer com que o futuro do pais estivesse
atrelado a producdo e a industrializacdo, cujos parametros pressupunham, dentre outras

iniciativas:
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converter em riqueza efetiva a nossa riqueza potencial; abrir caminhos; estender a
rede de comunicacdo; estabelecer ligacdo permanente entre as diversas regides do
pais; educar, preparar moral e tecnicamente os mogos, fazé-los fortes de espirito e de
corpo, dar as novas geracOes a consciéncia das suas responsabilidades. Tudo isso é
tarefa fundamental e urgente, que nos cabe levar a termo, para transformar em
realidade o ideal de engrandecimento crescente da patria, dentro da ordem, do
trabalho e da paz. (RAMOQOS, 1942, p. 02).

Garantia-se, assim, tal como aponta Clarice Nunes e Marta Chagas de Carvalho (2005)
a unidade nacional através da transmissdo de bens culturais e de um conjunto de normas e
valores que estimulasse, nos futuros cidaddos, o apego ao trabalho, a pratica de todas as
virtudes, a obediéncia as leis, a sujeicdo e a honra aos poderes constituidos, em suma, a
dedicacdo ao pais natal.

Em outubro de 1931, Getulio Vergas, em Manifesto a Nacdo, ja dizia que “a
glorificacdo da pétria somente seria alcangada através do aprimoramento da educagdo de seu
povo e da valorizacdo de sua capacidade de trabalho.” (HORTA, 1994, p. 146). Discurso esse
reiterado em 1934, ao afirmar que “o melhor cidadao ¢ o que pode ser mais util aos seus
semelhantes e ndo o que mais cabedais de cultura é capaz de exibir. A escola, no Brasil, tera
que produzir homens praticos, profissionais seguros, cientes dos seus mais variados misteres”
(HORTA, 1994, p. 146).

Em Santa Catarina, essas ideias encontravam respaldo em uma parte da classe politica
dirigente dos anos 1930. Considerava-se importante investir na formacdo de méo de obra para
as atividades técnicas cruciais ao desenvolvimento do Estado e na difusdo de valores
relacionados & cidadania e nacionalizacdo. Para Ivo D’Aquino’®, havia naquele momento a
oportunidade de o Estado criar as perspectivas favoraveis a um sentimento nacional através de

104

intervencdes técnicas e pedagodgicas na escola publica.™ A formacdo social e cultural do

103 Ex-Secretério de Justica, Educacdo e Salde do Estado de Santa Catarina no governo de Nereu Ramos (1937-
1945); Professor de Direito Constitucional da Faculdade de Direito de Santa Catarina na década de 1940.

104 A preocupacio com a nacionalizacdo dos estrangeiros ja estava presente, em Santa Catarina, desde 1910, no
governo de Vidal de Oliveira Ramos, momento em que foram concretizadas as primeiras medidas nessa direcéo,
com a criagdo da Inspetoria de Nacionalizacdo do Ensino. Sob a responsabilidade do educador paulista, Orestes
Guimardes, novas diretrizes foram adotadas para o ensino no Estado, culminando nas reformas de 1910 e 1913,
as quais estabeleceram uma nova forma escolar da infancia catarinense. A reforma colocada em prética no
Estado de Santa Catarina fazia parte do projeto republicano de civilizar e regenerar a populagdo, apagando
velhos habitos coloniais. Para uma melhor compreensdo das intervencdes nesse periodo, nas escolas
catarinenses, sugerimos a leitura de FIORI, Neide Almeida. Aspectos da evolugdo do ensino publico: ensino
publico e politica de assimilacdo cultural no Estado de Santa Catarina nos periodos Imperial e
Republicano. 2 ed. Floriandpolis: UFSC, 1991.Também a dissertacdo de mestrado de Solange Aparecida de
Oliveira Hoeller, aqui ja citada, que trata da escolarizagdo da infancia catarinense no periodo de 1910 a 1935 —
periodo em que Orestes Guimardes empreendeu as reformas da educacdo em Santa Catarina — traz Varios
elemento para compreender a atuacéo desse educador no Estado. Outra indicacdo € GASPAR da SILVA, Vera
Lucia. Regulamentos para Instrugdo: para além do ensino, as condutas. In: | Congresso Brasileiro de Histéria da
Educacdo - Histdria e Historiografia, 2000, Rio de Janeiro. | Congresso Brasileiro de Histéria da Educacdo -
Historia e Historiografia, 2000.
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povo catarinense ndo poderia, segundo ele, desvincular-se desse intento. E a educacdo
profissional ndo ficaria alheia a essas intervencdes. Cynthia Machado Campos (2008) ressalta
que entre 1930 e 1945, ndo foram raras as preocupacfes dos intelectuais, elites e governo
catarinenses em “regulamentar e ordenar o espaco rural e urbano, redefinindo condutas para
construir cidaddos ordeiros e Uteis as relacfes sociais em expansdo nas cidades em
industrializagdo e urbanizagdo.” (CAMPOS, 2008, p. 25).

Apesar da década de 1930 ndo caracterizar uma ruptura com o delineamento até entao
atribuido a educacgdo profissional, ocorreram transformacdes bastante significativas que
repercutiram nos rumos da educacdo profissional do Pais. No governo Vargas foram criados
Orgdos e comissdes voltados especificamente a organizacdo da educacao profissional, o que
representou um aumento progressivo do papel do Estado nesta area. A adocdo de métodos
mais adequados, que tinham como base os modelos de paises desenvolvidos, e a formacao dos
professores do ensino profissional foram algumas das preocupacdes na gestdo de Capanema,
ministro da educacdo de 1934 a 1945.2%

Os reflexos do governo Vargas sobre a educacdo profissional, em termos legais,
puderam ser sentidos ja em 1930, com a instalacdo do Ministério da Educacdo e Salde
Publica (MEC). A educacdo profissional deixou de estar subordinada ao Ministério da
Agricultura, Industria e Comércio e passou a responsabilidade do novo ministério. Uma das
primeiras medidas do MEC, destinadas a educacdo profissional, foi a extingdo do SREPT e,
em sua substituicdo, a criacdo da Inspetoria do Ensino Profissional Técnico. Com a
regulamentacdo dessa inspetoria’®, o governo objetivava agrupar sob sua direcdo, todos os
servicos relacionados ao ensino profissional, tanto as EAAs quanto os demais
estabelecimentos de ensino congéneres, existentes no pais, que recebessem subvencdo ou
auxilio do governo federal. A inspetoria incumbia a diredo, a orientacio e a fiscalizagio de
todos 0s servicos referentes ao ensino profissional técnico no pais.'”” Se, por um lado, houve
maior preocupacdo do governo federal com a educacdo profissional, por outro, tal iniciativa
previa maior centralizacdo e controle desta modalidade de ensino pelo governo federal.

Em 1934, a inspetoria foi transformada em Superintendéncia do Ensino Profissional.

Previa-se, a partir de entdo, a expansdo gradativa do ensino profissional, com a instalacdo de

195 Tais preocupacdes ja eram recorrentes na década de 1920, com o Servigo de Remodelagéo.

106 A regulamentagdo da Inspetoria do Ensino Profissional Técnico se efetivou com o Decreto 21.353 de 3 de
maio de 1931.

97" A Inspetoria do Ensino Profissional Técnico foi chefiada pelo engenheiro Francisco Belmonte Montojos.
Montojos nasceu em Porto Alegre, Rio Grande do Sul, em 29 de novembro de 1900, formou-se em engenharia
civil em 1924. Foi, por duas vezes, diretor do Ensino Industrial, a primeira vez no periodo de 1931 a 1949 ¢ a
segunda, de 1955 a 1961.
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novas escolas industriais voltadas as necessidades das industrias de cada regido, com a
proposta de anexar as escolas ja existentes, seccOes de especializacdo condizentes com a
demanda industrial. Previa-se, ainda, o reconhecimento oficial das instituicbes congéneres,
caso adotassem 0 mesmo regime escolar das escolas federais e se submetessem a fiscalizacéo
desse Orgdo. Tal regulamentacdo pretendia a unidade do ensino industrial e tornava mais
efetivo o processo de fiscalizacdo e centralizacdo do governo federal sobre as escolas
profissionais.

Em 1937, j& com Gustavo Capanema a frente do MEC, foi aprovada a Lei n. 378, de
13 de janeiro, que extinguia a Superintendéncia do Ensino Profissional e as responsabilidades
a ela atribuidas passaram a Divisdo de Ensino Industrial do Departamento Nacional de
Educacao. Pela mesma lei, as EAAs foram transformadas em Liceus Industriais. Mais do que
a mudanca de nomenclatura, houve uma mudanca de concepgéo acerca do ensino profissional
e industrial. Alterou-se a natureza dos cursos ofertados: enquanto nas EAAs se oferecia uma
formacgdo que tinha por objetivo o preenchimento de determinadas demandas referentes as
profissbes elementares, no Liceu, gradativamente, a demanda por cursos com um grau de
especializacdo maior, foi tomando corpo. No Liceu Industrial de Santa Catarina (LI-SC),
novos cursos foram implantados e o quadro de matérias também sofreu alteragcdes visando a
melhor qualificacdo dos alunos.

Com a criacdo dos Lls, o governo federal pretendia investir na mao-de-obra
especializada, com o objetivo de suprir a demanda de profissionais necessarios ao parque
industrial, devido ao crescimento do processo de industrializacdo que vinha ocorrendo no
Brasil naquele momento'®. Em SC, segundo Cynthia Machado Campos (2008), também se
podia identificar uma nova etapa de desenvolvimento econdmico, principalmente com a
dinamizacdo da industria, que se afirmava com o ramo metal-mecanico em Joinville e a
indUstria de papel e celulose no Planalto Norte e em Lages. Tais mudancas na ordem
econbmica implicaram em novas estratégias para preparacdo da forca de trabalho. Para
alcancar tais objetivos, houve uma maior injecdo de verbas destinadas aos Liceus. A Lei n.
378 previa abertura de crédito destinado, entre outros fins, a organizacdo dos projetos e obras

para a remodelagdo das escolas profissionais,®

0 que tem reflexos em Santa Catarina,
sentidos, por exemplo, através das obras de ampliacdo dos galpdes das oficinas do LI-SC

iniciadas em 1938. Além do crédito destinado a remodelagdo das oficinas, também foram

108 Segundo Jailson Alves dos Santos (2003), o crescimento do processo de industrializagdo no Brasil
representou um aumento na ordem de 475% entre 1929 e 1957.

199 Fonseca (1986a) apresenta um levantamento dos investimentos feitos no governo Vargas e verifica que entre
1930 e 1939 foi empregada uma quantia financeira muito maior do que a correspondente aos 20 anos anteriores.
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instituidas bolsas de estudo aos alunos provenientes do interior do Estado. A instituicdo de
bolsas e a criacdo de internatos haviam sido previstos ja em 1934, mas somente foram postas
em pratica, em Santa Catarina, a partir de 1937, através da Lei n. 162, sancionada pelo
governo do Estado, em setembro daquele ano.**

O investimento do governo estadual na educacdo profissional pode ser entendido
como parte da politica de nacionalizacdo e formacao para o trabalho, desencadeada em SC,
principalmente a partir de 1938. Segundo Cynthia Machado Campos (2004), o investimento
na juventude, como meio eficiente para integra-la e socializa-la, com vistas a construgdo do
sentimento de brasilidade, era uma das metas do governo catarinense e encontrava-se alinhado
a politica do governo federal. Para atingir tais objetivos, 0 governo catarinense investiu na
criacdo de internatos e semi-internatos destinados a educacédo da juventude. O Liceu Industrial
pareceu fazer parte desse projeto.

Com o golpe de Estado em 1937, em que Getulio Vargas assumiu o poder, e com a
promulgacdo da nova Constituicdo, deram-se novos rumos ao pais. Sob a justificativa de
garantia da ordem e da defesa nacional, que supostamente se encontrava ameacada pelo
comunismo, liberdades civis foram suspensas, o Parlamento foi dissolvido, os partidos
politicos foram extintos, instalou-se a repressdo policial e 0 comunismo tornou-se um
problema a ser combatido. A constituicdo promulgada em 1937 possibilitou, segundo Dulce
Pandolfi (1999), maior centralizacdo politica, intervencionismo do Estado e a criacdo de um
modelo antiliberal de organizacdo da sociedade, permitindo, assim, que se consolidassem as
propostas em pauta desde 1930, quando Getulio assumiu o poder.

Por outro lado, houve maior incremento econdmico no pais, pois, de uma economia
basicamente agraria e exportadora, o pais foi se constituindo em uma nacdo urbana e
industrial. A constituicdo de 1937 foi a primeira a incluir, em seu texto, o assunto da educacéo
profissional. Ela atribuia ao Estado e as industrias, o dever de criar 0s meios necessarios para
a instalacdo de escolas profissionais e as industrias caberia criar escolas de aprendizes para 0s
filhos de seus operarios e associados, ficando sob a responsabilidade do Estado, a
regulamentagdo ¢ o cumprimento desse dever. O Estado como “promotor da industrializacao e
interventor nas diversas esferas da vida social, [...] voltou-se para a consolidacdo de uma

indtstria de base e passou a ser o agente fundamental da modernizacdo econdmica.”

19 Em 1937 foram concedidas 20 bolsas de estudos & alunos provenientes do interior do Estado. Com o aumento
do interesse pelas bolsas de estudo do Liceu Industrial, em 1939 foi sancionado o Decreto-Lei n. 381 que
autorizava os prefeitos a consignarem em seus orcamentos, importancias destinadas a manutengdo de jovens na
capital, aumentando assim o nimero de bolsas para 37. Dez anos depois, havia a disposi¢do dos alunos 122
bolsas, sendo 48 mantidas pelo Estado e 74 pelas prefeituras. (ALMEIDA, 2010).
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(PANDOLFI, 1999, p. 10). A realizacdo de um conjunto de politicas assistenciais
desenvolvida por Vargas lhe da grande popularidade entre a classe trabalhadora, o que
culminara na formacéo de um ideario desenvolvimentista ancorado no populismo.

Visando colocar em prética o projeto ditatorial do periodo, foram adotadas pelo
governo, a partir de 1937, vérias estratégias. Atraves do Departamento de Imprensa e
Propaganda (DIP), houve forte repressdo da imprensa e investimentos em intensa propaganda
politica, criada para difundir a ideologia do Estado Novo junto a populacdo e contribuir para a
constituicdo de um ideério nacionalista. A politica de nacionalizagdo empreendida pelo
governo federal teve grande reflexo também na orientacdo do ensino em todo o pais. Em

entrevista a imprensa em abril de 1938 Vargas afirmava que:

A iniciativa federal, para maior difusdo do ensino primario, em obediéncia aos
preceitos da nova Constituicdo, se processara de forma intensiva e rapida,
estendendo-se a todo o territdrio do pais. Ndo se cogitard apenas de alfabetizar o
maior nimero possivel mas, também, de difundir principios uniformes de disciplina
civica e moral, de sorte a transformar a escola primaria em fator eficiente na
formacdo do carater das novas geracdes, imprimindo-lhe rumos de nacionalismo
sadio. (HORTA, 1994, p. 173).

A acdo “intensiva e rdpida” do governo federal sobre as escolas foi colocada em
pratica, em Santa Catarina, logo no inicio de 1938, pelo do interventor Nereu Ramos.*** O
Decreto-Lei n. 88 de 31 de marco daquele ano, estabelecia as normas relativas ao ensino
primario, em escolas particulares do Estado. O governo pretendia assim, por em préatica 0s
principios constitucionais ao estabelecer a criacdo da escola nacional, destinada a formar o
cidadado brasileiro. O Decreto exigia licenca prévia para funcionamento de escolas; previa a
proibicdo de abertura ou direcdo de escolas por pessoas consideradas ndo idoneas, sobretudo
em relacdo a propaganda dos sentimentos de brasilidade e de educacdo moral e civica; proibia
as escolas de receberem subvencdo de instituicfes ou governos estrangeiros; exigia a adogédo
da lingua portuguesa; estabelecia a adocdo de livros didaticos aprovados oficialmente e
impunha o culto a bandeira e aos hinos oficiais. A criacdo da Inspetoria Geral das escolas
particulares e nacionalizacdo do ensino, criada pelo Decreto-Lei n. 124, no mesmo ano, dava
conta da fiscalizagdo desses estabelecimentos no cumprimento da Lei. Assim, as medidas de

nacionalizagdo do ensino em Santa Catarina tiveram como reflexo o fechamento de vaérias

11 Nereu de Oliveira Ramos participou da Revolugdo de 1930, cuja vitoria assegurou sua lideranga na nova
politica instalada no Estado. Foi eleito governador de Santa Catarina em 1935 e nomeado interventor em 1937
permanecendo no cargo até 1945. Foi ainda presidente do Brasil por breve periodo em 1955 e vice-presidente de
1946 a 1951.
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escolas particulares e, em substituicdo, a instalacdo de outras sob a responsabilidade do poder
pUblico (Estado ou Municipios).*?

Santa Catarina tornou-se foco de atencdo do governo federal em sua politica de
nacionalizagdo, por se constituir um Estado de grande concentracdo de imigrantes e seus
descendentes (principalmente alemées e italianos), os quais apresentavam culturas e
linguagens proéprias. Até 1930, muitas col6nias de imigrantes haviam ficado afastadas do
convivio direto do restante da sociedade e para o governo Vargas, esse isolamento cultural e a
vigorosa conservacao dos costumes dessas populagdes era um entrave a politica nacionalista e
justificava uma agéo incisiva sobre essas populagdes.

Visando desenvolver nessas populacdes o sentimento de pertencimento a nacao
brasileira, 0 governo atou em duas frentes: por um lado procurou, segundo Tania Regina da
Rocha Unglaub (2006), desagregar os elementos de mantinham as coldnias ligadas as suas
origens, a sua patria natal e, por outro, procurou alimentar um sentimento de pertencimento a
grande patria brasileira.

As medidas de nacionalizacdo, aliadas a uma politica assistencialista, adotadas pelo
governo de Santa Catarina, segundo Cynthia Machado Campos (2008), perpassaram Varios
aspectos da vida cotidiana da populacdo, e procuraram normatizar e regulamentar as condutas
dos catarinenses. Para tanto, foram realizados investimentos em assisténcia social visando
solucionar o ‘problema social’ causado pela infancia abandonada, pela vadiagem, pela loucura
e prostituicdo. Na éarea de salde publica, as acdes centravam-se principalmente nas
propagandas de educacdo sanitaria, visando a vigilancia permanente sobre os habitos de
higiene, de alimentacdo, de moradia e de locais de trabalho. Tais medidas, além de atender as
demandas sociais dos individuos que ameagcavam a ordem institucionalizada, possibilitavam
prevenir e controlar suas condutas. A referida autora enfatiza que as instituigdes
assistencialistas criadas durante o governo de Nereu Ramos desencadearam dispositivos de
intervencdo sobre o corpo e a mente dos habitantes de Santa Catarina, visando promover um
saneamento que adquiriu conotagdes ‘fisicas’ e ‘morais’. Quanto as questdes fisicas, as
preocupacdes eram direcionadas “a melhoria da raca e a constituicio de populagdes
saudaveis, que conservassem habitos de higiene, boa alimentagdo e lazer regulado.”

(CAMPQS, 2008, p. 108). Em relacdo a conduta profissional, pretendia-se a formagdo de um

12 Em um periodo de sete anos (1935-1941) o governo do Estado de Santa Catarina, instalou 774 unidades de
ensino primario, 503 destinadas a substituir as particulares que foram fechadas por contrariarem as leis de
nacionalizacdo e 271 para atenderem o desenvolvimento das novas geracdes. (RAMOS, 1942).
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“trabalhador ordeiro, perfeitamente adaptado e defensor das normas vigentes.” (CAMPOS,
2008, p. 109).

A intervencdo ocorrida, principalmente no Vale do Itajai, era considerada estratégica
para 0 governo de Santa Catarina, que acreditava haver ali grande concentragdo de um
contingente da populagdo bastante disciplinada para as atividades industriais, o que
demandava esfor¢o no sentido de colocar “toda a disciplina e produtividades dos alemaes a
servico dos interesses nacionais”. (CAMPOS, 2004, p. 160). Desse modo, muito mais do que
uma defesa contra o nazismo, o0 que se pretendia era trazer o contingente de trabalhadores
produtivos para atender os interesses da nacdo brasileira. Para tanto, seria necessario destruir
alguns atributos desses descendentes, mas cultivar outros, como a disciplina para o trabalho.
Para que esse projeto tivesse éxito, segundo Cynthia Machado Campos (2008), todo um
aparato legal foi instituido e seu cumprimento era garantido através do policiamento
constante.

Ainda segundo a referida autora, por meio da escola, o governo objetivou atingir
amplos segmentos da populacdo catarinense, pois era a instituicdo que parecia estar mais
capacitada a constituir o novo homem que se pretendia para o Estado Novo. Seria através do
disciplinamento das criancgas, que se poderia mais facilmente intervir na familia e reordenar
seu cotidiano e, por decorréncia, atingir toda a comunidade social. Esse reordenamento social
daria conta do problema de nacionalizag¢do dos imigrantes e da “regeneragdo nacional”, que se
fazia necessaria frente a modernizacdo que vinha sendo operada em Santa Catarina, com 0
crescimento da industria e a formacéao de centros urbanos.

A preocupacdo com a linguagem passou a fazer parte das intervencfes operadas nas
escolas catarinenses,™® por constituir-se um meio eficiente para atingir a unidade nacional. O
Decreto-Lei n. 88, de 1938, determinava a obrigatoriedade de ministrar em lingua vernécula,
todas as aulas do ensino pré-primario, primario e complementar, inclusive a educacao fisica e
utilizar a lingua nacional em todos os materiais de ensino, bem como em cartazes e avisos,
tanto na parte externa quanto interna da escola.

Além da intervencéo sobre o curriculo escolar, um conjunto de praticas simbdlicas foi
operado nas escolas catarinenses, visando cumprir a funcdo de nacionalizar a populacgéo,
acompanhando, em grande parte, 0 que vinha acontecendo pais afora. O canto dos hinos

nacionais; o culto a bandeira, aos simbolos da péatria e aos herdis nacionais, com a

3 Em SC foi considerado alarmante o nimero de descendentes de alemaes que néo possuiam o habito de usar a
lingua nacional. Dados levantados por Bethelem (1939) citado por Cynthia Machado Campos (2008) indicam
que era de 60% o percentual dos que ndo falavam e ndo compreendiam a lingua nacional; de 30% os de que
embora compreendessem, procuravam ndo utiliza-la e de apenas 10% os que se consideravam brasileiros.
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inauguracdo de seus retratos nos estabelecimentos de ensino; as comemoragdes civicas, e
muitas outras atividades contribuiram, como aponta Rosa Fatima de Souza (2009, p. 265),
“para disseminar ideias, sentimentos, saberes e valores imprescindiveis para a constitui¢ao da
nacionalidade.”

No que se refere ainda a intervencao sobre a linguagem, o Decreto determinava que as
escolas tivessem sempre ensaiados 0s hinos oficiais e considerava motivo para afastamento de
diretores e professores o fato de ndo os ensaiarem em todos 0s cursos ou de ndo darem
explicacBes aos alunos no tocante a interpretacdo das respectivas letras.

Durante o Estado Novo, o canto orfe6nico e a musica nacionalista tornaram-se
importantes aliados na construcdo da nacionalidade, na promocao do civismo e da disciplina
coletiva (HORTA, 1994), por constituirem-se num forte “catalisador e propagador das ideias
necessarias a construcdo da brasilidade, e, como tal, portador nato da ideia de congracamento,
consenso ¢ unidao”. (UNGLAUB, 2004, p. 01). Pois “a sensagdo que se cria ao ouvir a
poténcia da propria voz, em meio a milhares de outras vozes, ou mesmo num conjunto de cem
vozes, é algo que sensibiliza e cria uma atragcdo pelo canto. O efeito sonoro da a ideia de
unidade, e torna o louvor civico, aparentemente transformador.” (UNGLAUB, 2004, p. 01).

O programa musical nacional orquestrado por Villa-Lobos, que inicialmente
apresentava um carater estético, tomou uma dimensdo politica a partir do Estado Novo e
serviu aos propdsitos nacionalistas do governo Vargas, pois como afirmava o proprio Villa-

Lobos:

O canto coletivo, com seu poder de socializacdo, predispde o individuo a perder no
momento necessario a nogdo egoista de individualidade excessiva, integrando-o0 na
comunidade, valorizando no seu espirito a idéia da necessidade da rendncia e da
disciplina ante os imperativos da coletividade social, favorecendo, em suma, essa
nocéo de solidariedade humana, que requer da criatura uma participa¢do anénima na
construcdo das grandes nacionalidades. (HORTA, 1994, p. 184).

Para Villa-Lobos, o mais importante aspecto educativo do canto coletivo estava na
formacdo moral e civica da infancia brasileira, por isso, ele defendia veementemente o ensino
e a préatica do canto orfednico nas escolas.

O canto orfebnico j& se constituia como obrigatorio nos curriculos do ensino
secundario, desde 1931, com a Reforma Francisco Campos. Em 1934, sua obrigatoriedade se
estendeu a todos os estabelecimentos de ensino priméario e secundario do pais. Em 1936

tornou-se obrigatdério em todos os estabelecimentos de ensino, bem como em associa¢des com
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finalidade educativa. As leis organicas do ensino, de 1942, mantiveram em seu texto a
obrigatoriedade do canto orfednico, aliada importante na educacdo moral e civica dos alunos.

Concorriam ainda para o fortalecimento dos ideais nacionalistas, o culto a bandeira e
os desfiles civicos. Em Santa Catarina, 0 governo tinha amplo controle sobre tais atividades,
pois determinava que toda programagdo comemorativa fosse submetida a aprovacdo do
Departamento de Educacdo do Estado. O Diério Oficial do Estado de Santa Catarina, do dia
04 de novembro de 1942, convocava os estabelecimentos de ensino a participar do desfile que
seria realizado em Floriandpolis naquele ano, em homenagem ao Estado Novo, além de
determinar a ordem de apresentacdo de cada escola (UNGLAUB, 2005). O aparato legal e
repressivo procurava resolver qualquer problema de resisténcia por parte dos
estabelecimentos que ndo aderissem as determinacdes. O Decreto-Lei n. 88, em seu Art. 18,
determinava que o estabelecimento poderia ser temporariamente fechado caso esse nao
tomasse parte das comemoracGes civicas promovidas na localidade ou deixasse de comemorar
os dias de festa nacional, recomendados pelo Departamento de Educacéo.

Apesar de o governo do Estado ter como foco principal as regides de colonizacao
alema e italiana, as determinacdes voltadas a educacdo se aplicavam a todas as escolas
catarinenses. Exemplo disso séo as coletaneas e circulares publicadas entre 1934 a 1941, nas
quais o Hino Nacional figura como obrigatorio nos estabelecimentos publicos e privados de
ensino primario, normal, secundario e técnico-profissional (UNGLAUB, 2005), ou a
convocacdo para participacdo em desfiles civicos, citada anteriormente, em que consta o
nome de Vvérias escolas publicas e particulares, incluindo-se ai o LI-SC. Assim, podemos
perceber que o LI-SC néo ficou alheio a intervencdo nacionalista colocada em prética pelo
governo estadual.

No LI-SC, a participacdo dos alunos nas paradas civicas era cobrada com bastante
rigidez pela direcdo, sendo muitas vezes, motivo de exclusdo. A titulo de exemplo, pode-se ler
a justificativa apresentada pelo responsavel por um dos alunos ao diretor do LI-SC para
justificar a auséncia:

Havendo chegado ao meu conhecimento que os alunnos desse estabelecimento de
ensino que tiveram faltado, sem justa causa, a parada de 15 de novembro, serdo
excluidos e como o menor Jaime Espindola, sob os meus cuidados haja incorrido
nessa falta dou-me pressa, agora que sei do motivo que impediu 0 comparecimento
delle em explicar a V.S. a razéo dessa falta. Como tivesse ido elle a casa dos srs.
Paes delle afim de trazer as calcas do fardamento para a parada teve a sua volta
impedida pelas chuvas que nos dias anteriores cahiram interrompendo as
communica¢fes com a Capital e somente hoje conseguiu conducdo que o trouxe até
aqui. Certo de que V.S. levara em consideracdo essa falta involuntéria apresento

com 0s meus agradecimentos as minhas attenciosas saudacdes. (ALMEIDA, 2010,
p. 43).
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Na referéncia acima podemos perceber que aléem da exigéncia de participacdo das
programacdes civicas, cobrava-se do aluno, o uso do uniforme. Havia, por parte tanto do
governo federal quanto do governo estadual, uma preocupagdo com os uniformes escolares.
Apesar de néo ter sido identificada nenhuma legislagéo federal indicando a obrigatoriedade de
seu uso nas escolas, o projeto deste fardamento parece ter sido arquitetado pelo governo

federal j& na criacdo da Juventude Brasileira (JB). Seu Art. 29 estabelecia que:

A juventude brasileira tera uniformes e distintivos cujos projetos serdo organizados
por uma comissdo de entendidos. Uma vez fixados esses uniformes e distintivos,
serdo eles adotados pelos estabelecimentos de ensino vinculados a Juventude
Brasileira, com outros distintivos que lhes sejam peculiares.

Os regulamentos posteriores indicavam os modelos a serem adotados em diversas
situacdes, tais como os de frequéncia escolar, de atividades de campo, de educacdo fisica e de
passeios e desfiles, tanto para o sexo masculino quanto para o feminino. A obrigatoriedade
prevista na Lei Organica do Ensino Industrial e Secundario, de 1942, de filiacdo das escolas a
JB, procurava normatizar a pratica de uso do uniforme nas escolas.

Em Santa Catarina, durante o Estado Novo, também houve preocupacdo dos
governantes com a adogao do uniforme escolar. O Decreto-Lei n. 88, de 1938, previa em seu
Art. 7° sua adocdo e a submissdo prévia do modelo a ser adotado a aprovacdo do
Departamento de Educacdo, que poderia determinar as modificacdes que julgasse necessarias.

Né&o se identificou, nas fontes pesquisadas, a interferéncia do Estado na definicdo do
modelo de uniforme a ser usado pelos alunos do LI-SC. A interferéncia pareceu estar mais
ligada ao financiamento para sua aquisicdo, pois o reajuste das bolsas, em 1944, indicava a
possibilidade de aquisicdo de um pequeno enxoval para cada bolsista matriculado no LI-SC
(ALMEIDA, 2010). Outra indicacdo da investida da escola para a ado¢do do uniforme, foi
encontrada na entrevista de Nereu do Valle Pereira, ex-aluno do LI-SC, que consta no livro
“Memoria Docente: historias de professores catarinenses (1890-1950)”, organizado por Vera
Gaspar da Silva e Dilce Schueroff (2010), em que ele afirma que no periodo que estudou
naquela escola, na década de 1940, os alunos recebiam gratuitamente todo o fardamento, além
do material didatico e das refeigdes.

Apesar dessas indicacdes, as fontes pesquisadas apontam para uma compreensdo de
gue nem todos os alunos utilizavam uniforme no cotidiano escolar nesse periodo. As fotos
identificadas no acervo da instituicdo nos levam a deduzir que ele continuava a ser adotado

principalmente para os desfiles civicos, visto que nas imagens de alunos em sala de aula nem
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todos se encontram uniformizados, enquanto nas dos desfiles civicos, adota-se um uniforme
padronizado. Da mesma forma, nas aulas de educacdo fisica, pode-se perceber a falta de
uniforme padronizado. Se para os desfiles civicos exigia-se que os alunos se apresentassem
impecavelmente uniformizados, nas atividades de educacdo fisica, a exigéncia era outra. Nas
imagens abaixo'* podemos perceber que os alunos ndo apresentam uma vestimenta
padronizada: os cal¢cdes sdo de cores diversas, ndo ha uso de camiseta e muitos estdo
descalcos.

Assim, essas imagens nos d&o indicativos de que nem todos os alunos utilizavam

uniformes no cotidiano escolar na década de 1940 e essa caracteristica se estendeu ainda aos

anos cinquenta.

Figura 14: Alunos da Escola Industrial de Santa Catarina
em aula de Educagdo Fisica, em 1949.

Fonte: Departamento de Agrimensura do IFSC — foto
digitalizada.

14 Aqui sdo apresentadas fotografias que se referem ao periodo posterior ao governo Vargas.



97

Figura 15: Alunos da Escola Industrial de Flsfiénép'olis em aula de Educacdo Fis
Fonte: Departamento de Agrimensura do IFSC — foto digitalizada.

Figura 16: Alunos da Escola Industrial de Santa Catarina em aula de Educagdo Fisica, em 1947.
Fonte: LIO — Laboratério de Imagem e Oralidade do IFSC — foto digitalizada.

Em relacdo ao uso de calcados, é importante destacar que até meados do século XX,
ele ndo era muito utilizado pela populagdo em geral, principalmente entre 0os mais pobres, por

representar um custo muito elevado. O sapato era algo caro devido a sua restrita fabricacdo no
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Brasil, motivo até por que muitos nem estavam habituados a usa-lo. Essa pega do vestuario
foi largamente difundida, para uso nas escolas, a partir de 1960, principalmente pela
divulgacdo dos calcados produzidos pela fabrica Alpargatas, de S&o Paulo.**®

Aliada as atividades civicas, o cultivo de um corpo saudavel, por meio de préaticas
higiénicas e atividades de educacdo fisica foi também tomado como requisito basico para a
configuracdo na nacionalidade brasileira e como meio de formar trabalhadores disciplinados e
aptos ao trabalho. Para Nereu Ramos, nacionalizar era muito mais do que “ensinar a falar o
portugués, a conhecer o Brasil e 0s seus vultos, a cantar os hinos patridticos. Dever-se-ia
formar o individuo ‘atil a patria’, através da formagdo de um povo sadio de corpo e alma,
honesto e trabalhador”.**®

Alinhado a essa concepcdo estava também o instrutor de educacgdo fisica da Escola
Industrial de Florianopolis, Jodo F. da Rosa. Ele aconselhava aos alunos “para que cada vez e
com maior gosto e entusiasmo”, praticassem essa atividade, pois “pela pratica da Educagao
Fisica, tereis em grande escala, diminuidas as dificuldades de vossa formacdo moral e
intelectual e estareis colaborando pelo engrandecimento de nosso querido Brasil, dentro do
lema: Um brasileiro mais forte e um Brasil maior.” (REVISTA ARTE E INDUSTRIA, 1947,
p. 23).

Nessa perspectiva, a educagdao fisica atuaria na formagdo de “corpos doceis”,
disciplinados para o trabalho, tirando deles 0 maximo proveito para as atividades produtivas
necessarias ao engrandecimento da nag&o.

A educacdo fisica ja fazia parte dos curriculos escolares do ensino primério desde o
inicio do século XX, mas ganhou novo impulso durante o governo Vargas, principalmente
sob a influéncia militar.*” Tanto no que se refere as concepcdes, aos métodos e a pratica, a
sua interferéncia foi duradoura nas escolas, mesmo ap6s o fim do Estado Novo. A Reforma
Francisco Campos, de 1931, tornava-a obrigatoria em todas as classes do ensino secundario e
aconselhava a ado¢do das normas e diretrizes do Centro de Educacdo Fisica do Exército. A

obrigatoriedade da educacdo fisica nas escolas priméarias, normais e secundarias foi

15 A pesquisa de Katiene Nogueira da Silva (2006) apresenta o estudo sobre a campanha desencadeada pela
Fabrica de calcados Alpargatas, de Sdo Paulo, que atingiu as escolas na década de 1950/1960. Campanha essa,
disseminada ao restante do pais. Os alunos de muitas escolas utilizaram os produtos produzidos pela Alpargatas
até o final da década de 1970 e mesmo ap06s esse periodo. As famosas congas fazem parte da memaria de varios
alunos de diferentes locais do Brasil.

116 Nereu Ramos. In: A Campanha de nacionalizagdo. Instituto HANSAHOEHE. Ibirama-SC. Disponivel em:
http://memorialhansahoehe.com.br/?p=479.

117 sequndo Baia Horta (1994), a presenca dos militares nas escolas foi marcada por duas atividades: a instrugdo
pré-militar e a educacéo fisica. A instrucdo pré-militar, no entanto, ndo chegou a ser implantada nas escolas, com
o0 alcance pretendido pelos que a defendiam, sendo extinta em 1946. J& a educacéo fisica, teve uma influéncia
“real e duradoura” na educacéo escolar.



http://memorialhansahoehe.com.br/?p=479

99

reafirmada na Constituicdo de 1937. Nesse mesmo ano foi criada a Divisdo de Educagéo
Fisica, que ficou sob a responsabilidade dos militares, o que Ihes deu amplo controle sobre a
educacdo fisica nas escolas, tanto na formacdo dos professores, quanto na atuacao direta na
funcdo de ministrar as aulas.™®

No LI-SC e, posteriormente, na Escola Industrial de Floriandpolis (EIF), os alunos
tinham aula de instrucdo militar e de educacdo fisica, que pareciam bastante alinhadas as
concepcdes militares. Essas atividades eram ministradas por um instrutor e seguiam 0s
exercicios, muitas vezes, aplicados a tropa, os quais exigiam resisténcia, forca fisica, destreza,
coragem e espirito de competicdo (ALMEIDA, 2010). As fotografias que retratam essas aulas
do LI-SC (figuras 14, 15 e 16), sdo emblematicas a esse respeito.

As atividades fisicas eram acompanhadas minuciosamente pelo setor de salde da
escola, que mantinha fichas individuais™® de todos os alunos, contendo, além de informagdes
sobre matricula, movimento escolar, penalidades, prémios; dados bio-antropométricos, tais
como: idade, altura, peso, circunferéncia maxima e minima do térax, capacidade vital, indice
respiratorio, além de dados médico-sanitarios, tais como: cor, antecedentes pessoais e
hereditarios, defeitos fisicos, vacinas, datas dos exames clinicos, pele, mucosa, nariz e
garganta, boca e dentes, coracgdo e pulso, pulmdes, digestdo, acuidade visual e auditiva, sifilis,
impaludismo e verminoses (ALMEIDA, 2010).

A indicacdo da importancia atribuida as condi¢Ges sanitarias dos alunos ja podia ser
verificada na Lei Organica do Ensino Industrial (LOEI), ao estabelecer que o candidato a
matricula na primeira série de qualquer dos cursos industriais, de mestria, ou técnicos, ou na
série dos cursos pedagogicos, deveria apresentar prova de ndo ser portador de doenca
contagiosa, além de comprovante de vacinacéo.

A adocdo das fichas individuais e a exposi¢do do corpo nas aulas de educacéo fisica
foram aspectos apontados pela igreja catélica, ao criticar a orientacdo dada a educacéo fisica
escolar pela Divisdo de Educacdo Fisica, sob a responsabilidade do exército. Para a igreja, as
fichas com dados dos alunos eram “abusivamente indiscretas e excessivamente meticulosas” e
os trajes utilizados eram ofensivos “a modéstia e ao pudor”. (HORTA, 1994, p. 71).
Preocupados com o0s rumos dados a educacdo fisica, os bispos solicitavam providéncias do

governo Vargas a esse respeito. Algumas sugestdes propostas pela igreja foram aceitas, no

18 Em 1943, os diplomas de instrutor e monitor de educacéo fisica foram equiparados aos diplomas de
licenciado em educagdo fisica. (HORTA, 1994).

% As fichas contendo informagdes de satide dos alunos eram elaboradas pela Divisdo de Educacéo Fisica e
aprovadas pelo Ministro da Educagdo e Satde. (HORTA, 1994).
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entanto, a influéncia da educacdo fisica militar nas escolas teve longa durac&o™?°

, pois ela
servia a diversos fins: um meio de revigoramento fisico, de disseminacdo de habitos
saudaveis, de disciplinarizacdo de condutas, de transmissao de valores morais. Enfim, deveria
ser posta, na escola, a favor da formagdo de ‘“habitos sociais”. Pode-Se verificar essa
concepcdo também nas palavras do instrutor da EI-SC, ao afirmar que a educacdo fisica “se
relaciona e se confunde mesmo, com a Educacdo Social, isto €, com o desenvolvimento de
hébitos para viver em sociedade.” (REVISTA ARTE E INDUSTRIA, 1947, p. 07).

A educacdo fisica e as demais praticas educativas adotadas durante o Estado Novo
faziam parte de um projeto mais amplo que vigorou nesse periodo, qual seja, a formacéo
integral do aluno.*”* Para Gustavo Capanema,'?? era preciso formar o aluno integralmente,
através de uma formacédo intelectual e cidada. Para isso, seria necessario investir em praticas
educativas e simbdlicas que Ihes imprimissem o sentimento de nacionalidade e de valorizacao
do trabalho. Foi isso 0 que expressou a LOEI de 1942, ao figurar como obrigatéria, a
educacdo fisica e pré-militar, a educacdo musical, a criacdo de centros civicos filiados a
Juventude Brasileira e a orientacdo educacional.**®

Mas, como havia outros interesses em jogo ao se tratar de formacdo dos trabalhadores,
um intenso conflito de bastidores foi travado entre Ministério da Educacdo e Salde e
Ministério do Trabalho, Inddstria e Comércio*®, culminando, em 1942 na criacdo de dois
sistemas distintos e paralelos, destinados a educacdo profissional: a LOEI e o SENAL
Segundo Schawartzman, Bomeny e Costa (2000), enquanto a proposta do SENAI estava
voltada a uma formacdo mais pragmatica que atendesse aos interesses imediatos das
industrias, Capanema defendia a preparacdo técnica associada a uma formacdo humana, que
atendesse tanto aos interesses das empresas, quanto aos interesses da Nacdo, orientados para
enriquecimento nacional e para a cultura nacional. Como afirmam os referidos autores, a
LOEI foi uma grande declaracdo de inten¢des que apresentou como uma das caracteristicas
principais, a uniformidade do ensino profissional em todo o pais. Ela buscava atender aos

interesses: dos trabalhadores, através de sua formacao profissional e humana; das empresas,

120 Na Escola Industrial de Floriandpolis, a educacdo fisica e a instrugdo militar mantiveram-se até a década de
1950/1960. (ALMEIDA, 2010).

121 Especificamente sobre Santa Catarina pode-se consultar a tese de doutorado de Ticiane Bombassaro, que tem
como titulo: A educagdo fisica no Estado de Santa Catarina: a construcdo de uma pedagogia racional e cientifica
(1930-1940). Universidade Federal de Santa Catarina, 2010.

122 Ministro da Educagdo entre 1934 a 1945. No que tange ao ensino industrial foi defensor da ideia de uma
formacao mais ampla dos trabalhadores das indistrias.

123 A orientacéo educacional foi implantada nessa Escola somente em 1962.

124 Schawartzman, Bomeny e Costa (2000) apontam que o Ministério do Trabalho, Industria e Comércio
procurava atender os interesses, principalmente, da Federagdo Nacional das Industrias e da Federacdo das
Indistrias de Sdo Paulo que representavam os empresarios.
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com a adequacdo da mao-de-obra, e da nacdo, através da mobiliza¢do continua de eficientes
construtores de sua economia e cultura.

Uma medida de grande alcance definida pela Lei, segundo Celso Suckow da Fonseca
(1986h), foi a definicdo do ensino industrial como de segundo grau.'” Para ingressar nos
cursos industriais seria necessario que o aluno ja estivesse alfabetizado. Outra foi a
possibilidade de articulagdo com outras modalidades de ensino, ao garantir 0 ingresso em
cursos superiores, aos alunos portadores de diplomas de curso técnico diretamente
relacionadas com os cursos concluidos.*?® Essas mudancas significaram, segundo o referido
autor, que o ensino industrial havia subido de categoria e abria-se, assim, novos horizontes
para essa modalidade de ensino, rompendo com o estigma historico da educacao profissional
como modalidade voltada somente para os pobres, marca que trazia desde o inicio de criacdo
das EAAs. A introducdo da psicotécnica e da orientacdo educacional também contribuiu para
a mudancga desse quadro da educacgéo profissional.

Um das questdes alvo de criticas dessa legislacdo, segundo Otaiza Romanelli (2009)
foi a adocdo dos exames de admissdo para o 1° ciclo, pois essa medida revelava a
“oficializagdo da seletividade”, além de que, em uma pais onde ndo existia ndo-de-obra
qualificada, adotar exame de admissdo para 0 ingresso, representava uma contradigdo. A
legislacdo apresentava assim sua mentalidade aristocratica também na educacédo profissional.
A adocdo dos exames de selecdo e de orientacdo vocacional explicitava, segundo
Schawartzman, Bomeny e Costa (2000) a meritocracia presente na concep¢édo de educacgéo de
Capanema, em que 0S mais capazes e com maior vocacdo deveriam atingir os mais altos
postos.

Em relacdo a articulacdo do ensino industrial com outras modalidades de ensino,
muitos debates ainda seriam travados até a efetivacdo dessa prerrogativa e somente com a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), aprovada em 1961, se vai estabelecer a
equivaléncia dos diplomas de nivel secundario e médio, possibilitando a todos, 0 acesso ao
ensino superior SCHAWARTZMAN, BOMENY e COSTA, 2000).

De todo modo, a LOEI possibilitou a expansdo das areas de atuacdo do ensino

profissional, que deveria oferecer uma formacdo cada vez mais especializada, visando dar

15 Com a Lei Organica do Ensino Industrial, as escolas profissionais deixaram de atender alunos do ensino
primario e se direcionavam a formacao de alunos dos primeiros e segundos ciclos do ensino secundario. A Lei
Organica do Ensino Industrial colocava como critério para admissdo, além de outras condices, ter recebido
educagdo primaria completa.

126 Apesar do acesso ao ensino superior para os alunos concluintes de cursos técnicos ser permitido apenas aos
cursos que se relacionassem com suas areas de formagdo, essa medida representou uma mudanga significativa,
pois até a aprovacao a Lei Organica do Ensino Industrial, de 1942, ndo era possivel a um jovem de uma escola
profissional prosseguir seus estudos ao concluir o curso inicial.
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conta da preparacédo profissional dos trabalhadores da indUstria e de outras areas importantes
para o crescimento econdmico do pais.*?’ O ensino industrial passou a ser ministrado em dois
ciclos. O primeiro abrangia o ensino industrial béasico'®®; o de mestria (direcionados aos
diplomados em curso industrial com a finalidade de formar para o exercicio da funcdo de
mestre); o artesanal (destinados ao ensino de oficios em periodo curto) e o de aprendizagem
(voltados aos menores da indGstria, que ja trabalhassem nas fabricas ou oficinas).’® O
segundo, era constituido por cursos técnicos** e por cursos pedagdgicos (com a finalidade de
formar pessoal docente e administrativo para o ensino industrial).***

As escolas de educacdo profissional da rede federal ficaram organizadas em duas
categorias: Escolas Industriais, destinadas a oferta de cursos do primeiro ciclo e as Escolas
Técnicas, que formavam os profissionais do segundo ciclo de ensino.**?

Mas a aprovacdo da LOEI provocou poucas mudangas na estrutura do LI-SC. Um das
modificagdes foi sua nomenclatura, pois passou a denominar-se Escola Industrial de
Florianépolis™®®. No que se refere & ampliacéo da oferta de cursos, essa mudanca se efetivou
em parte, pois 0s cursos técnicos ndo foram implantados naquele momento. A oferta ficou
restrita aos cursos industriais basicos*** e aos de mestria, em funcéo da divisdo entre as duas
modalidades de escolas: Industriais e Técnicas. Floriandpolis estava entre as categorias de
Escolas Industriais, portanto, ndo estava autorizada a ofertar cursos do segundo ciclo do

secundario. Os tdo aguardados cursos técnicos foram postos em funcionamento somente em

127 A Lei Organica do Ensino Industrial estabelecia logo em seu Art. 13, que este ramo de ensino era destinado a
formac&o profissional dos trabalhadores da industria, do transporte, das comunicagdes e da pesca.

128 Os cursos industriais basicos tinham durag&o de quatro anos e eram destinados aos alunos oriundos do ensino
primério. O objetivo principal desses cursos era propiciar conhecimentos e iniciagdo em atividades produtivas.

129 segundo Fonseca (1986b) em nenhuma escola federal foi posto em funcionamento os cursos artesanais e a
proposta de Capanema de criar uma comissdo para estudar a organizacdo desses cursos, foi posta de lado com a
saida de Vargas do poder, em 1946. Quanto aos cursos de aprendizagem, estes passaram a fazer parte das
atribuicbes do SENAI.

130 Os cursos técnicos tinham durago de trés anos e tinham como objetivo, formar técnicos para o desempenho
de funcdes de imediata assisténcia a engenheiros ou a administradores para o exercicio de atividades em que as
aplicacOes tecnoldgicas exigissem profissional dessa graduagao.

131 Ainda conforme Fonseca (1986b), apesar da necessidade urgente de funcionamento desses cursos, eles s6
foram instalados em 1952, comecando relativamente tarde, o preparo dos profissionais do ensino industrial.

132 Ficou assim distribuida a rede de ensino profissional no pais: Escolas Industriais (Alagoas, Cear4, Mato
Grosso, Para, Paraiba, Piaui, Rio Grande do Norte, Sergipe e Santa Catarina) e Escolas Técnicas (Amazonas,
Bahia, Rio de Janeiro, Espirito Santo, Goias, Guanabara, Maranh&o, Parang, Rio Grande do Sul, Minas Gerais e
Séo Paulo).

3 Tal denominagdo permaneceu até 1965, quando surgiram novas mudancas no ensino industrial que se
refletirdo da estrutura administrativa e pedagodgica, além da modificagdo de sua denominagdo, que passou, a
partir de entdo, a se chamar Escola Industrial de Santa Catarina.

134 Mas como destaca Alcides Vieira de Almeida (2010), os cursos industriais bésicos eram praticamente os
mesmos existentes no Liceu Industrial, constituidos por curso de Ceramica, Alfaiataria, Marcenaria, Serralheria,
Fundicdo, Mecanica de Maquinas, Carpintaria, Tipografia e Encadernacéo.
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1962, a partir da aprovacéo da Lei 3.552 de 1959. A escola, portanto, ficou por muito tempo,
destinada a formacéo apenas de operarios e ndo de técnicos.

A proposta de extin¢do dos antigos Liceus e, em substituicdo, a criacdo das Escolas
Industriais e Escolas Técnicas, ndo alterou de imediato, a estrutura fisica e a precaria
formagéo dos professores, pois segundo Fonseca (1986), as escolas continuaram a funcionar
nos mesmos predios, conservando seus alunos, seus professores e o pessoal administrativo.
Isto foi marcante no caso da EI-SC, que embora como o projeto de construcao iniciado em
1948, sO teve sua sede transferida, em 1962, ainda assim, sem estar com toda a obra
concluida. Outra dificuldade vivenciada pela escola foi a falta de professores qualificados.
Como forma de contornar o problema havia aproveitamento de ex-alunos para ocupar as
vagas disponiveis (ALMEIDA, 2010).1%

A experiéncia de contratacdo, por parte do governo federal, de profissionais de outros
paises para a formacdo de professores que atuariam no ensino industrial também néo logrou
muito éxito. A esse respeito, Schawartzman, Bomeny e Costa (2000) irdo indicar 0s
problemas vivenciados pelos profissionais que vieram ao Brasil com o objetivo de “instalar”
padrbes de exceléncia nas escolas de ensino industrial. A profissionalizagdo dos professores
do ensino industrial se efetivou somente apds 1946, a partir do acordo firmado entre
Ministério da Educacdo e Salde e The Institute of Inter-American Affairs, dos Estados
Unidos, que previa a criacdo de uma comissdo para atuar como 6rgao executivo na aplicacdo
do programa de cooperacdo educacional, que ficou conhecida como Comissdo Brasileiro-
Americana de Educacéo Industrial, ou pela sigla CBAI (FONSECA, 1986b)."*®

Outra questdo apontada por Alcides Viera de Almeida (2010) como uma das
dificuldades vivenciada pela escola foi a centralizacdo administrativa imposta pela LOEI, pois
“todas a decisdes de gastos, contratacdo, criagdes de novos cursos e outras agdes
administrativas e didatico-pedagodgicas” (ALMEIDA, 2010, p. 51) ficaram sob a

responsabilidade do Ministério da Educacdo e Saude. E foi justamente nesse ponto que a Lei

135 Denise Aratijo Meira (2009) pesquisou a trajetéria de Franklin Cascaes como professor da Escola Industrial
de Floriandpolis e identificou que, na ocasido de sua contratacdo, em 1941, ele havia sido o Unico candidato a
vaga, e o edital do concurso concorrido, indicava que as condi¢fes necessarias para lecionar como professor
coadjuvante de ensino no curso de desenho, nessa escola, eram: “ser brasileiro, ndo contar com idade inferior a
18 anos e superior a 35 anos, ser portador de caderneta oficial de identidade e de carteira profissional ou de
reservista e possuir duas fotos tiradas de frente e sem chapéu. Ndo ha uma exigéncia com relacdo a formacéao
académica do candidato. Sobre o0s conhecimentos necessarios o edital apenas indicava: prova grafica,
abrangendo todas as partes do programa de Desenho do estabelecimento e prova oral, ou seja, uma aula sobre o
assunto sorteado dentre o programa relativo a especialidade” (MEIRA, 2009, p. 57).

136 Observe-se que a tentativa de formagéo de professores para atuar na educacéo profissional antecede a década
de 1930, com a viagem de Jodo Luderitz a Europa e aos Estados Unidos, com o objetivo de conhecer métodos
mais avancados nessa area e contratar técnicos para atuarem no Instituto Paboré, visando aprimorar o ensino
técnico aplicado naquele Instituto.
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Organica logrou maior éxito, segundo Schawartzman, Bomeny e Costa (2000), pois
conseguiu colocar todo o sistema sob a tutela do Ministério da Educacdo e Salde. Essa
situacdo seria alterada somente em 1946, com a deposicdo de Getulio Vargas e a saida de
Gustavo Capanema do Ministério da Educacdo, momento em que o Brasil restabelecia a
normalidade democrética. No entanto, mudangas efetivas nesse sentido aconteceram somente
ao final da década de 1950.

No que se refere as praticas pedagdgicas, muitas foram mantidas, a exemplo da
educacdo fisica e da instrucdo militar; da participagdo em atividades civico-patriéticas
(homenagem e hasteamento da bandeira, participacdo em desfiles civicos); da formacgdo de
grupos de escoteiros, além da rigida disciplina aplicada aos alunos, entre outras préaticas
educativas e simbolicas.

Desse modo, como se pode perceber, muito do que havia sido estabelecido na LOEI
levaria algum tempo ainda para se efetivar na EIF. Nos anos posteriores foram se articulando
0s meios pelos quais a escola foi conquistando um novo status de educacdo profissional,

permeada por intensos debates em torno dos rumos da educacao no pais.

2.3 AESCOLA INDUSTRIAL DE FLORIANOPOLIS NO POS 1945

A 11 Guerra Mundial impulsionou o desenvolvimento industrial no Brasil apds 1945,
uma vez que a desorganizacdo do mercado de produtos industriais dos paises em guerra
favoreceu as condi¢bes a industrializacdo interna. Com a dificuldade de importacdes,
ampliou-se 0 mercado interno e novas necessidades e demandas de produtos foram criadas. O
desenvolvimento da inddstria avolumou-se cada vez mais. Em 1940, a quantidade de
empresas brasileiras era de 39.937, com um ndmero de empregados em torno de 825.425.
Uma década depois, esse numero atingiu as cifras de 46.521 empresas e 1.659.315
empregados (FONSECA, 1986b).

Mesmo antes da Il Guerra Mundial, segundo Jailson Alves dos Santos (2003), o Brasil
vinha experimentando altas taxas de crescimento. De 1929-1937, o crescimento foi de 42%;
de 1937-1947, foi de 82% e de 1947-1957, foi de 123%. Esse incremento do modelo
industrial contribuiu para colocar o pais entre as dez maiores economias do mundo.

Esse periodo foi marcado pela aceleracdo da producéo de bens de consumo duraveis,
situacdo intensificada na segunda metade da década de 1950 com a politica
desenvolvimentista de Juscelino Kubitschek. Com o conhecido slogan de crescer “50 anos em

57, tal politica visava estimular e diversificar a economia brasileira, apostando na expansao da
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producdo industrial. Para Octavio lanni (1991), com a posse de Juscelino Kubitschek se
iniciou uma ampla e profunda transformacdo no sistema econdmico do pais, com o
aprofundamento das relacdes entre Estado e economia. A industrializacdo nao visava mais
apenas substituir as importagdes, pois ja havia alcangado um significativo nivel de
diversificacdo na producdo interna, além de que, ja havia atingido uma maior integracdo a
estrutura econémica mundial.

Em Santa Catarina, segundo Maria Cristina Cintra (2004), a produc¢do industrial
também seguia em ritmo acelerado nesse periodo, principalmente nas cidades de Blumenau e
Joinville. Blumenau com predominio da producdo industrial téxtil, mas também com a
producdo de outros bens de consumo, tais como alimentos e fumo, sendo esses 0s trés ramos
mais importantes de sua economia. Em Joinville, por sua vez, a producdo estava centrada na
“industria pesada”: metalurgia, quimica e farmacéutica, material elétrico, material de
transporte e mecénica. Em Floriandpolis, a economia se baseava principalmente no
comércio.”®” Sua maior expressividade no ramo industrial era representada pela empresa
Hoepecke.™*®

O acelerado ritmo de industrializacdo vivenciado no pais, na década de 1950 criou um
clima de grande otimismo e crenga no progresso por parte da populagdo. A popularizacéo do
consumo, incentivado pela propaganda, modificou os padres de consumo e os habitos da
populacdo. Este modelo de desenvolvimento em curso também provocou uma modificacdo no
perfil da populacdo, que foi se tornando cada vez mais urbana, atraida pelo aumento no
namero de empregos nas cidades, principalmente nos setores secundarios e terciarios. Se, em
1950, 36% dos brasileiros viviam nas cidades, dez anos depois, esse percentual subiu para
45%."% Em Santa Catarina também houve um aumento significativo da populacdo urbana,
que passou de um percentual na média de 23%, em 1950, para uma média de 32%, em 1960.
Em 1970, o percentual da populago urbana havia subido para 43,23%.

137 Reinaldo Lindolfo Lohn (2002) destaca que a economia urbana de Floriandpolis era apoiada, até praticamente
a década de 1970, pela funcdo administrativa. As construcBes e postos de trabalho surgiam através da
intervencdo direta do poder publico, com a instalagdo de 6rgdos da administracdo estadual e federal. Essa
situacdo se modificou somente a partir de 1970, com o asfaltamento da rodovia BR 101, o que possibilitou maior
integracdo da capital com as demais regides do Estado.

138 As empresas Hoepecke apresentavam uma base industrial bastante diversificada, atuando nas &reas comerecial,
industrial e de navegacdo. Dentre seus empreendimentos destacam-se a industrializacdo de produtos téxteis
(rendas e bordados); empresa de navegagdo; fabrica de pontas e fabrica de gelo.

39 Dados do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica). In: (RODRIGUES, 1992).

0 Dados do IBGE. In: (MIOTO, 2011).
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Estas mudangas acarretaram a necessidade de aumentar a escolarizagdo e
principalmente da formacdo de mao-de-obra necessaria, e cada vez mais especializada para
suprir as necessidades do mercado em constante expanséo.

No entanto, a Escola Industrial de Floriandpolis, em meados da década de 1940,
apresentava alguns problemas que precisavam ser superados para se adequar as novas
demandas. Dentre eles: “a acentuada evasdo dos alunos matriculados, o pequeno numero de
formandos em relacdo a demanda da economia e o desnivel entre o desenvolvimento
industrial e o padrdo técnico do operariado brasileiro”. (TOMASELI, 1987, p. 26). Além da
necessidade de profissionalizagdo dos professores e da adequacgéo da estrutura fisica.

O problema da evasdo escolar era recorrente ja na EAA-SC e se estendia ainda durante
a década de 1940. Em 1929, dos 227 alunos matriculados no curso diurno, 160 evadiram-se e
apenas trés concluiram o Gltimo ano do curso profissionalizante. No inicio da década de 1940,
o problema ainda persistia e o indice de evasdo girava em torno de 90%.** O quadro abaixo
(figura 17) nos da a dimensdo dos problemas enfrentados pela escola em relacdo a evaséao
escolar e, em consequéncia, o reduzido niumero de formandos, estando bem longe do esperado
em relacdo a demanda de mao-de-obra especializada para as inddstrias que seguiam em
crescimento acelerado. O nimero de matriculas anuais relativo ao periodo de 1935 a 1945

girava em torno de 200 alunos.

Ano 1935 | 1936 | 1937 | 1938 | 1939 | 1940 | 1941 | 1942 | 1943 | 1944 | 1945

Formandos 1 3 - 6 6 12 6 15 8 10 14

Figura 17: Quadro anual de formandos entre 1935 e 1945.
Fonte: Organizado pela autora a partir de informagdes contidas no livro de Alcides Vieira de Almeida (2010).

Como medida paliativa para conter a evasdo, em 1946 a EIF restabeleceu o0 pagamento
aos alunos pelos trabalhos executados nas oficinas, que haviam sido suspensos em 1942, além
de conceder bolsas de estudo aos provenientes do interior do Estado. O pagamento de bolsas,
iniciado em 1937 pelo governo do Estado e que beneficiava inicialmente apenas 20 alunos,
teve um aumento significativo em 1949, passando para um total de 122 bolsas, das quais 48
eram mantidas pelo Estado e 74 pelas prefeituras (ALMEIDA, 2010). O governo federal
também expedia em 1946, um decreto-lei que dispunha sobre a concessédo de bolsa de estudos

ou auxilio financeiro aos alunos das escolas de ensino industrial. Na década de 1950, a quase

41 Informag6es obtidas da pesquisa de Alcides Vieira de Almeida (2010). A informacao de evasdo da década de
1940 foi obtida tomando-se por base o nimero de alunos matriculados e o de formandos no periodo.
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totalidade dos alunos da Escola Industrial de Florianopolis era subvencionada em regime de
internato.

Em relacdo a qualificacdo dos professores, como aponta Luiz Antonio Cunha e
Luciane Falcdo (2009) o Ministério da Educacdo, apos as tentativas frustradas de contratacdo
de técnicos alemées (em 1936) e suicos (em 1941 e 1942) para as escolas industriais, voltou-
se para 0s Estados Unidos como fonte de assisténcia técnica para a educacéo profissional.**?
A aproximacdo com os Estados Unidos ja vinha sendo arquitetada quando Gustavo Capanema
esteve a frente do MEC, mas se efetivou somente em 1946, quando Brasil e Estados Unidos
assinaram acordo destinado a estreitar a colaboracdo entre os dois paises, visando o
aperfeicoamento de professores, diretores e técnicos do ensino industrial, resultando dai a
Comissdo Brasileiro-Americana de Educagéo Industrial —- CBAI.'*®

Abrimos um paréntese aqui para acrescentar que o0 acordo assinado entre Brasil e
Estados Unidos ocorreu no contexto da nova composicdo das forgas politicas que surgiram
apos a Segunda Guerra Mundial. As duas superpoténcias que ressurgiram da nova ordem
mundial dividiram o mundo em duas posi¢des antagbnicas: de um lado, a defesa da politica
capitalista norte-americana; de outro, o socialismo, representado pela Unido Soviética.
Segundo Marly Rodrigues (1992), um fator importante para a consolidacdo desses blocos foi
a internacionalizacdo da economia e da defesa, e 0 estabelecimento, entre os paises aliados, do
compromisso para com a “defesa coletiva através da colaboragdo politica, econdmica e
militar.” (RODRIGUES, 1992, p. 11). Além disso, houve grande investimento na propaganda
ideoldgica, principalmente por parte dos Estados Unidos, objetivando construir uma imagem
negativa do comunismo e da vida dos paises socialistas.

Orgéo integrante do Ministério da Educacdo, a CBAI era dirigida por um integrante de
cada parte, mas com predominancia brasileira. A Comissdo previa, além do intercambio entre
profissionais dos dois paises, a elaboracdo e aplicacdo de métodos racionais de aprendizagem
e de orientacdo educacional. Segundo Luiz Anténio Cunha e Luciane Falcdo (2009), a CBAI
foi protagonista eficaz na constituicdo da rede federal de ensino industrial, tendo influenciado

por muitos anos os destinos do ensino profissional no Brasil.

142 para melhor compreensdo da vinda de técnicos estrangeiros para atuarem nas escolas industriais no Brasil ver
Schawartzman, Bomeny e Costa (2000), que analisam algumas correspondéncias desses técnicos enviadas ao
ministro da educacgéo e a amigos e familiares.

143 Segundo Cunha e Falcdo (2009) a CBAI foi extinta em 1962, por iniciativa do governo brasileiro e suas
atribuicBes foram transferidas para outro 6rgdo do Ministério da Educacdo. Do lado norte-americano, suas
funcdes foram atribuidas a USAID, que deu continuidade ao estabelecimento de acordos com o Brasil, a partir de
1962, intensificando-se apds 1964, com a instalagdo da ditadura militar.
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A primeira turma de professores brasileiros a participar da formacéo decorrente desse
acordo seguiu para os Estados Unidos no inicio do ano de 1947. Eram representantes de
varias escolas da rede federal, que iriam se aperfeicoar nas novas técnicas de ensino
industrial. Esta formagdo era constituida de duas fases: na primeira, os professores
participavam de um curso introdutério na Escola Técnica Nacional, no Rio de Janeiro e na
segunda, faziam estagio de um ano nos Estados Unidos (CUNHA; FALCAO, 2009)***, dos
quais, seis meses acompanhando as atividades das escolas profissionais; trés meses dedicados
ao acompanhamento de atividades nas inddstrias daquele pais e o0s outros trés meses,
constituiam-se de participacdo em um curso no Pennsylvania State College. Franklin Cascaes,
professor de desenho'*® da Escola industrial de Floriandpolis, foi um dos que frequentaram
um dos cursos na Escola Técnica Nacional; no entanto, ndo chegou a realizar a segunda fase
(MEIRA, 2009). Outro professor da escola a frequentar o curso foi Arlindo Guimaraes,
professor auxiliar do curso de Serralheria, que concluiu as duas fases, finalizando-o em 1947.

No mesmo ano, foi a vez de um grupo composto por dez diretores seguir para 0s
Estados Unidos. No ano seguinte, o restante dos diretores das Escolas Técnicas e Industriais
da rede federal, dirigiu-se aquele pais, dentre eles estava o diretor da Escola Industrial de
Florianopolis, Cid Rocha Amaral.*®
No retorno dos Estados Unidos, Cid Rocha Amaral escreveu um artigo para a Revista

59147

“Arte e Indtstria”™"", publicada em 15 de novembro de 1948, no qual expressava sua opinido

a respeito do curso por ele frequentado:
Ao meu ver, nada impressiona mais a um brasileiro, que lida com educagao no seu
pais, que a educacdo americana. E notavel ver-se meninos e meninas tomarem parte
ativa e principal na vida de seu Pais, procedendo, como todos os demais, de acordo

com as normas que fazem a grandeza americana: honestidade, responsabilidade e
cooperacao. (REVISTA ARTE E INDUSTRIA, 1948, p. 01).

As palavras do diretor apontam assim para o desejo de remodelagédo da EIF, que teria
como base o modelo de ensino industrial norte americano.
Posterior a fase de viagens aos Estados Unidos, 0s cursos passaram a ser realizados no

Brasil, ministrados por pessoal norte-americano e por brasileiros que haviam sido la treinados.

1% participavam da segunda fase somente os professores que demonstrassem melhor desempenho na primeira
fase.

> Também artista e folclorista catarinense.

146 Cid Rocha Amaral foi diretor desta Escola entre 1933 a 1955.

147 A Revista Arte e Indstria foi idealizada por professores e alunos da Escola Industrial de Florian6polis e teve
seu primeiro volume publicado em 1946. Foram identificados dois volumes completos da referida revista (n. 1 n.
2), referentes respectivamente aos anos de 1946 e 1947. Em relacdo a revista de 1948, foi identificada no
Laboratorio de Imagem e Oralidade — LIO, em formato digitalizado, apenas a pagina que consta a entrevista com
o diretor Cid Rocha Amaral. N&o foi possivel identificar o periodo de circulagéo da referida revista.
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Eram cursos de férias, focalizados nas especialidades industriais e artesanais tradicionais.
Entre 1950 e 1951 foi promovido treinamento de pessoal no Brasil e EUA visando a
introducdo da orientacdo educacional nas escolas federais. Com o objetivo de dar
continuidade a formacéo dos professores para o ensino industrial, foi instalado em Curitiba,
em 1957, através dessa mesma comissdo, 0 Centro de Pesquisas e Treinamento de
Professores. (FONSECA, 1986b).

Luiz Antonio Cunha e Luciane Falcdo (2009) destacam que, além dos cursos, a
difusdo do modelo de educagdo norte-americano acontecia através da traducdo e publicacdo
de livros, folhetos e boletins mensais. Os boletins foram o instrumento de a¢do mais continua
da CBAI, tendo sido publicados entre 1947 a 1961, 150 nimeros. Nomes dos mais destacados
educadores brasileiros, tais como Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo, Lourengo Filho,
Jodo Roberto Moreira e Luiz Alves de Matos, compunham o grupo de escritores dos artigos
publicados nesses boletins, indicando, assim, a proximidade da ideologia preconizada pelos
intelectuais da educacdo brasileira com a norte-americana.

Ainda segundo os referidos autores, na pedagogia e na ideologia difundida pela CBAlI,
conforme as andlises dos boletins, havia um alinhamento com a politica norte americana no
que diz respeito a contraposicdo ao bloco socialista e a ideologia do industrialismo. Além de

que:

O trindmio ‘educa¢do e trabalho’, ‘educa¢do e democracia’ e ‘educac¢do e missdo
religiosa’ eram articulados num amalgama entre as vertentes ideoldgicas puritanas,
que os norte-americanos traziam, com as ideias catélicas mais tradicionais presentes
no campo educacional brasileiro. (CUNHA; FALCAO, 2009, p. 164).

No entanto, evitava-se o “norte-americanismo ostensivo” e buscava-se ressaltar as
datas civicas brasileiras e o culto aos her6is nacionais, assim como o dia do trabalho e o dia
do professor.

Mario Lopes Amorim (2006) analisa a atuacdo da CBAI no Brasil como um
instrumento adotado para a “americanizagdo” da América Latina, que se utilizava da
divulgacdo das virtudes e vantagens da ideologia do americanismo, baseada nos ideais de
“democracia, progressivismo e tradicionalismo”. O progressivismo, segundo esse autor,
representava a necessidade de produgdo de bens industrializados, visando 0 progresso
econdmico do pais e sua insercdo na modernidade industrial capitalista, o que tornaria o Brasil
uma nacdo soberana e forte contra a expansdo do socialismo. Para tanto, demandava a

necessidade de capacitacdo da forca de trabalho, o que seria atingido com os acordos de
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cooperacdo. O tradicionalismo representava a defesa dos valores ocidentais, tais como a
familia, a religido e o enaltecimento do individualismo. A democracia, por sua vez, baseava-
se na ideia dos beneficios a serem alcancados por todos em consequéncia do desenvolvimento
industrial, sendo depositada no ensino industrial a crenca na possibilidade de ascensao social.

A ideologia difundida pela CBAI pode ser percebida também na Revista “Arte e
Industria”, anteriormente citada e no Jornal “Nossa Folha”, também publicado pela EIF, sob a
responsabilidade do Grémio Estudantil Cid Rocha Amaral.**®

O primeiro numero do Jornal “Nossa Folha” indicava os fins para os quais havia sido
fundado o Grémio Estudantil e, consequentemente, o referido jornal, que era de desenvolver a
cultura nos meios sociais e estudantis e propagar a inddstria e o conhecimento referente a ela
e aos operarios técnicos, ressaltando a responsabilidade da juventude para com o futuro da

patria. Assim se manifestava o redator nessa primeira edicéo:

Somos estudantes industriais e bem compreendemos as finalidades de nossos
estudos — a Patria espera nosso concurso para solidificar seu progresso sempre
crescente. Nao sé contribuiremos para seu engrandecimento, como saberemos ser 0s
vanguardeiros na conservacdo do patrimdnio histdrico, tdo cheio de glérias e que
tera de ser respeitado mesmo a custa da propria vida. (JORNAL NOSSA FOLHA,
1947, p. 02).

O Jornal conclamava os jovens a assumir a responsabilidade para com o trabalho,
ressaltando sua importancia para o desenvolvimento do pais e desqualificava os que a ele ndo
se dedicassem, pois se fazia necessario, ajustar o estudante como futuro trabalhador. Havia
assim, um forte apelo moral associado ao trabalho. Em matéria publicada no jornal
anteriormente citado, de agosto de 1947, o aluno da 42 série, do curso de mecanica de
maquinas, Armando Taranto, assim se expressava ao visitar as industrias*® da cidade de
Joinville, considerada de grande importancia para economia do Estado.

O siléncio profundo que acalenta o preguicoso € despertado pelo barulho constante
das maquinas em movimento, convidando o bom brasileiro a trabalhar e a ndo se

%8 O Grémio Estudantil Cid Rocha Amaral foi fundado em 6 de maio de 1946. A criacdo desse grémio
aconteceu em um momento em que a mobilizagdo estudantil vinha se organizando no Estado de Santa Catarina.
Inicialmente em torno de questdes eminentemente estudantis e, posteriormente, engajando-se em questdes
sociais, como aponta Margareth Rieder e Patricia Santos (1989). O primeiro congresso da histéria do movimento
estudantil catarinense aconteceu em 1949, momento em que também foi criada a UCE (Unido Catarinense dos
Estudantes). O documento resultante desse primeiro congresso aponta, segundo as autoras anteriormente citadas,
para uma posicdo claramente conservadora desse movimento. No inicio da década de 1960, o movimento
estudantil catarinense atingiu um momento importante de seu desenvolvimento, com o engajamento pela reforma
universitaria e na campanha de alfabetizacdo, destacando-se no cenario nacional. Suas atividades foram
interrompidas com o golpe militar de 1964.

9 Os alunos realizavam, com frequéncia, visitas as diversas indUstrias catarinenses, a fim de conhecer os
processos industriais por elas desenvolvidos.
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deixar dominar pela preguica, pois, trabalhando o bom patriota cumpre seu dever,
servindo a Pétria e dominando o mau. (JORNAL NOSSA FOLHA, 1947, p. 03).

A Revista “Arte ¢ Industria” também trazia textos de mesmo teor. Assim se
expressava o aluno da 22 série do curso industrial:
Terei eu nascido para dormir?
N&o... Nasci para desenvolver minha energia. Para trabalhar.

O trabalho é uma lei da natureza e a Unica felicidade do homem.
(REVISTA ARTE E INDUSTRIAL, 1947, p. 21).

O valor da inddstria brasileira também era ressaltado em varios artigos, tanto do Jornal
Nossa Folha quanto da Revista Arte e IndUstria. As visitas realizadas as industrias localizadas
nas cidades mais industrializadas do Estado (Joinville, Blumenau, Gaspar) recebiam especial
destaque, situando-as em seu contexto de importancia para o desenvolvimento do pais.

Mas o jornal e a revista ndo se restringiam a matérias sobre a importancia da industria
e de apelo aos jovens para cultivarem habitos para o trabalho. Textos sobre artes, ciéncias,
religido, culto aos herois nacionais (Rui Barbosa, Duque de Caxias, Olavo Bilac) e datas
comemorativas tais como 7 de setembro™° e Pascoa dos Estudantes também eram recorrentes
nos contetdos ali publicados, além de se ressaltar a importancia atribuida a educacéo fisica.
Os textos traziam, ainda, homenagens a Getalio Vargas, a Nereu Ramos e ao diretor da
escola, consideradas figuras importantes para o desenvolvimento do ensino industrial do pais
e do Estado. Alias, a popularidade de Getulio Vargas ndo se apagou com sua deposicao, tanto
que ele voltou a governar o Brasil de 1951 a 1954. Eleito por voto direto, daria continuidade a
sua politica baseada no populismo, nacionalismo e desenvolvimentismo.

Nos desfiles de 7 de setembro, os alunos se apresentavam uniformizados e a Revista
Arte e IndUstria publicava artigos que exaltavam essa data “magna a independéncia”, além de
fotos dos desfiles e poemas. Eram momentos de grande mobilizacdo da comunidade escolar e
da populacdo em geral. Abaixo transcrevemos um dos poemas publicado na edicdo de 1946,

de autoria da professora Clotilde Coelho.

Quando em desfile passas pelas ruas,
Garbosa e bela, porte marcial,

Com teu alinho, aplausos insinuas,
Porque tens harmonia sem igual.

Teu uniforme tem beleza tal

150 A Revista Arte e IndUstria, inclusive, escolhera a data de 7 de setembro para a publicacdo de suas edicdes.
Uma forma encontrada para realgar essa data tdo importante no calendario escolar.
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Que se revela ao sol, nas cores suas:

Nas calcas tens alvura sem rival

E na camisa, 0 azul do céu cultuas.
Ruflando os teus tambores cintilantes

E o Pavilho Sagrado conduzindo.
Formas um dos conjuntos mais brilhantes

Entdo, cada vez mais eu vou sentindo
Estima, orgulho e comocdo vibrantes
Por meus alunos, em flordo téo lindo.
(REVISTA ARTE E INDUSTRIA, 1946, p. 16).

A Pascoa dos Estudantes era outro evento que mobilizava alunos, professores e
comunidade.™" Havia preparativos durante toda a semana que antecedia o evento e seu ponto
alto era o desfile pelas ruas da capital, com concentracdo nas escadarias da Igreja
Metropolitana. A Palestra proferida pelo professor Franklin Cascaes, no evento ocorrido em
1947 e a fotografia apresentada a seguir sdo indicativos da importancia atribuida a esse
evento. Sdo significativos também da ideologia que se queria transmitir aos alunos da EIF,
caracterizada por um misto de amor ao trabalho, disciplina, civismo e missao religiosa. Assim

se manifestava o referido professor:

Todos quantos tem tido o prazer de assistir as fungdes externas desta Escola sentem-
se pelo comportamento, disciplina que aqui tendes recebido, tanto religiosa como
civica. Que este exemplo seja um marco inabaldvel na Escola Industrial de
Floriandpolis e nas de todo o Brasil. (REVISTA ARTE E INDUSTRIA, 1947, p. 24)

E referindo-se a fotografia tirada na escadaria da Matriz, assim se expressava:

Essa fotografia assinalard a vossa Pascoa de 1947. Deveis coloca-la no recinto deste
Estabelecimento de Ensino num lugar bem visivel, para que em futuro proximo
todos aqueles que nesta casa busquem como vds, a luz do saber, encontrem o
principal bem exposto, que é o vosso exemplo de fé e de amor a Jesus o Rei dos reis
0 Senhor dos senhores. (REVISTA ARTE E INDUSTRIA, 1947, p. 24).

151 N3o se tem informacBes de até quando esse evento foi comemorado pela escola, mas ha indicagdo de
fotografia do inicio da década de 1950, em que esta comemoracao ainda era comum e seguia a mesma tradic&o:
desfiles pela cidade, concentragcdo e registro da fotografia na escadaria da Catedral Metropolitana. J& os
relatorios da direcdo da década de 1960, ao se referirem as comemoracOes da escola, ndo mencionam mais tal
evento.
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Figura 18: Alunos da Escola Industrial de Florianépolis em comemoragéo a Pascoa dos Estudantes
em 1947.
Fonte: Revista Arte e IndUstria. Ano I, n. 2. Floriandpolis, 7 de setembro de 1947.

A fotografia tirada na escadaria da Matriz Metropolitana e as palavras proferidas pelo
professor Franklin Cascaes, nos remetem ao que Jacques Le Goff (1996) chamou de
documento/monumento, uma construgcdo com a intencdo de legar ao futuro uma imagem a ser
recordada através das geracoes.

Mas se na fotografia apresentada, os alunos estdo uniformizados e fazem uso de
calcados, situacdo bem diferente era vivenciada no cotidiano escolar, quando muitos
frequentam as aulas sem uniforme e de pés descal¢os. Vestir os alunos de forma mais
“adequada” para as atividades de maior destaque era pratica frequente na EIF, ja nos anos
iniciais de seu funcionamento, a exemplo das vestimentas para 0 grupo de escoteiros e para 0s
desfiles civicos, conforme anteriormente exposto. Durante a década de 1940, além da adocao
de uniformes para os desfiles, a Escola fornecia o terno para as formaturas dos alunos, que era
confeccionado por eles mesmos no curso de alfaiataria, além de sapatos, meias, gravata e
camisa (CINTRA, 2004). Nos momentos em que a escola se dava a ver, buscava-se ocultar a
condicdo social dos alunos que a frequentavam naquele periodo.

Retomando a atuacdo do CBAI, Luiz Anténio Cunha e Luciane Falcdo (2009)
apontam que boa parte dos editoriais publicados por essa comissdo se dedicava a discussdes

em torno da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo e seus desdobramentos. Uma das questdes
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bastante focalizada foi a defesa de propostas de reestruturacdo do ginasio e a incorporagéo de
disciplinas profissionalizantes em seu curriculo. A intencéo era ligar o ensino ginasial com o
mundo do trabalho, “afastando-0 do tradicional proposito propedéutico e enciclopédico.”
(CUNHA; FALCAO, 2009, p. 167).

A mudanga nos curriculos vinha sendo discutida intensamente no Brasil apds 1946,
momento em que 0 pais vivenciava um momento de redemocratizacdo e retomavam-se 0S
debates em torno da necessidade de mudancas na educacdo.® Educadores, intelectuais e
politicos apontavam as precarias condi¢cdes em que se encontravam as escolas publicas: falta
de vagas, péssimas condi¢fes materiais das escolas, professores despreparados, métodos de
ensino arcaicos, incompatibilidade entre a escola e as necessidades sociais, além da questdo
da seletividade dos alunos, questdes que ainda persistiam na educacdo. A extensdo da
escolaridade obrigatoria tornou-se uma das questdes inadidveis na década de 1950, momento
em que se acirravam as discussdes em torno da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional e se colocava cada vez mais em evidéncia, varios problemas enfrentados pela escola
publica brasileira. (SOUZA, 2009).

Uns defendiam a ampliagdo do ensino e da extensdo da escolaridade. Outros tinham
receio de que tais mudancgas provocassem a deterioracdo da escola publica. Uns criticavam
um sistema de ensino que formava jovens sem nenhuma funcdo para a realidade
socioeconémica do pais e defendiam a ado¢édo de curriculos mais flexiveis que atendessem as
reais necessidades sociais. Outros se manifestavam em defesa de uma escola que mantivesse
suas tradigdes, com um curriculo mais voltado para cultura literaria. Estas disputas
representavam, segundo Afranio Coutinho citado por Rosa Fatima de Souza (2008), o conflito
entre a tendéncia humanistica e a tendéncia cientifica que vinha sendo tema de debates ndo sé
no Brasil como em vérios outros paises. Mas ao final da década de 1950, como aponta Rosa
Fatima de Souza (2008), a reforma do ensino industrial sinalizava o caminho a ser adotado no
processo de modernizacdo da educacdo secundaria e as controvérsias entre cultura literaria e
cientifica, cada vez mais apontavam para a proeminéncia das ciéncias e da técnica. Celso
Suckow da Fonseca (1986b) também endossa esta tese, ao afirmar que, com a criacdo dos
ginasios industriais verificou-se uma “inversdo do que tradicionalmente vinha ocorrendo no

pais, pois ao invés do ensino secundario influenciar o industrial, como sempre acontecera, era

152 Em 1946 também houve assinatura da nova carta constitucional, que segundo Marcos César de Freitas e
Maurilane de Souza Biccas (2009) retomava 0s principios constitucionais de 1934 ao reafirmar o Estado como
responsavel maior pela educacdo publica do pais e procurava desfazer a renGncia a esse cOmpromisso,
preconizada na Carta constitucional de 1937.
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este que invadia os estabelecimentos secundarios, transformando o antigo sentido académico
e literario dos ginasios.” (FONSECA, 1986b, p. 61).

Especificamente na educacdo profissional, o problema da descentralizacdo
administrativa e da equiparacdo do ensino industrial & outras modalidades foram questfes de
destaque durante esse periodo.

A Constituicdo de 1946 consagrava o principio da descentralizacdo da educagdo ao
estabelecer que aos Estados e ao Distrito Federal competia a organizacdo de seu sistema de
ensino, enquanto o sistema federal teria carater apenas supletivo, “estendendo-se a todo o pais
nos estritos limites das deficiéncias locais”, situacdo bem diferente da estabelecida pela Lei
Organica do Ensino Industrial, que era extremamente centralizadora.

Mas se algumas mudancas se processaram, apds 1946, no ensino industrial, isso ndo
significou segundo Eli Dinis (1999) que o legado institucional varguista tenha sido
desmontado, pois a redemocratizagdo do pais “nao afetou de forma substancial o centralismo
administrativo e o estilo de gestdo, introduzidos por Vargas.” (DINIZ, 1999, p. 29).
Centralizacdo essa, também sentida na educacdo. A esse respeito, Rosa Fatima de Souza
(2009) aponta que a excessiva centralizacdo do curriculo e de toda a organizacdo pedagdgica
do ensino secundario foi mantida pelo governo federal até a promulgagéo da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo, em 1961. No caso da Educacdo profissional, essa situacéo sera alterada
em 1959, com a Lei 3.552, ao estabelecer a liberdade de organizacdo com a autonomia
didatica, financeira e administrativa das escolas profissionais. A alteracdo se fazia necessaria
para atender as mudancas no sistema produtivo e estabelecer uma ligagdo mais estreita com as
industrias, por meio da adocao de curriculos mais flexiveis que atendessem tais necessidades.

Em relacdo a equiparacdo do ensino profissional a outras modalidades, a LOEI
garantia somente 0 ingresso em curso superior, aos alunos que houvessem concluido cursos
técnicos diretamente relacionados a area de formacao, conforme apontado anteriormente. Para
0 caso dos alunos do primeiro ciclo, a situacdo permanecia sem solucdo. Um avanco pbde ser
sentido em 1950, com a Lei 1076 que assegurava aos estudantes do primeiro ciclo industrial,
comercial e agricola o direito de se matricularem no segundo ciclo classico ou cientifico. Em
1953, a Lei de equivaléncia equiparava todos os cursos de grau médio, 0 que permitiu aos
egressos do ensino profissional de segundo ciclo, a possibilidade de frequentar qualquer curso
superior. Essa alteragdo ndo influenciou diretamente a EIF, naguele momento, visto que ela
ainda ndo ofertava cursos do segundo ciclo, mudanca que ocorreu somente na década de
1960.
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A questdo da equivaléncia estava inserida no contexto das discussdes em torno da
democratizacdo do ensino no pais, em que a educacdo era considerada como um instrumento
de mobilidade social, pois possibilitava maior ascensdo aos individuos na hierarquia de
prestigio na estrutura social, como aponta Fernanda da Fonseca Sobral (2000). Para a autora,
em uma sociedade em processo de industrializacdo e de democratizagdo, 0 sistema de
estratificacdo social deveria ser mais fluido.

Mas apesar de alguns avancos alcancados pelas redes de ensino profissional em termos
legais, e apesar do éxito na atuacdo do CBAI junto a rede federal, em termos de difusdo da
organizagao educacional, as limitagdes dessa rede de ensino foram evidenciadas em meados
da década de 1950, devido a politica desenvolvimentista de Jucelino Kubitschek, que exigia
cada vez mais, mao de obra qualificada para atender as necessidades da industria. A
aceleracdo na producdo de bens de consumo durédveis implicou, segundo Cunha e Falcdo
(2009), a incorporacéo de crescentes contingentes de trabalhadores oriundos das &reas rurais e
de cidades do interior, 0s quais necessitavam de preparo para as novas funcdes que deveriam
desempenhar. Em consequéncia disso, a CBAI abriu novas frentes de atuacdo, visto que as
escolas profissionais da rede federal e mesmo o SENAI ndo conseguiam absorver toda a
demanda de formacédo necesséaria para suprir o mercado de trabalho.

A CBAI passou a difundir, a partir de entdo, o método TWI (Training Within
Industry), destinado, segundo Cunha e Falcdo (2009), a habilitar no préprio local de trabalho
mestres, supervisores e outras pessoas com fungdes de comando. Objetivava-se que
adotassem atitudes metddicas e racionais, nas relacdes humanas e na producdo, para que
pudessem ensinar corretamente 0s operarios incorporados a fabrica. Eram cursos voltados a
aprendizagem rapida de uma profissdo-funcdo, visando basicamente, aumentar a producéo
industrial do pais. O método era dividido em trés fases sucessivas compostas de 10 horas
cada: na primeira se ensinava ao mestre ou supervisor a forma como deveria instruir 0s
trabalhadores sobre o qué fazer e quando agir; a segunda destinava-se ao ensinamento da
melhor maneira de obter relacbes harmoniosas no trabalho; a terceira esclarecia sobre as
formas de eliminar todo e qualquer desperdicio de material e esforco humano. Percebe-se
assim, segundo os referidos autores, um deslocamento de atuagcdo da CBAI, da escola para a
empresa (“chdo de fabrica”) e de um método pedagdgico escolanovista para o metodo
taylorista.

No sistema taylorista, segundo Acéacia Kuenzer (1999), a organizacdo da produgéo se
da pela divisdo do processo produtivo em pequenas partes, em que as acdes de planejamento

sdo separadas da producdo. Os tempos e movimentos sdo padronizados e rigorosamente
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controlados por inspetores de qualidade. A mediacdo entre a execugdo e o planejamento é

feita por supervisores, considerados os profissionais da administracdo de recursos humanos,

que se utilizam do principio da administragdo cientifica'®®

154

(Taylor e Fayol) e da administracao
comportamentalista™" (psicologia) para o gerenciamento das pessoas.

As mudancas na legislacdo da educacdo profissional que se processaram na década de
1950 e a atuacdo da CBAI voltada a formacdo de professores ndo alteraram de forma
significativa o contexto da EIF. Ao final da década de 1950 e inicio dos anos de 1960, a
Escola apresentava sérios problemas: dificuldades financeiras; professores contratados sem
receberem salarios hd meses; falta de um quadro de pessoal, tanto administrativo quanto
pedagdgico, adequado para atender as novas exigéncias de formacao profissional e ao novo
curriculo previsto na Lei 3.552, de 1959 (ALMEIDA, 2010). Acrescente-se a esses fatores, a
construcdo do edificio que se arrastava desde 1948, devido a falta de recursos para sua
conclusdo; o quadro de matricula que ndo havia sido alterado significativamente e a questao
da evasdo, que ainda néo tinha sido resolvida.

O momento politico e social pelo qual passava o pais, nos anos que antecederam a
ditadura militar, também afetava a EIF. Segundo Alcides Vieira de Almeida (2010), as
disputas entre pessoas e grupos nesse periodo eram evidentes e refletiam o clima de incerteza
de entdo.™®

Segundo Ricardo Alaggio Ribeiro (2006), nos anos que antecederam a ditadura
militar, o pais passava por uma grave crise financeira e cambial, uma elevada inflagdo e
diminuicdo do PIB (produto interno bruto), uma forte instabilidade politica e um aumento das
mobilizacBes populares e lutas de classes.

Nesse periodo, para além da politica formal-partidaria, eram significativas as
iniciativas dos movimentos sociais. De acordo com as consideracGes de Dénis de Moraes
(1989), a ampliacdo da participacdo popular em relacdo as questdes politicas culminou em
uma série de reivindicacdes por parte dos trabalhadores, dos estudantes e das organizacdes da

sociedade civil. Em decorréncia da ampliacdo da participacdo de nucleos populares

153 principios baseados nos estudos de Frederick Winslow Taylor e Henri Fayol.

1 Baseado da administracdo comportamentalista, que se utilizava de categorias psicossociais tais como a
lideranca, a motivagdo, a satisfacdo no trabalho, visando conquistar a adesdo e o disciplinamento dos
trabalhadores (KUENZER, 1999).

1% Alcides Vieira de Almeida (2010) apresenta em seu livro, alguns trechos das atas do Conselho de
Representantes, ocorridas nos anos que antecederam a ditadura militar, as quais nos ddo uma pequena dimenséo
das divergéncias ocorridas entre diretores e Conselho de Representantes. Entre 1961 e 1964 a Escola elegeu trés
diretores e o primeiro grupo a compor o Conselho foi praticamente dissolvido, ndo chegando a cumprir seu
mandato. As atas do Conselho de Representantes desse periodo ndo foram encontradas, o que inviabilizou a
realizacdo de uma analise mais apurada das discussGes que permeavam esse momento da institui¢do, ao menos
no que se refere as questdes postas em discussdo por esse Conselho.
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organizados no debate politico e a fragilizagdo da via politica populista a partir de 1960, as
correntes de pensamento politico se definiram a partir da disputa acerca do modelo de
desenvolvimento que o Brasil deveria adotar diante do cenario mundial.

As propostas de desenvolvimento e de ajuste do Brasil transitavam no cenario pablico,
conforme a logica capitalista ou socialista, baseadas em modelos e em perspectivas de
desenvolvimento politico-econdmico e social a ser adotado, seja perfazendo a opcéo voltada a
tendéncia nacionalista e/ou desenvolvimentista, seja tomando posi¢cdes contra a politica
internacional dos Estados Unidos para a América Latina. Ao mesmo tempo, priorizavam-se as
reformas de base que proporcionariam valores de cidadania mais participativos e efetivos, tal
como a reorganizacdo do movimento sindical, dos trabalhadores e dos estudantes (MORAES,
1989). Tais reformas se somavam a reforma agraria, que exigia uma legislacédo especifica que
orientasse a sua implementacdo nas diferentes regiGes do pais, assim como a reforma eleitoral,
que viabilizaria a aproximacao das camadas populares ao poder legislativo.

O clima era tenso e os rumos para o desenvolvimento do pais precisavam ser
definidos, “ou em termos de uma revolugdo social e economica pro-esquerda, ou em termos
de uma orientacdo dos rumos da politica e da economia de forma que eliminasse 0s obstaculos
que se interpunham a sua inser¢do definitiva na esfera de controle do capital internacional.”
(ROMANELLLI, 2009, p. 193). Em 1964, os rumos foram definidos, adotando-se a segunda
opcao.

Em 1961 a Escola Industrial de Florianépolis foi ocupada por tropas militares,
inviabilizando a continuidade das aulas e obrigando alunos residentes no internato a
retornarem as suas casas. A ocupacao aconteceu devido ao conflito que se instalou no pais
entre o final de agosto e inicio do més de setembro de 1961, em decorréncia da renlncia do
presidente Janio Quadros e das divergéncias entre os que defendiam a posse do vice-
presidente Jodo Goulart, procurando garantir o cumprimento da constituicdo™’ e os que
defendiam a convocacdo de novas eleicdes™®, sob a alegacdo de que com a posse de Jodo
Goulart seria implantado o sistema comunista no Brasil.**°
Essa disputa teve grande repercussdo nos Estados do Sul do pais, especialmente no

Rio Grande do Sul, sede do movimento. Santa Catarina, que apresentava uma posicao

158 para uma melhor compreensdo da politica populista no Brasil, de seu inicio até o declinio, recomenda-se a
leitura de IANNI, Octavio. O colapso do populismo no Brasil. Rio de Janeiro: Civilizacéo Brasileira, 1978.

57 Tal movimento foi denominado “Campanha pela Legalidade” e teve como lideranca, o governador do Rio
Grande do Sul, Leonel Brizola.

158 Desse lado estava o grupo encabegado por Carlos Lacerda, que tinha o apoio de grande parte dos militares.

%9 para um aprofundamento do assunto, consultar VICTOR, Mério. 5 anos que abalaram o Brasil: de Janio
Quadros ao Marechal Castelo Branco. Rio de Janeiro: civilizacéo brasileira, 1965.
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polarizada, foi sitiada por tropas do exército, marinha e aeronautica, temendo um ataque pelas
tropas do Rio Grande do Sul. No entanto, parte da populacdo catarinense era favoravel ao
movimento legalista, a exemplo do movimento estudantil e de varios setores da sociedade,
conforme notas de apoio a posse de Jodo Goulart, emitidas nos jornais locais. O movimento
estudantil, tanto dos universitarios quando dos secundaristas, decretou greve enquanto a
situacdo nao se normalizasse e pressionava 0 governador para que assinasse o manifesto em
favor da legalidade constitucional.

O movimento legalista, que teve grande adesdo popular, durou apenas 13 dias (25 de
agosto a 7 de setembro) e teve como resultado a garantia da posse de Jodo Goulart. No
entanto, instaurou-se no pais um governo parlamentarista.**

Com todos esses problemas, a EIF, segundo Alcides Vieira de Almeida (2010) corria o
risco de ser classificada, pelo Ministério da Educacédo e Cultura, como escola de 42 classe, por
ndo possuir as condigdes minimas para se enquadrar em melhor posicdo, 0 que acarretaria a
intervencdo do Ministério da Educacdo e Cultura, na administracdo da escola, propondo
inclusive a destituicdo dos seus administradores.

A classificagdo das Escolas de Ensino Industrial, prevista no Regulamento do Ensino
Industrial de 1959, decorrente da Lei 3.552, adotava, segundo Celso Suckow da Fonseca
(1986b), como requisitos de classificacdo dessas escolas: a adequacdo do imovel, observando-
se sua capacidade de matricula e condicdes de higiene (localizacdo, area, iluminacdo, areacdo
e ruidos); instalagdes (salas de aula, salas-ambiente, oficinas, laboratérios, biblioteca, recreios
e campos de esporte); pessoal docente; organizacdo dos servicos didaticos, técnicos e
administrativos; programa de ensino teorico e pratico; atividades extracurriculares; servicos
assistenciais; eficiéncia escolar, que seria verificada através dos trabalhos realizados durante o
ano letivo nas diferentes matérias, em trabalho nas oficinas, em provas de rendimento escolar
e em entrevistas com alunos e professores; situacdo profissional e social dos alunos que
concluiram os cursos e por ultimo, observancia das diretrizes gerais fixadas pela Diretoria do
Ensino Industrial quanto ao curriculo, medidas de rendimento escolar, sistemas de exames e
promogdes.

Muitas das exigéncias preconizadas pela referida Lei ndo haviam ainda sido atendidas,
exigindo-se, assim, medidas urgentes por parte da EIF, as quais foram iniciadas a partir de

1962, conforme sera descrito no préximo capitulo.

180 Esta situaco foi alterada em 1963, quando foram convocadas elei¢ées para decidir os rumos a serem tomados
pelo pais em termos politicos, vencendo a votagdo pelo regime presidencialista.
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CAPITULO Il - A IMPLEMENTAGAO DO UNIFORME ESCOLAR (1962 A 1983):

ALGUMAS ESTRATEGIAS

Neste capitulo serdo apresentadas as mudancas estruturais pelas quais a Escola
Industrial de Floriandpolis passou de 1962 a 1983, mudangas essas que se refletiram na
constituicdo de sua imagem institucional e na implantacdo do uniforme escolar. Dois
momentos foram marcantes nesse periodo. O primeiro ocorreu em 1962, quando a escola
mudou-se para uma nova sede, mais moderna e melhor equipada. Nesse momento, a formagao
estava centrada no ginasio industrial, que atendia ao primeiro ciclo do ensino secundério e
tinha como objetivo a iniciacdo profissional de trabalhadores. O segundo momento ocorreu
entre o final da década de 1960 e inicio de 1970, momento em que o Brasil vivia “o milagre
econdmico” e grandes investimentos foram feitos na educagdo profissional. A escola passou
entdo por mais um processo de modernizacdo: ampliacdo do espacgo fisico, reformas,
aquisicdo de novos equipamentos de laboratorio, mais compativeis com as necessidades de
formacéo de técnicos especialistas. Nesse periodo, a instituicdo deixou de ofertar os cursos do
ginésio industrial e manteve somente 0s cursos técnicos, direcionados a formacdo de
profissionais de mais “alto gabarito”. No primeiro e no segundo momentos acima descritos, a
escola adotou modelos diferenciados de uniformes. Procuraremos apontar alguns significados
implicitos nessas mudancas.

Consideramos também, na andlise aqui proposta, as dimensdes politico-sociais
vivenciadas no Brasil naquele momento, as quais influenciaram a estética do uniforme
adotado por essa instituicdo. Apontamos ainda transformacGes nos aspectos disciplinares ao
longo daquele periodo, passando de um maior rigidez quanto ao uso e padrdo do uniforme, no
inicio da ditadura militar a uma maior flexibilizacdo em relacdo aos modelos e cores, ao final
da década de 1970. Por fim, salientamos que a reflexdo aqui proposta sobre os uniformes
escolares da ETFSC perpassa 0 campo simbdlico, considerando-o uma referéncia estética que

se volta a constru¢do de uma imagem institucional sob a logica de um “regime de aparéncias”.
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3.1 DAS MUDANCAS ESTRUTURAIS A ADOCAO DO UNIFORME ESCOLAR

Apbs o perfodo de dificuldades™ vivenciado entre final da década de 1950 e os anos
iniciais da década de 1960, a EIF passou a experimentar um processo de grandes
transformacbes que refletiram tanto em sua estrutura fisica quanto nos procedimentos
didatico-pedagdgicos adotados a partir de entao.

Com a reforma do ensino industrial de 1959, assim como as demais escolas industriais
e técnicas, a EIF adquiriu maior autonomia didatica, técnica, administrativa e financeira e
passou a ser administrada por um Conselho de Representantes’®® composto por
representantes: dos professores da EIF; dos educadores, externos a Escola; dos industriais,
sendo um representante do CREA (Conselho Regional de Engenharia e Arquitetura) e um
professor da Escola de Engenharia ou técnico de educacdo do MEC (FONSECA, 1986b).
Essa nova estrutura de gestdo escolar possibilitou maior flexibilidade na tomada de decisdes
pela escola.

A implantacdo do Conselho de Representantes da EIF deu-se em 30 de janeiro de
1961. Este Conselho tinha dentre outras atribui¢des: aprovar o orgamento da despesa anual da
escola; fiscalizar a execucdo do orgcamento escolar e autorizar a transferéncia de verbas;
realizar a tomada de contas do diretor; controlar o balanco fisico anual e os dos valores
patrimoniais da escola; aprovar a organizacdo dos cursos; aprovar o quadro de pessoal.’®® As
questBes didatico-pedagdgicas ficaram sob a responsabilidade do Conselho de Professores,
também instituido a partir da reforma do ensino industrial (ALMEIDA, 2010).

Tais transformacdes, segundo Maria Cristina Cintra (2004), fizeram-se necessarias em
decorréncia das aceleradas mudancas no sistema produtivo. Na perspectiva vigente, era
necessario estreitar relagcdes entre escola e fabrica, de forma que as primeiras atendessem as

necessidades das segundas.

161 Refiro-me aqui as dificuldades de ordem didatico-pedagdgicas e de adequacéo da estrutura fisica. No que se
refere as questdes politicas, as tensdes permanecerdo durante os anos subsequentes e mesmo apds a instalagdo da
ditadura militar. No entanto, com o inicio da ditadura militar, haverd a adocdo de meios repressivos para a
contengdo das divergéncias e oposicBes ao sistema instituido, os quais podem ser percebidos nos inquéritos
instaurados para apuragdo de irregularidades cometidas por professores e alunos. Denise Araljo Meira, por
exemplo, apresenta em sua dissertacdo, as divergéncias entre o professor Franklin Cascaes e o diretor da escola,
vivenciadas durante esse periodo.

182 A Escola ficou sob a administracdo do Conselho de Representantes de 1961 a 1975, quando entdo, esse
Conselho foi extinto, pelo Decreto n. 75.049, surgindo em seu lugar o Conselho Técnico Consultivo. Segundo
Alcides Vieira de Almeida (2010), “a extingdo deveu-se a uma articulagdo dos diretores de algumas Escolas
junto ao MEC, sob a alegagdo de que os Conselhos deveriam ter apenas fun¢des consultivas e ndo deliberativas,
ja que as mesmas s6 dificultavam a administragdo das Escolas.” (ALMEIDA, 2010, p. 87).

163 Tal autonomia ja vinha sendo discutida desde a criagdo da Lei Organica do Ensino Industrial, que centralizou
no Ministério da Educagdo todas essas decisoes.



122

Outra transformacdo importante vivenciada pela Unidade de Santa Catarina foi a
transferéncia para a nova sede, situada na Av. Mauro Ramos™®*, que ocorreu em agosto de
1962. O edificio situado a Avenida Mauro Ramos havia sido projetado para abrigar, em um
mesmo espago, escola e internato. Contudo, serviu inicialmente apenas como internato para 0s
alunos vindos das diversas cidades do interior do Estado, pois apesar de néo ter todas as obras
concluidas, a estrutura fisica possibilitava o alojamento.*®

As novas instalacbes significavam nova fase para a escola, representada por uma
arquitetura mais moderna™® e novos mobiliarios. Abaixo segue fotografia de sua fachada.
Nela podemos perceber diferengas arquiteténicas desse edificio em relacdo ao anterior (figura

19), onde funcionava a escola até ent&o.**’

164 A Avenida Mauro Ramos, construida na década de 1940, liga a Baia Sul & Baia Norte, e localiza-se na

encosta do Macigo do Morro da Cruz que contorna e separa o centro da cidade do restante da ilha. A partir da
década de 1950, em decorréncia do Plano Diretor, a avenida recebeu vérias edificacOes estatais, dentre elas,
muitas destinadas a educagdo. Segundo Jéssica Pinto de Souza (2010), o Plano Diretor visava resolver os graves
problemas de circulagdo intra-urbana da capital, decorrente da descontinuidade de seu sistema viario e da
existéncia de grandes glebas de terras o que seria agravado como o aumento populacional previsto pelos
urbanistas. No entanto, segundo Victor Anténio Peluso Janior (1991), a construgdo da avenida absorveu algumas
ruas e extinguiu becos e ruelas antes existentes nas adjacéncias e deslocou ainda mais os moradores de baixa
renda que viviam no local, a exemplo do que aconteceu com a construcdo e saneamento da Avenida Hercilio
Luz, na década de 1920. Para Luiz Eduardo Fontoura Teixeira (2009) a Avenida Mauro Ramos acabou se
tornando o divisor entre a cidade legal e urbanizada e a cidade informal das habitacBes precérias das encostas do
Maci¢o do Morro da Cruz.

1% Quando a Escola foi transferida para a nova sede, os alunos do internato passaram a ocupar o espaco da antiga
escola, localizado na atual Rua Presidente Coutinho.

186 Em meados do século XX, as novas construgdes das escolas profissionais federais foram projetadas seguindo
a tendéncia da arquitetura moderna, principalmente sob a influéncia do francés Le Corbusier. No Brasil, seu
principal defensor foi Lucio Costa, que propunha uma arquitetura funcionalista, racional, bem prépria da
concepgao que permeava a educacao profissional naquele momento, indicando assim, que a arquitetura escolar
tem intima relacdo com as concep¢des pedagdgicas de cada periodo histérico. Os projetos das escolas
profissionais de &mbito federal, da maioria dos estados brasileiros, sdo apresentados no livro Histéria do ensino
Industrial no Brasil, de Celso Suckow da Fonseca (1986, v. 4). A figura 19 é um exemplo dos projetos realizados
pelo governo federal. Destaca-se como autor referéncia nas discussdes sobre arquitetura escolar, o professor Dr.
Marcus Levy Albino Bencostta.

187 0 novo edificio apresentava 6.605,77 m2 de érea total construida, em um terreno de 49.544,15 m2. Composto
por dois pisos, o edificio foi projetado para o funcionamento de salas de aula, salas de desenho, oficinas, saldo de
exposicdes, anfiteatro, dormitdrios (para o internato), refeitério, cozinha, sala para atendimento médico, amplo
patio, quadra de esporte, ginasio e piscina. Quanto ao ginasio, suas obras foram concluidas somente ao final da
década de 1970 e o projeto de construgdo da piscina, ndo saiu do papel. O novo edificio representou uma
alteracdo bastante significativa na consecucdo das propostas pedagogicas para a educacao profissional.
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0 majestoso edificio da Escola Indastrial Federal de Santa Catarina.

Figura 19: Vista da fachada da nova sede da Escola Industrial de Floriandpolis, inaugurada
em 1962.
Fonte: Informativo ESIFESC. Conhega a Escola Industrial de Floriandpolis, 1967.

Figura 20: Imagem da maquete das novas instalagdes da Escola Industrial de FIorinépoIis.
Fonte: Informativo ESIFESC. Conheca a Escola Industrial de Florian6polis, 1967.

Logo no inicio de 1962 foram aprovados, em uma reunido de professores, 0s modelos
dos primeiros moéveis que comporiam a nova estética escolar. Nessa ocasido, segundo Alcides
Viera de Almeida (2010), diversas empresas participaram do processo de licitagdo para o
fornecimento, dentre elas: Casa Laudares, Moveis Cimo S/A, Carneiro & Irmdaos, Nossa
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Senhora Aparecida e Pereira e Oliveira. Venceu a concorréncia, a Méveis Cimo S/A.*®
Também foram compradas nessa ocasido, as persianas para as salas de aula, pecas de
marmore para as soleiras das janelas, 350 carteiras, 350 cadeiras e 850 poltronas para equipar
0 auditorio. Nesse mesmo ano, deu-se 0 inicio a pavimentagdo da parte externa, com
paralelepipedos. No entanto, inicialmente, somente as aulas de cultura geral foram
transferidas para a nova sede, enquanto as oficinas continuaram a funcionar no antigo prédio,
devido a necessidade de seu total reaparelhamento, o que foi se concretizando nos anos
seguintes. Em meados da década de 1960, toda a estrutura escolar ja estava funcionando no
novo edificio.'®

As Resolucbes do Conselho de Representantes da EIF indicam que, durante os anos
iniciais da década de 1960, a administracdo empreendeu varios esforcos para a ampliacéo e
adequacdo do espaco escolar, através da compra de diversos materiais para as oficinas, para as
salas de aula, para as salas de professores, enfim, para o seu total reaparelhamento. Também
investiu na ampliacdo dos espacos fisicos, visto que a transferéncia de sede ocorreu sem terem
sido concluidas todas as obras e sem estar totalmente equipada.

A necessidade de adequacgdo das escolas profissionais as exigéncias do contexto de
desenvolvimento vivenciado no pais foi acompanhada de uma maior injecéo de recursos para
a ampliacdo e modernizacdo dessas instituicdes, tanto no que se refere a estrutura fisica e
material quanto em relacdo aos aspectos didatico-pedagogicos e formacdo de professores.
Para José Angelo Gariglio (1997), os investimentos realizados nas Escolas Técnicas nesse
periodo indicam que “por tras dessa inje¢do de recursos havia uma exigéncia cada vez maior
de otimizacdo da qualificacdo dos trabalhadores, em razdo do crescente processo de entrada
de capital estrangeiro no Pais”. (GARIGLIO, 1997, p. 51). Mas para além da otimizagéo da
qualificacdo dos trabalhadores, havia uma alinhamento do Brasil a doutrina norte-americana,
que aliava a ideia de democratizacao e construcdo da nacdo ao desenvolvimento econémico.

Os investimentos realizados na educacdo profissional durante a década de 1960

fizeram parte de um programa ampliado de investimentos e intervencdo norte-americana na

188 A “Moveis Cimo”, localizada inicialmente na regi&o norte de Santa Catarina, segundo Vera Gaspar da Silva
(2010) foi fundada pelos irmdos austriacos Jorge e Martim Zipperer e rapidamente ganhou projecdo na
fabricacdo de méveis, especialmente para 0 ambiente escolar, com a fabricacdo de cadeiras e carteiras escolares.
Segundo mesma autora, ndo se tem informagGes precisas do ano de instalacdo da fabrica, sendo que as datas
variam entre 1873 a 1916. In: VIDAL, Diana Gongalves; SILVA, Vera Lucia Gaspar da. Por uma histéria
sensorial da escola e da escolarizagdo. Florianopolis: UDESC. Revista Linhas, v. 11, n. 02, p. 29-45, jul./dez.
2010.

189 0 informativo ESIFESC, de 1967 indica que naquele ano a escola possufa 18 salas de aula com capacidade
para 36 alunos cada. E para as disciplinas técnicas havia salas de desenho, com instrumentos especiais, sala de
quimica, de fisica e de ciéncias. Laboratdrios de resisténcia de materiais, de tratamento térmico e de motores,
todos “modernamente equipados”.
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politica educacional brasileira — tanto em termos de assisténcia técnica como de cooperagdo

170 todo o sistema de

financeira — os quais abarcaram, segundo Otaiza Romanelli (2009)
ensino, desde os niveis primario, médio e superior, 0s ramos académico e profissional, a
intervengdo na reestruturagdo administrativa, no planejamento e no treinamento de
professores, além da influéncia sobre o conteldo geral do ensino, através do controle de
publicacéo e distribuicao de livros técnicos e didaticos.*"™

Luiz Antonio Cunha e Moacyr de Goes (1986) alertam para o fato de que a
intervencdo norte-americana na educacdo brasileira vinha de longe, ou seja, desde a guerra
fria, a exemplo da atuacdo da CBAI, apontada no segundo capitulo. Mas, como indicam os
autores, ela se intensificou nos governos de Eurico Gaspar Dutra e Juscelino Kubitschek e
tomou formas como antes nunca vistas no governo de Castelo Branco, através dos conhecidos
acordos MEC-USAID. Portanto, ap0s a instalagdo do regime militar, em 1964, a intervencao
norte-americana na educacgéo brasileira se intensificou, principalmente nos anos iniciais.

Foi também em 1962 que a escola comegou a ofertar os cursos industriais técnicos'’?,
equivalentes ao segundo ciclo do ensino secundério.!”® Encontram-se indicios sobre a
intencdo de implanta-los, desde a criacdo da Lei Organica do Ensino Industrial, condi¢do que
foi conquistada somente apds a reforma do ensino industrial de 1959. Essa intencdo foi
reafirmada pelo diretor Frederico Guilherme Buendgens, ao indicar que os esforcos, desde o
inicio de sua administracdo, estavam centrados em estimular o interesse da populacéo pelos
cursos técnicos de segundo ciclo do ensino secundario.

A reforma do ensino industrial instituiu também a criacdo dos Ginasios Industriais,
equivalentes ao primeiro ciclo do ensino secundario. Na Escola Industrial de Florianépolis,
desde 1942, funcionavam os cursos industriais basicos, que foram substituidos pelos ginasios.
Estes Gltimos foram implantados oficialmente nessa escola a partir de 1963, quando os alunos

das Gltimas turmas do curso industrial basico haviam se formado’*. Com a implantagéo dos

70 A primeira edic&o do livro de Otaiza de Oliveira Romanelli data de 1977. Apés sua morte, em 1978, a obra
continuou sendo editada e também referenciada por diversos pesquisadores. Mesmo tratando-se de uma obra da
década de 1970, suas analises nos servem como reflex&o sobre o periodo em estudo.

11 Otaiza Romanelli (2009) apresenta uma compilacdo dos acordos assinados entre Brasil e Estados Unidos
nesse periodo.

72 Os cursos industriais técnicos ja eram ofertados desde 1942, em decorréncia da Lei Organica do Ensino
Industrial, mas sofrem alteracdo a partir de 1959, com a aprovacao da Lei 3.552. No entanto, segundo Fonseca
(1986b) a lei 3.552 ndo alterou significativamente 0s cursos técnicos, apenas 0s prolongou por mais um ano,
passando a ter duracdo de quatro anos e ndo somente trés como previsto anteriormente.

% nicialmente funcionaram, na Escola Industrial de Florianépolis, somente os cursos de desenho técnico e de
maquinas e motores. Mais tarde houve a implantacéo de novos cursos técnicos.

74 Os Ginésios Industriais foram instituidos em 1961, com base na reforma do ensino industrial. Na Escola
Industrial de Floriandpolis, apesar desses cursos terem sido implantados oficialmente em 1963, ja vinham sendo
ministrados anteriormente, paralelamente aos cursos industriais basicos.
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cursos Ginasiais, a matricula na EIF duplicou. De 403 inscritos em 1962, passou para 941 em
1963'"°, permanecendo nessa média por quase toda a década de 1960. "® E importante
destacar que o aumento de matriculas na EIF foi possibilitado também pela ampliacéo de seu
espaco fisico.

Em sintese, a EIF, a partir da década de 1960, modificou sua oferta de cursos em
consequéncia da reforma do ensino industrial, implantando o ginasio industrial, de primeiro
ciclo, e os cursos técnicos, de segundo ciclo. Os dois direcionados a oferta de ensino
secundério. Tais mudangas demonstram o deslocamento do ensino industrial para o ensino
médio, denominado por Luiz Antdnio Cunha e Luciane Falcdo (2009), de “secundariza¢do”
do ensino industrial.

Luiz Anténio Cunha (2000) chama atencdo para o fato de que a educacao profissional,
ao deslocar todo o ensino profissional para o grau médio, possibilitou que a escola primaria
“selecionasse os alunos portadores de ethos pedagdgico mais compativel com o
prosseguimento dos estudos” (CUNHA, 2000 p. 100), possibilitando assim, que a educagdo
profissional ndo estivesse mais direcionada aos “desvalidos da fortuna”, mas a um grupo
distinto que conseguia acesso ao ensino secundario. Para o autor, enquanto nas EAAS
recrutavam-se os alunos menos preparados e dispostos a prosseguir os estudos, devido sua
origem social e cultural, o ensino industrial, mesmo que recrutasse os “piores” dentre os
concluintes do ensino primario, estaria selecionando os que tinham potencial de aprendizagem
superior ao dos alunos que frequentavam essas escolas profissionais do inicio do século. O
autor acrescenta que, ao contrario do recrutamento que havia nas EAAs, que estava ligado ao
assistencialismo, sendo a pobreza critério suficiente para acessar o aprendizado de um oficio,
nas escolas industriais, com a previsao de exames vestibulares e de testes de capacidade fisica
e mental, a aptidao para o oficio passou a ser o critério adotado.

Na EIF, conforme estabelecido em seu Regimento Interno de 1963, para que o aluno
tivesse direito ao internato, além da classificacdo feita pelo exame de admisséo, deveria ndo
ser repetente. No caso de matricula nos cursos do ginasio industrial, deveria apresentar bons
antecedentes e para os candidatos aos cursos técnicos, exigia-se atestado de idoneidade moral,
passado por dois professores do estabelecimento de ensino de origem, com visto do respectivo

diretor. Ainda assim, era necessario submeter-se a um exame de ordem socioldgica, aplicado

%5 Dados obtidos no Informativo ESIFESC. Conheca a Escola Industrial Federal de Santa Catarina, de 1967.

7% Nos dados apresentados por Fonseca (1986b) é possivel perceber que esse crescimento na procura pelos
ginasios industriais ocorreu em todo o Brasil, tendo sido registrado em 1960 um nimero de 754.608 inscritos nos
ginasios industriais e apenas 20.383 nos cursos industriais basicos.
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pelo orientador educacional e profissional. Apesar de todo este crivo, o aluno que néo
lograsse éxito ao final do ano letivo deveria deixar o internato.*’’

Apesar das criticas apontadas por Luiz Anténio Cunha (2000) em relacdo ao processo
de selecdo dos alunos para ingressarem nas escolas de educacdo profissional de nivel
secundario, comparando-se as matriculas da EIF das décadas anteriores ao da década de 1960,
percebe-se uma elevacdo significativa desse nimero. Como exposto anteriormente, nas
décadas de 1930/1940 as matriculas giravam em torno de 200 alunos e ao final da década de
1950 houve uma pequena elevacdo, que ficou em torno de 370 matriculas. Mas foi ap6s as
mudancas que se processaram na EIF, em 1960 que foi possibilitado maior acesso aos alunos
aos cursos profissionais de nivel médio. Se por um lado as escolas profissionais de nivel
médio selecionavam os alunos com maior ethos pedagdgico, tal como aponta o autor, no caso
da EIF ela também possibilitou que um grupo maior de alunos frequentasse essa escola.

As mudancas que se processaram na EIF na década de 1960 foram motivadas, em
parte, pela reforma do ensino industrial, que estabelecia os requisitos necessarios ao processo
de classificacdo dessas instituicdes. Isto significa que, se as escolas profissionais ndo se
adequassem as exigéncias estabelecidas em lei, ndo teriam os certificados ou diplomas de seus
cursos registrados pelo Ministério da Educacdo, apesar de a Lei facultar a qualquer
estabelecimento de ensino industrial adaptado requerer classificacao.

Apesar da necessidade de se adequar a nova legislacdo, a EIF, a partir de entdo,
investiu na criacdo de uma nova imagem institucional, pois vinslumbrava a possibilidade de
se projetar como importante instituicdo formadora de trabalhadores qualificados, os ditos
especialistas e, co-responsavel pelo crescimento econdmico de Santa Catarina e do Pais. A
Escola procurava, assim, apresentar-se com outro “status” social frente a sociedade
catarinense e florianopolitana.

E justamente a partir das mudancas acima descritas, que se comegou a pensar na
adocdo do uniforme para os alunos dessa escola, sendo esse um dos temas recorrentes durante
a década de 1960.

7 No entanto, essas regras muitas vezes eram burladas, pois, segundo relato de um ex-aluno que estudou na
Escola Industrial de Florianopolis, no inicio da década de 1960, muitos conseguiam acessar 0 internato através
de uma solicitag8o do prefeito das suas respectivas cidades de origem.
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3.2 O UNIFORME ESCOLAR COMO REFERENCIA ESTETICA: A CONSTRUCAO DA
IMAGEM INSTITUCIONAL DA EIF

A adocéo do uniforme no contexto anteriormente descrito contribuiu para a construgédo
de uma nova imagem publica da EIF. Os pressupostos pedagdgicos que emergiam na
educacdo profissional e a construcdo de espacos de aprendizagem bem alinhados a esses
preceitos representaram a constituicdo de um “regime de aparéncias”, tal como denomina Inés
Dussel (2005). Para a referida autora, as sociedades sempre se ocuparam e ainda se ocupam
em produzir aparéncias sedutoras; em propor ordenamentos e percepc¢des. Com a escola, esse
processo ndo é diferente. A construcdo de edificios, a producdo de materiais escolares com
linguagem especifica para os alunos, o ordenamento espacial de pessoas e objetos e a adoc¢édo
do uniforme escolar também representam um “regime de aparéncias”, que contribui para
delimitar limites da escola com o externo.

Na EIF, havia a necessidade premente de se diferenciar da escola de outrora,
direcionada aos “desvalidos da fortuna” e criar uma imagem moderna, de instituicdo voltada a
formacdo de trabalhadores especialistas para atender a modernizacdo das industrias locais e
nacionais. Nessa nova representacdo de si, o uniforme foi um importante aliado. A
visibilidade pretendida exigia uma nova postura estética dos alunos, representada por um
uniforme limpo, bem arrumado, usado cotidianamente, pois a roupa contribui para formar
uma boa imagem do aluno e da escola frente a sociedade.

A delimitacdo do espaco escolar em relacdo a sociedade criou, de certo modo, valores
distintos entre os alunos que frequentavam a EIF e a populagdo residente em seu entorno.’® A
esse respeito € elucidativo o oficio encaminhado pelo diretor da Escola ao delegado de policia
de Floriandpolis, em 1962, solicitando que fossem designados alguns soldados para
“afugentarem os residentes do Morro da Caixa que permanecem no periodo da tarde,
praticando esportes no campo da Escola, impedindo assim que os alunos se movimentem
[...I”. (ALMEIDA, 2010, p. 66). Era necessario conter a movimenta¢do dos moradores do
entorno e evitar que se misturassem aos alunos da escola. Mesmo residindo em local bem
proximo, os moradores do ‘morro’ ndo tinham acesso a escola, nem usufruiam da
possibilidade de utilizar seus espacos para atividades esportivas. A adoc¢do do uniforme nesse
cenario possibilitava que fossem identificados facilmente todos aqueles que pertenciam a

escola e quem era externo ao seu quadro discente.

178 A nova sede da escola localiza-se em uma regi&o proxima ao Morro da Caixa, localidade onde reside parte da
populacdo mais empobrecida e marginalizada.
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A adocdo do uniforme perpassava ainda as questdes politicas e sociais vivenciadas
naquele momento no pais e no Estado. Em um contexto de grandes mobilizacGes estudantis e
de efervescéncia politica e social, como foi o periodo que antecedeu a ditadura militar, o
uniforme representava a possibilidade de uniformizacdo das ideias, dos valores, retirando
assim, qualquer aspecto fragmentério, divergente, que pudesse suscitar questionamentos.
Desse modo, procurava-se criar uma imagem de unidade e coesao entre os alunos.

N&o podemos deixar de considerar que a modernizacdo das cidades, o crescimento da
populacdo urbana, a elevacdo do nivel de renda, aliado ao maior acesso aos bens de consumo
induzia a novos modos de vida da populagdo, em que a roupa representava um papel
importante, pois deveria acompanhar os costumes citadinos.

A cidade de Floriandpolis, entre as décadas de 1950 e 1970, segundo Reinaldo Lindolfo

Lohn (2002), vivenciava um processo de transformagdes®’®

. A modificacdo na urbanizagdo da
cidade, a ampliacdo da construcéo civil (primeiro edificios) e do comércio de artigos de luxo,
criava novos padrbes de comportamento. Somem-se a isso as varias fracdes que compunham
uma classe média em ascensdo social, segmento que se ampliava com a criacdo de empregos
publicos mais graduados e profissionais liberais que formavam um “mercado consumidor de
novidades tecnologicas, aparelhos € modismos de todo tipo [...]” (LOHN, 2002, p. 10) e criava
certo habitus de classe, ou seja, um “conjunto de disposigdes ¢ estratégias praticas ¢ simbolicas,
através das quais as condi¢des sécio-econdmicas e culturais das camadas médias exprimiam-se
em determinados gostos, estilos de vida e estruturas de consumo.” (LOHN, 2002, p. 30).

Mara Rubia Sant’ Anna (2002) destaca que a sociedade local procurava negar tudo que
se associasse a ideia de atraso e estagnacdo e buscava criar uma imagem de progresso e
prosperidade. Para tanto, era necessario “rever principios, papéis e, principalmente, ndo
chocando os bons costumes, ter uma nova imagem compativel com o novo tempo.”
(SANT’ANNA, 2002, p. 114). Essa “nova imagem” perpassava os modos de se vestir, o
consumo de uma aparéncia corporal.

As modificacBes que se processaram na cidade, refletiram-se também no espaco
escolar e no modo como os alunos deveriam se apresentar a escola. O uniforme tornou-se
cada vez mais necessario em uma sociedade e numa escola que prezavam tanto pela
aparéncia. Nao era mais de “bom tom” frequentar a escola, descalgo ou com uma roupa em

frangalhos. As vestimentas agora deveriam apresentar uma estética, marcada pelo asseio e

79 Mesmo apontando que essas transformacdes significavam mais uma projecao de futuro prospero e moderno —
pois a cidade foi pensada antes mesmo de ser erguida, pelas elites dirigentes e classes médias em ascensdo —
Reinaldo Lindolfo Lohn (2002) ndo deixa de admitir que a populagdo de Florianépolis ndo ficou alheia aos
processos material e simbélico que atingiam o Brasil.



130

discricéo, e acima de tudo, deveriam marcar os lugares sociais dos alunos que a frequentavam.
As fotografias do inicio de funcionamento da escola e as da década de 1960 mostram que se
processou uma mudanca significativa na forma de se vestir dos alunos.

Em agosto de 1962, o Conselho de Representantes, pelo oficio n. 65, autorizava a
instituicdo do uniforme escolar de gala, de propriedade da escola, para as festividades oficiais,
e o uniforme diario, de uso facultativo. Além de o oficio ndo indicar os modelos a serem
adotados, ndo se localizou nenhuma outra fonte com tal informacdo. Mantiveram-se,
provavelmente, as prescri¢des adotadas anteriormente: uniformes para os desfiles civicos e
desfiles de pascoa.

Logo no ano seguinte, o uniforme constava no novo Regimento Interno*® como de
uso obrigatorio, caracterizado como um dos deveres dos alunos apresentar-se “sempre limpos
e corretamente uniformizados”, de acordo com o modelo adotado pela Escola e portar-se
corretamente nas vias publicas, especialmente quando uniformizados. Estavam dispensados
do seu uso, apenas os alunos do periodo noturno.

Os uniformes adotados a partir de entdo foram os seguintes*®:

Para 0s cursos técnicos, o uniforme diario era constituido de camisa branca; cal¢a azul
(tipo mecénico) com faixas dos lados; meia e sapato pretos. Nas atividades de oficina
adotava-se 0 mesmo uniforme, acrescentando-se apenas o jaleco ou avental. Para a educacgéo
fisica o uniforme era calcdo preto; camiseta de educacdo fisica na cor branca (sem manga);
ténis e meia branca. Para os desfiles civicos, adotava-se cal¢a social azul marinho, camisa
branca, meia e sapato pretos.

Para o ginésio industrial, o uniforme diario era composto de camisa cinza de manga

comprida, dois bolsos com lapela, em um dos bolsos (lado esquerdo) uma engrenagem
bordada de azul marinho escuro com a sigla EIF (Escola Industrial de Floriandpolis); calca de
brim, na cor cinza com faixa azul marinho nos lados, dois bolsos traseiros e dois bolsos
laterais; meia e sapato pretos. Para os dias de frio, acrescentava-se o casaco de feltro na cor
azul marinho. Para educacédo fisica, 0 modelo era 0 mesmo do adotado no curso técnico. Para
as atividades nas oficinas e para os desfiles civicos, eram utilizados os mesmos uniformes de

uso diario. Abaixo (figura 21) segue fotografia do uniforme adotado no curso ginasial.'®?

180 0 novo Regimento havia sido elaborado visando se adequar as transformagdes legais ocorridas nos dltimos
anos, quais sejam, a Lei 3.552, de 1959 e posteriormente a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, de 1961.

181 A descricdo dos modelos aqui apresentada é baseada em conversas com ex-alunos em fotografias.

182 A descricdo desses modelos de uniformes foi obtida através de informagdes de ex-alunos e professores dessa
escola, bem como, das observac6es das fotografias.
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Figura 21: Foto de 07 de setembro de 1966, registrada apds o desfile civico da ETFSC.
Fonte: Arquivo pessoal do professor Leonel Euzébio de Paula Neto.
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Na indicacdo dos modelos adotados para os dois cursos, nos anos iniciais de

implantacdo do uniforme na EIF, parece ter sido dispensada maior atencdo aos uniformes dos

cursos ginasiais, 0 que se verifica no detalhamento dessa vestimenta. Essa atencéo pode estar

relacionada ao fato de que nesse periodo, a EIF possuia um nimero bem superior de alunos

matriculados nos cursos do Ginasio Industrial enquanto nos cursos técnicos, a matricula ainda

era inexpressiva. Esta situacdo sofreu alteracfes no decorrer da década de 1960, até atingir, ao

final do periodo, uma inversdo do nimero de matricula entre o curso técnico e o ginasial. Os

dados apresentados na tabela abaixo indicam a diferenca entre 0 nimero de matriculas das

duas modalidades de cursos durante o periodo de 1962 a 1965.

ANO Matricula no Matricula no Técnico
Ginasio

1962 403 38

1963 941 64

1964 995 107

1965 924 77

Figura 22: NUmero de alunos matriculados na Escola Industrial de

Floriandpolis entre 1962-1965.

Fonte: Organizado pela autora a partir de informagdes contidas no
Informativo ESIFESC — Conheca a Escola Industrial Federal de Santa
Catarina, 1967.
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O modelo de uniforme dos cursos ginasiais da EIF apresenta uma estética que se
assemelha ao macacédo utilizado pelos trabalhadores das industrias. Podemos compreender
essa diferenciacdo das vestimentas dos cursos técnico e ginasial, sob o ponto de vista das
representacfes desses cursos no contexto da divisdo do trabalho. Enquanto o ginasio
industrial, mesmo sendo um curso secundario, situava-se em um nivel de formacg&o para suprir
0s setores produtivos das empresas, ou seja, o trabalho mais instrumental, o curso técnico
objetivava “a formagdo de técnicos para desempenho de fungdes de imediata assisténcia a
engenheiros ou a administradores no exercicio da atividade em que as aplicagdes tecnoldgicas
exijam profissional com esse gabarito.” (INFORMATIVO ESIFESC, 1967, p. 04). Ou seja,
este Ultimo estava direcionado a uma formacdo intermediaria, entre os niveis mais elevados
(de direcdo) e os niveis subalternos (de producao).

Se compararmos o0s uniformes utilizados pelos trabalhadores das industrias, também
veremos uma diferenciacdo das formas vestimentares: 0 macacao geralmente é utilizado pelo
trabalhador na linha de producéo, enquanto o jaleco ou guarda-p6 € utilizado por quem ocupa
posicdo de supervisdo, de comando, representando, assim, a hierarquia das funces nas
relagcbes de trabalho. Na EIF, o uniforme que se aproximava do macacdo destinava-se aos
alunos do ginasial, enquanto o jaleco, para uso nas oficinas, era usado pelos técnicos.

Desse modo, o uniforme nos possibilita compreender as relacdes entre 0s processos
pedagdgicos dessa escola e caracteristicas presentes na fabrica, as quais se baseavam, no
periodo estudado, no modelo taylorista-fordista. Ademais, revelam sua intencionalidade
dentro de um sistema hierarquizado de producdo, em que ha uma nitida delimitacdo entre os
gue pensam e supervisionam o0 processo produtivo e 0s que o executam, demonstrando assim,
a estratificacdo dos postos de trabalho. As imagens a seguir (figuras 23 e 24) sdo bastante
reveladoras a esse respeito. Nelas podemos perceber as semelhancas entre o espaco da fabrica
e 0 da escola e a adogdo do uniforme.
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N, 54 . N
Figura 23: Alunos da Secc¢do de Artes Gréaficas durante aprendizagem de impressao.
Fonte: Informativo ESIFESC. Conheca a Escola Industrial Federal de Santa Catarina. 1967.

Figura 24: Alunos da 2° série, na Secgdo de Artes
Gréficas, em trabalho de composicdo manual.
Fonte: Informativo ESIFESC. Conheca a Escola
Industrial Federal de Santa Catarina. 1967.
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Quanto ao uniforme feminino, ele foi adotado em 1966, quando as alunas voltaram a
frequentar a Escola Industrial de Florianépolis'®. O modelo de uso diério era composto de
saia de brim azul claro, comprimento na altura do joelho, com prega-macho (na frente e
atrés); blusa branca, com emblema de uma engrenagem no bolso do lado esquerdo, meia %
branca; sapato preto, sem salto alto. Para as aulas de educacdo fisica: blusa branca de manga
curta; calcdo preto tipo bombacha; meia % e ténis branco. Para os desfiles civicos utilizava-se
0 mesmo modelo do uniforme diario. Abaixo (figura 25) segue o modelo de uniforme

feminino.
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Figura 25: Foto de 07 de setembro de 1966. Registrada apds o desfile civico.
Fonte: Arquivo pessoal do professor Leonel Euzébio de Paula Neto.

Os uniformes femininos estavam submetidos as regras disciplinares estabelecidas pela
Escola, principalmente quanto ao comprimento das saias e das meias, indicando assim, a

persisténcia do aspecto moralizante ao se pensar nos uniformes para as alunas'®*. No entanto,

183 A insercao de alunas nessa escola teve inicio em 1950, ano em que foi lancado o primeiro edital de inscricao

para o sexo feminino. O nimero de mulheres inscritas naquele ano foi considerado pequeno em relagdo ao
namero de alunos do sexo masculino, sendo 9 mulheres e 153 rapazes. Nos anos seguintes esse percentual seria
pouco alterado, permanecendo assim até 1958, ano em que foram suspensas as inscri¢des para o sexo feminino,
sendo retomadas somente em meados da década de 1960. N&o encontramos indicacdo de que houvesse
prescricao para uso de uniforme diéario ou de educagéo fisica para as alunas, na década de 1950. O que havia era
a adocdo de uniforme para os desfiles civicos, compostos de saia branca, abaixo do joelho, camiseta azul, com o
desenho de uma engrenagem na parte da frente, ténis e meias brancos, conforme identificados em imagens
fotograficas de desfiles da época.

'8 A literatura tem apresentado varios exemplos de censura sobre o modo de se vestir das mulheres, passando
pela condenacéo da igreja até as orientacdes médicas, que apoiados na ideia de preservacdo da salde, indicavam
0s tipos mais “saudaveis” de vestimentas.
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verifica-se um afrouxamento da rigidez na composi¢ao do uniforme feminino, em decorréncia
das transformacGes que se processaram na sociedade ao longo dos séculos. Se no século XIX,
ndo se admitia que as mulheres expusessem as pernas, e suas pesadas roupas apresentavam
tantos apetrechos que limitavam sobremaneira os movimentos, em meados do século XX, as
roupas haviam se modificado significativamente. Elas tornaram-se mais leves, praticas e
confortaveis, os decotes se aprofundaram e as saias se tornaram mais curtas, deixando a
mostra partes do corpo, que por tanto tempo haviam sido severamente censuradas.'®® As
transformagOes que se processaram nas vestimentas femininas em geral, foram sentidas
também no ambiente escolar.

No Brasil, a partir de meados do século XX, houve, segundo Rosa Fatima de Souza
(2009), uma redefinicdo do papel da mulher na sociedade brasileira, influenciada pelo
movimento feminista; pela maior participacdo politica — mais especificamente através do voto
— e pelo direito a educacdo — movimentos esses que vinham ocorrendo em varios paises. Essas
transformacdes afetavam os valores femininos e o tradicional lugar da mulher na sociedade,
causando rupturas nos padrdes de comportamento feminino. Restituir esses valores era
necessidade premente e a escola foi atribuida essa tarefa. Portanto, conservar as alunas
vestidas da mesma forma, com uniformes que mantivessem os padrdes de decéncia e pudor,
foi a maneira encontrada para evitar a influéncia desses movimentos sobre o comportamento
das alunas, reforcando assim, valores femininos.

Em relacéo a inspe¢do dos uniformes, o Regimento Interno da EIF indicava que cabia
aos inspetores de alunos, sua verificagdo cotidiana, devendo eles proprios também se
apresentar ao trabalho, adequadamente trajados, segundo critérios adotados pela diretoria. O
Regimento previa ainda, san¢Bes para 0s casos de transgressao a norma, além de medidas para
auxiliar os alunos que necessitassem de ajuda para sua aquisig&o.

Alias, a questdo do auxilio para a aquisi¢ao de uniforme, foi um dos pontos em pauta
nessa escola na década de 1960. Nos anos iniciais do periodo, o Conselho de Representantes
aprovou varias resolucbes autorizando a compra de calcados (sapatos ténis), blusbes e
“fazenda” para confec¢do de uniformes escolares, tanto para uso didrio, quanto para as aulas

de educacédo fisica. As despesas, conforme constam nas resolugdes, corriam por conta da

185 Oswaldo Rodrigues Cabral (1979) ao se referir a0 comportamento das mulheres de Florianépolis, em meados
do século XIX, destaca que o simples ato de mostrar os tornozelos causava euforia na rapaziada e esse ato s6
poderia ser acidental, caso contrario, a mulher era considera uma “despudorada”.
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verba: “vestudrio, uniformes, equipamentos, etc.”, do Plano de Aplicacdo aprovado pelo
Ministério da Educacdo e Cultura.'®®

Apesar de ndo haver legislacdo, por parte do governo federal, que exigisse o uniforme
escolar, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, de 1961, em seu art. 94, estabelecia que o
poder publico deveria proporcionar recursos aos alunos, em forma de bolsa para custeio total
ou parcial dos estudos e a indicacdo de que havia uma verba especifica para compra de
uniformes, proveniente do MEC, nos da indicios de que, por parte do governo federal, havia a
intencdo de uniformizar os alunos.

Além da verba advinda do governo federal, a EIF apelava aos recursos da caixa
escolar e da Associacdo de Pais e Professores — APP, conforme indicam os relatérios da
direcdo, como forma de auxiliar os alunos que ndo possuiam condi¢bes de adquirir o
uniforme. Grande parte dos alunos que frequentava a EIF era oriunda de outras cidades e
dependia de subvencdo para continuar seus estudos na capital. Assim, em nome da
visibilidade pretendida pela escola, precisava-se e tentava-se “igualar” as diferengas através
da adocdo de uniformes escolares, todos padronizados, de mesmo modelo e cor, utilizados
todos os dias. Garantir o seu uso dependia de um controle rigoroso, aplicado cotidianamente.
E foi isso que aconteceu a partir de 1964, com o inicio da ditadura militar.

3.3 A ESCOLA INDUSTRIAL DE FLORIANOPOLIS SOB A DITADURA MILITAR: A
FORMACAO DE ALUNOS-TRABALHADORES DISCIPLINADOS E ORDEIROS

O dia 31 de marc¢o de 1964 marcou a instauracdo da Ditadura Militar no Brasil. Dentre
todos os paises latino-americanos que foram administrados por governos militares entre as
décadas de 1960/1980, a ditadura brasileira, configurou-se como a mais longa, perfazendo um
periodo de vinte e um anos (1964-1985). Tornaram-se marcantes, nesse periodo, as incisivas
intervencdes politicas do governo em diversos setores da vida publica, que se tornaram cada
vez mais centralizadoras e autoritarias, a medida que se aprofundavam as demandas da
sociedade civil e se agravavam os desdobramentos da crise politica e social.

187

Com o estabelecimento de uma junta militar™" em 1964, prevaleceu, na visdo de

Otaiza Romanelli (2009), o modelo capitalista de gestdo estatal, orientado para a concentracao

186 Essa nomenclatura é adotada em 1953, quando o MEC deixou de ter sob sua responsabilidade, as atribuicdes
inerentes a salde e passou a responsabilizar-se pelas questdes referentes a cultura. A nova mudanga ocorreu
somente em 1985, quando foi criado o Ministério da Cultura e 0 MEC passou a exercer gerenciamento apenas
das questes afetas a educagdo. Mesmo assim a sigla permaneceu.
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de renda na producdo industrial e & expansdo do capital intensivo de acordo com a ldgica da
dependéncia econdmica e cultural do Brasil em relacdo ao mercado mundial. Sob tal I6gica
econdmica, a modernizacdo ocorreu na medida em que o pais foi se tornando dependente de
outros que compunham o centro do capitalismo mundial da época. Uma vez estabelecido em
posicdo periférica ao sistema capitalista, o Brasil precisou intensificar os pardmetros de
dominacdo interna. O golpe militar, nesse sentido, segundo Otaiza Romanelli (2009), teve
como proposito o afastamento da populacédo da esfera das decisbes politicas e a eliminacao de
qualquer impedimento com relagdo a expansdo da méao-de-obra excedente nos processos
industriais.

Logo nos primeiros meses do governo provisorio foram tomadas diversas medidas que
afetariam os processos democraticos do Pais. O Congresso foi dissolvido sob a alegacdo de
que seria de vital importancia a reestruturacdo da vida democrética em bases populares,
através da convocagdo de uma nova constituinte. O poder judiciario foi submetido a diversas
restricdes e o poder legislativo foi integralmente obstruido, tanto o Senado quanto as Camaras
em ambito federal, estadual e municipal. Em contrapartida, como afirma Otaiza Romanelli
(2009), houve reforco do poder executivo; aumento do controle pelo Conselho de Seguranca
Nacional; centralizagdo e modernizacdo da administracdo publica e intensa contencdo dos
protestos sociais.

Com a instauracdo da ditadura militar, ocorrem varias mudancas internas na EIF. Em
agosto daquele mesmo ano, foi realizada a eleicdo para a nova direcdo do Conselho de
Representantes, bem como para a direcdo executiva da Escola.’® Frederico Guilherme
Buendgens foi eleito como diretor executivo. ** Eleito inicialmente para uma gestdo de trés
anos, conforme dispunha o regulamento do ensino industrial, permaneceu no cargo até 1986,
0 que corresponde a todo o periodo da ditadura militar. Na ata do Conselho de
Representantes, referente a essa eleicdo, é salientada a importdncia de se manter o
entrosamento entre direcdo, professores e funcionarios com o Conselho, evitando “possiveis

cisdes nos corpos constitutivos da escola”, registrando-se ali que o diretor indicado estava

87 0 governo provisério constituido na época foi governado por uma junta militar que se compunha por

representantes: do Exército, da Marinha e da Aerondutica. STACCHINI (1965).

188 Assim, o diretor deixava de ser nomeado pelo presidente da republica e passava a sé-lo pelo Conselho de
Representantes. No entanto, como aponta Celso Suckow da Fonseca (1986, v.2), a escolha deveria recair sobre
um dos nomes que compunham a listra triplice, organizada pelo Conselho de Professores.

189 professor recentemente contrato (1963) para lecionar a disciplina de ciéncias fisicas e bioldgicas.
Posteriormente se filiou a ARENA — Alianga Renovadora Nacional — conforme consta em seu curriculo —,
partido esse criada em 1965 para dar sustentacdo politica ao governo militar.
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perfeitamente entrosado com os principios que deveriam nortear a escola. Mas sua elei¢do ndo
foi uné@nime, visto que recebeu trés votos favoraveis e duas abstencgdes.

Com a posse da nova direcdo e do novo Conselho, foi se estruturando um expediente
administrativo que procurava, cada vez mais, disciplinar os alunos no espago escolar, por
meio de um controle cotidiano cada vez mais rigido.

O conteudo da ata do seminario promovido pelo Conselho de Representantes,
realizado no més de outubro de 1964, com a presenca da equipe técnica e da direcdo da
instituicdo escolar, possibilita uma melhor compreensdo acerca das concepgdes que
permeavam as discussdes internas da institui¢do, sobretudo as que se referiam & preocupacédo
com a disciplina dos alunos. Na ocasido, o coordenador de disciplina, Jocy José de Borba,
expunha a situacdo encontrada ao assumir tal coordenacéo, fazendo alusdo a uma das maiores
dificuldades, qual seja, a constatacdo da grande heterogeneidade entre os alunos, seja por
serem oriundos de diversas camadas sociais, seja por ndo terem a devida assisténcia
educacional no lar, o que “desnivelava” a disciplina interna da escola. Segundo ele, tais
condicdes ndo permitiam que a disciplina interna fosse aplicada uniformemente. A
necessidade de homogeneizar o comportamento dos alunos encontrava no uniforme um
importante aliado, visto que a roupa conforma o corpo e 0 modo de se comportar.

Outra preocupacdo apresentada pelos membros presentes nesse seminario incidia
sobre a “auséncia total de civismo dos alunos”, observada principalmente nas solenidades
civicas realizadas pela escola. Tal dificuldade, segundo o diretor Frederico, deveria ser sanada
com as aulas de educacdao moral e civica e com a “continuidade dos atos dessa natureza.” A
preocupacdo do diretor com a falta de civismo, pode ser lida como uma possivel
insubordinacdo dos alunos as normas instituidas, visto que com a instauracdo do regime
militar, houve muitas persegui¢cGes ao movimento estudantil, como se vera mais adiante,
gerando assim, grande insatisfacdo nos estudantes.

Outra questdo apontada como uma das dificuldades para se conseguir 0
estabelecimento da ordem e da disciplina na escola relacionava-se ao corpo de inspetores de
alunos. Segundo o coordenador de disciplina, este era deficitario, pois a maioria ndo possuia
preparo adequado para a funcdo e muitas vezes, demonstrava indoléncia, esquivando-se até
mesmo do cumprimento das ordens.

As preocupagdes transcritas na ata deste seminario ddo um indicativo de algumas
medidas que seriam adotadas a partir de entdo com intuito de “restabelecer a disciplina”.
Dentre elas estava a maior rigidez quanto a exigéncia de uso do uniforme escolar, tanto no

interior da escola quanto nos espagos externos.
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Antes de tratar das estratégias adotadas pela EIF a respeito do uso uniforme como
dispositivo reforcador de uma dada disciplina, optou-se por apontar alguns meios pelos quais
foi se desarticulando a organizagdo estudantil nesse espaco. Por um lado, foram adotadas
estratégias de desmobiliza¢do dos alunos, sem, no entanto, deixar de organiza-los dentro de
outra configuracdo e, por outro lado, observa-se a implantacdo de uma rigida disciplina no
cotidiano escolar. Buscava-se forjar, assim, uma juventude adequada aos preceitos
estabelecidos pelo regime militar. Para aqueles que se rebelassem restavam as suspensdes.

Uma das medidas adotadas foi a perseguicdo aos membros da UCETI (Uniéo
Catarinense dos Estudantes Técnicos Industriais)*®, da qual faziam parte também alunos da
EIF. Logo apds a instauracdo da ditadura, a UCET] foi alvo de inquérito, instaurado pela EIF,
por solicitacdo do Ministério da Educacdo e Cultura, conforme consta no oficio n. 86, de 12
de junho de 1964, para apurar a posse de publica¢Bes oriundas de paises socialistas.

Durante os anos iniciais da ditadura, muitos alunos foram suspensos, conforme consta
em diversas portarias expedidas pela direcdo, indicando que aqueles foram tempos de tenséo e
conflito também na EIF. Eram organizadas “comissdes de inquérito” para analisar a conduta
dos alunos, que segundo a escola, haviam cometido alguma irregularidade. Nessas comissdes,
alunos e professores, eram convocados a depor. Uma delas foi nomeada para tratar da
suspensdo do aluno Sérgio Lopes, presidente da UCETI, devido a publicacdo no jornal
daquela entidade de diversos artigos, considerados pelo diretor, conforme consta no oficio
enviado ao presidente da UCETI, em 13 de outubro de 1964, “altamente insultuosos a pessoa
do Excelentissimo Senhor Presidente da Republica.”*** A UCETI, que havia sido autorizada
em 1962, pelo Conselho de Representantes, a utilizar as mesmas dependéncias do internato,
acabou por ser extinta em 1964, indicando uma acdo rapida de contencdo das inquietacdes
estudantis.

Outra acdo de desarticulagdo do corpo discente foi a extingdo do Grémio Estudantil e
sua substituicdo pelo Centro Civico. O governo federal, procurando desestabilizar o
movimento estudantil, aprovou em novembro de 1964 a Lei 4.464, que dispunha sobre 0s
orgdos de representacdo dos alunos. O alvo era os estudantes universitarios. No entanto, a lei
estabelecia em seu art. 18, paragrafo unico, que nos estabelecimento de ensino de grau médio,
somente poderiam se constituir grémios com finalidades civicas, culturais, sociais e
desportivas, cuja atividade estava restrita aos limites estabelecidos no regimento escolar,

devendo ser sempre assistida por um professor.

199 A UCET! utilizava as mesmas dependéncias do internato e tinha como presidente Sérgio Lopes, aluno da EIF.
191 No identificamos entre as fontes pesquisadas, nenhum exemplar de jornal da UCETI.
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Assim, a EIF tratou logo de se adequar a nova lei, solicitando naquele mesmo més,
que o Grémio Estudantil Cid Rocha Amaral remetesse a direcdo, copia integral de seu
estatuto, com a indicacdo das adaptacOes feitas de acordo com a nova legislacao, sob pena de
ficar sem o devido reconhecimento. N&o identificamos registros da extin¢gdo do Grémio, no
entanto, nos documentos que aparecem posteriormente, tais como os relatérios da direcéo,
faz-se referéncia ao Centro Civico e ndo mais ao Grémio Estudantil.

O Centro Civico da EIF tinha como objetivo “exaltar o patriotismo, o culto aos
construtores da patria e as tradigdes espirituais brasileiras” e estava voltado a execu¢do de
vérias atividades patrioticas que obedeciam ao calendario civico-escolar, tais como
homenagens a Tiradentes, descobrimento do Brasil, Proclamacdo da Republica, batalha naval
do Riachuelo, dia do soldado e dia da marinha, além dos tradicionais desfiles de 7 de
setembro, em comemoracdo a Independéncia do Brasil. Os alunos participavam ainda de
comemoragdes pela passagem da data da “revolugdo” de 31 de margo de 1964, que ocorria na
Praca Nossa Senhora de Fatima, no bairro Estreito, municipio de Florianopolis, e em desfiles
internos, tendo a participacdo dos alunos e banda, hasteamento da bandeira e locucdo do
professor Marco Aurélio Ramos Krueger, coordenador de educacdo moral e civica. Havia
ainda o ritual de hasteamento e arreamento da bandeira, sendo o hasteamento as oito horas da
manhd, acompanhado do Hino Nacional e arreamento as dezoito horas. Toda e qualquer
atividade desenvolvida pelo Centro Civico deveria passar pelo crivo da dire¢do e do Conselho
de Representantes. Assim, era principalmente através do Centro Civico que se disseminava e
perpetuava a memoria coletiva desses simbolos e datas.

Nas comemoraces dos desfiles civicos, segundo Helenice Rodrigues da Silva (2002),
h4 uma intencdo de “rememorac¢do”® desse acontecimento, em razdo de seu valor simbdlico.
A selecdo da memoria coletiva implica por um lado, impedir o esquecimento desses
acontecimentos e por outro, apagar da lembranca situaces que ndo se quer lembrar. A autora
destaca ainda que “comemorar significa, entdo, reviver de forma coletiva a memoria de um
acontecimento considerado como ato fundador, a sacralizacdo dos grandes valores e ideais de
uma comunidade” (SILVA, 2002, p. 432) e que tem significacfes para uso no presente.

Segundo Lducia Lippi Oliveira (1989) tais comemoragdes representam um tentativa de

construcdo de um imaginario que precisa evocar um tempo remoto, onde “estariam as raizes,

192 para tratar do tema ‘rememoragdo’, Helenice Rodrigues da Silva se utiliza das analises de Paul Ricoeur, 0
qual faz uma diferenciagdo entre “rememoracdo” e comemoracdo. Para o autor, a rememoragdo parte de um
processo de elaboracdo individual e comemoracéo é o trabalho de construcdo de uma memoria coletiva. A
mediacdo entre a memoria individual e a coletiva passaria pelo viés de uma identidade narrativa, inscrita no
tempo e na agéo.
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0 sentido verdadeiro do homem e da sociedade. As comemoragOes assim, fazem parte do
programa revolucionario e alimentam a recordagdo da revolugdo.” (OLIVEIRA, 1989, p.
172). A criacdo de simbolos que personificam a nagéo, tais como a bandeira, o hino nacional,
as datas comemorativas, os herdis, as marchas, as festas, procuram garantir uma coesdo social
e evitar o esquecimento. Ademais elas enaltecem os valores da patria e do regime.

Percebe-se assim, que através da atuacdo do Centro Civico e de seu extenso calendario
de comemoracdes, pretendi-se desmobilizar os alunos no tocante as questdes politico-sociais e
incutir-lhes valores civicos, submetendo a juventude a um controle social efetivo, alinhados
aos valores do regime militar.

Na EIF a preparacdo para a comemoracdo das datas estabelecidas no calendario
escolar acontecia durante todo o ano e a organizacdo ficava a cargo dos professores de
educacao fisica — que utilizavam as aulas para o desenvolvimento dessas atividades — e do
Centro Civico'™. As atividades eram auxiliadas pelos demais professores, constituindo-se

assim, um tempo de atividade educativa ou tempo de aprender (SOUZA, 1999)*%

, sendo o
momento de maior visibilidade, os desfiles pelo centro da cidade, nos quais os alunos
deveriam se apresentar diante da populacdo, impecavelmente uniformizados, com os trajes
limpos e bem passados.

Nas fotografias dos desfiles civicos, apresentadas a seguir, percebem-se indicativos do
disciplinamento adotado por esse estabelecimento de ensino. Vé-se que o contingente de
alunos se encontra perfilado numa forma de organizacdo similar as corporacdes militares.
Alias, as formagdes dos desfiles civicos realizados durante a ditadura militar trazem algumas
reminiscéncias das formacdes de desfiles promovidas pelo Estado Novo, ou mesmo os de
periodos anteriores, quanto ao ideal de demonstracdo da vitalidade da juventude ou da cultura

de uma juventude saudavel, composta por corpos regulados, normatizados e produtivos.

13 Os Centros Civicos, criados em substituicdo aos Grémios Estudantis durante a Ditadura Militar, consideram o
civismo, em trés aspectos fundamentais: o carater, que tem por base, a moral, tendo como fonte Deus, nos termos
do Predmbulo da Constituicdo do Brasil; o amor a Patria e as suas tradi¢es, com capacidade de renincia; a agdo
intensa e permanente em beneficio do Brasil.

1% Rosa Fétima de Souza destaca que as festas escolares “ndo contrapdem o tempo livre ao tempo do trabalho,
pois elas constituem tempo de atividade educativa, um tempo de aprender.” (SOUZA, 1999, p. 134).



142

Figura 26: Desfile Civico da ETFSC (finais da década
de 1960).
Fonte: LIO — Arquivo pessoal de Osvaldino Hoffmann.

Figura 27: Desfile Civico da ETFSC (aproximadamente 1966).
Fonte: Departamento de Agrimensura — Escola Técnica Federal de Santa Catarina.
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A ordenacgdo social dos alunos se estrutura e se manifesta através do sentimento de
patriotismo que potencializa a existéncia de uma unidade formal. Os valores hierarquizantes,
por sua vez, transparecem no modo com que sdo dispostos a apreciacdo publica. A presenca
diferenciada das autoridades publicas e militares no palanque central se da pela posi¢édo da
observacdo panoramica do evento e pela verticalizacdo dos postos ocupados. Embaixo,
agrupados em fileiras simetricamente separadas, os alunos sdo minuciosamente observados.

Desse modo, 0s corpos exibem uma demonstracao publica de ordem e de obediéncia a
uma ldgica politica que os perfila. Trata-se, neste caso, da incorporagéo de valores simbolicos
que incidem nos corpos escolares, fazendo com que o0s sujeitos ndo sejam reconhecidos
integralmente a partir do que intimamente percebem ou desejam, mas sob a condicdo de
atuarem como portadores estéticos de valores simbolicos inerentes a instituicdo que

representam.

Figura 28: Desfile Civico da ETFSC (
Fonte: LIO — Laboratério de Imagem e Oralidade — Escola Técnica Federal de Santa
Catarina.

Os valores do trabalho e da industrializacdo eram projetados, inclusive, nas camisetas
dos alunos, com o propdsito de soerguer valores simbolicos associados ao trabalho industrial,
ao destacar o simbolo da engrenagem em meio a inscricdo do nome da instituicdo, no dorso
superior da camiseta dos jovens, conforme a imagem acima (figura 28). Mas os trajes
comportam tanto o desejo da instituicdo de centrar a formacao desses corpos para 0 campo do
trabalho e da industrializacdo, quanto expressam modos de pensar e de agir das forgas
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politicas: eles representam um padrdo ideal de ordem e vida social pretendido pelo regime
politico em vigor.

No contexto do lugar transitorio da rua, o uniforme escolar caracteriza-se por servir
como uma extensdo do poder regulador que atua sobre 0s corpos, uma vez que 0s sujeitos que
0 vestem, representam a instituicdo através dos trajes, dos simbolos, das cores e da
organizacéo espacial e fisica (ordem de apresentacdo de cada grupo). Assim, o uniforme como
estratégia de padronizacdo dos alunos, na escola e fora dela, exprime fundamentalmente a
necessidade de marcar lugares sociais, reforcando por sua vez, o papel da instituicdo escolar
na sociedade e nos planos politicos do governo militar em relacdo ao processo de
desenvolvimento politico-social e econémico do pais.

Por outro lado, diante das autoridades civis e militares e da sociedade (pais, vizinhos,
amigos), o uniforme escolar pode representar, para o aluno, sentimento de pertencimento. No
caso da EIF, pertencimento a uma instituicdo reconhecida de modo positivo, visto que 0s
projetaria socialmente, principalmente ao supostamente assegurar uma melhor colocacdo no
campo do trabalho.

Internamente, a disciplina na EIF era controlada através do Setor de Controle,
principalmente pela atuagéo dos inspetores, que tinham, dentre outras atribuices, fiscalizar a
conduta dos alunos, sempre mantendo a ordem e a boa apresentacdo em relacdo ao uso do
uniforme escolar. Competia ainda aos inspetores, acompanhar o0s alunos em eventuais desfiles
ou formaturas e participar de todas as atividades civico-patriéticas promovidas pela escola,
procurando manter a “maior aproximagao com os alunos.” Percebe-se, assim, que a vigilancia
ndo ficava restrita ao ambiente escolar. Ela se estendia para além dos muros da escola.

O procedimento adotado para a verificacdo do uniforme, antes de adentrar as salas de
aula, consistia em colocar os alunos em fila indiana, bem rente a parede, para que fosse
verificado se alguém se encontrava sem uniforme. Inclusive era necessario levantar as calgas
para verificar se as meias utilizadas eram das cores exigidas.

Os alunos que ndo se apresentassem com o uniforme completo eram encaminhados ao
setor de controle, para identificacdo dos motivos da “infracdo”. Muitos tinham que retornar
para suas casas. Denise Araujo Meira (2009), ao analisar os diarios de professor Franklin
Cascaes, ja referenciado, identificou, no diario de 1967, o registro do grande nimero de faltas
de um dos alunos, que alegava nao ter frequentado as aulas por ndo possuir uniforme. Se em
anos anteriores os alunos frequentavam as aulas sem uniforme e muitas vezes de pés
descalcos, nos tempos da “Industrial”, essa postura ndo seria mais permitida, demonstrando

assim o inicio de “novos tempos”.
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3.4 NOVAS SERIES DISCURSIVAS, NOVOS UNIFORMES

O auxilio para compra de uniforme foi recorrente durante toda a década de 1960, mas
parece que a responsabilidade por sua aquisicao foi sendo, aos poucos, transferida as familias.
Em 1967, consta em resolugcdo somente a aquisi¢do de tecidos para uniforme e ndo mais
aparece compra de calcados e blusdes. Além disso, ao final daquela década, as bolsas de
estudo haviam sido reduzidas significativamente e poucos alunos ainda residiam no
alojamento fornecido pela escola. Sem esses beneficios, diminuiam as possibilidades de
pessoas com menor poder aquisitivo acessar essa escola e, para as que 0 conseguiam,
exigiam-se algumas condi¢cbes para que nela permanecessem. Uma delas era o uso do
uniforme escolar. A modificacdo de seus modelos era mais uma dificuldade a ser enfrentada
pelas familias.

No Relatério da direcdo de 1969, consta que naquele ano foi realizada uma pesquisa
com os pais, através dos alunos, para a implantagdo do novo uniforme escolar, “visando
solucionar esse problema héa tantos anos em pauta na escola” (grifos meu). O modelo a ser
adotado efetivamente a partir de 1970 seria composto de:

Uniforme para rapazes:

De uso diario: camisa de tergal, cor branca, gola esporte, com bolsos, mangas
compridas para o clima frio e mangas curtas para o clima quente; cal¢a de tergal, cor azul-
marinho, bolsos nos lados e atras; meias na cor preta; sapatos preto tipo colegial e agasalho
livre, desde que fosse azul-marinho. De uso nas oficinas: guarda-p6 na cor azul-claro, tecido
de brim. Uniforme para educacdo fisica: camisa de fisica, cor branca; cal¢cdo preto; ténis
branco.

Uniformes para mogas:

De uso diario: blusa de tergal liso, cor branca, sem bolso, mangas compridas para o
clima frio e mangas curtas para o clima quente; saia de tergal liso, na cor azul-marinho, evase,
sem pregas; meias trés quartos, na cor branca; sapatos pretos, tipo colegial; agasalho livre,
desde que fosse azul-marinho. Para as oficinas, guarda-p6 na cor azul-claro, tecido de brim.
Para a educacio fisica, calgdo preto, blusa do uniforme diério, ténis branco.®

As dificuldades financeiras dos pais foram evidenciadas ja no primeiro ano de adocéo
do novo uniforme, obrigando o Setor de Servico Social a realizar em 1970, por solicitagdo da

Superintendéncia de Ensino, um estudo das causas apresentadas pelos que ndo apresentavam a

195 Nos arquivos e fontes consultados, no se localizou nenhuma foto com tais modelos.
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devida uniformizagéo. Naquela ocasido foram encaminhados 137 alunos para recebimento de
auxilio. Uma das causas apuradas para a falta de uniforme era a situacdo econdmica dos pais.
Como solucao para o problema, foram adquiridas pecas de tecidos para serem revendidas aos
alunos, além de se estabelecer formas mais adequadas para o pagamento integral desse
vestuario. No entanto, nos casos em que havia atraso no pagamento, o Setor de Servico Social
realizava contato com 0s pais ou responsaveis para negociar novas formas de pagamento,
considerando as razdes apresentadas. Havia assim, uma exigéncia cada vez maior de uso e
responsabilizacdo dos pais para aquisi¢do do uniforme.

A prética de compra de tecidos para revender aos alunos j& havia sido prevista no

Regimento Interno de 1963. Ali se encontra o seguinte enunciado:

A Caixa Escolar far4 funcionar na Escola, uma cooperativa escolar que tenha por
objetivo a educacdo econdmica dos alunos, desenvolvendo-lhes espirito de iniciativa
e cooperacdo, permitindo-lhes adquirir na prépria Escola, por preco razodvel,
vestuario e material necessario ao trabalho escolar. (REGIMENTO INTERNO DA
EIF, 1963, p. 66).

Segundo informacdes de ex-alunos, os tecidos eram comprados na cidade de Brusque
— SC e revendidos as familias. Além de facilitar a aquisicdo, outra vantagem na venda dos
tecidos pela escola era a garantia de que todos os uniformes sairiam das mesmas cores, sem
possibilidade de destoar os tons. Como 0 modelo era entregue no dia da matricula, garantia-
se, pelo menos em tese, que todos se vestissem de forma padronizada. Mas, como aponta um
ex-aluno, as diferencas sociais podiam ser percebidas em detalhes como nos tipos de sapatos e
nas jaquetas usadas no inverno. Note-se que nas prescricdes de 1970, o uso do agasalho era
livre, desde que fosse azul marinho. Ja em relacdo aos calcados, com uma inddstria cada vez
mais em expansdo, criava-se a possibilidade de acesso a uma variedade de modelos e, por
conseguinte, de distin¢bes de marcas prestigiadas, a quem pudesse pagar.

Mas o que levou a modificacdo dos modelos adotados pela Escola no inicio dos anos
de 19707

Para compreender melhor essa mudanca, recorremos as transformacdes ocorridas nos
anos finais da década de 1960 e inicio de 1970. Naquele periodo a Escola Técnica Federal de
Santa Catarina'®, ja apresentava um quadro de professores mais ampliado e qualificado. A

maioria dos professores de cultura geral era licenciada pela Faculdade de Filosofia de

1% Como apontado anteriormente, a instituicdo foco dessa pesquisa passou por diversas denominagdes ao longo
de sua existéncia. Em 1965 passou a ser denominada Escola Industrial Federal de Santa Catarina e em 1968,
sofre outra modificacdo, passando a Escola Técnica Federal de Santa Catarina. A partir desse ponto do texto,
iremos utilizar essa ultima denominacg&o, pois foi a que permaneceu até o periodo delimitado nessa pesquisa.
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Floriandpolis e muitos dos professores de cultura técnica, apresentavam curso superior ou
estavam em fase de conclus&o.'¥’

A Escola passou também, naquele periodo, por uma completa modificacdo em sua
estrutura administrativa e didatico-pedagogica, com a adocéo de sistemas de trabalho cada vez
mais racionais. Foram criadas as coordenagOes para cada modalidade de cursos; o servico de
relacBes externas para facilitar o relacionamento escola-empresa e a divulgacdo da escola na

comunidade; o servico de orientagdo educacional'®,

Foi também nesse periodo que
aconteceram varias modificacbes na estrutura fisica, com a instalacdo da maioria dos
laboratorios que permaneceram pelas décadas seguintes (eletronica, fisica, quimica,
metalografia, metrologia, resisténcia de materiais) além da construcdo de novas alas, pintura
do prédio e aquisicdo de novos moveis. Modificacdes essas, que segundo o diretor Frederico
Guilherme Buendgens, dariam “a escola uma estrutura capaz de atender aos reclamos das
nossas industrias, formando técnicos de mais alto gabarito.” (BUNDGENS, 1969, s/p.).

A escola também foi substituindo, gradativamente, oS cursos ginasiais por cursos
técnicos, referentes ao segundo ciclo do ensino secundéario, além da ampliar o numero de
vagas e diversificar a oferta. Em 1969 foi extinto o curso ginasial, permanecendo somente as
turmas que se encontravam em andamento. Enquanto em 1966 somente se ofertavam o0s
cursos de maquinas e motores, de desenho técnico e de agrimensura, em 1970 ja se ofertava
mais trés novos cursos da area técnica'®®; mecanica, eletromecanica e edificacdes. Este Gltimo
visava acompanhar o crescente desenvolvimento da construgdo civil no Estado. O nimero de
matriculas que era de 262 em 1966, subiu para 731 em 1970. Essa ampliacdo foi
impulsionada, em parte, pela aprovacdo da Lei 5.524, de 1968, que regulamentou a profissdo
de técnico. Isso representou uma grande valorizacdo dos egressos da Escola e fortaleceu a
fungéo e a imagem da ETFSC no Estado.

Jailson Alves dos Santos (2003) destaca que as escolas técnicas federais, no inicio dos
anos de 1970, devido ao significativo investimento do governo e consequentemente, o alto
padrdo de ensino por ela ofertado, gozavam de amplo prestigio junto ao empresariado. Por
isso, grande parte dos técnicos formados em seus cursos era contratada pelas grandes
empresas, tanto privadas quanto estatais. Eram os tempos do “milagre econdmico”, em que 0

Brasil experimentou excepcional crescimento econémico. O relatério da direcdo da ETFSC,

97 In: Informativo ESIFESC. Conheca a Escola Industrial Federal de Santa Catarina. Florianépolis, 1967.

198 A Orientagdo Educacional havia sido prevista ja na Lei Organica do Ensino Industrial, mas foi implantada na
Escola Industrial de Florianépolis somente em 1963. Segundo Alcides Vieira de Almeida (2010) por falta de
especialistas nessa area na regido de Floriandpolis, essa atribui¢do ficou sob a responsabilidade do professor
Amir Saturnino Rodrigues de Britto. Somente em 1970, aconteceu a implantacdo definitiva desse servico.

199 Nos dois anos seguintes foram criados os cursos de Eletrotécnica e Agrimensura.
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de 1969, aponta nessa direc¢do, ao indicar que a grande maioria dos alunos formados naquele
ano encontrou colocacgdo imediata nas industrias de Santa Catarina e de outros estados.

O acompanhamento da colocacdo dos alunos formados era realizado pelo Setor de
RelacBes Publicas, recentemente implantado. Além dessa atribuicdo, esse setor tinha a
incumbéncia de projetar a escola no cenario catarinense, utilizando-se para tanto, de
divulgacdo em jornais, radio e televisdo. Esse foi um aspecto que influenciou sobremaneira no
aumento de matricula nos cursos técnicos da ETFSC naquele periodo. A escola atuava, assim,
em vérias frentes, com o intuito de dar visibilidade & instituicdo. Com essas medidas,
buscava-se, segundo o diretor, situa-la dentro da realidade tecnol6gica daquele momento para
atender as demandas do mercado.

As transformaces que se processaram em consequéncia da Lei 5.692 de 1971
consolidaram a procura pelos cursos técnicos oferecidos pela ETFSC, visto que sua qualidade,
diante da oferta das demais escolas publicas deste Estado, era bem superior. Esta instituicdo
possuia oficinas mais bem equipadas e profissionais mais capacitados para atender a demanda
da educacao profissional, situacdo bem diferente da vivenciada pelas demais escolas publicas
de segundo grau, que, naquele momento ja estavam sob a égide da obrigatoriedade do ensino
profissionalizante.

Uma nova escola exigia, assim, a adocdo de outro uniforme que fizesse jus a
configuracdo de uma instituicdo destinada a formacédo de profissionais especializados. Talvez
por esse motivo tenha sido adotado um modelo de uniforme muito préximo do que ja vinha
sendo usado pelos alunos dos cursos técnicos (de segundo ciclo). O uniforme ndo poderia
mais ser aquele utilizado por trabalhadores menos qualificados e nem representava mais
“pequenos soldados fardados” e sim, trabalhadores técnicos especialistas, que ocupariam
funcbes de comando dentro das empresas (supervisao, inspecao e controle). O tom militar, no
entanto, permanecia nos desfiles: na postura corporal dos alunos, nos movimentos de marcha.

No entanto, apenas trés anos depois, esse modelo foi substituido por outro composto
de: calca xadrez, nas cores, marrom e amarelo mostarda; camisa na cor mostarda, podendo
optar-se por mangas curtas ou compridas, com botGes forrados; sapato preto e meias nas cores
preta ou marrom. Para os dias frios, blusa marrom, com punhos e barras na cor mostarda. Esse
modelo era utilizado por alunos e alunas. No entanto, para as alunas, além de calcas, podia-se

fazer uso também de saias.?®® Essa vestimenta era de uso diario, tanto para as aulas tedricas

200 N&o foi possivel identificar em qual momento foi permitida a utilizagdo de calcas pelas alunas. Sabe-se
apenas que em certo momento flexibilizou-se para o uso tanto de saias quanto de calgas. Acreditamos que tais
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quando para as praticas e ficou conhecida como “mostarddo”. Foi o modelo de mais longa
duracdo na instituicdo, permanecendo até 1983. Abaixo apresentamos algumas fotografias em

que os alunos fazem uso desse uniforme.

v . " /

Figura 29: Atividade pratica em meados da década de 1970.
Fonte: Departamento de Agrimensura do IFSC.

Figura 30: Aula desenho, em eados da década de 1970.
Fonte: LIO — Laboratério de Imagem e Oralidade — IFSC.

O uniforme feminino, para as aulas de educacdo fisica era composto por short azul

marinho, curto, tipo os utilizados pelas jogadoras de vélei na época; camiseta branca, com

mudancas se deram em meados da década de 1970, quando o pais vivencia algumas transformacfes nos
costumes, impulsionado pelo movimento feminista e 0 movimento hippie.
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duas listas na manga (uma amarela e outra azul) e debrum azul na gola, com o simbolo de
uma engrenagem na parte da frente; ténis e meias de uso livre.?** Para os rapazes, o uniforme
era composto por: calcdo preto, curto; camiseta na cor mostarda com debrum azul na manga e
na gola, e o desenho de uma engrenagem na parte da frente, (podia-se optar por camiseta com
ou sem manga); ténis e meias livres.*®> Abaixo (figuras 31 e 32) seguem imagens dos

uniformes de educacdo fisica utilizado pelos alunos.

Figura 31: Atividade de educacéo fisica em meados da década de 1970.
Fonte: Departamento de Agrimensura do IFSC.

Figura 32: Atividade de educagéoisica em meados a década de 1970.
Fonte: Departamento de Agrimensura do IFSC.

201 As informacBes sobre 0 modelo desse uniforme foram obtidas com uma professora da escola, que fez uso
deles.

202 Essa descricdo foi obtida a partir de relatos de ex-alunos e das fotografias encontradas no arquivo da
instituicdo. Nao identificamos se houve variagdo desse uniforme durante o periodo.
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Mas, como apontamos em outros momentos deste trabalho, na ado¢do do uniforme
estdo inscritos muitos discursos e significados. E quais eram os discursos que permeavam a
adocdo dessa nova vestimenta, que, pode-se dizer, apresentava uma estética bastante
peculiar??®
Em conversas com ex-alunos e professores, foram identificados indicios de que o
tecido para a confec¢ao do uniforme, que ficou conhecido como “mostardao”, era comprado,
por indicacdo da escola, na loja conhecida como Tufi Amim, localizada em Floriandpolis, de
propriedade da familia do diretor Frederico Guilherme Buendgens. Este padrdo de tecido era
encontrado somente nesse local. No trabalho de levantamento de fontes, também foi
localizado um oficio de autorizacdo, emitido pelo Conselho de Representantes, para compra
de tecido na referida loja.

E interessante notar que no histérico elaborado pelo diretor Frederico, em 1986,
referente aos 22 anos de sua gestdo a frente da escola, o qual esta repleto de fotografias, ndo
aparece nenhuma imagem de alunos utilizando o uniforme “mostardao”. Parece-nos um tanto
curioso o fato de um uniforme, que se caracterizou como simbolo da instituicdo e que teve o
maior tempo de uso, ndo tenha sido considerado ou apresentado, mesmo que sem referéncia,
naquele histérico. As informagfes contidas no referido documento referem-se basicamente
aos momentos mais expressivos daquela administracdo, que se concentravam na década de
1970. Contudo, as imagens registram, basicamente, cenas da década de 1980. Das 25
fotografias apresentadas, 13 sdo de alunos em atividades praticas ou tedricas, durante as quais
fazem uso de uniforme. No entanto, o utilizado ndo ¢ o “mostardao” e sim, o uniforme
adotado posteriormente.

Outra guestdo a assinalar é a de que o novo modelo de uniforme foi adotado em um
contexto social e politico de mudancas no Brasil. Enquanto nos anos iniciais da década de
1970 ainda vivia-se os anos de “chumbo”, sob a sombra do AI-5, do governo Médice, em que
quase tudo era proibido, nos anos finais daquele periodo vivenciou-se o inicio da abertura
politica no pais e a possibilidade de experimentacdo de novas experiéncias.

A transformagéo nos uniformes da ETFSC, ao final da década de 1970 pode ser lida
ainda a partir daquilo que Renata Pitombo Cidreira (2008) aponta em sua pesquisa. Segundo a
autora, a conjuntura sécio-econdmica-cultural das décadas de 1960 e 1970 impulsionou o

aparecimento de uma série de expressdes juvenis: movimentos hippies, movimentos

23 Ao se comparar o uniforme “mostardio”, aos adotados pelas demais uniformes das escolas publicas do
Estado, naquele periodo, veremos grandes diferengas, visto que esses Gltimos se constituiam basicamente de
calgas ou saias azuis e blusas brancas.



152

estudantis, feminismo, entre outros, 0s quais promoveram nos jovens a necessidade de uma
nova forma de vida. Uma das formas de expressdo desses grupos foi 0 modo de se vestir, que
influenciou toda uma geracéo, com suas roupas despojadas, coloridas, com maior liberdade de
movimento e expressdo. Nas roupas estava inscrita a ideologia politica desses jovens. Em
certa medida, a escola também experimentou os reflexos dessas mudancas.

Especificamente na ETFSC algumas mudancas significativas puderam ser sentidas ao
final da década de 1970 e inicio da seguinte, no que se refere a estética vestimentar dos
alunos. Uma delas foi 0 uso de calgas pelas alunas, condi¢do essa, inimaginavel em décadas
anteriores, quando so6 lhes era permitido o uso de saias, que representavam um dos simbolos
da feminilidade.

A transformacdo na estética feminina, nesse periodo, perpassa o entendimento dos
papéis sociais atribuidos, historicamente, a homens e mulheres. A condi¢do de inferioridade e
submissao que por séculos as mulheres estiveram submetidas foi abalada no momento em que
elas comecaram a participar mais ativamente das atividades produtivas e em consequéncia, a
exigirem melhores condi¢des de trabalho, de escolaridade, de participacdo social e politica.

James Laver (1996) destaca que na década de 1970, as mulheres lutavam cada vez
mais para ocupar novas carreiras e isso significava se afirmarem em ambientes e atividades
antes destinados exclusivamente aos homens. Essas transformacdes puderam ser sentidas
também em suas vestimentas, pois as roupas femininas comecaram a apresentar cortes
deliberadamente masculinos, numa tentativa de se situar no mesmo nivel dos homens. A
praticidade dessas vestimentas possibilitava, ainda, maior mobilidade e exigia menos tempo
destinado a combinar roupas ou a cuidar delas.

Pode-se dizer entdo, que na ETFSC, as transformacBes que se processaram nos
uniformes femininos representavam mudangas na educacédo profissional, bem como a insercao
das mulheres nos processos produtivos. Essa caracteristica foi percebida também em termos
de contetidos.?®* Enquanto na década de 1960, nessa escola, as alunas aprendiam “Educacio
para o Lar”: puericultura, arte culindria, no¢des de enfermagem, de servico social, costura e

artes aplicadas, trabalhos esses “proprios de sua condicdo de mulher”, os quais preparariam as

2040 programa diferenciado de ensino para as mulheres havia sido previsto na Lei Organica do Ensino

Secundério, de 1942, como aponta Schawartzman, Bomeny e Costa (2000), o qual procurava normatizar a
funcdo da mulher na sociedade, reforcando assim, seu papel de esposa e mde e em defesa dos valores da familia.
Preceitos esses, defendidos pela igreja catélica, por varios setores da sociedade e inclusive, por muitas mulheres.
Sobre a influéncia da igreja catolica na formacao das mulheres, consultar o texto de BENCOSTA, Marcus Levy
Albino. “Mulher virtuosa, quem a achara?” O discurso da igreja acerca da educagéo feminina e o IV congresso
interamericano de educacdo catolica (1951), Revista Brasileira de Historia da Educacao, n. 2, julho-dezembro de
2001.
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“jovens para a nobre missao do lar”, segundo as palavras do diretor Frederico Guilherme
Buendgens®®, na década de 1970 elas estavam submetidas ao mesmo curriculo destinado aos
rapazes, portanto, a mesma formacéo que possibilitaria, a0 menos em tese, que concorressem
a postos de trabalho, em “pé de igualdade” com os homens.

Outra transformagéo evidente no uniforme feminino adotado pela ETFSC foi o
comprimento das saias, que se tornaram cada vez mais curtas no decorrer da década de 1970,
segundo relato de uma ex-aluna. Segundo essa aluna, quando comegou a estudar na ETFSC,
nos anos iniciais de 1980, a orientacdo da escola quanto ao comprimento das saias era de que
fossem abaixo dos joelhos. No entanto, nenhuma aluna respeitava tais regras e todas
utilizavam saias bem mais curtas do que o prescrito. A figura 33 fornece um parametro do
comprimento das saias utilizadas a época. Nao foram identificadas fotografias de alunas
utilizando o uniforme composto por saias, somente um exemplar que se encontra em posse de

uma professora dessa escola.

Figura 33: modelo de saia utilizado pelas alunas da ETFSC em meados da década de 1970.
Fonte: fotografia do exemplar pertencente a professora do IFSC, Concei¢do Martins.

Renata Pitombo Cidreira (2008) destaca que a adocdo de saia mais curtas, no caso a
minissaia, peca criada por Mary Quant, na década de 1960, teve grande aceitacdo em um
momento em que se questionavam as convengdes sociais e se valorizavam atitudes cada vez

mais permissivas. As minissaias, desse modo, representavam uma maior liberacdo feminina.

205 Frederico Guilherme Buendgens. In: Informativo ESIFESC. Conheca a Escola Industrial Federal de Santa
Catarina. 1967, p. 18.



154

Os uniformes masculinos também foram influenciados pelas mudancas da sociedade, a
exemplo das calgas, que se tornaram, durante a década de 1970, cada vez mais largas nas
pernas. Eram as conhecidas calgas “boca-de-sino”, usadas por muito tempo tanto por homens
quanto por mulheres. Na tentativa de coibir os exageros, houve um momento em que a
ETFSC prescrevia a largura permitida, conforme relato de ex-aluno. Mas, ao que parece, essa
regra também era, em certa medida, burlada, visto que as calcas se apresentavam bastante
alargadas nas pernas, conforme as fotografias a sequir (figuras 34, 35 e 36).

Figura 34: alunos do patio da escola no intervalo de aula, na década de 1970. o
Fonte: Departamento de Agrimensura do IFSC.

Figura 35: Atividade pratica de geomensura, em meados da década de1970.
Fonte: Departamento de Agrimensura do IFSC.
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Figra 36: Atividade pratica de geomensura, em
meados da década de 1970.
Fonte: Departamento de Agrimensura do IFSC.

Além dessa caracteristica, a parte superior das calgcas tornou-se mais ajustada,
mostrando os contornos dos corpos, conforme podemos melhor observar na figura 29. Esse
foi um periodo em que as diferencas entre as roupas masculinas e femininas se tornaram mais
ténues e as primeiras menos formais. Segundo James Laver (1996) poucas profissdes exigiam
0 uso de terno e muitos homens usavam como roupa de trabalho, calgas de “veludo cotelé” ou
jeans e camisas listradas, com estampas florais ou simplesmente camisetas lisas de algodao,
bem diferente do visual de terno e gravata das décadas anteriores. Esta caracteristica pode ser
percebida também nas roupas utilizadas pelos professores da ETFSC, conforme a figura 29
revela. Naquela imagem, o professor aparece usando a mesma camiseta utilizada pelos alunos
nas aulas de educacéo fisica. Na figura 35, outro professor utiliza calgas com pernas bastante
alargadas, muito préxima das utilizadas pelos alunos. Essa estética de composicdo das
vestimentas dos professores € bem diferente da de décadas anteriores, em que se
apresentavam as aulas, mesmo nas das oficinas, vestidos de terno e gravata, conforme o relato

de um ex-aluno e em algumas imagens fotograficas do periodo.
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Percebe-se assim, que as regras quanto ao uso do uniforme, aplicadas pela ETFSC
nesse periodo, haviam-se tornado mais brandas. A escola mantinha sua postura de obediéncia
a certas normas, ao exigir seu uso cotidiano e estabelecer na matricula, a estética de
composicdo do uniforme, procurando mostrar alguma autoridade e controle. No entanto,
admitia, de forma implicita, que as regras fossem burladas, visto que os alunos e alunas ndo as
respeitavam e esse comportamento ndo acarretava em sansdes, diferente do que acontecia em
periodos anteriores, quando apenas o uso de meias com cores diferentes das prescritas,
caracterizava-se motivo de suspensao.

Na década de 1980, outras transformacdes em relacdo ao uniforme ocorreram. Em 05
de agosto de 1981, em sessdo ordinario do Conselho Técnico Consultivo®® foi discutido,
entre outros assuntos, a implantacdo do novo uniforme. Foi sugerido que se utilizassem cores
diferentes nas camisetas de cada curso e para os desfiles de 7 de setembro, com o intuito de
ndo deixa-lo tdo “monodtono”. O colegiado, naquela ocasido, expressou comentarios
favoraveis a tal iniciativa. No ano seguinte foi aprovado o novo modelo. Aos alunos que
estavam em fases finais dos cursos, foi permitido que continuassem utilizando o “mostardao”.
N&o era mais possivel resistir ao movimento da calca jeans, da camiseta de malha e do ténis,
que ha tempos exercia influéncia sobre o0s jovens. Eram os sinais dos novos tempos. Mas essa

€ outra historia.

206 Como apontado anteriormente, o Conselho Técnico Consultivo foi criado em 1974, em substituicdo ao
Conselho de Representantes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, procurou-se dar visibilidade ao uniforme escolar, objeto constitutivo da
cultura escolar ainda pouco abordado nas pesquisas em educagdo, buscando compreender
como ele foi instituido na ETFSC e as finalidades e concep¢bes nele implicitas. Para
responder a tais questionamentos buscaram-se contribuicdes da historia e da sociologia,
campos de pesquisa que trouxeram subsidios a analise aqui proposta, visto que o0s uniformes
escolares apresentam vinculagdes com préticas sociais, condicdes econdmicas e politicas
educativas.

No periodo de recorte dessa pesquisa (1962-1983) o Brasil viveu grandes tensdes
sociais e forte repressdo acionada pelo governo, principalmente no periodo mais reacionario
da ditadura militar. Os posicionamentos politicos e ideolégicos se acirravam entre 0s que
lutavam por mudancas estruturais e os que defendiam a manutencédo do status quo. Os jovens
foram protagonistas de muitas dessas reivindicacdes. Hippies, punks, ativistas de esquerda e
feministas influenciaram jovens de varias partes do mundo e provocaram grandes mudangas
sociais, que afetaram também alguns valores vigentes até agquele momento na educacéo.

Por sua vez, a educacéo profissional brasileira vivenciou, naquele periodo, um de seus
“melhores momentos” devido aos grandes investimentos para atender ao acelerado processo
de industrializacdo do pais. Nesse contexto, o perfil dos jovens da ETFSC se modificou, pois
ja ndo eram mais aquelas criancas pobres de outrora, as quais se pretendia mais moralizar e
tirar das ruas do que formar para uma profissdo. Eram novos tempos, em que a escola
precisava formar trabalhadores qualificados para suprir as necessidades de uma inddstria em
constante crescimento. Desse modo, a ETFSC precisava criar uma nova imagem institucional
e o uniforme contribuiu para expressar essas mudancas. Assim, as transformacdes sociais se
entrelacaram ao espaco escolar e influenciaram a sua estética vestimentar.

Para uma melhor compreensdo das transformacdes pelas quais passou a ETFSC a
partir da década de 1960, optamos por retomar alguns aspectos de sua historia desde sua
implantacdo em Florianopolis, buscando compreender porque somente em meados do século
XX o uniforme foi efetivamente implantado. Identificou-se entdo, que desde o inicio de seu
funcionamento, houve tentativas de adotar o uniforme, no entanto, todas esbarravam em
dificuldades de ordem financeira. O perfil socioeconémico dos alunos, somado as
dificuldades da escola em subvencionar sua compra, definia-se como impedimento para sua

exigéncia. Contudo, isso ndo impediu que se tomassem medidas para adoc¢ao do uniforme de
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gala, usado nas festividades oficiais, tais como os desfiles civicos, momentos esses em que a
escola se dava a ver. No entanto, a visibilidade pretendida, nagquele momento, estava muito
mais ligada ao disciplinamento dos jovens para viver em sociedade. Situacdo bem diferente da
década de 1960, em que a educacao profissional apresentava como fun¢édo social, a formacéo
de trabalhadores qualificados para o desenvolvimento das inddstrias nacionais.

As transformacbes que se operaram naquele momento, na educacdo profissional
(maiores investimentos, modificacdes na legislacdo educacional, alteracdo do perfil dos
alunos) possibilitaram a adogéo e a exigéncia de uso do uniforme no cotidiano escolar e mais,
elas exigiam uma estética vestimentar que melhor representasse essa instituicdo. Aos que ndo
se adequassem, buscavam-se formas de padroniza-los, através do auxilio financeiro ou de
meios que facilitassem a compra do uniforme. O respeito as novas exigéncias era obtido
através do disciplinamento aplicado sistemética e cotidianamente e a escola soube muito bem
aplica-lo, principalmente na primeira metade do periodo marcado pelo regime militar.

Ainda assim, dentro do mesmo grupo, os uniformes expressavam diferencas sutis. Ao
se estabelecer modelos distintos, de acordo com o curso que o aluno frequentava (técnico ou
ginasial), eles revelavam ndo s6 as transformacdes processadas na educacdo profissional, mas
também, a estratificacdo das posicGes ocupadas por cada grupo nos processos produtivos e,
por conseguinte, na estrutura social.

Procurou-se, ainda, apontar nesse estudo, o movimento de modificacdo dos modelos
dos uniformes da ETFSC durante o periodo pesquisado. Se na década de 1960 os uniformes
apresentavam resquicios de modelos adotados desde o inicio do século XX, a exemplo de
saias compridas para as alunas, de uniformes ao estilo militar para os alunos ou da tradicional
combinacdo camisa branca e calca azul, da metade da década de 1970 em diante, eles
apresentaram outra estética, mais despojada e alinhada as transformacgdes sociais e tendéncias
da época. Eles representavam também conquistas femininas tanto no campo da sexualidade
guanto no do trabalho, pois o uso de calcas e saias mais curtas indicava mudancas
significativas ocorridas nesse campo. Procurou-se apontar que outras questfes também
propiciaram essa nova composicao do uniforme, a exemplo da influéncia da direcdo a época.

Outra mudanca visivel foi em relagcdo a rigidez disciplinar. Enquanto na década de
1960 o prescrito nas normas e regimentos internos deveria ser seguido a risca, pelo menos no
que se refere ao uso do uniforme, pois sua transgressdo acarretava suspensao, a partir de
meados da década seguinte houve um relaxamento das normativas e uma maior tolerancia

quanto a assimilagé@o de outra estética vestimentar, mesmo que sem o0 consentimento explicito
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da instituicdo. Enfim, a escola parecia mais aberta a novas ideias e posicionamentos politicos
e sociais, visto que ndo se opunha de forma explicita e rigida em relacdo a essas mudancas.

Né&o foi intencdo, nesse estudo, procurar compreender se a assimilacdo dessa estética
(calgas boca-de-sino, saias mais curtas, calcas para as alunas), representava um
posicionamento ou engajamento politico dos alunos dessa escola. A intencéo foi apontar que a
I6gica da roupa e, nesse caso, do uniforme, nos possibilita compreender transformacdes
sociais e educacionais.

Portanto, o uniforme escolar, que a primeira vista parece ou pode ser considerado um
objeto de pouca importancia, pode nos revelar muitos significados: concepcfes pedagdgicas,
transformacdes sociais, posicionamentos politicos e relacdes de poder. Ele revela ainda a
capacidade de educacdo dos corpos escolares, através de um trabalho que envolve, além do
disciplinamento sistematico e constante, aspectos sutis e simbolicos que sdo incorporados
pelos alunos como marcas de distingdo. O uniforme educa o corpo para se comportar de
acordo com o que se espera dele. Como aponta Inés Dussel (2005) ele (o uniforme) atua de
modo a regular as aparéncias, intervindo sobre a apresentacdo das pessoas e das praticas
coletivas.

Procurou-se apresentar nesse estudo, algumas interpretacdes possiveis do uniforme no
contexto da ETFSC. No entanto, muitas outras leituras podem ser feitas. Considerando as
limitacGes das fontes, visto que muitas desapareceram ao longo do tempo, optou-se por
analisar alguns aspectos considerados importantes no processo de constituicdo dessa escola.
Dentre eles, aqueles que estivessem voltados a um entendimento do uniforme em sua relacéo
com algumas praticas sociais e, mais especificamente, em seu entrelacamento com as
transformacdes educacionais, especialmente, as da educacdo profissional. Com certeza, uma
melhor compreensdo desse componente constitutivo da cultura escolar — o uniforme — requer
maiores investimentos de pesquisas, pois existem muitas lacunas a decifrar. Uma delas é em
relacdo ao uniforme “mostarddo”, lembrado até hoje por ex-alunos e professores. Nos relatos
daqueles que vivenciaram o periodo e fizeram uso desse uniforme, pode-se identificar a
expressao de sentimentos que oscilam entre aversdo e orgulho. Compreender os significados
desse uniforme para quem os vivenciou é com certeza uma tarefa fascinante para quem se
aventura na busca de um maior entendimento do cotidiano escolar, das coisas das quais pouco
se fala e se escreve, mas que segundo Silvina Gvirtz (2005) definem silenciosamente as
tramas politicas da escola.

Espera-se que esse estudo contribua para uma problematizacdo desse objeto

constitutivo do cotidiano escolar, seja pelas interpretaces aqui feitas ou pelos siléncios e
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inquietacbes que possam ter suscitado e que mobilizem pesquisadores a investirem em
analises futuras, que apresentem outros sentidos incorporados aos uniformes escolares.
Espera-se, outrossim, que as questdes aqui apontadas sobre a situacdo do acervo documental
desta instituicdo provoquem discussdes e investimentos para sua conservacao, possibilitando
assim, a preservacdo da memoria e da historia institucional e por conseguinte da educacdo

profissional em Santa Catarina e no Pais.
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