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“A experiéncia, a possibilidade de que algo nos
acontega ou nos toque, requer um gesto de
interrupcdo, um gesto que é quase impossivel nos
tempos que correm: requer parar para pensar, parar
para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar,
olhar mais devagar, e escutar mais devagar; parar para
sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes,
suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a
vontade, suspender o automatismo da acao, cultivar a
atencdo e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos,
falar sobre o que nos acontece, aprender a lentidao,
escutar aos outros, cultivar a arte do encontro, calar
muito, ter paciéncia dar-se tempo e espaco. (...) E
incapaz de experiéncia aquele a quem nada lhe passa,
a quem nada lhe acontece, a quem nada Ihe sucede, a
guem nada o toca, nada lhe chega, nada o afeta, a
guem nada o ameacga, a quem nada ocorre [...]"

Larrosa, 2002



RESUMO

Este trabalho trata da trajetoria de escolarizacdo de pessoas em contextos de rua
que no periodo da pesquisa encontravam-se abrigados na Associagdo Vida Nueva,
localizada no Municipio de Palhogca (SC). Essa Associacdo € uma comunidade
religiosa que acolhe homens em situagéo de risco. Além de moradia, esses homens
recebem tratamento médico, psicoloégico e orientagdo religiosa. Investiguei a
significacdo dada a escola na vida desses homens e 0s principais marcos que
configuram os contextos de rua desses sujeitos. Tratei de identificar os espagos de
socializagéo vivenciados por eles e as violéncias experimentadas nos contextos de
rua com a pretenséo de sistematizar suas trajetdrias de escolarizacao e conhecer os
sentidos e significados atribuidos ao processo de aprendizagem, entrelacando
experiéncias do tempo de rua. A pesquisa configura-se como etnografica, pois na
condigdo de psicologa acompanhei essas pessoas a partir do segundo semestre de
2007 e durante o ano de 2008 em atividades terapéuticas como oficinas e conversas
como dispositivos para sua reinsergao na sociedade. O grupo pesquisado compde-
se de trés homens adultos com idades entre 30 e 50 anos, nascidos entre as
décadas de 50 e 60 do século XX. Nesse cenario, procurei compreender o percurso
escolar dessas pessoas. No decorrer do trabalho busquei apontar o trajeto
percorrido por esses homens. Fago referéncia a sujeitos em contextos de rua, pois
suas trajetérias sdo marcadas por deslocamentos e passagens por instituicbes e a
rua aparece como uma possibilidade de moradia. Transito pelas experiéncias de
violéncias, e a escola é apresentada como um lugar que ndo acolhe a todos em sua
legitimidade. A rua, por sua vez, apresenta uma dinamica que favorece a liberdade,
proporcionando mdultiplas possibilidades de convivio e aprendizagem.

Palavras-chave: Processos de Escolarizacdo. Sujeitos em Contextos de Rua.
Escola. Historias de Vida. Educacé&o Informal. Violéncias.



ABSTRACT

The present research deals with the scholar trajectory of homeless people who in the
moment are being sheltered by Vida Nueva Association, located in Palhoga town
(SC). The association is a religious community which protects men who live in
situation of risk. Besides a place to live, those men receive medical and
psychological treatment as well as religious orientation. The meaning of schooling in
the life of those men and also the main facts and events that they have experienced
on the streets were investigated. Places for socialization as well as the violence they
have suffered while living on the streets were identified in order to systematize their
scholar trajectory and to know the meaning of the learning process for them. This is
an ethnographic research. As a psychologist, | could follow those men’s case, since
the second semester of 2007 and during 2008, in therapeutic activities such as
workshops and meetings as ways for reintegration in society. The group was
composed of three men between 30 and 50 years old. They were born in the fifties
and sixties in the twenty century. In this scenery, | have tried to state those men’s
process of schooling and also their trajectory. The preference for homeless’ trajectory
was because their lives were marked by displacements and passages in institutions
and also because the streets were a possibility for living and housing. Considering
these situations of violence, school is seeing as a place were those people are not
welcome. The streets have a favorable dynamics for freedom, offering many
possibilities for conviviality and learning.

Key words: schooling process, people on street context, school, life history, informal
education.
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1 O ENCONTRO COM O TEMA DE PESQUISA

Dizem que o que todos procuramos é um sentido para a vida.
Ndo penso que seja assim. Penso que o que estamos
procurando € uma experiéncia de estar vivos, de modo que
nossas experiéncias de vida, no plano puramente fisico,
tenham ressonancia no interior do nosso ser e da nossa
realidade mais intimos, de modo que realmente sintamos o
enlevo de estar vivos (CAMPBEL, 1990, p. 03).

A experiéncia de estar vivo difere para cada ser humano. Os questionamentos
que acompanham esta experiéncia de vida podem até mudar a forma, variar o
momento das indagacdes, mas a esséncia se faz presente no percurso existencial:
guestionamentos que fazemos para explicar a razéo de existir, entender o porqué de
estarmos vivendo a vida que vivemos ou, ainda, se o0 que vivemos é o que realmente
sentimos.

z

Larrosa (1996) explica que a experiéncia € caracterizada pelo que nos
acontece e ndo o que acontece, € o saber da experiéncia os sentidos que
imputamos ao acontecido em nos; entdo saberes da experiéncia ndo poderiam ser
vinculados a conhecimentos e verdades universais e Unicas. Como explicita o autor,
trata-se de um saber finito, ligado a experiéncia individual e subjetiva, caracteristica
da comunidade humana. Por isso, o saber da experiéncia € um saber particular,
relativo, contingente e pessoal. Portanto, toda pergunta pode ser um apelo ao
abandono das certezas, das falsas verdades, e nesse nevoeiro de duvidas fica um
convite a nos perdermos na instabilidade que é a experiéncia de estar vivo. Invade-
nos a iluséo da mudangca de algo sobre o qual interrogamos e para o qual
possivelmente ndo encontraremos respostas.

Séo diferentes as maneiras de buscar sentido para as indagacfes presentes
em nosso percurso existencial e principalmente de encontrar conforto para as
possibilidades de viver em congruéncia com nossos desejos. Neste trabalho, as
identidades se revelaram recriando a cada formato histérias de vida que foram
desvendadas nas experiéncias e saberes diversos, de caminhos e escolhas
impares. Se percorremos um caminho, e com isto objetivamos alcangar algum lugar,
gue 0 percurso seja de ressonancia entre nossos movimentos, sentimentos e a

trajetéria seguida. Ainda que em alguns momentos essa caminhada possa ser algo
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momentaneamente difuso e incerto, que ela contenha, na experiéncia de caminhar
pela vida, a possibilidade de nos percebermos nesse caminho.

Minha caminhada em busca desse sentido se revelou com a escolha pelo
curso de Psicologia, acreditando com isso estar vivendo em congruéncia com meus
questionamentos. Desde a graduacdo venho pesquisando e atuando na area de
psicologia social comunitaria. Meu primeiro contato com as comunidades de periferia
foi durante o estagio extracurricular, no qual tive a oportunidade de conviver com
experiéncias distintas e aprender com pessoas e saberes ali j& formulados.
Presenciei algumas situagdes intrigantes do universo escolar quando fiz parte de um
projeto que realizava oficinas psicopedagbgicas com criancas da periferia no
contraturno escolar, cujo requisito de participacdo era apenas que frequentassem a
escola. Presenciei a falta de criangas para participar das oficinas por motivo de
evasdo escolar. Iniciaram naquele momento alguns questionamentos: que escola é
essa da qual as criancas tanto fogem? Por que s&o oferecidas atividades como
recompensa para que as criangas frequentem os bancos escolares? Entre outras
razdes poderia destacar o fracasso nas aprendizagens, configurado por um historico
de insucesso dos sujeitos e pelas perdas dele decorrentes. Esse fendbmeno exigiu
maior familiaridade com a temética, obrigando-me a investir na propria formacao.
Aos poucos fui percebendo que ndo bastava ter a disponibilidade afetiva de estar la
e participar de trabalhos praticos, precisava de subsidios tedricos e metodolégicos.
A pesquisa foi uma alternativa encontrada para diminuir um pouco as angustias
académicas. No término da graduac&o retornei a comunidade que me fora téo
receptiva, agora com um olhar imerso no contexto escolar para entender a dimenséo
que a escola tem na vida desses sujeitos. Como isso, busquei compreender os
insucessos escolares como uma das manifestacdes de violéncias' sofridas pelos
sujeitos, o que resultou no trabalho de concluséo da minha graduagéo, tendo como
foco o fendmeno da multirrepeténcia e da evaséao escolar.

Neste movimento de pesquisa, procurei espagos para dialogar. Aproximei-me
do Ncleo Vida e Cuidado? o qual tem como eixo norteador trabalhos e pesquisas

voltados a teméatica das violéncias.

1 O conceito de violéncias sera aprofundado mais adiante, no corpo do texto.

2 O Nucleo Vida e Cuidado: Estudos e Pesquisas sobre Violéncias, vinculado ao Centro de Ciéncias da
Educacdo da Universidade Federal de Santa Catarina, € um espacgo interinstitucional coordenado pela
professora Dr. Ana Maria Borges de Sousa.
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Nesta caminhada integrada ao Nucleo, participei de atividades desenvolvidas
pela equipe promovendo espacos de sensibilizagdo dos educadores em relagéo a
tematica, com encontros, oficinas, formagdo e consultoria nas escolas da rede
municipal e estadual, entre outros trabalhos de extensdo universitaria.
Paralelamente tive oportunidade de participar da pesquisa “A Etica do cuidado na
gestdo do atendimento & crianga vitima de violéncias”. Um dos campos pesquisados
foi o Programa Sentinela.?

Ja graduada em Psicologia, a pesquisa abriu espago para minha primeira
experiéncia profissional, em 2004, no lugar onde realizdvamos a pesquisa sobre
Gestdo do cuidado. Mergulhada neste ambiente borbulhante para pesquisa e
intervencdo, novamente as questdes de violéncias atravessavam meu cotidiano. A
demanda dos atendimentos no Programa para o qual as prioridades eram as
violéncias sexuais contra criangas exigiu-me maior familiaridade com as complexas
fragilidades e vulnerabilidade social em que se encontravam as familias envolvidas.
Essa passagem resultou na publicacdo de um artigo® sobre a experiéncia como
Psicdloga no Programa Sentinela.

Tecendo interlocu¢cbes acerca das tematicas de violéncias, educacdo,
sexualidade, entre outras que se agregaram a minha formacgéo, aprofundei
criticamente meus estudos, realizando o curso de especializagdo em Metodologias
de Atendimento as Criancas e Adolescentes em Situacdo de Risco oferecido pela
Universidade do Estado de Santa Catarina - UDESC, em abril de 2006. Por estar
imersa no cotidiano escolar, a reflexdo naquele momento foi sobre o desafio da
autoridade docente: uma experiéncia afetiva para a escola e familiares. Rastreando
esse percurso profissional e pessoal entrelagado a um projeto coletivo, o trabalho de
conclusdo do curso de especializagdo foi na linha de pesquisa Praticas
Pedagodgicas. Teve como desafio, entdo, compreender como se constituem as
relacbes de autoridade entre os sujeitos que compdem a comunidade escolar,
sempre procurando reflexdes na sociologia, na antropologia e principalmente na

educacéo, saberes que se entrelagam na construgcdo de um fazer que nomeio como

® Programa da Prefeitura de Floriandpolis que consiste em realizar atendimentos sociais e psicologicos as
familias em situacdo de risco e com historico de violéncias (principalmente vitimas de violéncias sexuais).

4 MAY, Viviani. A. e LIMA, Claudia A. Ensaios sobre o atendimento psicologico as criangas e adolescentes
vitimas de violéncias no Programa Sentinela de Florianépolis. In: SOUSA, Ana Maria B.; VIEIRA, Alexandre e
LIMA, Patricia de M. Etica e gestdo do cuidado: a infancia em contextos de violéncias. Floriandpolis:
CED/UFSC/ Nucleo Vida e Cuidado, 2006.
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educativo-psicologico de cuidado, por vezes ausente na escola e em outras
instituicdes de protecao a infancia.

Meu empenho profissional sempre foi tecido pela preocupagdo com o ser
humano. O presente trabalho € o resultado do que fui capaz de organizar dessa
mistura e conjunto de experiéncias pessoais com as vivéncias educacionais em
minha trajetéria de aprendizagem.

No compromisso de organizar um ‘Dossié Violéncias’ até 2010, fui convidada,
como pesquisadora do Nucleo Vida e Cuidado - NUVIC, para realizar oficinas
pedagdgicas terapéuticas na Associacdo Vida Nueva® com um grupo de homens
que tém em comum a trajetéria de vida nas ruas. Esta pratica de extensdo da
Universidade Federal de Santa Catarina, vinculada ao Centro de Ciéncias da
Educacéo, vem ocorrendo desde agosto de 2007. Tal projeto, oferecido pelo
NUVIC, denominado Construindo Saberes, possibilitou-me conhecer esse contexto
tdo singular e desconstruir o imaginario que acompanha estered6tipos de sujeitos que
vivem nas ruas como violentos, perigosos, imorais. Ou, como melhor define Zaluar
(2000, p. 12), “os duplamente excluidos por serem “outros” e por serem “incultos” e
“perigosos”, pobres urbanos que vivem, neste olhar etnocéntrico e homogeneizador,
0 avesso da civilizagao”.

O que a principio seria apenas um trabalho de pesquisa, foi-me envolvendo
pelo intenso debate politico-educacional que desencadeou as descobertas das
histérias de vida.

Em seguida o desafio foi olhar para a minha humanidade, como propde Skliar
(2003, p. 68), com “um olhar que nos alcanga, nos interroga, nos converte, nos
desnuda, nos deixa sem nomes”. Como olhar o outro, sem deixar de olhar para nés
mesmos e nos reconhecer como legitimos? Nossas percepcdes quase sempre sao
errbneas, distorcidas, com tentativas de mascaramento.

Instigada por uma formagao continuada, ingressei no Programa de Mestrado
em Educacado na Universidade do Estado de Santa Catarina, na linha de Historia e
Historiografia. Aqui sobrevieram outros desassossegos, e as discussbes nas
disciplinas cursadas me oportunizaram aprofundamento e trouxeram mais
guestionamentos. Diante de toda a inquietude gerada por essas vivéncias, o desejo

de dialogar com a educacdo e o envolvimento com o ndcleo de pesquisa me

® Lugar onde s&o acolhidas as pessoas que estdo na rua, e onde esta sendo desenvolvido o trabalho de
extensé@o do NUVIC.
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possibilitaram gestar este projeto com o desafio de responder a mais pertinente
inquietag@o da pesquisa, ou seja: como se configura a trajetéria de escolarizacéo
de homens inseridos em contextos de rua?

A proposta foi investigar e compreender como vao se forjando as relagdes
entre a escolarizagdo formal e a rua e qual o lugar que a escola ocupa na
construgdo da subjetividade desses sujeitos. Esta investigagéo foi se delineando no
encontro com o outro. Esse outro sdo os muitos moradores de rua, com seus jeitos
multifacetados, que transitam entre o andonimo e a obediéncia, com disposi¢céo
flexivel e inconteste, ora tranquilos, ora exacerbados, mas sujeitos. O desafio
tracado para esta pesquisa ndo pretende nem se emaranhar em culpas nem
encontrar justificativas que possam validar as explicagdes reveladas no decorrer da
investigacdo. A intengcdo é construir um diferencial de pesquisa na é&rea da
educacdo, com reflexdes para pensar esse sujeito individual e também social,
morador de rua, que € tecido pelas tramas do contexto social, sendo ao mesmo
tempo ativo e criativo neste e deste processo de vida. Nesse aspecto, observar o
seu processo de escolarizagdo como um campo de possibilidades e reconhecer a
acdo educativa da rua também como um lugar de humanizacdo ou desumanizacao
das pessoas.

Assumo neste estudo a perspectiva de Larrosa (1996), quando afirma que
para reviver e tornar proprio subentende-se a possibilidade do encontro, da
interacdo, e do deixar-se permear pelo outro e ao mesmo tempo diferenciar-se dele.
E esse encontro com o0 outro remete-nos, a0 mesmo tempo, a nés mesmos, a
construgdo de nossa propria identidade. Desta forma julgo que, ao amadurecer
como pesquisadora e humana que sou, ndo escapei dessa turbulenta difusédo de
sentimentos, pois em todas as etapas que descrevi da minha trajetoria fiz a tentativa
de, como afirma Larrosa (1996), me deixar habitar pelo outro, ainda que
reconhecendo-o0 como outro.

Esta é a possivel explicacdo para as varias escolhas de trabalhar e pesquisar
com tanto compromisso nestes universos que habitei no exercicio de aproximacao
com o outro, para que se estabeleca o (re)conhecimento de mim mesma.

Larrosa (1998, p. 85), num belo texto, brinda-nos com a reflexao:

[...] o sujeito da experiéncia é aquele que sabe enfrentar o outro enquanto
outro e esta disposto a perder pé e a deixar-se derrubar e arrastar por
aquele que lhe sai ao encontro: o sujeito da experiéncia esta disposto a
transformar-se numa direcao desconhecida.
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O processo de se constituir e reconhecer-se como sujeito da propria
experiéncia ocorre no encontro com o outro, que abre a possibilidade de reconhecer
a si mesmo, de descobrir-se nas palavras, nos olhares, nas humanidades, nos
sentidos vivenciados, em tudo aquilo que vamos calando ou falando, ignorando,
observando, e, afinal, desvendando.

Exemplo desse processo é o que Ferre (2001) nomeia de saber da alma,
nossa inclinagdo em nos comprometermos na busca de conceber um lugar no
mundo para cada criatura humana, reforgcando assim nossas experiéncias de vida,
fazendo-nos sentir vivos.

Na tentativa, pois, de apreender a delimitacdo desta pesquisa, procurei, no
conteudo das oficinas terapéuticas e principalmente nos encontros de convivéncia e
entrevistas com esses homens, conhecer suas narrativas, com um olhar cuidadoso
para com as experiéncias vividas, sem julgar nem avaliar, antes compreender o
motivo das suas escolhas e possibilidades de vida e de escolarizago.
Compartilhando desses relatos carregados de uma compreensdo de mundo,
busquei conhecer quais séo os principais marcos que configuram os contextos de
rua, os motivos pelos quais foram para as ruas, seus retornos e tempos de rua.
Procurei reconhecer também os diferentes momentos em contextos de rua,
identificando os espagos de socializagdo vivenciados por eles e as violéncias
presentes no decorrer de cada histéria. Ao mesmo tempo, dimensionar a fungéo e a
importdncia que imputamos aos lugares e as coisas, buscando entender esses
valores como construgdes sociais, objetivando sistematizar quais séo os sentidos e
significados atribuidos pelos homens ao processo de escolarizacdo, ou ainda,

entender que lugar a escola ocupa na vida desses sujeitos.

1.1 O CAMINHO PERCORRIDO

O Nucleo Vida e Cuidado € um espaco interinstitucional vinculado ao Centro
de Ciéncias da Educacao da Universidade Federal de Santa Catarina. Tem como
prioridade desenvolver estudos e pesquisas sobre violéncias. Agrega pesquisadores
de diferentes areas de conhecimento com o objetivo de realizar assessorias na area

de politicas publicas destinadas & infancia, a juventude e a educagéo, assim como
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construir indicadores sobre violéncias. Outra frente do Nucleo é aplicar metodologias
de monitoramento de ac¢des, com énfase no desenvolvimento tecnol6gico. Também
compbe suas estratégias divulgar suas acdes através da participagdo em eventos,
de publicagbes para produgcdo de literatura especializada, de formagdo de
educadores das redes publicas e privadas de ensino e da rede de atencdo a crianca
e ao adolescente, de cursos de extensado junto as comunidades. Seus integrantes
participam de mesas e apresentacdes de trabalhos em eventos cientificos regionais,
nacionais e internacionais, com o objetivo de aprofundar teorias e métodos de
estudo e pesquisa nesse campo de conhecimento.

O Ndcleo tem por objetivo dialogar sobre temas que transversalizam as
violéncias e apresenta como proposicao tedrica a Gestdo do cuidado. A Gestdo do
cuidado faz parte dos estudos, reflexdes e formagéo, encontrando sentido concreto
nas acdes. Segundo Sousa (2006, p. 45), a Gestdo do cuidado € um convite a
“ampliacdo da base juridico-normativa que pauta as ac¢bes nas unidades de
atendimentos. E uma chamada a sensibilidade daqueles e daquelas que acolhem
criangas e pessoas decorrentes dos sofrimentos experimentados”.

Em compromisso com a vida, o NUVIC, juntamente com a Associagao Vida
Nueva, a partir da experiéncia de extensdo universitéria realizada de maneira
interdisciplinar, proporciona aos sujeitos inseridos em contextos de violéncias e rua
um trabalho terapéutico pautado no cuidado. Com esse publico, a Associa¢ao
trabalha para restaurar os lacos afetivos com os familiares e para integra-los a
convivéncia social, mas com dignidade. O Nducleo, nessa relacdo, assume
diferentes perspectivas de olhar o outro, & medida que compreende o cuidado com
0s sujeitos que sofrem violéncias como fundamento ético-estético das novas
relagBes; como uma prética que contribui para promover a cura existencial, no
sentido proposto por Heidegger® (1994). O cuidado, para os integrantes do Nicleo,
se traduz como prévia-ocupagdo, como disposicao afetiva de se antecipar, com zelo,
a presenca do outro, de estar junto-com para criar experiéncias de bem-estar. O
cuidado é entendido também como estado mental de ocupar-se existencialmente,
como responsabilidade solidaria. Ou seja, tem sentido ontoldgico de unidade como
constituicdo da vida, da cura, para ser. Do mesmo modo, a Gestdo é concebida

como arte de construir lagos interpessoais, pautados no vinculo e na confianca

6 HEIDEGGER, Martin. Ser e Tempo. Petropolis: vozes, 1994.
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mutua; como um modo de estar-em-comunhdo, em que todos 0s gestos sdo
acolhidos porque formulam linguagens simbdlicas, as quais podem ganhar
materialidade no encontro de grupo e na vivéncia particular. A Gestéo propde-se a
gerir atitudes, modos-de-ser, de ver e de conviver. Com relacéo as Violéncias’, estas
sdo entendidas como todas as préticas de submisséo e destruicdo enquanto formas
estupidas de violéncias, que em geral ndo se discutem, e como todo e qualquer
contexto relacional em que o outro é tratado como objeto e submetido a experiéncias
de dominacéo.

A Associagéo Vida Nueva € uma instituicdo sem fins lucrativos, com objetivos
religiosos. Esse projeto nasceu de um sonho do atual presidente, um padre que,
incomodado com a condigdo das pessoas que vivem em abandono nas ruas e
acreditando, em fungcédo de sua missdo religiosa, que poderia fazer a diferenga para
pessoas nessa situacdo de vida, compartilhou este sonho com mais quatro
religiosos: dois religiosos da espiritualidade Franciscana, a qual ele também
pertence, uma religiosa das Irmés de S&o Joseé e outra das Irmés de Santa Catarina.
Em 2006 integraram o projeto e fundaram a Associacdo, que recebeu o nome de
Vida Nueva®, pois propde um recomeco para quem acredita que viver ainda é uma
possibilidade. Localizada no municipio de Palhoga, na Enseada do Brito, a entidade
tem por objetivo abrigar e restaurar lagcos afetivos dos moradores com seus
familiares, possibilitando tratamento para uma reintegragéo social.

A casa é uma instituicdo religiosa mantida por doacdes e projetos que
subsidiam sua manutencdo e esporadicamente promovem eventos em Seu
beneficio. As pessoas atendidas chegam por encaminhamento de outras
instituicdes, como a Casa de Passagem, projeto da Prefeitura de S&o José, o
Instituto de Psiquiatria Colbnia Santana, entre outros espacos. Alguns poucos
aparecem no portao pedindo ajuda por terem indicacdo do lugar. Um dos critérios de
acolhimento da casa é que as pessoas passem por um processo de desintoxicacao
antes de iniciar o tratamento. Outra exigéncia feita aos moradores € que o
tratamento seja de no minimo um ano, e quem sair da casa ndo pode retornar ao
projeto. Aos que |4 estdo s&o oferecidos, além de moradia, alimentacao,

desenvolvimento espiritual, retorno aos estudos (supletivo), capoeira, trabalhos

" Sobre os conceitos Violéncias e Gestdo do cuidado ver SOUSA, Ana Maria B.; VIEIRA, Alexandre e LIMA,
Patricia de M. Etica e Gestdo do Cuidado: a infancia em contextos de violéncias. Floriandpolis: CED/UFSC/
Nucleo Vida e Cuidado, 2006.

8 Em anexo fotos da Associagdo com as devidas autoriza¢des para a divulgacdo do nome do projeto.
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manuais com massa de biscui e argila, cursos de qualificagdo profissional como
computacédo e panificagéo, tratamento de salde incluindo psicoterapia, pilates, entre
outras terapias, como florais, terapias ocupacionais e o trabalho em grupo
Construindo Saberes® pela Universidade Federal de Santa Catarina NUVIC/CED.

Os moradores™ s&o inseridos a cada quinze dias em grupos de trabalho de
atividades da casa com diferentes responsabilidades, como o cuidado com o jardim
e a horta, o trato aos animais, a preparacdo das refeicbes e/ou a limpeza e
organizagdo da casa. A sistematica abre a possibilidade de escolher as atividades
pelas afinidades e preferéncias e/ou sorteio.

O publico atendido pela Associacdo varia desde pessoas que perderam
totalmente seus vinculos familiares ou estavam h& muito tempo em hospitais e
casas lares a pessoas com diagndsticos diferenciados, como esquizofrenia e outros
transtornos, que moravam em hospitais psiquiatricos e precisavam de um espago
para continuar seu tratamento.Também séo atendidas pessoas que vém de outras
cidades, perdem o emprego e passam a morar na rua, outros que Sao Soropositivos
e em decorréncia disto encontram-se muito debilitados. A Associagéo recebe, ainda,
0s que ja sofreram os efeitos negativos das instituicbes que criam formas de
exclusé@o dos dependentes quimicos.

Quanto ao uso de drogas, Zaluar (2000) ressalta a necessidade de se
compreender que este ndo deve ser examinado isoladamente, e sim considerado
como parte de um contexto politico e social, interferindo em varias dimensdes da
vida do sujeito, manifestando conflitos familiares, profissionais e escolares.
Conheceremos histoérias draméticas de absorcdo pela droga, violéncia, abandono e
condic¢des sociais.

Quando fui convidada para conhecer a Associac¢ao Vida Nueva e participar do
projeto de extensdo do NUVIC, me senti desafiada por saber que ndo seria um
trabalho simples, mas concomitantemente o sentimento de gratidao se fez presente,
pois a proposta de trabalho é de uma humanidade imensuravel, de uma beleza

grandiosa pela preocupacdo com o Outro™ e tudo que este outro nos provoca.

® Grupo do qual faco parte como pesquisadora e psicdloga e cujos objetivos serdo especificados posteriormente.
1% Este termo é o denominado pelos gestores da Associacao para se referir aos abrigados, apesar de os sujeitos
ndo se reconhecerem como tal, ou seja, para eles a Associagdo se configura como um territério de passagem.
Utilizo o termo moradores por nao identificar um termo mais apropriado.

10 conceito de outro como categoria de analise € subsidiado nos autores Larrosa e Skliar. (ver bibliografia)
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Skliar (2002, p. 197) explica o “outro como aquele que se faz oscilar entre o
ser-radicalmente-outro, o outro igual e o-outro-a-ser tolerado, e/ou aceito, e/ou
respeitado, e/ou reconhecido”.

Percebi, durante as visitas e estadas na casa, que aquele lugar se
diferenciava de outros lugares que eu havia conhecido durante minha trajetoria
profissional e pessoal. O cuidado se fazia presente desde a escolha do lugar, com
uma paisagem tranquilizante, jardins e hortas que encantam até os olhares mais
desatentos, aos vasinhos de flores naturais e pequenos cuidados com a
alimentacdo, por exemplo, transformando a Associacdo num cenario de
acolhimento. O modo de tratamento dos animais demonstra a atengdo com toda
forma de vida. A estética da casa, cuidadosamente planejada, os quartos destinados
para apenas dois moradores, garantindo certa privacidade e conforto com uma
privilegiada vista para o horizonte, ndo séo obra do acaso. A forma e os modos de
tratamento revelam a qualidade afetiva das relagdes, superando as preocupacoes
assistenciais bastantes comuns em lugares como esse, ampliando-as para a
atencdo com a alimentacéo, a higiene, os medicamentos, a protecéo e o zelo pelas
qualidades nas relagdes. Considerando suas agdes, mesmo a presencga de conflitos
em alguns momentos pode ser transformadora na vida do grupo. Pude perceber o
olhar atento dos Freis'? as humanidades despedacadas que ali chegam pedindo
comida e um lugar para se abrigar.

Nesse sentido, estava sendo apresentada a um contexto que finalmente
contribuirdA com uma educacdo baseada nos direitos humanos, transformando o
sonho dos que ali buscam algo. Assim, também foi transformando minhas agdes,
valores e pensamentos.

No meu entendimento, ou mesmo pela pouca experiéncia, avaliei que estava
apta para ajudar aquelas pessoas, mas rapidamente percebi que o conhecimento
aprendido seria pequeno diante da grandeza dos seres humanos que estava tendo a
oportunidade de conhecer.

Minha relagdo com a casa e principalmente com os dois Freis gestores foi se
tecendo & medida que crescia a confianga no projeto e nas pessoas que realizavam

o trabalho e, principalmente, com o reconhecimento por parte deles. Nessa relagéao

12 ppesar de serem padres s&o reconhecidos e chamados de Freis, pois no inicio do projeto estavam no
processo de titulagéo.
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construimos um caminho de descobrir, juntos, a cada dia, novas formas de conviver
com o outro.

A presencga continuada na casa permitiu-me estabelecer com o grupo um grau
de interacgéo significativo. O tempo possibilitou confianga, desfazendo a inseguranga
em relagdo ao nosso trabalho. Embora eu tivesse trabalhado com outros grupos
antes, aquele universo era bastante particular, com caracteristicas singulares. A
primeira caracteristica € o grupo ser constituido unicamente de homens. A segunda
é o fato de trazerem vivéncias distintas das nossas. Como pesquisadora mulher,
precisei dar especial atencdo a forma de vestir, escolhendo roupas discretas e que
nao marcassem o corpo, cuidado simples que permitia uma postura mais adequada
a um universo exclusivamente masculino.

Sobre isso, Oliveira (2004, p. 255) entende que a constituicdo dos modos de

ser,

Sua face social aparece como um lugar simbdlico, transcendente, mas ela
vive inscrita nos corpos, nas posturas, nos juizos de gosto e percepcdes
dos agentes, como lugar imaginario de sentido estruturante dos seus
processos de subjetivacdo e sendo continuamente reatualizada nas
vivéncias interacionais masculinas.

As oficinas aconteceram semanalmente no primeiro ano, em 2007, e no ano
seguinte passaram a acontecer quinzenalmente, sempre sob a coordenagdo do
Nucleo Vida e Cuidado. Foram facilitadas inicialmente por duas professoras da
Universidade Federal de Santa Catarina /CED, duas psicélogas*® convidadas e uma
estagiaria de pedagogia da UFSC. Cada encontro tinha a presenca de uma
professora, uma psicéloga e uma estagiaria, de modo que nos revezavamos para
realizar as oficinas.

Sobre a definicdo desse tipo de trabalho, Candau (2003, p. 178) assinala que
a oficina esta (...) “no ambito da reflexdo e acdo no qual se pretende superar a
separagao que existe entre a teoria e a pratica, entre o conhecimento e o trabalho e
entre a educagéao e a vida” (...).

Nossos encontros abriam espagos para reflexdo, para partilhar vivéncias,
para sentir e agir com intencionalidade educativa. As dindmicas das conversas nem
sempre se davam de forma tranquila e amena, as acusagles verbais se faziam
presentes, assim como algumas ofensas indiretas marcavam a tenséo no espago, o

que tornava ainda mais necessaria nossa postura de autoridade. As expressoes

¥ Uma das psicélogas se desvinculou do projeto no primeiro semestre por motivos pessoais.
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corporais, por vezes demarcadas com um tom mais alto de voz ou evidenciadas
através de gestos que impdem limites, foram recursos que experimentei para
delimitar autoridade.

Experimentei a nogdo de dever em muitos momentos por entendé-lo,
conforme explica Chaui (2001), como uma espécie de débito permanente para com
o outro. Pode ser direto, quando se considera o interesse do ser que € afetado
diretamente pela acdo; ou indireto, quando a ag¢do ndo prejudica o outro que é
diretamente afetado por ela. Desse modo, 0 senso moral de cada um corresponde a
um conjunto de sentimentos (admiracdo, indignagdo, entre outros), valores e
intencdes resultantes de relagdes entre pessoas. A maneira como essas relagdes se
manifestam depende diretamente dos critérios de acéo ética, contidos na formacao
do senso moral de cada individuo.

As vivéncias que ocuparam um lugar central nas discussdes de algumas
oficinas foram as dificuldades presentes nas execug¢des das tarefas domeésticas,
principalmente as de cozinhar e limpar a casa, consideradas por eles como
inferiores. Apesar de as tarefas serem previamente determinadas, alguns moradores
nem sempre cumpriam com seus deveres. Afirmando que as tarefas domésticas
eram coisa para mulherzinha, recusavam-se a fazé-las. Para Oliveira (2004, p. 248),
“a masculinidade enquanto simbolo hegemonicamente valorizado prové satisfacao
existencial aqueles que créem dela participar, através de condutas e praticas
identificadas como masculinas”.

Tais situagOes praticas da vida cotidiana, vivenciadas pelos moradores, sédo
orientadas por fatores e significados sociais de sentido estruturador de identidades
do que é masculino ou “daquilo que é interpretado como sendo masculino
culturalmente legitimado” (OLIVEIRA, 2004, p. 248).

Assim, numa interacdo, nada do que eu faco é trivial, as a¢des tém influéncia
reciproca dos individuos sobre as ac¢des uns dos outros. De acordo com Maturana
(1998), sempre afeto e sou afetado pelo outro ser, visto que todos séo seres de
capacidades politicas para atuar, agentes envolvidos em tomadas de decisdes
morais constantes, que afetam a vida dos demais. A tomada das decisfes éticas
remete a consciéncia moral, que exige uma justificativa plausivel para os motivos da
decisdo a ser tomada, assumindo-se todas as consequéncias dessa agao em virtude
da responsabilidade pela mesma. Em relacdo a essa consciéncia moral, Chaui
(2001, p. 337) acrescenta:
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Para que haja conduta ética € preciso que exista agente consciente, isto &,
aquele que conhece a diferenca entre bem e mal, certo e errado [...], virtude
e vicio. A consciéncia moral ndo s6 conhece tais diferencas, mas também
reconhece-se como capaz de julgar o valor dos atos e das condutas e de
agir em conformidade com os valores morais, sendo por isso responsavel
por suas a¢les e seus sentimentos e pelas consequéncias do que faz e
sente. Consciéncia e responsabilidade sao condi¢des indispensaveis da
vida ética. A consciéncia moral manifesta-se, antes de tudo, na capacidade
para deliberar diante de alternativas possiveis, decidindo e escolhendo uma
delas antes de lancar-se na agéo.

Nesse sentido, procurdvamos exercitar nos grupos que as falas fossem na
primeira pessoa do singular, potencializando o comprometimento com suas acdes,
evitando acusacOes, enfrentamentos e julgamentos, vale dizer, procuravamos
exercitar a capacidade de se comprometer consigo mesmo e com 0 outro.

No desenvolvimento das oficinas, os participantes, todos homens, partilhavam
a propria histéria de vida. Recorremos a diversos meios e técnicas que facilitassem e
estimulassem esses encontros. Para favorecer esses dialogos, utilizamos diferentes
subsidios de caréter interdisciplinar: trabalhamos com musica, poesias, desenhos,
colagens, videos, cartazes, gravuras, revistas e atividades com dramatizacdes
focadas em situa¢des da vida cotidiana.

Jardim (1995, p. 203) traz essa dimensédo de corporeidade quando explica
que “os corpos nao apenas evocam alguns parametros tomados como ideais
partilhados, mas como parametros definidores da masculinidade” [...]. As marcas do
corpo ou limitacdes fisicas como dificuldade para falar, caminhar, escrever, remetem
a uma vivéncia de dor, sofrimento e maus tratos, esse corpo que se manifesta no
espaco, esse “corpo com cicatrizes como signos da experiéncia heroica, da valentia,
com marcas que evocam uma historia de vida”.

Nas oficinas, mediadas por exercicios ludicos, situacdes de encontro e
convivéncia com a diversidade, o corpo passa a ser privilegiado como possibilidade
de expresséo, utilizando-se como metodologia vivencial a musica e a dangca. A
criatividade é marcada nas dindmicas do grupo com cria¢des textuais, imagens a
partir de colagens com figuras de representacdes, pinturas e mosaicos com
materiais diversificados, incentivando o posicionamento diante de circunstancias
especificas e a identificacdo das diferencas, para resgatar valores da vida
comunitaria e consolidar a instauragdo de compromissos mutuos, pautados na ética

e no cuidado™®.

“Contetido do texto da proposta de trabalho do projeto Construindo Saberes, do NUVIC/CED/UFSC 2007.
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Cabe ressaltar que, por se tratar de um grupo misto — alguns n&o foram
alfabetizados —, tinhamos a preocupacédo de propor atividades em uma linguagem
simples e clara, possibilitando aos que ndo sabiam escrever outras formas de
expressao.

As oficinas podem ser descritas, nesse aspecto, por langar mao de diferentes
linguagens e expressbes da sensibilidade estética. Os encontros privilegiavam a
expressdo verbal, em grupo, para fortalecimento da identidade e das relagdes
interpessoais, com a problematizacdo de situagdes cotidianas e a construgdo de
alternativas para os conflitos explicitados nas falas.

Nosso primeiro momento dos encontros sempre procurava articular-se com a
oficina anterior ou com tarefas deixadas em aberto. Nesse primeiro momento era
oferecida aos participantes a oportunidade de partilhar o que acontecera de
significativo na semana e/ou na oficina anterior.

Josso (2007, p. 415) se faz presente quando, em seu entendimento, afirma

que

[...] a colocacdo em comum de questdes, preocupacdes e inquietaces,
explicitadas gracas ao trabalho individual e coletivo sobre a narracao de
cada participante, permite que as pessoas em formagdo saiam do
isolamento e comecem a refletir sobre a possibilidade de desenvolver novos
recursos, estratégias e solidariedades que estédo por descobrir ou inventar.

Tomando caminhos imprevistos entre o novo e o desconhecido, a relagéo se
instituia e as dificuldades também ganhavam espaco. No decorrer dos encontros,
nossa preocupagao centrava-se em despertar motivagdo naqueles coragdes
cansados. A sensacao que eu tinha era que nada do que faldssemos seria capaz de
minimizar a dor das perdas vividas pelos sujeitos ali presentes.

No inicio tinhamos muita dificuldade com os horarios das oficinas, pois alguns
entravam e saiam para fumar durante as atividades, dificultando o processo grupal.
Outro incébmodo presente dentro da sala onde realizavamos as oficinas eram o0s
odores do corpo humano néo asseado. O cheiro de cigarro misturado com suor e a
falta de higiene pessoal nos apontavam a necessidade de contemplar nas oficinas
os cuidados com o corpo e acima de tudo com a saude. Cabe ressaltar que préticas
de cuidados com a higiene pessoal talvez ndo fossem prioridade aos olhos de quem
viveu nas ruas.

Sobre vida de grupo, nas prerrogativas de grupo em convivéncia, Cardoso e

Sousa (2007, p. 98) apontam que “a vida de qualquer grupo é cheia de interfaces
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gue emaranham a convivéncia de todos os dias, onde os conflitos internos e
estruturais vivem a negociar com as acomodag¢fes, nem sempre téo visiveis” [...].

Destaco ainda a rotatividade dos moradores. A cada quinze dias havia
alteracdo no grupo, algum morador que ia embora e/ou algum morador novo, e iSso
tinha uma forte implicagdo na vida do grupo. Durante o periodo da pesquisa, dois
dos trés pesquisados escolhidos voltaram para morar nas ruas, exigindo que eu
recomegasse o trabalho. Tal situagdo causava um misto de desespero com
desanimo toda vez que procurava um novo participante para a pesquisa. Outras
tensdes no campo iam inaugurando meu modo de ser pesquisadora: as implicacoes,
inseguranca e desconfian¢a dos participantes quanto ao uso do gravador, fazendo-
me optar por coletar os dados na forma de registros escritos. Dois deles né&o
permitiram que durante as conversas fosse utilizado o gravador. Acredito, no
entanto, ser esse um direito, que legitimei e tomei como referéncia durante a
pesquisa, passando a coletar os dados somente por meio de registros escritos.

Para Tornquist (2007), essas sdo as vicissitudes do trabalho de campo: as
dificuldades de interagdo, os envolvimentos afetivos e os limites, bem como seus
conhecidos dilemas éticos, componentes subjetivos, afetivos e existenciais
envolvidos numa pesquisa qualitativa.

As idas e vindas sempre foram tensas pela distancia, pois a Associagao esta
localizada no municipio de Palhoga, e 0 movimento no transito na BR/ 101/ Sul
apresentava-se como o0 primeiro grande desafio das segundas-feiras. Os retornos
para nossa casa apos as oficinas com os homens eram momentos de desabafos,
tamanho o sentimento de impoténcia e a sensacéo de frustragdo, de esforco mal
encaminhado toda vez que ndo entendiamos que a rua podia ser o lugar eleito por
aquelas pessoas que escolhiam sair da casa. As certezas desabavam e se
confundiam & medida que meu olhar mergulhado em suas aflicdes ndo encontrava
alternativas para aquela realidade.

Em setembro de 2008, quando estavamos no trajeto em direcdo a Palhoga,
sofremos um acidente de carro na BR/101. Nada muito grave, somente o0 susto e a
impossibilidade de transporte por causa dos estragos no veiculo. Em decorréncia
disso o grupo foi transferido para a sala do corpo na Universidade Federal de Santa
Catarina e os participantes vinham até o campus da Universidade, no bairro
Trindade. A mudancga, no entanto, ndo foi considerada por eles como transtorno,

tendo em vista as poucas saidas do grupo na casa. Relatavam semanalmente a
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satisfacdo de estarem em outro universo, o quanto gostavam de circular pelos
espacos da Universidade. Marcamos visitas ao planetario, a biblioteca central e os
levamos as é&reas livres do campus.

Na tentativa de nos construirmos como grupo de trabalho, firmamos
compromisso ético para que nossas relacdes e vivéncias se fortalecessem como
identidade de grupo, que pressup0s compromisso, transparéncia, cuidado consigo e
com o outro. Apesar de o grupo ter sido coordenado por pessoas responsaveis em
organizar as atividades, tudo foi proposto com o cuidado de atender as demandas
singulares e coletivas, na preocupag¢do de construir relagbes democréticas.
Procuramos espacos na existéncia do outro, espagos de autoaceitagéo,
autorrespeito com presenca cuidadosa e sentida, Segundo Cardoso e Sousa (2007),
aprendendo a escutar e construindo solidariedades na convivéncia para que todos
se sintam parte do grupo em muitos momentos. Parafraseando Larrosa (2001),
aprendendo a escutar as palavras e o siléncio em siléncio.

Trabalhando com um grupo de homens, foi facil dar-se conta de que a relagédo
de autoridade se constroi no reconhecimento a legitimidade do outro. Esse que
Cardoso e Sousa (2007) nomeiam de investimento afetivo. A afetividade passa a ser
0 grande catalisador para 0 sucesso da atividade. Preparar as oficinas, ter
disponibilidade afetiva para ouvir, sensibilidade para estabelecer limites, reconhecer
as grandezas e fragilidades do outro foram indispensaveis para a realizagdo deste
trabalho.

Levando em conta as reflex6es de Toro (1998, p. 204), “a afetividade néo é
apenas a expressdo de um sentimento individual ou uma forma sutil de
comunicacado, mas também a manifestacdo de mensagens relacionais”.

O autor observa que afetividade € um estado de afinidade profundo entre os
seres humanos capaz de originar sentimentos de amor, amizade, altruismo. Mas
também sentimentos opostos como inseguranca, inveja, 6dio sdo componentes do
complexo fendbmeno da afetividade. Como nos sugerem Cardoso e Sousa (2008), o
afeto se da pelo movimento de convivéncia, por isso ele é uma agéo sobre si mesmo
e 0 outro, n&o uma mera expressao verbal.

Nesse sentido a afetividade, neste grupo, foi uma das estratégias decisivas
para fortalecer vinculos, despertar confianca, estimular de forma qualificadora esses
homens para encorajé-los a se revelar. Foi fundamentada nesse saber que constitui

nessa experiéncia minha autoridade com esses homens, sem nunca ter
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experimentado qualquer situacdo de exposi¢cao, intimidagdo e/ou invaséo por parte
deles.

As palavras da antropdloga expressam o que torna tdo borbulhante se fazer
pesquisa etnogréfica: “durante o trabalho de campo, deixar-se envolver, entregar,
afetar, € um pouco fundamental, ha que se retomar o trabalho de traducdo desta
experiéncia que passou pelo corpo, pela psique, pelas emogdes e pelos sonhos”
(TORNQUIST, 2007, p. 69).

1.2 IMPLICACOES METODOLOGICAS

A realizagdo deste estudo toma como referéncia metodoldgica a abordagem
etnogréfica destacando a observacdo participante, que tem como fonte as
narrativas, enredos de histérias de vida, considerando os saberes e singularidades
que os sujeitos apresentam. E com as historias de vida que Thompson (1998, p.
197), na obra A voz do passado, nos auxilia sobre o impacto de lidar com as fontes
vivas, pois as narraces de suas historias sdo impregnadas de subjetividade:

[...] toda fonte histérica derivada da percepcdo humana € subjetiva, mas
apenas a fonte oral permite-nos desafiar essa subjetividade: descolar as

camadas de memodria, cavar fundo em suas sombras, na expectativa de
atingir a verdade oculta. [...]

Sobre o que diz o autor, trabalhar com narrativas € fazer presente essa
subjetividade, pois o conteddo nunca é preciso, ele vem carregado de emocéo,
numa releitura ja feita pelo autor da experiéncia vivida.

Josso (2002) também propde que esta forma de trabalho por meio das
narrativas possibilita a busca de sabedoria, pois a reflexdo a partir da narrativa e da
formagao de si permite ao sujeito pensar, sensibilizar-se, imaginar, emocionar-se e,
acima de tudo, apropriar-se da sua subjetividade.

As dimensfes subjetivas da trajetéria de escolarizacdo da vida dessas
pessoas com passagens pela rua véo se tecendo na convivéncia educativa que sera
tratada ao longo do trabalho como legitima, sem privilegiar o espaco escolar como

Unico espago de socializacao.



27

Ao longo do trabalho utilizarei o termo sujeitos em contextos de rua™ para me
referir & histéria de vida dos trés homens escolhidos para participar da pesquisa,
homens que em sua trajetria passaram e viveram por diferentes instituicdes,
lugares, e também moraram na rua. Participaram da pesquisa por estarem
abrigados na Associagcdo Vida Nueva e participarem do projeto Construindo
Saberes. Cabe ressaltar que um dos participantes ndo esta mais morando na casa,;
esteve na casa por um ano e sete meses, mas no decorrer da pesquisa continuei
mantendo contato com ele, mesmo estando fora da Associagao.

A intencdo, portanto, é privilegiar a contextualizagdo dos fenémenos
investigados, enfatizando a dimensdo histérica e cultural para conhecer as
caracteristicas da populacdo com trajetdria e vivéncia de rua. Fui descobrindo que
na histéria de vida desses homens os fragmentos de escolarizagdo apareciam, por
vezes, ndo tao visiveis. Nesta descoberta, outros espacos de socializagdo foram se
revelando, e nesse sentido fui despertando para um mapeamento mais detalhado e
sensivel sobre os sentidos e significados da escolarizagdo. Atento-me ao lugar que a
escola ocupa na vida dessas pessoas e a implicagdo que isso tem na vida de cada
um.

Caracterizo a pesquisa como etnografica. Nesse tipo de investigagdo, o
pesquisador insere-se no contexto por um periodo de tempo maior e nada do que
ouve e observa é descartado. Tudo pode ser componente de investigacdo: 0s
gestos, os olhares, as corporeidades, os siléncios, o conjunto de experiéncias
vividas. E fundamental realizar um costura interdisciplinar, repensando as normas,
as atitudes corporais, assim como os padrfes estéticos e morais. Dessa forma
também pensa Fonseca (1998, p. 63), de quem destaco o texto seguinte:

[...] € no intuito de descobrir a relagéo sistémica entre diferentes elementos
da vida social que os etnégrafos abracam a observacao participante para

tentar dar conta da totalidade do sistema. Acreditam que é através desse
prisma que a experiéncia pessoal de cada individuo assume um sentido. [...]

Estar inserido no contexto da pesquisa e privilegiar as vozes e visdes dos
sujeitos estudados sao critérios da etnografia, assim como conviver intensamente no
lugar da investigag&o. Isso possibilita ao pesquisador, segundo a autora (1998), ao
cruzar dados, comparar tipos de discursos, confrontar falas de diferentes sujeitos

sobre a mesma realidade, construir a tessitura da vida social em que valor, emocéao

Conceito que sera desenvolvido com aprofundamento no segundo capitulo.



28

ou atitude estdo inscritos. Para Geertz (1978, p. 07), “fazer etnografia € como tentar
ler um manuscrito estranho, desbotado, cheio de elipses, incoeréncias, emendas
suspeitas e comentarios tendenciosos”.

O estudo etnogréfico enfatizou, a partir da insercao e descricdo do campo, 0s
processos educativos configurados nessa cultura, os quais atuam nos processos de
subjetivagcdo. Numa etnografia, hd necessidade de se manter um constante dialogo
com 0S movimentos, com as vozes e com as significagdes produzidas pelos sujeitos,
pois, abdicadas as antecipacOes acerca do seu objeto de pesquisa, pode-se
considerar que o0 pesquisador chega a um campo com algumas perguntas e
hipéteses, mas é sabido que estas podem ser modificadas ao longo do contato com
0s sujeitos pesquisados (FONSECA, 1998).

Umas das técnicas utilizadas durante a pesquisa foi a observagéo
participante. Segundo Ludke e André (1986, p. 17), um dos principais papéis do
observador etnégrafo é o de criar vinculos com as pessoas, inspirar confianca,
tolerar ambiguidades, guardar informagdes confidenciais: o pesquisador precisa se
“preocupar em se fazer aceito, decidindo o quao envolvido estara nas atividades e
procurando néo ser identificado com nenhum grupo”.

Esse vinculo se fez no tempo de convivéncia, alicercado numa relagéo de
reconhecimento entre sujeitos, ndo como objeto de pesquisa. Nesse sentido, houve
aproximagao com os moradores. Isso aconteceu na partilha de alguns aspectos da
minha histéria de vida, assim como nas vivéncias cotidianas, nos almog¢os, nos
cafés, nas datas festivas. Nesse tempo da pesquisa participei de festas de
aniversério, cerimdnia pessoal com tortas, velas e presentes, tudo cuidadosamente
preparado pelos Freis. Tais situacdes despertaram sentimentos assistenciais de
querer resolver dificuldades das pessoas, de ajudar e fazer a diferenca.

Com o objetivo de arrecadar subsidios para a manutencdo da Associagdo, a
casa promove eventos vendendo ingressos para obter fundos, tudo isso com o
envolvimento dos moradores. Observei, durante os eventos sociais como café
colonial e almogos de confraternizagdo que incluiam a participagdo dos moradores
na organizagdo do ambiente, na decoragdo, na ajuda para servir as mesas, para
guardar os carros no estacionamento, que haviamos construido uma relacdo de
tanta familiaridade e confianga que alguns me relatavam como se sentiam estranhos
nesses eventos. Um sujeito da pesquisa, por exemplo, colocou suas dificuldades de

estar na presenca das pessoas, afirmando sentir-se como um peixe fora da agua, o
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que o levava a ficar contando o tempo para terminar o evento. Esses eventos, para
alguns, sdo momentos de extremo desconforto. As refeicdes séo servidas com muito
cuidado, em forma de buffet, numa grande mesa com variedades de doces, tortas,
sobremesas. A alimentacdo é preparada por uma equipe de voluntérios que sempre
organiza os eventos da Associacdo. Durante os momentos festivos alguns
moradores ficam apenas observando do lado de fora, alguns bem mais retirados,
outros com muita vergonha de se servir na presenga de estranhos.

A observagdo etnografica com conversas profundas, perguntas abertas e
convivéncia exaustiva levou-me muitas vezes ao exercicio ao qual os etndgrafos se
referem: deixar falar sem tirar conclusdes, analisar e interpretar. O pesquisador,
guando estd intimamente ligado ao universo da pesquisa, depende de sua
capacidade de se relacionar e experimentar sua propria condicdo humana, de sentir
medo e angustia ao mesmo tempo, de olhar invisivel, de, como aponta Zaluar (2000,
p. 11), romper uma barreira, cuja visibilidade ndo é posta ao alcance do olho nu,
mas cuja for¢a se faz sempre presente nos menores gestos, nos olhares, nos rituais
da dominacdo, nos habitos diarios de comer, falar, andar e vestir. Aprendi nesta
caminhada a cultivar o envolvimento condescendente, a participagdo afetuosa e
emocionada, percebendo o meu envolvimento, mas sempre relembrada por parte
deles das distancias que separam os mundos aos quais pertencemos e da “barreira
que separa a classe trabalhadora pobre das outras classes sociais que gozam de
inameros privilégios, entre eles o de receber ‘educacdo’. (ZALUAR, 2000, p. 11).

Outra estratégia utilizada na pesquisa foi o diario de campo, que segundo
Fonseca (1998) deve ser privado. Nele é fundamental anotar tudo o que Ilhe chamar
atencdo durante o processo de observacédo, cabendo reflexdes e problematizagdes
sobre o contexto pesquisado. E também um espaco para escrever sobre as
angustias e sensacoes.

Vivenciando o cenario com o qual me deparei através da permanéncia e
convivio na casa, tive tempo para conversas informais, sentar junto no jardim e ouvir
suas historias, algo que gostam muito de fazer. Tive oportunidade, nessa
convivéncia, de desconstruir a imagem negativa que faziam do psicélogo. A maioria
jA& havia conhecido um profissional da psicologia nas instituicbes e espacos de
tratamento por que passaram e ndo tinham boas lembrancas. Depois faldvamos
disso em tom de brincadeira e a relacdo que construimos mudou suas

representacoes.
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No diario o registro é realizado a partir de nosso olhar teérico-metodoldgico,
abrindo espaco para os detalhes, seguindo as anotagbes com disciplina e
organizacgéo, contendo data, hora, local. A abertura para o registro dos sentimentos
do pesquisador na interagdo com os dados e com 0s sujeitos de pesquisa permite
compreender que o pesquisador ndo é um sujeito neutro e impessoal, mas um
componente constitutivo da teia da pesquisa.

Um dos principais focos da observacéo participante e do registro no diario de
campo foram as oficinas terapéuticas intituladas Construindo Saberes, que
aconteciam em encontros semanais na Associagcdo. Esses encontros tinham
duracéo de trés horas e aproximadamente quinze participantes, todos eles homens,
sob a coordenacdo da NUVIC'®. E minha intervencdo se dava na condicdo de
psicéloga-pesquisadora.

As fontes aqui utilizadas séo o resultado de quase dois anos de atividade in
loco, no periodo em que tive o privilégio de participar como pesquisadora do NUVIC.
Foram aproximadamente vinte e cinco encontros que aconteceram semanalmente
com moradores da Associagao entre os anos de 2007 e 2008, os quais tinham como
premissa pedagdgica e terapéutica a promogdo da autonomia individual e do grupo.
Objetivavam também a instigacdo de projetos de vida com vistas & inser¢do social
dos participantes. Josso (2007) nos permite evidenciar, no centro de suas reflexdes,
estratégias e recursos para se ‘saber-viver’, e preocupa-se com questbes de
identidade numa sociedade que multiplica formas de excluséo.

A cada encontro foram realizados registros que descrevem as atividades das
oficinas e as falas dos participantes. Como pesquisadora e interlocutora dos
encontros que compartilhei, as atividades e as falas foram registradas com as
devidas autorizacdes, e agora servem de dados para estudos no campo da
educacgéo.

Foram utilizados alguns critérios para a selecédo dos participantes. Um deles
foi a diferenca de idade. Decidi eleger pessoas que estudaram em tempos distintos
entre as décadas de 70 e 90. Outro fator levado em consideracao foram os niveis de
escolarizagéo. Procurei escolher duas pessoas que participaram de escolarizagéo
formal e uma que participou de um processo formativo diferenciado, sem ter a

experiéncia dos bancos escolares. A disponibilidade deles em participar da pesquisa

18 Viinculado & Universidade Federal de Santa Catarina, sob coordenacgéo da Prof.? Dr.2 Ana Maria Borges de
Sousa.
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foi fundamental. A estada na casa acabou sendo outro critério, mas o processo de
confiangca por parte deles foi 0 maior e 0 mais importante critério para a realizacao
da pesquisa.

Para alcancar os objetivos desta pesquisa privilegiei a interagdo com o0s
moradores da casa, buscando também o olhar dos Freis gestores do projeto. Nesta
perspectiva de narragdo os dados vdo muito além de simples entrevistas, as
dimensoes subjetivas ndo escapam ao registro, os olhares envergonhados, posigdes
corporais que denunciam, as impressfes e sentimentos, tudo o que envolve a
complexidade das situagdes de interlocugédo, sem simplificar a entrevista (Silveira,
2002). Nesse processo de convivéncia com todos os membros da casa, tive a
oportunidade de construir mais do que relagdes de amizade, estabelecemos uma
relagdo de muito respeito, cuidado e acima de tudo reconhecimento das historias ali
reveladas, procurando algo mais, como diz Silveira (2002, p. 135), “buscando
experiéncias, sentimentos, vivéncias, julgamentos, opinides, preferéncias”.

As narrativas de vida se fardo presentes mantendo manifesto o que
chamamos de a ‘invencdo de si’, além de retratar o lugar social do sujeito
pesquisado onde ele inclui 0 momento presente, e as significagdes que 0s sujeitos
tiveram condigBes de fazer nessas trajetérias (JOSSO, 2007).

Para Larossa (1996), as narrativas parecem ser uma possibilidade de explorar
0 caminho percorrido na vida, € 0 momento da pesquisa ou 0 momento em que tomo
consciéncia do caminho narrando é ao mesmo tempo um novo caminhar por entre
as coisas ja vividas. Sentir as experiéncias vivenciando e narrando a prépria
experiéncia transforma-se em possibilidade para compreender o caminho percorrido,
sempre caminhando...

El tiempo de nuestras vidas es, entonces, tiempo narrado; es el tiempo
articulado en una historia; es la historia de nosotros mismos tal como somos
capaces de imaginarla, de interpretarla, de contarla y contar(nos)la. Mas o
menos nitida, mas o menos delirante, mas o menos fragmentada. Y és asi,
como narracién, que cada punto del camino contiene todo el camino [...] Y

es en tanto que narrador, el caminante se contiene a si mismo en toda la
extension de caminar su camino (LAROSSA, 1996, p. 468).

Ao mesmo tempo em que O ato de narrar as experiéncias traz a tona
identidades, vivenciado como experiéncia também as cria e recria, tornando-se,
assim, um mecanismo fundamental de compreenséo de si mesmo.

Silveira (2002) chama a atengdo para quando se trabalha com narrativas,

indicando que, nessa proposta, tecemos de outro modo o0 que em algumas historias
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seria apenas uma série de acontecimentos. Damos forma ao que tem sentido a vida,
compartilhando do que tem significado para eles e ndo necessariamente da
“verdade” ou “fidelidade” dos relatos. A autora faz uma metafora, como se nés,
pesquisadores, colocassemos uma espécie de moldura nas paisagens que Sao
significativas e emblematicas.

Diante do material de pesquisa das oficinas’’ que utilizo como fonte, precisei
priorizar nas narrativas alguns pontos para direcionar o olhar ante as historias de
vida dos sujeitos investigados. Considerando os dados, para responder meu
problema e objetivos de pesquisa, focalizei nas histérias de vida os processos de
escolarizagéo, destacando as percepgdes sobre o que pensam e sentem em torno
da vivéncia escolar. Reconhecendo outros possiveis espagos de socializacéo,
privilegiarei as memoérias da rua e por fim as experiéncias de violéncias

experimentadas pelos sujeitos da pesquisa.

1.3 CONHECENDO OS SUJEITOS DA PESQUISA

Utilizo expressBes metafdricas para caracterizar cada participante sem fazer a
identificacdo dos sujeitos, desse modo preservando a identidade de cada um e
garantindo a dimensdo ética na pesquisa. Atencdo, interesse e cuidado pelas
historias dos participantes, bem como o respeito pelo sigilo de algumas informagdes
foram preocupacdes presentes em minha postura de pesquisadora.

No esquema abaixo Chuva, Vento e Sol referem-se aos sujeitos que
participaram da pesquisa, e a rua € o que aproxima as histérias em questdo. No
decorrer dos capitulos as falas dos sujeitos serdo apresentadas com as cores
escolhidas para cada personagem. Dessa maneira o conteudo da histéria de vida de
Sol sera apresentado na cor laranja, o de Vento em verde, e o de Chuva na cor azul.

Mario Quintana, no poema “O auto-retrato”, explora nossas diferentes formas
de se revelar no mundo, mostra poeticamente que h& muitas maneiras de estar na
vida, muitas formas de se contar uma vida, se pintar, ou seja, sdo muitas as formas
de ser e estar no mundo, nossas histérias sdo muitas, sdo muitos os jeitos de me

retratar ou de dar conta de ser, nos diferentes momentos da vida.

7 Oficinas Construindo Saberes, que aconteceram nos anos de 2007 e 2008, na Associacéo Vida Nueva.



33

No retrato que me fago
- trago a trago -
as vezes me pinto nuvem,
as vezes me pinto arvore,

As vezes me pinto coisas [...]

Sobre isso, Jorge Larrosa (1996, p. 474), nos oferece uma compreensao
fundamental quanto ao status das narrativas com as quais trabalhamos:

Nossa histéria sdo muitas histérias. Em primeiro lugar, porque, muitas

vezes, nd0 a contamos para nés mesmos, mas a contamos a outros. E a

construimos, entao levando em conta o destinatario. Procurando provocar

uma interpretacdo (sua interpretacdo) e procurando controla-la. E aqui se

abrem miltiplas diferencas, multiplos espacos de sentido. Em primeiro
lugar, porque nossas histérias sao distintas conforme a quem contamos.

Nessa perspectiva ndo se fixam as identidades e os saberes, eles vao nos
constituindo e dando forma a essa constante transformagcdo. Esses eternos
movimentos de transformar e transformar-se na relagéo sdo os que produzem a vida
e 0 nosso saber em movimento, dialogando com ela a medida que se transformam
durante ou depois da propria experiéncia de interagdo, ja que “ninguém pode
aprender a experiéncia de outro a menos que essa experiéncia seja revivida e
tornada propria” (LARROSA, 1996, p. 34).

Essas diferentes maneiras de trazer os sentidos as experiéncias vividas em
campo foram se revelando nas mudltiplas identidades narrativas, que recriavam, a

cada formato, os chamados sujeitos da pesquisa.

Apresento um pequeno histérico de cada participante da pesquisa por meio

de dados que considero fundamentais para situar o leitor, com informacdes sobre
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onde nasceram, 0 ano de nascimento, sua escolarizacdo e lugares por onde
passaram. Os trés participantes sdo do sexo masculino. Esse dado ndo foi uma
escolha, afinal a Associagéo s6 acolhe homens.

Cabe ressaltar que mesmo que a perspectiva de género nédo seja a discussao
central, essa reflexdo aparece de forma periférica em alguns momentos. Mais uma
vez posso referenciar Jardim (1995, p. 202), quando afirma que “a imagem corporal
pode ser a base de uma cumplicidade masculina e também de um pertencimento a
uma comunidade”. Ao pensar este corpo como uma construcado social, que é
transformado socialmente, ultrapassariamos uma discussdo puramente bioldgica.
“Ndo é somente no contraste com o corpo feminino que a masculinidade é
elaborada, mas no contraste com outros homens, outros corpos, a partir de

parametros tidos (e negociados) como masculinos”.

eNasceu no ano de *Nasceu em 1983, no eNasceu no ano de

Chuva

1951 em Santos, S.P.
Estudou até a 42
série primaria. Em
1976  voltou a
estudar e ndo
conseguiu continuar
porque precisava
trabalhar. Conheceu
Floriandpolis em
1984, que escolheu
para morar. Teve
envolvimento com
drogas, perdendo os
lacos familiares.

Vento

interior do Ceara.
Com 6 anos mudou-
se para S&o Paulo.
Cursou sem
interromper da 1la
até a 72 série.

Repetiu por dois
anos a 22 série. Na
adolescéncia, teve
contato com drogas.
Saiu para morar na
rua depois de adulto.

1974, em S.C. Com 3
anos foi com a familia
para S&o Paulo. Na 12
série foi encaminhado
para a APAE por
dificuldades de
aprendizagem. Aos 6
anos de idade foi para
um orfanato porque a
mae lhe batia muito e
tinha problemas de
salde mental. Entre os
12 e 18 anos esteve na
FEBEM. Dos 19 anos
em diante viveu em
contextos de rua.

Ouvir as proprias pessoas com experiéncia de vida nas ruas nao € inovador.
Muitos pesquisadores ja realizaram pesquisas com essa problematica, porém a
relevancia encontra-se no fato, associado a esta tematica, de dar énfase na
escolarizacéo desse publico. Um trabalho que guarda certa cumplicidade de ideias
com nosso objetivo de pesquisa é o estudo sobre As praticas excludentes do
cotidiano das escolas publicas de Cuiabd, da autora Wilce Birck, que propde uma
reflexdo sobre o fracasso escolar de meninos que trabalham como “flanelinhas” nas

ruas de Cuiaba.
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Entre os trabalhos realizados com a populagdo que mora na rua, podemos
constatar que o0s poucos estudos que existem acabam por privilegiar a
escolarizagdo. Sao outros os focos de pesquisa, como o perfil da populacdo que
reside na rua das grandes metrépoles brasileiras, ou de que forma se organizam e
sobrevivem esses grupos. Muitos dos trabalhos™® identificados que se relacionam
indiretamente com a populagdo estudada, conquanto sem focar a experiéncia de
escolarizagdo, séo voltados para a infancia. Pude constatar a praticamente
inexisténcia de producdes tedrico-académicas sobre a escolarizagdo da populacdo
que vive nas ruas. Ao mesmo tempo em que isso amplia o desafio, justifica a
importancia de estudarmos essa populagao.

Para compreender o universo pesquisado foi necesséria uma revisdo
bibliogréfica, a partir da qual me aproximei de alguns autores que contribuiram
decisivamente para minha pesquisa. Destaco, entre eles, na area da educacéo,
Jorge Larrosa, Carlos Skliar, Ana Maria Borges de Sousa, Patricia Lima; na
antropologia, Claudia Fonseca, Marie Josso, Alba Zaluar; na area da filosofia, Hugo
Assmann; e Goffman como um importante soci6logo, entre outros autores. Neste
processo de pesquisa e escrita pude perceber pouco a pouco o quanto de mim
revela meu envolvimento com o universo pesquisado. A escolha do referencial
tedrico foi ganhando significado e meus modos de pensar e sentir foram auxiliando-

me a assumir-me como pesquisadora.

8 | IMA, Patricia de Moraes. A Ciranda da rua: um estudo sobre a organizagdo de meninos e meninas que
vivem nas ruas em Florianépolis. 1997

MAGNI, Claudia Turra. Nomadismos Urbano: uma etnografia sobre moradores de rua em Porto Alegre. 1994.
KASPER, Christian Pierre. Habitar a rua. 2006.

ALVAREZ, Aparecida Magali de Souza. A Resiliéncia e o morar na rua: estudo com os moradores na cidade
de S&o Paulo.1999.

FRANGELLA, Simone Miziara. Corpos Urbanos: uma etnografia da corporeidade de moradores de uma rua em
Séo Paulo. 2004.

BURSZTYN, Marcel. No meio da rua: ndmades excluidos e viradores. 1998.

EMILIO, Karina Silvia. Memoria e Identidade: moradores de rua de Campinas com transtorno mental. 2003.
BROGNOLLI, Felipe. Andarilhos e Cangaceiros: a arte de produzir territério em movimento. 1995.

BOARETTO, Roberta Cristina. Velhos a margem na margem das ruas. 2005.

GIORGETTI, Camila. Moradores de rua: uma questéo social. 2000.

RIBEIRO, Rosangela. Representac8es Sociais de Adolescentes do Programa Rio Crianga Cidada sobre
adolescentes e trabalho infantil. 2008.

ALVAREZ, A. M. S; Resiliéncia e encontro transformador em moradores de rua na cidade de Sao Paulo. 2003.
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2 OS SENTIDOS DO TEMPO E DO ESPACO DA/NA RUA

Ha muito tempo que eu sai de casa

Ha muito tempo que eu cai na estrada

Ha muito tempo que eu estou na vida

Foi assim que eu quis

Assim eu sou feliz

Principalmente por poder voltar

A todos os lugares onde ja cheguei

Pois la deixei um prato de comida

Um abrago amigo, um canto pra dormir e sonhar...®

Neste capitulo faco uma reflexdo sobre o tempo e os sentidos e significados
das experiéncias temporais para 0s sujeitos em contextos de rua. As dinamicas de
aprendizagem e auto-organizagdo que sao vivenciadas nestes espac¢os perpassam
um conceito para demarcar o que compreendo como sujeitos em contextos de rua.
Um marco importante neste capitulo sdo os deslocamentos e suas repercussoes.
Sera finalizado com as experiéncias de violéncias, assim como 0s processos de
psicologizagéo e institucionalizacao dos envolvidos na pesquisa.

O conceito de tempo, para Assmann (1999, p. 216), esté diretamente ligado a
mensuragdo e ao controle dos tempos produtivos, a expansdo de uma ideologia
produtivista, dividindo-o em tempos seletivos, tempos que tém muito valor e tempos
que nada valem do ponto de vista politico e econémico. O autor prop8e superar as
visbes puramente criticas e negativas e destaca a necessidade de uma nova
configuracdo ao tempo cronoldgico, apontando “o problema de como tirar-lhe a
hegemonia para integré-la num projeto de sociedade onde caibam todos”.

A temporalidade da rua ndo é medida pelo tempo do reldgio, ela é construida
a partir de variaveis dependentes de uma rotina muito particular. Talvez a primeira
gue reja esse tempo sejam as necessidades basicas, tais como se alimentar, buscar
um lugar para dormir antes que escurega. O tempo parece ser exercido com outros
referenciais, as horas, os dias da semana, os dias do més perdem totalmente o
significado. A mudancga continua de rotina e habito mostra que o horario para
realizar as atividades que compf&em nossa rotina, como dormir, acordar, comer,
tomar banho, séo experiéncias que fazem parte da vida de quem vive na rua sem a
exatiddo marcada pelos relégios. Para Da Matta (2000, p. 37), “o fato do tempo e o

espago constroem e ao mesmo tempo séo construidos pelas sociedades”.

¥ Musica “Caminhos do corac&o” do Compositor Gonzaguinha. Trago essa referéncia como epigrafe, pois a letra
me suscita a possibilidade da rua como um lugar escolhido, e ndo somente uma condic¢&o.
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O tempo subordinado a producdo é uma construcdo das sociedades
modernas. Para Assmann (1998), querer aprisionar as experiéncias temporais na
exatiddo dos relégios torna-se impossivel, pois os relégios ndo marcam a

temporalidade vivencial.

Quando eu sai de S8o Paulo para o Rio Grande do Sul, eu levei mais ou menos sete meses
caminhando, ndo tinha muita no¢do do tempo e nédo fazia muita diferenca essa preocupacdo com
dias e meses, ndo tinha tempo pra chegar e ninguém me esperando (risos).

Vento

A respeito da ideia que marca a relagdo com o tempo, lembro das referéncias
feitas nas oficinas sobre onde e como dormir. Alguns costumavam dormir de dia,
afinal a noite se tornava propicia a ganhar algum dinheiro. Quando precisavam
escolher um espacgo para dormir entre bancos, pragas, marquises, alguns afirmavam
preferir o mato, expressao utilizada por eles para referir-se a um lugar onde se

sentem seguros.

Dormir no mato era muito mais seguro, eu me sentia mais protegido das sacanagens humanas. Tinha um
pouco de medo dos bichos que podiam aparecer, mais ainda assim era bem melhor!
Vento

O excerto acima, que faz referencia a escolha do lugar para dormir, fato que
acontece todos os dias em situacdes e lugares diferenciados, pode ser um exemplo
do que Assmann (1998) sugere como formas que auxiliam a desenvolver os campos
de sentido, pois estas tarefas proporcionam experiéncias de aprendizagem que ele
nomeia de auto-organizativas. Nessa abordagem, auto-organizacdo é a dindmica
interna e/ou a capacidade de encontrar adaptativamente e criativamente solucéo ao
caos, num sistema de relagdes que busca recursos internos e/ou no ambiente para
solucionar problemas. Um exemplo dessa capacidade pode ser identificado no

trecho a seguir:

Depois de um tempo morando na feira no bairro da Moca, fiz amizade com um cara da serralheria bem
perto e entregava cartdo dele nas casas, um pouco eu jogava nos bueiros, mas a gente criou tanta
amizade que no final eu dizia para ele a verdade e ele confiava em mim, eu nunca mexi em nada la.

Sol
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Esta construcdo da realidade significativa, para Assmann (1998, p.108),
caracteriza 0S processos Vvitais e 0S processos cognitivos acontecem de forma
processual e auto-organizativa. Assmann (1998, p. 128) descreve o ato de aprender
como sendo indissociavel da dindmica de estar vivo. Sdo experiéncias abertas de
aprendizagem que acontecem com O sujeito, tornando os processos de aprender
significativos da “vida real e onde aprender e viver se identificam num Unico

processo”, como revelam os depoimentos de Vento e Sol:

Quando tu ta na rua nunca falta comida, sempre alguém te oferece um prato com alguma coisa, s6
que a gente ndo precisa s6 de comida, as vezes tu precisa de dinheiro mesmo. Eu ndo sabia pedi e
acho que ndo aprendi...

Vento

J

Eu aprendi a me defender e a brigar na rua, todas essas coisas ruins que eu sei, eu aprendi na
FEBEM, na cadeia também, la ou tu aprende as malandragens ou tu morre, entdo é uma questao de
sobrevivéncia. Sol

J

Nesse sentido, a rua e as instituicdes passam a ser lugares que possibilitam
aprendizagem sem a permanéncia do reconhecimento apenas da educacéo formal,
“a insisténcia em uma Unica espacialidade e em uma Unica temporalidade, mas com
outros nomes; a reconversao dos lugares em néo lugares” (Skliar, 2002, p. 197).

Utilizo diversas vezes, ao longo do texto, a expressdo sujeitos em contextos
de rua para demarcar o que ha de semelhancga nas experiéncias vividas pelos trés
homens que participaram da pesquisa, suas andancas e deslocamentos marcados
por diferentes momentos e passagens por diversos espagos, compondo suas
histérias de forma singular. Habitar o mundo sem se fixar a um so lugar passa a ser
caracteristica comum entre eles. As descontinuidades e a provisoriedade séo o que
marcam suas trajetérias, passando por casas de familiares, instituicbes, abrigos,
casas de passagens e também pela rua, que se configura aqui como um lugar onde
€ possivel se viver e morar.

Trata-se, entdo, de um conceito aqui formulado para fazer referéncia a
pessoas com experiéncias de viver e estar na rua, em alguns momentos em abrigos,
instituicdes, e para marcar fundamentalmente a estada de curtos periodos de tempo
em um so lugar. E, ainda, um conceito gue abarca as ambivaléncias dos diversos
modos de ser e estar no mundo, compreendendo os discursos, historias, abandonos

de forma dial6gica e complexa no mais amplo do sentido humano.
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Reconhecer a variedade de formas particulares de estar inserido ou excluido

da vida social é o que mostra este trabalho, como esses homens se desafiam a

encontrar criativamente outros arranjos domésticos com o proposito de ultrapassar

aspectos considerados inferiores, negativos, que so6 dispdem de caréncias. Pensar
outras formas de ser e estar é o que prop&e Skliar, quando se refere ao outro:

O outro continua sendo reduzido/simplificado a uma acao/situacéo que tem

como ponto de partida outro olhar diferente do seu, uma espacialidade cuja

origem foi inventada e determinada, uma temporalidade presente da

mesmidade que o obriga a existir em uma metafora violenta apenas de
linearidade e/ou circularidade (SKLIAR, 2002, p. 30).

A fala a seguir estabelece uma relagdo com a rua que possivelmente dificulta
a compreensdo de quem nunca vislumbrou esse espagco como possibilidade de

moradia. Nessa visdo a rua é complexa e paradoxal, despertando muitos

sentimentos em quem ja vivenciou alguma experiéncia nesse espaco:

[...] sempre me bate uma vontade de voltar para rua, ela é muito sedutora, 14 a gente tem liberdade
eu gosto daquele mundo |4 fora, parece que estou perdendo vida aqui dentro.
Sol

Dentre as afirmacdes feitas pelos sujeitos, a rua aparece nas suas confissdes
também como um lugar atrativo, de muitas possibilidades, ou seja, algumas vezes
um lugar escolhido pela dindmica da liberdade, pela auséncia de rotina e
especialmente pela transitoriedade. A rua € extensa e intensa, garante circularidade
e revela [...] “0 que fazemos, o modo como nos comportamos e, afinal, 0 como
somos, na medida em que isso tem a ver como interpretamos a ndés mesmos”
(LARROSA, 1994, p. 41).

Independentemente de sua origem, da condicdo de vida dos sujeitos em
contextos de rua, suas formas de se reinventar, sua criatividade para sobreviver, as
peculiaridades da trajetoria de escolarizagéo, caso aqui em foco, serdo consideradas
segundo suas particularidades e singularidades, contemplando a coexisténcia de
diversos estilos de vida.

Pretendo aqui despojar-me da atitude de julgamento, sem avaliar se a rua é
lugar de moradia ou passagem. Trato de simplesmente compreender a

multiplicidade de formas de viver. Nesse ambiente, que abre espaco para as
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pessoas simplesmente serem, e que € transformado em moradia, é que vamos
aprofundar o olhar: atentar para peculiaridades como trajetérias de vida escolar.

De acordo com o dicionario®, o termo rua significa via publica de circulagdo
urbana, total ou parcialmente ladeada de casas; qualquer logradouro publico que
nao seja casa, residéncia, local de trabalho. Desse modo, ele tem significado distinto
de casa, na gramatica brasileira. Institui-se ai um codigo social de ideias e valores,
ou seja, a definicdo revela uma classificagéo das coisas do mundo.

Geertz (1978, p. 27) nos alerta para como esses cOdigos sociais,
comportamentos e atos, vdo ganhando significagdo e pertencendo ao universo
simbolico dos quais compartilhamos: “deve atentar-se para 0 comportamento, e com
exatiddo o fluxo do comportamento ou, mais precisamente, da agéo social com que
as formas culturais encontram articulagéo”.

Quando se refere ‘casa’ e ‘rua’, utilizam-se codigos que na verdade
representam categorias socioldgicas, e ndo apenas palavras que indicam lugares,
espacos geogréficos. Acima de tudo, indicam esferas de agdo social, dominios
culturais institucionalizados. Essas distingdes, embora sutis, expdem implicitamente
duas culturas e seus limites: a cultura da casa e a cultura da rua. Na da casa, o
prisma é o familiar, o doméstico, o intimo e o pessoal. J4 na da rua, o prisma é o
publico, o impessoal e o anénimo. H& outras demarcacdes que expressam essa
diferenca: o vestuério, as atitudes. Aprendemos muito cedo a demarcar estes
espacos. E comum ouvir que algumas atitudes s6 podem ser tomadas na intimidade
do lar. Um exemplo podem ser as violéncias domésticas que precisam de um
cenério de acobertamento. A casa concentra o valor singular de todas as imagens
de intimidade e protecdo. Na rua se produz um saber que ndo é bem-vindo em casa,
arua, por sua vez, € lugar de passagem.

E justamente nessa perspectiva que Da Matta (2000) aborda a diferenca
antropoldgica dos espagos entre a casa e a rua. Em nossa sociedade, a casa é vista
como uma espécie de santuério, lugar de habitacdo e mais espago que as coisas do
mundo (l& fora) ndo atingem. O autor mostra essa diferenciagdo em algumas
expressdes que sdo comumente utilizadas e que trazem a tona esses modos de ver,
tais como: ‘v para o olho da rua’, ou, ‘rua da amargura’, para contrastar com a casa

como lugar de abrigo e protegéo e a rua como espago de amargura e solidao.

2 FERREIRA, Aurélio Buarque. Novo dicionario Aurélio. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1996.
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Em diversas conversas informais com os sujeitos pesquisados, foi possivel

encontrar contradigdo nos posicionamentos sobre a rua; a0 mesmo tempo em que a

7

rua é referenciada como um lugar desejado pela liberdade é apontada como um

espaco caracterizado pelo preconceito, como manifesta Sol na narrativa a seguir:

As pessoas ndo tém nenhuma pena de ti quando tu moras na rua! Ndo importa se tu é trabalhador ou
ndo, s6 porque tu mora na rua eles acham que todo mundo que t4 na rua é vagabundo...
Sol

Deste modo, é preciso considerar a maneira como vamos nos relacionando
com a cultura formada sobre as pessoas que moram na rua, ndo apenas a partir dos
conteudos culturais, mas a partir da complexa teia de interpretacdes tecida entre os
pontos de vista dos sujeitos do processo de constituicdo (GEERTZ, 1978).

Nessa perspectiva, a rua é um lugar ocupado por categorias sociais
excluidas, como afirma Da Matta (2000, p. 55):

[...] ndo preciso acentuar que é na rua que devem viver os malandros, os
meliantes, os pilantras e os marginais em geral - ainda que esses mesmos

personagens em casa possam ser seres humanos decentes e até mesmo
bons pais de familia. Do mesmo modo, a rua €é local de individuacao, de luta

[--.]-
Fleuri e Souza (2003, p. 72) mostram que quando nos referimos as culturas
de rua, o termo por vezes vem carregado de esteredtipos e/ou preconceitos. S&o
conceitos por vezes culturalmente introduzidos e caracterizados “como um campo
complexo em que circulam, interagem, conflitam e comp8em-se multiplas culturas,
onde vao se constituindo multiplas identidades e multiplos sujeitos”.
Cabe explicitar, aqui, que a definicdo de cultura de que me aproprio é a
elaborada por Geertz (1978, p. 15), um conceito essencialmente semidtico:
[...] O homem é um animal amarrado a teias de significados que ele mesmo
teceu, assumo a cultura como sendo essas teias e sua analise ndo como

uma ciéncia experimental em busca de leis, mas como uma ciéncia
interpretativa, a procura dos significados.

Desse modo, a compreensdo do ser humano s6 pode ser encontrada nas
particularidades de cada povo e a partir da relagdo que estabelece com diferentes
grupos; S6 podemos compreender as acgdes que assume no contexto de seus
respectivos padrdes culturais (sistemas organizados de simbolos significantes); &,

pois, uma 6tica que prioriza a relagdo entre sujeitos. Portanto, para Geertz (1978, p.
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24) [...], “compreender a cultura de um povo expde a sua normalidade sem reduzir
sua particularidade”.
Parece-me bastante esclarecedor, nesse sentido, o conceito antropol6gico
utilizado por Silva (2007, p. 61):
Isso significa entender cultura, em oposicdo a natureza, como criacdo
humana. Nessa concepc¢do de cultura ndo se faz distingdo entre cultura
erudita e cultura popular, entre “alta” e “baixa” cultura. A cultura ndo é
definida por qualquer critério estético ou filosofico. A cultura é simplesmente

resultado de qualquer trabalho humano. Nesse sentido, faz mais sentido
falar ndo em cultura, mas sim em “culturas”.

Para Chaui (1994, p. 56), o processo cultural deve ser capaz de incluir outros
modos de vida que estdo fora ou a margem do processo ativo e da hegemonia ou da
capacidade de buscar perspectivas alternativas de sobrevivéncia. Sua critica se
dirige & sociedade de classes, onde muitas vezes “os trabalhadores rurais e urbanos
sdo considerados ignorantes, atrasados e perigosos” [...]. O preconceito atinge
profundamente os habitos dos pobres, estigmatizados pelo processo de segregacao
e discriminacdo presentes na sociedade. Para a autora, o estigma que acompanha
os moradores de rua € extremamente forte, “forjador de uma imagem que condensa
todos os males de uma pobreza que, por ser excessiva, € tida como vicios e, na
mais das vezes, também considerada perigosa” (CHAUI, 1994, p. 57).

Dialogando com tais ideias, Paugam (1999) aborda o conceito de
desqualificagdo social, que é caracterizado pelo movimento de expulsdo gradativa
das pessoas para fora do mercado de trabalho, fora da escola, deixando-as as
margens da sociedade, algumas vezes com experiéncias vividas na relagdo de
assisténcia, outras abandonadas por auséncia de politicas publicas. O mesmo autor
apresenta numa analise linear, em fases, esse processo de desqualificagdo social: a
de fragilidade, relacionada a perda do emprego, a de dependéncia dos servigos
sociais?*, e aquela caracterizada pela ruptura dos vinculos sociais e/ou familiares,
com um acumulo de fracassos que conduz a um alto grau de marginalizagéo.

Varanda e Adorno (2004, p. 68) ponderam que:

A busca de identidade dentro dos limites marginais da sociedade pode
também estar se revelando na necessidade de ora se misturar e ora se
distinguir nos diferentes circuitos liminares que se entrecruzam na rua, por

exemplo: da pobreza, das relagdes familiares, da delinqiéncia, da violéncia
e do trabalho desqualificado, ou mesmo procurar negar ou distanciar-se

2L £ importante observar que o autor retrata uma realidade de paises europeus.
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deste contexto quando se tem, por necessidade, de utilizar os
equipamentos voltados a esta populagéo.

Por outro lado, a dimensdao do anonimato na escolha de ir para a rua é
contrariada, diante de um sistema que iguala todos numa mesma categoria —
‘morador de rua’ —, fazendo parte de um indice de estatisticas acompanhado pela
discriminacéo e rotulagdo, sem reconhecer o seu valor.

E devido a essa perspectiva de ser humano abstrato que procuramos nao
fazer aqui uma discussdo da relacdo da identidade apriori, questionando as
denominacdes classificatérias. Para Zaluar e Leal (2001), as formas pelas quais a
cultura determina fronteiras distinguem a diferengca para compreender as
identidades, e acaba numa concepc¢éo que estabelece uma logica binéria de bom e
ruim, socializavel e nao socializavel, violento e ndo violento, constituindo mais um
método de engessamento e classificacdo que tera como resultado a excluséo.

Nesse processo de desclassificacdo social, Paugam (1999, p. 76) identifica a
desestabilizacdo das relagbes com o outro, a situagdo de fragilidade como a
auséncia e/ou diminuicdo de renda, a degradacéo das condi¢cdes de vida por uso e
abuso de drogas, e finalmente a ruptura dos vinculos sociais, quando “as pessoas
saem das malhas sociais e deparam-se com situagbes em grau crescente de
marginalidade, onde a miséria é sindbnimo de dessocializa¢do”.

Isso abre possibilidade ao que Castell (1998) salienta sobre o processo
dindmico que faz os sujeitos em contextos de rua transitarem da integracdo a
vulnerabilidade ou deslizarem da vulnerabilidade para a inexisténcia social. O autor
utiliza o termo desfiliagéo para marcar o resultado que acontece neste processo das
privacdes do estado. Mesmo 0s sujeitos encontrando solu¢des informais e por vezes
ilicitas para enfrentar dificuldades de moradia e de desemprego através de trabalhos
informais, ainda assim um grande nimero de pessoas acaba nas ruas pela auséncia
de politicas publicas, como € possivel inferir desta fala de Sol:

Em 1992 quando eu sai da FEBEM, eu trabalhei uns seis meses e depois eu perdi 0 emprego nado tinha
mais como pagar a pensdo que passei a morar na rua do Javali onde tinha uma feira, 14 eu ajudava em

troca de comida, juntava os restos de frutas e verduras que iam fora, tirava os podres da banana do
tomate e comia... Sol

De todo modo, Skliar (2003, p. 29) afirma que esse “outro ja foi
suficientemente massacrado. Ignorado. Silenciado. Excluido. Violentado” [...], pois

acredito que esses olhares discursivos de poder produzem diferentes modos de
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invencdes e fabricagcdes culturais que s&o instituidos a partir de determinados
espacos de referéncia e/ou de normalidade.

Dentro desta perspectiva, considerando este sistema que classifica e exclui,
que d4& ordem a uma vida social, Zaluar e Leal (2001) fazem referéncia a uma falsa
proposta de reintegracdo, de reinclusdo para sujeitos ‘desadaptados’ que
necessitam de uma educacéo civilizatéria. Comumente ndo se percebe que esta
desadaptacdo €, em grande parte, produzida e sustentada pelo proprio sistema
social e politico.

Para complementar essa reflexdo, no proximo item discorro sobre as
experiéncias marcadas pelas idas e vindas, os deslocamentos possiveis, os lugares

e experiéncias de violéncias e 0s processos de institucionalizagéo.

2.1 AS EXPERIENCIAS DE DESLOCAMENTOS E SUAS REPERCUSSOES

Partindo do olhar para desvelar os deslocamentos, sejam eles por escolhas
ou por extrema necessidade, poder-se-ia dizer que ao abandonar o lar para ir para
outro lugar ocorre sempre um ganho, como afirma Ruiz (2001), seja ele material,
espiritual, ou de ampliagdo dos horizontes. Quase sempre a pratica de abandono do
terreno familiar se d4 em busca de novos caminhos, seja de sabedoria, de aventura
e/ou conhecimentos, proporciona um distanciamento do cenario real permitindo uma
escapada efémera dos conflitos, dos relacionamentos, das préprias contradicfes
internas. Essa tentativa de peregrinagdo tem como objetivo a busca do sentido
perdido.

Escolhi trazer as palavras desse autor porque ele apresenta uma conotagao
positiva para o deslocamento, conotacdo que se faz presente nas falas dos
pesquisados, revelando que essa alternancia de lugar pode ser uma possibilidade

por vezes positiva, como se pode constatar no depoimento a seguir:

Quando meus pais se separam fui para Minas Gerais, eu tinha uns 17 anos, achei uma alternativa para
sair de circulagdo daquele grupo de amigos que usavam muita droga, fiquei fora um ano. Trabalhei com
méquinas de reproducdo de Cd e Dvd, |4 eu consegui diminuir muito o uso de maconha e cocaina por
ndo conhecer muita gente. Juntei algum dinheiro e quando ndo aglientei mais de saudade da familia
voltei para o Ceara para morar com minha avo.

Vento
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Entre as trés historias estudadas aparecem aspectos comuns, como a
questdo da transitoriedade, marcada por deslocamentos, e 0 uso e abuso de

substancias quimicas causando dependéncia e prejuizos, segundo os depoimentos:

N&o consegui morar com meus tios quando sai da FEBEM, tudo que eu fazia de errado eles me
acusavam de vagabundo por que eu tinha morando na FEBEM, eu ndo agiientei toda hora jogavam na
minha cara que eu era um errado, fui embora pararua ... Sol

Estes rompimentos de ligagbes familiares em determinados momentos me
parecem necessarios aos sujeitos, relacées que j4 ndo se sustentam por diversos
motivos, sejam eles abuso de drogas, desgastes por quebra de lagos sociais ou
alguma outra interferéncia no ciclo de vida familiar. As experiéncias significativas
para cada sujeito apontam dimensdes de sua singularidade.

Larrosa (1996) compreende experiéncia como aquilo que nos acontece com
énfase ao nds, como lugar da experiéncia relacionado aquilo que é vivido e
transformado por nossa singularidade, ou seja, que produz alteragéo de estado, de
sensibilizacdo da subjetividade, sendo desta forma particular, pertencendo a
singularidade. A experiéncia, para Larrosa (1996), é regida pela incerteza, abre
campo para possibilidade sem antecipar resultados.

O processo que marca as mudancas de espacgos fisicos e geogréaficos vem
acompanhado por vezes de sonhos e promessas de uma vida melhor nas grandes
metrépoles. Esse motivo foi o que levou a familia de Vento do interior do Ceara para
a cidade de Sao Paulo.

Situagdo bastante semelhante ocorreu com o personagem Chuva, que saiu
de sua cidade natal em busca de melhor qualidade de vida no Espirito Santo. Em
todos os casos, as razOes declaradas para se deslocarem recaem na busca de
trabalho, dando forma entdo ao que Cavalcanti (2002) vai nomear de
desenraizamento, configurando-se como uma experiéncia intersubjetiva e coletiva
dos processos simbdlicos e culturais, pois se estabelecem novas ressignificagfes e
redimensionamentos dos objetos, coisas e comportamentos.

Esse movimento de novos percursos, a0 mesmo tempo em que pode gerar
conflitos, amplia os desdobramentos do sujeito frente a realidade e produz impacto
na subjetividade (CAVALCANTI, 2002). Suas trajetorias perpassam diferentes locais,

mas percebo que os fatos mais significativos sdo marcados pelas vivéncias
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acontecidas durante a permanéncia nos lugares, e o movimento ocorrido nos
mesmos ganha mais valor do que o préprio lugar em si.

Ja Chaui (1994) observa a diferenga que se estabelece entre ‘sair para
trabalhar fora’, ampliando o espaco de sociabilidade, que pode ser reconhecido
como possibilidade de ajudar a familia, melhorar financeiramente e ‘adquirir
conhecimento, e ‘sair de casa’, abandonar a familia por outros motivos que nao séao
legitimados. S6 que nem sempre o sonho de uma vida melhor é realizado,
infelizmente a realidade é mais dificil. Estudos sobre essa populacdo apontam que
muitos dos moradores que estdo na rua atualmente sairam de seus lugares de
origem em busca de emprego e melhores condigdes de vida.

Brognoli (1996), que demarca metaforicamente o termo mundo da rua, diz
que este universo pode significar também o risco de estar exposto aos rigores da lei,
e sem vinculos familiares encontrar-se em situagéo de isolamento e vulnerabilidade.

Larrosa (2001, p. 284) diz que os acontecimentos escapam a qualquer
integracao; a interrupcdo, a surpresa, a criagdo, a liberdade sdo também formas de
estar, 0 homem em sua identidade pode ser intempestivo, incompreensivel e
imprevisivel, pode levar a pensar uma temporalidade descontinua . Na continuidade,
Larrosa (2001, p. 284) destaca ainda:

E como se o homem moderno estivesse cansado de si mesmo, prisioneiro
de sua prOpria historia, farto de sua prépria cultura. Demasiado peso,

demasiado lastro, demasiados condicionamentos, demasiada maturidade,
demasiado trabalho, demasiada consciéncia.

Dentre esse processo de sair e chegar que muitos autores reconhecem como
migragdo, 0s sujeitos encontram-se num momento de transito dentro do qual séo
cruzados tempos e espagos diversos, na busca de sair da pobreza, mas nem
sempre este deslocamento escapa da ordem imposta por uma légica capitalista,
contraditoria, injusta, excludente, imprimindo uma felicidade de consumo inatingivel,
dependendo exclusivamente das circunstancias.

Dentre as falas registradas, identifiquei algumas que retratam o0s

deslocamentos:

Para Sdo Paulo eu fui acompanhando meus pais quando eu tinha seis anos, era bem pequeno,
depois escolhi morar um ano em Minas Gerais. Na adolescéncia, quando cansei voltei para ficar
um tempo no Ceard com a minha vo. Retornei para Sdo Paulo em busca de ajuda da minha
familia, ndo deu certo e de 14 vim caminhando até o Rio Grande do Sul, depois de um tempo
caminhei até Santa Catarina onde estou até hoje e pretendo ficar. Vento
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Nasci em Santos depois fui para Minas Gerais em busca de trabalho, passei por Uberlandia, fui
trabalhar em Divindpolis e também em Calatina, no Espirito Santo, e depois conheci Santa
Catarina aqui estou até hoje. Chuva

Eu sou natural de S&o Paulo vim para Joinvile, Santa Catarina, tentar morar com meus familiares,
ndo deu certo voltei para S&o Paulo, tentei trabalhar em Belo Horizonte, onde fiquei pouco
tempo. Em Santa Catarina eu morei um tempo em Barra Velha e em Balneario Camboriu, 14 ndo
tive muita sorte... Sol

7

A sociedade de consumo é violenta quando estabelece um ambiente de
profunda frustragdo e dor, na medida em que vende ao sujeito uma ideia de que ele
€ capaz, que o sucesso depende Unica e exclusivamente da sua forca e vontade,
sendo assim lancado num mundo de ilusdes e decepgdo. Nessa perspectiva,
Certeau (1994) aponta uma forma criativa de se reinventar no cotidiano por meio de
uma astlcia silenciosa, sutil e eficaz. Para ele, o homem é capaz de criar para si
mesmo uma maneira de viver da melhor forma possivel nesta ordem social imposta
pela multiplicidade de violéncias deflagradas nesse processo de excluséo.

S&o passagens, portanto, construidas a partir de lugares, saberes, praticas e
experiéncias. No sentido trabalhado por Foucault (1984), a razéo pela qual o sujeito
mesmo vive ou inventa sua propria histéria. Para Larrosa (1994), a experiéncia em si
constitui 0 modo como essa experiéncia foi produzida e os mecanismos especificos
gue constituem o que para o sujeito tornou-se significativo.

Nossa intengdo muitas vezes estad em situar o outro como alguém a ser
conhecido e fixado em alguma espacialidade que nos seja familiar. De modo geral,
vamos organizando determinadas imagens de identidades e diferengas, pautando-
nos numa espécie do que Skliar (2003) vai nomear de paraiso da normalidade, que
toma a mesmidade como estilizagdo e norma, e a diferenga como exterioridade e
desvio. Assim, por exemplo, o outro converte-se na alteridade como invencéo e
fabricagdo discursiva de um eu referente que estabelece o que significa ser
diferente; uma invencéo e fabricacdo que designa aos outros apenas um lugar a
margem nessa construgéo discursiva apresentada como natural.

Pautados nessas experiéncias de deslocamentos, serdo incorporados ao
texto, no proximo item, além do conceito de violéncias, a discussédo sobre a forma

como as instituicbes contribuem para os processos de deformagdo pessoal, e 0
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qguanto os métodos estigmatizantes e patologizantes sdo, também, manifestacfes de

violéncias.

2.2 TRANSITANDO PELAS EXPERIENCIAS DE VIOLENCIAS

Na analise feita por Lima (1997) no estudo sobre a organizagdo dos meninos
e meninas que vivem nas ruas de Floriandpolis, de 1997, a autora busca demonstrar
que, ao sairem de casa, a rua passa a ser uma opcao, apesar de todo risco. A rua
passa a ser o espaco onde se constroem as relagfes sociais mais solidarias, e a
escola apresenta-se como 0 outro elemento que contribui na producdo da excluséo
atraves de procedimentos que privilegiam a cultura dominante. A rua passa entédo a
ser 0 espaco mais acolhedor para se construirem enquanto sujeitos.

Compreender como se desencadeou esse processo e Como a rua passa a ser
um lugar de aprendizagem, disputando espago com a escola, possibilitando
experiéncias de socializagdo, demanda um movimento de apreciacdo complexo,
pois, como questiona Dubet (2003, p. 30), [...] “é importante saber o que se refere &
sociedade e o que se refere a escola. Ou seja, qual é o lugar da escola numa
estrutura social que desenvolve processos de exclusao”?

Refletir sobre o processo escolar dos sujeitos em contextos de rua é
reconhecer que a experiéncia de escolarizagdo néo é privilégio de todos, sendo este
0 primeiro passo para se compreender este estudo. Mesmo que 0 acesso a escola
seja legalmente garantido, tal direito ainda ndo € exercido por todos. A escola,
legitimada como um espaco de socializacdo fundamental, ainda ndo € experiéncia
da maioria.

Freitas (2006, p.18) afirma que [...] “0 processo de ndo adesédo ou de
desgrudamento do préprio papel construido no ir e vir da experiéncia escolar é
projeto de ‘subjetivacdo’ que resulta da distancia mantida em relagédo aos codigos de
condutas presentes nas experiéncias iniciais de socializagdo”. O autor nos leva a
entender que a passagem pela escola e pelas instituicdbes, de modo geral,
independemente da experiéncia e do tempo, é também elemento constituidor do seu

processo de sujeito. Este transitar pelo universo escolar contribui para o que o autor



49

vai denominar de ‘eu social’. Isto quer dizer que a ndo permanéncia na escola

também possibilita esta constituicdo, pelo seu reconhecimento enquanto instituicao.

A estrutura da compreenséo configuraria assim 0 outro como um elemento
no jogo do mesmo, um jogo no qual sua identidade estatica ficaria
provisoriamente afetada por uma certa negatividade mais ou menos
trucada, de modo que o outro ficaria determinado como lugar de uma certa
resisténcia em que o intérprete se afetaria a si mesmo, se alteraria em
direcdo a si mesmo. Esquematicamente: Mesmo (Outro) = Mesmo
(LARROSA, 2002, p. 68).

Larrosa (2002) demarca que o jogo que se pretende competir tem regras
desiguais e ndo sdo éticas, pois se outro se disponibilizar a jogar precisara se
adequar a l6gica da mesmidade; o outro como igual a mim, numa légica que nega as
multiplas identidades, visando fazer dele um igual. Como prop&e Skliar (2003), um
outro que é anunciado ao mesmo tempo em que é mascarada sua diferenca
permitindo que seja incorporado, mas ignorado em seu saber.

Assim, ainda, as experiéncias de ser ignorado, rejeitado, criticado,
ridicularizado, excluido sdo também experiéncias de subjetivacéo.

Considero importante a observacdo de Larrosa (2002, p. 72) a respeito desta
guestao:

Hoje em dia nossos lemas se constroem com palavras como convivéncia,
dialogo ou pluralismo, e, sem ddvida, ganhamos com a mudanca. Mas
devemos continuar suspeitando que talvez essas palavras estejam sento
utilizadas de forma tdo acritica como a antiga missdo civilizadora e que
casualmente estejam alimentando também nossa boa consciéncia, a intima

certeza de nossa superioridade moral, e uma imagem confortavel e
satisfeita de nés mesmos.

Esse processo de negagéo do outro, uma violéncia que se faz presente nos
espacos institucionais, pode ser ilustrado com as experiéncias que Sol vivenciou nas

instituicbes nas quais permaneceu boa parte da sua vida:

Na APAE me tratavam como um deficiente mesmo, toda vez que eu vejo um deficiente me
recordo! Me tratavam como um doente, um incapaz, eu aproveitava para fazer tudo de errado
para chamar atencdo. Se eu fizesse coisa errada eu achava que eles me mandariam embora!

Sol

Trata-se de processos que estdo atravessados por relacbes de poder, os
quais Foucault (1989) vai designar como anormais para 0Ss numerosos grupos que a
modernidade vem inventando. Os sindrémicos, os deficientes, os monstros, 0s

psicopatas, os aleijados, 0s estranhos e 0s outros e todas as tipologias para apontar
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os diferentes. Nesse sentido, como afirma Veiga-Neto (2001, p. 106), trata as
identidades diferentes, cujo significado e esséncia flutuam, e, nesse ponto, 0s
anormais ndo sdo a excecdo. Para este autor, € crucial entender que [...] “0s
anormais ndo sdo, em si ou ontologicamente, isso ou aquilo; nem mesmo eles se
instituem em fungdo do que se poderia chamar de desvio em relagdo a alguma
esséncia normal”.

O resultado disso é muita oposicdo, exclusdo e violéncia, mas se [...] “é
justamente porque a préatica de identificacdo e classificagdo estdo implicados com
tdo poderosas relagbes de poder que a assimetria que delas resulta parece nédo se
encaixar com alguns dos nossos ideais iluministas” (VEIGA-NETO, 2001, p. 106).

Para Esteban (2004, p.170), [...] “a ambivaléncia dos nomes que classificam
e dos processos que produzem a classificacdo é mais uma evidéncia das relacdes
de poder”. Classificacdes dos defeitos, das patologias, das deficiéncias, das
qualidades, das virtudes, dos vicios, a diferenca é entendida como aquilo instavel,
estranho e efémero.

Goffman (1961, p. 29), em suas andlises dos processos de deformagéo
pessoal que decorrem do fato de a pessoa perder sua identidade, avalia que “existe
a desfiguragéo pessoal decorrente de mutilagdes diretas e permanentes do corpo.
Esse processo o autor apresenta como formas de mortificagdo”. Para Goffman, além
de perdas de membros, “a perda de sentido de seguranca pessoal € comum, e
constitui um fundamento para as angustias quanto ao desfiguramento”.

Isso nos remete as vivencias que Sol lembra ter vivido na prisdo:

Eu fui muito humilhado, fui estuprado, apanhei com vérios objetos, quem t& |4 ndo tem tratamento de
gente, eles servem comida estragada que ndo da pra da nem pros bichos.
Sol

Essa realidade da norma que regula e rege as condutas de irregularidades,
contrapondo a desordem a regularidade funcional, faz dela um operador do poder.
Assim, a norma pode ser compreendida como uma medida que individualiza corpos
ao mesmo tempo em que compara instituindo polaridades (VEIGA-NETO, 2001).

Porém Foucault (1989) vai explicar que esse estatuto moral, que tem por
objetivo regular condutas, disciplinar corpos, foi cada vez mais incorporado pela
psiquiatria, com andlises e tratamentos comportamentais das anormalidades

entrecruzando doencga e crime para um controle social.
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Os depoimentos apresentam relagbes de violéncia e disciplinamento como
possiveis formas de controle:
Quando eu estava preso fui para o isolamento muitas vezes por mau comportamento, a gente

apanhava tanto que eu ndo sei como a gente sobrevivia depois de tanta porrada.
Sol

Isso significa dizer que a norma, a0 mesmo tempo em que permite as
instituicdbes o dominio dessas praticas de disciplinamento e controle, passa a ser
utilizada nas instituicbes totais como os manicOmios e hospitais que obrigam os
individuos a adotar tais movimentos ou posturas, podendo mortificar seu eu.

Segundo Goffman (1961), as indignidades das préaticas cometidas nestes
espacgos violam e negam o sujeito descaracterizando-o pela mortificagdo do eu,
obrigando-o a executar tarefas humilhantes e as vezes contaminadoras, violando
informacgdes restritas, colocando-o em situacdo de exposicao:

No mundo externo, o individuo pode manter objetos que se ligam aos seus
sentimentos do eu, por exemplo, seu corpo, suas acdes imediatas, seus
pensamentos e alguns bens [...]. Nas instituicdes totais esses territérios do

eu sao violados; a fronteira que o individuo estabelece entre 0 seu ser e o
ambiente € invadida (GOFFMAN, 1961, p. 31).

E possivel exemplificar, pelo relato de Sol sobre sua experiéncia no presidio,

como esta violagcdo se manifesta:

Fui acordado muitas vezes com socos e pontapés, chutes em todas as partes do corpo, a gente ficava

tdo quebrado que ndo deixavam a gente aparecer por causa dos hematomas. Lembro também que

quando tinha rebelido tinha medo de morrer, estio me escondia entre os colchdes para ndo morrer.
Sol

Importante reconhecer, de acordo com Foucault (1989), que os métodos
disciplinares surgem como forma de dominagdo dos corpos, tornando-os assim
corpos ddceis, corpos que podem ser manipulados, obedientes, Uteis, e acima de
tudo, submissos.

Esteban (2004, p. 174) traz uma andlise interessante sobre a complexa
relagdo de saber e poder também instaurada no espaco escolar. “A subordinacéo, o

autoritarismo, o controle unidirecional, a coercéo, a distancia, o ndo reconhecimento
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da qualidade do outro s&o incompativeis com o didlogo e a partilha de poder que a
democratizagéo requer”.

O universo escolar parece se construir como um forte aliado dos processos
sociais de produgdo de desigualdade através da negacdo das diferentes
identidades.

Ressalta a discussao sobre as relacdes de poder e sua articulagdo com a
dindmica de producao, validagdo e distribuicdo dos conhecimentos, dando
visibilidade também as subjetividades e singularidades tecidas no processo

de exclusdao que promove ruptura e deteriorizacdo individual e social.
(ESTEBAN, 2004, p. 165)

Nessas complexas relag¢des instituidas também no universo da escola, implica
consideréa-la como um espago de constituicdo de identidades, pois é neste contexto
gue, frequentemente, se legitimam os melhores, o0s ganhadores, 0s mais
comportados, os mais dedicados, dentre outras ‘qualidades’, isto €, aqueles que
fazem parte dos grupos de individuos responsaveis pela sustentacdo de um modelo
idealizado, disciplinarizado de aluno e de escola.

O depoimento de Chuva nos oferece uma ideia sobre como essas relagdes

podem se manifestar:

[...] os castigos eram bem severos; eles nos deixavam trancados no banheiro; tinham que chamar
a mée para conversar com a diretora para tirar a gente de |a. Era classe mista; eu perturbava
muito as meninas, molecagem de crianca [...] Chuva

Nesse raciocinio, Foucault (1989) remete-se a disciplina como um modo de
exercer o poder em diferentes espagos sociais. Com objetivo de disciplinar e dirigir
condutas, com funcdo corretiva e com técnicas disciplinares, se fez presente
também no contexto escolar.

Manifestacdes sobre as formas de avaliagdo também s&o evidenciadas:

Os exames antigamente eram muito dificeis, tinham duas professoras na sala era tanta pressdo
que a gente ficava nervoso s com a situagdo da prova, ndo tinha como colar, enquanto faziamos a
prova elas ficavam circulando, nés tinhamos muito medo.

Chuva

As praticas avaliativas fazem parte dessa dindmica de violéncia, atuando no
sentido de produzir silenciamento, como na concepgédo de Esteban (2004, p. 164):
“v@o apagando a alteridade, borrando as caracteristicas que constituem o outro” [...].

Através da peneira da avaliagdo vamos desqualificando o outro, descartando seus
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conhecimentos, seus processos diferenciados de aprendizagem, e € com aparéncia
democrética que “a exclusédo dos que ndo correspondem ao padréo se justifica como
a possibilidade deles serem trabalhados para que se tornem iguais a norma”
(ESTEBAN, 2004 p. 167).

Se refletirmos criticamente sobre as sele¢cdes dos contetdos legitimados e os
comportamentos adequados e sobre as preferéncias por determinados saberes, 0s
padrdes éticos e estéticos reconhecidos no espaco da escola podem nos remeter a
um questionamento de que esta logica tem uma intencionalidade, pois nos
perguntamos: serd que a escola é um espaco para todos? Para Skliar (2002, p.
197), toda vez que nos questionamos sobre educagéo preferimos nos ocupar mais
com o ideal, como norma, do que com o humano. E se nestes questionamentos
sobre educacgé&o nos esquecemos do outro, descaracterizamos nosso fazer. Os
aspectos homogeneizantes que destroem as singularidades apontadas como
dimensdes subjetivas também comp&em o curriculo, expressdo que compreende,

em certa medida, as manifestacdes de violéncias.

Na primeira série eu tinha muita dificuldade para aprender, eu ndo entendia e ndo aprendia como as
outras criancas da minha idade, por causa disso fui para escola de deficientes, mas fiquei pouco tempo
na APAE.

Sol

O depoimento de Sol, afirmando que ndo conseguia aprender, merece alguns
guestionamentos: ndo aprendia o qué? Em que tempo? Em quais circunstancias?
Precisamos dar atengdo ao quanto estamos invadidos de certezas, saberes,
discursos que patologizam, culpabilizam e nomeiam o outro, tracando uma rigida
fronteira da identidade normal e desviante, como referencia Ferre (2001), “negando
a identidade a experiéncia de ser, existir e subsistir em um mundo real, com corpo
real, uns sentimentos reais e uma vida real” (FERRE, 2001, p. 200).

Neste universo que serve como cenario de pesquisa, a escola, por sua
importancia e lugar social, tanto reflete o perfil da sociedade que a institui, quanto o
constitui, pois a transforma e é ao mesmo tempo por ela transformada.

E neste sentido que as violéncias também encontram seu lugar no universo
escolar. Manifestam-se com diferentes facetas, na forma de transgresséao,
indisciplina, delinquéncia, agressividade, forca, maus tratos e comportamentos de
incivilidades que forjam outras dimensfes das violéncias, reveladas no contexto
educacional (SOUSA, 2002):
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Quando eu tinha uns 12 anos, me chamaram pra um desaforo no patio, a gente lutava com qualquer
coisa afiada que pudesse machucar muito. Eu ia para cima mesmo porque quando tu ndo participava das
brigas ou das rebeliGes eles te ameacavam de morte, e matavam mesmo, eu assisti uns quantos morrer
14 dentro.

Sol

7

No que diz respeito ao cenério escolar, € importante reconhecer as ditas
violéncias silenciosas, muitas vezes veladas, mas que certamente se fazem
presentes nesse universo. Exemplo disso s&o os indices de reprovacao e a evasao
escolar, os casos em que as notas aparecem como um instrumento perigoso que
fortalece o mecanismo de reprovagdo e as relagbes de poder, acompanhado do
medo, do autoritarismo, da discriminacdo e do convivio diario com varios
preconceitos.

Como destaca Arroyo (2004) na questédo do julgamento moral, que critica em
seu estudo, a conduta dos alunos ndo se deve a condi¢do social, ou julgamentos
compassivos, naturalizantes pela condicdo que nascem alguns e da qual lhes é

impossivel escapar. Essa ideia € representada na fala de Sol:

N&o tinha estudo dentro da FEBEM, s6 trabalho manual, eles falavam que a gente ndo precisava estudar,
a gente ndo merecia, na verdade eu acho mesmo é que eles tinham medo da rebelido.
Sol

Faltam procedimentos de interlocugéo entre a escola e 0s movimentos sociais

e culturais, que representam, de muitos modos, os interesses dessas comunidades.

Por isso a importancia de a escola disponibilizar-se a um gesto de escuta

compartilhada, porque previamente acredita que os saberes dos outros nao séo
cientificos, ndo cabem no mundo dos letrados. Bourdieu (1975, p. 221) explicita:

A cultura que a escola transmite separa os que a recebem do restante da

sociedade mediante um conjunto de diferencas sistematicas: aqueles que

possuem a cultura erudita veiculada pela escola dispdem de um sistema de

categorias de percepcao, de linguagem, de pensamento e de apreciagao,

gue os distingue daqueles que so6 tiveram acesso a aprendizagem veiculada

pelas obrigacdes de um oficio ou a que lhes foi transmitida pelos contatos
sociais com seus semelhantes.

Nesse processo de estigmatizagdo, a psicologia escolar talvez tenha
significativas dividas com a educacao formal, quando, por muito tempo, legitimou as
praticas educativas de categorizacdo, criando testes classificatorios que

diferenciavam os aptos dos ndo aptos, validando os testes de coeficiente de
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inteligéncia, medindo os niveis de inteligéncia com escalas e métodos quantitativos.
Esse processo era reforcado por metodologias comportamentais e adaptativistas
onde nao se reconhecem as diferengas. Como ndo se admitir que estas relagdes de
forga entre grupos e seus modos de imposi¢éo sdo praticas de violéncias?
Valendo-se de um saber cientifico e técnico sobre as deficiéncias humanas,
afirma Ferre (2001, p. 200), estas praticas de violéncias
[...] empenham-se em defini-los, classifica-los, atribuir-lhes identidades
construidas a partir desse saber, para profetizar sobre como construi-los
adequadamente nos processos de normalizacdo previstos para cada qual,

mas para um “cada qual” delimitado em e por sua deficiéncia, que se
constitui assim como definidora de sua “identidade”.

Como Ferre (2001) bem referencia, estas definicbes do psicologizismo
comportamentalista servem somente para atribuir as significagdes marginalizantes
dadas a esses sujeitos, que certamente servem apenas para identificar e discriminar
0 ser humano e muito ou quase nada para promover ou intervir na vida dos mesmos.
Segundo a autora (2001, p. 203), s&o formas de classificagéo e “divisdo de corpos e
mentes que ndo respondem nunca a complexa realidade que os professores e
professoras enfrentam”.

Sua critica fica em torno da negacédo da diversidade, que coloca as pessoas
como sujeitos sujeitados, submetidos a sua fungdo social. A subjetividade passa a
ser produzida, em diferentes momentos e quadros institucionais ndo se encontra
indissociavel das experiéncias vividas.

Tanto quando ndo ha o reconhecimento da identidade do diferente, quanto
quando ocorre a negacdo de sua legitimidade, comprometemos igualmente sua
formacao, e isso pode ser também uma manifestagédo de violéncia, pois, conforme a
reflexdo feita anteriormente, estas experiéncias também as constituem, por isso abro
espaco para algumas questdes, para refletir sobre quem é este outro diferente e o
gue ele produz em mim.

Sao reflexdes importantes e que contribuem para formular compreensoes e
praticas com parametros diferenciados, incorporando a pluralidade dos processos
que entrecruzam as relagdes também pedagodgicas e principalmente a dimenséo
intersubjetiva (ESTEBAN, 2004).

Mais uma vez a reflexdo de Ferre (2001) nos auxilia a compreender que

reconhecer a presenca real do outro implica abrir os sentidos, correr riscos, abrir a
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possibilidade de conhecer-nos, pois permitirmo-nos olhar o outro € olhar para o que
negamos em nGés Mesmos.

Desejo ampliar a discussé@o de violéncias no sentido de que transcenda a
questdo de violéncia vinculada & questdo de classe ou analises determinantes e
totalizantes; a proposta é refletir sobre como estes parametros normativos também
geram exclusdo e desigualdades sociais, configurando a marginalizacdo e os
processos de excluséo social.

Nesse caso, identifico-me com Sousa (2002) na concepgédo de violéncias no
plural (2002, p. 83), pois trata-se de um fendmeno multifacetado e de dificil
apreensdo. A autora delimita por violéncia [...] “todo e qualquer processo que
produza desorganizacdo emocional do sujeito, a partir de situacdo em que este é
submetido ao dominio e controle de um outro, em que alguém é tratado como
objeto”. A concepc¢éo de violéncias na pluralidade é devido as suas diferentes faces
e tamanha complexidade com que se aborda este fendbmeno de dificil compreenséo,
embora tdo presente em nossos cotidianos.

A questdo das violéncias dentro e fora das escolas ilustra o cenério da
convivéncia entre adultos, criangas e jovens, e aponta o desrespeito entre as
pessoas, incluindo os membros de uma familia, cujas relagbes de violéncia sem
sangue estdo presentes, como aponta Restrepo (1998). Para o autor, a escola é
violenta quando, com um olhar homogeneizador, ndo reconhece a diversidade, nao
legitima as formas diferentes de aprender, desqualifica e n&o reconhece a
corporeidade dos educandos. Restrepo (1998, p. 65) afirma que havera violéncia
educativa sempre que reforgarmos a negacéo da legitimidade do outro:

[...] uma sociedade é violenta quando n&do reconhece as diferencas que
animam grupos e individuos, tratando de impor a todos a mesma

normatividade, sem aceitar a existéncia de casos singulares que obrigam a
reconhecer modos diferentes de convivéncia.

Retrato desta violéncia percebe-se com facilidade nas manifestagcbes da
corporeidade de alguns moradores, que trazem no corpo e nas histérias sequelas do
abandono, dos maus tratos e de uma vida dificil. Comprometimentos corporais, tais
como dificuldade de se locomover, dificuldade de expresséo e até mesmo problemas
intelectuais séo decorrentes de traumas e violéncias sofridas.

Lima (1997) faz esta discussao sobre o distanciamento das criangas pobres

que frequentam a escola regular. A autora acredita existir um vacuo entre aquilo que
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vivem na vida e aquilo que a escola apresenta como possibilidade; suas realidades
nem sempre sdo consideradas legitimas, e para ela talvez este seja o principal fator
da excluséo.

Nesse sentido, para Esteban (2004, p. 162), “o trabalho com a diferenga no
cotidiano escolar pode ser um trabalho que leva a discriminagdo, & segregacéo e a
excluséo, em consonancia aos processos sociais que aprofundam a desigualdade”.

Moll (2004) entende que a escola, através das suas peneiras — curriculo,
avaliacdo, procedimentos e instrumentos —, fragmenta, descontextualiza, nega
outras possibilidades de ser. Neste processo linear, espera resultados homogéneos,
deixa de promover exercicios de ser, pontos aprofundados no capitulo sobre a
construgdo de significados na trajetéria escolar.

Durante as reflexdes ao longo do préximo capitulo, serd incorporada a
questdo da busca do sentido e do significado dado a escola por estes sujeitos, ao
que Geertz (1978) chama de teia de significados. Nossa condicdo, enquanto
humanos, nos possibilita encontrar sentido nas tessituras dessas tramas que s&o

nossas histoérias de vida.



3 CONSTRUINDO SIGNIFICADOS NA TRAJETORIA ESCOLAR

z
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Aprendi que se depende sempre

De tanta, muita, diferente gente

Toda pessoa, sempre é as marcas

Das licdes diarias

De outras tantas pessoas

E é tdo bonito quando a gente entende
Que a gente é tanta gente

Onde quer que a gente va [...]%

Neste capitulo, o objetivo é apresentar o percurso escolar dos sujeitos e

refletir, como mostra a epigrafe acima, que dependemos sempre de tantas

diferentes pessoas que passam pela nossa existéncia e nos afetam de alguma

maneira, algumas fazendo toda a diferenga, por vezes constituidoras de nossa

subjetividade. Independentemente do lugar em que nos encontramos, Somos seres

relacionais, entretanto é dessa combinacdo de experiéncias vividas por cada

participante da pesquisa que pretendo compreender o significado que a escola teve

e tem na vida desses homens, revelando outros espacos de socializa¢éo e também

de aprendizagens. Como ponto de partida, apresento um quadro com breve histoérico

de escolarizagdo das trés pessoas envolvidas neste estudo. Outro aspecto que sera

abordado sé&o os espacos de sociabilidades que se tornam a escola da vida.

eEstudou somente até o
ensino fundamental, pois
trabalhar foi prioridade
para sua sobrevivéncia.
Gostava muito de estudar
e daescola.

«Cursou 0 ensino
fundamental até a sétima
série. Nao gostava de
estudar e abandonou a
escola.

2 Musica “Caminhos do corag&o” do compositor Gonzaguinha.

= Nunca frequentou a
escola e tudo o que
aprendeu foi nas
instituicbes por que
passou.
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Vejamos a distingdo que nos apresentam estas trés diferentes trajetorias de
vida e de escolarizagdo. Chuva é o Unico dos trés participantes que, mesmo
gostando de estudar, precisou priorizar a questao da sobrevivéncia, e o trabalho se
mostrou como Unica possibilidade de sobreviver naquele momento. Ja Vento, por
dificuldades escolares, por sucessivas reprovagdes por sua resisténcia em seguir as
regras da escola e também por influéncia do uso de drogas, abandonou a 72 série.
Sol afirma que ndo nasceu para estudar. Passou por diversas instituicdes. Primeiro
frequentou a APAE, posteriormente morou em um orfanato. Passou boa parte da
sua vida na FEBEM, quando saiu frequentou durante trés meses o Mobral, morou na
rua, esteve no presidio, manicomio judiciario, e foi alfabetizado informalmente depois
de adulto em um hospital psiquiatrico.

Como bem traz Arroyo (2004, p. 83), suas referéncias aos seus tempos de
vida sdo marcantes nas memorias do tempo de aprender, seja ele na escola ou na
rua, tempo de crianga, a vida na infancia.

Qualquer relato de vida de muitos alunos que freglientam a escola publica
estara carregado de lembrancas muito parecidas. Nas trajetérias dos alunos
populares mal se marcam 0s tempos e as passagens de um para outro

tempo de vida. Infancia curta, adolescéncia curta. Como se tivesse
escolhido o tempo. O que destacam como repeténcia é o trabalho.

Destaco o que Arroyo (2004) denominaria de entrecruzamento dos tempos.
Tempo de ensinar, e 0 que aprender e em que tempo? Na escola e na vida se
cruzam muitos tempos, o tempo escolar, o tempo etario e sua periodizagdo, o tempo
da escola, com seus processos sistematizados, e o tempo humano. Para Arroyo
(2004, p. 209) “o tempo escolar € uma construgdo cultural, tem suas permanéncias,
mas também suas limitagbes, de acordo com as mudangcas que tém ido
acontecendo na propria concepgcdo das idades da vida’. Sua critica se faz a
centralidade dos tempos nos processos de ensinar e aprender, ao passo que as
idades da vida ndo séo estéticas, os tempos e necessidades humanas sdo outros,
diferentes das prioridades da escola. Seus questionamentos estdo em torno de
como articular o tempo instituido, sequenciado num ordenamento temporal, com
processos pessoais, de grupos etérios, sociais e culturais.

A experiéncia de Chuva nos permite perceber, em certa medida, esse

descompasso entre o tempo da escola e as idades da vida:
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Sobre isso, Restrepo (1998, p. 65) argumenta que

[...] a escola é violenta quando se nega a reconhecer que existem
processos de aprendizagem divergentes que entram em chogue com a
padronizacdo que se exige dos estudantes. Havera violéncia educativa
sempre que continuarmos perpetuando um sistema de ensino que obriga a
homogeneizar os alunos na aula e negar suas singularidades, a trata-los
como se todos tivessem as mesmas caracteristicas e devessem por iSso
responder as nossas exigéncias com resultados iguais. (...) somos violentos
gquando a arrogancia geometrizante e homogeneizadora desconhece que o
maior patriménio com que conta a vida e a cultura é precisamente seu
impressionante e farto leque da diferengas [...]

E possivel observar que a trajetoria escolar de Chuva possui um intervalo de

treze anos longe da escola. O exame de admissdo também passa a ser um

dificultador do acesso ao ginasio.

Deixar de estudar, portanto, ndo foi uma escolha, e sim uma condi¢ao
imposta por necessidades sociais de sobrevivéncia. Distanciamentos que se fazem
presentes por imposi¢cdes sociais, como nos instiga a refletir Arroyo (2004, p. 21),
nos afastando ainda mais das imagens romanticas de infancia que por vez
construimos, imagens que sao “destruidas pela barbéarie social que nos assusta’
com sua notavel desigualdade, provocando, no minimo, um incémodo nas formas de
se ver a infancia.

Nesta mesma condi¢cdo encontramos uma revelacdo importante: a dificuldade

de se manter na escola.
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Eu trabalhava para ajudar no sustento da familia, desde os meus 09 anos que ia para rua vender bala
e engraxar sapatos, foi assim que eu fui comegando a gostar da rua...
Chuva

Adorno (1993) considera perversa a inser¢do das criangas no mundo do
trabalho, pois estdo deste muito cedo condenadas as condi¢cdes de desigualdade.
Com o objetivo muitas vezes de gerar algum tipo de renda que supra as
necessidades de sobrevivéncia do grupo familiar, “a crianga trabalhadora deve
aprender a dura disciplina do trabalho e regular o carater ludico do modo de ser
infantil” (ADORNO, 1993, p. 192).

Como afirma Moll (2004), a escola pode ser vivida como um tempo vivo de
possibilidades no qual a vida flua, permitindo que os tempos de vida inundem os
tempos da escola e vice-versa. As criancas trabalhadoras, que deveriam frequentar
a escola, dividem seu tempo com a necessidade de buscar meios de sustentag&o
e/ou algum tipo de atividade lucrativa que Ihe rendam o alimento. “De fato, instaura-
se uma espécie de ‘curto-circuito perverso’ na medida em que pressfes sociais,
decorrentes da imperiosa necessidade de assegurar a sobrevivéncia de si e da
familia se intensificam” [...] (ADORNO, 1993, p.188).

Conceitos desenvolvidos por Moll (2004, p.102) nos auxiliam na compreensao
da fungcdo da escola como “um espago de acesso a direitos sociais, de
aprendizagens, de possibilidade de autonomia, mas também de silenciamentos, de
homogeneizagbes e de preconceitos construidos sobre a ideologia da

mesmidade”?:

Logo nesses depoimentos aparece com destaque como tudo se mistura. A
escola entra como uma das lembrancas mais fortes. Lembrar da infancia é
lembrar da escola e lembrar da escola é lembrar da infancia e adolescéncia.
S&o tempos e vivéncias que se entrelacam.

Arroyo (2004) realizou um exaustivo trabalho com professores e alunos para
propor um trabalho com tempo-ciclo de vida e de aprendizagem sem
necessariamente cair no sistema seriado. A rigidez da logica seriada pode continuar
engessando tempo, conteddos e ignorando cotidianamente trajetdrias singulares,

sejam elas pessoais ou sociais, como nos mostram as falas a seguir:

% Conceito desenvolvido por Skliar para referenciar a ideologia de producéo de identidade a partir de padrbes
universalizados numa logica branca, masculina, letrada, padronizante.
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Eu ndo tenho boas lembrancas de escola, a professora dizia que eu ndo aprendia. Eu ndo aprendia
mesmo, por isso eu sO reprovava e fui mandado para APAE.

Sol

Sol é um personagem que nédo teve vinculos familiares duradouros e passou
por diversas instituicbes, como abrigos e internatos entre outros lugares que lhe
serviram como referéncia. Suas dificuldades de aprendizagem e perspectiva
patologizante inviabilizaram que continuasse no ensino regular. Talvez em fungéo
disso apresente resisténcias e dificuldades com a escola, e a escola ndo é um lugar

do qual gosta de lembrar, assim como Vento deixa ver em seu depoimento:

N&o tinha nenhuma vontade de estudar meu negdcio era a rua, 14 eu podia muito mais...

Vento

Bourdieu (1975) descreve o processo que faz da escola uma instituicdo de
classificacdo social bastante eficiente. Sua préatica € geradora de habitus que, de
modo geral, criam disposicdes favoraveis com relagdo a cultura ‘legitima’ e ao
mesmo tempo provocam a desvalorizac&do da cultura de origem quando esta néo
corresponde ao que a escola considera importante. Ou seja, aprendemos a

reconhecer bem cedo as distin¢gdes e hierarquias em nossa sociedade:

Quando entrei na primeira série, a professora me mandou para APAE porque eu ndo aprendia nada, e a
minha mée j& era conhecida como doente da cabeca. Fui para outra cidade para frequentar esta escola.
Neste meio tempo, perdi minha mae; dai fui encaminhado para um abrigo onde fui expulso e
encaminhado para a FEBEM por ter cometido um furto. Fiquei la dos 12 anos aos 18 anos; depois morei
narual..]

Sol

No depoimento de Sol, a escola é responsabilizada pela sua separacdo da

familia. Dubet nos provoca a pensar sobre as consequéncias das acdes escolares
quando propde:

Trata-se dos diversos "efeitos" escolares que remetem a propria acao da
escola. Pode-se sensatamente pensar que, se a soma desses "efeitos" ndo
constitui nem a Unica nem a principal causa da desigualdade e da excluséo,

representa, entretanto, um papel que nédo pode ser negligenciado (DUBET,
2000, p. 35).
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Identificamos a marca desses efeitos em discursos bastante incisivos e
incorporados pelos sujeitos como naturais:
[...] eu repeti 0 ano muitas vezes, nem sei dizer quantas. Quando eu abandonei a escola, sabia

que estudar ndo € para mim; eu nunca vou conseguir aprender matematica.
Vento

E desta forma que a escola produz controle da e na formacdo daqueles que
dela fazem parte, manifestado enquanto uma estratégia na configuracdo de
subjetivagdo que Foucault (1984, p. 137) interpreta como [...] “o processo pelo qual
se obtém a constituicdo de um sujeito, mais exatamente de uma subjetividade, que
evidentemente é uma das possibilidades dadas de organizagdo de uma consciéncia
de si”.

Nas relagOes escolares sobre as quais estamos refletindo, o poder assume
inameras formas e dire¢cdes. Seu alvo principal € a integragdo dos sujeitos ao
sistema de regras e valores almejados. Para Foucault (1984, p. 08), [...] “0 que faz
com que o poder se mantenha aceito é simplesmente que ele ndo pesa s6 como
forca que diz ndo, mas que de fato ele permeia, produz coisas, induz ao prazer,
forma saber, produz discurso”.

Eu levei muitas adverténcias na escola, fugia tantas vezes do colégio, matava aula e com quatorze

anos que fui apresentado & maconha, foi na escola também que comecei a fumar cigarro.
Vento

Nas relagOes intraescolares, Foucault (1984) constata a ‘configuracdo social’
nas praticas pedagogicas, que se manifestam na forma, no curriculo, nos jogos, nos
brinquedos e nas brincadeiras. S&8o préaticas que explicitam ou subliminarmente
consagram formas especificas de inscricdo das referéncias de género, religiosidade,
etnia, classe social e sexualidade. Um dentre muitos exemplos séo as brincadeiras:
0s meninos sdo fortemente incentivados aos esportes e brincadeiras de luta,
enquanto as meninas reservam-se brincadeiras de boneca e casinha. O processo de
‘configuragéo social’ se manifesta também nas figuras expostas em cartazes e em
material pedagodgico, que mostram mais pessoas da cor branca, negligenciando a
diversidade étnica do nosso pais. Nas relagcdes de género e sexualidade, aparece
uma aceitacdo do menino com muitas namoradas, ao passo que o0 mesmo ‘modelo’

ndo € bem aceito para as meninas.
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O cotidiano escolar é atravessado por diversificados vetores que representam
modelos hegeménicos de expressao de sentimentos, de desejos e também de
modos prescritivos de desempenho performativo de género, sexualidade, classe
social e etnia, entre outros.

Cabem aqui trechos da fala de praticas pedagdgicas lembradas por Chuva:

Sao discursos, atividades, materiais didatico-pedagogicos e praticas
pedagdgicas que visam normatizar os corpos e definir padrdes de comportamento e
modos de existéncia socialmente legitimados. Embora a escola reproduza tais
arbitrariedades, ela ndo se limita a isso, visto que também é um espaco que
possibilita a emancipacdo de muitos que dela participam, como podemos evidenciar

nesta fala:

Na conformidade ou inconformidade com as normas, 0S processos de
subjetivacdo vao, de diferentes maneiras, tecendo-se também no cotidiano escolar.
Ao produzir uma intima articulagdo entre os que “sabem” e os que “ndo sabem”
legitima-se a relagéo entre poder e saber. A escola historicamente transmitiu e ainda
amplamente transmite a legitimidade dos poderes que incidem sobre a constituicdo
das subjetividades. Young (2007, p. 1291), em uma de suas producdes, chama a
isso de ‘conhecimento poderoso’

As escolas séo tratadas como um tipo de agéncia de entregas, que deve se
concentrar em resultados e prestar pouca atengdo ao processo ou ao

contetdo do que é entregue. Com as escolas sendo controladas por metas,
tarefas e tabelas comparativas de desempenho, ndo é de se espantar que
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os alunos fiquem entediados e os professores sintam-se desgastados e
apéticos.

A escola, com frequéncia, tem sido evocada como um lugar que tem como
principal objetivo “humanizar’ os sujeitos. E nela onde supostamente se deve
aprender o mundo, suas “verdades”, as regras de convivéncia. Logo, pode ser
entendida como um espago constituicdo de identidades (FREITAS, 2006):

Eu gostava muito de estudar, (risos) la eu aprendia, brincava e fazia coisas, eu comecei a
aprontar na 4° série, matava aula para fumar cigarro. (risos), se eu tivesse levado a sério ndo

estaria assim hoje. E a vida fazer o qué?
Vento

A escola € um espaco de reconhecimento social de grande importancia na
vida dos sujeitos. Acaba se fazendo presente nas narrativas, pois mesmo aqueles
que ndo tém oportunidade de frequentar os bancos escolares acreditam que se
tivessem tido a realidade seria diferente; outros delegam seu insucesso a falta de
oportunidade para estudar, a falta de maturidade e ao envolvimento com as drogas.
Algumas vezes esse reconhecimento ndo é retratado de forma explicita e
consciente, outras vezes encontro nas falas revelagbes mais desejosas e
especificas, como a uUnica possibilidade de ascens&o social, garantindo um futuro
diferente do que tém hoje, como a fala anterior de Vento.

Dentre os sujeitos estudados, a narrativa de Chuva sempre surge com
positividade em relacdo a escola; ele afirma gostar de estudar e se reporta com
gratidao a esse tempo, refere-se a escola com importancia e exaltacdo, declarando
que gostaria de ter oportunidade para continuar seus estudos.

Moll (2004, p. 108) nos alerta para a perspectiva de que a escola é
contraditoria, incerta e complexa, e que sé pode ser compreendida nesta logica para
escaparmos da proposta culpabilizadora. O que a autora propde é que a escola
garanta o lugar para a diversidade e, nesse sentido, o desejavel para a experiéncia
escolar de continuidade aos estudos ao longo das suas permanéncias neste espago,
ampliando para além das “possibilidades de aprender, efetivamente relacionadas as
possibilidades de conviver, de sentir-se aceito”.

E neste espago também que os contetidos vivos da cultura se manifestam e,
como escreve Arroyo (2004), sao considerados valores culturais, pois a escola
materializa modos de pensar, valores, habitos e condutas, como nos revela na fala a

seqguir:
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Lembro que como tinha poucas condi¢des e gostava muito de ler e ir ao cinema. Eu vendia meus gibis
que eu ganhava na porta do cinema para poder pagar a entrada e assistir os filmes. Com o dinheiro
da venda dos gibis pagava a entrada e ainda sobrava para comprar pipoca e refrigerante. Os filmes
gue mais gostava era Tarzan, Zorro, Hércules.

Vento

Assmann (1998) configura suas idéias em relacdo as experiéncias de
aprendizagens como fundamentais para um bom clima organizacional dentro da
escola, sugerindo uma relagdo pedagdgica com entusiasmos, com prazer em
aprender, uma didatica geradora de auto-estima com afetividade e criatividade, sem
desconsiderar as humanidades e corporeidades presentes na sala de aula. Ainda
sim, abre a possibilidade para um importante questionamento: quantas vidas
humanas séo des-vividas na escola?

A escola da qual os sujeitos desta pesquisa relembram esté longe de ser um
lugar dindmico e criativo, € caracterizada por sua estrutura rigida, de carater ndo

flexivel:

Eu era muito bagunceiro, aprontava todas, sempre era chamado pela dire¢ao, naquela época era bem
rigido tinha inspetor, ele colocava a gente sentado durante todo o intervalo até bater o sinal para
entrar para a sala, a gente perdia o que tinha de melhor na escola, as brincadeiras, as baguncas e o
recreio. Vento

Assmann (1998, p. 37), que define 0 sucesso ou O insucesso nas
aprendizagens como janelas pelas quais o conhecimento entra, nos ajuda a
compreender que estes sdo processos significativos para os sujeitos na medida em
que produzem alteracbes no sistema complexo do cérebro, da mente e da
corporeidade toda. Neste sentido um sistema inteiro se modifica ao aprender, “trata-
se de uma rede ou teia de interagbes neuronais extremamente complexas e
dindmicas, que vao criando estados gerais qualitativamente novos no cérebro
humano”.

O autor (2000, p. 210) explora a perspectiva que os analfabetos do futuro
estdo longe de ser os sujeitos que ndo sabem ler e escrever, mas principalmente os
que passam pela vida sem aprender valores fundamentais para se viver em
comunidade, mantendo um estado aprendente diante das novas formas de atividade

humana. Ou melhor, “significa igualmente continuar criativo e aprendente no que se
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refere aos relacionamentos interpessoais e a convivialidade humana tanto no plano
interpessoal imediato, quanto em perspectiva ampla e planetaria”.
Desta maneira, destaco o depoimento de Sol, que desvinculado da familia,

precisou se readequar nestes relacionamentos de convivialidade:

Quando eu sai da FEBEM um primo meu foi me procurar para morar com meus familiares em Joinvile,
foi quando eu conheci o resto dos familiares meus tios e primos, s6 que ndo consegui ficar I4 eles
desconfiavam muito de mim, minha tia vivia dizendo que eu néo era um bom elemento porque eu tinha
passado pela FEBEM, dai voltei pra rua.

Sol

Restrepo (1998, p. 18) quando aborda o analfabetismo afetivo, afirma que
precisamos estar dispostos a ‘reconhecer que o tipicamente humano, o
genuinamente formativo, ndo é a operacdo fria da inteligéncia binaria, pois as
maquinas sabem dizer melhor que nds que dois mais dois séo quatro”. Para o autor,
“0 que nos caracteriza e diferencia da inteligéncia artificial € a capacidade de
emocionar-nos, de reconstruir o mundo e o conhecimento a partir dos lagos afetivos
gue nos impactam”.

Essa reflexdo mostra que Sol ndo desenvolveu a relagdo materno-infantil que
Maturana (2000, p. 85) afirma “pertencer ao dominio de aceitacdo do outro como
legitimo outro na convivéncia, ou seja, no dominio do amor enquanto conduta
relacional”.

Pude observar, nas oficinas com os homens, que tanto eles como até mesmo
seus familiares estéo imersos numa busca de novas formas de se relacionar. E que
a auséncia de afetividade ainda é demarcada por um distanciamento que néo
oportuniza a conservacdo das relagdes materno-infantis*. Nessa cultura ocidental
em que vive boa parte da humanidade, parece que se configura uma ruptura da
afetividade qualificadora. S&o formas de instituir o cuidado que ndo geram espacos
para o reconhecimento da legitimidade do outro e que provocam o enrijecimento das
relagBes. Ha indicadores de que vive-se um tempo de atrofias afetivas com relacdo
ao cuidado com o outro incluindo pais, maes, filhos, familiares, relagcbes
institucionais de um modo geral, aponta Restrepo (1998). Ou seja, os adultos
cuidadores estdo envolvidos com um mundo moderno permeado de contradi¢des,

conflitos e insegurangas.

% Conceito desenvolvido por Humberto Maturana (2002) para fazer referéncia a relacéo que a crianca
estabelece com a mae ou com o adulto nos primeiros anos de vida.
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Muitos desses homens experimentaram esta relagéo afetiva de cuidado pela
primeira vez na Associacdo Vida Nueva, como € possivel constatar no depoimento
de Sol:

Eu quero muito poder voltar aqui e agradecer tudo que fizeram por mim, eles fazem tudo pela
gente como se a gente fosse filhos deles, tem gente que ndo reconhece, mas eu ndo tive tanto
como tenho aqui.

Sol

Pude compreender que a constituicdo da subjetividade é também construida
pelas e nas rela¢des interpessoais, ndo s6 nas rela¢des familiares, como também
por outras relagdes educativas as quais os sujeitos sdo submetidos. A escola, o
orfanato, os abrigos, as instituicdes como a FEBEM se utilizam do que Larrosa
(1994) vai demarcar como dispositivo pedagdgico, conceito que esclarece como
sendo qualquer lugar no qual se constitui ou se transforma a experiéncia de si.
Nesse sentido, todas as praticas pedagdgicas e relacdes instituidas nas quais os
sujeitos passam e criam vinculos, ou melhor, os lugares nos quais aprendem e
modificam suas rela¢6es incluindo as transformacgdes consigo préprio, por exemplo,
sdo constitutivos da subjetividade. Segundo Larrosa (1994, p. 57), “o ser humano, na
medida em que mantém uma relagdo reflexiva consigo mesmo, ndo é sendo o
resultado dos mecanismos nos quais essa relacéo se produz e se medeia”.

Smolka e Goées (1993) nos auxiliam nesta compreensdo de sujeito quando
afirmam que:

O que parece fundamental nessa interpretacdo da formagéo do sujeito é
gue o movimento de individuacdo se da a partir das experiéncias
propiciadas pela cultura. O desenvolvimento envolve processos, que se
constituem mutuamente, de imersdo na cultura e emergéncia da
individualidade. Num processo de desenvolvimento que tem carater mais de
revolucdo que de evolugéo, o sujeito se faz como ser diferenciado do outro,
mas formado na relagdo com o outro, singular, mas constituido socialmente

e, por isso mesmo, numa composicdo individual, mas ndao homogénea
(SMOLKA; GOES 1993, p. 10).

Para Larrosa (1994, p. 37), as praticas pedagdgicas constituem-se em
mediag6es que transformam as rela¢des do sujeito com ele mesmo, e nem sempre é
positiva “essa relagdo na qual se estabelece, se regula, se modifica incluindo a
experiéncia que o sujeito tem de si mesmo e a experiéncia de si”.

O que constréi e modifica a nossa experiéncia € o que Larrosa (1994)

denomina de dispositivos pedagdgicos que acontecem no decorrer de nossas vidas,
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em diferentes espagos; sédo formas de desenvolvimento pessoal que o autor
considera como auto-reflexdo, autoavaliagdo, autotransformacdo. S&o praticas
pedagogicas orientadas para a construgdo e transformacao da subjetividade.

A partir disso, trago cenas para exemplificar, na prética, aquilo que o autor
nomeia como praticas reflexivas sobre si, com mediacdes de certos aparatos

pedagogicos terapéuticos de subjetivacao.

3.1 EXPERIENCIAS DESVELADAS NO ENCONTRO COM O OUTRO

Cena da oficina do dia 05 de abril de 2008%°

Circulos sagrados de cura e conexdo consigo

Participantes: Quatorze homens presentes

Proposta da oficina: Dinamica corporal com dancgas circulares, com o objetivo de
apresentar o significado dos circulos, realizar atividades corporais como forma de
representar um espelho, onde o outro serve para ajudar a me enxergar como
mecanismo de autorreconhecimento na relagdo com o outro. Confecgdo de uma
mandala com representacdo interna da conexdo de cura pessoal atraves dos

desenhos dos circulos sagrados.

Nesse dia ensolarado, por volta das nove horas da manha, quando chegamos
a Associagdo, alguns dos homens estavam prontos, arrumados, e sentados na
varanda da casa com a pasta do projeto no colo, esperando o carro das professoras
no horario agendado. Ficava perceptivel o cuidado com aparéncia, estavam
arrumados especialmente para participar do nosso encontro. Subimos para a sala
onde realizdvamos as oficinas. Iniciamos com uma ciranda explicando o significado
do circulo sagrado logo apds a nossa consigna, que foi para juntar-se em duplas.
Cada um teria que fazer expressdes ou caretas para que O outro imitasse,
possibilitando com isso uma simulac&o do espelho. No decorrer da dinamica muitas

gargalhadas se fizeram presentes e a configuragdo do espaco e das presencgas ja

% Registros extraidos do diario de campo da pesquisadora.
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ndo era mais a do inicio do trabalho. Depois, seguindo a descontragdo, cada um
deveria imaginar que tipo de instrumento musical gostaria de ser e usar o proprio
corpo para tocar no ritmo da musica apresentada. Na sequéncia, a proposta foi
caminhar pela sala de modo a imitar algum bicho ou coisa parecida conforme o ritmo
da musica que tocava. Em seguida distribuimos folhas para que cada um elaborasse
a sua mandala. A mandala deveria ter como objetivo a cura de algum aspecto da
vida que pretendemos modificar. Por fim, abrimos para uma exposic¢éo reflexiva.
Vento participou fazendo referéncia & dependéncia quimica e colocou como
objetivo simbdlico na mandala que precisa curar a dependéncia do &lcool. Afirmou
que quando sair da Associagéo quer ter superado essa relagédo de escraviddo com o
alcool. Afirmou, ainda, ser compulsivo no uso da bebida, e disse antes ndo admitir
que tivesse dependéncia fisica e emocional das drogas por nunca ter incomodado

ninguém quando chegava bébado em casa. Nas palavras de Vento:

Comecei a beber com 16 anos e algumas vezes me lembro que fui para a escola bébado... J
Vento

Hoje reconhece que sua dependéncia quimica esta sendo tratada e aponta
gue existem outros casos de historico de alcoolismo na familia; seu avd materno e
seu pai também faziam uso excessivo de bebidas alcodlicas. Vento admite que
precisa colocar limites para ndo beber o primeiro copo, pois ndo sabe parar. Em

outro depoimento, relata:

Eu trabalhei numa empresa que fabricava sacos plasticos, mas faltava muito por causa da bebida,
entdo acabei perdendo esse e outros empregos pelas faltas no trabalho por causa da bebida.
Vento

Nesse e em outros exemplos, o alcool quase sempre aparece como uma
alternativa de dissociacao da realidade que os cercam. Sob a induc¢do de bebidas e
drogas fica mais facil viver nesse mundo.

Outro depoimento faz referéncia ao uso de droga:

Sinto falta de ar quando estou triste, sinto muita falta das drogas, para melhorar tento conversar
com 0s colegas para esquecer 0s problemas e passar a vontade. Sei que preciso de limites em
relacdo a drogas e bebidas. Quero ficar limpo, voltar a trabalhar para que os meus desejos se
realizem. Eu sei do meu histdrico e das pessoas que bebiam na familia. Chuva
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Larrosa (1994) propde que todas as préticas pedagogicas e terapéuticas
trabalhem na logica do desenvolvimento de sua consciéncia, com objetivo de
estimar-se, conhecer-se, controlar-se, regular-se. S&o termos que designam o Ser
Humano. Do mesmo modo faz a critica ao quanto as disciplinas pedagdgicas
terapéuticas também se articulam normativamente.

Larrosa (1994) chama este desvendamento da ideia que se tem de Sl
mesmo regido por incertezas, abrindo campo para possibilidades, sem antecipar
resultados, sem regras definidas por ele como constituidoras do que conhecemos
por identidade, autoconceito e consciéncia de si. Compreendo que as oficinas do
projeto Construindo Saberes acabam por contribuir e constituir a consciéncia que 0s
sujeitos em questéo tém de si.

E nos estudos de Hall (1998) que encontramos sustentagcdo para o
entendimento do conceito de identidades no plural, sendo transformadas
continuamente, confrontando-se com as instabilidades, adaptando-se as
circunstancias. O autor nos propde pensar em um descentramento ou deslocamento
gue acontece nas diversas formas de estar no mundo social e cultural, e também de
Si mesmo.

Sugere-nos, Hall (1998, p. 13), uma compreensdo de identidades mdveis,
marcadas pelo hibridismo cultural, pois em alguma medida somos interpelados com
as representacdes que temos de nds e nossos sistemas culturais. Dessa forma, ndo
cabe uma definicdo biologica, mas sim um entendimento que ela seja definida
historicamente assumindo diferentes identidades que sdo “confrontadas por uma
multiplicidade desconcertante e cambiante de identidades possiveis, com cada uma
das quais pode se identificar a0 menos temporariamente”. O autor apresenta como
seu conceito de identidade sofreu modificacbes antes de chegar a definicdo citada
anteriormente. Passou por influéncias do iluminismo, que amparava sua concepgao
no individuo centrado, unificado, numa viséo individualista. Também por uma viséo
que enfocava a relacdo, caracterizando o sujeito socioldgico, cuja identidade
sustentava-se na interagdo com a sociedade. Recentemente, com influéncia da
concepcao de pdés-modernidade e da globalizagdo provocando ultrapassagens de
fronteiras e mudancas rapidas e constantes, € possivel afirmar que o outro, 0s
lugares, os aspectos culturais e historicos exercem influéncia em nossa identidade.

Visto nesta perspectiva, podemos considerar a nogdo de autoconceito como “a
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atitude que o individuo tem de si mesmo, decorrente da maneira como se percebe”
(OLIVEIRA, 1996, p. 152).

Chaui (2001) ressalta que o sujeito ativo, por sua vez, tem capacidade de
controlar seus impulsos internos, suas inclinagbes e paixdes, discutindo consigo
mesmo e com 0s outros o sentido dos valores e dos fins estabelecidos. Esse sujeito
indaga se os valores existentes devem e como devem ser respeitados ou
transgredidos por outros valores e fins superiores aos existentes, avaliando sua
capacidade para dar a si mesmo as regras de conduta, respondendo pelo que faz,
julgando suas proprias intengdes e recusando a violéncia contra si e contra 0s
outros, por exemplo. Contudo, nem todos o0s sujeitos adultos evidenciam esse modo
de ser-no-mundo (MAFFESOLI, 1996).

Um exemplo em relagdo aos valores e regras referenciados anteriormente
que pode ser esclarecedor, e que durante a pesquisa presenciei na Associagao
durante minhas idas a campo e muitas vezes relatado por alguns moradores, € que
na auséncia das autoridades da casa, no caso, o0s Freis, algumas regras
estabelecidas para convivéncia naquele espago eram transgredidas, ou melhor, em
momentos nos quais as relagdes de autoridade ndo estavam vigentes, tarefas da
casa, como a limpeza, eram deixadas de ser cumpridas. Também ocorria falta de
respeito entre eles. Ficavam por um tempo maior no quarto, faltando as atividades
pedagodgicas, entre outros movimentos de transgressdo em suas rotinas delimitadas.
A auséncia temporaria da figura de autoridade refletia num relaxamento
experimentando provisoriamente em suas vivéncias de rua. Tal comportamento é
manifestado n&o por desconhecimento de suas obrigagcdes naquele espago,
tampouco por desrespeito com as autoridades, mas por se guiarem por habitos que
pulsam suas formas de ser e estar dominantes do universo da rua.

Possivelmente a escola ocupe um lugar fundamental na constituicdo de
regras, valores e ética. O agir ético é aprendido podendo guiar nossas atividades e
as relagbes que estabelecemos nos espagos que frequentamos, para orientar as
criangas, 0s jovens e 0s adultos na construgéo de sua autonomia. Os adultos e
pessoas que ocupam o lugar cuidado necessitam reconhecer sua relevancia na
formacéo ética trangando, de forma conjunta com os participantes e coparticipantes
das regras e dos valores a serem respeitados, uma forma de se relacionar e
aprender a conviver, levando em conta a consciéncia de si e a consciéncia social

como processos reguladores das inter-relagoes.
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Relembro das falas dos pesquisados o reconhecimento aos Freis, retratando
a Associacdo como um lugar muito diferente dos outros j& experimentados, um
espaco de reconhecimento do outro como legitimo outro (MATURANA, 1998). A
criacdo das regras € movida pelo humanismo religioso sem administracdo da
punigéo:
Aqui eu me sinto gente de verdade, sou respeitado e considerado! Nunca vivi isso antes na minha

vida, eu ndo me lembro!
Sol

O tratamento diferenciado, pautado na Gestéo do cuidado, e a atengdo dada
a cada um dos moradores transformam a casa em um lugar diferenciado. O
investimento dos Freis na relagio com cada morador, manifestado pela
preocupa¢do com a saude, também a postura ética dos gestores em relacdo as
regras estabelecidas sustentam a convivéncia harmoniosa. E alcangcam o

reconhecimento dos moradores, como é possivel observar no proximo depoimento:

Os Freis acreditam e confiam na gente, eles dao responsabilidade pra nés, aqui o tratamento é
muito diferente, eles falam sempre que a gente vai conseguir, s6 ndo fica quem ndo quer nada
mesmo, eles sdo muito bons com a gente!

Vento

Dentre as histérias estudadas, fica perceptivel que quem teve possibilidade
de convivéncia familiar por um tempo maior e/ou frequentou o espago escolar
desenvolveu aspectos pessoais, como valores e crengas, componentes afetivos e
emocionais que auxiliam no seu processo de resiliéncia®®.

A presencga ou auséncia afetiva de pessoas que servem de referéncia para as
criangas e os jovens participaréo, significativamente, deste processo de constituigéo
da subjetividade. Elas podem gestar as possibilidades para que esses sujeitos se
apropriem de valores como autonomia e entendam que a liberdade acontece
acompanhada de responsabilidade. A negligéncia e o abandono também s&o

manifestacbes de afetividade, pois afetam o sujeito de qualquer maneira. As

% A resiligncia caracteriza-se pela capacidade do ser humano responder de forma positiva as demandas da vida
quotidiana, apesar das adversidades que perpassa ao longo de seu desenvolvimento. Ou seja, a capacidade é
considerada como uma competéncia individual que se constréi a partir das interagdes entre o sujeito, a familia e
0 ambiente e outros recursos internos. Trata-se, portanto, de um fenbémeno complexo, atrelado a
interdependéncia entre os mudltiplos contextos com os quais o sujeito interage de forma direta ou indireta.
Representa uma contraposicao a ideia de que os sujeitos que crescem em ambientes adversos estdo fadados a
se tornarem adultos com problemas e ou fracassados. (SILVA, 2003)
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familias, em sua intimidade, sdo violentas também quando constroem ambientes
hostis, com auséncia de dialogo e abandono. As escolhas por jornadas de trabalho
criaram, especialmente para as mulheres, exigéncias diferenciadas de convivéncia,
ao mesmo tempo em que passaram a exigir atitudes de substituicdo do afeto entre o
grupo familiar por atividades individuais e solitarias. O abandono, na sua forma mais
ampla, acaba por mostrar o sofrimento de todos os integrantes da familia
(RESTREPO, 1998).

Quero muito encontrar minha familia, quero poder pedir perdao! Talvez eu tenha perdoado
minha mae...
Sol

A escola, como um espa¢co de vivéncia e interagcdo, exerce um papel
fundamental no processo de desenvolvimento afetivo e pode, também, cultivar a
relacdo materno-infantil entre educadores e educandos.

Nesse sentido, a afetividade se refere a tudo que nos afeta como seres de
relacdes, mesmo o que deixamos de fazer pelo outro. As relagdes familiares e
educativas sao fragilizadas pelo “esquecimento” da dimenséo afetiva e a afetividade
pode ser compreendida num sentido mais complexo, porque ela engendra tanto os
aspectos qualitativos das rela¢gdes humanas, quanto aqueles que as desqualificam.
O afeto se d& pelo movimento, por isso ele é uma acdo sobre si mesmo e o outro,
ndo uma mera expressao verbal. Portanto, afeto é tudo que nos afeta, e néo
somente de forma positiva e qualificadora como aparece na fala de Sol, ao

incorporar o discurso afetivo da professora:

[...] a professora dizia que eu ndo aprendia, por isso eu fui encaminhado para a APAE fiquei dois J
anos la. Sol

Restrepo (1998) inquieta nossas reflexbes quando aborda o analfabetismo
afetivo. Para o autor, a cientificidade, assim como a robotizac&o das relages, acaba
por reduzir os lagos de sociabilidade entre os seres humanos e contribui para tornar
distantes as relacdes. Lembra que o que nos diferencia das maquinas e da
inteligéncia artificial € a capacidade de nos emocionarmos. Nesse sentido, a escola
precisa encontrar espacos de interacdo entre as dimensdes pessoais, profissionais e

intelectuais.
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As vezes eu acho mesmo que nunca vou conseguir estudar ndo tenho paciéncia ndo entendo o que eu
leio, estudar ndo é para mim eu prefiro trabalhar...
Sol

A relac@o pedagdgica dentro da escola estabelece uma divisdo entre espacgo
de aprender e espaco de trabalho. Sabemos que a leitura que a escola tem separa o
que corresponde a realidade de algumas criancas e jovens, estabelecendo uma forte

diferenciagéo entre “mundo do conhecimento” e “mundo real”.

Eu trabalhava para ajudar no sustento da familia, desde os meus 09 anos que ia para rua vender bala e
outras coisas, foi assim que eu fui comecando a gostar da rua [...]
Chuva

N&o séo as faltas e caréncias materiais, marcadas pela pobreza ou auséncia
de objetos, tampouco os déficits em niveis de desenvolvimento psicolégico, cognitivo
ou cultural do aluno que védo demarcar seu lugar, e sim o que Arroyo (2004) vai
nomear de pedagogia do pobre, como o destino de classe que justifica a sua nao-
escolarizagdo ou uma escolarizagdo minima, empobrecida em fung&o do lugar social
que ocupam. O mesmo autor questiona se a escola tem direito de se atravessar,
julgar e condenar o destino de criangas e jovens, como parece ter acontecido com

Vento:

[...] eu repeti 0 ano muitas vezes, nem sei dizer quantas. Quando eu abandonei a escola, sabia que
estudar ndo era pra mim; eu nunca vou conseguir aprender matematica...
Vento

E também através da avaliagdo formal, com provas e exames, que
acreditamos estar medindo os fragmentos de conhecimentos que as pessoas
acumulam neste percurso de escolarizagdo, € com avaliacfes fechadas que sé&o
dados os veredictos finais de aprovagdo ou reprovagéo, ou seja, numa logica linear
imposta pelo modelo adotado:

A continuidade, como duracdo, como tempo infinito, como um passo sem
saltos, como principio e final de cada um e de todas as coisas, € uma
construcdo do tempo que serve para proibir seu contrario, isto é, proibir a

descontinuidade, o salto, a irrupgéo, a ruptura; em sintese, um tempo que
serve para proibir a diferenca (SKLIAR, 2003, p. 43).
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Jé para se viver na rua ndo hd nenhum pré-requisito, ndo é preciso passar
para outra série, tampouco ser aprovado. Na rua vale simplesmente ser. Sob a Gtica
de quem esta nesta condicdo, o aprendizado parte das necessidades e sdo formas
possiveis de aprendizagem que podem ser tdo ricas quanto o aprendizado formal
oferecido pela escola. Vale retomar aqui as reflexdes de Lima (1997, p. 69), que
assegura que existe um “aprendizado especifico que passa a caracterizar a
subjetividade da rua. E no contexto das relagdes que v&o se definindo esse saber,
pois as condi¢cdes da rua impdem formas peculiares de agir, de viver, de ser”.

Para Esteban (2004, p. 164), na rua néo [...] “ha lugares fixos nos quais 0s
sujeitos serdo incluidos, tampouco processos uniformes que conduzam
indiscutivelmente & incluséo e a democracia”.

Nesta perspectiva, Larrosa (1994) nos provoca para uma reflexdo sobre
outras possiveis ‘ferramentas tedricas’ presentes nas instituicbes, ponderando de
maneira diferente as relacbes pedagodgicas sem legitimar unicamente as que se
constituem no espago escolar. O autor estabelece os limites e possibilidades

existentes na constru¢do e mediacao pedagdgica da experiéncia de Si.

Meu plano de voo para quando eu sair da Associacdo Vida Nueva é retornar para as minhas
atividades diarias que é exercer a minha profissdo de pintor residencial, como também tenho
planos de construir uma familia, pois ja tenho um filho de 33 anos, eu tenho muita fé em Deus
que tudo ird dar certo, pois nunca é tarde para recomegar a reconstruir uma nova vida, tudo
depende de cada um de nds, esses sdo meus planos que eu descobri aqui com o trabalho de
vocés para quando sair da Associacdo e ganhar o mundo |4 fora.

Chuva

E a esse entrecruzamento da experiéncia de si e da mediagcdo pedagdgica
que Larrosa (1994) vai chamar de ‘dispositivos pedagogicos’, ou seja, relacdes que
vao se estabelecendo em diferentes lugares pelos quais o sujeito circula e que
podem apenas ser alcancadas na configuragéo histérica e culturalmente imbuidas
em um campo de saber, sendo reconhecidas como formas de subjetivagéo.

Trata-se, portanto, de um conjunto de praticas de transformacgéo da prépria
subjetividade e principalmente mediado pedagogicamente pela relagdo que a
pessoa tem consigo mesma. Larrosa (1994, p. 47) assegura que “esse jogo social
enormemente complexo é submetido a formas muito estritas de regulacdo, no qual a
pessoa se descreve a si mesma em contraste com as demais, no qual a pessoa

define e elabora sua propria identidade”.
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Isso se da também no processo de reconhecimento da propria singularidade,
na medida em que deixam de ser tratados como sujeitos abstratos e saem do
indiferenciado para identificar seus despropdésitos e os motivos pelos quais trilharam
os caminhos da excluséo, retomando das vivéncias do dia-a-dia a dificil experiéncia
do fracasso para aceita-l4& como legitima (ESTEBAN, 2004). Para ilustrar o
propoésito do qual o autor trata, exploro a seguir a descricdo da cena da oficina do
dia 09 de margo de 2008.

Cena da oficina do dia 09 de marco de 2008

Arvore dos Desejos

Participantes: Oito homens presentes, todos morando h& mais de um ano na
Associagédo Vida Nueva

Proposta do encontro: Contrato de trabalho com o grupo para um recomego de ano

e construcdo da arvore dos desejos

Nesta data, chegamos atrasados em fungéo do transito, mas os participantes
evidenciaram desde o inicio a ansiedade pelo primeiro encontro. A proposta neste
dia girou em torno dos acordos, afinal estariamos iniciando um novo ano de
trabalho. Inicialmente a conversa com o grupo desenvolveu-se em torno do objetivo
do projeto Construindo Saberes, questionando-os sobre 0s compromissos e 0s
desejos de cada um.

Pudemos relembrar e comemorar as conquistas: “cada um de vocés € o
testemunho vivo da mudanga, que juntos podemos. Dividimos a gratiddao por
estarmos compartilhando as suas conquistas” %',

Na primeira atividade, todos sentados ouviram uma musica durante a qual
tiveram de pensar em uma palavra que expressasse como cada um se sentia e se
via naquele dia. Em seguida, em pequenos grupos, compartiihamos as palavras
escolhidas. As palavras compartilhadas que circularam entre os grupos foram:
estabilidade/ qualidade de vida/ ousar/ cuidar da salde/ estudo/ trabalho
/convivéncia.

Na sequéncia a consigna foi para que cada participante pudesse eleger,

individualmente, diante das palavras escolhidas, o que seria a raiz, o inicio de tudo,

%" Depoimento da Professora da UFSC que coordenava o grupo.
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para que com isso priorizassemos a raiz, afinal é ela que nos d& sustentacdo para
podermos colher frutos. Comegamos a confecc¢éo da arvore pela raiz, iniciando uma
reflexdo a partir do seguinte questionamento: 0 que vai dar sustentagcdo para a
arvore, para manter a arvore viva?

O resultado do questionamento gerou trocas de ideias e as palavras eleitas
pelos participantes foram: serenidade/ forca de vontade/ carinho/ cuidado/
compromisso/ honestidade/ determinagéo/ esperanga/ amor/ verdade.

No segundo momento da atividade construimos o caule como proposi¢cao de
um trabalho coletivo na Associagdo Vida Nueva. Foi feito 0 seguinte
questionamento: o que é ser grupo? Complementando o questionamento, a
professora ponderou que o “trabalho que é proposto aqui deve ser exercitado na
vida cotidiana”.

As palavras que compuseram o caule da arvore mediante o questionamento
foram: agdo, grupo s6 é grupo quando age junto/ solidariedade, um vai ajudar o
outro/ honestidade, ser honesto com todos.

Na confeccdo da copa da arvore cabiam os desejos, sonhos e projetos. Os
sonhos e projetos manifestados foram desde fazer um curso de computagdo a
cuidar da saude, como podemos constatar na sequéncia: concluir o curso técnico de
panificacdo, fazer pilates, continuar o projeto, continuar o curso de informatica. Fazer
as aulas de capoeira, pilates e informatica. Concluir o Ensino Médio, fazer pilates,
informética, e cuidar da salude. Prosseguir nos estudos, cuidar da saude, arrumar
um emprego.

Destaco os desejos de Vento, Chuva e Sol:

Concluir o ensino médio, fazer as aulas de informética e pilates.
Vento

Terminar o ensino médio, a informatica, vir aqui na UFSC e fazer pilates.
Chuva

Retomar os estudos, melhorar no trabalho, fazer contato familiar.
Sol
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Pude observar nos depoimentos dos participantes que a proposta para aquele
ano era de terminar e/ou retomar os estudos, uma afirmacéo presente em todos 0s
participantes da pesquisa, demonstrando que a escola é lembrada nas falas com
uma possibilidade de mudar de vida e de ascenséo social. A educacéo escolarizada
€ vista como um instrumento de transformacdo, mudanca, esperanca diante das
dificuldades vividas e experimentadas nos contextos de rua. Em seus discursos, a
legitimidade dada a escola e também ao processo de escolarizacdo séo falas
marcantes.

Apresento a seguir o desenho realizado no dia da oficina e recriado aqui com
os recursos do programa PowerPoint. O cartaz foi construindo artesanalmente em
tamanho de aproximadamente um metro quadrado e recriado por mim fielmente com

o0 auxilio da tecnologia.
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7

A escola € um espaco de socializacdo, na nossa cultura, de importante
reconhecimento e valorizagdo. O passar ou ndo pela instituicdo formal deixa marcas
no processo de subjetivacéo.

Acbes como estas, que demarcam o reconhecimento e a definicdo dos
limites, criando referéncias de qualificacdo, e acima de tudo, respeito pelo outro,
precisaram se fazer presentes na vida cotidiana, independentemente do espaco que
habitamos.

Como Moll (2004, p. 110) configura suas ideias, quando afirma que

O sentido de mudar a escola so tera validade para quem vive a escola
desde as pequenas experiéncias cognitivas, estéticas, afetivas e sociais,
produzidas nos inimeros nichos das dobras da escola, puderem ser
compartilhadas por seus protagonistas. Fora desse espectro, sobra a forca
aterradora daquilo que chega as escolas como norma vazia de sentido,
destinada a ser meramente cumprida e, se possivel, burlada.

3.2 ESPACOS DE SOCIABILIDADES: A ESCOLA DA VIDA: O QUE A RUA
ENSINA?

Formulei o esquema que segue abaixo com a finalidade de demonstrar o que
cabe nestes mundos tdo distintos, — escola e rua —, como eles por vezes disputam o
mesmo publico e ambos possibilitam socializacdo e formas diferentes de

aprendizagem.

Processo Educativo

RelacBes
Sociais

Espacosde
Socializacao
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Pensando o processo educativo numa dimenséo ampla, tendo como premissa
fundamental as rela¢des sociais, infere-se que 0s processos educativos se dao em
todos os espacos de socializagdo. Nesse sentido, entre 0s outros espagos,
reconhecgo a rua, um dos elementos que transversaliza esta pesquisa, como sendo
um desses lugares de socializagdo em que ocorrem processos educativos.

Nesse esquema a rua €é representada de modo mais amplo, na cor amarela,
pois sua dindmica favorece a liberdade e acolhe a todos, exigindo dos que la se
encontram desenvolver estratégias de sobrevivéncia e formas de enturmacdo que
fogem das préticas tradicionais de socializagdo, proporcionando mudltiplas
possibilidades de convivio (ARROYO, 2004).

Arroyo (2004) afirma que experiéncias de socializagdo como as vividas no
universo da rua devem ser reconhecidas como audazes, pois desfazem com
modelos mentais aprisionantes. Sdo também formas de convivio flexiveis que
incentivam outras habilidades, sobretudo a manutencéo da vida, que se apresentam
como momentos densos de socializagdo. AcOes que sdo desenvolvidas pelos
sujeitos que criam outra disposi¢do de aprender e socializar as inUmeras situacdes
gue a vida na rua proporciona, sobretudo as dificuldades de sobrevivéncia, as taticas
para conseguir alimento, se defender, aprender a ganhar dinheiro, as solidariedades,
as muitas situagbes que se configuram como aprendizagem. Levando em conta a
pesquisa de Lima (1997 p. 68), a rua passa a ser um “lugar de autonomia, liberdade,
e as situagdes que vivem s&o mais significativas do que, possivelmente, aquelas
vividas na escola. O saber é socializado e construido pelo contato com o outro”.

Arroyo (2004, p. 344) salienta que “o contexto de aprendizagem, socializacéo
e desenvolvimento que oferecemos nos longos tempos de escola pode ser
extremamente determinante das dificuldades de aprendizagem”.

A escolha pela vida na rua quase sempre foi acompanhada de uma falsa ideia
de que na rua estariam livres dos rotulos, limites e/ou regras; falsa porque no que diz
respeito ao espago da rua as regras Sao outras, mas existem, como podemos
perceber no depoimento a seguir:

Na rua ndo dé& para bobear, se ndo tu é passado pra trés, na rua a gente aprende muita coisa e
nao da pra ser bobo! Vento
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A escola, por sua vez, em alguns casos impde resisténcias e apresenta seus
desencantos, como no esquema que serve apenas de ilustragéo, fazendo referéncia
ao mundo do sujeito, sem pretender fixar verdades, uma vez que 0O pProcesso
educativo € um processo complexo que precisa dar sentido ao mundo do sujeito e a
si mesmo, pois o sujeito ndo pertence a escola, mas é um limiar nesse universo
(MELICH, 2001).

Cardoso e Sousa (2007, p. 150) apontam que a escola, “preocupada
excessivamente em nos tornar civilizados, talvez tenha esquecido de incluir na
dindmica curricular a sensibilidade e a empatia, como conteidos que podem nos

ensinar a importancia de sentir em comum, de se estar em comunidade”.

Eu fui alfabetizado depois de adulto, dentro do hospital de custodia, uma enfermeira dizia que
aprender a ler e escrever era uma boa forma de manter minha cabeca ocupada, acho que era
mesmo, antes eu ficava s6 imaginando besteira, pensando como eu ia conseguir entrar no
almoxarifado para pegar élcool etilico para beber.

Sol

As instituicdes de forma geral, assim com a escola, interferem diretamente na
formagado do senso moral dos sujeitos. A formagdo do senso moral de cada pessoa,
imersa em um determinado contexto social, esti relacionada ao sentimento de
responsabilidade frente as acfes que dizem respeito ou afetam o outro. Esse
sentimento, por vezes, vem acompanhado de outros, como culpa, vergonha e
remorso, quando a pessoa se arrepende da acdo que praticou (CHAUI, 1994).

Com base nesse entendimento ressalto as colocagbes de Certeau, pela sua
importante visdo, alusiva ao modo de sobrevivéncia de pessoas como as

pesquisadas:

Uma mudanca social é deste ponto de vista, comparavel a uma modificacéo
biolégica do corpo humano: constitui com ela uma linguagem, mas
adequada a outros tipos de linguagem. O isolamento médico do corpo é
resultado de um corte interpretativo que nao da conta das passagens da
somatizagdo a simbolizagdo. Inversamente, um discurso ideolégico se
ajusta a uma ordem social, da mesma forma como cada enunciado
individual se produz em funcéo das silenciosas organiza¢des do corpo. Que
o discurso como tal obedeca a regras proprias, isso ndo impede de articular-
se com aquilo que ndo diz, com o corpo, que fala a sua maneira

(CERTEAU, 1982, p. 70).

Quem vive na rua estd a todo momento precisando se desafiar e é desafiado
a buscar taticas de sobrevivéncia. O autor enfatiza que as mudangas né&o refletem

imediatamente, por vezes sao pequenas e invisibilizadas, envolvem uma
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complexidade de mudangas sociais, mas véo lentamente acomodando reacdes e

assim sendo incorporadas, ou ndo, ao longo da relagédo com o contexto.

Desejo para este ano de 2008, que eu encontre meus familiares que h& muito tempo ndo tenho
noticias. Quero agradecer aos freis e ao trabalho desse grupo que estdo me ajudando a ser uma
pessoa melhor e que todos tenham paciéncia comigo.

Sol

O sujeito envolvido no processo internaliza novas visdes, e se relaciona de
forma diferente com as dificuldades e/ou experiéncia, e neste processo de
organizacéo, vai se apropriando de novas formas de ser, de pensar e fazer, algumas
vezes sem refletir a respeito (FANTIN, 1997).

O que pensamos de nés, nossas formas de falar, nossa aparéncia, revelam
também nossos modos de ser. Elaboramos nossos discursos que sao reveladores
do autoconceito; neste sentido incorporamos discursos, rompemos ou reproduzimos
estigmas, somos frutos de uma intensa relacdo social. O lugar de onde viemos e
onde passamos boa parte da nossa vida contribui para novas relagées e mudancas
(CERTEAU, 1982).

O relato do Sol em uma das oficinas onde precisava escolher um animal para

se representar explicita o conceito que tem de si:

Escolho a Anta como meu animal, porque sabe o que guarda, tem um coragdo enorme, tem raiz e o
que é bom n&o esquece. E também é um guardi&o! Tem um rato pequeno e triste dentro de mim
tenho muito medo de falar com as pessoas, tenho muita dificuldade de comunicacdo com as
pessoas elas sdo sempre uma ameaca pra mim.

Sol

O pensamento de Certeau é importante para compreendermos a rua como
um espacgo de aprendizagens e um universo que possibilita inimeras formas de
socializagéo, ambiente que permite ao sujeito aprender novas linguagens, incorporar
diversas regras, habitos necessarios a sua sobrevivéncia, e, acima de tudo, formas
de se relacionar. Assim, me valho das palavras de Durand (2000, p. 45) para
reforgar que

A sociabilidade € uma forma autdbnoma ou ludica de socializagdo uma vez
gue nao implica propdsitos ou interesses a serem atingidos e tampouco
uma pauta determinando com antecedéncia os assuntos a serem tratados.
A sociabilidade n&o busca resultados exteriores concretos e seu alvo
imediato é o sucesso da interacdo, o fascinante jogo de relacdes que se cria

entre os participantes. Por outro lado, o carater lidico da sociabilidade
advém, também, do fato de ser uma metéfora da vida, um jogo social: a
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sociabilidade joga com as formas da sociedade. E nesse sentido que a
sociabilidade proporciona um sentido de alivio e liberagdo em relacdes as
pressoes cotidianas da vida: as forcas carregadas de contedo da realidade
estardo presentes, porém, de uma forma diluida e sublimada no jogo
simbdlico que se estabelecerd entre os participantes, configurando uma
miniatura do ideal societario.
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4 ALGUMAS CONSIDERAGOES PARA FINALIZAR

Considerando as questdes centrais que nortearam esta pesquisa, pPoSsO
afirmar que, apesar do empenho investido neste trabalho de investigagdo, néo
pretendo trazer verdades absolutas, nem mesmo pretendo apresentar conclusdes,
somei esfor¢cos no sentido de compreender a trajetéria de escolarizacao de sujeitos
em contextos de rua. Por se tratar de um contexto especifico, procurei dar
visibilidade as historias de vida de trés homens que passaram pela Associa¢do Vida
Nueva.

No processo de constituicAo da pesquisa privilegiei a interagdo com a
Associacdo e principalmente a convivéncia com o0s sujeitos moradores da casa.
Assim como com os participantes deste estudo, meu modo de entender pesquisa
saiu da posicdo de neutralidade para com proximidade, ética e afetividade,
estabelecer vinculos que fazem deste trabalho Unico e especial. Nesse movimento
de ‘apaixonamento’ pelo tema, me vi confusa algumas vezes diante da proximidade
e confluéncia com o universo pesquisado. Fez-se necessario certo distanciamento,
sem perder a motivagéo, para estranhar o que em alguns momentos ja me era tao
familiar e conhecido.

Para compreender o percurso escolar desses sujeitos transitei por reflexdes
em torno da identidade, experiéncia, tempo e espaco de socializagdo, discussoes
que costuraram o texto e me possibilitaram verificar que a trajetéria de cada um
sofre modificacdes forjadas pelas experiéncias e suas diferentes possibilidades e
oportunidades que mudam este percurso, configurando, assim, novos caminhos
diante de tantos desafios que a vida apresenta.

A particularidade da experiéncia de cada sujeito, do modo como cada pessoa
reage aos acontecimentos e aos seus efeitos na trajetéria escolar e na rua, impede
qualguer forma de generalizagdo. O processo de fragilizagdo dessas pessoas
inviabiliza uma simples andlise de dados, o que justifica, de certa forma, a
contaminagdo de um olhar mesclado pela proposta etnogréfica.

Em muitos momentos da pesquisa, nas narrativas dos sujeitos em contextos
de rua, ficou evidente a aproximacao com as drogas, dentre elas o alcool, a
maconha, o craque e a cocaina. Vento alega que seu afastamento da escola se deu

por decorréncia do uso excessivo de maconha e posteriormente de cocaina. Chuva
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ndo fez uso das drogas durante a trajetoria escolar, mas afirmou ter perdido o
trabalho e os lagcos familiares depois de adulto, por causa dessa dependéncia,
passando por diversas internagdes e instituicdes de recuperagéo para tratamento de
drogas. Ja Sol afirma que a dependéncia do é&lcool se manifestou mais tarde,
quando j& era adulto, e hoje o reconhece como o principal responsavel pelos crimes
qgue cometeu depois de sair da FEBEM.

As dificuldades para ser manter no espago escolar transitaram por questdes
desde como priorizar a sobrevivéncia, precisando optar pelo trabalho, como no caso
de Chuva, até a desmotivacdo com a dinamica escolar, como no caso de Vento. A
configuracdo da normatividade, regras e regimes que regulam a ordem escolar, as
praticas perversas com manifestacdes patologizantes que determinam os que
podem e ndo podem aprender no espaco da escola também contribuiram para
afasté-los deste ambiente, como aconteceu com Sol.

A busca de identidade dentre esses limites sociais de confirmacédo e
desconfirmac¢&o nos permite pensar os sujeitos em relacéo e fazer esta reflexdo de
qguem nés somos, bem como nos situar em relagdo a algum grupo, para nos
sentirmos pertencendo a ele. Portanto, nossa identidade se da na interagéo entre a
experiéncia subjetiva e o mundo historico e cultural em que fomos formados.

Possivelmente estes sujeitos plenos de marcas culturais identificaveis
transitaram entre lugares configurados também por efeito das poucas oportunidades
de escolarizagdo e diferengas de oportunidade, encontrando nas alternativas de
deslocamentos e transitoriedades possibilidades de mudanga. Descobriram, assim,
diversos espagos de socializac@o e aprendizagem, e a escola ndo € o Unico nem o
mais importante lugar que demarca a socializagdo, percebendo a rua como um
espaco de aprendizagens e descobertas. E é no espago da rua que se sentem
acolhidos.

As violéncias s&o, portanto, movimentos que submergem dos diversos
significados cujas explicacdes apresentadas sdo as experiéncias e 0 que é vivido
por cada sujeito, como eles elaboram suas perdas e o impacto que elas geram em
suas vidas. O processo de institucionalizagdo vivido por Sol € um exemplo, bem
como as dificuldades de se manter na escola, como no caso de Vento e de Chuva, e
até mesmo as faltas de oportunidade e condi¢cdes econ6micas de sobrevivéncia.
Principalmente a negacédo do outro como parte de nossa existéncia, o nao

reconhecimento do outro, constitui-se como uma forma brutal de violéncia, esse
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sujeito que carrega a marca do desejo do outro e que define sua posicdo no mundo.
Por outro lado, seu desejo de sair para buscar uma possibilidade de vida melhor,
vislumbrada na ilusdo de uma cultura capitalista de felicidade, o langa num mundo
de vitrines e modelos ao qual ndo pode pertencer. E é muitas vezes diante de
sentimentos de desespero e frustragdo que a possibilidade da droga surge como um
recurso de fuga da realidade ou até mesmo de negacéo.

Esse sujeito descobre criativamente, no encontro com as for¢cas de excluséo,
um jeito de sobreviver e de se incluir no sistema. E a rua aparece como uma
atraente possibilidade.

Embora a Associagcdo Vida Nueva ndo determine tempo para permanecer
morando na casa, nas narrativas registradas esteve sempre muito presente o desejo
de voltar para a vida |4 fora. O que chamou minha atencao diante da intimidade que
estabeleci com esses sujeitos é que, independentemente das possibilidades
ofertadas pela Associacdo, a rua ainda € um lugar desejado para se estar. Transitar
por entre os lugares, deslocar-se entre a rua e os espagos desejados, é 0 que marca
suas legitimidades. Os deslocamentos distanciam os homens da monotonia,
surpreendem suas rotinas, e € na rua que experimentam a sensacéo de liberdade. A
rua constitui-se também como um espaco de socializacdo estabelecendo estratégias
de sobrevivéncia e cultivando um sentimento de utilidade. O aprendizado se
encontra no fato de os sujeitos em contextos de rua buscar formas criativas de
organizagdo, de comunicagdo no convivio, e de comemorar a liberdade. Com o dia-
a-dia marcado pela circulagdo sem se fixar a lugares, caminhando, conhecendo
pessoas, vao procurando alternativas de sobrevivéncia como recolher e vender
latinhas, ou lixo reciclado, guardar carros, furtar, pedir comida e dinheiro na rua.

Levando em conta os aspectos abordados, considero relevante realizar um
pequeno panorama que constate a trajetoria de cada participante da pesquisa.

Iniciamos com Vento, que dos trés participantes foi o que teve um tempo
maior de escolariza¢do. Cursou até a 72 série do ensino fundamental, com tentativas
fracassadas de se manter na escola. Apesar de gostar de estudar, atribui ao seu
envolvimento com as drogas a dificuldade de permanecer na escola, elegendo-o
como o principal motivo pelo qual abandonou os estudos. A dependéncia quimica de
maconha e cocaina foi, segundo ele, a responséavel pelos seus deslocamentos, pois
na tentativa de se livrar das drogas buscava encontrar outros lugares para se

estabilizar. Conseguia empregos com certa facilidade, entretanto sua dificuldade
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estava em se manter neles. Ficava poucos meses. O periodo de maior permanéncia
em um emprego foi de um ano. Considera que sempre teve suporte familiar, mas em
decorréncia das recaidas com as drogas estas relagBes ficaram bastante
fragilizadas, gerando inseguranca e desconfianga por parte dos pais e familiares.
Seguiu caminhando por volta de oito meses, e nos deslocamentos entre uma cidade
e outra morou na rua, passou por albergues. Andava muito, segundo ele, em busca
de se encontrar.

Chuva também realizou a escolarizagdo priméria até a 42 série, no final da
década de 60. Naquele periodo, para cursar 0 ginasio era preciso realizar o exame
de admissdo. Nao conseguindo passar na primeira vez, acabou precisando escolher
entre os estudos e a necessidade de sobrevivéncia. Com o desejo de estudar, fez a
tentativa de retornar a escola sem sucesso, pela dificuldade em conciliar o estudo
com os horérios de trabalho. A necessidade de trabalhar foi maior, mas
diferentemente dos outros participantes tem uma admiracdo pelo espago escolar e
considera fundamental o estudo formal, dando muito valor a instituicao escolar. Seus
rompimentos com os lagos familiares também foram pelo abuso de drogas,
perdendo o emprego e a confianca da familia.

A trajetoria de Sol acaba se diferenciando pelo fato de ndo seguir a escola
regular, seu historico contempla instituicdes que eu considero como espagos
formativos e de socializagdo. Frequentou a escola por pouco tempo, apenas na 12
série. Posteriormente foi encaminhado para uma escola especial onde ficou alguns
meses. Morou em um orfanato, onde ficou dos seis aos doze anos, de la foi para a
FEBEM, onde ficou dos doze aos dezoito anos. Viveu na rua e foi preso. Na
sequéncia, foi transferido ao manicémio judiciario. Cursou o Mobral por dois meses,
aos dezenove anos, precisando trabalhar para se sustentar. Foi alfabetizado no
hospital depois de adulto por uma voluntéria, e tem recordacfes, segundo ele,
trauméticas da instituicdo escolar.

Embora os trés sujeitos que participaram da pesquisa estavam morando na
Associacédo, durante o ano de 2009 pude presenciar seu retorno aos estudos; este
era um sonho que eles tinham e realizaram. Com o apoio da Associagéo, cursaram
a educacéo de jovens e adultos, numa cooperativa subsidiada pela casa. Sol cursou
somente o ensino fundamental, Vento concluiu o ensino médio e Chuva cursou até o

segundo ano do ensino médio.



89

Preciso deixar aqui registrado meu sentimento de gratiddo, pois este trabalho
desafiou-me a estranhar meus sentimentos em relacdo a esta populagéo, rever
meus pré-conceitos. Agrade¢co a oportunidade que tive de aprender com eles,
experiéncia que me oportunizou a me desprender dos meus medos e a crescer com
suas experiéncias grandiosas e desejo de se manter vivos com integridade.

Foi escrevendo as consideracdes finais que me veio um desejo profundo de
saber como e onde estdo esses seres humanos, pessoas que foram t&o
fundamentais nesta minha caminhada. Mobilizada por saber os caminhos que estdo
seguindo e com o0 auxilio da Associacdo Vida Neuva, busquei de forma
despretensiosa informagdes sobre onde e como estéo esses homens.

Fui informada de que em dezembro de 2009, Vento que terminou o ensino
médio na Associacdo. Esta trabalhando na cozinha de um restaurante, mora no
mesmo lugar onde trabalha, e tem sido muito elogiado por seus patrdes. Sol
terminou o ensino fundamental no periodo em que estava na Associacdo. Agora
esta trabalhando com construgéo civil e morando em uma penséo proxima ao local
em que trabalha. Vento e Sol conseguiram emprego com a intermediacdo da
Associacdo. Chuva néo concluiu o ensino médio e fez curso de informatica, saiu da
casa e esta morando proximo de seus familiares, prestando servigos de pintor como
autébnomo quando consegue. Voltou a fazer uso abusivo de alcool.

Talvez seja esta a dificuldade em finalizar o trabalho, pois a vida pulsa e néo
é possivel fixar dados e informacgdes, tratando-se de histdrias de vida em curso, pois
a cada nova possibilidade hd mudangas na nossa trajetéria. Como bem escreve
Alberto Melucci (2001, p.28) em sua obra A Invencdo do Presente, “somente uma
sociedade aberta pode fazer com que a complexidade ndo seja nivelada e que a
diferenga ndo seja violentada. Manter aberto o espaco da diferenga é condicao para

inventar o presente”.
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APENDICE 1: ROTEIRO DAS ENTREVISTAS

1. Vocé frequentou a escola? Consegue lembrar por quanto tempo?
2. Como foi sua trajetdria escolar? Cursou até que periodo?

3. Quais lembrancgas vocé tem da escola?

4. Como foi estudar na sua época?

5. Conte-me: como foi sua experiéncia na rua?
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ANEXO 1: APRESENTACAO DA ASSOCIAGAO VIDA NUEVAZ?®

% As fotos foram realizadas em uma oficina de fotografia e séo de autoria dos pesquisados.
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ANEXO 2: APROVACAO DO COMITE DE ETICA
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ANEXO 3: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Projeto: Trajetdria de Escolarizagdo de sujeitos em contexto de rua

O senhor estd sendo convidado a participar de um
estudo participando de entrevistas com o objetivo de rever sua trajetéria de escolarizagdo. Serdo
previamente marcados a data e horario para conversas, utilizando registro em cadernos de
anotacoes. Estas medidas seréo realizadas no PPGE/UDESC. Também serdo utilizados dados das
atividades e dindmicas em grupo. N&o é obrigatério responder a todas as perguntas.

Os riscos destes procedimentos serdo minimos por envolver medi¢des ndo-invasivas.

A sua identidade sera preservada, pois, cada individuo serd identificado por um ndimero.

Os beneficios e vantagens em participar deste estudo serd a possibilidade de refletir sobre
suas situacdes e escolhas de escolarizag&o.

As pessoas que estardo acompanhando seréo estudantes de mestrado Viviani Ayroso May e
Gisela Eggert Steindel

O senhor podera se retirar do estudo a qualquer momento.

Solicitamos a vossa autorizagdo para 0 uso de seus dados para a produgéo de artigos
técnicos e cientificos. A sua privacidade ser4d mantida através da ndo-identificacdo do seu
nome.

Agradecemos a vossa participagéo e colaboragéo.

Assinatura do participante da pesquisa



