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RESUMO

O Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Santa Catarina foi criado no comeco da
década de 1960, a época como Ginasio de Aplicacdo, seguindo um modelo de instituicdo que
ja havia sido planejado e implantado em outras universidades do pais com 0 mesmo objetivo
oferecer aos professores e académicos das licenciaturas um campo de estidgio e de
experimentacao pedagdgica. Contudo, desde o0 momento em que o colégio foi implantado, o
perfil social de seus discentes comegou a mudar gradativamente, em parte em decorréncia do
exame de selecdo escolar para a entrada na instituicdo. Os alunos pobres e oriundos do abrigo
de menores de Floriandpolis, que eram maioria quando a instituicdo foi implantada, estavam
dando lugar a estudantes das camadas médias, que, ndo raro, eram oriundos dos colégios
particulares frequentados pela elite da cidade. O processo de elitizacdo do Colégio de
Aplicacdo comecou a se acelerar em 1966, quando assumiu uma nova dire¢do na instituicdo
influenciada pela filosofia pedagdgica escolanovista, o que acabou sendo admitido pela
propria escola em 1970, ano em que esta implantou o ensino de 2° grau. Para perceber o
resultado dessa mudanca na populacdo escolar, foram circunscritas pela pesquisa as primeiras
turmas formadas pelo Colégio de Aplicacdo no ensino de 2° grau até 0 momento da extingéo
do exame de selecdo para uma vaga na escola, ocorrido em 1973. Os alunos dessas primeiras
turmas foram investigados por meio de entrevistas e questionarios cujo intuito era definir seu
perfil socioprofissional; para isso, o presente trabalho dialoga com os conceitos elaborados
por tedricos da sociologia da educacdo, em especifico, as consideracfes sobre capital cultural
e capital social do soci6logo Pierre Bourdieu e sobre cultura escolar do historiador Dominic
Julia. A pesquisa utilizou o pensamento desses autores franceses separadamente, primeiro
interpretando a cultura escolar como um instrumento tedrico para descrever tanto a cultura
assimilada quanto a produzida pela escola e, por fim, o capital cultural e social para a
definicdo do perfil socioprofissional dos discentes e de sua familia. Com isso, pretende-se
mostrar que a escola possui uma cultura propria, mas que esta ndo é construida inteiramente
dentro dos limites de seus muros e nem é imposta de forma unilateral na sociedade, ja que
seus discentes trazem consigo uma cultura do seu ambiente de convivio social externo a
instituuicdo que ndo pode ser ignorado. Dessa forma, a pesquisa entende que havia no Colégio
de Aplicacdo uma interdependéncia entre uma instituicdo de ensino que possuia uma cultura
escolar pautada na vanguarda e na experimentacdo pedagdgica e um aluno com capital
cultural e social condizente para a sobrevivéncia desse modelo.

Palavras-chave: Colégio de Aplicagdo. Cultura escolar. Trajetdrias socioprofissionais.



ABSTRACT

The Colégio de Aplicacdo from the Universidade Federal de Santa Catarina (Federal
University of Santa Catarina state) was created in the beginning of the 1960’s, as Gindasio de
Aplicacdo, following a model of institution that had been planned and carried out in other
universities in Brazil with the same goal: offering the teachers and degree course students a
field of internship and pedagogical experimentation. However, since the moment the school
was founded, the social profile of its students started to change gradually, partially due to the
school selection exam made with the students to get in the institution. The poor students and
the ones from the city’s public orphanage, who were the majority within the school’s
population, were being substituted by students from the middle class, who, not rarely, came
from the private schools, which were made for the elite of the city. This process started to
become more visible from 1966 on, when a new management team, influenced by the
educational philosophy of the New School, took the control of the institution. These
influences were admitted by the school itself in 1970, when the secondary school was
founded. In order to observe the result of this change on the school population, the first
secondary school classes formed by Colégio de Aplicacdo until the extinction of the school
selection exam, ocurred in 1973, were circumscribed by the present research. The students of
these classes were investigated by means of interviews and questionaries with the aim of
defining their professional and social profiles; so, the present study dialogues with concepts
created by theorists of the sociology of education, specifically, Pierre Bourdieu’s concepts of
social and cultural capital and the ideas of the French historian Dominique Julia on school
culture. The research was based on the thoughts of these French thinkers separately, first
interpreting the school culture as a theoretical instrument to describe the assimilated culture as
well as the culture produced by the school, and second, the social and cultural capital in the
definition of the social and professional profile of the students and their families. With this,
the present study intends to show that the school has a proper culture, but this culture is not
fully built within its walls and nor its imposed in an unilateral way on society, because the
students bring with them a culture of their social environment external to the institution which
can not be ignored. So, this research understands that there was in Colégio de Aplicacdo na
interdependence between a teaching institution that owned a school culture based on the
avant-garde and on the pedagogical experimentation and a student with an appropriate
cultural and social capital to the survival of this model.

Keywords: Colégio de Aplicacdo. School culture. Social and professional profiles.
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INTRODUCAO

A familia de meu pai era pobre. Filho de um operario da Ferrovia Teresa Cristina, que
atravessava a cidade onde morava, Tubardo, e de uma dona-de-casa, ambos semi-
alfabetizados, foi o Unico dos cinco irméos a concluir o ensino superior. Formado, comecgou a
trabalhar na Celesc (Centrais Elétricas de Santa Catarina, estatal distribuidora de energia
elétrica), vindo mais tarde, a ser transferido para Floriandpolis, cidade onde eu e minhas duas
irmas nascemos e crescemos. A familia de minha mae era igualmente pobre, no entanto, meus
avOs maternos “avangaram’ um pouUCO mais na trajetoria escolar e possuem o antigo primario,
incompleto. Como ainda era de se esperar no come¢o da década de 1960, minha méae foi
criada tendo o matrimdnio e a maternidade como os objetivos de uma mulher.

Meu pai venceu um grande obstaculo e graduou-se, minha mae parou de estudar no
primeiro ano do antigo segundo grau para casar e ser dona-de-casa. Ambos estudaram em
escolas publicas e representavam um grande avanco escolar em relacéo a seus pais.

Essa € uma breve narrativa, mas acredito existirem outras parecidas para alguém de
minha geracdo, nascido na década de 1980, filho dos primeiros filhos de camadas baixas e
médias que alcancaram o ensino superior. O acesso a uma universidade foi algo tdo caro ao
meu pai, tdo determinante para sua acessao social, que este se esforcou o quanto pdde para
manter eu e minhas irmas em bons colégios particulares da cidade. Tal preocupacdo sempre
esteve presente na minha trajetdria escolar. Meu pai tinha receio do ensino publico e sentiu
pesar quando nos matriculou em uma escola municipal, por dificuldades financeiras. Cursei a
oitava série do entdo primeiro grau em uma escola municipal, e esse foi o Unico ano em que
eu e uma de minhas irmas estudamos em uma escola publica.

Foi um periodo de que guardei boas lembrancas, a despeito do preconceito de meu pai
e meu, inclusive. Meu pai tinha origem nas camadas pobres, mas conseguiu ascender

socialmente. Ele me proporcionou condigdes materiais a que um garoto de classe média tem
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acesso, mas que, paradoxalmente, iniciava conflitos sobre valores com os quais ele nédo estava
acostumado. No entanto, com relagdo a escola, tanto eu como ele tinhamos um olhar a
revisitar. Ele, por confiar demais no papel formador da escola, como se isso por si so fosse o
suficiente, e eu, em entender melhor o porqué do esfor¢o que fez nesses anos, para me dar o
que julgava ser a melhor educagdo possivel. Fui perceber o “resultado” desses anos em
colégios particulares quando freqlientei o curso de engenharia de producdo mecénica na
Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC — o qual ndo conclui. Ali pude ver a
homogeneidade social dos discentes, na sua maioria, oriundos das camadas médias e altas.

Jé& cursando historia, os caminhos que me fizeram chegar as discussdes sobre histdria
da educacdo foram indiretos. Estava interessado em obras que discutissem o poder dos meios
de comunicacdo, e foi pesquisando sobre esse assunto que descobri um pequeno livro do

soci6logo francés Pierre Bourdieu, “Sobre a televisdo” *

, que discutia a linguagem televisiva e
0 papel do telejornalismo; por fim, acabei me interessando mais pelo autor do que pelo
assunto em si. Afinal, Bourdieu esta sempre as voltas com um tema que me chama a atencéo,
a desigualdade social. Nesse sentido, os paragrafos acima que contam um pouco da trajetoria
escolar de meus avOs e meus pais, bem como a minha propria, sd0 uma tentativa de
acompanhar a abordagem desse autor. Nesse mesmo semestre em que comecei a ler o referido
livro do soci6logo francés, o professor Norberto Dallabrida estava selecionando dois bolsistas
de pesquisa e fui um dos escolhidos. Em pouco tempo, j& estava interessado no objeto de
estudo do projeto: a escolarizacdo das elites catarinenses.

Entdo, surgiu a idéia de pesquisar o Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de
Santa Catarina, uma instituicdo que ndo estava longe da minha realidade. O colégio esta
ligado a minha origem social, pois morei 12 anos no Corrego Grande, bairro de classe média
de Floriandpolis e, geograficamente, muito proximo a universidade. Uma parte significativa
de minha infancia e toda minha adolescéncia foram vividas em uma rua, a época,
majoritariamente povoada por funcionarios da Celesc, Telesc (Telecomunicacbes de Santa
Catarina, antiga estatal de telefonia), Eletrosul Centrais Eléetricas S.A. (concessionaria de
servicos publicos de transmissdo e geracdo de energia elétrica, com sede em Florianopolis e
atuacdo preponderante nos Estados da regido Sul e Mato Grosso do Sul) e por professores e
servidores da universidade. Meu pai foi uns dos moradores que migraram para essa regido

quando a Celesc se estabeleceu em outro bairro das proximidades, o Itacorubi. Tenho amigos

! BOURDIEU, Pierre. Sobre a televisgo. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1997.
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de infancia, vizinhos, que estudaram no Colégio de Aplicacdo nesse periodo (anos 1990) e
comentavam comigo sobre a qualidade da escola.

Eu estudei no Colégio Barddal e no Colégio Energia nesse periodo, estabelecimentos
de ensino particulares, acessiveis somente as camadas meédias e altas da cidade. Esses amigos,
dessas mesmas camadas, mas que, no entanto, eram alunos do Colégio de Aplicacéo, faziam
questdo de apontar as diferencas entre as institui¢cdes, sempre se referindo com orgulho sobre
o0 colégio onde estudavam, que ““os fazia pensar”. A opinido desses amigos ndo era a de alunos
egressos, que olham com a distancia do tempo para a instituicdo que freqiientaram, mas sim o
de ainda estudantes, 0 que me fez levantar algumas questbes que tentei abordar no Trabalho
de Conclusdo de Curso (TCC) 2. A forma orgulhosa como estes comentavam sobre o Colégio
de Aplicacdo é sintomatica: por que um colégio que faz pensar é tido como Unico entre em
todos na cidade? Sera que é exatamente por ser unico que lhes da orgulho? Por que a filosofia
pedagogica ali realizada ndo se difunde na rede publica, j& que o modelo é considerado de
exceléncia?

Assim, o Colégio de Aplicacdo se tornou objeto de estudo inicialmente com base em
uma premissa, que até entdo julgava necessaria para a pesquisa em historia da educacdo: era
uma instituicdo diferenciada em relacdo aos demais colégios publicos. Com o andamento da
pesquisa, percebi que tal caracteristica era interessante, mas que ndo sustentaria um trabalho
somente por ser uma escola, que, por algum motivo, possuia uma natureza Unica.
Objetivamente, essa diferenca esta relacionada ao fato de o Colégio de Aplicacdo ser uma
instituicdo experimental e vinculada a uma universidade federal, que, como a escola,
disponibiliza ensino gratuito.

O colégio foi fundado em 1961, um ano apos a criagdo da UFSC, e 0 seu objetivo era
servir de como campo de estagio para as licenciaturas e de experimentacdo pedagdgica para
os professores da universidade. Essas atribuigdes, portanto, conferiam a escola a referida
“diferen¢a” que eu procurava em relacdo aos demais estabelecimentos de ensino publico do
Estado de Santa Catarina. Nesse sentido, procurou-se discutir como essas caracteristicas, que
diziam mais a respeito da formacdo préatica e tedrica dos professores da UFSC, foram re-
significadas como um fator distintivo na qualidade de ensino pelas camadas médias de
Florianopolis. A filosofia pedagdgica, a ligacdo com uma instituicdo de ensino superior e a

pretensdo de ser uma escola modelo sdo pontos, que, conscientemente ou ndo, ajudaram a

2 LUCIANO JR. Ademir Soares. O Colégio de Aplicacdo da UFSC (1970-1973): A apropriagdo do modelo
experimental de ensino pelas “elites” de Floriandpolis. 2007. 72 p. Monografia (Graduagdo em Historia).
Universidade do Estado de Santa Catarina, 2007.
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criar uma escola que alcangou um padrdo de qualidade em Floriandpolis somente comparavel
as instituicOes privadas.

A interpretacdo seguia a idéia de uma instituicdo de ensino criada para ser exclusiva,
de excelente qualidade, mas que nédo se restringia a alunos cujos pais possuissem condicdes
financeiras muito elevadas para sustenta-la. Dentro dessa premissa, era esperada uma
populagéo escolar composta majoritariamente por alunos filhos de professores e de servidores
da UFSC freqgulientando as salas do Colégio de Aplicacdo desde sua implantacdo. Com isso,
esses alunos teriam, no mesmo local de trabalho de seus pais, acesso a uma educacdo de
qualidade e que fosse semelhante aos colégios voltados para a elite econdmica da cidade,
como os Colégios Catarinense * e Coracdo de Jesus *. O publico da escola, ainda seguindo
esse pensamento, se ndo pertencia a elite econbmica, pertenceria, portanto, a uma elite
intelectual cultivada no interior da universidade. Estudando os arquivos do Colégio de
Aplicagéo, inicialmente isto ndo se confirmou, pois a instituicdo recebeu nos seus primeiros
anos ° tanto alunos de familias de baixa renda, quanto oriundos do abrigo de menores de
Florianépolis °. Essa situacdo, porém, foi mudando gradativamente, em um processo de
elitizacdo que estava adiantado no momento da implantacdo do segundo grau.

O periodo estabelecido para esse novo trabalho (1966-73) possui duas referéncias,
uma que inicia e outra que encerra uma “era” na escola. A primeira é relativa & mudanca da
direcdo da escola realizada em 1966, com a entrada de um grupo com uma concepgao
pedagdgica que iria mudar seus rumos, € a segunda, com o fim da selecdo dos discentes por
exames de admissdo e o inicio do desligamento pedagdgico-administrativo entre o Colégio de

Aplicacdo e a UFSC, em 1973 ’. O exame de admiss&o era aplicado para alunos candidatos ao

% Sobre o Colégio Catarinense, ver DALLABRIDA, Norberto. A fabricagdo escolar das elites: o Ginasio
Catarinense na primeira republica. Floriandpolis: Cidade Futura, 2001.

* Sobre o Colégio Coracéo de Jesus, ver GARCIA, L.C. “Sobre Mulheres Distintas e Disciplinadas”: Préticas
escolares e relagBes de género no Ginasio feminino do Colégio Coracdo de Jesus (1935-1945). Floriandpolis,
2006. Monografia (Graduagdo em Histdria). Universidade do Estado de Santa Catarina, Floriandpolis.
MARTINI, Estela Maris Sartori. Curso cientifico do Colégio Coragéo de Jesus: cultura escolar e socializagdo
das elites femininas de Santa Catarina (1947/1961). 2008. 95 p. Monografia (Graduacdo em Histdria) -
Universidade do Estado de Santa Catarina, 2008.

> Em 1961, segundo relatério de duas ex-diretoras, o entdo ginasio recebeu entre 23 e 25 alunos do abrigo de
menores. COLEGIO DE APLICACAO. Relatério de atividades do Colégio de Aplicacdo do ano em 1973.
Florianopolis, 1974. COLEGIO DE APLICACAO. Plano Geral 1990. Florian6polis, 1990. p. 07

® Inaugurado no ano de 1940 pelo entdo Interventor Federal no Estado, Nereu Ramos, o Abrigo de Menores do
Estado de Santa Catarina recebia jovens entre 08 e 18 anos declarados abandonados e delingiientes pelo Juizado
de Menores. Apesar de ser uma instituicdo estatal, a administracdo estava sob o controle da Congregacdo dos
Irmdos Maristas, que empregava no ensino o0s valores religiosos voltados ao mundo do trabalho.
ACKERMANN, S.R. Um lugar e muitas vidas: Abrigo de Menores do Estado de Santa Catarina em
Floriandpolis na década de 1940. 2002. Dissertagdo (Mestrado em Histdria) — Universidade Federal de Santa
Catarina, 2002.

" Embora a Lei 5.692/71 tenha extinguido os exames de admisséo para o equivalente a 5* série do 1° grau. Id.
ibid. p.50.
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1° ano do ciclo ginasial, mais tarde renomeado como 52 série do 1°grau. Com o tempo, esse
tornou-se cada vez mais elaborado, passando a ser conhecido como o “vestibularzinho”, em
alusdo ao seu grau de dificuldade, como lembra a ex-professora do Colégio de Aplicacédo
Carmem Aide Hermes Silva em dissertacdo que cita a instituicdo ®. Ndo era um acaso,
portanto, que nesse intervalo j& predominavam no Colégio de Aplicacdo os mesmos setores da
sociedade que frequentavam instituicdes privadas, situacdo que era confirmada pela propria
instituicdo °. A escola afirmava em relatério, que, em seu inicio, contava com 70% de alunos
do Abrigo de Menores, depois criangas ndo abrigadas, mas de “baixo nivel social”, tendendo,
na entrada da década de 1970, aos “bem nascidos”, momento que esta passou a se perceber
como um “Colégio de Elite” *°.

O capital econémico, portanto, ndo poderia ser usado exclusivamente para explicar a
elitizacdo do colégio, haja vista que era publico. Dessa maneira, foi interessante o didlogo
com uma teoria que lancasse seu olhar a outros “capitais” que continuariam a exercer
influéncia no momento da selegéo escolar: por isso, a pertinéncia no uso de conceitos como 0s
de capital cultural e capital social, formulados pelo socidlogo francés Pierre Bourdieu. Dentro
da sociologia da educacdo, Bourdieu utiliza tais conceitos para desmistificar o pensamento de
uma escola libertadora das desigualdades sociais, que produz conhecimento neutro, e
estabelece, por conseqliéncia, um pretenso regime meritocratico, em especial, a nogdo de
capital cultural, que o autor acredita indispensavel para o entendimento da desigualdade no
desempenho escolar **.

Tal qual um economista, de quem toma emprestado a nogdo de “capital”, Bourdieu
tenta objetivar e quantificar a cultura internalizada e externalizada por um individuo,
cunhando assim a expressdo capital cultural *2. O autor define o capital cultural dividindo-o
em trés estados: objetivado, incorporado e institucionalizado. O primeiro é relativo a posse de
bens materiais (livros, obras de arte), o segundo, ao dominio da cultura legitimada (dominio
da linguagem e da escrita escolar, por exemplo), e o ultimo € referente aos certificados
escolares, indispensaveis para a futura vida académica e profissional. Na perspectiva do autor,
0 individuo s6 “acumula” a cultura que é reconhecida como dominante dentro de uma

sociedade, legitimada inclusive pela fracdo de individuos dominados. A cultura legitima,

8 SILVA, Carmem Aide Hermes. Analise da pratica docente: Um estudo da dindmica de modernizacio
pedagdgica. Floriandpolis, 1989, 190p. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade Federal de Santa
Catarina, Floriandpolis, 1989.

® COLEGIO DE APLICACAO. Rastreamento quanto & paisagem e cronologia. Florian6polis, 1972.

9 COLEGIO DE APLICACAO. Id. ibid.

1 BOURDIEU, Pierre. O trés estados do capital cultural. In: NOGUEIRA, Maria Alice; CATANI, Alfranio.
(Org.). Escritos de educagéo. Petrdpolis, RJ: Vozes, 1998. p.73.
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segundo Bourdieu, ¢ “a dotada da legitimidade dominante, ndo ¢ outra coisa que o arbitrario
cultural dominante” '3, Portanto, ndo basta possuir livros, estes precisam ser reconhecidos
como socialmente validos, mesmo que tal julgamento s6 tenha respaldo no proprio arbitrario,
0 mesmo acontecendo tanto para a linguagem e a escrita como para os certificados escolares.
O capital social e o capital simbdlico seguem como linhas auxiliares do capital
cultural, refinando sua capacidade de analise. Segundo o socidlogo, o capital social é um
conjunto de recursos que esta ligado a posse de uma rede duravel de relaces (amigos, lacos
familiares, contatos profissionais), que devem sua eficidcia a capacidade de inter-
reconhecimento a algum grupo com o individuo **. Em outras palavras, é a capacidade do
individuo em mobilizar para seu proveito as relagdes publicas e privadas. Quanto maior essa
rede de relacdes e mais forte o laco com estas, maiores serdo as chances de sucesso académico

e profissional *°

. O capital simbolico fecha a teoria do sociélogo francés como um amalgama
dos trés capitais anteriores (econdmico, cultural e social), ou seja, indica o prestigio alcancado
na sociedade ao manipular os demais capitais.

Cabe neste trabalho, porém, aprofundar a contextualizacdo desses instrumentos
teoricos para a realidade brasileira, lembrando que foram utilizados pelo autor primeiramente
para explicar as desigualdades socioecondmicas em um pais que faz parte do capitalismo
central, no caso, a Franc¢a, o que torna necessario conhecer, portanto, seus limites em relacdo
as circunstancias em que foi originalmente elaborado. O contexto brasileiro € diferente do
francés, pois 0 nosso pais se encontra dentro da periferia do capitalismo mundial, sofrendo
com os problemas tipicos dos chamados paises em desenvolvimento, acrescentando a esse
quadro uma desigualdade social tdo explicita — mesmo para 0s padrdes de
subdesenvolvimento — que muitas vezes leva a descri¢do tedrica a partir de Bourdieu a uma
enganosa obviedade.

Na educacdo, a disparidade entre os dois paises também € significativa, j& que o
modelo educacional francés se inspira no ideal republicano, oferecendo um ensino publico de
qualidade e de orientacdo laica, 0 que, no entanto, ndo inibe abertura a iniciativa privada, que

¢, em muitos casos, confessional 6 J4 o modelo brasileiro, mesmo com o advento da

12 1d.ibid. p.73.

¥ BOURDIEU. Pierre; PASSERON, Jean-Claude. A reproducéo: elementos para uma teoria do sistema de
ensino. Petropolis, RJ: Vozes, 2008. p. 45.

“ BOURDIEU, Pierre. O capital social — notas provisérias. In: NOGUEIRA, Maria Alice; CATANI, Alfranio.
(Org.). Escritos de educagédo. Petrdpolis, RJ: Vozes, 1998. p. 67.

> BOURDIEU, Pierre. Id.ibid. p. 67-69

6 Como pode ser percebido no artigo de inspiracdo bourdieusiana de Monique de Saint Martin, sobre as
estratégias escolares da aristocracia francesa. SAINT MARTIN, M. de. Modos de educagdo dos jovens
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republica, ndo conseguiu desenvolver satisfatoriamente o ensino publico com a mesma
qualidade e abrangéncia que seu correlato francés. A educacgéo brasileira, ao longo de quase
todo o século passado, estava sujeita a pressGes de interesses privados e/ou religiosos,

17 Somente com a

organizada quase que exclusivamente para o beneficio da elite
redemocratizacdo do pais, em meados da década de 1980, que o sistema de ensino brasileiro
comegou a ser, de fato, pensado em termos republicanos. Nesse periodo, em especial, com a
definicdo de verbas governamentais especificas para a educacdo, aumentou-se 0 acesso ao
ensino fundamental, tornando-o praticamente universal, mas ainda assim insuficiente para
mudar o panorama de evasdo escolar, como aponta Nadir Zago, em obra que aqui é usada
para adaptar as consideracdes de Bourdieu em relacéo a realidade brasileira *®. Com o mesmo,
propdsito a obra do socidlogo francés Bernard Lahire também sera discutida para revisitar a
teoria bourdieusiana, pois este, como Zago, muda seu olhar do fracasso para o sucesso escolar
em meios populares, importante para entender o acesso das camadas populares ao Colégio de
Aplicacio *°.

O caso brasileiro parece ser, ao mesmo tempo, o melhor e o pior para estabelecer um
dialogo com a sociologia da educacdo de Pierre Bourdieu. Melhor, porque ndo ha sutileza na
desigualdade brasileira, ela é perceptivel na maioria de suas grandes cidades, na proximidade
entre os bairros de elite e a favela. E o pior, por mais paradoxal que seja, pelo mesmo motivo,
pois estabelece um limite incomum para estudo, exagera 0s parametros socioldgicos, retirando
assim a atencdo das nuances tdo caras ao autor. A idéia principal do olhar bourdieusiano se
concentra em toda a desigualdade social, e em suas formas de reproducdo, que ndo
contemplem um estudo grosseiro, sem empiria, “a olho nu”, como 0 caso brasileiro. O capital
cultural e o capital social fazem parte de um aparato tedrico disposto ao estudo da
conservacao e da reproducdo das classes sociais nas suas manifestagcbes mais sutis.

Com a chegada das classes populares ao ensino secundario na Franca da década de
1960, iniciou-se um novo processo de diferenciacao social e de desclassificacdo de diplomas,
resultado de uma inflagdo destes. Na analise da sociologa da educacdo Maria Alice Nogueira

aristocratas e suas transformac@es. In: ALMEIDA, Ana Maria F; NOGUEIRA, Maria Alice. (Org). A
Escolarizacao das Elites: um panorama internacional da pesquisa. Petrépolis, RJ: Vozes, 2002. p. 29-44.
1 GONCALVES, Carlos Luiz; PIMENTA, Selma Garrido. Revendo o ensino de 2° grau: propondo a formacéo
de professores. Sao Paulo: Cortez, 1990. p. 27.
18 Neste trabalho as soci6logas da educacdo reinem uma série de textos que se propdem a discutir a validade das
teorias bourdieusianas no Brasil, ZAGO, Nadir. In: PAIXAO, Lea Pinheiro; ZAGO, Nadir. (Org). Sociologia da
Educacao: pesquisa e realidade brasileira. Petrépolis, RJ: Vozes, 2007. p. 130.

LAHIRE, Bernard. Sucesso escolar nos meios populares: As razdes do improvéavel. Sdo Paulo: Atica, 2008,
l.ed.
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sobre o pensamento bourdieusiano %, existe uma légica capitalista que é obedecida pelo autor.
Assim, o aumento de diplomados com ensino secundario faz com que o prestigio social —
capital simbdlico — transfira-se para as melhores carreiras universitarias, nas quais o diploma
ainda ndo perdeu sua “aura” de raridade, como a autora afirma: “De acordo com Bourdieu, as
diferentes esferas da vida social funcionam com uma dindmica analoga & econdmica” .
Complementa ainda a pesquisadora: “A idéia fundamental de Bourdieu ¢ a de que os capitais
s30 instrumentos de acumulacio” . Essa analogia com a acumulagéo capitalista, recorrente
no pensamento do autor, funcionaria da seguinte maneira: as elites sdo as primeiras a desfrutar
de bens de consumo e servicos, que, com a melhora da producdo, aos poucos vao sendo
oferecidos as demais camadas, mas ndo antes de novas diferenciagdes estarem previamente
colocadas. Como a analise “socio-logica” de Bourdieu atua em todos os campos da vida
social, portanto, esta se estende para a educacdo. Dentro da l6gica educacional bourdieusiana,
as novas diferenciagdes sociais sdo visiveis no momento da aquisi¢cdo do diploma e em como
este é re-significado no momento de sua desvalorizacdo, devido a massificacdo do ensino. A
sutileza, portanto, se encontra na naturalizacdo dessa movimentacao.

Os escritos de Bourdieu, no entanto, interpretam um pais que figura entre 0s mais
poderosos do capitalismo mundial, com uma desigualdade econdmica menor em relagéo ao
Brasil. Ndo por acaso, 0 autor cria essas novas categorias do mesmo conceito, os “capitais”,
que pudessem diversificar o viés econémico para explicar a reproducdo social das mesmas
elites em seu pais. Na Franca de Bourdieu, as diferencas socioeconémicas entre capital e
interior — Paris X provincia — sdo importantes para a definicdo da elite que dominard os
variados campos da sociedade 3. Mas Paris ndo é apenas a capital politico-administrativa da
Franca, é também a capital cultural e econémica, sua elite € muito mais diversificada e conta
com esses trés campos no mesmo local, e Bourdieu ndo ignora esse dado *. O Brasil, no
entanto, conta com uma relacdo “capital x interior” mais fragmentada nos Estados (alguns
com uma extensdo territorial maior que a propria Franca), e a capital federal ndo concentra

tanto poder. Brasilia € a capital administrativa onde se concentra a elite politica do pais; Séo

% NOGUEIRA, Maria Alice; NOGUEIRA, C.M.M. Boudieu & a educacéo. 22 ed. Belo Horinzonte: Auténtica,
2006.

2L 1d.ibid. p. 52.

22 |d.ibid. p. 52.

2 0 autor enfatiza a importancia do ambiente parisiense (ou de qualquer capital) na aquisicio de capital cultural
e social. Em um dos seus ultimos trabalhos, sua autobiografia, ou, como prefere classificar, “esbogo de auto-
analise”, o autor narra sua origem interiorana e as dificuldades que tal condi¢ao lhe trouxe. BOURDIEU, Pierre.
Esbogo de uma auto-analise. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2005.

* BOURDIEU. Pierre; PASSERON, Jean-Claude. A reproducdo: elementos para uma teoria do sistema de
ensino. Petropolis, RJ: Vozes, 2008. p. 99.
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Paulo, por sua vez, retém a elite econdmica, e 0 Rio de Janeiro, a elite cultural. Ao contrario
da Francga, a elite brasileira ndo possui fragdes significativas de uma antiga elite nobiliarquica,
sendo ainda subordinada culturalmente a Europa ocidental e aos Estados Unidos da América.

Bourdieu refere-se exclusivamente ao ensino publico francés, mesmo existindo uma
forte rede de ensino privada em seu pais. E a partir da escola plblica que o autor produz seus
dados empiricos, envolvendo classes sociais diversas, mas que freqlientam o mesmo
estabelecimento 2. Para a realidade brasileira, o estudo a partir de Bourdieu merece cuidados,
pois um dos fatores para a teoria do autor ser bem-sucedida e coerente com a empiria que
desenvolveu com a pesquisa é exatamente a qualidade do ensino publico francés e seu acesso
universal. Nota-se que o problema para Bourdieu ndo é necessariamente a qualidade da escola
— embora exista essa contribuicdo — mas todos os mecanismos de diferenciacdao do alunado, o
que sugere uma leitura da educacdo em termos de causa e consequéncia, ou seja, quanto maior
0 acesso a determinado grau de ensino, mais refinada fica a selecéo escolar para o proximo.
Nesse ponto, o caso brasileiro mostra seu abismo em relagdo ao pais europeu, ja que aqui o
ensino publico é deficitario em relacdo a iniciativa privada, e as camadas médias e as elites,
com poucas excecOes, simplesmente evitam suas salas de aula. A partir da escola puablica,
Bourdieu estuda um sistema de ensino inteiro, e, no Brasil, faz-se o contrario. Os
pesquisadores que se inspiram no soci6logo abandonam o sistema de ensino publico e
estudam as “ilhas de exceléncia” para conseguir o mesmo efeito tedrico, problema que afeta
as pesquisas, mas ndo deixara de ser posto em questdo ao longo deste trabalho. Como alerta
Ana Maria F. Almeida ao analisar a obra de Bourdieu, existe aqui, muito mais do que na
Franca, uma dicotomia entre publico e privado, entre qualidade e pendria que passa por todo o
ensino escolar, que precisa ser repensada, principalmente no que diz respeito a supremacia do
capital econémico sobre o capital cultural na selecdo escolar 26

A escola seleciona sim, inevitavelmente, mas tal caracteristica é diferente onde o
acesso ao ensino é universal e com qualidade razoavelmente uniforme. A selecéo escolar por
meio do capital cultural predispde isonomia de condi¢fes de acesso ao ensino, e é justamente

essa isonomia, nunca alcancada pelo ensino brasileiro, que é atacada por Bourdieu em textos

% Como, por exemplo, seus artigos: “Classificacio, desclassificagio, reclassificacdo” e “As categorias do juizo
professoral” para a revista “Actes de la recherche en sciences sociales” que so se tornaram possiveis pela relativa
heterogeneidade da origem social dos alunos. BOURDIEU, Pierre. In: NOGUEIRA, Maria Alice; CATANI,
Afranio. (Org). Escritos de educacao. Petropolis, RJ: Vozes, 1998. p. 145-185.

% ALMEIDA. Ana Maria F. A nogéo de capital cultural é Gtil para se pensar o Brasil? In: PAIXAO, Lea
Pinheiro; ZAGO, Nadir. (Org). Sociologia da Educacéo: pesquisa e realidade brasileira. Petrépolis, RJ: Vozes,
2007. p. 44.
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como “A escola conservadora” ', ou mesmo em “Os excluidos do interior” =, um problema
gerado dentro das sociedades democraticas, que Bourdieu denuncia quando olha para a
escola, quando percebe, enfim, as condicdes iguais para os desiguais 2°. Por mais irénico que
seja, enquanto o Brasil ndo conhecer esse “problema da democracia” frente ao ensino, o
estudo do capital cultural e da selecdo discente estard relegado a guetos de exceléncia
privados, ou, a casos raros na esfera publica, como a instituicdo que aqui sera estudada, o
Colegio de Aplicacéo.

Apesar dessa situacdo, o ensino brasileiro vem demonstrando avangos em relacdo a
escolarizacdo da populacdo, sendo provavel que acontecam aqui os fenbmenos que Pierre
Bourdieu observou na Franga da década de 1960, no calor dos acontecimentos. No momento,
a légica que determina os excluidos da escola tem um alcance limitado, tanto, que Nadir Zago
estuda o oposto, os incluidos, os individuos das camadas populares que resistiram a uma série
de adversidades. A autora ndo percebe uma aculturacdo na trajetoria desses estudantes em
virtude do objetivo maior que é a entrada no ensino superior. As classes populares podem
sim, no pensamento da sociologa da educacéo, construir percepcdes proprias de investimento
escolar e de uma trajetdria de ascensao social, com maior dificuldade, certamente, mas isso
contradiz a teoria do socidlogo francés. Nesse sentido, 0s centros comunitarios, a figura do
irmdo mais velho que rompeu uma barreira familiar em relagdo a escolaridade, ou a igreja, séo
fatores que desafiam a idéia bourdieusiana de que a consciéncia do destino escolar é um
privilégio das camadas médias e altas *. A prépria idéia de que as classes populares sdo
apenas receptoras da chamada “opinido publica” — que representa a percepcdo da realidade
das camadas médias e altas — e que obedecem a uma cultura legitimada, deve ser repensada.

O componente econdmico ainda domina a relacdo com a escola no Brasil, percebido
na baixa taxa de conclusdo do ensino fundamental ** e ndo na falta de vagas ao ensino
publico. Essa incapacidade na formacdo, por ébvio, ndo pode ser creditada ao capital cultural,
que acaba sugerindo que esses trés quartos da populacéo excluidos chegaram a concluséo que

a escola “ndo era para eles” *%; isso é quase uma extravagancia de um pais mais igualitario

2 BOURDIEU, Pierre. A escola conservadora: as desigualdades frente & escola e & cultura. In: NOGUEIRA,
Maria Alice; CATANI, Alfranio. (Org). Escritos de educacgao. Petrépolis, RJ: Vozes, 1998. p. 39-64.

8 BOURDIEU, Pierre. Os excluidos do interior. In: NOGUEIRA, Maria Alice; CATANI, Afranio. (Org).
Escritos de educacao. Petrépolis, RJ: Vozes, 1998. p. 217-228.

2 BOURDIEU, Pierre. A escola conservadora: as desigualdades frente & escola e & cultura. In: NOGUEIRA,
Maria Alice; CATANI, Afranio. (Org). Escritos de educacao. Petropolis, RJ: Vozes, 1998. p. 53.

%0 pAIXAO, Lea Pinheiro; ZAGO, Nadir. (Org). Op. cit. p.138.

3L pPAIXAO, Lea Pinheiro; ZAGO, Nadir. (Org). Op. cit. p. 131.

%2 BOURDIEU, Pierre. Os excluidos do interior. In: NOGUEIRA, Maria Alice; CATANI, Alfranio. (Org).
Escritos de educacgdo. Petropolis, RJ: Vozes, 1998. p. 217.
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como a Franca. A nogdo de capital cultural é sem davida Gtil, mas atinge uma parcela infima
da populacdo brasileira, especificamente as camadas altas e médias, que sempre brigaram
entre si para manter seus postos de comando. O uso desse conceito para explicar a selecdo
escolar, o fracasso ou sucesso dos estudantes brasileiros, pelo que vem sendo escrito por
autoras que se debrucaram sobre a obra de Bourdieu, como Almeida e Zago, € limitado.

E dentro desses aportes tedricos, contudo, que o Colégio de Aplicacio vai ser
estudado, uma instituicdo de excelente qualidade, mas que representa o que o Estado
brasileiro ndo oferece a maioria de seus cidaddos. Esse é um dos motivos para pesquisa-lo,
pois ndo havia muitas escolas mantidas por 6rgdos publicos que possuiam a sua estrutura
entre as decadas de 1960 e 1970. Por meio de algumas falas de seus diretores, foi possivel
pensar a desigualdade social brasileira, pois estes admitiam com naturalidade, modelos
educacionais convivendo com o descaso. Falas como “[...] ndo se pode pensar nele apenas

como mais um colégio de primeiro e segundo graus” *

sdo sintomaticas quanto a isto. Esse
distanciamento do colégio em relagdo as outras instituicdes puablicas, sem uma critica
contundente a situacdo em que estas se encontravam chamam a atencdo. A escola era uma
instituicio modelo, mas que tinha também como preocupacdo, contudo, sobreviver. Seria
forcado, portanto, atribuir qualquer responsabilidade que ndo levantasse esse aspecto.

O Colégio de Aplicacdo nao foi criado para proporcionar educacao de qualidade para

L, .. e~ . 4
quem a propria institui¢io chamava de “bem nascidos™ *

, apesar de isso ter se concretizado
em certo momento. O objetivo inicial da universidade quando implantou o colégio, vale
ressaltar, era criar um local préprio para o campo de estagio dos futuros professores, e, de
experimentacao pedagogica para os professores da entdo Cadeira de Didéatica Geral e Especial
da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras. Contudo, em menos de uma década, a escola
passou de uma instituicdo criada “por professores para professores”, preocupada com o
aprimoramento pedagogico e docente, para outra, que, de alguma forma também precisou
estabelecer que aluno iria freqiientar suas salas.

O Colégio de Aplicagéo sera investigado a partir da implantacdo do segundo grau,
contudo, sera aprofundado o entendimento da cultura escolar presente no colégio, tomando-se
aqui como cultura escolar a conceituagdo elaborada pelo historiador francés Dominique Julia
O autor estabelece trés elementos necessarios para o entendimento do conceito de cultura

escolar, que vinham sendo desenvolvidos, segundo este, na Europa a partir do seculo XVI.

% COLEGIO DE APLICAGCAO. Relatério de atividades do Colégio de Aplicagdo do ano em 1973.
Floriandpolis, 1974. B
% COLEGIO DE APLICACAO. Rastreamento quanto a paisagem e cronologia. Florianépolis, 1972.
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Primeiramente, com um espaco escolar especifico, com edificio, mobiliario e material
proprios, seguido da mudanca para as classes separadas, cada uma indicando um nivel de
progresso pedagogico. E, por fim, corpos profissionais especializados em educacdo, sejam
estes formados em corporagdes ou congregacdes religiosas .

Estabelecidos esses trés eixos que fazem a escola ser reconhecida como uma
instituicdo, e, conseqilientemente, como uma instituicdo passivel de possuir uma cultura
propria, Julia define a cultura escolar como “um conjunto de normas que definem
conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a
transmissdo desses conhecimentos e a incorporagio desses comportamentos” °. Porém,
mesmo o historiador francés admitindo uma cultura especifica para a escola, este ndo deixa de
mencionar que isso sé é possivel devido as resisténcias e/ou permanéncias desta em relacdo
ao que é produzido além dos muros da escola. Julia cita trés exemplos bem definidos nesse
sentido: a cultura religiosa, a cultura politica e a cultura popular. Exemplificando, o autor
conta que um colégio jesuita francés ndo poderia, como que por milagre, aderir ao projeto
republicano poés-revolucdo francesa, como também ndo poderia ignorar o ruido e a
movimentacao da cidade ao seu redor. A escola e a sua cultura seriam percebidas entdo pelas
fissuras nesse muro, que € tanto imaginario quanto real.

Dessa maneira, Julia esta propondo aos historiadores da educacdo que ndo vejam a
escola como todo-poderosa, que existe uma distancia a ser medida entre o que ambiciona a
instituicdo em seus projetos pedagdgicos, e, as resisténcias, as tensdes e 0s apoios no curso de
sua efetiva execucdo®’. E é exatamente nesse ponto que autor faz um dialogo critico — e que
este trabalho pretende fazer uso — com o sociélogo Pierre Bourdieu. A historia das idéias
pedagdgicas, segundo Julia, concentrou-se demasiadamente na busca de suas origens e
influéncias, em um ciclo interminavel, ficando por demais “externalista” *. Tal situagao,
segundo o autor, estava atrelada aos métodos e conceitos emprestados da sociologia que
visavam descobrir os mecanismos de selecdo e excluséo social praticados na escola, em uma
clara alusdo a teoria bourdieusiana. Mas a critica de Julia se concentra no fato de a sociologia
da educacgdo de Bourdieu ndo se ater a um mecanismo pratico dessa discriminacgdo social, no
caso, as disciplinas e os trabalhos escolares. As atividades escolares postas de fato em pratica

por alunos e professores, dentro e fora da sala de aula, seriam tdo importantes quanto o

% JULIA, Dominique. A cultura escolar como objeto histérico. Revista brasileira de histéria da educacéo.
Sociedade Brasileira de Historia da Educacdo, Campinas: Autores Associados, n° 1, jan/jun, 2001. p.13-15.

% 1d. ibid. p.10.

¥ 1d. ibid. p.12.

% 1d. ibid. p.12.
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proprio curriculo ou o cédigo de conduta da escola. Tal perspectiva, para Julia, seria
renovadora para a historiografia da educacdo. Com isso direciona-se o olhar para outras fontes
gue ndo sejam os documentos oficiais da instituicdo, para melhor abrir o que o autor chama de
“caixa preta” da escola 3,

A cultura escolar, nesse sentido, ndo é imposta de cima para baixo pela institui¢éo.
Segundo o socidlogo francés Jean-Pierre Faguer, a experiéncia pedagogica terd maiores
chances de sucesso se os alunos ja estiverem familiarizados com esta antes mesmo de

entrarem na escola 40.

Dessa maneira, cultura escolar e capital cultural estdo inter-
relacionados. A formagdo de uma cultura escolar € determinante em uma escola que se
pretende exclusiva, o que pode ser percebido no livro organizado pelas pesquisadoras Ana
Maria F. de Almeida e Maria Alice Nogueira, “A escolariza¢io das Elites” **. Nessa obra de
inspiracdo bourdieusiana, a cultura escolar é vista como o resultado das afinidades entre o
capital cultural, social e simbdlico das familias de elite ao redor do mundo e a escola. A
cultura escolar de colégios de elite, antes de tudo, tem como proposito, afastar as camadas
mais baixas da populacdo de suas salas, projetando nessas a sua incompatibilidade, o “Isso
ndo é para mim” — como citado por Bourdieu **.

O éxito escolar para as camadas altas segue, segundo Bourdieu, um projeto tracado
para a conservacdo e posterior reproducdo do estatuto social **. As decisbes referentes &
educacdo dos herdeiros dessas camadas comegam cedo, e seus resultados s6 sdo sentidos em
longo prazo, o que reforca a percepcdo de naturalidade frente a cultura escolar. Mas que
cultura escolar o Colégio de Aplicacdo construiu ao longo dos anos para conseguir operar tal
selecdo? E a partir dessa questio que a pesquisa pretende manter o olhar. No caso do Colégio
de Aplicacdo, a primeira manifestacdo dessa construgdo comecava ainda no exame de
admisséo, pois nessa fase era realizada a primeira — e principal — sele¢do dos discentes. A
selecdo escolar, efetivada a partir desses exames, € a forma mais objetiva de se relacionar a

cultura escolar da instituicdo e o capital cultural dos pretendentes a uma vaga. Entrar na

¥ 1d. ibid. p.13.

“ EAGUER, Jean-Pierre. Os efeitos de uma “educacio total”: um colégio jesuita, 1960. Educ. Soc. [on line].
1997, vol. 18, n. 58, p. 9.

* ALMEIDA, Ana Maria F; NOGUEIRA, Maria Alice. (Org). A Escolarizacdo das Elites: um panorama
internacional da pesquisa. Petrépolis, RJ: Vozes, 2002.

2 A rigor, Bourdieu escreve “Isso ndo é para nos”, referindo-se, assim, a toda uma camada social, quando o
aluno percebe que ndo tem “condi¢des objetivas” de freqiientar uma instituicdo. A realidade de uma trajetoria
escolar, segundo o autor esta pautada nos desejos que cada camada possui. Uma escola de elite, portanto, é
desejar o impossivel. BOURDIEU, BOURDIEU, Pierre. A escola conservadora: as desigualdades frente a
escola e a cultura. In: NOGUEIRA, Maria Alice; CATANI, Alfranio. (Org). Escritos de educagéo. Petrépolis,
RJ: Vozes, 1998. p. 47.

* 1d. ibid. p. 53.
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escola significa vencer uma barreira cultural importante imposta pela propria. Apos vencer
essa barreira, presume-se que o capital cultural dos discentes e a cultura escolar da escola
estardo mais afinados. Esta pesquisa vai, portanto, discutir essas afinidades, especificamente
nos eventos politico-culturais extraclasse, incentivados pelo colégio, como o governo
comunitario, o codigo de conduta e os jornais estudantis. Nesses trés casos, podemos observar
as falas e a escrita dos alunos menos subordinadas as atividades exercidas em sala de aula,
dentro do que seria a idéia tanto para a discussdo do conceito de capital cultural de Bourdieu,
quanto de cultura escolar em Julia.

O material da imprensa florianopolitana e universitaria do periodo, selecionados pelo
proprio colégio, fornece subsidios para essa discussdo. S&o recortes divididos em dois grupos:
primeiro agueles que destacavam as atividades em que o colégio tornava puablica a sua
atuacdo, como em solenidades de abertura de olimpiadas, elei¢cdes para o governo comunitario
e a semana cientifica, demonstrando, assim, a preocupa¢do com a imagem na comunidade por
meio dos meios de comunicacdo, o que ndo é incomum em instituicdes de elite **. Em
seguida, os que possuiam carater oficial, como publicacGes das portarias da reitoria, que, entre
outras decisbes, convocavam a comunidade para a participacdo do sorteio de vagas para a
escola. Além dessas publicacfes serdo utilizados relatérios acerca do colégio produzidos
pelos diretores, nos quais discutem, por exemplo, tanto a implantacdo do ensino secundéario na
escola quanto a prépria continuidade da instituicao.

O codigo de conduta, ou, mais especificamente, sua elaboracdo, por sua vez, também
sera trabalhado dentro do contexto da analise da cultura escolar e do capital cultural, pois
extrapola os limites da sala de aula ao prescrever um comportamento adequado para 0s
alunos, inclusive fora da instituicdo. A elaboracdo do cdédigo contribui para estabelecer as
diferengas entre a cultura escolar do Colégio de Aplicacdo e a das instituicdes confessionais
privadas as quais era comparado como referéncia de ensino pela sociedade florianopolitana.
Um cédigo de conduta, mesmo sendo um documento oficial, esta permeado de subjetividades
derivadas do campo da moral, que é central para a comparacao em relacéo a essas instituicdes.

Como j& citado, o objetivo do Colégio de Aplicacdo de Floriandpolis estava
relacionado ao campo de estdgio e a experimentacdo pedagogica. Os discentes da instituicdo,

com isso, pareciam possuir um papel secundario. Os alunos eram, como definiu o colégio em

* No livro organizado por Norberto Dallabrida e Celso Jodo Carminatti, “O Tempo dos Ginasios”, as
instituicdes de elite pesquisadas fazem uso freqiiente da imprensa para adquirir capital simbolico. CARMINATI,
Celso Jodo; DALLABRIDA, Norberto (orgs.). O Tempo dos Ginasios: ensino secundario em Santa Catarina;
(final do século XIX, meados do século XX). Campinas, SP: Mercado das Letras; Florianopolis, SC: UDESC —
Universidade do Estado de Santa Catarina, 2007.
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um de seus relatorios, um “clemento de trabalho experimental” *. Essas atribuicdes
acabaram, de certa maneira, tornando-se um diferencial de qualidade, paradoxalmente
atraindo estudantes para suas salas. A caracterizacdo do estudante que vai ingressar no colégio
sera definida a partir de dois fatores: sua origem e sua trajetoria social, descritos nessa ordem.
Tais fatores sdo definidos pelos indicadores profissdo e escolarizagdo, no caso da origem
social, em relacdo aos pais e av0s dos egressos; ja para a trajetoria social, em relacdo aos
préprios alunos. Sdo definicbes importantes dentro da teoria bourdieusiana, pois essa
relaciona o bindmio profissdo/escolarizacdo a sua extensao tedrica, respectivamente, o capital
social e o cultural. Para o socidlogo, as chances de éxito escolar serdo cada vez maiores
quanto maior forem a escolaridade do pai e da méde e o prestigio que a profissdo destes
alcanca na sociedade “. Para Bourdieu o capital cultural ndo pode ser transmitido por
“procuracao”, tendo o filho que trilhar desde cedo um caminho bem planejado pelos pais; a
familia, portanto, é decisiva para a definicdo da trajetéria social. O cursus *’ passa pela
escolha cuidadosa da instituicdo escolar, aquela em que os pais conseguem vislumbrar as
maiores chances éxito académico/profissional. O capital social, por sua vez, poderia ser
transmitido por procuracdo, desde que o herdeiro tenha seguido o caminho planejado na
absorcéo do capital cultural.

Nesse sentido, a contextualizacdo do bairro de origem em relacdo a escola contribuiu
para determinar a condicdo socioecondmica dos pais e suas estratégias de escolarizacdo. O
espaco geografico, para Bourdieu, € mais um fator relevante para as discussdes sobre capital
cultural e social. De que bairros esses alunos eram originarios? Que camada social habitava
cada regido da cidade? Quantos eram oriundos do interior do Estado, ou mesmo de outros
Estados? Para elucidar essas questdes, foram utilizados os préprios dados da escola sobre a
origem geogréfica dos alunos em conjunto com as consideracdes de Marcia Fantin em
“Cidade Dividida” *. A autora oferece um panorama muito préximo do recorte pretendido
para a pesquisa, mostrando a rapida transformacdo no espaco urbano que Floriandpolis
vivencia desde a década de 1970, em especial 0 choque cultural entre “nativos” e

“estrangeiros”, como classifica os dois grupos de habitantes que iriam polarizar as discussdes

** COLEGIO DE APLICACAO. Problemas levantados no exercicio de criatividade e solucdes sugeridas.
Floriandpolis, 1971.

“® BOURDIEU, Pierre. A escola conservadora: as desigualdades frente & escola e & cultura. In: NOGUEIRA,
Maria Alice; CATANI, Afranio. (Org). Escritos de educacdo. Petropolis, RJ: Vozes, 1998. p. 41-46.

*" Pierre Bourdieu usa a expresséo latina cursus para descrever a trajetdria dos sujeitos nas instituicées escolares,
diferenciando assim que tipo de expectativas cada aluno, familia ou sociedade possuem sobre a escola.
BOURDIEU, Pierre. In: NOGUEIRA, Maria Alice; CATANI, Alfrénio. (Org). Escritos de educacéo.
Petrépolis, RJ: Vozes, 1998.

* EANTIN, Marcia. Cidade Dividida. Florianépolis: Cidade Futura, 2000.
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sobre o ideal de desenvolvimento da cidade. O tema é pertinente, pois o0 Colégio de Aplicagdo
estd em uma regido onde esse desenvolvimento foi acelerado, ndo s6 com a chegada da
prépria UFSC, na década de 1960, mas também com as estatais Telesc e Eletrosul, alguns
anos mais tarde. Com a chegada da UFSC, os bairros vizinhos comecaram a mudar o perfil
socioecondémico, em decorréncia da vinda de servidores e de professores de outros Estados,
alguns destes mais populosos e cosmopolitas. Vale ressaltar que Fantin considera apenas dois
grupos de instituigdes de ensino de destaque até o final de década de 1970, as “tradicionais-

» 49 ¢ as publicas *°. Para a autora, nesse periodo, ndo existia na cidade uma

religiosas
instituicdo com uma cultura laica que seguisse teorias pedagogicas alternativas e/ou liberais,
passando, assim, ao largo do Colégio de Aplicacdo .

A pesquisa se encerra com a discussdo da trajetoria social dos egressos, pois se,
anteriormente, o estudo da cultura escolar e suas formas de selecdo contribuiram para
construir um perfil do aluno do Colégio de Aplicacdo, nesse Gltimo momento, o olhar esta
direcionado para as escolhas académicas e o destino profissional, dialogando, dessa forma,
com um tema caro dentro da sociologia de Bourdieu e que norteia este trabalho a reproducéo
de classe. Da mesma forma que o estudo da origem social, a trajetdria social dos discentes foi
investigada por meio de questionérios e entrevistas com alunos das primeiras turmas de 2°
grau da escola dentro do periodo proposto para o trabalho. O questionario elaborado, ANEXO
A, foi repassado ao maior nimero possivel de ex-alunos. Ja as entrevistas, semi-estruturadas,
ANEXO B, foram realizadas com quatro ex-alunos, buscando representantes de todas as
camadas sociais relatadas em questionario — classe média alta, classe média, classe média
baixa e pobre. De um universo de 151 alunos do Colégio de Aplicacdo cursando 0 2° grau no
momento em que a primeira turma de alunos se formava, foram respondidos 30 questionarios,
aproximadamente 20% do total possivel. Com isso, este trabalho possui, além das fontes
documentais do Colégio de Aplicagdo, uma narrativa que é influenciada pelas impressdes dos
ex-alunos, deixando de lado, a0 menos nesse momento, a participacdo de professores,
diretores e funcionarios da administragdo, o que mostra apenas uma visdo das varias (que sao)

possiveis.

** 0 Colégio Catarinense, Colégio Coragao de Jesus e o Colégio Imaculada Conceicao. Id.ibid. p.222.
%0 A Escola Técnica Federal e o Instituto Estadual de Educac&o. Id.ibid. p.222.
51 |d.ibid. p.222.
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1. UMA CULTURA ESCOLAR LAICA, CO-EDUCATIVA E INOVADORA

Para uma instituicdo de ensino a implantacdo do 2° grau, na década de 1970, significa
a consolidacdo do trabalho de diretores, professores e funcionarios, afinal, sempre existem
instancias burocraticas a serem vencidas para a sua aprovacao. Foi 0 que ocorreu com 0 entdo
Ginésio de Aplicacdo. No ano de 1969 iniciaram-se os tramites para a implantacdo deste grau
de ensino entre a Diretoria do Ensino Secundario do Governo Federal, o ginasio e a
comunidade universitaria. Entretanto, o processo de implantacdo do entdo ciclo colegial no
Ginésio de Aplicacdo foi contemporaneo a um periodo politico turbulento na historia do pais,
com grandes implicacGes para o sistema de ensino. A ditadura militar que governava o pais
desde 1964 implantou a Reforma Universitaria (Lei 5.540/68) ** e a Lei de Diretrizes Bases
do Ensino de 1° e 2° graus (Lei 5.692/71) ** em uma movimentacdo tipica da politica
brasileira de “modernizacdo conservadora”.>* Uma reforma educacional feita “de cima para
baixo”, sem nenhum contato com a sociedade, inclusive procurando se antecipar a esta, por
receio de que surgisse uma proposta mais radical.

A primeira mudanca, a que instituia a reforma universitéria, na interpretacdo do
socidlogo da educacdo José Willington Germano,” atendeu apenas parcialmente as demandas
da sociedade, mais especificamente o discurso da massificacdo (mas ndo a democratizacao)
do ensino, tdo caro as descontentes camadas médias em busca de ascensdo. O governo militar
cedeu as demandas dos estudantes em relagdo a expansdo do ensino superior, no entanto,
relegou parte desta tarefa a iniciativa privada. Como resultado criou-se no ensino superior
duas realidades; uma rede publica de qualidade e freqlientada pelas camadas médias e altas, e,
uma rede privada, que atendia as camadas mais baixas, sendo que isto era exatamente o

oposto do que preconizava o governo militar na discussdo da reforma.>® Em contrapartida, as

52 PRESIDENCIA DA REPUBLICA. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos. Lei N° 5.540, de 28 de
Novembro de 1968. Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L5540.htm>. Acesso em 22.
set. 2009.

>* PRESIDENCIA DA REPUBLICA. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos. Lei N° 5.692, de 11 de
Agosto de 1971. Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L5692.htm>. Acesso em 22. set.
20009.

* A “modernizagdo conservadora” ¢ um conceito contraditorio em seus termos, mas eficiente ao retratar as
estratégias das elites dirigentes, foi elaborado pelo soci6logo americano Barrington Moore para designar as
mudangas politico-econdémicas que ndo procuram alterar o estatuto social vigente. MOORE JR., Barrington.
Social Origins of Dictatorship and Democracy: Lord and Peasant in the Making of the Modern World.
Hardmondsworth: Penguin, 1966.

> GERMANO, José W. Estado Militar e Educago no Brasil. Sao Paulo: Cortez, 1994.

% 1d. ibid. p. 144.
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universidades publicas incorporaram “a ideologia da seguranca nacional”,>’ de grande
importancia para a manutengdo do regime, este que iria recrudescer ainda mais com o Al-5,
instituido quinze dias depois da Lei 5540/68.%

Era dentro deste ambiente politico-educacional que o ciclo colegial do Ginasio de
Aplicacdo estava sendo implantado. A reforma universitaria influenciou a aprovagao do ciclo
colegial devido a ligacdo pedagdgico-administrativa entre o Ginasio de Aplicagdo e a
universidade, houve inclusive uma discussdo de competéncia nesse sentido, sobre qual
instituicdo estaria autorizada a aprova-lo, se a reitoria da UFSC, ou, a entdo Diretoria do
Ensino Secundario do MEC, representada pela Seccional de Floriandpolis. Em oficio de 30 de
outubro de 1969 para a Inspetora Seccional Maria da Gloria de Castro B. de Oliveira, 0

diretor do Ginasio de Aplicacdo, o Diretor Edio Chagas, questiona:

Senhora Inspetora Seccional

Pelo presente, venho acusar o recebimento do vosso oficio n°® 1059/69 em
que solicita uma série de elementos a fim de completar o processo de
autorizacdo para funcionamento do 2° ciclo do Colégio de Aplicacdo da
Universidade de Santa Catarina.

Encontrando certas dificuldades em atender a referida solicitacdo e, com a
finalidade de esclarecer uma duvida ha muito levantada, tomamos a
liberdade de junto a Reitoria, fazer uma consulta ao Diretor do Ensino
Secundario no MEC.

Tendo em vista a resposta dessa consulta, entendemos que a autorizagdo para
funcionamento do 2° ciclo cabe, unicamente a Universidade, havendo porém,
“a necessidade de reconhecimento do curso, nos termos do art.16, por parte
do 6rgdo competente, para que os certificados expedidos possam produzir
efeito legal ..

Duas semanas antes do oficio acima ser redigido, o ginasio ja dava como certa a
validade da aprovacdo do ensino secundario pela comunidade universitaria, mais
especificamente pela Comissdo de Implantacdo da Reforma Universitéaria (CIRU), como pode

ser percebido em relatério enviado a esta Ultima, sobre a situagdo da escola:

Com a informacdo de Vossa Magnificéncia, de que para o ano 1970,
podemos dar inicio ao funcionamento do 2° Ciclo, [...] outros objetivos
poderdo ser acrescentados as nossas pretensdes a fim de cada vez mais
possamos atender as exigéncias da nossa sociedade: [...] Enquadrarmo-nos

57 Conceito criado pela ditadura para legitimar as agfes do regime, na area da educacdo, explica Germano,
“reveste-se assim de um comunismo exacerbado, de um anti-intelectualismo que conduzia a misologia, ou seja, a
negagdo da razdo, e mesmo o terrorismo cultural.” Id.ibid. p. 105.

%8 |d.ibid. p. 133.

9 COLEGIO DE APLICACAO. Senhora Inspetora Seccional. Florianépolis, 1969.



29

na nova estrutura da Universidade, iniciando as modificagbes no ensino
médio t3o exigidas pela reforma universitaria .

Assim, como Edio Chagas havia defendido, no final de 1969, com parecer®* favoravel
do conselho universitario, o Reitor da UFSC, o professor Jodo David Ferreira Lima, aprovou
0 entdo segundo ciclo do Ginasio de Aplicacd0.> Com isso, em menos de dez anos desde sua
implantacdo, o gindsio da UFSC possuia 0 ensino secundario completo. Neste momento
estava aberta a possibilidade para os alunos que ja estavam cursando o segundo ciclo ginasial
continuarem na escola e prestarem o exame vestibular, o que nao deixa de ser simbdlico para
uma instituicdo que estd no interior de uma universidade federal. A relagdo entre escola e
aluno iria mudar, agora que a formagéo do educando teria realmente um cursus, enfim, um
resultado verificavel. Neste sentido os professores da entdo Cadeira de Didatica Geral e
Especial da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da UFSC,®® em carta, ja relatavam ao

diretor do Ginasio de Aplicacdo esta reivindicacéo:

[...] A segunda dificuldade é a que diz respeito ao nosso trabalho no Ginasio
de Aplicagdo, que, pela falta de 2° ciclo, oferece uma descontinuidade no
acompanhamento dos nossos alunos até a Universidade, e desta forma, ndo
nos permite avaliar os resultados de nosso método de trabalho. Assim sendo,
0 que tentamos demonstrar é a premente necessidade do funcionamento, para
1969, do 2° ciclo secundario, anexo a Faculdade®.

Como pode se perceber pela citagdo acima, a demanda por um ciclo colegial no entdo
ginasio também era uma demanda da universidade, sendo que esta se prontificou a garantir o
funcionamento da escola ignorando outras instancias burocraticas do governo federal. Um
novo periodo, portanto, estava se abrindo para o entdo Ginasio de Aplicacdo, sua importancia
e reputacdo iriam crescer com 0 ensino secundario. Com base nessas movimentagdes, este
capitulo discutira a cultura escolar do periodo de transi¢do entre o “Ginasio” ¢ “Colégio” de
Aplicacédo, comecando pela mudanca, em 1966, do grupo docente que dirigia a escola, até o

fim do exame de selegéo escolar em 1973.

% MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA. Universidade Federal de Santa Catarina. Divis&o de Servigos
Gerais. Comissdo de Implantacdo da Reforma Universitaria. Floriandpolis, 1969.

& MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA. Universidade Federal de Santa Catarina. Reitoria. Parecer.
Floriandpolis, 1969.

%2 RESOLUCAO N° 034/69. Floriandpolis, 30 dez.1969.

83 Cadeira que administrava e orientava ginasio, o diretor do Ginasio de Aplicagdo inclusive, deveria ser oriundo
do seu corpo docente, em observancia ao Decreto-Lei n® 9053/46. Com o Decreto n° 64.824 de 15 de julho de
1969 que implantou a Reforma Universitaria na UFSC, a escola passou a ser subordinada a Diregdo do Centro de
Ciéncias da Educacio com seus professores titulares lotados no Departamento de Métodos e Ensino. COLEGIO
DE APLICACAO. Plano Geral 1990. Floriandpolis, 1990. p. 4-5.

% SENHOR DIRETOR. Florianépolis, 1968.
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1.1. ENSINO DE 2° GRAU E A PERMANENCIA DE UMA CULTURA ESCOLAR DE

EXPERIMENTACAO

Partindo da reivindicagdo dos professores da UFSC que orientavam 0s
académicos/estagiarios, era importante planejar a trajetoria do aluno dentro da escola, desde
as primeiras séries até 0 acesso ao ensino universitario, uma ponderacdo que esta muito mais
voltada para a qualidade da formacdo dos académicos da referida instituicdo de ensino
superior, do que para com os alunos propriamente ditos. Ao fazer um breve comentéario sobre
a matriz curricular que seria implantada para o ciclo colegial, o diretor do Colégio de

Aplicacdo evidenciava, naquele momento, as prioridades da instituicdo:

Neste quadro apresentamos as matérias que irdo compor o curriculo do ciclo
colegial. Foi elaborado de modo a atender o espirito da Reforma
Universitaria, inicialmente, no que se refere ao “Vestibular Unico”. A
inclusdo de Sociologia e Psicologia foi feita no sentido de permitir a préatica
de alunos-mestres dos Cursos de Pedagogia e Filosofia, até entdo, sem essa
possibilidade ®.

Os dois pontos levantados (a preocupacdo com o concurso vestibular, seguido pela
presenca como “disciplina-escolar” ®® da psicologia e da sociologia), relacionavam-se com a
cultura escolar do colégio, caracterizada nesse momento pela experimentacdo pedagdgica e
pelo campo de estagio académico. O ensino das duas disciplinas, como o diretor coloca,
remete apenas ao papel de campo de estagio, atendendo a uma demanda da academia e ndo da
escola, sem levar em consideracdo 0s possiveis beneficios ou prejuizos aos discentes.
Contudo, fornecer estagio aos académicos também era uma das atribuicdes do Ginasio de
Aplicacdo frente & comunidade universitaria, como consta no regimento da entdo Faculdade
de Filosofia Ciéncias ¢ Letras: “Art. 294 — A Faculdade mantera um Colégio de Aplicacdo
destinado a pratica de ensino aos alunos dos cursos de Licenciatura, Orientagdo Educativa, na

forma da lei” %',

% MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA. Universidade Federal de Santa Catarina. Divisdo de Servigos
Gerais. Op. cit.

% Na concepcéo de Antonio Veiga-Neto a disciplina escolar como disciplina-saber pode ser entendida como uma
unidade cognitiva, uma forma compartimentalizada do saber escolar, que, dentro da teoria foucaultiana difere da
disciplina que incide diretamente no corpo dos estudantes (disciplina-corpo). VEIGA-NETO, A. A ordem das
disciplinas. 1996. Tese (Doutorado em Educagdo) — Faculdade de Educagdo, Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, Porto Alegre. p. 55-60.

 UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA. Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras.
Regimento. Florianépolis, 1967. p. 61.
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O vestibular Gnico era uma preocupacdo imediata do Ginasio de Aplicagdo em relagdo
a Reforma Universitéria, pois seu texto estipula um concurso idéntico para o ingresso a todos
0s cursos superiores. No texto da Lei 5540, ficava definido ainda que o concurso iria abranger
“o0s conhecimentos comuns as diversas formas de educacdo do segundo grau sem ultrapassar
esse nivel de complexidade” ®8. Com isso, privilegiou-se o ensino secundario propedéutico em
detrimento do ensino profissionalizante, este Gltimo previsto na Lei 5692, mas abandonado
tanto no ensino puablico quanto no privado ®°. Nos primeiros anos que marcaram a transicao
do ciclo colegial para o 2° grau, era possivel perceber o desconforto que essa proposta
suscitava. Em tom alarmista, a coluna de Adolfo Zigelli no “Jornal de Santa Catarina” relata

0 “drama” vivido pelos alunos dos colégios mais restritos da cidade:

A decantada e louvada reforma de ensino que instituiu o curso
profissionalizante esqueceu-se da outra faixa, eminentemente
académica, e que se destina a preparar alunos para a universidade.
Como consequiéncia, os dois mais prestigiosos estabelecimentos de
ensino particular da capital — e também os mais caros — encaminham
seus alunos ao curso profissionalizante, sem prepara-los para o
vestibular. O aluno desses dois colégios (Catarinense e Coracao de
Jesus) que deseja continuar seus estudos superiores, € obrigado a
apelar para os cursinhos, cuja proliferacdo a reforma pretendia evitar.
[...] O Colégio de Aplicacdo, por seu turno, que efetivamente tem
conseguido excelente taxa de aprovagédo dos seus alunos no vestibular,
esta ameacado de encerrar as suas atividades .

Em que pesem os interesses de uma coluna politica, a afirmacgédo era muito mais uma
preocupacdo com o surgimento dos cursinhos pré-vestibulares do que com o ensino
secundario profissionalizante. Para o autor da coluna, o Colégio de Aplicacdo fazia parte de
uma das poucas instituices de ensino de qualidade, e que estavam, com isso, ameacadas por
esta “nova realidade”. A preocupagdo com o ensino profissionalizante, de fato, existiu, mas
apenas como uma forma de levantar questfes sobre o futuro do colégio. No mesmo ano em
que a Lei 5692 foi implantada, o colégio ja fazia suas reflexdes: “Alterar objetivos ou metas

do Colégio de Aplicacdo com relagdo aos alunos (ndo encaminha-los apenas para a

%8Art. 21. PRESIDENCIA DA REPUBLICA. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos. Lei N° 5540, de 28
de Novembro de 1968. Op. cit.

%9 Segundo Goncalves e Pimenta a rejeicdo ao ensino profissionalizante foi imediata, tanto pelo seu custo, com o
qual a rede privada e a publica ndo queriam arcar, quanto pelos interesses em questdo, pois a clientela da rede
privada estava interessada no acesso ao ensino superior e o parque industrial brasileiro precisava de mdo-de-obra
barata e ndo de técnicos qualificados — e mais custosos —. GONCALVES, Carlos Luiz; PIMENTA, Selma
Garrido. Op. cit. p. 51.

70 JSC. Ponto por Ponto. Reforma em crise. Florianépolis, 20. set.1974.



32

Universidade porque assim, deveria ser denominado C.P.V)” . Outra proposta que surgiu
nesse ano sugeria o oposto: “[...] Objetivo — Colégio prioritario — encaminhar para a
Universidade — ndo para a atividade profissional imediata” 2. O debate estava, assim,
centrado entre o receio de transformar o colégio em uma instituicio com 2° grau
profissionalizante, algo fora dos objetivos para o qual foi criado, e o cursinho pré-vestibular,
que causava igual estranheza. No entanto, reforcou-se, justamente, a funcdo de curso
preparatorio para o exame vestibular. Transformar o colégio em cursinho era alvo da
desconfianca da direcdo, mas entre as duas opc¢Oes (propedéutico ou profissionalizante),
escolheu-se a primeira, pois era a que melhor mantinha a funcao de escola laboratério.

Logo em 1972, no entanto, contrariando toda a movimentagdo do fim da década de
1960 para a aprovacao do ciclo colegial, a existéncia da escola estava sendo questionada, ndo
pelas reformas de ensino do periodo em questdo, mas pelo proprio Departamento de Métodos
e Ensino. Responsével pela supervisdo e funcionamento da escola, o departamento tinha
davidas a respeito da necessidade de um colégio para campo de estagio, funcéo principal da
instituicdo e que vinha sendo desempenhada desde sua implantacdo, em 1961. Em relatorio
encaminhado ao diretor do Departamento de Métodos de Ensino, no qual defendia o
funcionamento da escola, o entdo diretor do Colégio de Aplicacdo, Marcal Melo Filho procura
refutar os pontos levantados para o fechamento do colégio, assim divididos:

1)  Quanto ao fechamento do Colégio de Aplicagéo:

a) Por questdes orcamentarias [...] improvavel por quanto a despesas
decorrente ndo chega a constituir entrave ao funcionamento da UFSC.

b) Porque outras universidades ja adotaram tal medida em decorréncia do
permisso legal que aconselha o estagio pratico em escolas da comunidade.
[...] altamente viavel, ndo porque outras universidades tomaram a medida,
mas pelo elemento legal que permitiu aqueles fechamentos.

c) Porque ja cumpriu a sua finalidade didatico-pedagdgica junto a
comunidade [..] eliminamos também esta hipGtese, pois no momento
vivemos uma verdadeira revolugdo no ensino secundario e tudo esta por
fazer.

d) Porque esta decadente. [...] hipotese também recusada. Discutiremos a
razao em outra oportunidade, neste documento.”

Nas respostas, Mello Filho reconhece que oferecer campo de estagio ndo era mais

razdo suficiente para manter o colégio funcionando, contudo, o diretor ndo indica o texto legal

™ A sigla “C.P.V” provavelmente significa Cursinho Pré-Vestibular. COLEGIO DE APLICACAO. Problemas
levantados no exercicio de criatividade e solucGes sugeridas. Florianépolis, 1971.

2 COLEGIO DE APLICACAO. Rastreamento quanto a paisagem e cronologia. Florianépolis, 1972.

"* COLEGIO DE APLICACAOQ. Sra. Chefe do Departamento de Métodos de Ensino.Florianépolis, 06. set.
1972.
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que sustenta essa afirmacdo. O Ginasio de Aplicacdo foi implantado em cumprimento ao
Decreto-Lei n® 9.053, de 12 de marco de 1946, que obrigava as Faculdades de Filosofia a
manter um Ginasio de Aplicacdo para as licenciaturas.” A partir da Lei 5540, que instituia a
reforma universitaria, essa estrutura deixou de existir, e 0 colégio passou a estar subordinado
ao Centro de Ciéncias da Educacdo da UFSC, criado com a reforma universitaria. Tal
mudancga no ensino superior possibilitou um eventual fechamento desse tipo de instituicao,
haja vista que, em toda a redacdo da Lei 5540, ndo esta prevista a obrigatoriedade das
universidades em manter um Colégio de Aplicacéo.

Com isso, o diretor preocupa-se mais em demonstrar a viabilidade econdmica e a
importancia didatico-pedagdgica da instituicdo para a universidade. Nesse sentido a
implantacdo do ensino de 2° grau era vista, a0 mesmo tempo, como motivo e solugdo de uma
suposta decadéncia do colégio. Segundo o relato acima, havia novos desafios que o colégio
deveria enfrentar, e o recém implantado ensino secundario era o principal deles. A afirmacgéo
de decadéncia, segundo a escola, estava ligada a adaptacéo a esse novo momento, em preparar
a instituicdo ao concurso vestibular. Escrito em 1972, ano em que a primeira turma de alunos
do colégio iria participar do concurso, o relatério utiliza o vestibular como um dos

argumentos para a manutencao da instituicdo dentro da comunidade universitéaria:

Por isso € nossa intencdo buscar as causas; por nés julgadas verdadeiras, que
teriam provocado essa falsa idéia de decadéncia.

[...] Em 1970 criava-se o Colégio de Aplicacdo, isto €, adicionava-se ao
antigo ginésio, o curso colegial. Com a criagdo desse curso decorreu uma
preocupagdo — O VESTIBULAR. Como assegurar aos nossos alunos sucesso
no exame vestibular? Surgiu entdo a idéia de ampliagdo do CURRICULO.
Os alunos teriam todas as disciplinas do exame vestibular, até a ultima série
do colegial. Mas apenas em um periodo de trabalho ndo comportaria a carga
horaria. Optou-se entdo pelo regime de tempo integral. Era preciso conseguir
condigdes & execucdo da experiéncia. Quem de nos ndo faria 0 mesmo? O
regime de tempo integral estendeu-se também ao ginasio, porém, em escala

menor ”°.

O vestibular estava, com isso, sendo assimilado a proposta educacional de uma
escola que se considerava de vanguarda. O proprio Colégio de Aplicacdo estava contando
com as reformas de ensino para recuperar o prestigio que considerava perdido e que, afinal,

resultou neste relatério: “[...] temos agora a lei federal n°® 5692, que podera, novamente, nos

* DECRETO LEI n° 9.053, de 12 de margo de 1946. Cria um ginasio de aplicacdo nas Faculdades de
Filosofia do Pais. Diario Oficial da Unido, Rio de Janeiro, 12 de marco de 1946. Disponivel em:
http://www6.senado.gov.br/legislacao/ListaTextolntegral.action?id=77811. Acesso em 31.jan.2010.

> COLEGIO DE APLICACAO. Sra. Chefe do Departamento de Métodos de Ensino.Op. cit.
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colocar na vanguarda do ensino catarinense, desde que nos proponhamos a tal” . A escola
encarava, com isso, uma nova realidade decorrente da implantagdo do ensino secundario: seus
métodos agora seriam submetidos, por meio de seus alunos, a um processo seletivo para o
ensino superior. O concurso vestibular poderia ndo estar em conformidade com a cultura
escolar caracterizada pela experimentacdo do Colégio de Aplicagdo. Por outro lado, isso
estava longe de ser um problema, pois dos 30 alunos da primeira turma de 3° ano, 23
passaram no vestibular ”’. O Colégio de Aplicaco fazia parte da universidade, tendo tanto sua
metodologia quanto o curriculo, nesse periodo em questdo, planejados por professores
vinculados a esta, uma situacdo, porém, que se manteria por pouco tempo apés a implantacdo
do 2° grau. O ano de 1973 foi o ultimo em que o Colégio de Aplicacdo contou com 0s
professores do Centro de Ciéncias da Educacdo em seus quadros. A partir de entdo, “Iniciou-
se um processo de dissociacdo do Colégio de Aplicacdo com a realidade do Centro de
Ciéncias da Educagio” "®,

Aliar, para o ensino de segundo grau, qualidade com preparacdo para 0 ensino
superior era uma preocupacdo da direcdo, no entanto, a proposta principal da escola era
propiciar educacdo que surtiria efeito em longo prazo na vida egressa dos estudantes, como
lembra o diretor Marcal Mello Filho, que, ao se dirigir aos alunos do Colégio de Aplicacéo,

explica:

Veja bem, prezado aluno, que tudo isso vale mais do que o simples objetivo
de preparar candidatos a exames vestibulares. Estamos convencidos que
nossa preparacdo representa nada mais nada menos de que um sub-produto
(embora valioso) do nosso trabalho, que pretende ter um alcance muito mais

longo do que um simples cursinho ”°.

Este € um dos discursos definidores da cultura escolar de um colégio onde as camadas
médias e altas estudam, o que interpreta a educagdo como um processo de aculturagdo em
longo prazo. Colégios de elite ndo formam seus alunos para passar no concurso vestibular,
gue é apenas uma etapa na vida escolar, preparam para ultrapassar todos os desafios que a

vida académica e socio-profissional possam trazer. Ha, inclusive, certo desprezo na fala do

" Id.ibid.

" MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA. Universidade Federal de Santa Catarina. Centro de Educagao.
Departamento de Métodos de Ensino. Colégio de Aplicacdo. 3° Colegial. Floriandpolis, 1973.

® COLEGIO DE APLICACAO. Plano Geral 1990. Florianépolis, 1990. p.5.

" COLEGIO DE APLICACAO. Relatério de atividades do Colégio de Aplicacdo do ano de 1973.
Floriandpolis, 1974,
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diretor, quando este usa a expressao “um simples cursinho”, mesmo que este consiga fazer um
aluno passar no vestibular, ndo o prepararia para a vida. O vestibular, nessa perspectiva, ja se
encontra dentro do horizonte de expectativas tanto da instituicdo quanto dos discentes. O
diretor reafirma esta postura em relatorio do ano seguinte, explicando os objetivos do colégio

com a educacgédo e com seus alunos:

O Colégio de Aplicacdo foi criado em 1961 para oferecer maior quantidade
possivel de contribuigdes no sentido de aperfeicoamento do ensino médio
brasileiro. Temos a obrigacdo de criar, experimentar e divulgar nossos
métodos e nossas técnicas de ensino. De procurar oferecer aos nossos alunos
efetiva oportunidade de verdadeira educacédo, para que sejam homens de seu
tempo, de seu pais e de seu mundo .

N&o importava apenas a qualidade do ensino, era necessario para a instituicdo ser
protagonista dentro do sistema de ensino do Estado de Santa Catarina (e mesmo do Brasil), o
que ndo é incomum para um colégio que se considerava diferenciado. Em Santa Catarina, tal
postura foi visivel anteriormente somente em institui¢cbes privadas de ensino secundario que
atendiam a um publico intencionalmente restrito pelo viés econdmico . O diretor, a0 mesmo
tempo que defendia a instituicdo, mostrando uma cultura escolar que primava pela inovacéo,
também acabava “convencendo” os pais que buscavam para seus filhos a melhor escola, a
“verdadeira educagdo”. A escolha criteriosa de uma instituicdo de ensino, segundo Bourdieu,
¢ uma caracteristica de classe, pois somente as camadas mais privilegiadas, com grandes
volumes de capital cultural, social e econdmico a reproduzir, conseguem fazé-la .

O autor, em suas consideracdes sobre o papel da escola, tinha como fonte para a
pesquisa alunos da quinta série, mais suscetiveis a essa influéncia familiar, ou, como coloca:
“[...] quando a agcdo homogeneizante da escola e do meio escolar ndo se exerceu por muito
tempo” ®. Seguindo esse pensamento, 0 ingresso no 2° grau e no ensino superior, portanto, é

o0 resultado de escolhas precoces na vida de um herdeiro das camadas altas e da elite. No

% COLEGIO DE APLICAGCAO. Relatério de atividades do Colégio de Aplicagdo do ano em 1973.
Floriandpolis, 1974.

81 Nesse sentido, o livro organizado por Dallabrida e Carminati, “O tempo dos ginasios”, é fonte de comparagio
no contexto catarinense, pois discute todas as instituicdes de ensino secundéario destinadas a elite até a metade do
século XX. DALLABRIDA, Norberto; CARMINAT], Celso Jodo (orgs.). Op. cit.

82 Bourdieu discute essas estratégias familiares de acimulo e reproducdo de capital cultural tendo como veiculo a
escola. BOURDIEU, Pierre. A escola conservadora: as desigualdades frente a escola e a cultura. Op. cit. p. 39-
64. Michel Pingon ¢ Monique Pingon aplicam as considerag¢des do socidlogo francés em “A infancia dos chefes”,
no qual podemos ver estas estratégias em um colégio de elite. PINCON, Michel; PINCON- CHARLOT,
Monique. A infancia dos chefes — A socializacdo dos herdeiros ricos na Franga. In: ALMEIDA, Ana Maria F;
NOGUEIRA, Maria Alice. (Org). A Escolarizacdo das Elites: um panorama internacional da pesquisa.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2002. p. 11-28.

% BOURDIEU, Pierre. Op. cit. p.44
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contexto brasileiro, tal estratégia em que “as cartas sdo jogadas muito cedo”

pelos pais pode
ser aplicada até a classe média, uma fragcdo social minoritaria em todo o pais e em Santa
Catarina a época da implantacdo do 2° grau no Colégio de Aplicacdo. Neste sentido, o
socidlogo da educacdo Wilson M. de Almeida alerta para a recorrente confusdo entre 0s
pesquisadores brasileiros, que confundem a classe média com as camadas altas e a elite, estas
ainda mais reduzidas *.

Desde sua implantacdo, o colégio tinha como objetivo servir de campo de estagio e
experimentacdo pedagdgica, uma verdadeira escola-laboratério. Ao longo do tempo, a
qualidade de ensino do colégio passou a servir como principal argumento de defesa da
instituicdo, como o relatério de Mello Filho demonstrou. Essa nova direcdo que o colégio
toma, no entanto, acaba influenciando a selecdo do alunado. Nos seus primeiros anos, o entéo
Ginéasio de Aplicacdo contou com alunos egressos do abrigo de menores e de baixa renda,
ainda que também contasse com uma parcela pequena de filhos de professores e funcionéarios
da UFSC ®¢. O exame de admisso, contudo, foi se modificando ao longo do tempo, ficando
mais rigido, e com isso, eliminando a maioria dos alunos pertencentes as camadas mais

empobrecidas, como Carmem Aide explica:

Inimeras outras contradicGes fizeram-se presentes nesta época na escola,
pois, a par da igualdade e da democracia que estdo embutidos nos principios
escolanovistas que nortearam a préatica pedagogica e a organizacéo da escola,
persistiu o critério de selecdo de alunos por prova de conhecimentos gerais,
cada vez mais sofisticada e elaborada. Este “vestibularzinho”, como era
denominado por alguns professores, selecionava alunos que constituiam uma
elite intelectual que, saindo-se sempre bem nos vestibulares, conferia a
escola a fama de “melhor colégio de Floriandpolis, ou mesmo de Santa
Catarina” %"

Uma das razGes que pode ter atraido de forma mais intensa a classe média para o
Colégio de Aplicacdo foi a mudanga no quadro diretor da instituicdo. Desde sua inauguracao
existia na escola uma disputa pelo controle dos métodos de ensino. Esse embate se dava entre
os professores mais “tradicionais” e os de tendéncia “escolanovista” (estes ultimos dentro

ainda de uma vertente deweyana), uma disputa que penderia para os “escolanovistas” a partir

% BOURDIEU, Pierre. Op cit. p.52.

% ALMEIDA, W. Mesquita de. Que elite é essa de que tanto se fala? — Sobre o uso indiscriminado do termo a
partir dos alunos das universidades publicas. In: 292 Reunido Anual da Anped. Caxambu, 2006. http:
[IWWW _.anped.org.br/reunibes/29ra/29portal.htm. acesso em 20. nov. 2009.

% ANDRADE, M. C. B. A Cultura Escolar no Colégio de Aplicacio/UFSC na década de 1960. LUCIANO JR.
Ademir Soares. Op. cit. p. 25.

8 SILVA, Carmem Aide Hermes. Op. cit. p. 58.
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de 1966, quando estes assumem a direcdo do colégio, onde ficam até 1973 ®. Foi durante esse
intervalo que o Colégio de Aplicacdo teve oficialmente estabelecidos seus objetivos:

“Servir de escola laboratério onde serdo realizadas experiéncias didatico-
pedagdgicas cujos resultados deverdo reverter a comunidade, além de
prestar-se a campo de estagio aos alunos da Universidade Federal de Santa
Catarina que se habilitarem ao exercicio do Magistério” *.

Até entdo, sua funcéo era determinada pelo Decreto-Lei n® 9.053. Agora, presente no
estatuto da UFSC, era reforcado o dever do colégio na experimentacdo pedagdgica. Em 1968,
é relatado um intercambio com o Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul. A partir de entdo, o Ginasio de Aplicacdo da UFSC entra em uma nova fase,

agora sob a influéncia dominante do escolanovismo:

Sob a Diregdo de Edio Chagas (1966), em 1967, por uma semana, esteve
reunida com professores do Ginasio de Aplicacdo a Professora-Mestra, da
UFRGS, Margot Ott, participante ativa no Colégio de Aplicacdo, de Porto
Alegre, Rio Grande do Sul. Suas palestras apresentavam novas técnicas e
para uma melhor assimilacdo foram destacados cinco professores para irem a
Porto Alegre, durante um més cada um, para estagio de aprimoramento
didatico-pedagdgico. Apds seu retorno, em 1968, baseados em uma pesquisa
realizada, movimentando a comunidade, verificaram-se suas qualidades e
manifestacdes de criatividade, comunicaco e responsabilidade.”

Introduzido no Brasil na década de 1920, o objetivo do método escolanovista era
formar individuos com discernimento proprio, para que estivessem sempre preparados para as
mudancas no transcorrer de suas vidas, com capacidade para reinventar seu proprio
conhecimento, em resumo, um método que consistia em “aprender a aprender” **. A escola
ndo preparava para a vida, fazia parte desta. Neste sentido, a condi¢éo de escola experimental
— que j& existia com o grupo docente mais tradicional na direcdo — e que estava no interior de
uma universidade, encontrava um discurso coerente.

Ao citar a comunidade nos seus objetivos, o Ginasio de Aplicacdo também expde a
influéncia deweyana de sua nova direcdo. Dewey formulou um sistema “escola-comunidade”
em que esta Ultima parte serve como um microcosmo do mundo: a vida acontecia na esfera
local, portanto, era a partir dela que deveria ser pensada a educagdo. Dessa maneira, na

concepcao do pedagogo americano, quanto mais descentralizado um sistema ensino, mais ele

88 SILVA, Carmem Aide Hermes. Op. cit. p. 44-48.

8 ESTATUTO DA UFSC. Apud COLEGIO DE APLICAGAO. Plano Geral 1990. Florianopolis, 1990. p. 08.
% COLEGIO DE APLICACAO. Plano Geral 1990. Florianépolis, 1990. p. 08.

%L GIORGI, Cristiano Di. Escola Nova. Sao Paulo. Editora Atica, 1986. p. 16.
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seria democratico, pois para problemas locais, deveria haver soluces locais *2. A nocéo de
comunidade para o Ginasio de Aplicacdo ganharia ainda mais um significado, ndo sendo
apenas outro ambiente exterior a escola com os quais os alunos entravam em contato direto.
Assim, como a familia, o bairro e a cidade, a propria UFSC era percebida como uma
comunidade a parte, com a qual a escola se comunicava intensamente. A universidade era, por
si S0, um atrativo para os alunos, especialmente na percepg¢do dos que ingressaram a partir do

2° grau, como Luciana Santaella Malaguti, que explica sua decisdo de estudar no Aplicacao:

“Era um dos melhores ensinos oferecidos na cidade, também pela proximidade com o
5 93

ambiente da universidade

Figura 1 — Instalagdes do Colégio de Aplicacdo na década de 1970.
Ao fundo a antiga Faculdade Filosofia Ciéncias e Letras de Santa Catarina.

Fonte: Acervo do ex-aluno Celso Martins da Silveira Jinior

O ambiente que cercava a escola e a sua metodologia eram td0 ou mais importantes
quanto os contetdos. Gaspar Henrique Stemmer, aluno da primeira turma formada no 2° grau

lembra “[...] do professor de biologia que era aluno de medicina e nos levou ao laboratorio de

92 14 ihi
Id.ibid. p.16.

% MALAGUTI, Luciana Santaella. Resposta ao questionario enviado por Ademir Soares Luciano Junior.

03.nov.2009
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anatomia da UFSC (abrimos e examinamos os cadaveres)” *. A proximidade com o ambiente
universitéario e o uso de sua estrutura de ensino superior trazia vantagens em relacdo as demais
instituicGes de ensino secundéario da cidade, no entanto, chama ainda mais a atencdo a forma
aparentemente descompromissada e casual com que o ex-aluno se refere a iniciativa do
professor de biologia. A estrutura da universidade favorecia esse tipo de educagéo, a sala de
aula e o proprio colégio, portanto, ndo eram os limites em relacdo ao ensino. A necessidade de
um volume consideravel de recursos para que essa experiéncia pedagdgica fosse proveitosa,
segundo Cristiano Di Giorgi, era uma das mais duras criticas feitas ao método escolanovista.
No caso do Colégio de Aplicacao, tais recursos eram provenientes da universidade, sendo que
a maior contribuicdo material era mesmo estar dentro do seu campus, podendo fazer uso
constante de seus laboratorios e instalacdes. Nesse sentido, a descricdo do autor é categorica

ao indicar onde o escolanovismo poderia ser aplicado:

[...] seus métodos exigem uma escola cara, com materiais de pesquisa,
poucos alunos por classe etc. Quem tem isso evidentemente, sdo as escolas
de elite. Estas podem aplicar os métodos de forma produtiva. Ao mesmo
tempo o desprezo pelos contelidos atinge muito pouco os membros das
elites, uma vez que eles tm muito maior facilidade de obté-los em casa. J&
nas escolas de ensino popular, os métodos da Escola Nova, quando foram
aplicados, o foram de forma incompleta ou contraditoria, 0 que costumava
ser desastroso.”

A critica a esse método de ensino se assemelha a realizada por Bourdieu em relacdo ao

sistema educacional francés na década de 1960, a saber:

A cultura de elite é tdo proxima da cultura escolar que as criangas originarias
de um meio pequeno burgués (ou, a fortiori, camponés e operario) ndo
podem adquirir, sendo penosamente, o que é herdado pelos filhos das classes
cultivadas: o estilo o bom gosto, o talento, em sintese, essas atitudes que s
parecem naturais e naturalmente exigiveis dos membros da classe cultivada,
porque constituem a “cultura” [...] dessa classe .

O socidlogo inverteu o papel da escola, de instituicdo libertadora para conservadora

 No entanto, essa inversdo no olhar dentro do contexto

das desigualdades sociais
educacional brasileiro revelou-se ainda mais dura. Bourdieu estudou, durante a década de

1960, as desigualdades sociais em um sistema de ensino que tinha conseguido oferecer vagas

% STEMMER, Gaspar Henrique. Resposta ao questionario enviado por Ademir Soares Luciano Junior.
24.0ut.2009.

% GIORGI, Cristiano Di. Op. cit. p. 48.

% |d.ibid. p.55.

% BOURDIEU, Pierre. Op. cit. (1998). p. 39-64.
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a todos os seus cidaddos. Com isso, somente no decorrer da vida escolar que o processo de
exclusdo pautado no capital cultural tinha inicio. O sistema de ensino puablico brasileiro, no
entanto, estava longe de atuar dessa maneira. A época da implantagio do colegial/2° grau no
Colégio de Aplicacdo, mais de um terco dos jovens brasileiros em idade para freqlientar o
ensino secundario eram analfabetos. Nesse mesmo periodo, apenas 6,3% do total de
matriculas no Brasil foram efetuadas para o ensino secundario, nimero que evidencia,
portanto, a grande estratificacdo socioeconémica até a chegada ao nivel secundario de
escolaridade .

O Colégio de Aplicacdo, a época da implantacdo do 2° grau era um caso atipico,
possuia uma boa estrutura, bons professores e era publico, no entanto, seus alunos eram, em
sua maioria, pertencentes as mesmas camadas medias que estudavam nos melhores colégios
privados da cidade. Porém, como o colégio da UFSC estava acessivel a todas as classes por
exame de selecdo, o capital cultural tinha um peso diferenciado. Ao utilizar a estrutura fisica,
administrativa e docente da UFSC, o Colégio de Aplicacdo estava apto a empregar 0S
métodos escolanovistas dentro das exigéncias arroladas por Di Giorgi. Vale lembrar que, além
dos professores titulares do colégio, os quais eram também professores da universidade, havia
os jovens professores-estagiarios provenientes das licenciaturas. Esses estagidrios eram
supervisionados tanto pelo titular da disciplina no colégio quanto pelo professor da sua
graduacdo. As aulas com os professores-estagiarios também contribuiam para uma

“renovag¢do” constante dentro da sala de aula, como coloca Dirce Eli Amorim:

Muito mais dindmicos, mais abertos [...] E colocavam esse animo na
gente. Eu costumo pensar que eles colocavam essa sementinha na
gente. E com isso a gente tinha conhecimento e respaldo pra cobrar do
professor e muitos deles aceitavam... e outros ndo. *°

No ano de 1972, os professores estavam divididos em trés categorias: bolsistas (26),
contratados (6) e os do Departamento de Métodos e Ensino (9). A primeira categoria pode ser
entendida como a que pertencia o professor-estagiario, haja vista que € a Unica categoria em

que este poderia estar:

% CASTRO, Maria Helena G. de. Avaliagdo do Sistema Educacional Brasileiro, Tendéncias e Perspectivas.
Brasilia, INEP. 1998. p. 14. SILVA, N.V & HASENBALG, C. Tendéncias da desigualdade educacional no
Brasil. Dados, vol. 43, n. 3, 2000 [www.scielo.br/scielo.php]. ZAGO, Nadir. In: PAIXAO, Lea Pinheiro; ZAGO,
Nadir. (Org). Sociologia da Educacao: pesquisa e realidade brasileira. Petropolis, RJ: Vozes, 2007. p. 130-131.
% GARCIA, Dirce Eli Amorim. Entrevista concedida a Ademir Soares Luciano Janior. Florianépolis, 01
dez.2009.
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O professor bolsista: N&o tem vinculo empregaticio. Pode ser
considerado como um profissional que se aperfeicoa em estagio
remunerado. Recebe, no final do estagio, diploma comprovando o seu
aproveitamento.'®

O professor contratado, da forma como € descrito, € um profissional formado, mas
diferentemente do professor do Departamento de Métodos e Ensino, ndo pertencia aos
quadros da UFSC. Assim, a forma de entrada desse professor na escola, pelo material

encontrado nessa pesquisa, era imprecisa:

Portador de Curso Superior da matéria especifica, sendo que o Professor é
selecionado entre os que sairam melhor no Curso. Nas outras matérias sdo
convidados professores através de outros contratos 101,

Apesar da lembranca positiva de ex-alunos como Stemmer e Amorim, a questdo do
estadgio estava sendo discutida. Apos a mudanca de direcdo que estabeleceu 0s novos
objetivos para o Colégio de Aplicacdo, e principalmente ap6s a implantacdo do 2° grau, o
campo de estagio ndo era mais a principal razdo da existéncia da escola. O diretor Marcal
Mello Filho via como um problema a mudanca constante de professores-estagiarios para a

qualidade de ensino da instituicao:

Concebeu-se a idéia de criar como elemento de estimulo ao estagio
obrigatério dos cursos de licenciatura, um estagio remunerado, por um ano,
prorrogavel por mais um, no Colégio de Aplicagdo. A idéia pegou e hoje a
quase totalidade das aulas encontran-se nas méaos dos estagiarios. Dos 40
professores que atuam no Colégio, 25 sdo estagiarios. Estes embora
dedicados, responsaveis e bem intencionados possuem pouca experiéncia ou
melhor, tém sua primeira experiéncia de magistério no Aplicacdo. O que
torna ainda mais grave os resultados dessa experiéncia é que esse corpo de
professores €, anualmente, renovado. Todos 0s anos tem-se um contingente
de professores temporarios a debutar no Colégio de Aplicagdo e quando
chegam a impregnar-se dos comportamentos adequados ao professor, ja
estdo de malas prontas para sair porque na porta esta outro grupo para entrar.

Como manter uma continuidade de trabalho com essa renovagéo constante
102

A afirmacdo do diretor demonstra que o periodo que se estende de 1966 a 1973 foi
realmente de mudancas na instituicdo. Ainda como Ginésio de Aplicacdo a implantacdo do

ensino secundario foi defendida para melhorar o acompanhamento do trabalho dos

100 COLEGIO DE APLICACAO. Relatério do colégio de aplicacdo referente ao ano letivo de 1971.
Floriandpolis, 1972. ~
101 COLEGIO DE APLICACAO. Personagens e Normas. Florianpolis, 1972.
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estagiarios, argumento do relatério de 1968, escrito pelos responsaveis pela entdo Cadeira de
Didatica Geral e Especial. Pouco tempo depois, no entanto, 0 2° grau deixa de ser visto como
uma extensao para os académicos da UFSC e passa a ser, este mesmo, uma das razGes para a
manutencdo da escola. O conceito do colégio havia crescido na cidade, a par de suas
caracteristicas de escola-laboratério, era agora lembrado ndo s6 por sua qualidade, mas
também por uma cultura escolar diferenciada em relacdo aos colégios confessionais, tidos
como os melhores de Floriandpolis até entdo. A ex-aluna Marcela Schaefer relembra que uma
das motivacbes era a possibilidade de ingressar em uma instituicdo que oferecia a co-

educacéo:

Entdo tinha essa de sair do Colégio Catarinense e ir pro Colégio de
Aplicacdo. Ainda mais tinha atragdo por ser um Colégio de ensino misto. E
isso era uma coisa importante. O Coracdo era de meninas e o Catarinense de
meninos. Daf surge um Colégio de excelente nivel que é misto.’®®

Em comparacdo com os colégios confessionais, existia logicamente uma diferenca na
filosofia pedagodgica, comecando pela co-educacdo e uma tendéncia a laicidade de fato. Todos
os alunos entrevistados e todos os que responderam aos questionarios sao sucintos ao falar em
ensino religioso, minimizando sua importancia, ou mesmo nem se lembrando de aulas com
esse assunto em especifico. O colégio, da mesma forma, indica pouca movimentacdo nesse

sentido: “[...] nao ha manifesta preocupagdo com credos. Em geral os professores apresentam

s 104

formagéo religiosa (neutralidade) . Quando era levantada a questdo do ensino religioso a

postura da escola tendia ao ecumenismo e a um distanciamento critico, tentando evitar o

proselitismo em uma disciplina escolar:

S.10 RELIGIOSO:

1 — Acabar com a comunhdo pascal e realizar com a participagdo de
tdda a comunidade um culto ecuménico

2 — Possibilitar oportunidades de vivéncia de valéres religiosos.

3 — Propiciar um atendimento religioso para os alunos

4 — Encontros para debater temas de formacdo (liberdade de

comparecimento)

5 — Na cadeira de Educacdo Moral e Civica, entrevistas com

determinadas pessoas para verificar o objetivo das religides '°.

192 COLEGIO DE APLICACAO. Sra. Chefe do Departamento de Métodos de Ensino.Op. cit.

103 SCHAEFER, Marcela Brighelli. Entrevista concedida a Ademir Soares Luciano Janior. Florianépolis, 10
dez.2009, p.17

104 COLEGIO DE APLICACAO. Rastreamento quanto & paisagem e cronologia. Florianépolis, 1972.

105 COLEGIO DE APLICACAOQ. Metas para 1971. Florianépolis, 1971.
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Mas tais caracteristicas ndo seriam suficientes para que as camadas médias e altas
escolhessem (ou permitissem) que seus filhos estudassem no Colégio da UFSC, pois a
qualidade era o elemento principal nessa escolha. O escolanovismo que estava sendo
implantado em um colégio, caracterizado por possuir uma cultura escolar que favorecia a
experimentacdo, ajudou a aumentar esta percepcdo de qualidade. Neste sentido, havia um
documento deste periodo que ligava os métodos da Escola Nova ao Colégio de Aplicagéo,
chamado de “planejamento geral”. Redigido em 1967, durante o periodo de intercAmbio com
o0 Colégio de Aplicacdo da UFRGS, esse documento era uma espécie de linha ideoldgica que
0 grupo que estava a frente do colégio procurava seguir. Neste documento de carater
interdisciplinar estavam relacionados os topicos a serem trabalhados com os estudantes acerca
da comunidade. Como esferas concéntricas partindo sempre de dentro (mais proximo e mais
simples) para fora (mais distante e complexo) esse método de ensino visava estimular, como
definido no intercambio, “[...] o desenvolvimento de criatividade, de comunicabilidade e de
responsabilidade, através de uma aprendizagem baseada na acdo, na experiéncia de vida e no
pensamento reflexivo” *®. O primeiro e mais importante desses circulos para a escola era o

relativo a comunidade local, no caso, a cidade de Floriandpolis:

| — caracteristicas da comunidade local:

1 — Paternalismo 2 — Ensino primario deficiente 3 — Influéncia crescente
da universidade 4 - Classe media inferior (funcionalismo -
predominante) 5 — Influéncia militar 7 — Influéncia politica 8 -
Desinteresse da familia pela educagédo 9 — a falta de ambiente cultural e
educativa (sic) 10 — Resisténcia ao elemento de fora em alguns setores 11-
Monopolismo 12 — Falta de perseveranca e iniciativa 13 — Dependéncia 14 —
Acomodacgdo 15 — Tradicionalismo 16 — Critica negativa 17 — Comercio
negativo 18 — Ligacdo pronunciada com centros maiores 19 — Oportunidades
turisticas 20 — natureza privilegiada.’" [grifo meul]

O documento é um registro do olhar de uma escola emitindo juizo sobre o seu proprio
tempo e espaco de atuacdo. A maneira de Dewey, primeiro eram privilegiados os problemas
locais. Assim, os topicos em negrito revelam a idéia de uma cidade cuja populagdo, de
maneira geral era formada pela classe media baixa, de pouco capital econémico e cultural.
Uma cidade que contava com ensino primario deficiente, fato destacado ja de inicio (segundo

topico), pois era de onde, mais tarde, seus alunos viriam. Se esse documento realmente pautou

1% COLEGIO DE APLICAGAO. Plano Geral 1990. Floriandpolis, 1990. p. 08.
197 PLANEJAMENTO GERAL DO GINASIO DE APLICACAO PARA 1967. Integracdo do aluno na sua
comunidade. Florianopolis, 1967. p.1.
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a atividade docente, havia nele fortes criticas a sociedade florianopolitana, vista como
tradicionalista, provinciana e acomodada frente as oportunidades turisticas de uma cidade
com natureza privilegiada.

A cultura escolar escolanovista € uma construcdo das camadas médias e altas sobre a
educacdo, e adotar seus métodos atrairia um capital cultural condizente, o que acabou
acontecendo na sequéncia. No exame de admisséo aplicado em 1968, ANEXO D, para o
entdo 1° ano do 2° ciclo ginasial, por exemplo, a tematica da prova remetia ao espaco
geografico da cidade de Floriandpolis, sua economia e cultura, passando de forma analoga
para questdes envolvendo Santa Catarina e, por fim, o pais. O mesmo texto que era entregue
aos candidatos a uma vaga no ginasio servia a todas as disciplinas previstas no curriculo do 2°
ciclo, desde a interpretacdo de texto em si, a sua analise gramatical até proposicoes
matematicas. A narrativa do texto segue um ficticio candidato (Carlinhos) a uma vaga no
Ginasio de Aplicacdo. O estudante sai com seu pai (de automével) do bairro Capoeiras, na
parte continental de Floriandpolis, até o Ginasio de Aplicacdo. J& na parte insular, hd uma
indicacdo da ponte Hercilio Luz, bem como das ruas e avenidas que constam do trajeto. A
ponte serve tanto como base para questfes de calculo matematico quanto para a discussédo de

quem foi 0 homem que a batizou e que cargo ocupava:

[...] 2. Conversando com seu pai, nosso futuro ginasiano soube que
nossa ponte mede aproximadamente 825 metros. Se nos fossemos
dividi-la em 15 partes, quanto mediria cada parte?

[...] 3. Logo na saida da ponte, na cidade, encontramos uma pracinha.
Vocé é capaz de responder: [...] De quem € a estatua ali colocada? [...]
Que cargo ocupou esta pessoa em Santa Catarina? %

O colégio estava experimentando essa nova técnica de ensino, e estava também ciente
do perfil socioecondmico dos estudantes da cidade que se candidatariam a uma de suas vagas.
A continuidade do exame de admissdo, mesmo ap6s o fim de sua exigéncia legal, refletia tal
pensamento %°. O estudante que vai fazer o exame trazido de carro pelo pai possui um capital
simbolico que remete a uma condicgdo social privilegiada, mesmo que seja inconsciente por
parte da escola. O exame de 1967, ANEXO C, por sua vez, propunha aos candidatos como

temaética para a resolucéo da prova escrever um jornal e perguntava:

108 QUERIDO ALUNO. Florianépolis, 1968.
109 A Lei 5.692/71 agrupou o ensino primario com o ginasial, formando o 1° grau e, por conseqiiéncia,
eliminando o exame de admisséo, o que s6 ocorreria no ginasio em 1973,
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“Se vocé néo leu ainda, deve ter visto algum jornal em casa. Existem jornais
para adultos como: ‘O ESTADO’ ‘A GAZETA’. Existem jornais especiais
para criangas.” Se vocé nunca viu um jornalzinho ndo tem importancia,
porque agora vai ficar conhecendo um e ainda ficard sabendo muita coisa
interessante sobre. **°

Como a ex-professora Carmem Aide relatou, 0os exames para a entrada na escola
estavam ficando cada vez mais elaborados, resultando em um aluno com um capital cultural
mais elevado. Esse estudante deveria estar, portanto, preparado para a cultura escolar de
experimentacdo do Colégio de Aplicacdo, que no intervalo aqui visto, tendia para 0s
principios do escolanovismo. O colégio estava cada vez mais comprometido em aprimorar sua
qualidade de ensino, mais por sobrevivéncia institucional do que por um hipotético retorno
para a comunidade florianopolitana, como tinha sido oficializado em seus objetivos. Da
mesma forma, a implantacdo do ensino de 2° grau no Colégio de Aplicacdo serviu para
consolidar os rumos que a instituicdo vinha tomando desde a mudanc¢a no quadro dirigente,
em 1966. Esse compromisso ganha mais forca tendo em vista o novo desafio que era o exame
vestibular. No entanto, como a prépria escola alerta, a selecdo para o ensino superior ndo
deveria pautar a metodologia de ensino. O receio com o advento dos cursinhos pré-
vestibulares na primeira metade da década de 1970 (e que aparece em relatérios do colégio)
estava apenas em seu inicio em Floriandpolis. Para o Colégio de Aplicacdo (ou para qualquer
outra instituicdo de elite), o vestibular deveria ser visto como uma etapa pela qual seus alunos
ndo deveriam ter qualquer estranhamento ou preparacao especifica, a confianca na qualidade
de ensino em todo o cursus deveria ser suficiente.

A preparacdo para a vida académica e profissional em todo o pais, no periodo em
questdo, ainda era um investimento caro e de longo prazo. Assim, a existéncia de uma
instituicdo publica e de qualidade, como o Colégio de Aplicacdo, atraiu mais a atencdo das
camadas médias do que qualquer outra na cidade, pois estas ja estavam dispostas e preparadas
para tal investimento na educacdo de seus filhos. O comprometimento das familias, nesse
sentido, foi fundamental para a escola manter tanto as suas propostas pedagogicas de
vanguarda como a necessidade crescente de demonstrar qualidade dentro da comunidade
universitéria. A cultura escolar experimental do colégio era, por fim, uma varia¢éo da cultura

escolar de elite.

10\/OCE ja leu um jornal? Floriandpolis, 1967.
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1.2. “OS HOMENS PUBLICOS DE AMANHA”: GOVERNO COMUNITARIO,
CODIGO DE CONDUTA E OS JORNAIS ESTUDANTIS

A cultura escolar do Colégio de Aplicacdo estava pautada pela experimentacao
pedagogica. Como resultado dessa cultura, no intervalo que comega em 1966 e se estende até
1973, ano do ultimo exame de selecdo, os métodos da Escola Nova passam a influenciar a
instituicdo. Dentro do mesmo periodo, a ditadura militar que governava o pais modificou as
leis do ensino brasileiro para que este atendesse melhor o seu projeto politico,
institucionalizando, inclusive, seu aparato repressor. Mas como Dominic Julia descreveu ', a
cultura escolar ndo se modifica com certa facilidade, 0 muro que separa a escola do mundo
exterior diminui a velocidade das mudancas e, nesse caso, diminuiu a velocidade das
mudancas projetadas por um regime autoritario. Iniciativas extraclasse de cunho democratico
continuaram acontecendo, mesmo durante esse periodo, considerado o mais repressor da
ditadura, trés em especial: a emulacdo de elei¢Oes diretas para a escolha de um representante
dos discentes na escola, a composicdo de uma legislatura e de uma imprensa estudantis,
atividades em que os estudantes estavam sob orientacdo da escola, mas que s6 eram possiveis
devido ao acumulo de capital cultural incorporado anterior a chegada ao Colégio de
Aplicacdo. Dessa maneira, ao concentrar a atencdo nessas trés manifestagdes que colocavam
os alunos como protagonistas é possivel, além de perceber uma parte importante do capital
cultural, completar a descricdo sobre a cultura escolar do colégio da UFSC.

Criado em 1967, congregando todos os alunos do colégio, o Governo Comunitario
tinha carater socio-cultural, como afirma Carmem Aide *, e possuia ainda uma estrutura
administrativa parecida com um municipio, composta por prefeito e vice-prefeito, que eram
eleitos por voto secreto e universal para um periodo de dois anos **. De acordo com o
Colégio de Aplicagdo, o Governo Comunitério estava vinculado a “Coordenadoria de

Atividades Extraclasse”, um 0rgéo ligado ao “Setor Pedagdgico” e que era responsavel pelas:

[...] atividades dos alunos fora de sala de aula. [...]JGoverno
Comunitério, organizacdo de estudantes com a finalidades de

11 3ULIA, Dominique. Op. cit. p. 12.

12 gILVA, Carmem Aide Hermes. Op. cit. p. 56.

13 1d.ibid. p.56. No entanto, o jornal “O Estado”, em reportagem sobre as elei¢des para “presidente” do Governo
Comunitério, afirma que o mandato era de apenas um ano, 0 que parece estar correto, porém, o jornal erra ao
confundir o cargo em disputa, pois ndo era “presidente”, mas sim prefeito. Contudo, o erro pode ser até mesmo
uma provocagdo ao periodo de excegdo. O ESTADO. Em pleito acirrado Aplicacao elege seu novo governo.
Floriandpolis, 11 nov.1972.
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desenvolver o espirito criativo, a responsabilidade e a organicidade
através de promogcées dos seus diversos departamentos.***

O governo era dividido em departamentos: Social, Cultural, Publicitario e Esportivo,

ocupados por alunos nomeados pelo prefeito *°.

Havia também dois representantes
escolhidos por cada turma para constituir uma simulacdo de Camara de Vereadores *'°. Os
representantes eram escolhidos pelo voto, que era obrigatério a todos os estudantes, porém, de
acordo com a Comissdo Organizadora das Elei¢des do Governo Comunitério, eram elegiveis
apenas alunos que cumprissem dois requisitos: primeiro, estarem freqlientando as entdo 32 e 42
séries ginasiais e 1° colegial **'; e segundo, o histérico (escolar) dos pretendentes, que ndo
poderiam estar em débito com recuperagdes, até a data do inicio das inscricdes 2. O aluno-
candidato, portanto, precisava ser um membro do corpo discente considerado exemplar pela
escola quanto ao desempenho escolar. A candidatura podia ser o simples andncio de uma
chapa em que dois estudantes iriam concorrer aos cargos de prefeito e vice-prefeito, como no
ano de 1972 ™° ou por meio de chapas/partidos que indicavam seus representantes, como
ocorreu nas eleicbes de 1973: “Com duas chapas concorrendo ao pleito: do Partido
Oposicionista do Colégio de Aplicacdo — POCA - [...] do Partido Renovador do Governo —
PREGO —[...]” **°.

14 UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA. Centro de Educagdo. Departamento de Métodos de
Ensino. Colégio de Aplicacdo. Relatoério. Floriandpolis, 04. Ago. 1972,

115 JORNAL DOS ESTUDANTES. Veja como nés somos. Florianépolis, 03 nov.1973.

16 JORNAL DOS ESTUDANTES.Aqui, Colégio de Aplicago. Florianépolis, 1973.

17 Apesar da nomenclatura neste periodo ja ter sido modificada para primeiro e segundo graus, em algumas
fontes ainda é possivel encontrar o uso da nomenclatura pré-reforma.

118 AQUI, Colégio de Aplicacdo. Edital das eleicdes do Governo Comunitario. Florianpolis, 1974.

19 Inclusive com uma chapa feminina, que foi derrotada no pleito. O ESTADO. Op. cit. 11. nov. 1972.

120 COLEGIO de Aplicacio elege seu prefeito em eleico direta. Florianépolis, 1973.
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EM pleiro acirrado
Aplicacéo elege o
seu Novo governo
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Figura 2 — Chapa feminina para prefeito comunitério.

Fonte: O ESTADO. Em pleito acirrado Aplicacgéo elege o seu governo. Floriandpolis, 11.nov. 1972

A vida desses partidos ndo se estendia para além das eleicdes, mas o Governo
Comunitario, segundo a autora, tinha atuacdo significativa na organizacdo, ou mesmo na
coordenacdo em conjunto com os professores, de atividades na escola *?*. A entrevista com o
candidato, e posteriormente vencedor do pleito a prefeito em 1973, resume quais eram essas

atividades e o alcance do grémio estudantil dentro da escola:

Segundo o candidato do POCA Renato Vieira “o governo comunitrio
beneficia os alunos e a democracia é bem melhor pra representar os
interesses de cada um”. Se ganharmos, tentaremos realizar tudo aquilo que
foi reivindicado pelos alunos, ou seja, tudo o que foi relacionado numa folha
gue passou pelas salas de aula, principalmente o que mais se aprecia como
esportes, festas juninas, etc.

Sintetizadas e expostas ao publico as reivindicacdes foram as seguintes:
oportunidade de integracdo através de promocgOes sociais, esportivas e
culturais e ainda a organizagdo de um conjunto musical, funcionamento do
setor fotografico, maior participacdo dos alunos nos diversos departamentos
e uma urna ou setor para receber sugestfes de alunos.*?

O Governo Comunitario estava de acordo com os principios escolanovistas do
aprendizado pela pratica, afinal, de acordo com essa filosofia pedagogica, conhecer 0s
métodos tinha preferéncia sobre os contetdos. O aprender a fazer democracia por meio do

Governo Comunitario era simbdlico para o periodo, pois 0 pais experimentava 0

21 SILVA, Carmem Aide Hermes. Op.cit. p. 57.
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recrudescimento da ditadura militar, no entanto, era um exercicio superficial. Ndo havia a

possibilidade de um aprofundamento do processo democratico, ou mesmo a possibilidade de

participar das decisdes importantes tomadas dentro da escola %,

Embora até o momento seja quase inexistente a influéncia do Prefeito com
relacdo aos professores e diretoria diz o diretor que no ano que vem
procurar-se-4& também apresentar certos problemas da dire¢do para
reconsideracdo do governo comunitario e inclusive houve por parte do
deputado Francisco Grillo o convite ao Presidente da Camara para uma visita
a Brasilia no intuito de verificar o funcionamento da camara federal *2*.

Figura 3 — Posse do prefeito comunitario em 1974,

Fonte: Acervo do Colégio de Aplicagdo.

122 COLEGIO de Aplicacio elege seu prefeito em eleicao direta.Florianépolis, 1973.
2 SILVA, Carmem Aide Hermes. Op. cit. p. 57.
124 COLEGIO de Aplicacio elege seu prefeito em eleico direta. Florianopolis, 1974.
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O Governo Comunitario era um veiculo para os estudantes se acostumarem com a vida
publica, para emular relagcdes sociais que podem vir a se concretizar em um futuro préximo.
N&o por acaso, a presenca de um deputado federal para servir-lhes de exemplo mostra que o
capital social que o colégio quer que seus alunos cultivem é o que esta representado em
cargos de destaque na esfera publica. O membro do poder legislativo estava presente pra
mostrar-lhes que a posi¢do que alcangou poderia ser também uma possibilidade concreta em

suas vidas:

Com o aproximar-se da data das elei¢cGes intensificou-se a campanha de
ambos os partidos, culminando com o comicio do dia 02-10, com a presenca
do ilustre Deputado Francisco Grillo, que deixou o Colégio satisfeito por ali
estarem sendo formados os homens piblicos de amanha *°. [grifo meu]

As trajetorias escolares estdo pautadas nos desejos e possibilidades objetivas que cada
camada social possui. A escola contribui para criar ou ndo expectativas quanto ao proprio
éxito escolar. Em uma escola de elite, vislumbrar a carreira publica, portanto, ndo é desejar o

impossivel, é antes um comportamento esperado, quando ndo estimulado.

O Colégio de Aplicacdo desenvolve um projeto de Educagdo Politica
destinado a preparar 0s seus alunos para o exercicio da cidadania,
despertando neles o interesse pelos assuntos comunitarios e pela politica. Em
lpzlﬁeito direto — voto secreto e universal — elegeram-se o Prefeito e seu Vice

O Governo Comunitario tinha como missdo “despertar”, como colocado acima, os
alunos para a vida publica. O verbo usado diz muito da expectativa da instituicdo para com 0s
alunos, que nao ¢ “introduzir, ou “ensinar”, sobre a vida ptblica, mas sim “despertar” algo
que ja esta latente. Uma pedagogia “para despertar”, define Bourdieu, que funcionaria
somente nos individuos das classes mais privilegiadas '*’. Este ambiente democratico que
funcionava dentro da escola se chocava diretamente com o método de selecdo discente do
periodo.

As fontes sobre o Governo Comunitério, estudadas com base em reportagens da
imprensa florianopolitana e de jornais estudantis editados no Colégio de Aplicacdo, destacam

exclusivamente o periodo de elei¢fes, o que pode dar a falsa impressdo de superficialidade.

125 JORNAL DOS ESTUDANTES. Aqui, Colégio de Aplicag&o. Florianépolis, 1973.

126 DEMOCRACIA, o prefeito mais jovem do Brasil tem apenas 12 anos. Florianépolis, 1974.

27 BOURDIEU, Pierre. A Escola conservadora: as desigualdades frente & escola e & cultura. In: NOGUEIRA,
Maria Alice; CATANI, Afranio. (Org). Escritos de educacao. Petropolis, RJ: Vozes, 1998. p. 53.
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No entanto como coloca Silva *®, 0 ato de votar e ser votado era mesmo o principal objetivo
de uma iniciativa como a do Governo Comunitario, justificado inclusive pelo periodo em
questdo, pois “brincava-se de eleicdes no periodo mais negro da ditadura militar no Brasil”
129 A participacdo do Governo Comunitario no momento da elaboracdo de questdes
pedagogicamente importantes para a escola tinha no maximo um carater consultivo, como
pode ser visto na elaboragdo do Codigo de Conduta.

No ano de 1971, é formada uma “Comissdo de Pesquisa e Elabora¢do do Codigo de
Conduta” (COPECOP) do Colégio de Aplicagdo. Essa comissdo era formada por um grupo

que deveria seguir os seguintes critérios:

Pessoas ligadas a Direcdo[...] Pessoas pertencentes ao Centro de
Educacdol...] Pessoas que estivessem relacionados diretamente aos
alunos [...] Alunos que aceitaram as normas do Colégio [...] Alunos
que ndo aceitam as normas do colégio **°.

Percebe-se que a participacdo dos alunos vai aléem da simples representatividade.
Alunos que nao concordam com as normas do colégio também possuiam voz nessa comissao.
Redigido por uma aluna (presidente da comissao, inclusive), o relatério segue uma linha de
racionalidade laica democratica, ndo abrindo espacgo para nenhuma fundamentacdo de cunho
religioso. A comissdo reitera, ainda, seu estranhamento quanto ao fato de o Colégio de

Aplicacdo estar redigindo um codigo de conduta:

Codigos anteriores haviam sido feitos, porém nédo tinham sido aproveitados,
talvez por ndo estarem coerentes com as normas basicas e objetivo do
Colégio de Aplicacdo. Problemas surgiram que nos obrigaram a sentir a
necessidade de um codigo, e foi no mandato da prefeita Mariza Goulart que
esta idéia materializou-se através de uma comissdo que seria responsavel
pela elaboracdo do chamado cédigo de conduta do Colégio de Aplicag&o.
Talvez esta denominagdo seja um tanto perturbadora pela sua altivez, porém
é a Unica cabivel, pois tratando-se o colégio de uma sociedade, nada mais
I6gico do que regras de comportamento, a fim de que a mesma possa
subsistir ",

O relatorio da comissdo é uma interpretacdo de uma enquete com os alunos do

colégio, cujas opinides foram escamoteadas em quatro pontos basicos: liberdade,

128 1d. ibid. p.57
29d. ibid. p. 57.
130 RELATORIO das Atividades da COPECOP. Florianépolis, dez.1971.
131 A
Id. ibid.
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responsabilidade, codificacio e punicdo **. A enquete revelou o ponto de vista dos alunos, e,
0 mais importante, era reconhecida pela instituicdo. Apesar de propor certas rupturas em
relacdo as normas até entdo vigentes como a entrada e saida de sala durante a aula, em outros

casos, como uso de uniforme, reiterou-as:

E a comunidade escolar bastante valorizada, sendo o uniforme de total
aceitacdo, com as alegacbes de que 0 mesmo proporciona o nivelamento
social e disciplina 0 modo de vestir. Acham ainda viavel a suspensdo do
mesmo, um dia na semana e nas excursdes. O controle do seu uso deve ser
feito pela escola. [...] Dispensam o uso do guarda pé para os professores. [...]
A maioria é a favor de procedimentos punitivos por parte da escola. [...]
Acham que o colégio deve ser liberal com relacdo ao fumo. [...] A maioria
achou que em 1971 o colégio quanto a liberdade foi moderado. Ainda quanto
a liberdade, 49,8% acha que os alunos se tornariam mais responsaveis se
puderam sair ou entrar, assistir ou ndo as aulas quando bem entenderem ***.

A demanda por disciplina ndo era apenas por parte da escola na busca de ordem. Os
alunos também passam a ambiciona-la no momento em que, mesmo de uma forma limitada,
possuem o poder de construir a norma. Nao se estabelece, a0 menos nos registros da escola,
uma disciplina que “recompensa unicamente pelo jogo das promogdes que permitem
hierarquias e lugares; pune rebaixando e degradando” ***. A ex-aluna Marcela Schaefer,
compara, inclusive, a disciplina diretamente com a cultura escolar inovadora do Colégio de
Aplicacdo, estabelecendo com isso uma diferenca com outro colégio conceituado na cidade, o

Coracao de Jesus:

Quando a gente estudou la o que a gente sentia era que o colégio em relagdo
a outras experiéncias no préprio Coracdo de Jesus, é que eles respeitavam
muito os alunos. E tinha técnicas modernas de ensino, inovadoras, isso é que
o fazia o Colégio ser diferente. O conceito de hierarquia era diferente. Ela
existia sem ddvida nenhuma. Existia muito respeito por parte dos alunos,
professores e direcdo. Mas, essa forma de hierarquia era exercida de forma

diferente. Era baseada no respeito da conversa '*.

O dialogo e o respeito, como coloca a ex-aluna, sdo as palavras usadas pra definir a
relacdo entre a escola e os alunos, no entanto, dentro dos limites em que “aprender fazendo”

era visto como positivo pela direcdo. Apesar de constar em registro a consideragdo das

2 4. ibid.

1. ibid.

3% EFEOUCAULT, Michel. Vigiar e punir: o nascimento da pris&o. Petrépolis, Vozes, 1987. p. 151.

135 SCHAFER, Marcela Brighelli. Entrevista concedida a Ademir Soares Luciano Janior. 10 dez. 2009.
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Se 0 Governo Comunitério era uma tentativa de emular o poder publico, os jornais que
surgiam na escola, por sua vez, se inspiravam na grande imprensa. Nesse sentido, a qualidade
de sua diagramacdo e do papel utilizado era a mesma dos jornais de grande circulacdo na
cidade, como “O Estado”. O “Jornal dos Estudantes” recebia o incentivo e a orientacdo da

professora de portugués, como o préprio jornal indica:

O jornal do Colégio de Aplicacdo é uma iniciativa dos alunos do 2° ginasial,
que sentindo a necessidade de um veiculo de integragdo e comunicagdo entre
0 educando deste estabelecimento, criaram um jornal. A idéia surgiu durante
uma aula de portugués e incentivos da professora Tanira Piacentini [...]**

derns d@isSrasilia ¢ do de-

A'bela aparluci

Figura 5 — Capa do Democrata, Margo de 1972.

Fonte: Acervo do Colégio de Aplicacéo.

138 JORNAL DOS ESTUDANTES. Veja como nés somos. Florianépolis, 03. nov.1973.
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No entanto, a existéncia de jornais era intermitente, muito mais dependente da
iniciativa dos alunos, do que da instituicdo. Os alunos que editavam os jornais discutem, além
de assuntos relativos ao cotidiano do Colégio de Aplicacdo, literatura, cinema, politica,
comportamento, com a desenvoltura que ndo pode ser creditada exclusivamente ao ensino

escolar. Um dos jornais, inclusive, desafiava simbolicamente a situacdo politica da época ja

no nome: “Democrata” %,
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Figura 6 — Departamentos do Governo Comunitario, pagina 4.

Fonte: Acervo do Colégio de Aplicacéo.

13 DEMOCRATA. Acusacdes de um sertanista que os indios reconhecem como chefe. Florianépolis.
Margo.1972. p. 5.
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Contudo, como o Governo Comunitério, esse jornal limitava-se ao simbolismo. Nesse
exemplar em questdo, a capa trazia um trecho do “Jornal de Santa Catarina” que relatava as
acusacdes de um sertanista contra aa FUNAL. O jornal divulgou ainda uma pesquisa feita com
estudantes do colégio em que duas questdes chamam a atencdo. Na primeira, sobre quem era a
“personalidade do momento”, as respostas se concentravam em trés nomes, provavelmente ja
indicados para votagdo: Mao (2%), Nixon (78%), e o Papa (20%). A segunda questionava
sobre um tema corrente a época: se a “libertagdo da mulher” era “valida ou ndo?”; 70%
responderam que sim, 10%, ndo e 20% “ndo sabiam em que consiste” **°. A pesquisa feita
pelo jornal é exemplo de que capital cultural os alunos do Colégio de Aplicacdo eram
portadores, como também revela um ethos de classe média da instituicdo, temas que aqui
indicam o diletantismo caracteristico das camadas mais privilegiadas. No exemplar em
questdo, ndo se faz mencdo alguma ao tipo de acompanhamento de professores na edicéo,
como foi feito posteriormente com o “Jornal dos Estudantes”. Mesmo assim, ndo se percebe
diferenga na qualidade da escrita dos alunos responsaveis pela edi¢ao do “Democrata”. 1sso
demonstra aproximacao entre o capital cultural dos discentes e a cultura escolar do Colégio de
Aplicacéo.

O Governo Comunitario e o0s jornais estudantis contribuem, assim, para o
entendimento do perfil dos discentes como sendo pertencentes ou proximos das camadas
médias de Floriandpolis. Fazia parte da cultura escolar do colégio a postura liberal e
francamente laica. Nesse sentido, ndo ha nenhuma mencéo por parte dos egressos que se
atenha a religiosidade, e quando ela aparece, ¢ em documentos da instituicdo, apenas para
reafirmar o seu distanciamento critico. Apesar de limitado, o envolvimento dos jovens com a
elaboracdo de um codigo de conduta, mostra que a escola, a0 menos nesse momento, buscou
iniciar um didlogo com os discentes, 0 que revela confianca na capacidade de seus alunos.
Contudo, isso é sintomatico da necessidade de um capital cultural condizente com o que a
escola propde.

Nos seus primeiros anos, freqiientavam suas salas alunos do abrigo de menores e de
baixa renda. A medida que o perfil discente mudava, comecavam também a aparecer
iniciativas como a do Governo Comunitario e, pouco depois, jornais estudantis, preocupados
com os rumos da instituicdo e que interagem com o ambiente politico-cultural da época, o que
aqui ndo € percebido como uma iniciativa equivocada, mas antes o contrario. Entretanto, esse

incentivo s6 aconteceu devido ao fato de que o capital cultural, os discentes “traziam de casa”.

¥01d. ibid. p. 5.
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A democracia que o colégio exercitava em um momento delicado da historia politica
brasileira, consciente ou néo, era a mesma que respaldava o mesmo segmento social de fazer
parte de suas salas, haja vista o rigoroso processo de sele¢ao para o0 ingresso em suas salas. O
colégio ndo precisou de esforco para ensinar a fazer um jornal, a organizar o Governo
Comunitério, ou a propor um grupo de trabalho sobre disciplina escolar, e nem era essa a
intencdo, pois ja era esperado de seus alunos, neste momento, que possuissem tal capacidade.

Assim, entre 1966 e 1973, com a mudanca de direcdo e a implantacdo do ensino
secundario, o Colégio de Aplicacao consolida a reputacdo de ser um dos melhores colégios da
cidade, rivalizando com os tradicionais colégios privados confessionais, uma condi¢do que s
foi possivel por este pertencer a uma universidade federal que lhe possibilitou contar tanto
com 0s recursos materiais como também com os professores e estagiarios, interessados em
experimentar novas técnicas de ensino. O escolanovismo, apesar de ser um método ja
conhecido ha& décadas nessa eépoca, parece que ndo havia sido experimentado no Estado em
sua plenitude, e ao que indica as atividades extraclasse, se adaptou bem a cultura do colégio.
Apesar de ndo ser o objetivo inicial, o ensino experimental trouxe beneficios para os alunos
tanto quanto eram esperados para os académicos que ali estagiavam. Neste sentido, quando
sua funcdo de estigio, e assim, seu funcionamento, foram questionados pela propria
comunidade académica devido as mudancas efetuadas pela reforma universitéaria e do ensino
secundario, o Colégio de Aplicacdo ja era uma instituicdo com 6tima reputagdo no sistema de
ensino em Santa Catarina. Assim, o colégio pdde se reinventar frente a universidade,
defendendo sua qualidade de ensino, que agora garantia a maioria de seus alunos, 0 acesso a
esta mesma instituicdo de ensino superior.

Os professores e académicos/estagiarios da UFSC foram responsaveis pelo
estabelecimento da cultura escolar e pela reputacdo do colégio frente a sociedade
florianopolitana. No entanto, a contribuigcdo dos professores ndo era apenas profissional, pois
seus filhos também freqlentavam a escola, bem como os filhos dos servidores da
universidade. Foram estes filhos da academia que comecaram a mudar o perfil discente da
instituicdo, de uma escola com 70% dos alunos oriundos de abrigos de menores, para outra,
gue, em menos de dez anos, estava transformada quase em sua totalidade em um colégio de

classe média, cooptando, inclusive, alunos dos melhores colégios privados da cidade.
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2. ORIGEM E TRAJETORIA SOCIAL DOS (AS) EGRESSOS(AS)

O ensino colegial foi implantado no entdo Ginasio de Aplicagdo em 1970, ndo por
acaso, pois neste mesmo ano, a escola se considerou consolidada em relagdo ao ensino
catarinense. O ginasio poderia agora encaminhar seus alunos para a mesma universidade em
cujo campus estes haviam se habituado a transitar desde o 1° ano do ciclo ginasial. O exame
vestibular consequente desta ampliagdo no ensino secundario serviu também como mais um
argumento para destacar a qualidade do colégio e a necessidade de sua manutencéo. Contudo,
0 concurso para o ensino superior acabou revelando também um processo de elitizacdo que
vinha progredindo de forma gradual desde a inauguracdo da escola, quase uma década antes.
Para entender como esse processo ocorreu, € preciso considerar a cultura escolar do colégio
(discutida no capitulo anterior) em relacdo com o capital cultural, social e econébmico dos
alunos que fizeram parte das primeiras turmas do ciclo colegial. Ao tracar essas
caracteristicas, pode-se discutir o que era consciente e inconsciente nas estratégias tanto do
Colégio de Aplicacdo quanto das familias de seus alunos/as, no que diz respeito a
escolarizacdo dos adolescentes que estavam sob suas tutelas. Como é perceptivel na
sociologia da educacdo de Pierre Bourdieu ndo se deve emitir juizo sobre essas estratégias (ou
a falta delas) das familias em relacdo a escolarizacdo, mas sim tentar compreender o juizo que
estas fazem do saber escolar.

Serdo discutidas duas questdes consideradas neste momento: a origem social dos
egressos e sua trajetoria socio-profissional. Esse tipo de andlise faz toda a diferenca dentro da
teoria bourdieusiana, pois é a partir da familia que se desenvolve inicialmente o capital
cultural, social e simbolico do individuo. No caso dos alunos que comegaram a estudar no
colégio a partir do 2° grau, tal perspectiva também ¢ valida, pois apesar de ingressarem com
mais idade e possuirem relativamente mais autonomia, estes estudaram anteriormente em
colégios considerados de qualidade similar ao Colégio de Aplicagdo. Para Bourdieu, a
existéncia da figura parental € imprescindivel na defini¢do do destino escolar da crianga, pois,
como o autor coloca — “as cartas s&o jogadas muito cedo” ***.

A escola ndo cria, mas pode ajudar a desenvolver o capital cultural, contudo, essa
possui cultura (escolar) prépria, com a qual espera que o aluno, ao ingressar, esteja em

conformidade. Para o aluno oriundo da elite, a cultura escolar, €, no limite, um complemento

1 BOURDIEU, Pierre. A escola conservadora: as desigualdades frente & escola e & cultura. In: NOGUEIRA,
Maria Alice; CATANI, Afranio. (Org). Escritos de educacdo. Petropolis, RJ: Vozes, 1998.p.52.
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para o capital cultural construido em seu circulo familiar, um elemento institucional para a
legitimacgdo, conservacdo e reproducdo de seu estatuto social. Para familias de camadas
médias e baixas, no entanto, a cultura adquirida na escola é a Unica valida para uma hipotética
ascensao social.

Dentro da concep¢do bourdieusiana o bairro onde a familia reside também possui
importancia como um dos fatores condicionantes para 0 “sucesso” ou “fracasso” escolar, ai
incluidas a distancia até a escola e a sua composi¢do social. Contudo, ha dois pontos que
necessitam ser repensados tendo em vista a teoria do sociélogo francés. Primeiramente, a
contextualizagéo para a realidade brasileira, como vista no livro organizado por Nadir Zago e
Lea Pinheiro**, em que estas limitam o alcance de conceitos como o capital cultural. Em
segundo lugar, deve-se buscar as razGes do sucesso escolar dos alunos pobres que estudaram
no colégio, cuja inspiracdo é aqui creditada aos escritos do sociélogo Bernard Lahire *3. Os
dados utilizados s@o provenientes de trinta questionarios e quatro entrevistas realizadas com
ex-alunos que estudaram na institui¢éo entre 1966 e 1973.

A escolha das entrevistas buscou ndo fazer uma representacdo proporcional das
camadas sociais predominantes no colégio, haja vista a homogeneidade percebida na analise
dos questionarios recebidos. Assim, as falas se distribuem entre todas as camadas sociais,
buscando o olhar de cada uma sobre a experiéncia escolar. Nesse sentido o fracasso e o
sucesso escolar, na concepcdo de Bernard Lahire, estdo relacionados a dois fatores, a
expectativa condicionada pela realidade de classe, e as barreiras educacionais de um
determinado periodo histérico. A partir dessa perspectiva, portanto, concluir o ensino de 2°
grau era um investimento muito mais significativo na década de 1970 do que hoje. Um aluno
pobre que tenha conseguido concluir o ensino de 2° nesse periodo pode ser considerado um
“sucesso escolar”; em contrapartida, um aluno de classe média que tenha concluido o mesmo
grau de ensino (mas ndo avangado), poderia ser interpretado como um “fracasso”. Assim, a
trajetdria dos estudantes que serd narrada neste capitulo levara em conta esses dois juizos, que
séo, antes de tudo, a soma das expectativas da familia, da escola, e, como ndo poderia deixar

de ser, do préprio aluno.

12 pAIXAO, Lea Pinheiro; ZAGO, Nadir. (Org). Op.cit.
3 | AHIRE, Bernard. Op. cit.
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2.1. ORIGENS SOCIAIS DOS (AS) EGRESSOS (AS)

Ao estudar os dados sobre a escolarizacdo da familia dos ex-alunos do Colégio de
Aplicacdo percebe-se que, na grande maioria dos casos, ha um sensivel acréscimo no nivel de
ensino, caracteristica que segue a propria construcao do sistema educacional brasileiro, e o de
Santa Catarina em especifico, desde o final do seculo XI1X. Como os alunos aqui observados
se formaram no 2° grau na primeira metade da década de 1970 e nasceram, portanto, na
segunda metade da década de 1950, hd uma grande possibilidade de seus pais terem nascido
entre a segunda metade dos anos 1920 e a primeira dos anos 1930, o que por si s6 ja fornece a
primeira clivagem social, 0 acesso ao ensino escolar. Ndo s6 0s pais, mas 0s av0s nasceram
em um periodo em que o Estado catarinense ndo fornecia para seus cidaddos o ensino

secundario. Nesse sentido, o livro “O tempo dos ginasios” ***

, organizado pelos pesquisadores
Celso Carminati e Norberto Dallabrida discute a pouca oferta deste grau de ensino no Estado
e para quem este estava destinado. A obra circunscreve um periodo que comeca na
proclamacdo da Republica chegando até o fim do Estado Novo de Getulio Vargas, periodo
que engloba a trajetoria escolar das duas geracdes predecessoras dos alunos do Colégio de
Aplicacdo ora investigados.

A despeito das reformas que regulamentavam o ensino secundario no periodo em
questdo *°, os autores mostram que o ensino secundério ndo era uma prioridade de Estado,
tanto no ambito federal quanto estadual. As atengdes dessas duas esferas de governo, ainda
que deficitarias, estavam voltadas para ensino primario, instrucdo considerada suficiente para
a formacdo da maioria da populacdo. Em Santa Catarina houve ainda uma particularidade,
pois 0 “tempo dos ginasios” se refere a uma “era” em que o0 ensino secundario foi concedido
integralmente para a iniciativa privada. De acordo com os textos, essa politica educacional
que alienou uma parte do ensino, caracterizou toda a Primeira Republica no Estado, e
permaneceu a mesma com 0 advento do governo Vargas. A continuidade desse modelo
obedecia a um contrato celebrado em 1919 entre o governo do Estado de Santa Catarina e a

“Sociedade Literaria Padre Antonio Vieira”, controladora do Ginasio Catarinense, privado e o

1 DALLABRIDA, Norberto; CARMINATI, Celso Joo. (orgs.). O Tempo dos Ginasios: ensino secundério
em Santa Catarina: (final do século XIX, meados do século XX). Campinas, SP: Mercado das Letras;
Floriandpolis, SC: UDESC — Universidade do Estado de Santa Catarina, 2007.

%5 As reformas federais Benjamin Constant (1890), Francisco Campos (1931) e Gustavo Capanema (1942). Id.
ibid. p. 13-26.
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(nico estabelecimento de ensino secundario da época **°. Sob esse contrato, que entrou em
vigor em 1921, o governo catarinense se comprometia a ndo abrir nenhum estabelecimento de
ensino secundario por 25 anos.

Coube, portanto, ao governo do estado de Santa Catarina gerir a expansdo dos ginasios
privados, retirando, assim, apenas o monopo6lio dos padres jesuitas. A propria expressdo
“expansao” ¢ na obra em questdo, relativizada, pois seguiu 0 novo momento politico do pais,
marcado pela “modernizacdo conservadora”. Assim, eram aprovados ginasios que somente a
restrita elite regional catarinense teria condi¢cfes financeiras para frequentar, nada, portanto,
que fosse ameagar o estatuto social de cada regido. N&o era um acaso, portanto, que 0sS
discentes dos novos ginasios possuissem o mesmo perfil socioeconémico daqueles que
freqientavam o Ginasio Catarinense de Floriandpolis, objeto do trabalho anterior de
Dallabrida '*’. Os educandarios pesquisados poderiam ser laicos ou confessionais, oferecer
co-educacdo ou ndo, que nenhuma dessas caracteristicas mudaria o fato de que em suas salas
estava a mesma camada social, uma elite que, como no restante do pais, ja havia sido
favorecida na Primeira Republica pela confusdo caracteristica do periodo entre a esfera
publica e a privada.

Ate o fim desse contrato existiam no Estado oito instituicGes que ofereciam ensino
secundario, a saber: o Ginasio Catarinense € 0 Colégio Coracao de Jesus (Floriandpolis), o
Instituto Bom Jesus (Joinville), o Ginasio Santo Ant6nio (Blumenau), o Ginasio Diocesano
(Lages), o Ginasio Lagunense (Laguna), o Ginasio Aurora (Cacador) e o Ginasio Bardo de
Antonina (Mafra). Retirando a capital Florianopolis, que ja possuia um ginasio regular desde
0 comeco do século XX, os demais foram criados a partir da década de 1930 e correspondiam
a regides geoeconémicas importantes do Estado: Joinville ao Norte, Laguna ao Sul, Cacador
no Meio-Oeste, Lages no Planalto Serrano e Blumenau no Vale do Itajai.

Na série de textos que analisam a cria¢do de cada ginasio do periodo pos-revolucao de
1930, pode-se perceber que, até o fim do contrato entre Estado e jesuitas estes novos
estabelecimentos eram uma derivacdo do Ginasio Catarinense. Em todos os educandarios, la
estava, com variagOes pontuais, a cultura escolar jesuita, esta que prestava seus servicos para
o aprimoramento do habitus burgués e para o acimulo de capital cultural e social, necessarios
para a vida egressa dos alunos como futuros protagonistas no meio social **¢. O Gnico ginésio

exclusivamente feminino do periodo, o Colégio Coracdo de Jesus, era confessional catélico e,

146 DALLABRIDA, Norberto. A fabricacéo escolar das elites: 0 Ginasio Catarinense na Primeira Republica.
Floriandpolis: Cidade Futura, 2001.
7 1d.ibid.
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apesar de propedéutico, projetava sua cultura escolar para a formagdo de futuras mées
dedicadas e esposas instruidas, mas ndo ao ponto de ingressar no mercado de trabalho e
questionar sua submissdo ao marido **°.

A cultura escolar confessional e, especificamente, a catdlica, em Santa Catarina, era
parte integrante da construcdo de um habitus burgués desejado e ndo encontrou problemas em
conviver com o regime republicano e pretensamente laico, seja na Primeira Republica ou no
governo Vargas, este Ultimo de forte caracteristica conciliadora **°. Em ambito estadual, ja
existia o contrato de 1919, que oficializava as relacBes entre jesuitas e o governo, e a partir da
revolucdo de 1930, o governo federal se aproximara do clero catolico para conseguir
legitimidade institucional. Uma das ac¢des nesse sentido fora a reintroducdo, de forma indireta
11 do ensino religioso no sistema escolar publico com a Reforma Francisco Campos,
frustrando assim qualquer tentativa de estabelecer uma republica laica em sua totalidade no
Brasil. Sob esse ambiente politico favoravel, foi possivel, portanto, a expansdo de ginasios
confessionais, em nimero até maior do que seus correlatos laicos.

“O tempo dos gindsios” estuda um periodo em que a educagdo secundaria era um

monopdlio de classe, “um luxo aristocratico” 152

, Na visdo da época. Na sociologia da
educacdo de Bourdieu, presente na série de textos dessa obra, percebe-se que a elite é sempre
a primeira a desfrutar de niveis mais avancados de estudo. O ensino secundario em Santa
Catarina, e em todo Brasil, seguindo essa logica, manteve-se, até meados do século XX,
restrito. Era nesse ciclo escolar, portanto, que a elite iria buscar o seu capital cultural e social
para diferenciar-se. A verdadeira expansdo do ensino secundario s poderia acontecer no
momento em que as camadas mais privilegiadas da sociedade conseguissem acesso a novos
espacos de exclusdo, e um destes comeca a surgir em meados dos anos 1930, a universidade
publica. O conjunto de textos consegue, com isso, nos indicar que a construgdo do ensino

secundario catarinense até o fim da era Vargas era resultado de uma politica educacional

148 1d.ibid. p. 264.

S GARCIA, L.C. In: DALLABRIDA, Norberto; CARMINATI, Celso Jo&o. (orgs.). Op. cit. 111-137.

1% Edgard de Decca chama a atencdo para essa estratégia varguista de governo; ao buscar a conciliagdo com
duas correntes que a principio seriam antagdnicas, o faz com o prop6sito de ndo deixar espago para outras mais
radicais. DECCA, E. S.. 1930: O Siléncio dos Vencidos. 7. ed. SAO PAULO: BRASILIENSE, 1997.

131 Essa reforma passou por uma revisdo em 1932, deixando uma brecha para que o ensino religioso fosse
incorporado ao curriculo das escolas dentro do rol das “disciplinas optativas”. VARGAS, Getllio; CAMPOS,
Francisco. Decreto-Lei n® 19.890 — de 18 de abril de 1931. Dispde sobre o ensino secundéario. In: BICUDO,
Joaquim de Campos. O ensino secundario no Brasil e sua atual legislacdo (de 1931 a 1941 inclusive). Sao
Paulo. 1942.

152 PERES, Tirsa Regazzini. Educacdo Republicana: Tentativas de reconstrucdo do ensino secundario
brasileiro. 1890-1920. Tese (Doutorado em Educacdo). Araraquara: USP, 1973. ASSIS, Rudinélio Renaldo de
Assis; FASOLO, Camila Porto. O Ginasio Catarinense e o fracasso do ensino publico em Santa Catarina
(1892-1906). In: DALLABRIDA, Norberto; CARMINATI, Celso Jodo. (orgs.). p. 239-259.
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elitista, e que, com isso confundia o publico e o privado, e que com isso, teimava em ser vista
como natural.

Dentro dessa perspectiva, portanto, e com uma parcela infima da populacédo brasileira
e catarinense tendo acesso ao ensino secundario, a escolarizagcdo dos avos dos alunos do
Colégio de Aplicacdo era fundamentalmente priméria (aproximadamente 42%),
desconsiderando nesse grupo os questionarios ndo respondidos. Neste sentido, Dallabrida
fornece um panorama da pequena abrangéncia deste nivel de ensino no Brasil e em Santa

Catarina durante a Primeira Republica.

No Brasil em 1920 havia seis milhdes de jovens entre 12 e 20 anos
que teoricamente tinham idade para estar no curso secundario, mas
somente 52.077 estavam incluidos neste nivel de ensino, que

representava aproximadamente 1%. Em Santa Catarina a situagéo ndo

era diferente 1,

Esses dados eram resultado direto do que o Estado brasileiro havia projetado para a
educacdo dos seus cidaddos, lembrando que essa geracao de avds nasceu em torno do inicio
do século XX e, em sua maioria, em territorio catarinense (62% dos av0s). Além desses
primeiros dados sobre escolarizagdo e naturalidade, se destacam, em uma anélise inicial dos
questionarios, a predominancia de trajetdrias escolares similares entre o casal de avos, e a
completa falta de informacéo a respeito destes por parte de um grupo significativo de ex-
alunos.

O mesmo nivel de escolaridade sugere um acumulo semelhante de capital econémico,
cultural e social entre o casal. Essa afinidade é intermediada, segundo Bourdieu, pelo volume

de capital social, ou seja:

[...] o conjunto de recursos atuais ou potenciais que estdo ligados a posse de
uma rede durdvel de relacbes mais ou menos institucionalizadas de
interreconhecimento e de inter-reconhecimento, ou, em outros termos, a
vinculacdo a um grupo, como conjunto de agentes que ndo somente séo
dotados de propriedades comuns (passiveis de serem percebidas pelo
observador, pelos outros ou por eles mesmos), mas também por ligacdes
permanentes e Uteis ***.

O capital social, na perspectiva do individuo, é a capacidade tanto de se perceber

dentro de um grupo socioeconémico quanto de se fazer reconhecer como tal, utilizando a rede

153 DALLABRIDA, Norberto. Op. cit. p. 221.
1% BOURDIEU, Pierre. O capital social — notas provisérias. In: NOGUEIRA, Maria Alice; CATANI, Afranio.
(Org.). Escritos de educagédo. Petrdpolis, RJ: Vozes, 1998. p. 67.
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de relacGes construidas ao longo do tempo para aprimorar 0s demais capitais. O casamento,
para o sociologo, &, sem divida, parte dessa estratégia. Para enfatizar a importancia do capital
social na reproducdo de um estatuto social privilegiado, Bourdieu cunha inclusive, a
expressdo “casamento desigual” para designar unides indesejadas **°. O volume de capital
social serviria, assim, para impedir as trocas “ilegitimas”, ou seja, a unido de camadas sociais
com grades diferencas de capital econdmico e cultural. Partindo da escolarizagdo como um
desses indicadores de afinidade, é possivel perceber que, na maioria dos casos, 0s avés
possuem a mesma escolarizacdo. Dos sessenta casais possiveis, cinglienta apresentavam a

mesma trajetdria escolar.

Primario 22 | 44%
Nao Sabe 19 | 38%
Secundario 8 16%
Superior 1 2%
Total 50 | 100%

Tabela 1 — Avds com a mesma escolarizagéo.

Fonte: Questionario aplicado em ex-alunos do Colégio de Aplicacdo por Ademir Soares Luciano Junior em
20009.

Um ndmero alto de casais tinha concluido o ensino primario, que era disponibilizado
para ambos o0s sexos. Primeiramente, as diferencas econdmicas atingem igualmente homens e
mulheres, com a maioria encerrando os estudos nesse periodo, como pode ser percebido na
“Tabela 1”. ApOs essa primeira depuracdo, as diferencas por género passam a ser mais
sensiveis & medida que se avanga para 0 ensino secundario e superior, nos quais essas
barreiras escolares comecam a aparecer. Dos dez casais com escolarizacao desigual, em todos,
0s avls apresentavam escolarizacdo maior que as avos, ficando divididos em grupos:

» 1% Assim o avo

“primario-analfabeta”, ‘“secundario-primario”, e “superior-secundario
apresenta, portanto, igual ou maior escolaridade em relacdo a avd. Em Santa Catarina, antes
da década de 1930, ndo havia instituicdes de ensino secundario propedéutico que permitissem
a co-educacéo, 0 que restringia a possibilidade de mulheres avancarem nos estudos . As

avos que apresentam escolaridade secundaria eram egressas de outros Estados onde ja se

1514, ibid. p. 68.

56T rés casais para as duas primeiras situacées e 4 para a Gltima.

GARCIA, L.C. Sobre mulheres distintas e disciplinadas: Praticas escolares e relagdes de género no Ginasio
feminino do Colégio Coracdo de Jesus (1935-1945). In: DALLABRIDA, Norberto; CARMINATI, Celso Jodo.
(orgs.). Op. cit. p. 112-113.
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oferecia instituicdes de nivel de ensino abertas a mulheres, como S&o Paulo, ou, catarinenses
que estudaram em outros Estados. Sendo assim, as avOs catarinenses eram pertencentes as
camadas medias da época, com condicOes para custear esta formacéo.

A maioria das mulheres estava encarregada da criacdo dos filhos e da organizacdo do
servico doméstico, sem distingdo de classe, 0 que inclui as poucas pertencentes as camadas
médias com nivel secundario ou superior de estudo. Das oito mulheres com ensino secundario
tal qual o marido, sete eram donas-de-casa, sendo que a unica com ensino superior se
encontrava na mesma situacdo, bem como a Unica normalista. Paradoxalmente, o ensino
secundério contribuiu para o estabelecimento, e ndo o questionamento, dos papéis no mundo

do trabalho segundo o género, para Dallabrida:

O ensino secundario foi o nivel de escolarizagdo que mais contribuiu para
produzir a cultura burguesa e plasmar a divisdo escolar de género, pois

somente ele habilitava e preparava para 0 ingresso nos cursos superiores e

para atuar em postos de comando na sociedade .

Em nameros gerais, 60% dos alunos responderam que as avos eram donas de casa. Se
essa classificacdo for estendida para os alunos que responderam “agricultora” como atividade
laboral da avo, esse nUmero vai a 70%. Assim, sobram outras trés atividades, comerciante (ao
lado do marido), costureira e professora (associadas a “voca¢do feminina”, segundo a
construcdo burguesa da época), que juntas totalizavam pouco mais de 13,3% das respostas,
seguindo profissdes que ndo se desligavam dos papéis atribuidos a mulher no periodo, os de
mde e educadora, e 0s 16,7% restantes desconheciam a profissdo da avd. Em relacdo a esse
ultimo dado hd uma quantidade considerdvel de egressos que deixaram sem resposta pelo

menos um dos quesitos arrolados de algum dos avds e avos

, sendo que do total de
questionarios, doze (40%) estdo nessa situacdo, o que pode ser relacionado, em parte, a
condicdo social que prevaleceu ao longo das trés geracbes. Os alunos em sua maioria se
consideravam, no periodo de estudos no Colégio de Aplicacéo, de classe média, apresentando
com isso uma manutencdo, ou mesmo melhora, da condi¢do socioecondmica em relagdo aos

avos:

SDALLABRIDA, Norberto; CARMINATI, Celso Jodo. (orgs.). p. 264.
9Foram perguntadas a nacionalidade, a religi&o, o local de nascimento, o nivel de instrucéo e a profissdo, nessa
ordem.
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Classe média alta 1 3,33%
Classe média 16 | 53,34%
Classe média baixa | 10| 33,33%
Pobre 3 | 10,00%
TOTAL 30 | 100,00%

Tabela 2 — Composic¢do Social dos Alunos.

Fonte: Questionario aplicado em ex-alunos do Colégio de Aplicacdo por Ademir Soares Luciano Jdnior em
2009.

Desses doze alunos, cinco se consideravam pertencentes a classe média, cinco a classe
média baixa, e dois, pobres. As lembrancas, os detalhes do dia-a-dia, aumentam conforme a
manutencdo de um padrdo social, no minimo, de classe média entre os egressos. Um dos
alunos, que se considerava “quase da classe média alta”, como exemplo, sabe todos os dados
a serem respondidos, sabe, inclusive, que sua avd, além de uma dona-de-casa de origem
italiana e com ensino secundario, era cantora de dpera. Em contrapartida, um dos alunos
pobres ndo sabia o nivel de escolarizacdo de seu avd que morava na cidade de Antonio Carlos,
na zona rural préxima a cidade de Florianopolis. Os alunos de classe média, no entanto,
desconhecem apenas parcialmente os dados requeridos; alguns ndo sabem a escolarizagéo,
outros, a profissdo, mas apenas um desconhecia completamente a histéria dos avos. Os alunos
de classe média baixa desconheciam por completo o nivel de escolaridade dos avés, sendo
gue apenas um sabia a profissdo de cada um. Dessa maneira, ndo por acaso, 0s alunos que se
consideravam pobres a época dos estudos no Colégio de Aplicacdo sdo 0s que mais
desconhecem a escolaridade dos antepassados. Estes, junto com parte dos egressos das
camadas medias baixas, sdo 0s que possuem mais antepassados na area rural.

Com isso, a falta de resposta € aqui interpretada como mais um elemento para definir o
padrdo social dos avos. Os alunos pobres tinham avéds tdo ou mais pobres quanto eles
proprios, e pela falta de respostas, os ascendentes ndo deixaram registro que ficasse na
memoria dos netos, nem mesmo seu local de nascimento. Os alunos de classe média baixa
seguiam o mesmo padrdo, com avds um pouco abaixo do seu padrdo socioeconémico. Ha,
entretanto, nesse grupo, uma grande incidéncia de pequenos comerciantes. O conhecimento
da profissdo dos avds, entretanto, era a principal caracteristica que separa esse grupo dos
alunos pobres nas respostas ao questionario. Em contrapartida, os alunos de classe média, em

maioria na escola, mantiveram, ou superaram sensivelmente, as condi¢cdes socioecondmicas
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de seus antepassados. Os que permaneceram com 0 mesmo padrdo socioecondmico
responderam por completo as questfes. J& os alunos dessa mesma camada que nao as
responderam integralmente sdo os que vivenciaram uma rapida ascensdo socioeconémica e
escolar. Com isso, nesse ultimo caso, foi criado, inconscientemente, um abismo entre as
geragBes de uma mesma familia, com avés mais pobres e com escolarizagdo menor em
relacdo aos netos.

A qualidade das respostas segue, portanto, a classe social declarada pelos alunos,
contudo, ha de se levar em conta a pertinéncia da influéncia dos avods para a construcdo do
capital cultural dos netos. Esta pode ter sido direta, ou seja, quando a influéncia decorre de
sua presenca fisica, ou, indireta, passada por meio do capital cultural do pai. Neste sentido,

Lahire chama a atencdo para a analise do contexto em que todas as variaveis sao formadas.

Na linguagem das variaveis, dois avos paternos com grande capital
escolar sdo considerados equivalentes na analise. Dois av0s paternos,
que tém, por exemplo, nivel universitario minimo serdo colocados na
mesma categoria; na logica da descri¢do contextualizada, empregada
com mais freqgiiéncia por etnologos e historiadores, um avé com
importante capital escolar, que vé regularmente seus netos e lhes
“transmite”, através de situagdes singulares, as formas de ver, de
apreciar, de avaliar o mundo, ndo é o equivalente a um avé com
importante capital escolar morto ou que ndo vé nunca os neto *.

O que o socidlogo narra acima sdo as diferencas nas variaveis em torno do mesmo
capital cultural institucionalizado. Sem duvida, alguns dos casos sem resposta sdo decorrentes
do falecimento dos avOs antes mesmo que 0s egressos tivessem oportunidade de conhecé-los
ou de possuir memdrias significativas, o que indica que a transmissdo da historia dos
antepassados também estd ligada ao crescimento do capital econdmico e cultural. Ao
estudarem a infancia das classes altas e das elites, os pesquisadores franceses Michel Pingon e
Monique Pingcon observam que a “[...] transmissdo as jovens gera¢Oes dos capitais
acumulados ¢ a condicao da reprodugado das posi¢cdes dominantes do ponto de vista social” 161,
A preocupacao com a transmissdo desses capitais acumulados faz com que a historia familiar,
mesmo a relativamente mais longinqua como a dos avos em comparagdo aos pais, ganhe
importancia. O capital econémico herdado e o capital cultural construido pelos antepassados

podem se tornar, a0 mesmo tempo, um peso e um estimulo para os descendentes. A partir

1601 AHIRE, Bernard. Op. cit. p.36.
1 ALMEIDA, Ana Maria F.; NOGUEIRA, Maria Alice. (Org). A Escolarizacdo das Elites: um panorama
internacional da pesquisa. Petrépolis, RJ: Vozes, 2002. p. 11.
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dessa teoria, portanto, o inverso também € verdadeiro. N&o possuir grandes volumes de
capital econémico, cultural e social poderia ser decisivo para a invisibilidade dos avos, haja
vista 0 qudo restrito era 0 conceito de cidadania para as camadas mais baixas da populagédo

brasileira no comeco do século passado.

Camponés 12 | 20,00%
Né&o sabe/Nao

especificou 11| 18,31%
Funcionario Publico 9 15,00%
Comerciante 8 13,31%
Militar 3 5,00%
Comergal 3| 500%
Agrimensor 1 1,67%
Alfaiate 1 1,67%
Botanico 1 1,67%
Cartorario 1 1,67%
Dentista 1 1,67%
Engenheiro 1 1,67%
Estivador 1 1,67%
Funcionario da 1

Iniciativa Privada 1,67%
Marceneiro 1 1,67%
Policial Militar 1 1,67%
Pedreiro 1 1,67%
Politico 1 1,67%
Sapateiro 1 1,67%
Tipdgrafo 1 1,67%
Total 60 100%

Tabela 3 — Profissao dos avos.

Fonte: Questionario aplicado em ex-alunos do Colégio de Aplicacdo por Ademir Soares Luciano Junior em
2009.

Independentemente do padrdo social que alcangaram os netos, a grande maioria dos
av0s cujo questionario ndo fora respondido nos dois principais quesitos aqui considerados
(profissdo e escolaridade) é interpretada como sendo formada por pobres ou por uma classe
média baixa, todos com, no maximo, a escolariza¢do priméria. A partir dessa interpretacéo e

voltando para os dados da “Tabela 17, a escolaridade dos avos dos egressos, portanto, fica
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ainda mais uniforme. Dos dados sobre escolaridade respondidos, 41% indicavam avos com
ensino primério, porém, contando agora com os ndo respondidos, esse nimero saltaria para
74%. A profissdo do av0, portanto, era fundamental para a definicdo da condicéo social de sua
familia, pois mais de 60% das mulheres ndo possuiam renda propria.

Apesar de maioria desta geragdo de homens chefes de familia possuir apenas o ensino
primario, a porcentagem destes que estdo ligados a profissdes de baixa remuneracdo diminui
consideravelmente, o que denota certa independéncia entre o capital econdmico e o cultural.
De todos os avOs com escolaridade primaria, 58% estdo em ocupagdes de baixa remuneracao
162 "o em apenas um caso desse grupo, sua esposa n&o era dona-de-casa. Ao cruzar os dados
das Tabelas “17e “3”, os av0s dos estudantes, em sua maioria, eram pobres ou de classe média
baixa, com uma leve tendéncia para os primeiros. A maior ocupacdo entre os homens era o
campesinato e, entre as mulheres, o servico doméstico, sendo que, para estas, a ocupacao
independia de classe social e escolaridade. O grande nimero de individuos com escolarizacdo
primaria revela, de fato, as implicacdes da politica educacional brasileira, e, em especial, a
catarinense, durante a Primeira Repulblica. Os avds naturais deste Estado correspondiam a
aproximadamente 92% dos individuos com escolarizacao primaria. Os filhos dessa geracéo,
apesar de estarem sujeitos as mesmas restricGes educacionais decorrentes do contrato entre o
governo catarinense e a Companhia de Jesus, conseguiram avancar consideravelmente em
relacdo a escolarizacdo, destacando principalmente o aumento dos individuos com formacéo

superior, a saber:

Nivel de escolaridade | Pai | % | Avd paterno | %
Superior 13 | 43,3 4 13,4
Secundario 5 | 16,7 3 10,0
Primario 10 | 33,3 13 43,3
Normal 2 | 6,7 - -
Nao sabe - - 10 33,3
Total 30 | 100 30 100,0

Tabela 4 — Escolaridade do Pai e do Avd paterno.

Fonte: Questionario aplicado em ex-alunos do Colégio de Aplicacdo por Ademir Soares Luciano Janior em
2009.

162 para a formacdo desse percentual, foram recortadas da “Tabela 3” as seguintes profissdes: camponés,
funcionarios publicos com ensino primario (cinco individuos), agrimensor, alfaiate, estivador, marceneiro,
policial militar, pedreiro, sapateiro, bem como todos os ndo respondidos/especificados.
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Tendo em vista esse avango, o capital econdmico foi decisivo para a conservacao ou
aumento desse nivel de ensino dentro da familia. Tomando apenas a linha paterna, conforme
mostra a “Tabela 4, ha alguns padrbes que indicam esse fato. Ao relacionar a escolaridade
dos antepassados do ex-aluno, foi constatado que, para todo o av0 de egresso que contava
com escolarizagdo superior, a mesma trajetéria é verificada para o pai. Houve, nesses casos, a
conservacdo de um grande capital cultural institucionalizado 3, que acompanhava em igual
medida o capital econdmico. Entretanto, em relagdo ao ensino superior, a maioria dos pais de
egressos estabeleceu um novo patamar dentro da familia, superando o tempo de estudo de
seus proprios pais. A despeito do ensino superior, a escolarizagcdo secundaria ainda era um
diferencial social importante a época dos pais dos ex-alunos; o avé possui-lo, portanto, era
ainda mais significativo. Dessa maneira, 0 peso da escolarizacdo deve ser relativizado em
virtude do momento historico e espago geografico.

O ensino secundario, até a década de 1930 em Santa Catarina, era associado a elite.
Foi somente em meados do século XX, com o término do contrato firmado com os jesuitas,
que esse nivel de ensino comeca a ser gradativamente disponibilizado pelo poder publico. Os
avos que possuissem ensino primario, portanto, ndo podem ser associados automaticamente
como pobres, e nem mesmo como casos de “fracasso escolar”. O ensino primario era o
esperado, e neste sentido Lahire adverte para a necessidade de se contextualizar a noc¢des de

“fracasso” e “sucesso”, tanto no tempo histérico quanto no olhar sociolégico ***:

[...]o sentido e as conseqiiéncias do “fracasso” e do “sucesso” variam
historicamente (em funcdo do grau de exigéncia escolar alcancado
globalmente por uma formacdo social, da situacdo do mercado de trabalho,
que exige novas ou maiores qualificagdes etc. “Passar de ano na 2* série nos
anos 90 para um filho de operario ndo tem o0 mesmo sentido que nos anos 60
[...] e socialmente (0o que ¢ um “resultado brilhante” para uma familia
operaria pode ser o “minimo esperado” ou um “resultado decepcionante”
para uma familia burguesa). Portanto, estamos lidando aqui com nocdes
relativas de extrema variabilidade .

Possuir ensino primario, portanto, ndo determinava pobreza, considerando a extrema
elitizacdo do ensino secundario. Os avds paternos com ensino primario cujos filhos se

formaram no ensino superior eram, majoritariamente, catarinenses ligados ao comércio ou ao

1830 capital cultural institucionalizado, para Bourdieu, séo todos os certificados emitidos pelo ensino escolar e
académico, titulos, certificados, diplomas. BOURDIEU, Pierre. Os trés estados do capital cultural. In:
NOGUEIRA, Maria Alice; CATANI, Alfréanio. (Org.). Op. cit. p.74.

164 | AHIRE, Bernard. Op. cit. p. 53-54.
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funcionalismo publico (63%, aproximadamente), pertencentes a classe média baixa. O mesmo
padrdo é percebido entre 0s pais de egressos que avangaram até o ensino secundario, dos
cinco assim classificados, quatro eram filhos de comerciantes catarinenses com ensino
priméario. Contudo, os pais com ensino primario e normal, apenas deram continuidade a um
capital cultural jé reduzido, tendo em vista que em sua maioria eram filhos de camponeses
catarinenses de baixa renda, ficando, assim, na barreira econémica que impedia 0 acesso ao
ensino secundario no Estado de Santa Catarina '°®. Com isso, a escolarizacdo dos pais de
alunos do Colégio de Aplicacdo segue primeiramente o volume de capital econémico de sua
familia, que era o principal fator de excluséo escolar no ensino secundrio e superior no pais
dentro do periodo em que estas duas geracdes estdo inseridas. Como 0 ensino primario era o
minimo de escolaridade esperado, a continuidade deste entre essas duas geracdes revelou
também a manutencdo de uma condicdo socioecondmica deficitaria. Lahire relaciona entdo
esses casos em que a familia possui pouco capital econdmico e cultural a falta de recursos

cognitivos para conviver com o saber e as praticas escolares:

De certo modo, podemos dizer que os casos de “fracassos” escolares sdo
casos de soliddo dos alunos no universo escolar: muito pouco daquilo que
interiorizam através da estrutura de coexisténcia escolar (os tipos de
orientagdo cognitiva, os tipos de préticas de linguagem, os tipos de
comportamentos...proprios a escola), as formas escolares de relagfes sociais.
Realmente, eles ndo possuem as disposic¢@es, 0s procedimentos cognitivos e
comportamentais que lhes possibilitem responder adequadamente as
exigéncias e injuncbes escolares, e estdo portanto sozinhos e como que
alheios diante das exigéncias escolares. Quando voltam para casa, trazem um
problema (escolar) que a constelacdo de pessoas que 0s cerca ndo pode
ajuda-los a resolver: carregam sozinhos, problemas insollveis 167,

Dessa maneira, é possivel pensar que a escolaridade superior ou secundaria do avo
paterno, de certa forma, influenciou a continuidade dos estudos do pai, € de acordo com 0s
questionarios, isso se confirma. Ndo ha um caso em que o avlé possua ensino superior ou
secundario que o pai do egresso ndo o tenha igualado. Os avés com curso superior nesse
periodo sdo, a0 mesmo tempo, possuidores de grande volume de capital econdmico e cultural,
e ndo ha como dissocia-los. Em relacdo aos av0s paternos comerciantes, tal separagdo é
possivel, pois, com pouca escolarizagdo, estes conseguem utilizar seu capital econémico para
a aquisicao de capital escolar que ajudara a desenvolver o capital cultural de seus filhos. Nao

era uma estratégia de facil execugdo, no entanto. Entre esses comerciantes, todos possuiam

165 1d. ibid. p.54.
166 Considerando a falta de resposta como camponés, catarinense e com ensino primario.
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nivel de escolaridade priméario, mas seus filhos conseguiram, ndo sem esse investimento
material, completar o ensino secundario, alguns no Colégio Catarinense. No entanto, nenhum
foi além desse nivel de ensino. J& os avds representantes comerciais com ensino superior ou
médio tiveram herdeiros que completaram o ensino superior, demonstrando que o capital
cultural institucionalizado do pai cresceu tendo como base a formagéo da geracdo pregressa,
mas principalmente devido as condi¢Bes econdmicas para isto. Apesar de 0 ensino primario
ser a escolaridade predominante entre os avls paternos, o bom capital econémico de uma
parcela desse grupo possibilitou o salto entre uma geracdo e outra. Como a realidade
catarinense pautava-se nesse momento, exclusivamente, por uma segregacdo econémica do
espaco escolar secundario que dava acesso ao ensino superior, este ainda era “cego” para o
capital cultural como forma de selecéo escolar.

Em relacdo a linha materna, também se manteve a tendéncia de melhora na
escolaridade entre geragGes. O avanco na trajetoria escolar das mées dos egressos é tao
significativo quanto o percebido para os pais, entretanto, a formagéo no ensino normal indica
a diferenca de objetivos na formacdo escolar. O curso normal, que formava as futuras
professoras primarias, era um nivel de ensino caro para a concepg¢do burguesa da divisdo do
trabalho por género. A docéncia no ensino primario continuou a ser uma das poucas

profissdes por meio da qual as mulheres poderiam ultrapassar a fronteira entre o publico e o

privado.
Nivel de escolaridade | M&e | % | AvO| %
Superior 7 12333 - -
Secundario 6 |2000| 7 |2333
Primério 10 | 33,33 | 13 | 43,33
Normal 6 [2000| - -
Analfabeta - - 1 | 3,34
Néo sabe 1 ]334 | 9 |30,00
Total 30 | 100 | 30 | 100

Tabela 5 — Escolaridade da mée e da avo materna.

Fonte: Questionario aplicado em ex-alunos do Colégio de Aplicacdo por Ademir Soares Luciano Junior em
2009.

167 1d.ibid. p.19.
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Assim, mesmo com essa mudanca significativa na escolaridade e considerando o
ensino normal como ensino secundéario, o estatuto social que mantinha as mulheres em uma
posicdo de dependéncia ao marido continuou. Como suas proprias mées, a maioria das méaes

de egressos continuou como dona-de-casa.

Dona-de-Casa 16 | 53,4%
Né&o especificado 4 |13,4%
Professora da UFSC 2 |6,7%
Professora Primaria 2 |6,7%
Bancaria 11]3,3%
Empresaria 1 ]3,3%
Funcionaria Publica Estadual | 1 | 3,3%
Funcionaria Publica Federal 1 (3,3%
Professora estadual 11]3,3%
Professora (ndo especificado) | 1 | 3,3%
TOTAL 30 | 100%

Tabela 6 — Profissdo da mae.

Fonte: Questionario aplicado em ex-alunos do Colégio de Aplicacdo por Ademir Soares Luciano Janior em
2009.

Porém, nesse momento, a trajetdria escolar possui uma ligacdo mais especifica com a
profissdo. Das maes com ensino priméario, 90% sdo donas-de-casa, seguidas das mades com
ensino secundario, as quais totalizam 83%. Entre as maes com nivel superior, esse nimero cai
a 29%, mas o indice mais baixo, no entanto, € de normalistas, 16,7%. O cuidado dos filhos e a
administracdo da casa ainda eram a ocupacdo da maioria das mées de egressos, mesmo que
tenha havido uma queda consideravel em relacdo as suas proprias mées (de 70% para 53% do
total). Assim, continuava o marido a ser o responsavel pelo padrdo econémico das familias
dos egressos. Nesse sentido, a geracdo dos pais dos ex-alunos é decisiva para o entendimento
da populacdo escolar do Colégio de Aplicagdo entre os anos de 1966 e 1973. A maior
proximidade com os egressos (todos os abordados moravam com a familia durante o periodo
de estudos no colégio) aumenta consideravelmente o volume de informagéo disponivel em
comparagdo com as informagdes obtidas sobre os avds. H& poucos alunos que ndo sabem
alguma informacdo sobre os pais (devido a falecimento, em casos especificos).

De acordo com as respostas do questionario em relacdo ao pai, a profissdo deste estava
tdo relacionada ao destino escolar dos alunos do Colégio de Aplicacdo quanto a sua
escolaridade, ndo completamente pelo volume de capital econdmico que a essa pode ser
associada, mas devido a ligagdo institucional que parte destes possuia com a UFSC. Havia,
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entre 0s pais, grupos significativos de professores e servidores da UFSC, o que dava ao
capital social um peso desigual. Com isso, a presenca de alunos filhos de professores e
servidores federais com grande volume capital cultural foi uma das causas, e ndo a
conseqiiéncia, da reputacdo da instituicdo. Esses pais estavam dentro de uma universidade
que, como o colégio, era recente. A UFSC foi implantada em 1960, o Colégio de Aplicacao,
logo em seguida, em 1961, e entre esses profissionais havia aqueles que tomavam a escola
como parte integrante da formacao de uma instituicdo superior de qualidade. Neste sentido, a
ex-aluna Maria José Nunes Pires relata o envolvimento de seu pai com o colégio, o entdo
diretor da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da UFSC, Professor Anibal Nunes Pires.
Para Maria José, o engajamento do pai com a universidade € um dos fatores para o seu

ingresso no Colégio de Aplicacéo.

Meu pai ja trabalhava na UFSC, minhas irmas foram da primeira turma, meu
pai era diretor da Faculdade de Filosofia que foi a primeira a vir para o
Campus, Faculdade a qual pertencia a época o Colégio, entdo fiz o exame de
admissdo passei e fiquei estudando no Colégio. Meu pai tinha adoracéo pela
criagdo da UFSC, e o Colégio era muito conceituado por suas inovacdes *%.

Da primeira turma de alunos do colégio, no ano de 1961, como relatado pelo préprio
colégio, 70% eram egressos do abrigo de menores. As irmas de Maria José, portanto, faziam
parte de uma populacgdo escolar pequena de inicio, mas que sé iria crescer nos anos seguintes.
N&o ha nos questionarios nenhum aluno das primeiras turmas de 2° grau oriundo do abrigo de
menores, e nos depoimentos também ndo ha mencéo sobre algum colega com essa origem, o
que coincide com a leitura feita pela escola na década de 1970, conforme exposto
anteriormente. A reputacdo do colégio ndo foi construida, portanto, apenas com a cultura
escolar de vanguarda projetada pelos docentes da universidade, pois seus filhos traziam para a

escola um capital cultural diferenciado de casa.

1%8p|RES, Maria José Nunes. Resposta ao questionario enviado por Ademir Soares Luciano Janior, 25 nov.
2009.
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Servidor Publico Federal 8 |26,8%
Professor da UFSC 5 |16,7%
Militar 4 |13,3%
Servidor Publico Estadual 4 |13,3%
Servidor da UFSC 2 |16,7%
Né&o especificado 2 | 6,7%
Comerciante 1 ]3,3%
Eletricista 1 ]3,3%
Engenheiro 1 |3,3%
Mecanico 1 ]3,3%
Operario 1 |3,3%
TOTAL 30 | 100%

Tabela 7 — Profissao do Pai.

Fonte: Questionario aplicado em ex-alunos do Colégio de Aplicacdo por Ademir Soares Luciano Junior em
2009.

Apesar de representarem quase um quarto do total, os professores e servidores da
UFSC, somados, eram em menor nimero em relacdo aos servidores federais. Estes Ultimos
ocupavam cargos em estatais como o Banco do Brasil, ou em 6rgdos como o DNER
(Departamento Nacional de Estradas e Rodagem) e INSS (Instituto Nacional de Seguridade
Social), cuja remuneracdo, como a dos professores da UFSC, era alta para os padrbes da
cidade na época. Assim, considerando todos os pais que pertenciam a esfera publica, o
percentual é superior a 75%, o que reforca a tendéncia de uma populacéo escolar com origem
nas camadas médias. A escolaridade do pai, diferentemente da do av6 do egresso, agora esta
mais relacionada a profissdo. Dentro das carreiras publicas, 21,7% dos pais possuiam apenas
0 ensino primario, dividindo-se entre duas categorias: a dos servidores do governo estadual e
a dos servidores federais, em ocupacdes de baixa especializacdo. Portanto, a grande maioria
dos componentes desse grupo tem formacdo secundaria ou superior. Os alunos desse periodo,
em sua maioria, possuem, portanto, a figura paterna com um capital cultural elevado como
base para a sua propria trajetdria escolar.

Ficando agora apenas com a analise da escolarizagdo superior e secundaria do pai
funcionario publico, a representatividade deste alcanca aproximadamente 57% do total de
individuos. Como os avos dos egressos, ndo havia mulheres com escolaridade acima dos
homens, assim, todas as mulheres*® com ensino superior ou secundério séo casadas com
homens que se encontram nesse grupo. Chama a atencéo ainda o fato de ndo haver uma Unica

mulher com ensino primario casada com um homem pertencente a esse grupo. Desta forma,

1%9Com duas excecdes, a primeira sendo o Gnico caso entre o casal em que a mée (normalista) possuia melhor
escolaridade que o pai (primario). A segunda era um engenheiro autbnomo, cuja esposa possuia ensino
secundario.
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as afinidades entre o capital cultural continuaram sendo maioria, porém, a melhora na
escolarizacdo geral do pai acabou mudando as proporc¢des em relagéo ao nivel de escolaridade

dos casais.

Primario 9 | 45%
Superior 7 | 35%
Secundario 4 | 20%
TOTAL 20 | 100%

Tabela 8 — Pai e Mae com a mesma escolaridade.

Fonte: Questionario aplicado em ex-alunos do Colégio de Aplicacdo por Ademir Soares Luciano Janior em
20009.

A porcentagem de pais com a mesma escolarizacao é alta, mas ndo como a percebida
em relacdo aos avos (66,7% contra 83,3%, respectivamente). Dos casos assim analisados, a
maioria dos casais ainda apresenta escolarizacdo primaria, como Visto na geracao anterior
(“Tabela 1”). No entanto, a escolarizacdo apresenta uma tendéncia de deslocamento para o
ensino médio e superior, resultado que pode ser creditado em parte a maior urbanizacdo da
geracdo dos pais em relacdo aos avds. Ao juntar os casais com nivel secundario ou superior,
estes representam mais da metade dos casais, um numero alto em comparacdo aos avos dos
alunos, o que s6 foi possivel devido a maior escolarizacdo das mulheres. As maes dos
egressos, ao contrario das avés, ja contavam com ensino propedéutico em Santa Catarina,
ainda que de elite, o que garantiu a algumas a possibilidade de cursar o ensino superior no
Estado. Como resultado, houve um significativo aumento na porcentagem de casais com a
mesma escolarizacdo superior ou secundaria, bem como um aumento no capital econémico e
cultural entre as duas geracdes da familia dos egressos, um namero alto, inclusive para a
realidade brasileira e catarinense, cujos indices de escolarizagdo secundaria ndo chegavam a
10% da populacdo em 1970 10 0 Colégio de Aplicagéo definitivamente ndo era um
microcosmo do ensino do pais e do Estado; era, nas palavras da prépria instituicdo, uma
escola modelo, irradiadora de novas técnicas de ensino. Mas a cultura escolar desta escola
modelo era dependente do capital cultural dos alunos, o que ficou visivel na escolaridade e
profissdo dos pais destes. Dentre 0os pais com mesma escolarizagdo superior, 28% eram
professores da UFSC, originarios das camadas médias e com bom capital cultural transmitido

pelos avos dos egressos. Os filhos de professores praticamente se consideravam das camadas

0CASTRO, Maria Helena G. de. Op. cit.
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meédias altas, ja que um professor de uma universidade federal neste periodo recebia um dos
melhores salarios da cidade. Neste sentido, ao comentar sobre a populagédo discente da escola,
Maria José Nunes Pires afirma que os filhos de professores (como era seu caso), “eram 0s que
tinham melhor padréo de vida aqui na sociedade” **.

Com isso, é possivel estabelecer um panorama da realidade econémica e cultural em
que estavam inseridos os alunos do Colégio de Aplicacdo, em sua maioria netos de
catarinenses produtores rurais, pequenos comerciantes e de funcionarios publicos de baixo
escaldo, todos com ensino primario. Contudo, a escolaridade priméaria, no comeco do século
XX, ndo determinava o capital econdmico dos avos, pois boa parte, como comprova a “Tabela
17, teve acesso a esse nivel de estudo. Neste sentido, os avos com escolaridade primaria
constituiam um grupo economicamente heterogéneo, podendo variar entre pobres e uma
classe media baixa. Estes se diferenciavam pelo investimento escolar dedicado para seus
filhos. Os avos de origem camponesa ndo conseguiram, ou ndo almejaram, para seus filhos
mais do que eles mesmos conseguiram na trajetoria escolar. Diferentemente dos trabalhadores
do campo, os comerciantes e funcionarios publicos de baixo escaldo estavam vivendo na
pequena area urbana da capital de Santa Catarina. Apesar de terem uma situacdo financeira
igualmente frégil, parte dos avos que viviam na cidade conseguiu fazer uso de uma estrutura
menos precaria, conseguindo, com isso, proporcionar melhores condi¢cdes de estudo para seus
filhos.

As av0os e mdes eram, em sua maioria, donas-de-casa com ensino primario, apesar do
avanco na escolarizacdo que as Ultimas demonstraram. No entanto, esta melhora na
escolarizacdo feminina era relativa, pois uma parte significativa das mées seguiu a carreira
docente, resultado da formacédo normalista, uma das poucas atividades publicas aceitas para as
mulheres dentro da sociedade burguesa na metade do século XX. A divisdo do trabalho entre
0s pais dos alunos, caracterizada pelo pai provedor e mée dona-de-casa, ainda era a maioria, 0
que pode ser percebido na maior diversidade de ocupacgdes do pai (“Tabela 7”°), em relacdo a
mée (“Tabela 6”), embora essa situacdo tenha diminuido em relacdo aos avés. Tal
caracteristica definiu a maioria das familias. Nos casos em que o pai e a mde eram ambos
responsaveis pelo orcamento, a maioria era da classe média urbana. Embora existam casos em
que o aluno se considera de classe media, mas somente seu pai (bem remunerado) trabalhava
os demais sdo alunos pobres e de classe média baixa. Com base nos questionarios, a maioria

dos alunos se considerava pertencente as camadas medias, o proprio Colégio de Aplicacgéo,

11p|RES, Maria José Nunes. Entrevista concedida a Ademir Soares Luciano Janior, 02 dez. 2009.
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inclusive, os classificava quase dessa forma: “Classe média inferior (funcionalismo —
predominante)” "2,

Os alunos do Colégio de Aplicacdo eram, em sua maioria, filhos e netos de uma
geracdo, que, no Estado de Santa Catarina, somente teriam condi¢cdes econdmicas para obter a
educacao primaria. Todos os alunos que participaram do questionario, cujo pai conseguiu
concluir ensino secundario, pertenciam a classe média catarinense, ou eram oriundos de
outros Estados com esse nivel de ensino mais desenvolvido. O fato de o Colégio de Aplicacédo
pertencer a uma universidade federal pesava na escolha dos pais, especificamente dos
servidores federais, maioria no universo pesquisado. O Colégio de Aplica¢do se tornou um
“reduto” de servidores publicos de classe média, uma fracdo de classe, por si S0, pequena para
as décadas de 1960 e 1970. O capital cultural desses pais era condizente com essa camada,
com excecdo dos filhos dos académicos, estes com um capital cultural acima da média nas
trés geracdes da familia. No entanto, como coloca Lahire, os dados aqui arrolados s6 ganham
mais sentido com a discussdo do contexto familiar, pois a efetiva participagdo da familia faz
com que situacbes socioecondmicas iguais resultem em desempenhos escolares diferentes.
Com iss0, € necessario observar outras variaveis para contrapor a analise dos egressos a partir
de seu capital econdmico e cultural, que para esse socidlogo, estdo ligadas ao cotidiano do

aluno.

2.2. TRAJETORIAS SOCIOPROFISSIONAIS DOS (AS) EGRESSOS (AS)

Uma das principais perguntas elaboradas para o questionario enviado aos ex-alunos se
referia ao motivo de suas familias escolherem o Ginasio/Colégio de Aplicacdo entre as demais
instituicOes de ensino da cidade. O objetivo era, com isso, obter depoimentos sobre as
estratégias e as expectativas dessas em relacdo a educacdo. Era esperada uma descri¢do, por
meio do ex-aluno, das movimentacGes familiares em torno da decisdo sobre o seu destino
escolar, porém, o que ocorreu ndo obedeceu totalmente a essa logica. Alguns alunos tomaram
para si a escolha de estudar no Colégio de Aplicacdo, inclusive fazendo questdo de enfatizar
tal decisdo. Porém essa iniciativa obedece a trés fatores que foram observados ao se estudar as
respostas: classe social, proximidade da escola e faixa etéria.

A visdo e iniciativa do aluno frente a escolarizacdo s@o caracteristicas individuais, que,

para Nadir Zago, ou mesmo para Bernard Lahire, ndo devem ser deixadas de lado em

172 p ANEJAMENTO geral do ginasio de aplicacio para 1967. Op. cit
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detrimento de outras que privilegiam o grupo social. Zago ndo retira a importancia da familia,
antes o contrario, porém a valoriza estudando os casos de sucesso escolar em meios
populares, mostrando as dificuldades da auséncia, seja pela falta de capital cultural desta ou
simplesmente por sua auséncia fisica na vida do educando. A autora chama a atengdo para
exemplos de alunos que possuiam 0 que convencionou conceituar de “autodeterminagdo”

escolar, como define:

Nas situacOes em que 0s jovens ndo dependem e mesmo ndo podem
depender de um projeto e da mobilizacdo dos pais para romper com a

historia escolar familiar, sobressaem a forte mobilizacdo e a
173

autodeterminacdo do estudante ~'°.

Essa postura inexiste na teoria desenvolvida por Bourdieu, pois segundo este, casos de
sucesso escolar em meios populares eram apenas uma parte prevista dentro da sua sociologia
da educacdo, e seriam, no maximo, excec¢des que legitimavam um sistema escolar considerado
excludente *"*. Para esse aluno bem sucedido, segundo Zago, existia uma série de influéncias
externas que poderiam suprir a falta de capital cultural da familia, e assim, incentivar o

investimento escolar feito pelo préprio aluno, como afirma:

Um motor importante dessa mobilizacdo estd sustentado na demanda do
mercado de trabalho e, de forma recorrente, no desejo de superacdo da
condicdo familiar, apoiado na crenca do ensino superior como possibilidade
de acesso a ocupacdes mais qualificadas, de melhor remuneragéo e prestigio
social. Mas as motivagdes ndo sdo unicamente de ordem econdmica e
profissionalizante, elas representam também uma “mudanga subjetiva”
(MARIZ et al., 1999:326), de reconhecimento social, ampliacdo de
conhecimentos e participacdo na sociedade 17,

A autora questiona, assim, a premissa de Bourdieu, a qual seriam apenas as camadas
mais altas da sociedade que poderiam apresentar atitudes conscientes frente a educacéo, e
somente por meio da iniciativa familiar, ndo do individuo. Para o socidlogo francés, o aluno
das camadas populares poderia obter sucesso escolar se seguisse de forma asceética a cultura
escolar, que, por sua vez, era um prolongamento institucional da cultura dominante, a cultura
de elite. De forma contraria a este pensamento, Zago propde um olhar de acordo com o qual

os alunos das camadas populares ndo apenas tinham consciéncia, como inclusive buscavam

137 AGO, Nadir. Op. cit. p. 140.

“BOURDIEU, Pierre. A escola conservadora: as desigualdades frente & escola e & cultura. In: NOGUEIRA,
Maria Alice; CATANI, Afranio. (Org). Op. cit.

157 AGO, Nadir. Op. cit. p. 141.
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estratégias proprias para melhorar sua escolarizacao. 1sso €, de certa forma, uma adaptacao da
teoria bourdieusiana ao contexto brasileiro marcado pela estratificacdo social dos espacos
escolares, como percebida a época da implantacdo do 2° grau no Colégio de Aplicacdo. A
partir dessas consideracdes, portanto, existe uma estratégia para cada camada social em
relacdo a escolarizacdo, embora 0s resultados de sucesso escolar sejam desiguais para cada
uma.

A idéia da autodeterminacdo do destino escolar segue, portanto, um aluno que nao
possua em seu circulo de convivéncia uma familia — ou individuos que formem uma figura
familiar — sem capital cultural e social o suficiente para intermediar sua adaptacdo a cultura
escolar *"°. Essa situagdo podia ser percebida entre os alunos do colégio que eram de origem
popular — tomando aqui como popular os alunos pobres e os de classe média baixa. No
entanto, como Lahire descreve *’, a falta de capital econdmico, cultural e social dos pais é
suprida por estes com um discurso que privilegia a retiddo moral. Nesse sentido, a ex-aluna
Dirce Garcia ao ser questionada sobre a importancia de seu pai e de sua mde na sua

escolarizacdo, comenta:

Olha, eu acho que ele (o pai) passou valores. Ele era uma pessoa
praticamente analfabeta. Na hora de acompanhar uma li¢do ele ndo tinha
condi¢des, mas dai ele me passou valores como dignidade e carater. Mesmo
hoje com duas faculdades eu sou meu pai na sua esséncia de ser uma cidada.

[...] Ah... Mamade teve até o 4° ano do primario. A mae escrevia bem, tinha
uma leitura mais fluente. Entdo eu posso dizer que ela estimulava e instigava
a gente. Ela ndo tinha o conhecimento de acompanhar. [..] A mae
incentivava mais. O papai ndo. Ndo é que nem hoje que o0s pais acompanham
os deveres. E isso eu ndo tive muito nem do pai e nem da mae.*’®

Assim, segundo Garcia, 0 maior comprometimento com o acompanhamento de seus
estudos partia de sua mée, cujo tempo de estudo era maior que o de seu pai *’°, e mesmo
assim, como frisa a aluna, mais como estimulo do que conhecimento a ser compartilhado, haja
vista que ao entrar no entdo Ginasio de Aplicagéo, a ex-aluna estava superando a escolaridade
da mée. A egressa morava a época no bairro Corrego Grande, vizinho a escola, e entrou na
instituicdo por meio de exame de admissdo para o 1° ano ginasial. Dentro da andlise dos

questionarios, 0 momento de entrada no ginasio/colégio obedecia primeiramente a um padréo

176 7 AGO, Nadir. Op. cit. p. 137-142.

Y BERNARD, Lahire. Op.cit. 25-26.

178 Garcia, Dirce Eli Amorim. Op. Cit. p. 5-6.

Nas tabelas de escolaridade dos pais e avos, o nivel de ensino declarado como incompleto foi considerado
como completo. Nos casos em que foi feita essa “aproximacdo”, todos envolviam antepassados com
escolarizacdo primaria.
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de classe. Como ja descrito na “Tabela 2”, os alunos do Colégio de Aplicacdo eram em sua
maioria originérios das camadas médias, seguidos por alunos da classe média baixa. Os dois
extremos sociais, 0s estudantes pobres e os oriundos das camadas altas, eram minoritarios.
Tendo em vista esta composicao social relativamente homogénea, os alunos dividiam-se em
dois grupos: os que se candidataram a uma vaga no exame de selecdo geral para a 12 série do
ciclo ginasial, e os que ingressaram de forma avulsa em uma das demais séries do ginasio/ 1°
grau ou do colegial/2° grau em exames para suplentes, de acordo com o que era previsto para

a éepoca: “Admissdo dos alunos: Exame de admissao para as primeiras séries e teste para as

outras séries quando o nimero de candidatos for maior ao n° de vagas” **°.

Os alunos que entraram a partir da 12 série ginasial, em torno dos 11 anos de idade,
portanto, quando questionados sobre o motivo de a familia ter escolhido o entdo Ginasio de
Aplicacdo, nao refutam a pergunta, resumem-se a responder que a escolha estava relacionada
a sua “qualidade e gratuidade”, deixando claro que a escolha era dos pais. A pouca idade € a
maior dependéncia dos pais nesse momento s&o as principais razGes para ndo ser percebido
nenhum aluno que assuma como sua iniciativa de estudar no Colégio de Aplicacdo. A relacdo
da faixa etaria e a série de entrada também estava ligada a proximidade geografica em relacédo
a escola. Os ex-alunos que alegavam serem pobres ou pertencentes a classe média baixa
afirmam que, além da gratuidade, morar préximo ao campus da UFSC foi um fator importante
para o ingresso no Colégio de Aplicacéo.

A proximidade de sua residéncia com o colégio, como lembra a ex-aluna Elizabete
Clemente de Lima, que se considerava pertencente a classe média baixa no periodo, pautou a
escolha de sua familia. A egressa lembra que esta era numerosa, 0 que diminuia
consideravelmente o seu padrdo econémico e influenciou na decisdo de seus pais em optar
pelo Colégio de Aplicacdo. A ex-aluna explica de forma objetiva e pragmatica as razbes da
escolha: “Porque era gratuito e mais proximo de casa e eu poderia ir a pé, ndo precisando
gastar com transporte. Na época ja era um colégio que estava sendo bem reconhecido pela
comunidade” *®*.

Como a egressa descreve, a escola possuia uma reputacdo de qualidade em relacéo a
comunidade que cercava o campus universitario. O Colégio de Aplicacdo, no entanto, era
pequeno se comparado ao Instituto Estadual de Educagdo, por exemplo, o maior colégio

publico de ensino de 1° e 2° graus da cidade. A disputa por vagas por meio do exame de

180 COLEGIO DE APLICACAO. Problemas levantados no exercicio de criatividade e solugdes sugeridas.
Floriandpolis, 1972.
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selecdo do Colégio de Aplicagdo indicava que essa qualidade reconhecida ndo havia ficado
restrita aos bairros do seu entorno. Maria José Nunes Pires lembra que os exames de admissao
desses dois colégios eram concorridos. Em relacdo ao Colégio de Aplicacdo, Pires afirma:
“Sim, tinha bastante gente fazendo. Bastante inscricdo, dava uma média de 20 alunos por
vaga. Mas, no Instituto dava muito mais”. ** Ao explicar as razées para a maior procura pelo
Instituto Estadual de Educacdo, a ex-aluna explica: “Porque o Instituto era maior. Comportava
maior nimero de alunos” ', Esta era, de fato, uma das razdes, o Instituto Estadual de
Educacdo disponibilizava mais vagas do que o Colégio de Aplicacdo, porém, outro
componente atraia 0s estudantes para esse colégio estadual: sua localizagdo, no centro de
Floriandpolis. A boa localizagdo garantia um melhor acesso aos diversos bairros da cidade,
pois como coloca Pires “[...] 0 acesso para c& (0 campus da UFSC) era muito mais dificil” 1.

O deslocamento dos estudantes deve ser levado em consideracdo, pois o tempo gasto
para se chegar ao campus universitario era consideravel, tomando como referéncia os bairros
de classe média da cidade no periodo, como Coqueiros *®, na parte continental da cidade, e o
proprio Centro 8. A residéncia, assim, acaba sendo um forte indicador das estratégias
escolares das familias dos alunos que escolhiam o Colégio de Aplicacdo, pois esta se associa
as condigdes socioecondmicas. Para muitas familias das camadas médias, estudar no colégio
da UFSC demandava uma logistica mais complexa do que seria a necessaria se estas
matriculassem seus filhos no Instituto Estadual de Educacdo, ou mesmo em instituicdes de
ensino privadas como o Colégio Catarinense e Colégio Coracdo de Jesus, todos educandarios
gue ndo estavam fora de seu alcance. Pouco mais de um terco dos ex-alunos afirmaram residir
no Centro no periodo de estudos no Colégio de Aplicacdo, e todos se consideravam de classe
média. Desse grupo que morava no centro, aproximadamente 30% era composto por filhos de
professores ou servidores da UFSC, o que contribui para explicar essa predilecdo em relacéo
aos demais colégios com o mesmo nivel de qualidade.

Segundo estaticas do proprio Colégio de Aplicagédo, o aluno que cursava 0 2° grau na
instituicdo era reconhecido, desde o0 momento da implantacdo do secundario em 1970, como

81| IMA, Elizabete Clemente de. Resposta ao questionario enviado por Ademir Soares Luciano Jinior. 25 out.
20009.

182p|RES, Maria José Nunes. Entrevista concedida a Ademir Soares Luciano Janior. Florianépolis, 02 dez. 2009.
p. 2.

83d. ibid. p.2.

84 1d. ibid. p. 2.

!%pires descreve que o trajeto desse bairro onde morava, a época, até 0 campus universitario era feito em duas
ou trés horas. Id. ibid. p.2.

18Em relagdo aos ex-alunos que responderam ao questionério, em nenhum caso os residentes dos bairros Centro,
Trindade e Saco dos Lim@es se consideraram moradores do macigo do Morro da Cruz, ao qual esses bairros
estdo ligados e onde residem as camadas populares, como poderia ser confundido.
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pertencente as camadas médias. Analisando os bairros de origem e desconsiderando a

residéncia no macico do morro da cruz, é possivel deduzir este padrao social:

Alunos Matriculados 151
Centro 100
Trindade 25
Coqueiros 11
Estreito 9
Aeroporto 3
Costeira 1
Saco Grande 1
Saco dos Limdes 1

Tabela 9 — Levantamento dos alunos matriculados no 2° grau **’.

Fonte: COLEGIO DE APLICACAO. Relatorio de atividades do Colégio de Aplicagdo do ano letivo de 1971.
Floriandpolis, 1972.

De acordo com a tabulagdo acima produzida pela escola, dois tergos dos alunos
matriculados eram do Centro de Floriandpolis. Um nimero desproporcional, haja vista que, se
forem somados os alunos dos bairros mais proximos ao Colégio de Aplicacdo, como Trindade
e Saco dos Limdes, por exemplo, estes, juntos, representavam menos de 20% do total. O fato
de o Colégio de Aplicacdo implantar o ensino de 2° grau em 1970 iria atrair alunos de bairros
mais distantes, que, em contrapartida possuiam boa condicdo social e estavam interessados
pela qualidade do ensino. Os alunos provenientes do bairro Coqueiros, por exemplo, que, na
década de 1960 como define a antrop6loga Marcia Fantin, era um balneério de elite situado na
parte continental da cidade, possufa onze alunos matriculados %8, O bairro da Costeira, como
contraponto, era composto pelas camadas populares e relativamente mais proximo ao colégio,
e possuia apenas um aluno no Colégio de Aplicacdo.

Como um parametro para estabelecer a representatividade dessa grande quantidade de
alunos moradores do Centro da cidade, é necessario levar em consideracdo o desenvolvimento
socioecondémico de Floriandpolis no periodo. No comego da década de 1970, a capital do
Estado de Santa Catarina estava comegando um processo de “modernizagéo” urbana, era uma

cidade considerada pelos proprios moradores como “atrasada” em relagdo as metropoles do

%¥Dados tabulados pela instituicdo e referentes as matriculas para o ano de 1972. Esse é o universo de alunos
com/sobre os quais foram realizadas as entrevistas e os questionarios. COLEGIO DE APLICACAO. Relatério
de atividades do Colégio de Aplicacdo do ano letivo de 1971. Florianépolis, 1972.

88EANTIN, Mércia. Cidade Dividida. Floriandpolis: Cidade Futura, 2000. p. 53.
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Sudeste e as capitais dos Estados vizinhos da regido Sul. Dentro do contexto estadual, era

uma cidade percebida pelo pouco desenvolvimento econémico:

Floriandpolis foi historicamente forjando seu perfil de cidade terciaria e
consolidando um certo modelo (ou estilo) de cidade diferenciado de outros
polos regionais do estado. De um lado, sua condi¢do de capital do estado
favorecia a concentracdo do funcionalismo publico (federal, estadual,
municipal); de outro, a “elite local” perpetuava a tradigdo de priorizar o
caminho da politica e do comércio ao invés de investir na industria, enquanto
as cidades do norte e do sul do Estado, como Blumenau, Joinville, Criciuma,
avancam na industrializacdo. A auséncia de grandes industrias e de grupos
econdmicos fortes contribuia para sustentar o argumento de “cidade
atrasada” [...] um sentimento vivenciado pelas elites e pela classe média
local, por pequenos empresarios e também por empreendedores que
investiam na cidade com a expectativa de retorno financeiro. Os olhos

estavam voltados para as cidades que se metropolizavam, se

modernizavam.*®°.

O Centro de Floriandpolis concentrava no periodo a pequena area urbana da cidade,
centralizando tanto o funcionalismo publico como o comércio. A elite e as camadas médias
gue ocupavam essas posi¢des, portanto, se concentravam nessa regido. Foi somente na
segunda metade da década de 1970 que a cidade comecou a se expandir em direcdo a outros
bairros, sendo que a propria UFSC era uma das instituicbes que eram tidas como catalisadoras
desse desenvolvimento, contribuindo para o crescimento de todos os bairros adjacentes ao
campus **°. Porém, no periodo em que o Colégio de Aplicacdo comecava a oferecer o ensino
de 2° grau, a velocidade da cidade era outra, a Avenida Beirar-Mar Norte, que iria estabelecer
uma ligacdo rapida entre o Centro e & UFSC, foi construida somente nos anos 1980 °%.
Assim, o trajeto que os alunos oriundos dos bairros Centro e Coqueiros percorriam era longo
para a percepgdo da época. Os estudantes desses bairros passavam obrigatoriamente pelo
contorno do Morro da Cruz, passando justamente pelo bairro Saco dos Limdes ao Sul, ou,
pelos bairros Agrondmica e Trindade ao Norte, um conjunto de bairros que estavam no
“trajeto” dos alunos que vinham do Centro e de Coqueiros, no entanto, os alunos da Trindade
e do Saco dos Limdes, juntos, ndo chegavam a um quarto do nimero de alunos dos dois
primeiros. E inegavel que o Centro de Floriandpolis era um dos bairros mais populosos da
cidade, mas sua representatividade dentro do Colégio de Aplicacdo ndo pode ser encarada

apenas como uma casualidade.

8914, ibid. p.48.
1%90s hairros Cérrego Grande, Pantanal, Saco dos Limdes e Trindade.
B4, ibid. p. 48-49.
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Nesse sentido, a publicidade do exame de admisséo era fundamental para que toda a
cidade tomasse ciéncia do processo seletivo do Colégio de Aplicacdo, e isto, de fato,
acontecia. Os editais com o periodo de inscri¢do para o exame eram divulgados na imprensa
florianopolitana, constando nestes: o periodo para a inscri¢do, documentagdo, bem como os

conhecimentos exigidos.

MINISTERIO DA EDUCACAOQ E CULTURA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA -~ °
FACULDADE DE FILOSOFIA, CIENCIAS E LETRAS!
COLEGIO. DE APLICACAO o
. EDITAL 1/69 ¥

De ordem do Senhor Diretor do Colégio de Aplicagdo .
da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Univer-
sidade Federal de Santa Catarina, faco publico que de
98 g g* feira das 13,00 as 17,00 horas, de 3 a 21 d2
novemb'ro, estarda aberta na secretaria do Colégio d2
Aplicaciio, na Trindade, a inscricdo para os Exames de
Admissao ao Gindsio.

A inscricdo sera feita & vista de requerimento diri-
gido a0 Diretor e serdo necessdrios os seguintes
documentos:

a) Certiddo de nascimento;

b) Atestado médico com abreugrafia;

¢) Atestado de vacina antivaridlica;

d) ‘1 fotografia 3x4. >

O candidato deverd ter nascido no periodo de 1958
e 1959. 5

Serao aplicados teste nivel mental além das provas
de Portugués, Matemidtica e Conhecimentos Gerais. ‘

Para que chegue ao cophecimento dos interessados,
lavrou-se o presente Edital, que serd afixado nesia
secretaria e publicado pela Imprensa desta Capital.

Secretaria do Colégio- de Aplicacio da Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade Federal
de Santa Catarina, aos vinte e sete dias do més de
outubro de mil novecentos e sessenta e nove.

Secretdria — Registro n. 4.988 -
Wally Bernardini
VISTO: Edio Chagas — Diretor
VISTO: Prof. F i de Sales Bianchini — Inspetor

0 ESTADO - 2/11/69

Figura 7 — Edital do exame de selecdo publicado no Jornal “O Estado”.

Fonte: O ESTADO. 2 nov. 1969

A publicagdo do edital do exame de selecdo para o 1° ano do ensino ginasial na
imprensa, indicam as fontes, restringia alguma acgao para a predilecéo de vagas. Nesse sentido,
Arnaldo Podestéa Janior, um dos ex-alunos que se consideravam pobres no periodo, confirma
que “Existia uma prova chamada de Exame de Admissdo, que dava direito a vaga aos
melhores classificados que ndo tinham nada a ver com a Universidade '*2. O ex-aluno frisa
gue o exame concedia vaga aos candidatos cujos pais ndo faziam parte dos quadros da UFSC,
porém, a maioria dos discentes que ingressavam na escola continuou sendo originaria dessa
instituicdo de ensino superior, bem como do funcionalismo publico da esfera federal, ambos
com um bom capital econdmico e cultural para a realidade da cidade.

O exame de selecdo para o Colégio de Aplicacdo, portanto, era difundido na

comunidade, mas mesmo que fosse elaborado para se tornar acessivel as camadas populares

192pODESTA JUNIOR, Arnaldo. Resposta ao questionario enviado por Ademir Soares Luciano Janior.



86

encontraria dificuldade para arregimenta-las. Independentemente do nivel de dificuldade do
exame, 0s alunos mais bem preparados eram os da classe média, que ndo raro, freqiientaram o
jardim de infancia — 77% — ou passaram por um ensino primario particular — 54%. Mesmo
assim, o que estava acontecendo em relacdo ao exame de admissdo desde meados da década
de 1960 era exatamente o contrario, o nivel de dificuldade estava se tornando cada vez maior.
O critério por exame de selecdo, inclusive, demorou dois anos para cumprir a Lei 5692/71,
que previa sua extin¢do. Nesse interim, o colégio discutia qual a melhor forma de se adequar a
essa lei gque regulamentava o ensino secundario, pois o exame de selecdo escolar era decisivo
pra estabelecer o perfil discente. Em relatério que discute os problemas da instituicdo é
mencionado entre estes a elitizacdo dos discentes. Nesse relatdrio, sdo levantadas sugestdes e

0 método de selecdo escolar domina a pauta:

COLEGIO DE ELITE: [...] a) eliminar o exame de sele¢o [...] b) adaptar o
exame as diferentes classes sociais [...] ¢) 0s que chegarem em 1° lugar
ocupardo as vagas [...] d) ja& hd planejamento de Escola Polivalente aqui
dentro: nivel intelectual e nivel profissional. ***

Se, por um exame de selecdo geral, os alunos pobres ja encontravam dificuldades para
ingressar na instituicdo, nas vagas abertas para preencher as demais séries, estes eram
inexistentes, o que mostra que, nesses casos, o capital social fazia diferenca. *** Pouco mais de
80% dos alunos dos alunos que ingressaram em exames para suplentes eram das camadas
médias, e os demais, das camadas médias baixas. Ainda em relacdo a entrada dos egressos na
instituicdo, foi percebido, por meio das respostas ao questionario, que todos os alunos
residentes no Centro de Floriandpolis ingressaram em vagas para suplentes, o que também
contribui para explicar o nmero expressivo de alunos dessa regido da cidade.

O maior capital social nesses casos fazia a diferenca, pois essas vagas avulsas estavam
mais sujeitas ao acaso: uma transferéncia de um ou outro aluno, remanejamento de turmas,
diferentemente do exame de admissdo, que tinha um periodo previamente determinado para
ser aplicado e um numero de vagas igualmente definido, com divulgacdo para toda a

195

sociedade por meio dos periodicos de grande circulacdo na cidade Os contatos

estabelecidos entre os pais e 0 Colégio de Aplicacdo nesses casos atipicos, portanto, faziam a

1COLEGIO DE APLICAGCAO. Problemas levantados no exercicio de criatividade e solugdes sugeridas.
Floriandpolis, 1972.

Dados referentes ao questionario.

1% Desconsideradas quais as classes sociais que tinham o habito de ler jornais.
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diferenga, como relata a egressa Marcela Schaeffer, aluna de classe média, que ingressou no
4% ano Ginasial:

Na verdade eu acabei ndo fazendo exame de admissdo, porque aconteceu
uma coisa curiosa, como a inscricao era sempre depois dos outros colégios e
minha mée ndo queria que eu estudasse no Colégio de Aplicacdo, mas eu
estudava no Colégio Coracdo de Jesus, mas ai foi feito um processo seletivo
e tinha sobrado uma vaga. Ai minha mae tinha ido num jantar no Lions e
tinha uma amiga minha que tinha feito a prova e disse que aconteceu assim e
sobrou uma vaga e minha mée ficou com a consciéncia pesada. Ela chegou
em casa de noite, e disse aconteceu assim e disse que se eu quisesse tentar a
vaga que nés iamos amanhd de manha. N6s conversamos com a diretora pra
saber o que eles iam decidir sobre aquela vaga, eles fizeram uma prova pra
mim p?gza saber se eu preenchia (se eu estava qualificada), como eu estava eu
entrei =,

A rede de relacdes da mée da egressa foi fundamental para sua entrada na instituicéo,
pois a vaga foi descoberta em um evento de uma fraternidade frequentada pelas camadas
médias e altas, o Lions Club. No entanto, a iniciativa de concorrer a uma vaga no Colégio de
Aplicacgéo foi de Schaefer, da mesma forma que a maioria dos ex-alunos que ingressaram no
colégio em vagas avulsas. Esses alunos, quando questionados sobre os motivos da familia
para ingressar no Colégio de Aplicacdo, fazem questdo de declarar sua autonomia, como no
caso do egresso Renato Lucas Pacheco, conciso, mas enfético: “Eu escolhi!” **’. Outro aluno,
Dalton Silva Ribeiro, detalha a sua escolha e ainda esclarece o processo seletivo para a sua

entrada:

Na verdade, fui (sic) mesmo que escolhi o Colégio de Aplicacdo. Fui (sic)
uma espécie de vestibular, ficando como primeiro suplente. Entdo, na época
da matricula, apareceu uma kombi da UFSC na minha casa, dizendo que eu
deveria pegar os documentos para realizar a minha matricula. Foi uma
alegria muito grande %,

Tal postura consciente e assertiva sobre o proprio destino escolar, no entanto, nao é
analoga a ideia de autodeterminacéo a que se refere Zago sobre os alunos de origem popular,
pois tanto Pacheco quanto Ribeiro sdo representantes das camadas médias, e a escolha desses

alunos ndo foi pautada pela vontade de superar a falta de condi¢Ges econdmicas e culturais de

19 SCHAEFER, Marcela Brighelli. Entrevista concedida a Ademir Soares Luciano Janior. Florianépolis, 10 dez.
20009.

197 PACHECO, Renato Lucas. Resposta ao questionario enviado por Ademir Soares Luciano Jinior. 12
nov.2009.
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suas familias, mas exatamente o contrério, esses alunos estavam ingressando no Colégio de
Aplicacéo por afinidade a sua cultura escolar. Nesse sentido, houve alunos que efetivamente
deixaram instituicGes privadas, com décadas de reputacdo entre as camadas médias e a elite
florianopolitana para estudar no colégio da UFSC, como detalhado no depoimento de Marcela
Schaefer. Egressa do Colégio Coracdo de Jesus, foi atraida tanto pela qualidade como pela
cultura escolar que considerava a época mais aberta. A decisdo de estudar no entdo ginasio,
como a de outros alunos que ingressaram com mais idade — em torno dos 15 anos — tinha sido
sua. No seu caso, no entanto, ndo foi vista com bons olhos a principio por sua mée,
provavelmente ciosa com o destino escolar da filha. Ao ser questionada sobre a razdo dessa
oposicdo, a egressa responde: “Nao sei. Tava acostumada com colégio de freira. Porque
aquele outro [o Ginasio de Aplicacéo] era longe do centro, periodo integral, uma coisa muito
nova pra cabeca deles [seus pais]” **. A distancia do colégio para Schaefer, bem como para
os alunos com origem nas camadas médias, ndo era um empecilho para a escolha da
instituicdo de ensino, a ex-aluna morava no centro de Floriandpolis em um bairro de classe
média e alta.

A alegria que Ribeiro que afirma ter sentido quando soube que havia conseguido uma
vaga no Colégio de Aplicagdo, aos 15 anos de idade, revela seu entendimento a época sobre a
qualidade de ensino da instituicdo, uma reacdo diferente da visdo pragmatica de Elizabete
Lima, cuja entrada foi aos 11 anos no 1° ginasial. Apesar de contar com alunos pobres e de
uma classe média baixa, estes freqientavam o Colégio de Aplicacdo mais pela proximidade
com a instituicdo de qualidade do que por uma busca individual, uma autodeterminacéo. O
maior volume de capital social e cultural do aluno de classe média, nos casos de ingresso
tardio, prevaleceu no Colégio de Aplicacdo. Dessa maneira, a cultura escolar que caracteriza
colégios de elite ndo é construida partindo obrigatoriamente desta para o aluno, é um
movimento interdependente. O capital cultural do aluno no momento da entrada na escola
contribui em igual medida para a reputacdo da instituicdo, para a manutencdo de sua cultura
escolar 2®, o que justifica um processo de selegdo escolar eliminatério. A presenca de alunos
pobres ou de classe média baixa, como no caso de Arnaldo Podesta e Elizabete Lima, ndo
afeta essa logica, sdo excecbes que fornecem ao exame de selecdo escolar uma legitimidade

pautada no mérito.

198 RIBEIRO, Dalton Silva. Resposta ao questionério enviado por Ademir Soares Luciano Janior. 02 nov. 2009.
199 SCHAEFER, Marcela Brighelli. Op. cit .p.3.
20 EAGUER, Jean-Pierre. Op. cit. p. 09.
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Os alunos oriundos das camadas mais baixas estavam em conformidade com o
esperado pela escola, ndo apenas por passarem pela barreira do exame de admissdo, mas
também por aderirem a sua cultura escolar. A selecdo escolar afeta de forma desigual as
camadas sociais, e alunos das camadas mais baixas tendem a ser ‘“‘superselecionados”,
precisam se esforcar mais, se comprometer mais, para alcangar sucesso com a cultura que €é
exigida pela escola, e, mais tarde, diretamente ensinada **. Assim, em uma instituicéo publica
com um critério de entrada meritocratico como o Colégio de Aplicacdo, a presenca de
estudantes mais pobres ndo altera a qualidade de ensino devido a essa “superselecdo” que
acontecia dentro da prépria camada social, fazendo com que o numero de estudantes pobres
fosse reduzido.

Assim, a cultura escolar de vanguarda do Colégio de Aplicacdo mantinha ressonancia
com o corpo discente possuidor de um capital cultural de classe média, fracdo social que no
colégio possuia ainda elementos de uma elite cultural proveniente dos quadros da prépria
universidade. O desempenho académico e profissional dos alunos da primeira turma formada
no 2° grau pelo Colégio de Aplicacdo indica a forca da qualidade de ensino aliada ao capital
cultural incorporado dos discentes. Da primeira turma de 30 alunos formada em 1972, 23
passaram no primeiro vestibular, a maioria para a prépria UFSC ou em outras faculdades
publicas pelo pais %°2. Todos os alunos que responderam o questionario concluiram, no
minimo, uma graduacdo, formando um quadro muito diferente da trajetéria dos seus pais e
avos, como visto anteriormente. Nao ha entre os ex-alunos dessa geracdo a divisdo por género
em relacdo a ocupacdo, uma situacdo que foi percebida entre as maes e avés dos egressos,
nesse momento, tanto homens quanto mulheres estdo inseridos no mercado de trabalho, nos
mais diversos campos, ndo ha um caso de ex-aluna que tenha indicado como profissédo o
servigco domestico 2030 que pode indicar que a co-educagéo contribui para a diversificagéo
da formagéo socioprofissional das alunas, ao freqiientar o mesmo local de ensino que os
rapazes, as egressas estavam sujeitas ao mesmo “horizonte de expectativas” em relagdo a vida
académica e profissional. A maioria dos alunos e alunas pesquisados (aproximadamente 63%)

seguiu a carreira publica em cargos que estavam diretamente ligados a sua formacao

2BOURDIEU. Pierre; PASSERON, Jean-Claude. A reproducéo: elementos para uma teoria do sistema de
ensino. Petropolis, RJ: Vozes, 2008. p. 98. Escritos de educagdo. BOURDIEU, Pierre. A escola conservadora:
as desigualdades frente a escola e a cultura. In;: NOGUEIRA, Maria Alice; CATANI, Alfranio. (Org). Escritos
de educacdo. Petropolis, RJ: Vozes, 1998. p. 57.

22MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA. Universidade Federal de Santa Catarina. Centro de Educac&o.
Departamento de Métodos de Ensino. Colégio de Aplicacdo. 3° Colegial. Op. cit.
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académica. Dessa forma, médicos, engenheiros administradores, professores universitérios,
todos estes, faziam parte de um funcionalismo publico especializado e bem remunerado.
Todos os ex-alunos independentemente da origem social dos pais e avos, possuem um padrdo
de vida condizente, no minimo, com as atuais camadas médias.

Os alunos ao terminar o 2° grau no Colégio de Aplicacdo, de forma geral, estavam
ultrapassando o nivel de escolaridade de suas familias, mesmo entre parte dos egressos que se
consideravam de classe média a época. O que chama a atencdo, no entanto, é a entrada
significativa de alunos na escola a partir do ensino de 2° grau, todos oriundos da classe média
e residentes em bairros afastados da instituicdo e, em alguns casos, sendo o préprio egresso 0
responsavel pela decisdo de estudar na instituicdo. Por sua vez, os alunos de classe média
baixa e, principalmente, 0os pobres, mesmo que imbuidos por uma autodeterminacdo para
estudar no colégio, tinham mais dificuldades para ingressar nesta instituicdo enquanto o
critério de admissdo fosse o exame de selecdo. Os casos relatados de alunos das camadas
médias mostram que havia a necessidade de contatos informais (o capital social) para o
ingresso nas vagas avulsas que a instituicdo oferecia. Dessa maneira, 0s poucos alunos das
camadas populares que participaram da pesquisa SO ingressaram via exame para a quinta
série, a familia desses alunos, pelo que pode ser apurado, enxergava na proximidade
geogréfica com a instituicdo uma oportunidade de seus filhos estudarem em uma escola com
uma 6tima “reputagdo” na comunidade.

A abordagem dos egressos das camadas médias, porém é diferenciada, estes fazem
alusdo direta a cultura escolar do Colégio de Aplicacdo; como a vanguarda a experimentacdo
e a co-educacdo, sabiam 0 que procuravam quando ingressavam na escola. Em alguns
depoimentos de alunos residentes no Centro da cidade a distancia era vista, inclusive, como
algo positivo, pois estavam no campus universitario e longe dos olhares dos pais. Assim, 0
gue para uma camada era algo positivo, para outras significaria simplesmente a
impossibilidade de ter acesso a uma escola considerada de qualidade. O perfil discente, que ja
havia mudado na década de 1960, se acelera na entrada da década de 1970 com a procura pelo
ensino secundario gratuito em uma instituicdo que ja tinha consagrado sua cultura escolar no
sistema de ensino catarinense. A qualidade que a propria instituicdo propagava atrai as
camadas que ja estavam acostumadas com instituicdes exclusivas, ndo por acaso, os alunos
que ingressavam no ensino de 2° grau eram egressos de instituicBes privadas que também

eram consideradas de boa qualidade em relagdo ao ensino publico. Com isso, até 1973, ano do

203 As mulheres representam um terco dos questionarios.
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fim tardio do exame de selecdo e do inicio do sorteio de vagas, o estudante do Colégio de
Aplicacdo pode ser caracterizado como um individuo originario das camadas médias, cujo
capital cultural estava nitidamente em ascensdo em relacdo as duas geracdes predecessoras de
sua familia, sendo que seus pais, em grande parte, eram funcionarios publicos da esfera
federal. Este perfil discente com capital econdmico e cultural das camadas médias possibilitou
que o colégio, neste curto periodo, se reinventasse e sobrevivesse a reforma universitaria e a
Lei de Diretrizes e Bases do 1° e 2° graus, passando de uma instituicdo que tinha como
objetivo a experimentacdo e 0 campo de estagio para outra que Sse sustentava como uma
vitrine de qualidade educacional, que poderia ser percebida no desempenho académico e

profissional de seus egressos.
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CONSIDERACOES FINAIS

O Colégio de Aplicacdo, pelo que pdde ser percebido, em poucos anos mudou, e
muito, seu perfil discente. O marco para tais mudancas foi a implantacdo do ensino colegial/2°
grau, que, no final dos anos 1960 e inicios dos anos 1970, ainda era um nivel de ensino
restrito a uma pequena parcela da populacdo brasileira possuidora de boas condicGes
econémicas. Nao faria sentido implantar o 2° grau se seus alunos ndo tivessem a expectativa
de completa-lo, e nesse momento, de acordo com 0s questionarios, tais alunos, em sua
maioria, eram oriundos das camadas médias.

Durante esse periodo de adaptacdo ao novo grau de ensino, foram observadas as
afinidades entre a cultura escolar e o capital cultural, pois o Colégio de Aplicacdo estava
sendo acossado tanto pelo novo momento politico do pais, que trouxe mudancas significativas
para todo o sistema de ensino, quanto pelo questionamento dentro da prépria comunidade
universitaria sobre a necessidade de sua existéncia. A escola, portanto, foi obrigada a se
reinventar para sobreviver e, nesse processo, atraia um determinado perfil de estudante que
Ihe traria de volta prestigio, ndo perante a sociedade, mas perante a academia. A mudanca do
perfil social dos discentes em tdo pouco tempo revela, portanto, como a escola é dependente
do capital cultural e social de quem freqlienta suas salas. A selecdo escolar cada vez mais
criteriosa e a presenca dos filhos de professores da UFSC e de servidores federais (que tinham
sido matriculados desde que o colégio foi implantado) contribuiam para fazer crescer a
“reputagdo” da instituicdo. Essa palavra foi uma das que mais escutei quando um ex-aluno se
referia aos motivos para ingressar na escola, pois, obviamente, o conceito de cultura escolar
circula fundamentalmente dentro da academia. Os alunos filhos dos professores
universitarios, especificamente, ajudaram de inicio a fazer crescer essa reputacdo, pois
traziam para o Colégio de Aplicacdo um capital cultural de uma elite académica na cidade.

O Colegio de Aplicacao preparava para a vida, segundo alguns egressos, e, de fato,

pela continuidade na vida académica de todos apds o 2° grau e 0 seu desempenho profissional,
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isto é verdadeiro. Mas definir o Colégio de Aplicagdo como uma instituicdo voltada para a
elite econdbmica e sua reproducdo € um exagero, até por que os filhos de professores
universitarios poderiam ser enquadrados assim, considerando a realidade econémica da cidade
de Floriandpolis a época; mesmo assim, este ndo era o caso.

Independentemente da mudanca de perfil discente, o Colégio de Aplicacdo era
francamente laico e co-educativo, caracteristicas de sua cultura escolar com poucos correlatos
entre os colégios mais prestigiosos da cidade no fim da década de 1960. A instituicdo atraiu
uma classe média dos quadros publicos, que, se ndo era liberal, tinha ciéncia dessa posi¢do do
colégio. O governo comunitario e 0s jornais estudantis, atividades propostas pelo colégio, iam
até o limite dentro das possibilidades de contestacdo ao regime militar, e a elei¢cdo para
prefeito comunitario, em plena vigéncia do Al-5, ndo ¢é algo que possa ser ignorado pela
historiografia da educacdo. O que se discutiu ndo foi a validade dessas iniciativas, que
considero extraordinarias para o periodo, mas sim por terem sido realizadas quando o
processo de mudanca no perfil socioecondmico dos discentes ja estava em franco processo de
mudanca. Assim, fica a impressdo de que certas técnicas de ensino que fazem jus a parte “de
Aplicagdo” do Colégio de Aplicagdo sO podiam ser implantadas quando os alunos estivessem
preparados para estas, e ndo o contrario. Com isso, se buscou um aluno com capital cultural
incorporado condizente com as expectativas escolanovistas da instituicao.

O Colégio de Aplicacdo somente teria sucesso e continuaria existindo se os alunos
correspondessem ao seu método de ensino experimental (redefinido com a implantacéo do 2°
grau como “ensino de qualidade™), o que, de fato, aconteceu nesse momento. Porém qual o
mérito de uma escola publica, de seus diretores e professores, que fazem de tudo para que o
aluno com o maior capital cultural possivel freqiiente suas salas? Para a instituicéo,
paradoxalmente, 0 mérito era incontestavel, e a resposta da maioria dos alunos era a mais
favoravel possivel quanto ao papel do colégio em suas vidas, j& que a instituicdo fazia parte de
uma parte importante de seu passado. Quanto maior o capital cultural do egresso mais facil
pode se tornar o didlogo com as propostas da instituicdo, em uma total inversédo de perspectiva
e um desservico para a afirmacéo do seu proprio papel. Assim, o bom aluno, para a escola, é
aquele que ndo precisa de ajuda, que ndo precisa de incentivo, que entende rapidamente o que
se pretende fazer. Os alunos mais envolvidos com as atividades extraclasse eram os oriundos
das camadas médias: os alunos pobres, em contrapartida, pouco mencionam ou mesmo
desconhecem tais atividades.

Assim, o Colégio de Aplicacdo, de um periodo que comeca em 1966, quando assume a

direcdo um grupo de orientac@o escolanovista, até 1973, quando acaba (tardiamente) o exame
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de selecéo escolar, experimenta um intenso processo de elitizag&o de seu corpo discente. Esse
aluno, no entanto, ingressa na escola especificamente para cursar o ensino de 2° grau, em
muitos casos, dando sequiéncia aos estudos iniciados nos melhores colégios particulares de
Florianopolis.

N&o por acaso, essa verdadeira pressdo de classe por vagas para o colégio mantido
pela UFSC acontecia no mesmo momento em que o vestibular Gnico se consolidava. Apesar
de nao se considerar “apenas um cursinho pré-vestibular”’, o que, certamente, o Colégio de
Aplicacdo ndo era, devido ao ensino pensado em longo prazo (uma caracteristica em comum
com a cultura escolar de instituicdes de elite), a instituicdo mostrava 6timo desempenho no
concurso vestibular. Tao logo sua “reputacdo” de qualidade se fez notar na cidade, 0s alunos
das camadas populares comecaram a ser cada vez mais raros. O intervalo estudado é
sintomatico de como a escola € uma instituicdo pensada e desenvolvida por (e para) uma
camada especifica da sociedade e como esta exclui rapidamente quem possui dificuldade em
compreender seus métodos, notadamente as camadas populares, mesmo em uma instituicdo
publica, em que 0 componente econdmico ndo possui peso consideravel, ou seja, os incluidos
e excluidos s&o 0s mesmos.

O critério de selecdo escolar que substituiu 0 exame de admissdo, o sorteio de vagas,
ironicamente, foi uma determinacdo da Lei 5.692/71, criada pela ditadura militar, € mesmo
assim, cumprida depois de dois anos de implantada. A qualidade do Colégio de Aplicacdo,
tomando como referéncia os depoimentos dos egressos e o desempenho destes na vida
académica e profissional, é inegavel. Esta era, inclusive, uma questdo que a pesquisa
considerava indiscutivel. O que fica aqui, como pesar, é que, mesmo uma instituicdo com uma
cultura escolar de vanguarda e experimentacdo, fez muito pouco para “aprender a aprender” a
enxergar a extensdo das desigualdades sociais e, assim, se diferenciar verdadeiramente das

instituicOes de ensino particulares, cujo critério de selecdo era abertamente elitista.
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PLANEJAMENTO GERAL DO GINASIO DE APLICACAO PARA 1967. Integracdo do
aluno na sua comunidade. Florian6polis, 1967.

QUERIDO ALUNO. Florianépolis, 1968.

RELATORIO das Atividades da COPECOP. Florianopolis, 1971.

RESOLUCAO N° 034/69. Florianépolis, 30 dez. 1969.

SENHOR DIRETOR. Floriandpolis, 1968.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA. Faculdade de Filosofia, Ciéncias e

Letras. Regimento. Floriandpolis, 1967.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA. Centro de Educacdo. Departamento
de Meétodos de Ensino. Colégio de Aplicacdo. Comunicagdo n°® 1. Florianopolis, 14. abr.
1972.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA. Centro de Educagdo. Colégio de

Aplicacdo. Governo Comunitario. Codigo de Conduta. Florianopolis.

VOCE JA LEU UM JORNAL? Floriandpolis, 1967.
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1.2 — Periddicos:

AQUI, Colégio de Aplicacdo. Edital das eleicdes do Governo Comunitario. Florianopolis,
1974,

COLEGIO de Aplicacio elege seu prefeito em eleicdo direta. Florianopolis, 1974.

DEMOCRACIA, o prefeito mais jovem do Brasil tem apenas 12 anos. Florianépolis, 1974.

DEMOCRATA. Acusacfes de um sertanista que os indios que os indios reconheceram

como chefe. Florianépolis, 1972.

JORNAL DOS ESTUDANTES. Aqui, Colégio de Aplicacéo. Floriandpolis, 1973.

JORNAL DOS ESTUDANTES. Veja como nos somos. Florianopolis, 1973.

JSC. Ponto por Ponto. Reforma em crise. Floriandpolis, 1974.

O ESTADO. Em pleito acirrado Aplicacao elege seu novo governo. Floriandpolis, 1972.

1.3 — Questionarios

ABREU, Fabio Seara de. Resposta ao questionario enviado por Ademir Soares Luciano
Junior. 12 nov. 20009.

ALMEIDA, Maria Cristina Simdes de. Resposta ao questionario enviado por Ademir Soares
Luciano Janior. 15 dez. 20009.

CALIGARI FILHO, Jodo Alcides. Resposta ao questionario enviado por Ademir Soares
Luciano Junior. 26 out. 2009.

COSTA, Maria da Gragca Coelho da. Resposta ao questionario enviado por Ademir Soares
Luciano Janior. 25 out. 20009.

FAVARETTO, Jorgelita Tonera. Resposta ao questionario enviado por Ademir Soares
Luciano Janior. 12 nov. 2009.

GARCIA, Dirce Eli Amorim. Resposta ao questionario enviado por Ademir Soares Luciano
Junior. set. 2009.
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LAGO, Miriam Alice do. Resposta ao questionario enviado por Ademir Soares Luciano
Junior. 11 dez. 2009.

LIMA, Elizabete Clemente de. Resposta ao questionario enviado por Ademir Soares Luciano
Junior. 25 out.20009.

LINS, Hoyédo Nunes. Resposta ao questionario enviado por Ademir Soares Luciano Janior.
8. Nov. 2009.

MALAGUTI, Luciana Santaella. Resposta ao questionario enviado por Ademir Soares

Luciano Junior. 03 nov.2009.

MEYER FILHO, Alfredo. Resposta ao questionario enviado por Ademir Soares Luciano
Junior. 2 dez. 2009.

NOVO, Adalton de Oliveira. Resposta ao questionario enviado por Ademir Soares Luciano

JUnior.

OLIVEIRA, Vicente Pacheco. Resposta ao questionario enviado por Ademir Soares Luciano
Junior. 14 nov. 2009.

PACHECO, Maria Elizabete. Resposta ao questionario enviado por Ademir Soares Luciano
Junior. 14 nov. 2009.

PACHECO, Renato Lucas. Resposta ao questionario enviado por Ademir Soares Luciano
Junior. 14 nov. 20009.

PIRES, Maria José Nunes. Resposta ao questionario enviado por Ademir Soares Luciano
Junior. 26 nov. 20009.

PODESTA JUNIOR, Arnaldo. Resposta ao questionario enviado por Ademir Soares Luciano
Junior. 25 out. 20009.

PORFIRIO, Valdete Osvaldina. Resposta ao questionario enviado por Ademir Soares Luciano
Junior. 17 nov. 20009.
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RAMALHO, Marcia T. de Borja Ramalho. Resposta ao questionario enviado por Ademir

Soares Luciano Junior. 23 nov. 2009.

REMOR, José Paulo Monguilhot. Resposta ao questionario enviado por Ademir Soares

Luciano Junior. 9. dez. 2009.

REZENDE JUNIOR, Sérgio Uchba. Resposta ao questionario enviado por Ademir Soares

Luciano Junior. 9 nov. 2009.

RIBEIRO, Dalton Silva. Resposta ao questionario enviado por Ademir Soares Luciano Junior.
14 nov. 2009.

ROSA, Paulo Vieira da. Resposta ao questionario enviado por Ademir Soares Luciano Junior.
11 nov. 2009.

SILVA, Nadir Peixer. Resposta ao questionario enviado por Ademir Soares Luciano Janior. 8
nov. 2009.

SILVA, Osni Jac6 da. Resposta ao questionario enviado por Ademir Soares Luciano Janior.
11 nov. 2009.

SILVEIRA, Julio César. Resposta ao questionario enviado por Ademir Soares Luciano Junior.
11 nov. 2009.

SILVEIRA JUNIOR. Celso Martins. Resposta ao questionario enviado por Ademir Soares

Luciano Junior. 8 out. 2009.

SOUZA, Valter Valdemar. Resposta ao questionario enviado por Ademir Soares Luciano
Junior.19. nov. 2009

STEMMER, Gaspar Henrique. Resposta ao questionario enviado por Ademir Soares Luciano
Junior. 24.0ut.2009.
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VIEIRA, Herminio Capela. Resposta ao questionario enviado por Ademir Soares Luciano
Junior. 22 out. 2009.

1.4 — Entrevistas

GARCIA, Dirce Eli Amorim. Entrevista concedida a Ademir Soares Luciano Junior.
Florianopolis, 01 dez.20009.

PIRES, Maria José Nunes. Entrevista concedida a Ademir Soares Luciano Junior.
Floriandpolis, 02 dez.20009.

SCHAEFER, Marcela Brighelli. Entrevista concedida a Ademir Soares Luciano Junior.
Floriandpolis, 10 dez.20009.

PODESTA JUNIOR, Arnaldo. Entrevista concedida a Ademir Soares Luciano. Floriandpolis,
04 Dez. 20009.
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ANEXO A

UNIVERSIDADE DO ESTADO DE SANTA CATARINA — UDESC -
FLORIANOPOLIS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - (Histdria e Historiografia
da Educacéo)

CULTURA ESCOLAR E PERFIL DISCENTE NO COLEGIO
DE APLICACAO DA UFSC (1966-1973)

NUmero do questionario:

I - DADOS PESSOAIS/FAMILIARES

1. Nome:

2. Data de nascimento (dia/més/ano):

3. Local de nascimento (cidade/Estado):

4. Dados do pai:

a) Nome:

b) Escolarizacdo: ( ) Curso Primario — Onde?

() Curso Normal — Onde?

() Curso Secundario — Onde?



() Curso Superior — Onde?

C) Profissdo do pai na década de 1970:
() Servidor da UFSC
() Professor da UFSC
() Outros (detalhar):

d) Insercdo social do pai na década de 1970:

( ) Pertencia a partido politico? Qual(is)?
() Pertencia a clube(s) e/ou fraternidades? Qual(is)?

( ) Pertencia a alguma igreja? Qual(is)?

5. Dados da mae:

a) Nome:

b) Escolarizacdo: () Curso Priméario — Onde?
() Curso Normal — Onde?
() Curso Secundario — Onde?
() Curso Superior — Onde?

c) Profissdo da mae na década de 1970:

() Servidora da UFSC
( ) Professora da UFSC
() OQutros (detalhar):

Insercdo social da mae na década de 1970:

( ) Pertencia a partido politico? Qual(is)?
() Pertencia a clube(s) e/ou fraternidades? Qual(is)?

( ) Pertencia a alguma igreja? Qual(is)?

6. Defina a situacdo socio-econdmica da sua familia na década de 1970:
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) Rica

) De classe média alta

) De classe média

) De classe média baixa
) Pobre

Detalhe a sua opc¢éo:

AN N N N N

7. Sobre seus av0s maternos:

AVO AVO

Nacionalidade

Religido

Local de Nascimento

Nivel de instrucdo

Profissao

8. Sobre seus avds paternos:

AVO AVO

Nacionalidade

Religido

Local de Nascimento

Nivel de Instrucéo

Profissao

Il - INFORMACOES ESCOLARES

1. Vocé fez jardim de infancia? ( ) Sim. Nome da escola:
( ) Néo
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2. Cite 0 nome da escola e a cidade que vocé fez o0 1° e 0 2° ciclo ginasial:

3. Em que série entrou no Colégio de Aplicacdo:

Ano de entrada: Idade: anos.
Ano de saida: Idade: anos.

4. Residéncia durante o periodo de estudos no Colégio de Aplicacdo (cidade/ bairro/rua):

5. Morava com seus pais? () sim ( ) ndo

6. Sabe por que sua familia escolheu este colégio?

7. Em que ano concluiu o 2° grau:

111 - TRAJETORIA SOCIOPROFISSIONAL

1 —Vocé fez curso superior?
( ) Néo

() Sim — Nome do/s curso/s/universidade:

() Curso completo. Ano de concluséo:

() Curso incompleto — Qual o motivo do abandono?
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2 —Voceé fez pos-graduagédo?

() Néo

() Sim—( ) Especializacdo — Onde?
() Mestrado - Onde?
() Doutorado - Onde?
() Pés-Doutorado - Onde?

3 — Detalhe a sua trajetoria profissional, indicando qual(is) a(s) profissdo(des) que vocé

exerceu, os locais, 0s cargos ocupados e respectivos periodos:

4 — Vinculou-se a algum partido politico? Qual(is)? Se possivel, cite o(s) periodo(s):
5 — Associou-se a clube/s (social, cultural, desportivo, etc) e/ou a fraternidades?

( ) Néo

() Sim. Qual(is)?

6 — Vinculou-se a alguma igreja? Qual(is)?

IV - QUESTOES FINAIS

1 — Aponte aspectos relevantes de sua trajetoria escolar, como aulas de musica, de danga, de
linguas, leituras de livros e jornais, viagens nacionais e internacionais, freqiiéncia a

associaces culturais, esportivas, freqiiéncia ao cinema, ao teatro, etc.

NOTA: Se o senhor(a) fosse convidado(a) para conceder uma entrevista sobre a sua vida
escolar no Colégio de Aplicagdo: () Vocé aceitaria

() Vocé recusaria

INDIQUE OS SEUS CONTATOS
TELEFONE/S: CELULAR:
E-MAIL:
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ANEXO B

1 - Nome

2 — Periodo em que estudou no Colégio de Aplicacdo

3 — Sabe porqué seus pais escolheram o Colégio de Aplicacdo?

4 — Qual a profissdo de seus pais no periodo em que vc estudou no Colégio de Aplicacédo?

5 — Qual a influéncia de seu pai na sua educagéo?

6 — Qual a influéncia de sua mée na sua educagéo?

7 — Relate 0 que vocé recorda do exame de admissédo

8 — Onde morava no periodo?

9 — Havia alnos pobres no Colégio de Aplicacdo?

10 — Relate o que recorda sobre o Governo Comunitario, Jornais estudantis, codigo de
conduta.

11- Havia espaco para o ensino religioso no Colégio de Aplicacdo?

12 — O controle disciplinar era rigido no Colégio de Aplicacdo?

13 — Ap06s se formar no 2° grau vocé manteve contato com seus colegas?

14 — Houve alguma iniciativa em criar encontros periodicos de ex-alunos?

15 — Relate sua trajetdria no ensino superior.

16 — Relate sua trajetdria na vida profissional

17 — Em relagéo as duas Ultimas perguntas qual a importancia que vocé atribuiria ao Colégio
de Aplicagéo?

18 — A amizade com algum colega foi Util na vida académica e profissional?
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ANEXO C

Folha: 2

1

YOCE JA LEW UM JORNAL /

.

Se vocé nYo leu ainda,deve ter visto algum jornal em casasb-
xistem jornals de adultos como: nQ ESTADOM "A GAZGTA".Existem_
jornais especiais para criangas.

Se voce nunce viu um jornalzi-——
nho,nao tem importfncia,porque_
agora vocé vai ficar conhecendo

un e ainda ficard sabendo mita -

coisa interessante sObre

COMO SE ORGANIZA UM JORNALZINLO DB VERDADE

VAMOS ESCREVA-LO JUNTOS ?

e o 0 © ©

COMO FAZER:
12 = Precisamos escolher um bonito nome para Sle.
Que nome vocé lhe daria?
Coloque sua sugestgo no espago marcado com um -
X,no cabegalho da pagina seguinte.

22 - Bm seguida organizamos &as colunas que vio ser =
preenchidas.ﬁsse trabalho nc')s 35 o flzemos pora

P

vocc.

32 . Agora preenchemos as colunas com os artigos.Um_
jornal possul diverseas seg'ées como: Curilosida——
des, historinhas, palavras cruzadas, noticias,~
publicidade, fotografias,etcs
S%o pessoas,chamadas redatores e repérteres,-:-le
ascrevem os jornaise
Muitas criangas escrevem jornaizinhos pera suas
escolas.

Focﬁ o COTARIA D8 SER mm‘.uj
UM REPORTER-MIRIM?
* o o & o
AQUI ESTA SUA OPORTUNIDALE.
Voce vai nos ojudar a escrever este JORNALZIN.O:
¥ um jornal de nosse cidade e serd todo_ dedicado

20 HATAL que se aproxima.
e o o * . /‘
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£0lha :3

>

ANO I EDIGRO DR

NATAL Ne I

NOTLCIAS DA CIDATE

ods-u-.o..oc.'.o..00.000-0000'...00000-

00'....‘.l.ll"..'ll"t'l..ll"'lll..!
oeool.o..ll.ooon-.cua'b.vu-00|Q-¢'o'000

9:&00000‘,.'00-.0loloaoo.l.cooo.onto'o

oe-.oo»oo-uv.oootoouooacot.tooo-oocooo

!'DOOO....Q.OQ.Q....l.l."...'.ﬂ‘.....
0'000.!0...9.'.!'..0.-'.-'...'..!"0..'
_oow...-ooe0en.QQ'OOOOQQHOQOOOQOOOJOlOD
laboﬂ‘..ll..Illl..'...!'.l...{‘.!..nc..

bD'...G.'00‘?.'00.0'0'0.'!"'.'.."l..
00.0l.!o."...t...ll...'l'..l.'o.o....
600.."00.'0'0"'00000l"uo.lcoo!'llo.
l"ul.o00o‘0'0000'0‘000.00.0.0.0-0'000
ottalonao-ooo.olo’.'o'oll.'.oo'.n.oloc
000-.‘.‘...000.0.0;0000-00'00000000000
tnctocoocnaooOo'-ouooco-.t-noooeoot-oo
ttotct.oo..'ol'.o"ooo-oocnclotollootp
QQ..'.'D.IOQ’I00."'-00-.--"ooon'o’.o
..'o.ll’..ob'l'.iuoo'oou.-.o'oon.cc-oo

.....O.l'...'.’..l..Ol..'...l.'...l’..

-ntoovnoe'ooootnnloenono.oooc.aot-ocoa-

©9004000000000000009000000600006000000000

009008900000 0000000020000000000000s00s00

PO300NP0000000000000000° 00000000006 0000

©005030000080090000000000006005000600000

00000000 00000000000000°20000600003000606000

P 0080020000000 00000000000000000000000084

Aproveltenbty
SBmente gste mgs )4
E UM PRESRNTE DR PAPAT NCEL 3

VERIFIQUEM NOSSO0S PRECOS B COMBEZ
REM:

-Blusas para Senhoras -NC§ 12,00
DOr' 2penas sssesssssesNC 10,00
-Blusas para Criancas -pela metad
do prego da de adulto
~Camisas para Homens ~NC§
Bste més custa s Ome nteNCS 7,50
-Meias para criangas -WC§ 1,90
POT' &penas sooeosssessliCf 1,45
-Melas para homens,prego normal:
NC§ 2,50
abatimento de:
NC§ 0,30

9,00

ﬁste mes hé um

em cada par,.
XeXoXeXoXsXeXo

1)Se vocé fosse fazer as seguin——
tes compras,quanto gastaria?
1 blusa para crianga
5 camisas para homem
2 pares de meia para crianca
1 par de meias para adulto,

m.D.loﬂl‘l.l'.'t..Q."'.C.'.t...l
.0.00..0'.00"!0...0.."'..'0'.!

00.00.0-004‘01,’"O.'l.p.'o-e’no;.o
2)Se estas compras tivessem sido--

feitas no més passado,qual seria
“seu prejuizo? |
.l‘O'I'.IQOOOOIQQOOOOOOOQD'.o'..
0..'."01.0.0.0"...‘00.00'9.!I'
.'.00'.!'O'.Ql.'.ll‘.'."..!00!0

l..l'.”'.'..!q.......ll....l.o.

$60000080000000C00000000 0000w

—-



ADIVIIAGTRS
s
0 que ¢ 2 0 ques &2

Id
1) Existo no ar.Sou necessario 5‘
resplragio.lieu nome é: )
0 0

2) Encontro-me dentro do frutos
~ Quando colocada em S010 férm-
til formo uma plants completa, -
Meu nome €
8. ___E
3) Ficamos dentro do torax,No
honem somos dols.Bstamos sempre_
chelos de ar.N8s somos os:
AR
l1) Sou feito de vidro,Tenho den-
tro mercfirio.Sou usadc para me-w
dir a temperatura.Bu sou chama--
do:
R
5) Vocé me come hoje.,Bu serei -
‘parte de seu corpo amaImE.Posso__i
Ser vegetal ou vir de animais,
6]

 ome e sk He e e ow

4
3
i
i
'
b

-
i

X—X-X-—x-x»x-x-—x-x~
0 DESENHO E UM PASSATEMPO

AGRADAVEL, EntSo desenhes

Uma &vore,e es-~ Um mam{fero i
eéreva o nome das_ til ao homem -
pagrtes que a com- e escreva seu
poe., nome

Un inseto nocivo
ao homem € escreva_
seu nome,

£Oolhas Iy

vocf € caPAz DB RESPONDER ?

1. Como se chemava nossa cidade -
antes de receber o nome que ho
Je possui ?

000'0000-0000ll'o.-c.o!too.lc‘
IQOODOOODQO'I0.0..‘.0'!."‘...

oooDoootooooloo"n-ooiooonoo..

2¢ 0 nome que possue atuslmente -
nossa cidade foi dado en home~
hagem a que ilustre brasilei--
ro?

000vooq-.--.coocoyon---oonoouo
coctnlnDoo-uc-.'uocno‘ooolc.o.

©00000000000000000s0000000000s

3. Qual o governador catarinense_
que construlu a ponte metilica
que Liga nossa ilha 20 contiee
nente?

DOQOQDD..ll..'..'......l."l.'
eutoeouo.loo»'lvopctoo-'uo.-.o

®00c0000000000000800000000000e0

lie Bm homenagen a quem fol ergul-
do o monumento localizado no -
centro da Praga XV de NOVEmem—
bro?

®00000000000000000000000000000
oo-t't‘o.o.ol.OQOQOUCOOQOQOQOQ

0eo000c00vesoeosoconoeoenrosnose

PUBLICIDADE

Biblioteca do Gindsio de Aplicam—
¢ao,

Livros de todos os tipos,

Ela aguarda sua VISITA §1}
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L4
Voce é capaz de ide

Entho descubra o no

atificar acidentes geogréficos numa paisagem?

me dos que estzo assinal

Folha t 5

ados na figura abaixos

RILSPOSTAS: A - Montanha
B- .C'..'..'...’.‘."..'l....
C — Q....'l.'.'.'.'.l.......'.
F'-‘.I‘.....'..’....‘.........
E- ..O.Q..'Q.Q........l.."..
F"'v.d...'.'.'.“.l..'.l.....

X Koo Ko Xiom Kom Koo Ko Ko Ko K X Ko Ko Koo Kiom K Ko Kom X Koo Koo Ko Xom Ko XK KK e XKoo Ko Ko Kom Ko

Este espago estava reservaéo para
wma fotografia da cidade ,enfeita-

da para o Natale,

Mas, cogo aindg nao temos fotégrap-
fo,voce podera desenhar nele algum
enfeite qug voge viu na cidade ou_
ne, televisao sobre O Hatale
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Folhasé

I’M.Vf”‘@ }7 VO sa f N
O 8 / Lt‘f.. - g

que (] Sr.o.tiocioooonco0.010..0

éo atual Governador de nosso -
EStadO?

(4
que o Municipio também tem um =
Governador e que SeU NOME ecesses

0'00'--00oo'ntt\o".coo-o'.'-i.?

i

que o Governador é auxiliado yna.__ |
diffcil tarefa de governar,por -
Secretarios ?Cite 5 Secretarias -
que Vocé conhece: i
0."."0'0'.l..l.".!‘.’t.l.ll..
©005008000000000ecs 0000000000000
'.Ol.l!b."QO.'.O'.“.QQIO'O.D..
9900002002000 0°03020000000009 00069000 DH
oo--'oooooooooonooonoo.noo:oa.t.

0600000000000 0002800000000800000

que préximo & Praca Pereira Ol
veira estd localizado o Tribunal
de Justiga e que sua fungao é:

0000020000000 0000000000000000000

000000000000 000200¢000080000000008¢@

9900000000009 °0000920800000000000¢

0000000000000 9000000000000000800009

E Inteligente estar BM SEGURANGA
PARA ESTAR SEGURO
vocf PRECISA 1STAR AIERTA)

Colabore conosco dizendo como se
procede quandos

a) Precisa atravessar as ruas.

0000000000006 000000000080090000060
8000800000000 00000°0080000000C00Q
09 0000060000000 000800006006000000

'..‘........l..l".l...l'.."..'
¥ A
b) Encontra animais que vocé nazo
conhece,
.....'..."...‘.....'..'........
0000000000009 00000000000000000

€00000000000600000¢0 000000000000

000000000 0°0000000000000020000000
¢) Precisa tocar em instalagoes_
Id
elétricas,

0000000000000 000000P0200600000000
00900000000000000000000600000000
..‘..'.....‘0..._'..."......'0l

200000000 °000200000000000C0000EQ

d) Anda de bicicleta.

00000000000 00000000800000000000° -

0002000 C08000000220000000000000 0
00000090000 000000000080800000080

0000000000000 00000008060020000000¢

e) Vai nadar em ume praia que vg
A ~
ce nao conhece,

0000020000 0000200000090000000¢000 ¢
200000000 000°0°00000000000000000
0000000000200 00000000000000000080

2000200000000 0000000000900800000
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VAMOS fFNSAE Folha 1 7
™~ N
l) LL X 3 +Z= fepenecosaseco
2) 7 % 5 =5 x benso0ecooencco o
3) 12 + serso = 12
L) 12,5 M= 90s6cse0sssnsnsssnseCl
5) 15 :,Q.Uﬂ..’ﬂﬂ.ﬂﬂﬁﬂ'oos 5
6) 7x (10"8 K LL) t‘"vooﬂobboooob.a;nono
7) 100 @ [:u x( 50 - 540 ) ]co.QOEOECIOI‘UIQDQOOC
8) 15 \é 2 (“5 9 -3 ) +g = O0nNnodsessocvooone
BALAYVEBAS CRUZADAS
\*/\/\ PELIEESCUNIDT
RIS PR
PTRIRIIiIiz
) | - B i L
&f,ff’xj 51 ==
Tg; \\s 6 A oo -
\,/ mmeolwlIIC
14!\> § o O oo oo s s 8
T o 9D~—~Pv--w—-
b e lO -,O»--—-o-
R L L. v e e
= 7T 12 e e e e T e
' Bewfocollioa.

1, Rua Principal de Florianépolis

2¢ Nome da ponte que liga a ilha de Santa Cataring ao continente.
3» Bairro onde fica o Palfcio Residencial do Governador

lis Sub~ Distrito onde esta situado o Gindsio de Apl
5. Acldente gecgrafico

icwoao

6o Nome dado a cidade onde se localiza o gov@rno estadual

Te Cargo ocupado pela pessoa que chefia um BEstado
8¢ Bairro de nossa cidade que possui lirdas praias
9o Local de chegada de avides

lO.Repartigqo encarregadea do envio e dlstrlbulqao da correspondencia

11.Praia da ilha famosa por suas dunas:

12.Nome do predlo em que funciocna o chernoxmun1c1pal

134 Camara doz demutodos estaduais
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UM CONTO IE NATAL ,..

oco'lovlo'ooooooocoln..-looononooo-u.ooonon-otaouooooouncoiano
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.AUTQRsn....o..nccton-.ovoovo--o!olv..l..

NOTA; Os melhores trabalhos serzo publicados no infcio do ano
de 1968,
Bsperamos que vocé seja o.autor de um deles.
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ANEXO D




Querido aluno.

Leia com muita atengao o texto abaixo, pois vocd precisard dtle bara re-
solver alguns probleminhag que lhe sugerimos,

TEXTO:

TfTULO:

Carlinhos acordou-se contente,

Hoje & dila de seu Exame de Admis-
sao. fle nio esti Nervoso porque sape
que a prova serd fécil,

Depois de arrumar-se e conversar
com geus pais, durante o almSgo, apron-
ta~se para sair.

Seu pai liga o motor do Wolkswagen
e umaocmwodagmamm,dmmommwmw
a-ré, Eles moram perto do Viaduto Presi~
dente Kennedy,

0 pal de Carlinhos dirige muito ben
€ conhece eom perfeigho os sinais de
transito,.bem 8omo suas leis,

Assim, pira o carro antes da "Vig
Preferencial" e depois toma o caminho da

ponte.
Na ponte Herc{lio Luz, por causa das
1@» reformas do piso, espcram durante alguns
! < minutos, até que o sinal fique verde para
/ F\\\ 7ﬂtq\\\ prosseguir,
; f§\\;;-¥::L7%:;d Carlinhos gosta muito destas~paradas.
. ; -F,vvjfdeé 1 eéngragadol As pessoag grandes nao gostmnlu
1 [ _Lé”ﬂ ’ fle fica feliz porque 13 de cima ele olha
A= FN\\<:- extasiado para ag duas bafas. Conta e recon

ta as ilhas verdes, os fardis e béias.Avis-

\%

N / \, . .
' R \Q§< o ta 14 longe a Barra 8ul? o Cambirela, o Gi-
AWODD o gante Deitado. g
40 salr da ponte, entram na Pracinha P

-,

onde se encontra o monumento em homenagen
P e : 2
a Hercilio Lugz, A Praeinha est? uma belez

florida, com os muros pintados de branco,
Gostaria de parar no mirante, para olhar
Os nhavios madeireiros, mas nfo hé tempo.,

Papai dirige depressa, para n%o en-
garrafar o transito. Os guardas-de-trinsi-
to dzo apitos estridentes bara apressar os
motoristas,
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Rapldo chegdm a Praga XV de Novembro.
Carlinhos recorda suas 1igdes do Primirio.,
Sua profeseora, Dona Sonla, a falar dos pre-
dios publlcOS. Prefeitura, Paldcio do Gover-

Q

saudade olha apre
telr0§5 as o quldJF

adamgn %, beleza dos can- = =
9 {ﬁVelQa)flguelra — /45§y/){zli;yi = .
» Agora aproxi%anr¥e da agaﬂzg?xﬁﬁi;*t
i { Vargas, passando pelo Teatro Alvaro de
|

| Carvalho. Como gostaria de parar no par-

e |
S ..‘—*%——~———”'“ que! Mas, pensa melhor. Estd quente, faz
li\——;s [ é 2ando,

leé .__4 1 <E?_ calor, quase nao hj criangas br
57'{?3, o Nl Disfarga seu desejo olhando para o Quar.
—_— ENEYNE tel. Os bombeiros estZo fazendo treinamen
“**‘>\ \x__-ﬁ.“ SN to. Hq a algazarra das 51renes.»”
‘—*U—Eéhlnho dali para a frente é quase Ges- : -
'—""—'-—'"".
ir sempre para Estes laoos. Presta muita aten- Q__"_ﬁ f}

~

¢a0 aos sinais: Vire a Esquerda. PARE. Atenclo:
Escola., ulleﬂClO—HOSpltal.

Descem a Avenida Trompowski, com casas tho
bonitas e confortiveis.

E deparam novamente com o mar ! 1 !

Como estd luminoso, a brilhar, quase

|

]

1

conhecido para elc. Seu pai também nzo cestuma ; K A\sz | i
|

|

i

ofusca os olhos da gente,

. 4
arllnhos esta contando os minutos

“ )ng‘C,_L_lzﬁiﬁL—Bara chegar., 34 conhece o caminho pelos

acldentes mais importantes:vai olhando o
'“) nbvo parque da Avenida B51ra—Mar, o Hos=-

'\,;pltal Naval, o Abrigo cde Menores, a Resi-

T ¢ N Gii f}A',den01a do Governador, a Penltenciwrla.
ey ) ; N ¢
\% & K& NN Como a Trindade ficou bonita depois
f)\, ¥, : -
\h \VA»:?ﬁ\J : X Va0 calgamentol 0 Transito por ali ficou

b’ Inais fécil. Lembra-se ¢e como estava or-
difﬂi Yganizado por ocasifio da ?AINGO
Finalmente chegam a Pracinha da Trin,

dade. Recebem as boag vindas, lendo a pla-
: ca do Conjunto Universitdrio. Imagina co-
o7 g th-: mo €ste local ficard espetasular, depois
de pronto.

Ao cstd01onar O carro, degpede~sa

de seu pai, Ji & grande, pode voltar sozinho!
‘A
E entao: que surpresa !}

no, Correio, Tribunais, Catedral ... Com /f 9/ \e ) Lli :
Y — |
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Se vocé leu bem

a viagem de Carlinhos, responda:

1, Por que Carlinhos

124

U

S

ATENGgZoOL ¢ ¢

===

-

direitinho o texto sSbre

~ Id
nao esta nervoso?

2.

0 que quer diger Via Preferenoial? Lembre-se da palavra: prefergqg;a

3. Por que os carros

param na Ponte Hercflio Lug?

L. Ao parar na ponte

() 'irritacho

5. Em que lugares do
Por que razio nhao

Carlinhos sente: (Assinale a resposta certa)
() alegria () saudade

trajeto nosso amiguinho sentiu vontade de parar?
parou?

e, ~
6.°'Qual o contrario destas €xpressoes usadas no texto:

Faz calor:

Caminho desconhecido:

»
€ engracado:

répido:

transito fécil:

e
olhar= g

Procurando no texto,

d¢ sindnimos para a palavra: OLHAR (verbo)

8s Qual foi g surprésa de Carlinhos?

Neste espago vogg

pode desenhar algo que Carlinhos e vocg viram dqu-

.o P
rante a vinda para o Gindsio:
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NA PIINTE
PROBLEMAS |

Agora que voce estd "por dentro" da viagem do menino para a
Trindade, af estho algumas questdes; E voae verd que val fazer a via-
gem de ndvo } }

1. Garlinhos, no Wolks de seu pal, dirige~se para o centro da cidade,
Qual a razao geogréfica que og obriga a atravessar a ponte?
Resposta: sz

2, Conversando com seu pai, nosso futuro
ginasiano soube que nossa ponte mede
aproximadamente 825 metros. Se nds £0s-
semos dividi-la em 15 partes, quanto
mediria cada parte?

Resposta:

3. Logo na safda da ponte, na cidade, encontramos uma pracinhé.
Vocs & capaz de responders A
a) De quem é a estdtua ali colocada?
Resposta:

b) Que cargo ocupou esta pessoa em Santa Catarina?
Resposta:

lis Ao esperar que o sinal abrisse para a-
travessar a ponte, enquanto olhava a

paisagemy Carlinhos ganhou um folheto
com o seguinte:

o / &) hx3+2= o
‘ A TN b) 7~-6:3x1=
’ ¢ ( ¢) 1716 : 12 =
/ e) 110 +[J =252 =72
4 - P

Voce é_ggggé_ggfiésolver?

56 % muito comum encontrarmos em pontes, placas identicas a que apare
ce ao lados
indicando o pgso méximo que ela
suporta. Se na Ponte Hercilio
Inz voce deparasse com esta si-
nalizagéo, qual sua correspun-
dencia em quilos? ReépOSta:
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6o A medida que voce se deslocou de sua casa para o Ginasio, voce wvim
. 5 A
sinaleiras, placas, guardas-de~-transito, etc.
A -~ PRSI, S . A S

Tente dar tres razdes para a existéncia de um servigo de transito
organigado:
1& razao:

28 razao:
3& razao:

s Vocé observou tres caminhOes: um era
frigor{fico, outro transportava ga-
solina e o terceiro era depésito de
gas.

Pensando nisso vocé pode concluir que: os corpos podem
apresentar-se de maneiras diferentns. Coloque na linha
abaixo o estado fisico a que pertencem as substancias
que sao transportadas naqueles caminh®es:

wstado ____ e

——? i

% A
Pensando ainda em torno do caso, qual,
na sua opiniao, & carga mais provavel
. ~ . & oo .
do caminhao frigorifico? Indique com
um X a resposta que lhe parece certa:
() madeira () tecidos () carnes ( )vinho

A 5 ~
Desenhe , no espago abaixo, os trés caminhOes:



