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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo fazer uma andlise da Série Graduada de Leitura
Fontes tendo como parametro a Reforma da Instrucdo Publica de Orestes Guimaraes,
realizada em Santa Catarina entre os anos de 1911 a 1935. Partindo do pressuposto da
instituicdo do ensino laico nas escolas publicas, fio condutor da reforma citada, busca-se
identificar ajustes ou desvios entre os conteddos educativos veiculados na Série Fontes e
as determinacdes regulamentares oficiais a que os livros escolares estavam submetidos.
Com base em documentos oficiais e jornais do periodo sera tracado um panorama dos
conflitos que se sucederam em torno do afastamento dos preceitos religiosos e da moral
cristd das escolas, visando detectar possiveis interferéncias na composicdo de li¢des

presentes na Série Fontes, suas causas e consequéncias.

Palavras chave. Livros de leitura. Série Graduada de Leitura. Manual Escolar. Historia

da Leitura.



ABSTRACT

This research has the purpose of analyzing the “Série Graduada de Leitura Fontes”,
taking as parameter the Public Education Reform of Orestes Guimardes, which
happened in Santa Catarina during the years of 1911 through 1935. Assumed the non
religious teaching in the public schools, guideline of mentioned reform, it examines
adjustments and deviations between educational contend published in the “Serie Fontes”
and the regulatory official determinations to which the text book was submitted. Based
on official documents and newspapers of that period we will draw a view of the
conflicts resulting from the separation from the religious principles and Christian moral
of the Schools, taking aim to detect possible interferences in the lessons composition of

the “Serie Fontes”, its causes and consequences.

Key words: Reading Books, “Serie Graduada de Leitura”, School Handbook, Readings
History.
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O saber € a ciéncia de
tudo por Deus criado: E
luz a nossa existéncia , é

um tesouro estimado.

Delrninda da Silveira
Série Fontes
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ABRINDO O LIVRO... O comecgo da leitura

Esta pesquisa tem como objetivo analisar o conteddo dos textos que compdem a
Série Graduada de Leitura Fontes, adotada nas escolas publicas catarinenses no periodo
compreendido entre 1920 até meados de 1950. A escolha da Série Graduada de Leitura de
Henrique Fontes como objeto de minha investigacdo ao nivel de mestrado deu-se a partir de
minha participagdo como bolsista de iniciacdo cientifica na pesquisa intitulada “As licbes
dos grupos escolares: um estudo sobre a incorporacdo do método intuitivo ou licdes de
coisas nos primeiros grupos escolares catarinenses (1911-1935)”, coordenada pela
professora Doutora Gladys Mary Ghizoni Teive, do Centro de Ciéncias Humanas e da
Educacdo, da UDESC, a qual investiga os pressupostos da Reforma Orestes Guimarées,
especialmente do método de ensino intuitivo, na cultura escolar dos sete primeiros grupos
escolares implantados em Santa Catarina..

O contato com os pressupostos da reforma orestiana’, até entdo desconhecida para
mim, as ideias de seu idealizador, o professor Orestes Guimardes, e 0s pressupostos da
pedagogia moderna de quem ele era o porta-voz em Santa Catarina, colocaram-me diante
de uma gramatica escolar que ndo imaginava ter sido posta em préatica no inicio do seculo
XX em Santa Catarina. Com a reforma, as escolas publicas catarinenses sintonizaram-se
com o que havia de mais moderno no que se refere a educacdo escolar no Estado de Séo
Paulo, na época considerado vanguarda no campo educacional brasileiro, e com o que
acontecia nos EUA e principais paises da Europa. Neste projeto de escola, dito moderno, o
livro de leitura ocupava um espaco singular, diferente do papel até entdo ocupado pelos
compéndios. Os livros de leitura indicados pelo reformador Orestes Guimardes para a
escola primaria catarinense foram os da Serie Graduada de Francisco Viana, seu colega de
Curso Normal na Escola Normal da Praca da Republica em Sdo Paulo, que como ele era
ferrenho defensor das ideias iluministas e positivistas. Ocorre que em 1918, ano em que

Orestes Guimaraes deixou o cargo de Diretor Geral da Instru¢do Publica para assumir um

1 O termo “reforma orestiana” foi cunhado pela Professora Gladys Mary G. Teive em seus estudos sobre 0
método intuitivo, durante a reforma do ensino de Orestes Guimardes em Santa Catarina. Ver (TEIVE, 2008).
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cargo federal, o professor Henrique da Silva Fontes o substituiu no referido cargo. Logo de
inicio, Fontes comecou a fazer algumas modificacbes que considerava necessarias a
educacdo primaria. Dentre elas a substituicdo da série graduada de Francisco Viana pela
serie que popularmente ficaria conhecida como Série Fontes. Catdlico praticante, o
professor Fontes deu a sua cartilha fortes contornos morais e religiosos, o que, a primeira
vista, se distanciaria do ideéario laico republicano, caracteristico na primeira série graduada
de leitura adotada no inicio da reforma orestiana. E é justamente esta questdo que me
estimulou a realizar esta pesquisa.

Amparada nos pressupostos da Histdria Cultural, buscarei, neste estudo, tracar uma
versdo da cultura material escolar, representada pelo livro de leitura, ndo como objeto
neutro e isolado de uso escolar, mas como um importante instrumento de formacédo e
incorporacdo de condutas e pensamentos desejaveis nos estudantes das escolas publicas
primérias de Santa Catarina nos anos 1910 a 1930. Ao fazer uma interface ente a literatura
escolar com o discurso republicano e as normativas para a escola publica, pretendo verificar
0 quanto o livro pode estar a servico do ideério de sociedade almejado por intelectuais e
elites num dado periodo e numa determinada regido.

Como bem explica Diane Valdez (2004, p.223), “a analise da documentacdo escrita
deve ser criteriosa, buscando revelar o que ndo foi dito, pois ela traz representacdes e
alguns significados que precisam ser construidos, tendo como referéncia, principalmente, a
contextualizacdo no momento da averiguacdo.” E isso para que se evite uma Visdo
anacronica na hora da analise dos documentos. No caso da leitura, ainda mais cautela se
deve ter, pois nem sempre a conjuntura historica corresponde ao teor encontrado nos textos.
Para isso, ha que se ter um olhar que ultrapasse as fontes literarias, ha que se ter respaldo de
uma concepg¢do teodrica acerca do momento estudado, o contexto social, econémico e
politico.

Para este trabalho, apropriei-me de estudos ja realizados sobre as séries graduadas
no Brasil; sobre o autor da Série Fontes, artigos de jornais da época, documentos e
normativas oficiais para a escola publica catarinense, e a literatura escolar utilizada no
periodo delimitado, em busca das respostas para questionamentos, tais como: que papel o
livro de leitura assumia perante a comunidade escolar e fora da escola? Que

intencionalidades estdo presentes na literatura? Que concepcdo de crianga e de aluno se
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pode identificar nestes manuais escolares a partir da selecdo dos textos? Quem € e de onde
fala o autor? Corresponderia a Série Fontes aos pressupostos consubstanciados na reforma
Orestes Guimaraes? Que aproximacdes ou divergéncias sdo observadas entre discurso e

pratica, considerando o livro de leitura como artefato da préatica escolar?



15

O livro escolar — objeto para ler e estudar

Os estudos sobre os livros didaticos constituem trabalho fecundo na medida em que
nos ajudam a compreender como determinado pensamento pedagdgico se materializa,
como representa parte de praticas inovadoras ou cristalizadas dos docentes, das politicas
governamentais, pedagdgicas ou editoriais, das relagbes com o publico para os quais se
destinam e o didlogo destes materiais com outros produtos culturais de seu tempo.
(MACIEL e FRADE, 2003)

Visto como um dispositivo privilegiado na transmissdo dos valores considerados
validos e legitimos para uma dada época, buscarei estabelecer, a partir da anélise da Série
Fontes, as relagdes entre concepcdo de escola, infancia e sociedade, vinculadas as pistas e
rastros deixados por documentos oficiais do periodo. Nesse sentido, a presente pesquisa
busca analisar o contexto, a localizagdo da literatura no cenario escolar catarinense e as
reverberagdes do livro didatico como dispositivo curricular de controle e, portanto, politico.

Entendido como objeto cultural e espaco de memoria, na perspectiva de Roger
Chartier, o livro expressa valores, atitudes e representacdes hegemonicas da sociedade que
0 produziu. Constitui, desta forma, importante instrumento para compreender o estatuto de
verdade que foi adquirindo no meio escolar, bem como a autoridade e legitimidade
conferidas ao seu contetdo. Por esta via, julgo que a Série Graduada Fontes constitui
valioso documento para conhecer valores, perfis e sensibilidades, sendo do povo
catarinense, daquilo que seu autor, o professor Henrique Fontes, projetava como ideal a ser
ensinado nas escolas publicas primarias. Nesse ideal estdo contidas inten¢des do autor ou
de um coletivo que se apoiava na sua figura intelectual, e nos valores por eles legitimados,
para serem propagados através da literatura infantil.

Outro aspecto de fundamental importancia é a localizacdo da Série Fontes no
contexto da reforma da Instrucdo Publica Catarinense. Operacionalizada pelo professor
paulista Orestes Guimaraes, a referida Reforma trouxe para o Estado catarinense a
modernizacgdo do ensino, tendo como parametro a reforma da instrugdo paulista. De acordo
com Teive (2008), a Reforma Orestes Guimardes foi iniciada pela reformulacédo da Escola
Normal Catarinense, da Inspetoria de Instrugdo Publica e da escola primaria, através da

implantacdo dos primeiros grupos escolares catarinenses. Centrada nos pressupostos da
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pedagogia moderna e de seu principal icone - 0 método de ensino intuitivo — esta reforma
reservava ao livro de leitura um papel bastante peculiar no curriculo escolar. Deveria o
livro de leitura contemplar os diferentes assuntos escolares, desde a historia e a geografia
do Brasil até conteddos de higiene, que ensinassem as criancas a “forma correta” de se
portar. Serd através de seus conteldos que buscarei uma andlise mais pontual no que
concerne aos conhecimentos legitimados, de modo a responder questdes como, por
exemplo, que individuo a escola primaria publica catarinense, através destes saberes,
pretendia formar? Por que e para qué?

O estudo do livro, especificamente do livro utilizado nas escolas, tem levado
diversos autores a se interrogarem sobre usos e saberes transmitidos no ambiente escolar.
Constitui-se, segundo Roger Chartier, num campo interessante de pesquisa ao possibilitar

um territorio vasto de investigacdo. E neste sentido que

o duplo registro histérico do ensino escolar e de seus suportes liga-se a prépria
definicdo de leitura e de seus fins (porque, no primeiro caso, a alfabetizacdo
funcional utiliza como suporte na escola, as cartilhas, os silabarios, os catecismos
- material que mistura uma didatica religiosa elementar com a aprendizagem da
leitura), enquanto que a abertura da leitura aos valores que a vinculam a uma
definicdo do individuo, de uma nacéo ou de uma cultura, leva a inventar manuais
e a enriquecer seus contetdos. (CHARTIER, 2001, p.77-78)

Roger Chartier defende o poder de eficacia de “mensagens ideoldgicas” presentes
nos manuais e textos didaticos. Estes, atreladas ao contexto e aos usos que deles sdo feitos
demonstram que “a forga da imposicao das significagdes depende das condicdes historicas
nas quais sdo manipuladas” (BOURDIEU e CHARTIER, 2001, p.250).

Desta forma, ao optar pela Série Graduada de Leitura Fontes, e considerando as
rupturas do momento, dentre elas, a institucionalizacdo do ensino laico em detrimento do
ensino religioso nas escolas publicas, faz-se pertinente relaciona-la e singulariza-la frente as
mudancas politicas e sociais a que esteve ou ndo submetida. Nesta Série é possivel verificar
a expressdo de uma visdo de mundo prépria de sua época, com objetivos e ideais
especificos de construcdo de determinadas subjetividades e identificacbes. Produzir o
cidadao polido, civilizado, patriota, higiénico e trabalhador foi objetivo da escola
republicana e de suas licbes didrias. Neste sentido, a Série Fontes nos d& mostras dos

preceitos e valores daquele momento, ora em consonancia com os ideais em voga, ora
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mesclando ou adicionando outros, como os religiosos, por exemplo, o quais, segundo a
legislacdo vigente, deveriam estar fora do curriculo escolar.

Segundo Bourdieu, o livro possui um extraordinario poder ao se tornar modelo de
vida. E o algo que permite agir a distancia capaz de transformar visdes de mundo e préticas
cotidianas pelo seu poder simbdlico, ou seja, “o poder de agir sobre as estruturas mentais e,
atraves da estrutura mental, sobre as estruturas sociais” (BOURDIEU e CHARTIER, ,
p.243). Jean Hébrad (2002, p.35) também declara que “o ensino da leitura € um meio de
transformar os valores e os habitos dos grupos sociais que sdo seu alvo”. Perante o que
dizem estes autores, é possivel inferir que a Série Fontes, no periodo em que circulou entre
as escolas publicas de Santa Catarina, contribuiu para produzir, modificar ou reforcar
formas especificas de ser e de pensar em seus leitores.

Roger Chartier e Daniel Roche nos falam do signo de poder que ao livro €
reservado, “poder do conhecimento de um universo inventariado, entdo dominado; poder
das idéias que podem, sendo mudar o0 mundo, ao menos reformar o Estado” (CHARTIER e
ROCHE, 1995, p.107).

Ao considerar o livro como “sistema historicamente contingente de relagcdo cujos
efeitos produzem poder”, procurarei explorar, como orienta Thomaz Popkewitz (1994), os
sistemas particulares de ideias e regras de raciocinio que estdo na Série Fontes entranhados.
Isto significa, na visdo deste autor, tomar a razdo e a racionalidade como objetos de
questionamentos, ou seja, no espaco desta pesquisa, explorar os sistemas contidos nos
textos da Série Fontes.

Estudiosos defendem que o livro possui um poder incomparavel de penetracao e de
irradiacdo, assegurando, num tempo minimo, a difusdo das ideias, criando, assim, entre
todos 0s que usam o pensamento, novos habitos de trabalho intelectual (FEBVRE e
MARTIN, 1989). Sendo assim, pela centralidade que vai adquirindo na cultura escolar, o
livro escolar torna-se objeto privilegiado em qualquer anélise que se pretenda dar conta dos
conhecimentos legitimados pela escola. E claro, considerando que estes saberes
correspondem ao “resultado de uma série de esforcos de grupos humanos mais ou menos
organizados que no decorrer do tempo foram promovendo escolhas e selecionando os

saberes a serem veiculados as novas geragdes” (GATTI JR., 1997, p.34).
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Alan Chopin (2002) ensina que, ao veicular um sistema de valores morais,
religiosos e politicos, o livro conduz ao grupo social que 1€ a emancipacdo, mas também ao
doutrinamento da juventude. Nesta direcdo, as series graduadas de leitura se inseriam num
conjunto de dispositivos escolares, que na perspectiva de Anne-Marie Chartier (2002)
serviam para designar o quadro organizado e explicito de intervencbes durdveis e
claramente direcionadas (dispositivos de formacéo, de aprendizagem, etc). O livro escolar
constituiria, assim, um dispositivo que na medida em que servia para assegurar um
determinado fim educativo, também andaria em conformidade com os interesses a que
estava sujeito.

A Série Graduada Fontes, adotada a partir de 1920, ainda na reforma Orestes
Guimardes, conformava um conjunto de valores difundidos no discurso republicano:
patriotismo, moralismo, nogdes cientificas, normas de padrdes sociais, cultivos a antigos e
novos valores (valor ao estudo, & natureza, a familia, ao lar, ao trabalho, a higiene e cuidado
com o corpo e alimentacdo). Nela se observa, também, o culto aos herdis nacionais, aos
simbolos nacionais, aos governantes politicos, bem como a consciéncia de ser crianga, suas
responsabilidades e brincadeiras. Além destes temas, as licdes da Série Fontes apresentam
tracos um tanto distanciados das disposi¢6es republicanas. Algumas licdes selecionadas por
Henrique Fontes remetem aos valores cristdos, deixando em segunda ordem o0s
pressupostos de ensino laico estabelecido em lei.

Por todas estas consideracdes é que ganha importancia o estudo e analise do livro
didatico. Portador dos saberes selecionados, torna-se objeto privilegiado para desvendar o
ensino das ligdes escolares. Privilegiado pela sua forca cultural e existéncia material, porém
ndo exclusivo, pois deve ser cruzado com outras fontes dentro de um processo mais amplo
de andlise da escolarizacao brasileira.

Para apresentar as analises, este documento foi organizado em trés capitulos: no
primeiro, irei tracar um panorama geral do contexto nacional e catarinense apontando as
perspectivas e ideario do discurso republicano; no segundo capitulo, abordarei o0s
pressupostos e determinagdes da reforma da instrucdo publica de 1911, encabecada pelo
professor paulista Orestes Guimaraes. O livro, na forma de série graduada de leitura, sera
destacado frente as mudancas educacionais trazidas com a inauguracdo dos primeiros

grupos escolares. O lugar que o livro ocupava no curriculo escolar das escolas publicas
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primérias serd também analisado neste bloco, tendo em conta os programas e regimentos
dos grupos escolares e escolas isoladas. No terceiro capitulo, em que entra em cena o
professor Henrique da Silva Fontes, autor da Série Graduada Fontes, serdo analisadas as
licbes educativas (moral-civico-religiosa) dos quatro livros de leitura da Série, a fim de
encontrar ajustes ou desvios com relacdo a reforma de Orestes Guimardes no que concerne
ao ensino laico nas escolas publicas.

Partindo de algumas suspeitas, construi a hipotese de que Henrique Fontes, através
da sua série de leitura graduada, deixava em segundo plano o carater laico da educacao
escolar, tdo fervorosamente defendido pelos republicanos e, particularmente, por Orestes
Guimardes. No periodo em que esteve coordenando a Reforma, como diretor da instrugao
publica, Orestes Guimaraes indicou, oficialmente, a Série Graduada de Francisco Viana, a
qual foi substituida pela Série Fontes assim que o reformador deixou o cargo. O professor
Fontes, ao substituir Orestes Guimarées na dire¢do do ensino catarinense, em 1920, iniciou
a organizacdo de sua Série, implantando-a neste mesmo ano. Em suas ligdes é possivel
verificar que, apesar da exclusdo do ensino religioso no curriculo escolar, Henrique Fontes,
seja por sua formacao catdlica ou mesmo por suas convicgdes, deixa entrever aspectos que
valorizam a religiosidade, seja com ensinamento de caridade e de fé, ou até mesmo
vinculando a religiosidade ao sentimento patriotico.

A fundamentacdo tedrica para a analise dos contetdos da Série Fontes, neste Ultimo
capitulo, esta alicercada em trabalhos de estudiosos como Jean Herbrard, Alain Chopin e
Anne-Marie Chartier, Ruth Wornicov, Cyana Leahy e de Gladys Mary Ghizoni Teive,
Marisa Lajolo, Regina Zilberman, Diana Vidal, Décio Gatti Junior, dentre outros.

No que se refere as fontes de pesquisa, analisarei os conteddos do Primeiro Livro de
Leitura (1938, 1945 e 1951); Segundo Livro de Leitura (1920, 1922 e 1945); Terceiro Livro
de Leitura (1939, 1951); e Quarto Livro de Leitura (1940, 1949), todos de autoria de
Henrique Fontes. Também servira de contraponto o “Terceiro livro de leituras infantis”, de
1917, de autoria de Francisco Vianna (livro indicado por Orestes Guimaraes); outras fontes
que cruzadas com as Séries sdo: o “Parecer sobre a Adop¢do de Obras Didacticas”, de
autoria de Orestes Guimardes; o “Relatorio do Colégio Municipal de Joinville”, 1907 a
1909, também de sua autoria; as mensagens e relatorios dos Governadores do periodo da

Reforma Orestes Guimaraes: 1911-1935; os artigos de jornais da época, como 0 Semanario
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“A Epoca”, de Floriandpolis, de 1910 a 1921, o “Jornal de Joinville”, de Joinville, 1919; o
Jornal “O Pharol”, de Itajai, de 1914, e o Jornal “Blumeneur Zeitung”, de Blumenau, 1913.

Alguns estudos acerca da Série Fontes e sobre Henrique da Silva Fontes também
foram utilizados. Como a dissertacdo de mestrado de Paulete Maria Cunha dos Santos:
“Protocolo do bom cidaddo — Série Fontes: licbes de moral e civismo na organizacdo da
educagdo em Santa Catarina (1920-1950)”, defendida em 1997, que aborda as ligdes de
civilidade e de civismo desta colecdo, 0 que contribuia para a formacéo do cidadao cortés,
polido e patriota, dentro da perspectiva da Histdria Cultural; “A correspondéncia epistolar
de Henrique da Silva Fontes”, de Mara Aguiar Souza Preuss, dissertacdo defendida em
1998, que além de tratar da anélise das correspondéncias trocadas por este autor, traz alguns
aspectos das producbes de Henrique Fontes no periodo estudado (a Cartilha Popular e a
Série Graduada); o livro “Tempo de Ordem — a construgéo discursiva do homem util”, de
José Isaias Venera, 2007, que, apoiado na perspectiva foucaultiana, traz a Série Fontes
como importante meio discursivo e formativo do modelo de homem trabalhador para a
sociedade moderna, adaptado aos meios e fins da politica social e econémica do periodo em
que circulou; o livro: “In memoriam: Henrique da Silva Fontes”, 1966, de Lewis Hayes
Funke, que mostra tracos da personalidade deste autor; e o “Centenario de Nascimento de
Henrique da Silva Fontes — aspectos da vida e da obra”, da edi¢do do Conselho Estadual de
Cultura, de 1986, que traz depoimentos e mensagens de amigos e colegas, rememorando
fatos ou experiéncias com ele compartilhados.

Pode-se dizer que o diferencial do presente estudo esta na contextualizacao da Série
Fontes ante a Reforma de Orestes Guimaraes, e especialmente nas analises mais especificas
de licBes que indicavam a intencionalidade do autor frente as determinagfes legais, ora se
aproximando, ora destoando do que estava oficialmente previsto em Decretos, Regimentos
e Programas dos grupos escolares e escolas isoladas.

Embora néo seja objeto de estudo desta pesquisa, ndo poderia deixar de mencionar a
importancia do professor na mediacdo dos significados de cada leitura, principalmente para
as criangas menores que ainda ndo possuiam fluéncia de leitura e escrita. Entende-se que
sem a explicacdo e exemplificagéo das licdes, o objetivo final do livro de leitura ficaria bem
aquém do desejado pelo autor e demais interessados. Anne Marie Chartier e Jean Hérbard

(1995, p.303) dizem que “a explicacdo é o que da vida aos textos, que sem ela estariam
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verdadeiramente mortos para o espirito e para a sensibilidade dos leitores; é ela que da a
cada um desses objetos sua plena eficécia, atribuindo-lhes assim sua verdadeira fungdo: a
formativa”. Porém, mesmo considerando tal importancia, este estudo tera como foco de
analise os conteudos educativos da Série Fontes tomados como licbes estudadas pelos
alunos/as.

Quanto as imagens, optei por ndo fazer analise das figuras, pelo fato de me focar na
década de 1920 e inicio dos anos 1930, onde rarissimas ilustracdes apareciam na Série
Fontes. Isto se deu porque ao inserir figuras, em muito aumentaria o custo dos livros, o que
estaria contra 0s propdsitos explicitados pelo proprio autor, de disponibilizar livros baratos
a populacdo escolar pobre. Obviamente, com o passar dos anos, as técnicas de desenho
foram se popularizando e Henrique Fontes comecou a ilustrar as licbes de sua Série,
conforme apresentadas no ultimo capitulo deste trabalho, como efeito estético.

No mais, espero que este estudo possa contribuir para uma melhor reflexdo no
campo da historiografia da educacdo catarinense, e que possibilite o desdobramento de

novos estudos a partir de temas especificos aqui mencionados.
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1 — OS REPUBLICANOS E A BANDEIRA DA EDUCACAO ESCOLAR: O
CONTEXTO BRASILEIRO

No final do século XIX, juntamente com a Proclamacdo da Republica, nascia um
projeto de Reforma da Instrugdo Publica no Brasil que almejava a educacao e a civilizacéo
das camadas populares. O lema era reformar o pais, alterar as formas de pensar do povo,
mudar os habitos da populacdo. Pretendia-se, dentro de uma proposta nacionalista,
cientifica, moral e higienizadora, educar e instruir a familia e toda a sociedade através das
criangas.

A sociedade brasileira era vista pelos republicanos como atrasada, suja,
desorganizada, tumultuada, atributos que eram resquicio e heranca do Império. Os habitos e
costumes coloniais: sestas, boemia, folclore nativo, religiosidade popular, etc., deveriam ser
substituidos por novos comportamentos burgueses, considerados civilizados (PRATA,
2002). Fazia-se, pois, urgente um reordenamento, uma adaptacdo dos individuos ao novo
estilo de vida. O novo deveria substituir o que era velho, ultrapassado e arcaico.

As “luzes” chegavam com a Republica para iluminar a escuriddo. O bom, o ideal, o
belo, era 0 que andava de mdos dadas com a modernidade. Negar o passado, mudar 0
presente para garantir o futuro constituiram ideias e jogos de palavras comumente presentes
em discursos politicos: “A v0s cabe o combate, a cruzada santa & Ignorancia, e esta, na
licAo de Coelho Netto, ‘é a treva da cegueira’. Cada letra do alphabeto que nella séa é
como uma centelha na escuriddo”(CAMPQOS, 1927, p.13).

Nesta época estava no auge o pensamento de Augusto Comte, que percebia na
ciéncia o caminho para solucionar os problemas da sociedade, rumo ao progresso. Com o
cultivo das ciéncias naturais se acabaria com as falsas explicacdes de cunho metafisico,
baseado em crendices, sem possibilidade de constatacdo objetiva. Por isso a Igreja com
seus dogmas deveria se afastar dos negdcios do Estado e deixar de ocupar espaco nas
escolas do governo.

A meta republicana era educar e instruir o povo, especialmente as camadas
populares, para entrar em consonancia como 0s novos ideais de modernidade, nos quais se

inscreviam a aquisi¢do de habitos de higiene, valores morais, de civismo e de trabalho.
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Com a assinatura da Lei Aurea, em 1888, constatou-se a necessidade de formar uma
nova mentalidade com relacgdo ao trabalho. O trabalho bragal tinha uma conotacao inferior,
desmerecida de qualquer valor ou prestigio, pois era fungédo de “escravo”. Com a aboli¢do
da escravatura, e o desenvolvimento do capitalismo, a necessidade de mé&o-de-obra
escolarizada demandava investimentos sérios por parte dos Governos, para que O pais.
obtivesse o tdo sonhado progresso, a exemplo dos paises europeus e Estados Unidos. Com
0 objetivo de suprir a caréncia deixada pela mao-de-obra escrava, era preciso formar o
individuo trabalhador, modelado para o cumprimento de seus deveres, com ordem e
disciplina, cujo propdsito final era produzir mdo-de-obra para as fabricas.

E neste contexto que o projeto republicano de reforma (econdmica, social e politica)
do pais vinculou-se estreitamente ao projeto de reforma educacional. A instrucdo publica,
como era definida no periodo, comegou a ser percebida como provedora da educacdo e
civilizacdo das massas, bem como da nacionalizacdo das camadas de imigrantes que
chegavam ao Brasil. Pela educacdo e instrucao das criangas, buscava-se alcangar a mudanga
cultural da sociedade como um todo. Para tanto, no intuito de garantir a instrugdo de todos e
a disseminacdo de novos valores, o Estado instaurava diversas leis e decretos que
estabeleciam a gratuidade e a obrigatoriedade do ensino nas escolas publicas:

A instituicdo escolar passa a ser, entdo, considerada como uma verdadeira
méquina de civilizago, um instrumento de regeneragdo da cidade, de coesdo
social, de moralizagdo, higienizacdo e de civilizacdo das classes subalternas e,
evidentemente, um instrumento para a estabilizacdo do novo regime, uma vez que
com a instituicdo do sufrdgio universal o Estado passou a necessitar de cidaddos
que soubessem ndo apenas ler e escrever, mas compreender, pensar e agir de uma

nova forma, de modo a tornarem-se cidaddos produtivos ao capitalismo e
patriotas (TEIVE, , p.94).

Em outras palavras, a possibilidade de escolarizacdo das camadas populares
permitiria que o projeto republicano se concretizasse de forma social, politica e econémica.
A alfabetizagdo e escolarizagdo viabilizavam o voto, a demanda ao trabalho e a
incorporacdo de habitos burgueses, considerados ideal de civilidade. Inspirado no modelo
educacional dos paises europeus, seria possivel implantar uma escola racionalizada e
padronizada, ao fixar tempos e espacos escolares, e conferir a educacdo a importancia até
entdo inexistente perante a populacdo. Unificar a lingua, os costumes, compor novos
valores em detrimento de outros, buscar padrbes desejaveis de uma mesma cultura tornou-

se o carro-chefe do ideal republicano.



24

Preocupados com a falta de integracdo do pais, o que ha muito provocava
desordem” e uma série de revoltas regionais, lancava-se também, a educacdo, um discurso
nacionalista atrelado a Republica, que em ultima instancia visava a estabilidade do novo
sistema de governo. Valores de civismo e de nacionalismo ganhavam relevancia na
educagdo na medida em que o modelo de disciplina militar e seus rituais (hasteamento a
Bandeira, desfile da Independénica, filas, etc.) foram sendo incorporados pelas escolas
primarias do governo. Com este ideario, a escola publica passava a adquirir um novo
desenho, uma nova gramatica, configurada pela padronizacdo das posturas corporais das

criancas, pela obediéncia e pela ordem ali implantadas.

Figura 1: Hasteamento a Bandeira - alunos no patio do G. E. Conselheiro Mafra, Joinville/SC, s/d.

3 &

Fonte: Acervo da EEB Conselheiro Mafra

1.2 — Santa Catarina e a necessidade de reforma na instrucéo publica

Nos primeiros tempos da RepuUblica, Santa Catarina, como os demais estados
brasileiros, buscava atrair para si 0s projetos de modernizacdo. O emblema da modernidade
tornava-se figura simbdlica presente nos discursos politicos e da intelectualidade do
periodo. Apoiado sob a forma persuasiva dos sentidos de civismo e de patriotismo, o
discurso da modernidade colocava o Estado como principal controlador e mentor do

processo civilizatorio.
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Os governos assumiam o discurso republicano e proferiam as reformas como
promessa do novo, do progresso. Era preciso pensar no futuro, planejar o porvir plantando
as sementes no agora. No plano discursivo verificava-se a recorréncia das ideias de
homogeneizagdo, uniformizacéo, padronizacdo dos métodos de ensino, dos procedimentos
administrativos e dos contetidos escolares, as quais centralizavam o Estado e sua legislacdo

no processo de imposicao dos novos valores formativos para a educagéo.

A uniformizagdo é um requisito da modernidade, pois a luz da razdo teremos uma
Unica verdade e uma Unica forma de alcanga-la. N&o obstante, o cimento da nagdo
ndo se daria, tdo-somente, pela disseminacdo dos saberes cientificos e das
humanidades, mas sim pela a¢do do conjunto da escola na afirmacdo de uma nova
forma de ver o mundo. (VIEIRA, 2007, p.398)

Os discursos criavam, assim, um espaco de significacdo e visibilidade que
estruturava um poder através de um saber, e que se configurava com a necessidade de
construir uma identidade nacional homogénea. A estrutura e a hierarquia social deveriam
significar ordem, e o Estado difundir padrdes, valores morais por meio de estratégias
capazes de eliminar outros comportamentos que ndo eram legitimados (VENERA, Op.
Cit.).

Com vista a uniformizacdo, dentro do processo de civilizacdo da nacdo, que 0s
estados brasileiros comegaram a empreender reformas na instrugdo publica, especialmente
no ensino primario, baseadas no modelo de reforma educacional paulista. A dita reforma,
coordenada por Caetano de Campos, em 1892, no Estado de S&o Paulo, levou o

Governador de Santa Catarina, Vidal Ramos, a declarar:

A 22 de Abril de 1911 foram baixados os decretos n°s 587 e 588, approvando
programma e regimento para 0s grupos escolares, novo typo de escola, ensaiado
pela primeira vez no Brazil, em Sdo Paulo, durante a administracdo Dr.
Bernardino de Campos em 1897, e que esplendidos resultados tem apresentando
ndo s6 naquelle adeantado Estado, sendo tambem nos que lhe tém imitado a
organizagdo, entre 0s quaes se avulta o de Minas Gerais.

Effectivamente, durante a administracdo do saudoso republicano Dr. Jodo
Pinheiro, sendo secretério do interior o Dr. Carvalho de Brito, o problema do
ensino popular tomou alli vigoroso impulso, a cuja direcdo o exemplo e a
experiéncia do Estado de Sao Paulo serviram de modelo e guia . (RAMOS, 1914,
p.145)
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Quando Vidal Ramos assumiu o governo, em 1910, o cenario catarinense mostrava
um quadro nada favoravel a instrucdo. Nos relatorios, seja por parte dos inspetores ou dos
préprios governantes, criticava-se o estado de decadéncia do ensino publico. A falta de
espaco adequado, as méas condicBes de higiene e de material pedagogico eram alguns dos
problemas apontados. No relatério do governador Gustavo Richard, de 1906, (p.21)
constava a seguinte declaracdo: “as escolas funcionam em sua totalidade em casas
alugadas sem as condicdes pedagdgicas e hygienicas indispensaveis a estabelecimentos de
instrucdo.” O governo gastava altas quantias com os aluguéis e, muitas vezes determinava,
como medida de economia, o fechamento de algumas casas: “A supressao de escolas como
medida de economia ndo é aqui facto virgem” (A Epoca, janeiro de 1911). Talvez isto
justificasse o excessivo numero de criancas matriculadas em algumas escolas da Capital,
“enche-se, pois, a escola de uma multiddo de alumnos que mal, tém espaco para bracejar”
(A Epoca, idem). A falta de limitagdo do nimero de matriculas ocasionava, muitas vezes,
uma superlotacdo das salas de aula. Nestes espacos aglomeravam-se crian¢as dos mais
variados niveis de aprendizagem e idade. Assim, cabia ao mestre-escola se desdobrar para
atender individualmente a todos, pois, quando muito, havia um professor adjunto que
auxiliava os trabalhos.

A frequéncia, que ndo era obrigatéria, nem controlada, tornava ainda mais
desorganizada a ordem escolar: “E um dos pontos que merece a atten¢io do governo esse
da limitacdo da frequéncia, pois com o systema actual o ensino primario sera infructifero,
e prepararéa, quando muito, semi-analphabetos” (A Epoca, idem).

Tornava-se evidente a necessidade de medidas urgentes no campo educacional. O
funcionamento das aulas em casas sem as devidas condigdes higiénicas e apropriadas ao
ensino e a pouca verba despendida a educacdo pelo Governo rendiam diversas queixas que

se fazem notar no trecho abaixo:

A aula funciona em edificil acanhado, sem as necessarias condicbes de
comodidade e até &s vezes de hygiene, e isso porque a verba para o aluguel da
casa € sempre insuficiente: 60$ para a capital, 40$ para cidades, 20$ para as vilas,
12$ para os povoados. Si o professor quer casa vasta e capaz de comportar todos
os alumnos, tem que recorrer a seu mesquinho ordenado e pagar de seu bolsinho a
differenca, porque o regulamento terminantemente declara que a tabella "nédo
pode ser excedida™.(A Epoca, idem)
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Devido a grande proliferacdo de doencas que assolavam a populacgéo, especialmente
nos meios urbanos e no litoral, a questdo da higiene era sempre colocada como fator
predominante, pois a escola, como importante aliada ao combate de epidemias, deveria ser

a primeira a dar o exemplo, além de garantir seguranca as criancas da comunidade local.

Grande parte, [...], sindo a maioria, dos nossos edificios escolares ndo possue as
desejaveis condicOes pedagdgicas. Basta reparar nas plantas e photographias de
alguns para se verificar de prompto faltarem-lhes os caracteristicos das
construccOes de tal genero. J& ndo falamos do mau gosto architectonico de uns
tantos dentre elles; refiromo-nos & pequena largura das janellas, & defeituosa
distribuigdo da luz, ao insufficiente arejamento e outras particularidades dignas de
nota. Também se resentem de imperfei¢des no tocante as disposicOes internas,
que deviam ser mais apropriadas aos fins pedagogicos. (A Epoca, dezembro de
1910)

A superlotacdo das salas e a falta de higiene, de ventilagdo, de mobilia e materiais
pedagogicos adaptados ao ensino denunciavam a precariedade geral do ensino catarinense e
exigiam especial atencdo dos governantes. O problema educacional, além das instalaces
prediais, passava pelas ultrapassadas e defasadas metodologias, bem como pela falta de
pessoal habilitado para um ensino eficiente - motivos estes que levaram o Governador
Vidal Ramos a declarar na Mensagem de 1911 (p.28) que “[...] as causas primordiaes do
atrazo do ensino primario entre nds sdo a falta de mestres idéneos e a adopcdo de
processos archaicos, considerados imprestaveis pela pedagogia moderna.” A imagem do
magistério achava-se desgastada. Muitos professores se utilizavam de influéncia politica
para receber beneficios. O apadrinhamento politico acabava abalando a imagem e a boa
reputacdo do professorado publico. Por outro lado, o descaso para com a instrucdo publica
priméria fazia do magistério um emprego provisério. Além da diversidade e do namero
elevado de alunos/as que um/a s6 professor/a deveria ensinar numa mesma turma, além das
condicdes precarias das salas de aula e da falta de material pedagdgico, era um cargo pouco
compensador em se tratando de salario. ““O magistério publico estd hoje com toda a razao,
para professores competentes, reduzido a um emprego de occasido, a uma espécie de sala
de espera para outra collocacéo de mais proventos e menos espinhos e responsabilidades™
(A Epoca, 22 janeiro de 1911).

Além desse fator, 0 atraso na educacdo se verificava pela falta de confianca por

parte da populacdo: “um dos principaes obstaculos que temos a vencer para collocar o
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nosso ensino & altura que me deve occupar entre nos & a negligencia com que 0S paes
curam do futuro de seus filhos” (RICHARD, 1906, p.14). A escola havia caido em
descrédito, o que se refletia no reduzido nimero de matriculas nas escolas publicas, bem
como na evasdo escolar no decorrer do ano. Em Florianopolis, esta situagdo parecia ser
ainda mais agravante, conforme consta neste trecho do relatério do Governador Gustavo
Richard, de 1906 (p.17): “do confronto da frequéncia das escolas da capital com as das
outras localidades chega-se a conclusdo que aquellas séo mais procuradas do que estas,
devido talvez ao indifferentismo dos pais ou & falta de fiscalizagdo[...].”” Ao mesmo tempo
que se culpava a familia pelo desinteresse na educacédo dos filhos, o governo admitia que a

escola também ndo estava cumprindo seus deveres para com a comunidade:

Si em nosso Estado o ensino fér ministrado, como deve ser, de modo que 0s paes
tenham a certeza de que os filhos véo & escola, ndo para sacrificarem a sua salde,
ndo para inhibirem o desenvolvimento das suas faculdades, mas para adquirirem
a coragem necessaria aos embates da vida, as bases indispensaveis & concurrencia
das actividades, o espirito de disciplina e solidariedade, fundamento de todo o
progresso moral e social, a compreensdo nitida de seus deveres e dos seus
direitos, alicerces das instituicdes que nos regem, entdo este pedaco de terra
brazileira terd garantido um futuro cheio de auspiciosos descortinos e largos
horizontes. (RAMOQOS, 1912, p.42)

A questdo do analfabetismo, vista como um entrave ao desenvolvimento e
manutencdo da RepuUblica, conduzia ao pensamento e ao discurso de levar 0 maior nimero
possivel de criangas & escola. A democracia, 0 voto, a higiene, o trabalho assalariado
requeriam um nivel minimo de escolaridade, e 0 momento era de disseminar 0s
conhecimentos cientificos, Uteis ao cidaddo republicano. Como dizia o Governador Vidal
Ramos: “0 analphabetismo € o grande mal em que as nossas instituicdes se desvirtuam e
desfibram, impossibilitando o povo de se governar a si mesmo” (RAMOS, 1911, p.4).

A velha escola, resquicio do Império, era considerada inutil e sem influéncia
benéfica na formacéo do caréater, precisando ser substituida. A educacao tradicional, que era
baseada na transmissdo de conhecimentos presos a memorizacdo e na repeticdo do
repertério de saberes acumulados no tempo, na interiorizacdo de axiomas morais € na

obediéncia inconteste a palavra do mestre, deveria ser atualizada e modificada.
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O regime de rudimentalissima instruccdo publica — ler, escrever e contar, das
nossas antigas escolas isoladas, esse regimem de meia instruccdo — néo se
coadunava mais cm o nosso desejo de progredir ao lado dos outros Estados da
Federacdo, onde estavam em prdtica normas mais adeantadas. (Jornal
Blumeneuer Zeitung, 30 desembro de 1913 - Blumenau).

A educacdo doméstica, onde o professor era o centro de referéncia, e a sua casa,
considerada o espaco adequado ao ensino, deveria deixar de existir para dar lugar aos
grupos escolares, modelo de modernidade no campo da pedagogia.

Por isso, convencido de que residia na reforma educacional “o segredo do éxito
futuro”, o Governador Vidal Ramos (1911, p.28) anunciava suas intencfes de ““fundar um
novo typo de escola, dar & mocidade um professorado cheio de emulacéo e estabelecer

uma fiscalizacéo technica e administrativa real e constante”.
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2 - A REFORMA DE ORESTES GUIMARAES

Diante da necessidade do “novo”, surgia a figura do intelectual, guia do povo, braco
direito dos governantes, com a fungéo de instituir o ensino para a populacdo e disseminar 0s
valores republicanos. Desta forma, os intelectuais tornavam-se agentes responsaveis pela
construcdo de um consenso, cuja funcdo maior era a reforma intelectual e moral (VIEIRA,
Op. Cit.).

Em Santa Catarina, a Reforma da Instru¢do Pdblica nos moldes paulistas se deu no
Governo Vidal Ramos, que contratou o intelectual professor Orestes Guimardes, em 1910,
para comandar a remodelagdo do ensino catarinense. Segundo 0 pressuposto da
uniformizacdo dos processos de civilizagdo, Santa Catarina passava a priorizar a educacao
priméria pelas maos de um reformador experiente e capacitado nos métodos da pedagogia
moderna que estavam sendo aplicados nos grupos escolares paulistas.

Tratando deste assunto, Neide Fiori relata o seguinte:

A responsabilidade de Orestes Guimardes era imensa uma vez que o problema
efetivamente era "criar um sistema educacional e ndo o de renovar ou continuar
ou expandir algo ja estabelecido”. Essa responsabilidade abrangia, ainda, resolver
0 problema do analfabetismo em geral e da assimilacdo dos grupos étnicos
estrangeiros. Mas esse educador ja estava familiarizado com o ensino catarinense.
Quando, no ano de 1907, a municipalidade de Joinville houve por bem;
reorganizar o seu Colégio Municipal, essa atribuicdo fora dada ao professor
Orestes Guimaraes. O eficiente trabalho ai desenvolvido abriu caminho para sua
futura atuagdo, como reformador de todo o sistema de educagdo de Santa
Catarina. (Fiori, 1991, p.82)

Seguindo o modelo paulista, Orestes Guimaraes reestruturou a Inspetoria Geral de
Instrucdo Publica, e deu novas coordenadas aos cargos de inspecédo e de chefe escolar, de
forma a garantir o cumprimento de suas determinacgdes. Através da elaboracdo de uma série
de normatizagOes que regulariam o funcionamento das escolas e dos trabalhos docentes, o
reformador organizou e determinou as novas diretrizes conhecidas como regimento e
programa dos grupos escolares e das escolas isoladas, além de publicar decretos e circulares
no decorrer do periodo em que realizou a reforma da instru¢do no Estado. A originalidade

da acdo de Orestes Guimardes, analisa Fiori (Op. Cit.), estava no fato de comecar a reforma
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do ensino atuando diretamente nos estabelecimentos de ensino e ndo na superestrutura
administrativa, como era costume até entdo.

Isto quer dizer que Orestes Guimaraes priorizou a reforma da escola inaugurando os
primeiros grupos escolares?; previu o tipo de mobiliario na época considerado o0 mais
adequado ao ensino, os materiais e livros didaticos a serem utilizados; coordenou e
preparou o corpo docente nos novos metodos de ensino, além de elaborar regimentos e
programas para as escolas publicas. Também contratou diretores® para 0s grupos escolares
e inspetores preparados, a fim de garantir que as novas diretrizes fossem fielmente
seguidas. Tudo foi meticulosamente pensado pelo reformador, no intuito de eliminar tragos
da antiga escola, tdo fortemente criticada em relatorios dos inspetores escolares e em
jornais.

Com a implantagdo dos primeiros grupos escolares catarinenses, uma nova
concepcdo de educacdo prometia redefinir a cultura escolar de entdo. Um grupo escolar se
definia pelo conjunto de vérias escolas isoladas reunidas, conformando um s0
estabelecimento, e abrigando salas de aula (pedagogicamente apropriadas), museus,
biblioteca, laboratorios, patios, sanitarios e gabinete da direcdo, numa arquitetura simétrica

que divida uma ala exclusiva aos meninos e outra ala as meninas.

2 Grupo Escolar Silveira de Souza e Grupo Escolar Lauro Miiller, em Florianopolis; Grupo Escolar
Conselheiro Mafra, em Joinville; Grupo Escolar Luis Delfino, em Blumenau; Grupo Escolar Victor Meirelles,
em lItajai;, Grupo Escolar Jerénimo Coelho, em Laguna, e Grupo Escolar Vidal Ramos em Lages.

® A criacéo do cargo de diretor/a se fazia necessario a partir do momento em que se percebia que uma escola,
reunindo varias outras, necessitava de um dirigente que organizasse a instituicdo, que unificasse seus
métodos, suas regras, que fiscalizasse 0 ensino e que desse conta da ordem do estabelecimento, tarefas essas
incompativeis com o cargo de professor, por exigir dedicagdo continua deste profissional.
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Figura 2 — Entradas masculina e feminina do Grupo Escolar Victor Meirelles, em Itajai/SC.

— an

Fonte: Acervo da pesquisa “As licBes dos grupos escolares”., coordenada pela Professora Dra.
Gladys Mary Ghizoni Teive

Figura 3. Planta-baixa (tipo padrdo) de um grupo escolar. Anos 1910.
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Fonte: Acervo da EEB Conselheiro Mafra/Joinville.
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As propagandas que eram veiculadas, quanto as vantagens de sua implantacdo,
anunciavam que o Governo, com esta nova forma escolar, economizaria a metade da
quantia que gastaria para construir 6 ou 8 casas, e 0s alunos ganhariam em condicdes
pedagdgicas, de asseio e de higiene encontradas nos novos edificios escolares. “Em
primeiro lugar, gozam de mais conforto, tem ao seu dispor material completo, mais
moderno e , porque mui razoavelmente os Grupos merecem do governo mais atencéo do
que as escolas isoladas” (A Epoca , janeiro, 1911).

Outra vantagem dos grupos escolares era a economia gquanto as instalacfes e a
pratica dos modernos métodos e processos de ensino. A aquisi¢do de materiais pedagdgicos
e a utilizacdo de diferentes ambientes para o estudo: biblioteca, museu, patios, etc.
poderiam ser utilizados em comum, pelas quatro classes de que se compunha um grupo
escolar.

Figura 4. Prédios dos grupos escolares. Acima, a esquerda e a direita G. E. Lauro Miiller, Florianépolis,
abaixo G. E. Silveira de Souza. s/d

Fonte: Acervo de José Arthur Boiteux -Instituto Histérico e Geografico de SC.
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A diviséao do trabalho, representada pela seriacdo das classes, viabilizou a adocéo de
um unico meétodo — o ensino intuitivo ou licBes de coisas. A homogeneizag¢do da turma
possibilitava o ensino simultdneo e permitia que o/a professor/a controlasse melhor os
alunos/as. A nova organizacdo escolar assegurava a distribuicdo dosada das disciplinas do
programa, facilitando o progressivo desenvolvimento dos/as alunos/as, desde a classe
elementar até o Gltimo ano. Desta maneira, era possivel realizar o axioma pedagogico
moderno: “ensino lento, variado e recapitulativo”, segundo as orientagfes do professor
reformador Orestes Guimaraes.

Por isso, 0 ensino nos grupos escolares, segundo o referido professor,

proporcionava:

[...] resultados muito mais satisfactorios do que das escolas isoladas,
consequencia da permanente fiscalizacdo technica e administrativa de um
profissional - o director, da fiscalizagcdo e estimulo reciproco do pessoal, e,
sobretudo, da divisdo do trabalho, o que permite a adop¢do de méthodos que
seriam incompativeis com o ensino que o professor pdde ministrar em uma escola
isolada, onde ha turmas de alumnos analphabetos e turmas de alumnos que ja
[8m; turmas de alumnos sem um minimo conhecimento de numeros e de alumnos
que apresentam diversos graos de adeantamento em arithmetica etc, o que traz a
disperséo das forcas dos professores que, em taes escolas que se vém obrigados a
dar o ensino individual de cada materia a cada alumno, e dahi o frequente de
facto de apresentarem em exames finaes muito poucos alumnos preparados pois
que sdo obrigados a se dirigirem de preferencia aos alumnos mais activos, mais
intelligentes, aquelle que possam no fim do anno attestar os seus esforgos,
abandonando a maioria dos alumnos que muitas vezes ficam na escola tres,
quatro e mais annos para aprender a ler. (GUIMARAES, 1909)

Foi assim que a escola catarinense, afastando-se do nomadismo, determinado pelos
aluguéis, passou a ocupar espagos fixos, especialmente projetados para ela. Uma mudanca
que se concretizou inicialmente nas maiores cidades, mas que paulatinamente foi tomando
forma também nos vilarejos e lugares mais afastados dos centros, reduto das escolas

isoladas.



35

Figura 5. Classe do 3° ano primério da Prof?. Virginia Fontes do G.E. Victor Meireles, 1929 / Itajai.

Fonte: Acervo Casa da Cultura. Itajai/ SC.

Além de significar uma nova forma de organizar a educagdo escolar, 0s grupos
escolares reinventavam a escola ao impor uma estratégia de pratica pedagdgica que, mais
do que ensinar a ler, escrever e contar, produzia e divulgava a comunidade, saberes Uteis
aos cidadéos republicanos. “Cumpre desde a infancia aprender a amar e defender este
ideal da patria[...].. A educacao civica, que € a religido da patria, sempre foi e ha de ser
sempre o ideal das nacgbes civilisadas[...]. E na escola que forma-se o cidaddo para a
grandeza da Patria” (Julio Barreto, Jornal O Pharol, de Itajay, 29 de abril de 1914).

Por isso, 0 Governador Vidal Ramos, na Mensagem ao Congresso Representativo
do Estado de 1911, utilizava a citagdo de Jules Paroz para afirmar que: “E a escola a pedra
angular da grande republica”, confirmando a sintonia de seu pensamento com o ideario
republicano, que percebia na educagdo escolar a peca chave para a regeneracdo da
sociedade.

Instruir e educar eram 0s dois eixos em que se apoiava a idéia da escola republicana.
“Instruir no sentido de prover a crianga dos conhecimentos cientificos, Uteis a vida em
sociedade. Educar no sentido de desenvolver o caréater, disciplina e qualidades morais, para
que esteja apta a saber regular sua conduta e se auto-governar. A escola, portadora dos
conhecimentos cientificos, portanto dos saberes validos e legitimos, assumiria desta forma,
o carater de legitimidade perante a populacdo”(TEIVE, Op. Cit.).
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Como simbologia do futuro, tornou-se a crian¢a figura emblematica, carregada de
esperanca e de certezas do amanha. Residia na crianca instruida e educada a garantia de um
futuro melhor para a nacdo. E somente a educacgdo escolar poderia conduzi-la ao caminho
da civilidade, da ordem e do progresso. Na verdade, buscava-se, pela via da escola, formar
um cidaddo trabalhador, disciplinado, obediente, civilizado, patriota, higiénico, util a
sociedade e ao seu pais. Assim se delineava a educagédo escolar nos primeiros tempos da
Republica. Uma trajet6ria que se dizia, traria beneficios a todos — pais, povo e Governo.
Para o primeiro, 0 progresso e a integracdo do territdrio nacional. Para o segundo, novos
saberes, novas oportunidades, novos modos de ser. Para o ultimo, representava a

estabilidade do novo sistema de governo e a sua manutencédo politica.

2.1 — A pedagogia moderna e o método de ensino intuitivo

A pedagogia moderna surge como um contraponto a pedagogia tradicional, baseada
na palavra do mestre, na verdade dos compéndios e na memorizagdo como expressao do
conhecimento. A pedagogia moderna instaura uma nova gramatica escolar, combinando
formas de disposicéo cientifica e civica, abandonando os preceitos religiosos e instituindo o
autogoverno como padréo ideal de disciplina e de ordem.

Uma nova preocupacdo se fazia presente com relacdo ao ensino das criangas.
Ganhando evidéncia como promessa do futuro, a crianga adquiria respeito em suas
especificidades. Estudos apontavam as caracteristicas infantis e como uma metodologia e
formas especificas de ensinar poderiam concorrer para obter os melhores desempenhos
escolares. E neste contexto que surgem os livros de leitura escolares adaptados as
caracteristicas da crianga.

Amparada nas ideias de Comenius, Rousseau, Pestalozzi e Froebel, a pedagogia
moderna propunha a inversdo dos métodos seguidos até entdo pelas escolas. No lugar dos
compéndios, apregoava a experiéncia direta, 0 contato das criangas com as coisas e s6 ap0s
0 contato com os objetos e coisas € que a crianga seria apresentada ao livro de leitura.

Partindo da matriz epistemoldgica calcada no empirismo de Francis Bacon, no
século XVII, o método intuitivo contrapunha-se ao inatismo quando defendia que o

conhecimento se origina pelos sentidos, pelas impressbes que nos chegam, pelas
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percepcOes sensoriais. Desta forma, preconizava antes do conhecimento tedrico, o ver, o
sentir, o ouvir, a fim de extrair o conhecimento dos objetos, o seu significado. Rui Barbosa,
no livro Obras Completas, considerava o método intuitivo como o método natural de
aprender, onde explica: “A lei do método natural, bem se estd vendo, pois, vem a ser:
primeiro as coisas do que as palavras. Para melhorar, portanto, a linguagem de uma crianca,
antes de tudo, curem de inocular-lhe idéias, e s6 entdo os vocabulos com que as ha de
exprimir” (BARBOSA, 1886).

Somente com o contato direto com as coisas — a experiéncia, seria possivel imprimir
na mente infantil o conhecimento, dado sem incansaveis esfor¢cos de memorizacao, como a
antiga pratica de decorar sem compreender e a verbalizacdo, comuns na pedagogia
tradicional. Numa abordagem dedutiva do saber, o ensino deveria partir do simples para o
complexo, do particular para o geral, do conhecido para o desconhecido, e do concreto para
0 abstrato.

A adoc¢do do método intuitivo reclamava um novo perfil profissional, apresentando
novos desafios ao/a professor/a: criatividade, iniciativa e atualizagéo, de forma a inspirar na
crianca a curiosidade e vontade de aprender. Para isso, o/a professor/a agora iria se servir
de um vasto material didatico a fim de alcancar esses objetivos. Inaugurava-se uma nova
forma de relacdo pedagdgica, do/a professor/a com o ensino, com o material didatico, e
destes com o/a aluno/a. "Surge o imperativo da imagem, da manipulacdo de objetos [...]"
(REIS FILHO, 1995, p.167), constituindo uma certa sensibilidade para a infancia, e

exigindo-se que o ensino se adequasse as caracteristicas do desenvolvimento infantil.
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Figura 6. Laboratério do G. E. Conselheiro Mafra. s/d

Fonte: Acervo EEB Conselheiro Mafra/ Joinville.

Sob a égide do método de ensino intuitivo mudava-se, essencialmente, a concepgao
da crianca e suas relages na escola. Dizia Orestes Guimaraes (1909, p.5): “o alunno é o
alunno, é a crianca doce e inocente, em cuja alma indelevelmente se cravam as primeiras
impressoes, para todo o sempre, e, € s6 como crianca que elle deve ser tratado, na escola
primaria”. Referindo-se ao método intuitivo, o professor Orestes Guimardes defendia que,

0 ensino deve ser sempre a vista dos objetos explicados ou menos, a vista de
estampas que os represente. E preferivel que o aluno conheca um objeto, embora
desconhega sua denominacdo do que saber o nome e dele ndo ter outro
conhecimento (GUIMARAES, op. cit, p.136).

A memodria, considerada uma capacidade intelectual inferior, deveria ser suplantada
pelas licBes de coisas, onde o concreto, o racional e o ativo tomariam forma em primeiro
lugar na aprendizagem infantil. A escola deveria estar munida de materiais concretos e
instrumentos pedagogicos, como apéndices, cartazes ilustrativos, que auxiliassem e
permitissem o ensino intuitivo. As criangas deveriam ser apresentadas aos objetos antes de
ir as licdes dos livros. Primeiro ver, tocar, experimentar, depois ir as licbes e aos exercicios
escritos.

Esta forma de conceber o conhecimento acarretou mudangas estruturais na forma de
organizar o ensino. Este, que antes se baseava na autoridade da palavra do mestre é
deslocado para o interesse da criangca. Ocorre uma valorizacdo do pensamento infantil, das
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coisas proprias de seu mundo. A linguagem passa a ser mais simples. A utilizacdo das
imagens ou desenhos, na falta do objeto concreto, ganha espaco nos manuais escolares,
pressuposto do método intuitivo que concebe o aprendizado da escrita e da leitura como
posterior ao contato com as coisas, com 0 objeto concreto, ou mesmo a visualizacdo na
falta destes. Primeiro h&d que se conhecer as coisas, percebé-las, capté-las em seu
significado para depois formular a ideia sobre elas. Somente depois de formada a ideia é
possivel partir para a leitura e a escrita, entendidos como representacdo da palavra, signo
das ideias e das representacdes mentais ja formadas.

Nesse sentido, o livro sé deveria ser apresentado a crianca apés ela ter praticado
licbes de coisas. Ndo € sem razdo, portanto, a recomendacgdo de que o primeiro livro de
leitura sO fosse apresentado a crianca na segunda metade do primeiro ano escolar. Ele
deveria abarcar os conhecimentos de todas as disciplinas, tendo o papel especifico de

organizador das aulas e regulador do tempo escolar - 0 ano letivo.

2.2 — Série graduada para a escola graduada

A série graduada de leitura foi adotada nas escolas publicas catarinenses a partir de
1911, com a Reforma Orestes Guimardes. A graduacdo do livro de leitura tornava-se uma
necessidade a partir da implantacdo dos primeiros grupos escolares, onde as criancas
passaram a ser classificadas por idade, sexo e nivel de aprendizado e distribuidas em
turmas homogéneas e seriadas. O ensino preliminar, composto por quatro anos, passava a
ser regido pelo método de ensino simultaneo, e deveria seguir os ditames do regimento e
programa dos grupos escolares catarinenses. Estes documentos, que foram redigidos e
organizados por Orestes Guimardes, prescreviam os contedos, as formas pedagogicas e as
disciplinas que guiariam o ensino publico elementar. Neles, além dos procedimentos
pedagogicos e administrativos dos grupos escolares, podemos encontrar a listagem oficial

dos livros de leitura indicados para serem adotados nas escolas primarias catarinenses.
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Figura 7. Listagem dos livros a serem adotados nas escolas preliminares.
(Regimento dos grupos escolares — 1914).
48 —
Cag‘iﬂha Analytica. . . . . . Arnaldo Barreto;
Leitura Preparatoria. . . . . F.co Vianna;
Primeiro Livro . . . . . . . _—
Sequndo » w3
Tu_rteiro e e e = B
Minha Patria (3° anno). . . . Pinto e-Silva;
Contos Patrios . . . . . . . OlavoBitac e Coelho Nett
Cadernos de calligraphia vertical F.co Vianna.
Art. 188. — Fora do material ~especificado no artig
anterior, o director ou os professores nao poderdo exig

dos alumnos outro qualquer (n.o°3-do artigo 94 do Regt

Fonte: Acervo da pesquisa “As licGes dos grupos escolares”, coordenada

pela Prof® Dra. Gladys Mary Ghizoni Teive.

As obras didaticas, segundo Orestes Guimaraes, desempenhavam funcdo de

primordial interesse na educagdo do povo, exercendo decidida influéncia sobre professor e

aluno:

Sem a reforma das obras didacticas, sob cuja influencia hdo de se
desenvolver as intelligencias e se formar os espiritos professores e
alumnos, todos os outros pontos da reforma serdo secundarios, pois 0s
edificios se abalam quando os alicerces ndo sdo firmes, €, no caso, 0
alicerce € o livro. [GUIMARAES, 1911, s/p.]

E complementava:

Escolher os livros didacticos, cadernos, mappas, enfim tudo que se chama
material de ensino, que certamente que é uma dura tarefa, porque o
primeiro boccado do pdo de espirito atirado, como cimento de um
alicerce, aos futuros cidaddos da Patria. Para tal escolha deve presidir ndo
s6 conhecimentos theoricos, valiosos pelo seu alcance, mas, sobretudo,
praticos. [1909, p.22]

Declarando que o “livro de leitura € o livro por excellencia”, Orestes Guimardes

(1911, s/p) entendia que este deveria ser na escola preliminar o principal, ou antes, ““o Gnico

livro adoptado™.

Os livros, também conhecidos como Série Graduada de Leitura, geralmente

correspondiam a uma cole¢do de quatro livros, um para cada ano (do 1° ao 4°), todos da

mesma autoria, mantendo a continuidade, coeréncia e o aprofundamento das licbes, de
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complexidade gradativa, conforme o ano ou série a que se destinavam. Ter no livro de
leitura o apoio central aos conteddos curriculares indicava a sua importancia pedagogica
num momento em que a adocdo de diferentes materiais (cadernos, mapas, colecoes,
quadros, murais...) estava sendo implantada nas escolas publicas. Foi este 0 pensamento de
Orestes Guimardes ao declarar que “o livro € o compéndio dos compéndios™, e que,
despindo-se dos fatigantes exercicios tedricos, a linguagem deveria ser aprendida apenas no
livro de leitura, podendo o professor fazer ““a leitura propriamente, a linguagem, a historia
a geographia, a educacdo civica” e podia ‘dar amplas liccdes de cousas’” (GUIMARAES,
1909, p.23).

Figura 8. Alunas do G. E. Conselheiro Mafra - Joinville. s/d.

Fonte: Acervo da pesquisa “As licbes dos grupos escolares”, coordenada pela
Profé. Dra. Gladys Mary Ghizoni Teive.

Na virada do século, com tantos apelos, denlncias e sugestfes, eclodia a voz dos
intelectuais, jornalistas e professores que defendiam um corpo nacional de livros literario-
infantis. Tratava-se da tarefa patridtica, que em prol do projeto republicano de
modernizagdo do pais, buscava ensinar e formar criangas em sintonia com uma nova
mentalidade que valorizava o que era nacional. A lingua nacional como simbolo e emblema
da Patria assinalava a unificacdo necessaria do povo brasileiro, marcado pelas diferentes
imigracdes e por sua miscigenacdo étnica. Lajolo (2002) fala do aspecto unificador que o

ensino da lingua materna pode trazer, através do livro de leitura.
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Figura 9. Alunas na biblioteca do G. E. Conselheiro Mafra - Joinville. s/d.

Fonte: Acervo da pesquisa “As licbes dos grupos escolares”, coordenada pela
Prof®. Dra. Gladys Mary Ghizoni Teive.

Na busca pela nacionalizagdo da literatura, Orestes Guimardes declarava que um
livro de leitura sO deveria ter paginas de nossos prosadores, de nossos poetas, de nossos
navegantes, que descrevessem a nossa terra, 0 que temos, 0 que SOomos, O que Seremos
(GUIMARAES, 1909). Em seu Parecer sobre as obras didaticas, ele criticava os contetidos
estrangeiros que no Brasil eram ensinados e decorados na disciplina de Geografia, e as
listas de nomes de reis, governadores, pessoas religiosas que acumulavam feitos no
conteido de Histdria. Orientava que “tanto a cartilha analitica, adotada no primeiro ano do
grupo escolar, como os livros de leitura, 0s Unicos que passaram a ser admitidos na escola
priméria republicana, precisavam ser de autores nacionais e tratar de ‘coisas nacionais’,
(TEIVE, Op. Cit.), pois s6 assim poderiam contribuir para proporcionar, a0 mesmo tempo,
o conhecimento da lingua vernacula, da geografia e da histéria patrias e da Educacdo Moral
e Civica. Substituir os compéndios referentes a cada disciplina por um dnico livro, o de
leitura, seguia o principio intuitivo-pestalozziano que rezava: “pouco livro e muita
reflexdo”.

O mercado literario no Brasil era fortemente marcado por obras estrangeiras, nas
quais se aprendia mais sobre os paises europeus e quase nada sobre o nosso pais. Segundo
Lajolo (2004), nas duas ultimas décadas do seculo XIX multiplicaram-se as traducdes e
adaptagdes de obras infantis. O cenario do periodo mostrava que a adaptacdo do modelo
europeu de literatura escolar que aqui chegava, através de Portugal, exercia influéncia na

apropriacdo de um projeto educativo e “ideolégico”. Este fendbmeno, que comegou a ser
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mais sistematizado a partir da Republica, fora inspirado em obras européias*: portuguesas,
francesas e italianas, cujos modelos foram adotados por escritores brasileiros (LAJOLO,
idem). Nestas obras européias algumas caracteristicas eram comuns: criangas como
personagens centrais, que no seu cotidiano e nas suas aventuras vdo desenvolvendo amor a
patria, o sentimento fraterno e de valor a familia, obediéncia e virtudes civis. Eram criancas
modelo, que serviam de incentivo as demais criancas a se portarem de determinada
maneira.

Via de regra, segundo Lajolo (idem), as criangas destes textos apareciam
estereotipadas: ora virtuosas e de comportamento exemplar, ora cruéis e impiedosas.
Caracteristicas semelhantes eram observadas na série graduada indicada por Orestes
Guimaraes, de autoria de Francisco Vianna.

Seguindo os principios da “reforma orestiana”, a Série Graduada de Leitura de
Francisco Vianna®, indicada pelo reformador, acatava as exigéncias de ser de autoria
nacional, de concordar com o ideéario republicano e de seguir os postulados do método de
ensino intuitivo. De conteldo laico, tratava dos assuntos do pais instigando a curiosidade
infantil. Além de cumprir tais requisitos, Vianna, seguindo os principios intuitivos,
ilustrava cada histdria narrada com imagens, para facilitar a compreensao infantil, tal como
advertira Pestalozzi. Observava-se na continuidade das histdrias um crescente nivel de
dificuldade, conforme também preconizava 0 metodo de ensino intuitivo, o qual deveria
partir do mais simples ao mais complexo, do concreto ao abstrato, do mais geral para o
particular.

A valorizagdo da familia, da escola, do trabalho e da natureza eram temas

recorrentes nos livros desta Série, cujos textos, apresentados por meio de contos e historias,

* Livros europeus que inspiraram autores brasileiros na elaboragdo e composicdo de séries graduadas de
leitura: o livro Le tour de la France par deux garcons, de G. Bruno (pseuddnimo de Augustine Tuillerie), de
1877; e o italiano Edmond De Amicis, “de Cuore”, de 1886.(LAJOLO, ZILBERMAN, 2004)

> A colegdo de Francisco Vianna obteve aprovagio para ser adotada em varios estados brasileiros, o que
possibilitou a sua circulagdo por inimeros grupos escolares e escolas isoladas no periodo da Primeira
Republica. Esta série graduada foi adotada nos grupos escolares e escolas isoladas catarinenses, de 1911 a
1919, periodo em que Orestes Guimardes esteve no comando da instrucdo publica do Estado. A partir de
1920, a série de Vianna foi substituida pela Série Graduada Fontes, de autoria do professor catarinense
Henrique da Silva Fontes, a qual teve uma longa trajetoria nas escolas primarias publicas de Santa Catarina.
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traziam uma linguagem fécil e simples para a compreensdo da crian¢a. Possuiam também o
carater laico, cientifico, nacionalista e moralizante, proprios do periodo.

Quanto a aprendizagem mecanica da leitura Vianna declarava:

Uma das primeiras causas do fracasso no ensino atual cosiste na pressa de se
chegar imediatamente ao que soem charmar de resultados praticos. No caso da
primeira aprendizagem da leitura, ha quem julgue ter obtido uma grande Victoria,
por serem os seus discipulos, ao cabo de seis meses, capazes de ler fneticamente
qualquer vocabulo, v.g. mentecapto, ainda que o facam mentecaptamente.
(VIANNA Apud VALDEZ, Op. Cit., p.235)

Francisco Vianna e Orestes Guimardes bebiam das mesmas ideias pedagogicas em
vigor no inicio do seculo XX no Brasil. A obra de Vianna, ao privilegiar temas
relacionados a natureza, a familia, a escola, ao cotidiano infantil, ao trabalho e ao
patriotismo, ressaltava os valores morais. Referindo-se aos ensinamentos contidos em sua
obra, Vianna afirma, no prefécio, que convinha “aproveitar em taes licbes assumptos’ que
concorriam para a formacdo na crianga “de seus sentimentos e de seu caracter, em summa,
de seu moral” (VIANNA, 1917, p.1V).

FiguralO e 11. Capa do Terceiro Livro da Série de Francisco Vianna. Ao lado, anincio no “Jornal de
Joinville” em 18 de marco de 1919.

Fonte: Acervo da pesquisa “As licBes dos grupos escolares”, coordenada pela Profé. Dra. Gladys
Mary Ghizoni Teive.
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Carlota Boto ressalta que a escola que ensina a leitura, também ensina modos de ser,
além de contar sobre o que deve ser lido e que leituras devem ser evitadas (BOTO, 2005,
p.68). Neste sentido, para se formar um bom cidaddo, bastavam licGes de bons costumes,
moralidade, higiene e civilidade. Os aspectos de religiosidade s6 deveriam ter espago em
instituices confessionais, ndo nas escolas publicas.

A intencdo republicana no que se refere a educacdo escolarizada era basicamente
extrair das criangas os vicios do lar, e inserir no seu lugar a disciplina, a ordem e a
obediéncia, visando a constru¢cdo de um modelo muito particular de homem: o cidadao
republicano. Por isso as questdes de moral e civilidade permeavam a literatura de Francisco
Viana. Principios de moral eram, assim, largamente difundidos pela literatura infantil,
especialmente pelos livros escolares. As licdes que induziam ao amor a natureza, ao
respeito e a obediéncia aos pais, a valorizagdo da escola, a descoberta do momento presente
pueril constituiam tragos marcantes, reveladores de um periodo, e de uma intencionalidade
para com a formagdo do carater do povo. E o que demonstra o trecho abaixo, da licdo

intitulada “Luizinho™:

[...] Anda sempre muito asseadinho, porque ndo s6 ndo sae sentando no
chéo, como porque tem muito cuidado em suas refeicdes.

Come & mesa apenas 0 que os paes lhes ddo e obedece-lhes por um
simples olhar, sem, no emtanto, ter-lhes medo.

Para dizer tudo: é uma dessas creangas que nos captivam por suas boas
qualidades. Os outros paes apontam-n’o aos filhos como modelo digno de ser
imitado. (VIANNA, 1917, p.104-105)

A escola se convertia, assim, na instituicdo por exceléncia responsavel pela
transmisséo dos saberes e valores que toda a sociedade deveria incutir. As criangas, por sua
vez, recebendo as licbes na escola, sejam elas de cunho higienista, civicas ou moralizantes,
teriam a incumbéncia de levar para casa os ensinamentos que dela aprendiam.

A literatura infantil escolar propiciava a crianga 0 contato com ensinamentos de
normas padrdo e de moralismo. Assim, a visdo de mundo republicana seria passada a
crianga, utilizando personagens animais ou fadas na narrativa ficcional, os quais serviriam
de disfarce para o autoritarismo ali presente (CALDIN, 2007). Deste modo, camuflada e
temperada com seres que interessavam a crianga € agucavam a sua imaginacao, a literatura

infantil escolar se constituia num suporte pedagogico institucionalizado.
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2.3 — O Regimento de 1914

O regimento que normatizava a organizagdo dos grupos escolares durante a
Reforma Orestes Guimardes foi publicado em 1914, e, salvo pequenas alteracdes,
continuou em vigor até 1935, ano que ocorreu uma nova reforma no ensino catarinense, a
Reforma Trindade.® Nele ficou regulamentado que o ano letivo deveria ser iniciado em 1°
de marco e finalizado em 31 de dezembro (REGIMENTO, 1914, Art.135). Esta delimitacdo
assegurava a organizacdo do periodo de matriculas, evitando que criangas iniciassem 0s
estudos no meio do andamento dos trabalhos, como até entdo acontecia.

De acordo com o artigo 218, os alunos aptos a frequentar os grupos escolares ou
escolas isoladas precisavam estar na faixa etaria entre 6 anos completos e 15 anos de idade.
Os que padeciam de alguma moléstia contagiosa, tinham alguma deficiéncia fisica ou

mental, e os que ndo eram vacinados, estavam impossibilitados de efetuarem sua matricula.

A carga horaria diaria das aulas era de 5 horas, com a interrupcao do recreio de 30
minutos. Esta carga horaria deveria ser fielmente cumprida, ou seja, o professor ndo podia
dispensar seus alunos enquanto ndo finalizasse o tempo pre-determinado. Durante o0s
recreios’ os alunos eram fiscalizados por um professor, conforme uma escala mensal, de
forma que se evitassem correrias, empurrdes, palavroes e “algazarras”. Ao fiscal do dia,
cabia saber encaminhar as brincadeiras entre os alunos e alunas, cada qual em sua ala,
impedindo que se misturassem durante as brincadeiras.

Com relacdo a marcacdao do tempo, 0 Regimento estabelecia que toda vez que se
dava o togue, os alunos tinham que, imediatamente, formar-se em fila.

Os directores e os professores se esforcardo afim de conseguiren formaturas
rapidas, perfeitas, homogeneas, considerando que a crianga deve se habituar &
ordem e & disciplina nas menores cousas.

Art. 167. - A formatura para as entradas e para as sahidas sera por altura e a dois
de fundo.][...]

Art. 171. - Durante as formaturas, como meio educativo, os alumnos devem
praticar o exercicio de plena obediencia -- para o que os professores exigirdo, dos

mesmos, inteiro silencio e firmeza nas posi¢des. (grifo do autor) (Regimento
1914, Art. 166)

® Em 1935 se d4 a Reforma Trindade — ver (FIORI, 1991).
" Art.161, do Regimento: “E considerado recreio todo o tempo em que os alumnos, colletivamente,
permanecerem em pateos do estabelecimento, quer antes da entrada geral, quer no periodo entre as aulas”.
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Figura 12. Alunos no patio do G. E. Conselheiro Mafra.

Fonte: Acervo da EBB Conselheiro Mafra/ Joinville.

As marchas, como exercicios disciplinares, eram praticadas nas entradas, saidas,
com alinhamento e siléncio. Durante as marchas cabia ao professor proibir aos alunos os
arrastamentos e batidas dos pés, os desalinhamentos da fila, sob pena de ser mandado ao

gabinete em caso de reincidéncia. De acordo com o artigo 178:

Os professores explicardo que os deveres dos alumnos se resumem no
comportamento, na applicagcdo e na assiduidade, de modo que os
alumnos figuem convencidos da responsabilidade pessoal e de que elles
constituem precioso factor do bom nome do estabelecimento, sendo o
professor, o director, a familia e 0 Governo outros factores.

O artigo 179 estabelecia que “a disciplina, em todos os assumptos da vida escolar,
devera ser mais preventiva do que repressiva’, fato que exigia dos professores e diretores
explicar ““os inconvenientes das suas faltas, de modo a despertar-lhes o sentimento de
honra, a idéa do dever, o estimulo e a legitima ambic&o, antes de usarem dos prémios e das
punicdes.” Dizia o artigo sequente (Art.182) que ““a melhor recompensa, a mais adequada
para estimular e nobilitar o alumno, é a de elogiar um trabalho, de modo a convencer ao
alumno e aos collegas presentes, de que o elogiado fez verdadeiramente uma cousa digna
de louvor.” Tal assertiva e entendimento de disciplina do aluno iriamos também constatar
nas licbes escolares das séries de leitura indicadas.

Dentre as disciplinas basicas estava a Educacdo Moral e Civica. No artigo 55

encontramos:
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A educacdo civica e moral serdo dadas tendo em vista levantar e firmar no
espirito do alumno o amor a si mesmo, a familia, & patria. Nenhuma definicéo
deve ser permittida. Como complemento do ensino destas materias devem entrar
as commemoragOes das datas nacionaes, os cantos dos hymnos patrioticos e de
cangdes emotivas, cujas lettras se refiram &s causas do paiz. (Regimento
Interno dos Grupos Escolares, 1914)

Para a educacdo civica cabia aos diretores e professores promover,
obrigatoriamente, nas vésperas dos feriados, solenidades “que infiltr(ass)em na alma das
criancas 0 amor e o respeito a Patria” (Art.249). Mas estas comemoragdes eram realizadas
dentro dos préprios grupos para alunos e professores, exceto nas marchas da Independéncia
(Art.251). Nestas datas eram ministradas aulas explicativas referentes a cada feriado e se
faziam trabalhos e composi¢cbes para levarem para casa. Os feriados, que ja estavam
definidos no Regimento, eram 28 de Setembro, 24 de Maio, 11 de junho e a data de
inauguragéo do estabelecimento.

Além das comemoragfes citadas acima, havia também as festas escolares,
entendidas como ““‘complementos & educacéo civica dos alunos e do povo™ (Art. 256). As
datas previstas para as festas escolares (artigo 260) eram: 3 de maio (homenagem ao Brasil
e a festa das aves), 7 de setembro (Independéncia e dia das arvores), 19 de novembro
(Republica e Bandeira), e 30 de dezembro, dia do encerramento dos trabalhos do ano

letivo.

Figura 13 e 14. A direita, alunos em comemoracao formando o desenho da Bandeira (nacionalismo),
e a esquerda, aluna declamando no pétio do G. E. Silveira de Souza/ Fpolis. s/d

3.7

Fonte: Arquivo Publico do Estado de Santa Catarina.
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Quanto a higiene, o Regimento dedicava um capitulo s para tratar do assunto, no
qual adicionava questdes de compostura e atitudes, que diziam afetar também a satde. Os
professores e diretores tinham que zelar pela postura sentada do aluno, impedindo que
descansassem o peito sobre a mesa, que ndo “escarrassem” no chao, que ndo fizessem
merendas nas salas de aula, que evitassem proximidade um com outro ao sentarem em
cadeiras duplas, que ndo cuspissem nas lousas para apagar, que nao guardassem embrulhos
de lanche em jornais ou colocassem nos bolsos, que ndo viessem para a escola em jejum, e
que ndo levassem o lapis a boca (Art.331). Estas recomenda¢des nos dao a indicagcdo dos
“maus costumes” que a escola e suas normatizagdes buscavam corrigir na populacdo por
meio das criancas. Outro aviso que se mandava afixar na entrada da escola, como meio de
correcdo de habitos, era: ““é prohibido fumar no estabelecimento™ (Art.331, §2).

O Programa prescrito, conforme artigo 27 do Regimento Interno dos Grupos
Escolares®, deveria ser inteiramente cumprido pelos respectivos diretores e professores, sem
poder suprimir, saltear ou inverter a ordem. Havia um rigido controle quanto aos contetdos
que deveriam ser passados aos alunos. Os professores tinham que, diariamente, especificar
0 que haviam ensinado no “Livro diério das ligdes”.

O artigo 60 proibia expressamente a decoracdo por parte dos alunos de quaisquer
apontamentos fornecidos ou ditados pelos professores. A disciplina era fundamentada em
premiacOes ou penas. Para as faltas mais graves, o aluno era levado ao gabinete do Diretor
e |4 seu nome era colocado no Livro de Penas.® Daquele aluno que era levado & direcdo era
baixado um ponto na nota de comportamento (Art.193, §3°).

As penas variavam entre: 12 - admoestacdo; 22 - recluséo na sala por 20 minutos,
durante o recreio; 3% - reclusdo na sala de aula por meia hora ap6s o término de suas
atividades; 42 — repreensdo; 5° - aviso aos pais ou responsaveis sobre a conduta do aluno; 62
- suspensdo de 3 a 15 dias; 72 - eliminacdo “por incorrigivel” (expulsdo). Neste dltimo caso,
0 aluno estava impossibilitado de fazer matricula em qualquer Grupo Escolar.

Para registrar o mérito dos bons alunos, havia o Livro de Honra, onde constavam 0s

nomes daqueles alunos com 6timas notas de comportamento e de aplicacao, e sem nenhuma

& Ver bibliografia nas referéncias.
® Os alunos que tinham notas boas de comportamento nos boletins n&o podiam ser levados a diregdo (Art.98,
819



50

falta no trimestre. As notas variavam de 0 a cinco, sendo: 0 — nula; 1 — m4a, 2 — sofrivel, 3 —

regular, 4 — boa e 5 - 6tima. Para ser promovido o aluno precisava ter média 3. Figura 15.

Boletim do G. E. Luis Delfino, em Blumenau. 1914.

Fonte: Acervo da pesquisa “As licbes dos grupos escolares”., coordenada pela
Prof. Dra. Gladys Mary Ghizoni Teive.

O Artigo 193, paragrafo segundo, alertava que as notas no boletim tinham por

finalidade estimular e ndo punir. A promocéo se dava pela média geral estabelecida em trés
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exames anuais (maio, agosto e dezembro). Os exames de dezembro eram feitos com toda a
publicidade, precedidos de convites nominais aos pais, autoridades e a imprensa. Era
formada uma banca examinadora composta pelo diretor, professores da classe e das classes
mais adiantadas, e pessoas estranhas ao estabelecimento. Quando chegasse o inspetor, a ele
caberia a presidéncia na banca. O aluno com nota inferior a 3 era reprovado por média
geral. A média 3 equivaleria a aprovacao “simplesmente”, a 4 a aprovacao “plenamente”, e

a5 a aprovacgdo “por distincao”.

Os prémios eram aplicados da seguinte forma: 1 — elevacdo das notas no boletim
mensal; 2 — elogio perante a classe pelo professor; 3 - elogio perante a secdo a que pertence
0 aluno, pelo Diretor; 4 — elogio perante todo o Grupo, pelo Diretor. O item 2 acontecia
quando o aluno tirava nota 6tima de comportamento e de aplicagcdo. O item 3 ocorria
quando em trés meses consecutivos o aluno tirasse notas 6timas de comportamento e de
aplicacdo. Esta exaltacdo perante as se¢@es tinha como objetivo, segundo o Regimento,
“concitar os demais alunos a imitarem o exemplo dos elogiados, sem, no entanto,

menoscabar os demais alunos” (Art. 195, § Unico).

Art. 182 — O professor deve lembrar que a melhor recompensa, a mais
adequada para estimular e nobilitar o alumno, € a de elogiar um trabalho,
de modo a convencer ao alumno e aos colegas presentes, de que o
elogiado fez verdadeiramente uma cousa digna de louvor.
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Figuras 16. Folhas do Livro de Chamada do G. E. Conselheiro Mafra/Joinville.
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Fonte: Acervo da pesquisa “As licbes dos grupos
escolares”., coordenada pela Prof? Dra. Gladys
Mary Ghizoni Teive

O livro de chamada, que controlava a frequéncia na classe, resolvia a questao das
faltas, anteriormente criticadas pelos inspetores de ensino. A listagem dos nomes dos
alunos, organizada em ordem alfabética, era preenchida duas vezes ao dia, sendo que 0s
sinais utilizados eram: ¢ — comparecimento; f — falta injustificada, f cortado — entrada
tardia, c cortado — retirada, f* falta justificada.

Era dever de cada aluno trazer o seu material escolar. Para isso 0 Regimento
estabelecia previamente uma lista de materiais, a saber:

Art. 187. Cada alumno deve ter:

1 —um livro de leitura;

2 - um l4pis de pedra;

3 — um lapis de pau;

4 —um caderno de calligraphia;

5 — um caderno de desenho;

6 — um caderno de linguagem;

7 —um caderno para contas (3° e 4% annos);

8 — um caderno para cartographia (3° e 4% annos);
9 — uma lousa;

10- uma caneta e pennas;

11 — material para trabalhos manuaes;

12 — folhas avulsas de papel, quando se faga necesséario.
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O mesmo acontecia com os livros didaticos, que ja eram pré-estabelecidos.
Segundo o artigo 187, paragrafo Unico:

Os livros de leitura sdo os da série approvada e mandada adoptar pelo decreto 596
de 7 de Junho de 1911:

Cartilha Analytica - Arnaldo Barreto;
Leitura Preparatoria - Fco Vianna;
Primeiro Livro - “

Segundo Livro -
Terceiro Livro -
Minha Patria (3° anno) - Pinto e Silva

Contos Patrios — Olavo Bilac e Coelho Netto;
Cadernos de Calligraphia vertical — FcO Vianna.

A adocdo dos livros acima era justificada pela busca da homogeneidade no ensino,
de modo a evitar dispersao de esforcos pela falta de método, ou confusdo no ensino. Da
mesma forma, a utilizacdo das licdes e os periodos dedicados ao estudo das mesmas ja

vinham estabelecidos no Regimento (Art.190, paragrafo um):

Cada capitulo do livro devera ser bem estudado, procurando o professor obter do
alumno o maximo de expressao na leitura e no conhecimento das palavras e dos
trechos lidos; (grifo do autor)

Popkewitz (1994) ensina que estilos privilegiados de raciocinio previstos nos
conhecimentos escolarizados constituem uma forma de regulacdo social. Os efeitos do
curriculo sdo obtidos através do que este autor chama de epistemologia social da
escolarizagdo, conceito que se refere a forma como o conhecimento, no processo da
escolarizacdo, organiza as percepcdes, as formas de responder ao mundo e as concepcoes
do eu. Isso pode ser facilmente verificado no Regimento de 1914, que através de uma série
de normativas e prescri¢des, pretende contribuir para formar consciéncias e sensibilidades
em relagcdo ao mundo.

Anne-Marie Chartier diz que a escola ndo ensinava os fundamentos da filosofia,
mas tirava dela as consequéncias praticas no dizer que o homem, independente de idade e
sexo, precisava ter uma “conduta digna”, apropriada com sua condigdo de ser humano. Por
isso, as mensagens das licBes nos livros diziam que toda agdo meritdria aumentava o nivel
de nossa dignidade, o que ficava comprovado por elogios e aplausos. Na escola, a

“dignidade” o saber agir com responsabilidade e retidéo reverberavam nas boas notas.
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2.4 — O Programa dos Grupos Escolares sob a égide da reforma orestiana

O programa dos grupos escolares era um documento oficial assinado pelo
governador do Estado. Nele se instituia o curriculo a ser seguido pelas escolas publicas
(grupos escolares e escolas isoladas), prevendo disciplinas, metodologias e contetdos que
deveriam ser ensinados em cada série. Conforme Faria Filho, 0 processo de escolarizagdo,
assim como o0s contetdos curriculares, nos fornece uma importante reflexdo sobre a
elaboracdo de referéncias sociais, pela escola e sobre a escola, como institui¢do social, onde
concepgoes, culturas e sujeitos sdo constituidos no decorrer de seu percurso (Faria Filho,
2004).

O programa de 1914 foi redigido pelo reformador da instrucdo publica, Orestes
Guimaraes, conforme as diretrizes por ele encaminhadas na sua Reforma. Abaixo, o quadro

das disciplinas previstas para cada ano nas escolas publicas primarias:
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Quadrol: Programa dos Grupos Escolares e das Escolas Isoladas - 1914

ESCOLAS ISOLADAS

GRUPOS ESCOLARES

1°. anno 2°. anno 3% anno 1°. anno 2% anno 3°. anno 4° anno
Leitura Leitura Leitura Leitura Leitura Leitura Leitura
Linguagem | Linguagem | Linguagem | Linguagem Linguagem Linguagem Linguagem
oral oral oral oral oral oral oral
Linguagem | Linguagem | Linguagem | Linguagem Linguagem Linguagem Linguagem
escripta escripta escripta escripta escripta escripta escripta
Calligraphia | Calligraphia | Calligraphia | Calligraphia Calligraphia Calligraphia Calligraphia
Arithmetica | Arithmetica | Arithmetica | Arithmetica Arithmetica Arithmetica Arithmetica
Geometria | Geometria Geometria Geometria Geometria
pratica prética
Historia Historia Historia Historia Historia do Brag Historia Historia
Geographia | Geographia | Geographia | Geographia Geographia Geographia Geographia
Elementos Elementos de
de Sciencias Sciencias e de
hygiene
Botanica Botanica Botanica
Zoologia Zoologia Zoologia Zoologia Zoologia
Mineralogia Mineralogia Mineralogia
Physica e Ch| Physica e Physica e Physica e Physica e
Chimica Chimica Chimica Chimica
Desenho Desenho Desenho Desenho Desenho Desenho Desenho
Canto Canto Canto Musica Musica Musica Musica
Gymnastica | Gymnastica Gymnastica Gymnastica Gymnastica
Trabalhos | Trabalhos | Trabalhos Trabalhos Trabalhos Trabalhos
Manuaes Manuaes Manuaes Manuaes Manuaes Manuaes
Educacdo Educacdo Educacdo Moral Educagéo Educacéo
Civica Civica Moral e Civica | Moral e Civica

Fonte: Programa dos grupos escolares de 1914,

De 1911 a 1920, este foi o programa oficial que estabelecia as disciplinas e

contetdos curriculares. Nele encontramos proposi¢des referentes, por exemplo, a

linguagem oral, que previa: “Palestras educativas, que infiltrem no animo infantil o desejo

de ordem e de asseio”. (grifo do autor — pg. 16). No segundo ““anno’ podemos ler:
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Educacdo e hygiene (nas aulas de linguagem oral)

Comportamento das criangas durante as reféi¢des. Pontualidade e promptiddo em
cumprir as recommendacdes. Bondade no trato dos animaes. Dizer senlpre a
verdade. Destruir 0s preconceitos - 0s agouros, os phantasmas. Cuidados com 0s
dentes, unhas, maos, cabellos, nariz. O suor, a poeira e a necessidade dos banhos.
N&o espalhar papeis, cascas ete. nos recreios, lugares publicas, nas suas casas; 0
asseio dos copos, talhéres pratos e moveis. A casa asseada. O auxilio que as
criangas devem prestar em todas estas causas.

Também previa, o Programa, no segundo ano, a disciplina Educacdo Moral e

Civica, que dizia:

As criangas sdo obrigadas a falar com cortezia e clareza, com ordem e calma.
Comer e beber com moderagdo. Polidez nas perguntas e nas respostas; e, como
ellas devem responder e perguntar. Nao espalhar boatos, falando sé pelo prazer
de falar e como, isto é feio entre as criangas e entre os homens. Respeito a
propriedade alheia: - ndo tocar, ndo tirar obiectos de outrem. Restituir os objectos
achados. Tratar bem: surdos, cegos, fracos, idiotas e gagos, ndo zombando de
seus defeitos. Cumprir com fidelidade e com sacrificio as promessas que fizerem.
O valor da assiduidade nos estudos, as aulas. Obedecer de boa vontade aos paes e
aos professores. Mostrar a differenca entre o cumprimento de uma ordem com
boa vontade e a obediencia de ma vontade. A perseveranga: ndo abandonar um
brinquedo, uma carreira, um estudo porque veja que vae perder ou tenha
preguica, pois, o dever é lutar. Fructos da perseveranca. Ser leal & sua escola e
orgulhar-se della. Ser leal & sua patria e orgulhar-se della. Amor & patria e como
servil-a desde crianga. A grandeza territorial do Brazil e as suas inegualaveis
riquezas (mattas, rios, florestas, riqueza do solo e do subsolo, o seu céo; ndo tem
terremotos, cyclones, tufdes, vulcdes e tem um clima adoravel.

Na pagina 67 lemos a recomendacdo ao professor de “ndo perder opportunidade

para imprimir no espirito dos alumnos o amor ao trabalho, & ordem, ao asseio™ (grifo do

autor). Outra observacéo relevante neste estudo € a mencédo ao livro indicado na disciplina

Leitura, onde se |é na pagina 33, referente a indicacdo de leitura para o segundo ““anno’:

““Livros de leitura preparatoria e 1° Livro de F. Vianna”.

Tal como ja afirmamos, com a saida de Orestes Guimardes e a entrada do professor

Henrique Fontes na direcdo da instrucdo publica, em 1920, algumas alteragdes comegaram

a ser efetivadas. Uma delas, como j& ressaltado, foi a substitui¢do progressiva dos livros de

leitura de Francisco Viana para a Série Fontes.

Em 1920, um novo Programa € publicado pelo governador Hercilio Luz, sob o

decreto n°.1322, o qual alegava que o Programa de ensino dos grupos escolares e escolas

isoladas merecia uma revisdo. Abaixo, grade curricular do novo programa:
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GRUPOS ESCOLARES

1°. anno

2° anno

30, anno

4° Anno

Portuguez —Leitura /
Comunicagdo Oral /

Linguagem escripta

Portuguez —Leit
Comunicagéo
Oral /
Rudimentos

gramaticaes/

Portuguez —Leitura /
Comunicagéo Oral /
Rudimentos gramaticaes/

Linguagem escripta

Portuguez —Leitura e Linguager,
Gramatica/

Linguagem escripta

Linguagem
escripta

Arithmetica Arithmetica Arithmetica Arithmetica
Geometria Geometria Geometria
Nocdes de Nogcdes de sciencias phisicas Nocdes de sciencias phisicas
sciencias e naturaes e de hygiene — e naturaes e de hygiene
phisicas e Botéanica/ Zoologia/

naturaes e de

Mineralogia/ Physuca e

hygiene Chimica
LicOes de cousas
Historia Historia Historia do Brasil
Geographia Geographia Geographia Geographia
Hygiene
Desenho Desenho Desenho Desenho
Musica Musica Musica Musica
Gymnastica Gymnastica Gymnastica Gymnastica
Trabalhos Manuaes Trabalhos Trabalhos Manuaes Trabalhos Manuaes
Manuaes
Educacdo Moral e Civica Educacdo Educacéo Moral e Civica Educagéo Moral e Civica

Moral e Civica

Fonte: Quadro retirado do Programa dos grupos escolares de 1920.

Afora algumas modificacdes verificadas, como por

exemplo, inclusdo de

disciplinas, como a inclusdo da disciplina Educacdo Moral’® a partir do primeiro ano

19 Educag&o Moral - 1° Modo de se portarem as criangas em casa, na escola, na rua e nos lugares publicas;
2°. Respeito aos pais, parentes, pessoas mais velhas e autoridades; 3° Necessidade de falar com cortesia,
clareza e brevidade' polidez nas perguntas e respostas. A teimosia e o espirito de contradicdo. O bom
tratamento devido aos subordinados e aos fracos; 4° A mentira. A deslealdade. Os boatos. A maledicéncia; 5°
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(anteriormente se dava na disciplina Linguagem oral) e alguns esclarecimentos acerca das
metodologias a serem utilizadas pelo professor, pode-se dizer que se trata de uma revisao
apenas superficial. Entretanto, ao deixar de mencionar a indicacdo dos livros de leitura, o
programa destitui a indicacdo do reformador e deixa em aberto a escolha do livro de leitura
a ser utilizado, propiciando a indicacdo e adocao da série graduada de leitura Fontes.

As alteracOes curriculares que podem ser assinaladas na reformulacdo do programa
dos grupos escolares de 1920 tratam-se mais de fatores de ordem organizacional do que
estrutural. Pouco se alterou no texto original, elaborado por Orestes Guimardes. A
determinacdo de ensino laico se mantivera, reiterando o pressuposto de “um programa
enciclopédico para uma escola laica e republicana. Dele encontrava-se excluida a doutrina
cristd, denotando o carater laico da Republica” (SOUZA, 1998, p.172).

Outra questdo que vale mencionar, considerando a esséncia da reforma orestiana, €
a criacdo da disciplina “LicGes de Cousas”. O método intuitivo ou li¢bes de coisas, tratava-
se de uma forma de ensinar, entendida, portanto, como pano de fundo de todas as
disciplinas, segundo orientagcdes de Orestes Guimardes. A partir do Programa de ensino de

1920, torna-se disciplina do primeiro ano, e deveria abordar os seguintes conteudos:

LicOes de cousas

1°. Os sentidos, e seus orgdos. Os servigos relevantes que nos prestam o0s
sentidos,

2°. Nog0es resumidas sobre as partes do corpo humano.

3°,. Nogdes. resumidas sobre as partes dos vegetaes em geral.

4° Nocdes resumidas e concretas sobre 0s estados dos corpos.

5°. Distinccdo das formas dos corpos, tendo a vista. solidos geometrieos e outros
quaesquer objectos, passando depois & representacdo graphica (desenho) dos
mesmos no quadro de formas geometricas.

6°. Distincgdo das cores, para o que o professor organizara uma representacéo. do
espectro solar, e collecgdes de papeis ou retalhos de varias cores.

(Programa de ensino de 1920, p.12)

O programa de 1928 traz mais algumas alteracbes curriculares. E incluida a

disciplina de “Agricultura”, nos quatros anos escolares. No quarto ano surge a disciplina de

O respeito a propriedade alheia e aos edificios, monumentos e logradouros publicos; 6° Bondade no trato de
animais. NOTA: O ensino é processado em trés fases: 12. Exposicéo pelo professor. 28. Argliigdo pelo mesmo;
3° exposigao pelo aluno. (p.13)
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Phisiologia, contetdo anteriormente inserido na disciplina NocGes de Sciencias. Desta
também desdobram-se a Physica, a Botanica e a Zoologia, tal qual se organizava no
Programa de Orestes Guimardes de 1914. A disciplina de Mdsica passa a ser Canto, e a

Hygiene se estabelece como matéria de todas as classes.

Figura 17. Programa dos grupos escolares e escolas isoladas de 1928.

7 ESCOLAS rlisﬂlAI]AS_ GRUPDS ESﬁDLARES

1° anno | 2° anno | 3" anno ‘ 1 anno | 2° anno | 3" anno
\

7
Leitura | Leitura L.eitura Leitura Leitura Leitura |

|
| |

| |

i Ling. oral | Ling. oral | Ling. oral || Ling. oral | Ling. oral | Ling. oral

| | |

Ling. escr.| Ling. escr.| Ling. escr. | Ling. escr.| Ling. L‘SCF,EL'E!‘ICFF. escr. |

Arithm, | Acrithm. i Arithm. :': Arith. ' | Arithm. | Arithm. |

i | 'l —t —= i Geom. Geom.

! Geogr. i Geogr. Geogr. ! Geogr. i Geogr.

His. | His. Hit. | Hist.

E.duc. Educ. : Educ. Educ. | Educ.
Hygiene | Hygiene | Hygiene Hygiene Hygiene ‘ Hygiene
Agricult. | Agricult. | Agricult. | Agricult. | Agricult. | Agricult.
s ot Physica

r— | Botanica |

ZE)'_)'Ugl'ﬂ :

Calligr. Calligr. Calligr. Calligr. | Calligr. Calligr.

— Desenho | Desenho — . | Desenho 1 Desenho |
Trab: Teabi | #rab” 7. Tl 2| b,
Canto Canto Canto | Canto Canto | Canto

I Gymn.. | Gymn. |- Gymn. | Gymn. Gymn. , Gymn. i

Fonte: Acervo da pesquisa “As licbes dos grupos escolares”., coordenada pela
Prof? . Dra. Gladys Mary Ghizoni Teive.

Fora estas e outras pequenas mudancas, pode-se afirmar que os programas que
vieram depois de 1914 em muito pouco alteraram o programa proposto por Orestes
Guimardes. Portanto, uma questdo vale ressaltar: os programas que vieram apés o de 1914
possuem mais semelhangas do que diferencas. O texto, na verdade, é reaproveitado e
sobreposto em alguns detalhes. Grosso modo, pode-se dizer que os programas de 1920 e de
1928 fazem mais uma revisao “denominativa” e de movimentos disciplinares entre as séries

(ou anos) para dar conta de certos contetdos curriculares. Quanto ao ensino religioso, 0s
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ideais republicanos de ensino laico permaneciam inalterados em consonancia com a
legislacdo vigente. Outro aspecto relevante, ja comentado, é que se descartava a referéncia
a cartilhas e livros de leitura especificos, dando abertura para novas indica¢des de livros
escolares a serem adotados. Somente em 1928, com o decreto n.2.186, observa-se no anexo
a publicacdo da listagem dos livros e cartilhas a serem utilizados nas escolas isoladas e

grupos escolares, a qual se fazia referéncia a Serie Fontes.

Figura 18. Relacéo dos livros a serem adotados a partir de 1928.

Relagao das obras a gue se refere o decreto desta data:

Para Escolas is;oladas

1. Cartilha Popular Herinque Fonles
2. Primeiro Livro Henriqgue Fontes
3. Segundo Livro Henrique Fontes
4. Terceiro Livro Henrique Fontes
5. Quarto Livro Henrique Fontes
6. Cartilha Nacional ' Hilario Ribeiro
7. Primeiro Livro Hilario Ribeiro
8. Scenario Infantil Hilario Ribeiro
‘9. Na terra, no Mar e no Espaco  Hilario Ribeiro
10. Patria e Dever Hilario Ribeiro
11. Mappa do Brasil J. Monteiro

12. Mappa da America do Sul J. Monteiro

13. Mappa de Santa Catharina (Propriedade do Estado).

14. A.B.C. dos termos geographicos. General Niox

Para Grupos Escolares

Marianno Oliveira

1. Cartilha analytica
2. Cartilha analytica Arnaldo Barrelo
3. Primeiro Livro Henrique Fontes
4. Segundo Livro Henrique Fontes
5. Terceiro Livro Henrique Fontes
6. Quarto Livro Henrique Fontes
7. Terceiro Livro (Coragdes de

Criangas) ‘Rita Barrelo
8. Contos Patrios Olavo Bilac e Coelho Nelto
9. Mappa da America do Norte J. Monteiro
10. Mappa do Brasil J. Monteiro

1. Mappa da America do Sul J. Monteiro

Fonte: Acervo da pesquisa “As ligbes dos grupos escolares”., coor&é§5§£
Prof? Dra. Gladys Mary Ghizoni Teive.
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Teoricamente, os curriculos escolares com 0s pressupostos metodoldgicos neles
contidos deveriam ser os principais reguladores das disciplinas e conteldos a serem
ministrados nas escolas. Porém, muitas vezes a realidade demonstrava o oposto. Devido a
raridade e ao alto custo dos materiais escolares necessarios a pratica do método de ensino
intuitivo e das licdes de coisas, era comum se utilizar o livro didatico como o Unico
material de leitura e de aprendizagem, especialmente nas escolas mais afastadas dos centros
urbanos - as escolas isoladas. Por isso, o livro didatico acabou se tornando, na maioria
destas escolas, o regulador do curriculo, e somente quando contemplava os conteddos
curriculares é que se verificava a concretizacao das determinacgdes oficiais. Este foi o caso
da Série Fontes, onde se percebe que o autor buscou trazer, dentre as licbes de cunho
literario, informacdes e textos que contemplavam disciplinas como Historia, Ciéncias e
Geografia.

Foi por essa e outras questdes, centralizando os contetidos e disseminando saberes
pela palavra impressa, que o livro escolar conquistava seu territério nos meios escolares, ao
mesmo tempo em que se apresentava como fonte de saber irrefutavel. Gatti Janior (1997),
ao tratar do percurso dos livros, relata que a palavra impressa, principalmente aquela
registrada na forma de livros cientificos, ganharia um estatuto de verdade ainda hoje
disseminado em grande parte dos bancos escolares e da vida cotidiana das pessoas. Uma
concepc¢do, que o autor chama de "iluminista” do livro, prosseguiu e ganhou forca com o
passar do tempo. “O livro didatico, nesse sentido, tornou-se o fiel depositario das verdades
cientificas universais, adaptado, é claro, as particularidades do leitor a que se destinava”
(GATTIJR., 1997, p.36).
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3 - HENRIQUE DA SILVA FONTES E A ORGANIZACAO DA SUA SERIE
GRADUADA DE LEITURA

Durante a reforma do ensino de Santa Catarina, entre os anos 1911 e 1919, o
professor Orestes Guimardes contava com o auxilio de uma equipe formada pelos
inspetores e chefes escolares. Com a funcéo de fiscalizar as unidades escolares, treinar os
professores no método de ensino intuitivo, e dar orientacBes aos diretores dos grupos
escolares, 0s inspetores atuavam por todo o Estado catarinense cumprindo os dispositivos e
as diretrizes que eram emanados pelo reformador Orestes Guimardes. Henrique da Silva
Fontes se integrou a equipe de Orestes Guimaraes, apoiando-o0 e atuando na inspecao do
ensino como chefe escolar da capital.

Figura 19. Henrique da Silva Fontes — Formatura na Faculdade de Direito no Parana — 1927.

Acervo Centro de Documentagdo e Memdria Histérica de Itajai — FGML.

Formado em Letras e Filosofia pelo Ginasio Nossa Senhora da Conceic&o™, no Rio
Grande do Sul, o professor Fontes preenchia os requisitos exigidos para o cargo da

inspecé&o.

1 Segundo Dallabrida (2001), a elite politica catarinense costumava enviar seus filhos para estudar no Ginésio
Conceicdo, de orientagdo jesuitica, que na época localizava-se em Séo Leopoldo/RS (hoje, extinto). Henrique
Fontes seguiu esta mesma orientagao.
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O cargo de Inspetor Escolar era remunerado e em comissdo. Desses profissionais
exigia-se que fossem diplomados em Curso Superior, Ginasio ou Escola Normal;
e logo apds nomeados deviam praticar durante dois meses nos Grupos Escolares,
acompanhando sua organizacdo, métodos e processos de ensino. (FIORI, 1991,
p.98)

Atuando como chefe escolar e como professor da Escola Normal Catarinense,
Henrique Fontes se familiarizara com os pressupostos da Reforma de Orestes Guimarées,
haja vista ser um preparador e formador de professores nas novas metodologias de ensino.

Segundo Neide Fiori (Op. Cit.), o cargo de inspetoria do ensino possuia status
diante dos professores e da comunidade, vindo a contribuir decisivamente para a insercao
destes profissionais na vida publica de Santa Catarina. No caso do professor Henrique
Fontes, a sua participagdo na reforma de Guimardes abriu caminhos para galgar futuros
cargos publicos. Em 1918, quando Orestes Guimaraes precisou assumir um cargo federal
de inspecéo das escolas subvencionadas pela Unido, no seu lugar ficou Henrique da Silva
Fontes, dando inicio a um novo periodo no ensino publico primério catarinense.

Henrique Fontes se prop0s, durante o periodo em que foi diretor da Instrucéo
Publica, e até mesmo nos anos subsequentes, a organizar uma colecdo de leitura de baixo
custo aos cofres puablicos, de modo a tornd-la acessivel a todas as criangas que
frequentassem o ensino elementar. Esta empreitada Ihe conferiu a autoria da Cartilha
Popular, a ser utilizada no 1° ano, e dos quatro livros de leitura que completavam a colecéo:
Primeiro, Segundo, Terceiro e Quarto livros de leitura. Em 1920, publicava a Cartilha
Popular, o Primeiro e o Segundo Livros. Em 1929, entregava o Terceiro Livro na primeira
edicdo, e em 1930, finalizava a cole¢cdo com o Quarto Livro de leitura. A sua Série de
Leitura ganharia o territorio catarinense pelos anos vindouros, sendo adotada nas escolas

publicas primarias até meados dos anos 1950.
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Figura 20. Anuncio Jornal A Epoca/Fpolis, de 22 jan 1921.

Fonte: Acervo da pesquisa “As lices dos grupos escolares”., coordenada pela Profé. Dra. Gladys
Mary Ghizoni Teive.

O jornal A Epoca, que publicava a relagio dos novos livros escolares a serem
adotados nas escolas isoladas e nos grupos escolares catarinenses, havia sido fundado em
1910, pelo préprio professor Henrique Fontes, o qual, mesmo deixando a dire¢édo do jornal
no ano seguinte'?, permanecia como responsavel pela redacdo. Atuando como jornalista e
editor-chefe, Henrique Fontes tornou-se disseminador e formador de opinides,
especialmente quando se tratava da questdo do ensino laico nas escolas publicas
regulamentadas pelo Governo. O jornal, de orientacdo religiosa-catélica, também ajudou a
colocar Henrique Fontes na esfera dos intelectuais entre os anos 1910 e 20.

Conforme Daniel Pécaut (1990), os intelectuais possuiam legitimidade devido ao
seu Governo. Representavam a voz do povo. Em seu papel politico detinham a missdo de
ajudar a populacdo a tomar consciéncia da necessidade do desenvolvimento econémico e
social do pais propagado pelos republicanos. Cabia a eles mediar a emancipacgéo das classes
populares e a integracdo da nacdo, representada pelo apelo nacionalista, do qual eram
eximios porta-vozes. Para tanto, bastava aos intelectuais o conhecimento do social, ou seja,
a posse de um determinado saber reconhecido e valorizado por amplos setores da sociedade
para atuarem junto ao Governo. Obtendo o reconhecimento do Estado, ganhavam espaco na

esfera politica através da ocupagdo de cargos publicos. Pécaut, nas suas consideracdes

12 Em 1911, o Jornal catélico A Epoca passa a ser de propriedade de Jodo Pedro de Oliveira Carvalho. Em
1917, o responsavel pelo jornal era o padre Thomas Fontes, irmdo de Henrique Fontes.
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sobre os intelectuais da década de 1920, aponta a questdo dos “interesses” que permeavam

as suas posicoes:

A nogdo de interesse é, nesse caso, singularmente ambigua. Refere-se, pelo
menos, a trés variaveis diferentes: o fato de pertencer a um determinado grupo
social de origem (a oligarquia decadente); a identificagdo com uma categoria
social particular (os escritores); e a inser¢cdo no aparelho do Estado (como
membros da administragdo). (PECAUT, Op. Cit., p.20)

Henrique Fontes era catdlico fervoroso. Em relato sobre sua pessoa, Umberto

Ungaretti declarava:

Homem profundamente religioso, ndo era um fanatico nem um exibicionista nem
um intolerante. Tinha enorme respeito pelas convicgOes alheias. Todos 0s seus
dias de trabalho comegavam pela invocagédo do Espirito Criador e terminavam por
uma expressdo de acdo de gragas. Em sua casa acolhedora da Avenida
Trompowski, no tampo de vidro da sua mesa de trabalho, escrevia, no inicio de
cada manha: "veni Creator Spirictu" e, ao encerrar as atividades diarias,
registrava a outra frase: "Deo gratias", apondo a respectiva data. E assim também
fazia na primeira e na Ultima pagina dos seus livros. (UNGARETTI, 1986, p.26)

Nas posicOes politicas e publicas que ocupou, buscou desempenhar suas funcoes
sobre um pano de fundo religioso. Suas crencas e convic¢Ges permearam toda a sua carreira
e as suas tomadas de decisbes. Mas ao enquadra-lo como intelectual, é preciso destaca-lo
como uma figura singular que, diante de “seus interesses”, representava o equilibrio de
interesses antagbnicos maiores. Trata-se aqui das lutas de poder travadas entre a Igreja
Catolica e o Estado. Por um lado o Estado destituia o catolicismo como religido oficial do
Brasil e instituia o ensino laico pelo Artigo 24 da Constituicdo de 1891. Por outro lado, a
percepcdo das consequéncias que estas leis traziam para os catolicos tornava-se motivo de
reivindicacOes pelo direito perdido da Igreja de passar seus ensinamentos cristdos em
escolas do governo.

Dentro desta disputa, na arena escolar, achava-se a pessoa de Henrique Fontes a
harmonizar, ou, por outro angulo, a reconquistar o espago religioso perdido. Na
correspondéncia epistolar que mantinha com o padre Tomas, seu irméo, expde as razbes

que 0 motivaram a organizar a sua Série:
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Tenho, porém, a eles ligado o meu trabalho e 0 meu nome e dai vem a estimacao
que lhes voto. Além disso, sdo mais baratos do que outros quaisquer, prestando
assim auxilio aos desprovidos de bens. Essa modicidade de preco foi um dos
motivos de sua elaboracdo. Outro, e ndo menos poderoso, - foi incluir neles o
nome de DEUS, que em outros fora sistematicamente omitido. (Carta XVIII, a
Pe. Tomas e Carta XL, nota 3.) (PREUSS, 1998, p.18)

O trecho acima representa, neste estudo, o eixo principal e fundamental para
investigar as sintonias e divergéncias das licdes da Série Fontes com as normativas da
Reforma Orestes Guimaraes. Diante da posicdo de comando da instrucdo, Henrique Fontes,
sob o argumento de facilitar a aquisicao de livros escolares aos alunos carentes, viabilizou a
propagacdo, atraves da colecdo de sua autoria, daquilo em que mais acreditava: os ideais
catolicos. E o que Pécaut diz sobre colocar em seu projeto “a convicgdo de que somente a
religifo poderia assegurar a base da nacdo. E na década de 20 que numerosos intelectuais
ingressavam na esfera do catolicismo (Pécaut, Op. Cit., p.26). Segundo Russeff (2003) era
proposital que o autor legitimasse um projeto de reconstrucéo social pela literatura, pois ele
também tinha a convic¢do do acerto de suas representacdes de mundo.

O objetivo dos republicanos era formar individuos cujos valores fossem amparados
por qualidades racionais. A Igreja Catdlica, por outro lado, s6 percebia a formacdo de um
bom cidad&o pela constituicdo dos valores cristdos, e a sua auséncia conduziria a sociedade
ao caos. Henrique Fontes, sendo republicano, mas também catdlico fervoroso, do posto de
diretor geral da instrucdo do Estado, buscou conciliar os valores nacionalistas aos
religiosos. Por um lado, como bom politico, cumpria seu dever de patriota e republicano.
Por outro lado, perante seus pares de fé, ndo os desapontava ao dar seguimento na missao

catdlica de propagar a doutrina crista.

Na selecdo dos saberes que incorporam a Série Fontes, percebe-se a influéncia
religiosa do organizador que, parece, foi fiel a esses principios que deveriam
fortalecer a Igreja frente ao Estado, investindo em uma interpretacdo sobre a
histéria e defendendo a tradicdo para o fortalecimento da nacionalidade.
(VENERA, Op. Cit., p.124).

A Cartilha Popular e os quatros livros de leitura que compdem a Série Fontes foram

editados nas primeiras edi¢fes entre os anos 20 e 1930. Entretanto, na medida em que as



67

obras foram sendo reeditadas, algumas alterages, como a insercdo de novas licoes,

inclusive, podem ser verificadas aprofundando a religiosidade.

Figura 21. Primeiro ao Quarto Livro de Leitura da Série Fontes.

PRIMETRO™
El_l’_ﬁ.ﬁ__i_g_ﬁg_ﬂlﬁ TI:_[\‘C.EIRO .
‘ e Livro de Leitura

Segundo |

Livro de Leitura ;’

QUARTO

Givro de Leitura

Acervo da pesquisa “As licbes dos grupos escolares”, coordenada pela
Profe. Dra. Gladys Mary Ghizoni Teive.

De 1920 até a década de 50, periodo em que circulou nas escolas primarias, a Série
Fontes perpassou dois momentos da historia politica catarinense. Na década de 1920, se
inseriu no projeto politico educacional iniciado por Orestes Guimaraes, até 1934; e seguiu
dentro dos novos rumos que a educacdo ganhou com a nova Constituinte, em 1935, quando
Nereu Ramos assumiu o Governo do Estado e mudancas significativas, como o golpe do
Estado Novo, em 1937, estavam ainda por acontecer (VENERA, Op. Cit.).

Venera nos traz uma importante descricdo para compreender a Série Fontes e a sua

leitura no contexto catarinense:

Os efeitos da préatica da leitura seguem saberes especificos de um tempo, ou ao
menos sdo planejados para isso. Ora, 0s conteldos das cartilhas ndo foram
selecionados de forma "natural™ para compor os saberes de uma disciplina. Ao
contrério, eles foram arranjados a partir de "mecanismos complexos de
valoracBes e distribui¢des simbolicas, legitimacdo, exclusdes, distingdes, etc.”
(VENERA, Op. Cit., p.132)
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Correa salienta que Fontes pertencia a uma geracdo de intelectuais que aferia os
valores literarios pelos antigos padrdes de estética, dos quais ndo se dissociava a respeito, e
a observancia dos cénones tradicionais da lingua. “Entretanto, ndo era um espirito
impermeavel e avesso a tudo que viesse com o rotulo de modernidade. Impermeével, até
certo ponto, sim, porque em todos os seus trabalhos era coerente consigo mesmo, com as
raizes da sua formacao cultural” (CORREA, 1986, p. 44-45).

3.1. Além do ensino laico, o ensino religioso

Com a Constituicdo de 1891, fica instituida a separacdo entre Estado e Igreja
Catdlica. O catolicismo deixava de ser religido oficial do pais, e pela determinacdo da
Constituicdo deveria se afastar do ensino publico. O Estado, segundo a nova legislagdo,
seria 0 Unico responsavel pelas escolas publicas, descartando a contribuicdo das instituicdes
religiosas na tarefa de ensinar. Por um lado, as mudancas trazidas por esse decreto, segundo
Alexandre Luz (2002) ndo pareciam inteiramente rejeitadas pela Igreja Catdlica, pois de
certa forma a Igreja adquiria uma autonomia administrativa e pastoral que nunca obtivera
anteriormente. Podia agora, reger os seus trabalhos e realizar as suas reformas internas sem
intervencdo politica. Por outro lado, a impossibilidade de interferir nas escolas publicas
transformar-se-ia em motivo de reivindicagdes, por todo o periodo da Republica velha.
Portanto, longe de parecer que a reforma de Orestes Guimardes fora dada sem conflitos,
muitos aspectos nela contidos (metodoldgicos, curriculares) foram alvo de protestos e
desacordos. A questdo religiosa, especialmente, vai ganhando importancia a medida que se
percebe estar a escola pondo em pratica as determinacdes oficiais.

O jornal A Epoca, fundado por Henrique Fontes e do qual também foi editor-chefe,
era de orientacdo catdlica, e circulou em Florianopolis e em muitas cidades do Estado
catarinense. Nele, ainda no segundo decénio do século XX, podemos identificar uma série
de protestos e apelos que representantes da Igreja Catdlica publicavam quanto & instituicao

do ensino laico (leigo) nas escolas do governo.
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Escola leiga

Na escola leiga a creanga ndo ouve falar em Deus, em Jesus Chisto, na
Religido, na Egreja, no symbolo, no decalogo, porque o mestre quer fielmente
cumprir o programma da escola que lhe d& o pao corporal. E entdo? Que é o que
acontece? Em casa e na Egreja a creanca ouve falar em Deus [...] lhe ensina que
esta religido encerra todos 0s interesses vitaes e necessarios ao homem. Ora, que
ha de pensar e que deve dizer esta creanga perante a contradi¢do tdo patente entre
a escola e a familia, a Sociedade e a Egreja?

A escola com o seu orgulhoso siléncio condena essa escola: é um estado
de lucta permanente entre a Egreja e a familia de um lado e a escola do outro.

Contra as tradicGes mais queridas e mais santas da familia insurge-se o
ensinamento perverso da escola que pretende destruir ou pelo menos neutralizar
essas tradicdes. (A Epoca, 19 de julho de 1915).

Algumas vezes, contudo, a Igreja Catolica parecia se definir como parceira do

projeto republicano na busca pela alfabetizacdo de todos:

Industria, commercio dependem, em grande parte, da instrucgdo. Um povo que
vota tem necessariamente, que ser um povo instruido; e, contra a moderna
incredulidade, dispde a Igreja destas armas invenciveis: a cathedra da Igreja e a
cathedra da escola vale tanto como a mais sumptuosa cathedral. [...] E que a
Igreja nunca oppoz, nem oppde, entraves a maior e mais rapida diffusdo do
ensino. Ella quer que a verdade e s6 a verdade domine as almas. (14 fev 1920
Importancia da Instruccéao)

Mas em outros momentos, alegavam que o0 ensino era de responsabilidade primeira
dos pais, que o Estado s6 poderia intervir em casos de omisséo, e sempre guardando uma
posicdo secundaria no que concerne a educagdo das criancas, pois o direito de ensinar

pertenceria antes aos particulares:

Uma das verdades, que convem deixar bem patentes, é que — “o direito de ensinar
ndo é munus publico, e sim direito dos particulares, o qual ndo pode ser violado,
mas apenas tutelado pelo Estado”. Barguillat, Prael.....”0s paes sdo por direito
natural, os educadores de seus filhos.

Néo estando em condicBes de fazél-o por si mesmos, podem recorrer a mestres a
sua escolha, a quem confiam este cuidado, e a quém por este titulo, investem de
uma parte de sua auctoridade. (Lakar, Cours.)

E de obrigacio dos pais “guardar com exclusio de quem quer que Seja, a
auctoridade sobe a educacdo de seus filhos.”

O Estado coopera, excita e, dentro um legitimo mandato, promove a diffusdo da
instrucgdo, auxiliando os paes no cumprimento do seu grave dever. Remissos,
sem se importarem com a instruccao e educacao de seus filhos, poderia o Estado,
nesse caso, intervir para fazer respeitar os direitos da infancia.” (21 fev 1920 -
Importancia da Instruccdo 1)
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Mas a questdo principal era o ensino leigo (laico), pois uma escola que excluia de
seu curriculo conteddos de moral cristd se converteria hnuma ma escola: “A accdo da
instruccdo, por si so, € quase nulla na formacgédo do caracter, que depende de sentimentos e
de emocdes, que ella é importante para despertar, e mais ainda, para cultivar.”( 13 de
outubro de 1917- A Epoca, “Ma escola”). Neste artigo, o autor trazia dados estatisticos de
modo a comprovar que a maioria das criangas envolvidas ou autoras de crimes ja havia
passado pela escola primaria, ou seja, que a escola do governo, entre os anos de 1907 a
1912, havia dado uma méa formacdo em decorréncia da auséncia dos principios catolicos.

Como meio de se inserir em instituicdes publicas, talvez até de reabrir caminhos
para entrar na escola oficial, o articulista publicava a proposta da Igreja Catdlica sobre a

importancia do ensino religioso:

Quero ir desde ja ao encontro de uma objecdo que prevejo possivel: o projecto
estatue que, nas escola de prevencao e de reforma, serd ministrado aos educandos
e aos internados o ensino religioso que lhes sera proporcionado por serventuarios
do culto catholico que a isso se prestarem.

N&o é inconstitucional!

Prevejo que se levantard contra este preceito a allegacdo de inconstitucinal. A
idéia cummum que se formou, de que a Constitui¢do nos fez offcialmente atheus,
justificara essa allegacdo. Ella é todavia inteiramente improcedente. Pois o
projecto ndo manda subvencionar nenhum culto ou igreja, nem estabellece
relagBes de dependéncia ou allianga. O que faz é apenas facultar os serventuarios
do culto catholico a liberdade de penetrar nas escolas e ensinar os preceitos de
sua religido ao desgragadinhos que ndo encontraram, ao desabrocharem para a
vida, um lar, onde uma mée carinhosa lhse fizesse nascer no coragdo o amor de
Deus e do proximo. Se retirardes do projecto este perfume de religido e de moral,
que vae constituir o ambiente de regeneracdo que 0s pequenos miseraveis devem
respirar, podeis perder a esperanca de vel-os um dia restituidos & hygiene da lama
e & satde moral. (A Epoca, “Méa escola”, 13 outubro 1917)

No artigo intitulado ““O ensino religioso nas escolas. De como elle é absolutamente
constitucional’, publicado em e 12 junho de 1915, encontramos:

Na questdo relativa ao ensino religioso nas escolas, licito nos seja insistir num
ponto, cuja elucidagdo nos parece da mais momentosa importancia. Porque a
Constituicdo etabelece, no art. 72, par. 6° , que “serd leigo o ensino ministrado
nos estabelecimentos publicos” — se pretendeu concluir pela exclusdo do
sacerdote catholico ao ensino da doutrina nesses estabelecimentos, como se fora
isso defeso pelo pacto fundamental do nosso Paiz. Mais uma vez dizemos: ha
aqui evidente equivoco. A Constituicdo ndo prohibe; antes permitte o ensino
religioso, sindo ministrado pelos proprios mestres, - 0 que ndo exige — a0 menos
pelos ministros do culto, sempre mais disponiveis, e, como dia Barbalho, ndo
inferiores em competéncia. (A Epoca, 12 junho de 1915)
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Aqui se forga uma interpretacdo bastante singular da Constituigdo, insistindo que o
ensino religioso ndo fora proibido, mas permitido, desde que ministrado pelos proprios
voluntarios da Igreja. Fato interessante, citado neste mesmo artigo, refere-se as palavras de
Rui Barbosa, em 15 de Janeiro de 1910, principal elaborador da Constituicdo de 1891, que
dizia:

Foi essa liberdade religiosa que nos escrevemos na Constituicao brasileira. Esta
exclue do programma escolar o ensino da religido; mas... NAO OBSTA, quando

exigido pelos pais, ao ensino religioso, pelos ministros da religido, fora das horas
escolares, no proprio edificio da escola. (A Epoca, 12 junho de 1915).

Comentério entendido como possibilidade de abrir uma brecha a insercéao do culto
catdlico no espago escolar. O articulista (que ndo se revela, mas provavelmente ¢ um
representante da Igreja) ainda cita Jodo Barbalho Uchoa Cavalcanti, intelectual

comentarista, na época, da Constitui¢do de 1891:

Diz elle, & pagina 313, que o Estado ndo tem na sua missdo a cathequese e
propagacdo religiosa; que o Estado quebrantaria o principio de egualdade, se
curasse do ensino exclusivo, etc.

Ora, ndo € nem uma cousa, nem outra o que entendemos e affirmamos facultativo
pela Constituicéo.

N&o; que o estado tem obrigagdo de ensinar, ndo o affirmamos nem exigimos.
Mas também, de que afirme Barbalho ndo ter o Estado a missdo do ensino
religioso, se conclua que o obsta e 0 ndo deva permittir, € conclusdo muito lata, e
absolutamente ndo contida nas premissas.

Pelo contrario, de um estudo mais atentto do mesmo auctor se pode concluir que
em tudo concorda com Ruy Barbosa.

Na mesma pagina 313 diz claramente que naquella obrigacdo ndo pertence ao
mestre, porque nisto a outros caberd, que ndo a um funcionario do Estado; e mais
além, por ndo professal-o o estado, ndo se negue que outros o0 ndo possam fazer,
até “os mais competentes” (p.314)

[...]N&o temos necessidade de insistir que o ensino religioso absolutamente néo é
exclusivo ao lar, ao seio da familia. O lar é a primeira escola. Ha outras. A escola
continua, secunda o primeiro ensino. N&o se oppbe nem o desvalorisa. Melhor do
que nos, diz o préprio Dr. Jodo Barbalho: o lar doméstico serve grandemente ao
desenvolvimento do ensino religioso; o lar € — a primeira escola de peiedade.
(Barbalho, p.314). (A Epoca, 12 junho de 1915)

Outro apelo pode-se observar na frase ““se ndo é a nossa religido official, ou legal,
(o catolicismo) é inquestionavelmente a religido nacional do Brasil”’, dando mostras do
quanto almejava a Igreja a retomada da hegemonia perdida, ante os outros credos, que eram

minoria no pais. Uma citacdo de Olavo Bilac no referido artigo indica a insinuacéo do
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quanto a Igreja Catolica mereceria a oficializagdo, por ser a religido da maioria da
populacdo: “Desejou 0 poeta que crescesse e florisse, fosse onde fosse; assim cresca a
nossa fé sob a égide da Constituicdo e amplitude das liberdades americanas, - que a ella
immensamente somos devedores, como catholicos e como brasileiros.”’( BILAC In A
Epoca, 12 junho de 1915).

No jornal A Epoca, de 24 de julho e 1915, encontramos a introducdo: “O
‘Novidade’, de Itajahy, em sua edicdo de 27 de junho de que ano 1915, publica um
edictorial sob o titulo: “Ensino religioso”, em defesa da escola laica, fazendo
consideracgdes sobre a interpretacéo que os estadistas davam ao texto constitucional.” E
como contestagdo em prol do ensino religioso, o autor publica o parecer emitido pela
Comisséo da Instrucdo Publica de Minas Gerais em resposta a peticdo dos catolicos desse

Estado ao retorno do ensino religioso nas suas escolas:

O parecer que a commissdo publicou é uma peca valiosa, toda cheia de
ponderagOes essas judiciosas, quer no tudo, quer nos detalhes, quando encara nos
seus multiplos aspectos o problema da educagdo popular, que agita 0s povos,
preocupa 0s governos, concentra a attencdo a todos os estadistas e que, na tribuna
ou pela imprensa, se debate com ardor, pois os espiritos licidos, os talentos
privilegiados reconhecem agora, como sempre, que da solucdo deste
transcendental problema depende a prosperidade ou decadéncia de um povo.”[...]
Sdo estas condigdes de arrasoado parecer:
1°) A prosperidade, a grandeza e a felicidade de um povo dependem da
verdadeira educacdo, cujo fim é formar o homem.
2°) A religido é o meio mais poderosos da educagdo, porque é a forgca da
disciplina, a luz da instruccdo e a base e efficacia dos cuidados physicos
necessarios para o desenvolvimentos e a conservacgao do corpo humano.
3% A escola sem Deus é prejucial & juventude e concorre para se formar um povo
orgulhoso e corrompido, para o qual a felicidade consistira s6 nas riquezas e nos
prazeres.
4% A atmosphera da escola deve ser religiosa, como disse o estadista e historiador
Guizot, porque sé a religido pode inspirar & mocidade os ensinamentos de
respeito, de ordem, de virtude, sem os quaes ndo havera bons cidado.
5°) Fechar 4 religido as portas da escola é cortar-lhe um dos meios mais efficazes
de conservar a fé e combater a indifferenca religiosa — verdadeira calamidade
social.
6°)Deve, portanto, ser ministrado nas escolas o ensino religioso, o Unico capaz de
formar a consciéncia, o coracdo e 0s habitos virtosos na infancia, porque, como
pondera o notavel publicista Liberatore, a religifo é o eixo de todos os
conhecimentos, o principio vivificado de todos os actos, a forma de toda a vida
christa.

(A Epoca, 24 julho 1915)

E logo em seguida faz um chamado de mobilizacdo aos catélicos para que algo

semelhante acontecesse por todo o pais: “os catholicos brasileiros devem, tém o dever, de
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emprehender um intenso movimento de opinido, com si fora uma grande reivindicacao

nacional e exigir ao mesmo modo a reposi¢do do catecismo nas escolas.” E acrescenta:

““os catholicos brasileiros reconhecem cada vez mais que ndo devem ser indiffetentes as

cousas que interessam as suas crengas religiosas, e com estas, ao engrandecimento da

Nagéo.”

Dizer que o pais necessitava do ensino religioso para poder conter os impulsos de

revoltas sociais tdo comuns neste periodo, ou que dele se fazia necessario para

complementar o projeto republicano de formacdo do carater cidaddo, € perceptivel no

trecho abaixo:

Mostrou, & evidencia, os agentes poderosos e indispensaveis a verdadeira
educacdo — a hygiene, a disciplina, a instru¢do e especialmente a religido, e como,
sem esses instrumentos inseparaveis, ficard mutilada a grande obra, para a qual
devem todos levar seu contingente, pequeno embora, mas singelo e dedicado.

O governo dos paizes civilisados cogita de todos os meios prescriptos pela
hygiene para tornar forte e sadia a mocidade; a medicina ensina os modos de
prevenir e fortificar 0o organismo humanos; mas nem assim se assegura a
educacdo physica, se lhe fallece o concurso simultaneo da religido que nos inspira
as virtudes, da instruccdo que desenvolve as faculdades do espirito, da disciplina
que estabelece a ordem. (A Epoca, idem)

Para responder as desconfiancas que rondavam nos discursos republicanos, nos

quais se dizia ser o catolicismo de posicdo cosmopolita representando impedimento para o

fortalecimento do sentimento civico-nacionalista, 0 Conde Affonso Celso, escrevia:

Escritores ignorantes e de ma fé affirmam que o Christianismo deturpou o
sentimento patriotico, porquanto catholicismo significa cosmopolitismo, e, sem
distinccdo de nacionalidades, estabelece em outro mundo a pétria ideal dos
eleitos.

Completamente inexacto. Nenhuma palavra se encontra nos Evangelhos infensa
ao patriotismo. Jesus poderia ter pregado a sua doutrina em varias nagdes e s6 0
fez em sua pétria [...]

Em duas Unicas ocasifes chorou o Salvador: ao saber da morte de Lazaro e ao
antever as desgracgas de Jerusalém. Provieram as lagrimas divinas, - assignalou
um exegeta-, de dois dos mais nobres sentimentos do coracdo humano: a
amizade e o patriotismo.

[...] Tiradentes morreu com a uncg¢do de um justo. Os sacerdotes que tomaram
parte na Inconfidéncia; o padre Roma, frei Caneca, o padre Miguelinho, o padre
Feijo, demonstram que no Brasil, como em toda parte, a lei de Crhisto e o
patriotismo, longe de collidir, mutuamene se completam e corroboram, ligando
as geracdes entre si.- Conde de Affonso Celso.

(A Epoca,” Patriotismo e Religido”, 19 jan 1918)
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Portanto, admitindo a conciliacdo entre religiosidade e nacionalismo, 0 que mais
poderia atrapalhar o projeto republicano? De todas as formas, por todos 0s meios era
necessario convencer a populacdo para que, partindo do clamor do povo, o Governo se
visse pressionado a tomar providéncias e modificar a legislacdo do pais. “Nem, em nossos
dias, sdo de se preterirem as palavras de Ledo XIIl: “E preciso procurar que as leis
publicas sejam expurgadas de tudo o que é contrario & esséncia do ensino catholico, no
que ha de mais sagrado e de mais caro & piedade dos fieis”.( A Epoca, 28 de fevereiro de
1920 - “Importancia da Instrucgdo 11”). E a partir destes argumentos se convocava

seguidores religiosos para uma batalha que visava uma mudanca na Lei:

Os catholicos brasileiros devem, tém o dever, de emprehender um intenso
movimento de opinido, com si fora uma grande reivindicagdo nacional e exigir ao
mesmo modo a reposicao do catecismo nas escolas.

[.-]

Em quase todos os Estados da Republica, vdo assumindo com ardor crescente, a
defesa dos direitos decorrentes da liberdade de consciéncia, garantida pela
constituicdo e a da preservacgdo deste precioso patrimdnio nacional, synthetisado
na sua fé.

Entretanto, para maior efficacia de seus esforcos, é preciso que os catholicos se
colliguem; sem cohesdo, os melhores elementos diminuem de forca e de valor;
pela unido augmentam e se fortificam.

E pela collaboragdo commum que os inimigos da Egreja conseguem perseguil-a
e reformam as leis contra ella. (A Epoca, “O ensino religioso”, 24 julho de 1915)

Ou ainda nas palavras “Os catholicos brasileiros devem, tém o dever, de
emprehender um intenso movimento de opinido, com si fora uma grande reivindicagio
nacional e exigir ao mesmo modo a reposicdo do catecismo nas escolas.” (A Epoca, “O

ensino religioso, 24 julho de 1915):

O que precisamos € colocar a Igreja catdlica no lugar que Ihe compete na futura
Constituicdo, estabelecermos a religido do Estado, fazermos do catolicismo a
religido oficial, ensinada nas escolas, proclamada nas reparticbes. Toleramos 0s
outros cultos, que serdo permitidos. Mas a religido oficial sera a catélica. O
Estado ndo sera neutro. Podemos impor nossa vontade’. (“O Legionario”, Apud
LUZ, Op. Cit., p.18)

Percebe-se até aqui o0 quanto a Igreja vinha batalhando, no cenario nacional e
catarinense em particular, em busca da retomada hegemdnica nas questdes educacionais a
fim de difundir a sua doutrina cristd nas escolas do governo. Em Santa Catarina, desde a

entrada do professor Henrique Fontes no comando da Instru¢do Publica do Estado, em
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1919, mudangas neste sentido ja vinham ocorrendo. Por meio da Série Fontes, publicada

inicialmente em 1920, as licBes cristas j& faziam parte das li¢cbes escolares.

3.2 - A Série Fontes

A Seérie Graduada de Leitura Fontes constituiu-se numa cartilha - a Cartilha
Popular, e mais quatro livros de literatura - Primeiro, Segundo, Terceiro e Quarto Livro de
Leitura. Como ja afirmado, a primeira edi¢do da colecdo se deu em 1920, com a Cartilha
Popular, o Primeiro e o Segundo livro, ano em que Henrique Fontes assumia a diretoria da
instrucdo publica.

No prefacio do Primeiro Livro, Henrique Fontes justificava a organizacdo da sua
Colecdo afirmando que o alto custo dos livros escolares, muitas vezes, inviabilizava a
aquisicdo dos mesmos pelas criangas pobres, acarretando em prejuizo ao seu aprendizado.
Além do mais, seria dever do Estado, uma vez que impondo a obrigatoriedade do ensino a
todos, disponibilizar materiais escolares, para que ndo houvesse impedimento por parte de
alguns, ou de muitos, em usufruir os livros escolares. Diante destas circunstancias,
Henrique Fontes buscava, junto ao Governo de Hercilio Luz, a impressdo de sua série de
leitura, que deveria ser distribuida gratuitamente as criancas carentes. Segundo o autor, 0
Estado precisava “facilitar a aquisicao de livros; precisa(va) mesmo, da-los aos que ndo 0s
possam comprar e aos que relutem em adquiri-0s.” Outro aspecto importante que o autor
mencionava era que, mesmo sendo de baixo custo, a sua Série ndo seria inferior as obras

congéneres. Neste sentido, declarava:

Mas claro esta que nesta série de livros ndo se procura somente a exigiidade do
custo; com igual cuidado procura-se também que nela, tanto no assunto como na
feitura material, sejam observadas as licGes de pedagogia, de modo que, ainda sob
este aspecto de importancia capital, ndo sejam os presentes livros inferiores aos
seus congéneres. (Prefacio do Primeiro Livro - todas as edigdes)
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Inicialmente, o Primeiro e o Segundo Livros foram publicados pela editora Cysne'?,
em 1920; o Terceiro Livro teve sua primeira edicdo publicada em 1929 | e 0 Quarto Livro

em 1930, completando a colecdo. Na conclusdo da Série, Henrique Fontes declarava:

Sem ter presentemente nenhuma responsabilidade na administracdo do ensino
publico, continuo, entretanto, com o mesmo carinho e a mesma firmeza de
outrora, a preparar-me com o problema da educagéo popular. [...]

No presente livro - compilacao de trechos que brilham ligbes de moral e civismo,
- como nos anteriores; sem preiuizo de que, no feitio pegagdgico e literario,
pudesse e emparelhar com os congéneres; procurei a modicidade do custo para
Ihe facilitar a aquisicdo aos menos providos de recursos - e para que o Estado o
possa também largamente distribuir. (Prefacio do Quarto Livro — todas as
edicGes)

A leitura dos textos que compdem a Série de Henrique Fontes nos fornece um rico
material de anlise no que se refere as leituras escolares do periodo.' Nos seus textos é
possivel perceber a atmosfera escolar da época, além de detectar intencionalidades
presentes nos ensinamentos das ligdes, possibilitando-nos a re-composicéo de valores
instituidos ou cultivados na sociedade de entdo. Para Alain Chopin (Op. Cit, p.10), os
manuais e livros escolares aparecem essencialmente como instrumentos poderosos da
constituicdo identitaria dos Estados Modernos. O autor nos ensina que, pelo estudo destes
livros, observam-se a aparicao e as transformac6es de uma nocéo cientifica, as inflexdes de
um método pedagogico ou as representacdes de um comportamento social. “Depositério de
um conteddo educativo, o manual tem antes de mais nada, o papel de transmitir as jovens
geracOes os saberes, as habilidades (mesmo o saber “ser””) os quais, em uma dada area e a
um dado momento, sdo julgados indispensaveis a sociedade para perpetuar-se” (CHOPIN,

Op. Cit., p.14).

3 Em 1919, a livraria Cysne era de propriedade do Sr. Mathias Schonnenbeck, e situava-se & Rua 28 de
Setembro, n°08 (atual Vidal Ramos). Foi foi uma das casas mais atuantes durante a década de 1920,
especialmente no periodo em que Hercilio Luz foi governador do Estado. A Livraria Cysne oferecia seus
servicos aos “autores de livros bons, aptos para a familia”, sejam eles ligados ao poder publico, ao poder
eclesiastico — como Joaquim Domingues de Oliveira, bispo e arcebispo de Florianépolis de 1914 a 1967, que
publicou em 1920 a sua Carta pastoral: o problema da instruc¢do —; e de profissionais autbnomos, como
Mario Costa, que langou, também em 1920, sua primeira obra, Algumas Paginas, livro de contos e cronicas.
(MATOS, Felipe (2005). Uma ilha de leitura - Notas para uma histéria da cidade através de suas
livrarias, livreiros e livros (Florianopolis, 1830-1960). Monografia Histéria UDESC. Fpolis/ SC., orientado
pela professora Maria Teresa Santos Cunha).

4 A Série Fontes, posteriormente as primeiras publicacdes, passa a ser produzida pela Typografia Entres.
Fundada em 1910, a Livraria Central pertencia a Alberto Entres e o irmdo, Godofredo Entres, e localizava-se
na Rua Felipe Schmidt, n° 14, esquina com a Rua Trajano (MATOS, op. Cit).

1> Ver quadro de classificacdo dos temas.
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QUADRO COMPARATIVO DA SERIE FONTES

PRIMEIRO LIVRO DE LEITURA

TITULO

| PAGINA] AUTOR

MENSAGEM/ LICAO

MORALIDADE/ NORMAS DE CONDUTA

O macaco intrometido p.7 s/ autoria Né&o fazer o que ndo sabe
Pergunta inocente p.9 s/ autoria Menino ndo deve chorar / tom de comé
O importuno 11 s/ autoria N&o incomodar os pais
O medroso 13 Né&o ser medroso, para ndo ser
ridicularizado
Bom provérbio 14 s/ autoria Honradez/ ndo roubar
Duas boas irmas 15 s/ autoria Deve-se ajudar 0s irmaos
A colméia 16 s/ autoria Ndo se deve mexer em colméias ou coi
proibidas/ perigosas
Um menino exemplar 20 s/ autoria Regras de condutas “adequadas” para
criangas
Os meninos brigdes 25 s/ autoria Deve-se evitar brigas entre irmdos
A menina e o gatinho 27-28 M. Pape — N&o maltratar os animais
Capentier
O menino generoso 33 s/ autoria Emprestar suas coisas
Boas qualidades e defeitos das criancas | 34 s/ autoria Quais as qualidades e defeitos de
criangas
O cavalo roubado 40-41-42 | s/ autoria N&o roubar/ ndo mentir
Jantar de barbados 44 s/ autoria Obediéncia ao pai/ humor
Honradez 46-47 s/ autoria Ser honesto
O menino choréo 48-49 s/ autoria Menino néo deve chorar
Nunca se deve mentir 50-51-53| s/ autoria Nunca se deve mentir
A verdade e a mentira 52-53 Dr. Carlos Nunca se deve mentir
Porto Carreiro
Mas desculpas 54-55 s/ autoria N&o se deve conversar na sala de aula
O “vai-vem” 56-57 s/ autoria Devolver o emprestado
Gula, avareza e liberalidade 58-59 s/ autoria Evitar a gula, a avareza e liberalidade
POESIAS:
Canto da manhd 8 Zalina Rolim Apelo a natureza
de Toledo
A méo 12 Hilario Ribeiro | Ciéncias — corpo humano
Bom provérbio 14 s/ autoria Honradez/ ndo roubar
Tico-tico 16 Afonso Celso | Protecéo e louvor aos animais
Ditados 18 s/ autoria Ditados populares
Caridade 21 s/ autoria dividir o alimento com os pobres
O céo 24 Afonso Lopes | valor aos animais
Vieira
Meu papagaio 32 Delminda Brincadeiras infantis
Silveira
Ao entrar na aula 43 Afonso Celso | Valor a escola
A verdade e a mentira 52 Dr. Carlos Porto| moral
Carreiro
As flores 60 Olavo Bilac Apelo a natureza
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CARTA

Alegria de um estudante 10 s/ autoria valor a familia

No aniversario de papai 19 s/ autoria valor a familia

Consequéncias de uma maldade 29 s/ autoria Protecdo a natureza

Resposta a uma carta 33-39 s/ autoria Protecdo a natureza

RELIGIOSIDADE

Caridade 21 s/ autoria dividir o alimento com os pobres

Confianga em Deus 22-23 s/ autoria Confianga em Deus

As flores 60 Olavo Bilac saudagdo a natureza/ a crianga
CIENTIFICOS

O tempo 30-31 s/ autoria EstacBes do ano

A méo 12 Hilario Ribeiro | corpo humano
LICAO DE ESPERTEZA

O rato da dispensa 36-37 Ana de Castro | fabula

Osorio

SEGUNDO LIVRO

TITULO

PAGINA] AUTOR

MENSAGEM/ LICAO

MORALIDADE/ AITUDES CORRETAS

Gratidao 9 s/autoria Ser grato
A figueira e o junco 9 slautoria Humildade- parabola
Pontualidade 24 s/ autoria Importancia da pontualidade
O lobo e 0 esquilo 27 Ledo Tolstoi A bondade traz alegria/ a maldade traz
(fabula) tristeza
Docura e bondade 28 Guerra Né&o & violéncia/ ndo agir sem pensar
Junqueiro
Os trés salteadores 31-32 s/ autoria N&o roubar — castigo certo
A flauta do pastor 41 Extr. Guardar suas origens/ ser simples/ ndo
caluniar
O seu a seu dono 64-65 Hilario Ribeiro | Devolver o que se acha/ ndo roubar
O criado mentiroso 72-73 Extr. N&o mentir/ tom de comédia
O mentiroso 74-75 Coelho Neto Nunca mentir — qdo precisar podem
ndo Ihe acreditar
Pedido justo 85-86 s/ autoria Caridade aos necessitados
Maes 97-99 Anade Castro | Compaixdo com deficientes
Osorio
O rachador de lenha e o nadador 104-106 | Trindade N&o mentir — ser honesto e sera
Coelho recompensado
O filho desobediente 108-110 | Extr. Obediéncia — morte tragica /
religiosidade
O estudantinho da aldeia 141-145 | Maria Pinto Falar a verdade/ ser estudioso,
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| | Figueirinhas | e virtuoso — religiosidade
BOAS MANEIRAS/ REGRAS DE CIVILIDADE:
Da cabeca e das orelhas 17 D. Antonio Regras de postura e asseio para c
de Macedo abeca e ouvido./ envolve religiosidade
Costa
Do nariz 34 D. Antonio Regras de asseio e bons modos quanto
de Macedo Ao nariz
Costa
A atitude erecta 47 José Rangel Postura correta — salide e nobreza do
homem
Né&o fica bem... 66 (Adaptado) Assobio/risada inadequada
Fica mal... 76 (adaptado) Regras para se portar/ conversar/ se
relacionar
Dos bragos 79 D. Antonio Sobre aperto de méo — asseio —
de Macedo respeito a hierarquia social
Costa
Defeitos que se deve evitar na sociedade 95-96 Joaquim Maria | Como se portar em sociedade
de Lacerda
PATRIOTISMO
Nossa Pétria 7 s/ autoria Amor a pais
Meu Brasil 8 Delminda Poema ao Brasil
Silveira
Cagcdo de exilio 44 Antdnio Valor & natureza do Brasil
Gongalves Dias
A grandeza do Brasil 48 s/ autoria Geografia — grandeza do pais
A Patria 49 Olavo Bilac Ser grande como sua Patria/ orgulho
do pais
Hino ao Brasil 58-59 Tomaz Poesia ao Brasil
Galhardo
O descobrimento do Brasil 60-61 s/ autoria Histdria do Brasil
Sonhos de um estudante 117-119 | s/ autoria Sonhos de militar a presidente —
excesso de entusiasmo € ruim, causa
inveja.
Hino & Bandeira Nacional 134 Olavo Bilac Poema do hino
RELIGIOSIDADE
Deus 11 Casemiro de Deus maior que tudo
Abreu
Aalma 36 Guerra a comprovagao da alma como
Jungueiro sentimento
O campo inculto 51-52 Joaquim Maria | Ir se purificando nos defeitos pouco a
de Lacerda pouco
Natal 106-107 | Olavo Bilac Poema sobre o0 nascimento de Jesus
Hino dos sentidos 120-121 | José Agostinho | Relacdo dos sentidos com a comprova-
¢do de Deus
Preces da infancia 124-125 | D. J. Gongalves | Oragdo de crianga
Magalhées
O rico e 0 pobre 135-138 | Guerra Conformacéo e gratiddo pela salde
Junqueiro apesar da pobreza. Reconhecimento

da misericordia de Deus — resignagdo.
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CIENTIFICOS
Os trés reinos da natureza 10 sfautoria Biologia/reinos
As plantas 12 A. F.de | Plantas e beneficios ao homem
B. Castilh
A cabeca 16 Trindade Coelhd Sobre partes da cabeca
Os olhos 25 Trindade Coelhg Partes dos olhos
A boca 38 Trindade Coelhg Sobre a boca e os dentes
A boca 39 Hilario Ribeiro | Poema — sobre boca e denticdo
O tronco 46 Trindade Coelhqg Partes do tronco
As pernas e 0s pés 62 s/ autoria
Os bragos 77 -78 | Joaquim Maria | Partes dos bragos/ as maos —
de Lacerda religiosidade
Nogdes de higiene 113-116 | Abilio César Alimentacdo/ asseio/trabalho/ sono/
Borges precaucdes diversas
O ovo de Colombo 122-123 | Olavo Bilac Historia do mundo com li¢do de moral
—valorizar as iniciativas alheias s/
desmerecé-la.
TRABAHO
Necessidade do trabalho 12 s/autoria Esforcar-se para conseguir as coisas
Uma boa licdo 15 s/ autoria Distragdo/ descuido/ umprir suas
obrigacgdes
As abelhas 29 Afonso Lopes | Valor ao trabalho
Vieira
O castigo da indoléncia 63-64 Extr. Né&o ter preguica
DIVERSOS
A raposa e as uvas 13 Bocage Poesia/ termos confusos p/ cgas
O tolo e as moscas 14 Ana de Castro | Historia divertida
Os6rio
As criangas 35 Osorio Dugue | Poema sobre a alegria de ser crianca
Estrada
A rd e o boi 37 Monteiro Conformidade com o que se é/ ndo
Lobato querer ser mais do que €
O tempo 42 Coelho Neto Cumprir tarefas/ ndo deixar pra depois
O céo fiel 50-51 Extr. Fidelidade do cdo — texto dramético
Utilidade da chuva 68-69 Francisca Julia | Valor a chuva - religiosidade
e Julio da Silva
O cravo encantado 70-71 Extr.
Meus oito anos 102-104 | Casimiro de Poesia sobre a infancia
Abreu
O lobo de S&o Francisco 111-112 | Afonso Lopes | Bondade com os animais — exemplo
Vieira de séo Fco.
Os dias feriados 130-133 | s/ autoria Sobre as comemoragdes, feriados s/
aula.
O sabia 139-140 | Fagundes Canto ao sabia
Varela
PROVERBIOS
Dize-me com quem andas, dir-te-ei 14 popular Frase solta

quem és. Um m4 ovelha pde um




81

rebanho a perder.

Provérbios 58 popular Diversos
FAMILIA:
Carta de parabéns 18 sfautoria Carta a mée/ reconhecimento do amor
materno
O poder do exemplo 54-56 s/ autoria Valor, respeito e paciéncia aos mais
velhos
Um anjinho enfermeiro 57 Meneses Vieira | Amor filial
Atencao para com 0s pais 67 Jodo de Deus Amor e paciéncia aos pais
Amor fraternal 80 Jodo de Deus Conselhos sobre a harmonia familiar
O ninho 81-82 Virgilio Cardosd Parabola — comparacéo da familia
de Oliveira humana com os péssaros
O que custamos a nossos pais 92-93 Hilario Ribeiro | Valor incondicional aos pais-
reconhecimento- respeito
Os cinco dedos da méo 126-128 | Extr. Filho caridosos, grato a Deus
(religioso), se deu bem (enriqueceu)
por ouvir os conselhos do pai.
Minha mée 129 Casimiro de Poema a mae. religiosidade
Abreu
CONSELHOS:
O papel e a corda 19 Extr. “vive com 0s bons e seras um deles”-
foge dos maus...
Guarda que comer, ndo guardes que 83-84 Extr. Né&o deixar para amanhd o que se
fazer pode fazer hoje.
Faze bem tudo que fizeres 89-91 Menezes Vieira | Fazer bem cada atividade com
perfei¢do
O talisma 100-101 | Guerra Cuidar de seus neg6cios pessoalmente
Junqueiro
VALOR AO ESTUDO/ A ESCOLA:
A LICAO 20 A. Corréa de O estudo liberta/ se vai longe / poema
Oiveira
A leitura 21-22 Julia Lopes de | O valor da leitura
Almeida
Para a escola 23 Ana de Castro | Valor a escola — mal necessario
Os6rio
Repreensdo amigavel 32-33 s/ autoria Conselhos ao capricho no estudo/ o
bem escrever
O bom estudante 43 s/ autoria Estudante é sinbnimo de civilidade
O fabricante de cesto 87-88 s/ autoria O valor do saber além da riqueza
O professor 94 Delminda Valor ao prof. — religiosidade
Silveira
Férias 146 Delminda Poema as férias

Silveira




TERCEIRO LIVRO

MORALIDADE/ AITUDES CORRETAS:
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titulo Pag. autor Mensagem!/ licdo

A verdadeira caridade 27 Extr. Ser caridoso com 0s necessitados

A caridade 40 Rita Barreto Cridade- o que ha de mais sublime.
A satisfacdo de fazer o bem é maior
gue tudo.

A verdade 43 C.Ww. A verdade ensinou o ladréo e livrou a

Amstrong cca de ser roubada.

N&o condenemos sem prova 48-49 Rita Barreto N&o condenemos sem prova / acreditar,

[frases de Paulo Mantegazza/ ncia infantil

Marqués de Marica]

Um contratempo indtil 54-55 Extr. “Né&o sacrificar ao interesse particular
0 bem estar da humanidade”

O sapateiro e o rei 57-58 Extr. A riqueza tira 0 s0ssego e a paz pela
preocupacéo de ser roubado

A obediéncia 59 Coelho Neto Respeitar a hierarquia — se submeter

Frase — provérbio inglés

Na aula de leitura 60-61 J. Pinto e Silva | Sobre o preconceito racial — contra os

[frase W. Penn] negros — relacdo patriotismo e negros
herdis justificam “negro é gente”

N&o furtarés 63 Almeida N&o roubar no mesmo tom biblico

[frase dos provérbios 1V] Garrett

A rua 64-65 Rita de M. Ser bom, ajudar, e sera recompensado (

[frase patriética ded. Aquino Corréa, Da Barreto mais gosta

O velho rei — conto 68-69 Olavo Bilac Maldade de um rei impiedodo e
indiferente com seu povo — aprende
uma licdo com a inocéncia de seu filho
mas somente naquele dia

O castigo do cedro (fabula) 70 Baltasar Pereira| Contradicdo — abatimento da arvore/
fim de sua vaidade?

A economia 71 Coelho Neto Economia como virtude

Aos desamparados 75-76 Francisco Viana| Poema as criancas de rua — caridade

[frase Orison Marden] pela oracéo

A raposa e a onga (fabula indigena 85-86 s/ autor O bem se paga com o0 bem — quem

[frase de Orison Marden] ndo entende se d& mal.

Laffitte 87 Extr. Virtudes para o trabalho: ordem e

[Frase d Miguel Couto] economia

O altruismo 88 C.w. Mesmo pobre e desgracada a mulher

[frase de Rui Barbosa] Armostrong se preocupou com a segurancga das
criangas que brincavam na rua.

O periquito 89 Luis Pistarini Soneto cantando a, libertagdo do

[frase de Rui barbosa] passaro da gaiola — é violéncia privar o
passaro de ter seu ninho e sua familia.

O Escotismo 2 92-94 Extr. As virtudes e caracteristicas dos

[frase de Olavo Bilac] escoteiros — modelo de cidaddo

A independéncia 108 C.Ww. N&o depender dos outros. Tem mais

Armstrong valor quem aprende sozinho.
O ferreiro 115-117 | Extr. Generosidade/ pensar mais no outro

[pensamento de Rui Barbosa]

gue precisa do que em si/ caridade/
ajuda a quem precisa — recompensa
pela bondade.
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Justica 118 Almeida Justica principal virtude ao educando

[frase relig. Rita M. Barreto] Garrett

A simplicidade 131-132 | Mme. Permond | Simplicidade do rico/ caridade aos

[frase deManuel Berardes] pobres — religiosidade

Diligéncia 137 Coelho Neto Ser paciente e diligente em tudo

PRECEITOS HIGIENICOS/ SAUDE

Preceitos higiénicos 23-26 Extr. Ar/ roupa/ alimentos

[provérbio ‘Horas de Sono’]

PATRIOTISMO

A nossa Bandeira 15 Julia Lopes de | Bandeira: honra, orgulho, defesa

[frase entusiasmo] Almeida

Silva Jardim 18-19 José do Heroi republicano

[frase Pitagoras] Patrocinio

A Pétria 20-21 Carlos Porto O significado da Pétria — religiosidade

[frases: Guerra Junqueiro/ Carreiro

Caodigo Escoteiros]

O General Osorio 28-29 Dionisio Admiracdo da luta nas guerras —

[pensamento de Silvio Pélico] Cergueira 0 heréi

O grito do Ipiranga 33 Odilon Independéncia de Portugal — em

Fernandes Versos

O exército negro 34 Coelho Neto A alma brasileira protestava contra o

[frase Marqués de Maricd] crime da escraviddo

Queres ser escoteiro 45-46 Extr. Regras e objetivos do escotismo ;

[frases: cod. Escoteiros, Vitor Hugo] formar grupo, um chefe, ir a natureza,
conhece-la, aprender a viver la
independente, ser bom com o préximo,
amar a Pétria.

O Patriota 56 Lemos Brito Trabalho — caminho da prosperidade e

[frase religiosa do decélogo] patriotismo

Oracdo pela Pétria 62 Luis Guimardes | Forte religiosidade

Dia 21 de abril 66-67 J. Pinto e Silva | Tiradentes — her6i patriota —
vitima do amor da patria

Sete de setembro 77-79 Extr. Louvores ao 7 de setembro,

[frases: Pitagoras, Cawper] ao patriotismo

Cangdo de exilio 81-82 Casimiro de Poesia de amor a pétria

Abreu

Uma licdo bem aproveitada 83-84 J. Pinto e Silva | Historia das regéncias no Brasil

[Frase de Miguel Couto]

O Escotismo 92-94 Extr. As virtudes e caracteristicas

[frase de Olavo Bilac] dos escoteiros — modelo de cidaddo

Os jesuitas 97 Humberto de Soneto — a missao jesuita pela civiliza-

[frase] Campos ¢do

Os bandeirantes 100-103 | Carlos Géis Historia dos bandeirantes

[frase de Schiller]

O segredo nacional 106 B. de Souza Historia do tenente Américo Silvado —
defensor de documentos da Patria,
morre salvando-os.

A Proclamacéo 119-120 | Extr. Datas importantes para o Brasil 0 a

[pensamento de Rui Barbosa] mais importante — a proclamacéo da
Republica

Ordem e progresso 121-123 | Rita M. Barreto | O significado da ordem e progresso —
ex. da familia — norma burguesa

As armas nacionais 126 s/ autor Caracteristicas das armas nacionais
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Juramento & Bandeira 128-130 | Extr. Religido civica — louvor a bandeira do
[pensamento de Rui Barbosa] Brasil
Dois de novembro 136 Extr. Reconhecimento e culto aos mortos
pela heranca da Patria
Saudacdo & Bandeira 140-141 | Firmino Costa | Patriotismo sagrado — aliado a
[duas frases: liberdade é dever; deve-se religido
N0Ssas promessas
RELIGIOSIDADE
Oracdo do educador 7 Prisciliana Um bom professor
Duarte de
Almeida
Deus 8-9 Latino Coelho | Deus Criador de tudo
[pensamento de Emilio Litré]
O Universo 12 -13 | Olavo Bilac A Lua, a Terra, o Sol, o Homem,
[provérbio finlandés] astros — deus no centro
[frase marqués de Marica]
Anchieta 41 Mario de Lima | Poema sobre o padre Anchieta
[Samuel Smiles]
O amor de Deus e 0 de nossos pais? 98-99 Extr. Filhos obedientes, estudiosos rezam
[frase de Meo Viana, Teleffe Boroks] pelos pais e os emocionam.
A arvores 103-104 | Craveiro Costa | As virtudes, utilidade e religiosidade
[frase de Bazin das arvores. A protecdo que devemos d
Oracéo 138-139 | Emiliano Valor da oragdo
[frases sobre: pressa e livros] Perneta
O sono de um anjo 142 Luis Guimardes | Soneto: oragao a filha
Férias 143 Odilon Poema — férias, liberdade, natureza
Fernandes
CIENTIFICOS
O sangue 14 Valdemiro Biologia — sangue/ circulagédo
[Frase Aristoteles] Potsch
Péassaros 41 Valdemiro Protecdo aos passaros — liberdade. Sdo
[pensamento de Maomé] Potsch Uteis nas plantagdes
Ferro 47 Valdemiro Sobre a utilidade do metal — Brasil 1°
[frase Aristoteles] Potsch produtor de ferro — maio riqueza
mineral
Plantas e flores, frutos e sementes 52-53 Extr. Botéanica — partes da planta
[frase de Guyau]
Germinagéo 95-96 Valdemiro Cuidados com as sementes para a
[Frases: Rui Barbosa, Samuel smiles] Potsch germinagao
Araucéria 109-110 | Extr. Sobre as araucarias — origem,
utilidades.
Musculos 113 Valdemiro Corpo humano - masculos
Potsch
O ouro e o carvéo 124-125 | Extr. Valor destes recursos
[Frase Marqués de Marica]
Cachoeiras 127 Valdomiro Geografia do Brasil
Potsch
TRABAHO
O Rato (conto) 37-39 Coelho Neto Trabalho para quem é sadio — esmola
[Pensamento de Alexandre Dumas Filhg € humilhagdo — estudo e trabalho
enobrecem
O trabalho 50 C.Ww. Trabalhar honestamente para ter éxito.
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Amstrong

O que devemos aos que trabalham 80 C. Wagner Gratiddo/ divida aos trabalhadores

[frase de C. Wagner]

Os trés gréos de milho (conto) 111-112 | Coelho Neto O pouco se transforma em muito

guando se trabalha e sabe-se
administrar a terra.

DIVERSOS

Violetas roxas 30-31 Belmiro Braga | Origem mitoldgica das violetas roxas —

[frase C6d. Escoteiros, pela perda do filho

Frase de Sélon]

Vinganca de martelo (fabula) 51 Baltasar Pereira| Poema — ao mudar de posic¢éo na
hierarquia, esquece as stplicas dos
que sofrem. Tom critico

O velho, 0 menino e a mulinha 90-91 Monteiro Nao fazer o que os outros falam.

[Frase de Rui Barbosa] Lobato Agir por sua prépria consciéncia.

Antdnio Gongalves Dias 105 Extr. Poeta distinto do Brasil — Historia.

[frase de Epicteto]

Violetas 107 Marqués de Poesia as violetas

Sapucai

Pinheiros 114 Rodrigo Janior | Sobre a beleza dos pinheiros

[frase de Conflcio]

Armas 133 Fagundes Diversas armas- a lingua humana a

Varela pior - critico

O jaboti e o gigante — fabula indigena | 1340135 | s/ autor A superioridade da inteligéncia sobre

[frase sobre os maleficios do alcool a forca fisica

FAMILIA:

Amor filial 10 Jodo de Deus Valor aos pais — virtude é maior que

[verso do cédigo dos Escoteiros] rigueza

A festa de Lucio 16-17 Extr. Pensar primeiro nos pais, dar o que se
tem, a recompensa é sua béncdo

Conselhos 36 Jodo de Deus Valor & familia

[provérbios]

O amor de Deus e 0 de nossos pais? 98-99 Extr. Filhos obedientes, estudiosos rezam

[frase de Meo Viana, Teleffe Boroks] pelos pais e os emocionam.

CONSELHOS:

A criancga e o dever 11 Lemos Brito O que é a crianga/ o valo da

[frase do Cdd. Dos Escoteiros] Patria

A roseira 22 Coelho Neto Plantar para se educar “no
amor da natureza”

A raposa e o tucano (fabula) 62 Extr. Na&o ser mais sabido que o
outro

Relacdes e deveres entre irmaos 72-73 Mme. Permond | Carta aos filhos para se

[frases: trabalho, educacdo de deus]

ajudarem - religiosidade
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titulo Pag. autor Mensagem!/ ligdo
O semeador 46-47 Amélia Poesia — a crianga que da bons frutos —
Rodrigues 0 ideal
52- Virtude e ciéncia 83 A.F.de Valor e poderes da virtude e ciéncia
Castilho
53- 0 homem magnanimo 84 Aristoteles Conselho e preceitos a um bom
exemplo de homem
98- José da Silva Mafra 98-99 Joaquim Virtudes do bom senso, saber servir
Manuel de ao pais, instrui-se, trabalhar, morrer
Macedo pobre na honestidade e humildade —
modelo de cidaddo
70 — A paixdo da verdade 115 Rui Barbosa O valo infinito da verdade - poder
73 — Joaquim Nabuco 119-121 | Henrique Modelo de homem, exemplo,
Coelho vergonha da escravidao no Brasil
77 — O Visconde de Maua 130-132 | Alberto de Faria| Homem que progride financeiramente
— exemplo de caréater
81 — as boas a¢des 136 Rui Barbosa Recompensa para as boas agoes
144 - O ideal 144 Rui Barbosa Virtudes — o ideal
PATRIOTISMO
5- O av6? 12 Olavo Bilac Poema — valor do avd
18- O torrédo natal 31 Joaquim O familia e a Pétria como raiz do
Manuel da homem
Silva
20- A pequena pétria? 33 Marcos Konder | Da casa ao pais - limite
21- De volta a terra 34-37 Paulo Setibal | Poema — valor as belezas do seu lugar
— hospitalidade de sua gente, alegria
da chegada, simplicidade e felicidade.
22- A Pétria 38 Rui Barbosa Comportamento dos que servem a
Pétria
23- A Patria 38-39 Aquino Corréa | Religiosidade civica — valor a patria
24- Pindorma 40 Eurico de Gois | Valor ao indio por conhecer o sentido
da Pétria
25 — Terra do Brasil 41 D. Pedro 1l Poema (soneto) de D. Pedro Il no
exilio, demonstrando seu patriotismo e
Brasil.
27- Terra de Santa Cruz 43 Rosalina Soneto — o her6i descobre o Brasil
Coelho Lishoa
28- Direitos e deveres 44-45 Graco Cardoso | Liges de cidadania — a cidade, o
progresso, os direitos humanos da
revolucéo francesa.
29- Ensinemos o Brasil aos brasileiros | 48-49 Lauro Muller | Valor do pais e da lingua portuguesa —
busca da unidade nacional/
religiosidade
44- 3 Bandeira 68-69 Aquino Corréa | Poema — louvor e adoragao a bandeira
nacional
45- Os portugueses 70-71 Afonso Celso | Valorizagdo do portugués — sentido
de gratiddo
46- Cantando, espalharei 71 Camdes As conquistas portuguesas
54- Sete de setembro 85-86 Casimiro de Poesia —gldrias da independéncia
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Abreu
55- Inteireza dos Andradas 86-87 Vasconcellos O pais ndo deve pagar por descuido
de Drumond de seus funcionérios publicos — cada
qual arque com suas conseqiiéncia e
acate a lei. — superioridade do poder
estatal.
57- Ao Brasil 89-90 Fagundes Exaltacdo ao Brasil, orgulho, valor
Varela
97- Liberdade 97 Antdnio Carlos | Soneto — liberdade — patriotismo
(patria divina)
71 — A Pétria 116 Antdnio Sales | Soneto — preferéncia a terra natal —
comparada & mae
72 — Impostos 117 Jonatas Serrano | Dever do cidad&o de contribuir
servico militar obrigatorio
135 - Felipe Schmidt 135-136 | Edmundo da Modelo de patriota — nacionalismo
Luz Pinto para 0s estrangeiros
GUERRA
38- A guerra 57 Vieira O que representa a guerra
e Rui Barbosa
39- A paz e a guerra 58-60 A. Mario Texto questionario sobre a guerra e
Caldeira Brani | a paz
40- A paz 61 Belmiro Braga | Poema — louvor a paz
41- Apelo & mocidade 62-63 Pedro Lessa Diversidade dos brasileiros — a
coragem dos brasileiros nas guerras
42- Na defesa do solo 64 Alvaro Borges | Soneto — os herois das guerras
dos Reis
56- Para a paz e para a liberdade 88 Lauro Muller Quando é necessaria e justificavel a
guerra.
69 - dever de solidariedade 111-114 | Carlos Gois Virtude na guerra/ honra do homem,
vergonha e covardia — 0 mal maior
RELIGIOSIDADE
1 - Hino ao Creador 7-8 Domingos José | Poesia — fidelidade ao Criador
Gongalves de
Magalhaes
84 — A Aguia e o sol 143 - 144| Joaquim Serra | Grandes e pequenos, pobres e ricos,
todos sdo iguais perante Deus
DIVERSOS
63- Simplicidade, felicidade 101 Guilherme de | Poema — busca da simplicidade
Almeida inspirada pela natureza
79 — Os criminosos do machado 134 Adolfo Konder | Devastamento - apélo
TRABAHO
31- O trabalhador 51 Rui Barbosa Dicotomia entre o trabalhador e o
viciado
32- Trabalhar 52 Rui Barbosa Preceitos para uma vida correta onde
o trabalho e o horario é a base.
33- O trabalho — lei universal 52 Marcos Aurélio | Obrigac&o e necessidade do trabalho —
texto de convencimento
66- Amor a profissdo 107 Emilio Faguet | Amar o trabalho, a sua profisséo,
comparado a patria e a religido.
67- Hino do trabalho 109-110 | A.F.de Trabalho e religiosidade
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Castilho
68- A campanha do trigo 110 Adolfo Konder | O cultivo, o trabalho, o0 meio rural
78 — Lavra sempre... 133 Amadeu soneto : plantacao/ trabalho
Amaral

LINGUA PORTUGUESA

26 — Lingua Portugesa 42 Afrénio Peixoto| Valorizagéo da lingua
vernacula

27- Lingua Portuguesa 72 Olavo Bilac Soneto — declaragdo de
amor a lingua portuguesa

A CASA

13- acasa 25 Olavo Bilac Poema saudando e valorizando o lar e
o0 presente/ religiosidade.

14- Higiene da habitacdo 26 José Rangel Texto de cunho cientifico, com
preceitos e orientacdo sobre a higiene
da casa

15 — ubi natus sum 27 Luis Delfino Valor do lar — poema

16- Inviolabilidade de domicilio 28-29 Araljo Castro | Texto sobre as leis- direito &

[frase: educacdo — Joaquim Nabuco] privacidade

17- Domus &urea 30 Cruz e Souza Soneto — a casa, o lar e a familia em
harmonia

19- Visita a casa paterna 32 Luiz Guimardes| Poema - lembrancas do lar no
passado

20- A pequena pétria 33 Marcos Konder | Da casa ao pais — limite

105 — O pessimismo nas escolas 105 Araripe Junior | Critica ao desanimo nas escolas
refletindo no pouco nacionalismo

FAMILIA:

2- A familia 2 Henrique Valor da familia - conselho

Coelho
3 -A avozinha 10 Carlos Porto Poema de saudade
Carreiro

4- O poder da familia 11 Samuel Smiles | A importancia do lar na formagéo
moral da crianca —
ser moldavel

5- O avf? 12 Olavo Bilac Poema — valor do avd

6 — Amor de mée 13-15 Edmundo Conselho/reprimenda de um pai para

[frase — educagao] d’Amicis o filho que ofende a mae

7 — Ser mée 16 Coelho Neto Soneto do que é ser mae

8- meu pai 17 Julia Lopes de | Valor e reconhecimento do pai

Almeida

9- Em familia 18 Afonso Celso | Hierarquia — respeito e amor a familia

10- Solidariedade familiar 19-20 sfautor Conhecimento da Lei sobre as

[frase sobre a boa educacéo obrigacdes em familia

11- A Leoa 21 Raimundo A leoa como mées, entende a outra

Corréa mae e vai embora.

12- Parentesco — DefinicOes e espécie | 22-23-24| s/ autor Texto de cunho cientifico sobre
parentesco

HEROIS:

48- Os grandes indios 73-77 Viriato Corréa | Texto longo sobre os indios “heréis” —

visdo mitica do indio.

49 — José de Anchieta 78-79 Machado de Visdo romantica do ensino jesuitico —

Assis a missdo salvadora do padre — poema
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50 — Os negros 80-81 Afonso Celso | O negro her6i — seu valor, seu
heroismo — deve ser reconhecido —
visdo mitica do negro. (afastamento
do real)*

51- O homem forte 81 Goncalves Dias | Poema — louvor ao her6i martir

58- Deixem isto para as mulheres 90-93 B. de Souza HST - realismo da guerra coragem do
heroi, a dor, violéncia revelada a cca.

59- heroinas brasileiras 94-96 0. Duque Mulheres que lutaram na guerra e

Estrada demonstraram coragem — valentia
pela patria.
62-Rosa Maria Paulina da Fonseca 100 Silvio Roméro | Heroina é a mae que incentiva o filho
ao patriotismo
64- Uma heroina 102 Lemos Brito Heroina: mulher que lutou pelo seu
pais
74 — Conselheiro Jerbnimo Francisco Cq 122-123 | José Boiteux Herdis catarinenses da politica
75- Marechal Deodoro 124-125 | Luiz Murat Heroi — soldado revolucionario
76- O velho guia 126-129 | Alfredo Combatente de guerra — José
d’Escragnolle | Francisco Dias — her6i
Taunay

82 — Trajano de Carvalho 137-139 | Henrique
Boiteux

83 — Caxias 140-142 | Gustavo Patriota — herdis da guerra
Capanema

VALOR AO ESTUDO/ A ESCOLA:

34- Comportamento escolar 53 Jodo de Deus Valor & instrucdo e o0 bom
comportamento do estudante

35- A cidade da luz — a escola 54-55 Luis Delfino Poema — escola é como um mundo
das luzes

36- Os livros 56 Vieira Valor aos livros

37 — Ler e refletir 46 Rui Barbosa Importéncia de ler e refletir sobre a

leitura — ter suas proprias idéias
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3.3 - As licdes e temas da Série Fontes

O presente capitulo dedica-se a anélise somente dos quatro livros de leitura da Série
de Leitura Fontes, excetuando-se a Cartilha Popular - parte integrante da Série Fontes, por
entender que ela se enquadraria numa categoria de analise distinta, guardando
peculiaridades e questdes pedagdgicas que demandariam outras observagdes, como por
exemplo, a metodologia de alfabetizacdo adotada.

Ao folhear o Primeiro Livro de Leitura, inicialmente encontramos a licdo intitulada
“O trabalho™:

Figura 22. Primeiro Livro (1945, p. 5,6).

Todos éles, orandes e pequencs, se ocu-
pam em alguma coisa.

— Vé como’ a abelha e a formiga
trabalham sem descansar !

As plantas também ftrabalham e
nos ddo comida, roupa, caza, fogo & mui-
tas outras coisas,

O Sol, o vento, o mar, oS rios e
as nuvens também trabalham.

Trabalha também tu, meu menino !

S6 pelo trabalho poderds aprender,
s6 pelo trabalho te preparards para ser

: um homem (afil.
Menino, olha em redor de ti: tudo ;

trabalha, tudo convida ao trabalho.

Os homens irabalham. Uns sio
lavradores, outros ferreiros, outros carpin-
teiros, sapateiros, negociantes, médicos,
prolessores, soldades. E em muitos ou-
tros servigcos se ocupam os homens.

Os animais também trabalham.

Fonte: Acervo da pesquisa “As licBes dos grupos escolares”, coordenada pela
Prof? Dra. Gladys M. G. Teive.
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No texto, a voz que fala é a de um adulto que ensina as criangas a importancia do
trabalho. Trata-se de um conselho, uma recomendacéo, um ensinamento. O estudo, neste
texto, entendido como trabalho, seria a ocupacéo legitima da crianca, devendo ser encarada
com seriedade. Com esta licdo, a crianca era introduzida no primeiro valor apresentado: o
trabalho.

Os textos do Primeiro Livro sdo, em geral, curtos, de linguagem simples, e de facil
memorizacio™®, atendendo as exigéncias da pedagogia moderna e do método de ensino
intuitivo, bem como as preocupacdes acerca da psicologia infantil. Wornivov explica que
uma obra, para atender as necessidades infantis, precisava seguir certas exigéncias que se
adaptassem a necessidade da crianca leitora. Precisa respeitar suas limitagdes em termos de
vocabulario, temaética ou estilo, responder as exigéncias de sua psique durante o processo
de conhecimento e apreensdo, se ajustar ao ritmo de sua evolucdo mental (WORNICOQV,
1986). Desta forma, atingindo melhor a sensibilidade da crianca, seria mais facil disseminar
as ideias de progresso e de civilizacdo que muito circulavam nos discursos republicanos. O
livro tornou-se, entdo, o principal condutor deste ideario. Como sublinham Faria Filho e
Irlen Gongalves (2005), ao se inserir num processo de paulatina producdo de referéncias
sociais, o livro tinha na escola, ou na forma escolar de socializacdo, a transmissdo de
conhecimentos, o eixo articulador de seus sentidos e significados. Lajolo (2001) relata a
crenca no poder criador dos livros didaticos do inicio do século XX, que se portavam a
linguagem para imaginar o mundo ou recriar com transparéncia uma realidade que se
queria como definitiva.

O autor e organizador Henrique Fontes escolhe para o Primeiro Livro li¢des que d&o
um ensinamento de moral, mas com a preocupagdo de inserir a crianca na atmosfera

infantil, com um tom humoristico, por exemplo.

' A memorizacdo, apesar de ser uma pratica escolar proibida oficialmente, ainda era muito praticada,
conforme constatagcdo da Pesquisa “As licdes dos grupos escolares: um estudo sobre a incorporacdo do
método de ensino intuitivo na cultura escolar dos primeiros grupos escolares catarinenses (1911-1935),
coordenada pela Professora Dra. Gladys Mary Ghizoni Teive, em andamento.



Fonte: Acervo da pesquisa “As licdes dos grupos escolares”, coordenada pela

Figura 23. Primeiro Livro, 1945, p.9.

1
+ Pergunla
inocente

Jodozinho estava chorando amar-
gamente.

Seu tio Joaquim procurava caléd-lo.
Disse-lhe entdo:

— Deixa de chorar, Jodozinho, por-
que as criangas que choram muito ficam
depois sendo homens muito feios.

Jodozinho cessou de chorar por
um instante, olhou bem para o tio, que
era muito feio, e perguntou-lhe:

— Tio Joaquim, o senhor chorou
muito quando era pequeno ?

- -— N

Prof?. Dra. Gladys M. G. Teive.
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A licdo que ensina que o0 “menino ndo deve chorar”, pode ser aqui observada.

Quanto ao questionamento final do menino, que poderia ser entendido como atrevimento da

crianca, ja esta destacado de antem&@o como uma “pergunta inocente”, pelo titulo, deixando
um tom divertido ao texto, no final.

Outra licdo, com caracteristica semelhante encontramos em:
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Figura 24. Primeiro Livro, 1945, p.44, 45.

45

£ Jantar de barbadOS Quando Mdrio comegou a servir-se,

chegou o gato velho da casa, o Margués,
que foi colocando as patas sobre a mesa

N ! . ] do menino.
O senhor Pereira reuniu um dia em

sua mesa numerosos convidados. Este, zangado com o atrevimento
do animalzinho, bateu-lhe com o garfo

Seu filhinho Madrio, que tinha cinco .
na cabeca, dizendo-lhe:

anos, veio, como de costume, sentar-se
ao pé dele. — Tu tens barba, podes ir jantar

e : com papai !
Mas seu pai o afastou, dizendo-lhe

com brandura:
Meu filho, hoje s6 os homens

barbados jantam comigo.

O menino retirou-se fristonho e ca-
bisbaixo.

Sua mae, entdo, para o consolar,
preparou-ihe uma mesinha, onde pos mui-
tos doces e pastéis.

Fonte: Acervo da pesquisa “As licdes dos grupos escolares”, coordenada pela
Prof?. Dra. Gladys M. G. Teive.

Revelando valores e habito nos lares, o texto d& indicacdo de como os filhos
precisavam, em determinados momentos, reconhecer “o seu lugar” na hierarquia familiar.
Naquele periodo, era comum as criangas nao participarem das conversas dos adultos, o que
ficava nesta licdo representado. Apesar de conferir um tom engracado, a leitura também
deixava no ar o ensinamento sobre a obediéncia.

As licbes de moral perpassam todo o Primeiro Livro, e inclusive toda a Serie
Fontes. Ligdes que revelam o fator educativo, além do instrutivo, que a escola assumia
como sua funcao essencial, tal como pode ser observado na fala do Governador do Estado,

Adolpho Konder:

Mas - além de instruir, é preciso educar. «Faz-se necessario, observa Jules
Delafosse, ndo sémente em bem da crianca, mas ainda no interesse da sociedade,
que a instruccdo e a educagdo se associem, se completem e concorram
fraternalmente para a cultura moral e intelectual do educando, afim de que este se
torne mais tarde um homem consciente de seus deveres e capaz de os cumprir).

O ensino, convém, pois, seja um complexo de processos tendentes a desenvolver
todas as virtualidades animicas e physicas da crianga, educando-lhe o coragédo, o
cerebro e as méos, para formar-lhe a intelligencia, o caracter e a aptiddo creadora.
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Educar e instruir fixam, portanto, actividades correlatas e um bom methodo
educacional ndo deve juxtapor-se ao ensino, mas confundir-se com este.

Assim - educando e instruindo, formando o cérebro e o coragdo dos homens -
intervém o mestre na estructuracdo mental e moral das nacdes.

(Adolpho Konder, 1927, p.22)

Para Venera (Op.Cit., p.33), “a insercdo da leitura nas escolas passaria a ser,
também, a insercdo a uma linguagem que antecederia 0 novo sujeito leitor e passaria a fazer
parte de sua constituicdo”. Desta forma, padrdes de comportamento, estimulo a uma

conduta adequada, eram comuns nas leituras escolares:

Figura 25. Primeiro Livro, 1945, p.20, 21.

21

20 e kel e §
No passeio, cede sempre o lugar
. (/m menino exemp/af junfo a parede as senhoras e as pessoas

- : mais idosas.
Xisto, ao sair da escola. mostra-se,

como em tudo o mais, um menino bem
educado.

Nédo faz como tantos outros seus
colegas que correm pelas ruas aos em-
purroes, as gargalhadas, provocando as
pessoas que passam, ndo respeitando os
velhos, escarnecendo dos pobres e dos
aleijados, apedrejando e perseguindo os

caes,

Ndo. Xisto nunca pratica acoes tdo
feias.

Saindo da escola, vai direito para
casa, sem parar no caminho para brincar

Ou para conversar.
Cumprimenta os conhecidos que
encontra.

Em fim, basta olhar para éle na
rua e vé-lo muito sério, com os seus li-
vros muito em ordem, para se ficar sa-
bendo que é um menino bem educado.

« Garidade

A porta de tua casa
Nunca bata o pobre em vio,
Manda Deus que lhe repartas

Do teu teto e do teu pio!

Fonte: Acervo da pesquisa “As licdes dos grupos escolares”, coordenada pela
Profé, Dra. Gladys M. G. Teive.

No texto acima, também sem indicacdo de autoria, o autor utiliza 0 modelo de um
menino exemplar cujas atitudes se aproximavam mais dos habitos e costumes adultos:
“saindo da escola, vai direto para a casa, sem parar no aminho para brincar...”,

“cumprimenta os conhecidos que encontra”....
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Numa intengdo nitida de modificar comportamentos, o autor escreve num tom de
elogio o comportamento que o menino Xisto apresentava, depreciando, por outro lado, as
acOes consideradas inadequadas das outras criangas. E bom, segundo o texto, que o aluno
ndo fique pelas ruas, que ao sair da escola, siga seu caminho para casa, que ao trafegar
saiba ser cortés com os outros, cumprimentando e respeitando as pessoas em suas diferentes
condicdes (idosos, pobres, aleijados).

O texto traz indicios da realidade comum e cotidiana, e de certos comportamentos
infantis que a escola tencionava modificar. O menino que desejasse ser modelo, e merecer
os elogios e o reconhecimento dos adultos, diante dos demais, precisava demonstrar com
atitudes e seriedade aquilo que o livro recomendava. Trata-se da concepg¢éo de crianca bem
educada, que segundo Philipe Aries (1981), é originaria do século XVII, na Europa, onde
uma elite formada por pensadores e moralistas, que ocupavam funcGes eclesiasticas e
governamentais, buscava preservar as suas criancas das rudezas e da imoralidade comuns
de criancas das camadas populares e de filhos de escravos. Esta crianga bem educada ficou
conhecida na Franga como o0 “pequeno burgués” e na Inglaterra como o “futuro
gentleman”. No Brasil, com o projeto republicano de reforma social, tornou-se o “pequeno
cidadao”, o qual seria formado nas escolas do governo, através de um curriculo “recheado”
de valores morais e educativos.

Héabitos de higiene, o valor ao estudo, habitos contidos e disciplinados, postura e
fala correta conformavam um conjunto de valores comuns entre a classe media e alta, e
ignorados pelas camadas populares. Nesse sentido, os valores e normas burguesas
deveriam ser disseminados pela escola através das li¢des escolares. Habitos burgueses eram
padrbes ideais de civilidade, pois a crianca adquiria desde cedo habitos de higiene, de
postura e respeito, de obediéncia as hierarquias, disciplina, civilidade e disposicdo ao

trabalho. No texto abaixo é possivel reconhecer esses caracteres:

Defeitos que se devem evitar na sociedade

O espirito de contradi¢do é um grande defeito que se deve evitar com sumo
cuidado. Assim, s6 em caso de necessidade é permitido contradizer alguém. para
0 que se devem empregar sempre expressoes polidas, tais como: Permita-me
observar-lhe que se engana, que foi mal informado, etc.

Quando, numa sociedade, se ventila uma questéo, ndo devem os mancebos emitir
sua opinido sem para isso serem rogados. E, quando a opinido que se emite é
contrariada pelos outros, convém abandona-la com deferéncia, em vez de



96

combaté-la com pertindcia. Todavia é permitido expor com boas maneiras as suas
razdes, sem teimar.
Né&o se deve nunca gracejar com 0s superiores; com os iguais é licito, as vézes,
gracejar, sem porém nem de leve ofendé-las ou vexa-los.
Sdo graves defeitos: falar mal dos ausentes, aborrecer 0s circunstantes com
préticas longas e fastidiosa, falar muito de si, querer ostentar erudi¢do, usar a
cada momento de palavras equivocas, fazer perguntas indiscretas, rir sem motivo
e as gargalhadas, mostrar desconfianga.
O tratamento por tu s6 é dado entre pessoas de grande intimidade, entre irmaos,
parentes, amigos de infancia, etc. ; ndo se devem, pois, tratar por tu os criados e
0s subordinados.
E contra a civilidade dar ou aceitar alguma coisa estendendo o brago por diante
de outrem sem necessidade e sem lhe pedir desculpa. Se a pessoa com quem se
fala estiver distante, pode-se pedir a que se achar mais préxima o favor de passar
0 objeto que se envia, ou, melhor, levantar-se e passar por detras dos outros, salvo
quando se est& a mesa.
N&o se deve dizer o preco do objeto que se da de presente nem fazé-lo valer.
N&o se deve fumar em sociedade onde os mais 0 ndo fazem.
Quando se recebe dinheiro, ndo é bom conta-lo na presencga de quem o dé, exceto
no comércio. A pessoa que 0 entrega é que cumpre instar com a outra para gque
haja de o contar.

(Joaquim Maria de Lacerda, Segundo Livro, 1920, p.77 a 79)

A norma burguesa, explicita no texto acima, demonstra a intencionalidade de
modificar os habitos infantis, as formas de ser e de agir, através da linguagem escrita. Este
aspecto formador da literatura , a qual se constitui, segundo Leahy (1999), num subproduto
moderno da pedagogia escolar, surgiu como um ‘género’ literario dedicado a esculpir e
corrigir comportamentos naturalmente desviantes através da retorica da persuasao das

licbes morais. Sob este assunto, Marisa Lajolo também escreve:

Em movimento de ajustes sutis e constantes, a literatura tanto gera
comportamentos, sentimentos e atitudes, quanto, prevendo-os, dirige-os, reforca-
0s, matiza-0s, atenua-os; pode reverté-los, alteré-los. E, pois, por atuar na
construgdo, difusdo e alteracdo de sensibilidades, de representagcbes e do
imaginario coletivo, que a literatura torna-se fator importante na imagem que
socialmente circula, por exemplo, de crianca e de jovem. (LAJOLO, 2005, p.27)

Como afirma Leahy (Op. Cit), por serem escritos por adultos, os livros para criangas
sdo carregados de intencfes e pontos de vista adultos, e principalmente as obras para a
educacdo dos jovens, tidas como as mais Uteis para este fim. lvam Russeff (Op. Cit.) fala do
compromisso social que as geragdes mais velhas tém para com as mais novas: a atualizacdo

cultural, ou a “transmissdo de uma civilizacdo, numa pressao das geracdes adultas sobre as



97

jovens gerac0es. Esta atualizacdo ou “modificacdo de conduta” também pode ser verificada

em outro exemplo de texto abaixo:

Figura 26. Primeiro Livro, 1945, p.34, 35.

—

34

» Boas qualidades e defeitos
das crianc¢as

O menino aplicade ouve tudo o que
diz o professor e por isso aprende com
facilidade.

O menino leviano e vadio nunca
presta atencdo as palavras do professor:

35
O menino servical gosta de ajudar
aos outros; o menino egoista cuida so
de si.
O menino discrefo nio fala a torto
e a direito e sabe guardar segredos.

O menino agradecide lembra-se
sempre do favor que lhe fizeram e é ami-
oo da pessoa que lhe fez bem.

cuida mais de observar as moscas do que
de estudar as ligoes ; ficara por isso igno-
rante.

O menino ingrato esquece-se dos
beneficios que recebe e ndo gosta do seu
benfeitor.

O menino delicado sabe agradecer
as pessoas que lhe fazem algum favor ou
lhe dao algum presente; cumprimenta as
pessoas mais velhas; € um menino amdvel.

O menino que chega a escola a
hora certa, é ponfual.

O menino descuidado chega sem-
pre atrasado a escola e ndo prepara as

. ol a i Pyt
O menino grosseiro nao agradece suas ligoes,

0s favores que recebe, nem cumprimenta
as pessoas de respeito; € um menino
desagraddvel.

Fonte: Acervo da pesquisa “As licdes dos grupos escolares”, coordenada pela
Profé. Dra. Gladys M. G. Teive.

Leahy (Op. Cit.) interpreta os textos escolares como poderosos instrumentos pelo
que dizem suas linhas, e principalmente, pelo que dizem suas entrelinhas. Sem uma devida
mediacdo do professor para uma interpretacdo critica sobre a leitura, as li¢cbes sdo
absorvidas facilmente, levando as criancas a reproduzirem e incorporarem 0s saberes que
na escola lhes sdo apresentados.

A crianca era, neste periodo, concebida como um ser de personalidade pléastica,

inclinada naturalmente para o mal, onde educacéo e controle se converteriam em pecas
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fundamentais para a formacdo de uma personalidade boa. Neste sentido, a Série Fontes

favorecia uma concepcdo de crianca moldavel, o que pode ser constatado na licdo abaixo:

Figura 27. Segundo Livro, Série Fontes, 1920, p.11.

a H o~ ¢ iz
.+ A crianca e o dever
Lemos Brito

| NDAI c#, meus pequeninos, e es-
| cutai.
E' da semente que a arvore re-
| cebe as qualidades que a distingui-
! rio quando, grande, robusta, der som-
bra e frutos amanha.

O homem serd, em geral, 0 que
a crianca lhe fransmitir, e da crian-
| o¢a so herdara o homem, que dela ha
w de surgir, o que de bom ou de mau,
g2 de nobre ou de mesguinho, se lhe

-l

¥ der a beber na vossa idade.

Nio encolhais os ombros aos salutares con-
gelhos que vos falam da Péatria, na esperanca de
que recuperareis, quando homem, o que houver-
des perdido em crianga. O tempo que se per-
deu nfio se recupera mais. Se ndo comegardes,
agora, a querer e a compreender a Pditria, ama-
nhii dificilmente a querereis e a compreendereis,
porque o amor a4 Patria é como o amor que se
consagra aos pais: desabrocha no berg¢o, enflora
na meninice, frutifica na madureza e da sombra
no futuro.

O escoteiro sabe obedecer. Compreende que
a disciplina é uma necessidade de interésse geral.
Do Cddigo dos Escoleires

Fonte: Acervo da pesquisa “As licBes dos grupos escolares”, coordenada pela
Prof®. Dra. Gladys M. G. Teive.

No periodo do Brasil recém-republica, as criangas eram comparadas ao pais em sua
incompletude natural, frequentemente projetadas como nacgdo inconclusa. Segundo Freitas
(2003, p.253), “O Brasil e as criangas do Brasil acontecerdo um dia, serdo um ‘ndo sei
onde’, definida apés um ‘depende de’ ”. Lajolo (2003), por sua vez, vai dizer que a
literatura, como formadora de imagens, constrOi e desconstr6i perfis de criancas ao

trabalhar no imaginario coletivo. Em conjunto, artes e ciéncias vao favorecendo que a
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infancia seja o que dizem que ela é. Na Série Fontes encontramos exemplos desta

proposicao:

O Escotismo

[...]JAssim é o caréter.

O homem, como os elementos, é uma forca que se dirige e aplica: deixado a si
mesmo, degenera em puro instinto; aproveitado e corrigido, sublima-se em
virtudes. Se o diamante se lapida, por que se ndo ha de polir o espirito ?

Os exemplos sdo moldes nos quais se deve formar a alma da crianca. O que se
adquire na infancia - virtude ou vicio - integra-se no carater e néle desenvolve-se,
tornando-se, com o tempo, habito ou feicdo moral.[...]

(Terceiro Livro, p.1951, 92,95)

As criancas de todas as classes, frequentando o0 mesmo tipo de escola, recebendo as
mesmas licOes escolares, apesar de condicGes distintas, de origens e destinos diferenciados,
conformariam a unidade nacional preconizada pelos republicanos. A escola publica se
incumbiria de entregar a todos a mesma educacao, com referéncias e valores comuns, onde
se passava a percepgdo de um Estado neutro e cientifico, segundo proposi¢des positivistas.
Bastariam, para a constitui¢cdo do novo cidadao, os valores patriotas vinculados a disciplina,
ao respeito a hierarquia, a obediéncia e a inclinacdo ao trabalho. A Série Fontes, por meio
de suas ligdes, veiculava estes valores visando formar o pequeno cidaddo. Por conta disso, a
leitura, segundo Anne Marie Chartier e Jean Hérbard (Op. Cit., p.271), pode-se dizer que
“ndo é nem o simples instrumento de outros aprendizados nem uma diversao, porém uma
leitura-formacé&o, no sentido mais completo do termo”.

Observamos a funcdo formativa de valores nos textos da Série Fontes. Algumas
vezes, posto na forma de conselhos, recomendava-se: ndo mentir, ndo furtar, ndo brigar,

como pode ser observado na li¢cdo “Os meninos brigdes”, do Primeiro Livro de Leitura:
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Figura 28. Primeiro Livro, Série Fontes - 1945, p.25, 26.

« 08 meninos brigoes

Estévao e Eugénio eram irmaos,

mas brigavam constantemente.
As vezes, chegavam até a bater-se.

Seus pais tinham grande desgésto

com isso, porque o$ irmdos devem ser

26

lorosa operagdo e de andar por muito

fempo com o brago ao peito.

Eugénio, que ndo tinha mau cora-
¢do, ficou penalizado com a desgraca

que causara ao irmdo.

Também, dai em diante, os dois

irmdos se emendaram.

Sdo agora muito amigos e ddo

grande prazer a seus pais.

os melhores amigos.

Um dia, por causa de um livro

que ambos queriam ao mesmo tempo,
; 2 R o a7 (LY S
Eugénio empurrou brutalmente Estévio.

Estévdo caiu de tdo mau geito

que quebrou um braco.

leve, por isso, de sofrer uma do-

Fonte: Acervo da pesquisa “As ligBes dos grupos escolares”, coordenada pela
Prof? .Dra. Gladys M. G. Teive.

Para fazer recomendac6es e dar licdes de moral, outro recurso bem utilizado pelo
autor foi o género textual carta. Entende-se que as licdes na forma de correspondéncia
estariam cumprindo sua funcdo social ao ensinar a produzir o meio de comunicacdo a
distancia mais utilizado na época. Mas, além da funcgéo social, a carta também servia como
importante género textual na transmissdao dos ensinamentos desejaveis. Nela, o remetente

podia falar diretamente ao leitor, transmitindo mais rapidamente sua mensagem.
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Figura 29. Primeiro Livro, Série Fontes, 1945, p.10.

10

~/Hlegria d
"Urﬁggslﬁjd:n y

Minha querida Mae.
Dé-me a sua béncéo.

Eu estou muito contente, porque
ja sei ler e também vou escrevendo.

Ja'acabei a Cartilha.

Estou agora no primeiro Livro.

Vou-me esforgar para aprender a
ler muito bem.

Entdo poderei aproveitar os lindos
livros que Fapai tem e poderei também
ler os jornais,

Minha boa Maezinha, dé muitas sau-
dades a Papal e aos meus queridos
irméaos.

A Senhora, a Papai e a éles pego
que Deus dé muita satude.

Creia, minha boa Mae, que nunca,
nuncs se esquece da Senhora o seu fi-
lho, que lhe beija as maos,

Vilor

Fonte: Acervo da pesquisa “As licdes dos grupos escolares”, coordenada pela
Prof, Dra. Gladys M. G. Teive.

Esta licdo era indicativa do momento em que a crianca, ja alfabetizada, iniciava seu
percurso como agente ativo no mundo letrado. O pedido de béncdo representava a
atmosfera religiosa que o proprio autor buscava dar as acBes cotidianas. Nota-se, nesta
licdo, que o autor ressalta a importancia que certas palavras assumiam ao utilizar a inicial
maiuscula. Desta forma, o autor destacava os valores considerados mais importantes no
texto: familia — Pai, Mae, irmdos; a religiosidade — Deus; o estudo: Cartilha, Primeiro

Livro.
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Em outro texto, também em forma de carta, lemos:

Figura 30. Primeiro Livro, Série Fontes, 1945, p.19.

Meu bom e querido Pai.

Venho trazer-lhe meus parabens
pelo seu aniversario.

Pego a Deus que lhe dé muitos
anos de vida e de saude.

Prometo-lhe ser, daqui em dian-
te, muito bom para o Senhor, para mi-
nha Mae e meus irméos.

Com muito respeito, abraga-o e
pede-lhe a bencéo

seu filho obediente e agradecido

@ﬂu{o.

Fonte: Acervo da pesquisa “As licdes dos grupos escolares”, coordenada pela
Profd, Dra. Gladys M. G. Teive.

Na mesma linha de entendimento da carta anterior, podemos verificar caracteristicas
semelhantes: valor a familia - Pai, Mae, irmdos, e o tom religioso - bén¢do, Deus. O
remetente’’ finaliza a carta se afirmando “obediente e agradecido”, o que indica ser o
comportamento mais desejavel de uma crianga com relacdo aos seus pais. A obediéncia
manteria a hierarquia social da familia, um controle dos pais sobre seus filhos. A gratidao

representaria o reconhecimento que todo pai e mde mereciam receber dos filhos.

7 Coincidéncia ou ndo, Paulo é o nome do filho de Henrique Fontes, o que traz fortes indicios de ser ele
mesmo o autor desta li¢éo.
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O valor ao estudo também recebia especial atencdo por parte do organizador. Como
ja mencionado anteriormente, era preciso que as camadas populares construissem uma boa
imagem da escola e a percebessem como necessaria em suas vidas. No texto abaixo, as

recomendacdes de um irmdo mais velho ao irmdo menor enfatizam a importancia do

estudo:

Fiaura 31. Primeiro Livro. Série Fontes. 1945. n.29. 30.

- 29

5. Reprehensdo amigavel

Florianopolis, 11 de janeiro de 1820
Meu querido Alfredo.
Recebi tua cartinha de ante-—
hontem. Havia muitos dias ja que eu
¢ todos de casa esperavamos noticias

tuas. Ficdmos todos muito alegres,
por saber que estds gozando boa
saude

Com a franqueza de irmdo que mui-
to te estima. devo dizer—te gue tua
carta, devido ao pouco cuidado com
gue foi escripta, me desagradou tan-
to que nao tive coragem de dal-a a
Papai, para que elle a 1ésse.

As phrases estdo mal redigidas;
as palevras estlo cheias de erros
de orthographia; as emendas s&o
sem conta; sem conta sdo tambem as
palavras que sdo adivinhadas e nédo
lidas, devido 4 letra horrivel com
que foram escriptas.

Bem sei que és um principiante
nos estudos; mas, com um pouco de

esforgo e de capricho, podias ter
evitado a maioria dos defeitos
que apontei em tua cartinha.

Estou certo de que attenderds a
este meu conselho de irmao e amigo
Assim, espero para breve nova cart
tua, que eu, muito alegre, mostra—
rei a Papai, para que elle veja
teu progresso nos estudos e tam—
bem a attengdc e capricho que e
pregas em teus trabalhos.

Todos de casa mandam—-te lembran
¢as.

Com muita estima, abraga—t

O teu irmédo e amigo certo

T
sznga

— O ——

O coracdao e os olhos

Sao dois amigos leaes:
Quando o coracao esta triste,
Logo os olhos dao signaes.

Fonte: Acervo da pesquisa “As licbes dos grupos escolares”, coordenada
pela Profé. Dra. Gladys M. G. Teive.

E os conselhos ndo paravam por ai. A escola, simbolo da modernidade e do futuro,

guardava suas exigéncias e recomendacdes aos alunos:
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O bom estudante

O bom estudante levanta-se cedo, tanto no verdo como; no inverno. Deita-se
também cedo, mas depois de ter preparado as ligGes do dia seguinte.

Né&o perde tempo em inutilidades.

Todos os dias estuda cérca de quatro horas.

De manhd, antes de sair para o colégio, repassa suas li¢Ges .

Tem os cadernos limpos, sem borrGes nem rasuras. Cuida muito dos livros,
trazendo-o0s sempre encapados em papel grosso.

S6 falta as aulas por motivo muito sério e chega sempre a hora.

Respeita 0s seus professores e estima os condiscipulos.

E delicado e condescendente para com todos. Estd sempre pronto a prestar
servicos, seja a quem for.

Nunca usa de expressdes improprias de pessoas bem educadas.

Tem muito amor a seus pais; sacrifica-se, se for necessario, para lhes poupar
dissabores.

Pensa muitas vezes no melhor meio de vir a ser um cidaddo util a si, a sua
familia, a Patria e a humanidade. (Segundo Livro, 1920, p.39)

Nota-se que partindo da escola, a crianca teria um tipo de educacgdo que se irradiaria
em todas as direcBes: familia, patria, sociedade. Percebe-se que uma grande
responsabilidade pesava sobre seus ombros, pois deveria dar o exemplo daquilo que ela (a
criancga escolar) representava, e pelo qual todos dela esperavam. Um dos deveres da crianga
era honrar e sempre acatar as “ordens” do professor. No trecho da licdo “O estudantinho da
aldeia”, verificamos esta assertiva:

[...]- O professor é sempre bom quando os seus discipulos cumprem o0s seus
deveres. A maior alegria que sinto é quando sei que meus alunos estudam e
aproveitam as minhas ligdes e dizem a verdade, abrigando no coragédo todos os
bons sentimentos. E' assim que 0s meninos conseguem as maiores glérias da vida

e é assim que se preparam para mais tarde serem homens dignos, trabalhadores e
virtuosos. (Segundo Livro, 1920, p.102 a 107)

Portanto, caberia ao aluno concluir que jamais encontraria em seu caminho um
professor que ndo ensejasse as boas qualidades prdprias de sua funcdo. Quando houvesse
repreensao, a crianca ja sabia que havia falhado em seu dever, pois as ordens do professor
assim lhe indicavam. Este entendimento curiosamente se confirmaria na primeira licdo do
Terceiro Livro de Leitura. A despeito dessas ligdes infantis, este livro iniciava com um

poema que era direcionado ao professor:
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Figura 32. Terceiro Livro, Série Fontes, 1939, p.07.

. Oracdo do educador

Prisciliana Duarte de Almeida

ESUS, educador da humanidade,

| Que disseste: ,,Deixai que os pequeninos
| Comigo venham ter!”

: Ensina-me a formar os paladinos

Da Justiga, da Paz e da Bondade,
Ensina-me a ensinar a bem viver!

i Com palavras, exemplos e carinho,
D3 que eu conduza ao porto desejado
As alminhas em flor!
Que cada coracdao por mim tocado
Tenha o periume bom do rosmaninho
Qnde viceje teu divino amor!

Que eu nunca seja pedra de tropégo,
Qe eu nunca escandalize uma crianga,
Que eu saiba respeitar seu coragdo!
Da-me essa forga poderosa e mansa,
Esse dom de educar, que nao tem preco:
— Saber, ternura, esfor¢o, inspiragio!

Fonte: Acervo da pesquisa “As licdes dos grupos escolares”, coordenada pela
Prof® Dra. Gladys M. G. Teive

Lendo esta poesia, a crianca recebia a confirmacdo das boas intengGes dos seus
professores. Ja os professores percebiam, pela mensagem veiculava, e sob uma &aurea
religiosa, qual era a forma esperada de ensinar e tratar seus alunos.

A religiosidade, observada neste poema e em diversos outros textos, tornou-se pano
de fundo dos diferentes temas apresentados por Henrique Fontes. Estd presente na

abordagem a familia, a escola, a Patria, a natureza:
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A &rvore (Craveiro Costa,)

A arvore é uma manifestacdo da bondade de Deus para com os homens: da-lhes
0 teto, o lume, o alimento, a salde, a arma de defesa, 0s meios de transporte, a
forca motriz da indudstria. A arvore, feita caravela, trouxe Cabral ao Brasil e a
primeira que os portuguéses abateram na floresta brasileira foi transformada em
Cruz, o grande simbolo da fé cristd, da Fé que nos ficou no coragdo, imprimindo
ao carater nacional o sentimento de fraternidade. [...] [grifo meu]

[...] Tanto & chuva que jorrou,
Como o Sol, que os campos doura,
A tudo a M&o criadora
Docemente abengoou. [grifo meu]

[...] O saber é a ciéncia

De tudo por Deus criado:

E a luz & nossa existéncia,

E um tesouro estimado! [grifo meu]

[...] —“Vai, meu filho, com a béng¢do de Deus e de tua mée, e nunca, - aconteca o
gue acontecer, - nunca deveras mentir”. (C.W.Armstrong,) [grifo meu]

O tema sobre familia é frequente em todos os livros da Série. A licdo “Relaces e
deveres entre irmdos”, de Mme Permond, é uma carta que aconselha as criancas no que se
refere a forma de se relacionar com seus irmdos. Nela também verificamos a presenca da

religiosidade além das recomendacdes familiares:

Vamos agora dizer algumas palavras s6bre os deveres e relagcdes entre irmédos,
pois, v&s deveis uns aos outros auxilio e protecdo. Nosso dever é fazer de vds
homens honrados, bons cristdos e procurar dar-vos no mais que pudermos uma
educacdo solida que vos permita conseguir situacdo honrosa.[...]

Nunca devereis deixar vossos irmdos na desgraga, sem lhes irdes em socorro: é
neste momento que comegam vossas obrigacdes; e rejeita-los, apesar das faltas
que pudessem ter cometido, seria 0 modo de atrair a maldicdo de Deus e a
reprovacgdo de tddas as pessoas de bem. [...] (Terceiro Livro, 1941, p.72)

A defesa dos valores familiares, dos deveres da criangca para com seus pais, e do
reconhecimento do sacrificio dos pais pelos filhos se converte em licbes em forma de
conselhos e em demonstracdes de como a crianga deve se comportar diante dos seus pais e

na sociedade. A li¢do “Conselhos”, de Jodo de Deus, nos d& um bom exemplo:
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Ser bom filho é ser amanh& bom cidadao.

Quem se acostumou a cumprir o seu dever na familia; acha-sé propenso a
cumpri-lo na sociedade.

A pessoa habituada, de tenra idade, a respeitar o que é justo e decente, adquire
uma forte repugnancia a maldade e ao vicio.

Por isso 0 amor da famlilia € um manancial de bens e, fora da familia, custa
muito achar a felicidade.

[.]

Né&o desperdiceis 0 vosso coragdo em ilusdes. (p.36)

O texto da a indicacdo de que a familia supre todas as necessidades, portanto, ha
que ser valorizada e respeitada pelos filhos.
Na mesma direcdo, a licdo “A rua”, de Rita de M. Barreto, d& coordenadas de

comportamento infantil desejado:

Ernesto era um menino modélo. Em casa s6 procurava dar sosségo aos seus pais e
ajuda-los no que podia.

No, grupo foi sempre o primeiro aluno da classe. Na rua tinha procedimento
irrepreensivel. Jamais alguém o viu rir-se de um aleijado,deixar de tirar o chapéu
as pessoas de idade, ou ceder a calcada as senhoras e aos velhos. [...] (Terceiro
Livro, 1939, p.64)

A mensagem trazida no texto era de que um bom filho seria, consequentemente, um
bom aluno, e vice-versa. O menino-modelo da o exemplo em todos os lugares e tempo. E 0
que diz o provérbio abaixo, encontrado em outra pagina: “Toma em rapaz bom caminho/
Que o segues também velhinho”(Terceiro Livro/Jodo de Deus, 1939, p.36).

O texto “A simplicidade”, de Mme. Permond , também em tom de conselho, orienta

0 caminho que a crianga deve seguir em sua vida.
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Figura 33. Terceiro Livro, Série Fontes, 1939, p.131, 132.

4 ekt

« A simplicidade

Mme. Permond

| INHAS QUERIDAS FILHAS.

|
‘ A simplicidade permite ao rico

ser generoso para com os pobres, e
408 que teem uma fortuna mediocre

socorrer os que solfrem.

&
T

Regulemos o nosso modo de viver

% pela nossa fortuna; mas vivamos mo-
destamente e sem nos prendermos com fantasias.

Nio é necessdrio, para ser feliz, viver ro-
deado de tudo o que hd de mais belo, de mais
extraordindrio e elegante; pelo contrdrio, deve-
-s¢ reagir contra o luxo exagerado, talvez mes-
mo escandaloso, que hoje se ostenta, sobretudo
nas recepcdies, e que se introduziu até nas fami-
lias que nos parecem mais sérias.

Se Deus vos der fortuna, minhas queridas

filhas, nfio ostenteis um luxo insolente, mas con-
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ger correto, de bom gosto e sem ostentacdes
que deem na vista. Se tendes carruagem, ela
deve ser modesta, para ndo crear invejas.

E nio penseis que haja nisto grande mérito,
pois apenas cumpris o vosso dever; porque, se
Deus vos concedeu fortuna, convencei-vos de
que ndo foi inicamente para vossa utilidade pes-
soal, mas para que ajudeis Aqueles que dela sdo

menos favorecidos e que vivem na pobreza.

Amizade procedida de comer, beber
€ passear junitos, ndao merece o nome de
tal, nem pode ter firmeza.

Manuel Bernardes

Qva’adf-

servai a simplicidade no vosso modo de trajar,

tanto dentro como fora de casa, trajar que deve

Fonte: Acervo da pesquisa “As licBes dos grupos escolares”, coordenada pela
Prof® Dra. Gladys M. G. Teive.

Os grupos escolares e as escolas isoladas mantidas pelo Estado eram, desde 1912,
frequentados por criangas de todas as classes sociais. N&do havia escolas particulares de
ensino elementar particulares, a ndo ser nas regifes de imigragdo. Somava-se a isto a
novidade e o investimento que o Estado direcionava aos primeiros grupos que foram
inaugurados, nos quais se via novas instalagdes, museus, quadros e materiais didaticos para
as licBes de coisas. Este encontro, que reunia tanto filhos de elite como os das classes
populares, demandava a busca por referencial mediador das classes sociais. A solucéo
parecia buscar um valor que conciliasse e harmonizasse os diferentes. Nos livros de Fontes
encontramos valores como a simplicidade e a caridade que poderiam representar a “solucéo
para estes conflitos”: *“A porta de tua casa, / Nunca bata o pobre em vao,/ Manda Deus que
Ihe repartas / Do teu teto e do teu pao”. (Caridade, Primeiro Livro, 1945, p.21).
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A simplicidade e ressaltada no texto “O rico e o pobre”, de Guerra Junqueiro, onde
relata o desejo de uma crianga pobre, ao ver um menino rico na carruagem, de ser como ele.

O menino rico, ao escutar suas palavras respondeu:

- Eu, - disse o fidalguinho, - de boa vontade seria pobre, se tivesse salde.

Mas, como Deus quis que eu fosse aleijado e doente, sofro 0os meus males com
paciéncia e fago por ser alegre, dando gragas a Deus pelos bens que me concedeu
na sua infinita misericdrdia. Faze 0 mesmo, meu amiguinho, e lembra-te que, se
és pobre e comes mal, tens forca e salde, coisas que valem mais que uma
carruagem, e que ndo se podem comprar com dinheiro.

(Segundo Livro, 1920, p.79)

Conformado em sua condi¢do, 0 menino reconhecia que possuia um bem mais
precioso que o dinheiro: a salde para trabalhar. Desta forma, as criangas pobres que se
identificassem com o garoto, ao inves de ressentimentos, se tornavam gratas pela saude que
possuiam.

Outro trecho do poema “Aos desamparados”, de Francisco Viana'®, também trazia
uma mensagem de piedade, ou consolo, demonstrando que algumas criancas se achavam
em situa¢Oes mais criticas, abandonadas nas ruas:

Eu tenho muita piedade
De ver s6zinhas nas ruas

Essas criancas de idade
Inda tdo tenra e j& nuas,

Sem um lar para abriga-las,

Sem um pdo para comer,

Sem ter mées, para beija-las,
Sem ter no mundo um prazer.[...]
(Terceiro Livro, 1939, p.75)

Ao despertar em todos a compaixao pelos desamparados, levaria a mensagem as
criangas pobres, mesmo as mais necessitadas, que em sua pobreza ainda eram agraciadas
por terem um lar e uma familia para Ihes proteger.

Nas leituras infantis, ensina Lajolo (2003), muitas vezes a crianca é posta numa

visdo romantizada, com posturas ingénuas, naturais e espontaneas. Para a construcéo desta

'8 Francisco Viana é o autor da Série Graduada de Leitura que precedeu a Série Fontes, entre os anos de 1911
a 1919, nos grupos escolares de Santa Catarina.
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imagem, a poesia significou um grande peso, onde a representacdo edénica da infancia
permaneceu fundo no imaginario brasileiro em funcdo, talvez, da frequéncia com que
compareceu a antologias e manuais escolares. Esta visdo romantizada é claramente

observada na crianga escolarizada da Série Fontes:

Figura 34. Segundo Livro, Série Fontes, 1920, p.21

=

2. A [l;C(fO

—«A, b, c.»—E mal olhava,
Alheio e triste. Que tinha ?
Sen pensamento caminha;
Das mdaos o livro fombava.

— « Sabe, Mae! do que eun gostava ?
Era de ser andorinha.
Desde a manhd d noitinha,
Batia as azas, voava !

—« FEntdo, nao scismes, d toa!
Ouem sabe lér tambem voa, —
Diz-lhe a mde em voz serenda.

Azas de luz ... Estudando,
Vido-se em nossa alina ajuntando:
Lelra a letra: penna a penna!l»

A. Correa de Oliveira

—— e

A amizade ¢ wna virtude ; ndo exis-

2] PP .
e _entre os maus.

Fonte: Acervo da pesquisa “As licdes dos grupos escolares”, coordenada pela
Prof® Dra. Gladys M. G. Teive
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Figura 35. Segundo Livro, Série Fontes, 1920, p35, 36.

35

ue a Franca. E' vinte e sete vezes
qajor de que a Inglaterra. £’ trinta vezes
jais extenso do que a [talia. E
< mais extenso do que Portugal. E’

' noventa

ere _ .
uasi trezentas vezes maior do que a Bel-
ica.

E as terras do Brasil ttm a vantagem
e ser todas aproveitaveis, porque en-
e nos nao ha desertos nem geleiras nem

sojoes onde o homem nao possa VIVET.
2g 3 |

No Brasil poderia habitar commoda-

jente toda a populagdo actual da Terra,

30

Retoicando wmn dia inteiro,
Com séde desce ao ribeiro
Ui vebanho de ovelhinhas. ; .
A Escola é asua a correr. ..
Descei ¢ Escola a beber.
Vinde, vinde, criancinhas.

Coitado o que na cadeia,

Em que o ar e a luz rareia,
Espia acaso algum crime !

A Escola é prisao, mas calma,
Que dd luz e ar d abna,

E que a libertu e redime.

—— 0

2. Para a escola

Una roseira aboloada,
Pelo orvalho acariciada,
Espera o sol para abrir. .,

Mal emplumado, do ninho

Ja sahiu o passarinhc...

Ld voa por sobre as casas.
Crianga, ave a emplunar,
Vinde aprender a voar!
Vinde d@ Escola p'ra ter azas!
Criancas, botdes de flores,

Ndo bastam mimos de amores. .
A Escola é luz a sorrir!

Anna de Castro Osorio

————

Fonte: Acervo da pesquisa “As ligdes dos grupos escolares”, coordenada pela
Prof® Dra. Gladys M. G. Teive.

Freitas (Op. Cit.) nos ensina que a representacdo da infancia dada pela ciéncia €
frequentemente estranha as proprias criancas, e que nas diferentes instancias — sociedade,
ciéncia, literatura e instituicdes que compartilham da imagem infantil, o que ocorre é uma
permanente negociagédo das representacdes por elas construidas.

Neste mesmo entendimento, Lajolo nos diz que a no¢do de criangca assumida por
cada época tem tanto ou nada a ver com crianc¢as da vida real. Caracteristicas de criancas
apresentadas na série Fontes também demonstravam a idealizacdo dos adultos: a crianca
“boazinha” - educada e estudiosa servia de exemplo as demais, que eram “indisciplinadas”
e “preguicosas”.

No Segundo Livro, a licdo de entrada intitulada “Nossa Patria” nos traz a nocao

ideal de comportamento infantil atrelado ao amor a Pétria.
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Figura 36. Segundo Livro, Série Fontes, 1920, p.7, 8.

i. Nossa Patria

Nossa Patria ¢ o Brasil.

Todos devemos amal-o e procurar ser-
vil-o e engrandecel-o,

(Os meninos devem tambem mostrar-
lhe seu amor; devem tambem trabalhar pe-
la grandeza da Patria.

Por meio do estudo, da obediencia aos
pais e aos mestres, da amizade a seus com-
panheiros, do cumprimento de todos os
deveres em casa e na escola, mostrardao os
meninos o amor que tém 4 sua Patria.

0O menino estudioso, obediente, leal e
cuidadoso de suas obrigacdes serd depois
um cidadao excellente.

O Brasil ¢ um paiz grande, bello, glo-

B

Nelle todds podem viver em paz e li-

berdade,

Devemos ter orgulho de ser brasileiros
€ procurar ser cidadaos dignos de um bty
a0 cheio de riquezas e maravilhas como

¢ o Brasil,

> Meu Brasil

Men Brasil! — Terra formosa !
Den-te o Céo q distincedo!
Tens a forma grandiosa

D immenso coraedo!

Men Brasil!— Patria bondosa.
Jamais nispiras receio 4

Como wma mdae carinhosa,

A todos abres ten seio !

Men Brasil — Terra bemdita,
No tew Céo de puro azul,
Com viva luz infinita,

Brilha o Cruzeiro do Sul!

rioso e hospitaleiro.

Fonte: Acervo da pesquisa “As licdes dos grupos escolares”, coordenada pela
Profé Dra. Gladys M. G. Teive.

Esta primeira licdo do Segundo Livro fazia uma introducdo e dava um panorama do
que seria tratado no volume. Perpassando o nacionalismo, mostrava que 0S meninos
precisam estudar, valorizar a familia, serem leais com seus amigos, valorizar o trabalho,
fatores que indicavam o nivel do seu amor a Patria. Para Wornicov (1986), ensinamentos 0s
mais diversos eram transmitidos sob a denominacdo de histdrias infantis, que, entremeados
de licdes de moralidade, levavam a exaltacdo patriotica e a apologia da vida rural. “Embora
propositos similares possam ter pedagogia e literatura, a intencionalidade expressa e latente
da primeira a afasta do literario que tem no fluir subjacente de ideias e sentimentos seu eixo
de expressdo”(WORNICQV, , p.7).

No Segundo Livro de leitura, os textos ja cresciam em complexidade quando
comparadas ao primeiro. Também aumenta o numero de textos: no Primeiro Livro ha 38
licBes; no Segundo, somam-se 56.° O mesmo ocorre com os demais livros da série, dando

19 Nas futuras edi¢des, o Segundo Livro chegaré a ter 87 liges.
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seguimento ao pressuposto de ensino graduado, apregoado por Orestes Guimarédes em sua
Reforma.

O patriotismo é um tema muito presente em toda a Série. O tema ganha relevancia a
partir da Republica, mas € um fendmeno que por diversas vezes, devido a diferentes
momentos histdricos no pais e no mundo, vai ganhando relevancia no curriculo escolar. A
Proclamacgdo da Republica, a eclosdo da Primeira Guerra Mundial, em 1917, além de
guerrilhas internas no pais no inicio do século XX, instituiram e renovaram a importancia

dos valores civico-patriotas:

[...] N&o encolhais os ombros aos salutares conselhos que vos falam da Pétria, na
esperanga de que recupereis, quando homem, o que houverdes perdido em
crianga. O tempo que se perdeu ndo se recupera mais. Se ndo comegardes, agora,
a querer e a compreender a Patria, amanhd dificilmente a querereis e a
compreendereis, porque 0 amor a Patria é como 0 amor que se consagra aos pais:
desabrocha no bergo, enflora na meninice, frutifica na madureza e d4 sombra no
futuro. (Terceiro Livro, 1939, p.11/ A crianca e o dever, de Lemos Brito)

Abaixo, no excerto da licdo “O Escotismo”, também se percebe a importancia da

tematica nacionalista;

[...] Acompanhado sempre da Bandeira; cresce junto dela, cantando, como oragédo
herdica, o Hino Nacional, e, fiel ao juramento que lhe prestou, ndo ousa cometer
falta pela qual possa ser argliido diante do penddo veneravel, que é tudo para éle,
porque é o simbolo da Pétria.

De tal escola saem os infantes que serdo os homens de amanhd: seres de témpera
viril, tdo Uteis na paz pelo que aprenderam brincando, como serdo bravos na
guerra pela resisténcia que adquiriram no corpo com os exercicios, na alma com a
perseveranca na disciplina, que é a cadéncia da ordem.

Assim, essa instituicdo herdica e generosa é a escola primaria do civismo(o
Escotismo), na qual se devem matricular todos os meninos brasileiros que,
amando o seu Pais, queiram aprender a bem servi-la e honra-la. (Terceiro Livro,
1939, p.93-94)

O titulo “Saudacdo a Bandeira”, de Firmino Costa, continha:

...Amado pavilhdo auri-verde, inspira em nossos coragées o amor da Pétria! Este
nome Brasil, que fazes lembrar, n6s o consideraremos sagrado, e, nem
gracejando, seremos capazes de profana-lo. Prestaremos sincera homenagem ao
teu insepardvel companheiro, que é o Hino Nacional. Respeitaremos sempre a
Constituicdo e as leis da Republica. Ndo havemos de quebrar, por nenhum
motivo, a nossa solidariedade com os interésses patrios. Harmonizaremos com o
patriotismo a nossa profissdo, a nossa farnilia, a nossa religido, a nossa vida,
servindo a Patria do melhor modo que nos for possivel. [...] (Terceiro Livro,
1939, p.140)



O mesmo acontece com o texto:

Figura 37. Terceiro Livro, Série Fontes, 1939, p.128, 129.

128
» Juramento a Bandeira

| LAMULA auri-verde da nossa
Patria, alma querida do nosse
\1’;‘.';{5‘1!, chama viva da tradicao,
T 1 | do Amor e da Fé ! Simbolo de
; ‘ luz e 'JIL‘ esperancd, palpitacao
| | comovida de milhdes de coras
I coes transilorejados na veroni-

Y ca civica das tuas cores: reli=
quia magnifica que refletes sorridente 0
matiz do sol da gloria e da liberdade, a
alegria abencoa-
da das searas, @
riso da abundan-
cia dos frutos sas
zonados, a mas
jestade serend
das nossas frons
des, o verde das
nossas ilorestas!
Miniatura sa=

fria imensa, alti=

.

gradade uma Pa-=8

4

129

va e forte, particula constelada do coracdo
de uma raca afetiva e nobre; signo hos-
pitaleiro para os que nos buscam, lumi-
noso fanal para os que rumam A terra
desejada, a terra prodigiosa da Paz, da
Esperanca ¢ do Amor!

Juramos. ldbaro sagrado da crenca
patriotica do Brasil, simbolo do culto nati-
vista da raca, afirmagdo grandiosa do brio
¢ da soberania da Nagdo: juramos, pela
nossa ié, pelo nosso futuro, pela confianca
da Péfria no nossa destino, que hd de
ser de ennobrecé-la e honra-la; juramos,
pela comunhdo do Amor e da Esperanca
de nossos pais, que te havemos de deien-
der e honrar, como outros te honraram e
defenderam, na paz ou na guerra, longe
ou perto, nas nossas fronteiras ou para
além da gleba adorada, no rumo incerto
la gléria ou da morte!

Juramos, pelo devotado amor aqueles
que esculpem a legenda de ouro da for-
macdo do nosso carater e do nosso espi-
rito, da nossa coragem no sacrificio, da
nossa abnegacao no empenho comum de
amarmos e engrandecermos o Brasil; jura-

Fonte: Acervo da pesquisa “As ligBes dos grupos escolares”, coordenada pela

Prof?. Dra. Gladys M. G. Teive.
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Uma frase retirada do texto “O patriota”, de Lemos Brito (Terceiro Livro, 1939,

p.56), indica a conduta ideal do cidaddo que ama o seu pais: “O patriota serve a seu pala na

paz como na guerra. Na guerra, luta e morre por éle. Na paz, empenha tédas as suas

energias para servi-lo e engrandecé-lo.[...]”. Curiosamente, ao final da pagina encontra-se a

frase: “Amaras a Deus sobre todas as coisas ...” - (Do Decélogo).

Esta composicdo de licBes civicas com a religiosidade parecia querer dar o

entendimento de que um comportamento patritico era necessario e Util, porém sem jamais

esquecer da religiosidade, necessaria em todas as a¢Ges do ser humano. Desta forma, a

esfera religiosa mais uma vez marcava presenga numa serie de ensinamentos constantes nos

livros de Fontes. O poema de Luis Guimardes Junior, “Oracdo pela Patria”, € emblematico:
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Figura 38. Terceiro Livro, Série Fontes, 1939, p.36.

26 E
» ORACAO PELA PATRIA

Luiz Guimardes Jinior

Deus, que tantas nagdes creaste,
Que tantos povos glorificaste,
Na longa hisféria que o mundo encerra!
O' Deus clemente, ndao desampares
O amor gue habita em nossos lares!
Cobre de béncdos a nossa terra!
I Terra de sol, de estrélas e de rosas, _
Quando dormes, feliz, em pldcido abandono,
l l O Cruzeiro do Sul das noites gloriosas
!

Abre os bracos de luz, para benzer-fe o sonol

- Q' Deus, que fazes a vida e a morte! H

Torna esta Patria ditosa e forte

Dos verdes campos a verde serra!
. F reine eterna felicidade
. Em cada vila, cada cidade
E cada aldeia da nossa terra!
Terra de infindos céus e gigantes montes,
Quando dormes, exhausta, em plicido abandono,
O Cruzeiro do Sul, dourando os horizontes,
Abre as bracos de luz, para benzer-te'o sonof

O’ Deus, a Palria serd contigo...

E se a Bandeira correr perigo

Entre os funestos clarées da gueira,

O’ Deus. 6 fonte dos bens supremos,

Pela Bandeira nos morreremos,

DGeijando a terra da nossa terra!
Bhia Terra das nossas mdes! Pétria bendita e pura,
p Quando dormes, feliz, em placide abandono,
O Cruzeiro do Sul, que sébre ti fulgura, y
Abre os bracos de luz, para benzer-fe o sono !

Fonte: Acervo da pesquisa “As licdes dos grupos escolares”, coordenada pela
Prof?. Dra. Gladys M. G. Teive.

Ainda atrelado as licdes civicas percebemos a valorizagdo do pais em suas riquezas
naturais. A conduta de respeito a natureza era evidenciada como proposta de acomodacéo
de novos valores nas criangas. Sendo assim, as recomendacdes e procedimentos para com

plantas e animais eram delineados:
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Figura 39. Terceiro Livro, Série Fontes, 1939, p.52.

2. 0 PERIQUITO
Luwiz Pistarini

ILHA, deram-to. E' teu. Mas tem paciéncia,
Tem dd; solfemos ésse passarinho...

‘ E' tao bonito, sim! mas que incleméncia
| Prendé-lo aqui, nesta corrente, anjinho!
i

! Quem sabe se éle ¢ pai, se a sua auséncia,
Triste, ndo chora o pobre filhotinho ?
Demais, bem vés que é uma feroz violéncia

w

L2

Privi-lo, em fim, de regressar ao ninho.

Deixemo-lo partir; upa! ei-lo voando!
Como vai presto, como vai sem medo,

Retas fazendo e curvas delineando !

Choras ?! — Paciéncia! ... Que fazer, querida?
Isto é para que aprendas, desde cedo,
A ser piedosa e a ser compadecida.

Nao invertais a esonomia do VOSSO orga-

nismo : pdo troqueis a noite pelo dia, dedi

cando Aste A cama e aquela as distracgoes,

Rui Barbosa

Fonte: Acervo da pesquisa “As licdes dos grupos escolares”, coordenada pela
Profé, Dra. Gladys M. G. Teive.

Recomendagé&o idéntica pode ser vista no trecho:

[...] Sede, pois, amigos dos passaros, ndo os engaioleis jamais; deixai-os livres na
imensidade a voar e a cantar, cumprindo a missdo que a natureza a eles destinou
de proteger as plantacGes contra as larvas, os gafanhotos e outros insetos.

(Os péssaros/Valdemiro Potsh, Terceiro livro, 1939, p.41)

Anne-Marie Chartier diz que a moral, baseada na dignidade do homem, lhe
proporcionava direitos e deveres. “Essa dignidade fazia a “grandeza” do homem”, sua
“beleza moral”, e decorria de um trago especifico que fazia a humanidade dos homens,
qualquer que fosse o nome que lhe fosse dado: razdo, inteligéncia, vontade, liberdade,
espirito, consciéncia, alma”(CHARTIER, 2007, p.26).
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3.4 - O Quarto Livro —um diferencial

O Quarto Livro, diferentemente dos demais que compBem a colecdo, estd
organizado por agrupamento de temas em comum. O autor/organizador Henrique Fontes
parece buscar interligar os assuntos por temaéticas, dando um fio condutor aos contetdos
que sdo apresentados.

O livro inicia por um poema de cunho religioso:

Hino ao Creador

Entoa, 6 minha alma,

Um hino ao Senhor,

Um hino de gloria,

Ao teu Creador. [...]

(“Domingos José Gongalves de Magalhdes”, Quarto Livro, 1940, p.7)

A peculiaridade de iniciar o livro com uma leitura de contornos religiosos nos leva a
recordar o costume de iniciar os trabalhos escolares com uma oragdo, comum nas escolas
confessionais.

A segunda li¢do, com o titulo “A Familia”, de Henrique Coelho, inicia um bloco de

textos correlatos.

Sejam bons filhos, bons irméos, bons parentes, e teremos conhecido uma das
grandes felicidades da vida.

Honrar o nome da familia, eleva-lo, enobrecé-lo pela retiddo do procedimento
publico ou particular, eis a suprema alegria que os filhos podem dar aos pais, em
troca do carinho, da solicitude que estes lhes dispensam.

[.-]

Nossos irmdos devem ser 0S NOSSOS maiores amigos, e cumpre-nos trata-los
cordialmente, fazendo por éles o que por nés mesmos fariamos.

[.-]

Na familia estd o gérmen da confraternidade. Pais, filhos, irmdos e parentes
cuidam-se uns dos outros. Valendo-se, ajudando-se, sempre unidos pelo coracéo,
sempre movidos pela bondade.

(Henrique Coelho, Quarto Livro, 1940, p.8)

Na sequéncia aparecem as licdes: “A avozinha”, de Carlos Porto Carreiro; “O poder
da familia”, de Samuel Smiles; “O av0”, de Olavo Bilac; “Amor de mée”, de Edmund
d’Amicis; “Ser mae”, de Coelho Neto; “Meu pai”, de Jdlia Lopes de Almeida; “Em

familia”, de Afonso Celso; “Solidariedade familiar”, sem autoria; “A leoa”, de Raimundo
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Corréa; “Parentesco”, sem autoria registrada. O bloco finaliza, mas inicia um novo tema

ainda relacionado com o precedente: “A casa”, de Olavo Bilac.

V& como as aves teem, debaixo d'asa,
O filho impune, no calor do ninho!
Deves amar, crianga, a tua casa!
Ama o calor do maternal carinho!

[..]

Ama esta casa! Pede a Deus que a guarde,
Pede a Deus que a proteja eternamente!
Porque talvez, em lagrimas, mais tarde,
Te vejas, triste, desta casa ausente ...
(Quarto Livro, 1940, p.25)

O organizador busca em Olavo Bilac a referéncia do lar na natureza para confirmar

os valores que se deve ter com sua casa. E acrescenta a oracdo para destacar a necessidade

da presenca da religiosidade na habitacao.

iwxorIcs

Nos.

1. Hino ao Creador [ Domingos G. de Magalhies )

2. A lamilia ( Hen,

3. A avdzinha ( Carfos Porfo Carrefro) .
4. O poder da familia ( Samvel Smifes) .

5. O avd ( Olavo Bilac)

i. Amor de mie (Edmundo o'Amicis)

7. Ber mie ( Coelt

8
3

Solidariedade Tamiliar

11. A leoa ( Raimundo Corrda) .

12. Parentesco :

13. A casa ( Ofavo Bilac) .
14. Higiene da habitagfio (José Range/)

16. Ubi natus sum ( Lwiz Delfing )

16. Inviolabilidade de domicilio ( Arawjo Casfro) .

17. Domus aurea (Cruz

15. O torrfo natal [ Jo:

19. Visita & casa paterna (L

20. A pequena pitria { Marcos Ko

21. De volta & terra [ Paulo Seicbal)

Figura 40. Quarto Livro, Série Fontes, 1940, indice.

Fonte: Acervo da pesquisa “As licdes dos grupos escolares”, coordenada pela

Prof? Dra. Gladys M. G. Teive.



119

Na sequéncia o autor apresenta “Higiene da habitacdo”, de José Rangel, talvez como
uma forma de dar cumprimento ao programa oficial que prescrevia a insercdo desta

tematica no curriculo escolar:

Para assegurar satde e tranqilidade, a habitagdo precisa de estar bem localizada
e preservada das humidades do solo, de receber ar e luz natural em abundancia e
ser construida de acordo com as exigéncias do clima; deve o nosso domicilio ser
abastecido com agua pura e em quantidade suficiente para as diversas
necessidades domeésticas; ser expurgado diariamente de todos os residuos e
imundicies e defendido contra as poeiras e contaminagfes impuras, provenientes
das mas vizinhancas, dos insetos e dos animais domésticos.

(Quarto Livro, 1940, p.26)

O livro continua com a mesma tematica nas leituras sequentes: “Ubi natus sum”%,

de Luis Delfino; “Inviolabilidade de domicilio”, de Aradjo Castro; “Domus &urea”?, de
Cruz e Souza; “O torrdo natal”, de Joaquim Manuel da Silva; “Visita a casa paterna”, de
Luiz Guimardes Junior; e “A pequena patria”, de Marcos Konder. Esta Gltima licdo, além

de fechar o bloco, faz uma ligagdo com a proxima tematica que € a patria:

A pétria, - ja o disse alguém, - é primeiramente a casa em gue nascemos, a
casa,de nossos pais, a casa de nossos filhos. Depois, a patria é o povoado, a
aldeia, a vila, a, - cidade, o municipio em que primeiro vimos a luz do dia,
reunido de nossas casas, cohabitacdo de nossas familias. Em seguida, a patria € a
nossa provincia, o nosso Estado, formado pelo conjunto dos nossos povoados, das
nossas aldeias, das nossas vilas, das nossas cidades. E, por fim, a pétria é 0 nosso
paiis, a nossa,- grande Patria,

Abrigando .sob um pélio imenso Estados, municipios, povoacdes e lares.[...]
Amemos, pois, a nossa terra com paixao e carinho! Amémo-la nos nossos poentes
e nas nossas madrugadas, Nnos nOssos montes e nas nossas vargens, NOS NOSSOS
rios e no nosso mar, nas nossas florestas e nos nossos descampados, nos
panoramas da natureza magnifica que foi o primeiro enlévo teatro dos nossos
folguedos! (Quarto Livro, 1940, p.33)

Na continuidade, observamos as licbes “De volta a terra”, de Paulo Setibal, “A
Patria”, de Rui Barbosa; “A patria”, de Aquino Corréa; “Pindorama, de Eurico de Gois;
“Terra do Brasil”, soneto de D. Pedro Il; “Lingua Portuguesa”, de Afranio Peixoto; “Terra

de Santa Cruz”, de Rosalina Coelho Lisboa; “Direitos e deveres”, de Graco Cardoso:

20 Ubi natus sum vem do latim e significa “Onde nasci.”
2! Domus &urea vem do latim e significa “casa de ouro”.
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S80 de duas sortes os deveres do cidaddo: morais, ou voluntérios, juridicos ou
coercitivos. Os primeiros derivam da conciéncia, como o amor da pétria; 0s
segundos, da propria cidadania, como a obrigacdo de votar, tomar parte no
conselho de jurados, prestar o servigo militar, concorrer proporcionalmente para o
custeio dos encargos publicos. (Graco Cardoso in Quarto Livro, 1940, p.45)

Para fechar o bloco, mais duas li¢cGes relacionadas ao nacionalismo: “O semeador”,
poema de Amélia Rodrigues, e “Ensinemos o Brasil aos brasileiros”, texto de Lauro
Mdller:

... Sobretudo nos turbados tempos que vivemos nada parece mais necessario do
gue ensinar o Brasil aos jovens brasileiros! Ensina-lo na sua histéria e na sua
tradicdo, desde o dia em que aqui aportou o representante de um nobre povo,
maior pelo esfér¢o inaudito que pds no defender e dilatar a conquista do que na
prépria descoberta.

... Em todas as aulas de histdria patria deveriam comecgar 0s mogos ouvindo a
profética e singela carta de Pero Vaz Caminha, registro civil da nossa
nacionalidade, e em todas as casas, ao lado da ceia de Cristo de Leonardo, que
recorda a nossa comum filiacdo espiritual, deveriamos alcar todos, pobres e ricos,
mas irmaos no amor da mesma terra natal, a primeira missa de Vitor,
representagcdo comovedora dos dias em que o0 Brasil recebeu o batismo da fé com
gue nasceu para 0 convivio do mundo. (Lauro Miller in Quarto Livro, 1940,
p.49)

O texto encerra a secdo sobre o nacionalismo, mas ndo definitivamente, pois o
organizador retoma este e outros temas ja tratados, de forma intercalada a medida que vai
finalizando o Quarto Livro. Note-se que no trecho supracitado, a religiosidade é pano de
fundo para a Histdria do descobrimento do Brasil. J& foi colocado anteriormente que
Henrique Fontes, na selecdo de licdes para compor sua Série, soube coordenar dois temas
distintos: a religiosidade e o nacionalismo. Esta assertiva € demonstrada por licGes como
esta, que procuram passar, a0 mesmo tempo, referéncias da péatria com valores e crengas
cristas.

Dando seguimento, o autor introduz o proximo bloco, cujo tema é o trabalho. Os
titulos: “O trabalhador” e “Trabalhar”, de Rui Barbosa; “O trabalho, lei universal”, de
Marco Aurélio; e “Comportamento escolar”, de Jodo de Deus. Este ultimo, a0 mesmo

tempo em que encerra o bloco, inicia o seguinte, que trata do valor da escola e do estudo.
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Figura 41. Quarto Livro, Série Fontes, 1940, p.53.
—

s34. Comportamento escolar

JOAO DE DEUS

O filho ebediente faz em tudo a vontade a seus
pais; € se o mandam a escola, devese aplicar, que a
utilidade é sua,

Porque sem instrugio a gente é como os animais,

S6 ela nos ensina a desempenhar bem as nossas
obrigagbes, e aumentar 0S NOSSGS recursos € o NOSSO
[)résifmu, alumiando o nosso espirito.

A instrugdo ¢ tdo necessdria como o sustento;
advertindo que do sustento os mesmos animais pre-
cisam.

E como se hd de comportar quem vai a escola?

Indo pelo caminho que lhe marcam, sem se apar-
tar nem distrair; chegando a horas; entrando socegado;
tomando o seu lugar, com o menor incémodo possivel
dos companheiros; prestando muita atengiio ao mestre;
e, quer seja observade, quer nio, conservando-se sem-
pre com a devida seriedade

Um discipulo deve ser modesto, sem ser aca-
nhado; quando nio entende alguma coisa, pede licenga
para perguntar, e o mestre explica.

Nio deve ter vaidade, que se torna odioso, nem
fazer zombaria dos que aprendem menos, porque tal-
vez ndo seja falta de cuidado, e sim falta de entendi-
mento, © que ndo ¢ culpa de cada um.

Um aluno bem educado nio conta as faltas dos
companheiros; assim como tambem nfio vai a4 escola
contar o que fizeram cd fora; ndo acusa nem gompre-
metc os mails.

Seja diante de quem for, devemos proceder de
modo que se mostre a nossa boa educagiio, e fagzendo
’.l"‘ conta qll.c estio pl’cs(‘ll?fﬁs 0S5 NOSSos i!:].is

Fonte: Acervo da pesquisa “As licBes dos grupos escolares”, coordenada pela
Profé Dra. Gladys M. G. Teive.

O texto evidencia o que mais era almejado no comportamento escolar. Além
das normas disciplinares, observadas nos regimentos dos grupos escolares, no periodo
estudado, os livros também exerciam forte carater disciplinador, onde a linguagem das
licdes poderia representar o caminho mais fécil de chegar ao entendimento e formagéo do
aluno/a. E o tema tem continuidade nas préximas licdes: “A Cidade da luz — a escola”, de
Luis Delfino; “Os livros”, de Vieira; “Ler e refletir’, de Rui Barbosa. Dai em diante o
organizador insere o tema sobre “guerra e paz”. Os titulos a seguir comprovam esta
observacdo: “A guerra”, de Vieira, e trecho sem titulo de Rui Barbosa; “A paz e a guerra”,
de A. Mario Caldeira Brandt; “A paz”, de Belmiro Braga; “Apelo & mocidade”, de Pedro
Lessa; “Na defesa do solo”, de Alvaro Borges dos Reis; e novamente introduz o tema



122

Nacionalismo, recorrendo a Histéria do Brasil, os simbolos e herdis nacionais: “Oracdo a
bandeira”, de Olavo Bilac; “A bandeira”, de Aquino Corréa, “Os grandes indios”, de
Viriato Corréa; “José de Anchieta”, de Machado de Assis; “Os negros”, de Afonso Celso;
“O homem forte”, de Gongalves Dias; “Inteireza dos Andradas”, de Vasconcellos de
Drumond; “Deixem isto para as mulheres”, de B. de Souza; “Heroinas brasileiras”, de O,

Duque Estrada; “Jose da Silva Mafra”, de Joaquim Manuel de Macedo:

Além de todas essas distingdes e grandezas da terra, coube-lhe ainda uma, a mais
pesada, porém a mais nobre: depois de tanto servir ao Estado, de tanto influir, de
tanto administrar, de tanto poder dobrar-se as sedu¢des do egoismo interesseiro e
insidioso, morreu, teve a honra de morrer, deu o belo exemplo, deu-nos a honra
de morrer em extrema pobreza. (Quarto Livro, 1940, p.99)

Estudos de Anne-Marie Chartier (2007) revelam que a moral nos diferentes
momentos historicos assume diferentes concepcdes: na Antiguidade, fazia-se o elogio do
suicidio, na moral aristocratica, via-se o elogio ao duelo, na moral cristd, o elogio ao
martirio, enquanto a morte pelas armas, a servigo do rei ou da Pétria era aceita por todos.

Wornicov, ao tratar do heroi literario, explica que “o maravilhoso estd no homem.
Agente e paciente de sua prépria acdo, € o herdi o autor e o recebedor da recompensa
conquistada depois de duras provas e incansavel mobilizagdo”. (WORNICQV, , p.16) Junto
ao her6i, o mito, amplamente divulgado por estas licdes, deixa ensinamentos que
perdurariam geragoes:

O mito, expressdo simbolica de um saber religioso e de um ensinamento
filosofico, é uma fantasmagoria em torno de acontecimentos grandiosos e
personagens possuidores de dimensdo sobre-humana. Colocando em acdo forgas
sobrenaturais num tempo e num espaco que transcendem o humano, liga-se ao
plano divino. Culminando quase sempre de forma trégica, evidencia a fragilidade

do homem e sua impossibilidade de opor-se aos desafios dos deuses e aos
designios do destino. (WORNICOV, Op. Cit., p.18)

Neste livro, muitos outros herois sdo homenageados como: “Rosa Maria Paulina da
Fonseca”, de Silvio Romero, fala de uma mae que incentivava seu filho ao patriotismo;
“Uma heroina”, de Lemos Brito, que resume a vida e os feitos de Anita Garibaldi;
“Joaquim Nabuco”, de Henrique Coelho, como modelo de homem — chefe de familia,

amigo leal:
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... Puro de sentimentos, nada o desviou do santo caminho da virtude e do bem:
Nenhuma parcela de maldade lhe enfeava o carater - modélo de soberba perfeicdo
moral.

... Longe de ser supersticioso ou excéntrico, dominava-o o0 optimismo, graca
a,boa salde que quase nunca lhe faltou, e que ndo pouco o auxiliava no
extraordinario amor ao trabalho. Afeicoado as, criancgas, apreciador da masica; da
pintura e das outras artes, gostando de flores; imune ao vicio do fumo ou do jégo,
sobrio nas .refeicGes, corajoso, destemido, impecavel nos preceitos da
urbanidade, mesmo tratando com estranhos de inferior condi¢do social,
respeitoso, insinuante na casa dos ricos tanto quanto na morada dos pobres,
levava para toda a parte onde se apresentasse 0 jugo e a fascinacdo da simpatia....
(Quarto Livro, 1940, p.121)

Outros heréis e figuras ilustres mereceram destaque neste livro: Conselheiro
Jerdnimo Francisco Coelho, Marechal Deodoro da Fonseca, José Francisco Lopes,
Visconde de Maua, Felipe Schmidt, Trajano de Carvalho e Caxias.

O livro finaliza com um poema intitulado “A aguia e o sol”, de Joaquim Serra, € 0
texto “O ideal”, de Rui Barbosa, ambos reportando-se a religiosidade, comumente vista nos

livros de Fontes:
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Figura 42. Quarto Livro, Série Fontes, 1940, p.143, 144.

Fonte: Acervo da pesquisa “As licbes dos grupos escolares”, coordenada pela
Prof. Dra. Gladys M. G. Teive
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3.5 - Areligiosidade na Série Fontes

Aprender — é viver, é ser bom, € ser justo, é ser nobre,
é ser grande,é afastar-se das misérias da terra

e approximar-se do Creador”.

(Jornal O Pharol, Itajay, 29 julho 1914)

Figura 43. Primeiro Livro, Série Fontes, 1945, p.22, 23.

22

— Ora! que é isso, meu afilhado? —
disse-lhe seu padrinho. Um homem nao
chora de medo. Tem coragem. Vamos,
dd um viva para espantar o medo.

O pequenino levantou-se entdo, en-
cheu-se de animo e, com toda a férga de
sua vozinha, gritou:

— Viva o Papai do Céu!

- Confianca,
em Deus

! ol Foi belo o viva de César:

César era um menino muito vivo ; \
e engragadinho. A graciosa crianga

Tinha s6 trés anos de idade, mas No momento do perigo
ii falava com desembarago, pronunciando J4 tinha em Deus confianca.
muito claramente todas as palavras

Era grande amigo de seu pai, com
que saia sempre a passear. A

Uma tarde em que César e Seu
pai tinham ido fazer uma visita ao pa-
drinho do menino,-formou-se uma grande
trovoada.

César ficou muito assustado e co-
megou mesmo a chorar, quando os tro-
voes se tornaram mais fortes.

Fonte: Acervo da pesquisa “As licdes dos grupos escolares”, coordenada pela
Prof® Dra. Gladys M. G. Teive.

O texto acima, incluido no Primeiro Livro da Série Fontes, além de pontuar um dos
padrdes comportamentais de género - menino ndo chora, nos deixa indicios dos tragos
religiosos que encontrariamos diluidos na colecdo. O desfecho do texto e a quadrinha final
que o acompanha na pagina remetem a religiosidade e a fé cristd perante as situacdes

dificeis. Assunto recorrente na Série Fontes, a religiosidade é encontrada como pano de
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fundo dos mais diversos temas apresentados: familia, natureza, nacionalismo, habitacéo,
estudo, etc.
O Segundo Livro nos da ainda outro exemplo de religiosidade e valores cristdos,

com o texto intitulado “A alma”:

Figura 44. Segundo Livro, Série Fontes, 1920, p.49, 50.

~ 49

Mescoberto no dia de Vera Cruz, que cae ey

a 3 de maio. —A alma, mamie; ndo sei 0 que i§
Mais tarde, em vista' da carta de Pero : ¢, nao comprehendo bem.

Naz de Caminha, ficou provado que o

—Maria, acabas de dizer que tive
fésc0|:)ri[nt‘|]t{_l se dera a 22 de abril, mas :

pena de ver chorar as duas pequerruch
4 commemoracao do facto continuou a 3 [ . 3
':azer R Hato —Tive, sim, mamaie; tive muita Peng
—Ora bem; que é que no teu cop
— i — "y 3
estava desconsolado e triste? eram os B

Gcos?

28 ¢ ol e
A "l‘n’la —Néao, mamae,

—Mamae, nem todas as creancas vao
para o Paraiso. Outro dia vi levar para o

—Eram as orelhas ¥

Pemiterio um menino que tinha morrido; o
feu papae e as irmazinhas acompanhavam
D caixzjo e choravam tanto que fazia pena.
am a chorar porque aquelle menino tinha
sido mau, nio ¢ verdade ?

—Nao: naturalmente foi sempre bom
sua alma, emquanto choravam seus pais

SUas Irmas, ja estava vivendo feliz no
Paraiso.

—Oh! ndao, mamae: era ca dentro,

—Esse ld dentro, Maria, ¢ a tua alm
que se alegra ou se entristece, que te ¥
prehende quando fazes o mal, & que e
satisfeita quando praticas o bem.

Guerra Junqueiro

——f0p——

Fonte: Acervo da pesquisa “As licBes dos grupos escolares”, coordenada pela
Profé Dra. Gladys M. G. Teive.

Este texto, selecionado por Henrique Fontes, buscava reforcar valores e preceitos
religiosos. Mas os livros de leitura, segundo os republicanos, deveriam contribuir para fazer
penetrar as luzes da ciéncia, civilizadora dos costumes e moralizadora das condutas. A
ciéncia, eleita pelos positivistas como detentora das verdades comprovadas, possuia o
reconhecimento legitimo para se estabelecer nas escolas publicas e particulares. Os
curriculos, que passavam a compor um conjunto de disciplinas de cunho cientifico -

Ciéncias, Geografia, Biologia, Quimica, testemunhavam o carater laico do ensino. Em
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consonancia com o regimento e programas oficiais, o ensino religioso, até entdo comum
nas escolas do Império, deveria perder seu espaco entre 0s conhecimentos cientificos
escolares. Esta, todavia, ndo foi a realidade constatada a partir das analises da Serie Fontes.
Mesmo sendo um livro de leitura escolar, com indicacdo oficial para circular nas escolas
publicas primérias catarinenses, nos limites de suas paginas encontramos licbes que trazem
mensagens de fé cristd. Inclusive, quando o assunto poderia ser abordado de uma forma

mais cientifica, como por exemplo, “os sentidos”, conteido da disciplina de Ciéncias:

Figura 45. Segundo Livro, Série Fontes, 1920, p.12-13.

Fonte: Acervo da pesquisa “As lices dos grupos escolares”, coordenada pela
Prof® Dra. Gladys M. G. Teive.



128

Os sentidos, conteudo do programa oficial, convergiam, neste poema, para a crenga

e constatacdo da existéncia de Deus. Também os astros e a cria¢do do universo, outro tema

das Ciéncias e Geografia, tornavam-se motivo para a confirmacdo da existéncia de um

Criador Divino.

Figura 46. Terceiro Livro, Série Fontes, 1939 (p.12, 13)

12

» O Universo
Olavo Bilac
A LUA

OU um pequenn mundo;
Movo-me, rolo, e dango

Por éste céu profundo;

Por sorte Deus me deu
Mover-me sem descanso

Em tbrno de ouiro mundo
Que inda é maior do que eu.

A TERRA

Eu sou ésse outro mundo:
A Lua me acompanha

Por éste céu profundo...
Mas € destino meu

Rolar, assim tamanha.

Em torno de outro mundo,
Que inda é maior do gue eu

0 S0I

Eu sou ésse ouiro mundo,
Eu sou o Sol ardente,

Dou luz ao céu profundo...
Porém sou um pigmeu

Que rolo eternamente

Em torno de outro mundo,
Que inda é maior do que eu.

13
0 HOMEM
Porque, no céu profundo,
Ndo hd de parar mais
0 vosso movimento ?
Asiros! qual é o mundo

Em tdérno ao qual rodais
Por ésse firmamento ?

TODOS 0S ASTROS
Nao chega o teu estudo
Ao centro disso tudo,

Que escapa aos olhos teus!
O centro disso tudo,
Homem vaidoso, é Deus!

Tu bem podes pagar a tua mde o leile que
éla te dd numa chicara, mas nunca pagards o
que ela te dew do sew seio.

Provérbio finlandés

Atendamos mais 20 que diz de nés a
nossa conciéncia que os homens: ela nos
conhece melhor do que éles,

Marqués de Maricd

Fonte: Acervo da pesquisa “As ligdes dos grupos escolares”, coordenada pela
Proft Dra. Gladys M. G. Teive.

Venera escreve que alguns textos da Série Fontes, alem de enaltecerem a patria e a

familia, constantemente faziam “referéncia a existéncia de um Deus que abencoa e protege

as pessoas que sdo obedientes, ordeiras e que cumprem suas obrigacgdes, ao contrario das
pessoas desobedientes” (VENERA, Op.Cit.,, p.156). O sagrado, imerso nos textos

selecionados por Henrique Fontes, contribuia, enfim, para formar uma subjetividade

fundamentada nos valores cristaos universais.
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Figura 47. Terceiro Livro, Série Fontes, 1939, p.8, 9.

o s
: Deus

Latino Coellio

UDO no universo e em nos mMesmos
nos estd continuamente demonstran-
do a existéneia de Deus.

A admiravel variedade, a per-

feicdo e a harmonia do mundo é um

testemunho irrecusavel de um poder
superior 4 natureza, ao universo, a
nos todos; que creou todas as coisas
e as mantem_ e conserva segundo
e as leis quay Ele mesmo prescreveu.

O mundo ndo se poderia crear a si proprio.

Nio é o Sol, ndo séo as estrélas, ndo sdo
os infinitos astros que povoam o firmamento, os
que a si mesmos se produziram e puzeram em
movimento.

5 O homem, os animais que vivem na sua su-
jeicdo e obediéncia, os que habitam selvagens e
indomitos nas florestas e nos campos, no ar e no

oceano, as plantas rasteiras e humildes que bro-

tam por entre as fendas dos rochedos e aquelas
que, como o cedro e o carvalho, agitam a sua
eopa magnifica nos ares e resistem por séculos
aos furores da tempestade, todos estes seres fo-
ram creados por um Ente superior e onipotente,
que os tirou a todos do nada, que lhes deu as
suas formas variadas ao infinito, que lhes con-
cedeu a cada um atributos e qualidades diversis-

.g__

simas, € que lhes pos leis, segundo as quais se
regula a existéncia de cada um.

H4, pnis,_‘ um Creador que fez o0 homem e
o universo. Esse supremo Creador é Deus!

Deus €é um espirito; por isso o ndo pode-
mos perceber pelos nossos sentidos, porque ndo
tem corpo, nem cor, nem algum dos atributos
que se reconhecem nas coisas materiais. Crea-
dor de todas as coisas, Deus ndo foi creado por
nenhum outro ser. Nido teve, pois, principic,
nem hé de ter fim. E' eterno, isto é, existiu
sempre e sempre ha de existir.

Superior & todos os entes creados por Ele,
as suas perfeigoes sfo infinitas. E' onipotente,
isto é, pode tudo; € imutavel, isto &, ndo pode
ter mudanga nos seus atributos; & creador de
todas as coisas, e nenhuma das coisas creadas
tem o poder de crear ouiros entes seus subor-
dinados; € infinitamente bom; é imenso, porque
esti ac mesmo tempo em tola a parte; & senhor
de tudo, tudo governa no mundo; a sua misie-
riosa providéncia a tudo acode e a tudo regula,
e:ieggndn as leis da sua eterna e infinita sabe-

oria.

Aquele que pretende fazer um em-
prégo sério da vida deve proceder sem-
pre como Se tivesse de viver longamente
e regular-se, em todos os atos, como se
devesse morrer amanhd.

Emilio Littré

Fonte: Acervo da pesquisa “As licbes dos grupos escolares”, coordenada pela

Prof® Dra. Gladys M. G. Teive.

LicBes como esta, somadas ao estatuto de verdade do livro, conformavam poderosos
instrumentos do ensino religioso para a incorporacdo de costumes e valores por ele ditados.
A marca da civilidade cristd, bem como as licdes de moral religiosa nos textos, como revela
Roger Chartier, denotam a busca por uma elevacdo do pudor, por um controle da
afetividade e a exigéncia de um recalque das puls@es. A civilidade cristd é encarada como
uma forma de “render homenagem a Deus”, e além disso, manifesta uma relagdo mais
fundamental: “aquela que faz da criatura uma imagem do Criador e identifica assim o
respeito que o homem deve a si mesmo e aos outros pela reveréncia para com Deus,

presente em cada ser” (Chartier, 2004, p.64).
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Com vista nisso, a forca da oragdo poderia ser aqui referenciada:

Figura 48. Segundo Livro, Série Fontes, 1920, p.114-116.

114 — — 115

52 Preces da infa

Vés me védes, Deus Eterno,
Como en sou t@o pequening ;
Minha alma é inda innocente,
Tdo pura como a boning.

Debeis como minhas vozes ;
Sao inda meus pensamentos;
Do mundo nada conhego! "
Nem prazeres, nem tormentos.

Qual tenro boldo de rosa

Que d sombra da rosa cresce,

Sem temer o venlo e a chuva,

De wm frouxo raio se aquece.
Mas, pouco a pouco crescendo,
Desabrocha, e cheiro exhala,
Orna o prado que o sustenita, _?.
E da roseira ¢ a gala;

Assim, en fillunho tenro,

A meus pais devo a vida;

A sew lado elles me educam,
Por elles serei querida.

Hoje innocente me chamam !
Oh! como ¢ bella a innocencia!
E' a virtude dos anjos,

E' das virgens a sciencia.

Vés, 6 Deus! que podeis tudo,
Concedei-me por piedade

Que este aroma da innocencia
Me acompanhe em toda a idade.

O’ meu Deus, dai G minha abna
Puro e santo pensamento,

2 Como o perfume do templo
Que sobe ao vosso aposento.

Dai a meus pais longa vida,

E dquelles que d minha infancia
Prestam soccorros continuos
Com tanto amor e constancia.

Que felizes, que ditosos,

Por vos, 6 Deus, protegidos,
Passem seus dias, seus annos,
Como astros, sem ser sentidos.

| il

-, 7 At A Pl 3
E : 16 — : >
|~ Vigorai minha fraqueza
Sl - Co'a vossa sabedoria,

P @ Deus, ouvi minhas preces,
i Esadm—nw neste dia !

Eo

# VL D, J. omwmdem

Fonte: Acervo da pesquisa “As lices dos grupos escolares”, coordenada pela
Prof® Dra. Gladys M. G. Teive.

A licdo acima - poderiamos até arriscar dizer - fazia parte de um programa de

catequese. O mesmo diriamos do poema abaixo:
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Figura 49. Terceiro Livro, Série Fontes, 1939, p.138, 139.

— 138 — s 1T

2. ORACAO

EMILIANO PERNETA

Tudo a eleva e conduz, por ésse mundo a fora,
Desde o fundo do vale & mais alta rechd:

O passaro que foge, o rosicler da zwora,

A humilde flor do campo, a estréla da manha.

AO hi nada tao bom, de for¢a mais esfranha,

Do que seja, meu filho, a simples Oragdo: Tudo: o orvalho, o siléncio, o perfume, o cicio

A Oragio é capaz de erguer uma montanha, Do vento a segredar o seu nome feliz,

E ¢ mais leve que a luz, e mais suave que o pao. A sombra que perpassa, a folha, a fonte, o rio,

Tudo a murmura, a quer, tudo a exalta e bendiz.

Quando te punja a dor, quando te vena a migua,

Quee, as vezes, sobre nds, como uma flecha cai, Esse aroma subtil erra em tudo disperso,

Ajoelha-te e verds, os olhos rasos d'dgua, E ésse raio de sol em fudo se infroduz:

) Meu filho, como Deus ¢ um verdadeiro pai! Orar é se fundir no seio do Universo

E' se fundir em Deus, ¢ se fundir em luz

Basta que a fua dor venha do fundo d'alma,
Basta ergueres o olhar, basta ergueres a voz,

E logo tu his de ver como tudo se acalma! A ndlo ser que uma pessoa se empenhe em
apressar o seu proprio funeral, que necess:ds.de

O’ Jesiis! O' Jesiis! Tem piedade de nds!
s : tem ela de comer & pressa?

—

Tudo freme ao sentir a impressdc misteriosa-

Dessa mio que possue o magico poder A companhia dos livros SHanenen Com Vi
tagem a dos homens.

’ Marqués de Marics

De entreabrir em siléncio o calix de uma rosa,

E fazer um ledo, gue ruge adormecer.

—

Fonte: Acervo da pesquisa “As licdes dos grupos escolares”, coordenada pela
Prof® Dra. Gladys M. G. Teive.

O ensino da leitura nas escolas publicas, pela Série Fontes, podia ser até comparado
ao ensino de Religido das escolas confessionais do periodo: “constata-se que nos primeiros
anos tratava-se mais das questdes doutrinarias da Igreja Catolica como mandamentos de
Deus e da Igreja e obrigacBes do ‘bom catolico’, que eram repetidos para serem bem
assimilados™?(DALABRIDA, 2001, p.1221).

Anne-Marie Chartier esclarece que na escola republicana, a exemplo das escolas
confessionais, fato semelhante se dava: “O aluno da escola laica, para saber se tinha se

comportado bem ou mal, seguia entdo o mesmo protocolo de exame de consciéncia,

22 Estudo sobre o Ginasio Catarinense, de filiagdo jesuita, em Florianépolis, no inicio do século XX.



132

utilizado por aquele que ia ao catecismo. No ensino religioso, um capitulo sobre os ‘deveres
para com Deus’ precedia o dos deveres para consigo mesmo e para com 0S outros”
(CHARTIER, 2007, p.27).

A religiosidade também envolvia assuntos mais concretos, como por exemplo, 0
tema habitagdo, no Quarto Livro. Da mesma forma que se invocava Deus para a prote¢do

pessoal e da familia, 0 autor ensinava a invoca-lo também para a protecdo da casa:

Figura 50. Quarto Livro, Série Fontes, 1940, p.25.

2

s AL CASA

OLAVO BILAC

Vé como as aves teem, debaixo d'asa,
O filho implume, no calor do ninho!...
Deves amar, crianga, a tua casa!
Ama o calor do maternal carinho!

Dentro da casa em que nasceste és tudo...
Como tudo ¢é feliz, no fim do dia,

Quando voltas das aulas e do estudo!
Volta, quando tu voltas, a alegria!

Aqui deves entrar como num templo,
Com & alma pura, e 0o cora¢io sem susto:
Aqui recebes da Virtude o exemplo,
Aqui aprendes a ser meigo e justo.

Ama esta casa! Pede a Deus que a guarde,
Pede a Deus que a proteja eternamente!
Porque talvez, em ladgrimas, mais tarde,
Te vejas, triste, desta casa ausente...

E, jA homem, j& velho e Iatigado,

Te lembrards da casa que perdeste,

E has de chorar, lembrando o teu passado...
Ama, crianca, a casa em que nascesie!

Fonte: Acervo da pesquisa “As licBes dos grupos escolares”, coordenada pela
Prof® Dra. Gladys M. G. Teive.

O poema abaixo revela o que, em sintese, poderia se definir da Série Fontes: a
civilidade religiosa. Aqui, Aquino Correa pinta a sua terra (Brasil) num misto de valores

indigenas aos valores dos portugueses descobridores. Insere a religiosidade, demonstrada
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na simbologia e na primeira acdo dos portugueses ao chegar em terras brasileiras: a cruz e a

primeira missa.

Figura 51. Quarto Livro, Série Fontes, 1940, p.38, 39.

— 38 _ — 39 —

2.A PATRIA
Terra santa, cd do sul;

Rui Barbosa
Seu penddo a cruz encerra,

Santa Cruz € minha terra,

A piétria € o c¢

S ) cel, 0 solo, o povo, a ‘ ‘ !
!ﬁam?a& a conciéncia, o lar, 0 berco dos Tem a cruz no céu azul!
filhos e o timulo dos antepassados, a co-

munha i ¢ :
nhao da lei, da lingua, e da liberdade. Deus, num ultimo batismo,

Os que a servem, sz
: > €M, sao 0s que nao i
s in- AL e .
rrlaa“rgarn.bl-:)s que ndo conspiram, os que Meu pais Brasil chamou
e nsziuo m.*ami 0S que nao desalentam. os Se me abrasa o patriotismo,
emudecem, 0s que se nio acn. 3
3 7 i 5€ nao aco- L 1!
bardam, mas resistem. mas ensinam, mas Brasileiro entdo eu sou
1s‘-f:emesmrg:arn. mas pacificam, mas discy-
E er'"gl?:qgf(‘;'““a’“ a justica, a admiracao. Eis 0s nomes que assinalam
! Minha terra sempre em flor;
50 tres ; que me falam
% A Pafria Sao tres no.meb qu
De beleza, fé e amor.

Afrutino Corréa
Pindorama! és meu encanto!

Minha terra ¢ Pindorama,

De palmares sempre em flor; S el
Quem os viu e nio 0S ama,
Nao tem alma nem amor!

Oh! Brasil! eu te amo tanto,
Que por fi morrera até!

Fonte: Acervo da pesquisa “As licBes dos grupos escolares”, coordenada pela
Profé Dra. Gladys M. G. Teive.

Mas Deus ndo estava sO na escola. As férias se aproximavam, e a mensagem de fé

iria acompanhavam as criancas também pelos momentos livres & natureza:
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Figura 52. Terceiro Livro, Série Fontes, 1939, p.143.
— 143 —
. FERIAS

L ODILON FERNANDES

AS férias no limiar,

i Eis-nos, em fim, que alegria!
b | Dias de sol e de flores,

! l De festas e de esplendores,

l |  Repletos de poesia,
‘ Vamos, em fim, 7 !
W & fim, desfrutar
;'.T.fé Como é bom, pelo verio,

Correr no campo, ao sol pésto,
Escutar os passarinhos,

Contempla-los nos seus ninhos,
Tendo a alegria no rosto

E a calma no coracdo!
Como sdo limpos o0s céus,

Que festiva a natureza!
No mar, no vale, na serra,

Em toda a parte da terra,
Tudo prociaina a beleza,

Da majestade de Deus!

g%

Fonte: Acervo da pesquisa “As licGes dos grupos escolares”,
coordenada pela Prof? Dra. Gladys M. G. Teive.

A mensagem que 0 poema, e 0 proprio organizador da série buscavam demonstrar €
de que se precisava captar a divindade diluida em tudo. A religiosidade estaria presente em
todo lugar, em qualquer tempo, em todos os conteddos. Desse modo, Henrique Fontes
soube agregar o valor religioso aos assuntos escolares, deixando pistas e evidéncias de suas

crencas e convicgdes quanto a religiosidade no ensino.
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Anne-Marie Chartier (2007, p.92), em estudo congénere, afirma que “a leitura
visada deveria permitir a construgdo de uma cultura catdlica, o que significava dizer, ler e
reler os textos religiosos necessarios a vida cotidiana do cristdo. Ela deveria desembocar
igualmente em uma leitura socialmente Gtil”.?* Para a permanéncia do ensino religioso nas
escolas publicas, a autora supde mesmo que uma outra denominagdo: “instrucdo profana”
(fora do templo), seria mais apropriada para chamar o que se estabelecia como “ensino
laico”(idem, p.104). Nesta perspectiva, Bauberot, citado por Chartier (idem, p.26),
declarava: “o ensino moral laico ndo é marcado de forma alguma por uma ruptura, de tipo
darwinista ou materialista, com a instru¢do moral e religiosa que o precedeu”. O autor, ao
analisar o ensino laico em escolas francesas, nos ajuda a compreender a perspectiva ou
retomada do ensino religioso nas escolas publicas em tempos de ensino laico.

Nos primeiros anos da vigéncia da Reforma Orestes Guimarées (1911-1919) e com
a adocdo da série graduada de leitura de Francisco Viana, os assuntos tratados nas escolas
tinham o carater laico assegurado. Entretanto, a partir da década de 1920, apesar de ainda
vigorar a institucionalizacdo do ensino laico, o ensino religioso antecipava®* sua reentrada
nas escolas publicas através da utilizacdo da Série Graduada de Leitura, de autoria do
professor/inspetor Henrique da Silva Fontes.

% Anne-Marie, na obra referenciada, estuda, entre outras questdes pedagdgicas, a evolucdo dos métodos de
ensino e praticas escolares na Europa. Defende, portanto, que o modelo de trabalho escolar adotado ainda
herdava tradi¢cdes de préaticas anteriores, como por exemplo, a religiosidade.

40 retorno do ensino religioso nas escolas publicas se da a partir de 1935, quando adquire permissdo para
ser facultativo. Ver LUZ (2002).
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FECHANDO O LIVRO - Consideracdes finais

No trabalho intitulado “Entre a cruz e a espada”, Alexandre Rosa Luz (2002)
descreve o conflito de opinido e interesses que existia entre a Igreja Catolica e 0s
republicanos em torno da questdo do ensino laico. Apoiando-se em discursos que eram
publicados em jornais no inicio dos anos 1930, Luz revela uma manobra espetacular que a
Igreja pde em pratica para alcancar seus objetivos. Visando, ndo vitérias temporarias, mas
permanentes, sabiam os catolicos que a questdo passava pela legislacdo do pais. Foi desta
maneira que a Igreja criou a Liga Eleitoral Catolica - LEC, no inicio dos anos 30, uma
organizagdo que se constituia numa "espécie de federacdo ou alianca de partidos existentes
no Brasil". Tal organizagdo alertava que ndo deveria ser confundida e nem se aliar a
nenhum partido, pois sua funcéo era recomendar aos eleitores catélicos os candidatos e 0s
partidos que defendessem os dogmas catdlicos e que ndo se opusessem aos objetivos da
Igreja.

A lIgreja Catdlica buscava vencer duas batalhas: a primeira delas era eleitoral que,
como consequéncia levava a segunda, que era legislativa. Para alcangar a sua meta, a Igreja
colocava todo o seu aparato institucional a servico da Liga Eleitoral Catolica. Neste
empreendimento, um decalogo foi publicado, onde exprimia dez reivindicagdes primordiais
para a Igreja, e dentre as quais constava a incorporacdo legal, facultativa, do ensino
religioso no curriculo escolar.

Sendo o ensino religioso facultativo, alegavam, ndo contrariava a Constituicdo
quanto ao ensino leigo, apenas estariam pondo em préatica a liberdade de expressdo para
aqueles que desejassem que seus filhos recebessem um ensino de base religiosa.

Fato é que, com as diversas empreitadas que a Igreja havia lancado a sociedade, ora
por meio da imprensa, ou na leitura durante as missas dos nomes dos candidatos ao pleito
da Constituinte de 1934, ou ainda, afixando lista dos seus candidatos nas portas das igrejas,
0 resultado viria a se concretizar na eleicdo da maioria absoluta de catélicos na Assembléia
Nacional Constituinte.

Em virtude disso, a Igreja conseguiu a aprovacdo total do seu Decélogo, o qual
integrou ao texto da Constituicdo do Estado de Santa Catarina, promulgada em 25 de

agosto de 1935, no artigo 138, que diz no trecho:
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0 ensino religioso sera de frequéncia facultativa e ministrado de acordo com os
principios de confissdo religiosa do aluno, manifestada pelos pais ou responsaveis
e constituirdo matérias dos horarios nas escolas publicas primérias, secundarias,
profissionais e normais. (Apud LUZ, Op. Cit., p.30)

Diante deste fato, pode-se afirmar que Série Fontes, cujo autor era catolico
fervoroso, ja vinha, desde os anos 1920, cumprindo a sua missdo perante a Igreja. O ensino
oficial, instituido como laico, foi, pela Série Fontes, mais além dos saberes civico-
cientificos. De forma sutil, em principio, sem que disso fosse motivo para reclames de
esferas republicanas mais radicais, Henrique Fontes, como ele mesmo declarava, adicionou
a religiosidade em sua obra.

A ocupacdo de Henrique Fontes como diretor da instrucdo publica de Santa
Catarina, bem como as suas boas relagdes politicas, favoreceu a retirada da série de Vianna
e a adocéo oficial de sua obra, sob a alegagdo de ordem econdmica, de que livros mais
baratos seriam acessiveis a todos. Ao langar sua colecdo, o autor estava atento as questdes
regimentares, que também precisavam ser alteradas. Os novos programas publicados em
1920 e 1928 demonstram detalhes como: a retirada da indicacdo de séries graduadas
especificas, no Programa de 20; e a listagem dos livros a serem adotados, contendo a
indicacdo da Série Fontes, no Programa de 28.

Mesmo se considerando um republicano e tendo compartilhado das idéias
“modernas” do reformador Orestes Guimaraes, Henrique da Silva Fontes ndo foi capaz de
se tornar um defensor do ensino laico puro, colocando a fé cristd como fio condutor de seus
livros de leitura. Para a Igreja Catdlica, o professor Fontes possivelmente representou
peca-chave para a realizacdo dos seus interesses ao nivel estadual. A vitoria da Igreja na
década de 1930, com a retomada do ensino religioso nas escolas publicas, apenas
confirmou aquilo que na prética ja se efetivava nas escolas publicas catarinenses desde
1920. N&o e sem razdo, portanto, o fato da Série Fontes permanecer como leitura
obrigatdria nos grupos escolares e escolas isoladas catarinenses até os anos 1950. Nesse
sentido, pode-se concluir que, independente da legislacdo vigente, a Igreja Catolica, por
meio de seus auxiliares, exercia influéncia na educagdo das criangas, independente de
classe, haja vista a concepcdo de formacdo escolar que se tinha desde entdo: a crianca

escolarizada - instruida e educada, significava um adulto cidaddo voltado aqueles
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ensinamentos que recebera desde pequeno. Sem 0s conhecimentos cristdos, esta crianca
representava um grande risco a sociedade, pois sua moral ndo estaria bem fundamentada
“em solo seguro”. Somente com as crencas religiosas, com o apelo ao arrependimento, as
recompensas e punic¢des sociais, que viriam de Deus, é que se formaria uma moral firme,
segura, praticamente inabalavel. Para a Igreja, o Estado ndo tinha competéncia para esta
“missdo”. Somente ela tinha o direito legitimo de conduzir “as almas” para o “bom
caminho”, ja que a grande maioria da populacdo se dizia catdlica. Mas, além das alegacGes
catllico-instrutivas, intui-se que, o que realmente estaria em jogo era a busca pelo poder, a
hegemonia frente as demais religiGes e crencgas que existiam no Estado. Por isso, a Igreja
Catolica lutava para manter seu poderio e disseminar seus ensinamentos.

Quanto a formacdo do carater, nos parece bastante emblematico o fato dos ex-
alunos dos grupos escolares ainda lembrarem *“de cor e salteado” das licdes aprendidas nos
quatro livros lidos nos anos 1920 e 1930%. Afinal, tal como afirma Thomaz Popkewitz,
através do curriculo, e neste caso, do livro de leitura, razdo e individualidade sdo
construidas. “Nos sistemas de linguagem sdo embutidos valores, prioridades e disposi¢es
que sdo elementos ativos na construgdo do mundo” (POPKEWITZ, Op. Cit., p.195). Na
escola, diz o autor, através de seus instrumentos e dispositivos, focalizam-se processos
sociais e psicologicos pelos quais os individuos adquirem disposicfes, sensibilidades e
consciéncias. Portanto, pode-se afirmar que as licdes da Série Fontes deixaram marcas nas
subjetividades dos seus leitores, contribuindo para a formagdo e incorporacdo desses
valores.

Diante destas colocacfes, pode-se apontar a eficacia dos contetdos educativos
(moral-civico-religiosos) dos livros da Série Fontes devido a uma série de fatores: as
leituras eram sempre mediadas pelo professor, que aprofundava com exemplos e
explicagdes; os textos eram lidos por diversas vezes, tanto na escola como em casa, para
cumprir tarefas, sendo assim, facilmente memorizados; as licbes eram curtas, com

linguagem fécil e acessivel as criancas. Tudo isto somado & obrigatoriedade do estudo do

% Refiro-me aos dados obtidos a partir das entrevistas realizadas com ex-alunos e alunas dos primeiros grupos
escolares catarinenses pela pesquisa j& citada: “As ligdes dos grupos escolares: um estudo sobre a
incorporacdo do método de ensino intuitivo na cultura escolar dos primeiros grupos escolares catarinenses
(1911-1935)”, coordenada pela Prof® Dra. Gladys Mary Ghizoni Teive, da qual participei como bolsista de
iniciacdo cientifica.
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livro de leitura em cada ano, sendo que, em muitas situacdes, o livro escolar representava o
Unico material de leitura de que as criangas dispunham.

Quanto a reforma de Orestes Guimardes, a Série Fontes apresentava dois grandes
desvios: o0s ja comentados contornos religiosos de suas licbes e o distanciamento dos
pressupostos intuitivos, no que se refere a utilizacdo de imagens nos textos escolares, as

quais facilitariam a compreensdo infantil®®

, alicercada na intuicdo, no ver, olhar, observar.

Diferentemente de Francisco Vianna, (autor da primeira série graduada apés a
reforma Orestes Guimaraes), que escreveu inumeras obras para criancas, Henrique Fontes
escreveu apenas a Série Fontes?” como obra infantil, ou melhor, escreveu apenas algumas
licbes sem expressar sua autoria, constituindo-se mais como um organizador da colecéo.
N&o tendo experiéncia precedente em literatura infantil, Henrique Fontes se aventurou a
elaborar a colecdo, alegando as dificuldades financeiras das criangas catarinenses, e ao
mesmo tempo, afastando-se sutilmente dos pressupostos da reforma orestiana. Tais
conclusdes s6 foram possiveis pelo cruzamento de fontes documentais aqui analisadas: 0s
programas de ensino e regulamentos oficiais do periodo da reforma e suas modificagdes
posteriores; os artigos de jornais que expressavam aquilo que se pensava a respeito do
ensino laico e religioso; as proprias licbes contidas na Série Fontes; os discursos e pareceres
de politicos ao assumirem o comando do ensino publico; enfim, os estudos afins e
relacionados a esta temaética.

Para finalizar, recorro a Marisa Lajolo (2005) quando diz que o livro “tem refolhos
e avessos, siléncios e entrelinhas, que dao acesso a uma histdria que nem sempre coincide
com a que se obtém quando se tenta construi-la a partir de leis, decretos, propostas
legislativas e similares macro-componentes.” Fala-se de escolhas, de intencbes, de

convicgdes de seus autores.....

%O Primeiro Livro da Série Fontes s6 recebera ilustracdes ap6s diversas edicdes. Nos demais livros as
imagens sao escassas ou ausentes, especialmente o Terceiro e Quarto livro.

2" Normalmente seus escritos recebiam um cunho mais cientifico e historiografico. Ver obras de Henrique
Fontes no Centenario do nascimento de Henrique da Silva Fontes. Aspectos da vida e obra. Conselho
Estadual da Cultura, Floriandpolis, 1986.
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