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“Ninguém determina de antemdo e do principio ao fim o
caminho que seguira na vida. O maximo que fazemos é optar
por trechos, com maior ou menor ousadia, a medida que
prosseguimos em frente. Ocorre que, a cada novo trecho do
caminho, nés nos deparamos com novas realidades e
possibilidades desconhecidas que alteram ndo s6 as nossas
expectativas sobre o futuro, mas que podem colocar o percurso
ja transcorrido sob uma nova luz e perspectiva. O conhecer
modifica o conhecido” (EDUARDO GIANNETTI, 1997, p.55).



RESUMO

Este trabalho apresenta os resultados da pesquisa com que se investigou e
procurou analisar nuances entre o prescrito e o vivido no que concerne a construgao
e organizacdo do tempo em escolas isoladas do municipio de Florian6polis, no
periodo compreendido entre 1930 e 1940. Com base na andlise da repercussao
local dos textos que estabelecem as reformas de ensino no estado, bem como nas
lembrancas de ex-alunos/as e professores/as, o trabalho visa a identificar
movimentos de descontinuidades e persisténcias do conceito de tempo presentes na
memoria e nos documentos. Privilegia o didlogo com diferentes autores do campo
da histéria e da historiografia da educacao; mais especificamente, os relacionados a
histéria cultural. Para explorar questdes afetas a historia da educacédo catarinense,
incursiona pelos estudos produzidos a partir da década de 1990 em diversos
programas de poés-graduacdo, especialmente o Programa da Universidade do
Estado de Santa Catarina, além dos estudos produzidos na prépria universidade. E
preciso considerar que reflexdes sobre o tema, além de recentes, sdo mais
freqlientes no ambito internacional do que nacional. Sempre que possivel, serdo
adotadas como referéncia. Em relacdo ao desenvolvimento da tematica, foi adotada
a perspectiva de Vindo Frago (1998), que concebe a arquitetura temporal como uma
construcdo social permeada pela cultura e pelos sujeitos que a produzem. Outra
perspectiva de analise utilizada é a de Rita Galllego (2003), que assinala que a
crianga, ao entrar na escola, sofre uma alteracao brutal de ritmos, horarios e regras
minuciosas de trabalho e convivéncia. Para a autora, o tempo, como algo aprendido,
internalizado pelos individuos e grupos sociais, transforma-se em normas e
condutas a serem transmitidas e vivenciadas de determinadas maneiras. Com
referéncia a fontes e procedimentos de pesquisa, optou-se pela legislacdo
educacional do estado de Santa Catarina. Considera-se que tais documentos podem
evidenciar marcas entre o que foi prescrito e normatizado pelos legisladores e o que
foi incorporado/apropriado pela escola e seus usuarios em escolas isoladas. Outra
fonte das evidéncias e repercussfes deste ideario no territério pesquisado € o
Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova.

Palavras-chave: Tempo Escolar; Escolas lIsoladas; Ensino Primario; Cultura
Escolar.



ABSTRACT

This work presents the results of a research that investigated and tried to analyze
nuances between the prescribed and the lived (experienced) in relation to the time
construction and organization in distant schools of Florianépolis, in the period
between 1930 and 1940. Based on the analysis of the local repercussion of texts
which establish changes in education in Santa Catarina state as well as on ex-
students and teachers’ memories, it is tried to identify movements of discontinuity
and persistency about the time concepts presented in documents and memory.
Focus is given to the dialog among authors of history and education historiography,
specially the ones related to cultural history, which conceptual similarities and
particularities are of great importance for the present research. In order to investigate
education history matters in Santa Catarina, studies produced on the 90’s by many
pos-graduation courses were strongly considered, specially the program of UDESC —
Universidade do Estado de Santa Catarina. Studies produced by UFSC -
Universidade Federal de Santa Catarina were considered as well. It is important to
say that the introduction of school time as a constitutive element of school culture is
recent; that these studies are more intensively produced in foreign countries; and that
they are going to be adopted as a reference to this research whenever it is possible.
In relation to the subject development, time architecture is understood from the
perspective of Vindo Frago (1998), which states that the social construction is
historically built by culture and by people who make it; being the school time affected
by many other social times. Another analysis perspective is the one stated by Rita
Gallego (2003), which emphasizes that children suffer a radical change in rhythm,
time and also by the introduction of living and working rules when they start at
school. According to the author, the ideas about time are not innate nor naturally
elaborate, but a result of a socialization process. That is, the time is something
learned and apprehended by individuals and by social groups which turns into rules
and behavior to be passed and lived following determined ways. With regard with the
research sources and procedures, the option was for the analysis of the educational
legislation in Santa Catarina. It is considered that those documents can evidence
signs between the prescribed and ruled by legislators and what was incorporate by
school and by its users in distant schools. Another source of the evidences and
repercussions of this ideario in the searched territory is the Manifesto of the Pioneers
of the New Education.

Keywords: school time, distant schools, primary school, school culture.
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APRESENTACAO

Neste trabalho, apresentam-se os resultados da pesquisa que investigou e
procurou analisar nuances entre o prescrito e o vivido no que concerne a construgao
e organizacdo do tempo em escolas isoladas do municipio de Floriandpolis, no
periodo compreendido entre 1930 e 1940. A pesquisa se apoiou nos textos que
estabelecem as reformas de ensino no estado de Santa Catarina, bem como nas
lembrancas de ex-alunos/as e professores/as, por meio dos quais buscou identificar

movimentos de descontinuidades e persisténcias do conceito de tempo.

Na escolha do referencial teorico, privilegia-se o dialogo com diferentes
autores do campo da historia e da historiografia da educacao, mais especificamente
aqueles relacionados a histéria cultural, com similitudes e particularidades
conceituais importantes para o desenvolvimento da pesquisa. Para explorar
questdes afetas a historia da educacdo catarinense, fez-se uma incursdo nos
estudos produzidos a partir da década de 1990 em diversos programas de poés-
graduacdo, especialmente o Programa da Universidade do Estado de Santa
Catarina. Também se vale de estudos produzidos na Universidade Federal de Santa
Catarina. E preciso considerar que reflexdes sobre o tempo escolar como elemento
constitutivo da cultura escolar é recente, mais raros no Pais e mais frequentes no
ambito internacional. Sempre que possivel, serdo adotados como referéncia para o

desenvolvimento deste trabalho.

No campo internacional, vale o registro, mesmo com o0 risco de deixar
importantes estudos para trds, dos trabalhos de Brigitte Héraud, “Les rytmes
scolaires. Bibliografhie analytique” (Paris: Centre National de Documentation
Pédagogique, 1987); de Aniko Husti, “L’organisation du temps a l'ecole” (Paris:
INRP, 1983); “Ecole et temps” - Coloquio organizado pelo Instituto Nacional de
Pesquisa Pedagdgica da Franca, o INRP, realizado na Sorbonne, em Paris, nos dias
9 e 10 de abril de 1991.
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Foram utilizados, ainda, “Histoire du temps scolaire em Europe”, organizado
por Marie-Madeleine Compére (Paris: INRP Editions Economica, 1997); “O tempo na
escola”, organizado por Rogério Fernandes e Ana Christina Venancio Mignot (Porto,
2008); “Os sentidos dos ponteiros do relégio: representacdes do tempo na
construcdo simbdlica da organizacao escolar portuguesa (1772-1950)", de Anténio
Carlos Luz Correia (Dissertacao de Mestrado, Lisboa, 1996). No Brasil, destaca-se o
trabalho de Rita Gallego, “Uso(s) do tempo: a organizacao das atividades de alunos
e professores nas escolas primarias paulistas (1890-1929)", (Dissertacdo de

Mestrado em Educacédo, Sdo Paulo, 2003).

Em relacdo ao desenvolvimento da tematica, foi adotada a perspectiva
cunhada por Frago (1998), que concebe a arquitetura temporal como construcéo
social historicamente permeada pela cultura e pelos sujeitos que a produzem, sendo
0 tempo escolar condicionante e condicionado por outros tempos sociais. Outra
perspectiva de analise é a utilizada por Gallego (2003), que assinala que a criancga,
ao entrar na escola, sofre uma alteracdo brutal de ritmos, horarios e regras
minuciosas de trabalho e convivéncia. Para a autora, as idéias sobre o tempo néo
séo inatas, nem naturalmente elaboradas, mas fruto do processo de socializag&o.
Ou seja, o tempo é algo aprendido, internalizado pelos individuos e grupos sociais e
se transforma em normas e condutas transmitidas e vivenciadas de determinadas
maneiras. Desse modo, € possivel localizar na constru¢cdo do tempo escolar as
marcas (experiéncias e formas de apropriacdo tanto individuais quanto coletivas)

deixadas pelas sociedades em determinados periodos da historia.

Os estudos acerca da cultura escolar auxiliam a compreender a construcao
do tempo escolar como categoria de analise. Julid concebe a existéncia de duas
culturas escolares (primaria e secundaria). Segundo este autor, a escola ndo é
somente um local de aprendizagem, mas também de incorporacdo dos
comportamentos e habitos exigidos por uma “ciéncia de governo”, cujas rupturas
ocorrem de forma quase imperceptivel (JULIA, apud VIDAL, 2005). Em sua

concepgao:

Poder-se-ia descrever a cultura escolar como um conjunto de normas que
definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de
praticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos, normas e
praticas coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas
(finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializag&o)

(JULIA, 2001, pp. 10-11).
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Ja4 Frago (2001, p. 33) remete a andlise da cultura escolar como um
movimento de descontinuidades e persisténcias “[...] No hay escuelas, colegios,
institutos de ensefianza secundaria, universidades o faculdades exactamente
iguales, aunque puedan establecerse similitudes entre ellas”. Nesta abordagem, a
cultura escolar €& produzida por particularidades que caracterizam cada
estabelecimento educacional, tais como organizagéo do tempo, calendario, curriculo,
programas e métodos de ensino, entre outros, e delas produtora, permitindo, assim,

identificar descontinuidades e persisténcias.

Com referéncia ao levantamento das fontes e procedimentos de pesquisa,
opta-se pela legislacdo educacional do estado de Santa Catarina: leis e decretos
gue regulamentam o ensino primario; resolucdes; portarias e circulares; documentos
escolares (livros de escrituragdo, registros de freqiiéncia e matricula e relatérios de
inspecdo escolar). Considera-se que estes documentos podem evidenciar marcas
entre o que foi prescrito e normatizado pelos legisladores e o que foi

incorporado/apropriado pela escola e seus usuarios.

Somadas a estes documentos, as obras: “A Educacdo em Santa Catarina”, de
Roberto Moreira (1954); “Educacao no Brasil” (1972), de Anisio Teixeira; “Introducdo
ao estudo da Escola Nova” (2002), de Lourenco Filho, além das Revistas do Instituto
Brasileiro de Estudos Pedagdgicos e de Estudos Pedagogicos de Florianépolis,
entre outras. Também é importante o “Manifesto dos Pioneiros da Educacéo Nova”,
cujo proposito era renovar as finalidades da educacgéo e os modos de funcionamento
das escolas por meio de procedimentos cientificamente planejados, evidéncias de
repercussbes deste ideario no territério pesquisado. Para os escolanovistas, a
construcdo de novas concepcdes pedagodgicas, de programas, métodos de ensino e
a ampliagdo do tempo escolar resultariam em transformacfes da sociedade

brasileira por meio da educacéo escolar.

No tratamento dos textos legislativos, recorre-se ao enfoque tedrico-

metodoldgico proposto por Faria Filho:

A lei é a linguagem da tradi¢do e dos costumes, do ordenamento juridico e
da pratica social [...] outra possibilidade é pensar a legislagdo como
inspiradora de novas praticas, o que coloca o processo de apropriagéo, ou
seja, a agdo do sujeito supostamente inspirado pela legislagdo (1998, p.
102 e 106).
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Pode-se, entdo, pensar a legislacdo nestas duas perspectivas; como
ordenamento juridico da pratica social e acdo dos sujeitos como fontes inspiradoras
da sua elaboracdo. Aqui caberia a pergunta: a escola se adapta a vida das pessoas
e, por isso, a legislacdo é resultado das praticas sociais, ou sdo as pessoas que se

adaptam a escola por meio do ordenamento legal e da prescricdo?

Para aprofundar esta reflexdo, confronta-se a legislacdo educacional com
fontes orais, visando a reconstruir 0 objeto de pesquisa como um lugar de memoria,

pois,

[...] obriga cada um a se relembrar e a reencontrar o pertencimento,
principio e segredo da identidade [...] a memoria é a vida sempre carregada
por grupos Vvivos e, nesse sentido, ela estd em permanente evolugdo, aberta
a dialética da lembranga e do esquecimento (NORA, 1993, p.19).

Entre o que foi prescrito e o vivido ha sempre um movimento, uma selecao
das lembrancas a serem recordadas. Sendo assim, a contrapartida da memoéria € o
esquecimento, ndo sendo possivel tudo lembrar, pois a memodria é seletiva. Neste
aspecto, a historia € concebida como uma narrativa que constroi uma representacao
sobre 0 passado (PESAVENTO, 2003).

Por delimitacdo temporal, toma-se a década de 1930 a 1940, periodo de
reconstrugdo educacional desencadeado por intelectuais em defesa da escola
publica, gratuita e laica, resultando na criacdo do Ministério de Educacédo e Saude
em 1930. O ministério, 6érgao fundamental na organizacédo do sistema educacional
brasileiro, teria como objetivo central a construgdo de uma identidade nacional, “[...]
com vistas a um projeto de recriacdo da cultura que atravessa todas as classes
sociais” (NUNES, 2001, p. 7). A anélise das mudancas sociais, econémicas, politicas
e educacionais possibilitam compreender as concepg¢des e propésitos do modelo de
organizacgdo e construcdo do tempo escolar e sua repercussdo em escolas isoladas.
A area geografica de estudo comporta quatro escolas localizadas no norte de
Florianépolis. Na década de 1930, eram sete as Escolas Isoladas Municipais,

namero que ndo sofreu maiores alteragdes na década de 1940.

Como elementos estruturantes e organizadores do trabalho utiliza-se a triplice
estrutura da distribuicdo do tempo escolar desenvolvida por Frago (1998): meio

disciplinador; mecanismo de organizacéo e racionalidade curricular; instrumento de
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controle externo. O tempo escolar é entendido como um tempo institucional,
pessoal, cultural e individual. Institucional, porgue, conforme o autor oferece diversas
configuracdes, niveis, etapas, ciclos, cursos e ritos. Uma estrutura que acompanha
toda a vida escolar dos individuos. Outra configuracdo temporal seria aquela
estabelecida pelos calendarios académicos: dias letivos, datas festivas, recreios e
férias, com inicio e fim determinados. Por fim, uma terceira modalidade, que diz
respeito a atividades e disciplinas, duracgédo, turnos, quadro de horarios e distribuicéo
das atividades, tarefas e programas; trata-se da micro e intra-histéria da instituicdo

escolar.

Os conceitos de tempo sao diferentes. Como, de acordo com a historiadora
Sonia Miranda:

[...] os conceitos de tempo, histéria e evolucdo nem sempre tiveram o
sentido a eles atribuidos nos dias de hoje, o desenvolvimento da cronologia
e cronometria, se por um lado é resultado da evolucéo cultural do homem,
por outro lado provoca impactos profundos na atitude mental e no modo de
vida em diferentes civiliza¢des (2005, p. 180).

Em face disso, a analise e a interpretacdo da temporalidade neste estudo se
dara a partir de um determinado contexto historico, entrecruzado pelas lembrancas e
apropriagfes que os sujeitos dela fizeram. Trata-se, sobretudo, da tentativa de
compreender 0os marcos temporais de uma época, refletidos na escola por ex-

alunos/as e professores/as.

Desde ja, agradeco a acolhida dos/as srs/as Manoel Leopoldo Rosa (ex-
aluno), Maria (nome ficticio, professora), Dilma Andrade Cunha (professora) e Lidio
Leopoldo Pinheiro (ex-aluno), personagens que contribuiram com suas experiéncias
e vivéncias no mergulho em um tempo que se mostra longinquo e que, no entanto,
para a histéria da educacédo brasileira, ainda € muito préximo. Por ser este um
campo de investigacdo ainda pouco explorado, pretende-se, com 0 presente
trabalho, contribuir com os estudos da area de historia da educacado no municipio de
Florianopolis, integrando-o as pesquisas sobre cultura escolar, principalmente no
que diz respeito a conformacdo do tempo em Escolas Isoladas, evidenciadas nas

marcas de tempo reconstruidas pela memaria e pelos documentos.

Definidos os apoios tedricos e metodoldgicos da investigacdo, passa-se a sua

estrutura. O trabalho estd organizado em quatro capitulos. No primeiro, “A escola
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no tempo: cor do tempo em Escolas Isoladas do municipio de Florianépolis (1930-

1940)”, busca-se reconstruir:

- as lembrancas da infancia e as vivéncias escolares de ex-alunos/as e

professores/as, destacando a dimenséao individual e plural,
- 0 modo de apropriacdo do tempo escolar de uma época;

- 0 contexto politico e social da década de 1930, tendo como marco simbolico
da reconstrucdo educacional o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova na

defesa da escola publica, gratuita e laica, e na renovacao das praticas escolares.

Aliado a este contexto, introduziram-se a trajetoria e 0 pensamento de Anisio
Teixeira, que conferem ao tempo escolar dimensfes de integralidade em oposi¢ao

ao tempo compartimentado das atividades escolares.

O segundo capitulo, “O tempo na escola: a organizacdo dos niveis, etapas,

ciclos e cursos”, é dedicado:

- a analise do tempo institucional, refletido em regulamentos para o ensino
primario em Santa Catarina, evidenciando descontinuidades e persisténcias na

organizacao e construcdo do tempo escolar;

- a fiscalizac@o exercida pelos inspetores sobre as atividades escolares por
meio dos livros de escrituracdo, caracterizando o excessivo controle normativo da

época, principalmente da década de 1940;

- ao regime de aula, a partir do ritual diario e da apropriacao do tempo escolar

por parte de alunos/as e professores/as das Escolas Isoladas;

- ao recreio como pratica que atravessa a legislacdo em estudo, indicando a
utiizacdo dos preceitos biolégicos e psicolégicos na compreensdo do
desenvolvimento dos alunos (como: descansar e brincar sao elementos pedagégicos

importantes);

- a promocédo dos alunos e ao alto indice de reprovacdes identificadas nos
livros de registros escolares, simbolizando o retrato de uma época vivida no

municipio de Florianépolis como no restante do Pais.

O terceiro capitulo, “O tempo na escola: marcas de tempo na elaboracdo do

calendéario escolar”, destaca:
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- a matricula e a frequiéncia, associadas aos principios de obrigatoriedade,
gratuidade e laicidade defendidos no Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova e

como estratégia educacional do periodo;

- as datas festivas e trabalhos de fim de ano, demarcando a causa civica e o

patriotismo como elementos na constru¢do de uma identidade nacional;

- aiincorporagéo das festas religiosas no calendario escolar, apesar do carater

laico da educacéo nacional,

- 0 periodo letivo e de férias, que revelam datas especificas para inicio e
término das atividades ao longo do ano; embora indiguem um calendario uniforme,

este nem sempre foi fielmente executado pelas Escolas Isoladas.

No quarto capitulo, “O tempo na escola: a distribuicdo semanal e diaria das

matérias e atividades”, pretende-se, a partir da orientagdo do ensino e do programa:

- identificar os mecanismos de organizacao e racionalidade curricular contidas
na distribuicdo das matérias e a forma como professores/as de Escolas Isoladas se
apropriaram e/ou organizaram estes aspectos na pratica pedagdégica: o que ensinar

e o0 tempo destinado para ensinar;

- identificar o controle externo exercido pelos inspetores escolares e pela
legislacdo em vigor por meio do quadro de horarios e da materializacdo do tempo e

do trabalho.

Como fecho do trabalho, fazem-se algumas consideracbes sobre as
descontinuidades e persisténcias nos regulamentos de ensino que determinam os
tempos para o ensino primario, assim como sobre os rituais produzidos no interior
das Escolas Isoladas por professores/as e alunos/as, com 0 que se provocam
mudancas na forma de operar o tempo escolar. As multiplas dimensdes do tempo na
escola levam a crer que, para além das prescricdes com vistas a homogeneizacéo
do ensino primario, ha um conjunto de variaveis que condiciona e é condicionado
pelos/as sujeitos, envolvendo uma trama de relacdes, interacdes, conflitos e
subjetividades que conferirdo a cada estabelecimento educacional uma cultura

particular.
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INTRODUCAO

Se transformarmos em verbo o substantivo “tempo”, constataremos de
imediato que ndo podemos separar inteiramente a determinagdo temporal
dos acontecimentos sociais e a dos acontecimentos fisicos [...] com o
desenvolvimento dos instrumentos de medicdo do tempo fabricados pelo
homem, a determinacdo do tempo social ganhou autonomia, certamente,
em relagdo a do tempo fisico (ELIAS, 1998, p. 38).

Para Elias (1998), no contexto da fisica e da filosofia, conceito de tempo
representa um alto nivel de sintese; no entanto, na pratica das sociedades humanas,
reduz-se a um mecanismo de regulagéo cuja forca coercitiva se percebe quando se
chega atrasado a um encontro importante. Essa evolu¢cdo do tempo, segundo ele,
nao tem fim, ou antes, ndo tem comeco. S&o transformacdes desconhecidas ou mal
compreendidas que necessitariam de um comeco imaginario. O tempo é antes de

tudo um simbolo social, resultado de um longo processo de aprendizagem.

Foram necessarios milénios para que a nocdao de tempo fosse assim
depurada. Nesta perspectiva, como simbolo social e, portanto, fruto da construcéo
humana, o tempo se apresenta de diferentes modos ao longo da histéria, com

interpretacdes e ritmos muito particulares em cada estagio vivido pelas sociedades.

7

Com o tempo escolar ndo € diferente. Se no século XIX se atribuiu
importancia a fatores relacionados ao conforto dos alunos, como luz, ventilagédo e
condicdes de higiene, o século XX, em contrapartida, destacou outra variavel
associada ao conforto: a eficiéncia (GALLEGO, 2003), que remete de imediato ao
slogan “produzir mais em menos tempo”, uma das caracteristicas do mundo
moderno. O tempo escolar revela-se, assim, como dimensao do ensino perpassada
por aprendizagens, de interiorizacdo de comportamentos e de representacdes
sociais que atuam como elementos significativos na construcéo social e historica da

realidade.
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Para Saviani (2007, p. 12):

[...] o modo de producdo capitalista provocard decisivas mudangas na
préopria educacéo [...] e colocard em posi¢cdo central o protagonismo do
Estado, forjando a idéia da escola publica, universal, gratuita, laica e
obrigatdria, cujas tentativas de realizacdo passardo pelas mais diversas
vicissitudes.

Ler e escrever significa pré-requisito, porta de entrada para 0 progresso
individual e coletivo nessa sociedade que se organiza diferentemente nos estados
da Federacdo. Nessa sociedade, a racionalizacdo do tempo se traduzird em
fragmentacdo das atividades escolares por meio de reldégios que estabelecem
horarios e de calendarios que determinam o que devera ser realizado e

comemorado ao longo dos meses e do ano.

No Brasil, o processo de institucionalizacdo da escolarizacao basica, que se
reflete na construgdo de um tempo escolar, ocorreu de forma lenta e distinta nas
diferentes regides. No inicio do século XX, a realidade da escola elementar
catarinense se constituia de analfabetos, uma vez que ndo havia propriamente um
sistema popular de ensino. “Quem quisesse dar aos filhos alguma instrucéo, tinha
gue manté-los em certas cidades mais adiantadas, onde, por iniciativa particular ou

dos poderes locais, havia escola de primeiras letras” (MOREIRA, 1954)*.

Um dos problemas enfrentados na criacdo de escolas era a necessidade de
construir estradas e meios de comunicacao que interligassem as diferentes regioes

do estado. Como consequéncia da impossibilidade imediata de se criar um grande

1 MOREIRA, Jodo Roberto. A Educagcdo em Santa Catarina. RJ: MEC/INEP, 1954, p. 103. Joao
Roberto Moreira foi professor e diretor do Curso Normal do Instituto de Educacéo de Florian6polis no
periodo de 1937 a 1943. Cria, em 1941, a Revista Estudos Educacionais, espaco de divulgagdo
das principais idéias educacionais que circulavam no Pais, escrita por professores e alunos do
Instituo de Educacdo de Floriandpolis. Publica, em 1954, pelo Instituto Nacional de Assuntos
Pedagdgicos, 6rgao ligado ao Ministério da Educacéo e Cultura - INEP — e sob a direcdo de Anisio
Teixeira, a monografia intitulada A EDUCACAO EM SANTA CATARINA, na qual focaliza os
problemas referentes a administracéo, as origens e a difusédo do sistema estadual catarinense. Como
intelectual Jodo Roberto Moreira foi incansavel na busca de agbes que objetivassem, sobretudo, a
qualificacéo da formacéo de professores por meio de mudangas na estrutura e nos curriculos dos
cursos. Em 1947, apés realizar concurso de ingresso, Moreira foi trabalhar no Instituto Nacional de
Estudos Pedagodgicos - INEP. Suas formulagBes teoricas acerca dos assuntos educacionais foi
notadamente reconhecida pelos principais e mais influentes intelectuais desse periodo, como
Fernando Azevedo, Anisio Teixeira e Roger Bastide. Para saber mais sobre este importante
intelectual catarinense, ver DANIEL, Leziany Silveira. Destinatario: Jodo Roberto Moreira. As relagdes
constituidas por esse intelectual-educador em terras catarinenses (décadas de 1930 e 1940). In:
DAROS, Maria das Dores; DANIEL, Leziany Silveira; SILVA, Ana Claudia da (orgs.). Fontes
historicas: contribuicdes para o estudo da formacdo de professores catarinenses (1883-1946)
Floriandpolis; NUP/CED/UFSC, 2005.
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namero de escolas reunidas, com capacidade para atender a quatro turmas ou
grupos escolares com um numero superior de turmas, imp6e-se, como solucdo para
0 processo de escolarizacdo, a Escola Isolada, pequena, com capacidade para 30
ou 40 alunos. Este fato é evidenciado em relatério? de 1928, com a criacdo de mais
escolas no estado, em decorréncia da franca expansédo do ensino primario por todo

o territério nacional.

Os pedidos de creagdo de escolas sé tem sido atendidos, ou quando as
populagbes interessadas doam ou cedem casa e material para o
funccionamento das aulas, feito mediante escriptura publica, num praso
nunca inferior a cinco annos, ou quando interessadas as prefeituras
municipaes, responderem ellas pelo material escolar e o pagamento de
alugueis da casa, lavrado o termo de responsabilidade em livro especial
existente na Directoria da Instrucgdo Publica (RELATORIO, 1928, p. 152°%)

Segundo a legislacédo, para a instalacdo das Escolas Isoladas era necessaria
a verificacdo, por parte de inspetores escolares, das condi¢Bes, da existéncia de
prédio, do mobiliario escolar e residéncia para o professor na localidade, da cessao
gratuita ou doacao do prédio, mediante escritura legal e da distancia, num raio de
trés quildmetros, entre uma escola municipal e uma estadual. Verifica-se, no
entanto, o uso de casas, muitas vezes dos/as proprios/as professores/as no
atendimento aos alunos. Os trabalhos de inspecdo escolar estavam a cargo dos
inspetores Luiz Sanches Bezerra Trindade (que acumulava a fung¢édo de diretor do
expediente da diretoria), de Antonio Gasparello, Jodo dos Santos Aredo e
Godogredo Oliveira. Depois de instaladas as escolas, cabia aos inspetores fiscalizar
e orientar o trabalho administrativo-pedagdégico, que incluia também a construcao e

organizacao temporal das escolas.

Neste aspecto, para Escolano (2008, p. 241), a dimensao do tempo na escola
constitui um dos elementos estruturais e estruturantes da cultura escolar. Estrutural,
porque fixa o ordenamento da instituicAo por meio de horarios calendarios.
Estruturante, por sua influéncia e interagdo com outros elementos que formam a vida
escolar - como 0 espaco, o curriculo, a conduta dos sujeitos -, entre outros. Assim,
se por um lado se fixa o tempo para as diversas atividades escolares, por outro ha

elementos externos que afetam e por vezes redimensionam a organizacao temporal

% Neste trabalho sera mantida a grafia dos “documentos de época’.
¥ SANTA CATARINA. Secretaria do Interior e da Justica. Relatério Apresentado ao Exmo. Sr. Dr.
Adolpho Konder. 1928.
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da escola. Correia (2008, p. 125) aponta o horario e o calendario escolar como
referéncias simbdlicas da constru¢do do tempo. Adverte, porém, que “ha toda uma
multitude de procedimentos e interaccfes quotidianas, de estruturacdo de
actividades que envolvem desde a consciéncia subjectiva individual do tempo a

organizacao colectiva dos ritmos e duragdes”.

No levantamento de dados junto as escolas* que serviram de fonte neste
estudo, foi possivel observar que, descolada dos horarios, do programa e do
calendario oficial, havia uma dimenséo temporal construida pelos/as professores/as
e pelos/as alunos/as, seja pela definicdo das matérias a serem ministradas ou das
datas a serem festejadas, seja pela duracdo das atividades. Segundo alunos/as e
professores/as, elementos como deslocamento, clima e trabalho das criangcas junto
aos pais também afetam e redimensionam o tempo escolar. Todos estes elementos
conferem a cada estabelecimento um modo singular de operacionalizar o tempo — as

descontinuidades e persisténcias entre o prescrito e o vivido na escola.

Instaladas em regides distantes do centro urbano, as Escolas Isoladas
contempladas neste estudo representavam, todavia, a necessidade de escolarizar.
Representavam um local em que se deveria ensinar a ler e a escrever e inserir 0s
sujeitos numa nova forma de organizacdo social. O tempo passaria a constituir
elemento organizador das atividades escolares e também das experiéncias sociais
de meninos e meninas que passaram a partilhar o mesmo professor e a mesma sala
de aula, com atividades divididas no quadro para todos os anos do ensino primario,
por um periodo de quatro horas diarias. Com o aumento da populacdo, a demanda
por vagas cresceu, fato que levou a introduzir um segundo turno a partir da década
de 1950.

O desdobramento do periodo escolar ocorre na Escola Mista Municipal de

* As escolas que compdem esta pesquisa sdo a Escola Isolada Municipal da Ponta Grossa (como a
casa nao existe mais e ndo foi possivel localizar documentos desse periodo, o trabalho teve por base
entrevista com ex-aluno); Escola Isolada Municipal de Ratones, onde foram localizados livros de
escrituragdo escolar, além de entrevista com ex-professora; Escola Isolada da Vargem Pequena, com
entrevista de ex-aluno; finalmente, a Escola Isolada Municipal Canto do Lamim, onde também sé se
conseguiu uma entrevista com uma ex-professora. As escolas localizavam-se em Canasvieiras,
balneério situado ao norte de Floriandpolis, que entdo se caracterizava por grandes extensdes de
areas rurais.
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Ratones®, em 1957, sob o decreto n°. 9, de 1° de marco. Nas outras trés escolas nao
foram encontrados registros sobre o desdobramento do periodo escolar; entretanto,
conforme as entrevistas e a legislacdo do periodo, isto se da efetivamente a partir de
1950.

Faz-se necessario destacar que a década de 1930 representara um dos
marcos do movimento de renovacdo educacional desencadeado pelos liberais
republicanos, adeptos da Escola Nova desde meados de 1920. Para Hilsdorf (2007,
p. 95), “enquanto especialistas do ensino e tradicionais adversarios dos catélicos,
passaram a desenvolver uma acgdo politico-administrativa no novo governo, pondo
em pratica as idéias que defendiam [...]”. O Manifesto dos Pioneiros da Educacéo
Nova tornar-se-4 um importante simbolo da renovacdo educacional em 1932,
destacando-se pela defesa da escola publica, gratuita e laica, como também na
proposicao de novos métodos de ensino que incidirdo sobre a organizacdo do tempo
escolar. “Opera-se uma transformacdo sutil nas representacbes das préticas
escolares, nelas se configura uma nova percepc¢ao dos corpos infantis e do potencial
educativo de novas modalidades de organizacdo do tempo e dos espacos escolares”
(CARVALHO, 2002, p. 375).

Esta visdo é também compartilhada por Gondra (2007, p. 224-225). Para ele,
“a presenca da infancia na cena social vai ter um rebatimento nas reflexdes relativas
aos espacos especificos destinados a crianca [...] € a escola que passa a ser 0
principal lugar de aculturacdo da infancia [...]". O autor refere-se & escola como
instituicdo na qual os individuos tendem a passar um tempo cada vez mais
prolongado, proposta, inclusive, defendida e executada por Anisio Teixeira na
década de 1930, no Distrito Federal e na Escola Parque® em Salvador, no estado da
Bahia, no final da década de 1940.

5 A Escola Isolada Municipal de Ratones foi criada pelo decreto n°. 20, de 11 de setembro de 1946;
Eorém, a escola funcionava desde 1941, conforme registros encontrados nos livros de escrituragéo.
Para Anisio Teixeira, a escola eficaz seria de tempo integral, tanto para os alunos, quanto para os
professores. Sua experiéncia na Escola Parque — Centro Popular de Educacdo Carneiro Ribeiro -
objetivava a universalizagdo integral do homem comum. Num periodo, os alunos estudavam nas
Escolas-Classes destinadas ao desenvolvimento intelectual; no outro, os alunos participavam da
Escola Parque, onde se ministravam oficinas, atividades socioeducativas, esporte, literatura. A Escola
Parque foi inspirada nos modelos de escola propostos por William James e John Dewey: “Educar
para a vida e para a democracia formariam o estudioso, o operério, o artista, o esportista, o cidadéo
uatil, inteligente, responsavel e feliz. Para saber mais”, ver em CORDEIRO, Célia Maria Ferreira.
Anisio Teixeira, uma "visdo" do futuro. Estud. av, Sdo Paulo, v.15, n.42, 2001. Disponivel em:

<shttp://mww.scielo.br3. Acesso em: 10 ago. 2008.


http://www.scielo.br>
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Constata-se que a ampliacdo do tempo de permanéncia dos/as alunos/as nao
foi identificada nas escolas pesquisadas; pelo contrario, o trabalho de agricultura,
pesca e as atividades domeésticas impediam até mesmo a frequéncia regular e
interferiam, na maioria das vezes, no aproveitamento escolar. O tempo construido
para e pela escola caracteriza-se nas décadas de 1930 e 1940 por variagdes na
organizacdo temporal do seu funcionamento, haja vista as caracteristicas das

comunidades onde estdo inseridas as Escolas Isoladas.

Observa-se, neste periodo, que a criagdo de escolas primarias se faz notar de
forma expressiva no Pais. Em relacdo ao municipio de Florianépolis, 0 nimero de
Escolas Isoladas corresponde a 22 unidades em 1936 (MOVIMENTO DO ANO
LETIVO, 1936, p.27). No estado sédo 2.447 unidades em 1937, incluindo escolas
isoladas estaduais, escolas isoladas municipais, escolas particulares subvencionais,
grupos escolares e normais primarias. O governador do estado, Neréu Ramos, eleito
em 1935, permanece no cargo até 1937. Com o Golpe de Estado, é mantido como
interventor até 1945; no entanto, segundo Corréa (2005, p. 318), “os problemas
basicos, como falta de saneamento, luz e agua, que muito prejudicava a cidade,
foram praticamente esquecidos, apesar de, por algum tempo, ter estado a testa da
Prefeitura Municipal, Mauro Ramos, um dos irméos do Interventor”. Esta situagao
permanecera, conforme este autor, durante a administracdo do governador Aderbal
Ramos da Silva, de 1947 a 1951.

Quadro de precariedade que naturalmente se refletird nas Escolas Isoladas,
onde ndo havia banheiros e luz elétrica. “A iluminacdo publica da cidade era feita
através de lampides e de azeite de baleias (CORREA, 2005, p. 299). Era comum,
inclusive, as criancas serem medicadas devido a doencas causadas pela
precariedade das condicdes de higiene. As necessidades fisiologicas eram sanadas
na escola do sr. Manoel, ex-aluno, com a utilizacdo de um caramujo como sinal,
revelando um ordenamento que possibilitaria ao professor controlar o tempo de

permanéncia dos/as alunos/as fora da sala de aula:

Lé& fora tinha um caramujo, tu sabes que naquele tempo nao tinha banheiro,
ndo tinha patente, era tudo mato, entdo pegava o caramujo e ja sabia que
tinha alguém fora, quando voltava colocava na mesa do professor. Se o
camarada demorava era porque tava aprontando e ai o professor pegava
pela orelha e mandava sentar na classe, porque ele ndo dava arrego
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(MANOEL LEOPOLDO, 2007)’.

Sobre a precariedade das escolas isoladas no Pais, Faria Filho (2000, p. 30)

destaca:

[...] produzia-se a representacdo da “escola isolada”, aquela que funcionava
na casa dos professores e em outros ambientes pouco adaptados ao
funcionamento de uma escola publica de qualidade, como sendo um
obstaculo quase que intransponivel a realizacdo da tarefa educativa e
salvacionista republicana, materializada na educacgéo primaria.

Se na década de 1930, a escola representava a possibilidade de inser¢cao nos
novos conhecimentos produzidos pela modernidade com o avango das ciéncias, isto
nao se concretizou nas Escolas Isoladas em estudo. A distancia do centro urbano
pode ter sido um dos motivos que a levaram a ter um carater eminentemente pratico
e alheio as transformacdes sociais e politicas que, de forma geral, rapidamente
ocorriam na sociedade brasileira. O ensino tinha como finalidade ensinar a ler e a
escrever e, dessa forma, minimizar os altos indices de analfabetismo registrados no
municipio e no estado, cabendo as Escolas Isoladas a tarefa de alfabetizacdo junto
as comunidades, até porque “o analfabetismo passava a ser a marca da inaptidao
para o progresso” (CARVALHO, 1989, p. 40). As Escolas Isoladas desempenharam,
neste aspecto, em que pese a precariedade de suas instalacbes e da formacao de
seus professores, importante papel na institucionalizacdo do ensino primario nas

diferentes regides do Pais.

Embora a década de 1940, marcada pelo Estado Novo e seu excessivo
controle normativo, possuisse um modelo de escolarizacdo voltado para o dever
civico, a construgdo de uma identidade nacional e a formagdo do homem servil e
trabalhador, isto ndo foi suficiente, conforme os entrevistados, para provocar
mudancas significativas na organizacdo do trabalho pedagdgico e na construcdo do
tempo em Escolas Isoladas; pelo contrario, mantiveram o mesmo ritual e as mesmas
caracteristicas de precariedade, ao som do hino nacional, entoado todas as manhas,

simbolizando o cumprimento do dever civico.

Para Carvalho (1989, p. 13), “[...] organizar o trabalho nacional era, sobretudo

" Os textos de entrevistas transcritos neste trabalho sofreram adequacées na grafia, preservando,
entretanto, fidelidade ao seu contetdo.
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— com o0 concurso de uma escola que disseminasse “ndo 0 perigoso conhecimento
exclusivo das letras, mas a consciéncia do dever domicilidrio” -, fixar o homem no
campo, de modo a conter os fluxos migratérios para as cidades e a vitalizar a

producéo rural”.

Por conseguinte, espacos, tempos e conhecimentos escolares foram sendo
produzidos distintamente ao longo da histéria da educacdo e se constituiram em
grandes desafios enfrentados para se criar, no Brasil, um sistema de ensino primario
gue viesse a atender as necessidades impostas pelo desenvolvimento social e as
reivindicacdes da populacdo (FARIA FILHO e VIDAL, 2000)%. No estado e no
municipio, os esfor¢cos para ampliagdo de escolas sdo identificados nos relatérios
enviados pelo interventor do estado ao presidente da Republica, Getulio Vargas, na
década de 1940. Remetidos anualmente, demonstram o empenho na criacdo de
mais escolas primarias e, consequentemente, no aumento de oferta de vagas,

sinalizando o carater estratégico da educac¢ao neste periodo.

Em relatério® apresentado pelo interventor federal Neréu Ramos, em 1941, ao
presidente da Republica, Getulio Vargas, sobre a situagdo do ensino no estado em
1939, o numero de escolas estaduais localizadas no municipio perfazia um total de
47 Escolas Isoladas; em 1940, este numero baixa para 43. No mesmo relatorio, o
namero de escolas municipais de Florian6polis era de 25 em 1939 e de 27 em 1940,
nameros que nao sofreram maiores alteracdes em relacdo aos periodos anteriores.

De qualquer forma, relata o governador, “os municipios vém cuidando com inegavel

8 FARIA FILHO, Luciano Mendes e VIDAL, Diana Goncalves. Os tempos e 0s espacos escolares no
processo de institucionalizacdo da escola priméaria no Brasil. Revista Brasileira de Educagéo, v., n®
14, Mai/Jun/jul/Ago, 2000. Neste artigo os autores chamam a atencdo para a relagdo entre
escolarizagdo de conhecimentos e tempos e espagos sociais, sendo a construcdo de espagos
adequados para o ensino, bem como, a definicdo de tempos de aprendizagem reclamadas desde o
século XVIII. A definicdo de aprendizagem segundo os autores estava relacionada ndo apenas a
possibilidade de a escola vir a cumprir as fungdes sociais que Ihe foram crescentemente delegadas,
mas, também, a producgdo da singularidade da instituicdo escolar e da cultura que Ihe é prépria. Os
tempos e espagos sdo sempre pessoais e institucionais, individuais e coletivos, e a busca de delimita-
los em anos, séries, horarios, relogios, salas, etc. devem ser compreendidas como processo/ou
movimento em direcdo a institucionalizagdo da escola.

° Relatério apresentado ao exmo. st. presidente da Republica pelo dr. Neréu Ramos, interventor
federal no estado de Santa Catarina. Imprensa Oficial do Estado. Florian6polis, 1941. Neste relatério,
0 governador ressalta que, a partir de 1930, com as medidas adotadas pelo Estado, o niumero de
escolas municipais cresceu. Em Florianépolis, no ano de 1935, havia 22 escolas, numero que se
manteve em 1936 e aumentou para 27 em 1937. Este niUmero € contraditorio, pois, a pesquisa
revelou que em 1939 havia 25 escolas, como também permitiu levantar a hipétese de poder ter
havido um decréscimo no intervalo de dois anos devido ao desdobramento de algumas unidades.
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carinho do ensino primario, que é fiscalizado pelo Estado”.

Na analise de Cabral Filho (2004), no primeiro quartel do século XX no estado
de Santa Catarina e no municipio de Florianopolis as Escolas Isoladas existiam em
maior numero e ndo poderiam ser mantidas com matricula inferior a 25 alunos, dos
guais 15, no minimo, em idade obrigatéria; entretanto, o regulamento para os
estabelecimentos de ensino primario de 1946 prevé o fechamento dessas escolas.
Em pesquisa realizada sobre o surgimento da rede municipal de ensino de
Floriandpolis, na literatura educacional do periodo e no auge do processo de
expansdo da escola publica, o autor identifica justamente o contrario. O namero de
Escolas Isoladas municipais em Florianépolis em 1947 corresponde a 43 unidades,
guando o estado possuia no municipio, entre grupos escolares, escolas isoladas e
cursos complementares, um total de 59 escolas, demonstrando ndo sO0 a

permanéncia destas escolas, como a sua ampliacao.

Uma das explicacbes € que a escola se viu obrigada a promover o
desdobramento dos turnos para atender a demanda, chegando, em alguns
momentos, a adotar quatro turnos. Isto explicaria em parte o niumero de Escolas
Isoladas entre as décadas de 1930 e 1940. Aliado ao projeto desenvolvido pelo
presidente Getulio Vargas durante o Estado Novo, o governo estadual de Neréu
Ramos (1937-1945) dedicou-se acirradamente ao processo de homogeneizacao da
populacdo catarinense, que apresentava um contingente significativo de imigrantes
(principalmente alemées e italianos), com linguas, hébitos e costumes bastante
distintos. Caberia a escola socializar os catarinenses num novo ideério de
organizagdo social, pautado em principios definidos por um discurso cientifico e
racional (SILVA; DANIEL e DARQOS, 2005).

Neste periodo a frente do Ministério da Educacdo e Saude, o ministro
Gustavo Capanema (1934 a 1945) reforca o nacionalismo defendido pelo regime do
Estado Novo: a formacdo do sentimento patridtico no ensino primario e 0
desenvolvimento da consciéncia patriética no ensino secundario (HILSDORF, 2007).
A organizacado e a construcdo do tempo escolar assumem contornos mais rigidos. A
normatizacdo e a fiscalizacdo, no que diz respeito a cumprimento de dias letivos,
horario de inicio e término das atividades, se configurardo em aspectos estruturantes

da vida escolar.

A medida do tempo como instrumento de dominio e poder, traduzida nos
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relogios, é claramente percebida como um dos importantes aspectos do controle do
universo pelo homem, conforme entendimento de Le Goff (2003). Estes, por sua
vez, determinam e fragmentam o comportamento e a conduta dos individuos,
tornando-se elemento constitutivo na conformacdo do Estado moderno e de suas
instituicbes. Conformacéo identificada no modelo de instituicdo escolar criado no
Brasil e que revela na sua organizagcao e funcionamento demandas desencadeadas
pelo processo de industrializacdo e urbanizacdo advindos com a instalagcdo da

Republica no século XIX.

Marcas de um tempo de desenvolvimento e modernizagdo urbana por um
lado, e que, no, entanto, chegaram muito lentamente as Escolas Isoladas em
estudo, dificultando, assim, a mobilidade social defendida por Anisio Teixeira, qual
seja, “a escola deveria dar a todos ‘aquele lastro minimo de educacéo”, capaz de
estabilizar e dar a nacdo condi¢cdes de desenvolvimento social” (TEIXEIRA, 1996, p.
85). Na sua concepcdo, a unificagdo democrética de um povo depende de todas as
camadas sociais, sobretudo as mais baixas, e somente a educacdo podera
promover a sua ascenséao social. A ampliacdo do tempo de permanéncia na escola,
neste aspecto, favoreceria a formacao integral dos/as alunos/as, expandindo seus

conhecimentos sobre a vida e sobre a sociedade na qual estdo inseridos.

Apesar do atraso das Escolas Isoladas do municipio de Florian6polis e da
pouca atencao a elas conferida pelas autoridades municipais - com evidente prejuizo
sobre a formacao de professores e alunos -, a apropriagdo de uns e outros sobre o
tempo prescrito e o vivido na escola permitiu aos primeiros cumprir o requisito basico
de ensinar a ler e a escrever e aos segundos (alunos), de ingressarem no novo

ordenamento social.

Passo importante para um periodo em que a educacao e, principalmente, o
ensino primario adquiriram centralidade no cenario politico, entdo associados ao

progresso econdmico e social do Pais.
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1 A ESCOLA NO TEMPO: COR DO TEMPO EM ESCOLAS ISOLADAS DO
MUNICIPIO DE FLORIANOPOLIS (1930 A 1940)

Contava-se nos dedos das mdos o nimero de automéveis que passavam
diariamente levantando enorme nuvem de poeira pela antiga rodovia de
chao batido, Vergilio Varzea, que ligava o centro ao norte da ilha. Tempo
dos ternos de reis, dos paus-de-fita, dos bois-de-mamé&o, que percorriam
todas as comunidades do distrito de Canasvieiras'® visitando casa por casa;
dos bailes residenciais animados por gaitas de fole e pandeiros; das farras
de boi onde os policiais participavam como agentes da brincadeira e nao
como agentes de repressdao, como acontece hoje. Periodo em que os
homens, apos o trabalho, reuniam-se nas vendas para trocar idéias sobre
lavoura, pesca e gado e as senhoras se reuniam nas casas das amigas
para conversarem sobre diversos assuntos, enquanto as criangas
brincavam no terreiro iluminado pela lua, e os jovens casais namoravam as
sombras noturnas das arvores. Nos domingos sem a farra do boi, o lazer
dos homens era passear com a gaiola de passarinho na palma da mao,
exibindollorgulhosos o canto dos passaros preferidos (LIDIO PINHEIRO, p.
6, 2005)™".

1.1 O tempo individual e plural: da luz a querosene a energia elétrica

O Tempo perguntou ao Tempo, quanto Tempo o Tempo tem, o Tempo
respondeu ao Tempo, que o Tempo tem tanto Tempo, quanto Tempo o
Tempo tem... (...).

2

Esta quadrinha ** oriunda da sabedoria popular indica a complexidade

120 distrito de Canasvieiras, localizado ao norte da ilha de Santa Catarina, compreendia Ponta das
Canas, Ponta Grossa, Vargem Grande e Vargem Pequena (CABRAL, 2004, p. 213).

' PINHEIRO, Lidio Leopoldo. Conhecendo a histéria das intendéncias. Jornal Rotadailha,
Canasvieiras - Florianépolis, 2005. O artigo é guardado com outros que o sr. Lidio costumeiramente
envia para publicacdo em pequenos jornais de circulagdo no norte da llha de Florian6polis. O artigo
foi recolhido na data da entrevista realizada pela pesquisadora em 3/03/08.

!2 Quadrinha retirada em artigo de CARVALHO, Regina Maria L. Lopes. Tempo e psicanalise. In:
ROSSI, Vera Lucia Sabongi; ZAMBONI, Ernesta (Orgs.). Quanto Tempo o Tempo tem! Campinas:
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imediata para se conhecer o tempo que ndo se deixa conhecer. Para cada um, o
tempo tem uma construcdo diferente: o tempo da crianca é diferente daquele
vivenciado pelos adultos, que também se diferencia na memoria dos mais velhos. E
possivel dizer que o tempo possui cores e nuances que se modificam ao longo da
histéria dos individuos e das sociedades, podendo ser contado, narrado, vivido,

pensado, imaginado, e até medido, de diferentes modos.

“O professor era aguardado do alto do morro;, qguando a maré subia, o cavalo
nao fazia a travessia, e as criancas logo sabiam que naquele dia ndo haveria aula”
(MANOEL LEOPOLDO, 2007). Esta frase, colhida em entrevista®®. revela memoérias
de um senhor de 85 anos, Manoel Leopoldo da Rosa, nascido em 1922, o mais
antigo morador da Praia do Forte, localizada ao norte de Florianépolis. O segundo
nome é uma homenagem ao pai, 0 que era bastante comum a época. Frago (2000)
diz que todas as pessoas, sem excecao, recriam o passado e misturam recordacdes
e esquecimentos. E nesse movimento que ele recorda a Escola Isolada da Ponta

Grossa, freqlientada por apenas seis meses.

Esse foi o periodo de sua escolarizacdo. Teve que abandonar os estudos
para ajudar o pai nas atividades de pesca e agricultura. “Eu tenho muito pouco
tempo de escola; s6 sei fazer o meu nome e mal e mal. O meu pai tirou, porque o
servico era maior e naquele tempo o estudo também néo era téo valorizado como é
hoje” (MANOEL LEOPOLDO, 2007).

Lembra que a escola no inicio da década de 1930 era numa casa de madeira,
com carteiras que comportavam quatro alunos, reunidos numa mesma sala do 1° ao
4° ano, com aulas somente no periodo matutino e um Unico professor. “Era um
velhinho de 60 anos, Zé Birito”. Este, por sua vez, residia na praia das Canasvieiras,
balneario localizado também ao norte da cidade. Fazia seu deslocamento até a
escola a cavalo. A escola era de tao dificil acesso, os alunos o aguardavam no alto
do morro. Se a maré estivesse alta, o professor ndo conseguiria chegar até a escola;

naquele dia, portanto, ndo haveria aula. O mar tornara-se, entdo, o marcador

Alinea, 2005. pp. 13-23.

'3 Entrevista concedida a Virginia Pereira da Silva de Avila, em 19/12/2007, na residéncia do sr.
Manoel, construida entre pedras que contornam a praga. O acesso s é possivel a pé. A vista, direta
sobre 0 mar e a mata nativa. O entrevistado, bastante solicito, falante e de uma memoria invejavel. A
Praia do Forte esta localizada na parte norte de Florian6polis e comp&e, juntamente com a praia da
Daniela e Jureré, um dos principais cartdes postais da cidade.
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temporal da atividade escolar. As condicdes da maré permitiriam ou ndo a realizacéo

de mais um dia de aula.

Estas lembrancas possibilitam, com base na andlise das caracteristicas que
compunham o cenario local e, sobretudo, a luz dos significados do tempo na
memodria de ex-alunos/as e professores/as que freqiientaram Escolas Isoladas™®,
identificar nuances entre o prescrito e o vivido no cotidiano escolar. Em relacdo ao
panorama educacional no estado de Santa Catarina e no municipio de Floriandpolis
nos periodos de 1930™ e 1940, caracterizar-se-do dois modelos de escolarizac&o.
O primeiro, com a criacdo do Ministério da Educacdo e Saude em 1930, esta
relacionado aos ideais da escola publica, gratuita e laica, na renovacdo dos métodos
de ensino e na ampliagdo do tempo escolar. A escola, por sua vez, constituiria 0
local onde os sujeitos seriam inseridos numa nova ordem de progresso social. O
segundo, fruto de acdes implementadas durante o regime do Estado Novo, diz
respeito ao processo de nacionalizacdo, centralizacdo e normas que objetivavam a
formacdo do homem civico e devotado a nacdo. Embora inspirados nos principios
da Escola Nova, os modelos apresentam diferencas em relacdo a construcdo e
organizacdo do tempo escolar. Isto se deve, em parte, as alteracbes provocadas
pelo cenario politico e social do periodo e a forma como este conceito fora

apropriado pelos legisladores e pelos/as usuarios/as da escola.

Tais mudancas repercutiriam em Floriandpolis, pois, € a partir de 1930 que o
municipio passa a sofrer influéncias de politicas estaduais e federais, com
significativas alteracGes na vida da populacao local, expandindo o desenho urbano e
definindo um novo perfil populacional (CABRAL FILHO, 2004). Para Corréa (2005, p.

* Em 1930, s&o 22 unidades, nimero que sobe para 27 ao final da década. A regido pesquisada,
norte de Floriandpolis, possuia neste periodo sete (7) Escolas Isoladas, localizadas em Ratones
(Sede do distrito), Canto do Moreira (também em Ratones), Vargem Pequena (Canasvieiras), Ponta
Grossa (Canasvieiras), Vargem Grande (Cachoeira), Ponta das Canas (Canasvieiras) e Santa Cruz
(Cachoeira). Fonte: Relatério do Prefeito Mauro Ramos. Exercicio de 1939, Florianépolis. No final de
1940, este numero praticamente duplica: serdo 43 Escolas Isoladas Municipais.

15 A década de 1930 tem como caracteristica o crescimento do aparato e do poder estatal do governo
federal. A redefinicdo da correlagéo de forgas politicas no pais - divergéncias politicas em relagéo as
doutrinas pedagdgicas - ocorre de forma aberta. A busca pelo controle ideol6gico do aparelho escolar
é alvo de disputas acirradas entre liberais e catdlicos. Para saber mais, ver em Nagle, Jorge.
Educacao e Sociedade na Primeira Republica. 2 ed., Rio de Janeiro: DP&A, 2001. p. 308-336.

8 A década de 1940 traz a marca do autoritarismo imposto pelo Estado Novo (1937-1945) e que
repercutird no papel a ser desempenhado pelas escolas e pelos intelectuais do periodo. Para maior
aprofundamento, ver MICELI, Sergio. Intelectuais e classe dirigente no Brasil (1920-1945).
(Colecao corpo e alma do Brasil). Sdo Paulo. RJ, 1979. pp. 129-198.
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309), “a populacdo do municipio da capital tinha dado um verdadeiro salto de 32.229
habitantes em 1900, para 51.476 em 1936”, aumento populacional que, na visao
deste autor, de certa forma foi prejudicial ao equilibrio social da cidade. Este nimero
inclui moradores das zonas urbanas e rurais. Em 1940, a populacdo do municipio
correspondia a 46.771 habitantes nas regides urbanas e a 17.000 nas zonas rurais

(CECA, 1996), numero que implicaria a criacdo de mais escolas.

Até 1934, o ensino estd subordinado a Diretoria de Instrucdo Publica da
Secretaria do Interior e Justica do Estado de Santa Catarina. Este € o 6rgdo que
orienta a organizagcdo e funcionamento das escolas estaduais, municipais e
particulares. Com a publicacdo do decreto n° 713, de 5 de janeiro de 1935, a
Diretoria de Instrucdo Publica passa a denominar-se Departamento de Educacdo
(MOVIMENTO DO ANO LETIVO, 1936, p. 5) e tem como diretor Luiz Sanches
Bezerra Trindade. Este, por sua vez, realiza a reforma de ensino que passaria a ser
conhecida como Reforma Trindade, que tem com como aspecto central o
aperfeicoamento dos professores e a nova organizacao do Instituto de Educacdao,

gue atendera a escola normal priméria, secundéria e superior vocacional.

Neste periodo sédo colocados em pratica os métodos da escola ativa e nela se
ministram aulas experimentais aos magistrandos. Estas mudancas ocorrem,
segundo o governador Neréu Ramos, em decorréncia das orientagdes tracadas pelo
VI Congresso de Educacao, realizado em Fortaleza no ano de 1934 (MOVIMENTO
DO ANO LETIVO, 1936, p. 45), com repercussdes sobre a legislagdo educacional
catarinense, mas ndo necessariamente na pratica pedagdgica desenvolvida no

interior da escola.

Isto se evidencia em relato de professora que lecionou em 1945. “Uma vez
por més havia reunido com todos/as professores/as no centro da cidade, o
deslocamento levava duas horas, o 6nibus saia pela manha e so retornava no final
do dia” (DILMA ANDRADE, 2008%). Sobre os novos métodos, comenta que 0S

" Segundo Carlos Humberto Corréa (2005), somente no final desta década a populacdo passou a
fazer uso das praias. A falta de estradas e de transporte impedia também que moradores das areas
urbanas pudessem conhecer o interior da cidade, o que provocaria o isolamento de certas
comunidades e o dificil acesso ao progresso social difundido pelos governos.

'8 Dilma Andrade Cunha, nascida em 1928, foi professora, em 1945, na Escola Estadual Isolada de
Rua Velha. Apés, passou a lecionar na Escola Municipal Isolada Canto do Lamim, no norte da llha,
atualmente denominada Jureré Internacional, praia que atrai muitos turistas, principalmente os
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professores se assustavam um pouco. Ela, por exemplo, utilizava o método
sintético’ e a Cartilha Fontes. Lecionou do 1° ao 4° ano. Os alunos eram atendidos
das 8h00 as 12h00, somente no turno matutino. O uso do tinteiro, quatro criangas
dispostas por cada carteira, 0 mesmo professor lecionando do 1° ao 4° ano, por um

periodo de quatro horas, mantivera-se igual a forma adotada na década de 1930.

Lidio Leopoldo?, ex-aluno, descreve a década de 1940 e inicio de 1950 como
um tempo no qual 95% da populacdo local era nativa e vivia da pesca e da
agricultura de subsisténcia; tempo dos engenhos de acucar e farinha de mandioca,
das carretas puxadas a cavalo, que vendiam peixe de porta em porta, chamando os
moradores ao toque da buzina feita de chifre de boi. Um tempo em que ndo havia
energia elétrica, poucos automoveis, e a lua iluminava os terreiros. Para ele, a
escola significava um ponto de encontro entre as criancas da localidade e servia
para aprender a ler e a escrever. A importancia dada a escola como espaco de
insercdo social s6 foi percebida quando foi trabalhar em Santos, cidade litoranea do
estado de S&o Paulo, em 1961, aos quinze anos. Fato que demonstra a diferenca
entre 0s conhecimentos desenvolvidos na escola em que estudou e aqueles

ministrados nos centros urbanos.

estrangeiros, devido a infra-estrutura e as belas paisagens. Dona Dilma lecionard em 1957, no Grupo
Escolar Osmar Cunha, em Canasvieiras. Aposenta-se 1982. Possuia, em 1944, apenas 0 ensino
primario; a formacao complementar s6 ocorreria ha década de 1950, através de curso ministrado por
Elpidio Barbosa, diretor de Instrucdo Publica na década de 1940. Entrevista concedida a Virginia
Pereira da Silva de Avila e a Angela Beirith, em 12/5/08.

' MORTATTI, Maria Roséario Longo. Histéria dos métodos de alfabetizagdo no Brasil. Em
conferéncia realizada em 2006, a autora esclarece sobre o0 método sintético. Até o final do Império
brasileiro, o ensino carecia de organizacdo e as poucas escolas existentes eram, na verdade, salas
adaptadas, que abrigavam alunos de todas as “séries” e funcionavam em prédios pouco apropriados
para esse fim; eram as “aulas régias”, ja mencionadas. Em decorréncia das precérias condigbes de
funcionamento nesse tipo de escola, o ensino dependia muito mais do empenho de professor e dos
alunos para subsistir. O material de que se dispunha para o ensino da leitura era também precario,
embora na segunda metade do século XIX houvesse aqui algum material impresso sob a forma de
livros para fins de ensino de leitura, editados ou produzidos na Europa. Habitualmente, porém,
iniciava-se o0 ensino da leitura com as chamadas “cartas de ABC" e depois se liam e se copiavam
documentos manuscritos. Para o ensino da leitura, utilizavam-se, nessa época, métodos de marcha
sintética (da "parte" para o "todo"): da soletracdo (alfabético), partindo do nome das letras; fénico
(partindo dos sons correspondentes as letras); e da silabacdo (emissdo de sons), partindo das
silabas. Dever-se-ia, assim, iniciar o ensino da leitura com a apresentacdo das letras e seus nomes
(método da soletragdo/alfabético), ou de seus sons (método fénico), ou das familias silabicas (método
da silabagédo), sempre de acordo com certa ordem crescente de dificuldade. Quanto a escrita, esta se
restringia a caligrafia e ortografia, e seu ensino, a cépia, aos ditados e a formacdo de frases,
enfatizando-se o desenho das letras. Disponivel em < http:// portal.mec.gov.br/seb > Acesso em: 10
de jun. de 2008.

% | idio Leopoldo, nascido em 7/08/1944, estudou na Escola Isolada Municipal da Vargem Pequena
em meados de 1950. Sua professora chamava-se Rosa Lucia de Brito. Entrevista concedida a
Virginia Pereira da Silva de Avila, em 3/3/08.
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Eu percebi o que era escola quando eu fui para Santos aos 15 anos,
quando fui trabalhar em balcdo. Fui vendo a forma como as pessoas
falavam e se comportavam. Eu tinha até vergonha de falar; eu falava muito
errado. Via a molecada toda indo para a escola. Ai é que eu percebi que a
escola era importante (LIDIO LEOPOLDO, 2007).

Chama a atencao, inclusive, para o fato de ter sido mal alfabetizado devido a
pouca instru¢do das professoras, que possuiam apenas o ensino primario. Fato que

se evidencia no relato de uma professora®* que lecionou em 1951:

A gente saia do priméario aqui no Ratones e tinha s6 até a 32 série, mas
como eu estudei com a minha madrinha na Vargem Pequena, a madrinha
Rosinha, entédo eu estudei até a 4° série. Mas mesmo assim, eu cheguei la e
repeti a 42 série e depois o complementar, o 2°.. Acho que era o 3°
também, ndo sei. E, acho que ia até o 3° complementar. Esse era o curso
que a gente dava aulas naquela época, e também muitas aqui davam aula
s6 com a 42 série. Eu tenho as minhas alunas, que estudaram comigo, elas
tiraram até a 42 série e dai depois elas voltaram pra dar aula pra mim,
comigo (MARIA, 2007).

Neste sentido, as Escolas Isoladas continuariam a representar a contradi¢cao
de um periodo histérico de mudancas e de progresso social, o qual, no entanto, ndo
atingiu as comunidades distantes do centro urbano, até porque o tempo vivido tem
ritmos e duragcdo muito particulares. Além de mudltiplos, entrelacam aspectos
econdmico-politicos e sociais, costumeiramente apresentados de maneira isolada
(SIMAN, 2005). Portanto, antes de ser um tempo concebido ou historico, o tempo é
vivido e refletido pelos homens no seu cotidiano. O recorte temporal da pesquisa
ndo permitiu avancar nos periodos posteriores e identificar se houve ou néo

alteragGes no quadro destas escolas.

No que diz respeito a energia elétrica, parte do titulo deste subcapitulo, esta
comegou a chegar as areas distantes do centro da cidade no inicio da década de
1960 (LIDIO LEOPOLDO, 2008). Elias (1998, p. 15) dird que “o individuo, ao
crescer, aprende a interpretar os sinais temporais usados em sua sociedade e a
orientar sua conduta em funcdo deles”. Parte-se do pressuposto de que a
representacao do tempo estd associada as experiéncias sociais e individuais e ao

nivel de desenvolvimento das sociedades, constituindo-se num longo processo de

! Maria (nome ficticio), nascida em 1933, na Praia de Canasvieiras, foi professora da Escola Mista
Municipal de Ratones em 1951; fez apenas o ensino primario e credita sua formacédo a professora
“Rosinha” (Rosa Lucia de Brito), considerada por muitos como uma excelente professora. Entrevista
concedida a Virginia P. da S. de Avila e a Angela Beirith, em 14/11/07.



34

aprendizagem que repercutirda no modo como 0s grupos humanos operam a relacéo
com o0s acontecimentos ao longo da histéria. Aprendizagens também se fazem em
Escolas Isoladas, ambiente no qual as vivéncias e experiéncias temporais de
professores/as, alunos/as e familias refletem e produzem cultura. “Sem o tempo nao
€ possivel perceber a vida que é mudanga; mas sem a mudancga, o tempo dormiria
para sempre na sua torre, usando a metafora do poeta. Coisa enigmatica essa do
tempo!” (PINO, 2005, p. 52).

1.2 O tempo social e politico dos anos de 1930: em cena o Manifesto dos

Pioneiros da Educacéo Nova e o pensamento de Anisio Teixeira

As democracias, porém, sendo regimes de igualdade social e povos
unificados, isto é, com igualdade de direitos individuais e sistema de
governo de sufragio universal, ndo podem prescindir de uma solida
educacdo comum, a ser dada na escola primaria, de curriculo completo e
dia letivo integral destinada a preparar o cidaddo nacional e o trabalhador
ainda ndo qualificado, e, além disto, estabelecer a base igualitaria de
oportunidades ( TEIXEIRA,1971, p. 78).

Com esta idéia, introduz-se um tempo que deixou suas marcas na
constituicdo do campo educacional brasileiro, simbolizado pelo Manifesto dos

Pioneiros da Educacdo Nova® (1932) na defesa por educacdo publica, gratuita e

2 Foi utilizado como apoio e referencial o livro de Libania Nacif Xavier — Para além do campo
educacional: um estudo sobre o manifesto dos pioneiros da educacdo nova (1932). Braganca
Paulista: EDUSF, 2002. O Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova foi assinado por 26
signatarios?, oriundos de diferentes areas e redigido por Fernando de Azevedo. Nele s3o tracadas as
bases filosdficas e didaticas para o ensino no Pais. Sob o titulo A Reconstrucao Educacional no
Brasil: ao povo e ao governo, foi divulgado em 1931 e anunciado por NObrega da Cunha na IV
Conferéncia Nacional de Educacéo, realizada no Rio de Janeiro por iniciativa da Associacdo
Brasileira de Educacéo e publicado em 1932. Baseado no principio da vinculagéo da escola com o
meio social, “a Educacdo Nova” surge orientada por uma nova ética das relagdes sociais,
caracterizadas pelos valores de autonomia, respeito a diversidade, igualdade e liberdade,
solidariedade e cooperagdo social’. Assinam o manifesto Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira,
Lourenco Filho, Afranio Peixoto, Paschoal Lemme, Roquete Pinto, Cecilia Meirelles, Hermes Lima,
Nobrega da Cunha, Edgar Sissekind de Mendonga, Armanda Alvaro Alberto, Venancio Filho, C.
Delgado de Carvalho, Frota Pessoa, Raul Briquet, Sampaio Ddria, Noemy Silveira, Atilio Vivacqua,
Julio de Mesquita Filho, Mario Cassanata, A. Almeida Junior, J. P. Fontenelle, Rolddo Lopes de
Barros, Paulo Maranh&o, Garcia de Rezende, Raul Gomes.
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laica, fundada na democracia e em procedimentos modernos e cientificos. Aliado ao
manifesto, elegem-se a trajetéria e 0 pensamento de Anisio Teixeira para ilustrar
este periodo, por se tratar de um educador que trouxe importantes contribuicées nas
reformas de instrugéo publica que empreendeu, principalmente no que diz respeito a

ampliacdo do tempo de permanéncia de criangas e adolescentes na escola.

O Manifesto propunha a reforma integral da educagéo nacional, substituindo o
conceito estatico do ensino por um conceito dinamico, tornando a escola um espago
de observagdo, pesquisa e experiéncia para o desenvolvimento integral da
personalidade do/a educando/a?®. Laicidade, gratuidade, obrigatoriedade e co-
educacédo formam os principios da escola unificada defendidos no documento: uma
escola para todos. Defendem igualmente a democracia e a autonomia da funcéo
educacional, desatrelada das inconstancias politicas (AZEVEDO, apud XAVIER,
2002).

Varios movimentos sociais e politicos desencadeados a partir de 1920
reivindicavam a definicdo de novos rumos para a educacdo no Pais. Na visdo de
Nagle (2006, p. 12), “tratava-se de reconstruir todo o sistema educacional, nédo
apenas alterar este ou aquele de seus multiplos aspectos. Reconstrugcdo que repde
o problema das novas bases filoséficas até atingirem diretrizes didaticas”. E sobre
estas novas bases que a concepcdo da escola nova ganha forca em oposicao a
escola tradicional e assume contornos emblematicos em relagdo a democratizacéo

do ensino.

Pagni (2000, p.49) situa este momento da seguinte forma:

A intelectualidade brasileira nascente, durante os anos 1920, viu na
educacdo um modo de formar as ‘novas elites’ para servir o Estado e, ao
mesmo tempo; promover a formag&o da nacionalidade por intermédio de
uma cultura nacional e de uma educacé@o moral sélidas que assegurassem
0 progresso de nossa civilizacdo, dentro da ordem estabelecida e sem
ruptura politica.

Envolvidos por esse ideério, os movimentos de reforma surgidos na década
de 20 continuam em expansao, sobretudo a partir da producéo tedrica e da acéo

efetiva de Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira e Lourenco Filho, os quais

2 A palavra aluno/a néo é utilizada pelos Pioneiros da Educacéo Nova; sempre que houver referéncia
ao Manifesto, adotar-se-a a palavra educando/a.
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defendiam o carater social da educacdo e do dever do Estado em instaurar uma
escola para todos. Estes intelectuais, também chamados de renovadores da
educacao, renovadores liberais e/ou pioneiros da educacdo nova, inspirados pela
revolucdo de 1930, cobravam do governo Getulio Vargas acdes mais efetivas para o
setor educacional; superar o sistema dual de ensino e o alto indice de analfabetismo
e introduzir no Pais um projeto modernizante para promover o progresso em bases

cientificas.

Cabe ressaltar que “esses intelectuais do movimento renovador ocuparam
cargos nos governo estadual e federal, o que fazia valer seus pontos de vista a
respeito das questdes educacionais” (DAROS; SCHEIBE, 2002, p. 39). Entre outros
dispositivos, utilizavam a imprensa pedagégica como veiculo na divulgacdo de
colecbes voltadas a educacdo, produzidas e distribuidas por grandes editoras
comerciais. A producdo tedrica era muito vasta e visava a subsidiar o trabalho
dos/as professores/as, introduzindo-os no que havia de mais moderno no
pensamento educacional, entre elas, a reorganizacdo do tempo de ensino a partir

das necessidades de aprendizagem dos/as educandos/as.

Freitas (2005, p. 167) classifica 0 manifesto como “um divisor de aguas
definidor do campo da educacdo no ambito das politicas publicas e indicador do
lugar de acdo de uma nova inteligéncia educacional’. Varias concepc¢des de
educacdo compunham o manifesto. Sua heterogeneidade possuia, no entanto, um
elemento comum: a defesa da escola publica, gratuita e laica. Com relacdo a
educacao, é inegavel que a revolucdo de 1930 trouxe consequéncias profundas,
sobretudo na consolidacdo do Estado como responsavel pelas questdes
relacionadas a educacdo escolar. Esta talvez seja a grande contribuicdo do
manifesto. A partir desta década, a educacao brasileira alcanca niveis de atencgéo
nunca antes atingidos, quer pelo movimento dos educadores, quer pelas iniciativas
governamentais através do Ministério de Educacao e Saude, ou pelos resultados

concretos com a ampliacdo do numero de escolas primarias por todo o Pais.

As reformas de ensino, inspirados em ideais escolanovistas, apesar da

diversidade de propostas que defendiam e de suas diferentes realiza¢gfes, tenderam
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a ressignificar tempos®* e espacos escolares. Para os educadores/intelectuais, o
problema da educacgdo nacional residia na auséncia de principios filosoficos e
cientificos e na sucessdo periodica de reformas parciais e freqlentemente
arbitrarias. Reagem contra o empirismo dominante e defendem uma concepc¢éo de
vida e de educacgdo que respeite o momento social e historico vivido, “A questdo
primordial das finalidades da educacgé&o gira, pois, em torno de uma concepg¢ao de
vida, de um ideal, a que devem conformar-se os educandos, e que uns consideram
abstrato e absoluto, e outros, concreto e relativo, variavel no tempo e no espacgo
(AZEVEDO, apud XAVIER, 2002, p. 90)".

Para Xavier (2002, p. 8), “0 manifesto surge carregado de um verdadeiro
arsenal simbodlico que atua no imaginario social, construindo uma memoria
educacional que tem no préprio manifesto o marco da renovagcdo educacional no
Brasil”. A crenca dos pioneiros centrava-se na salvacdo da nacdo por meio da
organizacdo da cultura; a escola assume um papel central na formagédo dos

individuos e, conseqlientemente, no desenvolvimento da sociedade.

Com estes principios, o manifesto busca sua consolidacdo nas disputas do
campo educacional. Os pioneiros (grupo dos reformadores liberais) reivindicavam a
mudanca da sociedade por meio de uma educacao alicercada nas concepcdes da
Escola Nova; ja os catolicos (grupo composto por integrantes das escolas catélicas),
embora em consonancia com os principios da Escola Nova, divergiam sobre o fato
de as idéias serem importadas de outros paises, como Franca e Estados Unidos,
mas, sobretudo, por atingirem diretamente a hegemonia catélica nos assuntos
educacionais. Na andlise de Xavier (2002), a Escola Nova possui como
caracteristica uma feicdo mais humana. A sua verdadeira fungdo social, preparar-se

para formar a hierarquia democratica pela hierarquia das capacidades, recrutadas

# FARIA FILHO, Luciano Mendes e VIDAL, Diana Goncalves. Os tempos e 0s espacos escolares no
processo de institucionalizacéo da escola priméria no Brasil. Revista Brasileira de Educacéo, v., n°
14, Mai/Jun/jul/Ago, 2000. Neste artigo, os autores chamam a atencdo para a relagdo entre
escolarizagdo de conhecimentos e tempos e espagos sociais, sendo a construcdo de espagos
adequados para o ensino; também chamam a atencéo para a definicdo de tempos de aprendizagem
reclamadas desde o século XVIIl. A definicdo de aprendizagem, segundo os autores, estava
relacionada ndo apenas a possibilidade de a escola vir a cumprir as fungdes sociais que Ihe foram
crescentemente delegadas, mas, também, a produgdo da singularidade da instituicdo escolar e da
cultura que lhe é prépria. Os tempos e espagos sS40 sempre pessoais e institucionais, individuais e
coletivos, e a busca de delimita-los em anos, séries, horéarios, relégios, salas, etc. deve ser
compreendida como processo ou movimento em dire¢&o a institucionalizagdo da escola.
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em todos 0s grupos sociais, a que se abrem as mesmas oportunidades de

educacéao.

A educacdo brasileira, nas primeiras décadas do século XX, ainda
permanecia dividida em dois sistemas educacionais, paralelos e independentes, ndo
dando uma passagem para o outro, formando um “Sistema de Ensino Dual”: um
ensino primario gratuito, mas de oportunidades reduzidas, e um ensino secundario
pago, que limitava as possibilidades de ascensdo social (TEIXEIRA, 1976). O
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, ao reivindicar a escola unificada e
comum para todos, propde também a renovacdo dos métodos de ensino a fim de
permitrem a formacdo integral ®® dos/as educandos/as, o que implicaria um

redimensionamento do tempo escolar, até entdo segmentado e desarticulado.

Para Anisio Teixeira®®, as décadas de 20 e 30 inauguravam, de certo modo, a
crenca no futuro do Pais e, consequentemente, a luta pela expansdo da escola

publica com qualidade.

Tem como modelo ideal a sociedade industrial, especialmente a realizada
nos EUA, onde estivera estudando, e o utiliza como paradigma de
comparacdes entre a sociedade oligarquica, arcaica e tradicional e uma
sociedade diferente, apontada em seus estudos e propostas pela
inteligéncia do periodo de modo aparentemente consensual
(EVANGELISTA, 1993, p. 91).

Até entdo, a educagdo nos varios estados brasileiros seguia diretrizes
proprias, elaboradas pelos Departamentos de Instrugdo Publica. Saviani (2004, p.
184), ao fazer o balan¢o dos 70 anos do manifesto, destaca sua importancia como
um documento de politica educacional “em que mais do que a defesa da Escola

Nova, esta em causa a defesa da escola publica”. Na sua avaliacdo, esta é a

% 0 termo “formacéo integral aparece trés vezes no texto do Manifesto dos Pioneiros da Educacéo
Nova, encontrado também como educacdo integral. Refere-se ao direito do individuo a uma
educacao publica que alcance diversos niveis de sua formagdo. As reformas iniciadas nos anos 20
tinham como consenso a necessidade de ampliagdo do tempo de escolariza¢édo priméria e da jornada
diaria do/a educando/a”; no entanto, isto ficou muito mais no plano das idéias do que na sua
efetivagdo pratica. Para maior aprofundamento sobre educacao integral, ver em CAVALIERE, Ana
Maria. A educagcdo integral na obra de Anisio Teixeira. Disponivel em:

segunda, em 1928. Nestas viagens, teve a possibilidade de observar diversos sistemas escolares.
Nos Estados Unidos, entra em contato com a obra do filésofo americano John Dewey, que marcou
decisivamente sua trajetdria intelectual. Para maior aprofundamento, ver AVILA, Virginia Pereira da
Silva. Democracia e justica social: a defesa de Anisio Teixeira registrada no livro Educagéo no Brasil.
Roteiro, v. 32, n. 1, julho 2008.


http://www.inep.gov.br/pesquisa>
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originalidade do documento: a proposta de um sistema nacional de educacéo
publica que abrangesse desde a educacao infantil até o ensino universitario, idéia

defendida e realizada por Anisio Teixeira.

Em 1931, Anisio Teixeira assume a diretoria de Instrucdo Publica do Distrito
Federal, ainda localizado do Rio de Janeiro, e conduz a reforma da instrucdo publica
gue o projetou nacionalmente e que atingiu desde a escola priméria, a escola
secundaria e o0 ensino de adultos, resultando na criagdo, em 1931, de uma

universidade municipal, a Universidade do Distrito Federal, extinta em 1939.

Sobre a proposta de um sistema nacional de educacéo, argumentava que em
todos os paises democraticos os sistemas escolares tendiam a constituir um Unico
sistema de educacdo para todas as classes, ou melhor, para uma sociedade
verdadeiramente democratica, isto é, sem classes, em que todos os cidadaos
tivessem oportunidades iguais para se educarem e se redistribuirem, depois, pelas
ocupacdes e profissbes, de acordo com a sua capacidade e as suas aptidoes,
demonstradas e confirmadas (TEIXEIRA, 1976).

Nesta reforma, ampliou o atendimento as criancas; houve melhoria na
freqiéncia e rendimento escolar, na preparagdo e acompanhamento dos/as
professores/as nas suas atividades docentes. Este ambiente gerou um sentimento
de responsabilidade pela escola enquanto instituicdo publica. Em relacdo aos
adolescentes, o trabalho estava direcionado ao aumento do nimero de matriculas e
a defesa do alargamento do contetdo de cultura geral, restabelecendo a prética do
trabalho como complemento a pratica da classe e do laboratério. Na educacédo de
adultos também ocorreram mudancas significativas, como a ampliacdo de
oportunidades de frequéncia aos cursos de extensdo e aperfeicoamento. Essas
iniciativas marcaram uma posicdo corajosa e combativa no campo de lutas pelo
aumento da oferta dos servicos educativos; concepcdo que tinha como pano de

fundo a redistribuicdo dos bens sociais.

Uma de suas propostas era o prolongamento do periodo escolar ao minimo
de seis horas diarias, tanto no primario quanto no ensino médio, acabando com os
turnos e s6 permitindo 0 ensino noturno como escolas de continuacdo para a
suplementagdo da educacdo. Defendia que, do ponto de vista social, caberia a
escola a funcdo de formar habitos e atitudes indispensaveis ao cidadao de uma

democracia e, portanto, estender-lhe os periodos letivos (TEIXEIRA, 1976). Uma
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educacdo comum a todas as criancas pelo maior tempo possivel, com atividades
ampliadas para os alunos talentosos, e, sobretudo, a variedade e flexibilidade do

sistema educativo para atender as diferencas de capacidades e interesses.

Valores que refletem as necessidades e anseios de uma sociedade que se
pretendia democratica, cabendo a escola a tarefa de introduzir os individuos no
mundo da cultura, da ciéncia e das mudancgas sociais que ora se apresentavam.
Neste aspecto, quanto maior o tempo de permanéncia na escola, maior a
possibilidade de uma formacdo pratica, destinada a dar ao cidaddo, em uma
sociedade complexa e com o trabalho extremamente dividido, aquele conjunto de
hébitos e atitudes de cunho cultural e civilizatorio indispensavel a vida comum,
possibilitando ao cidadéao transitar no mundo social a partir dos dominios basicos da
leitura, da escrita, do célculo e também da cultura geral adquiridos na escola

(TEIXEIRA, 1976).

A escola pensada por Anisio Teixeira deveria ser a base para uma sociedade
sem classes, democratica, onde todos recebessem uma educacdo de acordo com
suas aptidées. Embora ndo deixe de reconhecer a existéncia das classes sociais,
considera possivel a aproximagdo social e a destruicdo de preconceitos. Sobre o
carater meritocratico da educacdo, Evangelista (1993, p. 97) observa que “a
presenca de todos na escola formaria uma espécie de caldo de onde sairiam as
melhores inteligéncias nacionais, que nao apenas progrediriam no sistema escolar,
alcancando os mais altos estudos, como também assumiriam func¢des dirigentes na
nacdo”. Para o educador, a escola primaria vinha perdendo a caracteristica de ser a
grande escola comum da nacdo, a escola de base, em que se educa a grande
maioria de criancas, jovens e adultos, para se constituir simples escola de acesso,
preparatéria ao ginasio, para onde se dirige a maior parte dos alunos que logram
chegar ao quarto ano. Realidade que n&o se concretiza no estado de Santa

Catarina, principalmente em relacdo aos egressos das Escolas Isoladas.

Com referéncia aos programas de ensino e constru¢do do tempo nas escolas

primarias, o educador é contundente:

N&o se pode, em face disto, julgar que a escola primaria esteja cumprindo a
sua funcao de integrar culturalmente a populacgéo brasileira ou integra-la em
seu progresso e em suas necessidades. Ao ensino primario, reduzido no
tempo e no programa a mero ensino preparatorio e, como tal, duplamente
deficiente, ja para 0s que nado o terminam, porque de pouco lhes aproveita o
que aprenderam, ja para 0s que terminaram, porque apenas os habilita a
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continuar uma educacdo de letras, inadequada para o ‘ganhar a vida’' da
maioria do povo brasileiro [...] (TEIXEIRA, 1976, p. 68).

Os ideais defendidos por Anisio Teixeira e pelo Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova remetem a um tempo social de rapidas transformacdes que exigem
acOes politicas efetivas em relacdo ao processo de escolarizacdo e das condigbes
de vida do povo brasileiro. Pode-se verificar que os principios da escola nova
penetram de diferentes formas nas reformas de instru¢édo publica realizadas no Pais,
destacando-se os estados do Rio de Janeiro (até entdo Distrito Federal), Sdo Paulo
e Minas Gerais, com énfase, notadamente, na ampliacdo do tempo de permanéncia
na escola para melhor aproveitamento do tempo escolar por parte dos/as

educandos/as.

Convém destacar, dentre as muitas realizacbes de Anisio Teixeira, a Escola
Parque, ou o Centro Educacional Carneiro Ribeiro?’, em Salvador, Bahia, que foi a
gue alcangou maior repercussdo no Brasil e em diversos outros paises. A partir de
1947, na condigcdo de secretario de Educacdo no estado da Bahia, inicia uma série
de novas realizagbes no campo educacional. Dentre elas, aquelas relacionadas a
educacdo em diversos bairros da cidade do Salvador. O bairro da Liberdade, na
capital baiana, foi provavelmente o mais beneficiado por sua nova administracao.
Bairro muito populoso, com predominancia, entre 0os seus moradores, de gente

pobre e humilde.

Constituido de varios pavilhdes - o da Escola-Parque e os das Escolas—
Classe -, durante um turno a crianca estudaria numa das Escolas-Classe e, no outro

turno, na Escola-Parque. O curso primario tinha duracdo de cinco anos. Os/as

"0 complexo educacional idealizado por Anisio Teixeira constava de quatro Escolas-Classe com
capacidade para 1 000 alunos/as cada, em dois turnos de 500, e uma Escola—Parque, composta dos
seguintes setores: pavilhdo de trabalho; setor socializante; pavilhdo de educagéo, jogos e recreacao;
biblioteca; setor administrativo e almoxarifado; teatro de arena ao ar livre; setor artistico. A Escola-
Parque complementava de forma alternada os horarios das Escolas-Classe, e assim o/a educando/a
passava o dia inteiro no complexo onde também se alimentava e tomava banho. A proposta de Anisio
Teixeira era a universalizagdo de uma nova escola, ou escola Unica onde as criangas de todas as
posicdes sociais iriam formar a inteligéncia, o carater, os habitos de pensar, de agir e de conviver
socialmente. O individuo poderia buscar na escola e pela escola a sua posi¢cdo social, numa
sociedade moderna e democrética. Para ele, a escola eficaz seria de tempo integral, tanto para
alunos/as, quanto para os/as professores/as. Ressaltou no trabalho da Escola-Parque e das Escolas-
Classe a importancia da educacé@o escolar como via de acesso a civilizacdo letrada. Para maior
aprofundamento, ver em CAVALIERE, Ana Maria: A educacéo integral na obra de Anisio Teixeira.
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professores/as recebiam um programa de treinamento, considerado fundamental por
Anisio Teixeira, para qualquer transformacéo da educacdo. No Centro de Educacéo
Popular, a crianca recebia toda a assisténcia: médica, dentaria, de orientacdo
educacional, além da merenda escolar. Nesse local eram atendidas criancas de sete
a 15 quinze anos, inicialmente divididas em grupos por idade cronolégica e, depois,
por niveis de aprendizagem. A aprovacdo dos/as alunos/as era automatica. Enfim,
uma escola de educacdo primaria ministrada em nova dimensado, dentro da mais
avancada doutrina pedagdgica, cujo principal objetivo era dar as criangcas uma
educacao integral e de tempo integral (com permanéncia das 7h30 as 16h30 no

complexo educacional).

A Escola-Parque era destinada as atividades educativas, como: trabalhos
manuais, artes industriais, educacdo artistica, educacdo fisica e atividades
socializantes. Pressupfe-se que havia uma racionalidade em relacdo a construcéo
do tempo, até porque a organizacado das diferentes atividades desenvolvidas ao
longo dos turnos exigiria novas compreensdes da temporalidade, sobretudo no que
diz respeito a intensidade, ritmo e duragdo das vivéncias escolares. O que significa
dizer que um trabalho que toma como base a formacdo integral do individuo
(envolve corpo, mente, reflexdo e criatividade) ndo comporta a fragmentacdo e a

rigidez dos horarios impostos pelos reldgios.

Nas Escolas-Classe, atividades normais ou convencionais das demais
escolas; ensino de ciéncias fisicas e sociais, leitura, escrita e aritmética. Com base
nestes aspectos, é provavel que houvesse a aplicacao do controle do tempo, pois as
disciplinas possuem uma duracdo especifica e sdo geralmente fragmentadas no
guadro de horarios. Esta, inclusive, é a caracteristica da escola tal qual a que se
conhece hoje: disciplinas distribuidas ao longo dos dias, das semanas e dos meses,
com tempo determinado de inicio e término e com duracgédo limitada. Nao foi possivel
identificar se ocorreu desta forma nas Escolas-Classe. A analise se restringiu ao que
Anisio Teixeira considera atividades normais ou convencionais das demais escolas,
0 que remete de imediato a fragmentacao do tempo escolar, embora o proprio Anisio
discordasse do ensino compartimentado e desarticulado desenvolvido nas escolas

primarias do Pais.

A educacao integral por ele vislumbrada objetivava, de acordo com Pagni

(2000), a “escola como um meio de aproveitar o tempo da infancia e da juventude
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para a reflexdo e para a filosofia, preparando nédo apenas para o trabalho, mas para
enfrentar os problemas nao resolvidos pela civilizacdo e, principalmente, a defesa da

democracia” O tempo escolar é aqui remetido ao processo de aprofundamento

intelectual referente aos dilemas humanos, a sua analise e compreensao:

As escolas criadas por Anisio e a geracao de educadores a qual pertenceu,
tanto nos anos 30 quanto nos anos 50 e 60, ndo foram vistas pelos alunos
que as freqlentaram como locais de confinamento. Pelo contrario,
constituiram a possibilidade de reapropriagdo de espacos de sociabilidade
crescentemente sonegados as classes trabalhadoras pelas reformas
urbanas que lhes empurravam para a periferia da cidade. Para muitos
desses alunos, essas escolas foram a Unica abertura para uma vida melhor
(NUNES, 2001, p. 12-13).

Anisio trata, essencialmente, de uma vivéncia do tempo na escola que
possibilite aos individuos ampliarem suas experiéncias de mundo. Néo se refere a
racionalidade inventada pelos pedagogos modernos - uma escola com tempo
fragmentado, regulado, medido e controlado pelos reldgios e calendarios -, mas a
um tempo que se integra a outros tempos sociais na busca da formacao integral

dos/as educandos/as e de uma vida melhor para todos/as.
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2 O TEMPO NA ESCOLA: A ORGANIZACAO DE NIVEIS, ETAPAS, CICLOS E
CURSOS

O crescente movimento em defesa da instru¢do como via de integracdo do
povo a nacdo e ao mercado de trabalho assalariado [...] significou também
um momento crucial de producdo da necessidade de refundar a escola
publica, uma vez que aquela que existia era identificada como atrasada ou
desorganizada (FARIA FILHO, 2000, p.30).

2.1. O tempo institucionalizado nas bases da organizacdo do ensino primario

em Santa Catarina

Neste capitulo, sera analisada a legislagdo que estabelece as principais
reformas de ensino do estado de Santa Catarina e sua relacdo com o0s principios
expressos no Manifesto dos Pioneiros da Educagédo Nova, a fim de identificar
descontinuidades e persisténcias quanto a organizacédo temporal do ensino primario
em Escolas Isoladas. Utilizar-se-do, na analise, o regimento de 1914, por sua longa
duracdo e pela permanéncia dos aspectos basicos de sua estrutura até o ano de
1935; a Reforma Trindade, de 1935, e 0 Regulamento para os Estabelecimentos de
Ensino Primario do Estado de 1946, alicercadas na perspectiva teérica de Frago
(1998, pp. 130-131). qual seja:

[...] el tiempo escolar es um tiempo social, uma construccién cultural y
pedagogica, um hecho cultural. No es por tanto — como tampoco lo son el
espacio y el discurso escolares — um simple esquema formal o uma
estructura neutra em la que se vacia la educacion [...] El proceso de
configuracion de este tiempo social requiere, entre otros aspectos, el
andlisis pormenorizado de la evolucion del tiempo y del trabajo em las
instituiciones e sistemas educativos.
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A utilizacdo da legislacdo neste estudo “comporta uma densidade discursiva
consideravel que requer uma atencao particular as diversas intertextualidades nela

7

presentes [...] 0 texto ndo é entendido enquanto artefato discursivo de natureza
estética, acabada, definitiva; antes é, pelo contrario, dotado de propriedades
dindmicas, atualizaveis [...]” (CORREIA e GASPAR da SILVA, 2003, p. 15). Desse
modo, confrontam-se as normas prescritas nos documentos e adota-se 0 que sugere
Le Goff (2003), que é desmontar, desestruturar essa construcao e analisar suas
condicdes de producdo. Uma analise do contexto politico e econbmico, das
demandas sociais e educacionais em que foram produzidas as reformas e
regulamentos, fornece pistas importantes sobre o processo de constru¢do do tempo

escolar.

No estado de Santa Catarina, as preocupacdes em relacdo a instrucao
publica se fizeram presentes acompanhando as necessidades de escolarizacao
desencadeadas a partir da instauracdo da Republica®®. Em estudo realizado sobre a
Escola Normal Catarinense no periodo de 1911 a 1935, Teive (2008, p.44) destaca
gue “fazia ja algum tempo que os governantes vinham queixando-se do anacronismo
dos métodos usados nas escolas publicas e do caos geral da instru¢do publica

catarinense”.

Em 1910, o coronel Vidal José de Oliveira Ramos assume 0 governo
anunciando como meta a Reforma de Instrucdo Publica, com que busca adequar o
estado ao modelo reformador exigido pela Republica, que se baseava na causa
nacionalista, nos ideais republicanos e nas novas teorias de ensino. Conduzida por
Orestes Guimaraes, a reforma do ensino € iniciada em 1911 e concebida a partir dos
preceitos da pedagogia moderna. Embora o discurso de cientificidade da
escolarizacdo estivesse presente ja no final do século XIX, ganhara impulso com o
escolanovismo na década de 1920 (VIDAL, 2003).

O modelo de reforma adotado no estado foi inspirado em experiéncias
desenvolvidas em outros estados, particularmente em Sao Paulo, onde os métodos

de ensino eram reconhecidos como os mais aperfeicoados e por ter sido pioneiro na

% No livro Santa Catarina: 100 anos de histéria, de Celestino Sachet, publicado em 1997, o autor
identifica que no ano de 1900 o numero de analfabetos correspondia a 80,3% da populagéo
catarinense. Sabiam ler os colonos e os operarios que falavam alemao ou italiano; ndo sabiam ler os
pescadores que so6 falavam a lingua portuguesa.
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criacdo dos primeiros grupos escolares. A reforma paulista, na avaliacdo de Fiori
(1991), influenciou todo o Pais e foi nesse estado, na pessoa de Orestes Guimaraes,
gue o governador Vidal Ramos foi buscar o mentor intelectual para a reorganizacéo
do ensino catarinense. “O contato com o chamado Método de Ensino Intuitivo ou
Licbes de Coisas”, considerado o que havia de mais moderno na pedagogia no final
do século XIX e nos primeiros anos do século XX, “[...] dizia-se, equiparava-se ao
gue era desenvolvido nas principais escolas dos Estados Unidos” (TEIVE, 2008a, p.
44), colocava o estado em sintonia com o0 movimento nacional de renovacao
educacional, e se mantera nas reformas e regulamentos nos anos de 1930 e 1940,

com semelhancas, inclusive, no teor e na redacao dos textos legislativos.

Sob o comando de Orestes Guimardes, cuja missdo era criar um sistema
educacional e resolver o problema do analfabetismo, o ensino primario catarinense
apresenta contornos mais uniformes em relacdo a sua organizacdo. Isto se
evidencia no decreto®® expedido pela Secretaria Geral dos Negécios do Estado que
baixa o programa para 0s grupos escolares, escolas isoladas, escolas
complementares e escolas normais. Anteriormente ja haviam sido estabelecidas
normas quanto & duracdo dos cursos também por meio de decreto®, o curso

primario nas Escolas Isoladas seria de trés anos.

Na década de 1930 ocorrem alteracdes na filosofia e na politica educacional
do estado, resultando em uma nova reforma de ensino, promovida pelo decreto n°®
713, de 5/1/1935%, conhecida como Reforma Trindade. Foi seu mentor intelectual o
professor Luiz Sanchez Bezerra da Trindade, que transformou a Diretoria de

Instrucdo Publica em Departamento de Educacéo.

Fiori (1991) considera que as diretrizes tracadas pelo VI Congresso de
Educacéo, realizado em Fortaleza em 1932, influenciaram sobremaneira o estado.
Em harmonia com o momento histérico, essa nova reforma foi inspirada no sistema

de ensino do Distrito Federal, remodelado por Fernando de Azevedo®, em 1928, e

2 SANTA CATARINA. Decreto n° 796, de 2/5/1914. Floriandpolis, Officinas grafhicas da livraria
Cysne, 1921.

3 SANTA CATARINA. Decreto n° 585 de 19/4/1911. Florianépolis, Officinas grafhicas da livraria
Cysne, 1921.

*'SANTA CATARINA. Decreto n° 713, de 5/1/1935.

% Fernando de Azevedo foi reformador de instrucéo publica no Distrito Federal e redator do Manifesto
dos Pioneiros da Educacéo Nova (1932).
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concebida dentro dos principios da Escola Nova apregoados no Manifesto dos

Pioneiros da Educacéo Nova.

O interventor federal no estado, Aristiliano Ramos, considerava necessaria a
reorganizagdo do ensino em virtude da necessidade da aplicagdo dos novos
métodos de ensino nos institutos de formacdo de professores - métodos baseados
nas propostas do movimento escolanovista, e que exigiriam estudos com bases
cientificas e técnicas que possibilitassem uma formagdo mais sélida aos futuros
professores. O governador eleito, Neréu Ramos, assume neste mesmo ano e afirma
gue a Reforma Trindade dera um salto muito brusco entre o que até entdo era
ensinado (transmissdo de conhecimentos e de certas técnicas intelectuais baseadas
na memorizacdo) e 0 que passara a ser exigido (um ensino com énfase na
observacdo e na experimentacdo), com métodos diversificados e modernos, que

deram ao tempo escolar outras dimensoes.

No estado, a Reforma Trindade incidiu sobre as Escolas Normais,
transformadas em institutos de educacgéo. As Escolas Normais primarias, com um
curso de trés anos, destinavam-se a preparar professores para as zonas rurais
(antigas escolas complementares). O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova
reivindicava também a incorporacédo de toda a populacao infantil. Para Vidal (2003,
p. 49), “serviria de base a disseminacdo de valores e normas sociais em sintonia
com os apelos da nova sociedade moderna, constituida a partir dos preceitos do
trabalho produtivo e eficiente.” Para os pioneiros, a educagdo deveria ser pensada
em todos o0s niveis, por sua vez articulados entre si, abarcando desde os jardins de

infancia até o ensino superior.

“Durante a vigéncia da Reforma Trindade, notava-se também uma autonomia
maior dos grupos escolares e unidades de ensino normal, quanto a organizacdo de
associacfes escolares e atividades extra-curriculares, que eram mais ou menos
livres e independentes de iniciativa local” (MOREIRA, 1954, p. 30). Pode-se
interpretar que o movimento de renovag¢do educacional difundido no Pais naquele
momento favorecia relagdes mais democraticas no ambito dos estados e de suas
legislacdes. As Escolas Isoladas receberam pouca atencdo nesta reforma “devido ao
seu carater essencialmente pratico, orientado no sentido de fixar o individuo ao meio
em que vivia” (CABRAL FILHO, 2004, p. 152) e por néo representarem o ideal da

escola publica de qualidade, haja vista a precariedade de suas instalacbes e da
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formacao de seus professores.

A Constituicdo Estadual de 1935, que enfatiza as questdes relativas a
educacdo e ao papel do municipio jA desde o inicio, ndo estabelece as
competéncias do municipio em relacdo ao ensino primario. Para Cabral Filho (2004,
p. 165), “tendo vinculagcdo com o Estado, no sentido mais amplo possivel, as escolas
municipais pertenciam ao Departamento de Educacdo Municipal, que apesar de
atrelado juridicamente a prefeitura, seguia as determinacfes em relacdo as escolas,
diretores e inspetores da Secretaria de Justica do Estado”. Desta forma, 0 municipio

de Floriandpolis seguia as prescri¢cdes do estado por meio de seus regulamentos.

Embora a legislacdo educacional deste periodo possua uma filosofia de
carater renovador, na pratica o ensino continuava intelectualista e a escola
preocupada em transmitir conhecimentos, tornando-se, sobretudo, de
instrucéo e pouco educativa. Talvez seu maior mal, como provavelmente o
de outras escolas regionais brasileiras, tenha sido o da invariabilidade no
tempo e da estagnacdo” (MOREIRA, p. 47,1954).

O Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova defendia justamente o
contrario: a importancia da variabilidade do tempo na organizagcdo das praticas
pedagdgicas e o acompanhamento das mudancgas sociais para que a escola se
mantivesse atualizada e participe dos movimentos mais amplos da sociedade e do

mundo.

No ano de 1939, reafirmando o ensino primario gratuito e obrigatorio, as
escolas publicas primarias compreendem as seguintes categorias * : curso
complementa e as antigas escolas normais, que passam a denominar-se cursos
complementares, com a finalidade de ampliar a cultura primaria. Terdo duracdo de
dois anos e funcionaréo junto aos grupos escolares, o que significa diminuicdo de
um ano em relacdo a 1935. Isto evidencia algumas contradicbes entre as
concepcgdes da Escola Nova, expressas no Manifesto dos Pioneiros da Educacéo, e
a da escola tradicional. A primeira, busca outra configuragdo na organizagédo e
construcdo do tempo escolar, inclusive com a ampliagdo dos dias letivos e duracéo
do curso primario, assim como a extensdo do periodo de permanéncia dos/as
educandos/as na escola. A segunda, ao contrario, diminui a duracdo do curso

complementar, o que provavelmente repercutird na qualidade de formacédo dos/as

% SANTA CATARINA. Decreto n° 714, de 3 de margo de 1939.
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professores/as primarios. Entretanto, o dilema entre Escola Nova e Escola
Tradicional foi aparentemente resolvido através de decreto®, que determinava que
fossem colocados em pratica imediatamente, pelos/as professores/as, 0s principios
da Escola Nova, ou seja, se introduzissem 0s novos métodos de ensino e,

conseqguentemente, a ressignificacdo do tempo escolar.

Melo (1955, p. 15), educador catarinense, considerava natural a defasagem
existente entre as determinacdes legais e a realidade educacional, pois, entre a
estrutura basica relativa aos aspectos materiais e a super-estrututra relativa aos
aspectos pedagogicos existiria uma distancia grande. Os principios da Escola Nova
normatizados por decreto ndo indicam, necessariamente, a apropriagdo destas

idéias por parte do professorado catarinense (MOREIRA, 1954).

Outra importante alteracdo do ponto de vista institucional ocorre quando o
Departamento de Educacgéo da Secretaria da Justica, Educacdo e Saude do Estado
de Santa Catarina publica, em 1946, em cumprimento ao artigo 60 do decreto-lei n°
298, de 13 de novembro do mesmo ano, o novo Regulamento * para os
estabelecimentos de ensino primario. E assinado pelo interventor federal do estado,
Udo Deeke, que permanece no cargo de 1946 a 1947, tendo como prefeito do
municipio de Floriandpolis o coronel Pedro Lopes Oliveira. O Regulamento é criado
em conseqiiéncia as Leis Organicas>®, editadas por meio de decretos-lei, pelo
ministro Gustavo Capanema, entre 1942-1946, e objetiva, entre outros, a
gualificacdo da méao-de-obra e o controle das ac¢des desenvolvidas no interior das

escolas.

% SANTA CATARINA. Secretaria da Justica, Educacao e Satide. Decreto n° 2.991, de 28 de abril de
1944. Floriandpolis.

% SANTA CATARINA. Secretaria da Justica, Educacdo e Salde. Decreto n° 3.735, de 17 de
dezembro de 1946, cria 0 Regulamento para os estabelecimentos de ensino priméario no estado de
Santa Catarina. Florianépolis, 1946.

% Maria Lucia Spedo Hilsdorf, no livro Histéria da Educacdo Brasileira (publicado em 2007 pela
Editora Thomsom — SP), diz que o Estado brasileiro vai desenvolver de 1935-1947 uma politica
educacional de molde autoritario e uniforme. Isto aparece claramente, segundo ela, na fala de
Gustavo Capanema em 1937, ministro da educacgdo, quando diz que a educacao é instrumento do
Estado para preparar o homem para uma acao certa e construir a nagdo brasileira. As leis organicas
sdo, portanto, resultado da necessidade de méo-de-obra especializada e de um tipo de homem
preparado para qualquer sacrificio. Dentro das escolas, as leis organicas procuraram regulamentar o
cotidiano dos professores e alunos. S&o visiveis as prescricbes de programacao curricular, de
controle do recreio, das classes homogéneas, do método Unico de leitura, do uso de uniforme, da
verificagcdo do asseio corporal, entre outros.
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Sobre o regulamento para o ensino primario ndo desaparecem, em
principio, as tentativas de modernizar a escola, voltando-se, porém, quanto
aos detalhes de organizagdo, ao velho regulamento de Instru¢do Publica,
elaborada antes de 1920, por Orestes Guimardes (MOREIRA, p. 60, 1954).

Ao mesmo tempo em que ocorrem avangos significativos em relagcdo aos
direitos sociais, ha, por outro lado, excessiva centralizacdo e controle na esfera
administrativo-pedagogica neste regulamento. Foram observadas diferencas quanto
as categorias entre os decretos de 1939 e o de 1946. Se o primeiro segmentava
curso elementar, grupo escolar, escola isolada e cursos noturnos, o segundo
transforma-os em duas categorias, quais sejam, ensino primario fundamental e

ensino primario supletivo.

Os estabelecimentos de ensino primario eram divididos em: Escola Isolada
(E. 1), quando possuisse uma s6 turma e entregue a um so docente; Escolas
Reunidas (E. R.), quando houvesse de duas a quatro turmas de alunos e numero
correspondente de professores; Grupo Escolar (G. E.), guando mantivesse de cinco
ou mais turmas com numero igual ou superior de docentes; Escolas Supletivas (E.
S.), quando ministrassem ensino supletivo, qualquer que fosse o nimero de turmas
de alunos e professores. As Escolas Isoladas e escolas reunidas ministrariam
somente 0 curso elementar; os grupos escolares poderiam ministrar 0 curso

elementar e o curso complementar; as escolas supletivas, apenas o curso supletivo.

Como as Escolas Isoladas possuiam caracteristicas especiais, principalmente
por sua localizacdo, geralmente distante do centro urbano, poderiam ministrar
apenas os trés primeiros anos do curso primario, podendo os alunos concluir o curso
em outra escola. Em entrevista com professora que lecionou na década de 1940, em
Escola Isolada ®, na regido norte de Florianépolis, identificou-se, porém, a
dificuldade das criancas e adolescentes em prosseguirem os estudos devido a
distancia entre as escolas. Segundo ela, era comum o aluno repetir o ano, pois nédo
existiam outras escolas préximas para estudar. Estratégia de prolongamento de

permanéncia na escola, que néo deixa rastro na documentacéo analisada.

O Regulamento de 1946 tem na causa civica, nos valores morais e no

trabalho, aspectos centrais a serem desenvolvidos pelas escolas, sendo

%" Na época, a escola se chamava Escola Municipal Mista do Ratones; atualmente, Escola Basica
Municipal Méancio Costa.
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consequéncia das acdes empreendidas pelo Estado Novo (1935-1947). A educacéo
fora transformada em atividade controlada por leis e regulamentos com o objetivo de
fortalecer a unidade nacional e o Ministério da Educacdo e as Secretarias da
Educacao, em 6rgaos fiscalizadores do cumprimento destes dispositivos legais. Para
Fiori (1991, p. 130):

[...] em harmonia com esse contexto, ocorreu entdo, em Santa Catarina, um
periodo caracterizado por grande centralizagdo e formalismo legal em
matéria de ensino. Quase se poderia dizer que, na época, 0 conceito de
eficiente Professor, Diretor ou Inspetor Escolar, incluia forte capacidade de
respeitar e de cumprir ordens.

Ainda segundo a autora, o formalismo das atividades educacionais chegou a
afetar aspectos ligados a qualidade do ensino, como os planos de aula e as reunides
pedagdgicas, onde sé poderiam ser tratados temas sugeridos pelo Departamento de
Educacdo e sobre os quais ja tivesse havido uma manifestacdo oficial. Isto se
evidencia no artigo 365 sobre o tempo escolar: “Os Grupos Escolares e Escolas
Isoladas precisam preencher cabalmente as horas de funcionamento, estabelecidas
pelo regulamento”. A contradicdo do regulamento reside, pois, em fundamentar-se
em principios difundidos pela Escola Nova, expressos no Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova, principalmente no que diz respeito a autonomia da escola e a
ampliacdo do tempo escolar, e a0 mesmo tempo em impor uma série de medidas
administrativas que, a priori, ndo estabelecem coeréncia com estes principios,
causando confusdao entre os principios da Escola Nova, entendida como escola
ativa, e a posi¢cado centralista e autoritaria por parte daqueles que administravam o0s
servigcos de educacdo (MOREIRA, 1954).

Segundo Faria Filho (2000), a distribuicdo do tempo escolar em aulas,
periodos, anos e cursos indica também uma concepc¢ao sucessiva e parcelada do
ensino. Segmentados, os conhecimentos se acumulam, sem necessariamente se
relacionar. Ainda, o tempo escolar se associa as horas em que se permanece nha
escola, contabilizada em sinetas, recreios, cadernos, da mesma maneira que nos
ponteiros do relégio. O que se faz durante esse tempo € objeto de disputa.
Identificam-se, nas diferentes reformas de ensino empreendidas no estado de Santa
Catarina, mais persisténcias do que descontinuidades relativas ao tempo escolar. O
tempo destinado ao periodo de aula nas Escolas Isoladas manteve-se com quatro

horas diarias ao longo dos anos 1930-1940 — persisténcias. A duragdo do curso



52

primario, embora de trés anos, previstos tanto na Reforma Trindade como no
Regulamento de 1946, fora de quatro anos (1° ao 4° ano) nas escolas pesquisadas,
0 que comprova descontinuidade entre o prescrito e o vivido, ou seja, “teoria,

legalidad y realidad escolar no simpre coincidian” (FRAGO 1998, p. 130).

Localizadas distante do centro da cidade, as Escolas Isoladas possuiam
maior flexibilidade em relacdo ao cumprimento dos dispositivos legais. Pode-se
inferir que ndo havia fiscalizacdo efetiva, pois a visita dos inspetores escolares era
esporadica. O éxito das Escolas Isoladas quanto ao melhor aproveitamento do
tempo escolar e do rendimento dos alunos dependeria do interesse do professor. Se
fosse interessado, a escola seria boa; do contrario, seria apenas mais uma unidade
de ensino (MOREIRA, 1954).

Estes elementos ndo sdo estanques. Diferem na forma como foram
apropriados por professores/as e alunos/as ou, como diz Cavaliere (2007), o tempo,
seja ele “fisico” ou “social”, ndo pode ser considerado em sua objetividade ou
substancialidade. Ele é sempre um conjunto de relacdes entre diferentes dimensdes
gue compdem um determinado contexto histérico e guardam as marcas de uma
época. A prescricdo e a normatizacdo explicitas na legislacdo educacional nem

sempre se refletem na apropriacéo realizada no interior da escola.

2.2. Dos livros e fichas de escrituragao

Werle (2002, p. 78), em artigo sobre arquivos escolares e as novas
tecnologias, salienta que o “documento traz inscrita uma tecnologia a qual nele
incide manifestando o momento histérico em que foi criado”, possibilitando descrever
e também interpretar o ideéario disseminado e apropriado pela escola com base na
sua materialidade. A documentacdo escrita registra concepcoes e finalidades das
instituicdes escolares ao longo do tempo e expressa fatos relativos a vida escolar
dos alunos, desde os dados de identificacdo, admisséo, matricula, reprovacéo, até

freqUéncia e programas de ensino.
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Fonte: Acervo da Escola Basica Municipal Mancio Costa.

A utilizacdo das fontes provenientes dos arquivos escolares nem sempre é
tarefa facil, seja pela inexisténcia destes registros, seja pelo desconhecimento dos
acervos existentes, dificultando a tarefa do pesquisador. Neste trabalho de
garimpagem, foram encontrados livros e fichas de escrituracdo de Escola Isolada®
referentes aos anos de 1941 a 1948, com registros do nimero de alunos, idade,
naturalidade, freqiiéncia, endereco e escolaridade dos pais, profissdo, distancia da
residéncia do aluno até a escola, e dados de aprovacéo e reprovacdo, permitindo

tracar um perfil da comunidade e a relacdo com o tempo vivido na escola.

% Em 1941, a escola, que se chamava Escola Mista Municipal de Ratones, atendia meninos e
meninas num Unico turno e todos numa mesma sala. Atualmente, recebe o nome de Escola Basica
Municipal Méancio Costa.
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Fonte: Acervo da Escola Basica Municipal Mancio Costa.

Na analise do documento foi possivel identificar a quase a totalidade dos pais,
composta de analfabetos; a profissdo de lavrador como a mais frequente para os
homens e a de doméstica para as mulheres, fato que se mantera por toda a década
de 1940, sendo a agricultura a fonte de subsisténcia desta comunidade. Os estudos

produzidos na década de 1950 pelo Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos
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ainda destacam a pouca atencdo dada pelos governos as comunidades das zonas
rurais ou distantes dos centros urbanos, diz o editorial da Revista Brasileira de

Estudos Pedagogicos:

O Brasil, por largo tempo, esqueceu seus habitantes da zona rural. Os
homens de governo, preocupados com a industrializagdo para retirar nossa
economia do estadio semi-colonial, ndo levaram para o campo os beneficios
gue tornam favoravel a vida nas cidades [...] A fixacdo do homem rural a
terra s6 podera ser alcangcada quando o meio rural oferecer recursos de
educagao, transportes, habitacdo, assisténcia médico-social, e condi¢Bes
gerais de existéncia e de trabalho que elevam a vida do campo (REVISTA
BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS, ne. 38, 1950).

Se, por um lado, 0s aspectos relacionados a escrituragdo revelam a
formalizacdo dos procedimentos a serem adotados e registrados na escola, por
outro, permanecia a situacdo de precariedade no seu interior. Identificou-se no
municipio um quadro correspondente ao que ocorria no restante do Pais:
procedimentos passiveis de fiscalizacdo e uma normatizacdo que objetivava
homogeneizar as praticas no interior da escola, sem, no entanto, alterar as

condi¢des do seu funcionamento.

Embora a normatizacdo da escrituracdo escolar ja se faca presente no
Regimento de 1914, elaborado por Orestes Guimardes para o estado de Santa
Catarina, manterd as mesmas caracteristicas no decreto n°. 3.735, de 17 de
dezembro de 1946, que regulamenta o ensino primario no estado. Os livros e fichas
de escrituracdo serviriam como registro da vida administrativa e pedagégica da
escola, sendo, inclusive, instrumento de fiscalizacdo por parte dos inspetores
escolares, cumprindo finalidades diversas que dizem respeito a organizacdo e ao

funcionamento da vida escolar.

Como documentos escritos, traziam em si marcas dos tempos diferenciados
em que os registros eram feitos e das diversas pessoas que dele tomavam
conhecimento e nele inseriam mensagens ou marcavam sua tomada de ciéncia
acerca do conteudo (WERLE, 2002). A assinatura com o visto dos inspetores a cada
visita nas escolas representava o acompanhamento e a orientacdo em relacdo aos

aspectos administrativo-pedagdégicos.

Todos os livros deveriam ser numerados, rubricados e encerrados pelos
respectivos diretores e assinatura das visitas dos inspetores. Havia dois livros de

matricula para cada curso, quando houvesse, sendo um para a sec¢do masculina e
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outro para a feminina; um do ponto; um para registro do inventario do
estabelecimento; um para termo de visita de inspecdo; um dos visitantes; um de
compra; um de honra para cada curso; um apenas para cada curso; um de avisos;
um de atas de exames para cada curso; um de registros de certificados para o curso
primario complementar; um de correspondéncia; um de termos de compromissos e
assentamentos; um de chamada para cada classe; um diario das licbes; um de atas
das reunides pedagdgicas; um de registro de quitacao escolar e, finalmente, um de

registro para cada associagao auxiliar da escola.

Sao estabelecidas normas para seu preenchimento, inclusive com cédigos
especificos para o aluno que chegasse atrasado ou faltasse a aula. Tudo isto seria
computado ao final e registrado no boletim. Desta forma, o/a professora/ poderia
realizar o controle sobre a regularidade da freqiéncia escolar. Aspecto fundamental
do tempo na escola sdo as sequéncias das atividades através dos dias que

proporcionardo a aprendizagem.
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Fonte: Acervo da Escola Basica Municipal Mancio Costa.

A visita dos inspetores as Escolas Isoladas parece ocorrer com maior
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frequéncia na década de 1940, momento em que vistoriavam tudo. Segundo

depoimento de professora:

Tudo, livro de matricula, de chamada, era o caderno dos alunos, as
provas... tinha uma diretora que era a dona Laura, era da secretaria de
educacao, ela veio a tarde e eu dava aula de manha. Ela foi 14 no meu
armario e abriu e viu todos os meus livros, os cadernos dos meus alunos,
eu tinha caderno de religido, tinha caderno de exercicio, tinha o caderno de
prova, tinha tudo direitinho. Eu empilhava cada um por série, assim,
separado e amarrava com uma fitinha, fazia um lago em cima e deixava
tudo direitinho 1a no armério. Ai, ela olhou e disse poxa, 0s primeiros
cadernos que ela abriu eram das minhas alunas mais inteligentes, eu
colocava os cadernos dos mais inteligentes em cima (MARIA, 2007).

Neste testemunho, revela-se o que se poderia denominar de dois tempos
(grifo nosso), o tempo institucional, referente ao cumprimento das normas e dos
procedimentos, e um tempo pessoal, utilizado pela professora ao estabelecer um
modo particular no atendimento as vistorias dos inspetores escolares, qual seja,
colocar os cadernos dos alunos mais inteligentes em cima da pilha e com isto causar
a boa impressédo do dever cumprido e demonstrar sua eficiéncia. Os cadernos de
religido, de exercicios e de provas indicam a organizacdo das atividades
pedagodgicas a partir de sequéncias temporais que permitirdo a professora o

ordenamento e a distribuicdo da rotina escolar.

s

A encenacdo, quando da visita dos inspetores, também é relatada por ex-

aluno que estudou em 1930:

A gente tinha uma coisa, de més a més o inspetor vinha fazer uma revista
na escola. O professor avisava uma semana antes. Entdo naquela época o
prefeito ou o intendente, conforme a situagdo dos pais, dava o uniforme. Se
ndo ganhasse, a gente ia com a roupa de casa. Eu ia com a roupa da minha
irm&, porque naquela época ndo era tao facil como é hoje. Hoje qualquer
coisa é cinquienta contos e 0 camarada as vezes nem usa 0 que comprou
(MANOEL LEOPOLDO, 2007).

A demarcacdo temporal destas vistorias apresenta-se distintamente nos
depoimentos colhidos, ora com uma freqiéncia de intervalos pequenos, ora com
intervalos longos. As inspecdes, entretanto, ocorriam dentro das possibilidades de
deslocamento dos inspetores. Nos dois depoimentos, identifica-se, para além do
cumprimento do ritual normativo de fiscalizacdo dos livros de escrituracdo, a
encenacdo de alunos uniformizados, com cadernos ordenados, representando a

imagem do que deveriam ser o cotidiano e a organizacdo do tempo na escola.
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A analise permitiu constatar rigoroso controle em relacdo aos livros de
escrituracdo das acdes da escola por ocasido da inspecdo regular na década de
1940. Também permitiu identificar o que Vidal (2005) considera imprescindivel: a
interioridade dos processos escolares, revelada no comportamento de
professores/as e alunos/as, preocupados em mostrar dever cumprido, ainda que o
vivido no cotidiano escolar nem sempre refletisse exatamente a imagem construida

durante as inspecgdes.

2.3. Do regime de aula, do recreio e da promoc¢éao dos alunos

Passa, tempo, tic-tac. Tic-tac, passa hora. Chega logo, tic-tac.Tic-tac, e vai
embora. Passa, tempo, bem depressa, ndo atrasa. Ndo demora que ja
estou bem cansado. Ja perdi toda alegria, de fazer meu tic-tac, dia e noite,
noite e dia. Tic-tac, tic-tac... (VINICIUS DE MORAES, 2005, p.24).

Marcado por rituais, o tempo escolar torna-se um elemento constitutivo da
cultura escolar. Segundo Julia (2002, p. 40), o modelo escolar, com vistas ao
controle regulado das atividades, estabelece as préaticas de aprendizagem a partir de

uma programacao, com sequéncias temporais razoaveis.

Sobre o regime de aula, percebem-se algumas alteragdes no primeiro quartel
do século XX, a comecar pelo Regimento, de 1914 (Reforma Orestes Guimaraes).
As aulas eram divididas em cinco horas, com uma interrupcédo de meia hora para o
descanso e merenda dos alunos. Os periodos de aula, conforme o artigo 35, “néo
poderiam exceder a 40 minutos, no maximo, nem a menos de 15 minutos, salvo as
aulas de recreacdo ou entre entrada, marchas, cantos, exercicios, as quais nao

devem exceder 10 minutos”.

O dia de trabalho do professor correspondia a cinco horas, incluindo trinta
minutos de descanso. Esta forma de organizacéo do tempo escolar corresponde ao
gue Gallego (2003, p. 134) identifica em pesquisa realizada sobre os usos do tempo

nas escolas primarias paulistas, abarcando o periodo de 1890 a 1929:

Defendia-se que a escola precisava ser feita para as criangas, e ndo esta
para a escola ou para o horario. Embora a preocupacé@o com a fadiga, com
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a monotonia das aulas e com o tempo de descanso no meio dos trabalhos
estivesse presente desde meados de 1900, esta é mais intensa no fim de
1910 e, sobretudo, nos anos 20 em virtude do aumento significativo da
divulgacéo das idéias da Escola Nova ou da chamada Escola Ativa.

Nota-se que a pedagogia moderna se faz presente no regimento de 1914,
indicando a preocupacdo com o descanso e a recreacdo das criancas, elementos
diretamente relacionados as caracteristicas e necessidades biol6gicas das criancas,
sem, no entanto, deixar de ser um tempo racionalizado, pois esta presente no
quadro-horario. No entanto, a organizacdo do horario se modifica no estado no ano
de 1931, através de decreto®®, que estabelece: “Ndo é o largo periodo de horario
escolar o fator determinante do aproveitamento, podendo ser, até, elemento
perturbador da compreenséo e a conseqiente assimilacdo mental”. Alids, considera
o periodo de cinco horas escolares prejudicial a saude fisica dos alunos, em geral

por sua tenra idade. Na concepc¢ao de Fernando de Azevedo (1930, p.15):

N&o é a hora que fixa irremediavelmente o limite da licdo, é a necessidade
psicolégica, do interesse despertado que o0 mestre deve aproveitar,
tratando, sem limite de tempo, a matéria ou o desenvolvimento do trabalho,
por que a classe se interessou e que ela mesma, por isto, ndo desejaria
abandonar.

A rigida reparticdo de horarios da escola priméaria era questionada pelos
novos métodos, especialmente pelo de projetos®’, anteriormente relacionada a
higiene e a caracteristicas biolégicas do aluno. A divisdo consecutiva do tempo
escolar em atividades era substituida pelo tempo psicolégico de interesse. Porém,
num curto espaco de tempo, o periodo de cinco horas de aula é retomado pelo
decreto n° 714, de 3/3/1939*, desencadeado pela Reforma Trindade. Por este
decreto, cada um dos primeiros anos do primario teria a duracao total de cinco

horas, com trinta minutos de recreio, especialmente para 0s grupos escolares. Trata-

%9 SANTA CATARINA. Colecdes de Decretos, Resolucdes e Portarias de 1932. Decreto n° 130, de
12 de junho de 1931. Floriandpolis, 1932.

00 trabalho pedagégico desenvolvido através de projetos implica a visdo de Lourenco Filho no
ensino globalizado: ndo ha disciplinas isoladas e sim uma acgdo articulada entre elas. Os projetos
poderdo ser aplicados como processo Unico de ensino ou recurso para sua vitalizagdo. LOURENCO
FILHO, M. B. Introducdo ao estudo da escola nova: bases, sistemas e diretrizes da pedagogia
contemporénea. 14. ed. Rio de Janeiro: EQUERJ : Conselho Federal de Psicologia, 2002.

*L BRASIL. Instituto de Estudos Pedagdgicos. Boletim n. 21, 1942.
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se das descontinuidades provocadas pela legislagdo, nem sempre assimiladas a

tempo pelas escolas.

Algumas permanéncias foram identificadas, sobretudo no que diz respeito a
organizacdo do tempo em Escolas Isoladas: uma rotina que inclui a oragdo no
primeiro momento, o hino nacional, a correcdo dos deveres e a leitura, uma coisa de
cada vez, permitindo aos/as professores/as uma sequéncia de atividades que
delimitavam o tempo para cada uma delas. Ja a distribuicdo das matérias ao longo
do periodo de aula ficava a cargo do/a professor/a. Observou-se a énfase dada a
lingua portuguesa e a matematica, dominios considerados basicos para o ensino

primario. Quando perguntado se aprendiam na escola, o sr. Manoel responde:

Aprendia. Era tudo carregado: botava a lousa, botava o lapis e o caderno e
ia pra escola. O professor ensinava, contava, era leitura, saia de classe em
classe, ia colher a licdo de cada um e passando a licdo pro outro dia.
Aqueles que ndo sabiam, ele ensinava, aqueles que sabiam eram
considerados ajudante do professor, porque nao davam trabalho pra ele
(MANOEL LEOPOLDO, 2007).

Apesar do pouco tempo de escolarizacdo, as lembrancas do sr. Manoel
trazem a cena um ritual do tempo na sala de aula, o material escolar utilizado e que
deveria ser levado diariamente e o0 modo de trabalho do professor, sinalizando

incorporagodes realizadas pela escola.

Em 1946, o Regulamento n. 3.735 altera o decreto de 1939 e diminui o
periodo de aula para quatro horas no total, com trinta minutos para o recreio. As
matérias dos primeiros anos seriam dadas em trés aulas de 50 minutos cada uma,
com intervalos de 10 minutos, destinados a transi¢do dos trabalhos de uma secc¢éo
para outra. Nas Escolas Isoladas, a jornada diaria compreendia, durante as décadas
de 1930-1940, quatro horas destinadas as aulas, incluindo o recreio, conforme
depoimento de ex-professora. “O recreio era de 30 minutos. As criangas levavam
lanche, biscoitos para merendarem; as meninas brincavam de roda e 0s meninos
gostavam de correr” (DILMA ANDRADE, 2008). Infere-se que as descontinuidades
dos horéarios provocadas pelos regulamentos ndo repercutem nestas escolas, pois
mantiveram quatro horas diarias, ministradas num dnico turno nas duas décadas

pesquisadas.
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Neste periodo, a Revista de Estudos Educacionais“ publica artigos que
reiteram ser o recreio um espaco de movimentacdo para as criancas, destacando a
necessidade do/a aluno/a de refazer-se do trabalho sedentario da sala de aula
(FAISCA, 1943). Com énfase na divulgacdo dos ideais da Escola Nova, a revista
objetivava modernizar a pedagogia e, sobretudo, qualificar a formacdo dos/as
professores/as. As Escolas Isoladas, por seu pequeno niumero de alunos/as e pela
pouca diversidade de material, pouco oferecia em termos de recreagdo. Os meninos
corriam, subiam em arvores; ja as meninas brincavam de roda. O recreio durava em
torno de 30 minutos e, as vezes, um pouco mais, sem maior rigidez. Em seus
relatos, os/as professores/as afirmam que procuravam observar e respeitar o tempo,

gue, no entanto, difere de escola para escola.

Em relacdo ao recreio, o diretor do Departamento de Educacado, Elpidio

Barbosa, em circular enviada aos inspetores escolares, faz a seguinte avaliacao:

Constituido, antes de empurrdes, correrias e gritos, melhorou bastante o
recreio — em virtude da cooperagdo dos professores desde o més de julho.
Muitos alunos contam histérias nos recreios, outros Iéem revistas. Varios
organizam estacdes de radio simuladas, e, assim, se entretém durante os
recreios (CIRCULAR N. 105, p. 86, 1943).

Aqui, certamente, refere-se aos Grupos Escolares, pois, nas escolas
pesquisadas ndo havia disponibilidade de muitos livros e revistas e tampouco
estacOes de radio simuladas para serem utilizados no horéario de recreio. Também
néo foi identificado registro de maiores atritos entre as criancas. Havia bastante area
livre para jogos e brincadeiras. Outro aspecto importante do regulamento de 1946
diz respeito ao ensino, a cujo respeito diz que seria desenvolvido através do método
intuitivo, recorrendo-se a observacao direta da natureza, na escola ou em excursdes
e as projecdes fixas e cinematograficas e centros de interesses. Um dos
fundamentos deste método relaciona-se a capacidade do/a professora/a em manter

a atencao da crianga a partir da organizacao do tempo para as atividades.

2 A Revista de Estudos Pedagdgicos publicada da década de 1940 é composta de artigos de alunos,
professores e autoridades, tornando publicos os debates realizados no Instituto de Educacéo da
capital, entdo sob a direcdo do professor Roberto Moreira. A revista tem como objetivo explicitar o
carater das novas formas de ensinar. A revista difunde os preceitos da Escola Nova com vistas a
superacdo dos problemas educacionais. BOMBASSARO, Ticiane. “As semanas educacionais” por
uma escola nova catarinense: Formacdo docente e modernizagdo do Ensino. Disponivel em

12 abr. 2008.


http://www.sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe4/individuais.coautorias/eixo6/ticiane%>
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Baseado no que havia de moderno no Pais em matéria de educacao, parece
gue as determinacdes nem sempre foram assimiladas pelos/as professores/as das
Escolas Isoladas. Ficou explicito, nas entrevistas, que varios temas trabalhados nos
cursos de formacdo, entre eles o recreio, ndo foram desenvolvidos no cotidiano
escolar. Motivos teriam sido a escassez de material e a consideragédo de que o que

era principal - espaco para correr - os/as alunos/as possuiam.

Na contramdo do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, seus
principios, embora presentes na legislacdo educacional catarinense, ndo haviam
sido incorporados a pratica pedagogica destas escolas, evidenciando, desse modo,
a distancia entre o prescrito e o vivido, ou a distancia entre o que era desenvolvido

nos Grupos Escolares e nas Escolas Isoladas.

Exceto no més de novembro, a verificagdo do aproveitamento escolar nas
classes de segundo, terceiro e quarto ano, alternadamente, ocorria todos 0s meses,
com provas escritas de linguagem e aritmética, de geografia e historia, e de no¢bes
comuns. As classes de primeiro ano fariam provas mensais de linguagem, de calculo
e desenho de acordo com o adiantamento dos alunos. As provas mensais seriam
feitas de preferéncia por meio de testes. Estas provas serviriam de base para
classificar os alunos em “fortes” “meédios” e “fracos”. Consideravam-se “fortes” os
alunos que obtivessem nota de 75 a 100; consideravam-se “médios” os alunos que
obtivessem de 50 a 70; “fracos” os que tivessem nota inferior a 50. Ainda, segundo o
decreto*®, haveria exames finais, escritos, de linguagem, aritmética, geografia,

historia, nocbes comuns e leitura, nas classes de 2°, 3° e 4° ano.

Os exames seriam organizados pelo diretor, segundo instrugbes baixadas
pelo Departamento de Educacdo do Estado. Observou-se que as disciplinas
oferecidas nas Escolas Isoladas ndo seguiam a rigidez imposta pelo programa de
ensino oficial; no entanto, realizavam os exames finais dentro das determinacoes
legais. A divisdo dos alunos ja estava presente em 1930, é o que diz um ex-aluno:
“era a turma dos fortes e dos fracos, 0 ensino era muito bom aqui. Os professores
nao sabiam tanto como hoje, mas eles ensinavam mais que os professores de hoje,
gue sabem mais do que eles, uma coisa fantastica” (MANOEL LEOPOLDO, 2007).

43 SANTA CATARINA. Decreto n° 3.735/46.
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Esta divisdo em alunos fracos, médios e fortes se mantera pelas duas décadas em

estudo.

Nos livros de Registro Escolar** foi possivel identificar grande nimero de
reprovagdes no periodo de 1941 a 1948, mais de 50%, o que para Anisio Teixeira
(1976) caracterizava o processo “puramente” seletivo do ensino primario, que
dificultava o acesso das camadas populares e se revelava nas reprovacdes macicas.
No proprio Distrito Federal, nas décadas de 1950 e 1960, as reprovagfes chegavam
a mais de 50%. As altas taxas de reprovacdo no municipio de Florianépolis na
década de 1940 traduzem o contexto educacional do periodo em praticamente todo
o territério nacional. A introducado do ritual dos exames finais no calendario escolar,
como forma de racionaliza¢do do processo educativo e em conformidade com o que
determinava o Departamento de Educacdo do Estado, ndo foi acompanhada de um

melhor aproveitamento e rendimento escolar dos alunos.

Se no Manifesto a escola deveria “abrir ao educando, a sua energia de
observar, experimentar e criar todas as atividades capazes de satisfazé-la, € preciso
gue ela seja reorganizada como um mundo natural e social embrionario, um
ambiente dindmico em intima conexdo com a regido da comunidade” (AZEVEDO
apud XAVIER, 2002, p.100). As Escolas Isoladas, por diferentes motivos - condi¢ces
das instalagbes, formagédo dos/as professores/as, poucos recursos, distancia do
centro urbano -, foram levadas a ter um carater eminentemente pratico, sem oferecer
aos alunos/as a possibilidade de ampliar os conhecimentos a partir do que estava
sendo introduzido em termos de renovacdo educacional. O carater pratico refere-se
aos dominios das técnicas intelectuais elementares: ler, escrever e contar e ndo ao
carater pratico proposto pelos escolanovistas, relacionado ao manuseio, a

observacéo e a experimenta¢do com vistas a construcao do conhecimento.

* Livro que se refere a Escola Mista Municipal de Ratones.



64

3 O TEMPO NA ESCOLA: MARCAS DE TEMPO NA ELABORACAO DO
CALENDARIO ESCOLAR

O calendario, objeto cientifico, € também um objeto cultural. Ligado as
crencas [...] e ndo obstante a laicizagcdo de muitas sociedades, ele €,
manifestadamente, um objeto religioso. Mas, enquanto organizador do
quadro temporal, diretor da vida publica e cotidiana, o calendario é,
sobretudo, um objeto social (LE GOFF, 2003, p. 478).

3.1 Da matricula e da freqliiéncia

Escola é o lugar aonde a gente vai quando ndo esta de férias. A chefe da
escola é a diretora. A diretora manda na professora. A professora manda na
gente. A gente ndo manda em ninguém. SO0 quando manda alguém plantar
batata (PAES, 2005, p. 32).

A luta pela expanséo da escola publica e a obrigatoriedade do ensino formam
alguns dos pilares expressos no Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova e nas
diferentes reformas de instru¢do publica iniciadas na década de 1920. Em varios
estados da Federacgéo, entretanto, a falta de escolas impedia que o desejo da escola
unificada fosse realizavel de imediato. Anisio Teixeira, a0 empreender importantes
reformas neste periodo, na Bahia e no Distrito Federal, acentuava que a educacéo
era uma necessidade no modelo de sociedade, porque, repetia, “ndo ha nivel de
vida em que dela ndo se precise” (TEIXEIRA, 1976, p. 92). Enfatizava, com isso, a
centralidade da educacéo para o desenvolvimento individual e social de criancas e
adultos, idéia que se manteve como a ténica do pensamento educacional da década

de 1930 até a implantacédo do regime do Estado Novo, em 1937.
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No municipio de Floriandpolis, como no restante do estado, a matricula e a
freqiiéncia escolar ganham contornos mais rigidos através de decreto® no ano de
1928, em decorréncia da Conferéncia Estadual de Ensino®, realizada em 1927, que
resulta, inclusive, em medidas de aplicacdo imediata nas Escolas Isoladas. O
decreto n° 2.167%, de junho de 1927, determina:

Com a providencial innovagdo das delegacias escolares junto as escolas
isoladas, os attestados de exercicio dos professores s6 poderéo ser feitos,
depois de visados o0s boletins pelo respectivo delegado escolar, constatadas
a matricula e a freqiiéncia exigidas pelo citado decreto (SANTA CATARINA,
1930, p. 156).

Esta determinacdo se deve ao fato de as leis anteriores ndo evitarem a
evasdo de alunos, quer “[...] pela ignorancia dos pais ou responsaveis e pelas
contingéncias econdmicas” (XAVIER, 2002, p. 96), quer pelas dificuldades de
fiscalizacdo em relacdo a assiduidade tanto de professores como de alunos/as.
Sobre isto, o ex-aluno diz que “quando o professor ndo vinha, o Nicolau era um
aluno forte e o professor dizia que ele podia abrir a escola e dar aula; o Ademar era
outro” (MANOEL LEOPOLDO, 2007). Essa prética era comum na Escola Isolada em
gue estudou. Em 1930, ndo havia maior acompanhamento, tanto na freqiéncia de

alunos/as como de professores/as.

Até entdo, havia a preocupacdo com a frequéncia média dos alunos, sem
considerar a matricula. Este critério estava falhando em seus resultados e as
matriculas eram insignificantes, segundo relatério apresentado pelo secretario do
Interior e Justica, dr. Cid Campos, ao presidente do estado de Santa Catarina,
Adolpho Konder, em 1928, Todavia, enfatiza o relatério um consideravel aumento
no numero de matriculas: 673 Escolas Isoladas em todo o estado, com 34.379

alunos. Relata o secretario: “Preciso, porém, é notar-se que os numeros referem-se

%> SANTA CATARINA. Secretaria do Interior e da Justica. Decreto n° 2.176 de 22 de junho. Institui a
obrigatoriedade da matricula e freqUéncia escolar. Floriandpolis. 1928.

S A CONFERENCIA ESTADUAL DO ENSINO PRIMARIO foi realizada em junho de 1927. Além de
sinalizar para a obrigatoriedade do ensino, propde que sejam adotados os ditames da didatica
moderna através da reformulacdo dos programas de ensino, seguindo os preceitos da Escola Nova e
incorporados nas legisla¢des educacionais posteriores (NEIDE FIORI, 1991).

“" SANTA CATARINA. Secretaria do Interior e da Justica. Relatério Apresentado ao Exmo. Sr. Dr.
Adolpho Konder, Exercicio de 1928. Florian6polis, 1930. Embora o decreto se refira ao ano de
1927, a informacdo foi colhida no relatério de 1928, p. 162.

*® SANTA CATARINA. Secretaria do Interior e da Justica. Relatério Apresentado ao Exmo. Sr. Dr.
Adolpho Konder, Exercicio de 1928. Floriandpolis, 1930.
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a matricula e freqUéncia relativas aos cinco primeiros meses deste ano (1928),
sendo, contudo, um indice de que o movimento das escolas catharinenses esta

sofrendo apreciavel modificagéo para mais” (RELATORIO, 1930, p. 151).

A obrigatoriedade, embora ja existente na legislacao escolar, era considerada
de dificil execucdo. Encarregados da aplicacdo das penalidades previstas, os
professores viam-se quase sempre incompatibilizados com as populagées,
incompatibilidade que acarretava sérios prejuizos a finalidade educacional
(RELATORIO, 1930, p. 162). Neste caso, obrigatoriedade e freqiiéncia tornam-se
elementos indissociaveis no processo de aprendizagem, pois o trabalho didatico-
pedagoégico desenvolvido na escola requer regularidades e sequéncias temporais

razoaveis para que os/as alunos/as aprendam.

Na analise do movimento do ano letivo de 1935*°, as escolas do municipio de
Florian6polis estdo distribuidas em 22 unidades, 967 alunos matriculados (502
meninos e 465 meninas). Percebe-se um incremento no niumero de matriculas nas
Escolas Isoladas municipais no ano de 1937, que passam a contar com 1.407
alunos matriculados, dos quais 752 meninos e 655 meninas. O numero de unidades
aumenta para 27 unidades. No entanto, em relatorio sobre 0 movimento de matricula
referente ao ano de 1939°°, observam-se algumas divergéncias, pois o nimero de
Escolas Isoladas municipais € inferior ao do ano anterior, as unidades diminuem
para 25, como também diminuem as matriculas (1.306 no total, sendo 706 meninos
e 600 meninas).

Em que pesem as contradicbes em relacdo aos numeros oficiais, cabe
destacar que o0 governo do estado baixou decreto-lei no qual regula a
obrigatoriedade da frequéncia e institui a quitacdo escolar, destinada a facilitar a
fiscalizac&o e a identificar os pais e/ou responsaveis que ndao haviam matriculado as
criancas em idade escolar obrigatoria. Pais e/ou responsaveis passam a ser
obrigados a promover e assegurar a matricula e a freqiéncia das criancas em idade
escolar. As faltas de alunos por mais de trés dias consecutivos deveriam ser

justificadas perante o diretor ou professor/a da escola e registradas no boletim.

9 SANTA CATARINA. Departamento de Educacéo. Educagéo Popular. Movimento do ano letivo de
1935. IMPRENSA OFICIAL, Florianépolis, 1936.

0 SANTA CATARINA. Relatério apresentado em outubro de 1939 ao Exmo. Presidente da
Republica, pelo Interventor Federal no Estado de Santa Catarina. Imprensa Oficial, 1940.
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Sobre estas determinacgfes, argumenta o governador Neréu Ramos:

Considerando que a Constituicdo da Republica estabelece a
obrigatoriedade do ensino primario como meio de educar a infancia e a
juventude no cumprimento de seus deveres para com a economia e a
defesa da Nacgdo. Considerando que a orientagdo do Estado Novo, no

tocante a educacgdo, € intensamente nacional, cumprindo aos poderes
publicos exercer continua vigilancia e tutela eficaz, para que o espirito da
crianga seja impressionado e guiado por ensinamentos que, além de Uteis a
cooperacdo social, lhe estimulem o amor, o culto e a compreensdo as
tradigBes e as instituicdes brasileiras. Considerando que, sendo a educagao
da infancia e da juventude problema que interessa a construgdo moral da

Nacdo e ao seu equilibrio politico, ndo pode ficar adstrita a vontade
individual ou a opinides puramente especulativas, devendo ser coordenada
e disciplinada, desde j4, para fazer parte de um plano futuro de educacao
nacional (DECRETO-LEI, 1939, p. 129).

As diretrizes do Estado Novo sdo reafirmadas com contundéncia neste
decreto, que apresenta a marca do que Pécaut®® (1990) denomina de “patriotismo
inculcado”. A censura exercida neste periodo, com a interdicdo de partidos politicos
e a dura repressao aliada a propaganda, repercutiu nas escolas, que se tornou um
dos campos onde foi mais sistematico o esfor¢co do regime para criar a mentalidade
do “homem novo” (grifo do autor). A obrigatoriedade do ensino, associada a
permanéncia dos/as alunos/as na escola, possibilitaria educé-los dentro de um
padrdo moral e de cooperagdo social que estimulam o amor, o culto e a
compreensao as tradicdes e as instituicbes brasileiras, sobretudo o culto ao Pais.
Tais ensinamentos exigem, por sua vez, vigilancia e tutela por parte dos poderes
publicos para assegurar a sua incorporacdo. A escola primaria, neste aspecto,
cumpre papel fundamental, ou seja, além dos contetudos escolares, tem um conjunto
de valores e condutas a disseminar e a internalizar tanto por professores/as como

pelos/as alunos/as.

E, portanto, neste esforco de construgéo do “homem novo” que o governo do
estado de Santa Catarina, na figura do interventor Neréu Ramos, segue com acgdes
cada vez mais centralizadas e autoritarias. Isto é percebido na normatizacéo para as
datas de matriculas. O decreto é bastante incisivo em relagdo aos alunos que

poderiam ou néo freqlentar a escola:

*IPECAUT, Daniel. Os intelectuais e a politica no Brasil — entre o povo e a nac¢do. S&o Paulo:
Atica, 1990. pp. 14-96. Nesta obra o autor analisa a geracdo de intelectuais dos anos de 1920-1940
e 1954-1964. Destacando a convicgdo destes intelectuais de que l|hes competia uma
responsabilidade essencial na construgdo da nacéo, influenciando opiniées e governantes.
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Ocorrera de 25 a 30 de janeiro, sendo os primeiros dias reservados aqueles
que j& frequentavam a escola e ap6s para os alunos novos. E vedada a
matricula as criangas que ndo tenham completado sete (7) anos ou ja
tenham completado treze (13), salvo o previsto acima; que padecam de
moléstia contagiosa ou repugnante; que por qualquer defeito ou
incapacidade ndo possam receber instrugdo nas escolas primarias comuns.
A primeira série do curso elementar sera destinada as criangas de sete (7)
anos de idade, podendo ser admitidas as que completarem sete (7) anos
até 1° de junho do ano da matricula, desde que apresentem a necessaria
maturidade para os estudos. Nas demais séries seriam matriculadas as
criangas que tivessem obtido aprovacé@o na série anterior e ainda aquelas
que, mediante verificagdo de estudos ja feitos possam ser classificadas em
tais séries (DECRETO, 1939, p. 25°%).

Embora o decreto possua um carater bastante rigido em relagdo as criangas
gque ndo poderiam frequentar a escola, identifica-se uma organizacdo para as
matriculas que privilegia a entrada na primeira série das crian¢cas com sete anos e
nas demais séries a aprovacdo na série anterior, ou a verificacdo de estudos que
possibilitariam aos/as alunos/as com bom aproveitamento 0 avanco para séries
seguintes, adequando idade com série. Este, inclusive, € um dos objetivos da escola
graduada: homogeneizar alunos/as e distribuir as matriculas por idade e série
(FRAGO, 1998), com vistas a racionalidade da atividade escolar. Os primeiros dias
da matricula, reservados aos/as alunos/as que ja freqlentassem a escola, se
mantém até os dias atuais, assim como a verificacdo de estudos, também chamada
de progressao escolar, evidenciando algumas persisténcias ao longo do tempo em

relacdo a organizacao escolar.

Das quatro Escolas Isoladas pesquisadas, encontra-se referéncia a matricula
em duas®® escolas. A primeira delas conta com 21 meninos e 19 meninas, num total
de 40. A segunda é composta de 19 meninos e 20 meninas, perfazendo 39
matriculas. A freqiéncia média nas duas escolas oscilou entre 64% e 77%
(RELATORIO, 1939). E possivel inferir que, a partir de 1937, ocorre um aumento
significativo no niumero de matriculas nas Escolas Isoladas do municipio; até entéo,
este numero nao era superior a 40 alunos. A obrigatoriedade do ensino e a
responsabilizacdo dos pais e/ou responsaveis em relacdo a matricula e a freqiéncia
dos alunos podem ter sido fatores determinantes para esta ampliacdo, que também

representava a sintonia estabelecida entre o governo da Republica, na figura do

2 SANTA CATARINA. Relatério apresentado em outubro de 1939 ao Exmo. Presidente da
Republica, pelo Interventor Federal no Estado de Santa Catarina. Imprensa Oficial, 1940.
%3 Escola Isolada Municipal de Ratones e Escola Isolada Municipal da Ponta Grossa.
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presidente Getulio Vargas, e do governo no estado.

Em 1940, Florian6polis possuia 27 Escolas Isoladas municipais; no entanto, o
relatorio traz somente dados das escolas isoladas estaduais. Eram 1.748 matriculas
no total, com 1.032 meninos e 716 meninas, mas com uma freqiéncia de apenas
1.144 alunos, ou aproximadamente 65% (RELATORIO, 1940). O documento n&o
permitiu afirmar qual o numero real de alunos matriculados nas Escolas Isoladas
municipais neste periodo; entretanto, na analise dos documentos escolares busca-
se identificar descontinuidades e/ou permanéncias nas taxas de matriculas em

relacdo as da década de 1930.

Na Escola Isolada municipal onde foram encontrados livros de escrituracao
referentes a matricula e frequéncia dos alunos entre os anos de 1941 e 1948,
observa-se: em 1941, havia 21 meninos e 18 meninas, perfazendo um total de 39
alunos matriculados; em 1942, 19 meninos 17 meninas, num total 36 alunos; em
1943, 29 meninos e 29 meninas, total de 58; em 1944, 33 meninos e 26 meninas,
total de 59; em 1945, 36 meninos e 24 meninas, total de 60 alunos; em 1946, 34
meninos 26 meninas, total de 60 alunos; em 1947, 12 meninos e 14 meninas, total
de 26 e, finalmente, em 1948, 13 meninos e 17 meninas, total de 30 (REGISTRO

ESCOLAR™).

A partir de 1947, observa-se uma diminuicdo no nimero de matriculas, como
também irregularidade na freqiéncia dos alunos (REGISTRO ESCOLAR). Os
problemas de frequéncia estédo diretamente relacionados, segundo professoras e ex-
alunos, a condi¢bes de deslocamento. Alguns alunos residiam a uma distancia de
até dois quildbmetros da escola, o que dificultava o trajeto em dias de chuva. Outro
motivo diz respeito ao auxilio que os alunos prestavam aos pais nas tarefas
domésticas, de pesca e de agricultura, o que muitas vezes os impedia de frequentar

a escola com regularidade.

Os dados oficiais do Estado, todavia, apresentavam neste periodo taxa de

matricula que lhe conferia o primeiro lugar, entre todas as demais unidades

* Dados obtidos no Livro de Registro Escolar, onde constam matricula, freqiiéncia diaria e
aparelhamento escolar da Escola Isolada Mista Municipal de Ratones. Presume-se que este livro ja
fosse utilizado na década de 1930, pois, consta na sua capa: Republica dos Estados Unidos do Brasil
— convénio de estatisticas educacionais de 1931, embora os registros refiram-se somente a década
de 1940.
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federadas (INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS PEDAGOGICOS, BOLETIM n°.
21, 1942). Nas Escolas Isoladas pesquisadas houve significativo acréscimo nas
matriculas no periodo que corresponde de 1937 a 1946. No entanto, entre o final da
década de 1940 e inicio de 1950, nota-se uma sensivel queda no numero de
matriculas; o nimero baixa para menos de 30 alunos. Em 1957, é criado o Grupo
Escolar Osmar Cunha, no bairro de Canasvieiras, o que provocou um deslocamento

de matriculas das Escolas Isoladas.
Para Faria Filho:

A representagdo dos grupos escolares, construida tendo como uma de suas
bases a produgdo das escolas isoladas, como simbolo de um passado que
deveria ser ultrapassado, quando ndo esquecido, buscava moldar as
praticas, os ritos, os simbolos escolares, produzindo e expressando, no
mesmo movimento, uma nova identidadel...] reinventar a escola significava,
dentre outras coisas, organizar 0 ensino, suas metodologia e conteudos,
formar, controlar e fiscalizar a professora; adequar espacgos e tempos ao
ensino (2000, p. 31).

Aos poucos, as Escolas Isoladas foram sendo substituidas pelos grupos
escolares. Sobre estas mudancas escreve Diaz (2008, p. 55): “El tiempo escolar va
construyéndose, y se modifica, a medida que se define em cada pais la estructura
del sistema escolar [...].” E 0 que parece ter acontecido com a amplia¢ido dos grupos
escolares no municipio de Florianopolis, que da origem a uma gradativa extingdo da
guase totalidade das Escolas Isoladas, simbolizando a ruptura com o passado e o
atraso por elas representado. Lidio Leopoldo, um ex-aluno, diz, ao comentar esse

tempo:

Olha, parece que passou um século, e isso ndo € tao distante assim, mas
comparar com a escola de hoje, a gente tinha a escola ndo como se tem
hoje, como se pudesse projetar o futuro. A gente ia la brincar e aprender a
ler e a escrever; a alfabetizagdo era mais funcional. A intencdo era que as
pessoas aprendessem a ler e a escrever para votarem (LIDIO LEOPOLDO,
2008).

Esta reflexdo remete ao que escreve Siman (2005) sobre o que leva a dizer
gque algo € passado. Segundo a autora, ndo sdo as datas que separam
cronologicamente um evento do outro; o passado torna-se passado quando os
sujeitos estabelecem com ele, o passado, relacdes de mudanca que passam a
inaugurar um novo tempo. Atualmente, ha uma série de politicas publicas que visam

nao somente a matricula de todas as criancas e adolescentes em idade escolar,
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como também a sua permanéncia na escola. Se nas décadas pesquisadas 0s
problemas de matricula e frequéncia residiam no deslocamento, no trabalho das
criancas e adolescentes junto aos pais e nas condi¢cdes econémicas, isto, em tese,
foi superado. O trabalho infantil é proibido por lei. O transporte dos/as alunos/as é
custeado pelos municipios e o governo federal. As condicbes econdmicas ndo séao
mais impeditivas para freqientar a escola. Convém chamar a atencao para o fato de
gue, para além da matricula e freqiiéncia, estd em cheque o que se fez e faz durante

0 tempo em que criangas e adolescentes estdo na escola.

3.2. Datas festivas e trabalhos de fim de ano

A presenca das comemoracgdes civicas e religiosas no calendario escolar
apresenta estreita relacdo com a organizacdo do tempo social. Sob esse aspecto,
para Le Goff (2003, p. 510), “uma funcdo essencial do calendario é a de ritmar a
dialética do trabalho e do tempo livre, 0 entrecruzamento dos dois tempos; o tempo
regular, mas linear, do trabalho, mais sensivel as mutagfes histéricas, e o tempo
ciclico da festa, mais tradicional, mais permeavel as mudancas da historia”. As
festas religiosas ligadas ao cristianismo, por exemplo, ndo possuem essa
permeabilidade em relacdo as mudancas da histéria. Sua presenca permanece no
calendario oficial nacional e no calendario escolar, independente do carater laico,

publico e gratuito da educacgéo nacional.

A laicidade, principio republicano por exceléncia e marca do cientificismo
positivista, comp&e um dos principios do Manifesto dos Pioneiros da Educac&o Nova
(1932):

[...] a laicidade, que coloca o ambiente escolar acima de crengas e disputas
religiosas, alheio a todo dogmatismo sectario, subtrai o educando,
respeitando-lhe a integridade da personalidade em formacdo, a pressao
perturbadora da escola quando utilizada como instrumento de propagandas
de seitas e doutrinas (XAVIER, 2002, p. 95).

Este principio, no entanto, ndo foi incorporado pela legislacdo educacional

referente a educacgéo no estado e no municipio. As datas religiosas estao presentes
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no calendario escolar neste periodo e sdo encontradas no decreto® n° 381, de 22 de
junho de 1933, com a seguinte determinacao: “As escolas ndo funcionardo na 22 e
32 feiras de carnaval, nos ultimos trés dias da semana santa, na 22 e 32 feiras de

pentecostes.” Sobre as datas, o sr. Manoel comenta:

A época mais divertida do ano era quando do chegava no dia 3 de
dezembro em diante, dia de Santa Luzia. Ai tinha, ja tem o terno de reis,
depois de Santa Luzia, o dia de natal 25, 26 e 27 ninguém trabalha. Hoje ja
ndo tem mais, acabou. Entdo quer dizer, hoje é dia de natal, ou vocé vai pra
frente da televisdo ou vai pra praia porgue o divertimento acabou (MANOEL
LEOPOLDO, 2007).

Na andlise de Cunha (2008), neste tipo de lembranca estdo implicitas as
marcas da religido catolica no calendario e nas praticas escolares, embora a
prescricao legal de laicidade do ensino esteja garantida pela Republica desde o final
do século XIX. Pode-se inferir que se, por um lado, as festas religiosas demarcam a
forte presenca do cristianismo no ambiente escolar, por outro, significam o momento
de confraternizacdo e de intensa atividade comunitaria, com a participacdo de

criangas, jovens e adultos nas comunidades das Escolas Isoladas.

Para Nora (1993, p. 9), as lembrancas do passado carregam na memoria uma
sensibilidade especial. “Porque é afetiva e magica, a memdéria ndo se acomoda a
detalhes que a confortam; ela se alimenta de lembrancas vagas, telescopicas,
globais ou flutuantes, particulares ou simbdlicas, sensivel a todas as transferéncias,
cenas, censuras ou projecoes”. Nesta perspectiva, o passado é narrado pelo
entrevistado como um tempo de ritmo lento, com atividades comunitarias que
envolviam criangas e jovens, em 0posi¢do ao tempo presente, veloz e contraditorio,
permeado por relacdes individualistas. Um tempo em que as mudancas sociais
produzidas pelo processo de urbanizagdo, ndo chegavam as zonas rurais e/ou
distantes do centro urbano e tampouco afetavam a infancia de criangas que
fabricavam seus préprios brinquedos, ajudavam o0s pais na pesca e na agricultura e
freqientavam a escola pela necessidade de aprender a ler e a escrever, ou melhor,
para aprender a escrever o nome, segundo seu Manoel. Tempo que, na visdo de
Elias (1998, p. 15), “[...] € também uma instituicdo cujo carater varia conforme o

estagio de desenvolvimento atingido pelas sociedades”.

> SANTA CATARINA. Colecéo de Decretos, Resolugdes e Portarias de 1933. Florianépolis, 1934.
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Como antes mencionado, a permanéncia destas datas no calendario escolar
€ observada nas décadas de 1930 e 1940, evidenciando a presenca do Estado
como organizador da educacdo nacional, e a Igreja Catodlica com o culto aos
principais simbolos do cristianismo. O calendario indica, € a0 mesmo tempo
inscreve, uma espécie de roteiro a ser seguido pelas escolas; a énfase nos herdis e
nos santos (grifo nosso), num Estado laico que contraditoriamente se entrecruza

com a religiao.

No Brasil, comemoracdes festivas desencadeadas na década de 1920, a
partir das semanas da educacao, tornaram-se parte das iniciativas da Associacao
Brasileira de Educacao, e tinham como finalidade o disciplinamento do cotidiano
escolar (CARVALHO, 1989). Ainda segundo a autora, "a eficiéncia pedagogica das
comemoracdes festivas escolares era, no circulo educacional, a razao de existéncia
de tais praticas [...] entendia-se a educacdo como mecanismo de fazer passar atos
do dominio do consciente para o do inconsciente” (CARVALHO, 1989, p. 76).

As datas festivas auxiliariam os alunos a internalizarem valores considerados
importantes; a desenvoltura ao expressar-se em publico, o recebimento de criticas e
de reconhecimento, assim como a convivéncia dentro de certos cédigos sociais,
que, por sua vez, introduzem o conceito de renovagdo pedagogica apregoada no
periodo (CARVALHO, 1989). A permanéncia das comemora¢cbes no calendario
indica também quais os valores sociais a serem mantidos e regularmente
homenageados por professores e alunos. O calendario exprime, desta forma, na
visdo de Gallego (2003), a regularidade das atividades educativas, e também
determina e seleciona as datas a serem festejadas, indicando o que deve ser
lembrado.

Em 1943, encontra-se em circular emitida pelos inspetores escolares
recomendacgédo do Departamento Nacional da Crianca, vinculado ao Ministério da
Educacéo e Saude, para que se realize a Semana da Crianca no periodo de 10 a 17
de outubro do mesmo ano. A iniciativa faz parte do movimento nacional de

propaganda em favor da maternidade e da infancia e traz como tema a Infancia



74

Abandonada (CIRCULARES de 1943 e 1944, p.71°°). Nas Escolas Isoladas

pesquisadas, no entanto, ndo se identificaram essas comemoracoes.

Sobre as festas escolares, foram encontradas circulares que orientam a sua

organizacao:

Realizadas em todos os o0 grupos escolares e escolas isoladas, nos dias
que o regulamento preceitua, constardo sempre de duas partes: uma
sessao civico-literaria e uma esportiva realizada ao ar livre. Deve ser a
preocupacao constante e maxima de diretores e professores fazer com que
a populagdo tome parte nessas festas. A vigilancia dos alunos, preparacao
e organizagdo das festas, tudo sera pelo diretor distribuido, com equidade
entre os professores. As aulas de declamacédo devem ser conduzidas de
maneira tal que facilitem a realizagédo das festas escolares (CIRCULARES,
1943 e 1944, p. 164).

Observa-se que algumas datas foram absorvidas e de alguma forma
disciplinaram o cotidiano das Escolas Isoladas no municipio de Floriandpolis.
Embora geograficamente distantes uma das outras, estas escolas possuem em
comum a funcdo de transmitir valores sociais preponderantes naguele momento
histérico. As datas civicas, por exemplo, sdo mais intensamente festejadas na
década de 1940, com destaque para a independéncia do Brasil, que oficialmente

ocorreu no dia 7 de setembro de 1822.

“Somente era comemorado o 7 de setembro; era uma espécie de passeata
juntamente com outras escolas” (DILMA ANDRADE, 2008), relata uma ex-professora
gue lecionou em Escola Isolada no ano de 1945. Segundo ela, esta era a Unica
atividade em que os pais estavam presentes. Segundo o espirito da época, tratava-
se de comemoracao diretamente afeta ao momento politico pelo qual passava o
Pais. Era necessério levar o povo a se identificar com o sentimento de patriotismo e
civismo. Era preciso, segundo Gallego (2003, p. 89), “fazer com que o povo amasse
a patria, seus herois, comemorasse a era republicana: hinos, hasteamento da
bandeira, pavilhdo escolar, orfedo constituiram atividades decisivas na constituicao

da memoria nacional”.

Desta forma, a organizacdo temporal da escola passa a ser condicionada pelo
tempo social, cujo modelo de homem esta associado ao espirito de brasilidade

(grifo nosso), acentuado pelo processo de nacionalizagdo do ensino no estado.

® SANTA CATARINA. Secretaria da Justica, Educacdo e Salde. Departamento de Educac&o.
Circulares de 1943 e 1944. Imprensa Oficial do Estado. Florianépolis, 1944.



75

Evidéncia encontrada em circular datada de 1943, dirigida aos inspetores escolares
e cujo pensamento final é: TUDO PELA GRANDEZA DO BRASIL:

Dés que verifique o inspetor apreciavel contingente de esfor¢o por parte do
professor ou diretor, representado por um acervo de resultados positivos do
trabalho, embora reduzido, mas que ndo deixe, em virtude do meio
ambiente onde estad localizada a escola, de ser, realmente, fruto de
orientacdo segura de brasilidade do dirigente, deve o inspetor estimula-lo,
registrando, no termo de visita, esse esfor¢o (CIRCULAR, 1943).

Em 1946, registra-se um aumento no numero de dias destinados as

comemoracdes religiosas. Determina o regulamento:

Os estabelecimentos de ensino primario, de acordo com a indole religiosa
da localidade, poderéo considerar como facultativos os dias santos; 1° de
janeiro — Circuncisé@o do Senhor; 6 de janeiro — Epifania; 29 de junho — Séo
Pedro e Sdo Paulo; 15 de agosto — Ascensdo de Nossa Senhora; 1° de
novembro — Todos os Santos; 8 de dezembro — Imaculada Conceigdo; 25
de dezembro — Natal; Ascensdo do Senhor; Corpus Cristi. (Virginia: cfr.
original)

Afora esses dias santos, as aulas sO poderiam ser suspensas no dia dedicado
ao padroeiro da localidade, que, se e quando festejado, seria considerado ponto

facultativo.

Le Goff (2003) diz que na cultura popular ha certos dias que se
individualizam, principalmente aqueles cujo significado foi reforcado pela religido
oficial, fato evidenciado na composi¢do do calendario escolar que reserva atencao
especial as datas religiosas. Para o autor, trata-se da inser¢cdo de um tempo ciclico
dentro do seu tempo linear, geralmente sagrado, ritual e religioso. Tempo que sera
incorporado por alunos/as e professores/as, demarcando ritmos ao longo dos dias,
das semanas, dos meses e dos anos®’.

Infere-se, portanto, que o calendario oficial sofreu adaptacbes conforme a
dindmica de cada escola, até porque, na visdo de Gallego (2003, p. 110), os

significados das comemoracdes apresentam:

Modos particulares de representar o fazer social [...] os reformadores
apresentam calendarios, muitas vezes irrealizaveis, e suas persistentes e

" LE GOFF define o calendario como um instrumento de medida individual e coletiva, a servico do
poder religioso ou laico, e em particular do poder do Estado. Permite realizar o controle do tempo, o
controle dos homens nas suas atividades econémico-sociais. Para ele, o contetdo de um calendario
esté ligado ao complexo jogo de relacdes entre as exigéncias da religido e a vida econdmica e social.
LE GOFF, Jacques. Historia e memoria. 52 Ed. Campinas: Editora da UNICAMP, 2003. pp. 477-523.
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falidas pretens6es de “reinventar” a escola, como se bastasse uma lei para
que as praticas mudassem, desconsiderando a propria dinamica dos
professores. Esquecem que os ritmos das mudancas sdo lentos e nao
uniformes.

Desse modo, as festividades escolares séo vivenciadas conforme os valores
e crencas de cada localidade e a organizacdo do tempo escolar condicionada,
também, pelo modo de apropriacdo do que fora determinado pelo calendario oficial.
Outra atividade considerada importante pelo regulamento de 1946 refere-se aos
trabalhos de final de ano. Ocorriam no més de novembro e constavam de exames e
exposicdes. As exposicdes escolares tinham o objetivo de apresentar ao publico o

resultado dos trabalhos do ano letivo. Conforme o art. 222:

As exposicdes escolares, de fim de ano, sempre foram, em quase toda a
parte do Estado, a grande atracéo das familias as escolas. Constituindo-se
talvez como o Unico acontecimento escolar que interessaria aos pais e
conseguiria arrasta-los, uma vez por ano, até o estabelecimento onde
estudam os filhos. Fora disso, dificilmente se consegue a presenca dos pais
em nossas casas de ensino, tal a indiferenca do meio pelas cousas
referentes a educacao da infancia. Ndo se deve, pois, desprezar essa rara
ocasido de propaganda da escola e cumpre aos inspetores estimula-la e

ampara-la por todos os meios ao seu alcance (REGULAMENTO, 1946, p.
32).

O artigo é bastante enfatico quanto a importancia das exposi¢des por julga-la
uma das formas de prestar contas ao publico sobre o que é realizado na escola, dar
a conhecer a orientacdo geral do ensino, os métodos desenvolvidos, enfim, um
momento para que a escola demonstre toda a sua eficiéncia. Estas exposicdes se

mantém até os dias de hoje sob os nomes de mostra pedagdgica ou mostra cultural.

Os diretores do periodo recebem orientagcbes bastante rigidas, pois, sob
pretexto algum poderiam alterar a ordem estabelecida para os trabalhos de
novembro, a saber: a de exames, a da exposicdo, a da entrega do material da
exposicdo, a da festa de encerramento em 30 de novembro. Os trabalhos dos
alunos dos cursos primarios complementares e dos cursos normais regionais

figurariam na exposicéo dos respectivos grupos escolares.

Nas escolas isoladas, ndo se identifica a realizacdo das atividades de final de
ano. O regulamento, inclusive, ndo faz referéncia a estas escolas, que
representavam, de certo modo, atraso em relacdo ao que era anunciado naquele
momento, ou seja, a escola como espaco de desenvolvimento do gosto artistico, de
modernas praticas pedagoégicas traduzidas pelas atividades desenvolvidas nos

grupos escolares. Como se observou anteriormente, a atividade que congregava a
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participacdo dos pais nas escolas isoladas eram as passeatas em comemoracao ao
dia 7 de setembro, tempo de encontro entre a comunidade escolar e o estimulo ao

sentimento de pertenca ao Pais.

3.3. Do periodo letivo e das férias

A construcado e organizagéo do periodo letivo, com datas para inicio e fim das
aulas, assim como as férias escolares, eram, na analise de Gallego (2003, p. 44),
“produto de amplos debates, discordancias e interesses [...] ndo € de conhecimento
de todos que, até o fim do século XIX e inicio do século XX, as escolas primarias
contavam com calendarios tal como se reconhece hoje.” A autora destaca, ainda,
gue o tempo passou a constituir um dos componentes fortes da estrutura escolar

guando o Estado assume a educacédo do povo.

Com a estruturacdo do tempo, as atividades desenvolvidas no interior das
escolas ganham contornos mais uniformizados e regulados. Professores e alunos
passam a estabelecer outra forma de relacdo com o tempo. Por essa outra forma, o
controle do cumprimento dos dias letivos e das férias serd alvo de legislacédo
especifica. Norbert Elias (1998) refere-se ao tempo dos calendarios como exemplo
da representacdo simbdlica dos anos, meses, semanas e dias que se repetem
regularmente, neste caso evidenciados nas escolas e, especial, nas escolas
isoladas®®. O calendario torna-se um elemento ordenador do conjunto de atividades
a serem desenvolvidas ao longo do tempo. Fragmentadas pelos dias, semanas,

meses e anos, indicam a seqiiéncia dos acontecimentos no interior da escola.

Na década de 1930, mais precisamente no ano de 1933, o interventor federal
no estado de Santa Catarina, Aristiliano Ramos, considera que o atual regime de

férias escolares para as escolas das zonas rurais ndo corresponde a necessidade

*% Importa registrar que Norbert Elias trata do calendario como um dos elementos norteadores do
tempo, construido a partir do processo de aprendizagem das sociedades. Ndo trata especificamente
de tempo escolar.
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da populacado. Para o interventor, as férias escolares devem, tanto quanto possivel,
adaptar-se aos habitos e as necessidades locais. Para tanto, decreta® que o ano
letivo, das escolas publicas, incluindo as Escolas Isoladas municipais, comecara a
16 de fevereiro e se encerrara a 15 de dezembro, havendo um sé periodo de férias
que ir4 de 16 de dezembro a 15 de fevereiro, sem interrup¢ao ao longo do ano. Além
desse periodo de férias, “as escolas ndo funcionarao nos domingos e feriados; na 22
e 32 feiras de Carnaval, nos ultimos trés dias da Semana Santa, na 22 e 32 feiras de
Pentecostes”. Embora se identifique no decreto a possibilidade de adaptacdo do
calendario as caracteristicas locais, percebe-se, em contrapartida, a definicdo de um

calendario Unico.

Demarcando o ritmo do que sera experimentado na escola, o calendario cria,
segundo Elias (1998), um habitus social que o individuo compartilha com os outros e
ao qual integra a sua personalidade. Sao experiéncias e vivéncias temporais que
atuam no imaginario e na realidade vivida; a segmentacdo das atividades escolares

repercutird nos modos e condutas a serem adotadas.

Em 1939 ocorre uma pequena alteracdo em relacao aos dias letivos. As aulas
teriam inicio em 1° de fevereiro e término em 30 de novembro, introduzindo um
pequeno periodo de férias de 16 a 30 de junho. No regulamento de 1946, as datas
de inicio e término do ano letivo permanecem iguais as do decreto de 1939%°. O ano
€ composto de dez meses, dividido em dois periodos letivos, entre 0s quais vinte
dias de férias, havendo de um para outro ano escolar dois meses de férias. A
duracdo dos periodos letivos e das férias devera ser regida de acordo com as
conveniéncias regionais, indicadas pelo clima e zonas rurais, atendidos, quanto

possivel, os periodos das fainas agricolas®-.

As aulas serdo suspensas nos dias de festa nacional; na segunda e terca-
feira de Carnaval, na quarta-feira de Cinzas; na quinta, sexta e sabado da Semana
Santa; no dia 25 de dezembro, no periodo de 12 a 31 de julho e, finalmente, no dia 2

de novembro. Nas entrevistas realizadas, ndo se identificam modificacbes no

%9 SANTA CATARINA. Colecdes de Decretos, Resolucdes e Portarias de 1933. Decreto n° 381, de
22 de junho de 1933. Florian6polis, 1934.

9 BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO E SAUDE. Organizag&o do ensino primario e normal no
estado de Santa Catarina. Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos. Decreto 714, de 3 de margo,
de 1939 — Boletim n. 21, 1942.

% Trabalhos prolongados relativos ao plantio e a colheita de alimentos. Regulamento de 1946.
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periodo das férias escolares em detrimento das especificidades regionais. O
calendario seguia exatamente o que fora determinado nos decretos de 1933, 1939 e

1946. Sobre a época das férias, Serra (1954, p.80) relata:

Sua aplicagdo no pais vem sendo muito desvirtuada pela uniformidade da
época de férias (dezembro a fevereiro), somente justificavel na regido
temperada do sul, mas inteiramente defasada nos climas muito diversos da
faixa tropical. Trata-se de mais uma consequiéncia da mania centralizadora
que tanto vem prejudicando o Brasil, cuja grande variabilidade de climas,
costumes, ragas e tradigbes, ndo se conforma ao figurino imposto pela
capital.

Nas Escolas Isoladas municipais de Floriandpolis talvez ndo fossem
necessarias maiores adequacdes no calendario escolar em razao da existéncia de
um anico turno de aula até o final da década de 1940, o que viabilizava, por sua vez,
o trabalho dos alunos na pesca e na agricultura. Conforme relato de ex-aluno, “nos
tinha arrastdo, tinha rede de arrasto, trés arrastao, la no alto, muita rede, quando
ndo era um era noutro lugar, nés tinha que ir. Meu pai tinha engenho de farinha,
tinha roca” (MANOEL LEOPOLDO, 2007).

Percebe-se que no regulamento de 1946 ha um aumento no nimero de dias
das férias no més de julho, aproximadamente 20;, anteriormente, em 1939, o
periodo era de 14 dias no més de junho; em 1933 ndo havia férias. Afora as datas
referidas, as aulas ndo poderiam ser suspensas, embora ao diretor coubesse
permitir a retirada dos alunos, professores ou funciondrios, mediante motivo
justificado. No caso de algum professor retirar-se antes de terminar o horario, o
diretor providenciaria a sua substituicdo, ndo sendo permitido dispensar a classe
antes dos trabalhos terminados. A retirada de alunos antes de terminado o tempo
consignado no horério para as funcdes escolares seria permitida mediante pedido

verbal e direto, ou por escrito, dos responsaveis.

Corroborando o que diz Elias (1998, p. 17), “o tempo tornou-se, portanto, a
representacdo simbodlica de uma vasta rede de relagbes que reune diversas
sequéncias de carater individual, social ou puramente fisicas”. Essas redes de
relacdes, associadas, determinam modos e condutas nas vivéncias temporais dos
individuos numa determinada época, mas permitem, segundo o autor, certa margem
de autonomia e poder de decisdo. Elementos que possibilitam aos individuos agir

sobre o tempo e estabelecer outras configuracdes temporais.
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O cumprimento da burocracia em relacdo aos procedimentos nem sempre
coincide com as praticas pedagodgicas modernas; ao contrario, reflete o excesso de
formalismo combatido pelos escolanovistas. Anisio Teixeira defendia a escola como
um espaco real no qual a crianca do povo pudesse ter uma vida melhor: saude,
educacao, ciéncia, arte, recreacdo, professores bem preparados, livros, revistas,
clareza de percepcao e critica, propositos de vida, etc. (AVILA, 2008). Para Anisio
Teixeira, a reconstrucdo das condi¢cdes sociais e escolares permitiria alargar as
chances educativas das classes populares e dotar a escola publica de um ensino de
gualidade. Esta perspectiva implicaria rever as praticas pedagdgicas, a organizacao

e o funcionamento das escolas.

N&o foi, contudo, o que se evidenciou no estado de Santa Catarina € no
municipio de Floriandpolis, sobretudo na década de 1940. O controle exercido sobre
o cotidiano escolar se reflete em outros procedimentos. Nos boletins dos alunos, por
exemplo, as entradas tardias e as retiradas deverdo ser consignadas como tais para
os efeitos de fiscalizacdo por parte dos pais, dos tutores, etc. Este controle é
evidenciado tanto na década de 1930 quanto na década de 1940. “No empenho de
melhorar a fiscalizacdo do ensino, foram, pelo atual governo, aumentadas de cinco
as inspetorias escolares” (MOVIMENTO DO ANO LETIVO, 1935, p. 44). Aos
inspetores caberia a tarefa de acompanhar o cumprimento das normas

estabelecidas pelos decretos de ensino, entre elas, o cumprimento dos dias letivos.

Sobre a atividade de fiscalizacdo dos inspetores escolares foi aprovada
portaria com instru¢des elaboradas pelo Departamento de Educacédo, que para eles

marcou reunido a se realizar-se em 10 de agosto de 1943:

Importa, por isso, que o inspetor de Escola Isolada mantenha intima relacéo
e colaboracdo com o0s grupos escolares e cursos complementares,
resolvendo os casos e aspectos administrativos e, bem assim, os técnicos,
desde que j& tenham sido estudados, orientados e resolvidos por quem de
direito [...] ndo se admite que o inspetor de escola Isolada, que é autoridade
escolar, em sendo conhecedora de graves irregularidades técnicas ou
administrativas de um grupo escolar, deixe de tomar medida e providéncias
necessarias (PORTARIA n°. 1.556, de 12 de julho de 1943, p.61).

Todavia, mesmo havendo acompanhamento e fiscalizacdo por parte dos
inspetores escolares, principalmente na década de 1940, as Escolas Isoladas néo
cumpriam rigorosamente os dias letivos. Isto se deveu, em parte, as dificuldades de

deslocamento tanto de alunos/as quanto de professores/as, e dos proprios
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inspetores. A normatizacdo em relacdo ao tempo escolar, traduzida aqui pelos dias
letivos e de férias, ndo incidiu de forma linear nas Escolas Isoladas. Pode-se dizer
gue atuavam com certa autonomia devido a pouca atencdo dispensada por parte

dos governos. Frago (1998, p. 137) retrata essa realidade com muita propriedade:

El discurso modernizador de los defensores de la escuela graduada o de las
ideas de La Escuela Nueva — em gran parte coicidentes — estaba
necesariamente limitado por la realidad social y educativa del fuerte peso
cuantitativo del mundo rural, las duras condiciones de vida del proletariado
urbano, la inasistencia escolar, la asistencia irregular e intermitente, la
auséncia de pontualidad, los locales inadecuados y unos maestros mal
remunerados y em buena parte sin los conocimientos y la formacién
adecuada.

O calendario, como forma de manutencdo da regularidade das atividades
escolares e dos demais procedimentos administrativos inerentes a dindmica da
escola, ndo foi absorvido na sua totalidade pelas Escolas Isoladas, as quais sofriam
com as escassas condi¢cdes de funcionamento. No que diz respeito ao numero de
dias letivos, ndo foi possivel identificar seu total ao longo do ano. Sabe-se das datas
de inicio e término das atividades escolares, bem como das férias escolares. No
entanto, evidéncias quanto a irregularidade da freqiéncia indicam movimentos de
permanéncias e descontinuidades em relacdo ao que foi prescrito pelo calendario

oficial e ao vivido na escola.
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4 O TEMPO NA ESCOLA: DISTRIBUICAO SEMANAL E DIARIA DAS MATERIAS
E ATIVIDADES

Eles queriam que a gente ensinasse dando um livro para a crianga ler,
correndo, que nem a outra estava fazendo no livro Barquinho Amarelo:
Paulo tem um barquinho, o barquinho anda nas aguas, ndo sei o qué. A
crianga decorava aquilo. Ai eu ndo gostei disso. Eu nunca segui mesmo o
que a Secretaria mandava fazer; eu seguia o meu, o que eu achava melhor
(MARIA, professora do final da década de 1940).

4.1. Da orientacdo do ensino e do programa: o tempo como mecanismo de

organizacao e racionalidade curricular

Para Souza (2000, p. 51), “os individuos ndo se formam na escola apenas
como atores de papéis sucessivos a eles propostos e por isso sao sujeitos historicos
e ndo apenas atores sociais”. E nesta perspectiva que os entrevistados, parte
integrante desta pesquisa, sdo alcados a condicdo de sujeitos do seu tempo,
protagonistas de um periodo em que se pretendia uma escola moderna e de
insercdo social, mas que manteve por longo periodo a contradicdo do progresso

social representada na e pela Escola Isolada.

A construcdo do tempo escolar esta intimamente relacionada ao surgimento
da sociedade industrial. Ao ser absorvida pelo tempo da maquina, imprimiu uma
medida universal da experiéncia temporal, recobrindo, conforme reflexdo de Souza
(2000, p.43), “a relacdo entre a experiéncia individual e o ritmo da sociedade, pois
tudo pode ser igualmente medido, dividido, calculado segundo 0 metro homogéneo
da quantidade.” No que diz respeito a orientacdo do ensino e dos programas

desenvolvidos nas escolas, ndo foi diferente; havia uma gama de conhecimentos a
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ser transmitida e, portanto, necessitando de um equacionamento do tempo para a

sua aplicabilidade.

O municipio de Florianépolis, seguindo as orientacdes expedidas pelo Estado,
organiza o seu programa de ensino de acordo com o que havia de mais moderno em

matéria de educacao para o periodo.

O programa, no entanto, nem sempre foi fielmente seguido pelos
professores/as das Escolas Isoladas, porque, segundo Frago (1998), simbolizava
uma época que possuia um carater estranho e alheio ao meio rural. Dai o divércio
entre 0 modelo escolar imposto aos grupos escolares e o desenvolvido nas Escolas

Isoladas.

Em 1932%, s&o consideradas dispensaveis algumas matérias adotadas nos
programas de ensino nos grupos escolares e nas escolas complementares, 0 que
demonstrava a intencdo do Estado em sintonizar os programas locais com o0s
desenvolvidos e propostos pelo movimento escolanovista. Para Monarcha (1989, p.
13):

A pedagogia da Escola Nova se apresenta como cientifica, e repudia os
métodos mecanicos e coercitivos da pedagogia tradicional. Um novo ideal
de educacdo busca consolidar-se: as concepcdes de programa,
organizacéo e procedimentos didaticos se modificam e o trabalho escolar
passa a ter outros objetivos. A educagdo passou a ser vista como
instrumento de reconstrugdo social e estabilidade politica.

Dentro dos novos principios educacionais, a aprendizagem passa a ter um
carater pratico: substitui o ensino verbal por um ensino baseado na observacéo e na
experimentacdo, processo que deveria ser desencadeado pela acdo educativa da
escola, em substituicdo a passividade no sistema de aprendizagem pela tomada de

iniciativa por parte dos/as educandos/as e professores/as (XAVIER, 2002).

Tratava-se de um método que permitia a incorporacdo dos conhecimentos
poupando os/as alunos/as da extensa teoria. A simplificacdo bem entendida,
segundo o decreto, e convenientemente processada, ampararia o trabalho mental

dos (as) educandos (as).

Em relacdo a este aspecto, Lourenco Filho (2002, p.303) assinala:

%2 SANTA CATARINA. Colecdes de Decretos, Resolucdes e Portarias de 1932. Decreto n° 130, de
12 de junho de 1931. Floriandpolis, 1932
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Preparar para a vida serd4 pdr a crianga em condi¢cbes de projetar, de
procurar meios de realizacdo para seus proprios empreendimentos e de
realiza-los verificando pela propria experiéncia o valor das concepgdes que
esteja utilizando; assim, ela os reafirmard, emendard ou substituird,
segundo os resultados e a conciliacdo desses resultados com o seu
programa de vida.

No final da década de 1930, o programa para ensino primario no estado de
Santa Catarina, previsto por decreto®, compreendia as disciplinas de Leitura,
Linguagem, Aritmética, Geografia, Histéria do Brasil, Instrucdo Civica, Ciéncias
Fisicas e Naturais, Trabalhos Manuais, Desenho, Canto e Ginastica. Nas Escolas
Isoladas, entretanto, de acordo com o relato de um ex-aluno que freqientou a escola
em 1930, “o professor ensinava, contava, era leitura, saia de classe em classe, ia
colher a licdo de cada um e passando a licdo pro outro dia” (MANOEL LEOPOLDO,
2007). O ensino resumia-se a ler e a escrever, o que demonstra, segundo o

testemunho, diferentes niveis de apropriagcdes em relacéo ao fazer docente.

O ensino primario obedecia, na década de 1940, aos seguintes principios®*:

Desenvolver-se de modo sistematico e graduado, segundo os interesses
naturais da infancia; ter como fundamento didatico as atividades dos
proprios discipulos; apoiar-se nas realidades do ambiente em que se
exerca, para que sirva sua melhor compreensdo e mais proveitosa
utilizagdo; desenvolver o espirito de cooperagdo e o desenvolvimento de
solidariedade social; sera orientado de maneira que a escola possa servir as
necessidades peculiares ao meio imediato e ao grupo social a que pertence
e em que se deve integrar; terd& como base essencial a observacéo e a
experiéncia pessoal do aluno e dara a este continuadas oportunidades para
o trabalho em cooperagdo, a atividade manual, o jogo educativo, as
excursdes escolares e as atividades extra-classes (REGULAMENTO PARA
OS ESTABELECIMENTOS DE ENSINO PRIMARIO NO ESTADO DE
SANTA CATARINA, 1946).

Embora o programa de ensino no final da década de 1930 se destinasse
também as Escolas Isoladas, ndo se identificou seu cumprimento durante a
realizacdo da pesquisa. As disciplinas ministradas centravam-se em linguagem oral
e escrita, em célculo matematico (aritmética), em geografia e conhecimentos gerais.
Para os/as professores/as que lecionaram na década de 1940, todo dia era dia de

leitura. Portugués e Matematica eram obrigatorias. Disciplinas como Histéria,

% BRASIL. Instituto de Estudos Pedagdgicos. Boletim n. 21, 1942.

% Na andlise do decreto, optou-se por eleger alguns principios diretamente relacionados & tematica
da pesquisa. SANTA CATARINA. Secretaria da Justica, Educagdo e Salde. Decreto n° 3.735/49.
Regulamento para os estabelecimentos de ensino primério no Estado de Santa Catarina.
Floriandpolis, 17 de dezembro de 1946.
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Geografia e Ciéncias eram distribuidas uma dia para cada, a critério dos/as
professores/as. Uma delas, inclusive, afirma que ensinava muito além do programa
oficial, sem, no entanto, ter incorporado ou compreendido os novos métodos
propostos pela Escola Nova presentes no programa. Embora o programa fosse o
mesmo para 0s Grupos Escolares, a propria legislacdo educacional concedia maior

flexibilidade as Escolas Isoladas.

Neste periodo, Elpidio Barbosa € o diretor do Departamento de Educacao e
os dilemas em relacdo as propostas da Escola Nova se acentuam. Por um lado, um
ensino baseado na memorizagdo e na passividade do aluno como sujeito; por outro,
introduziam-se novos métodos, com base na atuacdo espontanea e natural do
aluno, que passava a ser sujeito ativo no processo de aprendizagem (FIORI, 1991).
De qualquer forma, os principios escolanovistas estao presentes e incidem sobre os
programas de ensino estaduais e municipais. H4 uma verdadeira confusdo na
conceituacdo do que deve ser o “centro de interesse”. Os/as professores/as nao

estavam preparados/as para a execucao dos novos metodos (MOREIRA, 1954).

A forma encontrada pelo Estado para a efetiva aplicabilidade dos principios
da Escola Nova ocorre em 1944, pelo decreto 2.991, de 28 de abril, que assevera
gue deveriam ser colocados em pratica pelos/as professores/as, imediatamente
(FIORI, 1991), orientacdes que se referem, especialmente, aos grupos escolares.
Em circular expedida entre 1943 e 1944, encontram-se temas-sugestdes para
reunides em Escolas Isoladas, que orientavam no sentido de que o ensino fosse
planejado passo a passo. O Departamento de Educacdo recomenda aos inspetores

gue sejam ventilados os seguintes assuntos:

O professor, sua posigdo, espirito imitativo das criancgas, deve ser o espelho
do aluno. O magistério como missédo e ndo profisséo; divisédo do trabalho
ocupando-se em aula direta com uma classe, devem as outras ter tarefas,
nado improvisar tarefas, valendo-se da inspiracdo do momento, as matérias
devem ser preparadas com antecedéncia; o ensino atraente, alegre e
interessante (CIRCULARES de 1943 e 1944, p. 67).

Em 1946, o novo regulamento para os estabelecimentos de ensino primario

no estado traz algumas alteracdes em relagdo ao programa de ensino, mas mantém
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os métodos de renovacdo educacional®

. O curso primario elementar era composto
de leitura e linguagem oral e escrita, iniciagdo matematica, geografia e historia do
Brasil, conhecimentos gerais aplicados a vida social, & educacéo para a saude e no
trabalho, desenho e trabalhos manuais, canto orfeénico, educacéo fisica. O curso
primario complementar de um ano compunha-se das disciplinas de leitura e
linguagem oral e escrita, Aritmética e Geometria, Geografia e Historia do Brasil, e
nocdes de Geografia Geral e Histéria da América, Ciéncias Naturais e Higiene,
Desenho, trabalhos manuais e praticas referentes as atividades econbmicas da
regido, Canto Orfednico, Educagdo Fisica. S&o destacadas as atividades de
Puericultura e Economia Doméstica para alunos do sexo feminino. A disciplina de
Instrugdo Civica presente no decreto de 1939 serd abolida no novo regulamento,

assim como a disciplina de Ginastica, substituida pela de Educacéo Fisica.

O curso primario supletivo, de dois anos de estudos, seria composto de
disciplinas como Leitura e Linguagem (oral e escrita), Aritmética e Geometria,
Geografia e Historia do Brasil, Ciéncias Naturais e Higiene, no¢fes de Direito Usual
(legislacéo do trabalho, obrigagcbes da vida civil e militar), Desenho. Aos alunos do
sexo feminino serdo oferecidas atividades de Economia Doméstica e Puericultura.
Basicamente, a organizacdo do ensino e dos programas nas décadas de 1930 e
1940 esteve dirigida aos Grupos Escolares e as Escolas Normais, cabendo as
Escolas Isoladas a execucdo parcial dos programas dentro dos conhecimentos

apresentados pelos/as professores/as.

Em relacdo ao ensino da leitura, percebe-se um ritual de tempo e postura
corporal: “A gente fazia eles levantar; nunca um aluno meu leu sentado. A hora da
leitura era a hora da leitura. Se chegasse o inspetor, ou a diretora, uma autoridade,
eles ja sabiam que tinham que fazer assim” (MARIA, 2007). A professora destaca
gue organizava 0 seu programa, possuia um plano de trabalho que lhe permitia

liberdade em relacdo ao que ensinar e a quando ensinar.

Na pesquisa nado se identifica a aquisi¢do, por parte dos/as professores/as, de

% Neide Fiori, no seu livro sobre a evolucdo do ensino em Santa Catarina, considera o regulamento
de 1946 como um dispositivo de cunho centralista e autoritario, e revela a adesao oficial do Estado as
idéias renovadoras, expressando o desejo de identificagdo com as concepg¢fes educacionais basicas,
endossadas pelos 6rgdos federais. A conseqiiéncia, segundo ela, é que a renovagao educacional no
estado se deu, muitas vezes, apenas na lei.
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conhecimentos tedricos e praticos necessarios a compreensdo dos novos ideais em
gue se fundamentava a pedagogia cientifica da Escola Nova. Embora fossem
oferecidos cursos de formacdo com professores/as de outros estados e
acompanhamento por parte dos inspetores escolares, havia resisténcias quanto aos
novos métodos. Isto se destaca na resposta de Maria diante da indagacgéo sobre os

novos métodos de ensino:

A gente tinha muita formacéo; eles davam curso, um dia de portugués, um
dia de... houve épocas em que se fazia 15 dias de curso [...] as vezes de
ano em ano, outras vezes de dois em dois anos. Eu ia para a reuniao,
tapava os ouvidos. Chegava em casa e continuava as minhas aulinhas, que
no conforme todo mundo aprendeu [...] ndo ficou nenhum analfabeto. Quem
é professora antiga ndo se adaptou a isso. A gente fazia como achava
melhor (MARIA, 2007).

Todavia, se para os Grupos Escolares os programas de ensino evidenciam
um modo de organizacédo e de racionalidade curricular, com ordenamento e controle
do tempo sobre as atividades, para as Escolas Isoladas do municipio também havia
uma organizacao e uma racionalidade curricular com vistas ao dominio da leitura, da
escrita, do calculo, bem como a introducédo dos/as alunos/as em novas formas de
convivio e de conduta. Neste sentido, a escola passa a ser um importante espaco de

socializacdo para meninos e meninas.

4.2. Quadro de horéarios e materializagcdo do tempo e do trabalho: o tempo
como instrumento de controle externo

A vida é um dos deveres que nés trouxemos para fazer em casa. Quando
se vé, ja sdo 6 horas: ha tempo...

Quando se V&, ja é sexta-feira...
Quando se vé, passaram 60 anos...
Agora, é tarde demais para ser reprovado...

E se me dessem — um dia — uma outra oportunidade, eu nem olhava o
relégio seguia sempre, sempre em frente...

E iria jogando pelo caminho a casca dourada e indtil das horas
(MARIO QUINTANA, 2003).
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Este poema, chamado “Seiscentos e sessenta e seis”, escrito pelo poeta
Mario Quintana, remete a inexorabilidade da vida e a passagem do tempo que nao
se vé. Seria como desconsiderar o reldgio e tornar as horas inuteis, seguir em frente
independente do tempo. No seu sentido poético, escapa as maos; quando se V€, ja
foi. Como assinala Elias (1998), seu comeco necessitaria ser imaginado, até porque,
segundo ele, o tempo ndo se deixa guardar comodamente numa dessas gavetas
conceituais onde ainda hoje se classificam, com toda a naturalidade, objetos desse

tipo. Sua hipétese é que:

Nosso saber resulta de um longo processo de aprendizagem, que néo teve
um comeco na histéria da humanidade. Todo individuo, por maior que seja
sua contribuicdo criadora, constréi a partir de um patriménio de saber ja
adquirido, o qual ele contribui para aumentar. E isso ndo é diferente no que
concerne ao conhecimento do tempo (ELIAS, 1998, p. 10). Virg. Da uma
olhada no original para ver se é assim mesmo.

Escolano (2001, p. 44) dird que o tempo “organiza as primeiras percepc¢des
cognitivas da temporalidade e garantem a internalizagdo dos valores da exatidao, da
aplicacdo e da regularidade”. Portanto, ndo € um a priori no sentido kantiano, ou
seja, uma propriedade “natural” dos individuos, mas uma ordem que precisa ser
aprendida, sendo também uma forma cultural que deve ser experimentada. Para ele,
tanto os relégios escolares quanto os reldgios domésticos e de uso pessoal servem
para regular a conduta diaria, formando um tipo de aprendizagem. O relégio que
demarca o inicio, a duracdo e o término das atividades escolares constitui, nesta
perspectiva, um mecanismo de controle social do tempo, transformando-se no

organizador temporal da vida na escola.

Frago (1998), quando realizou estudo sobre o tempo escolar na Espanha no
periodo de 1836 a 1936, percebeu que nem todos os professores possuiam um
guadro de horarios efetivo, como também ndo conheciam os novos métodos
propostos pelos inspetores escolares por meio dos manuais de Pedagogia. Esse
movimento de descontinuidades e persisténcias em relagdo as praticas no interior
das escolas demonstra, segundo ele, resisténcias a todo tipo de modificacdo
propostas, quadro que também se observa nas décadas de 1930 e 1940 nas

Escolas Isoladas municipais de Florianopolis.

Nestas escolas a organizagcdo das atividades ficava a cargo do professor.

Segundo ex-aluno, “o professor dividia, por exemplo, de segunda a sabado; ele
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chamava pro quadro, o primeiro ano ia pro quadro na segunda-feira, o segundo ano,
na terca-feira; o terceiro ano, na quarta e o quarto ano, na quinta feira. E como no
sébado ia até o meio dia, ja tinha outro tipo de ensino”. A forma encontrada pelo
professor indica a necessidade de uma rotina e revela um modo de operar o tempo
para materializar o trabalho escolar sem utilizar o relégio como instrumento de
controle. Segundo o sr. Manoel, ndo se usava o reldgio; o controle do tempo era

realizado conforme a posi¢céao do sol.

O que um relégio comunica, por meio dos simbolos inscritos em seu
mostrador, constitui aquilo a que se chama de tempo (ELIAS, 1998). Ao olhar o
relégio, controlam-se as horas e a seqiiéncia das atividades a serem desenvolvidas.
Neste caso, o0 professor estabelece outras formas na organizagdo da temporalidade

escolar.

Na década de 1940, relata uma professora, “a rotina incluia a oragdo no
primeiro momento, apés o hino nacional; o terceiro momento era destinado a
correcéo dos deveres e a leitura, um de cada vez.” Percebe-se, grosso modo, nos
testemunhos tanto do ex-aluno quanto da professora, um quadro de horarios
organizado pelos professores e dentro de uma rotina que de alguma forma
determinava o tempo do trabalho. Nas Escolas Isoladas havia um controle externo,
exercido pelos inspetores e pela propria comunidade, e um controle interno,
evidenciado pelas lembrangas do sr. Manoel Leopoldo (2007): “Quando colhia a
licdo, 11h30, ele chamava na mesa fulano de tal... e ai a gente podia ir embora”.
Nesse caso especifico, o controle do tempo era realizado pelo professor e absorvido

pelos alunos, caracteristicas observadas principalmente na década de 1930.

Com énfase na linguagem escrita e oral e no calculo matemético trabalhados
diariamente com os alunos, as outras disciplinas obedeciam a uma sequéncia
aleatdria no quadro de horarios. “Todo dia tinha o Portugués e a Matematica; agora,
a Geografia, a Historia e as Ciéncias, isso ai eu é gque fazia no meu plano. Se hoje
dava Geografia, amanha dava Histéria, depois de amanha dava Ciéncias, outro dia
eu dava Artes” (MARIA, 2007).

O quadro de horarios e a materializacdo do tempo de trabalho ficavam sob
responsabilidade do/a professor/a, o que permitiria realizar uma sequéncia de
atividades e definir a duragéo para cada uma delas. “Eu tinha que dividir o quadro

em quatro partes; passava uma linha no meio e ali, enquanto eu dava exercicio para
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uma turma, para outra dava trabalho. Eu ia explicar de ano em ano, porque quando

a matéria é nova, a gente precisa explicar’ (MARIA, 2007).

A divisdo organizada pela professora remete ao relégio como organizador
temporal. “O mecanismo do reldgio é organizado para que ele transmita mensagens
e, com isso, permita regular os comportamentos do grupo” (ELIAS, 1998, p. 16).
Possibilita ao professor realizar sua tarefa de ensinar e ao mesmo tempo conformar
0 grupo de alunos/as a partir de uma rotina temporal que define normas e condutas
a serem adotadas. No entanto, nas Escolas Isoladas em estudo, nédo foi identificado
0 uso do relogio para controlar o tempo, tanto € assim que seu Manoel (2007) se
refere a este objeto escolar como “objeto de luxo”. A auséncia do rel6gio também se

confirma no depoimento da professora Dilma, que lecionou na década de 1940.

De qualquer forma, havia um modo de operar o tempo com vistas a atender a
todas as turmas. “E precioso dividir muito bem o tempo, o que certamente n&o
permitira uma grande flexibilidade de horéario” (FAISCA, 1943, p. 25). Tarefa que n&o
parece facil, na medida em que os conteudos se apresentam diferentemente em
cada ano do ensino primario. Administrar as matérias e adequa-las no tempo diario e
ao longo do ano apresenta-se como um trabalho exaustivo para os/as
professores/as. “Eu sempre passava do meio dia, ndo conseguia dar tudo” (MARIA,
2007).

Este fato demonstra a necessidade do cumprimento dos contetdos e indica
gue a organizacdo temporal com seus quadros de horarios e tempos especificos
para desenvolvimento das atividades escolares foi apropriada e desenvolvida
pelos/as professores/as de escolas isoladas. Regidas pelos mesmos regulamentos,
construiram no seu interior modos especificos de operar o tempo e a realidade, sem,

contudo, alterar a forma escolar construida para o ensino primario no Brasil.

Entre a prescricdo e a normatizagéo da legislagéo, no entanto, o conjunto de
praticas no interior da escola revela modos de operar o tempo que mostra o que
Faria Filho (2000) denominara de forca material e simbdlica dos imperativos
escolares na criacdo e/ou readaptacdo de modelos, técnicas e tecnologias. O que
significa dizer, na sua avaliagdo, que a escola ndo apenas recria ou readapta teorias
e meétodos de organizacdo, de controle do tempo, mas cria, principalmente, novas

racionalidades, sensibilidades, temporalidades, conhecimentos, dentre outros.
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TECENDO CONSIDERACOES SOBRE O TEMPO

Neste estudo, procurou-se retratar a construcdo da temporalidade tendo por
base uma época e um lugar construido no interior da escola, sob o ponto de vista
institucional, assim como trazer a cena sujeitos que vivenciaram e também
instituiram tempos na escola. Um tempo em que a consolidacdo do ensino primario
se torna meta no Pais e esta associado aos principios republicanos. Para exercer a
cidadania, seria preciso dominar os cédigos da lingua e da escrita, como também a
seria preciso adotar certos valores e normas de conduta. Para apreendé-los, faz-se
necessaria uma sequéncia temporal de atividades escolares com vistas a
incorporacdo desses codigos, seja pelo horéario (que determina e fragmenta o tempo
de aprendizagem), seja pelo calendario (que estipula o que sera realizado ao longo

dos dias, semanas, meses e anos).

Os calendarios e o controle do tempo cumprem a finalidade de homogeneizar
0 ensino primario. Horarios determinados, varios alunos/as numa mesma sala, um/a
Unico/a professor/a e um ensino comum: todos aprendem ou deveriam aprender ao
mesmo tempo. Nas Escolas Isoladas pesquisadas, 0 ensino era ministrado para os
quatro anos do primario numa mesma sala, 0 que certamente levou os/as
professores/as a um equacionamento do tempo sem a utilizacdo do relégio. Dividir o
guadro para cada ano e realizar a exposicao e explicacdo dos contetdos, enquanto
0S outros se ocupariam com outras atividades: este pode ter sido um dos motivos
para o dito atraso destas escolas, para a precaria formacédo de seus professores e
para a dificuldade de organizagdo de um tempo mais alargado para o ensino e a

aprendizagem.

Nestas escolas foi também necesséario adequar o tempo escolar ao tempo
social, sobretudo no que diz respeito as atividades de agricultura, pesca, afazeres

domésticos dos/as alunos/as, ao deslocamento dos/as professores/as, o que
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dificultava a regularidade da frequéncia, bem como o desenvolvimento do trabalho
pedagogico. Provocando, desta forma, descontinuidades e permanéncias entre 0s
rituais escolares e as normas prescritas. Nas quatro escolas analisadas, encontrou-
se em comum uma rotina que incluia a oragdo no primeiro momento; em seguida, 0

hino nacional e, num terceiro momento, a corre¢ao dos deveres e a leitura.

O guadro de horéarios e a materializagcdo do tempo de trabalho ficavam sob
responsabilidade do/a professor/a, permitindo uma seqtiéncia de atividades e a
definicdo do tempo para cada uma delas. Com énfase na linguagem escrita e oral e
ao calculo matematico trabalhados diariamente com os/as alunos/as, as outras
disciplinas possuiam uma seqiiéncia aleatoria no quadro de horarios. A demarcacéo
do inicio, da duracdo e do término das atividades escolares constituem, nesta
perspectiva, um mecanismo de controle social do tempo da vida na escola. Embora,
nas Escolas Isoladas em estudo, ndo se usasse o reldgio para controlar o tempo,
havia, de qualquer forma, um modo de operar o tempo com vistas a atender a todas
as turmas. Administrar varios anos numa mesma sala exigiria, sobretudo, controle e

organizacdo do tempo.

Alguns descompassos foram identificados entre as prescricbes dos
regulamentos e a pratica da escola. De 1914 a 1946, por exemplo, contrariando o
gue estabelecia o regulamento - trés anos de duragdo para 0 ensino primario em
Escolas Isoladas -, o primario nas escolas pesquisadas de fato operou foi de quatro
anos, com periodos diarios de quatro horas no turno matutino, incluindo o recreio. Ja
guanto aos calendarios, que estabeleciam as datas para matricula, inicio e término
do ano letivo e periodo de férias, poucas sdo as inobservancias constatadas,
prevalecendo os mesmos critérios tanto em 1930 quanto em 1940. Os dados
relevantes dizem respeito ao inicio da década de 1930, época em que ndo havia
férias escolares na metade do ano, e ao periodo que corresponde de 1937 a 1946 -
Estado Novo -, em que se registra um significativo acréscimo nas matriculas. No
entanto, entre o final dos anos 1940 e inicio de 1950, nota-se uma sensivel queda
no nimero de matriculas; o nimero baixa para menos de 30 alunos. Infere-se que
os Grupos Escolares, neste momento, absorvem namero consideravel de alunos/as
das Escolas Isoladas. Seria recomendavel, entretanto, que 0s novos pesquisadores

aprofundem a investigacao a fim de verificar se esta hipétese se confirma.

Y 7

Referente a educacédo, é inegavel que a revolucdo de 1930 trouxe
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consequéncias profundas, sobretudo na consolidacdo do Estado como responsavel
pelas questdes relacionadas a educacdo escolar. Esta €, talvez a grande
contribuicdo do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova. A partir desta década, a
educacéo brasileira alcanca niveis de atencdo nunca antes atingidos, quer pelo
movimento dos educadores, quer pelas iniciativas governamentais através do
Ministério de Educacéo e Saude, ou pelos resultados concretos, com a ampliagdo do
namero de escolas primarias por todo o Pais. Ha também, neste periodo, reformas
de ensino inspiradas em ideais escolanovistas. Em que pese a diversidade de
propostas que defendiam e de suas diferentes realizacdes, tenderam a ressignificar
tempos e espacos escolares, embora nem sempre se tenham convertido em prética,
principalmente a proposta de ampliagdo do tempo de permanéncia de criangas e
adolescentes, que o autor, Anisio Teixeira, mais tarde executou na Escola-Parque
no estado da Bahia. No estado de Santa Catarina, e no municipio de Florianépolis,
ndo se evidencia a ampliacdo do tempo de permanéncia na escola, pelo contrario,
na década de 1950, as Escolas Isoladas chegaram a operar com quatro turnos, o
gue evidentemente repercutiria na organizagcdo e construgcdo do tempo: a

racionalizacao do tempo escolar com vistas a atender o aumento demanda.

A partir de 1940, com a estruturagédo do tempo, as atividades desenvolvidas
no interior das escolas ganham contornos mais uniformes e regulados.
Professores/as e alunos/ passam a estabelecer outra forma de relacdo com o tempo;
o controle do cumprimento dos dias letivos e de férias serd alvo de fiscalizagédo
especifica. Todavia, professores/as e alunos/as vivenciaram de formas diversas o
tempo escolar, até porque as prescricdes legais ndo consideravam a trama das
relacbes estabelecidas no interior da escola, nem sua repercussdo na organizacao
do trabalho pedagégico. O desenvolvimento do programa de ensino retratava as
diferencas entre 0 que prescreviam 0s regulamentos e 0 que era operacionalizado
pelos/as professores/as. O presente faz referéncia a uma organizagao particular que
prioriza, sobretudo, o ensino da Lingua Portuguesa e da Matematica, dependendo
de cada professor/a a distribuicdo de horéarios para as demais disciplinas, cabendo-

Ihe uma certa autonomia para eleger o que deveria ser ensinado.

Estas escolhas fazem sentido num contexto de combate ao analfabetismo no
Pais neste periodo, e se torna fungdo primeira das escolas. Os/as professores/as,

gue na sua maioria possuiam apenas 0 ensino primario, ensinavam o que sabiam.



94

Embora lhes fossem oferecidos cursos de formacgé&o juntamente com professores/as
de outros estados e acompanhamento por parte dos inspetores escolares, muitos

resistiam aos novos métodos e as propostas de ressignificacdo do tempo escolar.

Tudo isso evidencia que o tempo escolar esta atrelado a um longo processo
de aprendizagem e transformacéo. Ele precisa ser compreendido como algo que
surge em decorréncia do processo crescente de industrializacdo e urbanizacdo nos
dois ultimos séculos, refletidos na fragmentacdo das atividades humanas e com
repercussdo direta na organizacdo escolar. Alias, o tempo escolar € aprendido e
internalizado pelos sujeitos no contexto das vivéncias e experiéncias de determinada
época. De fato, as representacdes simbdlicas hoje utilizadas através de
instrumentos que possibilitam medir a duragéo dos eventos foram desenvolvidas a

partir do aprimoramento do homem ao longo dos séculos (ELIAS, 1998).

Seguindo esta linha tedrica, Correia (1996, p. 10) destaca:

Desde a mais tenra idade, os individuos séo, na nossa cultura, submetidos
a uma interacdo social pautada por regularidade, ritmos, intensidades,
descontinuidades, e duracdes diversas a que estdo associados, de modo
permanente, o calendario e o reldgio [...] como um sistema de valores e
normas de conduta [...].

As interacdes sociais e as regularidades observadas nas datas
comemorativas presentes no calendario escolar de alguma forma disciplinaram o
cotidiano das Escolas Isoladas no municipio de Florianépolis. Embora
geograficamente distantes umas das outras, estas escolas possuem em comum a
funcéo de transmitir os valores sociais preponderantes naquele momento historico.
As datas civicas sdo mais intensamente festejadas na década de 1940, com
destaque para a independéncia do Brasil, que oficialmente ocorreu no dia 7 de
setembro de 1822. Elias (1998) refere-se ao tempo dos calendarios como exemplo
da representacdo simbdlica dos anos, meses, semanas e dias que se repetem
regularmente. No caso, as comemoracdes civicas estdo diretamente ligadas ao
momento politico pelo qual passava o Pais, em que se enfatizava a necessidade de
identificacdo do povo com o0 sentimento de patriotismo e civismo mediante a

internalizacdo de valores e normas de conduta a serem seguidas regularmente.

Também foram identificados valores na manutencdo dos feriados religiosos
no calendario escolar que se contrapunham aos principios republicanos da escola

laica. No Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, a laicidade tem como objetivo
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desatrelar a escola de qualquer credo religioso; os feriados religiosos, no entanto,
permanecem até os dias atuais. O calendario torna-se um dos elementos
ordenadores do conjunto de atividades a serem desenvolvidas ao longo do tempo e
ordena os acontecimentos no interior da escola. Embora se observe a distancia
entre 0 que foi prescrito pelos regulamentos — pelo disciplinamento do tempo por
meio dos calendarios, horarios e programas de ensino, e o que de fato foi
operacionalizado na escola, identifica-se uma temporalidade construida a partir de
rituais construidos por professores/as e alunos/as, que estdo diretamente

relacionadas as condicdes e peculiaridades daguele momento.

Com essas consideragdes, procurou-se mostrar que a organizagcdo e a
construcdo do tempo escolar, longe ser um fenbmeno estavel, sdo resultantes de
fatores sociais, econdmicos e culturais, assim como de atores que, ao se
constituirem, também foram constituidos a partir do tempo na escola. Como diz Pino
(2005, p. 50), “mas como pensar a propria existéncia sem a ajuda do tempo,
testemunha silenciosa de todos os seus momentos? Como ndo ver no tempo o
guardido zeloso do passado e a promessa sempre incerta do futuro?”. A tematica é
envolvente e necessita de investigagcbes mais aprofundadas com outros recortes

temporais a fim de se ampliar o universo da cultura escolar brasileira.
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