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RESUMO

O trabalho teve como objetivo o Estudo da Categériencipacdo em Obras de Paulo
Freire como subsidio a uma proposta de Educacdoabebavestigou quais as obras

previamente selecionadas do referido autor que rpodentribuir na perspectiva da

construcdo de um projeto de educacéo sexual enzdGgy e com a intencédo de colaborar
com os professores e professoras em suas praticescionais para que as mesmas
possam resultar em a¢des transformadoras da malgteial, na busca de cidadania para
todos. Inicialmente a categoria emancipacdo foiugiosamente esquadrinhada para
entender e enfatizar o seu campo de acao na ceistde um processo de educacéo
emancipatorio, reconhecendo-a também como parteafoental da abordagem de

educacao sexual que € base da presente pesgéisa,dal categoria da dialética, na

perspectiva do materialismo histérico-dialético. <imificados da categoria emancipacao
foram se constituindo por meio dos indicadores cantumanizacao, a Liberdade, que se
desvelaram na Categoria de Suporte Ser Mais. As$uxia esses indicadores foram
encontrados os indicadores Utopia e Transformagé@@lSjue se desvelaram na Categoria
de Suporte Radicalizacdo. E completando a basendieadores a Conscientizacdo e a
Palavra que se revelaram na Categoria de Supadteddi Os indicadores foram as raizes
entremeadas nas profundezas dos textos estudadodras de Paulo Freire que, ao serem
desvelados, emergiram e sustentaram vigorosamentesgas significacdes as Categorias
de Suporte e esta triade, por sua vez, ao se agarelundamentou a constituicdo da
categoria emancipacéo e sao elementos fundamearaisubsidiar processos intencionais

de educacao sexual.

Palavras-chave Categoria emancipacdo. Obras de Paulo Freirecd€do Sexual. Ser

Mais. Radicalizacdo. Dialogo.



ABSTRACT

This paper aimed to study the Emancipation categosglected works of Paulo Freire as a
subsidy to a proposal for sexual education. Thdystavestigated which contributions on
previously selected works could contribute to theastruction of an emancipatory sexual
education project, and willingness to cooperatehwite teachers in their educational
practices, so that may result in processing actarsocial reality, seeking to be more of
citizenship for all. Initially the emancipation egbry was carefully framed to emphasize
and understand their field of action in the cordtam of an emancipatory education
process, recognizing it as well as a fundamentptageh to sexual education that is the
basis of this research beyond the dialectic’s @ategn view of historical and dialectical
materialism. The meanings of the emancipation cajegere formed by indicators such as
humanization and liberty, which unveiled in Be M@apport category. Associated with
these indicators were found Utopia and social foansation indicators that unveiled in the
radicalization Support category. Awareness and Wmnhplete the basis of indicators,
unveiled in the Dialogue Support category. Thedathirs have been intertwined roots in
the deep texts studied in works of Paulo Freiré¢ émerged vigorously supported by its
meanings of the Support category when unveiled,thisdtriad in turn, when interwoven
and strengthened, motivated the establishmenteo&thancipation category and those are

fundamental elements to subsidy the intentionaligkeeducation process.

Keys-word: Emancipation Category. Works of Paulo Freire. &&fducation. Be More.

Radicalization. Dialogue.
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INTRODUCAO

ONDE NASCE A PESQUISA

A proposta de pesquisa é resultado de um longegpsog¢ que envolve como pontos
mais relevantes a Especializacdo em Educacdo Seauhiversidade do Estado de Santa
Catarina - UDESC e o consequente trabalho na &eaddcacdo que engloba cursos,
palestras para professores e a pratica como edacadrual no Ensino Fundamental no
periodo de 2002 a 2006. E mais recentemente ollmltam o Grupo de Pesquisa em
Educagdo Sexual — EDUSEX — Formagdo de Educadofedueacdo Sexual, CNPq -
UDESC.

Minha experiéncia profissional primeiramente estaviégada para a Engenharia. A
partir de 1979, porém, por motivos de cuidar ddiso$, foi abandonada. Retornei a
atividade profissional quinze anos depois, destaceeno docente em uma escola publica
de primeiro grau em Florianépolis. Fui professoeaMatematica, disciplina condizente
com minha graduacgéo. A docéncia estava entremeadapbctativas, duvidas e conflitos,
ndo sO pelas caracteristicas especificas do eapnemdizagem de matematica, mas
também pela manifestacdo afetiva e sexual dos smwlges na sala de aula e das falas do
tipo “como lidar com estas questdes”, “essa ndoatonais jeito”, que circulavam no
espaco escolar.

Essa situacdo me levou a procurar os cursos deafdonbasica (cursos de
capacitacdo de professores), pois ansiava me prepaelhor para aquela relagédo
professora-aluno. Tinha algumas inquietacdes decuptivar 0os alunos a se interessarem
pela Mateméatica. Por exemplo, como desconstruiito da “dificuldade” que paira sobre
o aprendizado da Matematica? Mas, a0 mesmo tempe preocupacao em especial estava
direcionada as diversas formas de manifestacédexdemkbdade em sala de aula, marcadas
por certas atitudes, olhares, gestos e expres&bastensamente vividas entre os alunos
além das varias perguntas que me foram dirigidagesoamoro, corpo e a higiene e a
menstruacéo, dentre outras.

O ano de 1996 foi marcado por alguns eventos dmaigdio continuada de

professores promovidos pela Secretaria EstaduBlddeacéo e o diferencial destas novas
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experiéncias foi uma palestra ministrada pela pemf Jussara Terezinha Cabral,
salientando a Educacéo Sexual na Escola.

A primeira preocupacdo com 0 assunto desta pesquisgiu, portanto mais
efetivamente, nessa experiéncia profissional era dal aula e foi incrementada pela
entusiastica sensibilizacdo e incentivo ao estu® qliestdes da sexualidade na escola,
abordados na palestra anteriormente citada.

Desse periodo devo ressaltar um momento decising rmpaha formacéo, que foi
estar diante de um texto sobre educacéo sexualsedhitedrico Paulo Freire (1997a). Essa
aproximacao descortinou-me um amplo campo tedrietdolégico que me estimulou a
estuda-lo até os dias de hoje.

Em 1997 ingressei no Programa de POs-Graduacdo iaSO, no Curso de
Especializacdo em Educacéo Sexual.

E |4 estava eu, num mundo académico totalmenteedife da minha graduacéo.
Novo campo tedrico, novo método de pesquisa, mlétagas e o primeiro encontro com
diversos teoricos das areas afins ao estudo daalstade tais como: da historia, da
filosofia, da sociologia, da educacao, da antragialalentre outras.

Nas muitas leituras alguns autores foram impactaMasconcelos (1971, p. 4), em
seu estudo sobre “Os Dogmatismos Sexuais” aleda mu estudo da sexualidade, “antes
de ser antidogméticos, devemos descobrir-nos dogyedt A autora explica que
precisamos cuidar mais da nossa sexualidade, pessaber pensar a sexualidade, isto é,
aplicar o “raciocinio critico” sobre as questfessdaualidade, desviando-nos do discurso
cartesiano que propunha “ideias claras e distirgag’ resultou na postura dogmatica, um
aspecto que imp6s sobre a sexualidade “ideias seatholas e métodos rigidos de
pensamento.” (VASCONCELOS, 1971, p. 4).

Na especializacdo a sexualidade era objeto de cionéseto, um espaco de reflexado
e de questionamento sobre os mitos, as proibicGedaenegatividade que paira sobre o
tema. Foram aprofundados aspectos resultantemzdes histéricas e socio-culturais que
convertem a sexualidade em assunto desvalorizattataalo sem que se perceba sua
significagao.

De acordo com Vasconcelos (1997, p. 7) a sexuldidave uma “interpretacdo

conforme um sistema moral e psicoldgico”, resutasd acao primeiramente dos padres,
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depois dos psiquiatras, seguidos pelos médicospstodetinham a autorizagéo
inquestionavel em relacéo aos “segredos vivensahse 0 sexo”.

Foucault (1997), em sua obra “A Historia da Sexizgle: a vontade de saber”,
discute como o sexo € vigiado, controlado e dis@plb. Para o autor, na sociedade
ocidental proliferam os diversos discursos solsexm - artigos, regras religiosas, condutas
escolares e disciplinares, livros e conhecimergatificos - que estimulam mais a fala do
gue a propria negacdo do sexo. A intencdo presmsses discursos € a de normatizar e
controlar o sexo. A histéria da sexualidade estegsta relacionada a historia dos discursos
sobre sexo, uma incitagdo discursiva proporciorpaa familia, pela igreja, pela escola,
pela medicina que visava e visa exercer um podeesus individuos, ou seja, um controle
sobre as praticas sexuais da sociedade. Em salo ggide-se evidenciar que sua intengao
nao foi explicitar a histéria do comportamento s#xaou das praticas sexuais, mas
evidenciar como os individuos foram e sdo submetdom controle através dos discursos.
Discursos esses que a principio eram legitimaddes ptécnicas de confissdo” e séo
atualizados na sociedade contemporanea ainda pord@eim convite a confissdo e dessa
forma confessa-se ndo s6 diante dos pais, mas difesgores, dos amigos, nos
consultérios médicos, programas de televisdo, nadeamias de fisioterapia ou ginastica,
ou via Internet, em uma relacao de “desejo de sapeder saber”.

O proposito de Michel Foucault ndo foi saber porigmeos reprimidos nas questdes
do sexo, mas porque a sociedade ocidental afirreaogsexo € negado, e estabelece a
“vontade de verdade”, um conjunto de leis, regredezditos elaborados pelos homens das
ciéncias na forma dos discursos pedagogico, juridn@dico e psiquiatrico para o controle
do sexo. Um discurso relacionado ao jogo de poddesejo, uma “vontade de saber”
baseado em técnicas Uteis e moralmente aprovadasfizpram proliferar inUmeros
discursos sobre o sexo. A sociedade ocidental teseauma “sociedade confessanda” que
resulta na expansao e na implantacéo “das sexdefidalimorfas” (FOUCAULT, 1997,

p. 59).
E assim, se descortinava para mim um mundo tearidto envolvente, inserido no

universo da educacao, o campo da educacao sexaipkerspectiva de Nunes (1987, p. 30)

2 Para Foucault (1997, p. 47) tais comportamenttspdos (os classificados fora do comportamentsete
homem e mulher heterossexual) foram, realmentaie®is do corpo dos homens, dos seus prazeres; ou
melhor foram consolidados neles.
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“a educacao é para n6s um fendmeno humano e sommalsuas determinacdes historicas.
Educar é produzir o homem, construir sua identidatelogica, social cultural, étnica e
produtiva.” E assim a educacdo sexual, “no seudsemais profundo, ndo é uma mera
guestdo de técnica, mas sim uma questdo socialfuzat, historica.” (NUNES,1987, p.
14). Trata-se entdo de assumir que 0s sujeitos deierminados e determinantes
socialmente também nas questdes que se referexnaidade e que as diferencas no tipo
de educacao sao dadas a partir do espaco e tera@stgumos considerando.

E o processo intencional de aprendizagem refer@mtestudo da sexualidade foi
acontecendo em minha vida. Um dos primeiros préisé¢qs na abordagem da educacao
sexual € a mudanca que deve ocorrer no comportardenéducando, em relacdo as suas
praticas ou experiéncias anteriores. Segundo Vastum (1971, p. 4, grifos da autora) no
estudo da sexualidade ndo s6 a sexualidade éanextdi mas “serd necessario por a nossa
vida em questdo, descobrir em n0s mesmos as resadéa verdade, a medida que
analisamos o assunto. Brevemente, sera preciseitgusge nés mesmos . [...] em que
homem se questioria.

Por sua vez Freire (1997a, p. 9) argumenta qualagpgia a ser vivenciada deve
ser a pedagogia do reencontro e do respeito atsudigele, visto que, ao reforga-la, é
possivel evitar os desvios ao subjetivismo. Aléngde “essa importancia da subjetividade
€ assumpc¢ao do corpo consciente, quer dizer, els@AGO matéria, mas sou um corpo
conscienteE o meu corpo consciente tem que ser o sujeitdid@eque trata, que discute,
gue decide”, muito diferenciado portanto, do capbmisso, objeto e alienado.

Nesses termos, Cabral (1995, p. 153) reforca asselz@le da “reeducacdo da
propria sexualidade”, visto que “educar o outraigdfr a acdo pedagdgica na reflexdo da
propria educacdo. Ou seja, 0 educador, ao se &arojegr um conhecimento passa por um
processo de autotransformacdo, o que possibilpaoducdo e a transmissao de novos
conhecimentos.”

Com auxilio dos Parametros Curriculares Nacion®€Ns - e a Orientacdo Sexual
como Tema Transversal — vemos que a definicdo grctdiz respeito as possibilidades
de apropriacao subjetiva de toda a experiénciateaacdo com o meio.” (BRASIL, 1997,
p. 33).
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As contribuicbes de Melo (2001, p. 1) dao énfasein@a educacdo sexual
emancipatoria, ao contemplar a “reflexdo e o debabee os paradigmas de corporeidade
subjacente as varias expressdes pedagogicas respoate educacao sexual.” Fala a autora
de um “SER Corpo no Mundo”, um ser ndo fragmentadotanto um ser completo onde
“ndo pode ter sua sexualidade vista como algodsolgue pode ser ‘deixada fora’ do
espago escolar.” “Os corpos sdo as pessoas, pestaassempre sexuadas também como
professores e professoras. S8o os corpos os aouoovadhumanos de percepcoes e
sentimentos.” (MELO, 2001, p. 10).

Este corpo compreendido como matriz da sexualidgutesenta potencialidades
para vivenciar ndo s6é uma sexualidade mais humapdanto mais prazerosa e
responsavel, mas esta incluso nele a possibilidadategracdo ao contexto, a realidade,
para transforma-la. Para Freire (1980 p. 42, grifosautor): “o homem integrado é o
homem Sujeitd, consequentemente resultaria em uma “sociedadeéim sujeito.”
(FREIRE, 1980, p. 36). Portanto, os homens e akamed integrados superam a postura de
acomodacao ou de ajuste ao aprenderem os maisabviéemas e tarefas de sua época”,
inclusive da sexualidade (FREIRE, 1980, p. 44).aBnnho estudo sobre as questdes da
sexualidade, além de se basear no aspecto biopsttaisdos educandos, devera observar
atentamente os direitos humanos e sexuais, comoétana salde sexual e reprodutiva,
conforme a Declaracéo dos Direitos Sexdais

E assim, com a apropriagcdo tedrica necessaria,neanperspectiva emancipatoria
para subsidiar o aprofundamento de estudos sobezumlidade e educacéo sexual, foi se
constituindo a minha trajetéria na especializaggmsteriormente, essa abordagem tornou-
se uma constante nas atividades requeridas pameeredocéncia em educacao sexual ou
nas atividades de pesquisa na escola de ensinariamdal onde fui atuar em 2002.

Refletindo hoje, percebo que estive e estou imbp@auma grande determinacdo
em ampliar os meus conhecimentos sobre a educaxgéal spois além da pratica docente
nesta area, essa necessidade de formacdo contidugda também me conduziu ao

Mestrado em Educacgéo, nessa mesma Universidade.

3Durante 0 XV Congresso Mundial de Sexologia, odorem Hong Kong (China), entre 23 e 27 de agosié 20
Assembleia Geral da World Association for Sexolo§yAS, ratificou a Declaracéo de Direitos Sexudéegidida
em Valéncia na Espanha, no Xlll Congresso Mundigbédxologia, em 1997
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Até atingir esse objetivo do mestrado, procuretigpar de um maior niumero
possivel de eventos (cursos, congressos cientifssminarios) relacionados a educacgéo
sexual, no intuito de tomar conhecimento do quavessendo realizado por profissionais
gue também exerciam atividades na area. O meu gitos@mpre foi ndo s6 querer estudar
para amealhar o maior nimero de conteudos, ou ifjcantconhecimento, mas para
entendé-los e té-los como respaldo necessariaiagoescolar vivenciada, compreendendo
como ja apontei, que esse processo passa peléotraagdo da compreensdo de minha
propria sexualidade e reeducacao sexual.

Nesta trajetéria o encantamento por diversos autfwe enriguecendo o meu
caminho de investigacdo. Numa das disciplinasdssl@ue cursei na Universidade Federal
de Santa Catarina — UFSC, o encontro com teorieaéPBourdieu (1999) me chamou a
atencdo na énfase dada a relacdo entre a teoriprétiea. E sobre o fato de que, na
formulagcédo das concepcdes, as mesmas devem passan [grivo tedrico, pois 0s objetos
trabalhados néo falam por si s6, ha uma necessittanialo racional ao real para o fato ser
constatado, construido. O problema néo existe jeimbm si (problema pesquisado), mas
s6 surge a partir de um método e uma teoria, castratio se cria a ilusdo que se faz
teoria.

Bourdieu (1999), me encantou também quando relatacassidade de confirmar
um “sistema de habitos intelectuais”, uma postura golabore com a pesquisa, pois a
criacdo depende da disposicdo mental para criagpdevando o autor certas atitudes de
alguns pesquisadores que fazem a “dissociacdo @mré&todo, ou a teoria e as operagdes
da pesquisa.” (BOURDIEU, 1999, p. 10). Epistemdogécnica e teoria sdo coisas para
serem pensadas juntas e em dialogo.

Conforme este autor, o corpo do conhecimento € plya confrontar com a
realidade, pois “estamos de acordo [...] na nedadside levar em consideragcao todas as
ferramentas conceituais ou técnicas que permitertoda o seu vigor e toda a sua forca a
verificacdo experimental.” (BOURDIEU, 1999, p. 10).

Paulo Freire hoje me auxilia na compreensdo desselea estudar e pesquisar.
Estudar é uma tarefa ardua, requer “uma disciglmelectual” a ser construida, pois
“estudar seriamente um texto € estudar o estudauden, estudando, o escreveu.”

(FREIRE, 1978, p. 10). Estudar exige uma “postuitica e sistematica”. Na elaboragéo de
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uma producédo o autor da “bibliografia” deve estant a “um triplo respeito: a quem ela
se dirige, aos autores citados e a si mesmos.” IREL978, p. 9). E deve analisar o
trecho estudado na sua sequéncia textual.

Quem estuda, pesquisa, deve se sentir envolvidaooeogado pelo texto a
compreender o seu significado. “Estudar ndo € endatconsumir idéias, mas de cria-las e
recrid-las.” (FREIRE, 1978, p. 12). “Estudar é denevolucionario.” (FREIRE, 20064, p.
59).

Embora os autores citados se apresentem pautadpsrgpectivas epistemolégicas
distintas, percebo que o rigor no ato de analgsguisar, estudar, refletir e agir sdo pontos
de convergéncias entre as teorias de BourdielPadle Freire.

Para teoria freireana o0 ato de conhecimento exig@ presenca curiosa da
pesquisadora, isto €, de um sujeito critico refi@xintuitivo e afetivo perante o mundo,
perante a realidade objetivada. Mas o autor aanesser

necessario que evitemos igualmente outros medos oqueentificismo nos
inoculou. O medo, por exemplo, de nossos sentirse® nossas emogoes, de
nossos desejos, 0 medo de que ponham a perder giestficidade. O que eu
sei, sei com 0 meu corpo inteiro: com minha meriteca, mas também com os
meus sentimentos, com minhas intuigcbes, com miehas;des. O que eu ndo
posso é parar satisfeito ao nivel dos sentimemtas,emoc¢des, das intuigdes.
Devo submeter os objetos de minhas intuicbes aratantento sério, rigoroso,
mas nunca despreza-los. (FREIRE, 2009b, p. 42).

Enquanto Bourdieu (2000, p.49) refere-se a neadsidde uma “vigilancia
epistemoldgica”, pois o0 processo de pesquisa “exageexplicitacdo metddica das
probleméaticas e principios de construcdo do olgem® sdo investidos tanto no material,
guanto ao novo tratamento que lhe é aplicado.” Faegre( 2006b, p. 74) “tomar distancia
epistemoldgica” € tomar o objeto em nossas maoquarhecé-lo; salienta o autor que “ no
‘cerco epistemoldgico’ndo pretendo isolar o objedoa apreendé-lo em si; nessa operacao
procuro compreender o objeto, o interior de sulag®es com outros.”

Os meus encontros com diferentes autores se sacedecontinuam acontecendo,
sempre em busca de aprofundar os meus estudosijfiespeente na area da educagéo
sexual. Mesmo ciente das dificuldades e das graddssonfiancas que havia sobre o
assunto da sexualidade e com exercicio da edusagdal, eu enfrentava um desconforto

maior e ndo explicito por parte de algumas pessoas.
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A pergunta que pairava no ar era: por que optaup@ especializacdo na area de
educacao ndo condizente com a minha graduagdoceaadas ciéncias exatas? A pressao
ndo era so externa, mas havia uma situacéo pessoalitos questionamentos, pois estava
entrando num outro campo do conhecimento. Uma opgé® segundo Fazenda (1992),
requer do pesquisador o enfrentamento de algumasirbga; a primeira “refere-se a
problemas e dificuldades de decodificacdo simbgfica exemplo, que ele tem de vencer e
gue lhe custa caro.” (FAZENDA, 1992, p. 16). A aatmenciona a necessidade de nao s6
haver um aprofundamento na teoria especifica, m@s oltrapassar esta situacdo, que é
algo arduo para o pesquisador, pois exige uma sligom para enfrentar a “transformacao
interior” e suas consequéncias, pois “0 medo maiocassumir essa transformacao.”
(FAZENDA, 1992, p. 17). Superado o medo, vocé sgnefundamente tocado para algar
vOos cada vez mais altos, aceitando sua mudaregeoitit (FAZENDA, 1992, p. 7).

Porém alguns professores e professoras fizeramfesemiga, nesta trajetéria,
incentivando-me, como a pequena mensagem esclidgpopEessor Dr. César Nunes, na
disciplina de Historia da Sexualidade Humana llano de 1998: “A forma com que olhas
a vida revela a voracidade de entender o mundsieipoar-se frente a ele. Eu admiro esta
sua ousadia [...]” A professora Dra. Sonia Melo,dmsiplina Educacdo de “Educacgéo
Sexual para Pais e Professores” também naquele mmni&zia a sua contribuicédo valiosa
para minha formacéo e sua por¢édo de estimulo dizéRdrcebo em vocé um ser humano
com uma ansia infinita e saudavel, de aprender wazlanais. [...] Continue assim, pois a
eterna busca do conhecimento é que diferencia louseano das outras espécies, e 0s seres
humanos especiais dos mediocres [...]"

Registro que as experiéncias profissionais maicanées na minha vida foram o
periodo referente & minha atividade como engenheidepois, certamente o periodo
subsequente a especializacdo em educacao sexeaheajdescortinou uma extensa gama
de experiéncias na area de educacéo agora enteoddeuma educacdo sempre sexuada.

Portanto, o interesse na area da educacdo sexusdfdocado com a atividade
profissional de educadora numa escola particulagrdino fundamental em Floriandpolis.
Este periodo, além da experiéncia pedagdgica enduvemento direto com as criancas e
com os adolescentes, foi um periodo em que me éeeelper que pertencer a uma

instituicAo educacional me abria varios caminhoslagégicos: proporcionou minha
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participacdo em Varios congressos, cursos, entasviea midia (escrita, televisiva e no
radio), e também, a possibilidade de participarcoiecursos. Outra caracteristica desse
momento € que a minha acdo pedagdgica referentaténitica cede lugar para pratica
intencional da educacé&o sexual.

O trabalho com os alunos foi uma experiéncia muogtigante, associada a sua boa
receptividade. Os comentéarios eram favoraveis potepdeles no sentido de haver uma
postura pedagdgica de minha parte que Ihes pramanca uma abertura.

Os encontros, as conversas e as atividade

S, tudo era realizado em grupo. Os temas dos megensavam sobre as diversas
guestdes que envolviam a sexualidade, tais conti@m@sformacdes do corpo, as questdes
de género, o ficar, o beijo, namoro, gravidez,lacé® sexual. Além de temas tais como
compreender e atuar diante dos novos desejos earss vsentimentos aflorados na
puberdade.

O trabalho de educacédo sexual nesta escola particutiou com as turmas das
oitavas séries e foi se expandindo para as ouirasas. O diferencial estava na turma de
guinta série. Havia ali um aluno cego e uma alwmdas O processo de educacao sexual
prosseguiu até a oitava série, com o aluno cedwidtcna turma.

O que marcou esse periodo foi 0 acolhimento n@asgscola, mas a aceitacao dos
alunos, principalmente em razdo de sua grande &tpec em relacdo ao estudo da
sexualidade. Toda docéncia, porém, foi marcadaup@ acdo pedagogica diferenciada e
trabalhosa. Demandava muita teoria, criatividadicionada a educacdo sexual que me
forcava constantemente a uma reflexdo critica solimba propria préatica. De acordo com
Freire (1978, p. 135) a teoria e a préatica ndo poser dicotomizadas, pois ndo ha praxis
auténtica fora da unidade dialética acao-refletémja-préatica. E destaca que “separada da
pratica, a teoria é puro verbalismo inoperanteyidealada da teoria, a pratica é ativismo
cego.” Procurava realizar encontros sistematizaglgglanejados, sendo os contetdos
apresentados de acordo com as exigéncias, ansasaseeessidades de cada turma.

Algumas colocacdes dos alunos em relacdo aos eosptAprende-se muito”.
“Pode-se perguntar numa boa para professora?”. “Ressora! O que a senhora estudou,
mesmo?”. “A professora a senhora d4 aula de se&o, &?”.“Tenho aproveitado muito o

20



material das aulas e os indicados”. “E muito bormalialhar em grupo e tem muita
dindmica”.

Esse trabalho me possibilitou a participagdo enurslgconcursos e congressos
referente & educacdo sexual, sendo que a expeariBacescola foi agraciada no ano de
2003 com o Prémio Escola 2003Um concurso de ambito nacional, que é um ineerti
prevencdo do uso de drogas, as doencas sexualtrargmissiveis e a Aids no ambiente
escolar.

Em 2005 participei do Congresso da Sociedade Biasille Sexualidade Humana -
SBRASH, realizado em Porto Alegre, no qual me mxgana selecdo para obter o Titulo de
Especialista em Sexualidade Humana - TESH- na dee&ducacdo Sexual, sendo
aprovada no mesmao.

Ao refazer minha trajetdria de vida, constato quedrtemente marcada por essas
experiéncias desenvolvidas na escola, com os alanparalelamente com professores,
ministrando cursos no campo da educacao sexuald& isso foi compondo a minha
histéria, numa nova histéria de vida profission&iualmente participo do trabalho no
Grupo de Estudos em Educacdo Sexual — EDUSEX —€qaeexpressdo do grupo de
pesquisa Formacao de Educadores e Educacédo Seklird,— UDESC.

O tema central da presente pesquisa €, consequ@Tieemma questao recorrente
nessa longa trajetdria de educadora sexual e est@dm na busca por uma educacdo
emancipatoria agregada a “uma visao dinamica diteaif (GAMBOA, 2007, p. 91).

Inspirada em Gamboa (1996, p.35), reafirmo portagtee o tema da pesquisa
orienta-se para a Educacdo Sexual na perspectieadfpatoria, e é o resultado da minha
especializacdo no campo da educacéo sexual, dasvab3es devido ao trabalho em sala
de aula, bem como do processo de tentar solucgantrs problemas da minha area, “quer
no sentido da necessidade de maior fundamentagéoot@ratica, quer no sentido de falta
de explicacdes cientificas para determinados faiagrcunstancias.”

Para esta busca, Paulo Freire € cumplice predoteimanconstrucdo da pesquisa,
pois além de enfatizar a importancia em torno dodat estudar, salienta que a construgéo

de uma relacdo bibliografica ndo € uma mera regémuae idéias, cépia de trechos, ou

* Uma iniciativa do Escritério das Nacdes UnidasteoBrogas e Crime-UNODC e da Organizacgéo das Macoe
Unidas para a Educacdao, a Ciéncia e a Cultura -S0\no Brasil.O Prémio Escola tem o apoio do Progra
Conjunto das Nacdes Unidas sobre HIV/Aids (UNAID®),Programa Nacional de DST/Aids do Ministério da
Saude e do Ministério da Educacéo.
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imitacdo de texto, mas “quem a sugere deve salygrecesta sugerindo e porque o faz.
Quem a recebe, por sua vez, deve ter nela, nagesaricdo dogmatica de leitura, mas
um desafio.” (FREIRE, 1978, p. 9).

O desafio atual é estar ligada ao Grupo de Pes@id3SEX o que me levou a
fazer a associacdo das minhas experiéncias aetemmm os anseios do atual grupo de
pesquisa: aprofundar a questdo da categoria enag@dpEntdo me propus a realizar no
mestrado um trabalho de pesquisa que objetivassziba relacdo do tema do pesquisador
com a atuacao dos profissionais. Este foi o olgatiicial, posteriormente transformado.

Valho-me, na definicdo do tema, da perspectivaocie altores: Luna e Gamboa.

Luna (1996) define a relevancia do tema, como @ligtacdo da insercédo de um
problema de pesquisa mais delimitado no contextome® um programa de pesquisa.”
(LUNA, 1996, p. 39). Para Gamboa (1996, p. 35klevéancia “pode ser atribuida a alguma
contribuicdo que a pesquisa ira trazer para a dgeezonhecimento do pesquisador ou do
contexto global do conhecimento cientifico.”

Gamboa (1996, p. 35) refere-se a aplicabilidadéedw e “ndo exige que o tema
seja absolutamente inédito”, mas que seja exedutéaeto no que diz respeito ao acesso
dos dados que permitam realiza-la, quanto ao reatesse de seus resultados para a
comunidade cientifica ou académica.” (GAMBOA, 199636).

Deve-se considerar a contribuicdo que o tema psdweante proporcionara ao
fortalecimento da respectiva linha de pesquisa dgpay além, de contribuir com a
realizacao pessoal da pesquisadora.

O meétodo definido para a pesquisa é pautado nafafu@ntos do materialismo
histérico dialético, o método dialético, em que nzestigacdo tem uma preocupagao
diacrbnica, ou seja, “se articulam com a visdo rdind da realidade e as nocgbes
ontoldgicas de ‘mundo inacabado’e ‘universo em tagdo’.” (GAMBOA, 2007, p. 91).

Consequentemente, a pesquisa enquadra-se nosposssda pesquisa de cunho
gualitativa, pois nao intenciona quantificar os aladmas perceber as particularidades e
compreender os significados dos dados, no caso eestap, os significados e
particularidades da categoria emancipacdo. Seguliazotti (2001), a abordagem
gualitativa tem como um dos argumentos se distardwamodelo Unico de pesquisa

aplicado a todas as ciéncias, visto que “o conhmdionndo se reduz a um rol de dados
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isolados e conectados por uma teoria explicatif@H1ZZOTTI, 2001, p. 79). O outro
fundamento dessa pesquisa é a “relacdo dindmica entnundo real e o sujeito, uma
interdependéncia viva entre o sujeito e o objgt©H1ZZ0OTI, 2001, p.79).

Portanto, a inquietacdo com o tema deste trabathpedquisa surge da area da
Educacdo Sexual numa perspectiva emancipatorigotidado em minha formacdo em
Educacgédo Sexual pela Universidade do Estado de &attarina e no meu trabalho como
educadora sexual, intensificado com a minha ppag@o no grupo EDUSEX -
CNPq/UDESC.

Esse interesse de pesquisa, voltado para a inaedtigsobre “os significados” da
categoria emancipacéo, sera buscado em obras teFaiie. Esta questdo é desafiadora
na medida em que o Grupo EDUSEX da UDESC trabadha & referida categoria como
suporte a um processo intencional de Educacao Bexuearias frentes ensino, pesquisa e
extensao.

Definido o tema - a compreenséo dos significadosati@goria emancipacdo como
subsidio a proposta intencional da Educacdo Sesual problemética da pesquisa é
expressa pela seguinte questdo - quais os sigloBcala categoria emancipacdo em
algumas obras de Paulo Freire?

O caminho metodoldgico contemplado para encon@brsignificado foi o da
pesquisa bibliografica. Etapa desenvolvida com adribuicdes do educador brasileiro
Paulo Freire sobre a categoria emancipacdo e danpr@ferencialmente nas cinco obras
nomeadas a seguir, que tornaram-se, portanto, lrampopulacdo-alvo”: Pedagogia do
Oprimida. 48°. Edigéo, 2009;Extensdo ou comunica¢ad 02. Edicdo, 1988;Educacgéo e
Mudanca 102 Edicdo, 1985Pedagogia da Autonomiasaberes necessarios a pratica
educativa. 352. Edicdo, 2007; e pekdagogia da Indignacaeartas pedagdgicas e outros
escritos. 7. Reimpressao, 2000.

Optei pela interlocucdo com o autor Paulo Freiee,perspectiva defendida por
Fazenda (1992). Relata a autora, quando da coaetde seu trabalho, que: “a primeira
parte de minha tese é este dialogo, meu, com méuoeros teoricos.” (FAZENDA, 1992,
p.131). No caso desta pesquisa o eixo centrali&agd da pesquisadora com Paulo Freire,
nas obras citadas.
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Percebo que o tema central do trabalho provocaosgitestionamentos, dentre eles
0 que significa realmente emancipagdo? Quais osdesnda categoria emancipagéo
presente nas obras contempladas de Paulo FreimaZ€&guéncia, como uma compreensao
ampliada dos significados da categoria emancip&gdoPaulo Freire podera subsidiar
propostas tedricas de educacao sexual em autanesngmoraneos, autores que trabalham
na perspectiva emancipatoria?

Na intencdo de responder estas e outras tantasnp@sg o objetivo geral deste
trabalho €, portanto, construir uma base concettuahda do pensamento de Paulo Freire
para ampliar o entendimento da categoria emanapggé possa solidificar perspectivas
da construcao de projetos intencionais de educsedal hoje, no Brasil.

Como objetivos especificos ha a busca de enunsiaignificados, os indicadores
encontrados da categoria emancipacédo em Freireepteader e enfatizar o campo de acao
da categoria na construcdo de um processo de éauemgancipatédrio, reconhecendo-a
como parte fundamental da abordagem de educacéalsagsim como também reafirmar
e valorizar o sentido da categoria emancipatoria eelevancia desta categoria para
processos de educacao sexual intencionais. Essahz@ta me leva a buscar a final, o que

significa “Essa tal de emancipagéao”.
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A formacao da sexualig
fundamental em educacgéo.
formacéo do educador Paulo
primeira vez que me fazem es:
A questéo da sexualidade s¢
impressionou. Na minha edug
ico capitulo, talvez, em que
echaram. Um dia, devia ter
anos, ao despertar, meu pai
ndo zangado, mas wswelmente
contrafeito, e disse: Paulo, meu filho, na
noite passada, sonhando, vocé falou uns
nomes feios. Essas palavras ndo podem
ser ditas.E muito interessante, do ponto
de vista pedagdgico, ver como nao é
possivel coeréncia absoluta. A vida seria
chatérrima se vocé fosse coerente o dia
todo. Eu descobri que havia uma coisa
falhando ali. Eu descobri um espago r
proibido. E esse era o espago da H)"!"] F}ﬂm
sexualidade, cujas explica¢gfes eu tinha
gue buscar fora. E como foi essa busca?
Aos sete anos, brincando de pular corda,
cal mal e fraturei o fémur. Veio médico,
aguela coisa antiga, com aquelas
paletinhas de papeldo, me puseram numa l ll“; \{’ m
cama de cabeca para baixo, com trés =
tijolos dependurados para fazer a
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No dia seguinte, quando chegaram as visitas
eu disse: quebrei a coxa".Minha méae, muito
delicadamente, pediu que eu falasse II}.. '
"fraturei o fémur".Coxa é uma coisa que
esta muito proxima da geografia do pecado.
A geracdo da méde da minha mée conheceu e
pdde falar em tornozelo. A minha mée falou
em joelho. As mais jovens € que falaram no
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CAPITULO |

ESSA TAL DE EMANCIPACAO ...

O ponto de partida, que determina o comeco de abaltio maior, € marcado por
“Essa tal Emancipacdo”, na busca de uma melhor @enpdo sobre a categoria
emancipacdo, ao destacar algumas nuances do gssficatlp e as possibilidades de
aplicabilidade da mesma, nos processos de edusagdwe existente entre as pessoas e em
alguns autores. Nao ha pretensdo de exaurir argg@st de sua trajetéria historica e
significativa, ou atingir uma complexa abordagemmetogica da palavra. Mas é possivel
uma direcdo de certos usos e desvelar sentiddmiigios a palavra emancipacdo, nas
maneiras de como e quando foi concebida e aplicada.

Emancipacao! O que significa emancipacao para @gz#a nos?

O termo é empregado como muita frequéncia, porérasaptando diferentes
sentidos. Nas diversas manifestacbes e conceitslac@mealhadas da categoria
emancipacdo no senso comum, isto é, no dia-digpeksas e ai incluindo expressdes da
midia escrita, falada e televisionada inclusiveaalriternet, a emancipacéo esta sempre
articulada a outros termos, tais como independgnitiardade, autonomia, educacao,
responsabilidade e maioridade.

Mas o que efetivamente € emancipacdo? Por quepnsdrgcdo do seu sentido, a
emancipacao esta associada a muitos termos? Parequancipacdo tem varias “caras”?

A emancipacdo em si é um tema que tem sido reggsga um numero discreto de
trabalhos no mundo académico, mas é muito usad@amumto juridico e na politica. O
termo aparece com mais frequéncia em projetos kiicps publicas, sociais, educacionais
e ambientais com conotacdo dita emancipatéria, coa® tratam essa questao autores
significativos para o tema da educacao sexual?

O termo emancipacgao sera tratado como categoigyamos inicialmente a Marx,
citado por Lukacs (1972, p. 9), que define categoomo: “forma de ser, determinacgdes da
existéncia”’, mesmo que a intencdo ndo seja defsto, €, fixar, demarcar, um conceito
fechado e inalterado de termos. Isso porque, n@tese faz, realmente, perceber o limite
ao estabelecer uma determinacdo, mas € indispéresiae aberto as alteracdes, a novos
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conteudos, que irdo estabelecendo novas fronteirasma sequéncia de limites recentes
como possibilidades de novas aberturas, pois utega@a se organiza como possibilidade
a novas reorganizacdes, a novos conteudos.

Para Marx, as categorias trabalhadas na formacéotedaa social séo
historicamente determinadas. Cada categoria signifim processo dinamico, concreto e
histérico e, ndo se ajusta a um conceito isoladst&ico. Segundo a descricdo de Triviiios
(1987, p. 55), pode-se entender “categorias comdsrde conscientizagdo nos conceitos
dos modos universais da relacdo do homem com oanupe refletem as propriedades e
leis mais gerais e essenciais da natureza, a so@exo pensamento.”

Portanto, a emancipacdo € uma realidade social, histdria, e por isso para
entendé-la € necessario analisar seu processoidostie construcdo e de organizacédo do
seu significado.

Ao estudar o tema, percebe-se que da experiénithac@ de algumas pessoas, de
seus saberes forjados e partilhados no convivi@ls@csurgem alguns entendimentos e
significados do termo emancipacao.

Valendo-me do apoio do Dicionario Novo da LinguartiRpuesa de Aurélio
Buarque de Holanda Ferreira, temos a palavra epeg@d definida como substantivo
feminino, oriunda do Latim -emancipatione €om o significado de: “acdo ou efeito de
emancipar (-se); alforria, libertac@ir. Instituto juridico pelo qual, no Brasil, 0 merd®
21 anos e maior de 18 adquire o gozo dos direitis c(AURELIO, 1975, p. 506).

Por conseguinte, emancipar (verbo transitivo djregm com suas raizes no Latim -
emancipare- significa “Eximir do patrio poder ou da tutef@prnar independente; Dar
liberdade a; Tornar livre; livrar, libertar (de pgutela, etc.); Livrar-se do patrio poder ou
de tutela; Tornar-se livre; libertar-se.” (AURELID975, p. 506).

Entdo o significado de emancipacao pode estarioakdo a um individuo, a uma
situacdo qualquer de raca, de género, de sexligéo, de nacionalidade, e a outras
possibilidades, em relacdo a uma pessoa, a um,gaupma classe social, a uma regiao e
um pais que se libertam daquilo que os subjugammetlhor, desembaracar-se da
dependéncia econbmica, politica, cultural ou idgickh

Continuando a investigacdo da palavra emancipagéo alguns dicionarios

especificos como, por exemplo, no Dicionario Fifwsb de Mora (1994, p. 813) o
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significado de emancipacgéo é: “o que se diz noeterlibertacdo pode ser aplicado a nocao
de emancipacado; em grande nimero de casos, esses &0 utilizados com o mesmo
significado.” Para Ulrich Hermann, em Mora (1994fesmo emancipacdo em alemao
Emanzipation, € particularmente empregado em textos pedagogieosem varias
enciclopédias filosoficas, socioldgicas e pedagimia@a Emanzipation contrapfe-se a
Entfremdungalienacéo).” (MORA, 1994, p. 813).

Continuado com o significado de emancipacéo poraMd®94, p. 813), este relata
gue o termo emancipagdo mais recentemente estdaks@o “interesse emancipador do
conhecimento (emanzipatorische Erkenntnisinteressiierente do interesse ‘préatico’ ou
‘técnico’.” E mais que uma libertacdo, é um inteeesio conceito de emancipacio
coordenado pelo conhecimento, ou seja, no senéidéatbermas (2001).

No Dicionario de Vocabulario Juridico, de Silva @389 o significado de

emancipacao, derivada do latemancipatio:

tinha primitivamente o sentido de livre alienac&obens, significando ainda um
dom ou dadiva de liberdade. Modernamente, de duaseinas pode ser
determinada ou promovida a emancipagéo: a) poresséo; b) por determinacéo
legal. (SILVA, 2005, p. 511).

Para a primeira situacao apresentada, a emancigadgébo-familia era para que o
mesmo pudesse dispor dos bens ou ter a dispoatididie vendé-los. Atualmente, a
concessao é dada pelos pais, através de um rquilbioo, ou pela sentenca do juiz ou
tutor se o filho ou a filha forem menor que 16 anos

Prosseguindo na construcdo do significado e dimaecido a procura a um
Dicionario de Ciéncias Sociais, encontrei a definide emancipacdo como um “ato
simples ou complexo pelo qual uma pessoa, clasgaisuse liberta do estado de sujeicdo
em que se encontrava anteriormente.” (SILVA, 1986390). O mesmo autor coloca que
fora do &mbito familiar e juridico o termo emancia é¢ usado pelos movimentos
feministas para se “referir também ao movimenttibdagtacdo da mulher.” (SILVA, 1986,
p. 390). No mesmo caminho, Outhwaite e Bottomo896). encontram sentido semelhante
nos estudos de Mary Wollstonecraft, no ano de 1788istrando que “fora desses
movimentos, também, a mulher emancipada era adgsocé&a um estilo de vida
anticonvencional.” (OUTHWAITE; BOTTOMORE, 1996, 237).
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Nos primeiros passos desta elaboracdo posso pexaoenplexidade que é tratar
da busca de significados do tema emancipacdo. Tawraymo referéncia o trabalho sobre
emancipacdo de Pogrebinschi (2004, p.8), a aulear que a maioria dos estudos
académicos em geral se ocupa em trabalhar comnegitus de liberdade ou a igualdade,
mas “sao raros 0S que se ocupam objetivamentedamdom o conceito emancipacdo. O
significado preciso do conceito fica, assim, peydihtre um vasto conjunto de conceitos
correlatos. Ele passa a ser definido em funcaaittesoconceitos.”

Adorno (2006) fala da necessidade do conceito dmeipacdo ser mais analisado,

investigado. Em sua opinido,

a idéia de emancipagéo, como parece inevitavel @amoeitos deste tipo, é ela
propria ainda demasiado abstrata, além de encesgraelacionada a uma
dialética’. Esta precisa ser inserida no pensamento e tanménpratica
educacional. (ADORNO, 2006, p. 143).

E mais, o entendimento da categoria emancipacaoigestm correlacdo a outros
termos: “de um certo modo, emancipacdo significanesmo que conscientizacdo e
racionalidade.” (ADORNO, 2006, p. 143).

Diante da problematica para definicdo do termojnasstidas para construcdes
tedricas mais especificas se apresentam indispsias®e faz necessario estabelecer e
aprofundar o estudo para o entendimento da categorancipacao.

Para tanto, Adorno (2006) enfatiza a necessidaderdeatitude mais cautelosa ao
aplicar a palavra emancipacdo, desviando-se d@agfbh despreocupada, da simples
“retdrica”, visto que reinvidica um exame mais nuimgo, “entdo por certo € preciso
comecar a ver efetivamente as enormes dificuldgdesse opdem a emancipacdo nesta
organizacdao do mundo. Creio que deveriamos diger alrespeito.” (ADORNO, 2006, p.
181).

Inspirada nos estudo de Pogrebinschi (2004) sobmataegoria emancipacéo,
acompanho as transformacfes sucessivas da formullesde conceito a partir da antiga
Roma. O conceito de emancipacdo em sua formulag@a loriginal emacipatio, deriva de

“manu capare”, o ato juridico por meio do qualaterfamiliasda Republica Romana podia

""Adotno que sustenta uma dialética ja entdo ‘negativa’, baseada na negacio determinada e na necessidade da critica
imanente.” (ADORNO, 1939, apud, BELAN, 2009, p. 4).
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libertar seu filho do patrio poder.” (POGREBINSCRRNO04, p.2). Nesta direcdo SILVA
(2005, p. 390) explica que o pai libertava o fitteoseu poder, “através de trés vendas — trés
mancipationessucessivas — seguidas de outras tantas manumisSdesente na Ultima
transacdo é que o pai perdia o poder.

Deste periodo relativo a formacao romana do camesitancipacdo, Pogrebinschi
(2004) destaca as principais caracteristicas dootgue s&do: “um ato juridico; que depende
da vontade e da execuc¢do de outra pessoa que p&pro emancipado; que implica
simultaneamente na concessao e na restricao aéuwslit (POGREBINSCHI, 2004, p. 2).

Para a autora, o conceito de emancipacéao é retopsho® lluministas — periodo da
esperanca na razao e no progresso e com énfasgiddduo — que é a base para um projeto
maior e universal da igualdade e da liberdade. @g@e iluminista exaltava a liberdade de
pensamento, os valores morais, éticos e religissasados a emancipacao politica, que
fundamentados nos valores da razdo e do conhecfo@nicia almejavam alcancar os
objetivos maiores que seriam a liberdade, a aut@nera emancipacao.

Pogrebinschi (2004), prosseguindo seus estudosstreegque o conceito de
emancipacdo é redescoberto na Alemanha pelo ioealsd que ndo consegue se
desvencilhar totalmente do seu significado jurididginal.

Autores como Kant e Adorno e seus estudos em eg&onceito de emancipagéo
foram intensamente analisados e refletidos em Bogehi (2004) e, por nds revistos e
reestudados para construcdo desta etapa do conceito

O esclarecimento, para Kant, esta associado ad#éiber obtida com a saida da
menoridade, um esforco do sujeito se desvencilaadependéncia do outro e tornar-se
esclarecido. Entdo, encontramos na obra “Paz Rexrp®im Projeto Filoséfico” de Kant
(1795) a liberdade juridica assim compreendida:nifkha liberdade exterior (juridica)
deve antes se explicar assim: é a faculdade deb®uecer a quaisquer leis externas senao
enguanto lhes pude dar o meu consentimento.” (KA08, p. 11).

Para o Estado, Kant define a igualdade exteriofdfza) como “a relacdo entre os
cidaddos segundo a qual nenhum pode vincular ¢amnaente outro sem que ele se submeta
ao mesmo tempo a lei e possa ser reciprocamentgtarde igual modo vinculado por
ela.” (KANT, 2008, p. 12).
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Segundo Olivieri (2008), a formacéo do Estado Moddséc. XV), na sequéncia a
Revolugdo Francesa (1789), pautada no distanciamdmtabsolutismo monéarquico e
acrescido a Revolucdo Americana (1776), caractiaizaela emancipacdo politica das
colonias inglesas que resultaram na formagdo de nowa nagdo, uma nova idéia de
estado-nacgdo, sdo pontos historicos que conduagmmaéebreve construcdo do conceito de
sociedade e de estado.

A Revolugcdo Americana e a Revolugcdo Francesa samdas de processos
progressistas e de distintos amadurecimentos quaizaxram a formas politicas proprias,
porém, conforme Hannah Arendt, em Chaves (20054). ambas as revolu¢cdes foram
instigadas por “uma tradicdo republicana da modede que consiste na tentativa de
universalizar a liberdade.”

A autora Arendt (1988) salienta, que a ideia deolteéo conhecida na Idade
Moderna foi pautada na experiéncia de ser livreua§éo que era bastante comum na
Antiguidade greco-romana, mas naguele momento ddemmade era uma experiéncia

nova,

pelo menos para aqueles que a viveram, foi, aonmésmpo, a experiéncia da
capacidade do homem para iniciar alguma coisa rigs&as duas coisas juntas —
uma nova experiéncia que revela a capacidade derhgrara a novidade — estdo
na base do enornpathosque encontramos tanto na Revolugdo Americana como
na Francesa. (ARENDT, 1988, p. 27).

Com apoio de Chaves (2005), tomamos conhecimentsindmilaridade de cada

sistema:

A Revolugdo Francesa opta pelo Estado-Nacdo, etmuwammericana faz a
opcdo pela comunidade politica, isto é, a sociedade Se de um lado, o
Estado-Nacdo vela a diferenca, uma vez que tratatodo, de outro, a
comunidade politica, que se constitui de pessoasihpado valores civis e
objetivos comuns, abre espaco para a diferencaA&3, 2005, p.54).

Segundo Chaves (2005) a questdo americana era fumdaovo poder com formas
politicas associativas, além da instauracdo de mwua de liberdade. O diferencial desta
nova nacao esta na articulagdo, no movimento deporwo na luta pela propria
emancipacéo e liberdade, onde nas instituicbemsd@leladas pelos proprios cidadaos. “No

caso americano, ela se sustentava no cidaddouamagacidade associativa de reivindicar,

31



expressando-se na sua diferenca. A liberdade, goimoipio, exige capacidade de lidar
com a diferenca.” (CHAVES, 2005, p. 53).

No caso da revolugdo francesa, os cidadaos eranelatms$ pelas instituicdes,
embora seja esta revolugdo que “introduziu um npadrdo para a politica, ligado ao
conceito de necessidade, possibilitando aparecervidade e o popular na cena publica.”
(CHAVES, p. 54). Contudo, esta revolucdo que proaelea os direitos humanos ou
garantia dos direitos civis como possiveis metaslueionarias, ndo os obteve. A
revolugdo ndo materializou grande parte dos ideastp que “ndo se pode fundar a
liberdade considerando sé a questdo social, parqueial pode tornar-se mais importante
gue a politica e, consequentemente, destruir ediloe.” (CHAVES, 2005, p. 55).

Arendt (1988) relata que houve uma tendéncia noleé&€X de interpretar as
revolucdes ativas na cena politica a luz das cofiesada Revolucédo Francesa. Acrescenta
a autora: “a triste verdade da questdo é que allRgwm Francesa, que redundou em
desastre, tenha feito histéria no mundo, ao pass@adrevolucdo Americana, tdo triunfante
e vitoriosa, tenha permanecido um acontecimentmgertancia quase que apenas local.”
(ARENDT, 1988, p.45).

Bresser-Pereira (2008, p. 3) concebe a definicdestirlo-nacdo como “a unidade
politico-territorial soberana formada por uma nagén estado e um territorio.” Conceito
associado ao surgimento do capitalismo. A nacda @ociedade civil é a “sociedade
politicamente organizada que se motiva principatmemela garantia dos direitos civis e
dos direitos sociais.” Ha uma aproximagéo entresedbis conceitos porgue “indicam a
sociedade politicamente organizada fora do estdBRESSER-PEREIRA, 2008, p. 3).

Para uma definicAo mais clara, o referido automded estado como “o sistema
constitucional-legal e a organizacdo que o gara@ngeorganizacdo ou aparelho formado de
politicos e burocratas e militares que tem o padelegislar e tributar, e a propria ordem
juridica que é fruto dessa atividade.” (BRESSER-PIRA, 2008, p. 4).

No decorrer da acdo emancipatoria, a partir doleetiX o Estado “passa a ser o
préprio objeto da emancipagdo, a fonte da opresikiaual se deseja emancipar.”
(POGREBINSCHI, 2004, p. 2). Ainda de acordo comgrEbinschi, o estudo de Marx néo
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s6 rompe com o ‘idealismo alem&oimas o seu diferencial esta na cisdo do conceito d
emancipacdo com o Estado politico (cujo seu akcéro mercado). Contudo, preserva do
lluminismo o conceito de emancipacdo, a maneirgelesar dos filosofos iluministas
segundo o qual somente o homem seria capaz dediprda ignorancia dos mitos e das
crencas religiosas e, ao libertar-se desta ign@aseria um ser autbnomo, ou seja, 0 que
pensa por conta e, como consequéncia viveria noo@dade mais livre. E assim, o
homem desfruta da razdo para submeter a tudo, ®dosusive a natureza, a pesquisa
cientifica. O foco estava no exercicio da razaec&ds no conhecimento cientifico, nas
certezas da Matematica, da Fisica e do proprioresn.

Na perspectiva defendida por Zatti (2007), a viddd<ant era discordante quanto a
ideia de razdo restrita ao carater cientificopovigte a razdo kantiana é mais abrangente, € a
razdo humanista. Para Kant o esclareciménitklarung “significa mais que conhecer
simplesmente, acima de tudo, significa a realizaigisua filosofia pratica, que busca a
moralizacdo da acdo humana através de um proaeseaal.” (ZATTI, 2007, p. 1).

Segundo Kant, somente o homem é capaz por meiatdooatrole e da liberdade,

sair da sua menoridade, e o autor define o sigwificde esclarecimento como:

Esclarecimento [Aufklarung] é a saida do homemudersenoridade, da qual ele
proprio é culpado. A menoridade é a incapacidadazi® uso de seu
entendimento sem a dire¢do de outro individuo. @édro € o préprio culpado
dessa menoridade se a causa dela ndo se encofdtamke entendimento, mas
na falta de deciséo e coragem de servir-se dessinmeem a dire¢do de outrem.
Sapere aude! Tem coragem de fazer uso de teu @eEmendimento, tal é o lema
do esclarecimento [Aufklarung]. (KANT, 2005, p. 63).

A expressa®apere audsignifica — ouse saber. E de origem latina e focaada
por Kant (2005) em seu famoso artigo “O que € estl@ento”, com o propésito de
sensibilizar as pessoas a sairem da menoridadteatiaridade.

Para Adorno (2006), a maneira como Kant construilassidéias sobre

esclarecimento “releva o modo inteiramente consgquedo como uma categoria estatica,

® Kant é tido como o fundador do idealismo aleméousa a realidade individual de todas as coisaseditiadas
do eu, tem a ideia como principio. Segundo TRIVIN@$87), o idealismo considera primério o espiatideia, o
pensamento e a consciéncia. O mundo real € resutadonsciéncia baseada nas idéias do absolut@souleias
da subjetividade. Os filosofos idealistas sdo: K&nthte, Schelling, Schleiermachers, Hegel, Schbaeer e
Spinoza.
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mas como uma categoria dindmica, como uma vir-as&o um ser.” (ADORNO, 2006 p.
181).

E no sentido de auto-emancipacdo conquistada fpgtonismo que Marx reitera
em seus estudos o conceito de emancipacdo, e passalo com certa frequéncia na
elaboracéo de todos seus trabalhos intelectuais.

Pogrebinschi (2004) destaca a importancia quegaree o conceito de emancipacao
a acao dos estudos marxista ao separar o coneeiemndncipacdo do Estado e de suas

instituicdes, como o direito:

A superacdo do Estado, aufhebung constitui 0 momento méximo da
emancipacdo — e ndo apenas da emancipacao pajitea apenas uma etapa de
algo maior, a emancipa¢do humana. (...) em Marmaneipacdo é sempre um
processo auto-reflexivo, auto-executavel. Em oupaavras, a emancipacgéo é
sempre auto-emancipag¢do, mesmo que estejamos datkndujeitos coletivos,
como ‘os judeus’, ‘os cidaddos’ ou ‘a humanidad®@GREBINSCHI (2004,

p.5).

Prosseguimos com Pogrebinschi (2004) em sua anglisendo a autora enfatiza
guena presenca de todos os trabalhos intelectuaisaiie &na “Questdo Judaica” (2007),
gue o autor elabora a diferenciacdo entre os dmscale emancipacdo humana,
emancipacéo religiosa e emancipacao politica. Aeimarcomo o0 homem elabora, como
produz e reproduz a sua existéncia real, a mardmeda vida concreta decididamente
influencia nas esferas da vida social como na &lta instituicdo politica, na religiosa e
na ideologia.

Para Marx (2007, p. 23), a emancipacao politicazamiexto, representa um grande
progresso. A ideia é trabalhar pela emancipacéao tddmlhadores e ndo s6 focar a
destituicdo do Estado politico e de sua base oader¢Embora néo seja a Ultima etapa da
emancipacdo humana em geral, ela se caracteriza @alarradeira etapa da emancipacao
humana dentro do contexto do mundo atual. E obwéormps referimos & emancipacao real,
a emancipacao pratica.” A emancipacao para todiidsea qualidade humana é resultante
da extincdo da propriedade privada.

Dessa forma, o marxismo torna-se herdeiro de ungeitmnmais concreto e mais
abrangente de emancipacaentancipacdo humana gefah mais elevada expresséo das
potencialidades humanas. Marx (2007 p.42) expigssa
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somente quando o homem individual real recuperasiemcidadado abstrato e se
converter, como homem individual, em ser genégoo seu trabalho individual e
em suas relagBes individuais, somente quando o rhoteeha reconhecido e
organizado suas “forces propr&simo as forgas sociais e quando, portanto ja
ndo separa de si a forca social sob a forma de fpafitica, somente entdo
processa a emancipag¢do humana.

O autor embasa sua obra no conhecimento e naacdtisociedade burguesa,
vislumbrando alternativas, propostas, caminho$esage emancipa¢do humana.

Em Marx (2007), emancipacéo é a reordenacao do onfmchano, a reestruturacao
das relacdes, em sintese, do proprio homem. Renugpesséncia humana.

Por sua vez, Bottomore (2001) acrescenta que Mas<rearxistas tendem a ver “a
liberdade em termos de eliminacdo dos obstaculesnancipacdo humana, isto €, ao
multiplo desenvolvimento das possibilidades humaeaa criacdo de uma forma de
associacao digna da condicdo humana.” (BOTTOMORE)12 p.123). Através da
comunidade e na interacdo dos individuos entreasirea propria comunidade, é que existe
a possibilidade de desenvolvimento pessoal deinddaduo.

A transformacédo da categoria emancipacdo com aslastde Marx néo passa
despercebida pela Teoria Critica da Escola de krenko século XX.

A proposta de Adorno (2006), um dos estudiosos stml& de Frankful?, traz a
educacdo como exigéncia primordial para evitar dodvee, a repeticio de uma acdo
despética e destrutiva que resultou em Auschivtix barbarie foi a condicdo para que
AuschwtiZ? acontecesse. Para Adorno (2006), a educacdo detemplar a emancipacao,

ndo para um ser isolado, mas para um ser sociah éhincacdo de maneira distinta da

°Proprias forcas.

1A Escola de Frankfurt foi um conjunto de pesquisesi@ fil6sofos direcionados a estudos interdiszipés, que
se preocuparam também com o estudo da categorizcgragdo, para promover a transformacéo da soaedad
“teoria critica da sociedade”. Escola Fundada e@¥418a Universidade de Frankfurt, na Alemanha,nmcia do
séc. XX. Numa primeira fase os teoricos da escotarporaram a idéia de emancipacdo ligada a redolug
proletéria, mas no decorrer do tempo a idéia aalgille Marx teve distor¢gdes (mudancas). Alguns desibnos da
Escola Frankfurt: Max Horkheimer - fildsofo e sdogo, Walter Benjamim - filésofo e socidlogo, Theod
Adorno — filésofo e socidlogo, Erich Fromn - psiafista, Herbert Marcuse - soci6logo e filésofo egéi
Habermas - fildsofo .

" “Fala-se de uma ameaca de regressdo a barbarie.nfita se trata de uma ameaca, pois Auschwitz foi a
regressao; a barbérie continuara existindo enqumergistirem no que tém de fundamental as condigdegeram
esta regressdo. E isto que apavora”. (ADORNO, 20019)

12 Auschwtiz era um campo de concentragéo e extermatmistruido pelos nazistas. Primeiramente tinhaneéib
de prender os opositores politicos do regime reaz&dm sua expansao 0 campo se torna um campdetengxo
de judeus, polacos, ciganos e homossexuais lodaliza sul da Pol6nia. O conjunto de campos de cdraggio
era formado por campos de exterminio de pesso&wias outras unidades direcionadas a trabalhgados e a
experiéncias médicas (ENCICLOPEDIA DO HOLOCAUSTO).
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pratica educativa severa, de uma educacao au@yrithue ndo priorizar a conscientizacao.
Segundo o pensamento do autor a “educacdo tendsemticamente como educacgéo
dirigida a uma auto-reflexdo critica.” (ADORNO, 2)(.121).

A educacédo precisa ser repensada no sentido dengolar a necessidades humanas
nos espacos educativos. Mesmo com todas as ddibesd o autor reinvidica uma educacao

transformadora na direcdo emancipatoria:

Evidentemente ndo a assim chamada modelagem deapepsrque ndo temos o
direito de modelar as pessoas a partir do seui@xteras também nao a mera
transmissdo de conhecimento, cuja caracteristiceod® morta ja foi mais do

que destacada, mas a produgdo de uma consciénagladeda. Isto seria

inclusive da maior importancia politica; sua idéie H. Becker — NV-) se é

permitido dizer assim, € uma exigéncia politicéo i uma democracia com o
dever de ndo apenas funcionar, mas operar confesgueconceito, demanda
pessoas emancipadas. Uma democracia efetiva séspodmaginada enquanto
uma sociedade de quem é emancipado. (ADORNO, 2004.1).

Uma educacao que prepare o sujeito a se orientanur@wlo, a pensar 0S Seus
proprios atos, a ter uma postura decisiva e awdodetada e, acima de tudo, acredite na
possibilidade que a “Unica concretizacdo efetivemancipacdo consiste em que aquelas
poucas pessoas interessadas nessa direcdo ortedte®@ sua energia para que a educacao
seja uma educacao para a contradicdo e para @nesas’ (ADORNO, 2006, p. 183).

Educacdo direcionada a formacdo do juizo, formadd® idéias proprias, da
autoconsciéncia, um processo auto-reflexivo paitarew desencadeamento de novas
tragédias. Uma educacdo voltada a conscientizagd@meionalidade, uma educagdo como
possibilidade de uma proposta emancipadora, umacpagao.

Na sequéncia dos estudos da Escola de FrankfumcuSk define conceito de
emancipacdo, ao evocar a conscientizacdo. A conigeiedo € responsabilidade do
individuo; a emancipacao é autoconsciéncia. Pog#érom os estudos de Jurgen Habermas
gue o conceito de emancipacdo retoma o sentid@alingvocando o sentido juridico. “Em
outras palavras, o elemento juridico € ndo apexasado, mas ampliado em todos os seus
efeitos — e fundamentos. A emancipacao se coneearteessao de direitos — e de direitos
universalizaveis.” (POGREBINSCHI, 2004, p.7). Nalafade Pogrebinschi (2004),
Habermas € o intelectual que prioriza em seus estadategoria emancipacao relacionada

com a comunicagdo, mediada pela a razéo e pelpgotisa politico cultural.
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Para Habermas, o agir através da acdo comunicativatravés da palavra
verdadeira, quando o dito € bem compreendido e rzomaunicacdo ndo distorcida, 0s
sujeitos estariam se direcionando a um processtibdeacdo, com possibilidade de
emancipacao.

A acdo emancipatoria exige uma apropriacdo daateno caso do presente estudo,
das teorias envolvidas, possibilitando uma analefeexiva que ird pautar a acdo e
desencadear novos valores, novas ideias, novaibiidages e ndo sujeitos autdmatos, um
simples repetidor das idéias vigentes, ou um periféle um hardware qualquer — que néo
tem sentido isolado do mesmo. O autor Guess (1298]1), por sua vez relata em seus
estudos sobre a teoria critica de Habermas que

a emancipacao aqui em questdo deve ser emancifraglio Ou seja, ndo basta
que os agentes oprimidos cessem de colaborar wolamiente com sua prépria
frustracdo, deve haver uma mudancga nas institugdeais basicas que suprima
o sofrimento vivido e as restricbes das possildédahumanas que motivam os
agentes a adotar a teoria critica.

Na presente andalise e discussdo a intencdo ndoag¢aambtodas as possiveis
reciprocidades nas tedricas de Habermas - Teoridg@® comunicativa — (papel da
linguagem e do sujeito) e de Paulo Freire - a Bebinldgica -, mas uma justaposicao
entre elas. Assinalo ser a emancipacdo humana awmofidutor entre a emancipagao
habermasiana para a sociedade conquistar a suaoEu&) ou seja, uma teoria da
sociedade que deve ser prolongada para educagien®ncipacao freireana construida
pelos sujeitos na sociedade e com a sociedadeapén@tacdo, uma pratica educativa que
se prolonga para a sociedade. Para Freire (199 f®¢cessario reconhecer que a educacao

nao pode tudo, mas pode alguma coisa. Salienttoo au

sua forga, [...], reside na sua fraqueza. Uma dasas tarefas, como educadores
e educadoras, é descobrir 0o que historicamente peddeito no sentido de
contribuir para a transformagdo do mundo, de queltee um mundo mais
“redondo”, menos arestoso, mais humano, e em qpeepare a materializagéo
da grande UtopiatUnidade na Diversidade(FREIRE, 1997c, p.36, grifos do
autor).

13 Acdo comunicativa, isto &, “uma interacédo simbofieate mediada”, a qual se orienta “segundo normasgéncia obrigatéria que definem as
expectativas reciprocas de comportamento e quédéé&ar entendidas e reconhecidas, pelo menospjsmsigeitos agentes.” Habermas (apud
GONGALVES, 1999, p. 125).
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Para essa fase da pesquisa estudei alguns aufoeespsso chama-los com certeza
de autores classicos. Visto que o classico ndo é@ns&inal de obra antiga ou de obra
anterior as obras atuais, mas obras utilizadas e¢efaténcia a um grupo de pessoas, a uma
comunidade especifica ou, a uma sociedade em @@satlassicos sdo obras, nas mais
diversas formas de expressao do conhecimentoyageam assuntos de grande efeito sobre
as pessoas num curto prazo de tempo ou por um temgierminado. Os autores classicos
refletem de maneira velada ou n&o, a cultura apguencem, porque a cultura (ou as
culturas) estabelece a visdo de mundo, articulanaunicagédo, as formas de pensar, as
concepcoes de género, o0 modo de se expressar e rmdevéamentar dos sujeitos, [...] O
classico € um tradutor de uma cultura. O classimasta longe o0 quanto se pensa e nem
tdo velho que ndo apresenta credibilidade, ou amui#ssibilidade de estudo ou, até mesmo
contribuir para a formacao dos valores nas socexiatliais. Dentre os muito motivos para
ler os classicos, Calvino (1993, p. 9) refere-sstas como: “aqueles livros que constituem
uma riqueza para que os tenham lido e amado; nmssitt@m uma riqueza nao menor para
guem se reserva a sorte de |é-los pela primeirangezmelhores condi¢cdes para aprecia-
los.”

Portanto, a leitura de autores classicos é colopad&reire (2006a, p. 18), como
uma necessidade que devem ter os “educadores aneldsc de ler, sempre e seriamente,
os classicos neste ou naquele campo do sabersdmlratrarmos nos textos, de criar uma
disciplina intelectual, sem a qual inviabilizamosi@ssa pratica enquanto professores e
estudantes.”

Na construcéo da trajetoria descrita pela necedsida uma referéncia tedrica mais
especifica em relagcdo a categoria de emancipat@&goca Paulo Freire. A atitude do
educador me leva cada vez mais perto do desafiadledgendar o significado desta
categoria, trabalhada em sua teoria. Freire (1&I8)sobre emancipacdo quando menciona
que

€ como seres conscientes que mulheres e homemsnrggidgapenas no mundo,
mas com o mundo. Somente homens e mulheres, cores sbertos’, sdo
capazes de realizar a complexa operacgéo de, simaaltzente, transformando o
mundo através de sua acdo, captar a realidade msefgda por meio da
linguagem criadora. E é enquanto sdo capazes apeadcdo, que implica em
‘tomar distancia’ distancia do mundo, objetivandagae homens e mulheres se
fazem seresomoo mundo. (FREIRE, 1978, p.65, grifos do autor).
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Para Freire (1978) o ato de existir € uma das tafaticas de um ser transformador
capaz de produzir, de decidir, de comunicar e cansariosidade, todas, fazem parte da
natureza humana. E este o sentido que as autandssas, humanas que sdo, buscam
aprofundar o estudo sobre as imensas e maravilhpsasibilidades da categoria
emancipacdo na perspectiva “paulofreiereana” camm@alécimento do trabalho do grupo
Edusex.

Qual o significado da categoria emancipacao queudfara suporte a essa utopia da
emancipacdo humana?

Segundo Freire em Brandao (1982), no texto “Eduxa€f sonho possivel”, a
utopia esta relacionada a uma prética dialéticenéndca entre a dendncia e o andncio
“entre a denuncia de uma sociedade injusta e esiooé e 0 anuncio do sonho possivel de
uma sociedade que pelo menos seja menos espoliadR&IRE, 1982, p. 100).

Assim, sensibilizada por Freire (1982) acredito aagpacidade de sonhar, na
coragem de denunciar as diversas formas da negicder humano e na confianca de
anunciar um sonho possivel: a possibilidade deoampreender o significado da categoria
emancipacdo e contribuir para a emancipacdo hunm@oaforme Freire, esta prética

utopica é o caminho para uma educacao libertadora.

ESSA TAL DE EDUCAGCAO SEXUAL EMANCIPATORIA...

Atualmente, tem-se uma consciéncia maior sobre gorii@ncia de se construir
processos intencionais de educacdo sexual, at§apbaverem sido superadas varias
barreiras geradas historicamente pela negacamesi@icio a que foi submetida a questao
da sexualidade. Constata-se, nas Ultimas décadasvanco dos estudos, das pesquisas
sobre a sexualidade, dos debates em geral solbréegsitica, porém, ha muito ainda a ser
feito.

O debate e a luta em prol da educacdo sexual ioteicna perspectiva
emancipatoria fazem parte de um conjunto de prapasilidas sobre educacdo sexual em
ambito mundial. As varias abordagens, existentealratnte sobre educacdo sexual, se

materializam, primeiramente na Declaracdo dos Dsebexuais comBireitos Humanos
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aprovada durante o XV Congresso Mundial de Sexalogorrido em Hong Kong (China),
entre 21 e 27 de agosto de 1999, na Assembléid @evdorld Association for Sexology -
WAS. Neste encontro, foi sancionada a Declarac@&@hgwia sido previamente elaborada
em Valéncia na Espanha, no XIIl Congresso Mundigbexologia, em 1997.

O conjunto de direitos expressos no documento e percorre o planeta
contempla vérias dimensdes da sexualidade numaademn emancipatoria, pois afirma
ser ela uma parte integral da personalidade de $edchumano, construida através da
interacdo entre o individuo e as estruturas soaaisdo a satde sextfalireito basico do
todo o ser humano, assim como registra ser o ttgaknvolvimento da sexualidade
essencial para o bem estar individual, interpessesatial.

Dentre os direitos abordados, destaco o nono eimdgpor estarem relacionados

mais diretamente com a questédo da educagéo sexual:

9.0 direito & informagdo baseada no conhecimento tifiea- A informacéo
sexual deve ser gerada atradésum processo cientifico e ético, e disseminado
em formas apropriadas e a todosib&is sociais.

100 direito a educacédo sexual compreensivaste é um processo qdera a
vida toda, desde o nascimento, e deverigolver todas as instituicbes sociais.
(WORLD ASSOCIATION FOR SEXOLOGY, 2009, grifos dotar).

No ambito do Brasil, a educacdo sexual foi assuroaitao tema transversal nos

Parametros Curriculares Nacionais — PCN -, denatainde orientacdo sexual, assim,

definida:

O trabalho sistemético e sistematizado de Orient&gkual dentro da escola,
articula-se, portanto, como a promocéao da salderdagas e dos Adolescentes.
(...) contribui para o bem-estar das criangas ejoesns na vivéncia de sua
sexualidade atual e futura. (BRASIL, 1997, p. 33).
Na sequéncia do processo de oficializacdo da edocsexual, insere-se também a
Proposta Curricular de Santa Catarina - PC, no dao1998, em seus Temas

Multidisciplinares:

1 A salde sexual é definida como a integracdo dascespsomaticos, emocionais, intelectuais e sodis
ser sexual, de maneira a enriquecer positivamefutadecer a personalidade, a comunicacéo e o.amor
Organizagdo Mundial da Saude - OMS (1986), Conf@a@internacional sobre a Promocao da Saude: Carta
de Ottawa.
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Educacdo Sexual é processual e que ndo se esgstxieme/ou idades. (...) Que
o conhecimento cientifico e a linguagem afetiva atlevser trabalhadas/
consideradas a partir do ingresso da crianca rdaesomo uma possibilidade de
conquista de autonomia afetiva, da liberdade dellsce de uma vida mais
prazerosa. (SANTA CATARINA, 1998, p. 23).

A educacgdo sexual no Brasil é presenca pedagégicalgumas escolas, muito
antes da sua institucionalizagdo pelos PCNSs. Existivarias iniciativas educativas nessa
area, marcadas ora por sucessos e ora por retvecelevido a movimentos contrarios a
sua implantacédo na escola.

Conforme Ribeiro (2004, p.18), nas primeiras désaftaseculo XX, h4 o dominio
do discurso médico em relagédo as questdes da skadel proporcionando “o surgimento
da sexologia enquanto campo oficial do saber méslimam a publicacdo, principalmente a
partir de 1920/40, de dezenas de livros de educagkoal e orientacdo sexual.”
Continuando com os estudos do autor, este relateseacdo médica na educacdo e o
aparecimento das primeiras e numerosas propostasopdesenvolvimento da educacao
sexual. Porém, o conteddo do discurso médico, muzes estava carregado de
preconceitos originarios da repressao sexual mari Era um discurso que “através do
respaldo cientifico exigia o controle sexual” (RIRD,1990, p. 11).

A preocupacdo com a saude publica priorizava oralentlas doencas venéreas, a
higienizacdo, o combate a masturbacdo, além dentgaea reproducdo da espécie ao
incentivar a mulher a maternidade.

Segundo Ribeiro (1990, p. 12), este momento deagdiocsexual perdura até o final
da década de 50, mas somente “entre nos anos 8ec1B869, algumas escolas pioneiras
tentam implantar a orientagdo sexual nos prograpasa 0S alunos.” Projetos que,
posteriormente, foram reprimidos e proibidos p@aeceres das Secretarias de Educacéo.
As iniciativas foram todas “abortadas em funcdadémlogia moralista defendida com o
sucesso do golpe de Estado ocorrido em 31 de mdart664.” (RIBEIRO, 1990, p. 12).

Mesmo diante de acdes conservadoras que tentavaediima implantacdo da
educacado sexual nas escolas, algumas experiéneids parsistentes, mesmo isoladas,
comecaram a fazer a diferenca, inserindo-se nérisista educacéo sexual no Brasil.

Discorre Ribeiro (1990) ser uma das iniciativasnpicas a série de conferéncias
realizadas sobre Orientacdo Sexual, para os allm@S. Grau da Escola Preparatéria de

Cadetes do Exército, em Campinas - SP, sobre ormomdo General José Maria de
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Toledo Camargo. No periodo de 1978/79 , o autotadasa implantacdo de um projeto
piloto sobre orientacdo sexual pela prefeitura @t Faulo. Posteriormente, esse projeto foi
expandido para vinte escolas municipais. Conclautor que mesmo sendo “experiéncias
incomuns”, em 1980 a Secretaria de Educacdo dod&sie S&o Paulo, através da
Coordenadoria de Ensino e Normas Pedagogicas — CENPEsenvolveu todo um
planejamento visando a implantacdo definitiva danbacdo sexual nas escolas estaduais
paulistas.” (RIBEIRO, 1990, p. 14).

Uma ac¢do educativa dessa natureza surge em Saatingaa partir da década de
1980, com o inicio das primeiras discussfes solifdugacao Sexual na Universidade do
Estado de Santa Catarina — UDESC, por um grup@mdentes preocupadas com a tematica
e sua importancia nos curriculos de Formacéao desares.

No ano de 1991 tem-se a formacao do Nucleo de &stda Sexualidade — NES-
UDESC, que, dentre varias acdes integradas ensircgrpesquisa e extensao e no ano de
1994, cria e implanta um Curso de Especializacdo Bansu em Educacdo Sexual. Este
curso foi o primeiro da Ameérica Latina no génerdoevivenciado até agora por seis
turmas, produzindo em torno de 120 monografiasesaliematica. Atualmente, apresenta-
se inserido em uma linha de pesquisa no programBodeGraduacdo em Educagéo /
Mestrado em Educacéo/FAED/UDESC: Linha Educacamubacacdo e Tecnologia, com
uma producao de pesquisas na area.

Nesta trajetoria historica encontra-se a base dgpdsde Pesquisa Formacao de
Educadores e Educacao Sexual, - CNPq — UDESC, rammbamado de EDUSEX, que h&a
mais de 20 anos vem trabalhando em atividadesradag em ensino, pesquisa e extensao,
pautadas na insercdo intencional da teméatica edacaexual emancipatéria em uma
universidade publica estadual, baseada em auttagssiaos e contemporaneos que lidam
com a tematica.

Para o grupo, o conceito de educacao sexual enzdiigp é elaborado no sentido
de NUNES (2003, p.160), que esclarece ser essa “actweacdo que constroi a
emancipacédo, a autonomia, a responsabilidade atetocial.”

A educagédo, num sentido amplo e, em Nunes (1998),p assim definida:

A educacdo é para nds um fendmeno humano e sooialsuas determinagdes
histéricas. Educar é produzir o homem, construit &lentidade ontolégica,
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social, cultural, étnica e produtiva. A educacdo éampo da a¢do humana e,
consequentemente, toda a sociedade ou qualqueo gagal é uma agéncia
educadora. N&ao se reduz unilateralmente educage&cddarizagédo ou instrucao.
Educar € construir redes de significagbes culturais comportamentos
padronizados, de acordo com os cédigos sociaiatage

Ainda na perspectiva de Nunes (2003, p. 35), a eipagféo se expressa na agao

emancipatoria:

A acdo emancipatéria torna-se efetiva quando #atieu teoria, a reflexdo
analitica, com a acdo consistente, metddica, pafitente determinada com a
intencionalidade propositiva. Chamamos de emanfipata perspectiva e
prospectiva que visa produzir autonomia criticaltucal e simbdlica,
esclarecimento cientifico, libertacdo de toda fomeaalienacdo e erro, de toda
submissédo, engodo, falacia ou pensamento colonizadapaz de esclarecer o0s
processos materiais, culturais e politicos.

Nunes (1996) apresenta uma classificacdo dos nwdado educacdo sexual
predominantes nos sistemas pedagodgicos brasildisies modelos, nomeados por ele
como abordagens dominantes em educacdo sexual asil, Bsbrangem o periodo da
organizacao colonial até os dias de hoje.

A matriz da moral sexual brasileira colonial, derdo com o autor, se constituiu
sob influéncia jesuita, com predominio da moralaéyatriarcal, instituindo a atividade
sexual da mulher restrita ao casamento. Para orhpmespaco publico; para a mulher,
espaco domeéstico. NUNES (1998) descreve ser umaepo@o predominantemente
baseada na natureza de que homens e mulheres oédgusds, e que justificou a
implantacdo da “moral sexual da tolerancia masailimas alerta que ainda hoje ha
vestigios destes rancos, visto que, diante de ‘guestdo cultural, somos prisioneiros de

verdades histéricas.” No mesmo caminho, Nunes (18@&creve:

O Brasil nasceu sob o estigma do medievalismoe®sitas transplantaram para
as novas terras as velhas e desgastadas instfuip@elievais: a familia
patriarcal; escola elitista; reparticdo publicaduuética; favorecimento nepotista;
vassalagem social; culto a um luxo ostensivo; #ap@o do que é estrangeiro; a
moral de aparéncias; a captura, a submissao evialéexual.
Portanto, para esse autor a matriz da moral sdxaaslleira é pensada de acordo
com os valores culturais, sociais e politicos,ovigtie, “as relagbes sexuais sdo relacoes

sociais, construidas historicamente em determinadasituras, modelos e valores que
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dizem respeito a determinados interesses de éplieasntes.” (NUNES, 1987, p. 15).
Uma matriz que sofre variagbes ao longo do tempoacterizada por elementos que
perderam as funcdes e os poderes de atuacdo, glgan§ios que persistem ou Ssao
reativados e novos que surgem, apresentando vesadasplicitas influéncias na conduta
sexual da sociedade, como a forte reproducdo dpsispaexuais de ser mulher e ser
homem na sociedade; ha predominio e valorizagcdocakamento monogamico e
heterossexual; a familia patriarcal ainda é estupkra a familia contemporanea, impondo
“um forte peso cultural referente a frustracdo €ilic de perder a familia”, isto é, o
padréo patriarcal e o tipo social classico de fam{Comenta Nunes (1998, p. 45): “a
familia patriarcal cede lugar a unidade de consunmegiatizada pelo acesso aos bens da
sociedade globalizante.” Contudo, ainda ha um ottta sexualidade, além de haver uma
velada obrigatoriedade procriativa.

As abordagens dominantes em educacgéo sexual nd, Bstadadas e analisadas
por Nunes, compreendem o0s materiais escritos, szurdos predominantes, as praticas
pedagogicas utilizadas ou, as posturas de quempo#s @u as divulga. NUNES (1996) as
classifica em cinco grandes grupos conforme a @gm@medada a sexualidade: a abordagem
normativo-institucional, a médico-biologista, aa#utica-descompressiva, a consumista-
guatitativa e a abordagem emancipatoria.

Comentam Melo e Pocovi (2002, p. 31), que taiss@iaacdes “[...] ‘mudaram’ a
educacao sexual para ndo mudar. Assim como tentemitdm com as varias ‘mudancas do
capitalismo’, que realiza aparentes mudancas, goenmudam o fundamental: o préprio
modo de producéo.”

Parafraseando Freire (2009) cada abordagem apmesenseu “circulo de
seguranca’, caracterizado pela apropriagdo do temospm sua verdade, com seus
principios, com normas e regras de conduta.

Retornando com Ribeiro (2004), em sua andlise sabtmjetoria historica da
educacéao sexual no Brasil, destaca a importandiastituicdo dos PCNs, Os mesmos sao
visto como “linhas a serem seguidas para se cdarareh meta de educacgdo para o
exercicio da cidadania”, e enfatiza o autor, “ &facao sexual teve um reconhecimento
oficial de sua necessidade e importancia enquagdo aducativa escolar.”(RIBEIRO,
2004, p. 24).
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Para Ribeiro essa publicagédo proporcionou um tretéormais critico e responsavel
a essa tematica. E € através dessa iniciativaabficie “abrem-se as portas para que as
escolas, instituicdes, educadores e outros profia@ possam realizar trabalhos de
orientacdo sexual contando com o apoio e acompanitam dos 0Orgao
governamentais.”(Ribeiro, 2004, p. 24).

Foi o momento em que a educacao sexual oficialmagresentou possibilidades de
deixar de ser ilhas isoladas de atuacado, pararadicg pedagoégica sexualizada com a
perspectiva de uma acdo unanime nas escolas, aolematica. Porém, diante dessa
expectativa h4 uma luta intensa, um trabalho are&lizado para a sensibilizacdo e
expansao dos processos intencionais de educagéa sexancipatoria, hoje no Brasil.

Apresento uma sintese sobre cada abordagem ddsstel Nunes (1996):

- Uma sintese da abordagem médica-biologista.

A abordagem meédica-biologista entende a sexualided perspectiva bioldgica,
resultado da propria cosmovisédo positivista que tawga influéncia na cultura brasileira
recente.

Ao aplicar o paradigma das ciéncias naturais axi@é humanas, o corpo humano
passa a ser visto como uma maquina e, portante, gedfragmentado. Como maquina, a
sua principal funcéo é a de reproducéo, isto éeripcdo. De acordo com Nunes (1996, p.
139), esta representacéo biologista embasa-se “animapologia reducionista que faz da
‘evolucdo natural’ uma Unica lei, radicada na imtetacdo darwinista ou cientificista do
século XX.” Esta visdo da sexualidade, pautada mszutso instintivo-procriativo-
biolégico, resulta numa “compreensdo descritiveoetroladora do que seria uma forca
natural supostamente instintiva ou selvagem doocbygmano.” (NUNES, 1996, p. 139).

Nesta suposta ordem do “natural”, ha um determimigxplicito em relacdo ao
padrdo normal de ser, ou 0 anormal; portanto estgtirado o que € ser homem e o que €
ser mulher, e 0 que € ser heterossexual e 0 qrren@mossexual.

Esta abordagem, em uma de suas visdes biologefasca e propaga a “natural
complementaridade entre os sexos do Homem e daeWu#h naturaliza a diferenga
biol6gica entre ambos (NUNES, 1996, p. 148). Dedrxaom Melo e Pocovi (2000, p.
32),
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a propria questao de reforcar a desigualdade estrgexos — estipulando, no
cotidiano escolar, tarefas proprias para meninggraado a competicdo, e
tarefas para meninas, estimulando a submissdo ta-paunum suposto
diferencial biolégico que justifica o sexismo.

E uma abordagem de ensino a ser implementada pargas e jovens a luz do
discurso cientifico, especificamente sobre a furd@adrgdo reprodutor masculino e do
feminino. E uma abordagem, ainda hoje, vigorosa eesigtente, visto que o seu
estabelecimento se d& a partir da década de 3%aubo XX, através da proliferagdo dos
livros de ciéncias e cursos e das intervencdesadancente biologistas.

Comenta Nunes (1996) que esta abordagem biolagigtadutiva no primeiro
momento esta associada ao discurso médico, adzanfabmo problematicos os temas
referente a proliferacdo de doencas venéreas, lijigs doencas sexualmente
transmissiveis. Caracteriza-se por reforcar e gapposturas conservadoras, vigentes na
tradicdo da cultura brasileira, como a de né&o eitati claramente a vinculacdo do
fenbmeno da vida e da procriacdo para crianca®lesmntes. Muito proxima a essa € a
variante higienista, cujo interesse esta especrdbn@as primeiras manifestacfes da
sexualidade dos adolescentes. Sua diretriz maide per traduzida na tese: “a educacao
sexual deveria fundar-se em nog¢8es de higiene @rmoaté da higiene sexual.”(NUNES,
1996, p. 143).

Nunes (1996, p. 143) relata que é através destant@argque ocorre “o0 avanc¢o das
instituicbes de saude publica, sobrepondo a esfdiraidual ou familiar.” Dentro desta
visao higienista e psicologizante, a educacdo $exmaalgumas escolas sdo subsidiadas
por palestras isoladas de empresas, que preparampraofissionais. S&8o0 empresas
relacionadas a venda de absorventes higiénicosoatr@s produtos direcionados a higiene
corporal. Os adolescentes sao instruidos ndo sdvpsito da higiene do corpo e dos 6rgaos
reprodutores, mas ao controle da menstruacdo etool® bioldgico e até psicoldgico do
corpo feminino.

Nessa mesma perspectiva, Melo (2004) descreve sgeeparadigma repressor da
sexualidade prioriza os “perigos iminentes”, a®meniéncias que estariam expostos 0s
jovens ao despertar da sexualidade, incluindodsst@as transformacdes fisicas do corpo,

como a manifestacdo do desejo, e do prazer e o disgerda da virgindade, tudo isso
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exigindo um controle intenso destes impulsos; ent@® mesmos deveriam “ser
enquadrados culturalmente em modelos que os cesdwe dentro de limites pré-
estabelecidos, considerados aceitaveis para o adginte sobre a sexualidade e
educacado.” (MELO, 2004, p. 131).

No contexto das décadas de 70 e 80, no século M¥mas escolas paulistas e
cariocas se utilizavam da abordagem com a interegg@bpra velada, de se contrapor ao
discurso de “caracteristicas sécio-culturais preseno apogeu da ‘revolucdo sexual’ e que
tinha influéncia e espaco nos meios de comunica;dambém no cotidiano da vida
publica.” (NUNES, 1996, p. 140).

Comenta Ribeiro (1990) que a questdo da educagdmlsaa década de 80, do
século XX, foi objeto de estudo e pesquisa por@aligas como psicélogo e educadores.
Esses contribuiram para implementar um campo teéric relacdo a sexualidade e, como
consequéncia, houve a aplicacédo de alguns prajet@sea. No entanto, a encarregada das
transformacdes foi a libertacdo sexual (decorrdatabertura politica), pois trouxe “novos
comportamentos, questionando preconceitos, derdob@bus e abalando sélidas tradicoes
conservadoras [...] ainda que quase sempre manfmsioras ambivalentes.” (RIBEIRO,
1990, p. 32).

De acordo com Nunes (1998), esta abordagem apaeserd certa deferéncia nas
escolas no ensino de ciéncia, por apresentar eepo@c da sexualidade que prioriza a
“nomenclatura sobre os aparelhos reprodutores” deéprescrever as “normas higiénicas e
profilaticas para a prevencéo de doencas sexuanramsmissiveis.”

E certo que essa abordagem prioriza a formacaondsujeito especifico, para fazer
uso da sexualidade e do corpo de acordo com osifme@oliticos, socio-culturais que a
estrutura. Apesar de contemplar, de modo repressanpactante, a informacédo de como
evitar as doengas venéreas.

A abordagem biologista-reprodutiva, para Nunes §l9%inda apresenta um
enfoque mais reducionista ao tracar um paralele enhundo natural e fisico ao mundo
cultural e humano.

Nunes (1996, p. 144) considera esta abordagem oomd'versdo agropecuaria”’ da

sexualidade, pois:
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Quantas revistas, quantos livros, quantas outrasma® de socializar o
conhecimento estdo marcados pelo suposto recudEg@gico associativo da
sexualidade humana a sexualidade animal, de pdmogiirgalinhas, coelhinhos,
etc. [...] Falam do pdlen das abelhas, passanda amrgalinhas até atingir o
universo humano. Cremos que embora haja aparenterbea intengdo nesta
associacdo metodoldgica, até como recurso pedagolgsta interpretacdo
simplista do mundo natural como o mundo humano padgém engendrar
inmeros traumas, equivocos e até preconceitos.

Segundo o autor, os programas educativos baseaabardagem biologista-
reprodutiva “fundados na dimensdo biologista, radigta, descritiva e disciplinativa
redundam em flagrante fracasso, ndo formando okesmmtes, os jovens para serem
pessoas-sujeitos, e [...] abertamente capaz deiagnglarticular vivéncias humanas e
significativas.” (NUNES, 1996, p. 146).

Essa abordagem tem uma grande receptividade natagsbaja vista toda as
dificuldades persistentes na nossa cultura pa las assuntos relativos a sexualidade, ja
gue a intencdo fica focada nos aspectos fisicosaidade. Ainda que 0s processos
educativos sejam direcionados ao funcionamentqdcetho reprodutor sexual feminino e
masculino, além de estarem associados as praticaatevas preventivas direcionadas aos
métodos anticoncepcionais, a higiene corporal euaexlas doencas sexualmente
transmissiveis — DSTs — e ao uso da camisinha, astadagem contempla um
conhecimento biolégico da sexualidade humana.

Segundo Werebe (1998), até mesmo nos tempos atg@sacia bioldgica continua
sendo privilegiada para o estudo da sexualidade &éncia, através de seus modelos
bioldgicos de explicacdo da vida sexual, salientgapel das condi¢Bes bioldgicas para
exprimir a sexualidade através da maturagao e bhamidnamento do aparelho genital e do
sistema nervoso, bem como o estado fisico gerahdioiduo. A autora ressalta que,
mesmo diante dos grandes progressos realizados g@&lodos biologicos na compreensao
da sexualidade humana, € necessario “consideraa garualidade humana, embora esteja
enraizada no biolégico, € humana na sua prépriatesa.”( WEREBE, 1989, p. 11). Ou
seja, 0 estudo da sexualidade deve agregar, al&magjmectos bioldgicos, os aspectos
psicossociais e culturais, pois esses também apapsg@arcelas determinantes nas praticas
sexuais dos individuos. Nunes (2006, p.11) saianhecessidade do segmento histérico

para a compreensao das sexualidades humanas, paga, no entanto, “ndo explica
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nem condiciona nossas vivéncias sexuais, ndo @iaedes padronizadas de suas

manifestacdes, que sdo historicamente constitliidas.

-Uma sintese da abordagem terapéutico-descompessiv

Segundo Nunes (1996) esta abordagem caractergar-sgna educacao sexual cujo
objetivo é uma sexualidade mais gratificante ecés a abordagem anterior e foi baseada
em manuais para pais e educadores. Um exemploigspe&co intitulado: “Cem duvidas
sobre sexo [...] que vocé gostaria de resolver’b@mm fossem textos ilustrativos nunca
atingiram a escola, pois “limitaram-se a seremdalados, mas n&do foram assumidos como
subsidios institucionais de programas curricularesde extensdo na estrutura escolar.”
(NUNES, 1996, p. 166).

Ainda de acordo comlunes (1996), esta outra abordagem caracterizasanpa
apropriacdo superficial da psicandlise freudias@@ada a uma massificacdo do discurso
sexual liberalizante. Acrescidas a estas, esta@unterpretacdes psicoterapéuticas que
resultam “numa consultoria sexual prescritiva eitaéria.”

Manifesta-se esta abordagem através dos diverpos tie consultoria sexual
veiculados na midia escrita, falada e televisiondiam algumas exce¢fes a grande
maioria prioriza o discurso superficial sobre sektassificam-se as questbes sexuais.
Segundo Foucault (1997), ha descompressao dadiata & sexo, - do dito, do ndo dito, e
como dito e, que resultam em mecanismos de cordatiee 0s corpos e sobre as praticas
sexuais dos individuos, ao impor uma maneira idealiver sexualidade.

Marcam esta visdo certas vertentes do movimentonista Apesar de todo os
avancos conquistados pelas mulheres como maiordéile sexual e profissional,
continuam as denudncias de violéncia sexual, fisigaicoldgica contra a mulher e a luta
contra a discriminacao sexual e a homofébica.

Para Nunes (1987), mesmo com o triunfo do modeaiswmista, que levou ndo sé o
sSexo a ser objeto de consumo, mas 0 corpo a ssumiao, 0 processo, que € historico,
tem suas contradi¢des: “houve também maior liberdactual, espacos conquistados pelas
mulheres, pelos homossexuais e outros grupos. Hoonge contestacao da juventude na
muasica, no comportamento, na propria vivéncia deasdormas de relacionamento.”
(NUNES, 1987, p. 98).
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A educacdo escolar também estd envolvida pela afpend terapéutico-

descompressiva, mesmo que de maneira indireta,

mas chega até ela com toda a sua forca, trazidas pessoas pertencentes a
comunidade escolar, através de suas vérias atitudids, através de contetdos
de livros e revistas, de expressdes corporais,pdosdes das piadinhas, das
musicas da moda que exploram essa vertente deofipsessao” etc. (MELO;
POCOVI, 2002, p.33).

A abordagem terapéutico-descompressiva coloca eta paconceito de “sociedade
confessanda” de Foucault (1997). Para ele, a gémtao discurso da sexualidade ¢ uma
forma de expressdo da moral sexual moderna, questas raizes na repressdo sexual
constituida na era vitoriana - século XIX — e edterseus efeitos na sociedade
contemporanea. Segundo Foucault (1997), essa fdisoarsiva ndo implica em liberdade
da sexualidade ou a vivéncia de uma sexualidade pwsitiva, ao contrario, hA uma
proliferacdo de novos meio de repressdo. A idéiaedeessdo sexual € expressa por um
poder que ndo delimita, cerceia ou constrange amiEsenta principios de incitacdo, hd um
estimulo a falar do sexo. De acordo com o autamescao ndo era gerar um siléncio em
torno do sexo ou das praticas sexuais, mas a paodiegum saber sexo.

O sexo tornou-se objeto de verdade, objeto de spber este é “confessado” em
todos os lugares, ndo sé nas igrejas mas nos tmmissll médicos, psiquiatricos e de
sexologos, nos 6nibus, nas escolas, nos programadadib e de TV, na Internet, nos
shoppings, nos bares, na praia... Como colocam MelBocovi (2002, p. 33) séo
“confissBes compulsivas no reino do ‘eu acho..d 8élizadas técnicas e metodologias no
encaminhamento do sexo individual e coletivo. Sadad receitas de como viver a
sexualidade.”

Salienta Ribeiro (1990) que, diante das exigérmt#asociedade de consumo como a
valorizacdo em demasia do aparente, ha necessigaéear vantagem em tudo, inclusive
com o uso do outro para se atingir um objetivo.

A presenca dos programas de TV ou as propagandasdéaem geral influenciam
0 modo de pensar e estimulam 0s ouvintes, 0s eaqurels e internautas para que
“‘compre... leve... faca isso... faca aquilo...”o Autordestaca: “O jovem segue as novas
regras sem nenhum questionamento, apenas porgiéarakygere que isso € bom ou ruim,

porque todo mundo faz ou porque esta na moda.”"ERB, 1990, p. 16).
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Ao receber informagdes incompletas, distorcidastéumesmo aquelas causadoras
de duvidas, de medo para os jovens, 0 mesmo aufatiza a necessidade de uma tarefa de

esclarecimento, um momento para debater estasafiwiduas ansiedade, entdo

a escola poderia se tornar um campo propicio atagéo sexual, um lugar onde,
além de receber informacdes mais completas, ososlyudessem pensar,
questionar, raciocinar e estabelecer juizo de v@storcdes trazidas desde a
infancia poderiam ser esclarecidas ou corrigiddBEIRO, 1990, p. 17).
Na presenca dessa proliferacdo de informagfes (@gdd do momento socio-
cultural e politico) intensifica-se a urgéncia detituir espagcos para o desenvolvimento
integral da crianca, do jovem, priorizando a obfienge orientacdes seguras a respeito das

guestdes da sexualidade e de como expressar exsuridade.

- Uma sintese da abordagem normativo-institucional.

Nessa abordagem, a sexualidade é caracterizadermpoonjunto de regras e normas
morais e religiosas, que associadas ao discurswifeie, reforcam e propagam a moral
sexual repressiva, a chamada moral sexual judaistdc Um dos objetivos dessa
abordagem foi fazer frente & conduta sexual liaadRevolucdo Sexual.

A “Revolugdo Sexual”, com seus movimentos compoefstals, e mais a
“revolucéo da pilula”, permitiram a uma parcelangfigativa das mulheres vivenciarem e
deliberarem sobre a sua propria sexualidade. Honeemaulheres vivenciando uma
liberdade sexual, “que era simbolo e matriz deasutberdades exigidas.” (NUNES, 1987,
p. 98).

Nunes (1996) assinala para esta abordagem um loni@nsivo a qualquer
manifestacdo sexual fora do padrédo heterossexuahogamico e procriativo. Este
caracteriza-se por um conjunto de prescricdes s@emtradas na defesa do casamento

monogamico tradicional. Casar € o lugar de seg,felilugar de amar e de descobrir 0

*para Nunes (1996, p.132), a Revolugdo Sexual gdeceiom uma grande revolucdo comportamental, com o
concurso da Psicanalise e a expansdo mirabolasteaks media sexualidade atingiu as massas do pds-guerra,
pois a industria do entretenimento, o cinema elmn@assaram a ditar normas e comportamentos RguEisa, € a
exploséo da sexualidade foi uma ‘boa nova’ anuacéimassas. O prazer sexual imbricado nas pragsasis
alternativas, a eclosédo do feminismo, as bandeéi@agiventude e as contestagdes conjunturais das Fhe 60
ampliam esta “revolu¢do” com as lutas de grupomsoespecificos, para a célebre tese da geraciiepae de 68
“Faca Amor, Ndo Faca Guerra’ [...]. A este deslomaim e expansdo, com que Reich chamava de “economia
sexual”contribuiu sobremaneira a massificagédo dalidade.
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prazer. O padrdao comportamental sexual ndo é abeatstido pela familia, mas também
por outros agentes sociais, como “a estrutura o@ss medi®’, que passa a enquadrar
comportamentos.” (NUNES, 1996, p. 171).

Segundo Nunes (1998) essa abordagem € praticavedlgammas iniciativas de
educacdo sexual nas escolas, mas existe tambéfamidias tradicionais e nas igrejas. O
autor observa a respeito desta concepcéo da e

jovens e adolescentes ndo sdo convencidos ou fosrzatta uma sexualidade
humanizada e responsavel, mas amedrontados e lestoala uma sexualidade
contida, dentro dos poderes estabelecidos, poispasta saida ou desvio do
modelo tradicional além das noc8es religiosas dmgm®e estaria submetida as
possibilidades de doengas venéreas, perversfesiigasigou até grandes

perversdes sexuaif@@NUNES, 1996, p.189).

A familia, as igrejas e as escolas destacam-se egaotes de propagacdo dessa
abordagem ao disponibilizarem manuais e cartilhas eursos preparatérios de noivos,
além de uma série de palestras, livros e revistasseus valores e principios expressos de
maneira a restaurarem ou reconstruirem os coneeitosmas tradicionais da moral sexual

O trabalho de Figueird (2001) também apresenta classificacdo referente as
abordagens de educacéo sexual. A Abordagem Realidiescrita por Figueiré (2001, p.23,

grifos da autora), com o foco tradicional apresashbd’'um educador comprometido” que

liga a vivéncia da sexualidade ao amor de Deus seibamissdo as normas
religiosas e oficiais; tem como metas basicas sepvacdo dosalores morais
cristdos e o desenvolvimento da vida espirituaticvia sexo ao amor pelo
parceiro, ao casamento e a procriagdoencara 0 matriménio e a
virgindade/castidadecomo dois Unicos modos de viver a alianga com Deus
valoriza a informacdo de conteldos especificosedaadidade( encarando-a,
porém, como uma meta secundaria); pode estar comepid com uma
educacéo para o pudor.

Sao posturas pedagdgicas pautadas no aconselhamzmedo como método para
inibir as praticas sexuais, um impacto que incolsgzntimeto de culpa nos jovens. Nunes

(1987) descreve que a questdo sexual exige umaatipagio equilibrada e tolerante,
requer o cuidado acrescido da compreensdo e daasé@pedas contradicbes presentes

®Referente a “Mass media™: significa “conjunto dosims de comunicacdo de massa (jornal, radio, &leyi
Internet,...)”, significado do dicionario Houai®0(0): meios de comunicacéo social.

52



sobre sexualidade no cotidiano. “A temperanca Besrdos do desejo recusam anomia e a

heteronomia parciais e propdem a busca coerergatdaomia.” (NUNES, 1987, p. 108).

-Uma sintese da abordagem consumista-quantitativa.

Esta abordagem ¢€ caracterizada por Nunes (1998)o cuma intervencao
institucional e ou ideoldgica social baseada nantifizacdo das praticas sexuais, na
mitologizacdo do sexo compensatoério, na satisfag@itsumista dos prazeres do sexo
corporal e na proliferagéo excéntrica de consurroaé

As multiplas transformacdes sociais, econdmicasliigas trouxeram alteracfes
também na conduta sexual humana que indicavam pamarde liberacdo e descompresséao
das praticas sexuais.

As préticas sexuais ficaram sujeitas uma nova nsavalial. Na verdade, diante de
uma aparente liberacdo da sexualidade, o que himivema reproducdo da repressao
sexual. Agora, ndo mais pelas antigas éticas sexiaaproibicdo, ou do pecado, ou ainda
do controle asséptico do médico, mas pela incitaggwantificacdo das praticas sexuais ao
proporcionar relagdes pontuais e descartaveis.r@oo® as relacdes sexuais passam a ser
objetos de consumo. O sexo, privado da erotizagimadeto, passa ser uma pratica sexual
impessoal, um ato mecanizado. Comenta Nunes (198&3} “primeiro o corpo da mulher
e depois o corpo do homem tornam-se os fetichesodsumo, toda a légica e todo
consumo e todo o estereotipo da sexualidade seialmustria do entretenimento, do
cinema, dos desejos.”

A sexualidade passa ser cada vez mais impessdae® ale consumo; além do
culto ao corpo perfeito, h4 uma procura intensivgihzer a qualquer custo. E a ditadura
do prazer e da transa. Para Melo e Pocovi (20033).“¢ o consumo das relagdes: um
consome o outro. Homem, mulher, crianca: todosusaolos como mercadorias sexuais.
Naturaliza-se 0 sexo como mercadoria, uma vez deese apresenta mecanico e
deserotizado.” O amor estd em funcdo das coisadasbtdas mercadorias conquistadas,
séo relacoes fugazes, e ndo ha a busca do outto ‘00s’, ha uma sexualidade dilacerada,
nao ha nenhum empenho para a relacdo de amorautrds formas de erotizacao.

A industria sexual e toda a sua producédo de obggoseducao, fetiches e bens de

consumo também influenciam nas praticas educasiaetacionadas a educacdo sexual.
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Portanto, essa abordagem reforgca a necessidadendespaco institucionalizado para
educacao sexual, para os processos intencionagudacao sexual.
Afirma Nunes (1996, p. 216) que:

as matrizes conceituais de diferentes abordagdme sosexualidade e educacéo,
presentes nas escolas brasileiras para além dohoainvestigativo, exigem uma
definicho também politica para as possibilidades diferenciar nossa
interpretacdo destas préaticas institucionais. Ndg&cdo é que torna-se uma
desafiante exigéncia a tarefa de construir abordaga proposituras que sigam
adiante, ndo produzindo as mesmas contradicbes enmeontramos nas
experiéncias analisadas.

Freire (1974) salienta que é impossivel haver abdéde na educacao, por isso é
necessario definir as acoes através de uma ardlidadosa, critica e consciente e da
percepcao dos conhecimentos e de suas distin¢c@edifecentes caminhos, no campo da
educacdo sexual. Ao apropriar 0 ser humano dessd#sxtos sociais, desses modelos
histéricos de significagcbes, modelos ora proibgjvora permissivos que originaram as
diversas concepcdes da sexualidade, sob a luz deteoria especifica, todas sdo acoes

necessarias na busca, no encontro de um novo camiais humano para educacdo sexual.

-A abordagem sexual emancipatoria.

O ponto de partida da abordagem emancipatéria éaaarmpor “um grande sonho”
de um grupo seleto de autores e autoras, como &gldi998), Ribeiro (1990, 2004),
Nunes (1987), Nunes e Silva (1997), Melo (2004ygu€ir6 (2001), [...] O grupo se
caracteriza por um profissionalismo pautado natigagedagogica sexuada”. Ao investir
na abordagem emancipatoria, esses autores e autibeasnciam-se pela intervencao
educacional intencional, qualitativa e cientificanstituida nas dimensdes ética, estética e
politica, além da coeréncia informativa (pautadaerso cientifico) relativa as questbes da
sexualidade, ou seja, um processo intencional deagdo sexual emancipatéria.

No sentido de buscar e de aprofundar o tema de ednaacdo sexual como
proposta emancipatdria, chegamos a proposta dé&gld1988) que, no final dos anos 80
do século XX, consagra-se como uma das grandemsieés da educacdo sexual
intencional, compromissada. Ao constatar a necadside uma educacéo diferenciada na
area da sexualidade, a autora encorajava a umadedin sexual como luta”, por isso, no

seu entender, equivaleria “aceitar o desafio décgzar de uma pratica de libertacdo para
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si e para sua sociedade, ampliando assim a margeribetrdade pessoal, social e
histérica.” (GOLDBERG, 1988, p. 83). Para a autoeasa educacgao sexual “s6 vai valer a
pena se vocé se dispuser a vivé-la ‘como uma é&pma personalmente exaltante’.”
(GOLDBERG, 1988, p. 12). Pois essa luta exige, atlimcompromisso pessoal, uma
coeréncia entre o agir e o0 pensar.

Encontramos, também, no inicio desta trajetorianeipatéria Ribeiro (1990), que
defende a intervencdo de uma educacdo sexual, thonnela orientacdo sexual na
perspectiva de uma sexualidade mais prazerosa € lmoanana, pois a educacdo deve
“contribuir para tornar a transmissdo dos valoresisnproxima de um padrdo de
comportamento voltado para o exercicio de uma $ieadi@ sem culpa (na esfera pessoal)
e sem opressao (na esfera social).” RIBEIRO (19982).

RIBEIRO (2004, p. 24, grifos do autor) enfatizangortancia e o reconhecimento
oficial da Orientacdo Sexual através do PCN e dasipr a inclusdo das questdes da
sexualidade no curriculo escolar coneosexto momento de educacao sergaBrasil, que
parece prometer um tratamento responsavel e ¢riplgmcupado com a dignidade da
pessoa humana, voltado para atender a necessidameallinos viverem plenamente a sua
sexualidade.”

Para Ribeiro (2004), o processo de educacao sexuBrasil, que € um dos seus
objetos de pesquisa, compreende um periodo quiesde o tempo da Coldnia, no século
XVI, até a implantacédo de programas de Orientaggm@ e oficializacdo dos mesmos no
PCN no século XX. Esse é processo que foi divitige varias etapas que acompanharam
o desenrolar-se da historia da sociedade brasiletegas divididdem momentos de
educacao sexual”

De acordo com autor, tprimeiro momento de educacédo sexuddi de total
liberdade sexual para o homem na Colbnia, “sexagbhico libidinoso para o homem;
submissdo e repressdo do comportamento sexual daermwe normas, regras e
condenacdes por parte da Igreja.” (Ribeiro, 20046}

No século XIX, na presenca da medicina que atuaetacthente com o Estado,
surge d‘'segundo momento de educagao sexyadia Ribeiro (2004, p. 17), definido pelo
“controle da sexualidade e das praticas sexuasadiosas (originadas na Colbnia) sob a

normatizacdo da moral médica”.
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J& o*“terceiro momento de educacdo sexuadhtre o século XIX e as primeiras
décadas do século XX, foi marcado pela “veiculagdoimportancia e necessidade da
educacdo sexual através de livros publicados paticos professores e sacerdotes,
cientificamente fundamentados, que visam orientgor&ica sexual dos individuos.”
(RIBEIRO, 2004, p. 18).

A partir de 1960, Ribeiro (2004, p. 19, grifos ddaa) cita um‘quarto momento da
educacao sexua)’que se diferencia dos momentos anteriores de@dmplantacdo de
programas de orientacdo sexual em varias escaadp sim periodo bastante favoravel a
esta acdo educacional.” Nguinto momento de educacéo sexualicontramos o periodo
de 1980 até ano de 2000, “quando 6rgaos publinoscaso secretarias da esfera municipal
e estadual — assumem projetos de orientacédo seasiascolas.” (RIBEIRO, 2004, p. 21-
22).

Na construcdo dessa proposta emancipatoria de @usaxual, encontramos forte
apoio teodrico-pratico nas obras do pesquisadoroPRennes Marcal Ribeiro, também
pioneiro desta trajetoria emancipatéria no Braaig,gconforme os PCNs, usam o termo
orientacdo sexual para assinalar uma das propbstatemas transversais.

E necessario marcar, na perspectiva defendida sier a@utor, que os termos
educacéao sexual e orientacdo sexual apresentammdigs em suas conceituacoes.

Ribeiro (1990, p. 2) define educacdo sexual com@ronesso amplo por se tratar
“dos processos culturais continuos desde o nastnggre, de uma forma ou de outra,
direcionam os individuos para diferentes atitudesreportamentos ligados a manifestacéo
de sua sexualidade.”

Conforme o autor, € um aprendizado de todos ogesle simbolos, de todas as
normas e praticas referentes as questdes sexwalglasl vigoram em um determinado
padrdo socio-cultural, visto que é uma “educacé® agorre na familia, na escola, no
bairro, com os amigos, pela televisdo, pelos jernagla revista.” (RIBEIRO, 1990, p. 3).
Atualmente, pode-se acrescentar o aprendizadowtetdgs sexuais pelas midias em geral
como sites da Internet, blogs, wiki, telefone caletc.

O que a distingue é que “a orientacdo sexual densisima intervencao
institucionalizada, sistematizada, organizada ealioada, com a participacdo de

profissionais treinados para este trabalho.” (RBBE| 1990, p. 3).
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A orientacdo sexual descrita acima orienta-se mgppetiva emancipatoria, pois
visa abordar as questdes da sexualidade tratangiedéonar mitos, tabus e preconceitos e
tambeém “refletir sobre os aspectos de ordem afetaocional, favorecer a reflexado sobre
atitudes, valores e comportamentos e vivénciasangpo da sexualidade”, uma educacdo
gue promove o desenvolvimento “do sujeito sexutgdraamo, que respeite a diversidade e
seja livre para realizar suas escolhas que mais dbevenham neste campo.”
(CARRADORE; RIBEIRO, 2004, p. 6).

Vale a pena destacar a importancia deste caminlepresentado pelo
entrelacamento dessas autoras e autores que desemefomentam o campo tedrico da
educacao sexual, pois por ele perpassa o paradigraacipatorio.

A abordagem emancipatoria vai se delineando tami@mrasil com o estudo de
Nunes, como explica Silva (2001 p. 264), “termcs&atito estudados e trazidos para este
campo por NUNES, registrados pela primeira vez eantese de doutoramento Filosofia,
Sexualidade e Educacao (UNICAMP, 1996).”

Esta abordagem trabalha com a visdo emancipatérigesualidade, que é um
desafio didatico-pedagogico incrementada por urnopiaitpolitico-social, e pressupdem
propagacao e a implementacdo dos projetos inteziside educacdo sexual.

E importante retomarmos com Nunes (2003, p. 35-86g a “emancipacio
significa coeréncia, autonomia, conviccao e libgtapolitica, a construir-se em grupos e
comunidades de pessoas esclarecidas pela ciénciatieadas pelos ideais e virtudes
coletivas.” A acdo emancipatoria é resultante dalygdo social de mulheres e de homens
livres e conscientes, cujo processo de educac@célpdo como uma das possibilidades
de transformacédo social, ao sensibilizar atravéssgacos e praticas educativas baseadas
em idéias emancipatorias.

Alguns principios norteadores sao expressos poedlarSilva (1997, p. 136) a uma

educacao sexual na concepgdo emancipatoria,

ser cientifica, critica, criativa, e ao mesmo teropltural e politicamente aberta
e livre. A critica historica dos papéis sexuais pesnite dizer que s6 é possivel
criar uma concepcao ampla da sexualidade nas asanjpvens por aqueles que
acreditam na liberdade, a liberdades dos homers @essoas assumirem com
plenitude seu papel Unico de sujeitos.

57



A educacdo sexual pautada na abordagem emancipat@cura estudar, rever a
construcao cultural e socio-histérica sobre astgesda sexualidade e da educacéo sexual
para demarcar todos os entraves de reducionisntla @isdo fragmentéria, dos tabus, dos
mitos negando a sexualidade, as éticas sexuatanRyrciente das “formas de opresséao €
gue poderemos construir o horizonte da utopia godaibilidade concreta de superar todas
as formas de desumanizacdo e exploracdo do hon(RINES, 1996, p. 137). Enfim, a
intencdo € superar a visdo “do senso comum e d@es@EpPr este produzidas e introjetadas
exaustivamente.” (NUNES; SILVA, 1997, p. 114).

A abordagem emancipatéria considera a sexualidad® @arte integrante do ser
humano, mas € influenciada pela cultura e pelo sahistérico.

Ao se enfatizar a educacéao intencional sexual dasgas e dos adolescentes, pela
gual, a seu tempo, as criancas e 0s jovens possasfiormar-se em sujeitos, em “pessoas-
sujeitos” na busca de uma sexualidade mais respelnsdais afetiva e “abertamente capaz
de ampliar e articular vivéncias humanas signifieat” (NUNES, 1996, p. 146), cria-se
um cenario de possibilidades para as criancas engovivenciarem uma sexualidade
baseada em posturas criticas e reflexivas no asppetividual e social.

Como afirma Silva (2001), a concepg¢do emancipatiegisaducacao sexual requer
como pré-requisitos algumas concepcdes e fundasmgnembasam a sua concretizacao,

entre eles,

o resgate da compreensdo ampla do corpo, que rdamlma nova estética,
[...] a reflex@o critica dos papéis sexuais e dodetos estereotipados de homem
e de mulher, a superacdo do egocentrismo que deslido a afetividade e
possibilita a partilha significativa das vivéncgexuais, aproximagéo do universo
sexual como parte dialética da vida intelectualirdbalho e das estruturas socio-
politicas, a compreensdo pedagogica dos diferaritess do desenvolvimento
humano integrando as dimensdes do campo légicotbage sécio afetivo, para
uma didéatica ndo casuista, mas solidificadora digyorias cognitivas da crianca
e do adolescente, oferecendo-lhes informagtes asgucompativeis com a sua
possibilidade de entendimento e assimilacdo. (SIL201, p. 264-265).

Essa abordagem emancipatoria também é comungaeferaddia por Melo (2008,
p.1) e é assim elucidada: “uma abordagem de educagdial emancipatoria € visualizada
como uma intervengao qualitativa, intencional, nmocpsso educacional que ocorre

continuamente nas relagdes sociais.”
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Ao partilhar dessa mesma linha de concepcdo, MeBoeovi (2002, p. 39)
apresentam quatro indicadores como possibilidadesinducdo a “uma abordagem

emancipatoria da vida, vida esta sempre sexuaggimalefinidos:

Ha que se partir de uma segura metodologia desandé realidade social que
ndo se limite a uma compreenséao ético-religioseotguntura, mas que consiga
entender a dimenséao estrutural dialética da praddgivida social.[...] Como
processo de construgdo da cidadania percorre urinlbamue se inicia com a
formacdo da identidade - quem sou eu? — e da atitbee passando das
aprendizagens bésicas para a convivéncia, efetivemcha solidariedade e na
participagdo social, [...].[...] temos de ter seenpresente que o lugar do ser no
mundo € a sua corporeidade, ndo apenas como ecguifiarpsicofisico ou
conjunto anatdmico, mas como um né de significagfess. E o corpo o lugar
hibrido da natureza e da cultura [...].Ao reen@rée com sua corporeidade, o
ser humano vé ampliada suas possibilidades deuraasse cada vez mais como
sujeito pleno.E, ao sujeito pleno, fica mais fadihr pela liberdade de escolha de
seus caminhos. (MELO; POCOVI, 2002, p 40-41).

Esta luta pela educacdo sexual, ou em defesa “pw pedagogia sexuada”,
também é defendida por Melo (1997). Essa propostaadmarcas incontestaveis no
processo historico da implantacédo da educacao lseau@entro de Ciéncia da Educacgéo —
FAED/ UDESC, numa perspectiva emancipatoria.

Nesta longa trajetéria a favor de “uma pedagogiuada’, o grupo EDUSEX
propde defender, com propdésito firme, “que a quedt educacdo sexual seja discutida,
refletida e trabalhada com profundidade pelos athres sérios deste pais, que realmente
estejam preocupados com uma educacéo de qualidesleodos.” (MELO, 1997, p. 64).

A proposta de Educacdo Sexual desenvolvida e ddangelo grupo, esta na
direcdo de um compromisso com um processo de ddlucagxual intencional e o
posicionamento emancipatério na formacdo de edwesdoUma educacdo com
determinantes sociais e individuais que a autofimeleomo “uma busca da reconstrucao
consciente e participativa de um saber amplo eeusaV sobre a dimensdo humana da
sexualidade, sem distincao de qualquer ordem.” (®ME2008, p. 1).

E para tanto, Melo e Pocovi (2002, p. 37-38) endati que

uma abordagem de educacdo sexual emancipatdriguélizada como uma
intervencdo qualitativa, intencional, no processacacional que sempre esta
ocorrendo nas relagfes sociais. Essa abordagemansestom um veio teméatico
politico-pedagdgico fundamental que busca desatgjdezas, desafiar debates e
reflexbes, posturas fundamentais na busca do delsenento pessoal do ser
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humano como ser corporificado, sexuado, contribuind busca de cidadania
para todos.

Enfim, este chamamento para “uma luta em educapamB se propaga de muitas
maneiras e uma delas sensibiliza a pesquisadonaN&ade Figueird. A autora considera a
concepcio de Goldeberg “o conceito mais abrangenteducacio sexual” (FIGUEIRO,
2001, p. xvii).

De acordo com Goldeberg (1988, p. 12) a educagamké apresentada como um
“compromisso pessoal a exigir coeréncia entre ggrea o agir; como uma forma de luta
capaz de inquietar mais do que acalmar; como ureatara humana, comportando boa
dose de risco e incerteza [...]" A autora enfatjpe esta educacdo deve ser uma série de
lutas travadas no seu espaco social, no “aqui adaitas que requerem um “caminhante
gue faz seu caminho ao andar” ou seja, € engajpelsetransformacdo dos padrdes de
relacionamento sexual.(GOLDEBERG, 1988, p. 11).

O proprio trabalho de Figueird (2001) € uma dasmioentes contribuicdes e
possibilidades no campo da educagdo sexual emédrigpee, a autora considera a
Educacéo Sexual como sendo:

Toda acgdo ensino-aprendizagem sobre a sexualidadana, seja no nivel do
conhecimento de informagbes bésicas, seja no migekonhecimento e/ou
discussdes e reflexdes sobre valores, normasreers, emocoes e atitudes
relacionados a vida sexual. (FIGUEIRO, 2001, pi)xvi
Figueir6 (2001) menciona que essa abordagem deaed@lncsexual € uma
abordagem politica, isto €, “no sentido de engajgoneom a transformacao social” e, esta

em consonancia com a abordagem emancipatoéria,lpdapaor alguns pesquisadores.

Assim, em suas teses de doutorado sobre a sexigli@ato o filésofo e docente
da UNICAMP, Nunes (1996), quanto Melo (2001), pedgg e docente da
Universidade Estadual de Santa Catarina UDESCemefse a “Educacgédo sexual
Emancipatoria”. Devo dizer que considero uma denagéo bastante
apropriada. (FIGUEIRO, 2001, p. xx).
Figueird (2007) expressa a importancia da educae&iaal como parte efetiva e
permanente do conjunto educativo do individuo, pmieducacdo sexual apresenta
possibilidades pedagogicas de ajudar , de seasibitiuito as pessoas a se conhecerem”. E

acrescenta a autora “por isso acredito no potemetddilizador da educacao sexual, por
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estar ligada as relagbes humanas, auto-imagenividdeles, e aos valores sociais que
podem ser transformados.” ( FIGUEIRO, 2007, p.2).

As contribuicbes de Goldberg, Ribeiro, Nunes, Silvam como as de Melo e
Pocovi e Figueird pertencem a um conjunto consigérde autores e autoras brasileiras
que se entrelacam e reforcam a possibilidade dsstrogdo de um paradigma
emancipatorio de educacao sexual.

ApOs essa caminhada, o didlogo com esses autoagoeas que propdem a
educacdo sexual emancipatéria, no sentido de calabmbom o aprofundamento da
compreensdo da categoria emancipacdo, eixo comurmabalho dos varios tedéricos
citados, retomo a teoria freireana, pois & encofindamentos sdlidos para aprofundar
uma investigacdo em algumas de suas obras sobtegibda emancipag¢ao e suas nuances.

Na opcdo por Paulo Freire percebo que os seudasssensibilizam para uma
educacao ética e estética, para um ser pensant@mpieidade critica e um ser nao
fragmentado, mas de uma ativa “presenca no muiedmeo mundo”. Um ser sexuado, um
ser que se forma e é formado num contexto sogéhigo e cultural, também nas questdes
da sexualidade. Sua teoria, por isso, contribua @atematica da educacao sexual: “A
sexualidade, enquanto possibilidade e alongamentwd mesmos, de producdo de vida e
de existéncia, de gozo e de boniteza, exige des&ss volta critico-amorosa, em busca de
saber de nosso corpo.” (FREIRE, 1997a, p. 7).

Paulo Freire constréi com clareza a necessidaderde pedagogia que respeite a
subjetividade, uma acado estabelecida na ética respeito do educador e do educando,
distinta da perspectiva educacional naturalizaateistérica, da simples transferéncia de
dados, sem a possibilidade do ser humano (a malherhomem) agir e intervir na
realidade, no seu meio social. O educando ndo pedeisto como alguém que pode ser
manipulado e visto como um simples receptor de siéettucacdo bancaria).

O autor tem, até mesmo, registrada uma preocupesg@ecifica com a educacdo
sexual, que esta expressa quando o reivindica umnfartiacdo sexual filosoficamente
posta, cientificamente posta.” (FREIRE, 1997a,)pPara ele ha uma grande necessidade

de fazer uma educacao sexual que leve para alélibeldacdo”, para a liberdade sexual:

A educacgdo sexual ndo leva a promiscuidade. Issouwanh ndo senso. O que
poderia fazer essa imensa promiscuidade, esse ndessso, seria, e €,
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exatamente a falta de educacgéo sexual, a faltafoleniacdo da sexualidade [...].
Quer dizer, é 6bvio para mim, que ho momento envqaé, num trabalho sério
critico, sobre sexualidade, desafia o jovem a pesrgarno do seu corpo, ndo ha
davida nenhuma que no fundo o cara descobre a iémmiat de seu corpo no
mundo. A importancia de descobrir, desinibidamenigu corpo no mundo. Ele
descobre o corpo com o mundo, o corpo com 0s ouffogjue leva ao
descompasso é a falsa compreensao, é a compransago que se esconde
no esconderijo para nao desvelar nunca o corpo. Qeer, é o esconderijo do
corpo o que leva ndo a curiosidade, mas a perdied® mesmo. (FREIRE,
19974, p. 2).

Portanto, estudar a teoria de Paulo Freire, enmralgude suas obras, para subsidiar
uma reflexdo sobre a categoria emancipacédo, queéeade propostas contemporaneas de
educacao sexual, além de ser um caminho prazenoglica em aprender, em recriar, em
desconstruir e em reconstruir praticas educativesmpre sexuadas. Para essa
reconstituicdo, o didlogo por ele proposto ¢é femata preciosa.

Percebo, que nas questdes da sexualidade e dac&dusaxual no foco
emancipatorio, esta inserida a necessidade do hecwnento e do acolhimento “do
diferente”, daquela sexualidade periférica, que esifd enquadrada no padrdo dito de
normalidade, isto é, da manifestacdo hegemonicanteterossexual. Isto requer de todos
e para todos uma aceitacdo respeitosa ou de tolergoe “significa apenas que o0s
diferentes tém o direito de continuar diferentes direito de aprender de suas diferencas.
Diferencas de natureza religiosa, cultural, sexaalitico-ideoldgica, diferencas raciais, de
classe.” (FREIRE, 1997c, p. 114). Em busca de uomaig¢éncia possivel respeitando as
diferencas. H& que reconhecer e considerar assdwenanifestacdes sexuais, visto que a
sexualidade, em suas multiplas orientacbes e deséjouma maravilhosa dimenséo
humana.

Ha uma pergunta importante que fica no ar: peroogste caminho os autores em
suas propostas emancipatérias contemporaneas?

Trabalhar a educacdo sexual emancipatdria € uretatardua, mas é um projeto
sonhado, j& que nos diz 0 mestre “porque sei glitcl mudar mas é possivel que eu me
dou ao esforco critico de trabalhar num projetdatenacédo de educadores.” (FREIRE,
2000, p. 94).

“Educacéo sexual? O nosso sonho pede passagemlQMIDOO, p. 12).

Sonhou Paulo Freire, sonham Goldeberg, Ribeiro,eSluBilva, Melo e Figueird

dentre outros e outras. Estédo todos e todas fadadeesma emancipacao?
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i (cont.da pag
| Ninguém vive bem sua sex
numa sociedade t&o restri
hipdcrita e falseadora de val
sociedade que viveu a exp
trdgica da interdi¢éo do co
repercussdes politicas e ideal
_indiscutiveis; uma sociedade q
_1hasceu negando o corpo. Viv
plenamente a sexualidade sem
esses fantasmas, mesmo os mais leves,
0S mais meigos, interfiram na
intimidade do casal que ama e que faz

Politica y educacidn amor, € muito dificil. E preciso viver
Pailoy Fratre B relativamente bem a sexualidade. P
N&o podemos assumir com éxito pelo '
menos relativo, a paternidade, a
maternidade, o professorado, a ./

politica, sem que estejamos mais ou ¥
menos em paz com a sexualidade. NO  rgasain & and 50
fundo, sua pergunta é uma adverténcia w"'__'_“;m_;“

para que assumamos, tanto quanto Pauld Fraire

possivel, o que estamos sendo.
O senhor pode falar das suas
experiéncias de crianca? Essa é a

primeira vez que eu vou contar isso e

nao tenho por que nao dizer. A crise
de 29 abalou 0 mundo e repercutiu no (a3

Brasil, afetando a economia. Minha

fam|I|a gue era de classe média, foi
deixar a casa em Recife
r em Jaboaté@o, com uma
a de que saindo de |
orariam. No entanto, .
Esse fato provocou u Pedagogia
ndamental na minha dell"autonomia
50 cresceu. Eu morava — —
a beira de um rio que
1 peixe, camarao, ond
para comer e nadava

EIRE, 1992a)’

G

" Continua na pagina 94.
8Esta pagina é uma composicéo de algumas capasakedo autor Paulo Freire.
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CAPITULO Il

AS ESCOLHAS METODOLOGICAS

Ciente que todo o projeto de pesquisa tem comaspesto basico um entendimento
de vida e nele de ciéncia, parto da abordagem @dwddtura de Souza Santos sobre o
processo de constituicdo do paradigma da ciéndanmilerna. Nele, o autor relata a crise
do paradigma dominante da ciéncia moderna, masyacea a transicdo para um novo
paradigma, o paradigma emergente. Santos (200@yedesque estamos diante de um
outro momento de transicdo paradigmética sociapisteamoldgica cuja transicdo, na
dimenséao epistemoldgica, € a passagem de um pasadigminante da ciéncia moderna ao
paradigma emergente. E, é nas concepcdes do commoi deste novo paradigma, o
paradigma emergente, que a minha acado de pesqgu@sadoembasa, para trilhar esta
pesquisa iniciando com uma sucinta descricdo solpermanéncia, a crise e o declinio do
paradigma da modernidade e da proposta de San@@6)(2obre o novo paradigma
emergente.

O paradigma dominante da ciéncia moderna formoa-geartir da revolugéo
cientifica do século XVI, ao passar do modelo tat@@ —que remete ao dominio de Deus
e a metafisica como explicagdo de tudo, ao modai@@océntrico - dominio agora do
Homem no mundo e sobre o mundo.

A nova matriz disciplinar, ou o paradigma dominarfimado sob a logica
matematica das ciéncias naturais, foi aplicadalag@s ciéncias. Conforme Santos (2006,
p. 54) este rigor cientifico existe “porque fundauw rigor matematico, € um rigor que
guantifica e que, ao quantificar, desqualifica, igr que, ao objectivar os fendbmenos, os
objectualiza e os degrada, que, ao caracteriZi@n@snenos, os caricaturiza.”

E um rigor que avalia pela medic&o, pela experiagt e pela quantificacéo visto
gue tudo que ndo é quantificavel deixa de ter est® cientifico. Uma matriz disciplinar
gue fixa a reducdo da complexidade, pois para cemnheeduz o todo em partes.

A definicdo desse paradigma, resultante do desenwahto das ciéncias naturais,
compreende “a formulacdo de um conjunto de priosipi de teorias sobre a estrutura da
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matéria que séo aceites sem discussédo por todanatade cientifica.” (SANTOS, 2006, p.
37).

Assim, fortaleceu-se o modelo da racionalidadeuleeglo, na ciéncia moderna,
“um conhecimento objetivo, factual e rigoroso qé@® molerava a interferéncia de valores
humanos ou religiosos. Foi nesta base que se uansa distincdo dicotomica
sujeito/objeto.” (SANTOS, 2006, p. 80). Provocandodancas relacionadas a dicotomia
entre homem, natureza e objetividade.

Ainda de acordo com Santos (2006), no século X)llhavia indicios de incutir
esta racionalidade nas Ciéncias Sociais, porérd@ st é efetivada no século XIX, com o
modelo global e de acéo totalitaria. Duas formasatéhecimento foram consagradas: o
conhecimento cientifico e “o ndo cientifico”, conmo senso comum e as chamadas
humanidades — estudos histéricos, filol6gicosdjads, literarios, filosoficos e teoldgicos,
entre outras.

As ciéncias sociais surgem entdo para serem ewpiridsto que, ao ficarem
submetidas ao rigor cientifico das ciéncias nasur@resentam uma certa dificuldade ao
relacionar as regras epistemoldgicas e metodol®gioaseu objeto de pesquisa, devido a
dicotomia sujeito/ objeto anteriormente citada. éiéncias sociais ndo constituiam,
portanto, um consenso paradigmatico. Surge entdwaomia entre ciéncias sociais e
ciéncias naturais, com base na visdo mecanicistdarapondo o humano, a sociedade e a
cultura com a natureza e a matéria. Hoje as Cigr®imiais e Humanas ja trazem os seus
estatutos cientificos, seus métodos cientificos.

A eficiéncia deste paradigma dominante comecou ms®da no momento em que
cumpriu algumas de suas metas anunciadas, commensu da sobrevivéncia humana,
mas deixou de cumprir outras tantas. Sao promésisas pelo avanco da ciéncia moderna
para melhorar a vida das pessoas e do mundo er) gaeaparcialmente ndo foram
cumpridas ou estdo longe de se concretizar.

Para Santos (2006), estamos vivendo, experimentama@ssistindo neste momento
o enfraguecimento, a crise do paradigma da modetajdum paradigma baseado nas
proposicOes das ciéncias naturais de racionalidest®nicista, experimental e neutra, que

foram impostas a todas as outras ciéncias.
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O autor considera que ha um processo de transigénte a qual eclodem sinais de
um novo paradigma; sinais ndo resultantes do garedatual, mas “ha borbulhas, indicios
do paradigma”, de “um conhecimento prudente para viche decente.” (SANTOS, 2006,
p. 60) Um paradigma ndo sé cientifico, o conhectmeorudente, associado a um
paradigma social, conhecimento para uma vida decent

O autor propde ainda a construcdo de uma ciéna@aegfoque ndo somente um
conhecimento com ampla diversidade interna e camtdiras ultrapassaveis, mas que
compreenda os mais variados conhecimentos, queogeora harmonizacdo entre 0s
diversos conhecimentos e suas racionalidades éspsci

Para tanto, concordo com Santos (2006) também sotwahecimento tecnoldgico,
guando registra entender que “a ciéncia pdés-modamaensocomunicar-se, ndo despreza
0 conhecimento que produz tecnologia, mas entenégetal como o conhecimento se deve
traduzir em autoconhecimento, o desenvolvimentanadiégico deve traduzir-se em
sabedoria de vida.”(SANTOS, 2006, p. 91).

Portanto, urge construir-se uma nova ciéncia queindia a distancia entre o
conhecimento do senso comum e 0 conhecimento pomlyzor alguns cientistas,
pesquisadores, até agora inacessivel a grandeiang@éohumanidade.

Segundo Santos (2006), serdo homens e mulheresogaeeres, pesquisadores,
desprovidos da distincdo soberba e hierarquicéesesentre o conhecimento cientifico e o
conhecimento vulgar, abertos a outras racionalgladstas € que poderdo promover a
revalorizacdo e a consequente transformacdo dasardades, e portanto fazer a
diferenca.

Compartilho ainda com Santos (2006) a necessidade famentar o
desenvolvimento de um conhecimento que amealhe @@ddipos de conhecimentos
produzidos por homens e mulheres. No campo delh@bdo grupo EDUSEX, por
exemplo, sensibilizar a participacéo de professena®fessores na construcaoude novo
senso cientifico para a educagéo sexual.

Isso possibilitara a vivéncia de uma ciéncia comsci&ncia, 0 ensino para
cidadania na escola quando comecar “a ser criagloidao ensinado, nos educadores e
professores, a luta para o novo senso. Ainda repeetiva de Santos, citado por Gandin e

Hypolito em 2003, é essencial ser um agente atiemaou procurar formas de

66



conhecimento que permitam ser alternativo e, poseguéncia, comunicativo, instigando a
criacdo das “subjetividades paradigmaticas”, vigie, a “transicdo paradigmatica poe a
guestdo do conhecimento e o conhecimento plOe atdgueta aprendizagem e a
aprendizagem p0e a questdo da escola e a escola qéestdo da educacédo.” (SANTOS
apud GANDIN; HYPOLITO, 2003).

Sigo o pensamento de Santos (2006) como fio congata trilhar este processo de
pesquisa no que tange a definicdo paradigmatica.

Assumo esse compromisso para investigar o sigdoicka categoria emancipagéo
em algumas obras de Paulo Freire. Para atingirjetiad geral da presente pesquisa é
necessario também seguir um enfoque tedrico-meigitol que me possibilite desvendar,
analisar e compreender o significado da categananeipatoria nas obras citadas.

Isto porque as ciéncias sociais e ciéncias humamasnomento atual, também
defrontam-se com um novo desafio que lhes vém idassds criticas e discussdes sobre o
seu proprio campo epistemoldgico, isto €, a nedadsi de requerer uma atividade
cientifica que tenhas seus métodos, técnicas msegue sejam adequados a complexidade
do seu objeto de pesquisa e possa considerarcdgedatoldgica estabelecida entre sujeito
e objeto (no caso desta pesquisa é uma relac@oitaseéntre os dois polos).

Refletindo com Teixeira (2005, p. 87, grifos daoaa), vejo que a tarefa da
epistemologia “consiste em conhecetlavir do conhecimento e analisar as etapas de sua
estruturacdo, chegando sempre a um conhecimentas@no, jamais acabado ou
definitivo.”

Entendo o conhecimento com um produto resultantentdg@rocesso — ou de uma
sequéncia de processos distintos de uma dada ai&moi conhecimento em construcao
continuo, nado finito, fechado em si, mas de cardmvisorio, aberto a outras
possibilidades, a outras interagdes, resultandousmconhecimento baseado em uma
postura filosofica e cientifica.

Paulo Freire tem uma definicAo de ciéncias seme&hajuando afirma: “Fazer
ciéncia édescobrir, desvelaverdades em torno do mundo, dos seres vivos,as&ss que
repousam a espera do desnudamento, € dar senjeivomla algo que novas necessidades
emergentes da prética social colocam as mulheses bomens.” (FREIRE, 2009b, p. 102

grifos do autor).
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Entdo, o fazer pesquisa em ciéncias sociais e eiragdo requer da pesquisadora
além de expor em linhas gerais o problema, ideatifo eixo epistemoldgico (enfoque de
pesquisa) e na sequéncia estabelecer os elemedgost — técnico, tedrico e
epistemoldgico - e 0s pressupostos gnosiologicms@ogicos para desenvolver o projeto
de pesquisa.

Para essa tarefa acima, recorro a Triviios (198ud¥ descreve os conceitos
fundamentais das correntes de pensamento (eixtemoigico de pesquisa), as bases
tedricas que tém orientado na atualidade as pesgeis educacdo e em ciéncias sociais.

Os trés enfoques na pesquisa em ciéncias socels@cao sao: 0 positivismo, a
fenomenologia e o materialismo histérico-dialético.

Na presente pesquisa o problema de pesquisa - roficago da categoria
emancipacédo em algumas obras Paulo Freire - afjmanrta uma inter-relacado do todo com
as partes e vice-versa, dos elementos micro comacranos elementos historicos.”
(TEIXEIRA, 2005, p. 128). Portanto, o enfoque deqesa € calcado no materialismo
histérico-dialético. A pesquisa caminha na vis&déatica de educacao - educacédo sexual - e
da historia, ja que o propésito maior da pesquisadoamealhar um suporte tedrico para
propor indicativos de uma transformacéo da reatidad estudo.

A pesquisa, na visdo do materialismo historicoddied, busca um olhar dialético,
pois a0 mesmo tempo em que solicita, aponta a pgfimido movimento do pensamento,
enfocando a relagédo (de tenséo) que o fenbmendaglstiestabelece com a acdo do pensar
e, a0 mesmo tempo, o fato de que o fenbmeno nd@sdE\estudado isoladamente, fora do
seu contexto.

Com o materialismo histérico-dialético percebo nhsemano (mulheres e homens)
com outros seres humanos no mundo fazendo e sestdoieh Entendo, de acordo com
Melo (2008), que € nas relacbes sociais que seahonao produzir vida na materialidade,
vai criando as categorias e 0s seus significados.

O referencial tedrico é, portanto o do materialishistorico-dialético, definido
como “a ciéncia filosofica do marxismo que estusldeds sociologicas que caracterizam a
vida da sociedade, de sua evolucao histdrica e rdticgp social dos homens, no
desenvolvimento da humanidade.” (TRIVINOS, 1987 1).
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O mesmo autor compreende como categoria as “foeasonscientizacdo dos
conceitos dos modos universais da relacdo do hoowm o mundo, que refletem as
propriedades e leis mais gerais e essenciais deemat da sociedade e do pensamento.”
(TRIVINOS, 1987, p. 54). E lei é entendida comayédigdo necessaria, geral, iterativa e
estavel.”

Percebo, entdo, o método dialético como instrumeetdral para interpretar os
significados da categoria emancipacao nas obrBaudle Freire escolhidas para a andlise.

Também me valho de Meksenas (2007, p. 1) paraiboimtma construcdo da
metodologia necessaria para vivenciar o método. delitne a metodologia como “o
conjunto de estratégias para coletar informacdescacda realidade examinada pelo

pesquisador e 0 método “nos ajuda a pensar 0 mundo”

Quando falamos em método nos referimos ao confimfarocedimentos que nos
ensinam a pensar ou a interpretar a realidadel sbxideterminado modo e néo
de outro. Por exemplo, marxismoé um método porque 0s conceitos que
formam o marxismo nos levam a pensar e a intempeetaundo por meio da
nocao dduta de classes

Para Paulo Freire, existem varias formas de “proanm mundo”, como a maneira
“das classes dominantes, que determina o silérasocthsses dominadas, [...] e as das
classes dominadas, que demandam sua organizacatuciemariapara abolicdo das
estruturas de opressédo.” (FREIRE, 1978, p. 50)a Marx, o antagonismo entre o
proletariado e a burguesia é uma luta de uma ctasgea outra.

Paulo Freire (1997b), em uma das suas entrevistgstnada no Youtube, comenta
foi “uma certa lealdade ao Cristo” o real impuls@ @ levou aos mangues, as favelas, aos
morros de Recife e ao interior rural de Pernambacgue junto deles pode, “vivenciar a
realidade dura do favelado, a realidade do campamé&ta camponesa, a tendéncia a
adaptacdo, a negacao do seu ser como gentefgi[a.Jrealidade deles que me remeteu a
Marx.” Ele comenta que ndo foi a leitura de Mane qulevou aos oprimidos, ao negados,
aos dominados e sim o contrario. Portanto, a i@®mgntral € examinar e descrever, no

conhecimento produzido por Paulo Freire, os poaigsicitos ou implicitos referente ao
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significado da rica categoria emancipacdo, ou sjaas nuancEsque “pronunciam o
mundo”.

Temos, no pensamento de Paulo Freire que somemmpenho da reflexdo com a
pratica ha a manifestacdo de “um contexto teGrezdadeiro”, visto que “ndo ha contexto
tedrico ‘verdadeiro a ndo ser em unidade dialéticen 0 contexto concreto’. [...] No
‘contexto tedrico’, ‘tomando a distancia’ do cortorebuscamos a razéo de ser dos fatos.”
(FREIRE, 1978, p. 135). E 0 que pretende essa jssqu

Através do método dialético definido em Trivinos9§Z, p. 125), pode-se
especificar “as causas e as consequéncias doemakl suas contradi¢cdes, suas relacdes,
suas qualidades, suas dimensdes quantitativaxistene, e realizar através da acdo um
processo de transformacéo da realidade que inéeteéssia caracteristica da dialética é a
contextualizacdo do topico-problema a ser estudkdeessalta o quanto a vida do ser
humano é social e esta submetida as leis da laistori

Por tanto, € um enfoque qualitativo que respalda pssquisa como forma de
abordagem do problema, do tépico-problema, pontangrocesso e seus significados.
Este permite escolher a maneira de estudar o femdpera além da aparéncia, o que, por
sua vez, admite organizar os capitulos de fornealigados.

Relembro que, de acordo com Trivifios (1987, p. 12bjeor de qualquer enfoque
gualitativo que se desenvolva sera dado pelo refexetedrico no qual se apoie o
pesquisador.”

Para a definicdo deesquisa qualitativaBogdan e Biklen (1994, p. 11), a
conceituaram-na como resultado de:

Um campo que era dominado pelas questdes da meéasuraefinicdo
operacionais, variaveis, tese de hip6tese e dgtatialargou-se para contemplar
uma metodologia de investigagdo que enfatiza arigésc a indugdo, a teoria
fundamentada e o estudo das percepgdes pessoasign&mos esta abordagem
de Investigacdo Qualitativa.

Ambos os autores ainda comentam que a investigggabtativa em educacao
“assume muitas formas e é conduzida em multiplogeztos.” (BOGDAN; BIKLEN,

1994, p. 16). Entdo, as perguntas formuladas pesgusa serdo “formuladas com o

*Nuance para dicionario Houaiss (2009) é: “difereutl entre coisas, mais ou menos similares, pasta
contrastes; matiz, sutileza.”
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objetivo de investigar os fen6menos em toda a suglexidade e em contexto natural.”
(BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 16). Sao direcionadasgaompreender os fendmenos em
sua complexidade e onde se realizam historicanm(@site €, onde ocorrem 0S pProcessos
com suas mudancas e transformacgdes no social, ndanuvAs questdes norteadoras nédo
sao imposta aleatoriamente, mas surgem de umasida@s, Nno caso desta investigacao,
do grupo de pesquisa EDUSEX.

Escolho, entédo, para me auxiliar na vivéncia doodedialético, a metodologia de
pesquisa bibliografica, para trabalhar com as otieaBaulo Freire. Essa metodologia pode
contribuir a qualquer tipo de pesquisa, mas podeapicada de maneira exclusiva,
abordando um assunto, no caso uma categoria, amqmi@rastudado ou proposto por um
autor, ou por alguns autores.

Sob outro registro basico sobre esta metodologmesguisa bibliografica consiste
na investigacdo de literatura cientifica para ah@ablados impressos ou em arquivos
eletrdnicos e fazer o levantamento e analise degiste sobre um determinado tema. Essa
metodologia de pesquisa bibliogréfica subsidialataade dados nas obras definida como
corpus do trabalho.

Com o avancgo da investigagdo tomamos Bardin (2600 referéncia principal
para nortear o processo de andlise do conteldaidodrdas obras citadas.

Na perspectiva defendida por Luna (1996, p. 67)tessos sobre a andlise de
conteudo, organizados por Bardin e outros autaesiliaram na tarefa de andlise “na
medida em que comecaram a indicar caminhos e atidipoocedimentos.”

Com a contribuicao de Trivifios (1987) é possiveéfa uso da anélise de conteudo
nas mensagens escritas e ressaltar a importang@asses (categorizacdo dos elementos;
investigar suas peculiaridades e nuances e o eartitveniente a ser desvelado) no campo
da pesquisa qualitativA analise de conteldo € vista como uma técnica @ar@amento
dos dados obtidos, no intuito de destacar o gue ssstdo manifestado no conteudo da
mensagem a respeito de determinado tema.

Bardin (2004, p. 37) conceitua a anélise de comedao:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicag@ndo obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descdgdconteldo das mensagens
(quantitativos ou ndo) que permitam a inferénciacalghecimentos relativos as

condi¢des de producao/recepcao (variaveis inférifiestas mensagens
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Um dos objetivos da andlise de conteudo, portaditentender criticamente o
proposito, o sentido das comunicagdes entre os tmsnaom énfase no contetdo que esta
evidente ou velado nas mensagens, isto &, asisagiies explicitas ou ocultas.

Na perspectiva defendida por Luna (1996) os testdse a andalise de conteudo,
organizados por Bardin e outros autores, auxilianartarefa de analise “na medida em que
comecaram a indicar caminhos e a discutir procettiose’ (LUNA, 1996, p 67).

A técnica de andlise de conteudo supde alguns passicos, como coloca Bardin
(2004): a pré-analise; a descricao analitica ¢esdretacdo referencial.

A pré-analise é uma etapa preparatoria de orgaiozég material escrito que, além
da definicdo docorpus, requer a elaboracdo dos indicadores que estabelece
interpretacao final. A descricdo analitica € a@tapde o material que constitucorpusé
processado, as informacfes sao transformadas eos d@dchvés dos procedimentos de
estudos como a codificacdo, a classificacdo e agodracdo. A categorizacdo € a
descricdo mais proxima das caracteristicas petéaero conteldo expresso no texto.

De toda esta analise, surge o quadro basico denefa por obra, que resultara na
busca de sinteses coincidentes ou divergente®ides.id

A interpretacdo referencial € o passo onde ha tanwento dos resultados, das
informacdes processadas para colocé-las em destagpgada em Melo (2004) esta etapa
trata da questdo fundamental, “o homem, o Ser naloiyo ser humano como um todo de
corpo e alma e com capacidade de acdo, de inte@y@do o mundo com 0S outros
“corpos-sujeito”. As caracteristicas deste passp asdnferéncia e a interpretacdo, pois,
segundo Trivifios (1987), o pesquisador ndo devanatisar o ‘conteddo manifesto’, mas
deve aprofundar-se no desvelar do ‘conteddo ldtgrdt propria caracteristica dos
fendmenos sociais de serem dinamicos, estrutumat@rico.

Essa indicacdo aparece em Bardin (2004), como wupsferencial nessa etapa do
trabalho: apds a separacdo das mensagens e azagganido seu conteudo podem-se
destacar indicadores que admitem inferir sobre autea realidade que ndo a mesma da
mensagem. Ja o tratamento dos dados requer, patia B2004), que o texto seja dividido
em unidades, ou seja, destacar no texto os indisatia categoria emancipacao. Depois de

amealhado os indicativos, ha que se procurar asneatchave como indicadores.
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Através da pesquisa bibliogréfica, do estudo prtelenminucioso dos livros, a
analise resultante foi estruturada na forma de rpsad¢onforme os objetivos do trabalho,
na busca do significado da categoria emancipac&®onia freireana.

Aproveito entdo do trabalho de Salomon (2006, p.sBh descoberta do Suporte
Referencial de Superacdo — SURS, entendido “comanfienta psicoepistemoldgica a ser
empregada com eficacia metodoldgica no propriogese de producdo de conhecimento
cientifico.” Na sua explanacdo sobre SuRS, discsgreeste o “dissolutor de conflitos no
nivel de pensar, do agir, e da linguagem.”(SALOMZING, p. 61). O SuRs é instrumento,
um suporte e um referencial “porque visa a superdgaconflito, da oposi¢cdo encontrada
no bojo de uma situacao-problema.”(SALOMON,20066(@).. Salienta que o sentido de
superado ndo traz o significado do dicionario Aarél975) “de obsoleto, ultrapassado,
removido e vencido” ou ainda de descartavel, masctntrario, o superado é elevado a
nivel superior. [...] porque serviu de etapa, dediag@o para obtencdo do resultado
superior.” (SALOMON, 2006, p. 60).

Chego entdo a possibilidade da chamada “categeriaudorte” assim, nomeada
para este trabalho por ser um dos apoios a supedasaconflitos e das contradi¢cdes para
tecer os significados da categoria emancipacéoer®itiando-se da conotacdo em
‘estrutura-suporte’, definido por Freire (1985,§),5o0is esta esta relaciona ao animal que,
“como um ser em si, ndo é capaz de ‘significa-lenatmente’.”

Primeiramente, foram amealhados das obras escslbsla&hamados indicadores.
Estes serviram de ponto de partida e formaram uas® undamental, precederam,
portanto, a obtencdo dos resultados ulteriores;hasnadas categorias de suportes que
resultaram nas nuances da categoria emancipacabramde Paulo Freire.

Neste ponto da pesquisa senti a necessidade deirsgap mais o0 que realmente
entendia por categoria, instigada por Kosik (19/6,20), que em sua obra afirma que: “o
homem descobre o sentido das coisas porque efmsecsentido humano para as coisas.”

Retomando o enunciado de categoria do Capitul@ddinp 25, caracterizado por
determinacéo e abstracdo do real, peddidade concreta, e ndo por definicdo, isto goco
algo fechado e limitado. Tomo categoria como term&limitado, marcado por uma

fronteira, que se abre a novos contetdos, a nagofficados e, com isso expande-se,
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formando um novo limite, uma nova fronteira. Nestatido, oferece a possibilidade de
ampliacdo do significado ao ser associado um nowteddo real a categoria inicial.

A categoria se engendra no desenvolvimento hist@acconhecimento e na préatica
social.

Sobre a influéncia e contribui¢cdes resultantesleifisras em obras especificas e
classicas dos autores como Marx (2005), Lukcas2)19itivifios (1987), Kosik (1976),
Salomon (2006) e Meksenas( 2002) percebi que, éd&m® um simples olhar ou uma
reflexdo despretensiosa, mas através de um aginndeelaboracédo, ou da reelaboragéo e
da analise do que estava dado, isto é, da “acflexde, acdo”, € que pude delinear a
sintese e a representacdo grafica que me ajudamambender melhor 0 movimento da
categoria.

Portanto, do didlogo com Salomom (2006), uma dage$oinspiradoras, desvelou-
se a seguinte representacao gréfica, a ilustr&gfiogue pretende explicitar uma sequéncia
de expansdo possivel de uma categoria, a0 ameadlvass contelldos num processo
intenso, vivo e dindmico. Como ndo estamos na pgaséde um sistema isolado, esta
categoria ao ser otimizada, pensada, podera inahoivos conteddos e assim,

sucessivamente, 0 processo esta sempre aptoiaisg@re

ncluir

Categoria
inicial - a

Categorie
inicial & com

Novos
contetdos

nova front.

Figura 1 - llustracao Il — A
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Salomon (2006) também me ofereceu os elementodeuen origem ndo s6 a
ilustracdo II-A, mas o seguinte resultado: entengt, ao considerar categoria inicial Alfa-
o passando pelo processo dinamico, eleva-se a Betacategoriax diferencia-se da nova
categoriaf e B pode desencadear um novo processo que resulta@aem-y no nivel
mais elevadoA categoriay € diferenciada df, e assim, sucessivamente.( Essa descricdo
explicita a construcéo da figura 1, porém a caiagoy nao se encontra nomeada na
figura, pois seria o resultado da proxima interagg@artir da categoriap). A cada fase do
processo (pensamento e pesquisa), a categoriaugye sobrepde-se a categoria anterior,
porém, esta se encontra na categoria superior @l@vithediacdo ou ao incremento entre
ambas para “obtencdo do resultado superior”’, pedwgnte a proxima categoria que
surge. A categoria anterior, apesar de ser supepada impregnar na proxima categoria
vestigios intensos ou moderados.

Salomon (2006, p. 61) por sua vez relata que o ndedoeensar dialeticamente néo
consiste num pensar de modo linear ou circulasega, ndo “permite pensar a natureza, a

vida, 0 pensamento, a n4o ser em movimento, COOTEPS0 € como espiral”:

Figura 2 - llustracéo Il - B

Na fala de Kramer (1993, p. 35) também me foi p@ssampliar a compreenséao
sobre o desenvolvimento do conhecimento nesteipiinmetodoldgico, visto que, “para o
pensamento dialético, o conhecimento humano segsacm espiral, na qual cada inicio

abstrato e relativo, numa totalidade sempre emtagé@®.” O evento é tido abstrato ao

75



estar isolado da mediacdo do todo-parte ou da-fmaite visto que se concretizara ao
estabelecer sua pertenca ao conjunto, ao todo.

Percebo entdo que o pensamento dialético, base &odone da metodologia
utilizada, € fendmeno aberto, e revela as contadiqnternas da realidade. Esta realidade
ndo esta dada, fixa, mas é uma “totalidade de adigies, dindmica e viva.” (KRAMER,
1993, p. 35). Esse entendimento é fundamentalgpprasente pesquisa.

Por sua vez, Salomon (2006, p. 337) relata queo“&ud ndo € ao mesmo tempo.” O
conhecimento existente, visto como tese, ainda @80 novo que inicia com a
problematizacdo cuja localizacdo é o polo opostos@a, esta em contradicdo ao que
existia - a antitese. Do confronto das posicdesrianés da tese e da antitese, surge a
sintese, que permite compreender o desempenhosds cenhecimentos surgidos.

Ao me sentir envolvida pelas andlises, ou segufrdire (1978, p.10) “com o
estudo de quem, estudando, o escreveu”, apresenpmlias autoras e autores que me
acompanharam neste caminho trilhado, fui constawirtbm uma atitude critica,

gradualmente, os patamares desta espiral que rpespadniciar.

PORQUE PAULO FREIRE E SUAS OBRAS

Sei que ha muitos estudiosos e pesquisadores gque tnhecimento profundo
sobre esse grande educador, mas conheco Paule &r&ira obra como aprendiz que esta,
humildemente, adentrando aos estudos, sempre llesdaanscender &' curiosidade
ingénud até atingir a turiosidade critica sobre a Educacdo Sexual Emancipatoria e sua
vivéncia na formacao dos professores. Ao dialogar Paulo Freire tenho um importante
registro em uma de suas obras: “na formacdo pemtertds professores, 0 momento
fundamental é o da reflex&o critica sobre a pratcaensando criticamente a pratica de
hoje ou de ontem que se pode melhorar a proximeg@rérFreire (2007, p. 39).

Esta € a minha contribuicdo: estudar, pensarcaniténte algumas categorias
fundamentais no meu trabalho em Educacédo Sexudb tgor referéncia as obras de Paulo
Freire: Pedagogia do oprimid¢2009). -Extensé&o ou comunicacadq¢1988). Educacéo e

mudanca (1985). - Pedagogia da autonomiasaberes necesséarios a pratica educativa

(2007). -Pedagogia da indignacéeartas pedagdgicas e outros escritos (2000).
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Quem foi Paulo Freire?

Escolhido o autor, ha que lhe fazer uma breveavisit

Gadotti (1996) conta que Paulo Freire nasceu nadant®21 em Recife, estado de
Pernambuco, onde ocorreram 0s primeiro contatos &dfeitura da palavra” sobre a
orientacdo de sua mae. Freire relata: “minha ditedogiio ndo foi nada enfadonha, porque
partiu de palavras e frases ligadas a minha expmEsi€escritas em gravetos no chao de
terra do quintal.” (GADOTTI, 1996, p. 31). Na estgirimaria, o contato com 0 novo
aprendizado foi um prolongamento suave do que todoarido em casa. Freire comenta
gue a professora “me pedia que colocasse numa dell@apel tantas palavras quantas eu
conhecesse. Eu ia dando forma as sentencas compsdaaras que eu escolhi e escrevi.”
(GADOTTI, 1996, p. 31).

Forma-se em Direito pela Universidade de Recifez dsta ‘opcao’ por ser a que se
oferecia dentro da area de Ciéncias Humanas.” (GERDQL996, p. 30). Centraliza o seu
trabalho na area de educacéo, primeiro como pmfesdepois na direcdo do SESI/PE, e
compromete-se com a educacdo de adultos. Desenvglreas primeiras praticas de
educacao de adultos diferenciadas da alfabetiziggioriancas. Gadotti (1996) ressalta que
€ como Diretor do Servigo de Extensédo Cultural davérsidade Federal de Recife (SEC)
gue encontramos em Freire o ponto de partida pardesgnacdo do método:

“Foi no SEC da Universidade Federal do Recife deeteve a possibilidade de
sistematizar o ‘Método Paulo Freire’ e prestar iges/relevantes a populagéo local com a
Radio Educativa da Universidade, esta também i por ela.” (GADOTTI, 1996, p.
44).

llustra Brand&o (1986) que € no inicio da décad®&@e&ue comecam ocorrer as
primeiras experiéncias em relacdo a educacdo deosd® grupo inicial tinha cinco
alfabetizandos, mas somente trés completaram lzetifacdo. O processo de alfabetizacéo
continuou a se propagar, de Angicos no Nordeste parentro do Brasil. Como descreve
Brand&o (1986, p. 18):

Lavradores do nordeste foram os primeiros homesngeaem a experiéncia nova
do “circulo de cultura”. Foram os primeiros a ser@fabetizados de dentro para
fora, através do seu proprio trabalho. Depois dethsido testado em “circulos”
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na roga e na cidade, no Nordeste, o trabalho camdtodo foi levado por muitas
maos ao Rio Janeiro, a Sao Paulo, a Brasilia.

Os resultados do método sdo promissores e impnessica opinido publica.
Devido a experiéncia bem sucedida com 300 trabatkacem 45 dias, 0 método de Paulo
Freire tornar-se conhecido no Brasil e recebe doago Governo Federal — cujo o
presidente era Jodo Goulart e que tinha como pitopéra um programa Nacional de
Alfabetizacéo.

O plano de acéo para o ano de 1964 era instal@f@0circulos de cultura” em
todo o Brasil. O plano, registra Branddo (1986.19), foi interrompido pela agdo do
governo militar: “Logo nos primeiros dias de abailCampanha Nacional de Alfabetizag&o
idealizada por Paulo Freire, pelo governo depodtd, denunciada publicamente
‘perigosamente subversiva’.” Apos as notificagbadas pela policia-militar, Paulo Freire,
intimidado, é coagido a deixar o pais. Recorredloeno Chile junto com sua familia.
Permanece exilado por 16 anos, retornando ao Bi@&( “para aprender tudo de novo”.

A caminhada de Paulo Freire por diversos paisearéatia pela acdo de educador,
de pesquisador, de poeta e de escritor. Trabalmothgas instituicdes. Primeiro, no Chile,
de novembro de 1964 a abril de 1969, como asses$soinstituto de Desarollo
Agropecuario e consultor da UNESCO; como Professor ConvidadoUn&ersidade
Harvard, de abril 1969 a fevereiro 1970; logo depa@i para Genebra como Consultor
Especial do Departamento de Educacdo do Conselhaiglude Igrejas. Permanece na
Suica durante 10 anos onde foi também professdniversidade da Genebra.

Nesse periodo de viagens e atividades educaBeasy Freire faz a propagacédo de

suas ideias:

A servigo do Conselho, andarilhou, como gosta derdpela Africa, pela Asia,
pela Oceania e pela América, com exce¢do do Brap#ra a sua tristeza-, e
ajudava, principalmente, os paises que tinham dstegio sua independéncia
politica a sistematizarem seus planos de educdcjoEsses povos queriam e
precisavam se libertar da “consciéncia hospedarapiessdo” para se tornar
cidaddos de seus paises e do mundo. Freire cfilagsesta tarefa dificil.
(GADOTTI, 1996, p. 43).

Comeca a expansédo de seu método e a consolidagéia deoria do Conhecimento
perante o0 mundo. Sua teoria cativa ndo s6 os pgdagmas cientistas e estudiosos de
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todas as areas do conhecimento. Brandao (1986) ja 2ntecipava 0 seu reconhecimento

mundial:

Por toda a parte h4 sinais de sua passagem e,oquais 0 poder do
pensamento oficial procura fazer com que se esquega nome aqui no Brasil,
tanto mais ele é convidado a falar em indmerospale todo mundo, tanto mais
é lido e estudado e tanto mais o seu método édidfare repensado.

Paulo Freire, segundo Brandéo (apud STRECK; REZINKOSKI, 2008, p. 40),
foi chamado de “O andarilho da Utopia”, nome dadona série de programas dedicados a
ele dedicados pela Radio Neederland da Holandalarhar tornou-se uma caracteristica
constante na vida de Paulo Freire, ora porquegmedaevido ao exilio e ora por dever, em
inUmeras viagens para ouvir e falar. “E elas iamude universidade europeia a um
acampamento de MST no Rio Grande do Sul.” (BRAND&A@d STRECK; REDIN;
ZITKOSKI, 2008, p. 41).

Sua obra apresenta-se através de uma ampla prodiggdtifica com artigos,
palestras em congresso e/ou conferéncias, orientded teses, artigos em revistas
especializadas, entrevistas em radios, em TVslmiitmeras sdo as obras escritas sobre
Paulo Freire: por Paulo Freire, com Paulo Freide €aulo Freire. Seus livros estdo quase
todos publicados em outras linguas como ingléscés e espanhol e uma parte em aleméo
e italiano.

Em seu retorno ao Brasil, exerce a docéncia nadsidade de Campinas —
UNICAMP - periodo de 1980 a 1997, posteriormentdiciese a atividade de professor na
Pontificia Catdlica de Sao Paulo - PUC. Foi Seaetédunicipal de Educacdo do Estado
de Sao Paulo no governo de Eloisa Erundina, congiemto-se com uma escola publica
de qualidade para todos e ndo como privilégio da parcela da sociedade, incluindo a
Educacgéo de Jovens e Adultos - Projeto Mova.

Recebe o titulo doutdrdonoris Causada Universidade Carl Von Ossietzky em
Oldenburgo, Alemanha em 1997. Em 2 de Maio de 186ie Paulo Freire, deixando
vasta obra produzida.

Relembrando que o conjunto de obras analisadaswle Preire é formado pela: -
Pedagogia do Oprimido48°. Edicdo, 2009; Extensdo ou comunica¢aal0?. Edicéo.
1988; - Educacdo e Mudang¢alO?2. Edicdo, 1985Pedagogia da Autonomiasaberes
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necessarios a pratica educativa. 352.Edicdo. 20péjaPedagogia da Indignacaaartas
pedagogicas e outros escritos. 72 Reimpressao), 260as especificidades foram
revisitadas durante a coleta de dados.

A Pedagogia do Oprimidé um livro de referéncia fundamental, com um paosier
discurso da pedagogia da libertacdo contra o dieale opressdo ndao sé no Brasil, mas no
mundo. Apresenta as possibilidades de um processeddcacdo para a revolucdo da
concretude opressora, para a liberacédo, contrad@egdo da consciéncia do opressor no
oprimido.

Quanto ao livrdextensédo ou ComunicaggoPaulo Freire, ao responder a pergunta
expressando-se negativamente para a extensaotegmente para a comunicacao, traca
um paralelo entre a acdo técnica do agrbnomo eaaagaio pedagdgica, isto €, entre a
técnica e a conscientizacdo, entre a extensdo enaunicacdo. Freire salienta a
possibilidade do processo educativo com pratica filaerdade ndo estar necessariamente
restrito a escola, mas da possibilidade de readigam muitos outros lugares, por exemplo,
Nno campo junto com 0s camponeses e 0s agricultexpsessa Paulo Freire que “educacéo
€ comunicacao”, mas educacdo € dialogo, por coésegucomunicacdo € dialogo. Entdo
a educacao é situacdo gnosioldgica e, portantcérn@ansferéncia de conhecimento ou a
extensdo de conteudos técnicos ou ainda transmilgs@omunicados. A educacdo é uma
relacdo dialdgico-comunicativa.

Na obraEducacédo e Mudanca interesse foi o de aprofundar as diversas tesles
apresentadas tais como: a fala da relacdo do hdhmmmens e mulheres) com o mundo e
ndo s6 no mundo, a caracterizagdo da consciéngémua, de postura fatalista, exalta a
consciéncia critica e a capacidade do ser humawer s®mo sujeito, fala do compromisso
e da capacidade de agir e de refletir do trabalhsainal, hd& um ser humano com potencial
de luta para a mudanca no processo social. “Muda@igaé trabalho exclusivo de alguns
homens, mas dos homens que a escolhem” (FREIRE, 12852), pois requer um
engajamento na laboriosa e gratificante acdo dhesfoamar pela a sua préatica educativa.
Freire (1985), solicita um educador efetivo cujpgiaé problematizar a realidade aos
educandos, de estimular a criatividade do educatglproporcionar a conscientizacao dos

educandos com quem trabalha, e a0 mesmo tempocdasaentizar com eles.
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Pedagogia da Autonomia Pedagogia da Indignacasao os livros preferidos dos
professores. O proposito, de todos eles, foi oalaborar com os professores para um
melhor desenvolvimento de sua préatica pedagégicstiga-los a uma séria reflexdo critica
sobre suas praticas educativas no cotidiano escotio que Freire (2007, p.24) assim
entende: “Quando vivemos a autenticidade exigida meatica de ensinar-aprender
participamos de uma experiéncia total, politicaoldgica, gnosioldgica, pedagdgica e

ética, em que a boniteza deve achar-se de méos daittea decéncia e com a seriedade.”

Porque as obras escolhidas

Os primeiros dois livros contempladBsdagogia do Oprimidal?. Edi¢ao (1970) e
Extensdo e Comunicacad?. Edicdo (1971) fazem parte de um conjunto adelygdes
referentes ao periodo em que Paulo Freire se gaganto exilio. No dicionario Aurélio
(1975, p. 597) a palavra Exilio, com origem dontatiexiliu”, significa “expatriacdo
forcada ou voluntaria; degredo, desterro”. ComdRéxhepi citado por Streck; Redin;
Zitkoski (2008, p.183) sobre o afastamento do Brgsie “os 16 anos de exilio de Paulo
Freire coincidiram com aquele que foi, provavelrmerdeu periodo intelectual mais
proficuo.”

O livro Educacao e Mudangd?. Edicdo (1981) foi sua primeira obra publicada
retorno ao Brasil, apos o exilio de 16 anos. S&drqg os textos que compdem este livro,
produzidos entre o fim da década de 60 e inicidédada de 70.

O livro Pedagogia da Autonomid?. Edicdo (1996) foi sua ultima obra publicada
guando ainda estava entre nés. FPedagogia da Indignacadoi sua primeira obra
publicada no ano de 2000, apds seu falecimentanm@da e apresentada por Ana Maria
Araujo Freire — Nita, sua esposa.

Entendo que os livros escolhidos, com suas respscedicdes, descrevem uma
breve, mas fundamental, sintese de alguns pontdsagdoria tedrica de Paulo Freire,
principalmente no que se refere a indicadores toHAa emancipagao.

A seguir um pouco de cada obra, a comecaEptansdo ou comunica¢ado. ed.

Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1988.
E um livro escrito em consequéncia das experiémedagogicas no Chile, de 1969 a

1970. A funcdo de docente foi acrescida a pratecaahsultor prestada aos programas de
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ensino deste pais e para a UNESCO. O livro comtsendo reeditado, visto que seus
temas sédo extremamente atuais. Aborda a praticgpgita do agronomo ou do técnico e
seus alunos, isto €, os camponeses e/ou agrigjltorgicando a visdo da educacdo
bancaria, pautada na transmissdo de conhecimenta eropaganda. Descreve a
necessidade da pratica pedagdgica dialdgica, redpel) que respeite a cultura local, ao
conhecimento do senso comum dos camponeses, qesesfa a sua visdo de mundo, ou
seja, a relacdo dos camponeses com aquele costmitohistorico. Requer uma prética
distinta da acdo de extensdo direcionada a “trasémj a entrega, a doacdo, ao
messianismo, ao mecanicismo e a manipulacdo.”(FREIE®88, p. 22). Distinta do
assistencialismo ou da invaséo cultural, mas unefaper” para a liberdade. As categorias
fundamentais desta obra sdo: humanismo, teoriaymicatao, extensao, invasao cultural,
didlogo, “quefazer” dialdgico, conscientizacaoa@do gnosioldgica (ato gnosioldgico) e a
educacdao como pratica de libertacdo. Desde o isigas obras ja eram marcadas pela
preocupacdo com a educacao e com a problematlizedacao.

O livro Pedagogia do oprimidat8. ed. Rio de Janeiro: Editora Paz e Terra, 2009

Embora escrito em portugués, no periodo em queoHaeire estava no exilio, foi
publicado em inglés em 1970. O proprio autor (2021165), comenta a respeito desta
producdo: “Eu escrevi os trés primeiros capitulas®ddagogia do Oprimidem quinze
dias. O quarto capitulo € que me deu mais trabpbsei um més nele [...]”

Relata, na conferéncia realizada em fevereiro @&¥,16m Recife (PE) promovida
pelo SESI, que este livro foi resultante de umaaoria de experiéncias vivenciadas por
ele, cujo amago do trabalho foi marcado por suacéiu na direcdo do Departamento de
Educacéo e Cultural do SESI em Recife, iniciadammde 1947. Comenta Freire (2001 p.
164):

Minhas reflexdes sobre a consciéncia oprimida,esatatualidade do oprimido e
a profundidade de dominante do dominador, a pdisEide de adequar-se, de
adaptar-se, para poder sobreviver, do oprimid@ tsslo eu aprendi aqui, e
confirmei, depois, nas minhas experiéncias de Afeidmeérica Latina.
O livro apresenta como ponto central alguns aspaqie compdem a pedagogia do
oprimido: “aquela que tem de ser forjada com elgde para ele, enquanto homens ou

povos, na luta incessante de recuperacao da Huawmid FREIRE, 2009, p. 34).
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N&o é uma simples relacdo superficial que envoprerado e opressor. O oprimido
internaliza as caracteristicas do opressor. O sprdsbita na intimidade do oprimido. O
opressor ndo reconhece o oprimido como sujeito,aoa® objeto. TA4o pouco o oprimido
se reconhece capaz, se acha ignorante e incomgetsté imerso na estrutura dominadora
e receia a liberdade.

Lutar pela libertacdo ocorre na pratica, pela ped@gdo oprimido, situacdo em que
nao basta o oprimido reconhecer o poder de opredsdoprimido, mas exige “o
reconhecimento critico, a razdo desta situacdoa pare, através de uma acao
transformadora que inicia sobre ela, se instaur@ aiwutra, que possibilite aquela busca de
ser mais.” (FREIRE, 2009, p. 37). O oprimido dévpreencher o espaco vazio, deixado
pela saida do opressor, pelo conteddo de sua amiwno

Paulo Freire critica a educacdo bancéria, queaestrvico do poder opressor, que
visa a memorizacao dos contetdos, que vé o professmw a fonte do saber e os alunos os
receptores destes saberes emitidos. A intencdaddeagio bancaria é formar pessoas
adaptadas, acomodadas e sem desenvolvimento deiérmig critica com acdo de acgéo
limitada.

A educacdo com pratica para liberdade estd basemadelacdo professor-aluno, e
aluno-professor. A educacdo é comunicacéo, € baseadlidlogo horizontal. “Ninguém
educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os hoseeaducam entre si, mediatizados
pelo mundo.” (FREIRE, 2009, p. 78). O sujeito contepcial de mudanca € ressaltado na
obra.

Neste livro ha a énfase a concepcao dialéticatiesgronde ndo se pode pensar em
objetividade sem subjetividade, isto é, ndo podemd&otomizadas (FREIRE, 2009, p.
41). Como a acdo e mundo, mundo e ac¢do, estadcamtmie ligados (FREIRE, 2009, p.
44). Ou ainda, consciéncia e mundo, mundo condeiéRermanéncia e mudanca ambas
dialeticamente antagbnicas se processam, na e aastutura social (FREIRE, 2009, p.
207).

Diante da crescente relevancia, na atualidadeergie as questdes de género, Freire
(2001, p. 263) relata: “eu ndo estava consciensequ@stoes de género quando escrevi

Pedagogia do Oprimido, € um fato absoluto.” Essafala explicita porque néo se referia
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sobre as questbes de género ou até mesmo a presdrex@amente criticada de uma
linguagem dita sexista desse livro.

Seria viavel direcionar, continua o autor, as diesstdo oprimido, do opressor, no
auxilio de uma luta de mulheres e homens juntosagualquer estrutura opressiva nao sé
como na discriminacdo de classe e as injusticamispenas também para questbes de
género na busca de mais liberdade e igualdadeaparaulheres. O estado de docilidade e a
submissao, imposta a mulher pela sociedade mach&tadeixa de ser um processo de
desumanizacdo. E alerta o autor: os mesmos lieesnd ser lidos de maneira a considerar
0 contexto socio-histérico na qual a producédo, @#ribuicdes estdo inseridas. “Estou
apenas esclarecendo que, durante os meus anosndgdo, eu ndo escapei dos poderes
envolventes de cultura altamente sexista do meu’'g&REIRE, 2001, p. 261).

Sobre Educagdo e mudancdO. ed. Rio de Janeiro: Editora Paz e Terra, 1985
Edicdo. Gadotti (1979) comenta no prefacio: “o éanento desta obra em portugués se da
no momento em que o educador brasileiro retornguileze anos de exilio. Retorna ao
Brasil ‘distante do qual estava ha 14 anos, masrmdes do qual nunca estava tambén’,
como declarou ele no ano passado”, foi um momentajee ndo pode participar do |
Seminério de Educacdo Brasileira devido a neggia@a obtencdo do passaporte. (ou
liberacdo do passaporte) (GADOTTI, 1979, apud FREIEO85, p. 9).

Paulo Freire destaca, nesta obra, o compromisgoafigsional com a sociedade, que
ocorre no plano concreto e requer uma “decisdaldde profunda de quem assume.”
(FREIRE, 1985, p. 15). Sdo os chamados de compidoseimesmo sendo 0 COmpromisso
uma caracteristica da existéncia humana, somenteubieres e homens que optam pelo
engajamento real, ou seja, ‘em cujas aguas’ os ®merdadeiramente comprometidos
ficam ‘molhados’ e ensopados” (FREIRE, 1985, p.&d9rocura da humanizacdo e da
libertacéo.

O homem se sabe inacabado e por isso busca edudzsts é a raiz da educacao. “O
homem é sujeito da sua prépria educacdo. Nao pedeolgeto. [...] O homem é
comunicagdo.” (FREIRE, 1985, p. 28). O papel docador social, que optou pela
mudancga, € tentar a conscientizacdo dos individoos quem trabalha, e também se
conscientizar com eles. O homem €& um ser de edagde implica em pluralidade,

criticidade, consequéncia e temporalidade.
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SobrePedagogia da autonomiaaberes necessarios a pratica educatBa ed. Sao
Paulo: Editora Paz e Terra, 2007.

No inicio da sintese deste livro, contemplo a pedfala de Paulo Freire sobre a obra.
“E um livio em que me preocupei em analisar deteadds saberes que considero
particularmente indispensaveis a qualquer educati®iamente com nuancas, em funcao
de se o educador é progressista ou se é consefM&REIRE, 2001, p. 166).

O livro expbe as inquietacbes fundamentais, dirsdas ao desenvolvimento da
rigorosidade metoddica e da pesquisa como partegrarites do ensinar, voltadas a
competéncia profissional associada a reflexaacariobre a préatica pedagogica. Registrou
a exigéncia do ciclo gnosioldgico (ensinar, pesaquesaprender). Ensinar para Freire € uma
especificidade humana; ndo é transmitir contelidsalker dialogar e escutar. E saber
ensinar a pensar certo. “Ensinar exige a corposegifio das palavras pelo exemplo”, [...]
pensar certo é o fazer certo.” (FREIRE, 2007, p. 34

Enfatiza a dimenséo ética e estética. A decénaibaniteza de maos dadas. Trabalha
a ética universal do ser humano, o respeito pelbsres dos educandos e a promog¢ao do
saber ingénuo a curiosidade critica. Afirma que asreeres condicionados, mas nao
determinados. Registra a esperanca de lutar pelacde das razdes objetivas da
desesperanca que nos imobiliza. Assevera a neadsesida luta para transformar o
presente, pois a realidade estd sendo esta, masigpsdr outra, por isso os educadores
progressistas lutam.

Neste livro, 0 autor apresenta criticas ao nedlisno. “Que dizer da professora
gue, de esquerda ontem, defendia a formacéo deediabalhadora e que, pragmatica hoje,
se satisfaz, curvada ao fatalismo neoliberal, cgnaro treinamento do operario, insistindo,
porém, que é progressista?” (FREIRE, 2007, p. 34).

Segundo Gadotti (1997, p. 4), a investida de P&uéde contra o pensamento e a
pratica neoliberal € “porque o neoliberalismo &€&ialmente contrario ao nucleo central do
pensamento de Paulo Freire que € a utopia. [rd Paulo Freire o futuro é possibilidade.
Para o neoliberalismo o futuro € uma fatalidade.”

Uma pedagogia da autonomia tem de estar centraégx@eniéncias estimuladoras da
deciséo e da responsabilidade, vale dizer, em i&xpés respeitosas da liberdade. Paulo

Freire define o que é ensinar e 0s saberes neicssa&sta pratica.
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Pedagogia da indignacaeartas pedagdgicas e outros escrit&sio Paulo: UNESP,
2000. 78Reimpressao.

Foi publicada em 2000, apos sua morte. Com apegsEnte organizacdo de Ana
Maria Araujo Freire — Nita. Além dos comentéarios Niga, o livro € uma coletanea de
textos que traz, na primeira parte, as ultimasygdds de Paulo Freire, a cole¢do de cartas
pedagogicas. A segunda apresenta seis textos, dosmeam “outros escritos”, dos quais
cinco produzidos em 1996. Menciona Ana Maria Airereem Freire (2001, p. 12), que as
Cartas pedagogicas sdo: A primeira carta: Do éspdeste livro; escrita em janeiro de
1997. A segunda carta: Do direito e do dever deamadnundo; escrita em abril de 1997.
A terceira carta: Do assassinato do indio Gald@sugd dos Santos — indio pataxé.

A preocupacao era escrever de maneira simples)gdiree e de interesse para pais
e maes, jovens, professoras e professores sobetag8es cotidianas e das tensdes entre a
autoridade e liberdade. “Cartas pedagdgicas em egudosse tratando de problemas,
destacados ou ocultos, nas relacdes com filhadlsos fou alunas e alunos na experiéncia do
dia-a-dia.” (FREIRE, 2000 p. 29). O livro ndo agms um manual para professores, mas
evidencia uma postura docente, pautada nas dingergi@as e morais, da justica e do
respeito as diferencas para as atividades de eapnendizagem diarias em sala de aula.

Nesta obra, Paulo Freire destaca a necessidadeedera para o novo, associada a
uma postura critica perante a nova geracdo de gowlEnadolescentes perante as rapidas
mudancas decorrentes das revolucdes tecnologiCapatidade critica de que resulta um
saber tdo fundamental quanto 6bvio: ndo ha culera histéria imoveis.” ( FREIRE,
2000, p. 30).

Mudar implica em riscos, viver é um risco, mas asg@io estd em como se preparar
para enfrentar este risco, escrevia Freire. Ha eyi@ar os possiveis riscos pautados
somente na boa vontade ou na espontaneidade;igopireserir na pratica docente 0s riscos
informados e orientados pelo senso cientifico, patésidade epistemoldgica, abordando
os estudos da histéria, da cultura e das questdessse politicas.

Na obra, o papel dos professores e dos pais émeald no desenvolvimento da
postura critica do educando, no desenvolvimentopdtencial intelectual. Devemos
contemplar novos pensamentos, novas agfes, ngpdugauma transformagdo em um

mundo mais humano e mais digno. Estar no muna@oneccmundo implica em perceber as
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responsabilidades consigo, com os outros e commalo@ compreensao critica de estar no
mundo. Portanto, ndo ser s6 objetos da histériadamser sujeito da histéria: “é o saber da
Historia como possibilidade e ndo como determina€@onundo ndo €. O mundo esta
sendo.” (FREIRE, 2000, p.79).

RESULTADOS DA PESQUISA

A Coleta de Dados Pela Pesquisa Bibliografica

Mioto e Lima (2007, p. 38) afirmam que a pesquigdidgrafica implica em um
conjunto ordenado de procedimentos de busca pagd@sd, com atencdo ao objeto de
estudo. As solucdes ou os resultados, portantopodem ser aleatorios.

Nesse trabalho a pesquisa bibliogréfica (para et@ale dados) foi definida a ser
realizada em algumas obras de Paulo Freirf®i executada na leitura de acordo com as

etapas descritas a seguir:

1°) etapa da pré-analise: leitura rpida para méater a representatividade de
cada documento, e obter uma visdo geral do conjdasodocumentos; 2°)

etapa da leitura exploratéria: leitura minucioseaparganizar as informagées
e extrair trechos indicadores da categoria emag&pa3®) etapa da leitura
interpretativa: visa submeter o contelido das dfol@s artigos/trabalhos) a um
processo de andlise de conteido de modo a infgresenca da perspectiva
emancipatoria. (CUNHA; VILARINHO, 2009, p. 136).

Comecei a trilhar a pesquisa ja com um ponto ihaédinido, uma categoria base
para a pesquisa bibliogréfica: a categoria emagépam Paulo Freire, para a qual foram
referidos todos os dados coletados nas respediras citadas. Em cada dado considerado
ou em cada uma das informacdes selecionadas, ¢awchernto teve a participacdo na
formacao de conjunto maior, ou seja, os signifisaglee buscamos da categoria em Freire,
para urdir a nossa “colcha de retalho”, o conjudi® significados da categoria
emancipacéao. A “colcha de retalhos” foi, portafitomada por indicadores, que tecem as
categorias de suporte encontradas nas obras aaalisgue se relacionaram com a
categoria emancipacado e que podem contribuir pa@optas tedricas contemporaneas de
educacado sexual numa perspectiva emancipatoria.

Na selecdo das obras de Paulo Freire e na orgéonizias mesmas para determinar

a sequéncia e prioridade das leituras, e durantpr@xias leituras, dei-me conta da
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necessidade de, muitas vezes, de complementar Baameterminados conteddos em
outras obras do autor. Isto me permitiu entendetaamais o contexto das obras, primeira
etapa da coleta.

Na sequéncia, ocorreu a leitura exaustiva de cada escolhida em funcédo da
especificidade do objetivo geral, visto que jaiparin uma categoria explicita, com o foco
de buscar os indicadores, as nuances, da categoaacipacdo. Procurei-os em palavras-
chave em cada obra.

A segunda etapa foi assinalada por uma leiturarbaim detalhada: foi o0 momento
para a pesquisadora, de se apropriar dos sentighbisiws e/ou implicitos da categoria
emancipacdo. Foi a fase para destacar os trechoBages, ou palavras, inseridas nos
respectivos textos, que apontavam para a categBracurei destacar os trechos-
circunstancias, que indicassem a relacdo das idei@stor com emancipacao, ou seja, o
significado geral da categoria emancipacgéo e s&tissvindicadores.

O passo seguinte a leitura de cada livro foi austicdo dos quadros descritos a
seguir. Cada quadro tem uma coluna referente adsds, ou frases, outra coluna referente
a pagina dos textos ou frases; completando o quadrta coluna para as palavras-chave
percebidas como indicadores. E na sequéncia, éresraldas categorias de suporte.

A seguir, apenas um exemplo reduzido de um dosslipesquisados. O Quadro Il —
V refere-se ao livroPedagogia da indignacao: cartas pedagdgicas e auascritos Sao

Paulo: UNESP, 2000. Todos os quadros constituerapéndice a esse trabalho.

Pagina Trecho Palavra-chave/
indicadores

Uma das qualidades mais urgentes gque

precisamos forjar em nés nos dias que SBitica
passam e sem a qual dificimente podemos

estar, de um lado, sequer mais ou menos a
altura do nosso tempo, de outro, compreender
adolescentes e jovens, é a capacidade critica,
jamais  ‘sonolenta’ sempre desperta | a

inteligéncia do novo.
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Se a mudanca faz parte necesséaria| da
experiéncia cultural, fora da qual nédo Somosl\/Pudanga
gue se impde a nos é tentar entendé-la na ou nas
razdes de ser. Para aceita-la ou nega-la devemos
compreendé-la, sabendo que, se ndo somos puro
objeto seu, ela ndo é tampouco o resultadp de
decis@es voluntarista de pessoas ou grupos.
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Quadro Il — llustragéao Il — C

O conjunto de quadros ficou entdo formado pelo @uadl referente ao livro:
Pedagogia do oprimid@ encontra-se na pagina 123; o Quadro lI-Il resereo livro:
Extensdo ou comunicacad@?encontra-se na pagina 150; o Quadro II-1ll eef ao livro:
Educacdo e mudanca encontra-se na pagina 164; o Quadro II-IV re$ereao livro:
Pedagogia da autonomia: saberes necessarios agaratilucativee encontra-se na pagina
177 e a dultimo Quadro II-V refere-se ao livriBedagogia da indignacdo: cartas

pedagdgicas e outros escrit@ncontra-se na pagina 193.

Andlise dos Dados Pela Analise de Conteudo

Na andlise de Paulo Freire encontro emancipacandquae refere: “a primeira
condicdo para que um ser possa assumir um ato ocompdo esta em ser capaz de agir e
refletir.” (FREIRE, 1985, p. 16). Ou ainda, vislurabnais uma das muitas significacdes da
categoria emancipacdo em Freire quando diz, “eypsla contrario, um ser da esperanca
que, por ‘n’ razdes se tornou desesperancado. izaupa das brigas como seres humanos
deva ser dada no sentido de diminuir as razdedivdgepara a desesperanga que nos
imobiliza.” (FREIRE, 2007, p. 73).

Um saber freireano, que iluminou e ilumina e qumebidm podera estimular a todos
agueles e aquelas que se deixem atravessar p@absie ou que projetam ansiosamente a
construcdo de um novo projeto de humanidade, cert@resta impregnado da categoria

emancipacao.
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No desenvolvimento de sua teoria, Paulo Freiresapta uma questdo primordial
do seu trabalho: a libertacdo dos homens e todasews envolvimentos. Em sua obra
Pedagogia do Oprimidocontribui para visdo emancipatoria explicitamesedefinir os

conceitos de sectarizacéo e radicalizagéo:

E que a sectarizagdo & sempre castradora, peltisfanade que se nutre. A
radicalizacdo, pelo contrario, € sempre criadogetg priticidade que a alimenta.
Enquanto a sectariza¢édo € mitica, por isto alienantadicalizagdo € critica, por
isto libertadora. Libertadora porque, implicandoempaizamento que os homens
fazem na opcdo que fizeram, os engaja cada vez mmissfor¢o de
transformacgdo da realidade concreta, objetiva. &as@acdo, porque mitica e
irracional, transforma a realidade numa falsa dedk, que, assim, ndo pode ser
mudada. (FREIRE, 2009, p. 26).

O sectarismo, portanto, nada mais € de que umvestoliberdade, inibidor da
criatividade, pois tudo esta pronto e acabado,tarduesta dado tal o seu presente, esta
contra a viver a vida, a vida verdadeiramente hamblesta direcdo Paulo Freire comenta:
“a sectarizacdo € um obstaculo & emancipacao hun{&REIRE, 2009, p. 26).

Portanto, na teoria freireana encontro uma amglaxé® sobre a emancipacéo
humana, a qual me convida para um diéalogo.

Paulo Freire, por sua vez relata que: “para mintépico nao é o irrealizavel; a
utopia ndo é o idealismo, é a dialetizacdo dos déoslenunciar e anunciar, o ato de
denunciar a estrutura desumanizante e de anunesiridaura humanizante. Por esta razdo a
utopia é também um compromisso historico.” (FREIRE,9, p. 16).

A utopia ndo morreu relata a fildsofa Marilena JH2008), e também ndo é s6 um
discurso, mas “um conjunto de praticas e de mowuiosersociais contestadores da
sociedade presente no seu todo”. A autora enfgtiza“A utopia € um projeto de vida".
(CHAI, 2008, p. 8).

Para ambos a utopia é o projeto colocado em agésférmadora, visto que, “é na
praxis histérica que o anteprojeto se torna préj¢EREIRE, 1979, p. 16).

As reflexbes freireanas me levam entusiasticamentreditar que € possivel
reconstruir um mundo melhor, mais humano, mais asmrmais digno, mais solidario,
mais ético para a humanidade. E, neste momentaiGspequero expressar 0 meu sonho,
a minha utopia em acreditar e propagar também silpliidade de uma educacéo sexual

emancipatoria. Para Freire (1982, p. 103) “Utopiaodho possivel. [...] A questdo do
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sonho possivel tem a ver exatamente com a edudibgfitadora, ndo com a educacao
domesticadora”, ou seja, € tudo que ainda nadoeftn,fmas pode ser feito em relacdo a
pratica intencional de educacao sexual.

A categoria emancipatéria que busco em Freire vai agregando conteudos,
marcadores das esséncias da teoria freireana, doaesaesses que, no decorrer da leitura
vao sendo assimilados, e podem servir de indicadibeeanalise preciosos, tais como por
exemplo: a capacidade do ser humano de “ser maigipssibilidade de reinventar a
histéria, a consciéncia de ser inacabado, mas dker p@ansformar o mundo etc.

Com este estudo sobre o estado da arte sobre goigatemancipacao intui que
Paulo Freire tem contribui¢cdes fundamentais pae@sposta de trabalho.

Na sequéncia da andlise voltei aos quadros comli@uwé Bardin (2004),
vivenciando os seus estagios. Ao terminar a coletdados verbais com leitura exaustiva,
passando a andlise dos dados, na busca de catetpeaporte.

Relembrandoa coleta de dados verbais, ocorreu pela leituralltita e exaustiva
das obras escolhidas de Paulo Freire que conatitwwcorpusda pesquisaom a formacao
dos quadros referentes a cada livro. A esta etmgaliu-se a apreensao do sentido todo: no
decorrer da releitura, isto €, do didlogo com Pdtieire, fui amealhando os diversos
sentidos do pensamento do autor referente ao is@pghif da categoria emancipagao. A esta,
seguiu-se a etapa da discriminacdo das unidadsgmiGcados na releitura dos quadros,
salientei os indicadores que se tornaram predon@saassinalando-os de maneira distinta
conforme similaridade e convergéncia de seus cdaogou seus significados. A terceira
etapa constituiu-se na elaboracdo das sintesessttaturas do significado, resultante do
didlogo com Paulo Freire na procura das caradtar$stmais importantes, na busca das
categorias de suporte, de acordo com a diretricawalho (2009, p. 78), que diz ser
indispensavel considerar na sintese “todas as desdaignificativas, integrando-as e
sintetizando-aeem uma descricdo consistente com a estrutura dotesdmento.” Esta
etapa também foi marcada por uma releitura bem detiglhada dos quadros, com o
envolvimento da pesquisadora para apropriar-se wemlanais dos sentidos explicitos e/ou
implicitos da categoria emancipac¢do. Nesta fagenanos trechos, ou frases, ou palavras,
inseridas nos respectivos textos, que apontarara parcategorias suporte. Procurei

destacar os trechos-circunstancias, que indicasseetacdo das ideias do autor com a

91



emancipacédo. Fui entdo desvelando as categoriagasup fiz examinando com atengéo os
indicadores encontrados e como 0 apoio teoricoilgoena esta caminhada, encontrei as
categorias de suporte. Estas categorias resultdeanecitura dos diversos indicadores,
como “delicados fios em movimento, fios esses @melacados e inseparaveis tecem”
conforme Melo (2004, p. 57), os componentes daheotlte retalhos, os varios significados
da categoria emancipacao, resultando em trés aasgle suporte:

A primeira categoria suporte € o “Ser Mais”, contpopor dois indicadores:
Humanizacgéao e Liberdade.

A segunda é a “Radicalizacdo”, composta por dodicauores: Utopia e
Transformacao Social.

A terceira é o “Dial6go”, composta por dois indioegs Conscientizacéo e Palavra.

A categoria emancipacdo e as Categorias de Supmteeladas com seus

indicadores estao esquematizadas na ilustracao II-D

Categoria

EMANCIPACAO

Categoria de Suport Categoria de Suport Categoria de Suporti

SER MAIS RADICALIZAGAO DIALOGO

|
I 1 I 1 I
[Humanizagéo}[ Liberdade }[ Utopia }[Transformagé%{Conscientiza@é}[ Palavra }
socia

Figura 3 - llustracdo Il — D
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Os indicadores seriam as raizes entremeadas nMasigepas dos textos estudados
de Paulo Freire nas obras ja referidas, que aonsdesvelados emergem e sustentam
vigorosamente com suas significacoes as Categidei&iporte, e esta triade, por sua vez,
ao se entrelacar e se reforgar, fundamenta a togdt da categoria emancipacao.

A “emancipacao” surge na vocagdo ontologica dohsenano — da mulher e do
homem - de “ser mais” devido ao seu inacabamein® @nsciéncia de seu inacabamento
gue o possibilita ser um ser de desejo, um setivipara aprender; de um ser humano
comprometido com a liberdade e seus envolvimerdadstencao de ir as raizes dos fatos e
das ideias e apropria-se desta realidade parddranrésla. Pensamento e acdo o fazem um
“ser radical”, um “ser utdpico” — uma das postutasdamentais do ser humano na busca
da emancipacéo. E, é através da “relacéo dialggicaicontro de mulheres e homens para
0 “ser mais” emancipado, que traz resgate da laker “palavra verdadeira que é praxis
social”, de pronunciar um mundo mais humanizadce eugha proposta e luta por uma
educacao libertadora. Nesta préatica de educacé@dddora, incluo o processo intencional
de educacao sexual, que tem como um dos pré-repwssualizar as condicdes de falta de
liberdade, ou a falta de liberdade sexual preseateealidade vivida, para auxiliar na
superacdo dessas condi¢cdes, para recrid-la naddirdga mudanca social — da
“transformacédo social”’, também nas questfes daatidade.

Acrescento ser essencial no processo de buscébdeddde”, que inclui a liberdade
sexual, um forte comprometimento com o processtial@anizacdo” que leva ao ser mais,
de “conscientizacdo” que leva ao ser radical eadastrucdo das utopias” que leva ao ser
dialogico, na formacéo de professores e na formdedovens e criangas para contemplar a
“emancipacao” do ser humano.

A seguir, reflexdes sobre cada categoria suporte.
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Em Jaboata6 passei a ver
lavadeiras incautas despindo-se
para tomar banho deppis que |
cumpria :

indecente

era menino ainda. Nada justifica a
agressao. O Unico direito que eu

tenho € o de admirar a boniteza do

corpo que passa diante de mim.

i
aPEHRE

E como se comportava o jovem T:J'.d ,i.'f L)

Paulo Freire? As vezes me
escondia em touceiras de arbustos,
excitado. Possivelmente alguém
encontrard ai certas razdes que

expliguem ao contrario a
Pedagogia do Oprimido. Eu digo,
desde logo, que nada disso tem a
ver com a minha pedagogia. Sou

um homem sensual. Essa
sensualidade que me marca néo
tem nada de imoral, pelo contrério,
é profundamente ética. E vida, é
sinal de vida, e biofilia e ndo
necrofllla As mcautas Iavadelras

corpos bonitos vocés tinham! E
como vocés memc'a,tﬂrﬂna vida

it assi U, umac grj‘ce)zlsra

21

20 Continua na pagina 110.

21 Esta pagina é uma composicado de algumas capasatedo autor Paulo Freire.
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Capitulo Il

SIGNIFICADOS DA CATEGORIA EMANCIPACAO NAS OBRAS DE PAULO
FREIRE

O trabalho em questdo se iniciou com a categor@neipacao pré-definida, para
buscar seu significado nas ja citadas obras deoHaalre, pois sempre acreditamos ser a
categoria emancipacado quase uma sintese da tesreana.

No caminho trilhado foram sendo desveladas as shgepossibilidades sobre os
significados da categoria emancipacdo, através aagribuicdes teodricas firmes,
diferenciadas e amorosas de Freire que contribujpama ampliar e concretizar o
entendimento da categoria emancipacdo. A categamancipacdo em Freire foi se
constituindo por meio das categorias de suportesta&s por sua vez foram constituidas
pelos indicadores, assim nominados para esta gasqui

O processo de estudar, de pesquisar essas nugafegs)ou que pesquisar “nao é
ato de consumir ideias, mas cria-las e recria-l@8REIRE, 1978, p. 12). Foi como
resultado desse ato de criar e recriar as idéi@sagpalavras-chave, os indicadores foram
se constituindo no nosso caminho trilhado. Os mesmdicadores ao se deslocarem,
desvelaram-se como constituintes de categorisssa@hcionadas, as chamadas Categorias
de Suporte. As Categorias de Suporte sdo formaglasapcategoria “Ser Mais” e seus
indicadores Humanizagédo e Liberdade; a categoriicRliizacdo e seus indicadores Utopia
e Transformagdo Social; e a categoria Didlogo ceus sndicadores Conscientizacéo e

Palavra.

PRIMEIRA CATEGORIA DE SUPORTE: SER MAIS.

A primeira Categoria de Suporte é Ser Mais que & expressao muito empregada
(recorrente) nas obras analisadas.

A aventura de indagar, de examinar, de pensar solmatureza da mulher e do
homem, de refletir sobre o proprio homem e a s@bépria mulher é uma “marca da
natureza humana.” (FREIRE, 2007, p. 18). A prodgaonhecimento sobre si e sobre o

mundo é uma vocagdo humana. Para tanto, Freir®,(p927 grifos nossos) expressa: “O
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homem pode refletir sobre si mesmo e colocar-se eeterminado momento, numa busca
constante deer maise, como pode fazer a auto-reflexdo, pode desesbraiomo um ser
inacabado, que esta em constante busca. Eis aguida educacdo.”

Entdo, é na natureza do homem e da mulher queo esgtgencial, aquilo que serve
de ndcleo, de base, que impulsiona o0 processo deaegdlb; “este nlcleo seria o
inacabamento ou a inconclus&o do hoffeniFREIRE, 1985 p.27). Esta caracteristica de
inacabado é “proprio da experiéncia de vital”, pore diferencial do ser humano esta no
impeto criador resultante desta inconclusédo, g somente “entre mulheres e homens o
inacabamento se tornou consciente.” (FREIRE, 20®D).

Os seres humanos n&o apenas sabem do mundo calidade vivida “que sendo
histérica também é igualmente inacabada” (FREIRIB/2p. 83), mas sabem o porqué de
saber do mundo.

A educacdo é uma caracteristsgencialmente humana, visto que 0s animais como
0S passaros, 0s caes, as plantas ou as arvoresrg#m seres inacabados, séo seres vivos,
contudo “estdo simplesmente no mundo, incapazebjgdvar-se e ao mundo [...] vivem
uma vida sem tempo, nela submerso, sem possilelidaccmergir dela, ajustados aderidos
ao seu contorno.” (FREIRE, 1978, 68). O animal, megertencendo a uma estrutura
social, caracteriza-se por um ser de contatoscoim@dacdo e ndo de interacdes, por estas
raz0es ndo tem a alternativa de mudar a estrutgial 2 que pertence. O animal ndo
apresenta condi¢cbes de “significd-la animalmenpst ser um ser determinado pelo
instinto e sem histéria (FREIRE, 1978, p. 68).

Portanto, a educagdo € uma resposta a esse inas#bado ser humano, € o
resultado de buscas constantes derivadas dos anssgntos, das curiosidades geradas
por necessidades e prazeres das mulheres e dosovies, atentamente, Freire (1985,
p.28) expbe que esta “busca deve ser algo e dadlezir-se em ser mais: € uma busca
permanente de si mesmo.”

A proposta pedagdgica freireana enfatiza que o honéo é, pois,

220 termo homem significa “o ser humano em geraérwplve o0 homem e a mulher, uma postura preseste na
primeiras obras Paulo Freire. Na década de 197ést dos movimentos feministas, Paulo Freire idin@ese as
questfes de género visto que, a partir da publicdg&Pedagogia do Oprimido”, € questionado e aupalas
feministas de discriminacao de género, motivo gueu o autor “a refletir mais profundamente e agpeemais
sistematicamente sobre o trabalho feminista.” Er@001 p. 260).
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um homem para adaptacdo. A educagdo ndo € um poodesadaptacédo do
individuo a sociedade. O homem deve transformealdade para ser mais. O
homem se identifica com sua prépria agcdo: objatitempo, temporaliza-se,
faz-se homem-histéria. (FREIRE, 1985, 31).

Consequentemente, o ser humano é um ser de relac@esde contatos, pois a sua
“presenca no mundo ndo é a de quem a ele se aBamigosicdo de quem luta para ndo ser
apenas objeto, mas sujeito também da historia.E(RE, 2007, p. 54).

Nesta educacdo contemplada por Paulo Freire tandstén contida, ainda que
velada, uma dimenséo fundamental neste todo edocatieducacdo sexual, j& que o ser
humano é impecavelmente sexuado.

O ser humano sempre sexuado deve investir na ss@a,bsendo a busca uma
construcao individual hd um destaque especial @adhvio de que nenhum de nés esta sé
no mundo. Cada um de nds é um ser no mundo, coomdare com os outros.” (FREIRE,
20064, p.26), proporcionando a potencialidade dow®ano de relacionar-se.

Parafraseando Freire (2007, p.124), expresso ongeiém € sujeito da busca de
ninguém, ou seja, “ninguém pode conhecer por msimasomo ndo posso conhecer pelo
aluno”, logo ndo devo fazer a busca do conhecimpelo outro, e nem que 0 outro “seja
mais em minha busca e ndo na dele.” (FREIRE, 20028). Cada ser humano deve ser
sujeito da busca de sua sexualidade. Freire (3088) ressalta que “este movimento de
busca, porém, so6 se justifica na medida em quérige @do ser mais, dnumanizacaalos
homens.”

A busca ndo dever ser isolada, visto que a busolads de caracteristica
exclusivamente individual “poderia traduzir-se eem tnais, que € uma forma de ser
menos.” (FREIRE, 1985, p.28). O ser menos € ummgb desumana, é 0 que ocorre
guando este ter mais, “ndo que nao seja fundamemnéglitamos ter para ser. Precisamente
porgue é, ndo pode o ter de alguns converter-sebstcularizagdo ao ter dos demais,
robustecendo o poder dos primeiros, com o qual gsmas segundos, na sua escassez de
poder.” ( FREIRE, 2009, p. 86 ).

Este movimento de busca é também com um dos puésiteg essenciais ao
processo intencional de educacao sexual ao pleteanstrucdo de uma sexualidade mais
amorosa, mais refletida, mais humana, isto €,idaigo ser mais. Uma das propostas € a

busca de uma atitude critica frente ao processiesiemanizacao da sexualidade, que é um
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fato concreto e vigente no nosso contexto socidli@l, causado por uma moral sexual
altamente suscetivel a uma propaganda ideologitiéicp, ou publicitaria que objectualiza
a mulher e o homem, no sentido de banalizar a dada humana. Esta coisificacdo, ou
seja, a alienac&y pode ser traduzida como a subordinacéo dos gadevaiais ao dominio
da determinacao, isto é, sexualidade sobre dordtiastinto, do natural, “dificilmente se
poderia falar de opcdes, de deciséo, de liberatética.” (FREIRE, 2007, p. 75). Quanto
ao dominio do fatalismo, este expressa-se por risourdo ndo so imobilizador, mas que
induz o ser humano acreditar que nada pode sergara mudar a realidade vivida: “nédo
h& o que fazer” (FREIRE, 2007 p. 67), mesmo semdfi ao automatismo das acdes, ou a
mecanizacao das praticas sexuais. Tais posturasondozem o ser humano a libertagéo.

Se a pleiteamos a libertacdo das mulheres e dogrsmmu seja, o ser humano
integral, a educacao informal ou formal ndo devwenatlos ou manté-los alienados, mas
instiga-los a uma permanente busca, porque “atdib@p auténtica, que € a humanizacao
em processo, hao € uma coisa que se deposita mendoNao € uma palavra a mais, oca,
mitificante. E a praxis, que implica a acdo e exéo dos homens sobre o mundo para
transforma-lo.” (FREIRE, 2009, p. 77) .

No sentido de Freire (1985, p.19) o educador comgptiolo deve assumir-se como
sujeito comprometido e incluir na sua pratica pédama que “o verdadeiro compromisso €
a solidariedade, e ndo a solidariedade com os gganm 0 compromisso solidario, mas
com aqueles que, na situacdo concreta, se encordoavertidos em coisas.” Este
compromisso verdadeiro travado com as mulheres leoogens concretos se traduz em
humanismo, quando por meio de um processo edu@didancional “os homens podem
superar a situacdo em gestdo sendom quasedo sere passar a ser ugstado sendem
busca doser mais’ (FREIRE, 1988, p. 74, grifos do autor). Mas sbdvestado de estar
sendo na presenca dialética entre a mudanca atwest

Freire (2009) destaca que esse humanismo deveareatitudes extremas como
otimismo ingénuo ou o desanimo total, mas deve estdbasado na esperanca critica, na
intencdo de superacdo a contradicAo opressorasidps, pois a “superacdo da

contradicdo € um parto que traz ao mundo este homom ndo mais opressor, ndo mais

2 E uma posicéo de autodesvalia, de inferioridadis, jguando o ser humano pretende imitar a outj@méo é
ele mesmo. [...] Quanto mais alguém quer ser otanp menos ele é ele mesmo. [...] Como o pettisado ndo
€ auténtico, também ndo se traduz numa agéo caridfeREIRE, 1985, p. 35).
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oprimido, mas homem libertando-se.” (FREIRE, 200938). Com o esclarecimento de
Freire (2001, p. 263), posso aplicar o conteudoideodirecionado a superacdo da
contradicdo entre opressores-oprimidos para a a¢@erda contradicdo referente a

sexualidade, visto que o autor apresenta estaljilatsile ao relatar:

O que eu gostaria de pensar é que sem querer salizar a opressao, eu fiz
algumas contribuicbes positivas para compreenséoestruturas opressivas e
gue essa compreensdo também pode contribuiu pata de todas as mulheres
em suas validas questfes por igualdade e liberté€R&EIRE, 2001, p.263).

Na confirmacado de “que ha especificidade na opoé4$EREIRE, 2001, p. 263),
entdo, sugiro estar incluso nas estruturas opaessivestrutura de opressdo gerada pela
atuacdo de mitos, de tabus e proibicbes e outretd@idos j& referidos, que geram
condicbes de submissdo, de discriminacdo, de aw@pta de resignacdo referente as
guestbes da sexualidade, visto que sdo posturemaxtente bloqueadoras a vivéncia de
uma sexualidade mais plena, mais humana, uma s#ad@lpara Ser Mais.

Freire (2007, p. 76), ao se referir & adaptacép, afaseguinte adverténcia: “a
adaptacdo a situacdes negadoras da humanizac@oe&gr aceita como consequéncia da
experiéncia dominadora, ou como exercicio de Brgis, como tatica politica.”

A teoria freireana enfatiza que ser humano ndocestéluso, “ndo tem um destino
dado” (FREIRE, 2009, p. 32), ndo nasce pré-detexdun mas condicionado a um
programa sécio-cultural e histérico que o tornaoapao somente a transformar-se, mas
ser um agente transformador. Diante disso concowdoFreire: “se as mulheres e homens
simplesmente fossem n&do haveria porque falar ernagdo.” (FREIRE, 2000, p.40). E
acrescento também: se mulheres e homens simplesfiossem ndo haveria porque falar
em educacao sexual.

Nesta “busca freirena”, a busca vivenciada pelaherule pelo homem gera
possibilidades destes humanizarem-se e humanizarenundo, ou seja, este processo
hominizacé6'acarreta a libertacdo da mulher e do homem. Noepsacde libertacdo do
homem e da mulher estes precisam lutar pela liderda si e dos outros, reconhecendo-se

como tais “na sua vocacgao ontoldgica e historicsedenais.” (FREIRE, 2009, p.59)

24 A “hominizacdo” ndo é adaptacdo: o homem nawmt@aliza, humaniza o mundo. A “hominizacéo” n&m é
um processo biologico, mas também histéria (FREIRBY, p.13).
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Freire (2007, p. 104) se posiciona firmemente arfala liberdade, mas alerta que
“a liberdade sem limite € tdo negada quanto addme asfixiada ou castrada”, contudo
deixa explicito o seu desejo de afirmar a liberdaalelizer: “o quanto aposto na liberdade,
0 quanto me parece fundamental que ela se exasstemindo decisdes. [...] A liberdade
amadurece no confronto com outras liberdades.” (REE2007, p. 105).

E por meio da inconclusdo do ser humano e de sabeacabado que a educacio é
um processo constante, a busca do conhecimento @roocesso permanente. Freire
caracteriza que a educacédo pautada na analis cdflexiva faz parte de um processo de
hominizacdo, em que nos tornamos mais humanos,s& esducacdo tem um papel
revolucionario, ndo o Unico para a transformac&@kao priorizar o ‘ser mais’ para o ser
humano.

Neste saber inacabado do ser humano estd incluibasea aos saberes da
sexualidade, um conhecimento que esta sujeito aamgad e as incessantes
transformacdes. Entdo, o ser humano através dessoae educacdo sexual intencional -
uma forca de mudancas e libertacdo (FREIRE, 19886)p terd condi¢cdes de amealhar e
apropriar-se do conhecimento cientifico produzigsonicamente referente a sexualidade.
O processo intencional de educacgédo sexual apresem@a uma das possibilidades para o
ser humano desvencilhar-se das amarras que envalgexualidade. E a educagio em prol
do “homem-sujeito”, com o direito de optar, de fagscolhas, de refletir e de “marchar”
(FREIRE, 2000) em busca de alternativas para vieengma sexualidade com mais
liberdade, mais humana para um Ser Mais.

Portanto a categoria Ser Mais apresentada atragfsdicadores Humanizacao e
Liberdade € uma das vias para se chegar a categoréncipacdo, ao ser humano

emancipado.

SEGUNDA CATEGORIA DE SUPORTE: A RADICALIZACAO.

A categoria Radicalizacdo em Paulo Freire seeederhomem radica| a posicéo
radical de sua propria obra e a intervencao edoicakcradical expressada como: pedagogia
da liberdade, pedagogia do oprimido, acdo cultupara liberdade, pedagogia
transformadora, [...]

*Em Houaiss(2009), radical significa: “relativo pertencente a raiz ou & origem; original que pautprovém da
raiz”.
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Ao ser questionado sobre “o que mudou em Pauloe?gina entrevista concedida
a Neidson Rodrigues, Freire (1995, p. 236) respolyle vem se aprofundando em Paulo
Freire uma maior radicalidade com relacdo as syaHes politicas e ideoldgicas;
possivelmente, uma maior clareza diante do que chdemleitura de mundo, mas nunca
numa posicao sectaria.”

Paulo Freire salienta em detalhes a radicalizagdq1©80, 1985, 2007, 2009),

como sendo:

Um enraizamento que o homem faz na op¢do que femsiiva, porque
preponderantemente critica. Porque critica e armaproBumilde e
comunicativa. O homem radical na sua opc¢do, nda woedireito do outro
gg;ér. N&o pretende impor a sua opg¢ao. Dialogaeselar (FREIRE, 1980, p.

A narracdo anterior reforca a importancia da rdidi@géo na teoria freireana, pois a
postura critica embasa a radicalizacdo e, portasta, € libertadora. “Libertadora porque,
implicando o enraizamento que os homens fazem ¢@oogue fizeram, os engaja cada vez
mais no esfor¢o da transformacao da realidade etm¢(FREIRE, 2009, p. 26).

A maneira de agir frente a realidade de opress@imasksificacdo, de coisificacao,
de desumanizac¢ao pode ser classificada como utndeasiectaria ou radical.

Para a educacao radical de Freire (1985, p. 29 t& educacdo sem amor. O
amor implica em luta contra o egoismo.” Visto quedacacao para libertacdo de Freire
pressupbe a necessidade do educador ser capaadesaseres inacabados, caso contrario
deve evitar ser educador: “qguem nado tem esperaacadocacdo [...] devera procurar
trabalho noutro lugar.”(FREIRE, 1985, p. 30). Entigros pré-requisitos necessarios ao
processo radical de educacdo, nele incluida o gsocde educacao sexual intencional,
destaco a tarefa politico-pedagodgica de acreddapatencialidade de transformacdo da
mulher e homem neste processo radical para a hpat@a da sexualidade,
consequentemente no processo radical de transfaonacmundo.

Conforme Freire (1985, p. 38) a transformacao éatode criacdo dos homens que
por meio da acdo nas partes deste todo, buscé@déstotalidade. “O destino do homem

deve ser transformar o mundo, sendo sujeito dacim”
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Ha preocupacgéo constante de Paulo Freire com sfdraracdo social, e um dos
obstéculos a esta é o efeito da ideofSglaminante dos grupos ou das classes dominantes
ao priorizar seus interesses de mercado em vezidkegar os interesses radicalmente
humanos. Para Freire (2007, p. 129) “A liberdadecdmércio ndo pode estar acima da
liberdade do ser humano.” Mas Freire (2007, p. B3@yessa radicalmente, que “continuo
bem aberto a adverténcia de Marx, a da necessrddd=l que me faz desperto a tudo o
gue diz respeito a defesa dos direitos humanosrebges superiores aos de puros grupos
ou de classes de gente.” Frente as ideologiasaed@lo sofre influéncias destas.

Esta é uma critica a ideologia fatalista, imobilieado discurso e da politica
neoliberal, sempre com a intencdo de distanciates@ostura sectaria, como o préprio
Freire (2001, p. 236) menciona: “Eu ndo posso pahéu sonho politico, minha utopia,
fazendo uma dialogicidade rigorosa, profunda comemdiberais, mas também néo posso,
sectariamente, me fechar a uma conversa com unbeed! O que ndo posso é fazer
acordo com ele.”

O sectario € sempre castrador, pelo fanatismo gsigstenta e por desejar impor
este fanatismo aos outros, visto que, simplesnuEgeespeita a op¢ao do outros.

Como o sectario nada cria, a realidade ndo podewse@ada na visdo deste, ou seja,
a realidade é transformada numa falsa realidadgupd'o sectério por sua vez, qualquer
gue seja a opgao de onde parta na sua irraciodalglae o cega, ndo percebe ou ndo pode
perceber a dindmica da realidade ou a percebeagadamente.” (FREIRE, 2009, p. 27).

A utopia do sectario traz uma realidade baseada @yard, € um jeito mitico de
expressar a realidade. Sua vocacdo é para o ativisiue é acdo sem vigilancia da
reflexdo.” (FREIRE, 1980, p. 51).

Freire (1980, p. 51) acrescenta que sectarizacdem “tuma matriz
preponderantemente emocional e acritica. E arregaantidialégica e por isso
anticomunicativa. E reacionaria, seja assumidadpeitista, que para nés é um sectario de
‘nascenca’ ou esquerdista.”

Para o autor, ambas as posturas citadas se compoai@o donas do processo
historico. A primeira visdo “pretende frear o prem®@ “domesticar” o tempo e assim, 0s
homens” e o futuro € uma simples repeticdo do ptes@ visdo do sectario esquerdista

*Diz Freire (2007, p. 125): “E que a ideologia tgue ver diretamente com a ocultagdo da verdadéatiss com

uso da linguagem para penumbra ou opacizar a aglalido mesmo tempo que nos torna ‘miopes’.
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“transforma o futuro em algo pré-estabelecido, @s@écie de fado, de sina ou de destino
irremediaveis. [...] Ambos se fazem reacionariosqpe, a partir de sua falsa visdo da
histéria, desenvolvem uma ou outra forma de acgadwa da liberdade.” (FREIRE, 2009,
p. 27).

Afirma Freire (2009 p.26): “parta de quem partaeatarizacdo € um obstaculo a
emancipacdo dos homens. Dai que seja dolorosovabgpre nem sempre o0 sectarismo de
direita provoque o seu contrario, isto €, a radiagbo do revolucionario.”

O processo de sectarizacdo encontra um campo gimdoatuar nas questdes da
sexualidade, visto que ao impor suas forcas nefemt@metem homens e mulheres a
ditadura do corpo perfeito ou ainda a valorizac@aleterminadas partes do corpo. Neste
sentido, impdéem a construcdo de um corpo fragmentagrivado de emocdes e de
sentimentos. H4 um dominio de certezas universdiresas questdes sexuais, um poder
sobre o outro, sobre o corpo do outro, que nem e percebido pelo homem ou pela
mulher induzindo-os a procura de um prazer direggonas praticas sexuais nao
emancipatorias. A visdo sectaria ndo contempla hosta para qualidade das praticas
sexuais, ndo objetiva a construcdo da uma sexdalidar meio de praticas educativas
radicais que contemplam possibilidades de emaréipdg ser humano.

A tenséo dialética da dendncia e do anuncio maai&s através de um processo de
denuncia da realidade estagnada, ahistérica, ga faehlidade, da realidade perversa e do
anuncio de uma realidade diferente, de inovacad® realidade aberta a novidade, uma
realidade com direito a duvida, uma realidade r@rao novos seres humanos.

Frente a essas descobertas plenas na categorializsdido e associada a uma
ousadia (humilde e amorosa), é que anuncio a pldade de estar permeada desta
educacao para a libertacdo. A educacdo sexuaktiatet emancipatéria, ao contemplar a
presenca de ser humano sexuado, sabedor da sualidscke, junto com outros seres
humanos sexuados e, consciente na sua forma de eafpensar, pode proporcionar a
vivéncia de uma sexualidade no ambito da Radicg#z® de Ser MaisE ao vivenciar 0s
caminhos dessa “busca”, ha possibilidade de visiambm ser humano emancipado.

Um processo de educacgao radical que potencializaiasidade dos seres humanos
sexualizados para a uma analise critica, radidgbeosa sobre o conhecimento acumulado

historicamente no que se refere a sexualidadégamsto-os ao pensar de forma critica para
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que possam, na praXisintervir para a transformacéo social, incluinderansformac&o
social para uma sexualidade mais humana, mais ameronais pensada. Expressa Freire
(2007, p. 77) que “ndo sou apenas objeto da Histdvas seu sujeito igualmente. No
mundo da histéria, da cultura, da politica, cowstéio para adaptar, mas para mudar.”

O homem e a mulher podem e devem ser sujeitos nstragdo da propria
sexualidade, uma pratica sexual para Ser Maisatménte.

Nesse sentido, a pedagogia em Freire (2000, p. 41&amada de pedagogia
utopica visto que “implica na denuncia de comomstavivendo e 0 anuincio a de como
poderiamos viver.” A caracteristica utdpica dessdagogia é “tdo permanente quanto a
educacao mesma.” (FEIRE, 1978, p. 59). Que aparie ym futuro a ser construido por
uma visdo revolucionaria, diferenciando da visaasma.

E utopica ao recusar o tempo pré-dado, a realidad® pronta e acabada ou de
forma determinada e inexoravel e, ainda desproltieamaio o futuro. Segundo Freire
(2007, p.73) a “desproblematizacdo do futuro nuorapreensdo mecanicista da Historia,
de direita ou de esquerda, leva necessariamentgta ou a negacao autoritaria do sonho,
da utopia, da esperanca.”

Sem sonho, sem utopia, sem projetos, ndo € pogswvear em transformar o
mundo, pois a transformacdo do mundo necessit®@ tdotsonho quanto da posicéo

auténtica:

E da lealdade de quem sonha a condic¢des histénwsyiais, aos niveis de

desenvolvimento tecnolégico, cientifico do contedtosonhador. Os sonhos
séo projetos pelos quais se luta. Sua realizage@&erifica facilmente sem
obstaculos. Implica, pelo contrario, avancos, recumarchas as vezes
demoradas. Implica em luta. (FREIRE, 2000, p.54).

Neste sonho, sonhado por Paulo Freire, aprendensositear com el®s sonhos
possiveisque sdo impulsionados pela utopia e pela esperdaecmulheres e homens
fazendo-se e refazendo-se na busca de Ser Maise@untemente, sonho vivenciar
projetos de educacao sexual intencional no sefrgii@ano, para reinvindicar o direito de
praticas sexuais mais humanas. Freire (2000, pfatd)das marchas realizadas pelo povo

para protestar e para exigir os direitos fundan&nta

" “praxis que, sendo reflexdo e agéo verdadeirantemrisformadora da realidade, é fonte de conhetimen
reflexivo e cria¢do.” (FREIRE, 2009, p.106).
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A marcha dos desempregados, dos injusticadosqdesprotestam contra a
impunidade, dos que clamam contra a violéncia,raaimentira e o desrespeito
a coisa publica. A marcha dos sem-teto, dos seoiaesdos sem-hospital, dos
renegados. A marcha esperangosa dos que sabem ug& @ possivel.
(FREIRE, 2000, p. 61).

Acrescento a estas marchas mais uma marcha debipdades que investe na
educacao radical, uma marcha da educacdo sexaatiomal, uma “marcha esperancosa
dos que sabem que mudar é possivel.” Visto qiteacdo concreta da sexualidade “nédo &
destino certo ou vontade de Deus, algo que ndo smdaudado.” (FREIRE, 2000, p. 82).

Com o respaldo da Teoria de Paulo Freire vou armpdthsuportes necessarios na
intencdo de subjugar certos determinismos hist®rctatalistas e, especificamente, atravées
da pedagogia da utopia e da esperanca para susteuuasibilidade de construir um novo
futuro. De acordo com Freire (2000, p. 82), “o fatndo nos faz. Nos é que nos refazemos
na luta para fazé-lo.” A educacao sexual é uma &tam desafio que devemos enfrentar,
também sensibilizados pela Radicalizacéo expresseonia freireana.

Na trajetoria trilhada, para entender a categowaidlizacdo, encontrei fortes
preceitos freireanos com a utopia e a esperangaasgsociados aos sonhos tidos como
“motores da histdria”, criam possibilidades de sfarmacao social, da transformacéo do
mundo. (FREIRE, 1992b, p. 91). Para estas transipies desejadas precisamos nos
imbuir de uma forma radical de dialogo.

A categoria Radicalizacdo apresentada através daolécadores Utopia e
Transformacao social, € também uma das vias p&gac a categoria emancipacéao, ao ser

humano emancipado.

TERCEIRA CATEGORIA DE SUPORTE: O DIALOGO

A terceira categoria de suporte € a categoria éonbo.

E uma das categorias primordiais na teoria freaegmois o didlogo é um
instrumento para a educagéao radical, para a ligfatdas mulheres e dos homens do efeito
perverso da manipulacdo, da discriminacdo, da s@oesda alienacdo [...] Para Freire
(1985, p. 69) “quem dialoga, dialoga com alguénresallguma coisa.”

O que é o didlogo em Freire?
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E uma relagdo horizontal de A com B. “Nasce de unadriz critica e gera
criticidade. Nutre-se do amor, de humildade, deeesta, de fé, de confianca. Por isso,
somente o dialogo comunica. [...] E uma relacderdpatia na procura de algo.”(FREIRE,
1985, p. 68).

Apresenta Freire (1980, p. 107) o esquema pararaallialdgica: O diadlogo existe
porque os dois polos se fazem criticos na busedgde

A—-B = Dialogo / Comunicac¢dao/ Intercomunicacao

A—B Relacao de simpatia entre os polos em busclyde a

A contradicdo da Teoria Dial6gica € a Teoria Amtidigica, pois € no dialogo que

nos opomos ao antidialogo:
O antididlogo que implica numa relacdo de A sobfe.B E desamoroso. N&o
€ humilde. N&o é esperan¢oso; arrogante; autoiesotiic Quebra-se a relagédo
de ‘empatia’ entre os polos, que caracteriza ood@l Por tudo isso o

antididlogo ndo comunica. Faz comunicados. (FREIRBQ, p.69).

E na sequéncia Freire (1980, p.108) apresentausesgpara Teoria Antidialogica:
A
At |
B| B = Comunicado

A pedagogia antidialogica caracteriza-se por unec@e de verticalidade entre o
educador e o0 educando, em que o educador é coseljeieducando o objeto. Na pedagogia
dialogica a relacdo entre o educador e o educamd@racteriza por ser uma relacdo de
respeito horizontal, visto que ambos séo sujeitostd cognoscente. Requer um dialogo
auténtico, uma interacdo entre educador e educa@dmo define Freire: “Embora
diferentes entre si, quem forma se forma e re-famtormar e quem é formado forma-se e
forma ao ser formado.” (FREIRE, 2007, p. 23).

Para a teoria dialégica em Paulo Freire, a paleerdadeira € praxis. Freire (2009,
p. 89) apresenta 0 esquema da palavra verdadea co

(agéo)
Palavra ------------------ = Préaxis
(reflexéo)
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A manifestacdo da palavra € inauténtica ao saa@riicacdo, portanto a palavra se
torna um blablaba, ou a palavra também é inautémeisacrificar a reflexdo, é uma
manifestacdo que leva ao um ativismo. Ambas negarpréxis verdadeira logo,
impossibilitam o didlogo. “E que o didlogo ndo padevar-se numa relacéo antagénica.”
(FREIRE, 1988, p. 43).

O esquema da palavra inauténtica, segundo Fr&@9(p. 89) é:

(da acéo) = palavreria, verbalismo, blablabla
Sacrificio ----- --
(de reflexdo) = ativismo

Acrescenta Freire (2009, p.90) que “a existénciequm humana, ndo pode ser
muda, silenciosa, nem tampouco pode nutrir-seldadpalavras, mas de verdadeiras, com
que os homens transformam o mundo. [...] Dizgrakavra ndo € privilégio de alguns
homens, mas direito de todos os homens.”

Entdo a palavra verdadeira é alimentadora do dd&egdadeiro que corresponde a
uma educacao verdadeira, pois a educacado é corpaojoa didlogo “na medida em que
ndo é transferéncia de saber, mas um encontro jeitosuinterlocutores que buscam a
significacédo dos significados.” (FREIRE, 1988, 9).6

O autor destaca: “A educacgdo auténtica, repitanmés se faz de ‘A’ para ‘B’ ou de
‘A’ sobre ‘B’, mas de ‘A’ com ‘B’, mediatizados pslmundo.”(FREIRE, 2009, p. 97) .
Este € um dos pré-requisitos da educacao libedador

Por outro lado, Freire (2007, p. 81) reforca queexiso estar ciente de que nessa

pratica radical,
a dialogicidade ndo nega a validade de momentdgatigos, narrativos em
que o professor expbe ou fala do objeto. O fundsmh@&nque professor e
alunos saibam que a postura deles, do professaoss ealdnos, dialdgica,
aberta, curiosa, indagadora e ndo apassivada, modada ou enquanto ouve.

O que importa é que professor e alunos se assuepistemologicamente

curiosos

O didlogo verdadeiro € constitutivo para educadarthdora, pois o “didlogo € o

encontro amoroso dos homens que mediatizados petmlon o pronunciam, isto é, o



transformam, e, transformando-o, o0 humanizam pdransanizacdo de todos.” (FREIRE,
1988, p. 43). O didlogo € o caminho pelo qual athemas e os homens pronunciam o
mundo conforme a maneira de vé-lo, de pensar e,deste estar em consonancia com o
modo de agir humanizador. O didlogo também €& umintempara pronunciar a
sexualidade, exige um pensar verdadeiro direciodackalidade sexual. Esta se constitui
por meio de um processo dindmico e histérico e,cofmo algo estatico que ndo precisa ser
pensado ou modificado para contemplar a liberdagl@ busca de ser mais, ou a busca de
um ser mais sexuado.

Diante da relagéo dialdgica € que mulheres e hoseeslucam no mundo e com o
mundo, pois “ninguém educa ninguém, como tambérguém se educa a si mesmo: 0s
homens se educam em comunhéo, mediatizados peldofyRREIRE, 2009, p. 79). E é
através do diadlogo horizontal, ou seja, da reladgiagespeito e de intercomunicagdo que
surge a interacdo entre os sujeitos, entre osssleses e suas experiéncias. E na relacéo
dialégica que o movimento da “praxis” € potencadia, e que a visdo de mundo, a
percepcdo de mundo de cada ser humano pode seadanplmudada, além ter uma acéo
transformadora sobre mundo. Mundo este sempre @drtgo das relacdes sociais sempre
sexuais.

E é através da relacao dialdégica que se processasaientizacdo. Segundo Freire
(2007, p. 54) “a conscientizacdo ndo € uma panachdes como um esforco de
conhecimento critico dos obstaculos, vale, dizesudes razdes de ser.” A conscientizacdo
nao é somente repetir de maneira mecanica o gael@asdo referente a moral sexual vigente
em nossa sociedade, mas necessario se faz penséridsla, isto é, ir em busca de uma
nova moral sexual, ou seja, criar uma existéncialademais humana com o material
relativo as questdes sexuais que a vida lhe ofeEenecessario que mulheres e homens se
percebam como seres sexuados no mundo e com o0 mundo

Freire (1980, p. 59) prop6e uma educacdo reflexiema educacgédo que lhe
propiciasse a reflexdo sobre seu poder de re@eque tivesse sua instrumentalidade, por
iIsso mesmo, no desenvolvimento desse poder, neagdd de suas potencialidade, de que
decorreria sua capacidade de opcéo.”

Penso que a educacédo sexual intencional que busstrair estd embasada nos

preceitos freireanos. Um dos principios que destar®entido da emancipacdo do ser
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humano é quando o ser humano, ao se reconhecabaw historicamente, investe numa
busca constante, portanto o inacabamento gerassidade e, esta promove a educacao.
A Educacéo radical € comunicacéo, € didlogo. Eilpitidade de emancipacéo das
mulheres e dos homens através da conscientizacmldo e da “consciéncia de si como
ser inacabado” (FREIRE, 2007, 57). Mas para comgé&tda conscientizacdo tem que

haver acdo para transformar, para lutar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Imersa no tema-projeto apresentado, que continuemavendo pelos caminhos da
vida, percebo que atingi o meu objetivo de encorgteis os significados da categoria
emancipacado em obras de Paulo Freire.

Encontrei os subsidios buscados na teoria freirgaorameio dos indicadores que
me levaram as categorias de suporte: a categorid&e, a categoria Radicalizacdo e a
categoria Didlogo. Categorias que, ao serem def&la@ntremearam-se e, por isso, as
mesmas ampliaram e intensificaram a categoria dpsgén, uma categoria fundamental
na proposta de educacédo sexual do grupo EduseinAssuve um revigoramento das
possibilidades de propostas de educacdo sexualcgratiria realizadas na perspectiva
freireana. Isso pode contribuir com professoragagdepsores na sensibilizacdo para as
possibilidades de mudancas na construcdo de ma&ibacativas com perspectivas mais
humanas e solidarias, diferenciando-a da visdo m@st que foca no treinamento, quase
adestramento, devido ao uso da técica

Para evitar esse viés, e reforcar as verdadesspr@s possiveis na busca da
construcdo da emancipagdo do ser humano, € podmiselr-se em Freire. Na teoria
freireana o ser humano é um ser de aprendizadoeepgde transformar-se e ser um
transformador e esperan¢oso ou ainda, num selatadatuante.

Na teoria freireana encontrei fundamentos solittotes e cheios da boniteza, visto
gue objetivam uma educacdo ética e estética, basead uma relacdo educanda(o)-
professora(o) que priorize um ser pensante, critico ser que seja inteiro. Um ser
completo e ndo fragmentado, mas uma ativa “presanceiundo e com o mundo” na
constante busca para ser mais. Um ser sexuadegrueorssciente de sua sexualidade, “um
corpo consciente” que pensa, que € critico solpeitica sexual, que tem condicdes de
pensar criticamente e de dialogar sobre as quedttssa sexualidade.

Entendo, que Paulo Freire apresenta com clareaxessidade de uma pedagogia
gue respeite a subjetividade, uma acado estabeleaidtica e no respeito do educador e do

educando, distinta da perspectiva educacional al&ante, a-historica, da simples

Y Expressa Freire quanto ao uso da técnica (2002410 que precisamos, contudo é algo mais do que
isso. Precisamos, na verdade, de saber técnicaosalo qual respondamos a desafios tecnoldgiedserS
gue se sabe compondo um universo maior de saberes.”
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transferéncia de dados, sem a possibilidade doweano (da mulher e do homem) agir e
intervir na realidade, no seu meio social (educdggmcéria). O educando ndo pode ser
visto como alguém que pode ser manipulado e vistoocum simples receptor de dados.
Ha que se buscar uma experiéncia educativa (sesepreada!) como pratica formadora

distinta do treinamento, ou do consumismo ondergigpenas a ética do mercado - do
corpo objeto, pois urge formar para a busca daétioa universal do ser humano, de uma
sexualidade mais humana.

Com respaldo da teoria freireana, afirmo que héssipilidade de um ensino-
aprendizagem emancipatorio sobre os saberes dalisiexie, dos desejos, dos sentimentos,
dos amores, das esperancas, das criticas, daargadj das criacdes, do resgate do existir
humano como ser sempre sexuado, do resgate der unasehumano. Mesmo sabendo da
dificuldade que é mudar, mas vejo que é possivebteNpossivel, esta inserida uma
sexualidade vivida plenamente para todos os semastios. Cada mulher e cada homem,
percebidos como seres Unicos que pensam, que ataberbuscam alternativas para
vivenciar a sua vida sempre plena de sexualidade, sexualidade livre da negacédo da
dignidade humana.

N&o ha uma unica resposta a uma determinada pargohire as questdes da
sexualidade, mas uma resposta possivel é funcdnadeoncretude, que esta condicionada
a um processo social resultante de uma historie @nda cultura. Entdo, ndo ha uma
resposta universal, ela ndo esta dada, ndo é aestiasposta € sua construgao.

Essa pratica critico-educativa com base freireainapértante subsidio a propostas
de educacdo sexual emancipatéria, na intencdo thboctar com os professores e
professoras em suas praticas educacionais ra@i@easgue as mesmas possam resultar em
acOes transformadoras da realidade social, na llascaladania para todos. Por meio da
acao pedagodgica utdpica hd que gerar condicbesmigncias da realidade opressora e
anunciar uma nova realidade radical que forme cedi emancipatorias na mulher e no
homem. Ai incluindo a beleza e a dimensao da siebad.

Nessa tensédo dialética da realidade denunciadaarunocio de uma realidade
diferente, € que ha a possibilidade de uma noJalage que sonho e desejo ter feito no
decorrer deste trabalho. Uma realidade que nass@radada por todas as categorias de

suporte amealhadas por meio de seus indicadoregamgdo de transformar a realidade
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concreta da sexualidade e anunciar as novas fdaksileis de vivencia-la fomentada por
uma educacédo radical, um processo intencional deagdo sexual emancipatoria. Fago
minhas as palavras de Paulo Freire: sozinha essag@b ndo muda a sociedade, mas sem
ela a sociedade também n&o muda e, acrescentoyudgpara uma sociedade consciente
de sua sexualidade.

Na possibilidade de reinventar o mundo, um mundosdees conscientes e
sexuados, a pratica da educacéo radical é requmEidaconstituir a busca de ser mais, pois
deve instigar mulheres e homens a serem sujeitbssta sexual. A busca curiosa e critica
deve ser um permanente, pois a liberdade verdadieisar humano sexuado, que também é
um elemento fundamental do processo de humanizalga/pode ser construida na
relacdo social com seres também sexuados radid&men

Essa educacdo com prética de liberdade € um atordeecimento que requer um
ad-mirar critico da realidade, da realidade segual borbulha no mundo e com mundo de
seres sexuados. O ato de conhecimento € um propestanto o conhecimento esta sujeito
a sofrer mudancas e as incessantes transformagéesluo que o conhecimento sobre as
guestdes da sexualidade também é um conhecimeetacanstruido.

E é por meio da pedagogia utopica e de todo o sEngial educativo radical que
resulta no conhecer e, nesse conhecer, esta inauddnhecer sobre a sexualidade, visto
gue, conhecer é descobrir a sexualidade e o ca@&pdescobrir o seu conjunto de
possibilidades das préaticas sexuais, é entendpraggssos socio-historicos culturais em
gue resultaram na realidade sexual vivida atuaknent

Ao averiguar esse processo a intengdo ndo € eacertdades absolutas sobre as
guestbes sexuais, mas gerar possibilidade por deiom processo educativo radical e
utopico, para que mulheres e homens possam vivengia dialogo radical, uma
comunicagao sobre os temas sexuais. E ao percelbemremcabamento do seu ser sexual,
este ato possa acarretar no processo de consa@dizA conscientizacdo desvela a
sexualidade por meio da relacdo dialégica e cripoa meio de um processo educativo
dialogico que tem como finalidade na busca de urhw®ano livre, emancipado.

A conscientizacdo da sexualidade se concretizagiglo e reflexdo — na praxis, ou
seja, resulta na criagcdo de novas possibilidadesaise para a criagdo e recriagdo da

humanizacdo, permeadas de uma existéncia sexualpeaticas sexuais mais amorosas,
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mais solidarias, com mais liberdade para o prazemo o direito a ser diferente, com o

respeito a dignidade do outro ou da outra, de seser humano responsavel, enfim, é a
busca do ser mais. E a busca de um ser autbnompogsea ser sujeito na construcdo da
propria sexualidade, que possa ter o direito dalolede optar, um ser para si.

A busca para um ser emancipado € a busca do sgrénaibusca para vivenciar a
existéncia humana, € a busca para liberdade deosuticdo de ser sexuado, por meio de
uma pratica educativa radical que é vivenciada yordidlogo radical através de uma
palavra verdadeira. E essa educacio dialogicampeosesso de conscientizagéo prepara o
homem e a mulher como sujeitos para agir, compeEmetse na luta pela transformacao
da realidade social, ou seja, ao fazerem-se eemdazse transformam o mundo e ao
mesmo tempo sao transformados pelo mundo.

Respondendo minha prépria pergunta inicial se tddésmos sobre a mesma
emancipacédo, sobre uma praxis de educacdo serualminho pelo qual optei percorrer,
bem como outros autores e autoras da area refadascidurante o trabalhparece que
falamos sim, de uma maneira abrangente, da mesmaacgacdo. Mas o trabalho de
analise individual, de tracar um paralelo entres eleaeles fica como proposta para outro
trabalho.

Nas palavras de Freire: “0 grande problema do eltucado é discutir se a
educacao pode ou ndo pode, mas é discutir onde paue pode, com quem pode, quando
pode; é reconhecer os limites de sua pratica.” (REE2001, p. 98).

Emancipacdo é sentir-se na vida e com a vida, &rseser dialdgico, um ser
radical, além disso, um ser para ser mais.

A emancipacdo consiste em uma relacdo dialogicee ex® homens e mulheres
mediados pelo mundo, que encharcados na postucalrgde é criadora pela criticidade
gue a fomenta, deve possibilitar a liberdade ddsarano. Homens e mulheres enraizados
nas opg¢des que fizeram e que os comprometem na rgdwisca da transformacdo da
realidade vivida, junto com os outros homens e erey no mundo e com o mundo. E a
busca para “ser mais” que contempla a vocacao amital e historica do ser humano —
todas as mulheres e todos os homens, na buscaatagigonomias.

Conforme Freire (1974), nés ndo devemos esperarquag ocorra a mudanca total

das estruturas, devemos atuar na realidade dademmeaaealidade dada, com o sistema
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existente até criar uma nova filosofia de educagée, conduza a uma mudanca. Urge
buscar, gerar e vivenciar uma concepc¢do de educaghcalmente nova, a educacao
libertadora. Uma educacéo que “ndo apenas libestalderta dos esquemas de dominio,
mas que liberta as energias criadoras e critidexieas do homem, a fim de que ele
chegue a ser uma pessoa comprometida com os oatroadanca de estruturas” (p.68).

O intento foi contemplar a proposta pedagogica ampo da educacdo sexual
emancipatdria fundamentada em algumas premissasdda®ma teoria freireana, - 0s
significados da categoria emancipacdo — que diedgses desvelamentos a reforcam em
direcdo a luta pela libertacao, e esta pedagogia &e refaz visando atender a formacgao de
professores na area de educacao sexual. Porqopa@sito pedagdgico da educacao sexual
emancipatorio esta direcionado para uma pedagayiihertacdo, por uma acédo cultural
para liberdade que, por meio da praxis educatiesejd e desejamos cada vez mais
humanizar a vida em sociedade.

Acredito que, num processo de formacdo continuadéegsores e professoras,
educadoras e educadores se sensibilizardo paraomiseaimentos especificos da
sexualidade humana: uma praxis educativa sexuala@dvés de processos intencionais de

educacao sexual emancipatoria.
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APENDICE A - Quadro II-I

PEDAGOGIA DO OPRIMIDO
PRIMEIRA PALAVRAS

Indicadores

pagina
trecho
sectariamente, assumam posicdes fechadas, “ireasfprechagaréo o Sectarizagéo
dialogo que pretendemos estabelecer através deste |
Sectarizagdo
E que a sectarizagio é sempre castradora, peltisfanade que se nutre. Aalienante
radicalizacdo, pelo contrario, € sempre criadorala periticidade que a
alimenta. Enquanto sectarizac@c mitica, por isso alienante, a radicalizag&adicaliza¢do/ libertadora
€ critica, por isso libertadora.
Libertadora
26 Libertadora porque, implicar_wdo no enraizamento gsehomens fazem na _
opcao que fizeram, os engaja cada vez mais nogestl® transformacéo daa sectarizagéo
realidade concreta, objetiva. obstaculo
emancipagao
Parta de quem parta, a sectarizacdo € um obstécidmancipacdo dads
homens. sujetividade e objetividade
unidade dialética
0 aspecto subjetivo toma corpo numa unidade dialétom a dimensap
objetiva da propria ideia, isto €, com 0s conteGdoscretos da realidade
sobre a qual exerce o ato cognoscente.
exatamente esta unidade dialética € que gera wane@tum pensar certos na @m pensar certos
27 sobre a realidade para transforma -la.
E esta ndo é a dos homens lutando e aprendendogmings outros, a edificar‘circulo de seguranca”
este futuro, que ainda ndo esta dado, como se flesti@mo, como se devess®© radical
ser recebido pelos homens e néo criado por eles.
28
T&o mais radical, quanto mais se inscreve nestaada para, conhecendota
melhor, melhor poder transforma-la. Radical comprometido
1. Justificativa da «pedagogia Humanizacéoe desumanizagéo
do oprimido»
Humanizacdoe desumanizacdo, dentro da histériap ©ontexto real
32 concreto, objetivo, sdo possibilidades dos homemsocseres inconclusos|e
conscientes de sua inconclusao. Humanizagéo
s6 a primeira nos parece ser o que chamamos dedmdas homens
a desumanizacdo, mesmo que um fato concreto néridjshdo é porém, a desumanizagdo
destino dadomas resultado de uma “ordem” injusta que gera &nta dos
opressores e estaser menos.
a grande tarefa humanista e histdrica dos oprimiddibertar-se a si e agstarefa humanista
33 opressores.

S6 o poder que nasc¢a da debilidade dos oprimidd@ssséicientemente fort
para libertara ambos.

aY

Falsa generosidade

Por isso € que o poder dos opressores, quandcesange amenizar ante

@ermanéncia da injustica
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debilidade dos oprimidos, ndo apenas quase senepex@essa em falg
generosidade, como jamais a ultrapassa.

34

(...) verdadeira generosidade estd em lutar paalgsaparecam as razées
alimentam o falso amor. A falsa caridade, da geabde a mao estendida
"demitido da vida”, medroso e inseguro, esmagadeneido.

E se vdo fazendo, cada vez mais, maos humanasatpathem e transformem

0 mundo.

Lutando pela restauracéo de sua humanidade essajam homens ou povo
tentando a restauragéo da generosidade verdadeira

Pedagogia que faga da opressdo e de suas causts ddjreflexdo do
oprimidos, de que resultard o seu engajamento sé@desna luta por su
libertagdo, em que esta pedagogia se fara e refara.

nwerdadeira generosidade
dcondenados da terra”

“Demitido da vida”
agentes transformadores

Ssrestauracéo da
verdadeira

D

generosida

aPedagogia

35

Pedagogia que faga da opressdo e de suas causts d@jreflexdo do
oprimidos, de que resultard o seu engajamento sé&desna luta por su
libertagdo, em que esta pedagogia se fara e refara.

A pedagogia do oprimido, que ndo pode ser elabgratts opressores, é u
dos instrumentos para esta descoberta criticags @primidos por si mesmg
e a dos opressores pelos oprimidos, como manifegtata desumanizacao

a “admira-lo”, o que os levaria a objetiva-lo,esdobri-lo fora de si.

5 Pedagogia
]

A pedagogia do oprimido
m

S

Ad- mirar

37

O seu conhecimento de si mesmos, como oprimidognsentra, contudg

prejudicado pela “imersdo” em que se acham na deddi opressora.

“Reconhecerem-se” a este nivel, contrarios ao pn#o significa ainda lutg
pela superagéo da contradicao.

Toda prescricdo € a imposicao da opcao de umaiéonst a outra. Dai,
sentido alienador das prescrigfes que transformawnsciéncia recebedo
no que vimos chamando de consciéncia “hospedeim” cdnsciéncig
opressora.

Os oprimidos, que introjetam a "sombra” dos opnesse seguem suas paut|

temem a liberdade, a medida em que esta, implicarad@xpulsdo desta

sombra, exigiria deles que “preenchessem” o “vadieikado pela expulsag
com outro “contetido” — o de sua autonomia.

A liberdade, que é uma conquista, e ndo uma doagige uma permanent
busca. Busca permanente que s6 existe no ato sfsmbrle quem a faz.

superar a situacdo opressora. Isto implica no hemmmento critico, na

“razd0” desta situacdo, para que, através de urda @mensformadora qu
incida sobre ela, se instaure uma outra, que plisiaquela busca do s¢
mais.

, prejudicado pela “imersao”
|
r

prescricao

D
rasentido alienador
1

introjetar
assombra’ do opressor

D,X
autonomia

e
Liberdade
superar a situagéo opressora

ebusca do ser mais.
Br

38

Quando descobrem em si 0 anseio por libertar-segpem que este anse
somente se faz concretude na concretude de oulsefas.

Sua luta se trava entre serem eles mesmos ou sefos. Entre expulsare
ou ndo ao opressor de “dentro” de si. Entre selidagaem ou se mantere
alienados. Entre seguirem prescricbes ou terem egpc@ntre seren

izoncretude

mfoco da pedagogia do oprimido
m
s

espectadores ou atores. Entre atuarem ou terems@oilde que atuam, na superagdo da contradi¢éo
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atuacdo dos opressores. Entre dizerem a palavré@@terem voz, castrad(
no seu poder de criar e recriar, no seu podefdefsrmar o mundo.

A superagédo da contradicao é o parto que traz aaloneste homem novo ng
mais opressor; ndo mais oprimido, mas homem linddse.

DS

homem novo
10

Ao reconhecerem o limite que a realidade opredeesimpde, tenham, nes|
reconhecimento, o motor de sua agéao libertadora.

teeconhecer o limite

39 A solidariedade, exigindo de quem se solidariz&, ‘ssuma” a situagédo deA solidariedade
com quem se solidarizou, é uma atitude radical.
N&o se pode pensar em objetividade sem subjetiwidddo hd uma sem |aobjetividade / subjetividade.
outra, que ndo podem ser dicotomizadas.
A objetividade dicotomizada da subjetividade, aagdg desta na andlise dabjetivismo.
realidade ou na acao sobre elapgetivismo.
subjetivismo
a negacdo da objetividade, na andlise como na agdioduzindo ad
41 subjetivismo
Unidade dialética
subjetividade e objetividade em permanente diddiztae
Acéo do homem na realidade soc
Se os homens sdo os produtores desta realidadeegtasena “inversdo da
préaxis”, se volta sobre eles e os condiciona, foamsr a realidade opressordransformar e ser transformado
é tarefa histdrica, é tarefa dos homens.
esta realidade é funcionalmente domesticadorartaibee de sua forga exigeAcao realidade
indiscutivelmente, a emersao dela, a volta solaeR#r isto € que, s6 atravéforca
da praxis auténtica, que ndo sendo “blablabla”, mérismo, mas agéo e
reflexdo, é possivel fazé-lo.
A praxis, porém, é reflexdo e acdo dos homens sobmaundo para A praxis
transforma-lo, Sem ela, é impossivel a superacacod&radicdo opressof-
42 oprimidos
Desta forma, esta superacdo exige a insercdo acritics oprimidos nainsercao critica e agéo
realidade opressora, com que, objetivando-a, sime#mente atuam sobre
ela.
insercdo critica e acdo j4 sdo a mesma coisa.
“é reconhecimento verdadeiro”.
43 a “insercao critica”, que s6 existe na dialeticelatjetividade-subjetividade
Quanto mais as massas populares desvelam a reabthgtiva e desafiadoralnsercéo critica
sobre a qual elas devem incidir sua agdo transfioraa tanto mais sg
“inserem” nela criticamente.
Pensar dialético
Num pensar dialético, acdo e mundo, mundo e ac¢dtdp entimamente Acdo /mundo
solidarios
44
quefazer
Mas, a a¢do s6 € humana quando, mais que um e éaum quefazer, isto
€, quando também néo se dicotomiza da reflexao.
a questdo ndo esta propriamente em explicar asamanas em dialogar copdialogar

elas sobre a sua agao.
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Lukacs - P. Freire

45

coincide com a exigéncia que fazemos da insergéioacdas massas na s
realidade através da préaxis, pelo fato de nenhealalade se transformar a
mesma

Laa insercao critica
Si
préaxis

46

na distingdo entreducacgdo sistematica que s6 pode ser mudada con
poder, e osrabalhos educativogjue devem ser realizados com 0s oprimig
no processo de sua organizagao.

n emlucacdo sistematica
0s,
ostrabalhos educativos,

a7

Violéncia real, ndo importa que, muitas vezes, mdoa pela falsg
generosidade a que nos referimos, porque fereokdgita e histdrica vocacd
dos homens — a do ser mais.

N&o haveria oprimidos, se ndo houvesse uma relde&wioléncia que o
conforma como violentados, numa situacéo objetévaptessao.

Inauguram a violéncia os que oprimem, 0S que eaplpros que NAo S
reconhecem nos outros.

Quem inaugura a negagdo dos homens ndo sdo osivguamt a sug
humanidade negada, mas as que a negaram, negarznta sua.

1 violéncia real
ovocacao do homem
a do ser mais

relacdo de violéncia
e

opressores

48

O importante, por isso mesmo, é que a luta dosnigos se faga para supe
a contradicdo em que se acham. Que esta superegdo surgimento d
homem novo — ndo mais opressor, hdo mais oprimads,homem libertanda
se.

acuta dos
D Oprimidos

homem novo

49

A opressao so existe quando se constitui em umratbitivo doser maisdos
homens.

A SITUACAO CONCRETA DE OPRESSAO
E OS OPRESSORES

A opressédo
um ato proibitivo

50

E que, para eles, pessoa humana sao apenas etagr@3s estes sao “coisag
Para eles, hd um so6 direito — o seu direito derg@iieem paz, ante o direito ¢
sobreviverem, que talvez nem sequer reconhecamsamasnte admitam ag
oprimidos.

Esta maneira de assim proceder, de assim compreemdendo e 0os homer
(que necessariamente os faz reagir a instalag@iondgovo poder) explica-s¢
como ja dissemos, na experiéncia em que se camstitiomo class
dominadora.

Em verdade, instaurada uma situacdo de violénei@pdessao, ela gera to
uma forma de ser e comportar-se nos que estdo vish®l nela. Nog
opressores e nos oprimidos.

"opressores
le
sdireito de pessoa

sclasse dominadora
E1
3]

A situacéo de violéncia,
da

51

Este clima cria nos opressores uma consciéncienierte possessiv
Possessiva do mundo e dos homens. Fora da post® doncreta, materig
do mundo e dos homens, o0s opressores ndo se paodender a si mesmo
N&o podem ser

Nesta ansia irrefreada de posse, desenvolvem amaivicgdo de que Ihes
possivel transformar tudo a seu poder de compra&.aDaua concepcdl
estritamente materialista da existéncia.

aTer mais é condigéo para ser
l,opressor

D.




Na medida em que, para dominar, se esforcam per definsia de busca,
inquietacdo, o poder de criar, que caracterizarda ws opressores matamn
vida.

@ominar
ao poder de criar

to

Ciéncia
52 Dai que vdo se apropriando, cada vez mais, da igi@@ambém, como Tecnologia
instrumento para suas finalidades.
Da tecnologia, que usam como forca indiscutiveindmutencao da “ordem”“ordem” opressora
opressora, com a qual manipulam e esmagam ( marcuse
Os oprimidos, como objetos, como quase “coisasy, téén finalidades. As Os oprimidos
suas, sao as finalidades que Ihes prescrevem essopes.
“coisas"”,
53 E crer no povo € a condicdo prévia, indispens@eludanca revolucionaria.
Uma revolucionaria se reconhece mais por esta @neo@ovo, que 0 engajacrer no povo
do que por mil agbes sem ela. Comungar com povo
Dai que esta passagem deva ter o sentido profundmembscer. Os queRenascer
passam tém de assumir uma forma novagdar sendoja, ndo podem atudr
como atuavam; jA ndo podem permanecer cestevvam sendo. Estar sendo
A SITUACAO CONCRETA DE OPRESSAO
E OS OPRIMIDOS
Estrutura de dominagéo
a dualidade existencial dos oprimidos que, “hospéda o opressor cuja
54 “sombra” eles “introjetam”, sdo eles e a0 mesm@@s&0 0 outro. Dualidade
fatalismo esté referido ao poder do destino ouimka au do fado — poténcias
irremoviveis — ou a uma destorcida visdo de Deentdd do mundo magico Fatalismo
ou mistico em que se encontra a consciéncia opinsinbretudo camponesa,
quase imersa na natureza, encontra no sofrimerdduy da exploracdo em
que esta, a vontade de Deus, como se Ele fosseeddiadesta “desordem
organizada”.
A autodesvalia é outra caracteristica dos oprimiBesulta da introjecdo queA autodesvalia
fazem eles da visdo que deles tém os opressores
Incapacidade
56 N&o se percebem, quase sempre, conhecendo, ngSegelgue estabelecem
com o mundo e com o0s outros homens, ainda que ahlecionento ao nivgl Ndo percebem o seu conhecimen
da puradoxa
Enquanto se encontra nitida sua ambiguidade, osnidps dificilmente| Ambiguidade
lutam, nem sequer confiam em si mesmos. Tém unmga@ifusa, magica, na
invulnerabilidade do opressor.
57
Até 0 momento em que os oprimidos ndo tomem comsi@élas razbes deTomar consciéncia
seu estado de Opressao, “aceitam” fatalistamesii@ @xploragédo.
NINGUEM LIBERTA NINGUEM, NINGUEM SE LIBERTA SOZINHO | dependéncia emocional
OS HOMENS SE LIBERTAM EM COMUNHAO
58 E esse carater de dependéncia emocional e totalpdimsidos que pode leva-
los a manifesta¢cdes que Fromm chama de necrdilasiestruicdo da vida.
Da sua ou da do outro, oprimido também.
59 O diélogo critico e libertador, por isso mesme gupde a agdo, tem de ser O didlogo criticaeetédidor

12¢



feito com os oprimidos, qualquer que seja o grawgamesteja a luta por suia

libertagéo.

O que pode e deve variar, em funcdo das condigétsibas, em funcdo dpconteltdo do didlogo

nivel de percep¢do da realidade que tenham os idpsné o contetddo dp

dialogo.

Os oprimidos, nos varios momentos de sua liberigp&gisam reconhecer-se

como homens, ha sua vocacgao ontoldgica e histde@er Mais.

se 0 momento j4 é o da acéo, esta se fard autgmtigss se o saber de
resultante se faz objeto da reflexdo critica. Nestetido, € que a prax
constitui a razdo nova da consciéncia oprimida e gurevolugdo, qu
inaugura o0 momento histérico desta razdo, ndo pessantrar viabilidade
fora dos niveis da consciéncia oprimida.

reconhecer-se como homens

da consciéncia oprimida.

T

60

€ preciso que creiamos nos homens oprimidos. Quejasos como capazesA acao politica

de pensar certo também.

A acdo politica junto aos oprimidos tem de serfumalo, "agéo cultural” para

a liberdade, por isto mesmo, agdo com eles.

A acdo libertadora, pelo contrario, reconhecendta ekependéncia do
oprimidos como ponto vulneravel, deve tentar, &sada reflexdo e da a¢j
transforma-la em independéncia.

"acéo cultural

A acdo libertadora

ow

61

O caminho, por isso mesmo, para um trabalho detdib@o a ser realizad
pela lideranga revolucionério ndo é a “propagaiigerthdora”. Ndo esta n
mero ato de “depositar” a crenca da liberdade nmsmidos, pensand
conquistar a sua confianca, mas no dialogar cos ele

o
D

62

eles se convengam de que esta luta exige delestiadp momento em que
aceitam, a sua responsabilidade total. E que ettanBo se justifica apen
em que passem a ter liberdade para comer, magddibe para criar
construir, para admirar e aventurar-se”.

AS
b Lutar como homens

63

Préatica pedagdgica em que o método deixa de sa salientamos No NoOss
trabalho anterior, instrumento do educador (no ,caso lideranca
revolucionaria), com o qual manipula os educandascaso, 0s oprimidos
porgue é ja a propria consciéncia.

O método &, na verdade (diz o professor Alvaror§liBinto), a forma exterio
e materializada em atos, que assume a propriedaddarhental d4
consciéncia: a sua intencionalidade.

a consciéncia é, em sua esséncia, um ‘caminho plya’'que néo é ela, qu
esta fora dela, que a circunda e que ela apreedsup capacidade ideativ
(Alvaro Vieira Pinto)

Pedagogia humanizadora

)

Método
r
A

a consciéncia
e
a.

64

Educador e educandos (lideranga e massas), caimtaiclos a realidade, seeducador e educandos

encontram numa tarefa em que ambos séo sujeitaonodo s6 de desvelaila
estg co-intencionados

e, assim, criticamente conhecé-la, mas também no redmiar
conhecimento.

Sao sujeitos no ato

65

2. A concepgéo «bancéria» da educagdo como insttond@ opressdo. Se

umarradoras, dissertadoras

12¢
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pressupostos, sua critica

as relacdes educador-educandos, na escola, emuegualg seus niveis (...

relacdes fundamentalmemarradoras, dissertadoras.

Narracdo de contetdos que, por isso mesmo, tengmtrificar-se ou a fazer
se algo quase morto, sejam valores ou dimensdesatas da realidade.

Falar da realidade como algo parado, estatico, adimpentado e ben
comportado, quando néo falar ou dissertar sobie @gpletamente alheio
experiéncia existencial dos educandos vem sendmeate,

a suprema inquietagéo desta educacao.

Contetdos que séo retalhos da realidade desconedfadtotalidade em qu
se engendram e em cuja visdo ganhariam significacéo

Narragao

~

Realidade

L
a
Conteldos

66

A palavra, nestas dissertacdes, se esvazia da sfimeoncreta que devia tePalavra

ou se transforma em palavra oca, em verbosidaeleaala e alienante.

A narracdo, de que o educador € o sujeito, condsizeducandos
memorizacdo mecanica do contetdo narrado.

Quanto mais se deixem docilmente “encher”, tantthares educandos sera

a educacgdo se torna um ato de depositar, em quedwsandos sdo d
depositarios e o educador o depositante.

o0 educador faz “comunicados” e depdsitos que osatlos, meras

incidéncias, recebem pacientemente, memorizam etemp Eis ai 4
concepgdo “bancaria” da educacdo, em que a Unicgemade acdo que 9
oferece aos educandos € a de receberem os depgséoda-los e arquiva-lo

Arquivados, porque, fora da busca, fora da préosshomens ndo podem s
(...) nesta destorcida visdo da educacdo, ndo ldividlade, ndo h3
transformacao, ndo ha saber.

amemorizacao mecanica d

conteudo

p.alunos
“vasilhas”

s‘enchidos”

ato de depositar

e educador faz “comunicados

D.
concepcao “bancéaria” da educacg
pr.

1 Arquivados,

67

S6 existe saber na invencéo, na reinvencdo, nabuogoieta, impaciente

permanente, que os homens fazem no mundo, com dar@nom 0s outros.

Busca esperangosa também.

Na visdo “bancaria” da educagéo, o “saber” é uneg@lo dos que se julga
sébios aos que julgam nada saber.

A absolutizagdo da ignorancia, que constitui o cegmamos de alienagéo
ignorancia, segundo a qual esta se encontra seraetro.

Na concepcgao “bancéaria” que estamos criticand@ pagual a educagéo €
ato de depositar, de transferir, de transmitir @ conhecimentos

,Saber

m
Bancéria o “saber” é uma doacao

da

@ absolutizacao da ignorancia

68

nesta visdo “bancéaria” da educacéo, os homens s&géms como seres da
adaptacao, do ajustamento.

concepcgao “bancaria

69

Como marginalizados, “seres fora de” ou “a marge d solucédo para ele
estaria em que fossem "integrados”, “incorporad@osbciedade sadia de on
um dia “partiram”, renunciando, como transfugasie vida feliz...

sseres adaptacdo e do ajustamen
denarginalizados,
“seres fora de”
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contra qualquer tentativa de uma educacao estineudarpensar auténtico

do pensar auténtico

0s oprimidos jamais estiverdiora de.Sempre estiveramentro deDentro da
estrutura que os transforma em “seres para outro”.
Sua solucdopois, ndo estd em “integrar-se", em “incorporar-ae’esta

estrutura que os oprime, mas em transforma-la paea possam fazer-se

“seres para si”.

A questdo estd em queensar autenticament& perigoso.O estranho

dentro de
“seres para outro”

nao “seres para si”

70 humanismo desta concepgédo “bancéria” se reduz tatiten de fazer dos
homens o seu contrario — o0 autémato, que € a negleca
sua ontoldgica vocacgédo de Ser Mais. Pensar autenticamente
A sua “domesticacdo” e a da realidade, da qudiesfala como algo estéticp, domesticacéo”
pode desperta-los como contradi¢cdo de si mesmageatidade.
A CONCEPCAO PROBLEMATIZADORA educador humanista, revoluciona
E LIBERTADORA DA EDUCACAO. SEUS PRESSUPOSTOS
Um educador humanista, revolucionério, ndo ha deras esta possibilidade.(humanizacao
...) pode ser feito: dialogar sobre a negacao dprjr didlogo.
Sua agdo, identificando-se, desde logo, com adiosaedos, deve orientar-s&o0 pensar auténtico
no sentido da humanizagéo de ambos. Do pensattiaatémé&o no sentido da
71 doacéo, da entrega do saber.
a servico da libertagédo
Saber com os educandos, enquanto estes soubesseeatecseria sua tarefa.
J& ndo estaria a servico da desumanizagdo. A sedécopressdo, mas|a
servigo da libertacéo. educacédo bancaria
A CONCEPCAO “BANCARIA"E A
CONTRADICAO EDUCADOR-EDUCANDO
Sugere uma dicotomia inexistente homens-mundo. consciéncia
Homens espectadores e nédo recriadores do mundo
visdo bancéria
Concebe a sua consciéncia como algo especializelds B ndo aos homens
como “corpos conscientes”. A consciéncia como sesdoalguma secdo
“dentro” dos homens, mecanicistamente compartindentgpassivamentg
72 aberta ao mundo que a ird “enchendo” de realidade
Seu trabalho sera, também, o de imitar o mundce Ordenar o que ja se faz
espontaneamente. Educador bancério
O de “encher” os educandos de contetdos. E o der fdepositos de
“comunicados” — falso saber — que ele considenaoceerdadeiro saber
E porque os homens, nesta visdo, ao receberem domgue neles entra, j&‘Concepcdo digestiva do sabe
sao seres passivos, cabe a educacdo apassivaibosinta e adapta-los adSatre Gartrey
mundo.
73 seja dificultar, em tudo, o pensar auténtico. Ndasaverbalistas, nos métodpadaptacao

de avaliacdo dos “conhecimentos”, no chamado “otmtde leitura”, ng
distancia entre o educador e os educandos, nasiasitde promogao, n

indicagdo bibliografica, em tudo, ha, sempre a tagdm “digestiva” e 4§
proibicdo ao pensar verdadeiro.

“educandos”
aseres passivos
|

dificultar

131
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N&o pode entender que permanecer é busarcomos outros. E con-viver

sim-patizar. Nunca sobrepor-se, nem sequer justspaos educandos , des-

simpatizar. Nao ha permanéncia na hipertrofia.

Mas, em nada disso pode o educador “bancario” Genyiver, simpatiza

implicam em comunicar-se, 0 que a concepgdo quarnitd sua pratica Educador “bancario”

rechaca e teme.

, 0 pensar auténtico

pensar verdadeiro.

74

N&o pode perceber que somente na comunicagao teitosa vida humana.
(...) ndo deva ser um pensar no isolamento, na tEmarfim, mas na e pe
comunicacao, em torno, repitamos de uma realidade.

se 0 pensar s6 assim tem sentido, se tem suaderadora na agdo sobre
mundo, 0 qual mediatiza as consciéncias em contfmncado serd possivel
superposi¢do dos homens aos homens.

Esta superposicdo, que é uma das notas fundamed#aisoncepcad
“educativa” que estamos criticando, mais uma vez a situa coratcg da
dominacgéo.

Dela, que parte de uma compreenséo falsa dos hpmeaduzidos a merg
coisas,
Nutre-se do amor a morte e ndo do amor a vida.

la
@gomunicagao
a
Pensar

superposic¢ao,

snecrdfila (Fromm)

“amor a morte”

75

marca necrdéfila. Ndo se deixa mover pelo animoilderter o pensamentomarca necréfila
pela agcdo dos homens uns com os outros na tarefantale refazerem p

mundo e de torna-la mais e mais humano.

Seu animo é justamente o contrario — o de contmofm@nsar e a agao, levangddéjustar

os homens ao ajustamento ao mundo. E inibir o pdeleriar, de atuar.

Quando, porém, por um motivo qualquer, os homersestem proibidos de Frustrados

atuar, quando se descobrem incapazes de usamsuitafles, sofrem.
Tentam, entdo, “restabelecer a sua capacidadeide.dtromm.

Controlar

sofrem

77

A libertagcao auténtica, que é a humanizacao errepsoc ndo é uma coisa q
se deposita nos homens. Ndo é uma palavra a rajgndtificante.

a educacgdo problematizadora, respondendo a essfnsier da consciénci
que é suintencionalidadenega os comunicados e existencia & comunica
(...) mas também

quando se volta sobre si mesma , (...) Cisdo em ajumnsciéncia ¢
consciéncia de consciéncia.(Jasper)

ud libertacdo auténtica

E préaxis

(2,

£80.

educagéo problematizadora

D

cisao

Concepcéao de educagédo bancéaria

78

a educacdo libertadora, problematizadora, ja n@i@ per o ato de deposita
ou de narrar, ou de transferir, ou de transmitinteecimentos” e valores a
educandos, meros pacientes, a maneira da educhgfoatia”, mas um at
cognoscente.

situagdo gnosioldgica, em que 0 objeto cognosoévellugar de ser o términ
do ato cognoscente de um sujeito, € 0 mediatizde@ujeitos cognoscentg
educador, de um lado, educandos, de outro

a educacao problematizadora coloca, desde logdgéneia da superacao ¢
contradicdo educador-educandos..

Ara educacédo libertador
nproblematizadora

o]

osituacao gnosioldgica
SY

leSuperacgdo contradicdo
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NINGUEM EDUCA NINGUEM, NINGUEM EDUCA A SI MESMO, OY
HOMENS SE EDUCAM ENTRE S|, MEDIATIZADOS PELO MUNDO

79

0 educador ja ndo é o0 que apenas educa, mas oeqgeanto educa,
educado, em dialogo com o educando que, ao sea@ouambém educa.
J& agora ninguém educa ninguém, como tampouco énmge educa a
mesmo: 0s homens se educam em comunhao, mediatigaldomundo.

E sempre um sujeito cognoscente, quer quando gErprequer quando S
encontra dialogicamente com os educandos.

éo educador

o

80

0 educador problematizador re-faz, constantemeete,ato cognoscente,
cognoscibilidade dos educandos.

Na medida em que o educador apresenta aos educandus objeto de su
“ad-miragdo”, o contetdo, qualquer que ele sejagstado a ser feito, “rg
admira” a “ad-miracdo” que antes fez, na “ad-micdc@ue fazem o9
educandos.

a educacdo problematizadora, de carater autentitanreflexivo, implical
num constante ato de desvelamento da realidade.

Quanto mais se problematizam os educandos, coree sermundo e com
mundo, tanto mais se sentirdo desafiados. Tao desiafiados, quanto ma
obrigados a responder ao desafio. Desafiados, eemngem o desafio n
propria acdo de capta-lo.

n® educador
problematizador

aad-miracdo

“re-admira”

“ad-miracao”
Emersdao das consciéncias
Insergao critica

oProblematizar
is
adesafiar

81

“N&o! respondeu enfético, faltaria quem dissekgte:é mundo”O camponés
quis dizer, exatamente, que faltaria a consciénd@ mundo que
necessariamente, implica no mundo da consciériadre) Gartre}

a consciéncia do mundo

no mundo da consciéncia.

82

Na medida em que os homens, simultaneamente nefbetiobre si e sobre
mundo, vdo aumentando o campo de sua percepcataraéém dirigindo su
“mirada” a “percebidos” Husserl “visbes de fundo”

pratica problematizadora, vdo os educandos desemdaid o seu poder d
captagdo e de compreensdo do mundo que lhes apamesaas relacdes co
ele, ndo mais como uma realidade estatica, mas eon® realidade en
transformagédo, em processo.

Se, de fato, ndo é possivel entendé-los (homeas)ier suas relacde
dialéticas com o mundo, se estas existem indep&smdente de se eles
percebem ou ndo, e independentemente de como esbeer, é verdad
também que a sua forma de atuar, sendo esta olaaguancédo, em grand
parte, de como se percebam no mundo.

d‘percebidos destacado”
;1

epratica problematizadora
m

N

realidade em transformacao

S
nselacfes dialéticas
e
e

83

servindo a libertagdo, se funda na criatividadestanella a reflexdo e a aca

i educacao problematizadora

verdadeiras dos homens sobre a realidade, resposue vocacdo, como senes

que ndo podem autenticar-se fora da busca e nisforanacao criadora.

O HOMEM COMO UM SER INCONCLUSO, CONSCIENTE DE SU
INCONCLUSAO, E SEU
PERMANENTE MOVIMENTO DE BUSCA DO SER MAIS

A concepgdo e a prética “bancérias”, imobilistafssistas”, terminam por
desconhecer os homens como seres histéricos, gngaigroblematizador
parte exatamente do carater histérico e da higdade dos homens.

Aconcepcdo e a pratica “bancérias’
a-histérico

problematizadora
caréter histérico
A
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Tém a consciéncia de sua inconcluséo. Ai se ermurds raizes da educag
mesma, como manifestagdo exclusivamente humana.

Permanente, na razao da inconclusao dos homendevdnir da realidade.
Desta maneira, a educacao se re-faz constantemanieaxis. Paraer tem

ZBDUCACAO
Ser
Estar Sendo

da

84
queestar sendo.
educagéo problematizadora
A educacdo problematizadora, que ndo é fixismoiorada,é futuridade esperancosa
revolucionaria. Dai que seja profética e, comodsperancosa.
movimento que é histérico e que tem 0 seu pontpasiéda, o seu sujeito, ba tomada de consciéncia
seu objetivo. situacao
85 E porque é capaz de perceber-se enquanto percebédade que lhe parecja
em si inexoravel, é capaz de objetiva-la.
Fazé-los objetos é aliena-los de suas decisdesaguieansferidas a outro oy aituagdo violéncia
outros.
aliena-los
Este movimento de busca, porém, sO se justificemedida em que se dirige
aoser maisa humanizagao dos homens. Ser mais
humanizagédo
Esta busca dser mais,porém, ndo pode realizar-se ao isolamento, no
86 o . . oY - ;
individualismo, mas na comunhdo, na solidariedaeaxistires, dai que seja
impossivel dar-se nas relacdes antagdnicas emessmpes e oprimidos. ser mais ndo pode
Por isto é que esta educagcdo, em que educadordsicandos se fazem
sujeitos do seu processo, superando o inteleatualaienante, superando|o
autoritarismo do educador “bancério”, supera tambéfalsa consciéncia doSupera a falsa consciéncia
mundo.
O mundo, agora, j4 ndo é algo sobre que se falafalsias palavras, mas|{oMUNDO
mediatizador dos sujeitos da educacéo, a incidéfeiacdo transformadora
dos homens, de que resulte a sua humanizagéo.
87 . . . »
Se esta educacdo somente pode ser realizada, mwstsistematicos, pela
sociedade que fez a revolugdo, isto ndo signifiaee cp lideranca
revolucionaria espere a chegada ao poder paradalic
3. A dialogicidade — esséncia da educacao comiz@ida liberdade palavra verdadeira
Esta busca nos leva a surpreender, nela, duas shesnacéo e reflexdo, déALAVRA
tal forma solidarias, em uma interacéo tdo radice, sacrificada, ainda que
em parte, uma delas, se ressente, imediatamenii¢raa
N&o h& palavra verdadeira que nao seja praxis. quad, dizer a palavra
verdadeira seja transformar o mundo
89 . Acdo
(acéo) /Reflexdo
Palavra------------------ = Préxis
(reflexdo) Alienada e alienante

(da ag&o) = palavreria, verbalismo, blablabla
Sacrificig-------------

(de reflexéo) = ativismo

Acdéo pela agéo

134



Existir, humanamente, @ronunciar o mundo, é modifica-lo. O mund

pronunciado, por sua vez, se volta problematizadosajeitos pronunciantes

a exigir deles novpronunciar.

oEXxistir,

90 Mas, se dizer a palavra verdadeira, que é trabglim¢ praxis, é transformar
o mundo, dizer a palavra ndo é privilégio de algaosens, mas direito dePalavra verdadeira
todos os homens. direito de todos os homens
O dialogo é este encontro dos homens, mediatizpeds mundo, para O dialogo
pronuncié-lo,ndo se esgotando, portanto, na relacéo eu-tu.
pronunciar
Se é dizendo a palavra com qgupronunciando” o mundo, os homens |0
transformam, o didlogo se imp&e como caminho peld gs homens ganham
significagdo enquanto homens. “pronunciando”
E um ato de criagéo pronunciam
91 o - ) . o ) pronunciar
A conquista implicita no dialogo é a do mundo pelogitos dialégicos, néo a
de um pelo outro. Conquista do mundo para a libg@ataos homens. A conquista
EDUCAGCAO DIALOGICA E DIALOGO
amor
N&o é possivel prontnciado mundo, que é um ato de criagdo e recriacap, se
nao ha, amor que a infunda.
Porque é um ato de coragem, nunca de medo, 0 an@wngomisso com osamor
homens. compromisso
92 . . . " ~ .
Se ndo amo o mundo, se ndo amo a vida, se ndo amoneens, ndo me |é
possivel o didlogo. amor didlogo
O dialogo, como encontro dos homens para a tamfaim de saber agir, seDialogo
93 rompe, se seus polos (ou um delgs) perd_em a hudeilda humildade
A fé nos homens é um dado a priori do dialogo.
Ao fundar-se no amor, na humildade, na fé nos hemeudialogo se faz umadialogo
relacdo horizontal, em quecanfiancade um pdélo no outro € consequénciaconfianga
Gbvia.
Dizer uma coisa e fazer outra, ndo levando a palavsério, ndo pode ser
estimulo a confianca. Dialogo
94 esperancga
A esperanga esta na prépria esséncia da imperféag@ibomens, levando-og a
uma eterna busca. Uma tal busca, como ja vimossed&az no isolamentg,Busca
mas na comunicagdo entre os homens —o que é ingwaltinuma situacéo de
agressao.
N&o €, porém, a esperanca um cruzar de bracgos ezaesplovo-me ng Esperanca
esperanca enquanto luto e, se luto com esperasperoe mover
Se o dialogo é o encontro dos homens para Ser Madspode fazer-se na
desesperanca Dialogo / pensar verdadeiro. Pens
95 critico.

ndo ha o dialogo verdadeiro se ndo ha nos seutosujen pensar verdadeir
Pensar critico.

Para o pensar ingénuo, o importante é a acomoa@degsie hoje normalizado

D.
0 pensar ingénuo

Pensar critico

pal
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Para o critico, a transformacao permanente dadesldi para a permanern
humanizacdo dos homens.

96

Sem ele,(didlogo)
educacéo.

ndo ha comunicacdo e sem esiahadverdadeirs

Para o educador-educando, dialégico, problematizadm conteldqg
programéatico da educacao ndo é uma doacao ou Upeaigho — um conjunt
de informes a ser depositado nos educandos, masoiigao organizadd
sistematizada e acrescentada ao povo, daquelesrgtsnque este |h
entregou de forma desestruturada

1 contelido programético da educag

(=4

A

D

97

A educacéo auténtica, repitamos, ndo se faz dgpahd “B” ou de “A” sobre
“B”, mas de “A” com “B”, mediatizados pelo mundo.

“O humanismo consiste, (diz Furter) em permitioméada de consciéncia ¢
nossa plena humanidade, como condicdo e obrigag@oo situacio ¢
projeto”.

A educagédo auténtica

le
2 O humanismo

98

Para o educador humanista ou o revolucionario tiata incidéncia da acd
€ arealidade a ser transformada por eles comtossdiomens e nédo estes.
Ao revolucionario cabe libertar e libertar-se comowo, ndo conquista-lo.

oa incidéncia da acao

99

O empenho dos humanistas, pelo contrario, estauenos| oprimidos tornen
consciéncia de que, pelo fato mesmo de que estétn sbospedeiros” ao
opressores, como seres duais, nao estdo podendo Ser

nconsciéncia
5

100

AS RELACOES HOMENS-MUNDO, OS TEMASGERADORES E
CONTEUDOPROGRAMATICO
DESTA EDUCACAO

Temos de estar convencidos de que a sua visdo ddongue se manifest
nas vérias formas de sua acao, reflete asguagdono mundo, em que §
constitui.

A acédo educativa e politica ndo pode prescindicatthecimento critico dess
situacao, sob pena de se fazer “bancaria” ou dgpre deserto.

Guasituacao

a
e

A acdo educativa e
golitica

101

Dai também que o conteddo programatico para a ag@o¢ de ambos, n
possa ser de exclusiva elei¢cdo daqueles, masaldizpovo.

O que se pretende investigar, realmente, ndo s&orasns, como se fosse
pecas anatdbmicas, mas 0 seu pensamento-linguaderndoea realidade, o
niveis de sua percepcdo desta realidade, a sua desdnundo, em que g
encontram envolvidos seus “temas geradores”.

\aconteldo programatico

m
5“temas geradores”.
e

103

(...) animal se constitui, fundamentalmente, comd‘ser fechado em si”.

Ao néo ter este ponto de decisdo em si, ao naor djietivar-se nem a su
atividade, ao carecer de finalidades que se prayanhue proponha, ao viv
“imerso” no “mundo” a que ndo consegue dar sentidondo ter um amanh
nem um hoje, por viver num presente esmagadorinsah@é a-historico.

O mundo humano, que é histérico, se faz, para pfeshado em si” mer
suporte.Seu contorno ndo Ihepgoblematicomasestimulante.

“ser fechado em si".

a

e@-histérico

a
Mundo
suporte

D estimulante

104

N&o é possivel ao animal

carecendo da consciéncia de si,

13¢
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sobrepassar os limites impostos pedjoii, peloagoraou peloali.

Os homens, pelo contrario, porque sdo consciérci d, assim, consciéng
do mundo, porque sdo um “corpo consciente”, vivana uelacao dialétic
entre os condicionamentos e sua liberdade.

(...) em suas relagdes com o mundo e com os oasdsymens ultrapassam
“situacBes-limites”, que nao devem ser tomadas cemdossem barreirg
insuperaveis, mais além das quais nada existisse

Homem
idcorpo consciente”
3]
situacdes-limites

S
“visao de fundo”.

a¥percebidos destacados

”

105

No momento em que a percepgdo critica se instama@aacdo mesma, 9
desenvolve um clima de esperanca e confianca que ds homens
empenhar-se na superacao das “situagdes-limites”.

Superadas estas, com a transformacdo da realidaolgs surgirdo
provocando outros “atos-limites” dos homens.

g'atos-limites”
1
“ser para si”,

106

( ...) os homens que, através de sua ac¢ao sobrendomcriam o dominio d
cultura e da histdria, esta em que somente estesesds da praxis.

Praxis que, sendo reflexdo e acdo verdadeirameatesférmadora dq
realidade, é fonte de conhecimento reflexivo e;éna

aSeres da praxis.

Praxis
33
criagao

107

Através de sua permanente acdo transformadora alidade objetiva, 0s
homens, simultaneamente, criam a histéria e sefaeees historico-sociais.

As unidades epocais, pelo contrario, estdo engdelamas com as outras
dindmica da continuidade histérica

Uma unidade epocal se caracteriza pelo conjunta@éias, de concepcde
esperangas, duvidas, valores, desafios, em interdg@ética com seu
contrarios, buscando plenitude.

A representacdo concreta de muitas destas iddemes valores, dest
concepcdes e esperangas, como também os obstéuleer mais do
homens, constituem os temas da época.

Desta forma, ndo ha, como surpreender os temawibist isolados, soltos
desconectados, coisificados, parados, mas em oeldigfética com outrog
seus opostos.

Como também néo h& outro lugar para encontra-lemgo seja nas relacé
homens-mundo

5 seres historico-sociais.

nanidades epocais

unidade epocal
S
5

temas da época.

AS

D

temas historicos

, tarefas a cumprir

es

108

Na medida em que se aprofunda o antagonismo esttenosas que sao
expressdo da realidade, ha uma tendéncia pardfman#o da teméatica e d
realidade mesma, o que, de modo geral, instaureliora de “irracionalismo”
e de sectarismo.

Neste caso, 0s temas se encontram encobertos'siglagdes-limites” que s
apresentam aos homens como se fossem determindngtdricas,
esmagadoras, em face das quais néo lhes cabeattetreativa, sendo adapts
se.
Desta forma, os homens ndo chegam a transcendgituas;0es-limites” e g
descobrir ou a divisar, mais além delas e em relagin elas, dinédito
viavel”

amito
a

os temas

Y

“situagdes-limites”
Ar-

1 0 “inédito viavel

“irracionalismo” e de sectarismo

109

Em sintese, as “situa¢des-limites” implicamen&téncia daqueles a que

m




direta ou indiretamente “servem” e daqueles a ¢negam” e “freiam”.

Para alcancar a meta da humanizacdo, que ndo ssegoen sem
desaparecimento da opressdo desumanizante, é d@inpifesl a superacao dg

b meta da humanizagdo
1S

110 “situagbes-limites” em que os homens se acham quaséicados..

A INVESTIGACAO DOS TEMAS GERADORES coisificados”
E SUA METODOLOGIA

111 O esforco de propor aos individuos dimensdes sigifas de sua realidadgrealidade
cuja analise critica Ihes possibilite reconhedetexacdo de suas partes. interacdo das partes
A captacdo e a compreensdo da realidade se refgdmando um nivel quecodificada”,
até entdo nao tinham.

Na andlise de uma situagdo existencial concretadificada”, se verificg
exatamente este movimento do pensar.

112 descodificagéo
A descodificagdo da situagdo existencial provoda psstura normal, que
implica num partir abstratamente até o concret@ iquplica numa ida das
partes ao todo e numa volta deste as partes, que
implica num reconhecimento do sujeito no objetositmacdo existencial
concreta) e do objeto como situagcao em que estgeibos
Em todas as etapas da descodificacdo, estardonusnkcexteriorizando sua
visdo do mundo, sua forma de pensa-lo, sua perodataista das “situacdes-

113 Lo o . R .
limites”, sua percepcao estatica ou dinamica dadezte.

E importante reenfatizar que o “tema gerador’ néieiscontra nos homen® “tema gerador

114 isolados da realidade, nem tampouco na realidao@raga dos homens. $6
pode ser compreendido nas relagdes homens-mundo.

Os temas, em verdade, existem nos homens, emelagéas com o mundg,Os temas
referidos a fatos concretos.

115 Capté-los e entendé-los é entender os homens qerecamam e a realidade a
eles referida.

A SIGNIFICACAO QONSCIENTIZADORA

116 DA INVESTIGAGCAO DOS :I'EMAS GERADORES. 0S VARIOS
MOMENTOS DA INVESTIGACAO
A investigagdo da tematica, repitamos, envolve \gestigacdo do proprip investigacdo da teméatica
pensar do povo. Pensar que ndo se da fora dos bpmam num homem so,
nem no vazio, mas nos homens e entre os homensmpre referido a Pensar
realidade.

117 situacao
Sendo os homens seres em “situagdo”, se encontraizados em condi¢ées
tempo-espacgo que os marcam e a que eles igualmentam.

Sua tendéncia é refletir sobre sua prégitizacionalidadena medida em que,situacionalidade
desapoiados por ela, agem sobre ela.
Daimersdoem que se achavaremergemgapacitando-se paraserir -sena | inserir

118 realidade que se vai desvelando.

Desta maneira, @nser¢do éum estado maior que @mersdo eresulta da
conscientiza¢do da situagao. E a prépria conseiénisiorica. ainsercao

13¢




119

A tarefa do. educador dialdgico €, trabalhando guipe interdisciplinar este problema
universo tematico, recolhido na investigacéo, deéd«d, como problema, ndodissertacao

como dissertagdo, aos homens de quem recebeu.

121

A Unica dimensao que se supde devam ter os inaestigs, neste marco 1

qual se movem, que se espera se faca comum aosihama tematica sg
busca investigar, é a da percepcao critica dersalidade, que implica num

@ercepcao critica

método correto de aproximagdo do concreto paraetietv. E isto ndo sequefazer

impoe.

Neste sentido é que, desde o0 comecgo, a investigtg@dtica se va
expressando como um quefazer educativo. Como adtfivad.

educativo.

Como acgéo cultural.
i
“mirada”

Em suas visitas os investigadores vao fixando mietia” critica na area emtotal

estudo, como se ela fosse, para eles, uma espg@aatime eui-generis
“codificacdo” ao vivo, que os desafia

Por isto mesmo, visualizando a &rea como totalidsefegardo, visita apd
visita, realizar a “cisdo” desta, na analise dasedisbes parciais que 0s V
impactando.

“cisao
spartes
Ao

123

Neste momento, “re-admiram” sua admiragdo antemorrelato da “ad-
miracdo” dos demais.

ad-miragcao”
“re-admiram”

124

Uma “situacao-limite”,como realidade concreta, ppdavocar em individuo

de areas diferentes e até de subareas de uma ndesmaemas e tarefas

opostos, que exigem, portanto, diversificagdo @ogtica para o se
desvelamento

Dai que a preocupacdo béasica dos investigadorea dewtrar-se n
conhecimento do que Goldman28 chama de “consciéecll (efetiva) e
“consciéncia maxima possivel”. ao nivel da “conscié real”,0os homens s

encontrem limitados na possibilidade de percebeés mémdas “situagfest

limites”, o que chamamos de “inédito viavel”.

“inédito viavel”/consciéncia real
“acéo editanda”/ “consciéncia maxima possivel”

5 “situagdo-limite

u

b “consciéncia real” (efetiva)
“consciéncia maxima possivel

D

“inédito viavel”.

11”2

125

“consciéncia possivel’= “solugfes praticaveis desagbidas’= “inéditg
viavel”

“solucdes praticaveis percebidas’=

“solucdes efetivamente realizadas,” = “consciéne@’

“inédito viavel”/

consciéncia real

126

As codificagBes ndo s@bogans,sdo objetos cognosciveis, desafios sobre
deve incidir a reflexdo critica dos sujeitos defomatiores

e codificacbes

127

Promovendo a percepcdo da percepgdo anterior e nbecionento dg
conhecimento anterior, a descodificagéo, destadppromove o surgiment
de nova percepgéao e o desenvolvimento de novo coméeto.

descodificagéo
0

129

conseguiu propor a cognoscibilidade dos individabssvés da dialeticidad
entre a codificagdo “essencial’ e as “auxiliaressentido ddotalidade.

D

132

Conscientizagdo, € ébvio, que ndo para, estoicaneateconhecimento pur

p Conscientizagao

de carater subjetivo, da situagdo, mas, pelo admtigue prepara os homens,




no plano da agéo, para a luta contra os obstaaldaa humanizacao.

134

Se a programacao educativa é dial6gica, isto $ignd direito que tambén
tém os educadores-educandos de participar deldyindo temas néag
sugeridos. A estes, por sua fungdo, chamamos “tdotasdica’”.

O conceito antropolégico de cultura é um desteméte dobradi¢a”, qu
prendem a concepg¢do geral do mundo que o povaadstgfio ao resto d
programa.

n“temas dobradi¢a

Conceito de
e cultura
o

135

Esclarece, através de sua compreensao, o papebo@ns no mundo e com
mundo, como seres da transformacgédo e ndo da adaptac

dConceito de
cultura

138

Na proporgdo em que discutem o mundo da cultuaexglicitando seu nive
de consciéncia da realidade, no qual estdo imgdio& varios temas.

| o do conceito
antropolégico de cultura.

139

O importante, do ponto de vista de uma educacdertdibora, e na
“bancaria”, é que, em qualquer dos casos, 0os hoseesBitam sujeitos de s¢
pensar, discutindo o seu pensar, sua propria Wdedomundo, manifestad
implicita ou explicitamente, nas suas sugestfes @la seus companheiros.

b educacdo libertadora
BU
a

141

4. A teoria da acdo antidialégica

pretendemos analisar as teorias da acdo cultueakgudesenvolvem a par

da matriz antidialégica e da dialdgica, se os harsfio seres do quefazer

exatamente porque seu fazer é acéo e reflexacdEspE transformacéo d
mundo.
O quefazer é teoria e prética. E reflexdo e acao.

as teorias da acao cultural

tiPraxis

é

o}
Teoria para iluminar

142

Todos quantos(...) se comprometem com 0s oprimiclm®, a causa de sU
libertagdo, uma permanente e corajosa reflexdo.

germanente e corajosa reflexao

143

O seu quefazer, acao e reflexdo, ndo pode damsea sgdo e a reflexdo d
outros, se seu compromisso € o da libertagao.

Para dominar, o dominador ndo tem outro caminhdcergar as mass
populares a praxis verdadeira. Negar-lhes o didalizer sua palavra, d
pensar certo.

As massas populares ndo tém que, autenticamerdenitar’ o mundo.

bslominador

adNegar
egoensar certo

As massas populares

denuncia-lo, questiona-lo, transforma-lo para ataumanizagdo, mas adaptar-

se a realidade que serve ao dominador. O quefaste ddo pode, por ist
mesmo, ser dialégico.

(0]

145

A verdadeira revolugéo, cedo ou tarde, tem de m@wgo didlogo corajos

com as massas. Sua legitimidade esta no didlogoetamsnndo no engodo, na

mentiria

Este dialogo, como exigéncia radical da revolugdoresponde a outn
exigéncia radical — a dos homens como seres quepodem ser fora d
comunicacao, pois que sado comunicagao

D A verdadeira revolucao

Dialogo
a
aComunicaca

146

Acéo e reflexdo se ddo simultaneamente.

Se, na educacdao como situagdo gnosioldgica, o agnoscente do sujeit
educador (também educando) sobre o objeto cogrds@v morre, ou nel

A praxis
A teoria do fazer
o}

e

se esgota, porque, dialogicamente, se estendeas out

situagao gnosioldgica,

14C




sujeitos cognoscentes, de tal maneira que o objgmooscivel se faz mediad

or

da cognoscibilidade dos dois, na teoria da ac&muewnaria se d4 0 mesmgq. na educacgao

nao é possivel falar nem em ator, no singular, apemas em atores, no plur
mas em atores em intersubjetividade, em intercoragéb

aha teoria da acao revolucionéria

Matamos a vida, em lugar de alimentarmos a vida. |l&gar e buscéa-la, Opressores

corremos dela.
Matar a vida, fred-la, com a reducdo dos homensraspcoisas, aliena-lo
mistifica-los, violenta-los sdo o proprio dos op@es.

5,necrofilos

147 ~ .
a revolucéo auténtica
O que pretende a revolugdo auténtica é transfoantaalidade que propicia
este estado de coisas, desumanizante dos homens.
N&o ha, realidade histérica — mais outra obviedadgie ndo seja humanahistéria
N&o ha, histérimemhomens como nédo ha, uma histéria para os homess, ma
uma histéria de homens que, feita por eles, tanmi®faz, como disse Marx.
O intento de ultrapassagem do estado de objetaesgpde sujeitos — objetivp
da verdadeira revolugdo — ndo pode prescindir nanmaghio das massas,
148 . . N
incidente na realidade a ser transformada, nemalesflexao.
Criticos seremos, verdadeiros, se vivermos a piéaitda praxis. Isto €, seCriticos
nossa agéo involucra uma critica reflexdo que,nizgado cada vez o pensar,
nos leva a superar um conhecimento estritamenénutda realidade
0 que poderia parecer um dialogo destas com asamassa comunicacdoComunicacéo
com elas, sejam meros “comunicados”, meros “depgsitie conteudos
domesticadores. Comunicados
149 o . . N
Por isto € que a Unica forma de pensar certo dtopvista da dominagéo|é
nao deixar que as massas pensem, o que vale éizé&o. pensatomelas.
dominagéo
Desta forma, dialeticamente, se explica por que, pénsando com, masDialética explica
150 apenagm tornodas massas, as elites opressoras ndo fenecem.
no primeiro, é licito dizer que alguém oprime alguéo segundo, ja ndo $éProcesso opressor
pode afirmar que alguém liberta alguém, ou queéaigse liberta sozinhg,
mas que os homens se libertam em comunhao. Processo revolucionario
Isto ndo pode fazer a lideranca revolucionariafalsamente generosa. Nena lideranga revolucionaria
tampouco dirigista.
151 P g .
Ciéncia
Esta € a razao pela qual o quefazer opressor oges humanista, enquanto
o revoluciondrio necessariamente o é. Tanto quantdesumanismo dosReificacéo
opressores, 0 humanismo revolucionario implicaigacia. Naquele, esta se
encontra a servigo da “reificacao”; nesta, a serdig humanizagéo. Servigo da Humanizagao
Mas, se no uso da ciéncia e da tecnologia parficagi, o sine quadesta a¢do da ciéncia e da tecnologia
é fazer dos oprimidos sua pura incidéncia, j4, éd@omesmo o que se impoe
no uso da ciéncia e da tecnologia para a humarmizagfui, os oprimidos ou
152 se tornam sujeitos, também, do processo, ou catirfteificados”.

Isto significa deixar-se cair num dos mitos da ldg@a opressora, o d
absolutizagdo da ignoranciague implica na existéncia de alguém qué

absolutizacéo da ignorancia
a
2 a
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decreta a alguém.
J& ndo pode viver se nao tem alguém a quem didgalavra de ordem
A lideranca revolucionaria, pelo contrario, cigetifhumanista, ndo pod

absolutizar a ignorancia das massas. Nao podaeséz mito. Nao tem sequ
o direito de duvidar, por um momento, de que istonémito.

eA lideranca revolucionaria
er

154

(...) negam o carater pedagdgico da revolugéo,d@mmlucdo culturalPor

outro lado, confundem o sentido pedagdgico da vg@m com a nova

educacéo a ser instalada com a chegada ao poder,

revolugdo tem, indubitavelmente, um carater pedagégue ndo pode sg
esquecido, na razdo em que é libertadora ou néo&igao

Revolucao cultural

carater pedagégico
or

155

Por isto é que, numa visdo dindmica e ndo estdéicavolucdo, ela ndo ten

nd&Revolucdo Cultural

um antes eum depoisabsolutos, de que a chegada ao poder fosse o gento

divisao.
O sentido pedagdgico, dialdgico, da revolucéo, ajfez “revolugdo cultural
também, tem de acompanha-la em todas as suas fases.

sentido pedagdgico, dialégico

156

O didlogo com as massas ndo é concessdo, nemtprasem muito meno
uma tatica a ser usada, como a sloganizacdo or&,dpainar. O dialogo
como encontro dos homens para a “pronincia” do muéduma condica
fundamental para a sua real humanizagéo.

s Dialogo

b Prondncia do mundo

157

A TEORIA DA AGCAO ANTIDIALOGICA E SUAS CARACTERISTIQ\S:
A CONQUISTA, DIVIDIR PARA MANTER A OPRESSAO, A
MANIPULACAO E A INVASAO CULTURAL

imprime sua forma ao conquistado que, introjetamdee faz um ser ambigu
Um ser, como dissemos ja, “hospedeiro” do outrosdeelogo, a acéa
conquistadora, ao “reificar” os homens, é necrofila

O antididlogo se imp&e ao opressor, na situacaetiohjde opressdo, par
pela conquista, oprimir mais, ndo s6 economicamengs culturalmente
roubando ao oprimido conquistado sua palavra tamisém expressividade
sua cultura.

opressor

OO

antidialogico
a,

’
Y

158

sendo a acgdo libertadora dialégica em si, ndo Emiteo dialogo um a Mitos

posterior i seu, mas um concomitante dela. Mas, como 0s home&asio
sempre libertando-se, o didlogo se tanmeapermanentala acao libertadora.

160

Todos estes mitos e mais outros que o leitor poderéscentar, cuj
introjecdo pelas massas populares oprimidas ésbpaia a sua conquista, g
levados a elas pela propaganda bem organizada, ge¢mns,cujos veiculog
sdo sempre os chamados “meios de comunicagédo camassss”. Como se
deposito deste conteddo alienante nelas fosse eatérnomunicacao.

ameios de comunicagdo com
amassas

(0]

as

161

DIVIDIR, PARA MANTER A OPRESSAO

Conceitos como os de unido, de organizacdo, de $ém timbrados, sem

demora, como perigosos. E realmente o sdo, mas ogabpressores. E que
praticizacéo destes conceitos é indispensavel@ligitadora.
O que interessa ao poder opressor é enfraqueapriasidos mais do que j

acao libertadora.

a
cisao
A

estéo, ilhando-os, criando e aprofundando cisbag efes, através de umananipulagéo

14z



gama variada de métodos e processos.

Uma das caracteristicas destas formas de agdoe quasa percebida porfocalista

profissionais sérios, mas ingénuos, que se deixavolher, é a énfase da

viséo focalistados problemas e ndo na visdo deles como dimensbemd
totalidade.

totalidade.

162

Isto ndo ocorre quando a agéo cultural, como psoctedalizado e totalizado

abarca a comunidade e néo seus lideres apenasd®@earfaz através dgs

individuos como sujeitos do processo.

r.a acdo cultural,

165

E que, somente na medida em que os homens criaeu eanando, que

mundo humano, e o criam com seu trabalho transfboma se realizam. A
realizacdo dos homens, enquanto homens, estd, qisealizacdo deste

mundo

8 A realizagdo dos homens

O trabalho néo livre deixa de ser um quefazerzadtir de sua pessoa, pardreificacdo”

ser um meio eficaz de sua “reificacao”.

166

O seu equivoco estd em que ninguém se salva sozigoalquer que seja

plano em que se encare a salvagdo — ou como ¢jasseprime, mas com as

oprimidos, pois estatontraeles é o proprio da opressao.

Desta maneira, para dividir, os necroéfilos se namea si mesmos biofilos
aos bidfilos, de necroéfilos. A histdria, contude,escarrega sempre de refa
estas “nomeacgdes”.

00 messianismo

[¢)

ver

167

Como a anterior( dividir) , a manipulagdo € instemto da conquista, emmanipulacdo

torno de que todas as dimensdes da teoria da agémkbgica vao girando.

o modelo que a burguesia se faz de si mesma assneas possibilidade d
sua ascensao. Para isto, porém, é preciso quessasraceitem sua palavra.

e
Mito

168

Os pactos, em Ultima analise, sdo meios de quersens os dominadore
para realizar suas finalidades

E os pactos somente se ddo quando estas, mesnmuasgémergem n
processo histérico e,com sua emerséo, ameacatiteasdeiminantes.

5, pacto

pactos
o

170

Insistindo as elites dominadoras na manipulagdam irfoculando nog
individuos o apetite burgués do éxito pessoal.

O lider populista, que emerge neste processo, Bémnmum ser ambiguo.

Precisamente porque fica entre as massas e asqai@s dominantes, ele
como se fosse um ser anfibio.

0 apetite burgués

€0 lider populista

172

E que estas formas assistencialistas, como inshiomda manipulacid
servem a conguista. Funcionam como anestésicorabist as massa
populares quanto as causas verdadeiras de selsmashbem como quantg
solucdo concreta destes problemas. Fracionam aaspspulares em grup

de individuos com a esperanca de receber mais.

S
a
DS

173

A lideranca revolucionéria deveria aproveitar atadicdo da manipulacé
problematizando-a as massas populares, com owabfigisua organizacao.

INVASAO CULTURAL

b lideranca revolucionaria

14z

, estas formas assistencialistas




na teoria da acao anti-dialégica, uma outra catiatita fundamental, — a
invasdao cultural que, como as duas anteriorese seconquista.

a invasao cultural é a penetragdo que fazem oson@s no contexto cultur
dos invadidos, impondo a estes sua visdo do mwerpjanto lhes freiam
criatividade, ao inibirem sua expansao.

A invasao cultural tem uma dupla face. De um ladi@ dominagédo; de outr
€ tatica de dominacao.

Na verdade, toda dominagédo implica numa invasamap&nas fisica, visive
mas as vezes camuflada, em que o invasor se aEreseno se fosse 0 amig

que ajuda. No fundo, a invasdo é uma forma de domatondmica e

culturalmente ao invadido

a invasao cultural

7]
a

=4

dominagédo
Iy
0

D

174

a invasao cultural, coerente com sua matriz amdigica e ideoldgica, jamai
possa ser feita através da problematizagdo dadadeli e dos préprio
contelidos programaticos dos invadidos.

S
sdominacao

Uma condicao béasica ao éxito da invaséo cultucat@nvencimento por parteinvasao

dos invadidos de sua inferioridade intrinseca.

175

E preciso que euoprimido rompa esta quase “aderénciataopressor, delg
“afastando-se”, parabjetiva-lo, somente quando se reconhece criticam
em contradicdo com aquele.

Esta mudanca qualitativa da percepgdo do mundongoese realiza fora d
préxis, ndo pode jamais ser estimulada pelos qessscomo um obijetivo d
sua teoria da acao.

Os lares e as escolas, primarias, médias e undsasi que ndo existem n
ar, mas no tempo e no espaco, nao podem escapéuéacias das condicde
objetivas estruturais. Funcionam, em grande medidas estrutura
dominadoras, como agéncias formadoras de futunaasores”.

2 Inferiores
8aperiores

D

dviudancga de percepgdo de mundg
s

D

177

Para eles, a “incultura do povo é tal ‘que lhes’epa um absurdo falar d
necessidade de respeitar a “visdo do mundo” questiga tendo. Visdo d
mundo tém apenas os profissionais”...

Da mesma forma, absurda lhes parece a afirmacaguele® indispensave

ouvir 0 povo para a organizagéo do conteludo prog@fiamda acdo educatival.

aVisdo e mundo
o]
“revolucao cultural”.

h

179

transferir ao coordenador o que é asua pratica alormonduzir conquista
invadir,como manifestacdes de sua antidialogicidade.

, conduzir conquistar, invadir,

180

Isto exige da revolucdo no poder que, prolongandgue antes foi aca
cultural dialdgica, instaure a “revolucdo culturaDesta maneira, o pod
revolucionario, conscientizado e conscientizadég apenas é um poder, m
um novo poder; um poder que ndo € s6 freio necessario @a@Ppoptendan
continuar negando os homens, mas tambéncamaitevalente a todos os qu
queiram participar da reconstrucao
da sociedade.

pacéo cultural dialégica
pr
as

e

181

Neste sentido é que a “revolucado cultural” é aiooazdo necessaria da ag
cultural dialégica que deve ser realizada no paxésterior a chegada 3
poder.

A “revolugéo cultural” toma a sociedade em recarggio em sua totalidad

arevolucao cultural”
0

D

nos multiplos quefazeres dos homens, como campoalagdo formadora.

Como a entendemos, a “revolucdo cultural” € o méxide esforco de

144



conscientizacdo possivel que deve desenvolver ergesolucionario, com
gual atinja a todos, ndo importa qual seja a Sefista cumprir.

Neste sentido, a formacao técnico-cientifica ndantagbnica a formacd
humanista dos homens, desde que ciéncia e tecaplogi sociedad
revolucionaria, devem estar a servico de sua 8béd permanente, de s
humanizacao organizac¢édo do contetdo programéatico

D

formacao técnico-cientifica

(@)

D

Ha

182

“Hospedeiros” do opressor, resistem como se foestm a medidas basic
gue devem ser tomadas pelo poder revolucionario.

Por tudo isto € que defendemos o processo revol@dmcomo agao culturd
dialdgica que se prolongue em “revolucéo cultucaiin a chegada ao podé
E, em ambas, o esforco sério e profundo da congmedo, com que 0
homens, através de uma praxis verdadeira, supeestado debjetos,como
dominados, e assumem oglgeitoda Historia.

Aprocesso revolucionario

desenvolvimento
l criatividade

D

=

sdecisao;
movimento
consciéncia

183

E que, para haver desenvolvimento, é necessadaelaja um moviment
de busca, de criatividade, que tenha no ser mesm® daz, 0 seu ponto d
decisao; 2) que esse movimento se dé ndo sé ngoespas ao tempo propri
do ser, do qual tenha consciéncia

Dai que, se todo desenvolvimento é transformagéo, toda transformagéo
desenvolvimento.

OHOMENS
e
otransformacao

184

Estes, entre os seres inconclusos, sdo os Uni@seydesenvolvem. Com
seres histéricos, como “seres para si”, autobiagyaf sua transformacéo, q
€ desenvolvimento, se da no tempo que é seu, foirceele.

Esta é a razdo pela qual, submetidos a condic@esetas de opressao em d
se alienam,transformados em “seres para outroaldo fser para si” de que
dependem, os homens também ja nao se desenvolventieamente.

pressao
ualienar

191

A sociedade simplesmente modernizada, mas néao \dggiela, continua
dependente do centro externo, mesmo que assumam@@ delegacad
algumas areas minimas de decisdo. Isto é o queeoeolocorrerd con
qualquer sociedade dependente, enquanto dependente.

A TEORIA DA AGAO DIALOGICA E SUAS CARACTERISTICASA CO-
LABORAGAO, A UNIAO, A ORGANIZAGAO E A SINTESE
CULTURAL

A CO-LABORACAO, teoria da acdo antidialégica a conquista, como
primeira caracteristica, implica num sujeito quenguistando o outro,
transforma em quase “coisa”

na teoria dialégica da agéo, os sujeitos se ermonpara a transformacgéo
mundo em co-laboragéo.

ha sujeitos que se encontram pargranincia do mundo, para a sy
transformacéo.

modernizada, mas
,desenvolvida,
A
acao antidialdgica
conquistando

sua
pdialdgica da acao

co -laboragéo
Horansformacao

prondncia
atransformagéo
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A co-laboracéo, como caracteristica da acdo dieddgjue ndo pode dar-se
ndo ser entre sujeitos, ainda que tenham niveimtdis de fungdo, portantg

A co-laboracéo,
D,

de responsabilidade, somente pode realizar-semargoacao.

aconquista

14t



Na teoria da acéo dialdgica, ndo ha lugar pacargjuistadas massas aq
ideais revolucionérios, mas para a sua adesao

O dialogo ndo impde, ndo maneja, ndo domesticasloganiza

A lideranca revolucionéaria, comprometida com assas®primidas, tem un
compromisso com a liberdade.

Adesdoconquistadando é adesdo, porque‘@eréncia’ do conquistado a
conquistador através da prescricdo das op¢fes atpsiée.

A adeséo verdadeira é a coincidéncia livre de apg8iao pode verificar-se
nao ser na intercomunicacao dos homens, mediatizzela realidade.

na co-laboracgéo, exigida pela teoria dialdgicagioaos sujeitos dialdgicos

voltam sobre a realidade mediatizadora que, pradtieeda, as desafia.

resposta aos desafios da realidade problematizgéaaéacado dos sujeitd
dialégicos sobre ela, para transforma -la.

Problematizar, porém, ndo é sloganizar, é exenter analise critica sobre
realidade problema.

Enquanto na teoria antidialégica as massas satostgebre que incide a a¢
da conquista, na teoria da acdo dialdégica sdotesijeambém a quem cal
conquistar o mundo. Se, no primeiro caso, cadamais se alienam, n
segundo, transformam o mundo para a liberdade atogihs.

sadesao
a liberdade

didlogo nao impde
n
Liberdade

D Adesdo conquista = aderéncia
conquista

aA adesdo verdadeira

co-laboracgéo
5e
Ateoria dialogica da acao,
S

transforma -la.

&Problematizar

O conquistado
:10]
heo conquistador do mundo
o
liberdade
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Enquanto na teoria da agdo antidialogica a eliteidadora mitifica 0 mundg
para melhor dominar, a teoria dialégica exige owelesnento do mundo

O desvelamento do mundo e de si mesmas, na pnétéstiga, possibilita a
massas populares a sua adeséo.

Desconfiar dos homens oprimidos, ndo é, propriaepedésconfiar dele
enquanto homens, mas desconfiar do opressor “hadpédeles.

) desvelar o mundo
transformacéo liberdade

U7y

Desconfiar
5
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E que a confianga, ainda que basica ao didlogoénéio apriori deste, mag
uma resultante do encontro em que os homens sn@ujeitos da dendnc
do mundo, para a sua transformacéao.

confianca
a
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Mas, 0 que ndo expressou Guevara, talvez por soldade, € que foran
exatamente esta humildade e a sua capacidade decmagossibilitaram
sua “comunh&o” com o povo. E esta comunhdao, induélinente dialdgica
se fez co-laboracéo.

N humildade

a capacidade de amar

, “comunh&o”
co-laboragéo.

197

E, como objeto, a adesdo a que ele também se,ref@eoderia dar-se. N
méximo, haveria “aderéncia” e, com esta, ndo se rfamlucdo, mas
dominacgéo.

A comunh&oprovoca aco-laboracdoque leva lideranca a massas aqy
“fusdo” a que se refere o grande lider recentemente des#gar Fuséo qu
sO existe se a acgdo revolucionaria € realmbateana,por isto, simpatica
amorosa, comunicante, humilde, para ser libertador

N&o ha vida sem morte, como nao ha morte sem mds, ha também um

oa adesao

A comunhéo
ela
P aco-laboracéo

“fusao”

ahumana,

14¢€




“morte em vida”. E a “morte em vida” é exatamenteida proibida de se
vida.

198

UNIR PARA A LIBERTACAO

na teoria dialégica, pelo contrario, a liderancalsega ao esforgo incansavel

da unido dos oprimidos entre si, e deles com ela, @ libertagao.

O problema central que se tem nesta, como em cgraltps categorias da

acao dialégica, € que nenhuma delas se da foreadis p

Unido
libertacdo

categorias da acao dialdgica,
préaxis
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para a lideranca revolucionaria, a sua unidadeiseena unidade das
massas entre si e com ela.

A primeira existe na medida de smtagonisma@om as massas; a segunda
razdo de sueomunhéo

com elas, que, por isto mesmo, tém de estar upidas divididas.

A propria situacdo concreta de opressdo, ao duadizeu do oprimido, a

lideranca revolucionaria
unidade

na

antagonismo

comunhao
D

fazé-lo ambiguo, emocionalmente instavel, temedssdiberdade, facilita a ao dualizar o eu do oprimido,

acao divisoria do dominador

Dominagéo

Mais ainda, a situacéo objetiva de dominacédo ésiemesma, uma situacdadivisédo

divisoéria

Na medida em que seja capaz de romper a “aderépbigtivando em termo
criticos, a realidade, de que assim emerge, sanifitando comoeu, como
sujeito, em face do objeto. E que, neste momewotopendo igualmente

falsa unidade do seu ser dividido, se individuaadeiramente.

romper a “aderéncia
S
unificar
a

200

Desta maneira, se, para dividir, € necessario marea dominado “aderido’
a realidade opressora, mitificando-a, para o esfdegunido, o primeiro pass
€ a desmistificagdo da realidade.

Esforco
dJnir
Dismitificar arealidade

para a sua uniao € imprescindivel uma forma de egifioral através da qualAcéo cultural

conhecam @orque eo como de sua “aderéncia” a realidade que lhesmd
conhecimento falso de si mesmos e dela. E necesiEsideologizar

a unido dos oprimidos ndo pode ser um trabalho wta fsloganizagéo’
ideoldgica. E que este, distorcendo a relacio tcééentre o sujeito e

realidade objetiva, divide tambénctognoscitivado afetivo edo ativo que, no
fundo, sdo uma totalidade indicotomizavel.

O objetivo da acdo dialdgica esta, pelo contréio, proporcionar que g
oprimidos, reconhecendopmrquee o como de sua “aderéncia”, exergam
ato de adesdo a préaxis verdadeira de transforntzcéealidade injusta.

A Qonhecer
aderéncia
desideologizar

porqué e como

apura“sloganizacao”
ideoldgica

objetivo da agédo dialégico
S
uatesdo praxis verdadeira

transformacéo

Ha
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Estamos convencidos de que, para homens de tah ftaderidos” & naturez
e a figura do opressor, € indispensavel que seelpant comohomens
proibidos deestar sendo.

A “cultura do siléncio”, que se gera na estrutupaessora, dentro da qual
sob cuja forga condicionante vém realizando sueergpcia de “quase
coisas”, necessariamente os constitui desta forma.

No fundo,ela implica numa percepcdo distinta danig@céo dos signos.

Mundo, homens, cultura, arvore, trabalho, animadio vassumindo

& “cultura do siléncio

acéo cultural

ahomens proibidos de estar sendo




significacao verdadeira que nao tinham.

Reconhecem-se, agora, como seres transformadoresalidade, para eles

antes algo misterioso, e transformadores por meged trabalho criador.

A unido dos oprimidos é um quefazer que se dapnuirdo do humano e ndo

no das coisas.

transformacéao

quefazer

202

Acado cultural, cuja pratica para conseguir a urédalbs oprimidos vaj Ac¢do cultural
depender da experiéncia histérica e existencialaiee estejam tendo, nesta

ou naquela estrutura.

Somente estas formas de acdo que se opfem, dedomaas discurso
verbalistas e aos blablablas inoperantes e, de,ocatr ativismo mecanicist
podem opor-se, também, a acdo diviséria das eldesnadoras e dirigir-s
no sentido da unidade dos oprimidos.

ORGANIZACAO

na teoria da acdo antidialégica, a manipulacdo, sprge a conquista, se

imp&e como condic¢ao indispensavel ao ato dominador,

teoria dialégica da acdo, vamos encontrar, como apgesto antagdnico,
organizacdo das massas populares.

Acdo cultural
5
11
pteoria da acdo antidialégica
manipular

conquistar
dominar

teoria dialégica
aOrganizar
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a organizacdo das massas populares, o que imgit¢astemunho que dey
dar a elas de que o esfor¢o de libertagéo é umtateomum a, ambas.

Este testemunho constante, humilde e corajoso decieio de uma taref
comum — a da libertacdo dos homens — evita o rdo® dirigismos
antidialégicos.

O que pode variar, em fun¢éo das condic¢des hisgdde uma dada socieda
€ 0 modo como testemunhar. O testemunho em sinp@@&m constituinte d
acao revoluciondria.

elideranca

a
testemunho

le,
aModo de testemunhar
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Entre os elementos constitutivos do testemunho, @@ veriam
historicamente, estdocaerénciaentre a palavra e 0 ato de quem testemu
a ousadiado que testemunha, que o leva a enfrentar a egiat€@mo um
risco permanentea radicalizagdo,nunca a sectarizacAna opgéo feita, qu
leva ndo s6 o que testemunha, mas aqueles a quentesdemunho, cada ve
mais a acdo. Aalentia de amaque, segundo pensamos, ja ficou claro

significar a acomodagédo ao mundo injusto mas afwamacdo deste mung
para a crescente libertagdo dos homensredcanas massas populares, u
vez que é a elas que o testemunho se dé, aindatgeeemunho a elas, dent
da totalidade em que estdo, em relacdo dialétiva a® elites dominadora
afete também a estas que a ele respondem denfjoattvo normal de su
forma de aturar.

Um testemunho que, em certo momento e em certagbas, nao frutificou
nao esta impossibilitado de, amanha, vir a frutific

na acdo antidialégica, a manipulacdo, “anestesfandomassas populare
facilita sua dominagéo, na acdo dialégica, a maagdo cede seu lugar
verdadeira organizacéo

testemunho
hha,
coeréncia
e
pAaousadia
nao
ca radicalizacgao,
meectarizacdo
ro
svalentia de amar
a

A crenca

nunca

Manipulacao

sprganizagao
aunido

14¢
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E verdade que, sem lideranca, sem disciplina, seleny sem deciséo, se|
objetivos, sem tarefas a cumprir e contas a presfarhd, organizagdo e, se
esta, se dilui a acdo revolucionaria. Nada dissotuclo, justifica o manej
das massas populares, a sua “coisificacao”.

A organizacdo das massas populares em classe &cespo no qual
lideranca revoluciondria, tdo proibida quanto este, dizer sua palavyd
instaura o0 aprendizado gaonunciado mundo, aprendizado verdadeiro, |
isto, dialogico

ndisciplina
rrardem
b decidir
tarefa

aprondncia
)
hor
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A teoria dialégica da acdo nega o autoritarismocaega a licenciosidade.

F Autoridade

ao fazé-lo, afirma a autoridade e a liberdade. Reece que, se ndo hdiberdade

liberdade sem autoridade, ndo ha também esta sszinaq

Toda liberdade contém em si a possibilidade dea\der, em circunstancia
especiais, (e em niveis existenciais diferentesprilades.

Na teoria da acdo dialégica, portanto, a organzagéplicando em
autoridade, ndo pode ser autoritaria; implicandolibardade, ndo pode s
licenciosa.

1S
teoria da acao dialogica

er
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SINTESE CULTURAL

como forma de acdo deliberada e sistemética, tgéda aultural, segund
vimos, tem sua teoria, que determinando seusdaisnita seus métodos.

A acdo cultural, ou esta, a servico da dominagacconsciente oJ
inconscientemente por parte de seus agentes -tda sgrvico da libertacd
dos homens

Ambas, dialeticamente antagbnicas se processang afirmamos, na e sob
a estrutura social, que se constitui na dialetd®ggermanéncia-mudanca.

acéo cultural

Dialética
opermanéncia-mudanga
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No fundo, o que se acha explicita ou implicitamer@eacao antidialégica é
intencdo de fazer permanecer, na “estrutura” so@al situagbes qu
favorecem a seus agentes.

acdo implica naconquistadas massas populares, na sliaisdo, na sua
manipulagdo enainvasao culturalE é também por isto que é sempre, cq
um todo, uma acamduzida,jamais podendo superar este carater, que |
fundamental

Enquanto, na invasdo cultural, os atores, que negues necessitam de

pessoalmente, ir ao mundo invadido, sua a¢do éatimtia cada vez ma
pelos instrumentos tecnoldgicos — sdo sempre atprese superpéem, co
sua acdo, aos espectadores, seus objetws sintese culturabs atores s
integram com os homens do povo, atores, tambémacda que ambo
exercem sobre 0 mundo.

eEstrutura
na acao antidial6gica

nuona agadnduzida
he é

invasao cultural
sinstrumentos tecnoldgicos
m

D

ssintese cultural
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Na sintese cultural, onde ndo ha espectadoreslidage a ser transformag
para a libertacdo dos homens é a incidéncia dadigatores.

acdo cultural, como acado histérica, se apresentaocmstrumento de
superagdo da propria cultura alienada e alienante.

lasintese cultural

1)

210

Neste momento primeira da agdo, como sintdgealuque é a investigaca

D, sintese cultural

14¢

aEvitar a transformacgéo da realidade




se vai constituindo o clima da criatividade, quen@o se detera, e que tend
desenvolver-se nas etapas seguintes da acao.

O saber mais apurado da lideranga se refaz no ciomx@o empirico que
povo tem, enquanto o deste ganha mais sentidoquetia

A sintese cultural ndo nega as diferencas entre vs&o e outra, pel
contréario, se funda nelas. O que ela nega é adovds uma pela outra.

D
O saber

b diferencas

212

A solugdo esta, na sintese. De um lado, incorpmaae povo na aspiracadsintese

reivindicativa. De outroproblematizaro significado da propria reivindicacag.

Ter a consciéncia critica de que é preciso seppri@tario de seu trabalho
de que “este constitui uma parte da pessoa huneagaé a “pessoa huma
ndo pode ser vendida nem vender-se” é dar um paasoalém das solucdg
paliativas e enganosas inscrever-se numa acédo de verdadeira transféor
da realidade para, humanizando-a, humanizar osreme

e
n&onsciéncia critica
2S
a

15C




APENDICE B - Quadro lI-lI

Extensdo ou comunicacao?

(Indicadores)

Pagina| CAPITULO I
(trecho)
Extensé&o
um “campo linguistico” que abarca um campo coneeiuexpressa uma Viséo
do mundo, que permitem reconstruir”. forga operacional
do conceito
21 . L ~ . ~ .
unidade estrutural linguistica, se estabelecent@etaassociativas que se yaGampo associativo
desdobrando entre os campos significativos dosv&ermos. de significagéo
0 térmo extensdo se encontre em relagdo significatom transmissdo, necessidade de  conhecer
entrega, doagdo, messianismo, mecanicismo, invas#aral, manipulacdo,| conotagao real do termo
etc.
“Homem coisa”
29 E todos estes termos envolvem agdes que, transfdoma homem em quaseNegacao do ser de transformagéo
“coisa”, 0 negam como um ser de transformacgéo dudimu
Negar a agao reflexdo
Além de negar a agdo e a reflexdo verdadeira axjgele sdo objetos de tais
acoes.
Desta andlise se depreende, claramente, que oittodeeextensdo ndo corregsNao € um quefazer educati
ponde a um que fazer educativo libertador. libertador
ser um educador-educando
o direito de ser um educador educando, com os aaesps, educandos-tarefa de educador
educadores. educar e educar-se
tarefa
esta é a sua tarefa de educar e de educar-se,od@m@s aceitar que selextensionista,
23 trabalho seja rotulado por um conceito que o nega. persuadir
propaganda
nédo é possivel, contudo, negar que ele apresemta oma tarefa fundamental
do extensionista, “persuadir as populagdes ruratedar nosspropaganda”. | ndo cabe
persuadir
N&o vemos como se possa conciliar a persuasd@ @aeitacio da propagandaropaganda
com a educacéo, que so é verdadeira quando encarna com educagéo
a busca permanente que fazem os homens, uns contros, no mundo emverdadeira
gue e com que estdo, de seu Ser Mais.
Ser Mais.
Aos camponeses, ndo temos que persuadi-los paracgitem a propagandg,
que, qualquer que seja seu conteudo, comerciablogieo ou técnico, € Propaganda ¢
sempre“domesticadora”. sempre“domesticadora
24 0 objeto, os camponeses. Objetos de uma persuasfosgfard ainda majsForca mitica /

objetos da propaganda.

Nem aos camponeses, nem a ninguém, se persuade submete a forg
mitica da propaganda, quando se tem uma opc¢atalitoea.

Neste caso, aos homens se lhes problematiza sigait concreta, objetiv

opcéo libertadora

aproblematizar
concreto
captar

a,criticar

real, para que, captando-a criticamente, atueméandniticamente, sobre ela

atuar critico

151

o



25

Como educador, se recusa a “domesticacdo” dos hgmsuma tarefg
corresponde ao conceito demunicacdondo ao dextensao.

1 comunicagao,
e ndo extensao

26

Educar e educar-se, na pratica da liberdade, fteéder algo desde a “se
do saber”, até a “sede da ignorancia” para “sajvepin este saber, 0s
habitam nesta.

Discutiremos as relagbes homem-mundo, como cotrgtisudo conheciment
humano,

dEducar na pratica da liberdade
e

relagées homem-mundo
0 conhecimento humano

extensao

no termo extensao, esta implicita a acéo de leleattansferir, de entregar, deonotagéo

depositar algo em alguém, ressalta, nele, uma agaot
indiscutivelmente mecanicista.

indiscutivelmente mecanicista.
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E basta que estejam em jogo formas de conhecinpamtoque ndo se pos
deixar de lado uma reflexdo filosofica

reflexdo em que a explicacdo do mundo devessefisagna sua aceitaga
transformando-se, desta forma, o conhecimento dalmam instrumento par
a adaptacédo do homem a ele.

Ingenuidade que se reflete nas situagfes educa&imague o conhecimento ¢
mundo é tomado como algo que deve ser transferiddepositado no
educandos. Este € um modo estético, verbalizadentdader o conhecimentg

O conhecimentopelo contrario, exige uma presencga curiosa deiteupm face
do mundo. Requer sua agéo trans-formadora soleelidade. Demanda un
busca constante. Implica em invencéo e em reineenca

saeflexdo filosofica

reflexao
D,
aconhecimento ingénuo

O conhecimento
oReflexdo critica
5 Ato conhecer
,Reconhece

Percebe o

“como”
acondicionamento

E € como sujeito e somente enquanto sujeito, gheneem pode realmenteSujeito -conhecer

conhecer.

no processo de aprendizagem, s6 aprende verdadet@naquele que g
apropria do aprendido, transformando-o em apreendiom o que pode, pd
isto mesmo, reinventa-lo; aquele que é capaz deaapl aprendido apreendid
a situagOes existenciais concretas.

processo de aprendizagem
e

rdesafio
(o}

28

na situacdo educativa, educador e educando asswmpapel de sujeito
cognoscentes, mediatizados pelo objeto cognosgivebuscam conhecer

busca realmente conhecer, o que significa suag@isaresta dialogicidade d
sujeitos em torno do objeto cognoscivel

o homem, que nédo pode ser compreendido fora derslagées com o mund

5 Ssujeitos cognoscentes
mediatizados pelo
cognoscivel

DS
conhecer
dialogicidade

objet

D

de vez que é um “ser em-situacdo”, é também umdeetrabalho e da “ser em-situacdo”

transformacgdo do mundo.

Atuando, transforma; transformando, cria uma redd que, por sua ve
“envolvendo-0”, condiciona sua forma de atuar.

N&o ha, por isto mesmo, possibilidade de dicotonazzomem do mundo, po
gue n&o existe um sem o outro.

ser da praxis
Z!

Transforma e é transformado
sNao dicotomizar o homem d
mundo,

29

Este € o campo em que os fatos, os fenbmenos isatas coisas, sa
presengas captadas pelos homens, mas ndo desvedadasms auténticas inte
relacoes.

0“doxa”
Brmera opiniao

a percepgao

15z



a percepgdo desta presenca nado significa o “adestta’ neles, de qu
resultaria a percepcéao critica dos mesmos.

Esta é a razdo pela qual ao perceber um fato dondaerealidade sem que

“ad-mire”, em termos criticos, para poder “mira-tb& dentro, perplexo frente“mira-lo dentro

a aparéncia do mistério, inseguro de si, 0 hometorea magico.

enao é isolada

“adentramento
sem “ad-mire”,

0 homem se torna magico

31

O pensamento méagico ndo € ilégico nem é pré-l6giem sua estrutura légiqapensamento magico

interna e reage, até onde pode, ao ser substitugédanicistamente por outro.

esta indiscutivelmente ligado a uma linguagemuena estrutura como a umanodo de pensar

forma de atuar.

a posi¢do normal do homem no mundo, como um satcd@a e da reflexdo, é
de “ad-mirador” do mundo.

“Ad-mirar” a realidade significa objetiva-la, apret-la como campo de sy&Ad-mirar”

acdo a reflexdo. Significa penetra-la, cada ves togidamente, para descob
as inter-relagbes verdadeiras dos fatos

a
“ad-mirador”

nr
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eles se encontram de tal forma préximos ao muntlgalaque se sentem maidParte do mundo natural

como parte dele, do que como seus transformadores.

Entre eles e seu mundo natural (e também, e neiegssate, cultural) ha um

forte “corddo umbilical”

seja no dominio da pura “doxa”, seja no dominigpdasar magico, estam

em face de formas ingénuas de captagdo da realidigetiva; estamos em fagcgpensar méagico

de formas desarmadas de conhecimento pré-cientifico

Se confundem
“cordao umbilical”

“aderida”
pSdoxa”

formas ingénuas
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No fundo, a substituicdo de procedimentos magicoggenicas “elaboradas

envolve o cultural, os niveis de percepc¢do quesstituem na estrutura social;

envolve problemas de linguagem que ndo podem sssoaados do .
pensamento, como ambos,
estrutura

Quanto mais alguém, por meio da agéo e da reflediaproxima da “razéo
do “logos” da realidade, objetiva e desafiadoratadtamais, introduzindo-s
nela, alcancara o seu desvelamento.

da problematizacdo do homem-mundo ou do homem es) relacdes com
mundo e com os homens, possibilitar que estes wapien sua tomada d
consciéncia da realidade na qual e com a qual estédo

linguagem e pensamentopodem sé-la da momento histérico

",Processo educativo envolve

11}

pproblematizacdo do homem-mund
e

34

Ao nédo perceber a realidade como totalidade, n& spu@ncontram as part
em processo de interacao, se perde o homem na‘fesatista” da mesma.
O equivoco de nao ver a realidade como totalidade.

que a técnica bem acabada ou “elaborada”, tantotgj@aciéncia de que é uma

aplicagdo prética, se encontra, como ja afirmacmsjicionada
histérico-socialmente.
N&o ha técnica neutra, assexuada.

0 conhecimento dos camponeses, de natureza “empiatie como ndo podig
deixar de ser, se acha igualmente condicionado

pd/isdo focalista

Ver a realidade e no seu todo
condicionado
histérico-socialmente

técnica neutra?

|
totalidade cultural

E inegavel a solidariedade entre as diversas didesnsonstitutivas d




estrutura cultural.

Em qualquer reagéo, contudo, ha sempre um “sistierneferéncias”.

“sistema de referéncias”

36

Repetimos que o conhecimento ndoeséendedo que se julga sabedor g
aqueles que se julga ndo saberem; o conhecimentonstitui nas relacde
homem-mundo, rela¢gbes de transformacao, e se moerfea problematizacd
critica destas relagoes.

Para discutir com os camponeses qualquer questéaldm técnica, impde-s
gue, para eles, a questao referida ja constituagenrebido destacado em si”

permite aos individuos se apropriarem criticametdeposicdo que ocupa
com os demais no mundo.
O de serem sujeitos da transformagédo do mundoacgual se humanizem.

itéonhecimento ndo sstende
S
(0]

“um percebidadestacado em si”.

e

m
conscientizacéo
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CAPITULO II
a) Extensao e Invasao Cultural

o homem, como um ser que trabalha, que tem um peme-linguagem, qu
atua e é capaz de refletir sobre si mesmo e sobua @ropria atividade, qu
dele se separa, somente ele, ao alcancar tais,ndeciez um ser da praxis.

Extensao e invasao cultural

b Homem
e

Ser de relagfes

Sua presenca num tal mundo, presenca que éstem comcompreende um Mundo de relagGes

permanente defrontar-se com ele.

40

Desprendendo-se do seu contorno, veio tornandoasgey, ndo da adaptaca
mas da transformacgé&o do contorno,sande decisdo

Esteestar sendogue envolve sua relagdo permanente com o mundolven
também sua ac&wbre ele.

Esta agdo sobre o mundo, que, sendo mundo do haondené, apenas naturez
porque € cultura e histéria, se acha submetidacandicionamentos de se
proprios resultados.

Qualquer que seja, contudo, o nivel em que se aga do homem sobre
mundo,esta a¢do subentende uma teoria. Tal é @apree também com 3
formas magicas da acgéo.

Cabe a esta reflexdo incidir sobre a acdo e dekvedén seus objetivos, e
seus meios, em sua eficiéncia.

é tarefa especifica da reflexao filoséfica

E, se a teoria e a préatica sdo algo indicotomizévelkeflexdo sobre a acgéo

ressalta a teoria, sem a qual a agédo (ou a praticae$ verdadeira.

oJm ser de decisao
“ad —mirar”

vestar sendo
acéo

aacdo sobre o mundo
IS
Da “doxa”
QAcao
s‘logos”da agéo

reflexao filoséfica
m

reflexdo

acéo

teoria

acdo verdadeira

41

A antidialogicidade e a dialogicidade se encarnam reaneiras de atua
contraditérias, que, por sua vez, implicam em &soigualmente inconciliaveis

rantidialogicidade e a dialogicidade
.teorias distintas

42

Toda invasdo sugere, obviamente, um sujeito qued|vSeu espaco historic
cultural, que lhe d& sua visdo de mundo, é o esgagonde ele parte pa
penetrar outro espago histérico-cultural, superpoaads individuos deste s¢
sistema de valores.

A propagandaos slogans, os “depdsitos”, os mitos, @@strumentos usadd

oivasao cultural
ra
piconquista com outras conquistas

s persuadiios invadidos
m

pelo invasor para lograr seus objetivos: persuaslinvadidos de que deve
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ser objetos de sua acao, de que devem ser preszs dé sua conquista.

Como forma de dirigismo, que explora o emocionak dodividuos, a
manipulacadnculca neles aquela ilusdo de atuar ou de quemahzaatuacad
de seus manipuladores, da qual falamos antes.

a afirmacdo do homem como sujeito, que s6 podenaemedida em qug
engajando-se na acao transformadora da realidptieealecide.

manipulacéo
massificagdo
“domesticacao”

,homem como sujeito

E ser dialégico, para o humanismo verdadeiro, n&o diger-se
descomprometidamente dialégico; é vivenciar o didldSer dialdgico é nd

invadir, € ndo manipular, € ndo sloganizar. Selddieo é empenhar-se 1

ser dialégico
9]
a

transformacéo constante da realidade. “alienagéo da ignorancia”, segundo
a qual esta se encontra sempre| no
O dialogo é o encontro amoroso dos homens que,atitios pelo munda, outro, nunca em quem a aliena.
43 o“pronunciam?, isto €, o transformam, e, transfand@o, 0 humanizam parajaconquista
humanizacao de todos (com eles h& q estar em toda partg)
ndo ja manipulagdo nem conquista dial6gicas: edi@$ermos que se excluem.
A conquista que se encontra implicita no dialogoadnquista do mundo pafa
0 SER MAIS de todos os homens.
um pensador que reduz toda a objetividade ao homeémsua consciéncia,SER MAIS
inclusive a existéncia dos demais homens, ndo partgjanto pensar assim,
falar da dialeticidade: subjetividade-objetividade.
Teoria idealista da subjetividade
N&o pode admitir a existéncia de um mundo concrgdjgtivo, com o qual (
a4 homem se acha em relagdo permanente.
o homem se acha em relagdo
negando o homem como um ser da deciséo. permanente
Se, ao contrario, afirma-o através de um trabalhtgico, ndo invade, ndp
manipula, ndo conquista; nega, entdo, a compreelts@®mo extensao. Agente extensionista
“Seria possivel o didlogo se o seu objeto girass¢oeno de sua vida diaria,|erabalho dialégico
n&o em torno de técnicas”.
45
0 equivoco gnosiolégico implicito no termo extensao
Isto ndo significa que ndo possam mudar. Significaplesmente que estagquivoco gnosioldgico
46 mudangas nado se ddo mecanicamente.
Uma subestimacdo do seu poder de refletir, de apacidade de assumir|anudanca
papel verdadeiro de quem procura conhecer: 0 éésujesta procura
saber
Ninguém sabe tudo, assim como ninguém ignora tQdeaber comega com|asempre
47 consciéncia do saber pouco (enquanto alguém &Raég. sabendo que sabe
pouco que uma pessoa se prepara para saber mais.
O homem, como um ser histérico, inserido num peennmovimento homem, como um ser histérico
de procura, faz e refaz constantemente o seu saber.
camponeses ndo recusam o didlogo porque sejammapareza, refratarios aRecusa do diadlogo
48 ele. Ha razdes de ordem histérico-socioldgica, ucalt e estrutural quedevido

explicam sua recusa ao didlogo. Sua experiénceiegxiial se constitui dent
das fronteiras do antidialogo.

oordem histérico-sociolégica
cultural e estrutural
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tipo de relagdes estruturais, rigidas e vertioadi® ha lugar realmente para
dialogo.

vem constituindo historicamente a consciéncia careg®, como consciénc
oprimida. Nenhuma experiéncia dialégica. Nenhumapegg&ncia de
participacgéo.

0
aRelagdo Vertical

Sem dialogo

49

No fundo, esta atitude é de desconfianca tambérsi deesmos. Nao est3
seguros de sua propria capacidade. Introjetam @ it sua ignoranci
absoluta.

O trabalho do agrénomo como educador ndo se esgtita deve esgotar-se
dominio da técnica, pois que esta ndo existe seémmens e estes N0 exists
fora da histdria, fora da realidade que devem toamsr.

Quaisquer que sejam as dificuldades, aqueles dée esm o homem, com
sua causa, com a sua libertagcdo, ndo podem seiakigicos.

onseguranga
2

trabalho
nheducador
bm

dificuldades
aao quefazer dialégico

50

ndo haveria que falar em didlogo. E ndo haveriafajae precisamente porqu
as coisas entram no tempo através dos homens;réeldzem um significadd
significante. As coisas ndo se comunicam, ndo oosts historia.

0 que se passa com 0s homens, que sdo seres chistodapazes d
autobiografar-se.

eDominio dos homens
-Seres histdricos

eDialogo

51

o tempo do didlogo que, problematizando, criticeréicando, insere o home
em sua realidade como verdadeiro sujeito da tramsigao.

significa um tempo que se ganha em solidez, enraega, em autoconfianca
interconfianca que a antidialogicidade néo oferece.

mTempo do didlogo

52

O que se pretende com o didlogo, em qualquer lEpdseja em torno de u
conhecimento cientifico e técnico, seja de um conmento “experiencial”), €
a problematizacdo do préprio conhecimento em sdiadativel reagdo com
realidade concreta na qual se gera e sobre a quaej para melho
compreendé-la, explica-la, transformé-la.

€ necessario que o educando perceba, em termeg®s;riv sentido do sabg
como uma busca permanente.

E preciso que discuta o significado deste achadatifico; a dimensa
histérica do saber, sua inser¢cdo no tempo, suaiinshtalidade. E tudo isto
tema de indagacéo, de didlogo.

Se nao € possivel deixar de falar do que se passt@icomo se passou -
ninguém pode afirmar que nao fique algo que airm#a ser desvelado —,
necessario problematizar o fato mesmo ao educaedessario que ele reflit
sobre o porqué do fato, sobre suas conexdes corosof#tos no context
global em que se deu.

mSentido do saber

a
I
Tema de didlogo

by
Fato histérico

D
é
Educando e o fato historico

0]

é
a
D
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problematizando a seus alunos, possibilitar-lhé@sse exercitando em pens
criticamente, tirando suas proprias interpretacidegorqué dos fatos.

Se a educacdo € dialégica, é 6bvio que o papelrafegsor, em qualque
situagdo, é importante.

affarefa do Professor

rpapel do professor
dialégico

O papel do educador ndo é o de “encher” o educdedoonhecimento”, de

15¢
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ordem técnica ou ndo, mas sim o de proporcionayéd da relacéo dialégi(iaDensamento correto em ambos.

educador -educando, educando-educador, a orgaoizgdim pensamen
correto em ambos.

(o]

O melhor aluno de Filosofia é o que pensa critiggmesobre todo este pensa

r Aluno

corre o risco de pensar também. que o desafiodamantal a constituicdo doRisco de pensar
saber desafio
54 | A cultura s6 é enquanto esté4 sendo. S6 permanegeemuda. Ou, talveg Cultura
dizendo melhor: a cultura s6 “dura” no jogo conitéib da permanéncia e dgogo contraditério
mudanca.
O didlogo e a problematizacdo ndo adormecem a @ngConscientizam. .|. Educador-educando
uma postura critica da qual resulta a percepc@ueeste conjunto de saber|seducando-educador
encontra em interagao.
Rejeicdadidlogo
Rejeitar, em qualquer nivel, a problematizacéo 6digh € insistir nun
55 injustificavel pessimismo em relagcdo aos homensida
falso saber
E cair na pratica depositante de d@aso saberque, anestesiando o espirjtanestesia
critico, serve a “domesticacdo” dos homens e ingnializa a invasapdomestica
cultural.
b) REFORMA AGRARIA, TRANSFORMACAO CULTURAL E O Agrénomo com verdadeir
PAPEL DO AGRONOMO EDUCADOR educador
educadores em
Dai que sua participacdo no sistema de relagcbeparases-natureza-cultufaggeral e todos envolvidos com
nao possa ser reduzida a estar diantepu a umestar sobrepu a umestar | reforma
56 para os camponeses, pois que deve seregtar comeles, como sujeitos daCamponeses
mudanc¢a também.
“Nao séo as técnicas, mas sim a conjugacdo de lomarstrumentos o que
transforma uma sociedade.”
Lévi-Strauss
Nem a concepcdo vaziamente “humanista’, no fundacioraria e Posicdo exclusivista da
tradicionalista, antitransformagdo, que nega a itdcnnem tampouco aTécnica ou do humano
concepgdo mitica desta Ultima, que implica numit&smo desumanizante;
numa espécie de "messianismo” da técnica, em (te &@srece comp
salvadora infalivel.
concepgdo mecanicista pretenda identificar sua agédernizante com o modernizagao
desenvolvimento, parece-nos que é preciso distingoa do outro
Na modernizacdo, de carater puramente mecaniqucit@, manipulador, ¢ desenvolvimento
centro de decisédo da mudanca n&o se acha na arteansformacao, mas fora
57 dela. A estrutura que se transforma néo é sujeitud transformacéo.

No desenvolvimento, pelo contrario, o ponto de sfexise encontra no ser g
se transforma e seu processo ndo se verifica ntecaente.

Desta maneira, se bem que todo desenvolvimentaorsgjarnizacio, nem tod
modernizagéo é desenvolvimento.

Numa concepgdo ndo mecanicista, 0 novo nasce dao vatravés dg
transformacéo criadora que se verifica entre aotegia avancada e as técnig
empiricas dos camponeses.

qgue nao € possivel desconhecbaok-groundcultural que explica

ue
concepgao ndo mecanicista

a
Base cultural

» Formas de proceder

aBercepcao da realidade

a



0s procedimentos técnico-empiricos dos camponeses.

Uma unidade de produgdo (ndo ha producao foraldeame homem-mundd
repitamos),

concepgdo mecanicista. Em sua ingenuidade e egaede visdo, tende
desprezar a contribuicdo fundamental de outrogesetdo saber. Tende a

,Modo producéo

concepcgao mecanicista
a
S@Aa0 aos outros saberes

2]

58 tornar rigida e burocratica.
sociologia antropologia filésofo
Na verdade, contudo, todos estes estudos sdo dempugéncia basica para|gpedagogos
éxito que se busca na reforma agraria.
de pesquisas e estudos em torno dos niveis da i@ncsc camponesa,camponeses
condicionados pela estrutura em que, através deegperiéncia historica econsciéncia condicionada
existencial, se vem constituindo esta consciéncia.
homem ser cultural
N&o poderia compreender a “permanéncia”’, na es#&ruransformada , dosortodoxo tecnicista e
“aspectos miticos” que se formaram na velha esautcomo ortodoxo mecanicista
59 tecnicista e mecanicista, _basta_ tra_nsformar atasérypara que tudo o que s@erdura
formou na estrutura anterior seja eliminado. modo de
ser e de estar sendo
E um tempo “real’, “duragdo”, como o chama Bergsam tempo dg
acontecimentos em que 0s camponeses, de geracdgeragho, se foramestrutura anterior
constituindo em certa forma de ser, ouedtar sendogue perdurana nova| ainda na nova
estrutura.
um processo que se da no tempo mesmo dos hofnehwida do animal e dg tempo dos homens
Vegetal se da num tempo
qgue nao lhes pertence.
Consciéncia histérica
Por isto, s6 podemos falar de consciéncia histéseanos referimos ags
homens.
verdade histérica
a questdo da verdade histérica, impossivel desggada fora da continuidade
da histéria.
"estrutura vertical
60 | A "estrutura vertical” constitui o quadro das réleg de transformagédo homem-
mundo.
Este dominio cultural e histérico, dominio humamo“dstrutura vertical”, s¢ dominio da
caracteriza pela intersubjetividade, pela interaoicagao. histéria
Se esta intercomunicacéo, ndo obstante, s6 egisfisstro de uma mesmecultura
unidade “epocal”, ndo haveria continuidade histbric
Unidades “epocals
Esta solidariedade intercomunicativa entre unidadegocais” distintas
constitui o dominio da “estrutura horizontal”. SOLIDARIEDADE
€ uma acdao totalizada que incide sobre uma totiidgue € a realidade quéestrutura
sera transformada, sem que isto signifique queva realidade que vai surgirhorizontal”.
nao esteja marcada pela anterior.
61 Viséo critica do processo
Como agente da mudangam os camponeses (agentes também), cabe a ele
inserir-se no processo de transformacgéo, conszamto-os e conscientizandoConcepcéo critica
Sse ao mesmo tempo
0 ato em que o proceder técnico se oferece ao redoicamo um problema dopercepgao
62 qual ele deve responder.

15¢



na praxis verdadeira, que demanda a acdo consiabte a realidade e
reflex@o sobre esta acdo. Que implica pansare numatuarcorretamente.

o quefazer fundamental do agrénomo: mais do queégnico frio e distante
um educador que se compromete e se iNgEM@® 0S Camponeses
transformacgédo, como sujeittpmoutros sujeitos.

a
préaxis verdadeira

, pensar e atuar corretamente
a

65

CAPITULO III
a) Extensao ou Comunicacao?

A “estrutura vertical”, o mundo social e humanog mXistiria como tal se nd
fosse um mundo de comunicabilidade fora do quampossivel dar-se
conhecimento humano.

Dai que a fun¢é@o gnosiol6gica ndo possa ficar iddua simples relacao d
sujeito cognoscente com 0 objeto cognoscivel. Semlagdo comunicativ
entre sujeitos cognoscentes em térno do objetoosmivel desapareceria o g
cognoscitivo.

Pela intersubjetividade, se estabelece a comumicaglire 0s sujeitos
propdsito do objeto.

“estrutura vertical

e

fungéo gnosiolédgica
0

33
to

D

intersubjetividade

66

as trés relagbes constitutivas do conhecimentonasigidgica, a logica e
historica,
quarta é a relagdo dialdgica

Todo ato de pensar exige um sujeito que pensa, hjgtoopensado, qu
mediatiza o primeiro sujeito do segundo, e a conagdio entre ambos, que
da através de signos linguisticos.

O sujeito pensante ndo pode pensar sozinho; nde pedsar sem a c0-Nao

participacdo de outros sujeitos no ato de pensareso objeto. Nao ha ur
“penso”, mas um“pensamos”. E o “pensamos” que ektab o0 “penso” e nd
o contrario.

Esta co-participacdo dos sujeitos no ato de pesesdé na comunicagdo Cor

consciente (consciéncia intencionada ao mundoalidagle), o homem atua

pensa e fala sobre esta realidade, que é a medat&oele e outros homer
gue também atuam, pensam e falam.

aato do conhecimento

mundo humano
eé mundo da comunicagdo
se

co-participacdo

hd um
num“pensamos”.
o

“penso",

comunicagao

po

sCorpo consciente

ma

67

A comunicacdo, pelo contrario, implica numa recimade que ndo pode s
rompida.

Comunicar € comunicar-se em torno do significagaicante.

na comunicacdo, ndo ha sujeitos passivos. Ostaaljed-intencionados &
objeto de seu pensse comunicarseu conteddo.

Em relacdo dialégica-comunicativa, 0s sujeitosrioteitores se expressam,

como ja vimos, através de um mesmo sistema desslgruisticos.

ereciprocidade

Comunicar

0
relacao dialégica-comunicativa

68

Dai que o diadlogo problematizador, entre as varabes que o fazemdidlogo problematizador

indispenséavel, tenha esta mais: a de diminuir thri&a entre a express
significativa do técnico e a percepcdo pelos campesm em torno d
significado. Deste modo, o significado passa aatemesma significagdo pa
ambos.

(0]
o]
a

S6 se comunica o inteligivel na medida em queéestemunicavel.
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A educacaa comunicacgao, é dialogo, ha medida em que nawadsteréncig

de saber, mas um encontro de sujeitos interlociguie buscam a significag@o

dos significados.

comunicacgao se verifica entre sujeitos satge que os mediatizaque se
“oferece” a eles como um fato cognoscivel.

educacgéao

comunicacao

70

em sua co-participagdo no ato de compreender Hisapdo do significado
Esta é uma comunicacgéo que se faz criticamente.

a comunicacgdo eficiente exige que os sujeitoslotetores incidam sua "ag
miragcao” sdbre o0 mesmo objeta; que o0 expresseweatde signos lingiistica
pertencentes ao universo comum a ambos, para guea asmpreendam d
maneira semelhante o objeto da comunicagéo

COMUNICACAO

® wn

71

Ou o signo tem o mesmo significado para os sujgjtesse comunicam, ou
comunicacdo se torna inviavel entre ambos por faléa compreensad
indispensavel.

A compreensao significante dos signos, por sua exge que 0s sujeitos ¢
comunicacdo sejam capazes de reconstituir em gsnogse certo modo,
processo dindmico em que se constitui a convicgfessa por ambos atrav
dos signos linglisticos.

asigno

a
oCompreensao dos significados
es

72

meios decomunicadosas massas, através de cujas técnicas as mass
conduzidas e manipuladas, e, por isto mesmo, nao emseontram
comprometidas num processo educativo-libertador.

0 processo de comunicagdo humana ndo pode estarto isdos
condicionamentos sécio-culturais.

73

o humanismo que se imp8e ao trabalho de comunicegfie técnicos ¢
camponeses no processo da reforma agraria, seahb@seaiiéncia, e ndo n
“doxa”, e ndo no "eu gostaria que fésse” ou emagestiramente humanitéario

2 0 humanismo
a

5.

74

Humanismo, que vendo os homens no mundo, no tefnpergulhados” ng
realidade, s6 é verdadeiro enquanto se d4 na eg@&fdrmadora das estrutur
em que eles se encontram “coisificados”, ou quesisificados”.

Humanismo que, recusando tanto o desespero quamtinismo ingénuo, €
por isto,esperangcosamente critico

Crenca em que, fazendo e refazendo as coisas gamaando o mundo, 0
homens podem superar a situagcdo em @gi&o sendaim quasendo sere
passar a ser ugstar send@m busca dser mais.

O homem é um corpo consciente. Sua consciénctentionada”’ ao mundo,
sempre consciéncide em permanente despego até a realidade

Relac¢des em que a subjetividade,
gue toma corpo na objetividade, constitui, com ,estaa unidade dialéticg
onde se gera um conhecer solidario com o agireewécsa

Humanismo,
as

esperangosamente critico

Crenca

sestar send@m busca dser mais.
corpo consciente

é
subjetividade,

gque toma corpo na objetividade
|

unidade dialética

75

E preciso vé-lo (homem), portanto, em sua interagio a realidade, que e

eHomem Interagéo

sente, percebe e sobre a qual exerce uma pré&itsfdrmadora.

Acao Transformadora

16C

asnefios de comunicacdo de massa”.



como um tempo de acontecimentos humanos, a higtdieda pelos homen
ao mesmo tempo em que nela se vao fazendo também.

E, se o que-fazer educativo, como qualquer outesfgeer dos homens, n&o

pode dar-se a ndo ser “dentro” do mundo humano gduistérico-cultural, a
relacgdes homens-mundo devem constituir o ponto aeidp de nossal
reflexbes sobre aquele que- fazer.

Tais relagcdes ndo séo uma pura enunciagdo, umdesifnase. Envolvem un
jogo dialético no qual um dos pdlos é o homem @toooé o mundo objetivo
como um mundo criando-se.

O homem é homem e o mundo é histérico-cultural edida em que, ambd
inacabados, se encontram numa relacdo permaneatgual o homem
transformando o mundo, sofre os efeitos de suaigrtiansformacao.

5,Historia
que-fazer educativo

5 as relacdes homens-mundo
S
um jogo dialético
homem e mundo
h
O homem é homem
o mundo é histérico-cultural
S
, ambos inacabados

l

76 L oA o
processo histdrico-cultural dindmico processo histérico-cultura
uma geracao encontra uma realidade dindmico
objetiva marcada por outra geracdo e recebe, iguaém através desta, as
marcas da realidade. adaptacao
adaptacao sugere a existéncia de uma realidadeda;astatica e nao criando-
se, significa ainda subtrair do homem a sua pdkidle e o seu direito deA educagéo
transformar o mundo. humanista
A educagédo que, para ser verdadeiramente humateistegue ser libertadora,
nédo pode, portanto, caminhar neste sentido. ( agam} Tomada

consciéncia
o aprofundamento da tomada de consciéncia queesa ops homens enquarjto
agem, enquanto trabalham.
A tomada de consciéncia, como uma operagao pr@midomem, resultd, a conscientizacéo
como vimos, de sua defrontagdo com o mundo, coeal@ade concreta, que
se lhe torna presente como uma objetivagao.

" a conscientizagdo nao se verifica em seres absteatm ar, mas nos homens
concretos e em estruturas sociais, para que sereenga que ela ndo pode
permanecer em nivel individual.

O educador, num processo de conscientizagdo (oy e@oo homem, tem pO educador
direito a suas opgdes. O que ndo tem é o direitmpé-las. no

processo de conscientizagao
Se tenta fazé-lo estard prescrevendo suas op¢Sa@eRmis; ao prescrevé-las,
estara manipulando; ao manipular, estara “coisiticd e ao coisificar
estabelecerd uma relagédo de “domesticagéo” que paligsive, ser disfargcadaconscientizagdo € uma farsa
sob roupagens em tudo aparentemente inofensivas.

78 sem relagdo gnosioldgica

E necesséario que, em nenhum momento, instaure ebagdo realment
gnosioldgica, visto que, por meio desta, seria sapel a manipulacéo.

Para nés, a “educacéo como prética da liberdadsdl#etudo e antes de tud
uma situagdo verdadeiramente gnosioldgica. Aquelage o ato cognoscen
ndo termina no objeto cognoscivel, visto que seutica a outros sujeitos

D
“educacao
liberdade”

o,

tecomunicacao

como  pratica

igualmente cognoscentes.

a
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Educador-educando e educando-educador, no proeeksmtivo libertador|
sdo ambos sujeitos cognoscentes diante de objetgsosciveis, que 0O
mediatizam

Educador-educando e educan
seducador

o-

79

No momento mesmo em que pesquisa, em que se pde womsujeito
cognoscente frente ao objeto cognoscivel, ndo sstdo aparentemente ¢
Além do dialogo invisivel e misterioso que estabeleom os homens qu
antes dele, exerceram o mesmo ato cognoscente, tiravdidlogo tambén
consigo mesmo. Pde-se diante de si mesmo. indaggyrga a si mesmo.
guanto mais se pergunta, tanto mais sente que wiagsidade em torno d
objeto do conhecimento ndo se esgota a necessgledéem de ampliar
didlogo — como uma fundamental estrutura do confaio — a outros sujeitd
cognoscentes.

seu que-fazer é permanente ato cognoscitivo.

Ato de pesquisar
0.
ePergunta
nsente
curiosidade
o}
bampliar o didlogo
S
educador
ato cognoscitivo

80

o desenvolvimento da postura ativa e co-particgacéracteristica de que|
conhece.

Esta falsa concepcéo da educacdo, que se basdipasito de informes ng
educandos, constitui, no fundo, um obstaculo sfoamacao; Por isto mesm
€ uma concepg¢ao anti-histérica da educacgéo.

Praxis na qual a acdo e a reflexdo, solidariasjlulseinam constante
mutuamente. Na qual a pratica, implicando na tedaiagual ndo se sepal
implica também numa postura de quem busca o s&berdo de quen
passivamente o recebe.

Dai que, na medida em que a educacdo ndo se uanglih situacd
verdadeiramente gnosiologica, se esgote num venbalique sé nao
inconsequente porque é frustrador.

As relagbes entre o educador verbalista, dissertddoum “conhecimento
memorizado e ndo buscado ou trabalhado dura-mentgeus educando
constitui uma espécie de assistencialismo educativo

ncaracteristicas de quem conhece
concepcao anti-histérica g

seducacao.

31

Praxis
> Teoria e pratica
a,
A

busca o saber

D

eEducador verbalista

" Educador assistencialista
5,

81

“Duracdo” que nao quer diz@germanénciamas 0 jogo entre permanéncis
transformacao

a educacdo é esta relagdo entre sujeitos cognescemgdiatizados pelo obje
cognoscivel, na qual o educador reconstréi, permtamente, seu ato d
conhecer ela é necessariamente, em consequéncia, quefazer
problematizador.

A tarefa do educador, enté@o, é a de problematiaareducandos o contel
gue os mediatiza, e ndo a de dissertar s6bre éldado, de estendé-lo, ¢

entrega-lo, como se se tratasse de algo ja fédtbomdo, acabado, terminadag.

Buracao
Nem Permanecia e
Transformacao

td dialetizagao)

ea educagao
tarefa do educador
problematizar

ne

do
leeducando tb problematizado

82

A problematizacdo é a tal ponto dialética, que asémpossivel alguén
estabelecé-la sem comprometer-se com seu processo.

O educador, problematizado s6 em problematizar;adrenira” o objeto
problematico através da “ad-miracao” dos educandos.

n problematizar
acao dialética

“re-ad-mira

No fundo, em seu processo, a problematizagao #exde que alguém exerg

e‘ad-miracdo”
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sobre um conteddo, fruto de um ato, ou sobre orjor&po, para agir melho
com os demais, na realidade.

, problematizacéo

83

a concepgdo educativa que defendemos e que estamasiamente colocand
como um contetdo probleméatico aos possiveis |aitdeste estudo, gira em
torno da problematizacdo do homem-mundo.

O termo relacdo indica o préprio do homem frentenaodo, que é estar nele
com ele, como um ser do trabalho, da acéo, contrgngforma o mundo.

O que importa fundamentalmente a educagdo, conttaiop uma auténtic
situacdo gnosiolégica, € a problematizacdo do muwudtrabalho, das obra|
dos produtos, das idéias, das convicgdes, dasaedps, dos mitos, da arte,
ciéncia, enfim, o mundo da cultura e da histérige, qesultando das relacd
homem-mundo, condiciona os proprios homens, séadores.

00 termo relacéo

EDUCACAO
e
PROBLEMATIZACAO

A O mundo humano como problemg
sPara os homens

da

es

84

Desta maneira, na “ad-mira¢do” do mundo “admiradss’,homens tornan
conhecimento da forma como estavam conhecendosim asconhecem
necessidade de conhecer melhor.

Os homens, em seu processo, como sujeitos do dorér@o e ndo com
recebedores de um “conhecimento” de que outro tno®lhes fazem doac§
ou lhes prescrevem, vao ganhando a “razéo” daleshdi

A dialetizacdo referida — permanéncia-mudanca — tea O process
educativo “duravel” é a que explica a educagcdo comoquefazer questa
sendoe ndo qué.

Dai seu condicionamente histérico-socioldgico.

nNa ad-miragdo” do mund

A“admirado”,

a “razao” da realidade
D
(0]

Duracéo
D
quefazer quessta send@ nédo que
é.

85

a educacgdo, enquanto uma situacado gnosiolégicasdjiariza educador
educando como sujeitos cognoscentes, abre a esteplos e indispensavei
caminhos &ua afirmacdo como seres da praxis.

Dissemos que a educagdo, como situacdo gnosiolégmifica a
problematizacdo do contetddo sdbre o qual se coditteam educador
educando, como sujeitos cognoscentes.

Passo a passo, portanto, 0s sujeitos cognoscerites perseguindo
solidariedade entre as partes constituintes didadiz.

eBusca da “razdo darealidade”
S
E parte da realidade process
maior

a)
-

ual

86

os contelidos problematicos, que irdo constituiogama em torno do qual ¢
sujeitos exercerdo sua agao gnosioldgica ndo paaeescolhidos por um g
por outro dos polos dialégicos, isoladamente.

s contelidos problematicos
u

87

Em qualquer das hip6teses, se se considera a ididexde da educacgédo, s
carater gnosioldgico, ndo é possivel prescindiumeprévio conhecimento
proposito das aspiracdes, dos niveis de percegigiojsdo do mundo qu
tenham os educandos — em nosso caso, 0S camponeses.

exige uma metodologia que, ha nossa opinido,
problematizadora e conscientizadora.

dese dialdgico

eunetodologa
a
e

88

o conteldo do quefazer educativo nasce dos camgwmeesmos, de su
relacdes com o mundo, e vai-se transformando, angidi, na medida em qu
este mundo se lhes vai desvelando.
A capacitacdo técnica é mais do que o treinamembogue € busca d
conhecimento, é apropriacdo de procedimentos.

agapacitacdo técnica

e

no dominio do humano
e




N&o pode nunca reduzir-se ao adestramento, poisaqo@pacitacdo sO g
verifica no dominio do humano.

O homem, como antes afirmamos, ao contrario do anicaja atividade é el
préprio, é capaz de exercer um ato de reflexdo,soémente sobre si mesm
mas sobre a sua atividade, que se encontra sepdgbljaomo separado de
se acha o produto de sua atividade.

e
assisténcia técnica

<
o,
le

89

A capacitacdo técnica |, jamais pode estar cdsda das condicoe
existenciais dos camponeses, de sua visdo cultigralias crencaBeve partir
do nivel em que eles se encontram, e ndo daquelguen agrénomo julgu
deveriam estar.

As “codificagBes” teméticas sdo representacdes itdaces existenciais

situacdes de trabalho no campo em que os campoastgam usando uim

certo procedimento menos eficiente; situacdes @peesentem cenas qu
aparentemente, se encontram dissociadas de unthtratégnico e que, nél
obstante, tém relacdes com ele, etc.

sSaber da realidade

D

—As “codificacdes

e codificagdo pedagdgica

psituacao problema

90

A descodificagdo é, assim, um momento dialéticogamas consciéncias, ¢

intencionadas a codificac@o desafiadora, re-fazampsder reflexivo, na “ad-

miracao”
da “ad-miracdo” e vai-se tornando uma forma deatieniragdo”. Através
desta, os camponeses vao-se reconhecendo comotrsére$ormadores d
mundo.

pdescodificacdo

um ato  cognoscitivo, lhes
possibilita “ad-mirar” sua ndo “ad-
bmira¢cao” ou sua “admiracao”
anterior

91

formam parte do processo da conscientiza¢édo, dorgsalta que os homen
podem realizar sua insercao critica na realidade.

A educacdo que ndo tente fazer esforco, e que, @mitrario, insista na cisédo da totalidade admirada;

transmissdo de comunicados, na extensdo de costdédoicos, ndo pod
esconder sua face desumanista.

sdescodificacdo
4 etapas
descrever,

eadmiragdo anterior ; andlise critica

92

Reflexdo que os faga descobrir todo o conjuntoefiecdes em que se ac
envolvida a sua capacitagao.

h&eflexao

93

Quefazer que, tendo nele, um de seus sujeitoscdlmca uma exigénci
fundamental: que se pergunte a si mesmo se reanwétno povo, no
homens simples, nos camponeses. Se realmente Zdmpgamungar com elg
e com eles “pronunciar” o
mundo.

aum educador da e
5 transformacgdes radicais
S

para @s
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APENDICE C - Quadro -1l

Péagina

EDUCACAO e MUDANCA
O Compromisso do Profissional com a Sociedade
(trecho)

(indicadores)

16

A primeira condicdo para que um ser possa assumata comprometido est
em ser capaz de agir e refletir.

E preciso que seja capaz de, estando no munda;s@bele.

[}

ato comprometido
1°. condicao

Quer dizer, é capaz de intencionar sua consci@acia propria forma de estaestar no mundo

sendo, que condiciona sua consciéncia de estar.

E um ser imerso no mundo, no seu estar, adaptaele & sem ter del
consciéncia.

Sua imersdo na realidade, da qual ndo pode sair, “destanciar-se” parg
admira-la e, assimransforma-la, faz dele um ser “fora” do tempo eab” o

tempo ou, ainda, hum tempo que ndo é seu. O temotal ser “seria” um

perpétuo presente, um eterno hoje

condiciona a sua consciéncia

esem consciéncia

A
Mundo esta dado

17

Seus contatos ndo chegam a transformar o munds,dedés ndo resulta
produtos significativos, capazes de (inclusivetarado-se sobre ele) marca-Ig

Somente um ser que é capaz de sair de seu contiextdistanciarse” dele
para ficar com ele; capaz @mira-lo para, objetivando-o, transforma-lo
transformando-o, saber-se transformado pela syaiaréiacdo; um ser que
e esta sendo no tempo que é o seu, um ser histédo®nte este € capaz, f
tudo isto, de comprometer-se.

Se agédo e reflexdo, como constituintes insepardzseigraxis, sdo a manei
humana de existir, isto ndo significa, contudo, gée estao condicionadg
como se fossem absolutas, pela realidade em ce éstmem.

Esta relagcdo homem - realidade, homem — mundopatracio do contatd
animal com o mundo, como ja afirmamos, implicaaasformac¢do do mund
cujo produto, por sua vez, condiciona ambas, agéfiexéo

ma-historico
ssem comprometimento

“distanciarse”
eser comprometido
é
aomprometer-se

COmpromisso
ra
SsPréxis

ja

Condiciona e é condicionada

brelacdo homem — realidade, homg
— mundo

2m

18

Conforme se estabelecam estas relagfes, 0 homesnopodao ter condigde
objetivas para o pleno exercicio da maneira hurderexistir.

Contudo,o fundamental é que esta realidade, proibitiva &m do pensar e d
atuar auténticos, é criacdo dos hom@w. ela ndo pode, por ser histérica
como os homens que a criam, transformar-se pdr. s homens que a crial
s80 0s mesmos que podem prosseguir transformando-a.

S
transformacéo
condiciona
opode ou nao ter condi¢des objetiv
takalidade criada pelos homens
matuar auténtico
pensar auténtico

19

compromisso com a humanizacdo do homem, que implicaa
responsabilidade histérica, ndo pode realizar+séd do palavrério, nem d
nenhuma outra forma de fuga do mundo, da realidamereta, onde s
encontram os homens concretos.

compromisso, préprio da existéncia humana, sé existengajamento com
realidade, de cujas "aguas” os homens verdadeitantemprometidos fican
“molhados”, ensopados. Somente assim o compromgis@ydadeiro. num at

gue necessariamente é corajoso, decidido e cotsscien

ecompromisso com a humanizacag

e
Os comprometidos fican
“molhados”, ensopados
a

N ato € corajoso,

pconsciente,

decidido

Neutralidade

A neutralidade frente ao mundo, frente ao histdricente aos valores, refle

eNeutro

e
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apenas o medo que se tem de revelar o compromisso.

O verdadeiro compromisso

O verdadeiro compromisso € a solidariedade, e rstidariedade com os queOriginal de homem

negam o compromisso solidario, mas com aquelesngusifuacdo concreta,
encontram convertidos em “coisas”.

Como homem, que ndo pode estar fora de um contestérico-social e
cujas inter-relagBes constréi seu eu, é um sentecaenente comprometidg
falsamente “comprometido” ou impedido de se comgtenverdadeiramente

5e
Solidariedade
Procura da humanizagéo

,Ser comprometido

Uma vez que “profissional” é atributo de homem, pésso, quando exergo

um quefazer atributivo, negar o sentido profundoqdefazer substantivo
original.

eProfissional comprometido

20 Quanto mais me capacito como profissional, quarde rsistematizo minhasCapacitacdo profissional
experiéncias, quanto mais me utilizo do patriménitiural, que é patrimonio
de todos e ao qual todos devem servir, mais aunmimiaa responsabilidade
com os homens
Se 0 compromisso sO é valido quando estd carreggdhmmanismo, este, por
sua vez, sO é consequente quando esta fundadiicanénte.
compromisso
no compromisso do profissional, seja ele quem detad a exigéncia de sewo profissional comprometido
constante aperfeicoamento, de superacdo do especaljue ndo é o mesmo
gue especialidade fundado cientificamente
substituindo por uma visdo critica a visdo ingédaarealidade, deformadaespecialism especialidade
21 pelos especialismos estreitos.
visdo ingénu visao critica
Se este olha e percebe a realidade enclausuradepariamentos estanques.
E transformando a totalidade que se transformapases e ndo o contrario. | Perceber por partes
que estaria baseada numa visdo ingénua, meranfeotdista” da realidade,
ndo poderia constituir um compromisso.
A Reforma Agréria, por ser um processo, € algordiod. Da-se no dominip Totalidade
humano.
As relacdes homem - realidade, que se verificavamestrutura anterior, Por parte
necessariamente deixaram sua marca profunda naa fdemestar sendo doViséo ingénua , focalista
camponeés.
Processo dinAmico e domin
E, respondendo ao desafio do falso dilema , ogtatpenica, considerando qlidhumano
a perspectiva humanista € uma forma de retardsolagdes mais urgentes. |O
erro desta As relagcdes homem - realidade
concepcdo é tdo nefasto como o erro da sua centréaifalsa concepgédo do
22 humanismo —, que vé na tecnologia a razdo dos raleemem moderno. falso dilema
o dilema

O humanismo € um compromisso radical

com o homem concretmumanismo — tecnologia

Compromisso que se orienta no senti- do de tramsigiio de qualquer
situacdo objetiva na qual o homem concreto estejdcsimpedido de ser mais.HUMANISMO

Se 0 meu compromisso € realmente com o homem ¢onc@M a causa decompromisso é realmente com

sua humanizacéo, de sua libertagdo, ndo possasgmmiesmo prescindir

ahomem concreto

ciéncia, nem da tecnologia, com as quais me vdwimgntando para melhor

lutar por esta causa.

io
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deixam-se levar pela tentagdo tecnicista (mitificaga técnica

Deformados pela acriticidade, ndo sédo capazes deovhRomem na su
totalidade, no seu quefazer acéo- reflexdo, que@rese d4 no mundo e soh

tecnicista

A Profissionais de boa vontad

rembora ingénuos

23 ele.
alienacao
referindo a alienacado (ou alheamento) culturalspieem nossas sociedades | “seres para outro”
nestas sociedades ao compromisso auténtico enaentraa falta de falta de autenticidade
autenticidade de seu proprio ser dual
técnicas neutras
N&o hé técnicas neutras que possam ser trans@andadum contexto a outrp.
A alienacéo do profissional ndo lhe permite percekt obviedade.
24
O alienado, seja profissional ou ndo, pouco imparé® distingue o ano doa-histérico
calendario do ano histérico. N&o percebe que existea nao-
contemporaneidade do coetaneo.
no periodo da alienacdo. Esta, geralmente, produz timidez, umg
inseguranga, um medo de correr o risco da avediugiar, sem o qual nao ha
criagao. periodo da alienagdo
a alienacao estimula o formalismo, que funcionacoma espécie de cinto de
seguranca.
o5 Dai o homem aIienado, inseguro e fru_strado, f_icai_snna forma que np
conteldo; ver as coisas mais na superficie quesarmterior.
exige de seus profissionais uma séria reflexdoessba realidade, que sédomem alienado
transforma rapidamente, e da qual resulte suagi#éisarela. Insercdo esta gue,
sendo critica, é compromisso verdadeiro. Com o0 homeoncreto.
Compromisso com o ser mais deste homem.
A Educacéo e o Processo de Mudanca Social
Refletir sobre o proprio homem
Comecemos por pensar sobre n6s mesmos e trateneosat@rar, na natureza
do homem, algo que possa constituir 0 nlcleo fureddah onde se sustente &m ser
processo de educagéo. inacabado
27 O céo e a arvore também sdo inacabados, mas o hemeabe inacabado|e
por isso se educa. N&o haveria educacéo se o htwssenum ser acabado.
de “ser mais”
€ um ser na busca constante de ser mais e, conedfgmet esta auto-reflexapraiz da educacéo
pode descobrir-se como um ser inacabado, que estéomestante busca. Ejs
aqui a raiz da educagéo.
A educacdo, portanto, implica uma busca realizastaum sujeito que é 0
homem. O homem deve ser o sujeito de sua propueagdo. Ndo pode ser|minguém educa ninguém.
objeto dela. Por isso, ninguém educa ninguém.
Busca de ser mais
a busca deve ser algo e deve traduzir-se em ser énaima busca permanent®e “si mesmo”
28 de “si mesmo”

Esta busca deve ser feita com outros seres quetampipcuram ser mais e €
comunhdo com outras consciéncias, caso contrariofasa de umas
consciéncias, objetos de outras. Seria “coisifieartonsciéncias

mcoisificar”




O homem n&o é uma ilha. E comunicagéo

2. SABER-IGNORANCIA

O homem, por ser inacabado, incompleto, ndo sabenaleeira absolutg
Somente Deus sabe de maneira absoluta.

A sabedoria parte da ignorancia.

Homem é comunicagao

. saber incompleto

O saber se faz através de uma superacao consiassher superado ja é un
ignorancia.

Todo saber humano tem em si o testemunho do ndyer spie ja anuncia
Todo saber traz consigo sua propria superagéo.

3. AMOR-DESAMOR

O amor é uma tarefa do sujeito.

n&aberX ignorancia

.uma relativizagéo
do saber ou da ignoréancia.

amor

29 O amor é uma intercomunicagéo intima de duas cémsieis que se respeitam.Educacéo amor
N&o ha educacdo sem amor. O amor implica luta@anégoismo
Nao héa educacgédo imposta, como ndo ha amor imposto. inacabamento
4. ESPERANCA-DESESPERANCA
esperanca e da desesperanca
Com base no inacabamento, nasce o problema dapsper da desesperanca
Uma educagdo sem esperanga ndo é educacgdo. Queterm@speranca naSer de relacdes
educacado dos camponeses devera procurar trabaltro haar.
5. 0 HOMEM — UM SER DE RELACOES de transcender
O homem esta no mundo e com o mundo. Se apenasssstino mundo ndode relacionar-se
haveria transcendéncia nem se objetivaria a si mesm
Isto 0 torna um ser capaz de relacionar-se; dedeaisi; de projetar-se ngs
outros; de transcender
Refletir
Estas relagbes ndo se ddo apenas com os outrosemdas no mundo, com|o
mundo e pelo mundo (nisto se apoiaria o problemaldn&o). um sujeito cognoscente
6. CARACTERISTICAS
30 A primeira caracteristica desta relagda de refletir sobre este mesmo ato. | de um objeto cognoscivel
O homem tende a captar uma realidade, fazendo-atoobjle seus
conhecimentos. Assume a postura de um sujeito sognte de um objetoconsciéncia reflexiva
cognoscivel
Isto & proprio de todos os homens e ndo privil&goalguns (por isso p
consciéncia reflexiva deve ser estimulada, consegue o educando reflita
sobre sua prépria realidade).
Quando o homem compreende sua realidade, podetdevdpoteses sobre [0
desafio dessa realidade e procurar solu¢des. Agsidg transforma -la e com
seu trabalho pode criar um mundo proprio: seu®uee circunstancias.
Cultura é tudo o que é criado pelo homem.
A cultura consiste em recriar e ndo em repetiro®dém pode fazé-lo porqyecultura
tem uma consciéncia capaz de captar o mundo ddrangs|o.
31 recriar e nao repetir

Isto nos leva auma segunda caracteristica da radacd conseqiéncia

L
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resultante da criagdo e recriagdo que assemelbmerh a Deus.

O homem néo é, pois, um homem para a adaptacaduéagio ndo € un
processo de adaptacao do individuo a sociedaden@r deve transformar

realidade para ser mais (a propaganda politicecomercial fazem do homemtransformar a realidade

um objeto).

O homem se identifica com sua prépria a¢ao: olgatitempo, temporaliza-s
faz-se homeme-histéria.
O animal esta sob o tempBara ele ndo ha ontem nem amanha.

O homem ao contrério estd no tempo e abre umagjaeiempo: dimensiong
se, tem consciéncia de um ontem e de um amanha.

a consequéncia

na adaptacéo
a

SER MAIS
e Animal

Homem
Tempo
1-Dimensiona-se

A educacdo deve estimular a op¢ao e afirmar o hoomeno homem.

Adaptar é acomodar, ndo transformar.

O homem integra-se e ndo se acomoda. Existe, apniuth adaptacéo ativa.
Quanto mais dirigidos sdo os homens pela propagaedddgica, politica oy
comercial, tanto mais sdo objetos e massas.

Relacdo X Contato

As relacdes sao:

Educacao
Opcéao

Adaptar
acomodar

Reflexivas adaptacao ativa
Consequentes
Transcendentes homens
Temporais objetos e massas.
32 Os contatos séo:
Reflexos
Inconseqtientes
Intranscendentes
Intemporai
CRIAR
7. O IMPETO CRIADOR DO HOMEM
Em todo homem existe um impeto criador. A educacéao
A educacéo é mais auténtica quanto mais desengstedmpeto ontolégico del
criar.
E necessario darmos oportunidade para que os athgagjam eles mesmos
O desenvolvimento de uma consciéncia critica quemipe ao homen
transformar a realidade se faz cada vez mais wgent
consciéncia critica
Na medida em que os homens, dentro de sua socjedadespondendo
aos desafios do mundo, vao temporalizando os espggograficos e vap
fazendo histéria pela sua prépria atividade criador
consciéncia critica
8.CONCEITO DE SOCIEDADE EM TRANSIQAO
33

Uma determinada época histérica é constituida ptarchinados valores, co
formas de ser ou de comportar-se que buscam genitu

sociedade estd em constante mudanga.
Se os fatores rompem o equilibrio, os valores cameg decair; esgotam-g
ndo correspondem aos novos anseios da sociedadecdvie esta ndo morr

mépoca histérica

sociedade em constante mudanga
ev
pfransicao.
5

0s novos valores comeg¢am a buscar a plenitude.téA pesiodo, chamama




transicao.

Temos de saber o que fomos e 0 que somos, paracsqbe seremos.

9.CARACTERISTICAS DE UMA SOCIEDADE FECHADA

Esta imposicao faz com que ela essgjareo povo e na@omo povo. As eliteg
prescrevem as determinacdes as massas. Estas rassBasob 0 process
histérico. Sua participagdo na histéria € indirédo deixam marcas comn
sujeitos, mas como objetos.

sociedade

sdechada
0]
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A sociedade fechada se caracteriza pela consendagstatusou privilégio e
por desenvolver todo
um sistema educacional para manter ettgus.Estas sociedades ndo sdo
tecnolégicas, séo servis.
10. SOCIEDADE ALIENADA
alienacao
Quando o ser humano pretende imitar a outrem,gé&réle mesmo
Quando o ser humano pretende imitar a outrem,g&réie mesmo
A sociedade alienada nado tem consciéncia de seui@eXigir. A sociedade alienada
Um profissional alienado € um ser inauténtico. Smnsar ndo esta
comprometido consigo mesmo, néo é responsavelt liseado ndo olha pafaUm profissional alienado
35 a realidade com critério pessoal mas com olhosicah®or isso vive uma
realidade imagindria e ndo a sua prépria realidhgiiva.
Como o pensar alienado ndo é auténtico, tambémse&oaduz numa agdoo pensar alienado
Concreta. ndo € auténticoe ndo é aca
Concreta
O erro ndo esté na imitagdo, mas na passividadegoense recebe a imitagfio
ou na falta de analise ou de autocritica. na passividade
A sociedade alienada ndo se conhece a si mesma
reducgédo sociologica
As solugdes importadas devem ser reduzidas so@alognte, isto €,
36 estudadas e in_tegradas num contexto nativo. Deegmrisicada\f, e adaptadgsgesalienacao,
neste caso, a importagdo reinventada ou recriattajd é desalienagéo, o gue
nao significa sendo autovaloragao. nao autovaloragao
11. UMA SOCIEDADE EM TRANSICAO
uma sociedade esté se abrindo quando comeca sgoode desalienagdo cqnsociedade em transigéo
37 0 surgimento de novos valores.
E preciso procurar uma nova escala de valores.|l® w0 novo tém valor na
medida em que sao validos.
Uma sociedade justa d& oportunidade as massagy@ataenham op¢des e nao
a opcao que a elite
tem, mas a prépria opgdo das massas. A consciérnaifora e comunicativa [gconsciéncia criadora
democrética. comunicativa
38 As convicgdes devem ser profundas, porém nuncastap@os demais

O sectarismo ndo é critica, ndo ama,

ndo dialoga, ndo comunica, ndo faz comunicadospidoesso histérico, 0
sectarios comportam-se como inimigos; consideradnges da histéria.

12. A “CONSCIENCIA BANCARIA” DA EDUCACAO

O sectarismo
S

consciéncia bancaria
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O professor ainda é um ser superior que ensinaaadgtes. Isto forma um
consciéncia bancéria. O educando recebe passivanusntconhecimento
tornando-se um depésito do educador. Educa-se @ajaivar 0 que S¢
deposita.

Mas o curioso é que o arquivado é o préprio homgue, perde assim s€
poder de criar, se faz menos homem, é uma pecga.

O destino do homem deve ser criar e transformaudm sendo o sujeito d
sua agao.

quem aparece como criador € um inadaptavel e destanse aos mediocres
Em nossas escolas se enfatiza muito a consciémggaua.

a
;1
2

destino do homem
u

inadaptéavel
e

consciéncia ingénua

39

A consciéncia se reflete e vai para 0 mundo quéem € 0 processo (
adaptacéo

O homem é consciente e, na medida em que conlescks & se compromet
com a prépria realidade.

O primeiro estado da consciéncia é a intransitdleda

Existe neste estado uma espécie de quase compoapissa realidade

Quanto mais se distanciada captagdo da realidades se aproxima d
captacdo magica ou supersticiosa da realidade.

Este passo é automatico, mas o passo para a qwiadgiéitica ndo é. Somen
se d4 comum processo educativo de conscientizétste. passo exige u
trabalho de promogéo e critizagéo.

Se ndo se faz este processo educativo s6 se fitensi desenvolviment
industrial ou tecnoldgico e a consciéncia sofrerda abalo e ser4d um
consciéncia fanatica. Este fanatismo € préprioatodm massificado.

Na consciéncia ingénua ha uma busca de compromissaritica ha un
compromisso e, na fanatica, uma entrega irracional.

je
0 processo de adaptagéo

er
O homem é consciente
a
Consciéncia méagica

teconsciéncia critica
m

40

CARACTERISTICAS DA CONSCIENCIA INGENUA

Simplista

Suas conclus@es séo apressadas, superficiais

Tende a aceitar formas gregarias ou massificadierasmportamento
Subestima o homem simples

E impermeavel a investigacio

Tem forte conteldo passional. Pode cair no fanatsmsectarismo.
Apresenta fortes compreensdes magicas.

Diz que a realidade é estatica e ndo mutavel.

CARACTERISTICA DA CONSCIENCIA CRITICA
Anseio de profundidade na analise de problemas

consciéncia fanatica

homem
massificado.

Consciéncia: ingénua
critica
fanatica,

41

Reconhece que a realidade é mutavel.
Procura verificar ou testar as descobertas
Ao se deparar com um fato, faz o possivel pararise de preconceitos.

Repele posicbes quietistas. E intensamente inquigdena-se mais critic
guanto mais reconhece em sua quietude a inquietudee-versa. Sabe que|
na medida que é e ndo pelo que parece. O esspac@lparecer algo € s
algo; é a base da autenticidade.

Abase da autenticidade.
é
er
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E indagadora, investiga, forca, choca.
Ama o diadlogo, nutre-se dele.

Face ao novo, néo repele o velho por ser velhm aeeita o novo por se
novo, mas aceita-os na medida em que sao validos.

=

43

O Papel do Trabalhador Social no Processo de Madang

Esta analise critica, que nos leva a uma apreenadoprofunda do significadp

da frase, supera a visdo ingénua, que, sendo stmptios deixa na periferia d
tudo o que tratamos.
Para o ponto de vista critico, que aqui defenderoato de olhar implica
noutro: o de ad-mirar .

analise critica

&/isdo ingénua,
simplista

vista critico

44

Admiramos, e, ao penetrarmos no que foi admiraddhamos de dentro e daiVisdo ingénua

de dentro aquilo que nos faz ver.

Na ingenuidade, que é uma forma “desarmada” dertaimento da realidad
apenas olhamos e, porque ndo ad-miramos, ndo pedademtrar o que
olhado, ndo vendo o que esta sendo olhado.

™ D

Ad-mirar, olhar por dentro, separar para voltatheoo todo ad-mirado, que|éAd-mirar

um ir para o todo, um voltar para suas partes, @ gjgnifica separa-las, sé

operagBes que so se dividem pela necessidade egg@rdo tem de abstrair pa

ra alcangcar o concreto. No

dialeticamente.

-fundo sd@o operacdes sgieimplicam

(0]

45

Ao fazé-lo descobriremos um equivoco na frase mtap@ois o papel dppapel do trabalhador social

trabalhador social ndo se da no processo de mudamca, mas num dominio

mais amplo. Dominio do qual a mudanca é uma dasrdiées.

Naturalmente, este dominio especifico no qual atdaeabalhador social € ja

estrutura social.

A estrutura social ndo poderia ser somente mutpeetjue, se ndo houvesse
oposto da mudanca,

sequer a conheceriamos. Em troca, ndo poderiarsbétn s estatica, pois

estrutura social.

a mudanca

(o]

sestrutura social
assim fosse ja ndo seria humana, histérica, eaaosar histérica, ndo serja

46

O Unico que permanece na estrutura social, reatménb jogo dialético da

mudanca — estabilidade

De fato, na estrutura social, ndo héa estabilidadm mudanca da mudanca.
qgue h4 é a estabilidade e a mudanca de formas.dadas

Mudancga e estabilidade resultam ambas da acéasabalio que o homem

exerce sobre o mundo.

Como um ser de praxis, 0 homem, ao responder a&afiake que partem dp

mundo, cria seu mundo: o mundo histérico-cultural.

mudanca — estabilidade
jogo dialético
O

Acéo do homem

47

Enquanto a mudanga implica, em si mesma, uma caastaptura, ora lentg
ora brusca, da inércia, a estabilidade encarna ndémteia desta pel
cristalizagdo da criagéo.

Todo este mundo histérico-cultural, produto da gréximana, se volta sobre
homem,condicionando-o
Por isso, ndo se pode dizer do mundo animal questessendo o mundo

humanos6 € porqueesta sendoe soOesta sendona medida em que se

o 2

Estrutura social =
estabilidade
dodo e as partes

a mudancga €

papel do trabalhador
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dialetizam a mudanca e o estético.

Falar pois do papel do trabalhador social implieaanalise da mudanca e
estabilidade como expressGes da forma de ser datueat social. Estrutur
social que se Ihe oferece como campo de seu quefaze

professor
da
;]

48

Deste modo, o trabalhador social que atua numadael@, a qual,mudand

),

permanece para mudar novamente, precisa sabecamue, homem, somentehomem realidade

pode entender ou explicar a si mesmo como um seredgmdo com est
realidade;

Este movimento da pumoxaao logosnado se faz, contudo, com um esfo
estritamente intelectualista, mas na indivisibidada reflexdo e da acéo
praxis humana.

Na acdo que provoca uma reflexdo que se volta, adtabalhador social ir
detectando o carater preponderante da mudancatahilidade, na realidad
social na qual se encontra. Ir4 percebendo assfarga na realidade soci
estdo com a mudancga e aquelas que estdo com angeciza

E necessario, porém, que o trabalhador social secppe com algo j
enfatizado nestas consideracgdes : que a estrutaral & obra dos homens
que, se assim for, a sua transformacédo sera tanabéandos homens. Ist
significa que a sua tarefa fundamental é a de sergeitos e ndo objetos ¢
transformacao.

A
acdo da praxis humana.

co

da

Acéo reflexdo acdo
a
eForcas da realidade social

aMudanca -permanéncia

a estrutura social
A
e
otarefa fundamental do homem
esujeitos

49

o trabalhador social ndo pode ser um homem neuwdtrdef ao mundo, un
homem neutro frente a desumanizagdo ou humaniziefite a permanénci
do que ja ndo representa os caminhos do humano owdanca deste
caminhos.

Em lugar de sentir-se, como trabalhador social, homem a servico d
libertacdo, da humanizacdo, vocacao fundamentahalbem, temendo

libertacdo na qual vé uma ameaca ao que considarpaz, se encaminha

sentido da paralizagéo.

nnao a

aneutralidade

S
desumanizacédo ou humanizagao

aas contradicbes constitutivas
aestrutura
ndnormalizar” a estrutura social

da

50

O trabalhador social que opta pela anti-mudanggpnée realmente interessg
se pelo desenvolvimento de uma percepc¢ao criticealalade por parte da
individuos

No momento em que os individuos, atuando e refletirsdo capazes ¢
perceber o condicionamento de sua percepcdo pélatues em que s
encontram, sua percep¢do muglapora isto ndo signifique, ainda, a muda
da estrutura

A percepcéo ingénua da realidade, da qual resuliane postura fatalista
condicionada pela prépria realidade —, cede sear lagma percepcao capaz
se ver.

ranti-mudanca
S
percepc¢ao ingénua

e
e mudancga da percepcéo da
ncealidade e imutavel p

realidade histérica-cultural, human

deostura fatalista

a
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O fatalismo diante da realidade, caracteristicpataepcao distorcida, cede §

lugar & esperanga. Uma esperanga critica que mevéomens para
transformacéao.

O trabalhador social que opta pela mudanca ndo tenliberdade, né
prescreve, ndo manipula, ndo foge da comunicagdo,contrario, a procura
vive. Todo seu esforco, de carater humanista, alerdrse no sentido d
desmitificacdo do mundo, da desmitificacéo da dede

e0 fatalismo
A X
esperanca

D
eeducador

a

carater humanista




ndo pode ser trabalhador social se ndo for homemgas for pessoa, e que
condicao para ser pessoa € que os demais tambgjamno s

&er Pessoa, ser sujeito com
outros

A mudanca nédo é trabalho exclusivo de alguns hopmas dos homens que
escolhem

a
Processo de transformacao

52 Se a estrutura social é uma totalidade, signifiegisténcia em si de partes que,
em interag&o, a constituem. a estrutura social
Pelo fato de que ndo ha estrutura social que naohsenana (e histérica) jaestrutura
estabilidade e a social e histdrica
53 mudanca de e em uma estrutura implicam a preseschainens. mudanca X estabilidade
Esta é a razdo pela qual uma estrutura social igeeegte momento histérico
tende a viver também, e necessariamente, o aperfugrto do antagonismo
entre 0s que querem e 0s que nao querem a mudancga aprofundamento do antagonismo
O papel do trabalhador social que opta pela mudanga mas o de mudanga X permanéncia
problematizar a realidade aos homens, proporci@aadesmitificagdo da 1°. ponto
realidade mitificada. papel do trabalhador social
Aos mitos, que sédo os elementos basicos da acédputedora dos individuog,
deve responder ndo com a manipulacdo da maniputpgddgealizam os quemitos manutengéo sstatus quo”
54 estdo contra a mudancga
a manipula¢éo é instrumento da desumanizacdo -cieates ou ndo, poucp
importa (...)
a tarefa de mudar, de quem esta com a mudancae $dstifica em sua a manipulagao
finalidade humanista.
tarefa de mudar
o trabalhador social humanista ndo pode transfosuaf‘palavra” em ativismo
nem em palavreado, pois uma e outra nada transfone@mente. 2°. ponto
Assim, uma estrutura social como um todo ' encesdgr@&m interagdo comumaestrutura social todo em parte
outras estruturas sociais.
Do ponto de vista filoséfico, um ser que ontologieate é “para si” sg “Ser para outro”
“transforma” em “ser para outro” quando, perdenddireito de decidir, ndo
opta e segue as prescricdes de outro ser. Sugdaglaom este outro sdo [adependéncia
relacdes que Hegel chama de “consciéncia senal @aonsciéncia senhorial’l.
55 transformacéo
Esta € a razdo pela qual nem sempre é viavel a geaimente opta pelds
transformacdes fazé-las como gostaria e no monagntque gostaria. Além doum viavel ou um inviavel histéricp
desejo de fazé-las, ha um viavel ou um inviavebhiso do fazer. do fazer.
o papel do trabalhador social que optou pela mwdaég pode ser outro seng®apel do educador
o de atuar e refletir com os individuos com queabdtha para conscientizar-se
junto com eles das reais dificuldades da sua saded
a necessidade constante do trabalhador social gkaarada vez mais selsEducador ampliar 08
conhecimentos, ndo s6 do ponto de vista de seusdo®t técnicas de agdoconhecimentos
mas também dos
56 limites objetivos com os quais se enfrenta no sefiager.

Outro ponto que também exige do trabalhador saoi reflexao critica e qu

se encontra no centro destas consideragfes € otequerelagdo com
“mudancga cultural”.

e

12

3°. ponto

O homem, pelo contrério, transformando com seualn@bo que seria se

ua “mudanca cultural”.

174
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suporte se nao pudesse transformé-lo, cria sustwsty que se faz social e
gual se constitui o0 “eu social”

Nas permanentes relagbes homem- realidade, hontemues, realidade
homem, estrutura-homem origina-se a dimenséao dorall

Que em sentido amplo, antropo-légico-descritivtydd o que o homem cria
recria.

estrutura-suporte

estrutura social € humana
e
conceito de cultura

57

por serem produtos humanos que se desprendem darhomltam-se para el
e 0 marcam, impondo-lhe formas de ser e de se atanpambém culturais
Cultural também é a visdo que tem ou estdo tentiommens da sua propria
cultura, da sua realidade.

A mudanca cultural, num sentido amplo, sera ouatéixle ser um “associac
conseqiiente” ou eficiente” do quefazer conformstauiira social se encontr,
concretamente ou ndo, em transformacéo.

ecultura
Formas de ser e de se comportar
Visdo de mundo, da realidade

lo
eA mudanca cultural

58

Até o0 momento em que uma realidade for vista coligm inutavel, superior a
forcas de resisténcia dos individuos que assimemyé@ tendéncia destes s¢
adotar uma postura fatalista e sem esperancga.

Ainda mais e por isso mesmo, sua tendéncia é @odora da propriz
realidade a explicagéo para a sua impossibilidadstuhr

5uma postura fatalista
a

2

=

A percepgdo magica

59

s6 podemos entender o homem no mundo.
O antes, pelo contrario, toma parte no processticipa da estrutura socia
envolvendo os homens, seja como m passado queefegnte, seja como u
anterior-presente a estrutura.

“antes”
I,
m

60

Por isso repetimos que esta mudanca de percepgdé aétra coisa sendo
substituicdo de uma percepcao distorcida da relid@or uma percepcd
critica da mesma.

Tentar a conscientizacdo dos individuos com quetnabalha, enquanto co
eles também se conscientiza, este e ndo outropaase ser @apel do
trabalhadosocial que optou pela mudanca.

anudanca de percepgao
o

a conscientizagao
m

61

Alfabetizacdo de Adultos e Conscientizacao
1. INSTRUMENTACAO DA EDUCACAO

Nenhuma acgédo educativa pode prescindir de umaéeflsobre o homem e ¢
uma andlise sobre suas condigBes culturais. Nacedutacdo fora da
sociedades humanas e ndo had homens isolados.

A instrumentacado da educagéo, ... depende da hegmoe se consiga entre
vocacgao ontolégica deste “ser situado e tempoddizee as condigbe
especiais desta temporalidade e desta situaitiadel

Se a vocacao ontoldgica do homem € a de ser sejgifio objeto, sé pode
desenvolvé-la na medida em que, refletindo sobes swondicbes espag
temporais, introduz-se nelas, de maneira critica.

Educacéo
Reflexao sobre
homem

e

S

instrumentagdo da educacéo, ...
a

5

a
3_
vocacgao ontologica

62

Numa era cada vez mais tecnolégica como a nossEaNENos instrumenta
uma educacdo que despreze a preparacdo técnicantemh como a que

alfalso dilema “humanismo

,tecnologia

dominada pela ansiedade de especializagdo, esga@gsua humanizagdo
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a segunda poderia levar o homem ao anonimato dsifrcasdo de onde, pa
sair, necessitaria da reflexdo mais de uma veecemente da reflexdo sob
a sua proépria condigdo de massificado.

2. 0 HOMEM COMO UM SER DE RELACOES
Este ser “temporalizado e situado”, ontologicamenéeabado — sujeito pd
vocacao, objeto por distorcdo —, descobre que Gdest na realidade, m

também que esta com ela

Estasrelacdesque o homem trava nesta e com esta realidade eapaes uma
ordem tal de conotagdes que as distinguem dos roentatosda esfera anima

o conceito de relagBes da esfera puramente hunuamdagem si conotagbes
pluralidade,decrit icidade,de consequéncia detemporalidade.

massificagédo

a

re
Ser ontolégico  ser
sujeito por vocagao
Objeto por distor¢ao

r

aselacoes,
X
contatos

I
conceito de relagtes
o[3]

na medida em que o homem responde aos desafiesmdesino mundo, na suigluralidade

ampla variedade; na medida em que nao se esgotdipoamadronizado d
resposta.

inacabad

63

A captacdo que faz dos dados objetivos de suadagialié essencialmenteCritidade

critica e ndo puramente reflexa, como sucede fiasaesios contatos

o0 homem e somente o0 homem é capaz de transcerddiscérnir, de separ
Orbitas existenciais diferentes, de distinguir ™
relagfes incorpdreas. Na capacidade de discetaides raiz da consciéncia
sua temporalidade, obtida precisamente quandoesgando o tempo, de ce
forma até entdo unidimensional, alcan¢a o onteopnteece o hoje e descoh
0 amanhé.
Todas essas caracteristicas das relagdes que armhtmaa com e na sy
realidade fazem dessas relagfes algtsequente

Na verdade ndo se esgota na mera passividade. dGrien recriando
integrando-se nas condi¢gfes de seu contexto, réspda aos desafios, auf]
objetivando-se, discernindo, o homem vai se langara dominio que lhe
exclusivo, o da histéria e da cultura

A sua integracdo o enraiza e Ihe da consciéncaatemporalidade

integracdpque € uma caracteristica das relacdes do hontgra se aperfeico

sdo “nao ser”; de traval

deapacidade de discernir
taapacidade de discernir
rela consciéncia
temporalidade

aontem, hoje , amanha

de

oalgoconseqlente

)

Dominio exclusivo do Homem
o da histéria e da cultura

A

na medida em que esse seddfico, seria apenas um ser acomodado e, entéo,

nem a histéria nem a cultura — seus dominios artesentido. Faltaria a eles
marca da liberdade. E é porque se integra ha medidgue se relaciona, e n
somente se julga e se acomoda, que o homem anieg, eedecide.

aemporalidade
A0
integracéo

SU

64

0 homem vai dinamizando o seu mundo a partir desfagdes com ele e nele; v
criando, recriando; decidindo.

3. 0 HOMEM E A SUA EPOCA

Na medida em que o homem cria, recria e decides@dormando as épocas historica
E por isso que obtém melhor resultado toda vez igtegrando-se no espirito delas,
apropria de seus temas e reconhece suas tarefastesn

atitude critica, a Unica com a qual o homem podpréender os temas e tarefas de
época para ir se integrando nela.

aCriador
Temporizador
Faz cultura

sépocas historicas
se

integrando-se
sua

saatitude critica

A passagem de uma época para outra caracterizarstonpes contradigbes que
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aprofundam, dia a dia, entre valores emergentdsuscr de afirmacgdes, de realizacd

es,

e valores do ontem embusca de preservagao. transicdo
Porque é dramdtico, é fortemente desafiador.rBnsitao se torna entdo um tempo|dempo de opcdes
65 opcoes.
7. MAIS UMA VEZ O HOMEM E O MUNDO
dominio cultural
a posic¢é@o normal do homem, como j& afirmamos ncecordeste capitulo, ndo era s¢ a
de estama realidade, mas de estaom ela.A de travar relacdes permanentes com
ela,cujo resultado é a criagdo concretizada nomiomultural .
0 conhecimento
Posto diante do mundo, o homem estabelece umaioetageito — objeto da qual nasce
0 conhecimento, que ele expressa por uma linguagem
67 Analfabeto via sensivel - magica
A diferenca entre a relacédo que ele trava nest@aa a nossa é que sua captacdg dimssa via reflexiva - critica
dado objetivo se faz pela via preponderantementesivs®. A nossa, por via
preponderantemente reflexiva
Como a toda compreensao de algo corresponde, cedod®, uma acao compreensao
acéo
A ORGANIZACAO REFLEXIVA DO PENSAMENTO
um novo termo entre 0 compreender e o0 atuar: oapeRazé-lo sentir que é capaz [dpensar
superar a via dominante-mente reflexa.
inserindo-se no processo histérico, ele renun@ar@apel de simples objeto e exig|ra
ser o0 que é por vocagao: sujeito. compreendepensar
atuar
COMO FAZE-LO?
68 Somente um método ativo, dialogal e participanttepa fazé-lo. DIALO_GO .
comunicacéo
E que é o didlogo?7 E uma relagéo horizontal derA B. Nasce de uma matriz criti¢a
e gera criticidade (Jaspers). Nutre -se de amohud®anidade, de esperanca, de fé| de
confianga. Por isso, somente o didlogo comunicgudhdo os dois pélos do dialogo [se
ligam assim, com amor, com esperanca, com fé ngirpo) se fazem criticos npa
procura de algo e se produz uma relagdo de “eripatize ambos. S6 ali ha
comunicagéo
Quebra-se aquele relagdo de “empatia” entre sdos,pfue caracteriza o dialogo. Poantidialogo
tudo isso o antidialogo ndo comunica. Faz comungsad Faz comunicados
Relacdo de “empatia” na procura de algo: Amorosaymittle , Critico,
69 Esperancoso,Confiante,Criador
Dialogo
Empatia
Mas guem dialoga, dialoga com alguém sobre algunsa
conseguir a destruicdo da sua compreensao “magiaaonstrucdo duma compreensamnceito antropolédgico de cultura
crescentemente critica, seria a do conceito aritigipo de cultura, isto é, a distingdo
entre estes dois mundos: o da natureza e o daagultu
Conceito de cultura
o papel ativo do homem na sua realidade e com eeslidade; o sentido de mediaggo
70 gue tem a natureza para as relagdes e a comunidagdbomens;a cultura como|o

acréscimo que o homem faz ao mundo que néo criou;

Como ser no mundo e com o mundo. Em seu papel j@gose ndo de mero
permanente objeto.

W




APENDICE D - Quadro II-1V

Péagina | PEDAGOGIA DA AUTONOMIA Indicadores
Saberes Necessarios a Préatica Educativa
Primeiras Palavras
da questéo da inconclus&o do ser humano, de sergdesnum
permanente movimento de procura, que rediscutoriastdade ingénua e Binconcluso
critica, virando epistemoldgica.
reinsisto em quérmar é muito mais do que puramenteinar o educando ng formar
14 desempenho de destrezas e por que néo dizer tamidémase obstinacdo
com quefalo de meu interesse por tudo o que diz respeigoh@mmens e as
mulheres, assunto de que saio e a erro
gue volto com o gosto de quem a ele se da pelejpamez.
O erro na verdade ndo é ter um certo ponto de,visgs absolutiza-la g
desconhecer que, mesmo do acerto de seu pontcsideévipossivel que |a
razao ética nem sempre esteja com ele.
Educadores e educandos ndo podemos, na verdadpaesc rigorosidads-EtiCa
ética. Mas, é preciso deixar claro que a éticautefglo ndo é a ética menor,
restrita, do mercado, que se curva obediente ém®gses do lucro. (...)
15 ~ : o P S A
N&ao falo, obviamente, desta ética. Falo, pelo émiutr da ética universal do.,,. .
ética universal do ser humano.
ser humano.
A ética de que falo é a que se sabe traida e neyasl@omportamentos
grosseiramente imorais como na perversdo hipOctta pureza em
puritanismo A ética de que falo é
a que se sabe afrontada na manifestacdo discrérimde raga, de género, de
classe
. R e Etica
16 E a melhor maneira de por ela lutar € vivé-la essa@ratica, € testemunha-
la, vivaz, aos educandos em nossas relagdes cem ele
O preparo cientifico do professor ou da profesderee coincidir com sua
retidao ética.
E que me acho absolutamente
convencido da natureza ética da pratica educaterjuanto pratica
especificamente humana. ” " .
ética da pratica educativa
17 N&o podemos nos assumir como sujeitos da procamdecsao, da ruptura, da
opcao, como sujeitos histéricos, transformadoregicaser - ”
: - e . ~ sujeitos éticos
assumindo-nos como sujeitos éticos. Neste sentiddransgressédo das
principios éticos € uma possibilidade mas nao é vniade. Ndo podemos
aceita-la.
Quando, porém, falo da ética universal do ser honemtou falandala ética| marca da natureza humana,
enquanto marca da natureza humarenquanto algo absolutamente
indispenséavel a convivéncia humana.
18 o ser humano

mais do que um ser no mundo, o ser humano se tarmau Presenca n
mundo, com 0 mundo e com 0S outros.

Presenca que se pensa a si mesma, que se sabeprege intervém, qu
transforma, que fala do que faz mas também do auieas

oPresenga no mundo,

e
responsabilidade

17¢




gue constata, compara, avalia, valora, que degiderompe.

E é no dominio da deciséo, da avaliacéo, da lilderdda ruptura, da opc¢d
gue se instaura a necessidade da ética e se imp8pamsabilidade

19

Significa reconhecer que somos saresdicionadosnas ndadeterminados
Reconhecer que a Histéria € tempo de possibilidadéo dedeterminismo
que o futuro, permita-se-me reiterapréblematicoe ndo inexoravel.

Condicionados
Historia

20

De uma coisa, qualquer texto necessita: que orleiioa leitora a ele sg

entregue de forma critica,crescentemente curiosa.

22

A reflexdo critica sobre a pratica se torna umagéndia da relacd
Teoria/Pratica sem a qual a
teoria pode ir virando blablabla e a pratica, atho.

desde o principio mesmo de sua experiéncia forrma@desumindo-se con
sujeito também da producao do saber, se convefiigitidamente
de que ensinar naotgansferir conhecimentanas criar as possibilidades p4d
a sua producéo ou a sua construcao.

O

Teoria/Pratica

0
Educador critico ou progressista
ira

23

embora diferentes entre si, quem forma se forneaferma ao formar e quem

é formado forma-se e forma ao ser formado.
Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e f@ngiendo socialmente qu
historicamente, mulheres e homens descobrirammgueossivel ensinar.

Educador e educando

Ensinar
e

Aprender

24

Quando vivemos a autenticidade exigida pela pratieaensinar-aprends
participamos de uma

experiéncia total, diretiva, politica, ideol6gicgnosiolégica, pedagoégic
estética e ética, em que a boniteza deve achaesmabs dadas com
decéncia e com a seriedade.

B

hpratica de ensinar-aprender
a

25

Neste caso, é a forca criadora do aprender deageenfparte a comparacao
repeticdo, a constatagdo, a duvida rebelde, a sidaide ndo facilment
satisfeita, que supera os efeitos negativos do faisinar

educando mantenha vivo em si 0
gosto da rebeldia que, agugando sua curiosidadéneudando sua capacidac
de arriscar-se, de

aventurar-se, de certa forma o “imuniza” contra algg apassivador d
"bancarismo”.

’eg\qéo gue imuniza contra a pratica
bancaria

Rebeldia
je&:uriosidade

o .
rnsco

26

1.1 - Ensinar exige rigorosidade metddica

E exatamente neste sentido que ensinar ndo seaesgottratamento” dd
objeto ou do conteldo, superficialmente feito, m@slonga a producao d
condi¢cbes em que aprender criticamente € possivel.

de educadores e de educandos criadores,
rigorosamente curiosos, humildes e persistentes.
nas condi¢Bes de verdadeira aprendizagem os edcisca@d se
transformando em reais sujeitos da construgdo eeclanstrucdo do sab
ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeifaracesso.

instigadarejuietos,

rigorosidade metddica
as

educadores e de educandos

de verdadeira aprendizagem
pr

27

A leitura verdadeira me compromete de imediato oaexto que a mim se d

aA leitura verdadeira

e a que me dou e de cuja compreensao fundamentabumernando também




sujeito.

28

O professor que pensa certo deixa transpareceedursandos que uma d

AS

bonitezas de nossa maneira de estar no mundo eoaoomdo, como sergspensa certo

histéricos, é a capacidade de, intervindo no muoadiehecer o mundo

Ensinar, aprender e pesquisar lidam com esses rdoimentos do ciclg

gnosioldgico: 0 em que se ensina e se aprendehecionento ja existente e
em que se trabalha a producao do conhecimento affaeaxistente.

ciclo

agnosiolégico

29

1.2 — Ensinar exige pesquisa

Pesquiso para constatar, constatando, interventgoyindo educo e
me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda niegne comunicar 0
anunciar a novidade.

A curiosidade ingénua, do que resulta
indiscutivelmente um certo saber,
desrigoroso, é a que caracteriza

0 senso comum.

ndo importa quetodicamente

Pesquisa
u

A curiosidade ingénua

Pensar certo

Pensar certo, do ponto de vista do professor, famtica o respeito ao sensd'curiosidade epistemolégica”.

comum no processo de sua necessaria superacaoo quiargspeito e ¢
estimulo a capacidade criadora do educando.

30

1.3 — Ensinar exige respeito aos saberes dos ethsan

como h& mais de trinta anos venho sugerindo, dismin os alunos a razgo

de ser de alguns desses saberes em relacdo caimo @os conteldos.

dira um educador reacionariamente pragmatico, @aséo tem nada que v
com isso. A escola ndo é partido. Ela tem que ansis conteudos, transfe
los aos alunos. Aprendidos, estes operam por showes

Experiéncias dos alunos

er

31

1.4 — Ensinar exige criticidade

N&o ha para mimna diferenga e na “distancia” entre a ingenuidada
criticidade, entre o saber de pura experiéncieo feito que resulta dg
procedimentos metodicamente rigorgagsa rupturamas uma superagao.

A superacd@ nao a ruptura se da na medida em que a curiaesidgénua,
sem deixar de ser curiosidade, pelo contrario,icoando a ser curiosidad
se criticiza.

ruptura

S
A superacdo

eCuriosidade criticizar

32

1.5 — Ensinar exige estética e ética

A curiosidade como inquietacdo indagadora, comolinagdo ao
desvelamento de algo, como pergunta verbalizadadoy como procura d
esclarecimento, como sinal de atencdo que sugatea &z parte integrante d
fendmeno vital

Como manifestacdo presente a experiéncia vitayrimsidade humana vemn

sendo histérica e socialmente construida e reeddatrPrecisamente porque
promoc¢édo da ingenuidade para a criticidade ndcasautbmaticamente, uni
das tarefas precipuas da pratica educativo-pragi@sg exatamente
desenvolvimento da curiosidade critica, insatiafeitdocil

criticizar
eCuriosidade
o
curiosidade
» a

adas tarefas precipuas da pratica
oeducativo-progressista

18C




Curiosidade com que podemos nos defender de ‘Bmatismos” decorrente
ou produzidos por certo excesso de “racionalidalteiosso tempo altamen
tecnologizado. E ndo vai nesta consideracdo de qdemum lado, na
diviniza a tecnologia, mas de outro a diaboliza.dgdem a olha ou mesmo
espreita de forma criticamente curiosa.

A necesséria promog¢ao da ingenuidade a criticid@depode ou ndo deve s
feita a distancia de uma rigorosa formagédo étickado sempre da estétic
Decéncia boniteza de méos dadas.

sCuriosidade
tdrracionalismo
D tecnologia

a

ética

erestética.
a.

33

Cada vez me convengo mais de que, desperta cogdaedapossibilidade d
enveredar-se no descaminho do puritanismo, a préticcativa tem de sg
em si, um testemunho rigoroso de decéncia e degure

Muheres e homens, seres histérico-sociais, noarnmra capazes de compar
de valorar, de intervir, de escolher, de decidirradmper, por tudo isso, ng
fizemos seres éticasSé somos porque estamos sendo. Estar sendg
condicdo, entre nés, para ser Estar longe ou fos, da ética, entre no
mulheres e homens é uma transgressao.

Educar é substantivamente formar. Divinizar ou aliabr a tecnologia ou
ciéncia € uma forma altamente negativa e perigeggedsar errado.

De testemunhar aos alunos, as vezes com ares de gp&sui a verdade
rotundo desacerto.

Pensar certo, pelo contrario, demanda profundidad&io superficialidad
compreensdo e na interpretacdo dos fatos. Sup&@paenibilidade a revisa
dos achados, reconhece ndo apenas a possibilidgadeudar de opcéo, d
apreciacdo, mas o direito de fazé-la.

= O

Seres éticos
ar,

D ~
s[ransgressao.
e a

31

pensar errado
atecnologia

| pensar errado

a)
; Pensar certo

e

34

Do ponto de vista do pensar certo ndo € possivdame fazer de conta qu
nao mudou. E que todo pensar certo é radicalmeetreite.

1.6 — Ensinar exige a corporeificacdo das palgye&sexemplo
Quem pensa certo esta cansado de saber que asapatmwque falta

corporeidade do exemplo pouco ou quase nada vétemsar certo é fazer

certo.

Que dizer da professora que, de esquerda onterandiafa formacgédo d
classe trabalhadora e que, pragméatica hoje, sfasgtcurvada ao fatalism
neoliberal, com o puro treinamento do operériojstimglo, porém, que
progressista?

N&o é possivel ao professor pensar que pensa m@toao0 mesmo temp
perguntar ao aluno se “sabe com quem esté falando”.

e
pensar certo
mudar

A pensar certo

corporeidade

aFazer certo

()

g

opensar errado

ao fatalismo neoliberal

35

Faz parte do pensar certo 0 gosto da generosidegengo negando a quen
tem o direito a raiva, a distingue da raivosidadefrieada.

1.7 — Ensinar exige risco, aceitacdo do novo ecégjea qualquer forma d
discriminacao

(o]

pensar certo
e

36

Faz parte igualmente do pensar certo a rejeicas whecidida a qualque
forma de discriminagdo. A prética preconceituoseaagea, de classe, de géne

Brpreconceito

rQuestdo da discriminagao
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ofende a substantividade do ser humano e negahadicte a democracia

Pensar e fazer errado, pelo visto, ndo tém mesnda @e ver com
humildade que o pensar certo exige.

0 bom senso que regula nossos exageros e evitasaasncaminhadas até
ridiculo e a insensatez.

As vezes, temo que algum leitor ou leitora, mesu® a@jnda n&o totalmen
convertido ao “pragmatismo” neoliberal mas por jetocado, diga que
sonhador, continuo a falar de uma educacédo de anj@® de mulheres e (
homens

Natureza entendida como social e historicamentstitoimdo-se e ndo com
um “a priori” da Historia*.

apensar e fazer errado

0 bom senso

ehomens

le

Natureza
o

Natureza humana de mulheres e

37

0 pensar certo a ser ensinado concomitantementea@msino dos conteldd
ndo é um pensar formalmente anteaoe desgarraddo fazer certo.

Pensar certo implica a existéncia de sujeitos @msgm mediados por obje
ou objetos sobre que incide o préprio pensar destasi

Pensar certo ndo é que — fazer de quem se isotpjatie se “aconchega” a

mesmo na soliddo, mas um ato comunicante. Ndo h&gm mesmo pensar

sem entendimento e o entendimento, do ponto de dstpensar certo, nao
transferido mas co-participado.

Todo entendimento, se ndo se acha “trabalhado” mmstmente, se nd
vem sendo submetido aos “cuidados” alienadoresndéipo especial e cad
vez mais ameacadoramente comum de mente que vehhmando
"burocratizada”, implica, necessariamente, comuniliciade.

Pensar certo
to

si
bensar certo

é
um ato comunicante
0

aEntendimento

38

A tarefa coerente do educador que pensa certeeéendo como ser human

a irrecusavel prética de inteligir, desafiar o etham com quem se comunica
a quem comunica, produzir sua compreenséo do quesgado comunicado.

N&o ha intelegibilidade que ndo seja comunicac@deecomunicacdo e qu
ndo se funde na dialogicidade. O pensar certo ggwr € dialégico e nd
polémico.

1.8 — Ensinar exige reflexdo critica sobre a paatic

A prética docente critica, implicante o pensataeenvolve 0 moviment
dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar solfezer.

lcfearefa educador

Pensar certo

€, ..
odlaloglco

Pensar certo
) Movimento dialético

39

0 pensar certo que supera o ingénuo tem que sduzpdo pelo proprig
aprendiz em comunh&o com o professor formador.

O de que se precisa € possibilitar, que, voltardsedre si mesma, através
reflexdo sobre a pratica, a curiosidade ingénuazgpendo-se como tal, se

tornando critica.

Por isso é que, na formagdo permanente dos proéssso momentq
fundamental é o da reflexdo critica sobre a praEcpensando criticamente]
préatica de ou de ontem que se pode melhorar arpadpratica.

pensar certo
comunhao

da

v&uriosidade ingénua

curiosidade critica

ala reflexé@o
critica sobre a pratica

40

Esta errada a educagdo que ndo reconhece aagivst, na raiva que protes

ta errada estd a eflucag
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contra as injusticas, contra a deslealdade, coatrdesamor, contra a

exploracgdo e a violéncia um papel altamente formado

1.9 — Ensinar exige o reconhecimento e a assurg&tedtidade cultural

Assumir-se como ser social e histérico, como sers@ete, comunicant
transformador, criador, realizador de sonhos, caeater raiva porque cap
de amar.

Zomo ser social e histérico

Eu Tu
41 Assumir-se como sujeito porque capaz de reconlseceomo objeto. Dialégico
E a “outredade" do “n&o eu”, ou tlg que me faz assumir a radicalidade de questio da identidade cultural
meueu
Tem que ver diretamente conassungaae nés por nGs mesmos.
aprendizagem
42 A aprendizagem dassunc¢dodo sujeito é incompativel com toeinamento| assunc¢ao/
pragmatico ou com o elitismo autoritario dos que se pensam donos |daeinamento pragmatico
verdade e dsaber articulado.
De que era possivel confiar em mim mas que seaviartdado confiar além dgs
limites quanto errado estava sendo nao confiar. ~ L.
. . , .| Educacéo bancaria
43 Fala-se quase exclusivamente do ensino dos corgeldmsino
lamentavelmente quase sempre entendido como tréansfa do saber.
. . . . Aprender
No fundo, passa despercebido a nos que foi aprdodsacialmente quesgcial
44 mulheres e homens, historicamente, descobrirang guossivel ensinar. ensinar
Nenhuma formacéo docente verdadeira pode fazdheada, de um lado, do
exercicio da criticidade que implica a promocg&ocdaosidade ingénua @ = .
o . - . | “formacgé&o docente verdadeira
45 curiosidade epistemoldgica, e do outro, sem o temgmento do valo
dasemocdes, da sensibilidade, da afetividade tdigdo ou adivinhacéo.
Capitulo 2
Ensinar ndo é transferir conhecimento
Saber que ensinar
Saber que ensinar ndo é transferir conhecimenta on@r as possibilidades
para a sua propria produgdo ou a sua construgéo Discurso sobre a Teoria
O meu discurso sobre a Teoria deve ser o exemplore, pratico, da
47 Teoria. Sua encarnacao. Ao falaradmstrucdado conhecimento, criticando|aA dificuldade
suaextenséoja devo
estar envolvido nela, e nela, a construcéo, estarlveendo os alunos.
Pensar certo — e saber que ensinar ndo é transfenhecimento e Pensar certo
fundamentalmente pensar certo — é
uma postura exigente, dificil, as vezes penosa,tgues de assumir diante
dos outros e com os outros, em face do mundo &t ante nés mesmos.
vigilancia constante que temor de exercer sobrepndgrios para evitar os_ . ... .
2 o ) o i vigilancia constante
simplismos as facilidades, as incoeréncias grasseir
49

O clima do pensar certo ndo tem nada que ver coma® féormulas
preestabelecidas, mas seria a negacgéo do pengaseg@retendéssemos forj

.Clima do pensar certo

e

lo na atmosfera dalicenciosidade ou do espontawmei§am rigorosidad




metddica ndo ha pensar cerco.

50

2.1 — Ensinar exige consciéncia do inacabamento

Minhafranquiaante os outros e 0 mundo mesmo é a maneira radiced me
experimento enquanteer cultural, histérico, inacabado e consciente
inacabamento.

Na verdade, o inacabamento do ser ou sua incowclésgroprio da
experiéncia vital. Onde héa vida, ha inacabamentas Bb entre mulheres
homens o inacabamento se tornou consciente.

franquia

do
inacabamento

inconclusao
e
consciente.

51

Quanto maior se foi tornando a solidariedade engete e maos, tanto maig 0

suportefoi virandomundoe avida, existéncia.

na proporgdo que o corpo humano vira corpo consgienaptador
apreendedor, transformador, criador de beleza e“esjpaco” vazio a se
enchido por conteudos

solidariedade

suporte
mundo
rvida

Corpo consciente

52

A invencdo daexisténciaenvolve, repita-se, necessariamente, a linguage
cultura, a comunicagdo em niveis mais profundosneptexos do que o qu
ocorria e ocorre no dominio dada, a “espiritualizacdo” do mundo,
possibilidade de embelezar como de enfear 0 munaole isso inscreveri
mulheres e homens como seres éticos.

ja nao foi possivedxistir semassumiro direito e o dever de optar, de deciq
de lutar,de fazer politica

Gosto de ser homem, de ser gente, porque ndo asih cbmo certo
inequivoco, irrevogavel que sou ou serei decente,tgstemunharei semp
gestos puros, que sou e que serei justo, que taspeds outros, que ng
mentirei escondendo o seu valor porque a invejaudepresenga no mung
me incomoda e me enraivece. Gosto de ser homeserdgente, porque s

gue a minha passagem pelo mundo ndo é predetedmipegestabelecida.

Que o meu “destino” ndo € um dado mas algo quaesareer feito e de cuj
responsabilidade ndo posso me eximir. Gosto dgesge porque a Histori
em que me faco com os outros e de cuja feitura tpamte € um tempo d
possibilidades e ndo de determinismo.

m, a
e
a
ainvencao daxisténcia

lir,
Existir e assumir

re
oGosto de ser homem ser gente
10

e

aHistorico
A
e

53

Dai que insista tanto ngroblematizacdodo futuro e recuse su
inexorabilidade

2.2 — Ensinar exige o reconhecimento de ser canwido

Gosto de ser gente porque, inacabado, sei quersaencondicionado ma;
consciente do inacabamento, sei que posso ir nmém dele. Esta é
diferenca profunda entre o ser condicionado e da@rminado.

A diferenca entre o inacabado que ndo se sabe taln@o inacabado qu
histérica e socialmente alcancou a possibilidadeatber-se inacabado

Gosto de ser gente porque, como tal, percebo afirab construgédo de min
presenca no mundo, que ndo se faz no isolamertataisla influéncia da
forcas sociais, que ndo se compreende fora dacemsiie o que herd
geneticamente e o que herdo social, cultural eristmente, tem muito a ve

a

Futuro
Problematizado

>’Inacabado
consciente
Condicionado

e
inacabado

na

S

OPresenc‘;a no mundo

Br
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comigo mesmo.

54

O fato de me perceber no mundo, com o mundo e sooutwos me pde num
posicdo em face do mundo que ndo é de quem nada ¥emcom ele. Afinal

minha presenca no mundo ndo é a de quem a elag®@adas a de quem ng )

se insere.

E a posicdo de quem luta para ndo ser apsnjat,mas sujeito também da
Historia.

Gosto de ser gente porque, mesmo sabendo que d#;dms materiais
econdmicas, sociais e politicas, culturais e idgols em que nos acham
geram quase sempre barreiras de dificil superagé@ @ cumprimento d
nossa tarefa histérica de mudar o mundo, sei tanthgnos obstaculos nédo
eternizam.

aconscientizacdmdo como panacéia, mas como um esfor¢o de conhaain
critico dos obstaculos, vale dizer, de suas radéeser

Na verdade, enquanto aprofundamento da“prise dec@nce” do mundo, do

fatos, dos acontecimentos, a conscientizacdo @mpoig humana, € um dos

caminhos para a posta em pratica da curiosidagdeepildgica.

a

Vocacao ontolégica
resenga

Adaptar /inserir

6§UJEITO DA HISTORIA
S%s obstaculos

conscientizacao
né &

S . . ~
conscientizagao

55

Entre nés, mulheres e homens, a inconcluséo secsabe tal. Mais ainda,
inconclusdo que se

reconhece a si mesma, implica necessariamente excdims do sujeitd
inacabado num permanente

processo social de busca.

inconclusao

56

O mundo da cultura que se alonga em mundo da laigtidém mundo de
liberdade, de opcéo, de decisdo, mundo de posisitidi em que a decéng
pode ser negada, a liberdade ofendida e recusada.

E fundamental insistirmos nela precisamente porgunecabados mal
conscientes do inacabamento, seres da opcdo, dsaaeéticos, podemd
negar ou trair a prépria ética.

O educador que, ensinando geografia, “castra” sidade do educando e
nome da eficacia da memoriza¢@o mecénica do edss@ontetdos, tolhe
liberdade do educando, a sua capacidade de avesturadNao forma
domestica.

ia
mundo da cultura

S

SEtica

m

a ~ L
educacédo bancaria

57

A consciéncia do mundo e a consciéncia de si como isacabadd
necessariamente inscrevem o0 ser consciente de menciusdo numn
permanente movimento de busca.

Para mulheres e homens, estar no mundo necessatgasignifica estar con
0 mundo e com 0S outros

A consciéncia do mundo
consciéncia de si

nNo mundo com mundo com outro

12

58

E na inconcluséo do ser, que se sabe como takejfienda a educagdo comg

processo permanente.

Mulheres e homens se tornaram educaveis na medidpe se reconhecera
inacabados.

E também na inconclusdo de que nos tornamos cotssie que nos inser
no movimento permanente de procura que se alieeegperanca.

Educacéo

2

inacabamento

m
inconcluso

consciente
fa

esperanca
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2.3 — Ensinar exige respeito a autonomia do seddcando

Outro saber necessario a préatica educativa, e@fienda na mesma raiz q
acabo de discutir — a da inconcluséo do ser q@alse inconcluso -6 o0 que
fala do respeito devido a autonomia do serattucando

Precisamente porque éticos podemos desrespeiigor@sidade da ética
resvalar para a sua negacao, por isso € impregeindéixar claro que
possibilidade do desvio ético ndo pode receberaadessignacdo sendo a

transgressao.

utonomia
&

e
itransgressélo
de

60

a dialogicidade verdadeira, em que os sujeito®gieds aprendem e cresce

na diferenca, sobretudo, no respeito a ela, é mafode estar sendo
coerentemente exigida por seres que, inacabadagnaslo-se como tais, se

tornam radicalmente éticos.
E preciso deixar claro que a transgresséo da atieifhmais pode ser vista
entendida como virtude, mas como ruptura com araéeé

Qualquer discriminacéo € imoral e lutar contraéelan dever por mais que
reconheca a for¢a dos condicionamentos a enfrentar

" dialogicidade verdadeira

)Jransgresséo a ética
RUPTURA

5€.
discriminacéo

61

A boniteza de ser gente se acha, entre outrasscaigssa possibilidade
nesse dever de brigar.

e

62

2.4 — Ensinar exige bom senso

O exercicio do bom senso, com o qual s6 temos ogquear, se faz n
“corpo” da curiosidade. Neste sentido, quanto npaisnos em pratica d
forma metddica a nossa capacidade de indagar, rdpacar, de duvidar, d
aferir, tanto mais eficazmente curiosos nos podeim@sr e mais critico s
pode fazer o nosso bom senso.

0
ebom senso.
e
e

63

O meu bom senso me diz, por exemplo, que é imdirata que a fome e
miséria a que se acham expostos milhdes de brasileide brasileiros s§
uma fatalidade em face de que sé ha uma coiseer fEgperar pacientemen
que a realidade mude.
O meu bom senso ndao me diz o que €, mas deixaquiarba algo que precis
ser sabido. Esta é a tarefa da ciéncia que, semmosbnso do cientista, po
se desviar e se perder

nbom senso
10
téatalidade

5dbom senso
le
tarefa ciéncia

64

Quanto mais me torno rigoroso na minha préatica alhecer tanto maig
porque critico, respeito devo guardar pelo sabgérino a ser superado pe
saber produzido através do exercicio da curiosidpggemoldgica.

IRigor na pratica educativa

65

As qualidades ou virtudes sdo construidas por r@sesforco que no
impomos para diminuir a distancia entre o que daemo que fazemos.

P As qualidades ou virtudes

66

O professor tem o dever de dar suas aulas, deaealia tarefa docente.

O professor

67

2.5 — Ensinar exige humildade, tolerancia e lutadefesa dos direitos ddg
educadores

Um dos piores males que o poder publico vem fazemdws, no Brasil
historicamente, desde que a sociedade brasiléizifala, € o de fazer muitd
de noés correr o risco de, a custo de tanto despeko educacdo public

sFatalismo cinico

sAmor a educacgéo
11

existencialmente cansados, cair no indiferentisataliftamente cinico qu

e
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leva ao cruzamento dos bragos. “Nao ha o que fazertliscurso acomodad
gue ndo podemos aceitar.

Desrespeitado como gente no desprezo a que édelegaratica pedagdgia

nao tenho por que desama-la e aos educandos. N&o per que exercé-la

mal.

A minha resposta a ofensa a educagédo é a lutacpotibnsciente, critica e

organizada contra os ofensores

(o]

Luta politica
a

68

A questao que se coloca, obviamente, ndo é palatatemas, reconhecendp-

se que a luta é uma categoria historica, reinventarma também histérica g
lutar.

2.6 — Ensinar exige apreensao da realidade

0 que diz respeito & sua natureza. Como profegsmisp me mover com

clareza na minha pratica. Preciso conhecer asedifes dimensdes qu
caracterizam a esséncia da pratica, o que me poadr tmais seguro no me
préprio desempenho.

e
Luta
Categoria historica

eSaber necessario para o educado
u

69

A capacidade de aprender, ndo apenas para noradags sobretudo pa
transformar a realidade, para nela intervir, recttaa, fala de nossa

educabilidade a um nivel distinto do nivel do ad@sénto dos outros anima
ou do cultivo das plantas.

Mulheres e homens, somos 0s Unicos seres que| solistoricamente, no
tornamos capazes dereender.

Aprender para nds@nstruir,reconstruirconstatar para mudaQ que nao s¢
faz sem abertura ao risco e a aventura do espirito.

Creio poder afirmar, na altura destas consideragfiestoda préatica educati
demanda a existéncia de sujeitos, um que, ensinapende, outro que
aprendendo, ensina, dai o seu cunho gnosiolégico

a existéncia de objetos, conteldos a serem ensirdprendidos; envolve

uso de métodos, de técnicas, de materiais; immicafuncao de seu carater

diretivo, objetivo, sonhos, utopias, ideais. Dai a podticidade, qualidade
gue tem a pratica educativa de gelitica, de ndo poder ser neutra.

a
capacidade de aprender
is
adaptar

stransfornmar

2 capaz aprender

aAPRENDER

Y

Ciclo gnosiologico
0

POLITICIDADE

71

E assim que venho tentando ser professor, assunmmaloas convicgdes
disponivel ao saber, sensivel a boniteza da préticeativa, instigado pd
seus desafios que ndo lhe permitem burocratizagssymindo minha
limitag6es, acompanhadas sempre do esfor¢o por&igs limitacdes qu
nao procuro esconder em nome mesmo do respeitomguéenho e ao
educandos.

Nao é Neutra

Respeito a sua

V2B V7

NATUREZA

72

2.7 — Ensinar exige alegria e esperanca

A esperanca de que professor e alunos juntos padeqpiender, ensinagl
inquietar-nos, produzir e juntos igualmente resiatis obstaculos a nos
alegria. Na verdade, do ponto de vista da naturar@ana, a esperanca na
algo que a ela se justaponha. A esperanca fazgarnatureza humana

r!
s&ESPERANCA
D é

73

A esperanga é um condimento indispensavel aiérpe historica. Sem ela,

ESPERANCA




ndo haveria Histéria, mas puro determinist6.ha Histéria onde ha tempo

problematizado e néo pré-dadd.inexorabilidade do futuro é a negacéo
Historia.

Eu sou, pelo contrario, um sda esperan¢aue, por "n" razdes, se torng
desesperancado. Dai que uma das nossas brigasseoeschumanos deva §
dada no sentido de diminuir as razdes objetivas palesesperanca que 1
imobiliza.

A desproblematizacdo do futuro numa compreensd@muasta da Histéria
de direita ou de esquerda, leva necessariamenteorte mu a negaca
autoritaria do sonho, da utopia, da esperanca.

A desproblematizacéo do futuro, ndo importa em ndenqué, é uma violent
ruptura com a natureza humana social e historicenmemstituindo-se.

daistoéria

determinismo

DU

er

dBER DE
ESPERANCA

Brigas
9]

adesproblematizacéo do futuro

Que fazerenquanto educadores, trabalhando num contextmakks mesmo
o que fazeromo fazer o qudazer?Que precisamos nos, 0s chama
educadoressaber para viabilizar até mesmo 0s N0sSsos primeiros are

j%asrande problema do educador

n
74 com mulheres, homens e criangas cuja humanidade sesido negada eDlSCUTIR
traida, cuja existéncia vem sendo esmagada?
A realidade, porém, ndo é inexoravelmente esta $stdo esta como podefi E?:r“dade
ser outra e € para que seja outra que precisanegessistas de lutar.
no dominio da determinacéo. Determinacso
Dominio em que dificiimente se poderia falar de dms; de decisdo, de &
liberdade, de ética.
75 vivo a Histéria como tempo de possibilidade nadekerminagéo. Histé_rig_
Possibilidade/
Meu direito a raiva pressupde que, na experiénistarita da qual participo, DDetermlnagao
amanha néo é algo “pré-dado”, mas um desafio, wwigma. Futuro ndo esta dado
A minha raiva, minha justa ira, se funda na mirdaita em face da negacgéo
do direito de “ser mais” inscrito na natureza dares humanos. .
Ser mais
A adaptacdo a situacdes negadoras da humanizag@mdedser aceita como
consequéncia da experiéncia dominadora, ou comieie de resisténcig, .
”» . adaptacao
como tética na luta politica.
3 . . . . presenca
76 2.8 — Ensinar exige a convicg¢ao de que a mudapoasivel convivancia
é o saber do futuro como problema e ndo como iaeiatade. E o saber da
Histéria como possibilidade e ndo cometerminagdo O mundo nédo é. O 5
. . O mundo néo é.
mundo esta sendo.
Como subjetividade curiosa, inteligente, interferadna objetividade com quesubjetividade objetividade
dialeticamente me relaciono, meu papel no mundo é&®H o de quemdialética
constata o que ocorre mas também o de quem intecodno sujeito de constatar
ocorréncias. intervir
77
No mundo da Histéria, da cultura, da politicanstatondo para medaptar | constato
mas paranudar. adaptar
mudar

A acomodagdo em mim € apenas caminho pamsercaq que implica
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decisao, escolha, intervencéaa realidade. acomodacao
insercéo
resisténcia

E preciso porém que tenhamos maisténciaque nos preserva vivos, maompreensado

compreensdo do futurcomo problemae na vocacao paraser maiscomo

expressdo da natureza humana em processo deearwdar fundamentos pargroblema
a nossaebeldiae ndo para a nossasignacdoem face das ofensas que nos
destroem o ser. Nao é na resignacdo mawheldiaem face das injusticasser mais

gue nos afirmamos.

do futurocomo

rebeldia / resignagéo

79

Uma das questfes centrais com que temos de lidggrémocéo de posturas
rebeldes em posturas revolucionarias que nos engajaprocesso radical deposturas rebeldes

transformag&o do mundo.

A mudanca do mundo implica a dialetizacdo entreemldcia da situacdoMudanca

desumanizante e o anlincio de sua superacao, no, fumdsso sonho.

E a partir deste saber fundamentatdar é dificil mas é possiyeue vamosg

programar nossa acéo politico-pedagégica, ndo tam® 0 projeto com

qual nos comprometemos é de alfabetizacdo de adultale criangas, se de

acdo sanitéria, se de evangelizacéo, se de forndac@io-de-obra técnica.

que é possivel mudar, de que é preciso mudar, depmpservar situacfesSituagdo miséria € uma imoralidagde

concretas de miséria € uma imoralidade.

revolucionarias

dialetizacdo

Denuncia anuncio

0 Mudar é dificil mas é possivel

e

80

que sua situagdo concreta nddestino certoou vontade de Deusalgo que

ndo podeser mudado

N&o posso aceitar como tatica do bom combate digaollo quanto pio

melhor, mas nao posso também aceitar, impassiymll|itica assistencialista
que, anestesiando a consciéncia oprimida, prorrtajae dic, a necessaria

mudanca da sociedade.

Enguanto educador, de me ir tornando cada vez coaipetente sem o quela

luta perderd eficécia.

preciso ter e renovar saberes especificos em emjpa minha curiosidade ¢

inquieta e minha prética se baseia.

Destino certo
Vontade de Deus

assitencialismo
educador

renovar saberes
especificos
5e

81

nas minhas

faz parte a compreenséo de sua propria presengaimdo.

O didlogo em que se vai desafiando o grupo populperssar sua histérig
social como a experiéncia igualmente social de seembros, vai revelando
a necessidade de superar certos saberes que, ddssuddo mostrando sud didlogo

“incompeténcia” para explicar os fatos.

relagBes politico-pedagdgicas com ogpogrupopulares,
desconsiderar seu saber de experiéncia feito. fuigagdo do mundo de qudeitura de mundo

leitura da palavra

82

A experiéncia que possibilita o discurso novo éaotma pessoa ou outr
porém, se antecipa na explicitacdo da nova perogfg@esma realidade

f, A L
Experiéncias sociais

83

E importante ter sempre claro que faz parte do ipaEg®logico dominante
inculcagdo nos dominados da responsabilidade posigwacdo.

84

Sombra que, expulsa pelo oprimido, precisa de sbstisuida por su
autonomia e sua responsabilidade.

Tautonomia e sua responsabilidadT.
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entre quem me situo € experimennr com intensidatialética entre “a IeiturzL intensidade a dialética

do mundo” e a “leitura da palavra”.

“Programados para aprender” e impossibilitadosiderwsem a referéncia d

eFazer

um amanhd, onde quer que haja mulheres e homesenigie o que fazer, h&nsinar
sempre o0 que ensinar, hd sempre o que aprender. aprender
Nada disso, contudo, cobra sentido, para mim, alizaglo contra a vocaggo
para o “ser mais”, histérica e socialmente consiito-rse, em que mulheres| €ser mais”
homens nos achamos inseridos.
2.9 — Ensinar exige curiosidade
Nenhuma curiosidade se sustenta eticamente noiereda negacéo da outra_ . .
o curiosidade.
curiosidade.
85 A curiosidade que silencia a outra se nega a sima¢ambém invadir
. . ~ __ . S rivacidade
Minha curiosidade n&o tem o direito de invadir i@gmidade do outro e exp( P
la aos demais.
A dialogicidade ndo nega a validade de momentokcatipos, narrativos em
que o professor expbe ou fala do objeto. O fundsaheénque professor g, .. .
: D A dialogicidade
alunos saibam que a postura deles, do professos ealdnos, dialdgica,
aberta, curiosa, indagadora e ndo apassivada, odada ou enquanto ouve.
O que importa é que professor e alunos se assuepéstemologicamente . .
q P que p Lepsste 9 curiosidade
curiosos.
86
. L . “ " Curiosidade
€ preciso, indispensavel mesmo, que o professactse “repousado” nsaber
< A Perguntar
de que a pedra fundamental é a curiosidade daiseatrio.
Conhecer
E ela que me faz perguntar, conhecer, atuar, neaigiptar, reconhecer.
Nunca fui ingénuo apreciador da tecnologia: nawiaido, de um lado, nem a
diabolizo, de outro. Por isso mesmo sempre estivpaz para lidar com ela.| TECNOLOGIA
potencial de estimulos
87 N&o tenho duvida nenhuma do enorme potencial dmdss e desafios adesafios
curiosidade que a tecnologia pde a servico dangage dos adolescentes da3uriosidade
classes sociais chamadas favorecidas
N&o haverieexisténcia humanaem a abertura de nosso ser ao mundo, seexsténcia humana
transitividade de nossa consciéncia.
saberes fundamentais
Um dos saberes fundamentais a minha pratica edoaaitica € o que me curiosidade espontanea -
adverte da necessaria promog¢éo da curiosidade tégpanpara a curiosidadespistemologica
epistemolégica.
autoridade - liberdade
88 Outro saber indispensavel a préatica educativoeerié o de como lidaremos

com a relacdo autoridade- liberdade, sempre tewse gera disciplina com
indisciplina.

Resultando da harmonia ou do equilibrio entre &dade e liberdade,
disciplina implica necessariamente o respeito da pela outra, expresso
assuncao que ambas fazem de limites que ndo peadnarssgredidos.

o

Resultando da harmonia ou do

equilibrio
A
nadAutoridade

liberdade

disciplina

O autoritarismo e a licenciosidade séo rupturaseqoilibrio tenso entre

Y
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autoridade e liberdade. O autoritarismo é a rupawmafavor da autoridad
contra a liberdade e a licenciosidade, a rupturdasar da liberdade contra
autoridade.

eautoritarismo e a licenciosidade
a

89

Autoritarismo e licenciosidade s&o formas indisogdlas de comportamen
gue negam o que venho chamando a vocacao ontokigi®er humano.

portanto no respeito mutuo, é que se pode falardticas disciplinadas com
também em préticas favoraveis a vocagao pararasr

taa vocagdo ontoldgica do ser
humano

oSer mais

90

N&o devo pensar apenas sobre os conteldos prograsngtie vém send
expostos ou discutidos pelos professores das dieeyalisciplinas mas, 4
mesmo tempo, a maneira mais aberta, dialodgica, aa fachada, autoritaria
com gque este ou aquele professor ensina.

O

Ly

91

Capitulo 3
Ensinar é uma especificidade humana

Creio que uma das qualidades essenciais que adagt®rdocente democrati
deve revelar em suas relacdes com as liberdadeswhuss € a seguranca €
si mesma

3.1 — Ensinar exige seguranca, competéncia profiabe generosidade

A seguranga com que a autoridade docente se m@lEanuma outra, a qu
se funda na sua competéncia profissional

a seguranca em si mesma

ra
m

A seguranca

Lsua competéncia profissional

92

Outra qualidade indispensavel a autoridade em sel6es com a
liberdades é a generosidade. Nao ha nada que mfaisofize a tarefg
formadora da autoridade do que a mesquinhez coragjoemporte.

5
a generosidade

93

A autoridade coerentemente democréatica estd cendetque a disciplin
verdadeira ndo existe na estagnagdo, no siléndositknciados,mas no
alvorogo dosnquietos,na davida que instiga, na esperanga que desperta.

O educando que exercita sua liberdade ficara téis thae quanto mais
eticamente va assumindo a responsabilidade deagdas. Decidir € rompe
e, para isso, preciso correr 0 risco.

Liberdade

Disciplina / silencio estagnacao
liberdade

ético

assumir

reponsabilidade

romper

risco

1%

=,
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E com ela, a autonomia, penosamente construindquees liberdade vai
preenchendo o “espag¢o” antes “habitado” porde@endénciaSua autonomid
que se funda nasponsabilidadgue vai sendo assumida.

Me movo como educador porque, primeiro, me movoagente.

Ensinar e, enquanto ensino, testemunhar aos alenoguanto me é
fundamental respeita-los e respeitar-me séo tageagamais dicotomizei.

autonomia
1 liberdade

Educador
gente

> respeitar-me
respeita-los

95

O saber da impossibilidade de desunir o ensinocdatetdos da formac3
ética dos educandos. De separar pratica de temrtaridade de liberdads
ignoréncia de saber, respeito ao professor deitespes alunos, ensinar ¢
aprender. Nenhum destes termos pode ser mecamieisia separado, um d
outro.

)

D

96

Quanto mais penso sobre a préatica educativa, recentdo a responsabilida

j&kesponsabilidade
o

que ela exige de nés, tanto mais me convengo derdesso de lutar n

191




sentido de que ela seja realmente respeitada.

97

3.2 — Ensinar exige comprometimento

Se a minha opcédo é democratica, progressista, oésoper uma pratic
reacionaria, autoritaria, elitista. Ndo posso dlgicrar o aluno em nome d
nenhum motivo.

Afinal, o espaco pedagdgico € uraxto para ser constantemente “lidg
interpretado, “escrito" e “reescrito”.

guanto mais solidariedade exista entre o educadedueandos no “trato

aEducador progressista

D

.0 espaco pedagdgico

' solidariedade

deste espaco, tanto mais possibilidades de apegyatizdemocrética se abrem

na escola.

98

Minha presenca de professor, que ndo pode passaerdebida dos alunos
classe e na escola, € uma presenca em si polgguanto presenc¢a ni
posso ser umamissaamas um sujeito depgbes

Devo revelar aos alunos a minha capacidade desanalle comparar, d
avaliar, de decidir, de optar, de romper. Minhaac#égade de fazer justica, ¢
néo falhar & verdade. Etico, por isso mesmo, tezrsguo

meu testemunho.

3.3 — Ensinar exige compreender que a educacdmé&arma de intervencd
no mundo

Outro saber de que ndo posso duvidar um momentesea minha pratic
educativo-critica é o0 de que, como experiéncia afspemente humana,
educacédo é uma forma de intervencdo no mundo.

na
1IdPROFESSOR

epresenca politica
le

Professor
Capacidade...
o)

pratica educativo-critica
3]
aintervencao no mundo

99

a compreensdo mecanicista da Historia, que redonsciéncia a puro reflex
da materialidade, e de out ro, o subjetivismo idtglque hipertrofia o papé
da consciéncia no acontecer histérico.

ocompreensdo mecanicista da
e|Historia

100

Continuo bem aberto & adverténcia de Marx, a dassdcia radicalidade qu
me faz sempre desperto a tudo o que diz respedefésa dos interess
humanos. Interesses superiores aos de puros grupEsclasses de gente.

Ao reconhecer que, precisamente porque nos tornaerss capazes (
observar, de comparar, de avaliar, de escolherdedidir, de intervir, de
romper, de optar, nos fizemos seres éticos e &g jgdra nés grobabilidade
detransgredira ética, jamais poderia aceitatransgressd@omo umdireito

mas como umapossibilidade

e
rgadicalidade

dos interesses humanos.
e

Tornamos seres capazes .observ
comparar

ar

101

O que quero repetir, com for¢a, € que nada juatdianinimizacdo dos ser
humanos, no caso as maiorias compostas de minquiesndo percebera
ainda que juntas seriam a maioria.

Nada, o avango da ciéncia e/ou da tecnologia, pEglémar uma “ordem”
desordeira em que s6 as minorias do poder esbamjgozam enquanto 3
maiorias em dificuldades até para sobreviver seqdiz a realidade é assi
mesmo, que sua fome é uma fatalidade do fim ddsécu

A ideologia fatalista do discurso e da politicalifmwais de que venho faland

€ um momento daquela desvalia acima referida desesses humanos m

relacdo aos do mercado.

BS .
nm|n|m|za(;ao dos seres humanos

0 avanco da ciéncia e/ou da
tecnologia

1S

m__. . .
realidade é assim mesmo

7 ideologia fatalista do discurso e
da politica neoliberais
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Presenca humana, presenca ética, aviltada todaueetransformada em pu
sombra.

N&o posso ser professor se ndo percebo cada vepmogle, por ndo pode
ser neutra, minha pratica exige de mim uma definigdma tomada d
posicdo. Decisdo. Ruptura. Exige de mim que esaaitra isto e aquilo.

N&o posso ser professor a favor simplesmente doeHoou da Humanidadsé
frase de uma vaguidade demasiado contrastante amncaetude da pratic
educativa

a

sombra.

or

> EDUCADOR
Pratica ndo neutra

2,Concretude
a

103

Sou professor a favor da decéncia contra o despadtavor da liberdad
contra o autoritarismo, da autoridade contra antimesidade

11%

104

3.4 — Ensinar exige liberdade e autoridade

| a autoridade e a liberdade.

fato de ndo termos ainda resolvido o problema uiséie entre a autoridade ¢ a

liberdade.

105

A liberdade sem limite é tdo negada quanto a léedsfixiada ou castrada

como trabalhar no sentido de fazer possivel gnecassidade do limite sej

assumida eticamente pela liberdade.

Gostaria uma vez mais de deixar bem expresso da@agosto na liberdade
0 quanto me parece fundamental que ela se exasstemindo decisdes.

liberdade
a
limite liberdade

liberdade decisdo

106

E decidindo que se aprende a decidir

faz parte do aprendizado da decisdo a assunca@mssqléncias do ato de

decidir. Nao h& decisdo a que nado se sigam efesfmsrados, pouco esperado

ou inesperados. Por isso é que a decisdo é unspmpesponsavel.

deciséo
rgsponsabilidade

107

Ninguém é autbnomo primeiro para depois decidira®tonomia vai se
constituindo na experiéncia de varias, inUmerassdes, que vdo send
tomadas

Ninguém é sujeito da autonomia de ninguém

A autonomia, enquanto amadurecimento do ser paéasbcesso, é vir a se
Ndo ocorre em data marcada. E neste sentido que pedagogia da
autonomia tem de estar centrada em experiénciesutstioras da decisao
da responsabilidade, vale dizer, em experiéncaei®sas da liberdade.

h

0 . .
Autonomia decisao

r.

| .
eautonomla

108

O que sempre procurei foi viver em plenitude agé@batensa, contraditoria
ndo mecanica, entre autoridade e liberdade, nadseth¢ assegurar o respe
entre ambas, cuja ruptura provoca a hipertrofiarda ou de outra.

t%elaqéo tensa
autoridade e liberdade

109

3.5 — Ensinar exige tomada consciente de decisdes

a educacgéo, especificidade humana, como um atdetgéncido no mundo.
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PEDAGOGIA DA INDIGNACAOQ: cartas pedagdgicas e oug@scritos

Indicadores

16
29

Primeira carta

Do espirito deste livro

chamados a reflex@o pelos desafios em sua prattemte, encontrassemnel
elementos capazes de ajuda-los na elaboracao sleespastas.

aseflexdo

30

Capacidade critica de que resulta um saber td@fnedtal quanto ébvio: né&
hé& cultura nem histéria imoveis.

D

Capacidade critica

30

N&o haveria cultura nem histéria sem risco,assumidodo, quer dizer, riscq
de que o sujeito que o corre se acha mais ou neemgsiente. Posso ndo
saber agora que riscos corro, mas sei que, @raseN¢cano mundo, corro
risco.

risco

32

E neste sentido que uma educaco critica, radi&alpode jamais prescindir
da percepcéo ldcida da mudanca que inclusive revptasenca intervenients
do ser humano no mundo.

2

Educacao critica, radical

33

Se, na verdade, ndo estou no mundo para simplesment

ele me adaptar, mas para transforma -lo; se nasgvel muda-lo sem um
certo sonho ou projeto de mundo, devo usar todsiliidade que tenha pard
ndo apenas falar de minha utopia, mas para pautidippraticas com ela
coerentes

i Transformacao projeto sonho

34

E preciso inclusive, deixar claro, em discursogits e em praticas
democréticas, que a vontade s6 se autentica nalaggeitos que assumen
seudimites

Liberdade limites

37

nés. Estou convencido de que a primeira condi¢ g@eitar ou recusar est
ou aquela mudanca que se anuncia é ab&toa
novidade, ao diferente, a inovagéo, a davida.

A

Aberto mudancga

39

O que quero dizer é o seguinte: que, no processapkriéncia da leitura dasg
cartas, o leitor ou leitora pudesse ir percebensoagpossibilidade do diadlog
com o seu autor se acha nelas mesmas, na manegsactom que o autor as
escreve, aberto a davida e a critica.

D

3

Possibilidade de dialogo

39

N&o importa o tema que se discute nestas caraselkdevem achar
“ensopadas” de fortes convicg¢des ora explicitassageridas.

Ensopados de fortes convic¢des

39

Gosto de ser gente, pelo contrario, porque mudauredo é tao dificil quanto
possivel.

ser gente

40

A educacao tem sentido porque o mundo nédo é ne@esate isto ou aquilo
porque o0s seres humanos saopidjetosquanto podem ter projetos para o
mundo.

projetos

40

Se mulheres e homens simplesmente fossem naodaveri
porque falar em educacéo.

40

A consciéncia do mundo, que viabiliza a consi&de mim, inviabiliza a

consciéncia

194




imutabilidade do mundo.

42

A pratica de constatar, de encontrar a ou as raimesr do constatado, a
pratica dedenunciara realidade constatada eateinciara sua superagao, q(
fazem parte do processo da leiturado mundo, dé&o Bugxperiéncia da
conjectura da suposicao, da opinido a que falta porém fuedém

preciso.

e

Denunciar/anunciar

43

A um amanha ou a um futuro cuja forma de ser, ppj@mais é inexoravel.
Pelo contrario, problematica. Um amanha que néo
esta dado de antem&o. Preciso de lutar para té-lo.

futuro

44

E por isso que o educador progressista, capazoe 880 apenas deve ensin
muito bem sua disciplina, mas desafiar o educanuknaar criticamente a
realidade social, politica e histérica em que é pmreaenca.

Al

educador

45

Se somos progressistas, realmente abertos aoeoatonitra, devemos nos
esforgar, com humildade, para diminuir, a0 maxiendistancia entre o que
dizemos e o que fazemos.

Por que Paulo Freire: distancia
entre o que dizemos e o que
fazemos.

47

Com a vontade enfraquecida, a resisténcia fraglemstidade posta em
davida, a auto-estima esfarrapada, ndo se pode luta

vontade

48

Por isso € que toda prética educativa libertad@larizando o exercicio da
vontade, da deciséo, da resisténcia, da escolbape das emocgdes, dos
sentimentos, dos desejos, dos limites; a imporéd@iconsciéncia na histori
o sentido ético da presenca humana no mundo, areengéio da histéria
como

possibilidade jamais como determinagéo, € subgstantnte esperancosa e,
por isso mesmo,

provocadora da esperanca.

A

Edusex pratica educativa
libertadora

49

O que me parece impossivel aceitar € uma demodtamiada natica do
mercadoque, malvada e s6 se deixando excitar pelo luevighiliza a
prépria democracia.

Etica de mercado

53

Segunda carta Do direito e do dever de mudar o mmund
Mas direi também que mudar implica saber que fazégossivel.

Mudar possivel

54

Os sonhos sao projetos pelos quais se luta. SlieagEe ndo se verifica
facilmente, sem obstaculos. Implica, pelo contr&@i@ncos, recuos, marcha
as vezes demoradas. Implica luta.

SSonhos luta

54

S&o marcas de um passado que, incapaz de perdurauo mais tempo,
insiste emprolongar sua presenga em prejuizo damgad

Marcas do passado

55

mudar é dificil, mas é possivel. E o que nos faasar qualquer
posicao fatalista que empresta a este ou aquelectatdicionantaum poder
determinantediante do qual nada se pode fazer.

Condicionante determinante

56

O futuro ndo nos faz. Nés é que nos refazemostagébra fazé-lo.

Fazer o futuro

57

E neste sentido que s6 falo em subjetividade esteeres quénacabadosse
tornaram capazes de saber-se inacabados, enegeegsie se fizeram aptos

Inacabado

h

de ir mais além ddeterminagapreduzida, assim, a condicionamento e que
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assumindo-se como objetos, porque condicionadaieram arriscar-se comg
sujeitos, porque nao determinados.

D

59

A tarefa progressista € assim estimular e pogsibilas circunstancias mais
diferentes, a capacidade de intervencao no muadwi$ 0 seu contrério, o
cruzamento de bragos em face dos desafios.

tarefa progressista

60

a de mudar o mundo, ndo importando que esta buigawin tempo tdo
prolongado que, as vezes, nela sucumbam geracdes.

Mudar o mundo

61

E que bom seria para a ampliagdo e a consolidagéo d

nossa democracia, sobretudo para sua autenticisedefras marchas se
seguissem a sua. A marcha

dos desempregados, dos injusticados, dos que anotesntra a impunidade
dos que clamam contra a

violéncia, contra a mentira e o desrespeito a qmibdica. A marcha dos sem
teto, dos sem-escola, dos

sem-hospital, dos renegados. A marcha esperangesgud sabem que mud
€ possivel.

i marcha

ar

65

Terceira carta Do assassinato de Galdino
Jesus dos Santos — indio pataxé

65

Eraaquilo, aquela coisali. Uma espécie de sombra inferior no mundo.
Inferior e incbmoda, incbmoda e ofensiva.

inferior

66

O acatamento ao outro, o respeito ao mais fraco,

a reveréncia a vida ndo s6 humana mas vegetaialkmi cuidado com as
coisas, 0 gosto da boniteza, a

valoracdo dos sentimentos, tudo isso reduzido humea ou quase nenhuma|
importancia.

Acatar o outro

67

Se a educacao sozinha nao transforma a sociedmdela tampouco a
sociedade muda.

educagéao

73

Descobrimento da América

73

Minha primeira afirmacéo € a de que o passado@&awsia. Compreende-se
recusa-se, aceita-se, mas ndo se
muda.

passado

75

E o ensinamento da inconformidade diante das ipasto ensinamento de
gue somos capazes de decidir, de mudar o mundoeltera-lo.

ensinamento da inconformidade

75

Nesse sentido, o estudo do passado traz & mengdniasgo corpo consciente
a razéo de ser de muitos dos procedimentos donpees@os pode ajudar, a
partir da compreensao do passado, a superar marcas

suas

h

Estudo do passado

77

Alfabetizacdo e miséria

78

A realidade, porém, nao é inexoravelmente esta. $&stdo esta como poder
ser outra e é para que seja outra que precisane@®ssistas de lutar.

a .
realidade

19¢




79

A minha raiva, minha justa ira, se funda na mirshelta em face da negaca
do direito de “ser mais” inscrito na natureza deres humanos.

O

Ser mais

79

E o saber da Histéria como possibilidade e ndo ateterminacidoO mundo
n&o é. O mundo esta sendo.

histéria

80

A acomodagdo em mim é apenas caminho para a
insercaq que implicadeciséo, escolha, intervencéa realidade.

Acomodagdo insergao

81

E a partir deste saber fundamentalidar é dificil mas é possiveue vamos
programar nossa acao

politico-pedagégica, ndo importa se o projeto cayoua nos comprometema
é de alfabetizacéo de

adultos ou de criancas, se de acao sanitaria, seatgelizacdo, se de
formacado de méo-de-obra

técnica.

S

Mudar projeto

83

O que quero dizer é o seguinte: ndo posso de maaaigiima, nas minhas
relacdes politico-pedagdgicas com 0s grupos

populares, desconsiderar seu saber de experi@itcaSua explicagdo do
mundo de que faz parte a compreensao de sua ppéps@n¢a no mundo.

saber de experiéncia feito

84

Uma das tarefas fundamentais do educador progiessisensivel a leitura e
releitura do grupo, provocéa-lo bem como estimulgeeralizagdo da nova
forma de compreenséo do contexto.

a

educador progressista

85

“Programados para aprender” e impossibilitadosider sem a referéncia de
um amanha, onde quer que

haja mulheres e homens ha sempre o que fazermpaese que ensinar, ha
sempre o que aprender.

“Programados para aprender

87

Desafios da educacéo de adultos ante a nova reeat@io tecnoldgica

88

em relacao dialética com a “leitura do mundo”, tame ver com
0 que chamo a “re-escrita” do mundo, quer dizem saa transformacao

relacdo dialética com a “leitura do
mundo

89

A educacdo é sempre uma certa teoria do conhe@npasta em pratica,
naturalmente politica, tem que ver com a purezaaigcom o puritanismo e
em si uma experiéncia de boniteza.

NECD

educacgéao

90

E foi por isso que ndo apenas reconheci mas seblimhimportancia da

educacédo no processo denunciada realidade perversa como aaincioda
realidade diferente a nascer da transformacaoatidade denunciada.

denuncia e anuncioa

90

A consciéncia do mundo engendra a consciéncia e endos outros n
mundo e com 0 mundo. E atuando no mundo que nemfzz

D
A consciéncia

91

Se, de um lado, a educacédo ndo é a alavanca dafotraacbes sociais, d
outro, estas ndo se fazem sem ela. Se de meugdgeacdo politica, pQ
exemplo, excluo a acdo educativa porque sé depoisadsformacao € qy
posso me preocupar com educagéo, inviabilizo efwoj

e

r .
educacgao
transformacgdes sociais

D

92

Vale dizer: ndo importa se o projeto é de alfabefip de adultos, se ¢
educacdo sanitaria, se de cooperativismo, se degeNzacdo, a prétic

e rojeto
ap )




educativa sera tdo mais eficaz quanto, possihildaaos educandos o acessr a
conhecimentos fundamentais ao campo em que se rforos desafie
construir uma compreenséo critica de sua presengaundo.

Se esta exigéncia, saber quadar é dificil mas é possivébve sempre que
ver com a “natureza” da pratica educativa, as qdiedi histéricas atualspratica educativa/ inovacdes

94 X ~ . ; e
marcadas pelas inovacdes tecnoldgicas, a sublinham. tecnolégicas

A educacao para hoje é a que mekudaptehomens e mulheres ao mundo [tal
qual esta sendo. Nunca talvez se tenha feito tpata despolitizacéo d

a ~ . .
educacdo quanto hoje. Educacao hoje / despolitizacéo

95

e vé homens e mulheres como seres ndo apenas sapmze adaptar g
mundo mas sobretudo de muda-lo. Seres curiososntal) falanteg
criadores.

(o) .
Seres curiosos, atuantes, falantes,

96 ' criadores.

E bem verdade que a descoberta da possibilidadridar ndo é ainda mudar.
Indiscutivelmente porém saber que, mesmo dificildar é possivel é algo
superior ao imobilismo fatalista em que mudar éengavel ou em que mud
é pecado contra Deus. E sabendo que, mesmo difiailar é possivel, que
o oprimido nutre sua esperanca.

99 PMudar e esperancga

A construcdo da idéia do amanha, ndo como algalgué-mas como algo [a
ser feito, o leva a assunc¢éo de sua historicidenteasqual a luta é impossivel.
99 E por isso que lutar é uma categoria existenchis®rica, algo mais do queFuturo pré-dado
puroengalfinhamento

A compreensdo critica da tecnologia, da qual aaglieccde que precisamps
deve estar infundida, e a que vé nela uma inteA@®ngrescentemente

101 e : ) o o compreenséo critica da tecnologia
sofisticada no mundo a ser necessariamente sulangetidvo politico e ético P 9

O exercicio de pensar o tempo, de pensar a téaegaensar o conhecimento
enquanto se conhece, de pensar o qué das coipasa gué, o como , 0 em
favor de qué, de quem, o contra qué, o contra qeé@m exigéncias Pensar conhecimento tempo a
fundamentais de uma educacdo democratica a alagalesafios do nosgotecnologia

tempo.

102

103 A alfabetizacdo em televiséo

A curiosidade, propria da experiéncia vital, seofiprda e se aprimora no
103 mundo da existéncia humana. curiosidade

Ser histérico-sdcio-cultural, fazendo-se e refapesel na histéria que faz, |o
ser humano é naturalmente curioso, mas a sua iclaties histdrica, tal qual

103 ele, opera em niveis diferentes que produzem ashadthém diferentes.

Ser historico-socio-cultural

A superagdo e nao a ruptura se d4 na medida era queosidade ingénu
sem deixar de ser curiosidade, pelo contrario,icoando a ser curiosidad
se criticiza. Ao criticizar-se, tornando-se entapoiasidade epistemolégic
metodicamente rigorizando-se na sua aproximacgaob@eto, conota seu
achados de maior exatidao.

106 S’Curiosidade criticidade

Como manifestagdo presente a experiéncia vitalrimsidade humana vem N . .
S : p c - a promocéo da ingenuidade para
107 | sendo historica e socialmente construida e recodatrPrecisamente por que ;. .
~ : ! L o : criticidade

a promogéao da ingenuidade para a criticidade né@ié seitomaticamente, uma

V)
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das tarefas precipuas da pratica educativo-pragr@sg exatamente
desenvolvimento da curiosidade critica, insatiafeitdocil.

107

Mas néo vai nesta consideracdo nenhuma arrandadenénte humanista de
negacgao da tecnologia e da ciéncia.

107

Uma leitura de mundo critica implica o exercicio caiosidade e o se
desafio para que se saiba defender das armaditrasxemplo, que lhe pde
no caminho as ideologias.

=

109

O mundo encurta, o tempo se dilui. O ontem virar&go ama nha ja esta
feito. Tudo muito rapido. Debater o que se diz gue se mostra e como 5

mostra na televisdo me parece algo cada vez mp@tamte.

*Gebater

110

Como educadores progressistas ndo apenas nado pddesoonhecer
televisdo mas devemos usa-la, sobretudo, discuti-la

a
discutir

111

Educacao e esperanca

111

A experiéncia existencial incorpora a vital e aegap A existéncia € a vid

que se sabe como tal, que se reconhece finitaabiada; que se move no

a

tempo-espaco submetido a intervencgdo do propristeake. E a vida que seexperiéncia existencial

indaga, que se faz projeto;

112

Pensar, falar, sentir, perceber, dar um destinmass liberadas do qua
exclusivo apoio ao corpo paramover-se, inteligicoenunicar o inteligido
comparar, valorar, avaliar, optar, romper, deciireender,aprender, ensin
poder fazer ou ndo coisas, idear, viver socialmeat® isto sublinhou no se
que disto se tornou capaz, a importancia indiselitig sua consciéncia.

113

N&o foi, contudo, acrescente-sec@nsciénciacomo abstragdo e anterior
experiéncia de estar muporteque fez o estar nele virar presenca no mu
Foi a préatica de, estando no suporte que ia virandado, comecando
perceber 0 outro como “ndo-eu”, que terminou poalge percep¢do mal
critica em torno do estar no mundo, de entend@&docomo puraderénciaao
mundo.

S S -
Consciéncia / pratica

114

A matriz da esperanga é a mesma da educabilidadsedchumano: d
inacabamento de seu ser de que se tornou consciente

Esperanga educacgéo

115

Saber, portanto, que mudar é dificil mas é possgivéio fundamental ao
aeducador que, progressista, se
n@&ngaja na pratica de uma pedago

educador que, progressista, se engaja na pratiaamde pedagogia critic|
quanto € indispensavel a educador ou educadoraepmonaria, se empent
na pratica “pragméatica” de uma pedagogia neoliberal

critica

gla

116

Enquanto presenca na Histéria e no mundo, espetamgmte luto pelq
sonho, pela utopia, pela esperanca, na perspeldivana Pedagogia critica.
esta ndo é uma luta va.

Pedagogia critica

I___luto pelo sonho, pela utopia, pela
esperanca, na perspectiva de um

117

Denulncia, anuncio, profecia, utopia e sonho1

No momento em que fosse amainada sua frieza oigliadga pelos interess
humanos legitimos dos desvalidos, o de ser, owte dignamente, o de amd
o de estudar, o de ler o mundo e a palavra, aperar o medo, o de crer,

£S

0

1rSim ao ética de mercado / ndo vid




de repousar, o de sonhar, o de fazer coisas, erdamgar, o de escolher, 0
de dizemao, na hora apropriada, na perspectiva de permasenti vida, ja
néo serigtica do mercado

119

Ha diferentes possibilidades de futuro. Reinsistonéio ser possivanuincio
semdenunciae ambos sem o0 ensaio de uma certa posicao emdapeedsta
ouvem sendo ser humano.

Possibilidades do futuro

121

Da mesma forma, novas propostas pedagdgicas sen famxessaria
indispensaveis e urgentes a pdésmodernidade tocackda instante pelg
avancgos tecnoldgicos.

12}

n

novas propostas pedagogicas

122

Decretam a inexorabilidade do futuro que impliceassariamente a morte
sonho e da utopia. A educacdo vira treinamentosegadestramento, no u
de técnicas.

do
s@&ducacao treinamento morte do
sonho da utopia

123

A morte do sonho e da utopia, prolongamento coresgqluda morte d

A

Histéria, implica a imobilizacdo da Histéria na wedo do futuro 3§ Morte da histéria futuro reduzido

permanéncia do presente.

ao presente

125

Estar no mundo, para nés, mulheres e homens, isgy@étar com ele e co

0s outros, agindo, falando, pensando, refletindeditando, buscandg,

inteligindo, comunicando dnteligido, sonhando e referindose sempre a
amanha, comparando, valorando, decidindo, transgted principios,
encarnando-os, rompendo, optando, crendo ou festiedorencas.

m

Ytar no mundo / inteligido/

129

Na verdade, porém, faz tdo parte do dominio da étiversal do ser humano
a luta em favor dosfamintos e destro¢ados noraestivitimas ndo s6 das

secas, mas, sobretudo, da malvadez, da gulodiéesel@satez dos poderos

DS,

guanto a briga em favor dos direitos humanos, guée que ela se trave. Dcética universal do ser humano

direito de ir e vir, do direito de comer, de vediie dizer a palavra, de am

de escolher, de estudar, de trabalhar. Do direitacrér e de nao crer, do

direito a seguranca e a paz.

anl.uta

131

A questdo da violéncia ndo so fisica, direta, masrepticia, simbdlica

violéncia e fome, violéncia e interesses econdmitas grandes poténcigs

violéncia e religido, violéncia e politica, violéace racismo, violéncia
sexismo, violéncia e classes sociais.

eVioléncia

131

Ninguém domina ninguém, ninguém rouba ninguém, uéngy discrimina
ninguém, ninguém destrata ninguém sem ser legatmpuhido. Nem 09
individuos, nem os povos, hem as culturas, nenviigacdes.

" Dominac&o

20C




