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E TEMPO DE AGRADECER!!!!

Hoje quero parafrasear Salom3o, um dos poetas de Deus, pois se trata de um
momento muito especial para mim.

O Rei Salom3o certa vez escreveu: ” Tudo tem o seu tempo determinado, e
h3 tempo para todo propésito debaixo do céu.” Eclesiastes 3:1-2

Hoje entendo que concluir um mestrado é percorrer varias etapas, € dar
tempo para diferentes propésito abaixo do céu. E aprender em cada
momento, crescer 3 cada instante.

Em meio 3 este movimento no tempo, destinado 3 construcdo deste
trabalho descobri, como Salomdo que ha tempo para tudo...

Tempo de sonhar com o mestrado...e correr atr3s.

Tempo de ingressar e se alegrar com isso.

Tempo de cursar as disciplinas e de se assustar com alguns autores, mas de no
momento sequinte aprender o que ndo se sabia.

Tempo de conhecer pessoas e de viver novas experiéncias com elas.

Tempo de mudar os rumos da vida e de fazer escolhas.

Tempo de refinar o projeto e comegar mais propriamente esta caminhada
que hoje se encerra.

Tempo de deixar os amigos e colegas que o mestrado trouxe.

Tempo de estar sozinha para produzir 3 materializagio deste sonho.

E neste tempo mais solitirio... Um pouco mais distante da familia, dos
amigos, dos colegas, descobri outros tempos...

Tempo de ler e ler muito.
Tempo de pesquisar na Internet sobre 3 problemitica da dissertacio e de se
perder, 3s vezes, na haveqacdo....
Tempo de ir 3 biblioteca, de pegar muitos livros e de se confundir com
eles....risos!!!
Tempo de refletir e refinar as ideias.
Tempo de deixar os livios um pouco e comegar a escrever.
Tempo de nos ausentar dos amigos e familiares....d6i muito.
Tempo de fazer exercicio fisico para ter disposicio para escrever e de aprender
que funciona, mas a duras penas.
Tempo de se encontrar com 3 orientadora e receber apoio e incentivo.
Tempo de qualificar e realinhar os nortes.
Tempo de ir a campo e descobrir a riqueza da pesquisa, de olhar nos olhos,
de ver 3 teoria em acio e contradicio.
Tempo de voltar das novas experiéncias e transcrever, transcrever, transcrever
o que ouviu por 3.
Tempo de escrever novamente e de intensificar varias etapas anteriores.
Tempo de dormir menos, pois o tempo estava para acabar.
Tempo enfim, de entregar... e de sonhar com novos horizontes.

Mas, todos os outros tempos n3o fariam sentido se hoje njo pudesse ter

tempo para Agradecer 3 quem tanto me ajudou.



Quero agradecer em primeiro lugar ao Senhor Deus Todo Poderoso, que na sua
onipresenca, onisciéncia e onipoténcia tudo sabe e tudo pode, de quem provém toda
forca e entendimento. Ao Senhor de toda a Criacdo, que na suprema majestade de sua
existéncia, preocupou-se comigo e com este trabalho. Ao Pai amoravel que me capacitou
e amparou a cada linha, a cada letra desta dissertacao, tenho certeza. A Ti Senhor, toda

honra, louvor e gloria.

Ao meu amado marido, por ter estado sempre ao meu lado nas horas felizes de
conquista, mas também nas horas dificeis deste percurso. Homem que o Senhor dotou
de inteligéncia, paciéncia e amor para me encorajar e animar, que entendeu e se negou
NOS momentos que eu precisava estar ausente. Homem valoroso com quem aprendo a

cada dia.

A estimada e querida professora e orientadora Dr. Martha pelas valiosas orientacoes,
pela grande compreensdo e paciéncia. Mas, principalmente pelo estimulo e
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RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo principal analisar o processo de implantacéo
de laptops educacionais no Colégio Dom Alano du Noday, localizado na cidade de
Palmas-TO e de verificar a ocorréncia de mudancas e permanéncias no curriculo
decorrentes da insercdo da referida tecnologia. A instituicdo de ensino escolhida
como campo de pesquisa € participante da fase piloto de avaliagcdo do Projeto UCA
(Um computador por aluno) promovido pelo Ministério da Educacédo do Brasil. Para
compreender o papel da tecnologia “laptop educacional” na efetivacdo do curriculo
em seus diversos nuances e instancias de construcdo, acreditou-se como
necessario recorrer a conceituacoes historicas de tecnologia e curriculo. Uma vez
gue se entendeu que estes conceitos foram forjados ao longo da histéria da
humanidade e em cada momento especifico tiveram intencionalidades subjacentes
as necessidades sociais, mas também aos reclames ideoldgicos que a classe
dominante os imputou. Neste sentido, compreender como Sse processou a
construcdo do conceito de curriculo e de tecnologia, e a quem atenderam e por que,
apoia a reflexdo que se presta sobre o Projeto UCA em pleno século XXI. Além
disso, corrobora na busca por uma percepcéo ligada ao “chdo da escola”, em um
ambito em que a primaria relagdo simbibtica entre tecnologia e sujeito se da, bem
como onde o curriculo é percebido e moldado frente a bagagem cultural e
académica de seus interlocutores em uma continua relagdo com as orientacdes
oficiais colocadas. Optou-se pelo desenvolvimento de uma pesquisa qualitativa, por
meio do método empirico de estudo de caso e da técnica andlise de conteudo.
Foram realizadas e analisadas entrevistas semiestruturadas com seis docentes e
trés gestores do Colégio Estadual Dom Alano du Noday. Além das entrevistas com
0s sujeitos mencionados analisou-se documentos produzidos pelo governo federal e
pela escola selecionada referentes ao projeto UCA. Como principais resultados, que
emergiram das falas dos entrevistados, pode-se destacar a permanéncias no
curriculo prescrito da instituicdo, apesar da ocorréncia de uma mudanca temporaria
na distribuicdo da carga horaria ao longo do ano letivo, mas enfatiza-se que as
grades curriculares ndo foram oficialmente alteradas em sua estrutura. No entanto,
também foram percebidas mudancas no curriculo em acgdo, tais como a insercao de
novas propostas de encaminhamento pedagodgicas e a incorporagéo de informacoes
relativas ao uso dos laptops no cotidiano escolar. Acdes estas resultantes da
interacdo e das possibilidades de acesso a informacéo que os laptops educacionais
oportunizaram a comunidade escolar. Tal panorama repercutiu em novas praticas
curriculares em sala de aula.

Palavras-chaves: Laptops educacionais, curriculo, acdo docente.



ABSTRACT

This research aims at analyzing the process of implementing the use of laptops for
education at the Dom Alano du Noday high, located in Palmas, TO. It also finds out
about the changes and maintains them in the program due to the inclusion of this
kind of technology to it. The chosen institution is a participant member of the
launching phase of this project called UCA (OCS - One Computer per Student)
promoted by the MEC. To understand the role of a laptop technology in meeting the
educational program and its various stages and instances of construction, it was
believed to be necessary the use of historical concepts of technology and a program
of study. Once, understanding that these concepts were forged throughout the
history of mankind and in every moment of our history not only had an intentionality
underlying social necessity but also the ideological criticism blamed by the ruling
class. In this sense of understanding how it was handled the construction of the
concept of the curriculum and the technology, and to whom they assisted and why,
supports the consideration that lends itself regarding the OCS in the twentieth
century. But, it also supports the search for a perception linked to "ground school” in
a context where the primary symbiotic relationship between technology and subject
takes place, and also where the prospectus is noticed and shaped according to the
cultural and academic backgrounds of its interlocutors in a continuing relationship
with the official guidelines. Development research through the empirical method of
study and the technique of content analysis. In order to define the focus of analysis
were developed semi-structured interviews with teachers and the administration of
the Dom Alano du Noday. Besides the interviews with the mentioned above, it was
analyzed documents produced by the brazilian federal government and also the
selected school for the OCS project. Through the main results that emerged from the
interviews, we can highlight the continuous maintaining on the prescribed prospectus
of the institution, despite the occurrence of a temporary change in the distribution of
workload throughout the school year, but it emphasizes strongly influenced by
regulations of the public school system. However, it was also noticed changing in the
prospectus in resulting actions from the interaction and the possibilities of access to
information that laptops encouraged the school community. This panorama had
influenced the creation of new practices inside of the classroom environment.

Key words: Laptops for education, curriculum, teaching activity
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INTRODUCAO

Discorrer sobre laptops educacionais conectados a Internet e que podem ser
usados por alunos em diversas situacdes de aprendizagem, seja na escola, em casa
ou no parque, ou ainda discorrer sobre estes netbooks', especialmente projetados
para 0s supostos alunos do século XXI, é refletir sobre tecnologia, educacéao,
conhecimento, cibercultura e mudancas paradigméaticas da sociedade
contemporanea.

Emprega-se neste trabalho o termo “laptops educacionais” com a finalidade
de diferenciar um tipo especifico de computador portatil projetado para criangas em
fase escolar. O termo ndo tem a intencionalidade de refletir um posicionamento
tedrico que entenda o computador como uma ferramenta didatica com fim em si
mesma, mas que antes é entendida com um recurso a servico dos processos de
ensino e aprendizagem. Ja o termo netbooks, que foi lancado pela empresa Asus
para intitular o modelo Eee PC, foi empregado para designar os chamados mini
laptops que possuem configuragbes técnicas mais simples e tamanho reduzido,
frente aos modelos comerciais atuais, categoria na qual os laptops educacionais
podem ser classificados.

Tal reflexdo associa-se ao amplo debate sobre a relacdo ser humano X
Tecnologia e suas consequéncias, uma discussdo antiga, mas a0 mesmo tempo
atual. Segundo Alvaro Viera Pinto (2005), a tecnologia permeia todas as fases da
histéria da humanidade, no entanto, Feenberg (2003), destaca que na atual
conjuntura histérica, em que a tecnologia digital é inquestionavelmente aceita, essa
discussédo ganha novos contornos a partir das multiplas invengdes/reinvencdes que
sdo concebidas e, posteriormente, apropriadas pela maioria dos individuos. Trata-se
de uma discussao que ganha importancia crescente em meio a multifacetada vida
contemporanea. A necessidade de reestruturacao continua, a busca incessante pelo
novo, a fragmentacdo/globalizacdo de conceitos e valores caracterizam um

ambiente social disforme, que busca sustentacdo e continuidade nas tecnologias

! Fonte: http://br.tecnologia.yahoo.com/article/06052009/25/tecnologia-noticias-pense-pequeno-ou-sutis.html
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digitais de informagdo e comunicacdo. Para Silva (2007) e Borges (2009), as

tecnologias de informacédo e de comunicacéao:
[...] parecem corporificar muitos dos elementos que sdo, nessa literatura,
descritos como pds-modernos: fragmentacdo, hibridismo, mistura de
géneros, pastiche, colagem, ironia. Pode-se, inclusive observar a
emergéncia de uma identidade que se poderia chamar de pés-moderna:
descentrada, multipla, fragmentada. (SILVA, 2007, p.114).
As tecnologias digitais estdo ainda modificando os processos de criagéo,
transmissao, codificacdo, acesso e armazenamento do conhecimento de
uma maneira nunca verificada anteriormente, incorporando em um soé
espaco multifacetado, o ciberespaco, e todas as demais tecnologias
intelectuais. (BORGES, 2009)

No entanto, sabe-se que muitas sdo as causas que determinam o vertiginoso
processo de mudancgas sociais em que estamos inseridos e no qual a discusséao
desta pesquisa se inscreve. Considerar as perspectivas sociais, politicas,
econbmicas, culturais, etc., da atualidade é buscar subsidios para entender o papel
gue a tecnologia desempenha na sociedade e na educacao, e mais especificamente,
no curriculo.

Boaventura de Souza Santos (2006) pontua que se vive em um tempo [...]
marcado por ambiguidades e complexidades [...]" "[...] um tempo de transicao,
sincrone com muita coisa que esta além ou aguém dele, mas descompassado em
relacdo a tudo o que o habita”. (2006, p.6). Trata-se de um periodo impar, em que se
vive no presente “o futuro”, tamanho o relacionamento com as novas tecnologias
digitais e com novos paradigmas de ciéncia que ensejam os ideais do amanha. No
entanto, ainda ndo se esta no futuro, pois ndo se “desapegou” das perspectivas

passadas deste presente.

Vivemos num tempo atbnito que ao debrucgar-se sobre si proprio descobre
gue 0s seus pés sdo um cruzamento de sombras, sombras que vém do
passado que ora pensamos ja ndo sermos, ora pensamos nao termos ainda
deixado de ser, sombras que vém do futuro que ora pensamos ja sermos,
ora pensamos nunca virmos a ser. (SANTOS, 1988, p.46).

Um tempo complexo e ambiguo em que a tecnologia, por meio da retomada
da racionalidade técnica, tem sido eleita como forma de resolver os problemas da
humanidade, conforme afirma Macedo (2004). Para Silva (2007, p. 85), é um
periodo no qual o discurso de flexibilizacdo de fronteiras entre as areas de
conhecimento convive com a ideia de massificacdo globalizada de uma cultura

dominante. Uma realidade contrastante, mas que € amparada e operacionalizada
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pelas mesmas tecnologias digitais de informag&o e comunicacdo. E neste ambiente
social descompassado ou em transicdo que se inscreve a problematica desta
pesquisa, a qual se destina a questionar em que medida certa tecnologia digital
pode refor¢car ou produzir mudancgas no curriculo.

Apesar da convergéncia da sociedade para as tecnologias digitais, precisa-se
retomar que esta mesma tecnologia, enquanto area de conhecimento acompanha a
histéria da acdo humana desde os seus primordios, sendo fruto do continuo
processo de readequacdo do ser humano ao seu meio. O tedrico francés Pierre
Rabardel (2007) esclarece tal processo de adaptacdo mediante a metafora de uma
simbiose existente entre tecnologia e a acdo do sujeito, ou seja, esses agem e
reagem entre si. Existe uma tenséo entre a acdo do sujeito sobre a tecnologia e da
tecnologia sobre o sujeito. A primeira é fruto de uma a¢do normativa, pré-organizada
e pré-concebida trazidas pela propria tecnologia na forma de opera-la, sobre a qual
0 sujeito deve moldar-se e ocorre também por parte do sujeito processos de
reelaboracao, reestruturacao, resignificacdo das tecnologias e suas modalidades de
uso. Rabardel (1995) chama este movimento de génese instrumental. Tal
movimento desencadeia alteragbes nos comportamentos, visdes, valores e
premissas, levando a humanidade a novos patamares de exigéncias e necessidades
tecnoldgicas. Essas alteracfes ocorreram em diversos ambitos da vida, abrangendo
desde o processo de comunicacdo até a maneira como cada individuo aprende.

Para Chaves (1999), a tecnologia oportuniza a facilidade da interacédo do ser
humano com o meio com o qual ele precisa interagir, ainda que este meio provoque
mudancas em seu comportamento ou necessidades. No entanto, apesar dos
beneficios que a tecnologia de forma geral traz ao processo de ensino, segundo
Franco e Sampaio (1999), historicamente o estranhamento e o desconforto séo
gerados e percebidos pelas pessoas frente as inovacgdes tecnoldgicas significativas.
Tal processo somente é dissipado quando um movimento de interiorizacdo das
mesmas ocorre. Durante este movimento de aceitagdo ou negagao, nao se tem real
proporcao dos beneficios, maleficios, ou mesmo, do alcance que acarretam. Tal fato
pode ser exemplificado por meio da invencdo da imprensa que oportunizou ao
processo educativo a utilizacdo da tecnologia livro. Entretanto, ela também gerou

aversao a diversos questionamentos antes de ser amplamente aceita como € hoje.
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Frente a estes dois contextos: o da relacdo ser humano-tecnologia-meio e,
consequentemente, o das mudancas nas praticas sociais, culturais, econémicas,
etc., pode-se afirmar que a escola, enquanto instituicdo social transforma e é
transformada neste movimento de trocas. Borges (2009) confirma esta afirmacao

pontuando que:

As diversas possibilidades de comunicacdo propiciadas pelas tecnologias
digitais tais como as comunicagbes sincronas ou assincronas [...]
reconfiguram as modalidades de educacdo [...]. O uso destas tecnologias
em educacgdo provoca, por conseguinte, modificacbes significativas nas
atividades profissionais dos professores. Nesta perspectiva os professores
precisam redefinir novas atividades de preparacéo, elaboracdo de materiais,
producdo ou de trocas de conhecimentos.

Neste sentido, para Borges e Santos (2009), as mudancas sociais, cientificas
e tecnoldgicas promovem e/ou impdem uma mudanca curricular nos sistemas de
ensino. As autoras afirmam que o0s estudos curriculares apontam como as
tecnologias influenciam novas praticas curriculares, pois as tecnologias digitais
modificam o processo de aprendizagem dos estudantes, pois atualmente criancas,
0S jovens e mesmo 0s adultos desenvolvem competéncias cognitivas, afetivas,
psicolégicas, emocionais, comportamentais, muito diferentes  daquelas
desenvolvidas ha trés ou quatro décadas.

Associa-se a colocacdo feita aos pressupostos defendidos por Veiga Neto
(2002), Sacristan (2000), Goodson (2002), Apple (2006), Silva (2007) entre outros
gue apresentam conceitos de curriculo mais amplos, que transcendem as simples
grades ou listagens de contetdos, como era entendido curriculo na teoria tradicional.
Para Silva (2007), as teorias criticas e pos-criticas ampliam o conceito de curriculo
destacando os aspectos ideoldgicos, a relacdo com as instancias de poder da
sociedade e as dimensdes multiculturais que o influenciam.

Assim, a presente pesquisa parte da premissa, defendida por Sacristan
(2000) que o curriculo é um elemento engendrador de todas as atividades escolares,
desenvolvidas dentro e/ou fora da escola. Esse tem um carater globalizador, pois
contempla as mais diversas acdes e producdes de todos o0s sujeitos, que direta ou
indiretamente, relacionam-se com o ambiente escolar.

Neste sentido, o curriculo é fruto da producéo social, sua caracterizagéo, sua

intencionalidade e abrangéncia sdo resultados da soma de mdultiplas interagcfes e
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interesses sociais, econémicos, politicos e pessoais forjados ao longo da histéria da
humanidade. A tecnologia, neste contexto, também €& entendida como fruto desta
interacdo, que possui nuance ideolégica, mas também como qualquer meio, técnica
ou método, é pensada pelo ser humano para facilitar sua interagdo com o meio no
gual estd inserido. (PINTO, 2005; CHAVES, 1999; RABARDEL, 1995,2007).

Frente as discussdes apresentadas até aqui, coloca-se a seguinte pergunta: a
implantacdo de laptops educacionais no cotidiano escolar, no quadro do Projeto
UCA, promove mudancas ou reforca as estruturas existentes no curriculo?

A intencionalidade em buscar responder a esta questdo remete-se a
aspiracdo de contribuir com algumas reflexdes sobre a relacdo entre tecnologias
digitais e curriculo. Neste sentido, propde-se o presente trabalho que tem como
finalidade detectar mudancas ou permanéncias no curriculo. Os questionamentos
sobre a conexdo entre pratica curricular e implantagcdo de laptops educacionais,
estdo relacionados a necessidade de se entender como se processa a relacao entre
o curriculo (enquanto instrumento de poder e de estabelecimento da ideologia
dominante) e as alteragdes na escola e na vida social.

Um segundo fator motivacional para o desenvolvimento deste trabalho refere-
se a atuacao profissional da pesquisadora, relacionada a formacéo docente na area
de informatica na educacéo. Acredita-se que os conhecimentos adquiridos com a
pesquisa poderdo embasar e aprimorar as atividades profissionais e académicas a
serem desenvolvidas.

A opcéo, dentre as diversas tecnologias digitais que atualmente estdo sendo
implantadas na escola por laptops educacionais surgiu justamente de necessidades
e inquietacdes profissionais. O primeiro contato com a proposta de laptops
destinados a criancas em idade escolar entre 6 a 12 anos ou, como é mais
conhecido o projeto de laptops de cem délares, deu-se em junho de 2006 por
ocasido da necessidade de organizar um programa de formacdo para técnicos e
docentes da Rede de Educacéo Adventista em Santa Catarina.?

O programa em questdo tinha como objetivo discutir vantagens e
desvantagens da insercdo de novas tecnologias digitais ao cotidiano escolar, pois a .

referida rede de ensino entende que “[...] o uso de tecnologias como recursos

2 www.educacaoadventista.org.br
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educacional deve ir além do ensino instrumental.” (PEDAGOGIA ADVENTISTA,
2004, p.78). Associado a esse argumento, a rede adventista compreende que a
utilizacdo das diversas tecnologias nos processos de ensino e aprendizagem, seja
de uma caneta ou de um computador, deve contemplar os significados sociais que
sdo produzidos pela interacdo, mas que também deve considerar as concep¢des
pedagogicas subjacentes a implantacdo e utilizacdo das diversas tecnologias, pois
“caso contrario cartilhas em formato eletrénico, revestidas de modernidade, mas com
concepgdes arraigadas em concepgdes tradicionais”, podem vir a ser usadas.
(Ibidim, 2004, p.78). Tal argumento € endossado por Papert (1980,2008) e
Cysneiros (1999) os quais alertam que o mero processo de inclusdo de certa
tecnologia pode ndo oportunizar maior participacdo social ou desenvolvimento
integral dos discentes. Destacam que a insercdo de qualquer artefato tecnolégico
nao garante por si mesma a melhoria na qualidade da educagéo, essa precisa estar
orientada por um sério processo pedagodgico para se consolidar e realmente
alcancar os objetivos educacionais que se propoe.

Decorrente desta necessidade profissional e do contato com pressupostos
tedricos que embasavam esta pesquisa, iniciou-se 0s primeiros ensaios no sentido
de compreender e as acdes desenvolvidas no Projeto UCA (Um Computador por
Aluno), iniciativa do governo federal brasileiro que pretende distribuir laptops a
alunos de escolas publicas do pais. Assim, enfatiza-se que tais experiéncias
profissionais contribuiram para consolidar a temética deste trabalho.

O Projeto UCA originou-se do Projeto OLPC (One Laptop per Children), que em
linhas gerais se constitui em um programa de desenvolvimento e distribuicdo de
laptops adaptados e de baixo custo a criancas de paises em desenvolvimento, mais
informacdes podem ser acessadas no seguinte endereco: www.laptop.org.

Para Nicholas Negroponte, idealizador e presidente da fundagdo OLPC o
projeto ndo se trata apenas de uma iniciativa que busca oportunizar laptops baratos
para criancas, mas de uma proposta educacional que propde novos conceitos de
ensino e aprendizagem, o qual pretende mudar os paradigmas da educacéao vigente.
A grande meta da fundacédo é “proporcionar as criancas de todo o mundo novas
oportunidades para explorar, experimentar e se expressar” (OLPC, 2007). Tal

intencionalidade € resultante de pesquisas desenvolvidas ha varios anos por
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pesquisadores como Negroponte (1995) e Papert (1980, 2008), que atualmente
coordenam a OLPC, sobre o uso do computador na educacdo. Decorrente destas
pesquisas chegaram a conclusdo que o simples uso do computador, nao
desempenhara tal finalidade se for empregado de forma equivocada, ou se
reproduzir formas tradicionais de ensino, por isso a OLPC propde um projeto que
mais amplo que a mera implantacdo de laptops, mas que antes oportunize
fundamentados educacionais proprios.

Este conceito também é defendido por Cysneiros (1999), o autor ilustra seu
posicionamento relatando que ja observou diversas praticas de implantacdo de
tecnologias que poderiam ser chamadas de “inovagao conservadora”. De acordo
com o autor, as novas ferramentas foram utilizadas “[...] para realizar tarefas que
poderiam ser feitas, de modo satisfatorio, por equipamentos mais simples (usos do
computador para tarefas que poderiam ser feitas por gravadores, retroprojetores,
copiadoras, livros, até mesmo lapis e papel)’ (CYSNEIROS, 1999, p.15-16). Relata
gue se trata de aplicagcdes que nao exploraram as possibilidades reais dos recursos
inseridos e que nao alteraram qualitativamente o cotidiano escolar, tratando-se
apenas de mudancas aparentes, ou de inovacdes que conservam as praticas
colocadas.

No intuito de contextualizar e aprofundar as discussdes apresentadas até o
momento justifica-se como relevante o objetivo desta pesquisa de: analisar o
processo de implantacédo de laptops educacionais no Colégio Estadual Dom Alano
Marie Du Noday, enquanto integrante da fase piloto do Projeto UCA, e verificar a
ocorréncia de mudancas ou permanéncias no curriculo. A fim de se alcancar o
objetivo geral destacado coloca-se como necessario também:

e realizar uma revisao teorica sobre os conceitos de educacao, tecnologia
e curriculo;

e descrever as bases teoricas e metodoldgicas de elaboracdo e de
implementacéo dos projetos OLPC e UCA;

e descrever o processo de implantacdo dos laptops educacionais no
Colégio Estadual Dom Alano Marie Du Noday;

e analisar as mudancas ou permanéncias no curriculo a partir do discurso

dos docentes.
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O projeto OLPC foi iniciado em janeiro de 2005 e atualmente possui alcance
mundial, pois estd em fase de implantacdo e desenvolvimento em vérios paises. O
Brasil € um dos paises participantes do projeto da Fundacdo OLPC e conta com
aproximadamente 2600 laptops XO, das quais 500 unidades foram doados no ano
de 2007, conforme o site oficial da OLPC.

A proposta da fundacdo OLPC foi apresentada oficialmente ao governo
brasileiro no Férum Econdmico Mundial de Davos na Suica, em janeiro de 2005.
Decorrente deste contato em Davos e posteriormente de uma visita de Nicholas
Negroponte ao Brasil, os ministérios da Educacédo e da Ciéncia e Tecnologia foram
incumbidos de avaliar a proposta da OLPC.

Segundo a OLPC (2007), a partir de julho de 2005, o governo federal
convidou varios pesquisadores para estudar o projeto, discutir com a OLPC, com o
MIT (Massachusetts Institute of Technology), com a indlstria e com o préprio
governo a fim de avaliar a proposta. Varios centros de pesquisa nacionais também
foram escolhidos para desenvolverem testes fisicos, l6gicos e pedagdgicos. Em
junho de 2006, o Projeto UCA foi langado oficialmente com a finalidade de nortear as
acOes de avaliagdo de outras propostas que se seguiram a da OLPC, para os
laptops educacionais.

Até janeiro de 2010, cinco escolas publicas de ensino fundamental, chamadas
de pdlos da fase pré-piloto do Projeto UCA, estdo sendo o campo de pesquisa do
estudo avaliativo dos laptops educacionais. Estas escolas receberam, segundo
relatério da Camara dos Deputados (2008, p.96), até o presente momento 1390
laptops doados pela Intel, Encore e OLPC. Este volume foi divido pelo governo

federal da seguinte forma:

e 800 unidades dos laptops Classmate da empresa Intel: 400 para a
escola Colégio Estadual Dom Alano Marie Du Noday em Palmas-TO e
400 para a Escola Professora Rosa da Concei¢cdo Guedes em Pirai/RJ;
¢ 40 unidades dos laptops Mobilis da empresa Encore para o Centro de
Ensino Fundamental da Escola Vila Planalto em Brasilia/DF;

e E 550 unidades do modelo XO da OLPC: 275 para a Escola Estadual
de Ensino Fundamental Luciana de Abreu em Porto Alegre/RS e 275
para a Escola Municipal Ernani Silva Bruno situada em S&o Paulo/SP.

A fundacdo OLPC afirma que um processo de mudanca jA comeca a ser
sentido em algumas escolas do Brasil e do mundo, devido a implantacédo e a

utilizagéo dos laptops educacionais XO (The Children’s Machine). Para justificar esta
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afirmacdo, a fundacdo pauta-se nos seguintes argumentos: alcancar um publico
desfavorecido e até entdo excluido “digitalmente”; desenvolver um modelo de laptop
gue agregue varias tecnologias digitais como a Internet; valer-se de uma rede
mesh?;recursos de um computador pessoal e portatil e caracteristicas ergondmicas
adequadas ao publico alvo ao qual se destina.

Cysneiros (2008) assinala que Seymour Papert é um dos idealizadores do
projeto OLPC e que desde a década de 1970 vem desenvolvendo pesquisa sobre
Informética na Educacdo. JA em 1980 Papert, por meio de seu livro Mindstorms:
Children, Computers, and Powerful Ideas, defendia que se cada crianca pudesse ter
0 seu computador pessoal uma grande revolucdo educacional poderia ocorrer.
Segundo o autor, se isso acontecesse 0s alunos poderiam ter um ambiente rico em
estimulos que os levariam a aprender de forma mais natural e autbnoma, assim
muitos dos esforcos infrutiferos do ensino poderiam ser substituidos por projetos

educacionais que realmente gerassem aprendizagens significativas.

Acredito que a presenca de um computador nos permitira mudar o
ambiente de aprendizagem fora das salas de aula de tal forma que todo o
programa que as escolas tentam atualmente ensinar com grandes
dificuldades, despesas e limitado sucesso, sera aprendido como a crianca
aprende a falar, menos dolorosamente, com éxito e sem instrugédo
organizada. (PAPERT, 1980, p. 23).

Apesar das inumeras oportunidades que a Fundacdo OLPC promove €
necessario ressaltar que esta implantacao esta inserida em um contexto educacional
gue apresenta diversos contrastes e paradoxos. Por um lado, discursos, inclusive
governamentais, enfatizam a necessidade de valorizagado do conhecimento do aluno,
de cooperacdo para aprender, de interdisciplinaridade, da producdo de novos
conhecimentos, etc. (PCN’s 1997, PAPERT, 2008; SANCHO, 1998, CAMPOS et al.,
2003, LUCK,1999), como resultantes também dos novas possibilidades que as
tecnologias digitais promovem; por outro, verifica-se que o curriculo existente, real,
continua baseado na linearidade e na disciplinaridade do conhecimento. Este
conhecimento € como um saber “neutro, fixo e universal e independente das
relacbes sociais e histéricas” (MACEDO, 2004, p. 44). Tomaz Tadeu da Silva

endossa esta percepcéo ao afirmar que:

O curriculo existente [...] é linear, sequencial, estatico. Sua epistemologia é
realista e objetiva. Ele € disciplinar e segmentado. O curriculo existente esta

% Rede em Malha: tipo de rede que conecta os laptops entre sim, sem a necessidade um roteador para distribuir
o sinal este os computadores. *
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baseado numa separacdo rigida entre “alta” e “baixa” cultura, entre
conhecimento cientifico e conhecimento cotidiano. (SILVA, 2007, p. 115)

Além da contradicdo paradigmatica com relacdo a questéo curricular, na qual
tal tecnologia poderd ser inserida, soma-se a premissa defendida por Cysneiros
(2008) de que a introducdo massiva de uma nova tecnologia ndo garante por si
mesma a melhoria na qualidade da aprendizagem. O autor ndo se posiciona contra
a implantacdo de tecnologia na educagdo, mas ressalta a necessidade de
desenvolvimento de um projeto pedagogico condizente. “Nesta otica, € muito
importante que coloquemos tais maquinas nas maos de nossas criangcas e
adolescentes, porém sempre predominando o ato de educar, de examinar
criticamente - numa atitude freiriana, aquilo que esta 1a”. (CYSNEIROS, 1999, p. 20).

Apesar das grandes mudancas tecnolégicas para Sancho (1998, 2006) um
grande desafio para a escola ainda é incorporar ao seu cotidiano outras linguagens
como: a plastica, a gestual, a televisiva, a sinestésica, a teatral, a musical, a das
novas tecnologias e outras. A autora considera como fato dado que a maioria das
escolas ainda se baseia em uma cultura oral e no texto impresso. Em vista disso, o
guestionamento que fica é: como a escola podera implantar, ou incorporar, de forma
gualitativa estas linguagens frente aos contrastes sociais colocados?

Por entender o curriculo como uma constru¢do social e cultural, como uma
praxis das funcbes da escola, optou-se por focalizar a investigacdo sobre as
alteragcbes no cotidiano escolar provocadas pela implantagdo dos laptops
educacionais, pois se entende que “Devemos questionar como os elementos da
cultura digital podem tencionar, resignificar novas praticas no campo do curriculo, da
educacgao e da sala de aula”. (ROCHA, 2007, p.146).

A discussdo se avoluma quando se levanta a seguinte questdo: as novas
tecnologias digitais de informagdo e comunicacao, tais como os laptops da OLPC ou
outros, podem reforcar ou mudar o paradigma: professor-detentor do conhecimento
X aluno-receptor de informacdo? Lévy (2005, p. 158) traz indicativos sobre esta
pergunta ao posicionar-se frente a atual conjuntura social, ele afirma que o momento
histérico requer duas grandes reformas, uma relativa ao sistema de ensino e outra
referente a formacdo. Para o autor, € necessario que o0s sistemas de ensino
adicionem ao seu cotidiano tecnologias e dispositivos usados pelo “EAD (ensino

aberto a distancia)”’, em que os recursos baseados em hipermidias, comunicagdes
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interativas a distancia e demais tecnologias intelectuais da cibercultura sé&o
empregados. Com relacdo a formacdo, aponta que € necessaria uma nova
Pedagogia, que
“[...] favoreca ao mesmo tempo as aprendizagens personalizadas e a
aprendizagem coletiva em rede. Nesses contextos, o0 professor é
incentivado a tornar-se um animador da inteligéncia coletiva de Seus grupos
de alunos em vez de um fornecedor direto de conhecimento.” (LEVY, 2005,
p. 158)

Para Sancho (2006) a dificuldade de superar a tipologia de ensino presente,
gue ainda est4 fortemente baseada na figura do professor, relaciona-se a dificuldade
de incorporacdo de tecnologias diversificadas de informacdo e comunicacdo ao
cotidiano escolar.

Com o intuito de buscar respostas as questdes colocadas por esta pesquisa,
bem como aos fatores motivacionais que o encerram, desenvolveu-se uma pesquisa
de natureza qualitativa apoiada pelo método empirico de coleta de dados do tipo
Estudo de Caso. O campo de pesquisa foi o Colégio Estadual Dom Alano Marie Du
Noday, participante da fase piloto do Projeto UCA, localizado na cidade de Palmas-
TO. Os sujeitos do estudo foram escolhidos aleatoriamente, sendo seis docentes
gue atuam no Ensino Fundamental |, Il e Ensino Médio e trés gestores locais
diretamente relacionados ao projeto. Utilizou-se, como instrumentos de coleta de
dados, entrevistas semi-estruturadas, coleta de documentos de registro produzidos
pelos profissionais envolvidos com o projeto e produzidos pelo Ministério da
Educagdo. Os dados foram considerados por meio do método de analise de
conteudo.

O trabalho esta organizado em quatro capitulos. O capitulo 1 é formado por
duas partes. A primeira apresenta uma discussao sobre a relacdo entre educacéo e
tecnologia, no ambito de uma sociedade em transformacado, devido a proliferacédo
das tecnologias de informacdo e comunicacdo, jA& a segunda destina-se a
conceituacao de curriculo.

O capitulo 2 descreve o0 que é o projeto OLPC e qual a relacdo com a
iniciativa brasileira chamada de Projeto UCA. Destaca os principios filosoficos e
pedagogicos, descricdes técnicas a cerca do laptop XO e os antecedentes histéricos

gue determinaram o desenvolvimento do Projeto OLPC. Apresenta também as
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acOes desenvolvidas pelas cinco escolas integrantes da fase piloto do Projeto UCA,
bem como os pressupostos que o norteiam.

A metodologia empregada, a caracterizagdo do campo de pesquisa, bem
como um breve relato sobre o processo de coleta de dados empiricos
compreendem o capitulo 3. Em decorréncia da metodologia apresentada, o capitulo
4 apresenta os dados coletados e a analise destes a luz dos fundamentos tedéricos
escolhidos.

Devido as questBes colocadas anteriormente, quanto a relacdo direta e
simbidtica (RABARDEL, 2007) entre educacédo e tecnologia, a potencialidade de
alteracédo ou de reforco no processo educativo decorrente da implantacdo de novas
tecnologias de informacdo e comunicacdo, bem como da ocorréncia em escala
mundial de um projeto que pretende inserir em escolas publicas laptops
educacionais, propde-se a presente pesquisa.

28



CAPITULO 1 - EDUCAGCAO, TECNOLOGIA E CURRICULO

1.1 OS CIRCUITOS DA TECNOLOGIA NA EDUCACAO CONTEMPORANEA

“I...] e o saber se multiplicara.’
Daniel 12:4

4

O que caracteriza a educacgao contemporanea? Em que ambito se inscreve sua
relacdo com a tecnologia? Discorrer sobre a educacao na atualidade € ponderar
sobre sua constituicAo enquanto processo social em desenvolvimento continuo,
imbricado desde sua origem com as mais diversas questdes historicas, sociais,
culturais, econdmicas, ideoldgicas, tecnoldgicas, enfim com a vivaz complexidade da
existéncia humana. Ponderar sobre educacdo na contemporaneidade € refletir,
dentre outros aspectos, sobre as mudancas paradigmaticas da ciéncia moderna;
sobre o0 conhecimento e suas novas formas de producdo e acesso; sobre a
conceituacao e o papel da tecnologia. A escolha de tais teméaticas, porém ja aludem
aos condicionantes que ordenam a sociedade neste periodo e que devem ser
guestionados, a fim de se apropriar da realidade com maior significancia.

A reflexdo proposta sobre a educacdo contemporanea e sua relacdo com a
tecnologia, consiste em um plano de fundo para a reflexdo principal que se objetiva
fazer sobre o curriculo, enquanto construgdo social que determina as praticas
curriculares e a tecnologia, enquanto resultado também das interag6es humanas.

Neste contexto, entende-se como necessario aprofundar também ao longo
deste trabalho as definicbes de alguns conceitos chaves para esta discussédo, a
saber: educacdo, tecnologia e curriculo, pois se entende que desta forma ter-se-a
uma visdo mais contextualizada para a pesquisa proposta.

A educacado é mais do que uma area de conhecimento humano, caracteriza-
se como uma instituicdo social que tem como objetivo histérico formar cidadéos para
a academia, para o mercado de trabalho ou para o 6cio criativo. Embora sua
finalidade tenha sofrido alteracdes ao longo da histéria, a méaxima de formar
individuos para atuarem na sociedade a acompanha. Ao longo da histéria, conforme

Brunner:

[...] a educacdo sempre cumpriu a funcdo de preparar pessoas para 0
exercicio de func¢des adultas, particularmente para seu desempenho no
mercado de trabalho. Costuma-se afirmar que a globalizacdo acentuou

perversamente essa incumbéncia, ao imprimir & educacdo um sentido
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empresarial, utilitario e de mero adestramento da forca de trabalho.
(BRUNNER, 2004 p. 27)

Um ponto a ser destacado na colocacdo de Brunner (2004) refere-se a
relacdo que estabelece entre a fungdo da educacgéo e o fendbmeno da globalizacéo.
Para o autor a globalizacdo, devido a seus ditames de expansdo econdmica global,
impOs a educacdo a intensificacdo da funcdo de “preparar’ individuos para a
sociedade, pois esta diretamente relacionada as demandas do mercado, o que por
sua vez, configura uma funcdo meramente utilitarista. Tal conexdo entre
globalizacdo e a educacdo contemporanea aponta o papel central que o curriculo
desempenha neste processo. Essa proposicao sera desenvolvida mais a frente. Por
hora, propde-se o aprofundamento da concepc¢ao do termo educacéao.

Etimologicamente, o termo Educacao deriva do vocabulo latino educare. Este
verbo é formado pelo prevérbio e- e o verbo — ducare, dicere. No italico, ducare esta

relacionado:

[...] & raiz indo-europeia DUK-, grau zero da raiz DEUK-, cuja acepgéo
primitiva era levar, conduzir, guiar. Educare, no latim, era um verbo que
tinha o sentido de “criar (uma crianga), nutrir, fazer crescer.
Etimologicamente, poderiamos afirmar que educa¢éo, do verbo educar,
significa “trazer a luz a ideia” ou filosoficamente fazer a crianca passar da
poténcia ao ato, da virtualidade a realidade. Possivelmente, este vocébulo
deu entrada na lingua no século XVII. (MARTINS, 2005, p. 3)

Uma concepcdo com tom mais politico e que busca a abrangéncia de
diversas areas de desenvolvimento humano é formulada por José Carlo Libaneo
(1994). O autor apresenta uma definicAo que abrange desde a perspectiva de
desenvolvimento da personalidade em diversos ambitos, perpassando pelo processo
de influéncia da formacdo nos modos de agir, valores, ideologias sociais, politicas,
morais, etc., até o conceito de sistema de ensino de uma nac¢éo que foi construido

ao longo da histéria.

A educacao corresponde, pois, a toda a modalidade de influéncias e inter-
relacdes que convergem para a formacédo de tracos de personalidade social
e do carater, implicando uma concepc¢ao de mundo, ideais, valores, modos
de agir, que se traduzem em convicgdes ideologicas, morais, politicas,
principios de acéo frente a situacdes reais e desafios da vida pratica. Nesse
sentido, educacao é instrucdo social que se ordena no sistema educacional
de um pais, num determinado momento histérico; € um produto,
significando os resultados obtidos da ag&o educativa, conforme propositos
sociais e politicos pretendidos; é processo por consistir de transformacgdes
sucessivas tanto no sentido histérico quanto no de desenvolvimento da
personalidade. (LIBANEO, 1994, p. 22-23)
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Os autores Pretto e Pinto (2006) contribuem com uma definicdo que se
relaciona a perspectiva de uma “nova educagdo”, colocada frente as atuais
demandas da sociedade, marcada pelo crescente acesso dos individuos aos meios
de comunicacdo e informacdo. Trata-se de um posicionamento questionador e
significativo para a discussdo que se propde neste trabalho, pois relaciona as
mudancas sociais da vida, do trabalho e da cidadania as mudancas na educacéo.

Pode-se afirmar que a educacéo, hoje em dia, deve, idealmente, preparar
as pessoas para a vida, cidadania e trabalho. Mas, em realidade, o que isso
vem a ser? A que trabalho, cidadania e vida estéo a nos referir? Necessario
faz-se pensarmos um pouco mais sobre o contexto social, que é

permanentemente modificado e modifica simultaneamente os diversos
vetores que incidem sobre a sociedade [...] (PRETTO e PINTO, 2006, p.23)

As alteragOes sociais apontadas pelos autores, que agem como meio
propulsor para uma “nova educagao” repercutem consequentemente sobre a praxis

do curriculo estabelecido que sao as seguintes:

¢ A obsolescéncia das competéncias pessoais e profissionais repetindo-se
mais de uma vez ao longo da vida de uma pessoa (LEVY, 1999).

¢ As novas formas de organizacdo do trabalho e da producédo baseadas e
equipes e na geracao de conhecimento (DRUCKER, 1999).

¢ O avanc¢o na automacéao da producao.

¢ As novas relagBes sociais com o saber, desenvolvidas no ciberespaco
(LEVY, 1999).

¢ As novas tecnologias da inteligéncia e a inteligéncia coletiva (idem).

e As competéncias estratégicas da era da informagdo (CASTELLS, 1999).
(ibdim,2006, p. 23)

Trata-se de fatos e conceitos que podem ser percebidos com facilidade no
cotidiano e que estdo diretamente ligados a formacédo e atuacéo/participacdo na
sociedade contemporanea. No ambito da globalizacdo do planeta, assinala-se o
“processo mutante” de exigéncias do mercado de trabalho que se tem renovado em
ciclos cada vez mais curtos. Novas competéncias, qualificagdes e formagbes sao
requeridas.

Uma area em destaque, que pode ser considerada como uma das mais
vinculadas as tecnologias de informacéo e comunicacao é a Informéatica. Esta pode
servir como uma baliza significativa para analise e comparacao entre as demandas
de mercado e as novas exigéncias de formacéo, pois pode apontar indicadores para
o futuro de outras profissbes e sua relacdo com a educacdo e o curriculo.

Profissionais como: programadores, analistas de sistemas, engenheiros de
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softwares, administradores de redes, etc. que almejam manter-se no mercado de
trabalho sdo compelidos, em muitos casos, a obterem certificacdes”, pois elas s&o
reconhecidas, e, de forma frequente, exigidas pelos empregadores.

No entanto, apesar do grande valor atribuido a uma certificacdo, que
teoricamente comprova os conhecimentos aprofundados de um profissional nesta
area, ela tem um “prazo de validade” curto. Em diversas situag¢des, uma certificagao
€ considerada como obsoleta em menos de dois anos, uma vez que novoS
aplicativos e softwares sao lancados. Assim, para atender a esta demanda de
formacdo continuada, personalizada e rapida, cursos técnicos altamente
especializados e materiais didaticos diversos sdo empregados, ja que os curriculos
dos cursos superiores ndo conseguem acompanhar as exigéncias requeridas pelo
mercado. O caso apresentado pode ser considerado como um dos mais extremados
da atualidade, mas serve-nos como reflexdo para todos os outros setores.

Pretto e Pinto (2006, p.23) assinalam este movimento de obsolescéncia da
formacéo, das qualificacdes e das competéncias que um trabalhador precisa ter para
se manter no mercado de trabalho. Para eles, trata-se de uma “experiéncia nova
para a humanidade” que esta diretamente ligada a rapidez “com que o avanco

tecnoldgico interfere diretamente na vida e no trabalho de todos.”

As demandas de mercado profissional induzem-nos a uma requalificacdo
permanente para nos manter ativos em estado permanente de aprendizado!
— particularmente em um mundo onde impera o desemprego. Além da
atualizacdo permanente e quase personalizada, cada individuo precisa
estar orientado para a demanda, que é também mutante. [...] Combinando-
se obsolescéncia com personalizacéo e, agora, a geracdo de conhecimento
no local de trabalho, temos o aprendizado permanente, interesses
profissionais mais amplos, um desafio: aprender e produzir a0 mesmo
tempo e sem sair do local, j& que o aprendizado é continuo. (PRETTO e
PINTO, 2006, p. 23)

Para os autores, visdes antagonicas convivem neste ambito. As mais
otimistas e partidarias as tecnologias, prevéem um ambiente de trabalho com
formatos de tempo, local e estrutura cada vez mais flexiveis. As visées mais radicais
esperam pelo fim do trabalho “como o conhecemos hoje” ou mesmo pelo declinio

dos postos de trabalho. Dentre os tedricos partidarios deste posicionamento,

* As certificagBes séo titulos conferidos a profissionais que foram aprovados em provas altamente complexas e

que requerem um conhecimento muito aprofundado sobre certos softwares ou linguagens de programacéo. Os

certificados sé&o emitidos por empresas especializadas do mercado. Existem certifica¢des: Microsoft, Cisco, etc.
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encontra-se 0 economista norte americano Jeremy Rifkin. Segundo Serrano (2002),

Rifkin afirma que declinio dos empregos se deve ao

[...] surgimento de novas tecnologias, como o processamento de dados, a
robética, as telecomunicacfes e as demais tecnologias que aos poucos vao
repondo maquinas nas atividades anteriormente efetuadas por seres
humanos. De fato, o que vemos hoje, como um prenuncio das previsfes de
Rifkin é a automatizacao de escritdrios, comércio e indistria a niveis nunca
antes observados. Computadores fazem o trabalho de dezenas de seres
humanos. Rob6s, de milhares, e a custos infinitamente inferiores [...]
(SERRANO, 2002).

Independentemente do posicionamento otimista ou pessimista, 0 que se pode
constatar é uma estreita ligacdo entre o papel social atualmente designado a
educacao, as tecnologias de informacdo e comunicacdo 0s quais reconfiguram ou
refletem as mudancas do mercado bem como a atuacéo dos individuos por meio do
trabalho na sociedade, tal conexdo aponta mais uma vez a relevancia do estudo
sobre as préticas curriculares.

Para prosseguir no sentido de entender como ocorre a relacdo entre as
tecnologias de informacdo e comunicacao, educacéao e curriculo, € necessario definir

0 que é tecnologia.

1.1.1 Conceituac¢des de tecnologia

Etimologicamente a palavra Tecnologia origina-se de dois termos gregos
techné (arte, destreza) e logos (palavra, estudo). Sancho (1998) afirma que néo
havia uma distingdo muito grande entre os termos: techné e ars (arte) na Grécia
antiga, muitas vezes, o termo téchne era empregado também para designar oficio.

Vieira Pinto (2005, p. 219) complementa esta afirmacao, esclarecendo que
neste periodo a tecnologia estava diretamente relacionada “[...] a teoria, a ciéncia,
ao estudo, a discussdo da técnica abrangidas nesta Ultima nocdo das artes, das
habilidades do fazer, das profissdes e, generalizadamente, os modos de produzir
alguma coisa.” Sancho (1998, p. 28) exemplifica tal colocagcdo assinalando que
nesta época os termos “arte da navegacgao”, “arte de governar’, “arte de ensinar”
referiam-se ao conjunto de regras ou técnicas desenvolvidas para se realizar algo.

Argumenta Brunner (2004) que embora existam discursos que veem a relacao

entre educacdo e tecnologia como oportunidade presente de desenvolvimento
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social, ambas as areas estdo imbricadas desde seus surgimentos. Portanto, a
afinidade e sinergia entre elas ndo data somente deste periodo histérico. O autor
guestiona a afirmacdo que somente neste momento histérico a tecnologia esta
revolucionada a educacdo. Para ele, o surgimento da educac¢do, enquanto atividade
social coincide com o surgimento de diversas tecnologias, sendo uma delas a
propria fala. “De forma estranha, os discursos sobre educacao, com raras excecoes,
foram formados prescindindo das bases tecnoldgicas da comunicacdo que estdo na
sua base.” (BRUNNER, 2004, p. 19)

Juana Sancho (1998) apresenta um panorama historico sobre o termo
tecnologia, que abrange desde Herddoto até nossos dias, o qual sera apresentado a
seguir. Sancho (1998) corrobora apontando que o termo grego techné foi
empregadado pela primeira vez por Herédoto, como "um saber fazer de forma
eficaz". Registra que Platdo afirmava que Socrates conceituava a téchne como uma
realizacdo material e concreta de algo, em que o ser humano transformava sua
realidade natural em uma realidade artificial com fins de sobrevivéncia. Para
Aristoteles, a techné tinha uma potencialidade diferente da epistéma, apesar de
ambas tratarem do conhecimento. Techné para Aristételes expressava o aspecto
pratico e com um fim concreto e epistéma o aspecto tedrico.

Na Idade Média, o termo continuou a ser empregado como arte ou oficio, bem
como na Grécia antiga, no sentido de um conjunto de regras por meio das quais se
chega a um fim determinado. “ Aos poucos, a arc mechanica foi dando lugar ao que
sera depois a técnica propriamente dita.” Sancho (1998, p. 29)

Para Sancho (1998), foi na Ildade Moderna que o termo passou a ter o
significado que tem atualmente, pois o contexto histérico propiciou uma nova visdo
sobre a técnica. Francis Bacon em 1627, com sua obra New Atlantis, foi o primeiro a
cunhar o termo tecnologia buscando retratar uma visdo mais abrangente e relevante
para a humanidade.

No século XX, o termo ja contemplava um conjunto de meios, processos e
ideias que estdo para além das ferramentas e maquinas. Na década de 1950,
tecnologia foi definida como: " [...] os meios ou atividade mediante a qual os seres
humanos tentam mudar ou manipular o seu ambiente "e também como “ciéncia ou

conhecimento aplicado”. (ibidem, p. 29).
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No entanto, destaca-se que foi nas sociedades industriais e pés-industriais
gue a tecnologia transformou-se em um fendmeno gerador. Para a autora, tal
fendbmeno se deve a associacdo que se estabeleceu entre tecnologia e progresso. O
gue resultou em um processo de valorizagdo e adaptacdo crescentes da
humanidade aos mais diversos artefatos tecnoldgicos. Sancho (1998) cita Shallis
(1986) para reforcar a ideia de que a sociedade ocidental aderiu a um imperativo

tecnoldgico:

Em nossa sociedade ocidental aceitamos geralmente a ideia do imperativo
tecnolégico que [...] nos leva inevitavelmente pelo caminho que quer,
impedindo-nos de direcionar as mundangas e o0 progresso. (SANCHO,
1998, p. 30 apud SHALLIS, 1986, p.84)

Ao concluir o panorama que se prop6s, Sancho (1998) aponta que este
desenrolar histérico trouxe consigo uma série de temas relaciocionados. Entende-se
que estes colaboram para a compreensdo do papel social da tecnologia e sua
relacdo com a educacdo. Dentre eles, a autora destaca: a relacdo entre ciéncia e
tecnologia, as posicbes e visbes sobre a tecnologia e a idiossincrasia das
sociedades regidas pelo imperativo tecnoldgico. Temas que serdo desenvolvidos a
seqguir.

Vieira Pinto escreveu um grande compéndio sobre tecnologia entre as
décadas de 50 e 80, publicado em 2005. Apesar do aparente distanciamento
temporal da producédo, esta obra traz indicativos muito pertinentes que ajudam a
definir o termo tecnologia, pois propde questionamentos significativos sobre a
relagéo dela com a vida em sociedade e, consequentemente com a educacao e o
curriculo.

O autor assinala que o termo tecnologia apresenta diversas conceituacoes,
isso se deve ao fato do termo ter sido usado de forma genérica ao longo da histéria,
por individuos com qualificacdes diferentes e com intencionalidades divergentes.

Destaca quatro acepc¢des principais sobre tecnologia. A primeira trata-se da
designacao etimolégica do termo tecnologia. “A tecnologia aparece aqui como 0
valor fundamental e exato do logos da técnica.” (VIEIRA PINTO, 2005, p. 219).
Eduardo Chaves aponta uma definicdo contemporanea muito proxima do sentido de

“logos da técnica”.

Qualquer artefato, método ou técnica criado pelo homem para tornar seu
trabalho mais leve, sua locomog¢édo e sua comunicacdo mais faceis, ou
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simplesmente sua vida mais satisfatoria, agradavel e divertida. Neste
sentido amplo, a tecnologia néo € algo novo. (CHAVES, 1999).

O segundo significado de tecnologia para Vieira Pinto apresenta-se como
sinbnimo da palavra técnica. Trata-se de uma forma usada com frequéncia pela
populagao “[...] quando n&o se exige precisao maior. As duas palavras mostram-se,
assim, intercambiaveis no discurso habitual, coloquial e sem rigor.” (VIEIRA PINTO,
2005, p. 219). Para o autor esta forma de usar o termo pode ocasionar prejuizos a
respeito do julgamento de problemas sociolégicos e filoséficos suscitados pelo
intento de compreender tecnologia.

Diretamente relacionado ao segundo significado, a terceira acep¢cédo apontada
por Vieira Pinto (2005, p. 220) refere-se ao conjunto de “[...] todas as técnicas de
gue dispbe uma determinada sociedade, em qualquer fase historica de seu

desenvolvimento.”

Em tal caso, aplicam-se tanto as civilizagcbes do passado quanto as
condig¢des vigentes modernamente em qualquer grupo social. A importancia
desta acepcéo reside em ser ela que se costuma fazer mengéo quando se
procura referir ou medir o grau de avanco do processo das forcas produtivas
de uma sociedade. (idibim, 2005, p. 220).

O quarto sentido, sobre o qual o autor se debrucou, mas que aqui sera
abordado de forma sintética, refere-se a um processo de ideologizacdo da técnica.
Segundo o autor, este processo de ideologizacdo é ignorado por muitos, inclusive
pelos técnicos, pois 0s mesmos estdo centrados apenas no sentido etimolégico do
termo, ou seja, na possibilidade de execucdo ou realizagcdo de algo. Pontuou que
Ihes faltava “compreender a tecnologia no sentido primordial da epistemologia da
técnica.” (idibim, 2005, p. 222).

Tal acepcdo, como mencionado anteriormente, ganhou status de ciéncia, por
propiciar resolugcdo de problemas para a humanidade e por ser previsivel e
calculavel, bem aos moldes da ciéncia moderna. Este fator reforca a deficiéncia do
processo de reflexdo sobre as intencionalidades e coerc¢des sociais e politicas
precedentes da techné. A principio poder-se-ia pensar que as colocacfes de Vieira
Pinto sobre a alienacdo dos individuos quanto a ideologia da tecnologia seriam
somente vélidas para o periodo em que ele viveu. No entanto, tendo em vista a
presenca, ainda que remodelada, da divisdo de tarefas para a producédo e a divisdo

de saberes na escola constata-se a validade das mesmas para a atualidade.
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Assim, colocam-se 0s seguintes questionamentos: Todos os individuos
reconhecem as intencionalidades comerciais ou politicas, por exemplo, embutidas
nos mais novos artefatos tecnolégicos que usam? Como a sociedade esta se
posicionando frente ao consumismo “tecnoldgico”, seja ele na escola, no lar ou no
trabalho? As questes ficam como interrogacgdes frente ao processo de inclusédo das
mais diversas tecnologias digitais ao cotidiano escolar, e em seu ambito de
relacionamento com as praticas curriculares.

Destacam-se, a seguir, dois fendmenos que ilustram de forma muito clara as
reverberacbes da ideologizacdo da techné na sociedade, na educacdo e
conseguentemente no curriculo, ou nas praticas curriculares.

O primeiro esta associado ao argumento de Macedo (2004) sobre a retomada
da racionalidade técnica no atual momento historico. De acordo com a autora, este
movimento gera uma crenca de que se alcancou um desenvolvimento tecnoldgico tal
em que todos os problemas da humanidade poderao ser resolvidos por meio dos
modernos artefatos tecnolégicos. A confianca na infalibilidade da tecnologia péde
ser verificada, por exemplo, nos comentarios desconsertados dos meios de
comunicacdo e dos cidaddos comuns sobre o infeliz incidente envolvendo a
companhia Air France em junho de 2009. A aeronave era tida como uma das mais
modernas e muitos ndo acreditavam que ela poderia falhar.

O segundo fenbmeno se relaciona ao processo de divinizacdo da tecnologia,
em que segundo Vieira Pinto (2005, p. 233) novas formas de organizacdo social, e
um “espirito de previdéncia [...] capaz de tudo planejar racionalmente para o maior
bem do homem|...] ” desempenha o papel de Deus e recebe veneragao similar.
Considera-se esta colocacdo do autor como um processo de intensificacdo do
primeiro motivo apontado, o qual se passa de um meio eleito para resolver todos os
problemas & dependéncia total e Unica, sendo divinizada para o funcionamento de
toda a sociedade. Com o0 apontamento de tais questdes nao se pretende
desconsiderar a influéncia, os beneficios e muito menos as mudancas sociais que as
tecnologias de informacdo e comunicacgao tém trazido a sociedade, a educacéo e ao
curriculo. Ao contréario, pretende-se buscar um posicionamento critico pautado na
visualizagdo das potencialidades, das deficiéncias e dos mecanismos de promocao

ideolégica dominante.
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As colocacdes de Vieira Pinto (2005), no tocante a divinizagéo da tecnologia e
a tendéncia ideoldgica de sua producdo assemelham-se as colocacdes de Rabardel
(2007) sobre a relacéo existem entre o ser humano e a tecnologia na atualidade.

Rabardel (2007) parte da premissa que o atual sistema econdmico tem
promovido a crenca que as maquinas sao infaliveis e que podem resolver todos os
problemas da humanidade. Nega, desta forma, a validade de uma viséo
tecnocéntricas e estrutura sua analise sobre a relacdo entre homem e tecnologia em
uma perspectiva antropotécnica. Acredita em uma relacdo simbiética de troca entre
homem e artefato tecnoldgico, em uma perspectiva ndo determinista da tecnologia

sobre a vida humana. Assinala que:

Limitar el campo de la intervencién humana, considerada como poco eficaz
o confiable, demasiado costosa o demasiado arriesgada, es una de las
tendencias actuales de evolucion del sistema productivo. En ésta
perspectiva, la reduccién del lugar ocupado por los hombres, de las tareas
gue estan a su cargo y de las acciones que llevan a cabo, es un objetivo.
Pero, inclusive la ideologia que vehiculiza la imagen complaciente de la
fabrica sin hombres no puede esconderlo, es hoy practicamente imposible
controlar todo y hacer llevar a cabo todo por las maquinas.

Por partilhar-se da perspectiva em que a tecnologia deve estar a servico das
necessidades humanas, no qual o ser humano interage com a tecnologia a fim de
atender a reais necessidades, com vistas a melhores condi¢bes de vida ou ao
desenvolvimento dos sistemas de ensino, por exemplo, aponta-se a seguir a
definicdo de Rabardel sobre artefato. Entende-se como necessaria tal definigdo a fim
de apontar as elucubracdes que se estabelece com este trabalho.

[...] la nocién de artefacto como término alternativo, neutro, lo cual permite
pensar diferentes tipos de relacion del sujeto con el objeto o con el sistema
antropotécnico: como  estructura  técnica, dispositivo  funcional,
instrumento,... Resaltemos que mas alla de los objetos materiales, la nocion
de artefacto incluye los objetos simbélicos. RABARDEL (2007)

A parte final da definicdo de artefato é de suma importancia para a definicdo
de tecnologia que se adota nesta pesquisa. O autor coloca que artefato tecnologico
pode ser um objeto material, como um laptop, mas também um objeto simbdlico,
como uma teoria ou definicdo de curriculo, por exemplo. Neste sentido, entende-se
tecnologia como um conjunto de objetos materiais ou simbdlicos, criado pelo
homem, fruto de uma relacdo simbidtica, que possui a objetividade primaria de
facilitar a interagdo do ser humano com o meio no qual esta inserido; no entanto,

esta objetividade priméria, ndo esta destituida de valores ideoldgicos que subjazem
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a um imperativo dominante social e por isso acredita-se que a formulacdo de uma
certa tecnologia também pode ser determinada por outras intencionalidades que nao
somente a melhoria da qualidade de vida da humanidade. Desta forma, destaca-se
gue tal definicdo estd pautada nas contribuicbes de Chaves (1999), Vieira Pinto
(2005) e Rabardel (2007).

A seguir, coloca-se alguns posicionamentos tedricos que ilustram a interacao
entre a tecnologia e a educacdo ao longo da historia. As colocacdes tém a
intencionalidade de remeter o leitor a uma reflexdo sobre a configuracéo do curriculo

na atualidade.

1.1.2 O papel social da tecnologia e sua relagdo com a educacao

Os postulados de Umberto Eco sobre posicionamentos antagbnicos frente as
tecnologias de informacdo e comunicacdo, bem como as colocacfes sobre o
movimento de interiorizacdo de tecnologias na sociedade, expressos em sua obra
Apocalipticos e Integrados (2004), oportunizam-nos subsidios para uma reflexdo
gualitativa sobre a relacéo entre as tecnologias e a educacdo. Uma vez que muitas
das mudancas ou permanéncias nas praticas curriculares podem estar relacionadas
aos condicionantes econémicos, politicos ou culturais que determinam a insercéo de
novas tecnologias ao cotidiano escolar, desta forma, acredita-se que entender os
diversos posicionamentos frente a implantacdo de novos artefatos tecnoldgicos
podem contribuir com a reflexdo que se presta neste trabalho.

Para Umberto Eco os tedricos chamados de Integrados entendem que a
influéncia das tecnologias é negativa a vida humana. Seus principais representantes
sdo: Heidegger, Baudrillard e Sfez, estes sado chamados de integrados ou
tecnéfobos. Segundo Franco e Sampaio (1999) os principais argumentos colocados

por este grupo de tedricos para Eco séo:

Determinacao do homem como ser ligado a praxis;

Transformacgéo da linguagem em troca de mensagens;

Desaparecimento das necessidades de questionar a técnica;

Transferéncia das caracteristicas humanas para a maquina - onde o homem
abriria mdo de si mesmo, tanto em aspectos cognitivos, emocionais ou
fisicos;

e A Internet € um mero ambiente de simulagcdo, da liberdade e da
descoberta, que na verdade oferece apenas informacdes e respostas
fragmentas e preestabelecidas;
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o Falta de identidade e alteridade;
e Falta de referéncia as coisas; comunicacdo fria e morta pelo excesso de
informacéo.

Uma segunda corrente com uma Visdo mais otimista da tecnologia é
promovida por tedricos como: Ong e Lévy. Estes sdo chamados de “apocalipticos”
ou “tecndfilos”. Segundo, Franco e Sampaio (1999), seus principais argumentos para
explicar sua posi¢cédo fundamentam-se na ideia de que todas as justificativas usadas
para desqualificar o computador ou a Internet, por exemplo, sdo as mesmas que
foram utilizadas para desqualificar a escrita. Para este grupo, as tecnologias ndo sao
consideradas como meros auxilios exteriores, mas como instrumentos (materiais e
simbdlicos) que podem oportunizar transformacdes interiores da consciéncia, como
€ 0 caso da escrita que modificou as formas de produzir, acessar e armazenar 0
conhecimento; bem como as formas de pensamento, passando de um pensamento
mais contextualizado para o mais abstrato.

Lévy (2006) afirma que artefatos tecnol6gicos como o computador e a Internet
possibilitam uma infra-estrutura material e intelectual que podera oportunizar ao ser
humano, novos horizontes de conhecimento, mediante uma interacdo e uma
interatividade cada vez maior.

No texto "Da Internet a Gutenberg”, Umberto Eco (1996) faz uma analise
critica das duas correntes apresentadas anteriormente. Parte da reflexdo sobre a
aceitacéo da escrita, enquanto tecnologia, pelas geragcdes anteriores e prolonga esta
discusséo até a adaptabilidade dos hipertextos ao papel social dos livros.

Eco inicia sua analise trazendo os argumentos de Platao frente a invencao da
escrita. Para o pensador, a escrita acarretaria uma subutilizacdo da memoria e
paulatinamente produziria seu aniquilamento. Os argumentos de Platdo sao
guestionados por Eco, que faz um paralelo entre a invencéo da escrita e a invencgao
da impressa. Alega que no caso da invencdo da impressa foi possibilitado
justamente o desenvolvimento da habilidade de pensar, pois com os livros 0s
individuos sdo levados a refletir muito mais, e ainda, alega que a humanidade
passou a ter a necessidade de se valer da memdéria, a fim de recordar-se das

passagens e assuntos dos livros.
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Para Eco (1996), é, neste contexto, que a maxima ser questionada, "Isto
matara aquilo" € cunhada, ou seja, alega que uma nova tecnologia podera
automaticamente descartar a anterior.

Nesta perspectiva historica, o autor destaca a reac¢do social contra os livros e
a escrita de forma geral, quando de sua invengdo, uma vez que naquele momento
histérico as imagens pintadas nas catedrais funcionavam como verdadeiros
programas de TV, apesar de imutaveis e permanentes, tinham a funcéo de ensinar
as massas todos os conhecimentos necessarios. Esta reagdo devia-se ao grande
receio da classe dominante de que as massas poderiam se afastar dos
conhecimentos supostamente importantes para suas vidas, bem como o contato
com o mundo da leitura e da escrita, possibilitaria a livre interpretacéo da Biblia.

Assim como Eco, Brunner (2004) também apresenta uma relacdo historica
entre tecnologia e educacdo. Este autor vale-se de uma relagcdo direta entre
tecnologia, linha de producéo e préatica da educacdo. Categoriza a educagcdo como
mais uma das linhas de produg¢ao da sociedade e a intitula de “linha de producéao do
conhecimento” e neste contexto como uma tecnologia. O autor destaca trés marcos
historicos.

O primeiro deles refere-se ao surgimento das escolas paroquiais. O autor
considera este fato histérico como o elemento que consolidou a primeira revolucao
do ensino. A nova tecnologia, “instituigdo-escola”, colocou fim a certo tipo de ensino
classico que estava ligado ao modo de vida aristocratico baseado em tutores
particulares; no entanto, é interessante notar como este modelo de escola perdura
até hoje.

Ja a segunda revolucéo tecnologica, para o autor, refere-se a passagem do
controle educacional eclesiastico ao controle educacional do estado-nacdo. O
controle estatal da educacdo também pode ser considerado como uma nova
tecnologia, neste caso, politica e administrativa. Nele a educacdo torna-se um
instrumento poderoso de formacdo das nacdes e passa a determinar o processo de
secularizacao da sociedade.

O terceiro marco historico € a revolucdo industrial. Neste periodo, o autor
pontua que as exigéncias sociais demandaram da educacdo uma formacéo

massificadora e padronizada, “a unica capaz de alimentar — com corpos e mentes
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adequadamente adestrados — as fabricas que fundam o novo modo de produgéo.”
(BRUNNER, 2004, p. 20).

Finalmente destaca que o surgimento das novas tecnologias de informacéo e
comunicagdo desencadeou a quarta revolugdo na educagdo, “[...] cujos alcances
apenas se consegue vislumbrar. Com efeito, a educagdo enfrenta, em escala
mundial, um periodo de mudancas e ajustes sem precedentes orientados para a
sociedade da informagao.” (BRUNNER, 2004, p. 20-21).

Esta quarta fase caracteriza-se como um periodo marcado pela “extensao,
intensidade, velocidade e impacto que adquirem os fluxos, interacbes e redes
globais” (idibim, 2004, p. 20-21), essas peculiaridades contemporaneas agem como
elementos que obrigam nacdes a repensar a relacdo entre educacdo, politica,
economia, sociedade e cultura.

O autor Pierre Lévy (2006) também estabelece uma correlagdo entre fatos
histéricos e tecnologias que influenciam a relacdo humana com o conhecimento, e,
por conseguinte com o processo de educacédo e o curriculo.

Para Lévy (2006), as tecnologias: fala, escrita e informatica digital,
relacionadas ao conhecimento, determinaram mais que revolugdes educacionais,
produziram novos tipos de sociedade. O primeiro tipo categorizado é chamada de
Sociedade Oral, pois se baseia na transmissdo e producdo do conhecimento por
meio da fala. J& a memdria humana € o meio utlizado para preservar o
conhecimento acumulado pela humanidade neste periodo, visto que a oralidade
tinha como fungéo a gestdo da memoria social e ndo apenas a livre expressao.

Em decorréncia desta tecnologia, era necessario o desenvolvimento de
técnicas de repeticdo para promover a fixagcdo dos conhecimentos que precisavam
ser retidas na mente dos seres humanos. Neste contexto todos os processos de
troca de conhecimentos baseavam-se na participacdo direta das pessoas e

dependiam de sua presenca. Por isso, diferentes técnicas como:

[...] elaboracdes associativas a conhecimentos anteriormente adquiridos;
dramatizacdes; personificacbes; artificios narrativos diversos; memorias
musicais e sensorio-motoras, eram usadas com a finalidade de reter-se
mais e de melhor forma as informag¢des, ndo tinham somente a funcéo de
trazer prazer. (LEVY, 2006, p. 82).

Tais técnicas podem ser percebidas nas parabolas de Cristo, por exemplo, ou

Nnos mitos.
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Lévy descreve o segundo estagio de desenvolvimento social relacionado a
tecnologia “Escrita”. Para o autor, esta tecnologia propiciou a separagdo dos
processos de emissdo e a recepcdo da mensagem e instaurou a comunicacao
diferida, pois, diversamente da sociedade anterior, os discursos puderam ser
separados das circunstancias particulares em que foram produzidos. Por esta
caracteristica, a escrita foi uma alavanca propulsora para o desenvolvimento da
ciéncia.

Brunner contribui com a caracterizagdo de Lévy, apontando que o
conhecimento na sociedade escrita, antes da invengdo da imprensa, estava
disponivel a uma pequena parcela da sociedade, assinala que “[...] a parte mais
valiosa e interessante [dos conhecimentos acumulados da humanidade] estava
depositada em textos que sé eram acessiveis a uma minoria.” Com a invengao da
imprensa textos diversos puderam ser reproduzidos facilmente, sendo o primeiro
deles a Biblia. Em decorréncia do dificil acesso da populacdo aos materiais escritos,
“[...] o nivel de analfabetismo até o século XIX era ainda muito grande no mundo
inteiro.” (BRUNNER, 2004, p.24)

O terceiro estagio de desenvolvimento da sociedade para Lévy (2006) esta
associado a invencdo do computador e da informatica. Para ele, assim como a fala e
a escrita, esta tecnologia possui um conjunto de caracteristicas que a diferencia das
demais, pois possui a capacidade de reunir diversas tecnologias nela mesma.
Segundo o autor, o computador mas também a informatica®, enquanto ciéncia
destinada ao tratamento da informacdo, trouxeram uma nova perspectiva a
sociedade, pois propiciou a digitalizacdo das mais diversas fontes de dados. Este
processo proporcionou um Novo suporte ao acesso e a transferéncia da informacgéao
tornou-a “infinitamente leve, mével, maleavel, inquebravel.” (LEVY, 2006, p. 102).

Assim o0 processo de transmissao e recepcao de informacgbes entre o0s
individuos foi acelerado e passou a ter maior alcance. O autor assinala que esta

acao pode ser considerada como a principal tendéncia neste movimento e compara

° Segundo Shitsuka (2009 apud FRAGOMENI, Ana H. Dicionario de informéatica. Rio de Janeiro: Campus; Sao
Pualo: Nobel, 1986), a informatica pode ser definida como: é ciéncia do tratamento automatico da informacao,
que inclui recursos légicos, linguagens, algoritmos, calculos e até os recursos fisicos como €é o caso de
processadores e periféricos. Disponivel em http://www.facsp.com.br/artigos/index.php?m=1&id_artigo=206
acesso em 03/07/2009
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a relevancia desta nova possibilidade com o aumento da capacidade de
armazenamento que a escrita gerou em comparacao a fase oral.

A informatica, além de possibilitar novos meios para a transmissao e recepcgao
de informacdes agrega a utilizagdo de formatos diversos. Diferentemente do periodo
em que o ato de conhecer estava majoritariamente ligado ao mundo da escrita. No
periodo da informatica a imagem, o som e o0 movimento sdo empregados de forma
semelhante.

Com os recursos de digitalizacdo da imagem, do som e da escrita as
possibilidades de decomposi¢cao e recomposicao da informacgéo sdo potencializadas.
Este fato oportuniza a sociedade um mecanismo de producdo do conhecimento
muito mais acelerado e em maior volume, que pode estar ao alcance de um namero
também crescente de pessoas, devido as redes digitais. No entanto, cabe lembrar,
gue ainda assim muitas pessoas podem ser excluidas deste processo, se nao

tiverem acesso a estas tecnologias.

Mais do que nunca, a imagem e som podem tornar-se pontos de apoio de
novas tecnologias intelectuais. Uma vez digitalizados, a imagem animada,
por exemplo, pode ser decomposta, recomposta, indexada, ordenada,
comentada, associada no interior de hiperdocumentos multimidias. [...] em
breve estardo reunidas todas as condi¢des técnicas para que o audiovisual
atinja o grau de plasticidade que fez da escrita a principal tecnologia
intelectual. (LEVY, 2006, p. 103)

Tal processo desencadeia mudancgas cognitivas, pois confronta a humanidade
com novas formas de se relacionar com o conhecimento. Por isso, o autor, alerta
que estas “[...] mutagdes precisam ser pensadas em conjunto com o hipertexto e a
inteligéncia artificial” (LEVY, 2006, p. 107).

O autor afirma que o hipertexto trata-se de um formato nédo linear de
“escrita/leitura de um sistema de informatica” (LEVY, 2006, p. 29). O autor o define
como:

[...] um conjunto de nés ligados por conexdes. Os nés podem ser palavras,
paginas, imagens, graficos ou partes de graficos, sequencias sonoras,
documentos complexos que podem eles mesmos ser hipertextos. Os itens
ndo séo ligados linearmente, como em uma corda de nds, mas cada um
deles, ou a maioria, estende suas conexdes em estrela, de modo reticular.

(LEVY, 20086, p. 29)

Este termo foi criado por Theodore Nelson em 1963 para estabelecer uma

ligacdo em formato de rede entre diversos textos digitalizados. Esta possibilidade de
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leitura oportunizou novas conexdes e reinterpretacdes da informacdo para cada
individuo, repercutindo em um processo personalizado de aquisicdo de
conhecimento e de assimilacdo das informacdes, porém ao mesmo tempo
oportunizou uma agao coletiva e colaborativa de producdo de conhecimento.

Consequentemente, a forma de se relacionar e produzir conhecimento passam
a ser orientadas por novas necessidades sociais impulsionadas pelas tecnologias
digitais. Neste ambito, a sociedade e, consequentemente, a educacdo, mais
particularmente o curriculo, recebem influéncias diversas que requerem alteracdes
estruturais para se adaptarem as novas demandas.

N&o se questionam as alteracdes sociais colocadas pelo autor, muito menos os
avancos que elas oportunizaram, podendo ser percebidas no cotidiano, mas
guestiona-se o determinismo social, educacional e curricular que este processo
histérico traz a humanidade. Baseando-se nas coloca¢fes de Santos (2008), as
guais apontam a ocorréncia de uma relacdo interdependente entre técnica,
guestBes politicas e o desdobramento histérico, entende-se a necessidade de se
refletir sobre as mudancas sociais decorrentes da implantacdo de tecnologias
digitais.

Para Santos (2008, p. 23) a globalizagéo, assim como qualquer fase da historia
da humanidade, pode ser entendida mediante dois elementos fundamentais: “o

estado das técnicas e o estado da politica.” No entanto, alerta que:

Ha uma tendéncia a separar uma coisa da outra. Dai muitas interpretaces
da histéria a partir das técnicas. E por outro lado, interpretacdes da histéria
a partir da politica. Na realidade, nunca houve na histéria humana
separagdo entre as duas coisas. As técnicas sdo oferecidas como um
sistema e realizadas combinadamente através do trabalho e das formas de
escolha dos momentos e dos lugares de seu uso. E isso que fez a historia.
(SANTOS, 2008, p. 23)

Assim como Santos (2008) e Bianchetti (2001) apud Quartiero, Lunardi e
Bianchetti (2010) acredita-se que “[...] a criagdo e a difusdao social da tecnologia
dependem muito mais de questbes politicas do que propriamente tecnoldgicas.”
(idibim, 2010, p.8). Ponderando-se sobre este aspecto, bem como sobre o papel de
formacao que a educacdo comporta, vé-se como necessério analisar a relacdo entre
a educagéo e o conhecimento, como apontou por Lévy (2006).

Entende-se que o conhecimento, oriundo da relacdo dos individuos com as

mais diversas fontes e formatos de informacédo, pode ser considerado como
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elemento fundante a educacéo que busca formar individuos para a sociedade, e se
vale da prética curricular para isto. As acdes ligadas a intencionalidade da educacao
implicam o relacionamento do sujeito com o conhecimento. Brunner (2004, p-23-24)

fundamenta esta opcao tedrica:

Uma parte importante da educacé@o tem a ver com a informacgéo: sobre o
mundo que nos rodeia, sobre os outros e sobre nds mesmos. E certo que
informacdo e conhecimento ndo sdo exatamente a mesma coisa, [...] mas
tampouco se deve exagerar tal distingdo. Por um lado, conhecimento
sempre implica informag&o (embora va além dele) e, por outro, 0 manejo de
informacédo sobre o conhecimento, que é uma espécie de conhecimento
especializado, estd ganhando uma importancia crescente.

Decorrente das mudancas sociais oportunizadas pelas tecnologias de
informacdo e comunicacdo atuais, que respondem a um sistema econdmico e
politico, a educagdo encontram-se em um momento histérico no qual os individuos
sdo compelidos a se relacionar com um volume cada vez maior de informacgdes
(LEVY, 2006). Assim, a escola esta inserida na chamada “Sociedade da Informacéo”
(SI). Segundo Vallego (2007):

A sociedade da Informagéo se constitui como uma forma de evolugdo social
baseada no uso habitual das Tecnologias de Informagdo e Comunicagcao
(TIC) — que deverao ter deixado de ser novas para a maioria da coletividade
mundial — por todos os cidaddos em nivel individual e coletivo, publico e
privado, para obter, tratar e compartilhar informagéo de maneira instantanea
desde qualquer lugar, tempo e forma definidos previamente pelos usuarios.
(VALLEGO, 2007, p. 24)

Tal conjuntura consequentemente traz consigo mudancas. Para Brunner
(2004, p. 24-25), o problema para a educacao na atualidade n&o é onde encontrar a
informacédo, mas como oferecer acesso a ela sem exclusdes e, a0 mesmo tempo,
aprender e ensinar a seleciona-la, avalia-la, interpreta-la, classifica-la e usa-la. Ha
uma questao adicional envolvida aqui: como desenvolver as fungbes cognitivas
superiores, algo indispensavel num meio saturado de informacéo, evitando assim
gue o ensino fique reduzido ao nivel de destrezas elementares?

Entende-se que as altera¢des sociais, histéricas, econémicas, etc. remetem-
se a um novo posicionamento ideoldégico que resulta da interagcdo com
conhecimentos acumulados ou da producdo de conhecimentos novos em uma
sociedade com dominantes e dominados.

Para Brunner (2004) e Lévy (2006), ao longo da histéria, as possibilidades de

acesso do homem a informacdo e, por conseguinte, ao conhecimento, originou
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padrdes: sociais, culturais, politicos, educacionais, etc. diversos. Ramal (2002, p.41)
esclarece sobre tal postulado afirmando que o “advento da escrita como nova
tecnologia intelectual esta diretamente imbricado com uma série de mudancas na
forma de pensar das sociedades.”

Dentre as atuais tecnologias de informacdo e comunicagao, Brunner (2004)
destaca que a Internet gerou a possibilidade de maior acesso as informacfes
disponiveis, tornando-as cada vez mais acessiveis. Tal fato repercute diretamente
sobre a multiplicagdo da informacdo e do conhecimento, quanto mais acesso a
humanidade tiver maiores serdo as possibilidades de producdo de novas
informacdes e conhecimentos.

Segundo os sites Internet World Stats e International Telecommunication
Union®, a Internet possui mais de 1,5 bilhdes de usuéarios no planeta. O Internet
World Stats aponta que houve um crescimento de 342.2 % neste indice entre os
anos de 2000 e 2009. Ja o Brasil, conforme o Internet World Stats (2009) possui
cerca de 67 milhBes usuarios de Internet, o que representa 35,2% da populacao.
Comparativamente ao ano 2000, verificou-se um aumento de 32,3%, quando apenas
2,9% da populacéo podiam ser consideradas como usuarios da Internet.

Segundo Juan Rada, um dos vice-presidentes da Oracle Corporation no ano
de 2004,

Nos préximos 5 a 10 anos serdo vistas mudangas de maior radicalismo e
profundidade que nos ultimos 20 anos. Isso acontecera a medida que as
tecnologias da informagdo comecem a penetrar em todos os setores da
atividade social. (RADA, 2004. p.111)

Para caracterizar a educacdo contemporanea e sua relacdo com a tecnologia,
€ interessante pensar que as mudancas apontadas pelos autores citados até este
ponto nos remetem a mudancas sociais que repercutem em alteracdes culturais
também. Ao pensar-se em cultura, consequentemente se pensa no contexto escolar
no qual a escola esta inserida e da qual recebe influéncias, que por sua vez estéo
diretamente ligadas a questdo curricular. Por isso, vé-se como € importante
relacionar educacdo e tecnologias no ambito de uma nova cultura, chamada por

autores como Lévy e Ramal de cibercultura.

® O site World Stats trata-se de um site especializados em estatisticas diversas sobre Internet no mundo.
Disponivel em: http://www.Internetworldstats.com/ . A International Telecommunication Union é uma
organizagdo internacional destinada a estabelecer padrfes para as telecomunicagdes mundiais. Disponivel em:
http://www.itu.int/ITU-D/ICTEYE/Indicators/Indicators.aspx#.
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A Cibercultura é “toda a estrutura virtual transnacional de comunicagao
interativa.” (RAMAL,2002,p.65). Borges e Fagundes (2009) complementam a
definicdo apontando que a cibercultura possui e influéncia na formacdo de um

conjunto de préticas, atitudes, valores e modos de pensar caracteristicos.

As Tecnologias de Informacdo e de Comunicagdo (TIC) no Brasil e no
mundo tém se expandido em larga escala; vé-se tal fenémeno difundir-se
em praticamente todos os setores da sociedade, criando o que alguns
autores tém denominado de cibercultura e de ciberespaco. A cibercultura é
definida como um conjunto de préticas, atitudes, modos de pensamento e
valores, que se desenvolvem nesse novo espago comunicacional, de
sociabilidade e de organizacdo do conhecimento, denominado de
ciberespaco. (BORGES e FAGUNDES, 2009. p. 148)

Eco (1996) afirma que os hipertextos séo colocados como um dos elementos
de ruptura no contexto da cibercultura, pois trazem consigo uma nova forma de
pensar, calcada na possibilidade da leitura em "rede", em que cada individuo pode
realizar um percurso proprio em busca do conhecimento. Assim, para Eco, a maxima
"Isto matard aquilo" acaba por perder seu poder. Pois, com este novo conceito de
relacdo entre o agente e a informacdo a ser conhecida, um novo paradigma
instaura-se, antes uma tecnologia suprimira a outra, agora as novas tecnologias
englobam as anteriores, modificando-as, é verdade, mas sempre as integrando

Na discusséo sobre os caminhos de aprendizagem personalizada que o
hipertexto pode proporcionar, Eco (1996) estabelece alguns questionamentos: o
primeiro faz mencdo a possibilidade de desgaste fisico que a leitura na tela do
computador pode trazer e o segundo alude a consisténcia da base de conhecimento
gue cada individuo possa ter. O autor questiona o processo de apropriacdo do
conhecimento. Interroga, por exemplo, até que ponto a livre determinacdo dos
caminhos de desvelamento do mundo, oportunizados pelos hipertextos, trara
beneficios ao ser humano. Indaga também sobre correr o risco de ndo aprendermos
guestdes basicas, conceitos norteados, que nos capacitardo a nos posicionarmos
criticamente frente ao universo de informacgdes a qual estaremos expostos.

Para responder a estas questbes atenta para o perigo de que, fascinadas
pelas tecnologias as pessoas abandonam aquilo de que mais necessitam para
serem livres: aprender a severa lei da necessidade humana. Para ele, tal tipo de
sabedoria sobre a Vida e a Morte ndo pode ser apreendida em livros de leitura

rapida, somente podera ser providenciada pelos livros de reflexdo; no entanto,
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também considera como positivo o fato de que com o conceito de hipertexto a
humanidade podera viver em uma sociedade mais aberta na qual a livre criatividade
coexistira com a interpretacao textual.

Assim a chegada de uma nova tecnologia ndo torna necessariamente a
anterior descartavel, apenas ocorre um movimento social de alteragdo da utilizagéo
daquela. Neste contexto, autores como Lévy (2006), Sancho (1998), Pretto e Pinto
(2005) apontam para a necessidade de uma nova educacéo, de um novo curriculo
gue vislumbrem as novas habilidades e competéncias impostas pela atual
conjuntura historica, condizente ao novo conceito de ciéncia, a nova cultura, a nova
forma de producdo de conhecimento, enfim a esta forma moderna de ser, sentir,

pensar e viver.

1.2 CONCEITOS DE CURRICULO E TECNOLOGIA

O termo curriculo origina-se da palavra latina curriculum, que significa corrida,
carreira, campo de corrida, ato de correr, segundo o dicionéario etimologico da Nova
Fronteira (1986). Para Goodson (2002, p.31) a palavra curriculum, por sua vez,
deriva-se da “[...] palavra latina Scurrere, correr, e refere-se a curso (ou carro de
corrida).” O autor esclarece que os sentidos relacionados apontam as “implicagdes
etimologicas” o qual designam que o curriculo “é definido como um curso a ser
seguido, ou, mais especificamente, apresentado.” Esta denotacdo é a que de forma
mais generalizada tem ainda sido relacionada ao curriculo, enquanto um percurso a
ser seguido pelos alunos ao longo de sua carreira escolar.

A palavra curriculo, ou mais especificamente, curriculum, esta diretamente
ligada ao conceito de escolarizacdo, pois as primeiras meng¢des na literatura, que
datam do século XVI, fazem alusdo a um periodo histérico “[...] em que as escolas
estavam sendo abertas para uma segdo muito mais ampla da sociedade.”
(HAMILTON, 1992, p. 47)

Os registros mais antigos do termo curriculum relacionados a escolarizacao,
estdo arrolados a Universidade de Glasgow (1577) na Escécia e a Universidade de

Leiden nos Paises Baixos (1582).

A palavra aparece em um atestado concedido a um mestre quando de sua
graduacdo; esta vazada numa forma que, assim o afirma a reimpressao
feita no século XIX, tinha sido promulgada “logo ap6s” que a Universidade
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tinha sido reformada pelos protestantes em 1577. [...] Na verdade o material
reimpresso sobre outras universidades escocesas e norte-europeias nao
relata nenhum uso mais antigo de “curriculum”, com a Unica -
aparentemente — excec¢éo dos registros de 1582 da Universidade de Leiden.
(HAMILTON, 1992, p. 41)

Em registros posteriores da Grammar School de Glasgow, instituicdo que
mantinha a Universidade de Glasgow, apontava-se que o “...] curriculum, referia-se
ao curso inteiro de varios anos seguido por cada estudante, ndo a qualquer unidade
pedagogica mais curta.” (HAMILTON, 1992, p. 43). Para este autor, assim como o
termo “classe” passou a designar as turmas de alunos divididos por idade ou grau de
complexidade dos contetdos neste periodo, esta forma de empregar o termo
curriculum trouxe as noc¢des de estrutura e sequéncia a educacdo deste periodo.
Destacou que nesta época 0s cursos que pretendiam ser classificados como dignos

necessitavam ter:

[...] disciplina (um sentido de coeréncia estrutural) e ordo (um sentido de
sequéncia interna). Assim, falar de um ‘curriculum’ pés-reforma é apontar
para uma entidade educacional que exibe tanto globalidade estrutural
guanto completude sequencial. Um curriculum deveria ndo apenas ser
‘seguido’, deveria, também, ser ‘completado’. (HAMILTON, 1992, p. 43)

Goodson (2002), Hamilton (1992) e Silva (2006) apontam que 0 surgimento
do termo curriculum esta associado ao calvinismo que prezava a ideia de ordem e
disciplina para a vida. Por isso, as universidades de Glasgow e Leiden, dirigidas por
reformadores protestantes, diferentemente dos cursos medievais de Bolonha e
Paris, que possuiam “[...] sequéncia, duragdo e completude dos cursos [...] abertos a
negociacdo por parte dos estudantes [...] e/ou abuso por parte do professor
[...]".(HAMILTON, 1992, p. 43) (grifo nosso), possuiam um curriculo com estes
pressupostos.

Para Silva (2006) tal mudanca pedagodgica relativa ao curriculo pode ser
considerada como de grande relevancia, pois trouxe as nocdes de terminalidade,
integralidade e intencionalidade aos cursos universitarios. Aponta que a partir desta

ideia as universidades passaram a atribuir titulos:

[...] apés o cumprimento de todas as exigéncias de um percurso ou
trajetéria académica. Donde se supbe que o diploma, grau ou titulo era
somente concedido, apés o alcance dos propositos da instituicdo, de
acordo com os parametros de avaliacdo sobre a eficiéncia da escolarizacéo
e sua eficacia social. Esses registros histéricos expressam que a inovacéo
pedagdgica do curriculo € um fato histérico de extrema relevancia. Coloca
em pauta a ideia de que os diversos elementos de um curso educacional
devem ser tratados como uma peca Unica expressa na globalidade
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estrutural e na completude sequencial, conforme os parametros de cada
época historica. (SILVA, 2006, p. 4820-4821).

O momento histérico no qual a perspectiva de curriculum apresentada até
aqui foi forjada faz mencao ao periodo do Mercantilismo e da Reforma protestante; e
da invencado da imprensa. Um periodo marcado por grandes mudancas econémicas,
politicas, sociais, ideoldgicas, e consequentemente educacionais, em que ocorria a
transicdo do modelo feudal para o capitalista, segundo Silva (2006). Uma ocasiao
gue requeria cidaddaos com novas formacdes devido as novas demandas sociais.

Conforme Hamilton (1992) e Goodson (2002) ndo é de se estranhar que as
universidades de Glasgow e de Leiden, influenciadas pelas ideias da reforma
protestante, estivessem mudando seus métodos e técnicas de ensino a fim de
preparar pregadores para a sua causa. Aqui se perceber a utilizacdo das tecnologias
‘classe” e “curriculum”, entendo-as “inicialmente apenas” como um conjunto de
“técnicas de que dispde uma determinada sociedade [...]’(VIEIRA PINTO, 2005, p.
220), sendo usadas para efetivar uma expectativa social. Pode-se disser que a
tecnologia serviu como elemento propulsor para as mudancgas sociais em curso. Um
carater mais pragméatico e conclusivo passou a ser percebido na escolarizagéo,
influenciado também pela urgéncia do contexto histoérico. Aspecto que foi adotado
nas mais diversas formacfes ligadas a politica e a economia, por exemplo, da

Europa em via de se tornar capitalista. Assim os alunos:

Tal como o atleta, que conseguiu passar por todos 0s caminhos e obteve o
prémio, os alunos que conseguissem passar por todo curriculum recebiam
o diploma, pelo qual a escola se responsabilizaria, atestando formar
homens necessarios as exigéncias da sociedade da época. (SILVA, 2006,
p. 4821).

O segundo momento histérico relacionado a uma nova conceituacao de
curriculo, apontado por Goodson (2002), refere-se a Revolugéo Industrial no século
XVIIl. Antes de mencionar-se qualquer tecnologia ou técnica propria da
escolarizacdo, é relevante destacar a efervescéncia de outras tecnologias, como,
por exemplo, a maquina a vapor que oportunizou a mecanizacdo da producéo.
Tecnologias que vieram consolidar as mudangas sociais em curso, cComo se

mencionou anteriormente.
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De acordo com Hamilton (1980) apud Goodson (2002, p. 33), destaca-se que
a “tecnologia”’ da “pedagogia de classes” exerceu grande influéncia sobre a
escolarizacdo dos século XIX, bem como a sequéncia e prescricdo de conteudos.
No entanto, a “dualidade “moderna” — pedagogia e curriculo — envolve a transi¢do do
sistema de “classe” para o da sala de aula.” (GOODSON, 2002, p. 33)

A transicdo do modelo de “classe” para o de “sala de aula” alude, segundo
Goodson (2002) a perda do papel da familia de formar seus filhos em casa. Tal
perda vai repercutir em métodos e técnicas de ensino que estabeleceram um maior

controle e avaliagdo. O autor assinala que com o:

[...] triunfo do sistema industrial, e a concomitante disperséo da familia fez
gue esta cedesse 0s seus papéis a penetracdo subseqiente da
escolarizagdo estatal, deixando que fossem substituidos pelo sistema de
salas de aula, onde grupos de criancas e adolescentes podiam ser
adequadamente supervisionados e controlados. (GOODSON, 2002, p. 33-
34)

De carreira a ser seguida e concluida, o curriculo passa a ser entendido como
pedagogia e avaliacdo. O autor registra que devido a esta nova caracteristica outras
estratégias de controle e diferenciacdo sado desenvolvidas. Cita, por exemplo, 0
Tuaton Report de 1868°, que se destinava a classificar a educacdo secundaria em
trés tipos, de acordo com a classe social dos alunos.

Frente a andlise a que se propde sobre a relacdo historica entre curriculo e
tecnologias, destaca-se que cada um dos trés grupos classificados pelo Tuaton
Report possuia uma grade diferenciada destinada a preparar cidaddos para as
diversas funcbes exercidas na sociedade. Em outras palavras, cada classe de
alunos deveria ser formada também para dominar as técnicas e tecnologias que |Ihes
cabiam em suas estancias sociais. Os filhos das familias de mais posses seguiam
um curriculo mais classico, jA& que muitos deles exerceriam, no futuro, cargos
politicos, por exemplo. Os filhos das “classes mercantis” seguiam um curriculo
menos classico e com uma perspectiva mais pratica, ficando na escola até os 16
anos. Finalmente os jovens filhos de pequenos comerciantes ou proprietarios
agricolas, ficavam até os 14 anos e seguiam um curriculo baseado no ler, escrever e

contar, enquanto a classe operaria continuava sem acesso ao ensino secundario.

"0 termo tecnologia foi empregado a fim de chamar a atengéo do leitor para a relagé@o entre o contexto histérico
e 0 uso da tecnologia no a&mbito escolar.

& Maiores informacdes encontram-se disponiveis no seguinte endereco:
http://education.stateuniversity.com/pages/3586/Taunton-Report-(1868).html
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Goodson conclui pontuando que o curriculo tornou-se um meio institucionalizado de

diferenciar pessoas na sociedade.

Nessa época da histdria, o curriculo funcionava, a um tempo como principal
identificador e mecanismo de diferenciacéo social. Este poder de terminar a
aplicar a diferenciacdo definitiva na epistemologia da escolarizacao.
(GOODSON, 2002, p. 35)

O terceiro marco histérico a ser destacado da continuidade ao segundo que
foi apresentado, pois se trata de um periodo caracterizado como “Segunda
Revolucdo Industrial®, iniciado entre os anos de 1870 e 1914. Neste momento as
tecnologias industriais foram aprimoradas em resposta ao aumento das demandas
de mercado. Segundo Silva (2006, p. 4822), trata-se de uma ocasido em que novas
fontes de energia, como o petréleo, a eletricidade e tecnologias relativas a estas,
passaram a ser empregadas na industria e nos transportes americanos. Tais
alteracdes trouxeram grandes mudancas a sociedade desde a necessidade de mao
de obra com uma qualificacdo diferenciada, passando pela aceleracdo da
competitividade intercapitalista, até o estabelecimento de uma nova base para a
producdo mais racionalizada que deveria levar a uma producdo em série para o
CcoNsumo em massa.

A revolucdo dos transportes, a inddstria automobilistica, o advento da
aviacdo e das telecomunicac¢bes transformam o quadro industrial. [...] Um
novo tipo de méo-de-obra qualificada é exigido e os construtores da nova
industria sé@o responsaveis pela sua formacao. [...] Os estudos empiricos
que feitos, desde meados do século XIX, sobre a organizacéo do trabalho
vao ser sistematizados e o taylorismo e o fordismo emergem como duas
vertentes interligadas da organizagdo cientifica do trabalho. (SILVA, 2006,
p. 4822)

Neste periodo, mais especificamente na década de 1920 nos Estados Unidos,
segundo o autor Tomaz Tadeu da Silva (2007), registra-se que pela primeira vez o
curriculo foi objeto especifico de estudos. Tal processo estava em conexdo direta
com o processo de “[..] industrializagdo e os movimentos migratérios, que
intensificaram a escolarizagdo” (SILVA, 2007, p. 12) e requeriam novas demandas.
O autor assinala que um grande impulso para a racionalizacdo do curriculo se deu
devido a influéncia dos novos métodos e técnicas da administracao cientifica de
Taylor. Segundo Chiavenato (1993) a teoria desenvolvida por Frederick Winslow

Taylor, por volta do ano de 1889, prezava pela utilizacdo de métodos e técnicas
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cientificas em detrimento de praticas empiricas e pelo planejamento em lugar da
improvisacao na administracdo das industriais.

Neste, periodo o curriculo passou a ser “[...] visto como processo de
racionalizacao de resultados educacionais, cuidadosa e rigorosamente especificos e
medidos.” (SILVA, 2007, p. 12), como na teoria de administracdo de Taylor. Mais
uma vez pode-se perceber a adequacédo do conceito de curriculo as necessidades
sociais, de igual forma as tecnologias com relacdo as novas demandas sociais
originadas da transicdo de um modelo agrério para um modelo industrializado. Pode-
se afirmar que o modelo de administragdo proposta por Taylor foi uma resposta a
necessidade de controle de uma industria que crescia.

A autora Maria Aparecida Silva (2006), destaca que além dos postulados de
Taylor para a administracéo cientifica, os de Henry Ford, sobre técnicas e métodos
de producdo em escala, repercutiram sobre a sociedade e solicitaram novas

formacoes. Destaca:

As qualidades requeridas ndo sédo a habilidade manual, mas a flexibilidade,
a rapidez, a resisténcia nervosa, a docilidade e a passividade. O operario
ndo precisa conhecer a maquina, pois, em caso de dificuldade, deve
chamar o regulador, que é 0 que dettm o conhecimento sobre
funcionamento das maquinas. A nocao de qualificacdo desloca-se da
fabricacdo para as tarefas de controle e de manutencéo. Por decorréncia, a
hierarquia é reforcada, as promocgdes se processam por mudancas de
servigo, os chefes de linha sé@o selecionados entre os mais aptos a evitar
uma greve, as chefias, mais elevadas, tém por fun¢do ordenar e nao
explicar, e a informagdo circulam de forma vertical e individual, nunca
coletivamente. (SILVA, 2006, p. 4823)

Chiavenato (1993, p. 80) aponta os trés principios basicos que sustentam o
fordismo: a intensidade (relacionada ao emprego imediato de equipamentos e
matéria-prima para acelerar a entrega do produto); a economicidade (relativa a
reducdo dos estoques) e a de produtividade (relacionada ao processo de ampliacao
da capacidade produtiva de cada trabalhador por meio da especializacdo e da linha
de montagem). O autor afirma que Ford foi um dos “introdutores [..] da
padronizagao do maquinario e equipamentos” , bem como, destaca-se da “[...] mao-
de-obra”. (idem).

Em meio a este contexto histérico, segundo Tomaz Tadeu da Silva (2007)
ocorreu um movimento por parte dos administradores escolares para também

racionalizar a educacdo, e consequentemente o curriculo. Esta intencionalidade
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encontrou sua expressao mais nitida na obra The Curriculum de Bobbit. “No
discurso de Bobbit, o curriculo é supostamente a especificacédo precisa de objetivos,
procedimentos e métodos para a obtencdo de resultados que possam ser
precisamente mensurados.” (SILVA, 2007, p.12)

Assim, uma critica € estabelecida ao ensino de carater humanista e
académico vigente até este momento historico de transicdo do modelo agrario para
o industrial. Segundo Tomaz Tadeu da Silva (2007) é neste periodo, conjuntamente
com os estudos curriculares, que nascem as teorias tradicionais do curriculo.
Autores como Tyler e Dewey, apesar de enfoques diferenciados, enfatizaram a
necessidade de uma educacdo mais pragmatica voltada as necessidades reais dos
individuos.

Enquanto Tyler propunha um curriculo com enfoque tecnicista,
enfatizando o estabelecimento de objetivos comportamentais, para
atender as exigéncias do desenvolvimento econdmico de base
industrial, Dewey voltava-se para 0s interesses e as atividades da
crianca e propunha um curriculo com enfoque ativo. (SILVA, 2006, p.
4823)

Prosseguindo com a correlagdo proposta, apresenta-se 0 quarto marco
histérico, datado da década de 1960. Neste periodo, do ponto de vista da
conceituacdo sobre curriculo, dois movimentos ocorrem. Primeiramente uma
remodelag&o do conceito anterior, baseada em uma viséo tecnicista e uma segunda
conceituacao que se configura claramente contréria e critica a perspectiva tecnicista,
sendo chamada de teoria critica do curriculo.

A década de 1960 traz consigo fatos muito significativos do ponto de vista
social e politico, € marcada pela guerra fria entre as poténcias mundiais, pela
efervescéncia das ideias de esquerda em varios paises e pelas manifestacfes
culturais de varios grupos sociais. No ambito cientifico e tecnoldgico, pelo
surgimento de tecnologias como a informatica® e a Internet'®, bem como pela
popularizacéo da Tv'', sem falar ainda da corrida espacial travada entre Estados
Unidos e a antiga Unidao Soviética.

Na esfera econdmica, as teorias administrativas de Taylor e Ford ganham

uma “nova roupagem” chamada de analise sistémica, segundo Silva (2006). Para

? Inicio do uso comercial dos computadores.
1% chamada neste periodo de Arpanet, ver maiores detalhes em http://pt.wikipedia.org/wiki/Arpanet.
™ Inicio da transmissao em cores.
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Chiavenato (1993, p. 785), a analise sistémica refere-se a uma teoria administrativa
“[...] compreensiva, cobrindo amplamente todos os fendbmenos organizacionais. Ela é
uma teoria geral das organizacdes e da administracdo, uma sintese integrativa dos
conceitos classicos, neoclassico [...]". Uma teoria com uma abordagem que
contempla a interdependéncia entre a organizacdo e o ambiente, que visualiza a
producdo como um sistema e ndo mais como uma linha de producéo estanque, mas
gue ao mesmo tempo € impulsionada pela aceleracao da industrializacdo em prol do
dominio de mercado.

Luckesi (1994) destaca que a tendéncia liberal tecnicista instalada neste
momento entendia que a educacao cabia o papel de preparar mdo de obra para a
industria. Aponta a ocorréncia de uma crenca em um determinismo tecnoldgico e

com relacdo aos curriculos apontou a grande valorizacdo das técnicas de ensino.

No tecnicismo acredita-se que a realidade contém em si suas proprias
leis, bastando aos homens descobri-las e aplici-las. Dessa forma, o
essencial ndo é o conteldo da realidade, mas as técnicas (forma) de
descoberta e aplicagdo. A tecnologia (aproveitamento ordenado de
recursos, com base no conhecimento cientifico) € o meio eficaz de obter
a maximizagdo da producéo e garantir um oOtimo funcionamento da
sociedade; a educacdo é um recurso tecnoldgico por exceléncia.

(LUCKESI, 1994, p.56)

Em decorréncia do contexto histérico assinalado marcado pela “corrida

tecnoldgica” mundial, segundo Silva (2006, p. 4823)

O curriculo passa a ser tratado como um sistema tecnologico de
producdo. Este enfoque de curriculo propde que os resultados da
aprendizagem sejam traduzidos em comportamentos especificos
definidos operacionalmente, com verbos adequados, tendo em vista 0s
objetivos que se pretendem alcancar com a pratica pedagoégica.

Tal conjuntura histérica, segundo os autores Tomaz Tadeu da Silva (2006) e
Maria Aparecida da Silva (2007) apontam o surgimento da teoria critica do curriculo.
Esse se da em decorréncia dos movimentos sociais e culturais que passaram a
questionar o “status quo” de todas as questdes sociais, politicas, econémicas, dentre
outras, colocadas no mundo ocidental. Com relacdo ao curriculo as criticas eram
direcionadas “[...] ao sistema de ensino e aos curriculos tecnicistas baseados na
administragao cientifica.” (SILVA, 2006, p. 4824). Silva (2007) esclarece afirmando

que “Para as teorias criticas o importante nao é desenvolver técnicas de como fazer
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o curriculo, mas como desenvolver conceitos que nos permitam compreender o que
o curriculo faz.” (SILVA, 2007, p. 30)

Silva (2006) e Silva (2007) destacam alguns dos principais teéricos deste
periodo: Althusser, Bourdieu e Passeron, Baudelet e Establet na Franga, Young na
Inglaterra, Paulo Freire no Brasil. Com Althusser o conceito de curriculo como
instrumento ideolégico de poder é forjado, com Bourdieu e Passeron a nocao de
curriculo como reproducdo da estrutura social e com Baudelot e Establet o

pressuposto de ser dual e orientada pelos interesses da classe capitalista.

Tais teorias, ao denunciarem, provocaram a abertura de novas perspectivas
de estudos de curriculo. A critica advinda dos movimentos sociais
expressava a insatisfacdo com a escola seletiva e excludente,
despreocupada com o processo de aprendizagem dos alunos e esvaziada
de conteldos com significados vitais. Os movimentos sociais articularam
algumas experiéncias alternativas de curriculo, que, embora ndo constituam
objeto deste trabalho fazer o seu mapeamento, vale salientar a sua
importancia pelo que representaram historicamente a possibilidade de
pensar e fazer uma escola diferente. (SILVA, 2006, p.4824)

O quinto marco historico faz mencédo aos anos finais da década de 1990 e
inicio do século XXI, periodo mercado em termos de desenvolvimento tecnolégico
pela popularizacdo do computador pessoal e da Internet, além de agfes politicas e
econdmicas para 0 avanco e consolidagdo da globalizacéo.

Destaca-se que este marco historico e tecnolégico, préximo ao
desenvolvimento desta pesquisa, esta diretamente relacionado ao processo de
simbiose (RABARDEL, 2007) o qual estabelece que as mudancas sociais, com as
mudan¢as na educacdo e, consequentemente, sobre o curriculo e as préticas
curriculares vigentes. Segundo Zotti (2010), as teorias pos-criticas defendem a

construcdo de identidades e subjetividades por meio do curriculo.

A partir da década de 90, grande parte da producao tem sido influenciada
pelo pensamento pos-moderno, com énfase na analise da relagdo entre
curriculo e construgdo de identidades e subjetividades. Esta linha de
trabalho esta presente em Giroux, McLaren, Cherryholmes e Popkewitz.
Defendem que o curriculo constréi identidades e subjetividades, uma vez
que, junto com os conteddos das disciplinas escolares, se adquirem na
escola valores, pensamentos e perspectivas de uma determinada época ou
sociedade. O conceito de curriculo é multifacetado e modificou-se
historicamente atendendo a realidades sociais distintas, ha tempos e
espacos especificos e, em conseqiiéncia disso, precisa ser compreendido
no contexto social em que esté inserido.

Neste contexto surgem, de acordo com Rosa e Battistela (2007, p.137) as

chamadas teorias pos-criticas de curriculo “[...] que direcionam suas bases para um
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curriculo no qual se vincula conhecimento, identidade e poder com temas como:
género, raca, etnia, sexualidade, subjetividade, multiculturalismo, entre outros.”
Segundo as autoras, o principal questionamento esta direcionado para a eleicao de
determinandos conhecimentos que integravam os curriculos oficiais. Para o0s
representantes desta corrente, tratam-se de conteddos que privilegiam setores
hegemodnicos da sociedade, em detrimento dos conhecimentos produzidos por
classes de cidaddaos com menor poder de participacéo social, e/ou discriminados.
Frente a estas colocacdes, questiona-se se 0 surgimento de tais teorias
estariam relacionadas as novas possibilidades de acesso a informacdo e as novas
formas de comunicacdo. Por compreenderem que o conhecimento ndo € algo
acabado, mas relativo, fruto da construcdo cultural da sociedade, estariam
remetendo suas concep¢cbes a uma perspectiva de alteracdo do padrdo de
transmissdo de conhecimento também?
Estas, como outras questfes, sobre as teorias poOs-criticas sao colocadas,
uma vez gque segundo Rosa e Battistela (2007,p.137)
[...] esta concepcao curricular € muito recente e ainda permanece presa ao
mundo académico das pesquisas, ndo avancando de modo concreto no
ambiente escolar. Centros de estudos em universidades conceituadas no
mundo vém delineando estudos que ao poucos vao abrindo espacos para o
pés-estruturalismo de autores como Foucault e Derrida, que, em principio,
guestionam a propria existéncia de uma teoria do curriculo, pois rejeitam
qualquer tipo de sistematizacéo. Porém, sua introspecc¢do nos curriculos se
da basicamente na indeterminacdo e na incerteza do conhecimento. O
significado dos conceitos ou do proprio conhecimento ndo pode ser

entendido como pré-existente, mas como decorrente da cultura e, sendo
assim, socialmente transmitido.

Tomaz Tadeu da Silva (2007) faz uma colocacdo muito interessante com
relacdo a este guestionamento. Para ele, a diversidade cultural promovida pela
sociedade contemporanea € intrigante, uma vez que essa mesma sociedade, que é
marcada pela intitulada diversidade -cultural convive com uma industria de
massificacéo cultural, chamada pelo autor de processo de homogeneizacéao cultural.

Afirma que tal fato no minimo é paradoxal.

Ao mesmo tempo em que se tornam visiveis manifestagcdes e expressdes
culturais de grupos dominantes, observa-se o predominio de formas
culturais produzidas e veiculadas pelos meios de comunicacdo de massa,
nas quais aparecem de forma destacada as produgdes culturais
estadunidenses. (SILVA, 2007, p. 85)
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O autor exemplifica sua afirmacéo, refletindo sobre vinhetas intituladas de
“Sons e imagens de...”, exibidas pela rede de TV CNN. Destaca que a diversidade
cultural veiculada “[...] é, aqui, fabricada por um dos mais poderosos instrumentos de
homogeneizacdo. Trata-se de um exemplo claro do carater ambiguo dos processos
culturais pés-modernos.” (SILVA, 2007, p. 85).

Como colocado por Rosa e Battistela (2007), as teoricas pos-criticas
relacionam suas discussdes com concepcdes tedricas como: o multiculturalismo, o
pds-modernismo, o poés-estruturalismo, o pds-colonialismo, os estudos culturais, a
pedagogia feminista, os estudos de género, os estudos étnicos, dentre outros. Neste
sentido, a seguir serdo colocadas algumas perspectivas destas tematicas, pois se
entende que elas poderdo auxiliar no processo de compreensao do curriculo e da
pratica curricular nesta perspectiva.

Segundo Silva (2007, p. 126), as contribui¢cdes da teoria pos-colonial por sua
vez trazem um importante elemento fundado na critica aos curriculos oficiais,
segundo o autor, as questbes levantadas remetem-se ao chamado “canon
ocidental’. Aponta que esta corrente “[...] reivindica a inclusdo de formas culturais
gue refletem a experiéncia de grupos cujas identidades culturais e sociais sao

marginalizadas pela identidade europeia dominante.” Desta forma:

Uma perspectiva pos-colonial exige um curriculo multicultural que né&o
separe questbes de conhecimento, cultura e estética de questdes de poder,
politica e interpretacdo. Ela reivindica, fundamentalmente, um curriculo
descolonizado. (SILVA, 2007, p. 130).

Para Zotti (2010), os estudos culturais defendem que o curriculo deve ser um
instrumento que dé “voz” as classes excluidas. Neste sentido o curriculo ndo pode
ser entendido “[...] sem uma analise das relacdes de poder que fizeram e fazem com
gue tenhamos esta definicdo determinada de curriculo e ndo outra, que fizeram e
fazem com que o curriculo inclua um tipo determinado de conhecimento e ndo outro”
(SILVA, 2007, P. 135)

Na perspectiva pos-estruturalista segundo Silva (2007, p. 123-124), existe
uma preocupacao com o teorizagéo sobre a linguagem e o processo de significacdo,
uma vez que se “[...] vé o processo de significagdo como basicamente indeterminado
e instavell...] assim “[...] a atitude pds-estruturalista enfatiza a indeterminacdo e a

incerteza também em questdo de conhecimento.” Desta forma, o “[...Jcurriculo e o
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conhecimento sdo caracterizados por sua indeterminag&do e por sua conexao com o
poder.” Esta linha tedrica ndo questiona os conhecimentos em si, mas por que eles
foram eleitos socialmente e por que sdo separados rigidamente em areas como
estédo.

Com relacdo a uma premissa de base pés-moderna, Silva (2007, p. 115)

destaca a seguinte conceituacao do curriculo vigente:

O curriculo existente é a propria encarnagdo das caracteristicas modernas.
Ele é linear, sequencial, estatico. Sua epistemologia € realista e objetiva.
Ele é disciplinar e segmentado. O curriculo existente esta baseado numa
separagao rigida entre “alta” e “baixa” cultura, entre conhecimento cientifico
e conhecimento cotidiano. Ele segue fielmente o script das grandes
narrativas da ciéncia, do trabalho capitalista e do estado-nac¢&o. No centro
do curriculo existente estd o sujeito racional, centrado e autbnomo da
Modernidade.

Conclui-se a proposta aqui colocada de se relacionar contextos histéricos,
suas respectivas tecnologias e os conceitos de curriculo com uma ideia defendida
por Silva (2007). O autor ao apresentar as diversas teorias sobre curriculo, em seu
livro Documentos de Identidade: uma introducdo as teorias do curriculo alega que
nao contribuiu com definicbes que se pretendem apontar o que o curriculo é
efetivamente, mas que ele procurou mostrar “[...] aquilo que o curriculo é
dependendo precisamente da forma como ele é definido pelos diferentes autores e
teorias”. Além disso, alerta que “[...] uma definicdo ndo nos revela o que é,
essencialmente, o curriculo: uma definicdo nos revela o que uma determinada teoria
pensa o que curriculo é.” (SILVA, 2007, p.14).

Assim, buscou-se conforme o autor apontar como o curriculo foi percebido ao
longo da histéria, quais foram suas funcdes sociais decorrentes e quais foram
algumas das tecnologias consolidadas no mesmo periodo, para desta forma pensar-
se sobre o curriculo que se tem e a relacdo deste com a tecnologia escolhida para

estudo neste trabalho.

1.2.1 Conceituacdes de curriculo

Atualmente tem-se percebido a emergéncia de varias terminologias
relacionadas ao curriculo. Terminologias estas que ainda precisam ser validadas ao
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longo do tempo, mas que nos apontam uma movimentacdo imbricada entre o
contexto historico presente e os estudos curriculares. Tratam-se de termos como:
Curriculo hipertextual usados por (PRETTO e LIMA JUNIOR, 2006; LIMA JUNIOR,
2005), e-curriculum empregado pelo grupo de estudos curriculares da PUC-SP para
intitular um de seus periédicos (PUC-SP*?, 2005), curriculo em rede usado por
(RAMAL, 2002), web-curriculo outro termo empregado pela PUC-SP para intitular
um seminario promovido pela instituicido em 2008 (PUC-SP*3, 2008), dentre outras.

Essas nomenclaturas veem em respostas aos novos paradigmas sociais,
econbmicos, politicos e, consequentemente, educacionais, que aludem a
emergéncia da utilizacdo generalizada das tecnologias de informacdo e
comunicacdo, em especial da Internet. Tal fato aponta que as discussdes que se
relacionam as praticas curriculares as tecnologias de informacdo e comunicacao
tem-se avolumado devido a inquietacdo de se estruturar um curriculo que atenda as
novas demandas sociais e econbmicas. De acordo com Silva (2006, p. 4820) é fato
a perspectiva de um curriculo voltado as caracteristicas historicas, pois “Ao longo da
Histéria surgiram diferentes concepgdes de curriculo.”

Neste sentido, entendeu-se como necessaria a conceituacao histérica acerca
do curriculo colocada. Primeiramente, porque as terminologias apresentadas
apontam justamente a influéncia do contexto histérico sobre as praticas curriculares,
confirma Silva (2006).

Parte-se da suposi¢do de que o curriculo ndo é uma realidade abstrata, a
margem do sistema socioecondmico, da cultura e do sistema educativo. O
esgotamento de determinado processo de acumulagéo de capital faz eclodir
diversas crises simultaneas e interdependentes, em diversos niveis de
profundidade e de urgéncia. Tais crises geram transformacdes nos
principais aspectos que caracterizam o modelo de organizacédo do trabalho
e mudancas na tecnologia, com repercussdes para o contexto social,
politico e cultural. O curriculo como construcéo histérico-cultural ndo fica
imune a estas transformacdes. (SILVA, 2006, p. 4819)

A conceituacdo teorica escolhida, nesta pesquisa, estd relacionada a
percepcdo da necessidade de uma racionalidade ndo cartesiana sobre o
conhecimento, consequentemente sobre o curriculo, no ambito das relacbes sociais
estabelecidas pelos diferentes sujeitos que forjam as praticas curriculares, frente

também ao atual papel das tecnologias de informag&do e comunicacao.

12 Disponivel no endereco: http://www.pucsp.br/ecurriculum/
13 Disponivel no endereco: http://www.pucsp.br/webcurriculo/evento.html
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Sacristan (2000, p. 15) assinala que “Quando definimos o curriculo estamos
descrevendo a concretizacdo das funcfes da propria escola e a forma particular de
enfoca-las num momento histérico e social determinado, para um nivel ou
modalidade de educacdo, numa trama institucional, etc.” Assim aponta que o

curriculo:

[...] ndo é um conceito, mas uma construgdo social. Isto é, ndo se trata de
um conceito abstrato que tenha algum tipo de existéncia fora e previamente
a experiéncia humana. E antes, um modo de organizar uma série de
praticas educativas.” [...] E uma pratica, expressdo, da funcdo socializadora
e cultural que determinada instituicdo tem, que reagrupa em torno dele uma
série de subsistemas ou praticas diversas entre as quais se encontra a
pratica pedagdgica desenvolvida em instituicdes escolares que comumente
chamamos de ensino. (SACRISTAN, 2000, p. 14-16)

Partilha-se da conceituagdo de Sacristan, pois se entende que o curriculo
realmente é um elemento engendrador das mais diversas praticas desenvolvidas na
escola e que estas por sua vez sao fruto das mais diversas interacdes entre 0s
sujeitos diretamente e indiretamente ligados ao cotidiano escolar. Desta forma o
curriculo ndo € definitivamente compreendido somente como uma grade de
conteudos estanques ou um conjunto de conhecimentos previstos para cada série

ou nivel.

Neste sentido, a op¢éo por uma perspectiva mais dialégica sobre o curriculo se
associa a inquietacdo da pesquisadora em dois ambitos. Primeiro na esfera de
influéncia social, onde o curriculo € empregado como instrumento de poder sobre a
sociedade. Em segundo lugar, busca-se perceber quais sdo realmente o0s
conhecimentos, habilidades, competéncias, etc., que o curriculo na atual conjuntura

historica precisa considerar.

A multiplicidade de oportunidades de acesso a informacdo nos leva a uma
negacao total de conteudos previamente escolhidos? Até que ponto a realidade
imediata dos alunos deve nortear o curriculo? Estas sdo algumas questdes que

emergem frente as perspectivas de mudancas ou permanéncias no curriculo.

Uma vez também gue ndo se podem negar as diversas mudancas da vida em
sociedade, pois de acordo com Lévy (2006) e Santaella (2008) até mesmo uma
mudanca nas estruturas cognitivas do ser humano esta em curso. Santanella (2008)
explica, inclusive, que as criangas e jovens passam a ter mentes distributivas na
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qgual a atencéo é parcial, mas ao mesmo tempo continua. Esclarece que tal padréo
se deve a um processo de mudanca do foco de atencao, devido a multiplicidade de
recursos que oportunizam informacdes em diferentes formatos ao usuario dos
diversos canais de comunicacdo. Dessa forma, alerta que entender este processo é

fundamental para a educacéo.

1.2.2 O curriculo prescrito, o curriculo em acéo e as praticas curriculares

Esta pesquisa teve a intencionalidade de verificar se ocorreram mudancas ou
permanéncias no curriculo da escola no qual a pesquisa de campo foi realizada.
Assim, torna-se necessario esclarecer-se em quais ambitos da pratica curricular este

estudo se debrugou, a fim de ndo se generalizar os resultados que foram obtidos.

Ademais, a pesquisa teve como meta verificar a ocorréncia de mudancas ou
permanéncias, decorrentes da implantacéo de laptops educacionais do projeto UCA,
tanto no curriculo prescrito, como no curriculo em acao da escola pesquisada. Esta
opcéo se consolidou devido a interagdo da pesquisadora com o campo de pesquisa
e a consequente percepcdo de falas contraditérias quanto ao questionamento
central deste trabalho, provavelmente, tal ocorréncia € resultante do
desconhecimento dos conceitos de curriculo prescrito e de curriculo em acao.
Devido a este fato optou-se por conceitud-los a seguir para posteriormente

diferencia-los na analise dos dados coletados.

O termo curriculo prescrito esta diretamente relacionado ao curriculo oficial
gue a escola tem, ou seja, ao curriculo institucionalizado pelos 6rgaos
governamentais que determinam uma grade curricular especifica. A escolha desta

terminologia baseia-se em Sacristan (2000, p. 104) que esclarece

Em todo o sistema educativo, como consequéncia das regulacbes
inexoraveis as quais esta submetido, levando em conta a significacdo
social, existe algum tipo de prescricdo ou orientagdo do que deve ser seu
conteddo, principalmente em relacdo a escolaridade obrigatéria. S&o
aspectos que atuam como referéncia na ordenacdo do sistema curricular,
servem de ponto de partida para a elaboracdo de materiais, controle do
sistema, etc. A histéria de cada sistema e a politica em cada momento dao
lugar a esquemas variaveis de intervencdo, que mudam de um pais para
outro.
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O conceito de curriculo em acdo € entendido como fundamental para este
estudo, pois se optou por focalizar a analise proposta sobre a percepcdo que 0s
sujeitos tem da pratica docente relativa a concretizacao real do curriculo. Desta forma,

baseando-se em Sacristan (2000, p.104-105) entende-se curriculo em acao como:

[...] pratica real, guiada pelos esquemas teéricos e praticos do professor, que se
concretiza nas tarefas académicas, as quais, como elementos basicos,
sustentam o que é a acao pedagdgica, que podemos notar o significado real do
gue séo as propostas curriculares. O ensino interativo — nos termos de Jackson
— € o que filtra a obtencdo de determinados resultados, a partir de qualquer
proposta curricular. E o elemento no qual o curriculo se transforma em método
ou no qual, desde outra perspectiva, se denomina introducdo. A analise desta
fase € que da o sentido real a qualidade do ensino, acima de declaragdes,
propositos, dotacdo de meios, etc. A pratica ultrapassa os propositos do
curriculo, devido ao complexo trafico de influéncias, as interacdes, etc. que se
produzem na mesma. (grifo nosso)

O autor inicia a definicdo apontando que os esquemas teodricos e praticos do
professor sdo elementos que impulsionam a concretizacdo do curriculo em acao. Fator
muito valorizado nesta pesquisa por dois motivos, primeiro porque se partiu da
premissa que o professor é um dos sujeitos de processo de ensino que esta
diretamente relacionado ao desenvolvimento pratico do curriculo. Tal ideia € apoiada
por (SACRISTAN, 2000, p. 165):

Antes de mais nada se o curriculo é uma pratica desenvolvida através de
multiplos processos e na qual se entrecruzaram diversos subsistemas ou
praticas diferentes, é 6bvio que, na atividade pedagdgica relacionada com o
curriculo, o professor € um elemento de primeira ordem na concretizacdo desse
processo.

Em segundo lugar porque os “esquemas tedricos e praticos” sao resultantes,
também, dos processos de formacdo docente pelos quais passaram. A relacdo com a
formacdo docente, seja ela continuada ou ndo, por sua vez nos € importante também
porque foi amplamente mencionada pelos sujeitos da pesquisa nas entrevistas
realizadas. Para Sacristan (2000, p. 193) a:

[...] formacdo, a cultura geral do professor, a interacdo que nele se estabeleca
entre o conhecimento de conteddos e a diferenciacdo de relativos a sua
estrutura com outros conhecimentos e valorizagBes pedagdgicas serdo as
responsaveis pelo papel real de mediac¢éo que o professor tem no curriculo.

Outro prisma muito significativo para este estudo refere-se as influéncias da
“‘dotacédo de meios” para a configuracao do curriculo em agdo. Compreendeu-se que a
implantacdo de certa tecnologia no cotidiano escolar pode ser um destes “meios”, o que

por sua vez reitera igualmente a importancia do conceito nesta pesquisa, pois 0
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guestionamento central esta relacionado a possibilidade de mudangas, ou n&o, no

curriculo frente a implantacéo de laptops educacionais no cotidiano escolar.

Apontados os dois niveis de concretizacao do curriculo, sobre os quais esta
pesquisa pretende se debrucar, entende-se como necesséario também valer-se de
uma terceira conceituacdo fundamentada em Sacristdn (2000) e Lunardi (2008),
trata-se do conceito de pratica curricular. A conceituacdo de praticas curriculares
contempla os dois ambitos de concretiza¢ao do curriculo, por isso se entendeu como

necessaria sua definicdo também.

Segundo Lunardi (2008), esse conceito contempla todas as acdes que
configuram o curriculo, enquanto construcao social, abrange desde as acdes globais
até as pessoais, em outras palavras, contempla as ac¢des institucionalizadas
politicamente até as remodelacdes de cada docente. Como conceito balizar para o

trabalho propfe-se que as praticas curriculares podem ser entendidas como as:

[...] acBes envolvidas na elaboracdo e implementagdo do curriculo. S&o
praticas nas quais convivem acfes tedricas e praticas, refletidas e mecénicas,
normativas, orientadoras, reguladoras, cotidianas. Desde a proposicdo de
curriculos pelos 6rgdos governamentais, a recontextualizacdo feita desses
discursos pela escola e pelos sujeitos. [...] conjuntos de agbes que
implementam o curriculo, sendo produto de um processo de objetivacdo da
cultura e do compartilhamento das ac¢@es individuais. Neste sentido as praticas
curriculares séo coletivas, histéricas e culturais. (LUNARDI, 2008, p. 118-119)
(grifo nosso)

Lunardi (2008) destaca a importancia da reflexdo sobre as praticas
curriculares que ocorrem no cotidiano escolar, sejam elas relativas aos curriculos
prescritos ou ao curriculo em acgdo, por exemplo, pois séo elas que auxiliardo a
compreensao do curriculo enquanto construcdo social, coletiva, cultural e historica.
“Para tanto, partimos da premissa de que o curriculo s6 pode ser compreendido
pelas praticas presentes na escola, sendo o0s curriculos prescritos também
elementos desse processo.” Acrescenta assinalando a necessidade de se buscar
uma andlise que promova “[...] a indissociagdo entre discurso e pratica na

constituicdo do curriculo.”

O curriculo prescrito se refere as prescri¢cbes e orientagdes que organizam
0s sistemas de ensino e servem como referéncia para a organizacdo dos
curriculos. No entanto, embora haja prescricdes para o trabalho docente,
oriunda dos curriculos oficiais ou de diretrizes definidas na prépria escola, o
professor € um sujeito ativo na efetivacdo do curriculo. Por isso, as
prescricdes sédo geralmente modificadas pelo professor de modo a adequa-
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la as suas necessidades concretas ou a sua histéria pessoal, constituindo o
curriculo moldado pelo professor. Logo, o curriculo se concretiza na agéo
pedagdgica propriamente dita, o curriculo em acdo. A partir disso, estudar
as praticas curriculares € apontar 0 que se expressa como curriculo
prescrito, o curriculo moldado pelo professor e o curriculo efetivado na
acao. (LUNARDI, 2008, p. 3-4)

Neste interim, por que relacionar as discussdes sobre o curriculo prescrito, 0
curriculo em acdos e as praticas curriculares as inovacdes das tecnologias de
informagdo e comunicagdo atuais? Esta pergunta também foi feita por Veiga Neto

(2002), em seu texto curriculo e telematica. Segundo o autor,

Entre as muitas davidas que nos afligem nessa passagem de século e
milénio estd a questdo das relacdes entre a educacdo escolarizada e as
mudangas sociais decorrentes das novas tecnologias de comunicagdo e
informacdo. Nesse campo, hd muitas perguntas sendo feitas e para as
guais ainda temos poucas respostas satisfatérias. (VEIGA NETO, 2002, p.
53)

Como apontou Veiga Neto, varias sdo as questdes e poucas sdo as respostas
gue se tém a respeito, e por isso multiplos sdo os motivos que justificam esta
escolha. No entanto, dentre varios motivos a discorrer sobre este tema elegeu-se

alguns que seréo desenvolvidos a seguir.

Primeiramente, considera-se a existéncia de uma relagdo simbidtica entre o
ser humano, em todas as instancias de sua atuacao, inclusive na educacdo, no
curriculo e na tecnologia, segundo (RABARDEL, 2007). Sacristan (2000, p. 106)
ilustra esta perspectiva ao apontar a relagdo entre a educagcdo, em primeira
instancia, e posteriormente as praticas curriculares, com a sociedade e com a
cultura. “Se a educacao reflete processos sociais e culturais exteriores, se lhes serve
ou Ihes remodela em alguma medida, a pratica curricular € um bom exemplo deste

principio geral”.(Grifo nosso)

Aliada a esta premissa também se entende que o curriculo € uma tecnologia,
ou artefato simbolico, de acordo com a perspectiva de Rabardel (2007), sendo
tecnologia, por sua vez, exerce influéncia sobre a vida do ser humano. Desta forma
ao pensar sobre aos diferentes nives de concretizacao das préticas curriculares que
efetivam um curriculo. Embassam esta percepcao Silva (2007, p. 135) e Lunardi

(2004, p. 8) sobre o curriculo:
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Resultado de um processo de construcdo social. [...] Um artefato social
como qualquer outro. [...] existe conexdes entre a natureza construida do
curriculo e a producdo de identidades culturais e sociais. [...] as diversas
formas de conhecimento corporificados no curriculo como resultado de um
processo de construcado social. (SILVA, 2007, p. 135) (grifo nosso)

Sendo o curriculo um artefato social e cultural depreendemos que ele é
constituido através de um conjunto de préaticas curriculares que podem ser
locais, globais, encadeadas, desencadeadas, conflituosas, integradas, etc.
(LUNARDI, 2004, p. 8) (grifo nosso)

O segundo motivo refere-se a acdo politica que o curriculo e a tecnologia
podem ser levados a exercer. Partindo da premissa de que a tecnologia € resultado
e intencionalidade de ag¢fes sociais, em um determinando contexto histoérico.
Acredita-se que diversos recursos tecnolégicos sao forjados ou efetivados, a fim de
materializar as necessidade instaladas. Neste quadro, o curriculo como “tecnologia”
ou como instrumento de poder, pode ser também um meio disseminador de
ideologias. O autor Silva (2007, p. 68) ilustra de forma clara esta reflexdo: “E essa
estreita relacdo entre organizacdo curricular e poder que faz com que qualquer
mudanca curricular impligue uma mudanga também nos principios de poder.”
Sacristan (2000, p. 107) ao assinalar a intencionalidade politica existente no
curriculo prescrito declara “O tipo de racionalidade dominante na pratica escolar esta
condicionada pela politica e mecanismos administrativos que intervém na

modelacio do curriculo dentro do sistema escolar.”

Assim, partindo da ideia de que o curriculo € fruto de uma construcéo social, €
necessario refletir sobre os mecanismos que o determinam. Para isso, segundo
Silva (2006, p. 4828), € preciso reconhecer as conexdes historicas “entre
concepgcdes de curriculo, transformages no mundo do trabalho, arcabougo
ideoldgico e grupos que detém o poder e a cultura hegeménical...]”. Alerta que tal
acao é preponderante para aqueles que pretendem colaborar com a elaboracao de
propostas curriculares que vislumbrem a participacéo social de todos e que propicie
desenvolvimento pessoal para cada individuo. Sacristdn (2000) consolida os

argumentos colocados.

O curriculo, em seu conteddo e nas formas através das quais se nos
apresenta e se apresenta aos professores e aos alunos, € uma opgao
historicamente configurada, que se sedimentou dentro de uma determinada
trama cultural, politica, social e escolar, esta carregada, portanto, de valores
e pressupostos que € preciso decifrar. Tarefa a cumprir tanto a partir de um
nivel de andlise politico-social quanto a partir do ponto de vista de sua
instrumentagao “mais técnica”, descobrindo os mecanismos que operam em
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seu desenvolvimento dentro dos campos escolares. (SACRISTAN, 2000, p.
17)

O terceiro motivo estd relacionado mudancas que a sociedade
contemporanea vém passando, e sua consequente influéncia sobre o curriculo
prescrito e o curriculo em acdo. Um periodo histérico em transicdo, de acordo com
(SANTOS, 2006), em que as caracteristicas socias, culturais, cientificas, politicas,
econdmicas, ideoldgicas, educacionais, etc. estdo sob forte saraivada de alteracbes
(LEVY, 2006). Trata-se da chamada “sociedade da informagdo” norteada pela
expansdo das novas tecnologias de informagdo e comunica¢do (VALLEGO,2007),
caracterizada como hibrida e multifacetada (SILVA, 2007), com um ritmo cada vez
mais acelarado e impulsionada pela informac&o (LEVY, 2006 e 2005). Tal conjuntura
talvez se deva a uma remodelacdo das estratégias de manutencdo do poder
dominante, ou talvez a criagcdo de novas tecnologias que influenciem novas formas
de viver, independentemente da posicao tedrica, ndo se podem negar as mudancas
sociais na atualidade. Moreira (1996, p. 2) € um dos autores que apontam a
necessidade de se estudar as demandas sociais e da destaque a questdes ligadas

ao conhecimento.

En este final de siglo estamos asistiendo a un cuestionamiento y
replanteamiento de las areas de conocimiento, de las disciplinas, de las
forma de organizar y abordar el conocimiento cientifico. La
superespecializacion, la fragmentacion de la realidad pedagodgica en
parcelas disciplinares distantes esta dificultando y entorpenciendo la
elaboraciéon de respuestas globales ante los nuevos problemas educativos
(y de otro tipo) generados en el seno de las sociedades de la informacién. Y
la educacion escolar es la primera afectada.

O quarto elemento motivador atribui-se a necessidade “pragmatica” de se
refletir sobre um “novo” papel da educagao e mais especificamente das praticas
curriculares, frente as novas demandas sociais e o conflito de manuten¢édo do poder
dominante. De acordo com Quartiero, Lunardi e Bianchetti (2010, p.12 ) “[...] falar de
tecnologia para/no espaco escolar [...] € falar de um curriculo que enfatiza a

importancia de uma educacéao escolar adequada as mudancas tecnoldgicas atuais.”

Partindo da premissa que existem demandas sociais que justificam a

discusséo e utilizag7do das tecnologias de informacdo e comunicagdo no campo
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educacional entende-se que alguns pontos precisam ser considerados e efetivados

nas praticas curriculares.

De acordo com Belloni (2001), a escola deve nao inserir tecnologias em
resposta aos modismos colocados, antes deve problematizar todo tipo de saber.
Toda comunidade escolar deve refletir sobre os mecanismos ideoldgicos que forjam
as praticas curriculares e as tecnologias aplicadas a educacdo. Nas palavras de
Young (2007), a escola deve problematizar o processo de eleicdo de conteudos a
fim de selecionar conhecimentos “poderosos” que garantam a real participagado dos

alunos na sociedade.

Outro ponto a ser considerado diz respeito as novas possibilidades que as
tecnologias de informacao e comunicacdo oportunizaram a educacao atualmente.
Para Belonni (2001, p 59) “As NTCI’'s oferecem possibilidades inéditas de interagao
mediatizada (professor/aluno e estudante/estudante) e de interatividade com
materiais de boa qualidade e grande variedade.” Devido a este aspecto Rada e
Brunner (2004) apontam a necessidade de praticas curriculares que contemplem
novos conteudos, atividades e o desenvolvimento de novas habilidades, a fim de

preparar individuos para as demandas sociais requeridas atualmente.

O desenvolvimento tecnolégico coloca para as escolas, a necessidade de
ensinar novas habilidades basicas, por exemplo: escrever a maquina,
manejar paginas de calculo, bases de dados e programas graficos. Essas
competéncias ja sdo indispensaveis para milhdes de pessoas e, em um
futuro préximo, serdo parte da vida cotidiana de todos, em maior ou menor
medida tal como é hoje saber ler e escrever. (RADA, 2004, p. 119)

Frente a este posicionamento Brunner (2004), lanca véarias questdes sobre 0

curriculo.

Tudo isso apresenta sérios desafios para o sistema educacional e a escola
em particular. Quem serdo amanha os sintetizadores de conhecimento? Ao
ensino das competéncias basicas, que outras agregar (computacgéo,
navegacdo, uso da multimidia), em que momento e sob que modalidades?
Como organizar curricularmente um conhecimento global em permanente
mudancga e expansdo? Como dar conta do fato de que uma propor¢édo
crescente do conhecimento relevante seja transdisciplinar? Quanta énfase
pér no ensino das disciplinas? (BRUNNER, 2004, p. 26-27)

As guestdes levantadas por Brunner realmente sdo muito relevantes, mas
acrescenta-se a elas, bem como a colocagcdao e Belonni, a necessidade do

desenvolvimento de praticas curriculares voltadas também para o desenvolvimento
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de um posicionamento critico frente as demandas colocadas pela sociedade.
Entende-se que a postura critica é fundamental para ndo promover acdes alienadas
no ambito escolar que poderdo cercear os alunos de uma verdadeira participacao

social.

De acordo com Rocha (2005) e Cysneiros (1999), é preciso realmente
compreender que a insercao de novas tecnologias em si ndo garante melhorias na
gualidade de ensino apesar das demandas sociais e das novas possibilidades que

possuem.

Como apontou Veiga Neto (2002), varias sdo as questdes que norteiam esta
discussdo, ndo menos importantes, mas que em origem estdo ligadas a uma
justificativa central que é a de “...] analisar como o curriculo contribuira para
formacéo de pessoas que sejam capazes de viver melhor num mundo transformado
pela telematica.” (VEIGA NETO, 2002, p. 53). Desta forma verificar quais sdo as
influéncias que estas tecnologias trazem para o curriculo € primordial. Esta
justificativa por sua vez, remete-nos a pergunta mais elementar e comum a todas as
teorias curriculares. Quais conhecimentos devem ser ensinados? Tomaz Tadeu da

Silva afirma que:

Ao final, entretanto, elas (as teorias curriculares) tem que voltar a questao
basica: o que eles e elas devem saber? Qual conhecimento ou saber é
considerado importante ou valido ou essencial para merece ser considerado
parte do curriculo? (SILVA, 2007, p. 14-15)

O desafio é buscar responder esta pergunta, tendo em vista a necessidade de
praticas curriculares adequadas ao contexto histérico e as suas novas
possibilidades, mas que ao mesmo tempo seja também justa e realmente

emancipatoria para todos.
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CAPITULO 2: LAPTOPS EDUCACIONAIS E O PROJETO UCA

“A melhor forma de prever o futuro é inventa-lo.”
Alan Kay

Este capitulo estd basicamente dividido em duas grandes partes para
propiciar uma melhor compreensao do leitor sobre a concepc¢ao do Projeto UCA.

Neste sentido, entendeu-se como necessaria uma apresentacdo mais
detalhada sobre o Projeto OLPC, uma vez que se percebe que esta proposta
influenciou o desenvolvimento de diversas acdes governamentais e de iniciativa
privada para a inser¢cdo, em escolas, de laptops educacionais em todo o mundo.
Destaca-se que a consisténcia teorica e a inovagao técnica que a fundacdo OLPC
desenvolveu serviu também como modelo para outras empresas, que
posteriormente passaram a produzir e ofertar hardwares similares.

Na primeira parte deste capitulo serdo apresentados dados diversos sobre a
OLPC: seus antecedentes historicos, seus principios norteadores, seu alcance
mundial, seu modelo conceitual de hardware, dentre outros detalhes.

A segunda refere-se, propriamente, ao Projeto UCA, no qual sera
apresentado um histérico sobre acbes desenvolvidas em ambito governamental,
bem como uma breve exposigéo sobre as cinco escolas brasileiras que fazem parte

da fase piloto do projeto.

2.1 O PROJETO ONE LAPTOP PER CHILD

O projeto OLPC (ONE LAPTOP PER CHILD) constitui-se de um programa de
desenvolvimento e distribuicdo de laptops adaptados e de baixo custo a criancas de
paises em desenvolvimento. O projeto é desenvolvido pela Fundacdao OLPC,
(www.laptop.orq). Os laptops educacionais desta fundacdo chamam-se XO e podem

ser utilizados em dois modos: laptop e modo e-book (figuras 1 e 2).
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Figura 1: Laptop XO 1, modo laptop. Figura 2: Laptop XO, modo e-book .
Fonte: www.laptop.org

A fundacao tem como missao “[...] assegurar que todas as crian¢cas em idade
escolar nas partes menos desenvolvidas do mundo sejam donas do seu laptop
pessoal e que elas possam usar para aprender e aprender a aprender.” (OLPC
WIKI!, 2007)

A fundacdo é formada por varios pesquisadores e apoiada por diversas
empresas. Dentre estes se pode destacar a atuacdo de Nicholas Negroponte,
presidente e idealizador do projeto, Seymour Papert e Alan Kay, que além de
disseminadores do projeto, sdo tedricos que no passado formularam conceitos
técnicos e pedagogicos que hoje fundamentam a proposta da fundacdo. A “OLPC is
based on construction learning theories pioneered by Seymour Papert, Alan Kay,
and also on the principles expressed in Nicholas Negroponte’s book Being Digital. **
(OLPC, 2007), Por ser uma fundacédo sem fins lucrativos, € mantida pelas seguintes
empresas: Google, News Corp, AMD, Red Hat, Brightstar, Nortel dentre outras.
Estas atuam como soécios corporativos, 0s quais estdo envolvidas nas diversas

pesquisas de hardware e software.

“Traducso: OLPC é baseada na teoria de aprendizagem construcionista de Seymound Papert, Alan Kay, e
também dos principios expressos no livro Vida Digital de Nicholas Negroponte.
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Oficialmente a OLPC iniciou suas atividades em janeiro de 2005, por ocasiao
da apresentacdo de sua proposta em Davos Suica, no Férum Econémico Mundial
por Nicholas Negroponte. A seguir serdo apresentados estes antecedentes, bem
como o papel de seus principais agentes, tanto no processo de amadurecimento de
ideias, como na disseminacéo e alcance da proposta.

2.2.1 Principios norteadores da Fundacédo OLPC

A fundacdo OLPC 2007 pauta-se em cinco principios para o desenvolvimento
de seu projeto dos quais: a crianca deve ser proprietaria do laptop; os laptops devem
ser usados prioritariamente por criancas entre 6 e 12 anos de idade; deve ocorrer
uma saturacdo de acesso em determinada regido; dever haver a conexao com a
Internet e entre os laptops.

O primeiro principio encerra que a crianca deve ser proprietaria do laptop,
pois assim podera se tornar uma ferramenta de ensino e aprendizagem, tanto da
crianga quanto de sua familia. Mediante o livre acesso do aluno, tanto em casa
guanto na escola, novos horizontes de aprendizagem poderdao ser vislumbrados
devido as possibilidades de pesquisa na Internet e producdes que poderd fazer
utilizando-se do laptop. Devido a este principio as maquinas foram projetadas de
forma a resistirem as mais diversas situacdes, sendo maquinas robustas e versateis.

O segundo principio prevé que a faixa etaria a ser alcancada pelo projeto
deve ser de 6 a 12 anos, ou seja, alunos da educacdo basica, que n&o
necessariamente estejam lendo. Escolheu-se esta faixa etaria também com o intuito
de fazer dos laptops uma ferramenta de inclusdo de alunos com necessidades
especiais. “Em particular, criangas pequenas com dificuldades de aprendizagem,
motoras ou sensoriais, poderdo usar 0 computador como uma protese para ler,
escrever, calcular e comunicar.” (OLPC WIKI, 2007)

O terceiro principio refere-se a saturacdo de acesso, ou seja, todas as
criancas de determinada regidao deverao ter acesso ao laptop XO. Por exemplo, em
certas regides do interior do Brasil, algumas cidades contam com uma populacao
escolar total de 3000 alunos, neste caso, todos os estudantes do municipio deverao
receber os laptops, segundo OLPC Wiki (2007).
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Tal principio deve ser entendido como um processo de vacinagdo, em que um
publico alvo especifico de determinada idade e regido € alcancado de forma
completa com vistas a uma acdo de imunizacdo, neste caso, imunizacdo e
prevencao de patologias educacionais e culturais. “Assim como na vacinagédo, uma
saturacgdo digital implica na intervengdo continua nas levas sucessivas e nas idades
adequadas.” (OLPC WIKI, 2007) Este principio ilustra a intencionalidade da
fundacdo em promover o envolvimento da comunidade na qual o processo foi
implantado, com o intuito de engaja-la e corresponsabilizad-la pela distribuicéo,
manutengéo e atendimento aos alunos, mas também de promover no aluno o senso
de propriedade da maquina.

Pauta-se, no quarto principio, a necessidade de conexdo sem fio com a
Internet ou com outros laptops XO. A conectividade sem fio tem a funcdo de ampliar
as potencialidades do laptop, pois oportunizard ao aluno, tanto acesso a rede
mundial de computadores, bem como possibilitard que os usudrios possam trocar
experiéncias, sem necessariamente estarem restritos a um ambiente com recursos
técnicos para conexdo (figura 3). Por isso, € mais que um requisito, € uma
necessidade pedagogica para o projeto, pois tem a funcdo de potencializar o
desenvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem colaborativos. A figura 1
ilustra a proposta de funcionamento da rede mesh®®, no qual ocorre a conex&o entre
os laptops e o repasse de conexao a Internet oriunda do laptop mais proximo a um

servidor.

fu

Figura 3: Conexao entre laptops e Internet. Fonte: www.laptop.org

'% No item descricdes técnicas encontram-se maiores informacdes sobre a Rede mesh.
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Além dos quatro principios colocados acima, destaca-se que uma das
principais premissas vinculadas pela fundacédo também é a distribuicdo de laptops
de baixo custo. Para isto a OLPC tem se pautado em duas estratégias: a primeira
gue visa, por meio do desenvolvimento de pesquisas, encontrar solucdes de
producdo de pecas mais potentes e de menor custo, e a segunda tem por objetivo a
venda em grande escala, diretamente para 6rgaos governamentais de cada pais
envolvido. Para realizar esta producdo em massa foi escolhida para produzir os
laptops XO a empresa tailandesa Quanta Computers, que atualmente € a maior
fabricante de notebooks do planeta.

2.2.2 Um Projeto Educativo?

O Projeto OLPC, segundo seu idealizador Nicholas Negroponte, pesquisador
e co-fundador do laboratorio de midia do MIT (Massachusetts Institute of
Technology), ndo é apenas uma proposta de laptops baratos para criancas, é algo
muito maior, pois se trata de um projeto educacional que propde novos conceitos de
ensino e aprendizagem, bem como pretende mudar os paradigmas da educacédo
vigente. “Esta iniciativa se trata de un proyecto educativo que pretende dotar a los
nifios de los paises en desarrollo (0 de zonas rurales) de una herramienta de ultima
tecnologia para mejorar la calidad en la ensefianza y en la educacion.”*® (CORTEZ,
2007, p. 9). Uma vez que a grande meta da fundagéo € “proporcionar as criangas de
todo o mundo novas oportunidades para explorar, experimentar e se expressar”.
(ONE LAPTOP PER CHILD, 2007)

Como mencionado anteriormente, o projeto da OLPC é baseada na teoria de
aprendizagem construcionista formulada por Seymound Papert e seguida por Alan
Kay, sendo este segundo considerado como o inventor dos laptops, e também pelos
principios expressos no livro Vida Digital de Nicholas Negroponte. Neste contexto,
pode-se verificar que as bases tedricas entrelacam-se diretamente com diversas
acOes que os trés pesquisadores realizaram no passado e, hoje, servem como base

para o projeto OLPC.

16Tradugélo: “Esta iniciativa se trata de um projeto educativo que pretende dotar as criangas dos paises em
desenvolvimento (ou de zonas rurais) de uma ferramenta de Ultima tecnologia para melhorar a qualidade do
ensino e da educagéo.”
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As origens do projeto estdo ha mais de 30 anos, em um periodo em que “a
maioria das maquinas eram ainda do tamanho de pequenos dinossauros e quase
ninguém imaginava que elas poderiam ser adequadas as crian¢as.” (OLPC, 2007).
Neste contexto histérico, os primeiros passos para a efetivacdo da One Laptop per
Child comecam a ser trilhados, a¢cdes que foram decorrentes de pesquisadores que
acreditavam na relevancia dos computadores como ferramenta de aprendizagem.

A teoria de aprendizagem construcionista, por exemplo, comecou a ser
formulada em meados de 1967, quando a primeira linguagem de programacao para
criangas, 0 Logo, foi desenvolvida por Papert e outros pesquisadores do MIT. Esta
teoria € marcada por principios construtivistas, devido ao periodo em que Papert
esteve na Suica estudando teorias da aprendizagem com Piaget, apesar disto, esta
linha de pensamento educacional propde-se estender o conceito de construtivismo.
De acordo com o autor o Construcionismo é: “[...] minha reconstrugdo pessoal do
construtivismo, apresenta como principal caracteristica o fato de examinar mais de
perto do que outros ismos educacionais a idéia de construgdo mental.” (PAPERT,
2008, p. 137). Explica que sua concepgao: “[...] atribui especial importancia ao
papel das construgcbes no mundo como um apoio para 0 ocorre na cabecga,
tornando-se assim uma concepgao menos mentalista.”

Depois de longo periodo de pesquisas, Papert lanca em 1980 o livro:
Mindstorms: Children, Computers, and Powerful Ideas, esse se tornou um marco,
tanto da teoria construcionista e para as discussdes quanto a utilizacdo do
computador como recurso pedagogico para o processo de ensino.

Nesta obra, Papert afirma que a crianga precisa ser vista como um construtor
realmente, e enquanto construtora de seu processo de aprendizagem, precisar
receber do ambiente no qual esta inserida recursos materiais que lhe subsidiem a
acdo de aprender. Neste ponto o computador pessoal é visto como um material

singular que pode atender a esta premissa.

Se realmente olharmos “a crianga como um construtor” estamos no caminho
de uma resposta. Todos 0s construtores necessitam materiais para suas
obras. Meu ponto de discordancia com Piaget é quanto ao papel atribuido
ao meio cultural como fonte desses materiais. Em alguns casos o meio
cultural fornece os materiais em abundancia, facilitando assim o
aprendizado construtivo piagetiano....Mas em muitos casos em que Piaget
explicaria o desenvolvimento mais lento de um conceito através da sua
maior complexidade ou formalidade, eu vejo o fato critico como sendo a
relativa pobreza do meio cultural em materiais que tornariam o conceito
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simples e concreto. Em outros casos, ainda, o meio cultural pode fornecer
materiais, mas bloquear o seu uso. (PAPERT, 1980, p. 20-21).

Por isso, Papert acreditava que se cada crianca pudesse ter o seu
computador pessoal uma grande revolucado educacional poderia ocorrer. Afirmava
gue se isso acontecesse 0s alunos poderiam ter um ambiente rico em estimulos que
os levaria a aprender de forma mais natural e autbnoma, no qual muitos dos
esforcos infrutiferos do ensino poderiam ser substituidos por projetos educacionais
gque realmente gerassem aprendizagens significativas.

No entanto, é relevante destacar que o grande foco do autor ndo era a
maquina, apesar de considerar que a tecnologia era um dos requisitos fundamentais
para a educacdo do futuro, seu objeto de estudo era a mente e mais
especificamente a forma como acgdes intelectuais e culturais se desenvolvem.

Papert, ja naquele periodo, defendia a ideia de que os alunos precisavam
aprender a pensar de forma autbnoma. Apesar das pesadas criticas, defendia que o
computador seria um recurso de aprendizagem valioso e fundamental e que o uso
n&o geraria vicios ou comportamentos mecanizados ou antissociais. “Mostrarei como

computadores podem nos permitir fazer isto, rompendo o circulo sem gerar uma

dependéncia da maquina.” (PAPERT, 1980, p. 24). O autor menciona que:

Eu tenho me apresentado como um utopico educacional — ndo por que
projetei um futuro da educagdo em que as criancas estardo rodeadas por
alta tecnologia, mas porque acredito que certos usos da poderosa
tecnologia computacional e das idéias computacionais podem prover as
criangcas com novas possibilidades de aprender, pensar e crescer tanto
emocional como cognitivamente. (PAPERT, 1980, p. 33 e 34).

Neste sentido avancou afirmando que todas as criancas deveriam ter livre
acesso ao computador, todavia isto também ndo bastava, era necessério que tal
computador tivesse uma configuracdo especial, prépria a crianca, e além disso
possuisse um ambiente de aprendizagem que fosse realmente diferente do que a
escola tradicional ofertava aos alunos.

Atualmente, pode-se ver a grande fidedignidade se comparadas as propostas
vinculadas por Papert na década de 1970 com as que a OLPC presentemente
destaca. Além deste aspecto, também é muito interessante constatar como ideias
revolucionarias, que realmente estdo a frente de seu tempo, muitas vezes somente

séo concretizadas muitos anos mais tarde, em que num contexto socioeconémico e
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tecnoldgico pode lhe dar suporte. Esse realmente € o caso do projeto OLPC, pois
em 1980, Papert jA sonhava com a possibilidade de cada crianca ter um computador
pessoal, dotado de um sistema operacional que estimulasse o0 processo de
aprendizagem ativa e construtiva.

As colocacfes de Papert destacadas até aqui ajudaram a formar o arcabougo
histérico e tedrico do projeto OLPC, mas a citacdo a seguir destaca-se, pois contém
mais do que hipéteses ou afirmacdes de cunho pedagdgico. O autor langou um
guestionamento que somente 22 anos mais tarde pode ser respondido, em que um

contexto socioecondmico pode Ihe dar aporte.

A maioria das pessoas “praticas” (incluindo pais, professores, diretores e
administradores escolares) reagem a essa hipotese de forma semelhante:
Mesmo que os computadores tivessem todos os efeitos de que vocé fala,
seria impossivel por suas idéias em pratica. De onde viria 0 dinheiro para
isso? (PAPERT, 1980, p. 32-33).

Em 1968, influenciado pelas idéias de Papert sobre a relevancia dos
computadores no processo de aprendizagem das criancas, Alan Kay desenha o
Dynabook, um modelo de computador portatil, do tamanho de uma pasta de méao,
com comunicacdo sem fio e tela plana sensivel ao toque, ver figura 4. Além destas
configuracdes, o laptop foi projetado para ter uma interface grafica e um ambiente de
desenvolvimento de programas em que as criangcas pudessem criar aplicativos de
computador mediante signos gréaficos, segundo a ISC - MAT 150 (2007), ou seja,
Kay idealizou em 1968, um modelo muito semelhante ao que atualmente a OLPC
projetou para o XO. Com certeza, 0s requisitos técnicos colocados naquela época os
guais nao foram possiveis de ser fabricados, concretizam-se hoje com o projeto
OLPC.

O proprio Kay afirma que a partir do contato que teve com Papert no
laboratorio de Inteligéncia Artificial do MIT, ao ver a equipe trabalhando
programacao com criancas por meio do software Logo, sua concepg¢ao sobre o
papel dos computadores na sociedade mudou. Decorrente desta mudanca de
concepcao e fortemente influenciado pelas pesquisas de Papert a cerca do papel no
computador no processo de ensino, Kay concebeu um computador que pudesse
substituir o papel na vida escolar, a0 mesmo tempo fosse portatil e com um custo

baixo, além disso, util para o processo de aprendizagem das criangas.

In 1968, after visiting Seymour Papert, Kay began thinking about a book-
sized computer that could be used in place of paper. Kay realized such a

78



device would be especially useful for children. The idea prompted him to
make a model of a laptop computer. Later, in the 1970s, Kay designed a
device he called the "KiddiKomp" which was an inexpensive portable
computer with a CRT display to experiment with the idea of portable
computing.’” (GASCH, 2007)

Empresas como a Xerox e a Apple tentaram produzir o modelo de
computador que Kay idealizou em 1968, ver figura 4, porém, devido aos recursos
tecnolégicos disponiveis na época sua efetivacdo ndo foi possivel, conforme
McKinley (1997).

desenho de Alan Kay, 1968

Figura 4: llustragdo do Dynabook por Alan Kay em 1968.
Fonte: http://wiki.laptop.org/go/Dynabook

Para Kay, bem como para McKinley que anos mais tarde endossou e divulgou
a intencdo do Dynabook de substituir o papel, no futuro, o prot6tipo concebido, em
1968, seria um substituto tao eficaz do papel, enquanto meio de registro, difuséo e
compartilhamento de informacdes entre os individuos, que poderia chegar a ser
utiizado em praias, parques, ou mesmo em banheiras, tamanha seria a
portabilidade e conectividade com o mundo. “The future Dynabook can go to the
beach, or into the bathtub, or out to a peaceful park bench, and still be connected to
the global digital library, and the global community of connected users who are within
instant reach.” (MCKINLEY, 1997, p.14)

m Tradugdo: Em 1968, apos ter visitado Seymour Papert, Kay comegou a pensar sobre um computador livro-feito
sob medida que poderia ser usado no lugar do papel. Kay realizou que tal dispositivo seria especialmente Uutil
para criancas. A idéia alertou-o fazer um modelo de um computador de laptop. Mais tarde, nos 1970, Kay
projetou um dispositivo que chamou o “KiddiKkomp” que era um computador portatil barato com uma exposigao
do CRT a experimentar com a ideia de computar portatil.
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Nicholas Negroponte, engenheiro gestor do Media Lab do MIT desde

1966, desenvolveu em parceria com Papert, pesquisas sobre o emprego do
computador no processo de aprendizagem. Por isso, ao longo deste tempo, Papert e
Kay, também formularam hipOteses e pressupostos que hoje fundamentam e
explicam os objetivos e metas da fundagéo OLPC.

O livro Vida Digital, publicado em 1995 por Negroponte, é fruto das inimeras
experiéncias e conclusdes ao qual chegou sobre a importancia do computador
enguanto tecnologia a ser utilizada em prol de um processo de aprendizado mais
autdbnomo e significativo. Dentre 0s principais pressupostos pode-se destacar:

e A aprendizagem precisa ser um processo significativo e divertido;

e 0 aluno precisa ter alegria em aprender;

e mediante a criacdo de micromundos, ambientes de simulacdo da
realidade possibilitados pelos computadores, o aluno podera brincar,
explorar e aprender conceitos abstratos;

e 0 maior numero de aprendizagens significativas resulta da exploracao,
da reinvencado, ou seja, da acdo espontanea do aluno sobre o seu
objeto de aprendizagem;

e 0 computador, diferentemente de outras tecnologias como a Tv, alterou
a dindmica de passividade que outrora os alunos desempenhavam no
processo de ensino.

e por meio do processo de ensinar o aluno podera aprender.

Pode-se perceber que tais pressupostos sdo claramente construcionistas, o
gue marca a grande influéncia do pensamento de Papert sobre Negroponte, em

1995 quando do lancamento do livro, e atualmente a frente da OLPC.

Papert prop6s o uso de computadores na educacéo [...] De fato, as técnicas
de simulacdo por computador permitem a criagdo de micromundos nos
quais as criancas podem, brincando, explorar principios bastante
sofisticados. (NEGROPONTE, 1995, p.187-188).

Ao defender que o computador € um meio fundamental de oportunizar a todas
as criancas chances reais e ludicas de aprendizagem, nos quais 0s processos de

tentativa e erro tornam-se uma real brincadeira de aprendizado autbnomo, destaca:

Talvez nossa sociedade tenha muito menos criangas incapazes de aprender
e muito mais ambientes incapazes de ensinar do que hoje percebemos. O
computador pode mudar essa realidade fazendo-nos mais capazes de
chegar até as criancas com diferentes estilos cognitivos e de aprendizado.
(NEGROPONTE, 1995, p.189)
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Negroponte (1995) declara; entretanto, que a maquina em si néao
desempenhara tal finalidade se for empregada de forma equivocada ou se
reproduzir formas tradicionais de ensino. Pontua essa questdo destacando que,
desde a década de 1960, vérios defensores da utilizagdo do computador na
educacdo chegaram a justificar o “infeliz bindbmio” baseado nos principios
exercicio/pratica, ou seja, estes se valeram do computador para ensinar com “mais
eficacia os mesmos fatos de sempre” pautando-se na reproducéo e repeticdo com
fim a memorizacdo. Alerta, ainda, que apesar do emprego da multimidia, o uso do
computador nos moldes do ensino tradicional ainda ndo pode ser considerado como
superado, pois 0 binbmio exercicio/pratica continua a ocorrer.

Neste contexto, pode-se tracar um paralelo com a criacdo da linguagem Logo
de programacgéao para criangas, que representa para Negroponte (1995) “um passo
adiante” no processo de concepgdao do emprego do computador enquanto
ferramenta pedagdgica para uma aprendizagem qualitativa. Tendo em vista que foi
justamente esta criacdo que deu consisténcia a teoria do construcionismo de Papert,

e que mais tarde influenciou Kay na concepc¢ao do Dynabook.

Ele permite as criancas dotar suas construgbes fisicas de um
comportamento, através da construgdo de robds ou maquetes, por
exemplo...Casos verificados e os resultados de testes cuidadosos revelam
gue essa abordagem construicionista € uma ferramenta extraordinariamente
rica de aprendizado, passando por ampla gama de estilos cognitivos e
comportamentais. E, com efeito, muitas criangas consideradas incapazes de
aprender florescem nesse ambiente. (‘ 1995, p.190-191)

Outro aspecto, muito significativo defendido por Negroponte em 1995 e que
atualmente tem significativo destaque no projeto OLPC é o papel da Internet, pois
pode expandir o potencial do computador no processo de aprendizagem.

Na Internet, elas vao aprender a ler a escrever para se comunicar, € nao
apenas para completar algum exercicio abstrato e artificial [...] A Internet
oferece um novo veiculo para se sair em busca de conhecimento e sentido
[...]. (NEGROPONTE, 1995, p.192).

O projeto OLPC realmente possui suas raizes em projetos que foram
desenvolvidos ha mais de 20 anos. Por exemplo, Papert e Negroponte ja, em 1982,
participaram juntos de uma experiéncia de emprego de computadores Apple na
educacdo em um pais subdesenvolvido, o Senegal. Nesta ocasido apenas 12
maquinas com a linguagem Logo foram utilizadas, no entanto, neste experimento

puderam constatar que
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As criancas dessa nacdo pobre, rural e subdesenvolvida da Africa Ocidental
mergulharam nos computadores com a mesma facilidade e a mesma paixao
com que o faz qualquer crianga da classe média americana. A auséncia das
maquinas, da eletrdnica e dos diversos aparatos a auxilid-las na vida
cotidiana ndo fez diferenca alguma na adog¢do dos computadores e no
entusiasmo por eles. Ser branco ou preto, rico ou pobre, ndo significou
coisa alguma. O que de fato contou, foi o fato de se tratar de criangas [...].
(NEGROPONTE, 1995, p. 194).

Fica evidente que conclusbes como essas, bem como todos os demais
conceitos e fatos histéricos apresentados até aqui, construiram os subsidios que
hoje fundamenta o projeto OLPC. Negroponte afirmou, em 1995, que a teoria de
Papert sobre a aprendizagem, o Contrucionismo, ficou por mais de 15 anos em
“stand bay”, até poder se tornar realidade com a chegada dos computadores
pessoais. No entanto, acredita-se que tal teoria realmente podera ser discutida,

aplicada e desenvolvida com a implantacéo do projeto OLPC.

Extensivamente testado no campo e validado entre algumas das mais
pobres e remotas populacdes na Terra, o construcionismo enfatiza o que
Papert chama “aprender a aprender” como a experiéncia educacional
fundamental. Um computador promove o aprender a aprender ao permitir as
criangas “pensarem sobre o0 pensar”, o que seria impossivel de outra forma.
Usando o XO como sua janela para o mundo, assim como uma ferramenta
altamente programavel para explora-lo, as criancas nas na¢Bes emergentes
estdo abertas tanto para o conhecimento ilimitado quanto para seu proprio
potencial criativo e solucionador de problemas.(OLPC, 2007)

2.2.3 Descri¢cbes Técnicas do Laptop XO

A fundacdo OLPC ao projetar o software e o hardware do laptop XO buscou
atender as exigéncias praticas da teoria de aprendizagem construcionista, bem
como dos objetivos e metas aos quais se propde.

Ademais, o Sistema Operacional (SO) escolhido, como mencionado
anteriormente, foi o Linux com uma versao baseada na distribuicdo Fedora Core 6 e
possui uma interface especialmente desenvolvida para o XO o Sugar, bem como 0s
aplicativos que foram projetados para promover uma interacdo construtiva de seus
usuarios, possibilitando a eles um processo de aprendizagem mais significativa e
autdbnoma. Este SO é de cddigo aberto por dois motivos: para baratear o custo do
projeto, mas principalmente porque contempla principios e valores mais

cooperativos e solidarios em sua esséncia, e assim oportuniza possibilidades de
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interagdo, remodelacdo e adaptacdo aos mais diversos contextos socio-culturais.
Um exemplo desta possibilidade de remodelacdo € o projeto Tuquito OLPC, que
ocorre na Argentina, um dos paises em que a proposta também foi implantada. O
projeto Tuquito € uma:

[...]Joportunidad de poder colaborar con el proyecto OLPC, el grupo de
usuarios de Tuquito OLPC GNU/Linux y personas de diferentes &reas
profisionales, unieron sus fuerzas para implementar y adaptar el sistema
que va a ulitilizar la laptop de la organizacion OLPC e las necesidades de
este pais'®.(CORTEZ, 2007, p.14).

Esta possibilidade, segundo Cortez (2007), na pratica néo fica restrita ao
mundo dos programadores, pois alunos e professores passam a ter esta
oportunidade de interagao e reconstrucao. O autor afirma que o laptop XO pode ser
considerado como uma maquina realmente aberta aos usuarios, ndo apenas porque
a fundacdo OLPC propde que cada crianca seja dona de seu laptop, mas porque
oportuniza liberdade de reformular, reinventar e reformar tanto o software, quanto o
hardware e até mesmo o conteldo que os aplicativos possuem. “Los chicos (y sus
maestros) van a tener la liberdade de reformar, reinventar e reformular su software,
hardware y contenido.”*® (CORTEZ, 2007, p.14).

Além de o sistema operacional ter uma arquitetura que contempla o0s
principios e objetivos da OLPC, os aplicativos que funcionam no XO também

seguem estas mesmas premissas. Dentre os aplicativos pode-se destacar:

Navegador web Firefox, um processador de texto AbiWord, um leitor de
RSS, um cliente de e-mail, um cliente de chat, um cliente de VOIP; um
journaxling20 um wiki com edicdo WYSIWYG, um ambiente de autoria e
reproducdo multimidia; um conjunto de ferramentas para composi¢ao
musical, ferramentas graficas, jogos, um shell®, e um debugger.? (OLPC ,
2007)

Outro aspecto relevante, também relacionado a proposta educacional da
OLPC, ¢ a interface gréafica do Sugar. “A interface Sugar, desenvolvida em conjunto

pela Red Hat e pela Pentagram, é a primeira projetada com o propdésito de ser um

18 Tradugéo: [...] oportunidade de poder colaborar com o projeto OLPC, um grupo de usuérios do Tuquito OLPC
GNU/Linux e pessoas de diferentes areas profissionais, uniram suas forgas para implementar e adaptar o
sistema que vai ser utilizado no laptop da organizacdo OLPC e das necessidades deste pais.

19 Tradugéo: “As criangas (e seus professores) vao ter a liberdade de reformar, reinventar e reformular seu
software, hardware e conteudo.”

2 E um aplicativo para o registro das atividades diarias do usuario do XO, poderia ser chamado de Diario,
segundo Cortez( 2007) e tem a finalidade de registrar todas as ac¢des realizados.

21Programa gue estabelece uma sessao interativa para o usuario.

Fonte: latt.if.usp.br/fma215/materiais/glossario-informatico/nodel.html

% Decodificador de codigos de programacgao que pode verificar a ocorréncia de “bugs”, erros no sistema.
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ambiente educacional para criangas usando laptops.” (RABELO, 2007). Essa possui
caracteristicas bastante distintas das ja conhecidas no mercado, pois se utiliza de
icones intuitivos que oportunizam, mesmo aqueles que nunca usaram um
computador, bem como a possibilidade de manuseéa-lo, e principalmente buscar
promover “o aprendizado colaborativo mediante o compartilhamento entre as
criangas e entre crianga e professor.” (RABELO, 2007). Na figura 5, pode-se
observar a representacédo grafica do principio de colaboracéo e interacdo em rede
dos usuérios do XO.

Assim como o software, o hardware do laptop XO foi desenhado de forma a
ser o0 mais adequado ao publico ao qual se destina, criancas de 6 a 12 anos, bem
como aos fundamentos tedricos que norteiam a proposta. Segundo a OLPC (2007),
essa foi umas das prioridades no inicio do projeto, pois se pretendia desenvolver um
computador portatil que fosse distinto dos modelos “adultos” do mercado, com
poténcia e economia, mas que também fosse belo, versatil, resistente, seguro, leve,
pequeno e atrativo. Tal equipamento deveria ser claramente reconhecido como uma
maquina para criancas, destinado a um programa educacional, no entanto, que
inviabilizasse também, a¢cbes criminosas de comercializagao.

O laptop XO, além de um designer adaptado a faixa etaria que se destina,
possui caracteristicas funcionais especificas que viabilizam o desenvolvimento dos
objetivos educacionais da OLPC. Essas configuracdes estendem-se do consumo de
energia elétrica até a forma de funcionamento em rede.

Lacerda (2007), destaca que a OLPC ja desenvolveu varios protétipos do
laptop XO, os primeiros ndo funcionais foram desenvolvidos somente para fins de
divulgacdo e estudo de designer. No Brasil, tinha-se até meados de 2009 quatro
versoes funcionais: A-Test board, BTest-1, BTest-2 e a BTest-4. Segundo o autor,
ao longo do processo de desenvolvimentos dos protétipos varias melhorias
ocorreram dentre elas a: remodelacdo do teclado; ampliacdo de memdria de
armazenamento; alteracbes de designer, melhorias elétricas e mecanicas;
ampliacdo da capacidade do processador, etc. A figura 6 apresenta alguns

prototipos desenvolvidos pela OLPC.
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Q My neighborhood

Figura 5: Interface Sugar: principios de colaboracgéo e interacdo entre tarefas e usuéarios.
Fonte: www.laptop.org

Figura 6: Prot6tipos do laptop XO.
Fonte: www.laptop.org

As dimensdes e 0s componentes aqui destacados estdo sujeitas a alteracao,
devido ao desenvolvimento de testes de usabilidade, ergonomia, funcionalidade e
desempenho do laptop XO, segundo Cortez (2007). No entanto, para efeito de
esclarecimento destacam-se algumas caracteristicas e dimensfes aproximadas da

versao BTest-4:
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eu O tamanho é de 242mm X 228mm X 32mm: sendo menor do que um
caderno universitario;

e pesa 1,5 quilogramas;

o tela de cristal liquido (LCD) de 7.5” ou (19,5cm), funciona no modo colorido
e no modo preto e branco, pode alcangar 1200X900 pixels de resolucgéo;

¢ 3 portas USB;

¢ saida para monitor VGA,

¢ processador AMD Geode LX-700, clock de 433 Mhz;

¢ 256 MB de mem6ria RAM;

¢ 1 GB de memoéria de armazenamento.

Mais detalhes sobre as especificacfes técnicas podem ser encontradas no
site oficial da OLPC?. Entretanto, com a finalidade de pontuar diferencas
significativas educacionais, propdéem-se para comentar brevemente trés aspectos
gque compdem a estrutura de hardware do XO: o consumo de energia, O
funcionamento da rede e a versatilidade da estrutura fisica de manuseio.

O consumo de energia do laptop foi projetado para ser realmente pequeno,
uma vez que o XO destina-se a populacdes de regifes carentes ou afastadas, e que
muitas vezes carecem de energia elétrica. Assim, a OLPC buscou alternativas de
recarregamento manual de energia, “uma manivela, um pedal ou um dispositivo tipo
arranque por corda.” (OLPC, 2007). Relacionado a esse aspecto, mas no mesmo
sentido, o desempenho das baterias também é bastante relevante. Segundo
Lacerda(2007) na versdo BTest-4, conseguiu-se uma autonomia de 4h55min em
modo ocioso e de 3h40min em modo ativo.

Todo o conjunto de mecanismos de funcionamento da rede wireless, sem fio,
também chamada de rede Mesh, que se estendem da forma de conexéao fisica entre
0s laptops até a representacdo grafica da rede formada, é realmente um aspecto
técnico muito significativo, visto que tem possibilitado o desenvolvimento de um
processo de aprendizagem colaborativa. Vale lembrar que a conectividade sem fio
em malha tem a funcdo de ampliar as potencialidades do laptop, pois oportunizara
ao aluno, tanto acesso a rede mundial de computadores, bem como aos outros
usuarios de laptops XO, a fim de que possam trocar experiéncias, sem
necessariamente estarem restritos a um ambiente com recursos técnicos* para
conexao (ver figura 1). Destaca-se, além da tecnologia wireless, a rede mesh tem

um diferencial técnico que é o funcionamento em malha, esclarece que:

23 http://www.laptop.org/pt/laptop/hardware/specs.shtmiCada
2 Conjunto de cabos e conectores necessarios para uma rede de padréo ethernet.
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Las laptop OLPC funcionan como ruteadores® inalambricos continuamente.
Las redes em malha reducen la necessidad de infraestructura dedicada (por
ejemplo los puntos de acesso y/o cableado), y extiendem enormemente el
area em la cual las maquinas se pueden conectar entre ellas y/o la
Internet.”® (CORTEZ, 2007, p. 36)

E finalmente, a versatilidade da estrutura fisica para manuseio do laptop XO é
uma das caracteristicas marcantes da maquina, pois além de ter um desenho
ergonomicamente adequado ao publico alvo ao qual se destina, também esta
pedagogicamente adaptado as diversas situacbes escolares, por dois motivos.
Primeiro por funcionar, tanto em uma sala de aula sob luz incandescente ou
florescente normal, como sob a luz solar. Em segundo lugar, por sua maltipla forma
de utilizagao (figuras 1 e 2). “Gracas ao seu desenho flexivel e a sua dobradica
“transformadora”, o laptop assume facilmente qualquer uma das suas varias
configuracdes: uso comum de laptop, leitor de livros eletrénicos (e-books) e jogos.”
(OLPC, 2007).

2.2.4 Alcance do Projeto OLPC

Atualmente o projeto, que foi iniciado em janeiro de 2005, possui alcance
mundial, pois estd em fase de implantacdo ou desenvolvimento em mais de 40
paises, como pode ser conferido no quadro 1. Pode-se observar também e a
guantidade de laptops implantados em cada uma das localidades, bem como o
idioma em que a sistema operacional estd funcionando nas maquinas. Na figura 7,
pode-se verificar algumas fotos de atividades sendo desenvolvidas com os laptops
XO em diferentes paises. Além do panorama atual, a fundacdo possui perspectivas
de expansdo do projeto para 0os proximos meses e anos, segundo da OLPC (em
2008).

O Brasil é um dos paises participantes do projeto Piloto da OLPC, uma vez
gue até o ano de 2010 mais de 2600 laptops XO ja foram doados pela fundacdo. Os
primeiros lotes que chegaram ao pais foram entregues ao MEC, que 0s repassou

para centros de pesquisas e para escolas selecionadas, a fim de participarem do

Ruteadores, roteadores em portugués, (também chamado router ou encaminhador) é um equipamento usado
Eﬁara fazer a comunicagédo entre diferentes redes de computadores. Fonte: pt.wikipedia.org/wiki/Roteador

Tradugdo: Os laptops OLPC funcionam como roteadores sem fio dedicados (por exemplo os pontos de acesso
e ou cabeado), e estendem enormemente a area na qual as maquinas podem se conectar entre elas e e /ou com
a Internet.
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projeto piloto de avaliagdo. No entanto, devido ao desenvolvimento das discussodes e
0 crescente interesse de pesquisadores. Algumas unidades foram doadas pela

fundacao a universidades e a pesquisadores independentes.

Figura 7: Paises que estdo desenvolvendo testes com os laptops XO.
Fonte: www.laptop.org
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XOs delivered, shipped

OLPC PAISES and ordered Language
OLPC Uruguay 420000 Spanish
OLPC Peru 290000 Spanish
OLPC Rwanda 120000 English
OLPC G1G1 78500 English
OLPC Mexico 50000 Spanish
OLPC Birmingham 14000 English
OLPC Haiti 13700 Kreyol
OLPC Small groups 13500 English
OLPC Mongolia 10100 Mongolian
OLPC G1G1 2008 6500 English
OLPC Nigeria 6000 English
OLPC Ethiopia 5900 Amharic /English
OLPC Afghanistan 5000 Dari /English
OLPC Nicaragua 5000 Spanish
OLPC Oceania 4500
OLPC Paraguay 4000 Spanish
OLPC Colombia 4000 Spanish
OLPC Misc 3500 English
OLPCorps 2009 3000 English
OLPC Guatemala 3000 Spanish
OLPC Brazil 2600 Brazilian Portuguese
OLPC Australia 1500 English
OLPC Sri Lanka 1350 English
OLPC Iraq 1150 Arabic
OLPC Ghana 1100 English
OLPC Cambodia 1000 Khmer
OLPC Palestinian territories 1000 Arabic
OLPC China 1000 English
OLPC India 750 English /Hindi/ Bengali
OLPC South Africa 650 English
OLPC ltaly 600
OLPC Thailand 505 Thai
OLPC Niue 500 English
OLPC Lebanon 450 Arabic
OLPC Mozambique 200
OLPC Nigeria/lJimeta 100 English
OLPC France 100 French
OLPC Papua New Guinea 100 English
OLPC Friends 80 English
OLPC UK/Pilots/London2009 50 English
OLPC Chiapas 40 Spanish
OLPC Mali 30 French
OLPC Pakistan/Rawalpindi 27 Dari /Pashto

Quadro 1 — Paises participantes do Projeto OLPC. Fonte: http://wiki.laptop.org/go/Deployments em

dezembro de 2009.
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2.2 O PROJETO UCA

O projeto UCA é uma iniciativa do Governo Federal brasileiro que tem como
objetivo geral promover a implantacdo de laptops educacionais em escolas publicas
brasileiras, tendo em vista a melhoria na qualidade de ensino.

As primeiras acdes que deram inicio ao Projeto UCA, segundo a OLPC Brasil
(2007), embricam-se com o surgimento da OLPC na condicdo de fundacdo. Neste
sentido, foi por ocasido do Férum Econdmico Mundial de Davos na Suica, em
janeiro de 2005, que o governo brasileiro entrou em contato com a proposta do
laptop de cem délares apresentada por Negroponte. Meses mais tarde, em junho,
“Nicholas Negroponte, Seymour Papert e Mary Lou Jepsen vieram ao Brasil,
especialmente para conversar com o presidente e expor a ideia com detalhes. O
presidente ndo s6 aceitou, como instituiu um grupo interministerial para avalia-la e
apresentar um relatério.” (OLPC BRASIL, 2007); no entanto, a efetivacdo do Projeto
UCA se deve também a “[...] oferta da Intel e da Encore, de também ceder laptops
para testes ao governo brasileiro [...].” de acordo com o relatério da Camara dos
Deputados (2008, p. 91),

O Projeto UCA, segundo Marinho (2007) esta sob a geréncia direta do
gabinete da Presidéncia da Republica, do MEC e da SEED (Secretaria de Educacao
a Distancia). Neste contexto, os Ministérios da Educacédo e da Ciéncia e Tecnologia
foram incumbidos inicialmente, logo apdés o encontro do presidente Lula com
Negroponte em Davos, de avaliarem a proposta da OLPC nos aspectos técnico e
pedagdgico.

Em decorréncia desta necessidade, segundo o site da OLPC Brasil (2007)%’
em julho de 2005, diversos pesquisadores brasileiros foram convidados para [..]
estudar o projeto, ouvindo e discutindo com o MIT, com a Academia, com a industria
e com o préprio Governo.” (OLPC BRASIL, 2007).

Vérias reunibes ocorrerram, mas foi em 19 marco de 2007, por meio da
Portaria MEC/SEED n°® 8 pelo que um grupo de trabalho de assessoramento
pedagdgico chamado de (GTUCA) foi oficialmente instituido. Este grupo foi criado

com a finalidade de nortear as acdes de avaliagdo de diversas propostas de laptops

*'Disponivel em: http://wiki.laptop.org/qo/OLPC _Brazil
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educacionais, para posteriormente organizar a distribuicio e 0 gerenciamento
pedagogico do programa de insercdo de computadores portateis na rede publica de
ensino do pais. Segundo Aquino (2007) tal grupo foi formado por pesquisadores de

diversas universidades brasileiras, sendo composto pelos seguintes nomes:

José Armando Valente — Universidade Estadual de Campinas
Julibio David Ardigo — Universidade do Estado de SC

Léa da Cruz Fagundes — Universidade Federal do RS

Maria Elizabeth B. de Almeida — Pont. Univ. Cat. de S&o Paulo
Maria Helena Cautiero Horta Jardim — Univ. Federal do RJ

Mauro Cavalcante Pequeno — Universidade Federal do Ceara
Paulo Gileno Cysneiros — Universidade Federal de PE

Roseli de Deus Lopes — Universidade Estadual de Sao Paulo
Simao Pedro Pinto Marinho — Pontificia Univ. Catélica de MG
Stela Conceicéo Bertholo Piconez — Universidade Estadual de SP

Varios centros de pesquisa também foram convidados para desenvolveram
diversos testes que seriam necessarios. Dentre eles a Fundacdo CERTI (Centros de
Referéncia em Tecnologias Inovadoras) de Florianopolis/SC, juntamente com o
CenPRA (Centro de Pesquisas Renato Archer) de Campinas/SP, as quais ficaram
encarregadas de realizar as validacdes pedagodgico-funcionais, técnicas e
ergondmicas.

O LSI-TEC USP (Laboratorio de Sistemas Integraveis, da Escola Politécnica
da Universidade de S&o Paulo) ficou responsavel pelos “[...] testes nos protoétipos
das placas de sistema fornecidas em junho de 2006, funcionalidade e usabilidade,
até o desenvolvimento de software educacional especifico.” O LEC (Laboratoério de
Estudos Cognitivos, da UFRGS) teve como misséo “[...] coordenar a experiéncia
piloto de construcao de modelos pedagdgicos que utilizassem os laptops XO no Rio
Grande do Sul’. A UFF (Universidade Federal Fluminense), por meio “[...] de seu
Laboratorio de Pesquisas em Comunicacdo de Dados Multimidia, coordenarda o
estudo de viabilidade e robustez da rede em malha.” E por fim, o “SERPRO (Servigo
Federal de Processamento de Dados) esta incumbido de realizar testes de hardware
e software.” (OLPC BRASIL, 2007).

Em junho de 2006, o grupo de pesquisadores reuniu-se no Ministério da
Ciéncia e Tecnologia para discutir e tracar metas quanto aos resultados das analises
sobre a proposta da OLPC. Nesta ocasido, foi oficializado o Projeto UCA (Um

Computador por aluno) que teve, segundo Lacerda (2007) os seguintes objetivos:
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e A melhoria do processo de ensino e aprendizagem, incluindo mais
acesso a informacdo por estudantes e suas familias;

¢ mais uso da informatica por professores e mudancas na rotina escolar;

e melhoria na qualificacdo da educacéo;

¢ mais integragéo entre a escola e a comunidade;

e mais acesso do estudante a outras culturas;

e diminuicdo do indice de evaséo escolar por meio da motivacao do uso da
tecnologia;

e universalizacéo do acesso a informagéo;

¢ atendimento a politica nacional de acessibilidade.

No entanto, apesar do processo de pesquisa e organizacdo governamental
mencionados, somente em novembro de 2006 o primeiro protétipo funcional chegou
ao pais, antes desde periodo os centros de pesquisa estavam trabalhando com
placas maes ou outros dispositivos do XO. Ademais, as atividades pedagdgicas com
os laptops foram iniciadas em janeiro de 2007.

Para a fase de experimentos pedagogicos com os trés modelos de laptops,
ver figura 8, doados aos MEC foram escolhidas cinco escolas de ensino fundamental
publica. Estas unidades de ensino ficaram conhecidas com as escolas piloto do
Projeto UCA. Segundo relatério da Camara dos Deputados (2008, p. 96), o Governo
Federal dividiu os 1390 computadores portateis recebidos conforme se pode verificar

no quadro 2.

Figura 8: Modelos de laptops avaliados pelo Projeto UCA
Fonte: http://domalanopalmasto.blogspot.com/2008 09 01 archive.html

Em decorréncia do processo de avaliagdo, mas também do recebimento de
outras propostas de laptops educacionais, o governo federal, segundo Lacerda
(2007), tem como meta para uma segunda etapa do projeto adquir 150 mil laptops

educacionais que deverdo ser distribuidos entre os 27 estados do pais. Cabera a
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cada estado selecionar cinco escolas, sendo a0 menos uma na capital e outra em
uma regido rural. Além das cinco escolas por estado, serdo escolhidos também
cinco municipios no pais, “[...] com numero total de alunos e professores nao

superior a 3 000, para receber laptops para todas as escolas na area do municipio.”

Estado RS SP RJ TO DF
Luciana de Ernani Silva Ciep Rosa Dom Alano M. CEe 2 =5
Escola N° 1
Abreu Bruno Guedes Du Noday .
(Paranoa)
Rede Estadual Municipal Municipal Estadual Estadual
Alunos 400 1200 400 911 1000
Professores 50 50 26 34 76
Turnos 3 4 2 3 3
Etapas EF e EJA EF e EJA EF EF e EM El, EF e EJA
Laptops
recebidos 275 275 400 400 40
Modelo XO XO Classmate Classmate Mobilis
Empresa OLPC OLPC Intel Intel Encore

Quadro 2 — Distribuicéio de Laptops — Projeto UCA. Fonte: (CAMARA DOS DEPUTADOS, 2008, p.
96) (Acréscimo nosso do item modelo/empresa)

Outro aspecto pertinente ao projeto refere-se ao processo de licitacdo para a
compra dos 150 mil laptops, pois como se pode verificar no texto da resolugédo n°
3780 de 26 de agosto de 2009 — Art 99 citada a seguir, 0 Governo Federal ja
destinou recursos para a aquisicdo destes computadores. O texto que trata sobre os
recursos destinados a compra dos laptops também destaca o novo status que o
Projeto UCA passou a ter. De acordo com Grossmann (2009), inicialmente o UCA foi
considerado como um programa gerenciado pelo MEC/SEED; no entanto, com a
resolugdo passou ao status de subprograma vinculado ao Proinfo (Programa
Nacional de Informatica na Educacdao).

Art. 9°-P Fica autorizada a contratacdo de novas operacdes de crédito, até
31 de julho de 2012, no valor global de até R$100.000.000,00 (cem milhdes
de reais), destinadas a aquisicdo de computadores portateis para alunos da
educacao bésica da rede publica dos estados, municipios e Distrito Federal
no ambito do Programa Nacional de Informatica na Educacao (Proinfo),
através do Subprograma Um Computador por Aluno (UCA), por meio de

linha de financiamento do Banco Nacional de Desenvolvimento Econdmico
e Social (BNDES). (grifo nosso)
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Dois pregdes eletrénicos foram realizados. O primeiro aconteceu no dia 18
dezembro de 2007, tendo como vencedora desta etapa a empresa Positivo
Informética, uma das parceiras da Intel na producao dos laptops Classmate PC. No
entanto, devido a todas as empresas participantes do processo terem apresentado
um valor muito maior do que o esperado pelo governo este foi anulado. Um ano
depois, em 17 de dezembro de 2008, um segundo edital para licitar os laptops foi
publicado, mas com alguns critérios alterados, a fim de possibilitar que as empresas
oferecessem um valor menor para cada equipamento. Nesta etapa, a vencedora foi
a empresa Comsat Tecnologia, que segundo Rodrigues (2009)%,

[...]apresentou a melhor proposta de prego durante o pregédo eletronico
realizado em dezembro pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educagéo (FNDE). A proposta inclui a entrega do equipamento em cada
uma das escolas publicas que integrardo a primeira etapa do projeto Um
Computador por Aluno (UCA), além de manutencao, garantia e impostos.

Todavia, o laptop do modelo Mébilis da empresa Comsat Tecnologia foi
submetido a varios testes pelo MEC e foi reprovado. Desta forma, a segunda
colocada no pregao eletrénico, a empresa CCE, tornou-se a vencedora do processo.
Dentre outros detalhes Cieglinski (2010)*° destaca que proposta de valor ofertada

pela Camsat foi aceita pelo Grupo CCE.

A primeira colocada no processo era a Comsat, que apresentou o melhor
preco, seguida pela CCE. Mas o equipamento foi reprovado nos testes de
avaliacdo do Ministério da Educacdo. Com isso, houve um atraso no
processo porque a Comsat contestou mais de uma vez, por meio de
processos administrativos, a validade dos testes. Segundo o assessor do
gabinete de inclusdo digital da Presidéncia da Republica, José Luiz de
Aquino, ndo ha mais possibilidade de recursos & Comsat, a ndo ser por
meios juridicos. A CCE cobriu a proposta que tinha sido apresentada pela
primeira vencedora da licitacdo e o projeto serd executado por R$ 82
milhées. Com isso, cada equipamento saira por cerca de R$ 550.

Vérias noticias vinculadas sobre o Projeto UCA em janeiro de 2010 apontam
gue depois de todos os percausos com o processo de licitacdo até este momento,
tinha-se a perspectiva de que os 150 mil laptops comecassem a ser distribuidos as

escolas selecionadas ainda no primeiro trimestre de 2010. No entanto, segundo

S informacdes mencionadas foram retiradas de um reportagem escrita por Alex Rodrigues do Agéncia Brasil
e estdo disponiveis no seguinte endereco: http://www.agenciabrasil.gov.br/noticias/2009/05/20/materia.2009-05-
20.1846900041/view

* As informacdes mencionadas foram retiradas de um reportagem escrita por Amanda Cieglinski do Agéncia
Brasil e estéo disponiveis no seguinte endereco:
http://www.agenciabrasil.gov.br/noticias/2010/01/06/materia.2010-01-06.2543705707/view
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Cieglinski (2010), o governo federal somente fara a entrega dos computadores
portateis quando dois requisitos estiverem completos: a formacao docente para o
desenvolvimento de atividades com os laptops e as instalagdes de rede elétrica e de
Internet sem fio adequadas. Outro fato destacado pela autora refere-se a exigéncia
do governo federal quanto a entrega de 3000 maquinas pela empresa CCE. Estes
computadores deverdao ser entregues no prazo de 30 dias, a contar de janeiro de
2010, a fim de serem utilizados na capacitacdo dos professores selecionados.

Neste contexto, questiona-se se este seria um segundo tipo de requisito que
poderia atrasar a implantagcédo dos laptops educacionais nas 300 escolas que estéo
previstas para esta fase do Projeto UCA? Existem recursos estruturais, humanos e
uma proposta pedagodgica que viabilize este processo de formacdo docente?, a fim
de buscar resolver esta problemética uma das a¢bes desenvolvidas, antes mesmo
de finalizada a licitagdo, segundo Marinho (2007) foi elaborado um documento
norteador da pratica pedagdgica para o uso dos laptops educacionais.

A seguir sera detalhado, brevemente, quais sdo os principios pedagdgicos

escolhidos para nortear o projeto UCA.

2.2.1 Principios pedagdgicos orientadores do Projeto UCA

O projeto UCA de forma geral vem se fundamentando desde sua concepc¢ao
em principios pedagogicos de base construcionista, valendo-se das perspectivas da
metodologia de aprendizagem por projetos e balizando-se nos pressupostos teéricos
gue compdem os parametros curriculares nacionais.

Nesse contexto, pode-se verificar que existe imbricacdo entre o
desenvolvimento do projeto no pais e 0s pressupostos que norteiam as acdes da
OLPC. Justificando desta forma a apresentacdo que se fez da fundacdo OLPC
anteriormente, ainda que o hardware escolhido até o momento seja 0 modelo
Classmate PC da Intel.

No contexto da discussédo sobre os principios pedagoégicos do projeto UCA,
entende-se como relevante descatar a imcumbéncia que o LEC/UFRGS recebeu da
MEC/SEED. Segundo OLPC (2007) dentre os demais centros de pesquisa coube a

este coordenadar o processo de construcdo de modelos pedagdgicos para a
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utilizacdo dos laptops, bem como acompanhar as atividades desenvolvidas na
Escola Estadual de Ensino Fundamental Luciana de Abreu em Porto Alegre. Tal fato
€ muito significativo, pois as premissas construidas pelo LEC tem influenciado as
orientacdes pedagogicas dadas pelos representantes do projeto UCA.

O LEC vem desenvolvendo ha varios anos pesquisas relacionadas a
utilizacdo do computador na educacdo, por isso foi escolhido para a funcdo de
construir os modelos pedagogicos de utilizacdo das laptops. Segundo o site oficial do
laboratério®, os parametros curriculares nacionais alinham-se com a perspectiva de

construcdo do conhecimento pois apresentam uma:

[...] uma abordagem aberta do curriculo e [observam] a enorme diversidade
cultural brasileira. Privilegiam a interdisciplinaridade e definem como
conteldo curricular conceitos, atitudes e habilidades, valorizando aspectos
como convivéncia, cooperacgao e solidariedade.

Neste sentido, a proposta do LEC, consequentemente, reflete-se na proposta
do UCA, a qual se relaciona a mudanca da pratica curricular vigente, também, no
ambito da metodologia de ensino. Entendem que o uso de uma tecnologia como o
computador, ou no caso mais especifico do UCA os laptops educacionais, associada
a uma pratica curricular mais aberta, pode oportunizar a participacdo ativa dos
alunos no processo de ensino e aprendizagem. O professor por sua vez nao é
entendido como um mero transmissor da informacdes, uma vez que os conteldos
sédo desenvolvidos por meio de projetos de aprendizagem e ndo mais nos padrbes
instrucinistas de ensino.

A metodologia de aprendizagem por projetos é a proposta metodolégica do
LEC para a passagem de um modelo instrucionista de ensino a uma
pedagogia centrada na aprendizagem do aluno. Com o0s projetos de
aprendizagem (PAs), ao contrario do que acontece nas aulas tradicionais,
sdo os alunos que escolhem os temas a serem estudados, com base em
suas necessidades e motivacdes, e o0s assuntos sdo trabalhados de
maneira interdisciplinar. [...]JOs professores, por sua vez, substituem o papel
de transmissores de informacbes pelo de orientadores e parceiros dos
aprendizes. (LEC, 2008)

Hoffmann e Fagundes (2008, p 5) destacam a forte correlagéo estabelecida
entre a proposta do LEC e as discussdes que se propde neste trabalho sobre as

praticas curriculares e o curriculo. Percebe-se uma proposta clara de alteracédo das

% Disponivel em: http://www.lec.ufrgs.br/ Acesso em 01 de julho de 2008
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praticas curriculares vigentes. Esclarecem que referente as experiéncias na Escola

Luciana de Abreu:
[...] o LEC/UFRGS presta assessoria a escola piloto propondo a utilizacdo
do laptop a partir de Projetos de Aprendizagem (PAs), na qual o
computador € mais do que uma ferramenta de pesquisa. A proposta
pedagogica dos PAs, resumidamente, € oportunizar aos alunos que
realizem pesquisas sobre assuntos de seu interesse. Esses iniciantes
‘projetos de pesquisa’ sdo orientados pelos professores que, além de
auxiliar o aluno a estruturar sua pesquisa, buscam explorar os conceitos das
diversas areas que podem ser relacionados ao PA. Assim, 0 processo de
aprendizagem torna-se cooperativo e interdisciplinar e os contetdos
escolares sdo explorados e estudados a partir da necessidade gerada pelos

PAs (Fagundes et al, 2000; Lacerda et al, 2000). (HOFFMANN e
FAGUNDES, 2008, p. 5)

Com a finalidade de sistematizar os pressupostos teoéricos colocados, bem
como oportunizar a comunidade escolar brasileira um guia de orientacdes para as
acOes pedagdgicas do projeto UCA, o GTUCA elaborou um documento chamado de
“Principios orientadores para o uso pedagdégico do laptop escolar”. Segundo Marinho
(2007) este documento foi preparado para nortear os programas de formacao
docentes e as atividades pedagdgicas em sala de aula com os laptops educacionais.

A equipe que produziu este material teve como:

[...] subsidios os relatos dos coordenadores, professores, alunos,
pesquisadores e observagdes em visitas técnicas as escolas publicas que
constituem os pilotos de experimentacdo do projeto UCA, em sua fase
inicial em 2007. (MEC/SEED, 2007, p.3)

Este documento apresenta o projeto UCA como mais um dos esforcos do
governo brasileiro frente ao processo de disseminacdo de tecnologias digitais para
uso pedagogico nas escolas publicas brasileiras. Processo esse que foi iniciado com
o projeto Educom em 1980 e intensificado com o Proinfo em 1997, do qual o UCA é
hoje um subprograma. Enquanto uma das iniciativas de introducdo de tecnologias
digitais, o projeto UCA devera ser desenvolvido em fases, segundo (MEC/SEED,
2007).

A primeira fase, ainda em vigéncia, destina-se ao processo de avaliacdo dos
modelos de laptops ofertados ao governo, essas estdo sendo desenvolvidas nas
cinco escolas mencionadas e em diversos centros de pesquisa do pais.

A segunda fase, em via de ser realizada, contempla a implantacdo de um
namero maior de laptops e um processo de formacédo docente em larga escala, ja a
terceira fase seria a implantacdo em toda a rede publica brasileira.
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De acordo com o documento orientado produzido pelo MEC/SEED (2007), a

formacéao docente é um dos grandes desafios da segunda fase do Projeto UCA.

Ha grandes desafios a enfrentar referentes a implantacdo e implementacao
da fase dois do Projeto UCA. Entre eles, os mais significativos séo
relacionados as metodologias educacionais, a formacao de professores,
selecdo de conteidos e envolvimento qualitativo dos beneficiarios.
(MEC/SEED, 2007, p.12) (grifo nosso)

O documento, segundo MEC/SEED (2007), também apresenta as
justificativas do governo federal e propde o projeto UCA como uma nova forma de
utilizacdo das tecnologias digitais, pois entende que este projeto podera promover
melhoria da qualidade da educacdo; oportunizar inclusdo digital aos alunos e
familiares envolvidos, bem como promovera o desenvolvimento da cadeia produtiva
brasileira no processo de fabricagdo e manutencao dos equipamentos. Desta forma,
tem como objetivos, segundo Cysneiros (2007):

® Contribuir na construcdo de uma sociedade sustentavel mediante o
desenvolvimento de competéncias, habilidades, valores e sensibilidades,
considerando os diferentes grupamentos sociais e saberes dos sujeitos da
aprendizagem;

® inovar os sistemas de ensino para melhorar a qualidade da educacédo com
equidade no pais;

e ampliar o processo de incluséo digital das comunidades escolares;

® possibilitar a cada estudante e educador da rede publica do ensino basico
0 uso de um laptop para ampliar seu acesso a informacgéo, desenvolver
habilidades de producdo, adquirir novos saberes, expandir a sua
inteligéncia e participar da construcéo coletiva do conhecimento;

® conceber, desenvolver e valorizar a forma¢édo de educadores (gestores e
professores) na utilizagao do laptop educacional com estudantes;

® criar a rede nacional de desenvolvimento do projeto para implantacéo,
implementacdo, acompanhamento e avaliacdo do processo de uso do
laptop educacional.

Para contribuir com mais subsidios frente a discussdo proposta neste
trabalho, no qual se estabelece uma relacdo entre o curriculo vigente e a
implantacdo dos laptops educacionais do projeto UCA. Entende-se como necessario
apontar as concepc¢fes pedagogicas que o0 nhorteiam, tendo em vista que se
percebeu uma clara mencdo as praticas curriculares e a inclusdo de novos
conhecimentos ao curriculo. No entanto, nesta secdo tais tdpicos serao
apresentados de forma resumida, pois no capitulo quatro as categorias de analise
gue foram eleitas serdo diretamente correlacionadas ao contetdo de cada uma

destas concepcoes.
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De acordo com MEC/SEED (2007, p. 12), devido aos grandes desafios
esperados para o processo de implantacdo e implementacdo do Projeto UCA, mais
especificamente em sua fase dois, entende-se que € necessario um referencial

tedrico com concepgdes pedagodgicas inovadoras. Destaca como as principais:

e Concepcdo de aprendizagem em rede;

¢ exploracdo pedagogica da mobilidade do laptop na expanséo dos espacos,
das fronteiras e tempos escolares;

o formacéo de comunidades de aprendizagem;

e potencializacdo dos letramentos — letramento alfabético, visual, sonoro,
digital — e das diferentes linguagens — escrita, verbal, gréfica, plastica,
corporal;

e integracéo do laptop com os programas curriculares;

e apropriacéo de recursos informacionais;

¢ escolha e qualificagéo da informacéao.

Com relacao a concepcao de aprendizagem em rede, o documento declara
gue se trata de uma perspectiva de aprendizagem diferenciada da légica linear da
educacao tradicional no qual sao estabelecidas “[...] sequencias hierarquizadas de
conteudos, organizacdes pedagodgicas quem tem inicio meio o e fim definidos,
seriacdo da educacédo e estratificacdo por idade.” Acredita-se, na perspectiva do
documento, que a passagem para uma l6gica em rede, em que o0s contetdos seriam
desenvolvidos mediante conexdes diversas e multiplas, seria possibilitada “[...] pelas
tecnologias digitais, na medida em que permitem a possibilidade de interacdo entre
pessoas que estdo em espacos geograficos e culturais muito diferenciados. Dessa
interacdo, resultam redes coletivas [...] " (SEED/MED, 2007, p. 12) de aprendizagem.
Neste ponto, pode-se perceber uma nitida orientacdo quanto a mudanca das
praticas curriculares colocadas na educac¢do publica brasileira.

O item exploracdo pedagogica da mobilidade do laptop na expansao dos
espacos, das fronteiras e dos tempos escolares remete-se a uma nova possibilidade
de utilizacdo do computador na educacdo. A portabilidade dos laptops estaria
possibilitando o desenvolvimento de atividades pedagdgicas em outros padrées de
tempo e de espaco na escola.

O documento também apresenta a necessidade de desenvolvimento de
outras linguagens e outras formas de letramento ndo exploradas na escola
atualmente como: plastica, corporal, verbal, digital, sonora, etc., um pressuposto que
provavelmente estd baseado em Sancho (1998), que afirma que o computador

podera propiciar ao ensino o desenvolvimento destas linguagens.
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A formacdo de comunidades de aprendizagem virtual também é mencionada
como uma remodelacdo as praticas de ensino, e porque nao dizer para as praticas
curriculares também. Preza-se pelo desenvolvimento de redes de interacdo entre
alunos e professores de diferentes localidades para a troca e ideias, discussoes,
etc., a fim de promover o aprofundamento dos diversos conteudos trabalhados.

Os trés conceitos mencionados se remetem mais diretamente ao curriculo
prescrito. Sugerem que “ [...] a passagem da escola tradicional para uma escola
aberta e organizada em rede pressupde mudangas no curriculo.” (SEED/MED,
2007, p. 14) e que por isso exigem novos conteudos e novas formas de se trabalhar
este mesmo curriculo. Uma abordagem interdisciplinar, em que os limites das
disciplinas deveriam ser desfeitas, baseados na metodologia de projetos de
aprendizagem, com uma pratica curricular que considere também os conteudos
tecnolégicos, inclusive de sele¢do, classificacdo e de qualificagdo das informagdes,
bem como que estimule os alunos a “aprender a aprender, aprender a fazer,
aprender a ser e aprender a conviver’” (SEED/MED, 2007, p. 15)

Questiona-se se tais concepcOes pedagogicas ndo estdo relacionando de
forma muito intensa as mudancas educacionais e curriculares a implantacdo de
laptops educacionais. Destaca-se que, no proprio documento, faz-se mencdo a
premissa de que a incorporacdo das mais diversas tecnologias, inclusive dos laptops
educacionais, precisam estar associadas a uma perspectiva inovadora de educacao.

Como se pode ler :

A incorporagdo das tecnologias digitais, numa perspectiva inovadora de
educacdo, demanda uma revisdo dos projetos pedagégicos das escolas de
forma a estabelecer onde, quando e como os laptops educacionais poderao
ser utilizados de forma a agregar valores. (MEC/SEED, 2007, p. 20)

No entanto, considera-se que a abordagem empregada no texto das
concepcgdes esta muito voltada a efetivacdo das mudancas pedagogicas por via da
tecnologia, neste sentido, espera-se pelo desenvolvimento préatico do projeto a fim
de se verificar a ocorréncia ou ndo deste questionamento.

Serdo apresentadas a seguir as cinco escolas participantes da fase piloto do
Projeto UCA, a fim de se visualizar as perspectivas de desenvolvimento do projeto e

implicacdes sobre o cotidiano escolar.
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2.2.2 Escola Estadual de Ensino Fundamental Luciana de Abreu

A Escola Estadual de Ensino Fundamental Luciana de Abreu localiza-se em
Porto Alegre — RS, e foi a primeira unidade de ensino brasileira a receber laptops
educacionais, no caso o modelo XO, em janeiro de 2007. Sendo escolhida por um
dos centro de pesquisa selecionados pela coordenadora do Projeto UCA, o
LEC/UFRGS (Laboratério de Estudo Cognitivos da UFRGS), por ser uma unidade de
ensino pequena e por atender a um publico de classe popular.

Caracteriza-se como uma escola urbana, de ensino fundamental regular e
supletivo, pois atende 500 alunos de 12 série a 8 2série nos turnos da manha e tarde
e ao EJA (Ensino de Jovens e Adultos) no periodo noturno . A escola localiza-se no
centro da cidade de Porto Alegre e atende a uma comunidade carente que reside
nas proximidades.

O corpo docente desta escola é formado por 17 professores, distribuidos nos
turnos da manha e tarde e por uma equipe diretiva composta por: diretor, vice-
diretoras (3), supervisor escolar, orientador educacional e psicologo.

O processo de implantacdo dos laptops iniciou-se oficialmente em janeiro de
2007, ainda no periodo de férias letivas, quando o LEC deu inicio ao trabalho na
escola. O grupo de pesquisadores promoveu diversas oficinas com os professores e
alunos, com a finalidade de familiariza-los com a tecnologia. Algum tempo depois, 0s
laptops doados a escola chegaram em duas remessas, a primeira no dia 19 de
marco e a segunda no dia 7 de abril de 2007. “Além dos laptops, a Ong OLPC
também entregou a escola um carregador com capacidade para recarga rapida de
10 baterias e 15 baterias extras.” (LEC 2008).

Além do processo de familiarizacdo da comunidade, desenvolvido pelo LEC,
foram necessarios adaptacdes estruturais para o recebimento dos laptops. “[...] para
viabilizar o trabalho com os laptops em sala de aula, dois problemas fundamentais
de infraestrutura precisavam ser resolvidos: a rede elétrica e 0 acesso a Internet.”
(LEC, 2008).

Dentre as acfes desenvolvidas, nesta escola, referentes ao processo de
implantacdo dos laptops educacionais do projeto UCA, destaca-se a introducédo da
metodologia de trabalho de Projetos de Aprendizagem (PAs) e o processo de

formacgao docente. Segundo Hoffman e Fagundes (2008, p. 5):
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No que se refere a experiéncia em Porto Alegre, o LEC/UFRGS presta
assessoria a escola piloto propondo a utilizacdo do laptop a partir de
Projetos de Aprendizagem (PAs), na qual o computador é mais do que uma
ferramenta de pesquisa. A proposta pedagdgica dos PAs, resumidamente, €
oportunizar aos alunos que realizem pesquisas sobre assuntos de seu
interesse. Esses iniciantes ‘projetos de pesquisa’ sdo orientados pelos
professores que, além de auxiliar o aluno a estruturar sua pesquisa, buscam
explorar os conceitos das diversas areas que podem ser relacionados ao
PA.

Com relacéo as atividades pedagogicas desenvolvidas poder-se-& verificar na
lista a seguir que estas estdo voltadas para o desenvolvimento de projetos de
aprendizagem, demonstrando assim que a intencionalidade do LEC tem sido
realizada. De acordo com LEC (2008) trata-se de:

¢ Producéo, apresentacéo e divulgacéo de projetos coletivos, individuais e
paralelos;

e pesquisa diversas sobre os mais diversos temas relacionados aos
projetos desenvolvidos;

e participagdo em eventos cientificos e técnicos como o Fisl - Férum
Internacional de Software Livre;

e publicacdo de um livio com relatos de experiéncias sobre 0s projetos
desenvolvidos pelos alunos;

e capacitacdo de alunos monitores, que tem auxiliado professores e alunos
em diversas situacgoes;

e exposi¢cdes na escola para seus projetos a comunidade escolar e a
pesquisadores do LEC;

e participacdo em diversas atividades no ambiente virtual de aprendizagem
Amadis, desenvolvido pelo LEC.

O processo de formacdo docente tem ocorrido de diversas formas neste
unidade de ensino mediante: capacitacées coletivas e individuais, presenciais e
virtuais, bem como por intermédio de uma capacitagcdo em servi¢co. Esta modalidade
consiste no atendimento as duvidas dos professores durante o desenvolvimento das
aulas. Para isso o LEC tem disponibilizado pesquisadores em tempo integral na

escola que ficam a disposicao dos docentes.

2.2.3 Escola Estadual Ernani Silva Bruno

A segunda unidade escolar a receber os laptops XO no Brasil foi a Escola
Municipal Ernani Silva Bruno situada na cidade de Sédo Paulo/SP. O projeto foi
implantado pelo LSI-TEC USP (Laboratério de Sistemas Integraveis, da Escola

Politécnica da Universidade de Sdo Paulo), em abril de 2007. Assim, como a Escola
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Luciana de Abreu, a Escola Municipal Ernani Silva Bruno foi escolhida por possuir
caracteristicas pertinentes ao projeto UCA.

A Escola Municipal Ernani Silva Bruno caracteriza-se como uma escola
publica municipal e atende a alunos de classe popular, além de estar localizada em
uma regido de periferia, “situada na Cohab Brasilandia, proxima a Parada de Taipas,
Zona Norte, regido com os mais altos indices de violéncia da Capital.” (NCE USP,
2008). Atualmente, a escola atende a 1200 alunos distribuidos da 12 série a 82 série
do ensino funamental regular e supletivo, contando para isto com um corpo docente
formado por 48 professores e 7 membros na equipe gestora. Segundo Telles (2008)
a escola funciona em quatro turnos.

O LSI-TEC USP é responsavel pelos “testes nos prototipos das placas de
sistema fornecidas em junho de 2006, funcionalidade e usabilidade, até o
desenvolvimento de software educacional especifico.”(OLPC BRASIL, 2007). Neste
sentido, segundo Lopes (2008)*, diferentemente do LEC/UFRGS, o LSI-TEC
oportunizou a coordenacdo pedagogica da escola a possibilidade de experimentar
métodos de utilizacdo dos laptops em sala de aula.

De acordo com Telles (2008)* e Lopes (2008), assim como na escola
Luciana de Abreu, diversas atividades que estimulem o processo de aprendizagem
autbnoma e significativa estdo ocorrendo. Semelhante, a metodologia de
aprendizagem por projetos tem sido a guia norteadora das a¢cdes docentes.

A seguir serdo elencadas algumas atividades que foram desenvolvidas de
abril de 2007 até o presente momento, conforme pontua Telles (2008). No entanto,
Lopes (2008) afirma que estas seriam as propostas mais adequadas para a atual

conjuntura no projeto na escola:

e pesquisas em geral (e em tempo real, ex. quando surgia uma duvida
e/ou curiosidade);

e trabalho com leitura de imagens;

e construcdo de tabelas e gréficos (ex. a partir dos jogos Pan-
americanos);

e construgdo de um seminario baseado em pesquisas;

e projeto com Ziraldo (escrita de carta ao autor);

%! Lopes (2008) ¢ o coordenadora do LSI-USP, um dos centros de pesquisa escolhidos pelo MEC para o Projeto
UCA e o que esté localizado mais proximo a escola. Os dados mencionados sdo oriundos de uma apresentagao
feita pela coordenadora no Il Encontro de Laptops na Educacdo, realizado em abril de 2008 na cidade do Rio de
Janeiro.
%2 A autora aqui citada é coordenadora pedagdgica da Escola Ernani Silva Bruno. Os dados referenciados a
Telles (2008) séo oriundos de uma apresentagdo feita pela coordenadora no 1l Encontro de Laptops na Educagéo,
realizado em abril de 2008 na cidade do Rio de Janeiro.
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e as criangas construiram seus e-mail’s;

e blogs: a professora trabalhou em classe com o género Diério, as
criancas prepararam uma apresentacgdo, inseriram fotos;

e atividades extra-classe: visita ao Ital Cultural em agosto para a
exposicdo “Memoria do Futuro”, visita a Estagdo Ciéncias, exploracao
do bairro num projeto sobre o meio ambiente;

e levar o laptop para casa, etc.

Outro aspecto pertinente a este trabalho, e que contribui com a caracterizagao
da escola, remete-se ao formato do processo de formagao docente. Segundo Telles
(2008), este foi desenvolvido “com o apoio da equipe do LSI/USP e colaboradores
(alunos pesquisadores da USP, PUC/SP e outras instituicbes de ensino superior).”
Estas acdes comecaram ocorrendo em horarios coletivos dos professores, em que
se buscou inicialmente priorizar a exploracdo e familiarizagdo com a maquina.
Depois desta fase, as questbes pedagogicas foram abordadas, procurando-se
“desenvolver um trabalho em que o professor elaborasse seu proprio roteiro, dando

sugestdes, questionando...” o processo. Ao grupo, cabia a funcdo de apontar
solugcbes e oferecer suporte para a melhor forma de desenvolver as propostas
colocadas.

Coube aos professores envolvidos com o projeto criar formas adequadas de
se utilizar dos laptops, a fim de promover um processo de aprendizagem qualitativo.
Neste sentido aponta Telles (2008), a “ideia de autoria do professor” foi possibilitada
no projeto, uma vez que “(ndo existia nada pronto)”’, e assim a perspectiva de
‘reflexdo e criagdo do proprio grupo de professores” determinou os nortes de

execucao das atividades, bem como da metodologia empregada.
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2.2.4 Escola Professora Rosa da Conceigcdo Guedes

O Centro Integrado de Educacdo Publica (CIEP) Professora Rosa da
Conceigcdo Gudes, também é uma das cinco escolas que integram a fase piloto do
Projeto UCA.

Este centro de educacdo esta situado na cidade de Pirai-RJ, no distrito do
Arrozal. Segundo o Portal do MEC (2010), trata-se da Unica escola dentre as demais
da fase piloto, que néo esta localizada em uma capital. Sua escolha deve-se ao
grande projeto de incluséo digital que o municipio possui, chamado de Pirai Digital.

O Ciep 477 do distrito de Arrozal € uma das cinco escolas escolhidas, em
todo territério nacional, para testar o projeto-piloto do UCA e, diferente das
outras, € a Unica que esta fora de uma capital. A escola foi selecionada por

pertencer a uma cidade digital completamente conectada a Internet.
(PORTAL MEC, 2010)

O projeto tem como objetivo proporcionar sinal de acesso a Internet em todo o
seu territério. Conforme o site A Rede®®, em 2001, Pirai alcancou esta meta
tornando-se a primeira cidade digital brasileira. O relatério produzido pela Camara
dos Deputados (2008, p. 160) destaca que:

Em Pirai, muito provavelmente devido a cultura criada pelo projeto Pirai
Digital, em curso desde meados desde a década de 90, essa vertente da
importancia do acesso a novas tecnologias para a empregabilidade € muito
privilegiada. (CAMARA DOS DEPUTADOS, 2008, p. 160)

Outro aspecto muito interessante desta escola refere-se a propor¢do de
laptops para cada aluno. Dentre as cinco escolas o CIEP Rosa Guedes, como é
mais conhecido, foi o primeiro a oportunizar um laptop para cada aluno realmente,
tendo em vista que a escola atende h& cerca de 400 alunos e recebeu 400 laptops
do modelo Classmate PC da empresa Intel em agosto de 2007. No entanto, mesmo
tendo “[...] um computador para cada estudante” o acesso “se restringe a escola e o
aluno ndo leva o computador para casa.” (CAMARA DOS DEPUTADOS, 2008, p.
94)

O lancamento oficial do projeto ocorreu em setembro de 2007, quando as

atividades com os laptops foram iniciadas em sala de aula.

33Disponl’vel em : http://www.arede.inf.br/inclusao/edicoes-anteriores/133-edicao-no47-maio2009/2050-nescola
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Dentre as universidade e centros de pesquisa que integram o comité consultor do
Projeto UCA, a Universidade Federal do Rio de Janeiro é a responsavel, segundo
Marinho (2007), por dar suporte a escola Rosa Guedes.

Infelizmente, ndo se pode listar as atividades que foram realizadas com o0s
laptops educacionais, uma vez que ha a auséncia de publicacbes sobre as
atividades pedagogicas desenvolvidas na referida escola. No entanto, segundo Léo
Silva (2007), a coordenadora pedagolgica da escola registrou em entrevista
concedida ao site Educacdo Publica®, em novembro de 2007, que “O novo recurso
também trouxe mudangas para o planejamento das aulas, que agora devem levar
em consideragao as novas possibilidades disponiveis.” A coordenadora acrescentou
que “[...] uma das preocupagdes foi como inserir o trabalho com os notebooks
escolares no projeto politico-pedagdgico (PPP) do Ciep, de forma a fazer valer o que
o professor pensa.” Por isso apontou que “A introducdo do equipamento em sala de
aula também foi precedida pela capacitacao dos professores |[...].”

Esta capacitacdo, segundo o Relatorio da Camara dos Deputados (2008), foi
desenvolvida por uma das parceiras do projeto a empresa Positivo, que também é
parceira da Intel na producdo dos Classmates.

Recentemente, devido a uma iniciativa municipal a cidade de Pirai passou a
ser também a primeira cidade do mundo a disponibilizar laptops educacionais para
todos os alunos da sua rede de ensino. De acordo com o site A Rede (2009) “a ideia
de fornecer Classmates [...] a todas as escolas do municipio foi inspirada na bem-
sucedida experiéncia da iniciativa Um computador por Aluno (UCA) do governo

federal [...].”

A prefeitura de Pirai, cidade no interior do estado do Rio de Janeiro,
anunciou nesta terca-feira a aquisicdo de 5.500 netbooks Classmate PC,
gue serdo entregues aos alunos matriculados em todas as suas 21 escolas
municipais. A iniciativa é parte do programa Pirai Digital, desenvolvido em
parceria com a Intel. Com isso, a cidade se torna a primeira no mundo a
adotar a computacdo 1:1 em toda a sua rede de ensino. Pirai tem 6.200
alunos matriculados e j4 possuia 400 Classmate PCs fornecidos pelo
governo federal, entregues como parte de um projeto piloto para a iniciativa
UCA (Um Computador por Aluno), e 250 outras maquinas adquiridas com
recursos proprios. (RIGUES, 2009)

Tal perspectiva também aponta a emergéncia de outras experiéncias

decorrentes de acdes desenvolvidas pelo Projeto UCA.

3 Disponivel em http://www.educacaopublica.rj.gov.br/biblioteca/tecnologia/0019.html
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2.2.5 Centro de Ensino Fundamental Escola Vila Planalto

O Centro de Ensino Fundamental Escola Vila Planalto esta localizado na
capital federal do pais, a cidade de Brasilia, na comunidade chamada de Vila

Planalto. A comunidade da Vila Planalto, segundo Moura (2007)

[...] surgiu da instalacdo dos acampamentos das varias construtoras que se
instalaram na cidade para a construcao do plano piloto de Brasilia de Lucio
Costa. A historia da Escola da Vila Planalto se confunde com a histéria da
construcdo da nossa capital. A escola foi criada para proporcionar educagéo
de qualidade aos filhos dos operarios que trabalhavam e residiam nos
acompanhamentos.

Inicialmente, era uma escola pequena, construida de madeira, paralela a
capela de Nossa Senhora do Roséario e que oferecia ensino de 1% a 62
séries do Ensino Fundamental |, antigo 1° grau. E o nicleo urbano mais
integro e caracteristico dos remanescentes da época da construcdo de
Brasilia e de reconhecido valor histérico no processo de ocupacgdo do
territério do Distrito Federal e, por isso, tombado em 1988.

A unidade de ensino atende cerca de 1000 alunos que estdo distribuidos do
jardim da infancia a 82 série do Ensino Fundamental Il, nos periodos matutino e
vespertino, bem como em turmas de 5% a 82 série do ensino supletivo no periodo
noturno, de acordo com o blog Convergéncia Digital. ** S&o alunos provenientes de

familias carentes que moram na regido. Segundo Camboim (2008, p. 49):

A escola de Brasilia/DF foi escolhida por estar situada em uma comunidade
gue se caracteriza pela grande diferenciacédo do publico-alvo. Nessa escola,
20% das criangas ndo possuem endereco e moram em invasfes ao redor
do Lago Paranoa.

Devido a poucas publicacdes sobre a experiéncia da referida escola, faz-se
necessario registrar que as informacdes foram retiradas em sua grande maioria de
um blog produzido por uma das multiplicadoras do NTE local o qual acompanhou o
experimento (MOURA, 2007)%°.

A escola recebeu 40 unidades dos laptops Mobilis, ver figura 9, fabricado pela
empresa Encore. Tal modelo de laptop diferencia-se dos modelos XO e Classmate,
por possuir tela touch screen. No entanto, de acordo com o relatério da Camara dos
Deputados (2008, p. 94) registra que em “[...] face do limitado numero de
equipamentos, o experimento da-se em apenas trés turmas numa escola de mais de

mil alunos”.

% Disponivel em : http://blog.certi.org.br/2007/08/evento-oficializa-incio-do-projeto-uca. html
% Disponivel em: http://projeto-uca-df.blogspot.com
107



Varios momentos de reconhecimento dos laptops foram realizados com
alunos e professores, segundo Moura (2007). Um destes momentos aconteceu, no
dia 16 de junho 2007, quando os laptops foram apresentados para os alunos da 42
A.

09/014//200]

Figura 9: Laptop Mdbilis da empresa Encore. Fonte: (AQUINO, 2007)

No dia 21 de agosto 2007, ocorreu a oficializacdo da participacdo da Escola
Vila Planalto no Projeto UCA por meio de um evento promovido pela Secretaria de
estado da Educacdo/ Subsecretaria de Educacdo e Geréncia de Multimidia na
prépria escola.

As turmas escolhidas para participarem do experimento foram: 42 série A do
E.F. | matutino, 72 série A do E.F. Il e a o primeiro seguimento do EJA no periodo
noturno, segundo Camboim (2008) esta turmas contam com 25 alunos em média.

Com relacao as atividades desenvolvidas com os laptops, pode-se destacar a
realizacdo de: pesquisas diversas na Internet, leituras, analise de dados, entre
outras.

Com relacdo ao processo de formacao docente, o relatério da Camara dos
Deputados (2008. p. 107) aponta que o “Nucleo de Tecnologia Educacional (NTE) foi
o principal executor dessas capacitagdes docentes.” Moura (2007), cita diversas
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datas em que representantes do NTE local desenvolveram atividades com o corpo
docente da unidade de ensino.

Segundo Marinho (2007), diferentemente das trés escolas que ja foram
mencionadas, a escola da Vila Planalto ndo contou com o apoio oficial de nenhuma
universidade. No entanto, constatou-se que um dos centros de pesquisa convidos
pelo MEC para integrar o projeto, como a fundacdo Certi, prestou apoio técnico e
pedagogico a escola, conforme registra (MOURA, 2007). Por outro lado, a empresa
Encore que doou o0s equipamentos também prestou assisténcia e capacitacédo
técnica a escola, de acordo com (CAMBOIM, 2008).

2.2.6 Colégio Estadual Dom Alano Marie Du Noday

A quinta escola a ser apresentada é o Colégio Estadual Dom Alano du Noday,
localizada na cidade de Palmas, capital do estado do Tocantins.

Esta unidade de ensino sera apresentada de forma breve, como as demais,
pois nos capitulo trés e quatro mais detalhes serédo colocados, uma vez que esta
unidade de ensino € o campo de pesquisa escolhido para o desenvolvimento da
coleta de dados deste trabalho.

O Colégio Dom Alano, segundo relatério da Camara de Deputados (2008)
recebeu 400 unidades dos laptops Classmate da empresa Intel em agosto de 2007.
Trata-se de uma escola que atende cerca de 950 alunos. Estes estao distribuidos do
2° ano do Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio, nos periodos matutino,
vespertino e noturno.

A escola localiza-se na regido central da capital do estado, nos arredores da
sede do governo estadual e do NTE local. Fator este significativo, pois se observou
gue a proximidade, dentre outros fatores, oportuniza uma maior frequéncia de visitas
dos representantes do governo estadual.

A clientela atendida é bastante diversificada. Nos periodos matutino e
vespertino, a grande maioria dos alunos sé&o provenientes da circunvizinhanca. Sao
criancas e adolescentes oriundas de familias de classe média, principalmente filhos
de servidores publicos municipais, estaduais e federais. Ja no periodo noturno a

clientela difere em varios aspectos, principalmente porque oferece somente 0 ensino

109



médio. De forma geral, os alunos sdo mais velhos e provém de comunidades
carentes, muitos deles trabalham no comeércio local ou em residéncias da regido.

A unidade de ensino conta com um corpo docente formado por 27
professores, cinco coordenadoras, dividas por nivel de ensino e periodo, direcdo
geral e direcdo adjunta, bem como com uma equipe formada de 13 pessoas que dao
suporte técnico, pedagogico ou administrativo a comunidade escolar. Detalhes a
respeito do processo de implantacdo dos computadores portateis, caracteristicas do
hardware e software utilizados, bem como as atividades pedagdgicas desenvolvidas,
0 processo de formacdo docente, além de um histérico mais detalhado e uma
caracterizacdo mais apurada do colégio Dom Alano serdo colocadas a seguir, a fim

de contextualizar a discussao proposta nos capitulos trés e quatro.
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CAPITULO 3 - A PESQUISA E SEU CAMPO DE DESENVOLVIMENTO

Em decorréncia da delimitacdo proposta para o problema apresentado foi
escolhida uma pesquisa de natureza qualitativa, pois segundo (ALVES, 2003, p.56),
esse tipo de estudo “possibilita que o pesquisador colete informagdes, examine cada
caso separadamente e tente construir um quadro tedrico geral”, o que por sua vez,
adapta-se a natureza desta pesquisa. Entende-se que a pesquisa qualitativa em
educacdo orienta-se a descrever e interpretar fenbmenos educativos tentando
compreender as a¢des humanas da perspectiva dos proprios agentes sociais.

Dentre os métodos de pesquisa empirica, optou-se pelo Estudo de Caso
Primeiramente porque se partiu da premissa que as questdes levantadas sao
visivelmente de cunho social e relacional, pois se remetem a um processo de
implantacdo de certa tecnologia, com vistas a melhoria da qualidade do ensino, em
certa escola publica brasileira. Em segundo lugar, porque o curriculo, segundo
Sacristdn (2000) é fruto de uma histoéria que foi forjada por certo grupo social que
possui uma visdo cultural, politica e educacional propria, carregada de valores e
pressupostos. O autor complementa afirmando que é necessario buscar decifrar tal
cbédigo mediante uma analise politico-social e de uma instrumentacéo técnica, a fim
de “[...] descobrindo os mecanismos que operam em seu desenvolvimento dentro
dos campos escolares.” (SACRISTAN, 2000, p.17). Finalmente, optou-se por este
método empirico de coleta de dados, em funcdo de uma declaracdo expressa em
relatorio produzido pela Camara dos Deputados em 2008 sobre o Projeto UCA.
Acredita-se que a equipe que produziu tal documento pdde verificar as necessidades
metodoldgicas para o estudo do processo em questao.

A nosso ver, o estudo de caso seria a estratégia mais indicada para
conhecer melhor como se processam as experiéncias das cinco escolas do
UCA. Essa metodologia exige um contato direto mais prolongado com o0s
estabelecimentos de ensino, o que ndo foi possivel para a elaboragao do
presente estudo. Este trabalho tem, portanto, um carater exploratério de
acompanhamento das experiéncias e de produgéo de subsidios para futuras
avaliagbes quando da realizacdo do projeto piloto propriamente dito.
(CAMARA DOS DEPUTADOS, 2008, p. 132).

O Estudo de Caso é para Meksenas (2002, p. 118) um método que propicia

ao pesquisador uma analise compreensiva de uma unidade social significativa.
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Compreensiva, porque remete diretamente a analise dos significados atribuidos
pelos sujeitos a respeito do fato estudado. Esta faceta proporciona o estudo de uma
“‘unidade social significativa”, pois se concentra em um “objeto circunscrito” de
grupos sociais, por exemplo, ndo estuda, o sistema escolar como um todo;
entretanto, como nesse caso, uma determinada escola, 0 que por sua vez
oportuniza uma pesquisa mais densa sobre pontos especificos.

Alves (2003, p.54), esclarece que o Estudo de Caso € um método: “[...] de
estudo em profundidade, exaustivo, radical, de uns poucos obijetivos [...]", que visa a
“[...] obter o maximo de informagdes que permitam o amplo conhecimento [...]". Na
visdo de Furasté (2006, p.37) trata-se de “um estudo exaustivo de algum caso em
particular, de pessoa ou de instituicdo, para analisar as circunstancias especificas
gue o envolvem.”

Considerando as caracteristicas de um estudo de caso, foram propostos
alguns recortes para esta pesquisa. O primeiro refere-se ao campo de pesquisa.
Dentre as cincos escolas brasileiras participantes do Projeto UCA foi escolhida a
unidade Colégio Estadual Dom Alano Marie Du Noday localizada na cidade de
Palmas/To. Essa unidade escolar foi reconhecida com um campo de pesquisa
privilegiado para o desenvolvimento do trabalho proposto, pois apresenta quatro
caracteristicas muito relevantes:

¢ Dentre as cinco escolas participantes da fase pré-piloto do Projeto UCA
€ uma das unidades que mais possui laptops educacionais disponiveis
aos discentes.

¢ Em nivel nacional, e considerando iniciativas publicas e privadas, €
uma das primeiras escolas brasileiras que se iniciou o processo de
implantacdo dos laptops educacionais. Nesse sentido, apresentou
indicadores de maior consisténcia para a tematica da investigacao.

e Possui o diferencial, frente as demais escolas da fase pré-piloto do
Projeto UCA, do engajamento direto do governo estado do Tocantins,
especialmente da Secretaria de Educacéo, por meio do NTE local.

¢ E principalmente porque a equipe responsavel pelo projeto na referida

escola mostrou-se solicita ao pedido de realizagédo desta pesquisa.
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Dentre os fatores mencionados para a escolha da referida escola, gostaria-se
de frisar o ultimo deles por dois motivos: primeiro por relacionar-se a grande
receptividade e colaboracdo da coordenadoria regional do NTE e dos demais
membros da secretaria de educacdo do estado do Tocantins, da coordenadoria
estadual do projeto UCA, bem como da gestdo do Colégio Dom Alano du Noday,
antes e durante a coleta de dados.

Destaca-se que, depois de alguns contatos e do encaminhamento dos
documentos requeridos, a pesquisadora recebeu a autorizagdo para realizar o
trabalho. Em campo, obteve grande receptividade e abertura das diferentes
instancias mencionadas.

O acesso a documentos diversos produzidos por professores e gestores da
escola sobre o Projeto UCA foram disponibilizados, bem como houve grande
liberdade para entrevistar os sujeitos deste estudo, os quais colaboraram sobre
maneira. Pdde-se perceber uma verdadeira postura académica voltada a pesquisa e
a producédo de conhecimento, pautada em principios de maturidade cientifica.

No entanto, o segundo motivo relaciona-se a grande dificuldade que a
pesquisadora encontrou para realizar a mesma pesquisa de campo em outras
escolas participantes do projeto UCA. A fim de se manter uma postura ética e
académica, ndo serdao mencionados os nomes das escolas em que foram enviados
pedidos de autorizacdo para a realizacdo da coleta de dados. No entanto, faz-se
necessario mencionar que muitas tentativas foram feitas, inclusive pessoalmente,
mostrando a seriedade do estudo, bem como as credenciais desta universidade que
respalda o programa de mestrado no qual esta pesquisa esta sendo desenvolvida.

Dentre alguns aspectos que dificultaram o desenvolvimento desta pesquisa,
pode-se citar o fator localidade na qual este estudo foi realizado, sendo dentre as
cinco escolas a mais distante do campus universitério, visto que se situa a 2317 km
do campus. No entanto, apesar das dificuldades enfrentadas acredita-se que a
escola em que se realizou a pesquisa foi a melhor opcédo que se poderia ter devido
as experiéncias proprias desta comunidade escolar.

Com relacdo ao segundo e ao terceiro recortes, destaca-se que estes se
referem aos sujeitos da pesquisa e aos procedimentos de obtencdo dos dados. Para

André (2005) e Meksenas (2002) a amplitude de um estudo de caso precisa levar em
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consideracéo o tempo de pesquisa disponivel. Neste sentido optou-se por utilizar-se
da técnica de analise de documentos e entrevistas semiestruturadas com
professores do Ensino Fundamental I, Il e Ensino Médio, bem como com gestores
envolvidos com o projeto.

Meksenas (2002, p. 119-120) recorre a Ludke & André (1986) para esclarecer
gue uma das grandes caracteristicas do Estudo de caso € flexibilidade de
planejamento e de focos para a coleta de dados, mas reforca que apesar da
possibilidade de alteragcdo durante o processo de pesquisa, 0 pesquisador precisa
manter sempre em mente sua problemética e as orienta¢des tedricas que embasam
o trabalho. Fato esse que pbde ser percebido durante a realizacdo desta pesquisa,
tanto na fase de elaboracdo dos instrumentos de coleta de dados, quanto durante as
pesquisas bibliograficas, mas principalmente durante as atividades in loco, nas quais
devido a diversas necessidades que emergiram do contato com os interlocutores
deste estudo e da configuracdo atual do projeto UCA na escola, o planejamento,
bem como os focos precisaram ser alterados.

A escolha de tais procedimentos para a obtencdo dos dados esteve
embasada em Meksenas (2002) e em André (2005). Para o primeiro autor:

No estudo de caso, o procedimento para obtencdo dos dados referentes a
unidade sob pesquisa é, conveniente, qualitativo. Entende-se por dados
gualitativos aqueles obtidos pelas mais variadas fontes: 1) Entrevistas
dirigidas; 2) Entrevista semidirigidas; 3)Diario de campo; 4) Registro de
conversas informais; 5) Producéo textual ou de imagens elaboradas pelos
sujeitos pesquisados; 6) gravacdes sonoras ou de imagens; 7) documentos
de qualquer espécie. (MEKSENAS, 2002, p. 122)

Em decorréncia desta op¢ao algumas etapas em preparacdo ao trabalho de
campo foram realizadas, pois, para Meksenas (2002, p. 149) a producado do projeto
“[...] requer, antecipadamente uma aproximagdo minima com realidades empiricas.”
O processo de aproximacdo proporcionou a pesquisadora a aquisi¢cdo de subsidios
para a selecdo do método de pesquisa, do campo, dos sujeitos, etc., bem como,
auxiliou na formulacdo da tematica proposta. Desde maio de 2007 varias atividades
vem sendo desenvolvidas entre elas:

e Leituras diversas relacionadas aos Projetos OLPC e UCA.
e Contatos por e-mail com pesquisadores que fazem parte do projeto
UCA, bem como com gestores de empresas e centros de pesquisa

privados envolvidos com a implantacao de laptops.
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¢ Visita informal a Escola Municipal Luciana de Abreu em Porto Alegre,
uma das instituicdbes de ensino integrantes da fase piloto do projeto
UCA.

e Visita informal ao LSI (Laboratério de Sistemas Integrados) da USP,
gue é um dos centros de pesquisa responsavel pela implantacdo e
acompanhamento de laptops XO na Escola Ernani Silva Bruno na
cidade de S&o Paulo;

e Conversas informais com alunos, professores, gestores e
pesquisadores envolvidos no projeto UCA realizadas na visita a escola
mencionada e em eventos em que estiverem presentes.

e Conversas informais com representantes de empresas que estao
direta ou indiretamente participando de projetos educacionais com
laptops educacionais como: Positivo, Microsoft, Fundacdo Bradesco e
outros.

e Participacdo em eventos relacionados a tematica, entre outras.

O quarto recorte desta pesquisa esta relacionado a técnica de analise dos
dados coletados. Optou-se pela analise de contetdo, pois se partiu da premissa que
os dados empiricos principais que poderiam dar maiores indicativos para o
guestionamento sobre a alteracdo ou ndo das praticas curriculares, em decorréncia
da implantacédo dos laptops educaionais, seriam as falas dos sujeitos entrevistados.
Tal escolha foi fundamentada em Bardin (1977, p.31) o qual aponta que “...] a
analise de conteudo € um conjunto de técnicas de analise de comunicagdes.”, bem

como Franco (2008, p. 19) explica que:

O ponto de partida da analise de contelldo é a mensagem, seja ela verbal
(oral ou escrita), gestual, silenciosa, figurativa, documental ou diretamente
provocada. Necessariamente, ela expressa um significado e u sentido.
(FRANCO, 2008, p. 19).
Desta forma, entende-se que as entrevistas semiestruturadas desenvolvidas
com o0s sujeitos escolhidos e os documentos coletados na escola, tratam de

comunicacdes verbais e orais passiveis deste tipo de analise.

Um segundo motivo para a escolha desta técnica deve a necessidade que se
percebeu de desenvolver um estudo que buscasse detectar o contexto no qual a fala
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dos sujeitos foram forjadas, bem como os condicionantes que influenciam suas
colocacdes. Desta forma Bardin (1977, p. 44) destaca que a “[...] anadlise de
conteude procura conhecer aquilo que esta por tras das palavras sobre as quais se
debrucga.

Assim, a técnica escolhida pode ser definida como:
[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes. Ndo se trata de
um instrumento, mas de um leque de apetrechos; ou, com maior rigor, sera
um Unico instrumento, mas marcado por uma grande disparidade de formas
e adaptavel a um campo de aplicacdo muito vasto: as comunicacgdes.
(BARDIN, 1977, p. 31)

Um conjunto de técnicas de analise das comunica¢fes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo de contetdo das
mensagens, indicadores (quatitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicdes de produgdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens. (BARDIN, 1977, p. 42)

Bardin destaca que a andlise de contetdo tem como intencionalidade
promover a “[...] inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢bes de producéo (ou
eventualmente, de recepcdo), inferéncia esta que recorre a indicadores
(quantitativos ou ndo)”. (BARDIN, 1977, p. 38)

No ambito da analise de conteldo e dos pressupostos colocados nesta
técnica, optou-se por uma vertente qualitativa para desenvolver a analise dos dados
coletados no campo de pesquisa, pois se entendeu que 0s materiais coletados
seriam analisados de forma mais adequada se estivessem categorizados por
nucleos de significacdo e que esses no momento da correlagdo tedrica se
relacionassem relacionados a sua temética e ndo a sua quantificacdo. Bardin (1977,
p.116) salienta que a analise de conteudo qualitativa pode ser caracterizada quanto
a

[...] inferéncia — sempre que é realizada — ser fundada na presenca do

indice (tema, palavra, personagem, etc.), e ndo sobre a frequéncia da sua
apari¢do, em cada comunicacéo individual. (BARDIN, 1977, p. 116)

Como mencionado, evidencia-se que as caracteristicas dos dados empiricos
coletados, foram categorizados por ndcleos de significado que emergiram das falas
dos entrevistados. Também se optou por promover esta categorizacdo devido a
constatacdo de ser uma pratica amplamente utilizada e que propiciou o
desmembramento do texto em unidades semanticas. (Bardin, 1977). Entende-se por

Semantica, no contexto da técnica, como “[...] a busca descritiva, analitica e
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interpretativa do sentido que um individuo (ou diferentes grupos) atribui as
mensagens verbais ou simbdlicas. (FRANCO, 2008, p. 14). Dessa forma, a

categorizacao na técnica de analise de conteldo € entendida nesta pesquisa como:

[...] a operacéo de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto,
por diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamento segundo o genero
(analogia), com os critérios previamente definidos. As categorias, séo
rubricas ou classes, as quais reunem um grupo de elementos ( unidades de
registro, no caso da andlise de contelddo) sob um titulo genérico,
agrupamento esse efectuado em raz&o dos caracteres comuns destes
elementos. (BARDIN, 1977, p. 117)

Apos a realizacdo da coleta de dados empiricos em agosto de 2009, ou seja,
da realizacao das entrevistas semiestruturadas, procedeu-se ao desenvolvimento da
pré-analise, em que unidades provisoérias de analise foram elencadas, até se chegar
as quatro categorias propostas que serdo apresentadas no capitulo quatro. Cada
uma dessas categorias emergiram das falas do sujeitos participantes e seréao
correlacionadas aos documentos coletados, bem como ao referencial tedrico

apresentado.

3.1 ACOLETA DE DADOS

Os dados empiricos desta pesquisa que serdo apresentados no capitulo
guatro foram coletados ao longo de trés semanas no Colégio Estadual Dom Alano
du Noday no més de agosto de 2009 na cidade de Palmas, no estado do Tocantins.

A atividade de pesquisa na referida escola foi iniciada no dia 10/08/2009 e se
estendeu até o dia 27/08/2009. A fim de dar inicio ao processo de reconhecimento
da instituicdo de ensino e as entrevistas, a pesquisadora estabeleceu os primeiros
contatos com a representante do NTE local, que anteriormente intermediou o
processo de autorizacdo da realizacao da pesquisa, para apresentar-se na escola.

A pesquisadora foi encaminhada a escola pela representante do NTE, aquela
fez a apresentacdo formal a direcdo do colégio. Neste momento, expbs a pesquisa,
bem como se agendou o inicio das atividades de coleta de dados.

Com os sujeitos da pesquisa realizou-se um primeiro contato com o objetivo
de esclarecer a proposta de pesquisa, as etapas previstas para a realizacdo da

coleta de dados, a apresentacao dos instrumentos de coleta de dados e os termos
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de conhecimento, consentimento e gravacdo da pesquisa, esses podem ser
verificados no apéndice E.

As entrevistas semiestruturadas aconteceram em horario e local escolhidos
pelos sujeitos que participaram da pesquisa. Todas as questdes foram apresentadas
antes do inicio dos registros das verbalizac¢es.

Também procurou-se obter o maior nimero possivel de documentos que
pudessem contribuir com a probleméatica proposta, tais como: o Projeto Politico
Pedagdgico 2009, o Projeto de Ensino e Aprendizagem (2009) e um memorial que
foi produzido pela entdo coordenadora do projeto UCA do colégio em 2008, este se
trata de um conjunto de registros das atividades desenvolvidas em 2007.

Além das acdes mencionadas, diversas atividades foram realizadas ao longo
das trés semanas em que a pesquisadora esteve na escola, as quais sao:

e Reconhecimento da instituicdo de ensino.
e Realizacdo de entrevistas com professores e demais gestores envolvidos com

0 projeto na escola e na secretaria de educacao estadual.

e Conversas informais sobre a implantacdo e uso dos laptops na escola com
alunos, professores, funcionarios e gestores.

Ao longo deste tempo, acompanhou-se o cotidiano escolar nos trés periodos
de funcionamento da escola: matutino, vespertino e noturno. Foram entrevistadas 12
pessoas, entre essas, nove docentes, um gestor da escola, um gestor do NTE
regional e um assessor do projeto alocado na escola, no entanto, optou-se por
analisar a fala de nove suijeitos.

Além dos documentos coletados na escola em agosto de 2009, desde outubro
de 2008 vem-se estudando dois documentos produzidos pelo governo federal
brasileiro sobre o Projeto UCA. O primeiro deles, um relatorio preparado pela
Camara dos Deputados em 2008, que contem registros das atividades
desenvolvidas no projeto no periodo de 2006 a 2008. Ja o segundo foi um
documento orientador das atividades pedagoégicas com os laptops produzidos pelo
GTUCA em 2007.

A seguir sera apresentada a caracterizacdo do campo de pesquisa.
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3.2 CARACTERIZACAO DO CAMPO DE PESQUISA

O Colégio Estadual Dom Alano Marie Du Noday localiza-se na regido central
da capital do estado do Tocantins, na cidade de Palmas. Essa escola, segundo o
PPP (2009, p. 6), foi fundada no dia 30/10/1991.

Como mencionada, tal escola integra o grupo piloto de avaliacdo dos laptops
educacionais do projeto UCA desde 2007. Detalhes sobre o processo de
implantagcédo e de escolha da escola serdo detalhados posteriormente, quando um
historico do processo de implementagdo sera colocada no capitulo quatro, por hora
apresentam-se as caracteristicas gerais da instituicdo de ensino.

No ano de 2009 o colégio atendeu a 940 alunos, os quais estavam
distribuidos conforme as tabelas abaixo.

Tabela 1- Distribuicdo de turnos

Turnos Quant. de Turmas Quant. de Alunos
Matutino 10 402
Vespertino 10 364
Noturno 5 174
Total 25 940

FONTE: PEA (2009, p. 5)

Pode-se observar que os 940 alunos estavam distribuidos em 25 turmas nos
trés turnos em que a escola funciona. Desses, 489 estavam matriculados no Ensino
Fundamental e 451 no Ensino Médio. Na proxima tabela pode-se verificar, também,
a quantidade de alunos em cada turno por niveis.

Tabela 2 Distribuicdo de alunos por nivel — 2009

TURNOS
Nivel de Ensino
Matutino Vespertino Noturno
Fundamental (2° ao 5° ano) - 138
Fundamental (6° ao 9° ano) 125 226 -
Ensino Médio Regular 277 - 174
Sub-total 402 364 174

FONTE: PEA (2009, p. 5)
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O colégio conta com um corpo docente formado por 27 professores; cinco
coordenadoras, divididas por nivel de ensino e periodo, bem como direcdo geral e
direcdo adjunta, além de uma equipe formada de 13 pessoas que dao suporte
técnico, pedagogico ou administrativo a comunidade escolar.

Dentre os profissionais que atuam no suporte técnico e pedagodgico,
destacamos trés profissionais que foram cedidos pela secretaria de educacao
especialmente para apoiar o projeto. A equipe “do UCA”, como é chamada, conta
com dois profissionais com carga horaria de 20h e um com 40h semanais dedicadas
ao projeto. Os trés possuem formacdo na &rea de Pedagogia e Letras, porém um
dos trés integrantes da equipe também possui formacdo técnica na area de
informatica.

Com relagéo a estrutura fisica, pode-se constatar que o colégio contata com
11 salas de aula, uma biblioteca, uma sala para reforco, uma quadra de esportes,
um laboratoério de informética, e em destaque uma sala especifica para o projeto
UCA em que os servidores estdo instalados e assessoram os professores, bem
como fazem a manutencédo das maquinas defeituosas. No quadro 3 a seguir essas
informagdes poderédo ser consultadas de forma mais detalhada.

Um dado interessante a ser comentado sobre a estrutura da escola refere-se
as adaptacfes que a comunidade escolar percebeu como necessérias. A fim de
promover a viabilizagdo no uso dos laptops na escola, foram necessarias diversas
reestruturacdes fisicas. Dentre elas a rede elétrica, a rede de Internet, a instalacédo
de servidores de arquivos, entre outros detalhes. O relatério da Céamara dos
Deputados (2008, p. 183) destaca que o colégio ampliou a capacidade de acesso a
Internet, pois recebeu da empresa Brasil Telecom um acesso dedicado de trés
megas. Para distribuir este sinal pela escola, a fim de que todos os laptops
pudessem acessar a Internet, foram instalados oito pontos de acesso wifi e diversos
cabos irradiantes pela escola.

Com relacdo aos principios pedagodgicos da instituicdo de ensino, pode-se
destacar que a comunidade escolar entende que “A linha que determina o trabalho
pedagdgico € a sdcio-interacionista, possibilitando o desenvolvimento do aluno em

termos técnicos, cientificos, culturais e acima de tudo, na formacado integral dos
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individuos como seres capazes de conviver no meio social e respeitar o meio
ambiente.” (PPP, 2009, p. 8)

Dependéncias Quantidade | Adequada | Inadequada Justificativa
Sala de Aula 11 X - -
Biblioteca 1 - X Espaco fisico reduzido
Sala de Reforgo Escolar 1 - -
Sala de Professores 1 X - -
gzgaagggsiggorte 1 X Espaco fisico reduzido.
Sala do Gestor Geral 1 X - -
Sala.dc_) Ges_tor 1 x : :
Administrativo
Laboratorio de Informatica 1 X - -
Sale_l do Servidor do 1 x : :
Projeto UCA
Secretaria 1 - -
Area de Lazer 5 - -
Quadra de Esporte 1 i X Falta cobertura da
Descoberta quadra de esportes.
Patio Coberto 1 - X Espaco fisico reduzido
Péatio Descoberto 1 X - -
Cantina 1 X - -
-2 sdo adaptados para
educacionais especiais.
Videoteca 1 X - -

Quadro 3: Dependéncias do colégio. Fonte: (PPP, 2009, p. 17-18)

O projeto UCA é um dos projetos previstos no PPP da escola e tem como
funcao geral promover a melhoria na qualidade de ensino e a incluséo digital. Neste

contexto:

O uso do computador integrado aos trabalhos didaticos possibilita o
exercicio das habilidades na utilizacdo de softwares educacionais
promovendo, além da inclusdo digital, a conectividade com o mundo virtual
rompendo as barreiras do tempo e do espac¢o. Os Classmate PC, (modelo
de laptop empregado no projeto UCA, sé@o alocados nas salas de aula e
utilizados nos trés turnos de aula. Este projeto foi implantado em 2007 por
meio de parceria da SEDUC, MEC, INTEL, Grupo Positivo, Metasys, Brasil
Telecom, SERPRO, CISCO e outros. (PPP, 2009, p. 8)

Outro aspecto que se considerou muito importante para caracterizar o campo

de pesquisa estudado refere-se ao laptop educacional que tem sido utilizado na
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escola. Na secdo a seguir detalhes técnicos do hardware e software serdo

colocados.

3.2.1 O laptop educacional Classmate PC

O laptop educacional utilizado pelo colégio Dom Alano é o Classmate PC, ver
figura 10. Esse modelo, segundo dados retirados da Wikipédia (2010), foi
desenvolvido pela empresa Intel em 2006 em resposta ao modelo lancado pela
fundacdo OLPC. Trata-se, como 0s demais computadores portateis do projeto UCA,
de um netbook de baixo custo projetado para ser usado por estudantes. O modelo
foi inicialmente chamado de Edwise, mas atualmente devido a implantacdo em mais
de 30 paises, o mesmo € conhecido com nomes diferentes, por exemplo, na
Indonésia como Anoa; na india como Mileap-X; na Italia como Jumpc; em Portugal
como Magalhdes e no Brasil como Mobo, marca exclusiva da empresa Positivo, ou

Classmate PC. Segundo Morimoto (2007)

O Classmate € um mini-notebook voltado para uso na educacao,
concorrente direto do OLPC. Ele utiliza um Celeron de 900 MHz, com 256
MB, 2 GB de memodria Flash, usada como espagco de armazenamento,
wireless, portas USB e uma tela de 800x480.

Figura 10: Classmate Pc — Intel. Fonte: Morimoto (2007)
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De acordo com o relatério da Camara dos Deputados (2008, p. 179) o

computador possui as seguintes caracteristicas de hardware:

Dimensdes e peso: mini-chassi padrédo: 245mm x 196mm x 44mm, 1,3 kg
protegido por capa emborrachada.
¢ Processador e core sytem: intel mobile processor ulv 900 mhz zero 12 cache
400 mhz fsb; intel 915gms + ich6-m; ddr-ii 256m, 512 m so-dimm.
e Armazenamento: 1gb nand flash.
Audio: audio stereo de 2 canais, speakers e amplifcadores stereos internos,
microfone interno e entradas para headphone e microfone.
Tela: 7 polegadas 800 x 480, Ivds interface, led b.
Conexdes: 10/100m ethernet, wlan 802.11 b/g com antena integrada.
Expanséo: duas entradas usb 2.0.
Input: teclado integrado com hot keys, touchpad com botdes esquerdo e
direito.
¢ Energia: fonte bivolt com conector de forga bipolar, tenséo de 20v/até 3,25
amperes e recarregador integrado.
e Baterias: bateria de 6 células li-ion.
e Principais sofwares: sistema operacional: Linux Metasys.

Dentre as caracteristicas fisicas do laptop, destaca-se o revestimento de
couro sintético que lhe oportuniza maior resisténcia em casos de queda e facilidade

de transporte, ver figura 11. Morimoto (2007) ao analisar o computador destaca que:

A primeira coisa que chama a atencé@o é a "capa" de couro sintético que
protege o aparelho. [...Jela é bem adequada dentro da proposta do aparelho.
Além de servir como uma camada de protecdo e como um "amortecedor"
em caso de quedas, a alca de transporte é bastante pratica, principalmente
do ponto de vista de uma crianca que fosse ficar correndo com ele pelos
corredores da escola. A alca permite também que vocé segure o notebook
com apenas uma mao, deixando a outra livre para digitar. Isso permite que
vocé o use até mesmo de pé.

Figura 11: Alga de couro. Fonte: Morimoto (2007)
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Outro aspecto interessante a ser comentado, refere-se as dimensdes e a
bateria do laptop. As medidas e o0 peso do Classmate sdo adaptadas as dimensdes
corporais de uma crianga, o que por sua vez facilita a locomog¢éao com o aparelho.

Quanto as baterias, Morimoto (2007) aponta que elas foram projetadas para
durarem em média quatro horas no Classmate pc, pois se tratam de baterias
similares as usadas em notebooks de modelo comercial, que sdo maiores e que
possuem outros recursos que consomem mais energia. Destaca que as
configuragcdes de hardware como o tipo de processador e a tela tendem a consumir
bem menos energia, o0 que por sua vez possibilita esta durabilidade maior em termos

de tempo de carga. Esclarece colocando que a bateria:

Na maioria dos notebooks "normais”, ela seria suficiente para 90 ou 120
minutos de autonomia, mas no caso do Classmate ela dura em torno de 4h,
pelo simples fato de o consumo do Classmate ser bem menor, gracas a
combinacdo de processador de baixo clock, video integrado, tela de
tamanho reduzido e uso de memoria flash no lugar do HD. (MORIMOTO,
2007).

As dimensbes do Classmate Pc sado outro aspecto que o caracterizam como
um laptop destinado a aplicacdes educacionais para criancas entre 6 e 12 anos. O
teclado possui teclas pequenas que séo proprias as maos infantis, para um adulto
pode-se tornar desconfortavel digitar textos. Morimoto (2007) contribui com mais

detalhes explicando que :

O Classmate mede 24.5 x 19.6 cm, com 4.4 cm de espessura e pesa 1.3 kg.
Boa parte do peso e do volume derivam do uso de uma bateria de 6 células
e dos reforcos destinados a tornar o notebook mais resistente a quedas e a
maus tratos em geral [...], uma necessidade se considerarmos o publico
alvo. Para um adulto, o teclado do Classmate é desconfortavel de usar, pois
as teclas sdo muito menores que as de um teclado padrdao (me trouxe
lembrangas do meu antigo Psion :). Realmente é dificil se acostumar com
ele, mesmo depois de um bom tempo de uso.

A tela apresenta duas caracteristicas muito interessantes do ponto de vista
educacional. A primeira, relativa a pequena distorcao de cores e contraste “[...]
mesmo em angulos abertos.” Tal caracteristica possibilita a utilizacdo dos
computadores em atividades de grupo, em que o0s alunos precisariam observar o
conteudo da tela do colega em angulos nao frontais. A tela também possui um
acabamento fosco, o que permite a utilizacdo dos laptops em ambientes externos.

Para Morimoto (2007) esta caracteristica permite inclusive que a tela seja “[...] legivel
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mesmo sob luz solar direta, ao contrario das telas com acabamento glossy, que sao
muito reflexivas.”

Outro aspecto fisico que caracteriza os laptops educacionais e 0s netbooks
de forma geral € 0 acesso a Internet. Os Classmates possuem esta configuracao,
segundo Morimoto (2007) o laptop possui um “[...] Conector da placa de rede
cabeada [...] E uma “[...] Antena da placa wireless instalada dentro da tela (como em
um notebook normal), por isso ndo é visivel, diferente do OLPC, que usa duas
antenas externas posicionadas no topo da tela.”

O sistema operacional instalado chama-se Metasys Classmate. Na figura 12,
pode-se ver uma tela da area de trabalho do sistema. De acordo com a empresa
Metasys (2010)*, este sistema operacional é baseado em Linux Metasys, e foi “[...]
Especialmente criado para dar suporte a arquitetura de hardware dos Classmate PC
da Intel.”

HOoOBYLOWA _ 8

Figura 12 — Area de trabalho da distribuigéo Linux / Metasys. Fonte: Metasys (2010).

Conjuntamente com este sistema operacional, diversos softwares estao
instalados “[...] Softwares e ferramentas como pacotes de escritorio, recursos de
multimidia etc.” Na figura 13, pode-se observar um destes aplicativos. O relatério da
Camara dos Deputados (2008, p.180-181) lista os seguintes aplicativos que estédo
disponiveis:

e Classmate 2.0; intel tef control (sofware para prevencao ao roubo de partes
do equipamento);

37 http://www.metasys.com.br
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¢ Edusyst police control (controle dos pais de acesso a contetdos proibidos);
¢ Edusyst class control (controle dos professores ao acesso de contetdos
pelos alunos);

e Pegasus note taker for linux (ferramenta de desenho e notas);

Openoffice (ferramentas de escritério como edi¢do de texto, planilhas,
apresentacdes e bancos de dados em formato aberto);

Kedit (editor de textos simples);

Kcalc (calculadora);

Mozilla firefox (navegador web);

Kopete (mensageiro instantaneo);

Kinfocenter (gerenciador de dados do hardware);

Kiconedit (editor grafco de icones);

Ksnapshot (capturador de telas);

Kpaint (desenho de imagens simples);

Kview (visualizador de imagens);

Xpdf viewer (leitor de documentos em formato pdf);

Mplayer (tocador multimidia) e jogos.
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Figura 13 — Tela do Software Tux Paint

Pode-se observar que entre os softwares disponiveis, varios deles se
assemelham ao padrdo comercial de aplicativos para computadores pessoais,
possuindo desde programas para editoracao de textos, planilhas e slides, recursos
multimidia para audio e video, até a possibilidade de conexédo a redes sem fio de
acesso a Internet. No entanto, alguns softwares diferem deste padrdo, como os
softwares para controle de contetdo de pais e professores, uma vez que a rede
mesh possibilita aos usuarios compartilharem seus arquivos por meio de uma rede

entre os computadores, bem como o programa para controle de furto, dentre outros.
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No caso do software para controle de furto o Metasys (2010) esclarece sobre o
funcionamento:

Cada vez que o computador € iniciado, € feita a verificacdo do certificado
antifurto do Classmate Pc. O usuério do Classmate Pc tem que ter um certificado
vélido que o autoriza a usa-lo. O software verifica a autorizacdo e determina por
guanto tempo o Classmate podera ser usado. O objetivo deste recurso € reduzir o
risco de furto do Classmate Pc.

Devido a escola ter recebido os laptops Classmate Pc, ela também recebeu o
sistema operacional e os aplicativos que foram mencionados anteriormente, bem
como acesso a um portal educacional brasileiro. Tal fato se deve a parceria que a
empresa Intel, doadora dos laptops, tem com as empresas Metasys, empresa que
produziu o sistema operacional, com a Positivo, que disponibilizou acesso a alunos e
professores para o portal aprende brasil.

O

http://www.aprendebrasil.com.br/ e pode ser visualizado na figura 14, possui

portal Aprende Brasil, que estda disponivel no endereco:

aplicativos diversos como: jogos, enquetes, foruns, etc., para cada uma das
disciplinas no E.F I, E.F Il E E. M, bem como blogs e outras atividades puderam ser
acessados.
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Figura 14 — Portal Aprende Brasil. Fonte: www.aprendebrasil.colm.br. Acesso em

: janeiro de 2010.
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No capitulo quatro serdo apresentados alguns comentarios sobre a utilizagéo
pedagogica do Portal Aprende Brasil e dos demais aplicativos instalados no

Classmate PC.

Acredita-se que o0s aspectos apresentados referentes ao laptop Classmate,
aos aplicativos instalados e ao portal Aprende Brasil, contribuem com a
caracterizacdo do campo de pesquisa e possibilitam mais subsidios para a analise

do leitor frente aos dados empiricos que serdo apresentados no proximo capitulo.
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CAPITULO 4 — AFINAL MUDANCAS OU PERMANENCIAS?

Este capitulo propde buscar indicativos de resposta a questdo levantada a
respeito da implantagcdo de laptops educacionais no cotidiano escolar e da
possibilidade de mudancas ou permanéncias no curriculo prescrito. Para atender a
tal intencionalidade buscou-se nas falas dos sujeitos entrevistados e nas principais
tematicas que emergiram de suas verbaliza¢ces, indicios para o questionamento
central. Esses dados empiricos foram relacionados ao referencial teérico colocado e
a alguns documentos referentes ao projeto UCA em ambito local e nacional.

A fim de contextualizar a andlise dos dados coletados, apresenta-se a seguir
um histérico do processo de implantacao dos laptops educacionais Classmate Pc no
Colégio Dom Alano du Noday, bem como uma caracterizagdo dos sujeitos
participantes desta pesquisa. Acredita-se que tais informacOes poderdao dar mais

subsidios a analise do leitor.

4.1 HISTORIO DO PROCESSO DE IMPLANTAC}AO DO PROJETO UCA

O histérico apresentado contempla o periodo entre as primeiras acbes da
secretaria de educacéo estadual, a fim de participar do projeto UCA, até as primeiras
experiéncias em sala de aula com os laptops no segundo semestre de 2007. Os
dados aqui apresentados séo resultantes de falas de diversos sujeitos entrevistados
e, principalmente, de um relatério que faz alusdo as atividades desenvolvidas no ano
de 2007 produzido por (SILVEIRA, 2008).

Meses antes do processo de implantacdo dos laptops, a secretaria de
educacao do estado colocou-se a disposicao do MEC para integrar o grupo piloto do

projeto UCA, segundo o sujeito P93,

A nossa secretaria, ela é presidente do CONSED, né? e muito bem
relacionada no Ministério da Educacdo né? E aconteceu numa reunido, o
entdo diretor de tecnologia, do Ministério da Educacdo estava apresentado
0 projeto,né? Entéo ela estava na hora certa, no lugar certo, falando com a
pessoa certa, ela falou: “Eu quero para o Tocantins, levar esse experimento.
Eu me candidato!” E ai com isso, a vontade que ela tinha de trazer a
experiéncia para cd, a disponibilidade, [...] fez com que eles colocassem a
disposicao.

¥ Na secdo 4.3 “As categoria de analise” esta identificagdo dos sujeitos entrevistados € explicada.
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Decorrente desta agdo, o MEC, em conjunto com a secretaria estadual de
educacao local, passou a selecionar as unidades de ensino que se adequavam as
necessidades do projeto. Dentre os varios critérios para a selecdo da escola o
numero de alunos matriculados foi o de maior relevancia.

A escola estudada nesta pesquisa foi escolhida pelo governo estadual e
aceita pelo MEC, pois possuia o numero de alunos mais adequado a modalidade
1:1, ou seja, um modelo de utilizacdo em que cada aluno tem um laptop.

Na ocasido, a escola contava com cerca de 900 alunos distribuidos nos
turnos matutino, vespertino e noturno. Sendo que em cada um dos turnos o niamero
ndo era superior a 400 alunos, o que validou a perspectiva de disponibilizar um

laptop para cada aluno durante as atividades.

P8: Essa escola foi escolhida, por ter uma clientela assim na época né?,
com um namero de alunos, é que dava pra trabalha nos trés turnos, com um
computador por aluno, permanecia os 400 alunos e manteria nos turno a
guantidade de aluno, ndo descaracterizava o programa, a proposta de
trabalhar um computador por aluno.

O sujeito P7 afirmou que o fato da escola possuir um dos maiores indices em
exames como o IDEB contribuiu para a escolha do colégio. “Também [...] a escola
gue tem apresentado bons indices de IDEB, Prova Brasil, € uma escola que tem
um destaque, sempre ela tinha, ela vinha em ascenséo nesta questdo das notas,
das médias.” *°

O fato da escola localizar-se na capital do estado e em uma regido préxima
ao NTE regional também contribuiu significativamente para a escolha dela. De
acordo com P9, a secretaria de educacédo do estado de Tocantins indicou o Colégio

Dom Alano e essa indicagéo se deveu ao fato de que:

[...] escola foi ela também que sugeriu, até porque a gente tinha uma outra
escola para colocar, mas devido ao numero de alunos,né? Que eles, o
Ministério da Educacdo gostaria que o maior nimero de alunos fossem
atendidos com o projeto. E com isso tivemos que mudar a escola, por isso
o Dom Alano. A secretaria falou: “ Vai ser essa escola, porque € em um
lugar centralizado, e é muita crianga que realmente precisa atender.

No tocante ao numero de alunos, Silveira (2008. p.4) destaca que a gestédo da

escola precisou remanejar algumas turmas entre o turno matutino e vespertino, “[...]

% Dentre as cinco escolas participantes da fase piloto do Projeto UCA o Colégio Dom Alano é a que possui 0s
melhores indice no exame IDEB.
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negociando com os pais e alunos, para que cada turno tivesse um nimero de alunos
correspondente ao numero de laptops.”

ApOs a selecdo da escola, representantes da secretaria de educacao
estadual, do NTE local e da equipe gestora da unidade de ensino promoveram
reunides com o corpo docente a fim de avaliar a proposta. Tinha-se o intuito de
detectar se os professores, “apoiariam a ideia”, destacou uma das gestoras em
exercicio. A equipe responsavel pela implantacdo partiu da premissa de que o
projeto somente teria sucesso se houvesse aceitacdo dos professores, confirmou
P8. Desta forma, foi realizada uma assembléia e votada a proposta, sendo aprovada
por unanimidade pelo corpo docente, registra P7 e P8 complementa assinalando
que:

Em julho de 2007 todo o pessoal, todos os professores que eram do quadro
da escola ja estavam a par do projeto, conhecendo o projeto, assinaram o
termo de aceite do projeto, todo mundo assinou, foi feito ata de implantacdo
do projeto e todo professor tinha que aceitar o projeto, sendo nao poderia
ser implantado, né?

A partir da aceitacdo da proposta, diversos preparativos técnicos,
administrativos e pedagoégicos comecaram a ser realizados antes do inicio oficial das
atividades com os alunos em sala de aula. Destaca-se a seguir algumas datas e
acOes importantes.

A primeira iniciativa da equipe gestora, em maio de 2007, foi elaborar um
documento para nortear as acfes a serem desenvolvidas no contexto do piloto do
projeto UCA. O documento trata-se de um plano estratégico que teve como
finalidade detectar as condicbes da escola, desde o numero de alunos até os
recursos tecnoldgicos disponiveis, bem como tracar objetivos e metas pedagdgicas.

Decorrente do delineamento dos objetivos para o projeto, no més de junho,
promoveram-se diversas oficinas, reuniées de formacdo e planejamento com:
professores, alunos monitores (alunos que apoiariam os professores em sala de aula
na utilizacdo dos laptops), equipe gestora do colégio e multiplicadores do NTE local.
Neste periodo, todos os envolvidos puderam explorar as funcionalidades dos laptops
e elaborar propostas de atividades pedagdgicas. Paralelamente ao que ocorria na
escola, a equipe de multiplicadores do NTE e de gestdo da escola também

participaram de formacao ofertada por uma universidade parceira do projeto.
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Depois da exploracdo inicial das maquinas e de alguns momentos de
formacéao técnica e pedagdgica, em agosto de 2007, os professores conjuntamente
com 0s gestores do colégio reuniram-se para planejar, discutir e elaborar propostas

para a primeira semana de oficinas para cada turma e turno.

Ficou definido que fariamos dois dias de oficinas para cada turma e turno,
guando os professores estariam apresentando para os alunos os programas
e algumas formas de utilizacdo dos laptops. Naquele momento, o0s
professores demonstraram a necessidade de maior interacdo com as
maquinas. (SILVEIRA, 2008, p. 9).

Tal necessidade foi amenizada com a entrega, no inicio de agosto, de 35
notebooks de modelo comercial a escola. Os computadores foram doados pela
empresa Positivo a secretaria de educacdo estadual. Tal fato aponta as
contribuicdes da implantacdo do Projeto UCA na escola e a intencionalidade de
propiciar aos docentes melhores condi¢cdes de planejarem suas aulas. A entrega das
magquinas aconteceu cerca de um més antes do inicio das atividades com os alunos

e durante o periodo de formacédo docente.

Cada professor da escola teve um notebook em maos para melhor
adaptacdo as novas metodologias de sala de aula, facilitando a realizagéo
de suas atribuicbes diarias. Era visivel, no momento da entrega, a
satisfacdo dos professores e o0 sentimento de serem valorizados.
(SILVEIRA, 2008, p. 9).

Além da preocupacao de engajar docentes e alunos com o projeto, a equipe
responsavel pela implantacdo também entendeu como necesséaria a participacéo
dos pais e responsaveis pelos alunos. No dia 10 de agosto de 2007, ocorreu uma
reunido com toda a comunidade escolar. De forma geral, assim como o0s
professores, a comunidade se disponibilizou a colaborar com o projeto. Apresentou-
se 0 projeto e seus objetivos. Duvidas e apreensbdes foram sanadas na ocasido.

Dentre elas:

Uma preocupacao que tinham era se os laptops iriam substituir os livros e
cadernos. Entéo foi esclarecido a eles que os laptops chegariam a escola
como um recurso a mais para a melhoria da aprendizagem dos alunos e
seria somado aos outros recursos ja existentes. (SILVEIRA, 2008, p. 10).

No dia 24 agosto as 400 maquinas foram entregues a escola e nos dias 30 e
31 do mesmo més, membros do comité consultor do projeto UCA, representantes do
governo federal, pesquisadores e representantes de empresas parceiras (que

disponibilizaram acesso a um portal educacional e ao sistema operacional que

132



estava rodando nas maquinas) visitaram a escola a fim conhecer como o processo
de implantacéo estava ocorrendo.

O langcamento formal do projeto UCA para toda a comunidade escolar ocorreu
no dia 31 de agosto. Na ocasido, os laptops educacionais foram oficialmente
entregues aos alunos, segundo Silveira (2008), diversas autoridades estiveram
presentes para a solenidade, dentre elas o governador do estado.

Finalmente, depois de todo o processo de adequacéo fisica da escola, em
gue servidores de arquivos, rede wireless de Internet, dentre outros detalhes, bem
como os preparativos pedagoégicos estavam completos, no dia 03 de setembro de
2007, iniciaram-se as atividades em sala de aula com os alunos.

O processo de implantacéo descrito aponta a grande preocupacao de engajar
toda a comunidade escolar, deste 0 processo de aceitacdo da proposta até ao
desenvolvimento das atividades em sala de aula. Aspecto muito positivo e que
contribuiu com o desenvolvimento do projeto. Por se tratar de uma iniciativa pioneira
no pais e por ser uma experiéncia piloto na avaliacdo do uso dos laptops, ndo havia
até o momento da implantacdo orientacées norteadores da pratica pedagogica, e
assim, a comunidade constatou a necessidade de avaliagdo constante do processo.
A formacdo continuada do corpo docente também foi apontada como uma
necessidade a remodelacdo do projeto ao longo do desenvolvimento da experiéncia
com vistas a reformulacdo das acdes estabelecidas para o projeto.

Frente a esta necessidade, desde outubro de 2007, diversos momentos de
avaliacdo das atividades desenvolvidas na escola, bem como programas de
formacdo continuada para o corpo docente, discentes e monitores ocorreram até o

presente momento.

4.2 QUEM SAO OS SUJEITOS DA PESQUISA?

A principio havia-se escolhido como sujeitos desta pesquisa somente
docentes que estivessem diretamente envolvidos com o trabalho de sala de aula
com os laptops. Tinha-se como hip6tese que o professor seria 0 agente do processo
de ensino que, em primeira instancia, poderia promover ou hdo mudancas na

estrutura curricular vigente frente a implantacdo de laptops educacionais. Sacristan
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(2000) € muito claro quanto a sua conceituagdo de curriculo em um ambito social e

coletivo, mas o autor também destaca que

[...] Perspectivas pessoais dos docentes funcionam como filtros importantes
frente ao processo de decisdo da [...] Selecdo e definicdo de critérios na
hora de ponderar, selecionar, distribuir contelddos, selecionar atividades de
aprendizagem para seus alunos, estabelecer critérios de valoriza¢@o das
aprendizagens escolares, etc. (SACRISTAN, 2000, p.193)

No entanto, apesar do significativo papel docente desempenhado na
efetivacdo das praticas curriculares, verificou-se in loco a necessidade de se realizar
entrevistas também com gestores locais e outros profissionais da secretaria estadual
de educagéao, diretamente, envolvidos com o projeto. Os dados que compdem a
caracterizagao proposta séo oriundos da secao estruturada do instrumento de coleta
de dados, (ver Apéndice A - 12 parte), usado na entrevista com 0s participantes da
pesquisa.

Feitos estes esclarecimentos, inicia-se registrando que o colégio conta com
um corpo docente formado por 27 professores, cinco coordenadoras dividas por
nivel de ensino e periodo, trés assessores do projeto UCA, uma diretora geral e uma
diretora adjunta, bem como por outros funcionarios que exercem funcdes
administrativas de apoio a comunidade escolar.

A configuracdo da equipe de suporte técnico e pedagogico da escola
estudada, independentemente do projeto UCA, apontou-nos a existéncia de uma
preocupacdo com relacdo ao suporte a ser dado ao corpo docente. Assim se optou
por eleger, como sujeitos do estudo, os docentes que se envolveram com as
atividades realizadas com os laptops em sala de aula, bem como os gestores da
escola e do projeto.

Foram entrevistados nove professores de diferentes disciplinas, niveis e
turnos, bem como trés gestores (a diretora geral da escola, um assessor técnico-
pedagogico do projeto UCA e uma integrante do NTE (Nucleo de Tecnologia
Educacional) da secretaria de educacéo estadual. Dentre os 14 entrevistados, foram
selecionados nove sujeitos. Desta forma, acredita-se que a amostra escolhida
representa um percentual bastante significativo.

Esses foram divididos em trés grupos, o primeiro formado por trés professores
do Ensino Fundamental | e Il, o segundo por trés professores do Ensino Médio e o

terceiro grupo formado por trés gestores participantes do projeto. Tal divisdo
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realizou-se devido a finalidade que se teve de analisar com mais profundidade as
falas dos sujeitos entrevistados, bem como porque se percebeu a possibilidade de
confrontar algumas falas dos docentes com as dos gestores.

As entrevistas realizadas com o0s sujeitos mencionados podem ser
consultadas no Apéndice F, no qual o texto encontra-se na integra.

A primeira parte do instrumento de coleta de dados o qual foi utilizado com os
participantes desta pesquisa, ver Apéndice A, compde-se de questdes fechadas
relativas a formacdo docente, ao tempo de exercicio do magistério, as areas de
atuacdo, as esferas de atuacdo, dentre outros. Resultante da parte mencionada,
apresenta-se a seguir uma caracterizacdo mais detalhada dos sujeitos da pesquisa.

De forma geral, a faixa etaria dos educadores entrevistados estava entre 0s
32 e os 53 anos. Dentre os nove sujeitos entrevistados, sete eram mulheres e dois
homens. Todos 0s nove possuiam formagdo em nivel superior nas é&reas de
licenciatura e um dele possuia também formacdo na area de processamento de
dados.

Dos nove entrevistados, oito concluiram cursos de pés-graduacao lato sensu
e um deles esta cursando. Dentre os cursos escolhidos pelos entrevistados dois
deles fizeram cursos na area de informatica na educacéo, dois na area de gestdo e
os demais em outras areas na educacao.

Com relacdo as areas de atuacdo dos entrevistados destaca-se que um
atuava em funcdo de direcdo da escola, dois como assessores do nlcleo de
tecnologia educacional do estado, um como professor do ensino fundamental |, trés
como professores do EF Il e EM conjuntamente e trés como professores somente do
ensino médio.

Outro dado importante refere-se ao tempo de atuacdo docente, dos nove
sujeitos entrevistados cinco deles atuam entre 10 e 20 anos como docentes ou em
cargos de assessoria pedagogica. No grafico 1 se pode verificar de forma mais

pormenorizada tais dados.
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Gréfico 1 : Tempo de atuacéo

A seguir, destacam-se os dados que podem ser também visualizados no
grafico 2 e que foram considerados como os de mais relevancia para a
caracterizacdo desta pesquisa. Ao se falar sobre o processo de implantacdo dos
laptops educacionais no colégio Dom Alano du Noday, e devido ao foco da
pesquisa estar sobre a acdo docente no @mbito das préticas curriculares, destaca-se
a quantidade de professores que foram entrevistados e que participaram do
processo de implantacdo dos computadores portateis do projeto UCA. Entre os nove
entrevistados seis deles atuavam na escola no ano de 2007, quando do processo de
preparacao e implementacao do projeto na escola.

Implantagao Projeto UCA

0 3

M Participaram W Ndo Participaram

Grafico 2 : Tempo de atuacdo no projeto

O fato de seis dos nove entrevistados terem estado presentes no momento do
processo de implantacdo e implementacdo do projeto UCA remete-nos,

primeiramente, a perspectiva de um relato mais substancial. Em segundo lugar,
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guanto a permanéncia destes docentes na instituicdo, considerou-se como um

aspecto que para a continuidade do trabalho pedagdgico desenvolvido na escola.

4.3 AS CATEGORIAS DE ANALISE

Optou-se por organizar os dados oriundos da secdo semiestruturada do
instrumento de coleta de dados, (ver Apéndice A - 22 parte), em quatro categorias
de analise frente a problematica proposta para esta pesquisa. Destaca-se que as
categorias representativas emergiram das falas dos sujeitos entrevistados,
representando as teméticas mais significativas.

Para preservar a identidade dos sujeitos entrevistados optou-se por
referencia-los pela sigla P+n° (P: referente a professor), pois todos os participantes
possuem formacao na area de educacao, ainda que nem todos atuavam em sala de
aula, mas todos estavam diretamente ligados as a¢cfes pedagdgicas do projeto UCA;
e 0 numero faz alusdo a ordem em que ocorreu a entrevista. Entdo se pode ler, por

exemplo, P5 como o quinto professor que foi entrevistado.

4.3.1 As primeiras impressdes e os desafios da implantagao

A primeira categoria de analise a ser destacada refere-se as impressodes
iniciais e aos desafios percebidos pelos sujeitos participantes da pesquisa, no
momento do processo de implantacdo dos laptops educacionais. Este momento foi
marcado por varios sentimentos, do medo pelo novo e desconhecido até a
motivacdo e encantamento pelas novas possibilidades pedagdgicas. Tal categoria
contribuird com o objetivo colocado de se descrever o processo de implantacado dos
laptops educacionais no Colégio Estadual Dom Alano Marie Du Noday.

A fim de trazer mais detalhes sobre o processo de implantacdo dos laptops
educacionais do projeto UCA é relevante apontar outras percepg¢des, bem como
detalhar alguns fatos ja apontados na introducéo histérica que se fez a cerca deste
periodo.

De acordo com Silveira (2008), a comunidade escolar recebeu o projeto UCA
com grande entusiasmo e expectativa, pois se tratava de um projeto inovador que

estava ocorrendo em, somente, cinco escolas brasileiras.
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No entanto, o relato de P5, registrado por Silveira (2008, p.36), ilustra como
varios professores também estavam conscientes do desafio que tinham em suas

maos antes mesmo de receberem os laptops:

O nosso grande desafio era descobrir o que poderiamos fazer com esse
recurso e também definir o nosso papel de educador neste processo.
Estamos tornando os alunos nossos aliados nessas descobertas. A cada
atividade proposta, verificamos que o laptop pode ser um grande recurso de
busca da aprendizagem e descobrimos aos poucos mudangas na postura
dos alunos, no ambiente de aprender e na interacdo com as turmas e as
maquinas. Sabemos que o dominio dessa tecnologia dispde de tempo e
exige do professor preparacdo e atualizagdo, que no principio pode
assustar, mas nao ha como negar que essa novidade amplia o horizonte
dos educadores e com inUmeras possibilidades pedagdégicas.

O aspecto mencionado pela professora alusivo aos desafios que a
comunidade escolar do colégio Dom Alano tinha em suas méaos referiu-se, segundo
Silveira (2008, p. 4) a perspectiva de se ter que criar praticas pedagogicas acertadas
para a utilizagdo didatica dos laptops. Registra: “O experimento era inovador e o
passo a passo teria que ser construido pela propria escola”. Neste contexto a
docente colocou sua preocupacao também com a caracterizacdo da acdo docente
frente ao panorama colocado.

No entanto, questiona-se a implantagdo de certa tecnologia deve realmente
mudar as praticas curriculares e a acdo docente consequentemente, ou se deve
ocorrer uma adequacdo da tecnologia ao contexto no qual esta inserida. Para
responder a tal questédo recorre-se a Papert (2008) que alerta que a mera insercao
de uma tecnologia ndo garante mudancas reais na educac¢édo. Uma vez que para o
autor a escola pode transformar a “tecnologia nova” em uma “forma nova de fazer as
coisas velhas”. Neste sentido, acredita-se que as mudancas que se vislumbram
precisam estar pautadas em uma perspectiva critica que considere 0s
condicionantes sociais que a configuram, com vistas a uma educacao transformada
em seu discurso e prética.

Outras colocagdes sobre as mudancgas percebidas pelos docentes, bem como
as alteracBes que ocorreram no cotidiano escolar serdo comentadas ao longo das
guatro categorias de analise a que se propde. Entretanto, destaca-se esta colocacéao
de Papert (2008), a fim de balizar a reflexdo sobre as mudancas reais de sentido e
intencionalidade e as mudanca aparentes em que a forma foi alterada, mas o

conceito permaneceu.
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A noticia de que o colégio Dom Alano foi escolhido para receber os laptops
educacionais do projeto UCA no estado do Tocantins chegou até a escola em
meados de marco de 2007, de acordo com (SILVEIRA, 2008). A partir deste periodo
véarias acdes foram desenvolvidas em preparacédo ao recebimento dos computadores
e ao inicio das atividades em sala de aula. Segundo P8, “Em margo de 2007, veio a
noticia de implantacdo do projeto na escola e em junho de 2007 ja comecaram as
elaboracdes das formacdes e a aplicacdo destas formagcbes com o corpo docente,
né?”

A primeira iniciativa da gestao estadual do projeto, neste periodo, foi reunir-se
com os professores e apresentar a objetividade do projeto. Teve-se como
intencionalidade diagnosticar se os professores apoiariam ou ndo a proposta de
implantag&o dos laptops. Na sequéncia foram realizadas discussdes sobre 0s riscos

e beneficios da implantacédo, as falas a seguir ilustram este contexto.

P5: [...] no inicio teve uma preparacdo eles explicaram, né?... sobre o
projeto, eles falaram sobre o objetivo do projeto vieram alguns professores
da PUC.

P4: E nos tivemos uma visita do grupo do NTE da CEDUC e eles falaram
dessa possibilidade é de trazer esse projeto aqui e nos sabiamos que seria
um experimento, que esse experimento ia acontecer em cinco colégios em
todo territério. N6s fizemos uma reunido discutimos a respeito dessa
possibilidade e mesmo sabendo que era um grande risco de ter um projeto
como esse.

P9: Mas, antes de comecar o projeto na escola foi feita uma reunido,
fizemos uma reunido com todos , “6, € um desafio muito grande, num existi
uma referéncia, vocés tdo disponiveis?

A equipe de gestédo, tanto local, como da secretaria estadual de educacéo,
partiu do pressuposto que o projeto somente seria desenvolvido a contento se 0s
professores envolvidos aceitassem a proposta. Com a finalidade de detectar o nivel
de aceitacdo, bem como de engajar o corpo docente foram organizados diversos
momentos para apontar as vantagens do desenvolvimento do projeto, além de
esclarecer duvidas e debater sobre as expectativas de cada professor.

No entanto, a equipe de coordenacado do projeto entendeu que deveria deixar
os professores bastante conscientes dos desafios a serem enfrentados e da
intencionalidade do projeto. Desta forma, os docentes ficaram livres para escolher se

participariam ou ndo da implantacdo do projeto. Foi-lhes oportunizado inclusive a
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possibilidade de pedido de transferéncia para outras escolas, caso ndo se sentissem
preparados para desenvolverem as atividades com os laptops. As falas de gestores

e docentes destacam estes fatos:

P9: e a escola procurou colocar esses professores muito a vontade para
gue se ndo sentissem a vontade, que ndo quisessem aprender, que ele se
dispusesse, né? Entdo nao desse conta, como houve casos de pessoas
desistirem e falarem eu ndo do6 conta, eu ndo quero, né? ...entdo eu nao vou
assumir.

P7: Tivemos professor que até assim deixou de dar aula mesmo, ndo quis
nem experimentar, ele optou a sair até o dia de ser implantado o projeto,
né? Ficou livre para pessoa escolher, ninguém foi obrigado né? E I6gico que
os professores que permaneceram eles tem vontade.

P8:Entdo em julho de 2007 todo o pessoal, todos os professores que eram
do quadro da escola ja estavam a par do projeto, conhecendo o projeto,
assinaram o termo de aceite do projeto, todo mundo assinou, foi feita ata de
implantacéo do projeto e todo professor tinha que aceitar o projeto, senédo
nado poderia ser implantado, né?

P3: Foi assim, primeiro momento nds tivemos um encontro com a Secretéria
de Educacdo, com os professores que vieram de S&do Paulo, da PUC pra
poder falar sobre os computadores e... eles deixaram bem aberto assim,
gue se vocé tivesse interesse para continuar na escola, para fazer esse
trabalho, beleza, se n&o vocé teria, poderia sair, teve gente que saiu.

Apesar do tom apaziguador da maioria das falas, € importante salientar a fala
de P9, pois enquanto todas as outras apontaram a clareza da possibilidade de
aceitar ou ndo o projeto, este sujeito deixou transparecer um tom reprovador logo de
inicio referente ao posicionamento docente, ao mencionar “que nao quisessem
aprender, que ele se dispusesse, né?”. Neste sentido questiona-se se todo
movimento de resisténcia a tecnologia apresentado pelo professor pode ser
considerado como ma vontade, como desinteresse em aprender? Segundo o

relatorio da Camara dos Deputados (2008, p. 36)

[...] é natural que haja resisténcia na escola — ndo necessariamente pela
falta de clareza dos beneficios do uso da tecnologia, mas por falta de
incentivos adequados para fazer frente ao incremento no volume de
trabalho, a falta de compreensdo sobre as expectativas em torno do
desempenho esperado ou mesmo a dificuldade de lidar com as novas
demandas impostas pela tecnhologia (Unesco, 2004).

Depois do processo de negociacdo, bem como das discussdes iniciais,
algumas exigéncias foram colocadas pelo corpo docente. Segundo eles, programas
de formacdo docente e assisténcia pedagdgica e técnicas permanentes seriam

necessarias, pois se tratava de uma experiéncia pioneira que nao dispunha de
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referéncias e “comecgar do zero” seria um desafio ainda maior. Depois de acertado
estes detalhes, houve a aceitacdo oficial da proposta, ainda que nem todos
aceitassem de forma integral todas as perspectivas do projeto, o que também néo

poderia ser esperado.

P4:A partir dai nos tivemos 0s grupos que aceitaram de imediato, uma outra
parte que aceitou com cautela e outros ficaram receosos se pudesse nado
tinha aceito, por qué? Porque era um experimento, como experimento a
gente iria ser constantemente observado iriamos passar por diversas
experiéncias iamos ter que saber que teriamos sucessos em algumas
coisas e frustragcdes em outra.

P4: A gente decidiu aceitar e para isso ai que a gente pediu, que fosse feito
trabalhos de capacitacdo, que nos oferecessem momentos de conversas
com alguns professores de algumas universidades que ja fizessem esse
trabalho que tivessem pesquisas envolvidas nessa area, para poder
facilitar. E a partir dai aceitamos, i a escola se organizou pra isso..

Com a finalidade de atender também os pedidos docentes, a secretaria de
educacado estadual designou trés profissionais do NTE local para atuarem nos trés
periodos de funcionamento da escola. Estes profissionais tiveram a incumbéncia de
dar suporte técnico e pedagégico frequente a escola. Uma das gestoras
entrevistadas registra: “P7: [...] uma equipe técnica de suporte para o projeto, ne?
Com pessoas capacitadas, pessoas com curso nessa area. Entdo essas questdes
de dar um suporte diario [...] a essas pessoas, elas dao esse suporte técnico-
pedagogico.”

No entanto, a aceitacdo das exigéncias colocadas pelo corpo docente e
mesmo a realizacdo dos primeiros programas de formag&o ndo impediram reacdes
de medo e desconforto frente a possibilidade de utilizacdo dos laptops em sala de
aula. Muitos destes receios estavam associados a falta de conhecimento técnico, a
cobranca da midia, dos érgdos governamentais e da comunidade escolar além do
fato de os alunos conhecerem mais de informatica do que os professores.

Algumas destes receios foram dissipados com o inicio das atividades em sala
de aula, mas outras dificuldades ainda persistiram. As falas a seguir ilustram estas

colocagdes.

P3: Porque é como se a gente fosse um bode expiatério...ai apareceu,
reporte de tudo quanto foi local do Brasil, sabe?! Entdo assim, nés ficamos
assustados, e a maioria dos professores n&o tinham conhecimento, né? As
vezes até mesmo de manuseio da maquina, e eu pessoalmente ja fiquei me
cobrando: Meu Deus eu tenho que comecgar estudar e a rever, 0S meus
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conceitos a respeito disso, porque a cobranca vai ser muito grande. Porque
até para gente que trabalha aqui em sala de aula, quando chegou esse
projeto pra gente n@s ficamos, assim, apavorados.

P4: E que havia possibilidade da nossa escola passar por isso, de imediato
teve euforia e susto. Euforia porque € uma coisa que a gente jamais poderia
imaginar uma escola em que todos os alunos pudessem ter computador?
Trabalhar? E o susto também foi e se ndo der certo? Como é que vai ficar?

P7:[...] no comeco foi meio aterrorizante.

P4: E uma coisa que a gente vé assim, quando foi implantada tinha, muito
essa questdo do medo, que muitos alunos conhecem muito bem
informatica, lidam muito bem com computador, porque eles ndao tem medo,
eles entram onde eles querem, eles mexem como eles querem. Depois que
vocé vai mexer com a informatica depois de uma certa idade vocé tem
receio, de estragar de ndo saber, mas a gente viu que aqueles alunos que
conhecem, que tem uma bom entendimento do equipamento, elas acabam
auxiliando a gente.

Para Franco e Sampaio (1999), as reacdes de estranhamento e o
desconforto, como as que foram colocadas pelos professores sdo compativeis com
as reacoes que historicamente a humanidade tem apresentado frente as inovagdes
tecnoldgicas significativas. Acrescentam que tal processo somente € dissipado
guando o movimento de interiorizacdo das mesmas ocorre. Durante este movimento
de aceitacdo ou negacado, nao se tem real proporcdo dos beneficios, maleficios, ou
mesmo, do alcance que acarretam.

Apesar das inumeras verbalizacbes de medo e desconforto, alguns
entrevistados colocaram que a possibilidade da escola receber um conjunto de
equipamentos, que poderiam trazer novas possibilidades, também oportunizou
motivagdo, expectativa e receptividade. Na visdo do sujeito P5, “A ideia de
introduc&o chegou de uma maneira tranquila, teve uma boa aceitacao, foi feita uma
reunido com todos os professores, foi colocado o projeto. A escola, eu acredito que
recebeu com alegria [...]". P8 complementa destacando que apesar de algumas

resisténcias:

[...] desde o inicio todo professorado que estava aqui abracou a idéia,
prontamente eles abracaram a idéia, porque a idéia veio casada com uma
série de inovacbes, de tecnologia, agora chegou a tecnologia na escola,
agora nos estamos equipados e estruturados.

Silveira (2008) contribui apontando que com o inicio das atividades em sala
de aula, em setembro de 2007, varios alunos e professores mostraram-se motivados
e expectantes quanto as novas possibilidades pedagdgicas. Silveira (2008, p, 18),

justifica esta colocacéo destacando que:
142



O encantamento dos alunos foi muito grande, fizeram muitas descobertas e
colaboraram muito uns com os outros. Relataram que suas expectativas
foram superadas, pois pensavam que os laptops ndo teriam, como um
computador desktop, tantas ferramentas e programas.

Os professores em sua maioria, estavam encantados com as possibilidades
de ganho educacional que estavam visualizando a partir da utilizacdo dos
laptops, porém ainda um pouco inseguros quanto a pratica na sala de aula.

Com relacdo as atitudes docentes sobre o processo de introducdo de uma
nova tecnologia na escola, o relatério da Camara dos Deputados (2008, p. 65)
destaca a experiéncias com laptops em escolas no Texas e Maine.

Como em qualquer mudanga introduzida no ambito da escola, as atitudes
de diretores, professores, pais e alunos em relacdo a adogdo de laptops
sdo consideradas fatores criticos para o0 sucesso dos projetos.
Particularmente, os estudos de caso analisados mostraram que as
percepcdes dos professores sobre o potencial de seus alunos e sobre o
papel da tecnologia no processo de ensino-aprendizagem, bem como a
disponibilidade de material digital adequado e de qualidade, influenciam a
freqliéncia de utilizacdo e a diversidade de aplicacdo dos laptops em sala
de aula. A sugestdo é que essas percepgbes sejam consideradas e
trabalhadas no desenho de implementacdo dos projetos. (CAMARA DOS
DEPUTADOS, 2008, p. 65)

Esta menc¢do do relatério da Camara dos Deputados alinha-se com as acdes
dos gestores, tendo em vista a apresentacao da proposta ao corpo docente. A busca
por aceitacdo do corpo docente representa a percepcao da importancia das atitudes
deles frente ao processo de implantacéo dos laptops educacionais.

Outro aspecto muito mencionado e diretamente relacionado ao processo de
implantacdo do projeto UCA na escola, refere-se aos programas de formagao
docente. Tais programas visaram atender as necessidades mais imediatas de
utilizacdo dos laptops em sala de aula, bem como tinham como objetivo minimizar a
falta de conhecimento técnico dos professores. Nas atividades realizadas entre os
meses de julho e setembro de 2007 diversos profissionais estiveram presentes.
Desde técnicos do ministério da educacéo, funcionarios das empresas Metasys e
Positivo, parceiras do projeto, até professores da PUC-SP e da UNB, bem como
representantes do GTUCA e membros do NTE local. Os trechos a seguir detalham

estas afirmagoes.

P7: Sim, a primeira capacita¢do tinha técnico do Ministério da Educacéo, o
pessoal da Positivo [...] da Metasys. O pessoal da PUC e da UNB, né?... Os
professores retornaram das férias no meio de julho, uma semana antes, né?
E depois foi negociado esse dia para eles recebem uma capacitacdo, os
professores foram preparados para trabalhar com essa tecnologia na sala
de aula.
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P4: Quando foi implantado ja foi no segundo semestre, mais precisamente
setembro, s6 que bem no inicio do segundo semestre nos tivemos
capacitac6es com o grupo do Positivo e 0 pessoal do Metasys que eram 0s
parceiros. Onde a gente conheceu o laptop, vimos qual era, que forma a
gente poderia trabalhar com isso, foi uma semana, entdo foram quarenta
horas

No entanto, apesar da realizacdo de atividades de formacdo com os

professores, Varios

docentes apontaram problemas nestes programas, como a

brevidade dos programas, um dos focos relatados. Outros detalhes também foram

mencionados, mas como ndo se remetem somente a fase de implantacdo seréo

comentados na categoria especifica sobre formacao docente.

P2: Que a gente seria capacitado, mas no caso a gente foi, mas a
capacitacdo foi mais técnica, vocé mexer com ele, como vocé usa e tal, né?
E teve uma capacitacdo do Aprende Brasil que eles até trouxeram tudo que
tinha de bom, mas foi, prd& mim, num sei, achei que foi muito rapido, deveria
ter sido com mais tempo, teria sido mais proveitosa....

P8: Quando foi setembro de 2007 houve efetivamente a implantacdo do
projeto na escola e a efetivacdo do projeto na escola, e ai quando a gente
comego a fazer, a desenvolver os trabalhos de utilizagdo dos Classmate,
[...] foi realmente quando o aluno teve contato com o computador ... é que
se descobriu que somente aquelas formacdes e aquilo que foi passado néo
era suficiente para sustentar o projeto.

De acordo com Silveira (2008), as atividades em sala de aula, com os laptops,

gue se iniciaram no dia 03 e 04 de setembro de 2007. Antes deste periodo além das

reunides de discussdo da proposta do projeto e de momentos para o planejamento

das atividades, foram realizadas as seguintes a¢des de formagao:

De 18/07 a 21/07/07: oficinas com toda a equipe gestora da unidade
escolar para uma maior interacdo com o Classmate Pc e discussdes
pedagogicas.

De 30/07 a 03/08/07: formagéo continuada dos professores do colégio
Dom Alano. Foram realizadas oficinas com coordenadores pedagoégicos
do grupo Positivo e Metasys, parceiros do projeto. Também aconteceram
discussdes pedagogicas para a inclusdo do Classmate Pc, bem como a
reestruturacdo do PPP da unidade escolar e planejamentos.

Dia 11/08/07: oficina para maior interacdo técnico-pedagdgica, ministrada
pelos coordenadores pedagdgicos [locais] do Projeto UCA.

Dias 30 e 31/08/07: visita do grupo de trabalho do projeto UCA,
professores da PUC-SP, representantes do governo federal e demais
parceiros do projeto visitaram o colégio Dom Alano [...] Na oportunidade
foram socializadas as experiéncias dos pilotos dos demais estados e
discutidos temas sobre o uso do Classmate PC em sala de aula.

Dia 01/09/07: dia pedagégico, participaram do encontro os professores,
equipe gestora e alunos monitores para tratarem do inicio das atividades
com a utilizacdo do Classmate PC. (SILVEIRA, 2008, ps. 6,7,10,11)
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Pode-se verificar que efetivamente os professores tiveram pouco mais de
uma semana de formacdo antes de iniciarem as atividades em sala de aula, tal
indice nos aponta que as colocacdes feitas pelos professores e gestores tem
procedéncia. Silveira (2008) aponta um fato que ilustra a preocupacao docente em
ter mais momentos de formacgédo. A autora destaca que logo apds o desenvolvimento
da semana de formacao continuada, que ocorreu no final do més de julho e inicio de
agosto, os professores pediram o desenvolvimento de oficinas com mais interacéo
com o laptop.

Outro problema enfrentado, segundo os entrevistados, refere-se a forma
como os alunos visualizavam os laptops nos primeiros meses da implantacdo. Para
os discentes, os laptops eram brinquedos, o que segundo foi relatado dificultou
muito 0 processo inicial de utilizacdo das maquinas. Nas falas a seguir, pode-se
perceber que os professores encontraram dificuldades de conduzirem as atividades

que foram propostas aos alunos.

P4: Eu creio que um dos grandes desafios que foi na implantacdo foi
desmistificar o computador de ser um instrumento sé pra MSN, pra Orkut,
pra assistir video e transformar em uma ferramenta pra aprendizagem.
Entdo foi um dos maiores desafios, o aluno deixar de ver aquele
computador s6 como uma coisa pra diversao.

P3: Porque eles ficaram numa euforia tdo grande, e ai eles achavam que
esse computador era para brincar

Esse fato provavelmente esta relacionado a deficiéncia do processo de
formacdo que anteriormente foi colocado. Tal percepcédo discente poderia ser
aproveitada de forma produtiva nos processos de ensino e aprendizagem, a
curiosidade dos alunos poderia ser empregada no desenvolvimento de diversas
atividades. Desta forma, a inseguranca em relacionar-se com a euforia e
expectativas dos alunos, mostra a incompreensao deste movimento exploratério
natural dos alunos. Papert (2008, p.51) aponta que tal percepcdo docente esta
calcada em uma cultura curricular formal e impessoal, bem aos moldes de um
curriculo prescrito estruturado em disciplinas estanques. Para o autor, este
movimento de exploracdo dos alunos seria uma possibilidade de ruptura com as
praticas pedagogicas tradicionais. “Em vez de mudar a énfase de um curriculo
formal e impessoal para a exploragéo viva e empolgada por parte dos alunos, o

computador, passou a ser usado para reforgar o modo de ser da escola.”
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Um dos sujeitos entrevistados, P8, participou como formador do corpo
docente do colégio, para ele a perspectiva de permitir a exploracdo e
reconhecimento do equipamento pelos alunos foi repassada aos professores. Desta
forma, o questionamento feito sobre o tempo destinado ao processo de formacéao
pode ser reafirmado, uma vez que apesar da mencéo do formador, os professores
nao se sentiram preparados para promover tal acdo, muito menos para explorar

pedagogicamente tal reacao discente.

P8:Porque o projeto em si é uma experiéncia, né? E uma grande
experiéncia, mas os trés primeiros meses foi assim, foi experiéncia de
contato, foi assim, muito uso livre, sem....€ tinha muito uso livre, tinha-se a
intencdo, que foi passado a informacéo, de promover a incluséo digital, de
usar a tecnologia dentro da escola,né? ....para aplicar os contetdos. Mas os
trés primeiros meses ficou assim, é foi bem claro isso.

Vai haver um direcionamento, mas que conhecam, que se apoderem,que
apalpem, que peguem,que sintam o que qué é o Classmate, 0 que é o
computador , como é que funciona, qual o € sistema operacional, como
funciona Linux, né?

A adequacdo fisica que o colégio necessitou realizar também foi mencionada
como umas das acdes desenvolvidas no processo de implantacdo do projeto. No
entanto, segundo P2, algumas adequacdes fisicas e estruturais foram prometidas
pelos 6rgdos governamentais, mas nem todas foram efetuadas. Os sujeitos P7 e P9

indicam quais foram as mudancgas realizadas.

P7:[..] a escola ela se adéquo assim: colocou armario dentro da sala de
aula, para o laptop ficar na sala de aula, pra néo ter que deslocar da sala,
né?

P9: Sim as adaptacBes todas para atender o projeto, primeiro porque seria
na sala de aula um laptop para cada aluno, entdo as mesas foram
mudadas, né? Tivemos que colocar umas mesas, mas que tivesse
condigdes de colocar por exemplo: “ caderno e laptop”, né? Entdo mesas
melhores [foram colocadas], um armario na sala, para colocar os laptops
gue tivesse tomadas para recarregar as baterias. [...] A seguranca da
escola, né? A parte de grades na janela, nas portas, é a parte de
iluminagéo, de Internet, né? Porque é uma rede sem fio, né? Entéo também
as empresas, todas as empresas [parceiras] ofereceram material , pra
fazer assim, a maneira mais viavel para iluminar todo a escola, [e para que]
de qualquer lugar da escola o aluno pudesse acessa a Internet, né?

P2: N&o, [...] veio uma equipe aqui, acho que foi da secretaria de educacéo,
junto com um pessoal ..ndo sei se foi de Brasilia e eles fizeram uma
reunido com a gente perguntaram se a gente queria, s6 que...quando foi
eles vieram [prometeram] um tanto de vantagens que muitas dessas coisas,
tem coisas, que até hoje ndo apareceu pra nés. Por exemplo: que as salas
seriam todas reformadas, reformadas ndo, mas que [iriam] colocar ar-
condicionado nas salas, precisa que se faca uma reforma. Que nés
ganhariamos num sei quantos data-shows, filmadoras, ndo sei o que, um
monte de coisas assim, sabe? E tem coisas que assim até hoje a gente num
viu, isso ai, né? Eu t6 falando assim na parte de equipamentos, né?
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O mobiliario das salas de aula foi totalmente trocado. Novas mesas e
carteiras, bem como armarios com tomadas para carregamento das baterias de
todos os laptops da sala, foram necessérios, ver figura 15. O relatério da Camara
dos Deputados (2008, p. 102) destaca que a alternativa encontrada pelo colégio
Dom Alano e pela escola de Pirai para armazenar os laptops foi mais eficiente do

gue nas demais escolas.

A titulo de exemplo cabe citar uma solugdo bastante interessante adotada
em Pirai e em Palmas: o armazenamento dos laptops na prépria sala de
aula em armarios especialmente projetados, nos quais os computadores
também sdo recarregados. Nos intervalos entre os turnos, os equipamentos
permanecem no interior desses armarios recebendo carga e estdo com
bateria plena quando a turma seguinte chega a escola. Essa estratégia
diminui o tempo necessario para que os alunos recebam seus laptops e os
liguem, além de evitar ou reduzir a necessidade de sua utilizagdo
conectados a rede elétrica.

Figura 15: Armario adaptado para o recarregamento de baterias.

O tipo de carteiras escolhidas para o colégio Dom Alano também pode ser
considerada como uma alternativa de mobiliario que contribui para minimizar quedas
dos laptops. Os gestores entenderam que precisariam de uma carteira na qual o
aluno pudesse usar seu laptop, mas também seu caderno de anotacfes. Além de
maiores, estas mesas também ndo possuem um angulo de inclinagdo acentuado,

justamente para evitar o que aconteceu em uma das escolas participantes da fase
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piloto. Na escola Luciana de Abreu, segundo relatério da Camara dos Deputados
(2008, p. 101), varias quedas ocorreram e danificaram diversas maquinas devido ao
tipo de carteira utilizada. “Essas quedas foram originadas primordialmente pelo
mobilidrio inadequado, carteiras pequenas e inclinadas, que aumentam a chance
das criangas derrubarem os laptops [...]"

Mas, de forma geral, o processo de implantacdo do projeto UCA no colégio
Dom Alano foi marcado por reacbes de medo a euforia. Segundo o sujeito P6, as
experiéncias que a comunidade escolar obteve neste processo, bem como no curso
das atividades poderdo servir como guia orientador para outras escolas que vierem
a introduzir laptops educacionais em suas praticas pedagodgicas. Declara: Outros
detalhes sobre o desenvolvimento do projeto, apos setembro de 2007, serdo

comentadas nas seguintes categorias.

4.3.2 Problemas técnicos

A segunda mencdo destacada nas falas dos entrevistados refere-se as
dificuldades técnicas enfrentadas no projeto, alusdo tdo significativa que foi
diretamente relacionada a continuidade do projeto e a motivacdo docente em
desenvolver atividades com os laptops, por exemplo.

Considerou-se, pela comunidade escolar, que as avarias nas maquinas tém
sido o maior problema enfrentado nesta etapa do experimento o qual faz alusado a
continuidade ou n&o projeto na escola. No entanto, apontaram que este fato é
compreensivel, uma vez que, em decorréncia da intensa utilizacdo das maquinas, as
avarias sdo esperadas. Segundo P6 “O unico problema mesmo € a pane na
maquina que de vez em quando da, mas isso é normal, comum estragar um ou
outro, ou que de vez em quando a bateria dele comeca a ficar viciada e nao
aguentar”. Apesar dos sujeitos entrevistados considerarem como previsivel o
aparecimento de avarias has maquinas, essas apontam que a néo resolucao de tais
guestbes geram diversos problemas ao projeto.

Questiona-se que se tais avarias eram esperadas até pela comunidade
escolar, por que medidas preventivas ndo foram tomadas pelos Orgaos

governamentais? Realmente, um equipamento que passa por um uso intenso esta
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suscetivel a apresentar problemas técnicos em um espaco de tempo menor,
especialmente no caso do Projeto UCA, em que a perspectiva € mais acentuada,
uma vez que os laptops séo usados por criancas.

Tem-se como hipétese que o proprio governo federal esperava que a
aquisicdo de mais maquinas tivesse ocorrido antes. Fato é que a licitacdo para a
compra de 150 mil maquinas, embora aprovado ainda se encontra em andamento,
mas mesmo assim, dever-se-ia ter pensando em formas mais eficientes de se dar
manutengdo as maquinas ja disponiveis nas escolas.

Este questionamento estd embasado em Miranda et al. (2007) que relata
uma andlise técnica realizada por integrantes do Grupo de Pesquisa em Interacéo
Humano-Artefato Digital (InterHAD) do Instituto de Computacdo da Universidade
Estadual de Campinas (IC/UNICAMP) com os trés modelos de laptops usados no
Projeto UCA.

Nesta analise, apontou-se que a hardware do laptop Classmate Pc possui
uma configuracdo muito semelhante aos modelos comerciais, 0 que por sua vez,
mostra-se como uma caracteristica preocupante quanto ao tempo de vida util das
maquinas. Esta analise foi realizada no dia 16 de marco de 2007 e o artigo
resultante foi publicado em junho do mesmo ano, periodo em que a implantacdo do
projeto no colégio Dom Alano ainda ndo havia acontecido. Desta forma, os 6rgaos
governamentais responsaveis pelo projeto ja teriam indicativos para a adogcao de

medidas preventivas.

Uma questdo que o grupo considerou relevante discutir esta relacionada
com o tempo de vida util dos laptops. O fato de que a tecnologia usada para
estes equipamentos ja ser usada por equipamentos convencionais € um
motivo de preocupacéo [...].(MIRANDA et al., 2007, p. 20)

Dentre as avarias, 0 descarregamento das baterias foi o fator mais
mencionado. Esta questdo ocasionou a diminuicAo do numero de maquinas
disponiveis em sala de aula, pois elas precisam ser retiradas, uma vez que nao
permanecem ligadas, sem acesso, a uma tomada. Ademais as salas de aula do
colégio Dom Alano ndo possuem uma estrutura elétrica para a conexao de todos os

laptops com tomadas individuais.

P8: Entdo, a bateria, ja foi relatado o problema com a Intel, entdo nés temos
uma série de equipamentos que a bateria esta esgotada, funciona na
tomada, ligada funciona perfeitamente.
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P1: A bateria porque fica uma hora e alguma coisa, ndo da pra dizer que
duas horas ficam, o bateria ndo fica carregada duas horas, entdo isso &
uma limitac@o porque as vezes o professor usa em uma aula e na outra
aula o outro professor quer usar [e ndo é possivel].

P3: [...] mas as baterias é rapidinho acaba assim. Dificiimente, aquele aluno
que é rapido pra fazer as atividades.... né? O trabalha ele consegue, as
vezes, termina, mas a maioria ndo consegue terminar a sua atividade,
porque logo acaba a bateria. (grifo nosso)

O relatério da Camara dos Deputados (2008, p. 104) aponta que 0 processo
de descarregamento das baterias também foi apontado como problema a ser
resolvido pelas cinco escolas participantes da fase piloto do projeto. “Segundo os
gestores dos programas, 0s equipamentos raramente tinham baterias com a
duracdo maxima especificada pelos fabricantes e, além disso, a duracdo da carga
vem decrescendo com a utilizagdo [...]".

Diferentemente das outras escolas participantes do projeto, a equipe de
gestdo do colégio decidiu ndo colocar réguas de energia para suprir 0
descarregamento das baterias, pois alegou que esta pratica poderia colocar em risco
os alunos. O relatdrio da Camara dos Deputados (2008, ps. 102-103) confirma que a
escola de Palmas ndo optou por esta pratica, bem como assinalada os riscos desta

escolha.

Ha réguas e fios por toda a parte, e € muito comum que alunos e
professores tropecem nessas instalacdes improvisadas e derrubem
involuntariamente alguns equipamentos. Ha, adicionalmente, um risco para
a integridade fisica dos alunos — em S&o Paulo, em Porto Alegre e em
Brasilia, pudemos observar que criancas pequenas manuseavam
constantemente as tomadas elétricas, criando o risco de choques e
ferimentos para os alunos.

Os assessores do projeto UCA que atuam na escola afirmaram que dos 400
laptops recebidos, cerca de 50% apresentaram problemas na bateria até agosto de
2009, um numero alarmante, diga-se de passagem.

P8 apontou que mais de 100 laptops foram encaminhados para o conserto, no
entanto, a empresa fabricante alega que ainda ndo tem uma solugdo para o
problema. Uma vez que se trata de protétipos e devido a isso ndo existem baterias
disponiveis no mercado para ser feita a reposicédo. A fala do sujeito P8 confirma a

colocacao feita.

P8: Até por que nés estamos com uma dificuldade no quantitativo de
equipamento, né? 50% do nosso equipamento estdo com defeito na bateria
e ai inviabiliza, as vezes, o uso de algumas salas para fazer assim um
trabalho mais estruturado, apesar de que a gente pode colocar, por
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exemplo, dois alunos por computador e isso foge um pouco a ideia do
projeto Um Computador por aluno, né?

Desde o aparecimento dos primeiros problemas com as baterias, a equipe de
suporte técnico da escola buscou algumas alternativas para resolver a questdo. A
primeira delas foi montar um kit com cerca de 40 méaquinas na sala do UCA (sala do
projeto na escola onde os assessores atendem aos professores, no qual os
servidores foram instalados, etc). Este kit fica a disposicdo das turmas que nao

possuem mais o nimero exato de maquinas para cada aluno.

P8: A gente buscou uma solu¢édo. Uma solucéo é fazer o seguinte, de vérias
salas a gente tirou varios computadores de varias salas, e formou um
armario aqui nessa sala. [sala do UCA] Para que quando a gente constatou
gue nem todas as dez salas estdo usando no mesmo dia, todo mundo de
uma vez, acho que ndo aconteceu nunca, né?

O sujeito P8 colocou que esta alternativa tem amenizado o problema; no
entanto, demonstrou sua preocupa¢do quanto a perspectiva de outras maquinas
passarem a ter o0s mesmos problemas técnicos. Afirma:

P8: Entdo, as vezes, da para suprir, as vezes numa sala faltam 10, pegar
daqui e leva 14, noutra sala faltam mais 10 leva pra l4. Entdo supre a
necessidade, nds estamos conseguindo levar o projeto dessa forma aqui,
uma forma que a gente encontrou, nesse problema das baterias. Mas a
nossa preocupacdo € a seguinte, se deu problema nesses tantos, com o0s
outros também vai acontecer e 0 que a gente vai fazer? Porque a gente ndo

tem a solugdo dessas baterias, é esse um problema que a gente tem, nem
tem argumento muito pra discutir sobre esse problema.

Caso a expectativa de P8 se confirme e as novas maquinas nao sejam
enviadas pelo governo federal, a possibilidade de encerramento do projeto
configura-se como uma consequéncia. Além dos custos financeiros que o projeto
demandou, o tempo e o esfor¢co de toda uma comunidade escolar também precisam
ser considerados como uma fator de grande perda, ainda que novos conhecimentos
ja tenham sido adquiridos.

Uma segunda alternativa prevista pela coordenacéo estadual do projeto seria
a adequacado da rede elétrica para a utilizacdo dos laptops ligados a tomadas.
Relatou-se que um pedido de avaliacdo técnica foi encaminhado a secretaria de
educacdo e espera-se que com esta avaliacdo uma estrutura segura possa

amenizar ou resolver o problema.

P8: Ai nos tivemos até algumas propostas de fazer um teste numa sala, tal
qual foi feito numa outra escola que tem a experiéncia, da gente colocar
tomadas, nas salas, [...] mas isso requer uma visita técnica de especialista

151



em eletricidade, para ver os cuidados de carga elétrica da escola, tem essa
coisa toda. Mas, até entdo, essa proposta ela thd sendo amadurecida, sendo
pensada e ndo foi executada ainda.

Decorrente desta diminuicdo de maquinas, outras questdes tém sido
verificadas. A diminuicdo na frequéncia de utilizacdo dos laptops € uma delas, pois
segundo varios docentes entrevistados tal conjuntura tem descaracterizado o projeto
(um computador por aluno) em sala de aula. Nas falas dos entrevistados, constatou-
se um movimento de reagao docente a fim de contornar a dificuldade colocada,
atividades em duplas ou grupos foram propostas, por exemplo, mas segundo 0s
professores a questdo também néo se resolveu. Fato ilustrado muito claramente nas

falas seguir:

P3: E ai comecou a ter problemas nos computadores, e a escola num tinha
como fazer a manutencéo, né? Eles [os alunos] estavam vendo tudo isso, ali
comegou computador estragar, e ai aquela coisa, nds tivemos que trabalhar
mais em grupo com os alunos, e eles ficavam euforicos, porque cada um
gueria seu computador, pra trabalhar individualmente.

P4: Que alguns, mais de cem laptops foram mandados para 0 conserto,
ainda nao trouxe, entdo dentro de sala de aula por mais que a gente saiba
gue se d& pra fazer trabalho em dupla, a tela ela € muito pequena, muitas
vezes para dois ou trés alunos fazerem a pesquisa. (grifos nosso)

O trabalho em grupo com os laptops € impossibilidade por varios motivos,
primeiramente porque ja se gerou uma cultura de “um computador por aluno” na
escola, e como nos colocou Rabardel (2007) na relacdo simbidtica de trocas entre
os alunos e o laptop, ocorrem movimentos de alteracdo de padrdoes de
comportamento e valores. Desta forma, os alunos, como foi percebido e relatado
pelos professores, reagem pedindo suas maquinas individuais ou se desmotivam e
nao realizam as atividades. Além deste aspecto como mencionou P4, a tela € muito
pequena para o trabalho em dupla realmente.

Outro fato relevante é a desmotivacdo dos professores em desenvolver
atividades com os laptops, bem como se configura como uma limitacdo de

condic@es de trabalho docente. De acordo com P1 e P2:

P1l:Antes, n0s conseguiamos trabalhar melhor. Primeiro tinha mais
computadores. [...] porque nés temos muitos computadores que estdo na
assisténcia, isso me desanima um pouco sinceramente.

[...] &s vezes eu fico pensando em organizar uma atividade, mas eu chegou
na aula tem trés, quatro, cinco,10,12,15 computadores funcionando e os
outros ndo funcionam. Entdo isso tem me deixado meio assim, meio
perturbada. Mas, eu tento fazer o possivel.
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P2: [...] principalmente agora que a gente ta tendo um problema técnico,
acho que vocé pbde perceber que alguns computadores que ndo estdo [em
sala de aula)]... tem salas que tem poucos computadores funcionando, as
vezes a gente deixa de usar por isso. (Grifos nosso)

Percebe-se, nas falas colocadas, a desmotivacdo docente. Reacdes como
essa podem comprometer o futuro desenvolvimento do projeto, pois ainda que
solugbes sejam realizadas estigmas podem ser gerados. Oliveira et al. (2003)
contribuiram colocando que condi¢cdes inadequadas para o desenvolvimento do
trabalho docente sédo contrariamente favoraveis a implementacdo de mudancas nas
praticas educativas. Acredita-se que a resolucdo do problema das baterias, bem
como das demais dificuldades que serdo colocadas configuram-se como uma

necessidade premente.

As precarias condigbes de trabalho, constituem-se em um contexto
improprio para a implementacéo das reformas, que vém se dando a um
custo muito alto para do trabalhador. S&0 estas pessoas que se encontram
no fim da linha de todas as politicas educacionais, que sofrem diretamente
as consequéncia de ter de realizar sob as condi¢cbes mais adversas um
trabalho de grande responsabilidade e muitas exigéncias técnicas e
afetivas. (OLIVEIRA et al,2003, p. 9)

Os autores também destacam o papel desempenhado pelos docentes.
Concorda-se que sdo exatamente estes profissionais que em Ultima instancia
operacionalizam as politicas educacionais vigentes, ou as novas propostas que sao
lancadas a comunidade escolar, como no caso do projeto UCA. Neste sentido, a
reflexdo sobre as consequéncias de curto prazo, a diminuicdo da utilizacdo dos
laptops, e as de médio/longo prazo, reforco de posicionamentos resistentes a
tecnologia, por exemplo, também € urgente.

O fator desmotivacdo relacionado as caréncias de infraestrutura para a
utilizacdo dos laptops ndo sao negadas pelo relatério da Camara dos Deputados
(2008, p. 101) e ainda reconhece-se que tal situacdo provoca perda de tempo e

sobre trabalho para os docentes.

Elas se tornam um agente de desestimulo para professores e alunos, uma
vez que para ter o laptop em funcionamento dentro de sala de aula é
preciso contornar uma série de dificuldades. Isso demanda dos professores
trabalhos que ndo sdo de sua responsabilidade e, além disso, gera perda de
tempo para o desenvolvimento das atividades pedagdgicas.

7

Outro aspecto apontado como dificuldade técnica é a atual restricdo de

acesso ao Portal Aprende Brasil. O acesso de alunos e professores a este portal
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deu-se devido a implantagdo do Projeto UCA na escola. A utilizacdo dos servigos
deste portal educacional foi possibilitada tendo em vista a parceria estabelecida
entre a secretaria de educacéo do estado e a empresa Positivo, visto que doou 400
laptops. O relatério da Camara dos deputados (2008, p. 109) esclarece sobre os

conteudos e servicos do portal.

No portal, hd opc¢Bes tanto para educadores como para alunos, focadas no
desenvolvimento de contetidos. Entre outras, estao disponiveis as seguintes
ferramentas: dicionario, material interativo; contelidos especiais sobre fatos
recentes; textos de articulistas e especialistas on-line; linha do tempo;
recomendacdes de leitura para pais, mestres e alunos; glossario
pedagdgico no formato wiki, e criacdo de blogs.

No ano de 2008, a empresa disponibilizou, além dos acessos a todos os
alunos e professores, um funcionario para fazer o atendimento de duvidas,
cadastramento de usuarios e senhas, bem como para dar apoio pedagdgico aos
docentes que quisessem utilizar a ferramenta. Segundo os sujeitos P8, P1 e P4 a
parceria com a empresa proprietaria do portal ndo acabou, apesar de ano de 2009 o

funcionario ndo estar mais atuando. Registram.

P8: Tinhamos uma parceria com o0 pessoal do Positivo, tinha uma pessoa
aqui dentro da escola, porque eles cederam o portal onde tem uma série de
atividades, objetos de aprendizagem, enfim, tinha essa pessoa que dava
apoio aqui dentro da escola, exclusivamente para o portal, [...] essa pessoa
[...] ficou durante um ano aqui dentro, né? ... para a viabilizac&o do portal.
Entéo e agora no ano de 2009 essa parceira, devido a vérios fatores que eu
desconheco, [...], ela ndo fez mais parte, a pessoa que foi colocada aqui...foi
bem clara, né? Ela ficaria aqui por um ano aqui ha escola, ela foi bem clara
guanto a isso

A parceira ndo acabou, até porque o portal continua disponivel para a
escola, nés s6 temos um problema quanto as senhas do alunos, porque
para entrar no portal tem que ter uma autenticacéo, e é...algumas senhas
inspiraram, a gente ndo conseguiu... tentamos entrar em contato, com a
parceria da Positivo, mas a gente ndo conseguiu que eles reativassem as
senhas, né?

P1: Aprende Brasil, e € um programa bom [...] Hoje eu néo trabalho mais,
eu esqueci que existe.... Porque se eu chegar numa sala de aula e falar
guantos tem a senha do aprende Brasil? Dois. Eu fagco o que com o resto?

Os docentes apontaram que a nao continuidade de cadastramento de
usuarios e senhas para os alunos impossibilitou as atividades em sala de aula, pois
um numero cada vez menor de alunos tem acesso, tendo em vista que eles
esquecem seus dados cadastrais ou porque sao alunos novos. Alegam que com
este servico o indice de aprendizagem era mais expressivo, pois 0s alunos
utilizavam os laptops de forma mais focada e objetiva.
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De acordo com o relatério da Camara do Deputados (2008, p . 151), “[...] os
professores do Rio e de Tocantins indicaram de forma mais recorrente o uso de
pesquisas dirigidas, utilizando o portal Aprende Brasil.” Este relatério também

apontou que o portal

A selecéo prévia de sitios educativos foi a justificativa apresentada pelos
professores para essa escolha. Contudo, pesquisar, avaliar e selecionar
informacBes constituem-se em etapas importantes no processo de
construcdo da autonomia e de julgamento critico do aluno. O portal Aprende
Brasil segmenta os conteldos por etapas de ensino e por disciplinas,
seguindo o modelo de organizacdo da escola e isso facilita o trabalho de
planejamento do professor. Alguns manifestaram incbmodo com portais
onde “tudo & misturado”

Com esta mencao o relatério da Camara do Deputados (2008), assinala uma
critica as préticas curriculares linearizadas e disciplinares ocorridas nas escolas nas
guais o projeto UCA esta sendo desenvolvido. Por hora, ndo sera desenvolvida uma
reflexdo sobre os condicionantes que determinam as escolhas docentes subjacentes
a utilizacdo do portal Aprende Brasil, pois nas préximas categorias este ponto sera
discutido. Entretanto, destaca-se a preferéncia docente por usar este portal, bem
como o fato dos docentes classificarem a impossibilidade de acesso como um

problema técnico a ser resolvido no contexto do projeto UCA.

P4: Tenho a minha [senha]. Uma coisa que a gente verificou assim, que
guando eles tinham esse certo portal aprende Brasil até facilitava nas
proprias pesquisas [...]. S6 que esse ano nao sei se houve alguma mudanca
e os alunos néo receberam as suas senhas.

P7: [...] antes tinha dentro da escola uma pessoa da Metasys e outra do
Positivo que dava toda assisténcia, isso acabou, o contrato era um ano e
eles ja sairam.

P8: Muitos professores gostaram, gostam do portal, né?

P3: Desse material do Aprende Brasil? Olha, tem muita coisa hehe.[...]tem
por exemplo ... L4 tem o ensino fundamental I, Il a gente entrava na...
nessas... nessa parte de acordo com a série né?..com o ano, ai vocé
pesquisava, nem tudo tem, mais a maioria tinha. E ele langavam também
por exemplo, é.... datas comemorativas né? Ai eles langavam aqueles
contelidos e a gente trabalhava também com os alunos.

Por se tratar de uma etapa piloto, em que a intencionalidade era realmente
avaliar as maquinas disponibilizadas ao governo federal, considera-se que todas as
dificuldades enfrentadas, neste sentido técnico também, precisam ser analisadas
com critério para posteriormente promover-se uma real adequacao as necessidades

escolares. Mas, em meio as dificuldades enfrentadas, um dos entrevistados, P8,
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mostra-se otimista, pois espera que com a efetivacao da licitagdo para a compra dos
150 mil laptops divulgada pelo governo federal, novos laptops sejam encaminhados
para o colégio. “[...] no caso da licitagdo as escolas que ja tinham o experimento vao
receber novos equipamentos, ai sim € a continuidade do projeto.” Espera-se que tal
perspectiva possa ser realizada, bem como a resolugédo de todas as dificuldades
técnicas mencionadas, para que o projeto possa realmente desenvolver acfes que

contribuiam com a melhoria da educacao publica brasileira.

4.3.3 Formacgéao docente

A presente categoria estd, diretamente, relacionada as percepcdes dos
sujeitos entrevistados referente ao desenvolvimento dos programas de formacgao
docente que aconteceram no Colégio Dom Alano entre os anos de 2007 e 2009 no
contexto do projeto UCA.

O foco central de analise deste estudo esta voltado para a verificacdo da
ocorréncia ou ndo de mudancas nas praticas curriculares; no entanto, entende-se
gue a efetivagcdo das praticas curriculares, suas mudancas ou permanéncias
ocorrem por meio da agédo docente, que é orientada também pela formagéo docente.
Sacristan (2000) afirma que dentre os sujeitos que atuam no desenvolvimento do
curriculo, os professores sdo os que exercem influéncia mais direta sobre a
configuracdo do mesmo. Papert (2008, p. 64), ao discorrer sobre agentes
importantes nos processos de mudancas na educacdo, colocada que “a questédo
central da mudanca na educacdo, € a tensdo entre a tecnicizacdo e a nao-
tecnicizagao, e aqui o professor ocupa o ponto fulcral.”

Partindo destas premissas, mas também porque se optou focalizar as
andlises deste estudo na percep¢do docente sobre as mudangcas ou permanéncias
no curriculo, entendeu-se como relevante esta categoria que emergiu da fala dos
entrevistados. Acredita-se que analisar como ocorreram 0s programas de formacao
e quais foram as repercussfes sobre as praticas curriculares é caminhar no sentido
de se entender as mudancas ou permanéncias ocorridas no curriculo. Sacristan
destaca o papel da formacédo docente frente a determinagcédo das acdes praticas que

norteiam o curriculo.
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A mediacao do professor na definicdo do significado de curriculo realizar-se-
a, sem ddvida, guiada por critérios epistemolégicos de significacdo
educativa evidente para fomentar um estilo determinado.

A formacéo, a cultura geral do professor, a interacéo que nele se estabeleca
entre o conhecimento de conteldos e a diferenciacdo de aspectos relativos
a sua estrutura com outros conhecimentos e valorizagbes pedagogicas
serdo as responsaveis pelo papel real de mediagdo que o professor tem no
curriculo. (SACRISTAN, 2000, p. 193)

A implantacéo do projeto UCA foi marcada pelo desenvolvimento de reunifes
com o corpo docente, a fim de avaliar a proposta colocada a unidade de ensino.

Depois desta etapa, ainda em 2007, seguiram-se varios momentos de formagéo

hY

docente com vistas a preparagdo para o desenvolvimento de atividades com o0s

laptops. No Projeto Politico Pedagdgico, encontramos a seguinte mencao:

Este projeto foi implantado em 2007, [...] Desde entdo, os professores tém
participado das capacitacdes, cursos e oficinas para aprimoramento da
pratica pedagdgica com o uso da tecnologia e hoje utilizam os recursos
tecnolégicos com qualidade pedagdgica por meio do planejamento
organizado, temas definidos, estimulo a pesquisa, desafios ao raciocinio
I6gico dos alunos em todas as areas do conhecimento. (PPP, 2009, p. 8-9)

De acordo com o relatério da Camara dos Deputados (2008, p. 107) todos os
professores das escolas participantes da fase piloto do Projeto UCA receberam
capacitacdo antes das atividades em sala de aula serem iniciadas. Na figura 16

pode-se ver um desses momentos ocorridos no colégio Dom Alano.

Praticamente todos os professores receberam capacitagdo antes do inicio
da implantagdo do projeto. Em geral o primeiro contato dos professores com
0s equipamentos foi de reconhecimento da maquina e o que ela poderia
oferecer, com exploracdo dos programas disponiveis. Em alguns casos, a
capacitacdo foi oferecida pelas empresas envolvidas (Intel, Encore/Telavo,
Cisco); nos outros, pelas universidades. Essa exploracdo inicial foi
especialmente relevante no caso do XO, dadas as peculiaridades do
prototipo. [...] Afora a questdo operacional, também foram oferecidas
capacitacdes sobre o uso pedagdgico do laptop, aprendizagem por projetos
e situacdes problema, portais e objetos virtuais de aprendizagem etc. Ai, a
introducéo ou a énfase dada as tematicas se diversifica substancialmente,
dependendo dos agentes envolvidos.
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Figura 16: Momento de formacéo docente no colégio Dom Alano.

Destaca-se que a formacao docente no ambito nacional do Projeto UCA,
também é considerada como uma acdo primordial para o desenvolvimento do
projeto. Tal consideracdo pode ser comprovada com a objetividade da segunda fase
do projeto, que prevé a implantacdo em 300 escolas publicas e um processo de
formacédo docente em larga escala. O governo federal pretende adquirir 150 mil
laptops, neste contexto, conforme o documento orientador produzido pelo
MEC/SEED (2007), a formacao docente é um dos grandes desafios da segunda fase
do Projeto UCA.

O PPP do Colégio Dom Alano aponta que o projeto UCA pode ser
considerado como uma pratica pedagoégica que foi institucionalizada na escola. De
acordo com Silveira (2008, p. 9) “...] o projeto UCA, caracterizado como
experimento, foi incorporado ao PPP do Colégio Dom Alano e integra-se as acgdes e
projetos desenvolvidos na escola com aporte tecnoldgico.” Por ser uma pratica
educativa que oficialmente esta prevista no PPP da escola, a formacdo docente
mostra-se como uma resposta as necessidades decorrentes da implantacdo do
projeto.

De forma geral, quando questionados sobre a relevancia dos programas de
formacéo que foram ofertados ao corpo docente, 0s sujeitos entrevistados apontam
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a necessidade premente de atualizacdo de seus conhecimentos, frente também a
implantacdo de laptops educacionais na escola. As falas a seguir destacam esta

conscientizacao:

P1: [...] ah, a gente sempre precisa estar aprendendo porque tecnologia
muda de hoje para manhé e se vocé ndo acompanhar vocé se perde.

P4: Mas mesmo assim a gente ainda acha que precisa mais, né? Porque é
uma coisa que a gente precisa lidar com diversas situacbes parece que a
cada ano a educagéo vai mudando os alunos tem outras necessidades e a
gente ndo pode ficar, parar, com o0 que a gente tem ndo, ndo sei se é
reciclar? E aprender mesmo que a gente precisa.

P5: Porque, como eu ja falei, a ideia do projeto foi muito boa, mas todo
projeto precisa de avaliagdo, precisa também de capacitagfes pra renovar,
né?...e trabalhando a parte pedagdgica.

As falas pontuam uma preocupacgao relacionada ao contexto social no qual
estao inseridos. Destacam a preocupacao com a renovacéo de seus conhecimentos
pedagogicos, a fim de desempenhar de uma melhor forma suas funcdes, bem como
citam a necessidade de possuirem conhecimentos em outras areas. Tal percepcao
se alinha com a colocacédo de Libaneo (2009, p. 28) sobre a formacao universitaria
dos professores. “[...] novas exigéncias educacionais pedem as universidades um
novo professor capaz de ajustar sua didatica as novas realidades da sociedade, do
conhecimento, do aluno, dos meios de comunicacdo.” O autor se refere a formacao
docente dos cursos de licenciatura; no entanto, pode-se estabelecer um paralelo
com as colocagfes dos entrevistados, uma vez também porque Libaneo assinala

que:

O novo docente precisaria no minimo de adquirir solida cultura geral,
capacidade de aprender a aprender, competéncia para saber agir em sala
de aula, habilidades comunicativas, dominio da linguagem informacional e
dos meios de informacéo, habilidade de articular as aulas com as midias e
multimidias.

Neste sentido, percebe-se que a maioria dos docentes diz-se interessada nos
mais diversos tipos de formacdo que lhes podem ser ofertadas. O relatério da
Camara dos Deputados (2008, p. 143) menciona que a coordenadora estadual do
projeto UCA no Tocantins relatou que alguns professores pediram “[...] treinamentos
adicionais, [...] a0 se depararem com uma sala de aula com laptops em cada
carteira.” A mesma mencionou também que “[...] é assustador a velocidade com que

os alunos aprendem, e os professores sentiram isso”.
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Dentre o0s conhecimentos considerados como importantes para o0
desenvolvimento da pratica docente, em meio ao contexto de implantacao do projeto
UCA, assinalaram que aprender a dominar o funcionamento dos laptops
educacionais, bem como os softwares foram mencionados como conhecimentos de
primeira instancia. Nas falas a seguir, pode-se perceber inicialmente o
reconhecimento do nivel de conhecimento em que os docentes se encontram frente

a esta area, mas também o0s avancos que ja conquistaram.

P2: [...] eu tive que t4 me atualizando num conhecimento maior de como
usar, né?...0s programas, isso ai foi tudo € um aprendizado, né?...que falta
muito, que eu acho assim....

P3: “ Eu vou ter que aprender’. [...] Eu ndo tinha dominio da maquina.
Num... sabia entrar na Internet, trabalhar mesmo os conteddos e procurar
0s sites eu nao tinha esse dominio [...].

P4: O nosso grupo nem todo mundo tem bom tem entendimento da
informatica eu acho que poucas pessoas aqui que tem cursos de
informatica, sédo curiosos que foram aprendendo [...] A partir do momento
gue teve a necessidade de trabalhar na sala de aula eu fui investigando,
fucando por ser curiosa, hdo deixo meu trabalho passar.

Tal constatacéo ficou ainda mais evidente quando os professores iniciaram as
atividades em sala de aula com os alunos. Descobriu-se, segundo varios
entrevistados, que o0s conhecimentos pedagdgicos repassados nas primeiras
capacitacdes, sobre o uso da ferramenta, ndo foram suficientes para sustentar a
perspectiva de utilizacdo dos laptops. Tanto professores como 0s profissionais
envolvidos com a formagdo docente apontaram que a questdo técnica estava em
primeiro plano naquele momento especifico do projeto. Para P8 “[...] o professor
precisava e precisa ser usuario de informatica efetivo para poder realmente

desenvolver o projeto [...].” Outras falas também registram essa necessidade.

P5: [..] o que nds necessitamos no inicio foi a questdo técnica, né? no
primeiro momento.

P3: Porque o nosso coordenador percebeu que a maioria dos professores
estavam com dificuldade no uso do computador porque eles néo liam os
dados, né?

P8: O professor precisava, e precisa ainda hoje, muito mais conhecimento
do que somente aqueles das formacgdes, porque envolve uma gama de
habilidades que o professor tem que adquirir, além das que ele tem como
docente, e agora ele tem que adquirir outras na area de tecnologia, porque
se imaginou muito na implanta¢édo do projeto que o professor conhecendo,
sabendo as teorias da tecnologia da informacdo na educacéo [...] seria
suficiente para estruturar e efetivar um projeto desse.
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P8: E ai que eu sempre falei, é preciso conhecer profundamente, néo basta
ser simplesmente um professor que entende de informatica na educacéo,
sem ser usuario de informatica, precisa ser usuério, ele precisa ser uma
pessoa que entende de informética em educacdo, mas se ele ndo for
usuario o que ele vai fazer com o software se ele ndo sabe como usar ele?
Ela sabe usar, mas ndo sabe manusear, manipuld-lo entdo sao questbes
gue pesam bastante.

Questiona-se 0 posicionamento quanto a necessidade dos professores serem
“usuarios efetivos de informatica”, que é “preciso conhecer profundamente”. O que
esta expressao quer expressar? Os professores necessitam ser usuarios que
dominem em profundidade todos os softwares disponiveis nos laptops, por
exemplo? N&o se nega a necessidade do professor realmente ter nocbes que o
possibilitem promover atividades em sala de aula, e que esse deve continuamente
aprender sobre este aspecto, mas teme-se que a exigéncia de tornar os professores
em “usuarios efetivos” pode ser levada a um patamar em que ocorreriam prejuizos
aos encaminhamentos pedagdgicos. Acredita-se que tal perspectiva pode
desmotivar os professores que nado alcancarem este padrdo. Esta percepcdo €
endossada pelo relatério da Camara dos Deputados (2008) o qual afirma que por
mais conhecimento técnico que o professor possa adquirir a chance de os alunos o
suplantarem € muito grande atualmente.

Neste sentido, sugere-se um acompanhamento de suporte que possa
constantemente apoiar o professor, ajudando-o sempre a conhecer mais e a nao
depender de sua “fluéncia tecnoldgica” para desenvolver atividades interessantes

com os laptops.

Em vérias conversas, ouvimos que a capacitacdo prévia tinha utilidade
curta, pois os alunos suplantavam as habilidades tecnolégicas do professor
rapidamente. Essas ironias reforcaram a impressdo de que o suporte
pedagdgico pode ajudar a deslanchar o processo, constituindo-se num
diferencial substantivo para garantir que o nivel de fluéncia digital do
professor ndo seja o Unico determinante para a tecnologia entrar em sala de
aula. Pode ser ainda um indutor efetivo de mudancas nas praticas do

professor. (CAMARA DOS DEPUTADOS, 2008, p. 111)

Os sujeitos entrevistados, que ho momento da pesquisa atuavam em sala de
aula, frisaram que apesar do conhecimento técnico ter sido muito importante no
inicio das atividades, a formacdo pedagdgica ainda € a mais necessaria, pois
acreditam que € por meio dela que poderdo ter mais subsidios para explorar todas

as possibilidades dos laptops educacionais. As falas confirmam essa afirmacao:
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P5: No primeiro momento eles focaram a parte técnica, mesmo porque nés
precisdvamos um pouco dessa parte técnica, depois eles comegaram a
trabalhar a parte pedagdgica, mas o que eu acho que precisa trabalhar
mesmao, reforgar, é a parte pedagdgica.

P2: [...] n8o uma capacitagdo de como vocé mexer no computador, porque
isso a maioria j& sabe, mas como vocé trabalhar mesmo, entendi? Por
exemplo, eu na minha area, em Historia, 0 que eu posso, entendi? Porque
a gente td aprendendo, mas quanta coisa a gente ja poderia ter avancado?

A relevancia da formacdo pedagdgica, enquanto meio balizador e
consolidador do desenvolvimento do projeto, pode ser compreendida por meio da
colocacdo de Perrenoud (2000) a cerca da formacdo docente necesséria para as
demandas sociais na atual conjuntura histérica. Alerta que somente apresentar o
funcionamento de um software ao docente, ndo resolve a problematica da utilizacéo
gualitativa do computador na educacdo, deve-se formar o professor para que possa

levar seus alunos a desenvolverem:

[...] o julgamento, 0 senso critico, 0 pensamento hipotético e dedutivo, as
faculdades de observacdo e de pesquisa, a imaginacdo, a capacidade de
memorizar e classificar, a leitura e a andlise de textos e de imagens,
apresentacéo de redes, de procedimentos de estratégias de comunicacao.
(PERRENOUD, 2000, p. 128)

Outro ponto mencionado pelos sujeitos entrevistados sobre os programas de
formacédo docente faz alusdo ao tempo de duracdo deles. De forma geral tanto
docentes, como formadores ou gestores destacaram que o periodo destinado a
formacdo docente foi insuficiente, apesar de ter acontecido em varios momentos

desde de 2007. Destacaram também a diminuicéo de frequéncia das atividades.

P5:Tivemos algumas capacitaces, né? S6 que eu acho que no decorrer do
tempo acho que isso diminuiu e eu acho que ndo deve parar, deve
continuar.

P2: Entdo a gente ndo pode dizer que ndo teve uma capacitacéo, teve, so
gue talvez foi insuficiente, na minha opini&o.

P8: Claro foi projetado formag8es, encontros, uma série de formagfes para
gue fossem instrumentalizados os professores, né? Mas, se esqueceu que
em pouco tempo, em um més, isso ndo era suficiente para conhecer tanta
tecnologia. E muito coisa que nds temos na escola, eu sempre digo que nos
somos uma escola com um plantel tecnolégico muito grande, mas a gente
ndo usa 30% de cada computador desse ai.

Desta forma, percebe-se que a formacdo continuada é verificada como uma
necessidade para a permanéncia do projeto, pois 0s proprios sujeitos do processo

tém constatado a caréncia de uma formacédo mais eficiente, que gere conhecimento,
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motivacdo, leitura critica e seguranca para a utilizagdo qualitativa de recursos
tecnolégicos como os laptops educacionais. Tal constatacdo por sua vez pode ser
considerada como um indicativo de mudancas no fazer docente e nas praticas
pedagdgicas de forma geral. A percepcao da importancia de formagao docente pelos
sujeitos entrevistados vem, em resposta, a necessidade de se adaptar as praticas
curriculares e as novas possibilidades colocadas em primeira instancia pelas
demandas da sociedade da informacdo, e em segundo plano dos laptops
educacionais enquanto tecnologia forjada para atender a reclames sociais, politicos
e econOmicos.

Neste contexto, questionam-se os motivos da diminuicdo das atividades de
formacdo docente, destacando que, no caso do Colégio Dom Alano, os programas
de formacdo estdo sendo coordenados pelo NTE regional e por assessores
alocados na propria escola. Seria a redugdo do numero de maquinas disponiveis
aos alunos um fator que estaria desmotivando até os formadores locais? Tendo em
vista a continuidade do projeto UCA, acredita-se que o governo estadual e federal,
por meio dos 6rgdos responsaveis do projeto, precisa considerar este aspecto e
promover acdes para resolver tal questdo. Uma vez que o proprio relatério da
Camara dos Deputados (2008) menciona a necessidade de se levar em conta a
dindmica do mundo tecnoldgico e sua velocidade, a periodicidade dos programas de
formacdo deveriam ser revistas e novas possibilidades em termos de ferramentas

por areas deveriam ser apresentadas aos docentes.

Programas de capacitagdo continuada também devem levar em conta a
dindmica do mundo tecnoldgico e sua velocidade. Novas tecnologias,
softwares e funcionalidades sdo regularmente oferecidas a um mercado
avido por inovagdes e avancos, criando novos niveis de desenvolvimento
de fluéncia digital e requerendo novas habilidades e competéncias por
parte dos profissionais da educagdo. (CAMARA DOS DEPUTADOS,
2008, p. 111)

Toschi (2002, p. 278) ao discutir a formacdo docente necessaria frente a
inclusédo das diversas linguagens midiaticas na escola, coloca que a atual conjuntura
historica requer um professor que “[...] compreenda a importancia social de sua
profissdo, teorize sobre ela e aja politicamente na perspectiva de compreender que
sua acao interfere na sociedade.” Frente a este aspecto pode-se concluir que uma

formacdo aligeirada ndo podera atender a tal reclame. Complementa afirmando que
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“[...] convivemos com politicas de barateamento de formagao docente.” Seria esta
uma hipotese para explicar a quantidade ineficiente de carga horaria para a
formacédo docente no caso do projeto UCA, ou o fato de ser um experimento com
vistas a uma implantacdo nacional requereu pouco tempo de preparagdo? Kuenzer

(2999, p. 19) explica que o barateamento da formacao docente estéa relacionada ao

[...] aligeiramento e a desqualificacdo do professor pela reducdo da carga
horaria total e das disciplinas e atividades relativas aos contelidos
responsaveis pela formagdo para a docéncia e para a pesquisa, sem
analise mais aprofundada do perfil do professor em face das novas
demandas, dando cumprimento as orienta¢des oficiais relativas a formagao
basica inespecifica.

Como mencionado anteriormente, a formacdo do corpo docente do Colégio
Dom Alano esta sob a orientacédo da secretaria estadual de educacéao do Tocantins,
sendo o NTE regional o setor diretamente responsavel por acompanhar o projeto na
escola e por promover os programas de formacao docente. Estas atividades sao
coordenadas por profissionais que atuam na sede mais proxima do NTE localizada
na cidade de Palmas. O relatorio da Camara dos Deputados (2008, p.107) confirma:
“Em Brasilia e Palmas, o Nucleo de Tecnologia Educacional (NTE) foi o principal
executor dessas capacitagdes.”

Estes formadores do NTE, segundo Silveira (2008), participaram de um
programa de formacé&o ofertado no portal e-Proinfo chamado de “Curso de formagao
de multiplicadores do Projeto UCA”, na figura 17, pode-se ver a tela inicial do
ambiente virtual de aprendizagem em que o programa de formacéo se desenvolveu.
Este curso foi orientado pelas professoras Elizabeth Almeida e Elizabette Prado da

PUC-SP. Além dos representantes do NTE participaram também.

A equipe gestora, técnicos do curriculo do ensino fundamental e médio da
DRE [diretoria regional de ensino] e SEDUC [secretaria de educacdo e
cultura], técnicos de acompanhamento e avaliacdo DRE e SEDUC, técnicos
da gestdo pedagégica SEDUC, bem como multiplicadores do NTE-
Palmas]...] (SILVEIRA, 2008, p. 7)
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Figura 17: Tela do curso de formacéo do multiplicadores no ambiente E-proinfo
Fonte: http://www.slideshare.net/marinhos/o-projeto-uca-em-palmas

Além do planejamento e promocéo dos programas de formacdo, o NTE local
destinou trés profissionais que atuam nos trés periodos letivos. A atuacdo destes
trés profissionais € bastante ampla, pois se estende desde o planejamento e
execucdo de programas de formacdo, até o atendimento pedagdgico e técnico
diario. A seguir, destaca-se a percepcao dos entrevistados sobre o apoio local a
acao docente oportunizado na escola.

P4: Os coordenadores que ficam aqui no labim, que a gente chama de

coordenadores do UCA, que ddo mais suporte para gente eles também se
organizam para trabalhar com a gente.

P1: Na sala de aula que eu digo no momento da capacitacdo, semana
passada mesmo a gente teve uma pequena formacdo continuada na
sexta-feira com o fulano (nome de um dos profissionais do NTE que atua na
escola).

P4: Ele tem um bom conhecimento dessa parte de informatica, entdo, ele
também nos ajuda, geralmente a cada semestre a gente tem, ou N0 NOSSO
momento de formacdo continuada ou num dia pedagégico entdo ele
geralmente organiza alguma coisa pra nos auxiliar, pra nos ajudar.
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Com relacdo ao suporte técnico e pedagogico, alguns sujeitos colocaram que
o fato do mesmo profissional dar atendimento nestas duas areas tem comprometido
a qualidade do apoio ao corpo docente. Dos trés profissionais que atuaram no ano
de 2009 somente um deles possuia formagdo técnica e pedagdgica ao mesmo
tempo, os outros dois possuiam formacao pedagogica.

P2: tinha uma pessoa que as vezes a gente falava..."olha eu quero trabalhar
tal contetdo...." ai ela orientava a gente....quer dizer...Eu como professora
ndo posso querer ganhar tudo pronto, mas se vocé tiver uma pessoa que te
auxilia.

P5: Porque eu vejo que as vezes s6 uma pessoa trabalhar o pedagdgico e o
técnico ao mesmo tempo e isso acaba....que...que na verdade atrapalha o
andamento pedagdgico, ou seja, 0 auxilio ao professores.

Neste contexto, destaca-se o conteudo das formacdes continuadas ofertadas
aos professores pelos formadores que atuam na escola. Percebeu-se nas falas a
seguir que os temas foram escolhidos de acordo com as necessidades mais
imediatas para o desenvolvimento das atividades com os alunos. O relatério da
Camara dos Deputados (2008, p. 111) aponta um aspecto positivo deste tipo de
selecdo de conteudos, segundo o documento este tipo de atendimento ao professor
propicia o “dialogo e a colaboragdo com os profissionais docentes” oportunizando a
percepcao das “[...] necessidades de treinamentos em softwares especificos e de

aprofundamento do enfoque pedagdgico que a tecnologia deve ter na escola.”

P1: Como usar, ensinar as vezes a gente desenvolver atividades na sala de
aula mesmo. E sempre passando informac¢des ou algum programa novo ou
alguma coisa nova, também teve, por exemplo, como a gente fazer um
slide, como trabalhar com tabela essa parte de uso mesmo, da gente
aprender pra passar pros alunos, criagdo de blog ele ja ensinou, muita
coisa.

P4: Quando a gente quer trabalhar alguma capacitacdo na area de pesquisa
ou na area de video ou na montagem e alguma coisa, entdo eles se
organizam e nos oferecem. Tem a Lilian que ela foi uma das primeiras da
coordenacdo ficar aqui na UCA que ela fazia esse trabalho com a gente,
mais da gente pesquisar, de incentivar a pesquisa de buscar sites. O
Demerval ele tem um bom entendimento, ele tem objeto de aprendizagem
entdo ele faz essa elaboracéo.

Reconhece-se a validada do didlogo e do atendimento as necessidades
verbalizadas pelos proprios professores, como apontou o relatorio da Camara dos
Deputados (2008). No entanto, questiona-se o risco de os esfor¢os ficarem voltados

somente para necessidades técnicas, pois como se colocou anteriormente em
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primeira instancia estdo as questdes como impedimentos para o desenvolvimento
das atividades.

Além das formacdes desenvolvidas pelos integrantes do NTE local, a
participagdo de profissionais ligados as empresas parceiras, bem como de
professores de universidades convidadas também foram registradas.

P1: [...] eu lembro que no ano passado [ano de 2008] teve o curso com o

professor Miguel que é da Positivo [...] que ele trabalhou com a gente a
parte do Aprende Brasil, alguns outros professores da UNB vieram pra fazer

a capacitacdo com a gente. [...] varias pessoas vieram entdo foram varios
Cursos.
P4: [...] bem no inicio do segundo semestre [ano de 2007] nés tivemos

capacitacdes com o grupo do Positivo e o pessoal do Metasys que eram 0s
parceiros. Onde a gente conheceu o laptop, vimos qual era, que forma a
gente poderia trabalhar com isso, foi uma semana, entdo foram quarenta
horas.

P4: Sim, essa especificamente em uma semana, de quando foi implantado,
mas depois disso, nds tivemos também outras, como por exemplo, a UNB
mesmo veio trabalhar com a gente na capacitagdo, com alguns professores
qgue desenvolvem trabalho na area da informatica na educacao, da PUC, o
préprio NTE aqui do estado.

Considera-se que a participacdo de profissionais de outras universidades e
das empresas parceiras contribuiu para enriquecer o processo de formacao
continuada. Acredita-se que, além de propiciar novas perspectivas tedricas e
praticas a comunidade escolar, a presenca destes representantes das universidades
na escola oportunizou o reconhecimento de um campo de pesquisa vasto e ainda
pouco explorado. Nesse segundo caso, 0 estimulo ao desenvolvimento de
pesquisas académicas, como essa em questdo, pode ser colocado. Ja se tém
noticias de pesquisas em nivel de mestrado em universidades como a PUC-SP,
UFPR, UFMG, UNB, além dos centros universitarios convidados pelo MEC para
integrar o GTUCA. Dois exemplos sao as dissertacfes de Camboim (2008) da UNB
e de Mendes (2008) da PUC-SP. A realizacdo de pesquisas, com certeza,
contribuira com novas reflexbes sobre a proposta do Projeto UCA, e
consequentemente sobre a formacgéo do corpo docente.

Outro aspecto muito pertinente a participacdo de profissionais das
universidades convidadas pelo NTE faz alusdo a previsdo que o MEC tem de
desenvolver parcerias com as universidades mais proximas as localidades em que

se implantardo os laptops educacionais na segunda fase do projeto. Estas parcerias
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tém como intencionalidade buscar apoio para a formag¢édo do corpo docente. Neste
sentido, a experiéncia ja realizada no colégio Dom Alano serve como referencial
para o futuro desenvolvimento da proposta vinculada pelo MEC.

O quadro 4 a seguir, segundo Almeida (2007), explica o desenvolvimento do
sistema de parcerias com as universidades mais proximas as futuras escolas que
receberdo os laptops educacionais. Atualmente o sistema de formacédo ¢é
coordenado pelo MEC na figura do GTUCA, o qual €& composto por
educadores/docentes de algumas universidades brasileiras. Estas universidades sao
chamadas de IES UCA-Global, ou seja, sdo as universidades que formardo os
docentes das demais universidades, chamadas de IES — Local, que vierem a
integrar-se ao projeto. Estas por sua vez serdo as responsaveis por formar os
profissionais que atuam NTE locais e de atuam conjuntamente a eles na formagéo
do corpo docente nas escolas.

GT-UCA-MEC Grupo de educadores/pesquisadores representantes de
Universidades de varias regides do pais que participam

junto aos profissionais do MEC da analise do Projeto UCA,
da Construgdo dos principios, proposta de formacéoe
avaliacéo.

\ IES — UCA-Global \

Instituicdo de Ensino Superior representada pelos
participantes do GT-UCA_MEC

| IES-Local |
\—‘ Instituicdo de Ensino Superior Local
| SENTE |
Representantes da Secretaria de Educac@odo Estado e
do Nucleo de Tecnologia Educacional— NTE
Equipe de
formadores

| Professorda IES-Local + Profissional do NTE

Quadro 4 — Desenho do programa de formacg&o Docente na fase Il
do Projeto UCA .Fonte: (ALMEIDA, 2007)

Outra acédo promovida pela coordenacéo estadual do projeto foi a entrega de
laptops de modelo comercial para os professores, devido a doacdo feita pela
empresa Positivo, ver figura 18. De acordo com um dos entrevistados, esta acao foi
a que mais motivou os professores a desenvolveram atividades com os laptops

educacionais. Acredita-se que tal fato esta associado a alguns fatores como:
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possibilidade de familiarizagdo com o sistema operacional e com o0s softwares
instalados nos Classmates; condi¢cdes estruturais de planejamento das aulas e
reconhecimento pessoal. De acordo com Silveira (2008, p. 9) “[...] cada professor da
escola teve um notebook em méaos para melhor adaptacdo as novas metodologias
de sala de aula, facilitando a realizacdo de suas atribuicbes diarias”. As falas dos

sujeitos ilustram as colocacdes feitas.

P1: Pra usar, eu levo pra casa, posso fazer as minhas coisas, fagco um
planejamento, tenho os meus diarios e eu carrego [...].

P9: O primeiro passo de motivar mesmo o professor foi mesmo quando
eles ganham os notebook né?

P9: A Positivo deu primeiro 0s notebooks para os professores e com isso €
veio a capacitagcdo do portal, né?... que eles disponibilizaram também.

Figura 18: Professores recebendo notebook.
Fonte: http://domalanopalmasto.blogspot.com/2007/08/professores-do-colgio-dom-alano-
recebem.html

No entanto, apesar de todas as agbes mencionadas para promover a
formacéo docente, os integrantes atuais da equipe destinada ao suporte docente no
projeto UCA alegam que existe certo descaso docente quanto aos programas
ofertados. Declararam que apesar das verbalizacbes de necessidades ou de
insuficiéncias de programas de formacéao, estes professores também ndo procuram

0os membros da equipe para buscar tirar dlvidas ou solicitar sugestdes ao
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desenvolvimento das atividades. Segundo P9, diversas ofertas de capacitacdes

foram realizadas, mas movimentos de resisténcia ainda permanecem, declara :

A ferramenta esta l4 na escola, disponivel, mas se o professor ndo tem a
formacdo, como que ele vai utilizar, né? Entdo foram assim varios pontos
gue foram assim marcantes, né? Por exemplo: A resisténcia do professor a
tecnologia, a vontade do aluno de pegar e mexer e a resisténcia do
professor, entdo duas situagbes que chocaram.

O relatério da Camara dos Deputados (2008, p. 35) menciona um estudo
realizado na Espanha, datado de 2006, no qual o ministério da educacéo daquele
pais buscou obter uma visdo da disponibilidade e uso das TICs em sala de aula.
Neste estudo, evidenciou-se que a implantagcdo de novas tecnologias ao cotidiano
escolar requer que o professor adquira novas competéncias, que dedique um tempo
maior ao planejamento pedagoégico e tenha uma maior interacdo com 0s alunos.
Devido a estes fatores aponta como natural a ocorréncia de resisténcia por parte dos

professores, pois a resisténcia na escola ndo se deve necessariamente a:

[...] falta de clareza dos beneficios do uso da tecnologia, mas por falta de
incentivos adequados para fazer frente ao incremento no volume de
trabalho, a falta de compreensdo sobre as expectativas em torno do
desempenho esperado ou mesmo a dificuldade de lidar com as novas
demandas impostas pela tecnologia (UNESCO, 2004).

O estudo espanhol também apontou alguns obstaculos para a utilizacdo do
computador na escola dentre os quais destaca: a formacao insuficiente; a falta de
tempo; a caréncia de pessoal especializado; a falta de motivacdo; a escassez de
recursos tecnoldgicos; e o pouco conhecimento de como usar as TICs em sua
propria disciplina. (CAMARA DOS DEPUTADOS, 2008, p. 35-36)

O impasse colocado pode ser resultante das mais diversas conjunturas
sociais. Aspectos relacionados a formacao docente universitaria, a problematica de
carga horaria sobrecarregada, a necessidade natural de amadurecimento da
proposta, dentre outros aspectos. No mais, a divergéncia apresentada serve-nos
como um alerta e uma oportunidade de reflexdo sobre os programas de formacéao
docente e sobre a disponibilidade dos professores em mudar suas praticas

pedagdgicas.

9 “Las tecnologias de la informacion y de la comunicacion en la educacion — Informe sobre la implantacién y el
uso de las TIC en los centros docentes de educacion primaria y secundaria”’. Plan Avanza. Ministerio de
Educacién y Ciencia. Espafia, 2006.
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Libaneo (2009, p. 67) aponta que existem “[...] razbes culturais, politicas e
sociais para essa resisténcia, que geram atitudes difusas e ambivalentes.” Dentre as
razOes para a resisténcia a tecnologia destaca uma visdo tecnicista que propiciada
pela associa¢do do desenvolvimento educacional ao desenvolvimento tecnoldgico, o
gue para o autor gerou aversao politica nos docentes. Mas, em ordem social e
cultural, também destacou o temor a maquina, resultante do medo da
despersonalizacao e da substituicdo pelo computador.

Ao falar-se enfim sobre mudancas nas praticas curriculares, Sacristan (2000)
relembra que as novas propostas se efetivam em grande parte pela acdo docente.
Acrescenta, ainda, que prescricdes sejam repassadas para a alteracdo das praticas

curriculares, a acao docente ainda exercer grande influéncia. Assinala:

[...] ao reconhecer o curriculo como algo que configura a prética, e é, por
sua vez, configurado no processo de seu desenvolvimento, no vemos
obrigados a analisar os agentes ativos no processo. Este € o caso dos
professores; o curriculo molda os docentes, mas é traduzido na pratica por
eles mesmos — sua influéncia é reciproca. (SACRISTAN, 2000, p. 165)

A temética da formacdo docente contribuiu para se identificar quais tém sido
as mudancas na acdo docente e as suas decorrentes necessidades frente ao
processo de implantacdo dos laptops educacionais do projeto UCA. Oportunizou
reflexdo sobre as reverberacbes destas mudancas sobre as préticas curriculares e
contribuiu no sentido de apontar que a formagdo docente necesséria para se utilizar
computadores em sala de aula, precisa-se estar voltada para a compreensao das

reais necessidades dos alunos frente ao contexto histoérico.

4.3.4 Mudancas ou permanéncias no curriculo?

Esta foi a questdo central deste estudo, pois buscou-se detectar se
ocorreram mudancas ou permanéncias no curriculo do colégio Dom Alano. A
concepcao da pesquisa partiu da inquietacdo pessoal da pesquisadora em saber se
a implantacdo de laptops educacionais poderia promover alteracdes nas préticas
curriculares da escola em questdo, uma vez que a perspectiva de ampliagdo do
projeto UCA em meados de 2008 seria um grande evento para a educacao
brasileira. Devido a esta indagacdo primaria teve-se como meta buscar in loco
indicativos para responder a esta questao.
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Destaca-se que apesar da intencionalidade da pesquisa, as tematicas
apresentadas nesta categoria emergiram das falas dos sujeitos entrevistados,
representando suas percepcdes sobre a construcdo do curriculo no contexto do
projeto UCA.

Ao analisar o curriculo de uma escola publica brasileira, localizada na regiao
norte do pais, em uma area central da capital do estado, a qual apresenta 0s
melhores indices da regido em programas como o IDEB e Prova Brasil, além de
participar de um experimento de avaliacdo de laptops educacionais, entre outros
tantos aspectos que ja foram mencionados sobre o colégio Dom Alano, entende-se
como necessario pontuar brevemente alguns principios que balizaram a analise aqui
colocada.

Ser& importante, por exemplo, partir da premissa, de que implantar laptops
educacionais no cotidiano escolar oportuniza interagdes com uma nova tecnologia
para alunos e professores. De acordo com Rabardel (2007), ocorreu um movimento
chamado de génese instrumental entre artefato tecnoldgico e sujeito, ou seja, um
movimento de acdo e reacdo entre ambos, em que novas estruturas cognitivas
foram estabelecidas. Essas estruturas representam alteracbes de comportamentos,
visdes, valores e premissas, que podem levar professores e alunos, bem como toda
a humanidade a novos patamares de exigéncias e necessidades tecnoldgicas. Tais
mudancas ocorreram em diversos ambitos da vida, abrangendo desde o processo
de comunicacao até a maneira como cada individuo aprende.

Questiona-se que tipo de reacdo a tecnologia apresentou? No caso dos
sujeitos, pode-se dizer que é mais simples a percepc¢ao, pois se tratam de pessoas
inteligentes, capazes de fazer escolhas e realizar atividades, mas com o laptop
como ocorreu a reacao? A maquina em si realmente nao retornou com um comando
de voz quando um aluno a ligou, por exemplo; no entanto, a empresa que o fabricou
sim. Ainda que nao tenha alterado a configuracdo da maquina no primeiro més de
uso ja se tem noticias de adaptacdes as necessidades de seu publico alvo*'. De
igual forma, alunos e professores mencionaram alteracoes e adaptacdes em suas

praticas escolares.

* Outras informacdes sobre este comentario podem ser acessadas no seguinte endereco:
http://olhardigital.uol.com.br/digital news/noticia.php?id conteudo=9367
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Ha de se destacar, por sua vez, que ndo se entende as rea¢gfes dos alunos e
professores, ou mesmo as acfes tomadas pela empresa Intel ou pelo governo
federal, como fatos isoladas ou estanques, pois se tratam do resultado das mais
diversas interac6es forjadas ao longo da histéria da humanidade, que por sua vez
também incidem sobre 0s sujeitos e a tecnologia. Ao apontar-se a relevancia que o
contexto historico exerce sobre a tecnologia e sobre os individuos, remete-se, a um
segundo conceito muito importante para este trabalho, o movimento de adequacéao
da tecnologia as demandas sociais.

Tal movimento estd colocado no ambito de uma economia mundial
globalizada, bem como sobre a ordenacéo dos sujeitos detentores do poder. Santos
(2008) e Silva (2006) apontam a imbricacdo entre o desenrolar histérico, 0s
interesses econdmicos e 0 surgimento de tecnologias, sendo as tecnologias
repercussdes do “[...] contexto social, politico e cultural.” (SILVA, 2006, p. 4819).
Neste ponto, estabelece-se a relacdo proposta entre tecnologia, educagdo e o
curriculo, no ambito da chamada sociedade da informacédo, norteada pela expanséo
das novas tecnologias de informacdo e comunicacdo de acordo com
(VALLEGO,2007) e (LEVY, 2006).

Assim, entende-se que a proposta governamental de se implantar laptops
educacionais em escolas publicas brasileiras, bem com a concepcdo de laptops
destinados a alunos de 6 a 12 anos de paises em desenvolvimento, refletem os
interesses econdmicos e politicos das classes detentoras de poder. Quais sdo as
intencionalidades primarias que justificam tais fatos? Quais sdo 0s interesses
econdbmicos subjacentes a esta proposta? Vincula-se que a implantacdo de laptops
educacionais esta associada a necessidade de promover inclusédo digital as classes
excluidas pelo sistema capitalista, tal principio pode ser encontrado nas coloca¢cdes
da fundacdo OLPC (OLPC, 2007) e do governo federal brasileiro (CAMARA DOS
DEPUTADOS, 2008) e (MEC/SEED, 2007). N&o se nega a validade do processo de
incluséo digital, muito pelo contrério, reitera-se esta necessidade, mas questionam-
se quais sao as intengdes ideoldgicas subliminares.

A correlacdo entre a constituicdo histérica do curriculo e da tecnologia,
também esta fundamentada na premissa de que o curriculo € uma tecnologia, de

acordo com Silva (2007) e Lunardi (2004), e enquanto tecnologia pode ser usado
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como um instrumento ideoldgico de poder (VIERIA PINTO, 2005). Entende-se que o
curriculo € um artefato tecnolégico como qualquer outro, ndo em uma dimensao
material é claro, mas simbolica de acordo com (RABARDEL, 2007), (SANCHO,1998)
e (VIEIRA PINTO, 2005).

O curriculo, desta forma, € entendido como uma construgédo social, como um
conjunto de praticas educativas que expressam a funcdo socializadora e cultural de
uma escola e congrega diversas acbes, dentre elas as praticas pedagogicas
(SACRISTAN, 2000). Mas, como foi mencionado no capitulo 1, devido ao contetido
das falas dos entrevistados percebeu-se a necessidade de abordar nesta categoria
dois ambitos de efetivacdo do curriculo, o curriculo prescrito e o curriculo em acéo,
no ambito das praticas curriculares. Esta opcdo decorreu de falas contraditorias
guanto ao questionamento central deste trabalho, provavelmente tal ocorréncia é
resultante do desconhecimento dos conceitos de curriculo. As falas a seguir ilustram

esta colocacao.

P4: E mais ai quando vocé fala de uma coisa que o aluno pode
imediatamente pesquisar, buscar alguma coisa e vocé tem uma resposta
mais rapida, entdo vocé aguca a curiosidade do aluno, o aluno vai pesquisar
e te dar uma resposta mais imediata eu faco muito isso em biologia.

P4: Nao aconteceu de mudar a ordem dos meus contetdos, que eu fiz uma
previsdo de trabalha bimestralmente, mas € Idgico que quando a gente ta
discutindo, ta conversando de repente eu falo de alguma coisa que eles vao
ver daqui ha dois, trés meses e eu abordo aquele contelido, abordo, falo um
pouquinho, dizendo: “ Oh, daqui a pouco a gente vai trabalhar mais
intensamente isso.”

As duas falas colocadas séo da mesma professora. Pode-se perceber que na
primeira ela aponta mudancas na dindamica da aula, desde novas tarefas
académicas até a reacao dos alunos, fato real, pratica que ocorreu em uma de suas
aulas. A proposta de pesquisa colocada aos alunos passou a ter uma resposta mais
rapida e devido a essa aceleracdo do processo de acesso a informacdes, os alunos
passaram a reagir de forma diferenciada e mostrarem-se motivados.

Neste caso, ao parti-se do conceito de curriculo em acdo, que segundo
Sacristan (2000, p.104) é a “[...] pratica real, guiada pelos esquemas teoricos e
praticos do professor, que se concretiza nas tarefas académicas [...]", pode-se
afirmar que houve mudancas.

No entanto, ao analisar a segunda colocacdo da mesma professora pode-se

perceber em seu discurso que para ela ndo ocorreram mudancas no curriculo. Neste
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caso, se a andlise for pautada no conceito de curriculo prescrito, segundo Sacristan
(2000, p. 104) entende como:

[...] prescricdo ou orientagdo do que deve ser seu contelido, principalmente
em relacdo a escolaridade obrigatéria. S&o aspectos que atuam como
referéncia na ordenacgéo do sistema curricular, servem de ponto de partida
para a elaboracédo de materiais, controle do sistema, etc.

Pode-se dizer que realmente ndo houve mudanca no curriculo, pois a grade
de conteudos da disciplina prescrita pelo sistema escolar ndo foi alterada, nem
mesmo em sua ordem de conteddos.

Colocadas estas falas, que ilustram a dindmica de analise das impressdes
sobre o curriculo, apresenta-se na sequéncia as tematicas mais significativas que
emergiram das entrevistas realizadas.

Quando os sujeitos foram questionados sobre a ocorréncia de mudangas no
curriculo umas das mencdes mais significativas apontadas refere-se a proposta da
secretaria de educacdo estadual, no ano de 2008. A gestao local pensando em
adequar os horéarios das aulas ao tempo necessario para a utilizacdo dos laptops
acolheu a proposta de reestruturacdo da grade horaria das disciplinas ofertadas no
colégio Dom Alano.

Esta remodelacdo ndo consistiu em alterar ou suprimir conteddos das
disciplinas regulares para o ensino fundamental Il e ensino médio, mas sim em
propor uma nova distribuicdo das disciplinas e suas cargas horarias ao longo do ano
letivo. Cada hora/aula passou a ter duracdo de 60 minutos e a ocorrer sempre
blocadas em dois horarios consecutivos. Com esta alteracdo varias disciplinas
passaram a ter duracdo total de um semestre e ndo mais de um ano letivo. Desta
forma, algumas disciplinas foram ofertadas somente no primeiro e outras no

segundo semestre, as falas a seguir explicitam como ocorreu tal mudanca.

P4: No ano passado nos tivemos uma mudancga na estrutura curricular, aqui
para a escola e nessa mudanca o Estado sugeriu que a gente trabalhasse
com sistema de bloco, que seria mais ou menos vocé trabalhar
determinadas disciplinas em um Unico semestre com o aluno e as aulas
seriam com uma hora de duracgéo.

P8: O sistema de médulo era o seguinte. Foi estudado pra cada disciplina
qual seria de acordo com a carga horaria exigida pelo MEC, em quanto
tempo seria necessério pra dar aquela disciplina, por exemplo no primeiro
semestre. Poderiamos dar aquela disciplina duas, trés aulas por dia de
forma que determinadas disciplinas fechavam num semestre s@, isso era
um madulo.
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A comunidade escolar foi impulsionada a promover esta alteragdo na
estrutura curricular das disciplinas por dois motivos. Primeiramente devido a
necessidade de um periodo maior de tempo para o desenvolvimento de atividades
com os laptops e em segundo lugar porque a secretaria estadual de educacgéo
promoveu esta proposta entre outras escolas do estado. Destaca-se, desta forma,
gue a mudanca ocorrida encontrou justificativas decorrentes do cotidiano escolar,
em funcdo do projeto UCA, mas também respaldo politico do governo do estado.
Segundo P8 “...] isso como foi um projeto piloto em algumas escolas” para a
validacdo da proposta.

A percepcao relativa a duracdo das aulas também foi registrada em outras
escolas participantes da fase piloto do projeto UCA, segundo relatério produzido

pela Camara dos Deputados (2008, p. 147):

Apesar da adesdo diferenciada a metodologia, 0s professores tém
reconhecido que é fundamental promover mudancas tanto na grade
curricular, quanto na grade de horarios. Segundo eles, as aulas com
duracdo entre quarenta minutos a uma hora € demasiado curta para
desenvolverem atividades com os alunos.

Os professores P4 e P8, confirmam tal percepcao destacando que as aulas
“blocadas” oportunizaram uma melhor utilizacdo dos laptops em sala de aula.
Segundo os docentes, atividades mais elaboradas podiam ser realizadas,
diferentemente de situagGes em que as turmas dispunham de apenas uma aula por
disciplina, considerando-se insuficiente o tempo de uma aula. Registraram, por
exemplo, que em média sdo necessarios mais de 10 minutos para organizar a sala,
ligar os laptops e acessar a Internet. P4 e P5 explicam as necessidades em sala de

aula:

P4: Entdo o ano quando nds trabalhdvamos com bloco, de uma certa forma
na questdo do tempo da duracéo das aulas era sempre aulas germinadas,
entdo nos sempre trabalhdvamos duas horas com aquele aluno, nesse fator
tempo foi extremamente positivo. [...] isso facilitava o tempo para vocé
organizar a sua pesquisa, tinha essa parte positiva, entdo naquelas duas
aulas programadas vocé explicava o conteddo e depois encaminhava a
pesquisa. Logico, sempre que se tinha essa necessidade. Eu s6 trabalho
guando eu vejo que tem muita necessidade para o meu aluno.

P5: Entdo eu nunca trabalho se for sé uma aula. Como eu tenho a maior
parte de aulas geminadas [0 sujeito é professor de uma disciplina que tem
cinco aulas por semana] sempre trabalho com duas aulas, entdo € o tempo
suficiente para eles, né?. ligarem, fazerem o trabalho, né? E fazer a
avaliagdo do trabalho...
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A docente P4 apontou também que apesar do tempo mais adequado para o
trabalho com os laptops, o maior nimero de aulas por semana de cada disciplina
reduziu o tempo total das disciplinas, o que ocasionou prejuizos quanto ao trabalho
completo da grade curricular. Quanto aos alunos, alguns corroboram com as
afirmacdes dos professores e enfatizam que este sistema de aulas fixas ou

“blocadas” era muito cansativo.

P4: Ta e dentro de um ano por mais que diz: “a vocé nao precisa, vocé tem
que e vé quais sdo os conteudos que vocé julga prioridade”, todos os
conteudos para mim sao prioridade.

A gente sabe que ndo da pra trabalhar todos eles num ano, talvez ndo dé,
mas dentro de um ano, porque a gente sabe que além das nossas aulas,
0S nossos projeto tem os projeto que sé@o oferecido pela escola, tem os
projetos da secretaria de educacdo, as palestras, 0s seminarios que 0s
alunos precisam participar , isso fragmenta o nosso trabalho.

A mudanca da estrutura de distribuicdo anual das disciplinas para a estrutural
semestral pode por ser considerada uma mudanca clara do curriculo prescrito em
relacdo a instituicdo de ensino pesquisada. Também se pode inferir que tal mudanca
foi impulsionada pelas novas necessidades académicas decorrentes da implantacéo
dos laptops educacionais do projeto UCA. No entanto, apesar da alteracdo desta
pratica curricular para o ano letivo de 2008, a comunidade escolar avaliou que a
estrutura anual das disciplinas era a mais adequada.

Para o ano letivo de 2009, as alteracbes foram revertidas, pois pais e
professores ficaram receosos quanto a continuidade dos estudos de alunos que
viessem a ser transferidos de outras escolas ou que fossem transferidos para outras
unidades de ensino do pais. No texto original do PPP da escola (2009, p. 6), pode-

se ler.

Em 2008, a escola adotou, em sua estrutura curricular, a metodologia por
blocos, mas voltou a estrutura curricular por disciplinas em 2009, por
entender que as vantagens da primeira foram bem menores do que se
esperava enquanto as desvantagens foram maiores.

O sujeito P8 explica que apesar dos aspectos positivos para a utilizacdo dos
laptops, a comunidade escolar decidiu retroceder em sua decisdo de alterar o
curriculo prescrito da escola devido a diversos problemas que alunos e professores
enfrentaram e enfrentariam. Pontua que:

P8: Isso causou uma dificuldade da transferéncia de alunos pra ca, pra
adaptar que ndo tinha a disciplina, que ja tinha a disciplina e os alunos
também questionavam a questdo que, por exemplo, eles estudavam inglés

no primeiro semestre, no segundo semestre 0s alunos do terceiro ano como
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eles iriam fazer o vestibular se ja tinham esquecido tudo? Entdo eles
reclamaram bastante. Entdo devido a estas questfes administrativas houve
a mudanga de permanecer a disciplina durante o periodo letivo inteiro, ndo
apenas em um moddulo ou semestre.

A proposta de alterar horarios, para aumentar o tempo das aulas, também
aconteceu em outra escola participante da fase piloto, a escola Luciana de Abreu em
Porto Alegre. Mas, assim como o colégio Dom Alano, precisou reverter este quadro

em funcao das:

[...] reivindicacBes de pais e alunos que se mostram preocupados com a
continuidade dos estudos nas escolas em que ingressardo no ensino médio,
as quais ndo trabalham com projeto de aprendizagem, e que por sua vez
seguem um cronograma de conteldos pré estabelecidos. (SANTOS e
BORGES, 2008, p. 8)

No caso da escola Luciana de Abreu a ampliacdo do tempo das aulas estava
relacionada ao desenvolvimento de projetos de aprendizagem, em que o curriculo
ndo deveria possuir uma estrutura disciplinar ou linear. Tal mencdo é muito
importante, pois traz para discussdo um fator muito relevante quanto as praticas
curriculares desenvolvidas no colégio Dom Alano frente as orientagbes do governo
federal quanto ao curriculo. Percebeu-se que os professores, bem como a equipe de
apoio ao corpo docente possuiam uma percepcdo da necessidade de se
desenvolver atividades diferenciadas e mais significativas, como mencionaram P8, o
gue nos aponta assim mudancas as praticas docentes e consequentemente no
curriculo em acéo.

O GTUCA, grupo de pesquisadores convidados pelo MEC/SEED para apoiar
a coordenacao do projeto, elaborou em 2007 um documento orientador para as
praticas educativas com os laptops, (MEC/SEED, 2007). Neste documento, existem
orientacdes bastante diretas quanto ao desenvolvido de praticas curriculares que
prezam pela interdisciplinaridade e pelo desenvolvimento de projetos de
aprendizagem, em substituicAo ao modelo tradicional disciplinar em vigéncias na
grande maioria das escolas brasileiras. Neste documento pode-se ler no item

“Integracao do laptop com os programas curriculares” a seguinte afirmagao:

A passagem da escola tradicional para uma escola aberta e organizada em
rede pressupBe mudangas nos curriculos. Precisam se tornar flexiveis,
aceitando a diluicdo de fronteiras entre as diferentes é&reas de
conhecimento, favorecendo a permeabilidade entre elas. [...] a educacéo
baseada em atividades de aprendizagem significativa € uma tentativa de
unir a escola com a realidade na qual estudantes e educadores estdo
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inseridos. E importante que as atividades a serem desenvolvidas sejam
propostas com base nesse contexto e na proposta pedagogica que o
professor esta desenvolvendo. (MEC/SEED, 2007, ps. 15-16) (grifos nosso)

Pode-se perceber no texto a proposta de uma alteracdo das praticas
curriculares caracteristicas da escola tradicional. Tal proposta esta embasada nas
expectativas de que se os alunos das escolas publicas brasileiras puderem ter
acesso a um laptop com Internet uma melhoria na qualidade da educac¢éo poderia
ocorrer. Esta afirmacdo poder ser comprovada pela seguinte mencdo ao objetivo
maior do projeto “[...] € contribuir, por meio da disseminagdo do laptop educacional
com acesso a Internet, para a inclusao digital e melhoria da qualidade da educagéo.”
(CAMARA DOS DEPUTADOS, 2008, p.130). Tal objetivo do governo federal para o
projeto UCA, destacado pelo relatério elaborado pela Camara dos Deputados,
aponta a fundamentacéo da proposta em Papert (1980, 2008) e Negroponte (1995).
Ambos os autores colocam a validade e as possibilidades educacionais que alunos
poderiam ter se pudesse usar de maneira irrestrita computadores com acesso livre.

Esta melhoria, por sua vez, estaria pautada em outras duas premissas
defendidas pelos autores. Como a possibilidade de acesso a laptops com Internet
professores, alunos e familiares teria contato com um volume crescente de
informacdes, bem como teriam as vantagens da mobilidade que os computadores
portateis oportunizam. Tais principios estdo destacados no relatério da Camara dos
Deputados (2008, p. 133) no qual se Ié “[...]a presenga do computador onde o aluno
esta — principalmente dentro da sala de aula[...]” faria com que “[...] o uso dessa
ferramenta deixasse de ser ocasional, passando a ser frequente e, em muitos casos,
ininterrupto.”

Papert explica a validade do uso dos laptops educacionais em
comparacdo com o uso de laboratérios de informatica fragmentava a
aprendizagem dos alunos numa grade de horarios e disciplinas, que nao
se adequavam ao que chamou de “aprendizaje justo a tiempo”, ou seja,
ao tempo em que dela necessitam alunos e professores para evoluir na
construg&o do conhecimento. (CAMARA DOS DEPUTADOS, 2008, p. 34).

Assim o governo federal espera que a:

[...] constru¢do de uma cultura digital nas escolas, que amplie o
conhecimento dos alunos, dos professores e do corpo técnico acerca das
possiveis utilizacdes do laptop no ambiente escolar, é de suma importancia
para o sucesso desse tipo de projeto. (CAMARA DOS DEPUTADOS, 2008,
p.140).
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Neste sentido a proposta de abertura e flexibilizacdo do curriculo proposta por
MEC/SEED (2007) para orientar as praticas pedagodgicas com os laptops
educacionais estaria atendendo as novas demandas sociais colocadas pela

sociedade do conhecimento.

A popularizagdo do uso do laptop entre as criancas por meio do UCA trard,
a médio e longo prazo, impacto ndo apenas no nivel de qualidade do
ensino, mas também na economia, no setor produtivo, na salde e na
prestacdo de servicos publicos. Ird acelerar o processo de insercdo do
Brasil na Sociedade do Conhecimento, que j& caminha em ritmo acelerado.
(CAMARA DOS DEPUTADOS, 2008, p.10).

No contexto da proposta de flexibilizacdo do curriculo, outro ponto importante
a ser destacado refere-se a perspectiva de valorizar e nortear as praticas
educativas pelos centros de interesse dos alunos e da comunidade em que estdo
inseridos. O documento aponta que se o trabalho com os laptops for desenvolvido,
desta forma, podera desenvolver processos de aprendizagem significativa. Lé

também no documento:

E importante que os educadores compreendam que o ensino de qualidade
na escola publica significa reduzir de forma estavel as desigualdades
sociais. Para isso sua pratica precisa reconhecer e valorizar a diversidade
educacional, o que torna relevantes a incorporacdo dos laptops
educacionais [...] E importante, ainda, que se considere os interesses e as
motiva¢Bes dos estudantes, a identidade da comunidade [...] (MEC/SEED,
2007, p. 18)

N&o se questiona a orientacao de considerar e integrar os conhecimentos dos
alunos e da comunidade no curriculo, porém teme-se que as praticas curriculares
orbitem somente neste ambito, uma vez que segundo Young (2007) existe uma
pressdo econdmica para isto. A possibilidade de acesso a novas informacdes
propiciadas pelos laptops educacionais poderia oportunizar aos alunos interagdo
com diversos assuntos referentes as suas preferéncias e as necessidades de sua
familia e comunidade. Teriam estes alunos maturidade ou interesse natural para
acessarem informacdes que realmente os levassem a terem condi¢cfes de atuar em
outras esferas da sociedade?

Partindo do principio de que o curriculo flexivel daria a oportunidade aos
alunos de escolherem o que aprenderiam e que caberia aos professores
problematizar suas descobertas e curiosidades, como seriam contemplados outros
contetidos néo tdo empolgantes? A acédo do professor de correlacionar os contetdos
escolhidos pelos alunos com os conteldos escolares seria suficiente para consolidar
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a aprendizagem de temas ndo tao interessantes, mas igualmente necessarios?
Caso o panorama de flexibilizac&o do curriculo ocorresse e tendesse a centralizar-se
nas preferéncias discentes, a escola teria condi¢cfes de propiciar o aprofundamento
de conceitos que habilitassem os alunos a atuarem em outras esferas da

sociedade? Young (2007, p. 1301) confirma esta percep¢ao apontando que:

Formas contemporaneas de responsabilidade estdo ameagando
enfraquecer as fronteiras entre o conhecimento escolar e o néo-escolar,
com a alegacao de que essas fronteiras inibem um curriculo mais acessivel
e economicamente mais relevante.

Destaca-se que apesar de todos os questionamentos e da preocupacao que
encerram, concorda-se com Young (2007, p. 1295) quando esse afirma que “[...] ndo
significa que as escolas ndo devam levar muito em conta o conhecimento que 0s
alunos trazem, ou que a autoridade pedagdgica né&o precise ser desafiada.”
Acredita-se como Young que se pode partir do conhecimento local, mas que a

escola deve continuar cumprindo seu papel, com laptops ou néo.

O curriculo tem que levar em consideracdo o conhecimento local e cotidiano
gue os alunos trazem para a escola, mas esse conhecimento nunca podera
ser uma base para o curriculo. A estrutura do conhecimento local é
planejada para relacionar-se com o particular e ndo pode fornecer a base
para quaisquer principios generalizaveis. Fornecer acesso a tais principios
uma das principais raz6es pelas quais todos os paises tém escolas.
(YOUNG, 2007, p. 1299)

Y

Tal percepcdo pode ser correlacionada a fala de um dos sujeitos
entrevistados. P9 declara que o professor por entender que o0 aluno possui
conhecimento de como usar o computador tem-no deixado livre para trilhar seus

caminhos de interacdo com a informacao.

P9:Tudo bem, vem dando certo em muitos casos, como o aluno sabe, como
o aluno sabe lidar com a maquina ou software, o professor as vezes nao
tem a preocupacédo de assistir o aluno. Mas isso acaba gerando um outro
problema, porque se o professor elabora um projeto de aula, aplica esse
projeto, ele ndo assiste 0 aluno em todas as etapas do projeto, em todos os
tempos do projeto, acaba que o professor ndo sabe qual o real resultado da
aprendizagem que o aluno teve, porque ndo acompanhou passo a passo,
pontualmente a aplicagdo da aula no uso daquela ferramenta, daquela
tecnologia.

Acredita-se baseado em Papert (2008, p. 55) que o aluno precisa ser sujeito
ativo de sua aprendizagem, que lhe devem ser dadas condi¢cdes de ir além do
curriculo prescrito escolar, mas para isso ndo é necessario que os professores

permitam que seus alunos fagam “qualquer coisa que desejarem.” O autor coloca
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que os professores precisam exigir padrdes elevados, “‘comprometimento e
disciplina” para alcangarem uma aprendizagem significativa.

Tais colocacdes, em suma, apontam a necessidade de se refletir sobre que
premissas devem nortear as praticas curriculares de um curriculo mais aberto e
flexivel. Cysneiros (2008, p. 11), ao comentar o contetdo do livro Maquinas das

Criancas, escrito por Papert (2008) declara:

Outro conceito muito interessante que permeia o livro é a atitude de ensino
gue Papert chama de toleréncia exigente (demanding permissiveness),
deixando claro que a proposta de quebrar uma aula e o curriculo
tradicionais ndo significa diminuir a responsabilidade do professor e deixar o
aprendiz fazer o quiser. [...] Isso obviamente em sintonia com parametros
curriculares para seu nivel de escolarizacdo, que sO professores
competentes tém condic¢des de orientar.

7

Desta forma, também é importante colocar que se entende que o atual
contexto historico estd marcado pela emergéncia de tecnologias de informacédo e
comunicacdo que tem redesenhado desde as estruturas mentais de pensamento,
Santaella (2008) e até a forma como as pessoas se relacionam Lévy (2006). Neste
sentido, ndo se nega a validade da implementacdo de novos recursos didaticos na
escola, muito menos da flexibilizagdo do curriculo frente a perspectiva de introducéo
de novos conhecimentos as grades curriculares oficiais e as nao oficiais que forjam
as praticas curriculares de uma instituicdo escolar. No entanto, entende-se como
Papert (2008) e Cysneiros (1999, 2008) a necessidade do desenvolvimento de
programas de ensino que se adaptam as reais necessidades dos alunos, que
também ndo sejam meramente assimilados pelos métodos tradicionais de ensino,

mas gue antes sejam inseridos de forma consciente e qualitativa.

Varios autores reconhecem que os usos educativos das tecnologias da
informacdo na Ultima década - instrucdo assistida por computador (CAl),
informacdes em rede, aprendizado a distancia - foram embasados em
métodos pedagogicos tradicionais: fluxo unidirecional de informag6es,
tipicamente um professor falando ou comentando imagens para alunas e
alunos passivos. (CYSNEIROS, 1999, p. 17)

Corrobora Belloni (2001), alertando que a implantacdo de quaisquer

tecnologias:

[...] ndo deve ser resultado de uma adesdo as modas que fazem da
informacé@o e comunicacdo o motor da sociedade. A educagdo ndo é um
sistema de “maquinas de comunicar informacdo”...] a educacdo deve
“problematizar o saber”, contextualizar conhecimentos, coloca-los em
perspectiva, para que os aprendentes possam apropriar-se deles e utiliza-
los em outras situagdes. (BELLONI, 2001, p.61)
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Depois da discussao apresentada sobre a proposta pedagdgica que orienta o
Projeto UCA e que promove a flexibilizagdo do curriculo, entende-se como
necessario confrontar estas colocacbes com as perspectivas de mudancas ou
permanéncias das praticas curriculares no colégio Dom Alano.

De forma geral, os docentes entrevistados consideraram que a utilizagdo dos
laptops educacionais ndo gerou alteracdes no curriculo. Retomando a discussao
inicial desta categoria, entendeu-se que 0s entrevistados ao apontarem que nao
ocorreram mudancgas no curriculo estavam se referindo ao curriculo prescrito, pois
por diversas vezes mencionam a grade curricular, o curriculo repassado pela
secretaria de educacdo, ou seja, caracteristicas relativas ao curriculo prescrito,
segundo (SACRISTAN, 2000). Para eles a oportunidade de ter laptops com acesso
a Internet em sala de aula ndo ocasionou uma reestruturagcdo em termos de ordem,
inclusdo ou substituicdo dos conteudos previstos em suas disciplinas. Nas falas a

seguir pode-se verificar tal afirmacéo.

P4: N&o, acho que a questdo de ordem, contelido ndo. Agora uma coisa
sim quando vocé trabalha um contelddo, vocé trabalha determinado
contetdo pode surgir uma duvida de outra coisa, entdo vocé pode pegar
aquele equipamento e te ajudar pra que vocé explique, agora muda a ordem
néo!

P6: [...] ndo mexeu, nao atrapalhou em nada néo, ajudou, pelo contrario,
ajudou né? Que aqui tem caréncia de um laboratério pra trabalhar, entao a
Internet com laboratério virtual entéo fica mais facil.

P7: A escola ndo, como que diz? NOs ndo recebemos o computador no
sentido que ele estaria mudando, que ele estaria substituindo, que ele ia ter
uma revolucdo. Ndo nés recebemos com a intencdo de ser mais um
instrumento, que estaria melhorando o aprendizado dos alunos, é mais um
recurso tecnoldgico, assim com tem outros recursos que € importante para
escola , o computador ele é uma tecnologia que contempla tudo. Porque 14
dentro ele tem as informacg@es, |4 dentro ele me mostra como eu posso
construi, ele me ensina como pesquisar.

A hipotese levantada sobre a referenciagdo dos sujeitos ao curriculo estar
associada ao curriculo prescrito foi validada pelas respostas diferentes que deram
sobre suas praticas docentes ou sobre a reagao discente, configurando-se assim em
men¢des ndo conscientes ao curriculo em acdo. Por exemplo, quando os
entrevistados foram questionados sobre a validade pedagogica de um laptop

educacional com acesso a Internet, todos foram unanimes em apontar que a
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perspectiva de se ter acesso a informagdes em tempo real em sala de aula contribui
com a oportunizacao de novas praticas em sala de aula.

Para os professores, este novo recurso pedagoégico contribuiu para aprimorar
e enriguecer o desenvolvimento dos conteudos j& programados, alegaram que as
informacgbes pesquisadas na Internet, bem como outras atividades desenvolvidas
oportunizaram o aprofundamento dos temas previstos no curriculo prescrito, apesar
de néo o alterar.

P1: Dai é uma maravilha!

P2: Trabalho, por exemplo, com mapas, porque aqui na escola nés temos
assim basicamente mapa mundi, mapa do Brasil, e aqui na Internet a gente
tem possibilidades. Por exemplo, se eu quero um mapa especifico da
Grécia, por exemplo, da Grécia antiga, ndo tinhamos, hoje eu posso estar
visualizando com 0s meninos.

P6: Ajuda, ajuda muito, eu uso muito na sala de aula para pesquisas. O
meu conteddo gira em torno da Internet, hoje dia né? Eu prefiro trabalhar
assim, do que, pra tentar mudar, porque sO livros os alunos hoje em dia
ndo querem nem saber mais nem trazem para aula o que pedem, pede,
pede ndo trazem, entéo.

P6: E que hoje em dia tem muita coisa na Internet que os livros ndo tema
atualizacdo é mais rapida, entdo a Internet atualiza bem mais rapido que a
gente usar o mesmo livro por trés, quatro anos.

P6: Que aqui tem caréncia de um laboratério pra trabalhar, entdo a Internet
com laboratério virtual entdo fica mais facil.

P5: Alguns, alguns contetdos sé&o mais facil de trabalhar usando a Internet,
né? Nem é que é mais facil, € a questdo mesmo da significacdo, tem
contelidos que é mais significativo trabalha usando a Internet, né?

Vale lembrar que, de acordo com Rocha (2005) e Cysneiros (1999), é preciso
realmente compreender que a inser¢cdo de novas tecnologias em si hdo garantem
melhorias na qualidade de ensino apesar das demandas sociais e das novas
possibilidades que possuem. Neste caso, os laptops bem como a Internet podem ser
usados para os mesmos fins de uma proposta de ensino tradicional. Percebe-se
gue as praticas curriculares estdo pautadas em premissas disciplinares e no
cumprimento do contetdo prescrito, ainda que com a inser¢cdo de uma tecnologia
gue oportunize o acesso a novas informacdes. Fato bastante perceptivel na fala do
sujeito P6 quando ele destaca que seu conteudo “gira em torno da Internet”, mas
anteriormente o mesmo sujeito foi categérico em dizer que seu curriculo, no caso o

prescrito, ndo havia sido alterado.

184



Outra mencédo a utilizagdo dos laptops em um ambito que contempla a ndo

by

alteracdo do curriculo prescrito estad relacionada a utilizacdo do Portal Aprende
Brasil. Trata-se, como colocado anteriormente, de um servi¢co disponibilizado pela
empresa Positivo para dar acesso a alunos e professores a um portal educacional
gue dispde de diversas atividades para cada area de conhecimento. Uma ferramenta
gue foi muito valorizada pelos docentes do colégio Dom Alano, pois segundo eles

oportunizou uma forma mais proveitosa de se utilizar os laptops educacionais.

P1: Aprende Brasil, e € um programa bom.

P3: L4 tem o ensino fundamental I, Il a gente entrava nessas partes de
acordo com a série né? Com o0 ano, ai vocé pesquisava, nem tudo tem, mas
a maioria tinha. E eles langavam também, por exemplo, datas
comemorativas né? Ai eles lancavam aqueles conteddos e a gente
trabalhava também com os alunos.

P4: Uma coisa que a gente verificou assim, que quando eles tinham esse
cetro portal aprende Brasil até facilitava nas préprias pesquisas, porque eu
sei que a gente nao pode limitar area de pesquisa dos alunos, quais sites
mais eu acho assim que o que é colocado da Internet setenta por cento tem
seriedade trinta por cento ndo tem, entdo geralmente eu prefiro fazer uma
pesquisa de alguns sites de alguns enderecos eletrdnicos, colocar a esses
enderecos eletrénicos como sugestéo.

O relatério da Camara dos Deputados (2007, p. 151) confirma as colocagcdes

destacadas apontando que:

Os professores do Rio e de Tocantins indicaram de forma mais recorrente o
uso de pesquisas dirigidas, utilizando o portal Aprende Brasil. O portal foi
disponibilizado pela Positivo, parceira da Intel no teste do Classmate,
nesses dois estados. A selecdo prévia de sitios educativos foi a justificativa
apresentada pelos professores para essa escolha.

A associacdo dos docentes do Portal Aprende Brasil a uma forma mais
proveitosa de utilizacdo dos laptops representa uma visdo sobre as préticas
curriculares ligadas a pressupostos mais tradicionais de ensino e a segmentacdo em
disciplinas isoladas. O relatdrio apresenta um posicionamento critico a postura

docente que super valoriza o portal

[...] esse recurso parece oferecer seguranca aqueles que disseram
encontrar maior dificuldade de inserir o laptop em seu planejamento
pedagogico. A disponibilizacdo organizada e facil de jogos educativos,
simuladores, atividades e conteddos os atrai, incentivando o uso mais
freqliente do equipamento. Mais uma vez, cabe ao suporte pedagdgico e a
capacitacdo continuada atuarem para que professores e alunos nao
permanegam excessivamente “féis” a um limitado universo de informacgoes.
(CAMARA DOS DEPUTADOS, 2007, ps. 151-152)

185



As colocagOes feitas pelo relatério da Camara dos Deputados ilustram as
colocacdes de Papert (2008, p. 63) quanto a utilizacdo de tecnologias que reforcam
0 modo de ser da escola tradicional, bem como assimilam a tecnologia, se pautado
na adequacédo dessas as forma de pensar o curriculo (PAPERT, 2008, p.52)

O autor considera que segmentar o conhecimento que pode ser usado no
computador, trata-se de uma “resposta imunolégica” da escola as novas formar de
pensar o curriculo, consideradas como um “corpo estranho: quer os participantes
estivessem conscientes ou ndao de que isso € o que eles estavam fazendo.”

Para prosseguir no sentido de entender a tensdo entre as mudancgas no
curriculo em acdo e as permanéncias no curriculo prescrito, destacam-se as
mudancas nas praticas educativas, de acordo com (SILVEIRA, 2008). A autora
registra que alguns professores promoveram atividades as quais oportunizaram aos
alunos: selecdo de temas a serem desenvolvidos, escolha de técnicas de
comunicacdo e divulgacao dos resultados obtidos, desenvolvimento de atividades
em equipes, etc. Tais acbes caracterizam maior interatividade discente, bem como a
integragdo entre as areas de conhecimento, se comparadas as metodologias
tradicionais de ensino, além de se alinharem com as propostas de flexibilizacdo do
curriculo proposta por (MEC/SEED, 2007).

P3: Bom a principio esse, deu pra trabalhar assim a interdisciplinaridade, eu
acho que é uma coisa que facilita muito para gente, porque a medida que
eu trabalho com o texto as vezes eu pego um texto de ciéncias ou historia,
ai ja dentro daquele texto eu posso trabalhar matematica, portugués, e outra
coisa também que eles aprenderam a trabalhar producéo de texto, né?

P4:..] porque dentro da sala de aula agente vé que a resposta ela é
positiva. Logico ndo é facil, vocé tem que preparar a sua aula, vocé tem que
prever também que pode ndo dar certo, entdo vocé entra sempre com um
plano A, com plano B, plano C e com o plano D.

P5: Claro, claro que sim, por exemplo, agora mesmo que nés vamos
desenvolver esse projeto da publicidade, eu tive que modificar as minhas
aulas na questao do tempo, né? Pegar aula de outro professor, eu tive que
dar um tempo maior para eles se prepararem, né? E também porque esse
tipo de sugestdo aparece também da parte deles. Eu achei mais
interessante fazer porque foi uma idéia da turma de fazer esse tipo de
trabalho entdo é gratificante quando a turma desperta.

P8: Mas, muitos professores tiveram uma facilidade imensa para lidar com o
equipamento e mudou a rotina, eu percebi no caso de P1 que fez trabalhos
e de uma outra professora do ensino fundamental que eu ndo tinha muita
convivéncia com ela, mas pelo material escrito dela, que o trabalho dela foi
bastante proveitoso, né?
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Ao se comparar a colocacdo de Silveira (2008) as falas destacados dos
sujeitos entrevistados, encontra-se similaridade na perspectiva de alteracdo das
praticas docentes em processo, pois 0s professores colocaram que estdo
procurando desenvolver projetos de aprendizagem e atividades interdisciplinares; no
entanto, ha a dificuldade em planejar nesta nova perspectiva, dentre outros
aspectos. E preciso enfatizar a fala de P5, pois se trata da Unica docente que
afirmou que seu “curriculo mudou”, se comparada esta fala com outras ja colocadas,
pode-se verificar que a professora tem se aproximado da proposta do MEC/SEED
(2007).

Os docentes entrevistados apontaram que as principais atividades
desenvolvidas com os laptops educacionais sdo as seguintes: pesquisa na Internet,
elaboracdo de slides, videos e textos sobre temas propostos, utilizacdo de
aplicativos diversos, disponiveis na web, principalmente do portal parceiro do
projeto, bem como blogs, jogos pedagdgicos e aplicativos diversos da prépria
maquina, dentre outras atividades. O relatorio da Camara dos Deputados (2008, p.
151) confirma estas verbalizagbes destacando a atividade usada com maior
frequéncia pelo professores desta escola, “Os professores da escola indicaram de

forma mais recorrente o uso de pesquisas dirigidas”.

P8: Atividades praticadas em sala de aula com o uso do Classmate eram
montagem de apresentagfes, edicdo de textos, pesquisas na Internert,
utilizacdo de objetos de aprendizagem na web, utilizacdo dos softwares
disponiveis dentro do préprio Classmate com os alunos do ensino
fundamental .

P5: Bom, eu ja fiz trabalhos de leitura, projetos de leitura, né? Leitura de
obras literarias, é que mais que eu fiz? Fiz um trabalho de criacdo de um
jornalzinho multimidia, né? No aprende Brasil, né? Fizemos nds também
as vezes baixamos filmes, trabalhamos com filmes, é fazemos analise dos
filmes comparando com a obra literaria.

Ao elencar tais atividades desenvolvidas pelo professores reflete-se sobre a
importancia de se promover uma utilizagdo critica, que também esteja de acordo

com Kenski (2007) criativa. A autora coloca:

O uso criativo das tecnologias pode auxiliar os professores a transformar o
isolamento, a indiferenca e a alienacdo com que costumeiramente os alunos
frequentam as salas de aula, em interesse e colaboragéo, por meio do qual
eles aprendam a aprender, a respeitar, a aceitar, a serem melhores pessoas
e cidadaos participativos. (KENSKI, 2007, p.103)
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Apesar das mudancas destacadas nas falas seguintes, percebe-se a
preocupacao explicitada em afirmar que o conteudo da grade curricular foi comprido.
Tal preocupacdo aparenta estar ligada a uma forte cobranca dos 6rgdos gestores
pelo cumprimento de todos os conteudos prescritos para cada disciplina. Este
posicionamento por sua vez aponta a postura adotada pela gestao local em resposta
as orientacbes da secretaria de educacdo estadual, e de seu posicionamento
também quanto as orientacdbes do MEC/SEED (2007) quanto a integracdo dos
laptops ao curriculo escolar. Inclusive um dos sujeitos mencionou que o nucleo que

cuida do curriculo ndo repassou nenhuma orientacdo quanto a mudanca de

conteudos, ordem ou metodologia.

P6: Se o conteudo vai ser aproveitado naquela aula eu até coloco junto,
agora si nao for aproveitado a gente tenta marcar para um outro dia ou
entdo eu explico separado para ele para ndo atrapalhar o restante da turma.

P7: N&o, ndo mudou o curriculo, ndo mudou, nem fomos chamados pra
discussdo, até porque isso teria que partir da necessidade da escola, né?

P7: Nao! Nao foi feito essa discusséo, pelo menos néo participei dessa, com
as pessoas da Secretaria de Educacgdo que séo as pessoas que trabalham
a parte do curriculo, né? Com a equipe, o pessoal do curriculo estédo assim,
inserido dentro da escola, no planejamento que é a legislacdo permite, do
cumprimento da carga horaria, do cumprimento da aplicacdo dos
contelidos, mas ndo. E assim tem patrticipado assim de forma ainda assim
meio timida das capacitacbes, mais € em nenhum momento a escola
deixou de chamar o pessoal técnico da Diretoria Regional de Ensino
para estar inserido eles, para terem o conhecimento do que eu uso da
tecnologia, até para quando eles vierem cobrar de nés eles saberem o que
eles estdo cobrando.

A fala de P7 destaca um setor da secretaria de educacéo especificamente
responsavel por acompanhar o desenvolvimento do curriculo nas escolas do estado.
Segundo P7, a escola ndo foi chamada para discutir o curriculo com esse grupo,
mesmo em meio ao contexto do projeto UCA. Fato que nos aponta a forca
institucional externa regulando o curriculo local. Em segundo lugar, P7 também
ressaltou que os profissionais que atuam no setor estdo participando timidamente
das capacitacdes para o corpo docente referente ao projeto UCA. O que remete a
falta de conhecimento da “equipe de curriculo”, apesar da comunidade escolar
sempre possibilitar a participagdo em todas as etapas do projeto. Finaliza colocando
ser necessario que a equipe conheca o projeto para posteriormente saber o que

cobrar da escola.
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A fala a seguir assinala que a comunidade escolar também tem sido
considerada como uma instancia de cobranca para a permanéncia do curriculo
prescrito da escola, além dos 6rgdos estaduais que regulam o curriculo no colégio
Dom Alano. Aponta que o fato de alunos de localidade distantes procurarem vagas
na escola se deve aos seus bons indices, desta forma, a comunidade escolar tem
acompanhado os indices alcancados pela escola em programas como o IDEB e
Prova Brasil. Como estas avaliacbes estdo pautadas na grade curricular oficial,

entende-se a afirmacgéo quanto a cobranca da comunidade.

P7: Pela localizacdo da escola, uma escola numa quadra central, I6gico que
nos atendemos alunos de periferia que vem de longe pra estudar nessa
escola devido ao nome, assim é o que eu te falei todo esse levantamento
dos pais e faz hoje Internet, como € que é o ensino, como que essa escola
€ avaliada pelo IDEB, SAEBE, Prova Brasil, entdo assim nés temos alunos
gue moram mais distantes, € uma quantidade menor, mas o0 nosso publico
mesmo é de filhos de funciondrios publicos, estaduais, federais e
municipais.

Para encerrar, destaca-se o duplo panorama. Uma percepcdo pautada no
curriculo prescrito aponta que ndo ocorrem mudangas no curriculo, em termos
estruturais e de conteudos, apesar da ocorréncia de uma mudanca temporaria da
organizacdo da carga horaria de cada disciplina ao longo do ano letivo. No entanto
considera-se que realmente ndo houve mudanca no curriculo prescrito devido a
auséncia de autorizacao institucionalizada local para isso. Entretanto, do ponto de
vista do curriculo em acdo h& ocorréncias de mudancas, uma vez que novos
conhecimentos foram trazidos para a sala de aula por alunos e professores,
conhecimentos esses necessarios para o desenvolvimento das novas atividades
pedagdgicas desenvolvidas com os laptops bem como novas atividades também
foram propostas pelos professores.

Desta forma, entende-se, que apesar da verbalizacdo negativa dos docentes
guanto a mudanca de suas grades curriculares, novas posturas frente as praticas
curriculares puderam ser percebidas. Libaneo (2009) destaca que apesar dos
conteudos informacionais nao fazerem parte das grades curriculares, eles passam,
com insercdo das tecnologias de informacédo e comunicacédo, a fazer parte da rotina

escolar.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A grande pergunta, o curriculo mudou ou ndo mudou com a implantacédo de
laptops educacionais? A primeira certeza € de que a resposta para tal pergunta é

muito mais complexa do que um simples sim ou nao.

Para responder a esta pergunta, pauta-se em um retrospecto historico que
compreende desde o momento inicial de concepg¢do desta pesquisa até as
conclusdes parciais que este trabalho se propde. Parciais porque se acredita que, no
momento seguinte a sua conclusdo, novas perspectivas podem ser exploradas,
novas relagdes entre os sujeitos, o curriculo e a tecnologia podem ser estabelecidas
e, assim, novas impressdes podem ser apreendidas. Todavia, acredita-se que as
consideracdes finais aqui colocadas servem como estimulo para o desenvolvimento

de outras pesquisas.

Os primeiros movimentos exploratérios sobre a problematica deste trabalho
remontam ao estudo de uma proposta de laptops educacionais de baixo custo
destinado a alunos de escolas publicas de paises em desenvolvimento. Trata-se do
projeto da Fundacdo OLPC que em 2005 foi amplamente divulgado pela midia. Seu
presidente Nicholas Negroponte, defendeu a ideia de que se alunos de regides
empobrecidas do mundo pudessem ter um computador portétii com acesso a

Internet e uma grande revolugao na educacgéo ocorreria.

Na intencionalidade de conhecer de forma mais significativa a proposta
vinculada por Negroponte, que em 2007 ja repercutia no Brasil como o projeto UCA,
decidiu-se realizar uma visita a escola Luciana de Abreu em Porto Alegre, em
meados de dezembro de 2007. Esta escola foi a primeira instituicdo de ensino a
receber laptops educacionais no contexto do projeto UCA. Nesta visita, a concepgao
deste estudo foi ganhando forca. Voltou-se com uma impressédo muito acentuada de
gue a introducédo da tecnologia em questao poderia trazer mudancgas ao curriculo e a

acao docente.

Neste sentido, buscou-se entender primariamente o que era o laptop de cem
dolares da fundacdo OLPC. Quais eram as possibilidades educacionais e as bases

tedricas, bem como as caracteristicas técnicas. Entendeu-se que o projeto OLPC é
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resultado de um longo processo de pesquisa, mas também de uma necessidade
colocada pela atual conjuntura econémica mundial. Percebeu-se que a proposta da
fundacdo esta alicercada em mais de 30 anos de pesquisa sobre a insercao do
computador na educacao, desenvolvidas por Seymour Papert, Alan Kay e Nicholas
Negroponte.

Destaca-se que o computador portétil para criancas, desenvolvido pela OLPC,
chamado de XO, possui um conjunto de caracteristicas fisicas, l6gicas e conceituais
gue o distingue amplamente dos modelos comerciais. Sua concepgao inspirou a
empresas como a Intel e a Encore, por exemplo, a projetarem laptops para o0 mesmo

fim e os ofertarem a governos como o Brasil para a aquisicdo em massa.

Atualmente, no ano de 2010, pode-se dizer que a proposta de Negroponte ja
se espalhou pelo globo, ndo somente por meio das acdes da OLPC, mas também
pelo desenvolvimento de projetos semelhantes coordenados por empresas como a
Intel. Também se pode constatar que projetos de avaliagcdo e implementacdo de

laptops educacionais tem sido desenvolvidos em varios paises.

Apoés compreender-se mais sobre o projeto OLPC e o projeto UCA, percebeu-
se como necessario entender como o curriculo é forjado ao longo da historia.
Igualmente, descobriu-se que a tecnologia também é fruto de uma construgéo social
intencionada e também resultando da relacdo simbidtica que estabelece com o

ambiente e as pessoas.

Desta forma, o curriculo do colégio Dom Alano du Noday em que o estudo foi
realizado, bem como a tecnologia laptop que se implantou nesta escola, séo frutos
dos reclames da “sociedade globalizada da informagao”, e que impreterivelmente
estdo alinhados para atender as necessidades dos cidaddos do século XXI, mas
também dos detentores do poder. Por isso, visualizar por este prisma foi demasiado
importante para compreender como a problemética elencada se processava.
Autores como Vieira Pinto (2005), Sacristdn (2000) e Silva (2007) foram

fundamentais neste sentido.

A fim de apreender as reverberacdes da relacdo simbidtica, Rabardel (2007),
estabelecidas entre laptops, alunos e professores no ambito das praticas

curriculares, optou-se por desenvolver um estudo de caso que se debrucasse sobre
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as impressdes docentes a respeito do processo de implantacéo do projeto UCA. Tal
escolha, apoiada pela analise de conteddo das falas dos sujeitos escolhidos,
propiciou uma visualizacéo rica sobre o processo de constru¢cdo do curriculo na
escola no contexto do projeto UCA. As falas dos docentes e gestores, resultantes de
entrevistas semiestruturadas, apontaram diversos nuances sobre o desenvolvimento
do projeto na escola e contemplaram desde os desafios do processo de implantacéo
até as praticas curriculares ocorridas em agosto de 2009. Estas percepcdes foram
agrupadas em quatro categorias, nao por escolha prévia, mas devido a significancia
das impressdes colocadas.

As conclusbes e as propostas a que este trabalho se sugere seréo
apresentadas no ambito de cada uma das categorias, pois se entende que desta

forma um panorama mais completo podera ser oportunizado.

A primeira categoria abordou as agdes e percepcdes frente ao processo de
implantacdo do projeto UCA na escola. As impressfes colocadas nesta categoria
contribuiram com objetivo que se tinha de descrever o processo de implantacédo dos
laptops educacionais no Colégio Estadual Dom Alano Marie du Noday.

De forma geral, os sujeitos entrevistados apontaram que sentimentos
extremos do medo pelo novo e desconhecido até a motivacdo e encantamento pelas
novas possibilidades pedagdgicas puderam ser percebidas na rotina escolar antes e
durante o processo de implantacao.

No entanto, o grande desafio percebido pelo corpo docente neste periodo foi
justamente como desenvolver préticas pedagdgicas acertadas para a utilizacao
didatica dos laptops. Tal percepcédo foi associada por muitos docentes ao fato de se
tratar de um experimento que nao possui referencias no pais. O sujeito P5 destaca
que “O experimento era inovador e o passo a passo teria que ser construido pela
propria escola”.

Neste sentido, entende-se que todo processo de implantacdo de uma
tecnologia, e no caso especifico do projeto UCA, precisa estar pautada por um
posicionamento proativo e também critico, no qual se considere os condicionantes
sociais que a configuram. Necessita-se questionar o mero processo de adaptacéo
da “nova tecnologia” as velhas praticas educativas que também precisam ser
revistas (PAPERT, 2008).
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O processo de implantacdo dos laptops Classmate PC no colégio Dom Alano
foi marcado pelo desenvolvimento de diversas reunides com toda a comunidade
escolar: pais, professores, alunos, funcionarios, gestores locais da secretaria
estadual de educacéo debateram com representantes do governo federal e com
pesquisadores convidados sobre as possibilidades e condicbes necessérias para o

desenvolvimento do projeto.

Uma das mais importantes conclusbes que chegaram referiu-se a
necessidade de formacdo docente e ao suporte diario a questbes técnicas e
pedagogicas.

Os sujeitos entrevistados apontaram que os programas de formacao docente,
estavam voltados para atender as necessidades mais imediatas de utilizacdo dos
laptops em sala de aula, bem como tinham como objetivo minimizar a falta de
conhecimento técnico dos professores. No entanto, tanto docentes, como gestores
consideraram que os programas de formacdo foram insuficientes em sua carga
horaria.

A adequacao fisica do colégio foi outro ponto que caracterizou 0 processo de
implantacdo do projeto na escola bem como as adequacdes fisicas e estruturais
foram necesséarias. Segundo o relatério da Camara dos Deputados (2008) as
medidas tomadas pelo colégio destacaram-se dentre as demais escolas
participantes da fase piloto, deu-se destaque aos armarios para armazenar e
recarregar as baterias dos laptops, além das carteiras escolhidas para as salas de
aula, mais adaptadas as novas necessidades discentes.

Apdés os primeiros momentos de preparagdo e adaptacdo da comunidade
escolar para receber o projeto, seguiram-se as atividades em sala de aula com os
laptops. Com o passar de dias e meses algumas dificuldades foram naturalmente
sendo percebidas. Dentre as diversas questdes enfrentadas, destacam-se alguns
problemas técnicos, que segundo 0s sujeitos entrevistados chegaram a
comprometer o paradigma um para um do projeto UCA. Problemas tdo sérios que
para outros participantes da pesquisa podem até interromper 0 projeto caso nao

sejam resolvidos. Estas discussdes caracterizaram a categoria 2.

Dentre os problemas técnicos, os sujeitos destacaram que o de maior

relevancia foi o descarregamento das baterias dos laptops. Depois de pouco mais de
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dois anos de uso, quase metade das 400 maquinas recebidas da empresa Positivo
apresentaram problemas de descarregamento das baterias. O relatério da Camara
dos Deputados (2008) chama este problema técnico de “efeito memaria”, ou seja, as
baterias passaram a nao ter mais autonomia sem a conexdo com a rede elétrica. Tal
problema por sua vez impossibilita que os laptops sejam usados em sala de aula,
uma vez que a rede elétrica da escola ndo esta adaptada para conectar 35 laptops

proximos de cada carteira dos alunos.

Os assessores do NTE alocados na escola procuram algumas medidas para
amenizar a problematica. Formaram um Kit com 40 maquinas que nado estao
apresentando problemas na bateria, provindas de cada uma das salas de aula. Este
kit fica a disposicdo das turmas que no momento das atividades ndo dispbéem do
nuamero total de computadores por aluno. Segundo P8, esta medida tem amenizado
0 problema, mas néo resolve o impasse que vem ocorrendo. Lembra que se tais
avarias ocorreram com quase metade do total de maquinas, até agosto de 2009, a

tendéncia é a situacdo se agravar a ponto de paralisar o projeto.

Decorrente desta dificuldade técnica, varios docentes apontaram estar
desmotivados para continuarem a desenvolver atividades com os laptops em sala de
aula. Primeiro porque os alunos ja se habituaram ao padrdo um para um e quando
sdo orientados a desenvolverem trabalhos em grupo com os laptops reagem
pedindo maquinas individuais. Por outro lado, o trabalho em grupo também é
dificultado, segundo P4, devido ao tamanho reduzido das telas do Classmate Pc de
primeira geragao.

Desta forma, questiona-se que se tais avarias podem ser consideradas como
previsiveis frente a intensidade de uso, por que medidas preventivas ndo foram
tomadas pelos 6rgéos governamentais? Acredita-se que se deveria ter pensando em
formas mais eficientes de se dar manutencdo as maquinas ja disponiveis nas
escolas, uma vez que se pretende ampliar a implantacédo na rede publica brasileira.
E claro, entende-se que as experiéncias das cinco escolas serviram como
referéncia para a resolucdo de problemas futuros em uma escala maior, porém
entende-se que postergar acfes de resolucdo podem também prejudicar todos os

esforcos da comunidade em questdo que comprometeu-se com o projeto. Uma vez
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gue o proprio relatério da Camara dos Deputados (2008, p. 101) reconhece que tal

situacdo provoca perda de tempo e gera desmotivagao.

Outro problema técnico, que segundo 0s sujeitos entrevistados, trouxe
prejuizos ao desenvolvimento das atividades pedagdgicas com os laptops foi a
perda de acesso ao portal Aprende Brasil. Varios professores alegaram que este
servigco contribuia significativamente com o processo de aprendizagem dos alunos,
pois oportunizava uma utilizacdo mais focada da Internet com os laptops. Aponta-se
gue tal percepcdo docente estd embasada em uma concepcédo disciplinar e linear

sobre o curriculo

Considera-se gue todas as dificuldades enfrentadas precisam ser analisadas
de forma criteriosa, para posteriormente promover-se uma real adequacdo as
necessidades escolares, uma vez que o governo federal pretende em 2010 estender
0 projeto para 300 escolas brasileiras.

Este panorama de ampliagcdo do projeto UCA, previsto pelo governo federal,
segundo MEC/SEED (2007), também esta relacionado ao desenvolvimento de
programas de formacdo docente em escalas maiores. Pretende-se desenvolver
parcerias com universidades proximas as localidades onde o projeto sera
implantado. Neste sentido, discutir a formagdo docente necessaria para o
desenvolvimento de uma pratica educativa qualitativa com os laptops educacionais é

fundamental.

Constatou-se que refletir sobre os programas de formacdo docente e quais
foram as repercussfes sobre as praticas curriculares contribuiu para entender-se as
mudancas ou permanéncias ocorridas no curriculo. Tal constatacdo encontrou apoio
nas colocacdes de Sacristan (2000) que afirma que dentre os sujeitos que atuam no
desenvolvimento do curriculo, os professores sao os que exercem influéncia mais
direta sobre a configuracdo do mesmo. Neste sentido, a formacédo docente possui
papel determinante, uma vez que se entende que a mesma orienta também a acéo

docente.

De forma geral a formacdo docente no ambito do projeto UCA no colégio
Dom Alano mostrou-se como uma resposta as necessidades decorrentes da
implantacdo do projeto, tornou-se um meio dos sujeitos envolvidos atualizarem seus
conhecimentos frente as necessidades impostas a rotina escolar.
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Os programas de formac&o docente ofertados aos professores da escola
buscaram atender as necessidades de cunho técnico e pedagogico. Segundo o0s
entrevistados o0s conhecimentos técnicos foram considerados como 0s mais
necessarios para o desenvolvimento das primeiras atividades com alunos. Ha de se
destacar que no caso do colégio Dom Alano, os laptops Classmate possuiam o
sistema operacional Metasys instalado, bem como demais softwares que rodam em

plataformas Linux.

No entanto, os sujeitos da pesquisa destacaram que apesar do conhecimento
técnico ter sido considerado como muito necessario no inicio do projeto a formacao
pedagogica ainda € a mais necessaria, pois acreditam que é por meio dela que
poderdo ter mais subsidios para explorar todas as possibilidades dos laptops

educacionais.

Neste sentido, concorda-se com Perrenoud (2000) que propde que O0sS
programas de formacdo docente precisam contemplar as questdes técnicas, mas
gue nao devem negligenciar as discussdes pedagdgicas, até porque se entende que
as tematicas educacionais contribuirdo para promover uma inser¢cao consciente e
gualitativa, diferente de uma mera adaptacdo as praticas educativas que também
precisam ser revistas independentemente dos laptops. Praticas estas que precisam
estar alinhadas com as atuais necessidades sociais, em um ambito emancipador e

critico sobre as demandas da economia, cultura e politica, por exemplo.

A formagéo do corpo docente do Colégio Dom Alano esta sob a orientagcdo da
secretaria estadual de educagdo do Tocantins, sendo o NTE regional o setor
diretamente responsavel por acompanhar o projeto na escola e por promover 0s
programas de formacdo docente. Este aspecto diferencia a escola das demais
escolas participantes do projeto UCA.

Além das formacbes desenvolvidas pelos integrantes do NTE local, a
participacdo de profissionais ligados as empresas parceiras, bem como de
professores de universidades convidadas também foram registradas. Considera-se
gue a participacdo de profissionais de outras universidades e das empresas
parceiras contribuiu para enriquecer o processo de formac&o continuada, pois
propiciou novas perspectivas tedéricas e praticas a comunidade escolar, bem como a

a presenca dos representantes das universidades na escola oportunizou o
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reconhecimento de um campo de pesquisa vasto e ainda pouco explorado, ao qual
esta pesquisa também se lancou.

Dentre as acOes de formacao realizadas, segundo 0s sujeitos entrevistados, a
gue mais causou impacto sobre a prética docente foi a entrega de notebooks de
modelo comercial aos docentes. Acredita-se que tal fato estd associado a alguns
fatores como: possibilidade de familiarizacdo com o sistema operacional e com 0s
softwares instalados nos Classmates, condi¢cbes estruturais de planejamento das
aulas e reconhecimento pessoal.

Outras constatacdes sobre os programas de formacao docente remetem-se a
duas dificuldades enfrentadas. A primeira refere-se a percepcdo de que o0s
programas ofertados antes do inicio das atividades em sala de aula com o laptops
foram insuficientes. A segunda relaciona-se a diminuicdo da frequéncia de
atividades com os professores. A percepcao dos sujeitos sobre estes pontos nos
indica a necessidade de formacgao continuada ao longo do processo.

Neste contexto, questionam-se os motivos da diminuicdo das atividades de
formacéo docente, tendo em vista a continuidade do projeto UCA. Acredita-se que 0
governo federal, por meio dos 6rgdos responsaveis pelo projeto, precisa considerar
este aspecto e promover agdes para resolver tal questao.

Finalmente a categoria quatro tratou das percepcdes sobre as mudancas e
permanéncias no curriculo frente a implantacédo do projeto UCA. A principio tinha-se
como hip6tese que se poderia encontrar uma resposta fechada para a problematica
desta pesquisa: ou os laptops impulsionariam mudancgas ou nao alterariam em nada
a rotina escolar. Uma hipétese simplista é verdade, mas que foi abandonada ao se
deparar com o conteudo das falas dos sujeitos entrevistados.

Percebeu-se assim a necessidade de tecer a reflexdo sob dois ambitos de
efetivacdo do curriculo, o curriculo prescrito e o curriculo em agédo. O primeiro por
estar mais préximo do conceito mais associado a curriculo, ou seja, ao conjunto de
conteudos, grade curricular, sistema normatizado de ensino gerenciado pelos 6rgaos
governamentais, etc. O segundo, por estar associado a acado dos sujeitos escolhidos
para esta pesquisa, mas principalmente porque aborda a efetivacdo do curriculo
sobre a oOtica da acdo do sujeito, da pratica cotidiana, guiada pelos valores e

conhecimentos do professor, que se materializa nas atividades académicas.
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A primeira mengéo a alteracdo a ser destacada refere-se a mudanca de uma
estrutura anual para uma estrutura semestral das disciplinas do ensino fundamental
Il e ensino médio do colégio. Segundo os sujeitos entrevistados, a gestdo local
aceitou a proposta da secretaria estadual de educacao, devido a necessidade de

aulas com uma duragdo maior para se usar os laptops educacionais.

A remodelacdo ndo consistiu em alterar ou suprimir contetdos das disciplinas
regulares para o ensino fundamental Il e ensino médio, mas sim em propor uma
nova distribuicdo das disciplinas e suas cargas horarias ao longo do ano letivo.
Procurou-se estabelecer mais aulas por semana para cada disciplina, a fim de que
as mesmas pudessem ser concluidas em um semestre. Desta forma eram sempre
aulas germinadas, ou como as intitulavam “blocadas”. O que por sua vez se

adequou a necessidade de utilizag&o dos laptops.

Esta mudanga ocorreu no ano letivo de 2008, no entanto, em 2009 voltou-se a

estrutura anual anterior. Segundo o PPP (2009, p. 6) do colégio:

Em 2008, a escola adotou, em sua estrutura curricular, a metodologia por
blocos, mas voltou a estrutura curricular por disciplinas em 2009, por
entender que as vantagens da primeira foram bem menores do que se
esperava enquanto as desvantagens foram maiores.

Assim, entende-se que a alteracdo da estrutura de distribuicdo anual das
disciplinas para a estrutura semestral pode ser considerada como uma mudanca do
curriculo prescrito. No entanto, devido a reivindicacfes da comunidade escolar, esta
mudanca foi revista e no ano de 2009 voltou-se ao modelo usado anteriormente.
Portanto, pode-se considerar que do ponto de vista do curriculo prescrito, ndo
houveram, ou ndo permaneceram, as mudancas.

Porém, quando estes mesmos docentes foram questionados sobre a
possibilidade de mudancas nas grades de contelddos de suas disciplinas, o0s
mesmos foram categdricos em responder que a utilizacdo dos laptops educacionais
ndo gerou alteragBes no curriculo. Tal resposta se contradiz com o movimento de
aceitacdo de alteracdo dos horarios. Uma vez que a necessidade de aulas com
duracdo maior para o desenvolvimento de atividades que instigavam mais a

pesquisa partiu justamente dos professores.
Conclui-se gque os entrevistados ao apontarem que ndo ocorreram mudancas

no curriculo estavam se referindo ao curriculo prescrito, no ambito da listagem de
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conteudos, pois por diversas vezes mencionam a grade curricular, o curriculo
repassado pela secretaria de educagcdo. Para os professores, o0s laptops
contribuiram para aprimorar e enriquecer o desenvolvimento dos conteudos ja
programados alegaram que as informacdes pesquisadas na Internet, bem como
outras atividades desenvolvidas oportunizaram o aprofundamento dos temas

previstos no curriculo prescrito, apesar de ndo o alterar.

N&o obstante, da contradicdo entre a acdo e fala dos sujeitos pode-se
apreender, sob o prisma do curriculo prescrito, que realmente ndo houveram
alteracdes na listagem de conteudos ou sequer das ordens desses conteldos nas
disciplinas. Acredita-se que os docentes utilizaram os laptops para promoveram o
mesmo tipo de curriculo prescrito, ainda que a maquina pudesse oportunizar contato

com outros conteudos.

Apesar de um aparente movimento de consolidacdo das praticas curriculares
prescritas percebeu-se alguns fatos que apontam a ocorréncias de mudancas no
curriculo em acdo. Os mesmos entrevistados quando questionados se outras
atividades passaram a fazer parte de suas rotinas também foram muito claros e em
responder que sim. Citaram, por exemplo, novas formas de propor uma atividade por
meio do computador, 0 que consequentemente requereu dos alunos conhecimentos
gue nao estavam prescritos no curriculo. Pode-se concluir desta forma que
ocorreram mudancas no curriculo em acdo, ainda que os professores nao

compreendam tal conceito.

Este movimento de construgcdo do curriculo também esta marcado por
algumas questdes que se julgou importante mencionar. Por um lado os docentes e a
gestdo do colégio Dom Alano convivem com uma forte cobranca dos Orgaos
estaduais de ensino e da comunidade escolar para manter e cumprir o curriculo
prescrito, bem como por outro possuem orientagcbes do MEC/SEED (2007) para

flexibilizar o curriculo devido ao uso dos laptops educacionais do projeto UCA.

Frente a este contexto se questiona a amplitude da orientacdo de considerar
e integrar os conhecimentos dos alunos e da comunidade no curriculo, MEC/SEED
(2007), pois teme-se que as praticas curriculares orbitem somente neste ambito.
Mas, também se questiona a postura dos 6rgaos estaduais quando ao cumprimento
da grade de conteludos prescritos.
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Acredita-se que o0 extremismo em ambas as perspectivas sobre o curriculo
nao € valido. Neste sentido, propde-se que se estabeleca didlogo entre as diversas
instancias que atuam na construcéo das praticas curriculares do colégio Dom Alano,
bem como se promova momentos de formacdo docente pautados na objetividade de
se compreender como o curriculo é forjado ao longo da histéria, quais instancias
externas incidem sobre ele e qual o papel de cada sujeito neste processo.

Desta forma, conclui-se, que apesar das verbalizacbes negativas dos
docentes quanto a mudanca de suas grades de contelidos, novas posturas frente as
praticas curriculares puderam ser percebidas. Considera-se que a implantacdo de
laptops educacionais oportunizou novas experiéncias em sala de aula, o que por sua
vez, estimulou o desenvolvimento de novas atividades académicas, as quais
apontaram a necessidade de outros conhecimentos.

Sugere-se, como contribuicdo deste trabalho, que as futuras implantagcdes de
laptops educacionais ocorram em um contexto marcado pela reflexdo sobre as
praticas curriculares vigentes, onde se busque compreender todos os ambitos de
influéncia que incidem sobre o curriculo. Sugere-se também que a reflexdo sobre a
influéncia da introducdo de laptops nas préticas educativas nao fique restrita a mera
adaptacdo da tecnologia. Que antes, as proprias préticas educativas sejam
guestionadas e revistas, a fim de colaborarem na construcdo de um curriculo
adequado as novas possibilidades que a tecnologia oferece, as demandas sociais, e

acima de tudo, seja justo e realmente emancipatorio para todos os alunos.
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Apéncide A. Instrumento de coleta de dados

Roteiro de Entrevista Semi-estruturada

r 1.Dados Pessoais

a.Iniciais do nome:

b.ldade: c.Sexo: () Feminino () Masculino

2.Formagéo:

a.Grau de escolaridade: () Superior Incompleto | ( ) Superior Completo () Especializacéo () Mestrado ( ) Outro

b. Curso(s) de graduacéo: Especificar:

c. Curso(s) de pOs-graduacéo: Especificar:

d. Esta realizando algum curso atualmente? |( )Sim ( ) N&o ‘ Especificar:

a. Ha quanto tempo atua como professor? (_) menos de 2 anos ( )de2-5anos () de5-10 anos () de 10 -20 anos | () mais de 20 anos
b. Em que niveis de escolarizacdo atuou? (_) Educacéo Infantil () séries iniciais do E.F | () séries finais do E.F | () Ensino Médio (_) Ensino Superior
c. Em que niveis de escolarizagéo atua? () Educacgao Infantil () séries iniciais do E.F |( ) séries finais do E.F | ( ) Ensino Médio ( ) Ensino Superior
d. Qual(is) disciplina(s) ministra atualmente? | Especificar:

e. H4 quanto tempo atua nesta escola? () menos de 1 ano ‘ ( )de1l-2anos ‘ ( )de 3-5anos ‘ ( )de5—-10anos ‘ () mais de 10 anos

Questdes abertas:

4. Qual é seu conhecimento sobre informética?

5. Qual é sua opinido sobre computadores e Internet como recurso didatico. (Diferenca entre Labs e laptops)

6. Qual sua opinido sobre a idéia do projeto UCA? Quais sdo as possibilidades para o ensino e a aprendizagem?

7. Como aconteceu a implantacdo do UCA na escola? (Participacdo docente, cursos de preparacgédo, reestruturacdo técnica).

8.Quais foram as suas primeiras impressoes, dificuldades e necessidade na implantacdo? Que mudancgas trouxe para a rotina da sala de aula?

9. Quais sao suas dificuldades e necessidades hoje, com relacdo ao projeto?

10. Que tipo de atividades vocé desenvolve com os alunos usando os laptops? Quais as vantagens?

11. Qual tem sido sua frequiéncia de uso? Quando usa e por qué?

12. O uso dos laptops em sala de aula muda alguma coisa com relagéo ao curriculo?

13. Quais séo suas expectativas com relacdo ao projeto para o futuro?
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Apéndice B. Cronograma de Pesquisa

Atividades jul-09 ago-09 set-09 out-09

Averiguacdo do Campo de Pesquisa

Contatos Campo de Pesquisa

Autorizacao do Campo de Pesquisa*

Anélise Comite de Etica - UDESC

Elaboracgdo de Projeto

Coleta de dados in loco

Tabulacdo dos dados

Andlise dos dados

Producao escrita da dissertacdo

Producéo de Artigos Cientificos

Participacdo de Eventos

Reviséao Final

Leitura de referencial tedérico

Producao escrita

Qualificacdo

Entrega Dissertacdo-final

Defesa

*Autorizag@o dada pelos responsaveis pelo campo de pesquisa: Escola Estadual Dom Alano Marie Du Noday.
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Apéndice C: Carta de recomendacao da universidade para autorizagcdo do campo do
pesquisa.

‘.) UNIVERSIDADE DO ESTADO DE SANTA CATARINA
U DESC CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E DA EDUCACAO

(0‘ DIRECAO DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

A Diretoria Regional de Ensino de Palmas
Ac. Prof2 Sizineide Martins Santos Guedes — NTE Palmas - Tocantins

Floriandpolis, 05 de mar¢o de 2009.
Prezada Professora,

Cumprimentando-a cordialmente, vimos por meio desta apresentar a mestranda Maximiliana Batista Ferraz
dos Santos que esta regularmente matriculada em nosso Programa de Poés-graduacdo em Educacgdo, da
Universidade do Estado de Santa Catarina - UDESC.

A académica desenvolve atividades de pesquisa, desde 2008, sob a orientagdo da Prof® Dr2. Martha Kaschny
Borges e est4 vinculada a linha de pesquisa Educacdo, Comunicacdo e Techologia do nosso Programa.

O objeto de pesquisa de dissertacdo da aluna, em linhas gerais, diz respeito ao processo de implantacéo de
laptops educacionais no sistema publico de ensino. Neste sentido ela pretende investigar se houveram mudangas na
estruturas curriculares vigentes frente a esta implantacéo.

Destaca-se que a Unidade Escolar Dom Alano localizada em Palmas/To, é reconhecida com um campo de
pesquisa privilegiado para o desenvolvimento do trabalho proposto, pois:

1. E uma das cinco escolas brasileiras que participa do Projeto UCA. E dentre as demais escolas participantes
da fase piloto do projeto, é uma das unidades que mais possui laptops educacionais disponiveis aos
discentes.

2. Foi uma das primeiras escolas brasileiras que iniciou o processo de utilizacdo dos laptops educacionais em
relacdo a outras escolas das redes municipais de ensino, em agosto de 2007. Neste sentido, pode
apresentar indicadores de maior consisténcia para a temética da investigacao.

3. A escola apresenta ainda, um diferencial em relacdo as demais unidades integrantes da fase piloto do
Projeto UCA: o engajamento direto do Governo Estadual de Tocantins, especialmente da Secretaria de
Educacao por meio do NTE local.

Assim, acreditamos que o estudo que a mestranda pretende realizar poderd contribuir para a discussédo e o
aprimoramento do uso de laptops educacionais, numa perspectiva de melhoria da educagdo em nosso pais, principal
finalidade da pesquisa cientifica. Neste sentido recomendamos de maneira enfatica a mestranda Maximiliana para a
realizacdo da investigacdo na referida escola, por ter se mostrado uma pesquisadora responsavel, competente, ética
e comprometida com a educacéo.

Desde j4 agradec¢o e me coloco a disposi¢cdo para maiores esclarecimentos que se fizerem necessérios

Atenciosamente,
Profé Dr2 Martha K. Borges
Coordenadora do Programa de Mestrado em Educacéo — PPGE
marthakaschny@hotmail.com
www.ppge.udesc.br

Programa de Pds-Graduacao em Educacdo — PPGE
Universidade do Estado de Santa Catarina — UDESC
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Apéndice D -Termos de consentimento e gravacdo da pesquisa

TERMO DE CONSENTIMENTO

Declaro que fui informado sobre todos os procedimentos da pesquisa e, que recebi de forma clara e objetiva
todas as explicagdes pertinentes ao projeto e, que todos os dados a meu respeito serdo sigilosos.

Declaro que fui informado que posso me retirar do estudo a qualquer momento.

Nome por extenso

Assinatura , / /

CONSENTIMENTO PARA GRAVACOES

Eu permito que o grupo de
pesquisadores relacionados abaixo obtenha gravacéo de minha pessoa para fins de pesquisa, cientifico,
meédico e educacional.

Eu concordo que o material e informagdes obtidas relacionadas & minha pessoa possam ser publicados em
aulas, congressos, palestras ou periédicos cientificos. Porém, a minha pessoa ndo deve ser identificada por
nome em qualquer uma das vias de publicagéo ou uso.

As gravacdes ficardo sob a propriedade do grupo de pesquisadores pertinentes ao estudo e, sob a guarda
dos mesmos.

Nome:

Assinatura:

Equipe de pesquisadores:
Profa Dra Martha Kaschny Borges
Mestranda Maximiliana Batista Ferraz dos Santos

Data e Local onde serd realizado o projeto:
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