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RESUMO

SANTOS, Marcia Regina dos. Signos de um ideal: livros
escolares de Educacdo Moral e Civica em Floriandpolis na
década de 1970. 2015. 233 p.. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo — Area: Historia e Historiografia da Educacdo).
Universidade do Estado de Santa Catarina. Programa de Pds-
Graduacao em Educacao, 2015.

A presente dissertacdo problematiza sob quais signos o ideal de
civismo foi elaborado em trés livros escolares da disciplina de
Educacdo Moral e Civica nos sistemas de ensino de
Floriandpolis, na década de 1970, ambiente em que circularam.
O corpo documental da pesquisa foi constituido pelos livros
dos autores Jaldyr Bhering Faustino da Silva e Ayrton Capella
(1° grau), de Benedicto de Andrade (2° grau) e Almiro Petry,
José Odelso Schneider e Matias Marinho Lenz (ensino
superior), bem como o Jornal O Estado, a Revista Educacéo e
Ensino de Santa Catarina e as legislagfes que contemplavam a
disciplina. Acerca da moral e do civismo aborda-se a
instituicdo da obrigatoriedade na educacdo escolarizada, a
prescricdo dos saberes e as formas pelas quais se construiu o
civismo nas peculiaridades de cada livro. O embasamento
tedrico estrutura-se sob a Histdria Cultural, fundamentada por
Roger Chartier (1990), com a categoria de analise das
representacdes que visa a perscrutar como a ideia de civismo
era apresentada pelos trés livros e 0S seus recuos e
aproximacdes quanto a prescricdo oficial. E, em didlogo com
Antonio Castillo Gomez (2002), sob os atributos da cultura
escrita, empreende-se a analise da dimensdo material e
simbolica dos livros com o objetivo de por em relevo as
relagbes que se estabelecem entre sujeitos escolares e as
culturas escritas.

Palavras-chave: Educagdo Moral e Civica. Livros Escolares.
Civismo. Cultura Escrita.






ABSTRACT

SANTOS, Mércia Regina dos. Signs of an ideal: textbooks of
Moral and Civic Education in Floriandpolis in the 1970s 2015.
233 p..Dissertation (Master in Education -: History and
Historiography of Education). University of the State of Santa
Catarina. Graduate Program in Education, 2015.

This dissertation discusses under what the ideal of civility signs
was prepared in three textbooks the discipline of Moral and
Civic Education in Floriandpolis of education systems in the
1970s, the environment in which they circulated. The
documentary research body was set up by the books of the
authors Jaldyr Bhering Faustino da Silva and Ayrton Capella
(1st degree), Benedicto de Andrade (2nd degree) and Almiro
Petry, Joseph Odelso Schneider and Matthias Lenz Marine
(higher education), as well as the O Estado, the magazine
Education and Teaching of Santa Catarina and the laws that
include discipline. About morality and civility deals with the
institution of mandatory in school education, prescription of
knowledge and the ways in which built civility on the
peculiarities of each book. The theoretical basis is structured
under the Cultural History, founded by Roger Chartier (1990),
with the analysis of the category of representations that aims to
peer as the idea of civility was presented by three books, their
setbacks and approaches on the official prescription. And in
dialogue with Antonio Castillo Gomez (2002), under the
writing culture attributes, undertakes the analysis of the
material and symbolic dimension of books, understood as
school learning instruments in order to put into relief the
relations established between school subjects and written
cultures.

Keywords: Moral and Civic Education. School books. Civility.
Written culture.
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1 INTRODUCAO: ESCOLHAS, JUSTIFICATIVAS E
POSSIBILIDADES

Na sexta-feira de 12 de setembro de 1969, o Jornal O
Estado® que circulava em Santa Catarina, estampava em sua
principal manchete de capa: Governo confisca bens, cassa e
demite. Eram os desdobramentos do Golpe Civil Militar de
1964 que ecoavam na sociedade catarinense. O Brasil vivia um
momento politico conturbado sob um governo militar que
poderia ser vislumbrado pelo impacto da manchete
apresentada. Tratava-se de atos governamentais contra
cidaddos de diversos segmentos da sociedade, os quais, pelos
principios vigentes, haviam cometido delitos contra a Lei de
Seguranca Nacional (Decreto-lei n® 314/67)%. Nesta mesma
data, outros jornais® de ampla circulagdo no pafis também

! Jornal fundado em 1915 por Henrique Raupp Jinior e Ulisses Costa, em
Florianopolis. A partir de 1969 passou por um processo intenso de
modernizag¢do de maquinario e o incremento de profissionais formados para
trabalhar em sua redagdo, o que lhe rendeu éxito na produgdo das décadas
seguintes. Foi 0 mais longevo e o primeiro a circular em todas as regides do
estado de Santa Catarina na década de 1970 (BUDDE, 2013).

> Esse decreto-lei foi criado com base na ideologia da Doutrina de
Seguranca Nacional, desenvolvida por militares ex-combatentes da Il
Guerra Mundial, provenientes da Escola Superior de Guerra (ESG) e que
tiveram contato com treinamentos militares nos EUA. Na ESG, criada em
1949, foi elaborada uma teoria de direita para intervencdo no processo
politico nacional que consistia na defesa do “poder nacional” no qual o
sacrificio do “bem-estar” era justificado pela ameaca a “seguranga”
(ARQUIDIOCESE DE SAO PAULO, 1985).

® No dia 12 de setembro de 1969, o jornal Folha de S&o Paulo trazia em sua
capa uma manchete com titulo semelhante: Governo inicia o confisco, bem
como o jornal O Globo, do Rio de Janeiro, que também noticiava na capa:
Governo cassa, demite e aplica a lei do confisco. A dificuldade e
morosidade no levantamento dos Ultimos acontecimentos impeliam
reporteres e redatores a recorrer ao radio, que era 0 meio de comunicagdo
bastante acessivel e de maior versatilidade na questdo da circulagdo de
informacdes. As inUmeras redagdes de jornais do pais possivelmente
compartilhavam do que era veiculado pelos noticiarios de radio e assim
organizavam a informacfo impressa para divulgar entre seus leitores. E
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estampavam noticias politicas, evidenciando a relevancia das
tensbes que ocorriam no pais. A sociedade enfrentava um
periodo atipico, com agitacdes, reformas e adaptacdes, nas
quais todos os setores sociais de alguma maneira foram
afetados.

No &mbito educacional também houve mudancas. No
mesmo dia da manchete citada, vinha a publico o Decreto-lei
n® 869/69 (Anexo 1) que instituia o ensino obrigatério da
disciplina de Educacdo Moral e Civica (EMC) nas escolas, em
todos os graus e modalidades dos sistemas de ensino do pais. O
ambiente nacional noticiado pelo jornal de ampla circulacdo
em Santa Catarina e a assinatura deste Decreto-lei permitem
estabelecer algumas aproximacbes entre estes eventos
aparentemente aleatdrios. No intuito de perceber essas relacdes
e outras que possam emergir, este estudo tratara das
significacBes construidas historicamente sobre o civismo em
trés livros da disciplina Educacdo Moral e Civica. Esta
pesquisa intenta buscar sob quais signos o ideal de civismo foi
elaborado por trés livros escolares no periodo da ditadura
militar, ambiente em que foram produzidos e utilizados.

Nos anos entre 1964 e 1985, o Brasil vivenciou um
governo que se sustentava em preceitos ditatoriais. Em 1961,
apos sete meses da eleicdo, ocorreu a rendncia até hoje nao
satisfatoriamente explicada do presidente Janio Quadros. O
entdo vice-presidente Jodo Goulart, que por lei deveria assumir
a presidéncia, ndo dispunha da simpatia da ala militar dos
congressistas pelo fato de demonstrar seu posicionamento
progressista e simpatia aos ideais socialistas. Com a renincia
de Quadros se instalou uma crise politica, que parecia
estabilizada pela resolucdo do Congresso de substituir o

provavel que essa pratica também ocorresse com a redacdo do jornal O
Estado. Folha de Séo Paulo disponivel em:
http://acervo.folha.com.br/fsp/1969/09/12/2/. Acesso em: 15 jan. 2015.
Jornal O Globo disponivel em: http://acervo.oglobo.globo.com/consulta-ao-
acervo/?navegacaoPorData=196019690912 . Acesso em: 15 jan. 2015.
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sistema presidencialista pelo parlamentarista, fato que limitava
0s poderes do presidente. Apoiada por setores legalistas das
forcas armadas, a posse aconteceu. Em 1963, Jodo Goulart
promoveu um plebiscito que decidiu pelo retorno do sistema
presidencialista e as direitas, civil e militar, intensificaram a
organizacdo em torno dos projetos de tomada de poder
(CARVALHO, 2014).

Com a proliferagdo de movimentos rurais, sindicais,
reformistas e  antiestadunidenses que causavam a
desestabilizacdo do governo de Jodo Goulart, grupos de
direitistas opuseram-se as reformas de base defendidas pelo
presidente e um golpe de Estado foi deflagrado. Consideravel
parcela da populacdo temerosa de uma invasdo comunista e de
ter seus interesses atingidos pelas reformas nos setores
agrarios, industriais, fiscais e as relacbes com a economia
americana apoiou o golpe e os militares tiveram éxito em sua
acdo (CARVALHO, 2014). O marechal Humberto de Alencar
Castello Branco foi legitimado como presidente da Republica
por meio de uma eleicdo indireta conduzida pelo Legislativo e
uma nova configuracdo social passou a ser estruturada. O
governo estabelecido se sentiu fortalecido para atuar
efetivamente nos diversos segmentos sociais que serviriam de
sustentacdo aos projetos de instalacdo no poder, estabilizacdo
social e desenvolvimento econdmico.

Em meio as negociacdes que ocorriam, 0 segmento
educacional também foi englobado nas estratégias as quais
sedimentavam a base governamental. Os movimentos
estudantis mantinham-se organizados em torno da defesa das
liberdades democréticas e nas reformas de base, contudo a a¢éo
da repressdo governamental era comum nestes casos. Diversos
fatores assim como,

a agitacdo cultural do periodo e a crise
econdmica que se vivia, tudo isso contribuia
para que as tendéncias de esquerda
encontrassem publico entre os estudantes, que
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iam aderindo a militincia clandestina no
decorrer do tempo. (RIDENTI, 1993, p. 125).

Para dissipar as articulagdes, o governo militar buscou
providéncias num trabalho de contencdo: atuar na formacao
escolar.

Com um rapido folhear nos exemplares do Jornal O
Estado, do més de setembro do ano de 1969, foi possivel
identificar que varias estratégias de cunho formador, relativas
ao controle e a vigilancia de livros e leituras escolares estavam
circulando. O Jornal informava a toda sua comunidade de
leitores sobre as mudancgas ocorridas a respeito da produgéo
dos livros que seriam utilizados nas escolas. O exemplar de
04/09/1969 veiculava com uma pequena noticia intitulada:
Comissdo vai disciplinar livros de aula. Tratava-se de
orientagdes aos autores e editoras que pretendiam publicar seus
livros para uso didatico, para que enviassem seus exemplares
com antecedéncia a fim de contar com tempo habil para serem
avaliados pela Comissdo do Livro Técnico e Didatico do
Ministério da Educacdo e Cultura®. Para além da
decodificacdo de um sistema puramente mecanico e grafico
(CASTILLO GOMEZ, 2003), eram indicios de um trabalho
padronizador dos materiais e, consequentemente, das praticas
relativas ao meio escolar. A palavra disciplinar foi aqui
interpretada em consonancia com André Chervel (1990, p. 180)
como exercicio intelectual que pretende “dar os métodos e as
regras para abordar os diferentes dominios do conhecimento”,
portanto, encaminhada para a ideia de ordenar ou conter 0s
contetidos que circulariam nos sistemas de ensino. O fato de

* Foi criada pelo Decreto N° 59.355 de 4 de outubro de 1966, com a
finalidade de incentivar, orientar, coordenar e executar as atividades do
Ministério da Educacéo e Cultura relacionados com a produgdo, a edicéo, o
aprimoramento e a distribuicdo de livros técnicos e de livros didaticos.
Disponivel em:
http://legis.senado.gov.br/legislacao/L istaPublicacoes.action?id=190815
Acesso em: 15 fev. 2015.
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dispor do trabalho de uma comissao avaliativa especifica para
livros de uso escolar sinaliza uma preocupacdo institucional e
politica de vigilancia e controle sobre o tipo de informacéo e
sobre os discursos direcionados ao ensino no pais.

Como era a semana que antecedia o Dia da
Independéncia — 07 de setembro, as comemoracdes alusivas a
data estavam acontecendo em Floriandpolis. Outra noticia
também do dia 04/09/1969 anunciava: Semana da Patria
movimenta a cidade. Era uma reportagem com todos 0s
detalhes dos preparativos para o dia 07 de setembro, 0s quais
envolviam atividades nas escolas, desfiles civicos de diversas
entidades, montagem de ambientes personalizados para 0s
eventos que aconteceriam, enfim, uma série de atos
precedentes ao grande evento que eram as comemoragoes pelo
Dia da Independéncia. A sociedade civil também participava
efetivamente, conforme € possivel perceber na noticia do dia
07/09/1969, com a publicacdo do resultado de um concurso
organizado pela Federacdo do Comércio de Santa Catarina, 0
qual premiava a Loja Copacabana Mdaveis, tradicional em
Floriandpolis, por ter decorado a mais bela vitrine com motivos
patridticos naquela semana. Toda a cidade era estimulada a
compartilhar de um civismo alicercado pelo orgulho da pétria.

Dentre varias noticias que demonstravam as relacfes da
sociedade com a patria, uma foi considerada especialmente
destacavel por vincular-se diretamente ao contexto escolar.

A Assessoria especial de Relagbes Pablicas da
Presidéncia da Republica reuniu na manhd de
ontem os jornalistas credenciados nos Palécios
do Planalto e das Laranjeiras, para o
langamento da campanha civica “Uma Bandeira
para cada Sala de Aula”. Por determinagdo do
Presidente Costa e Silva, que aprovou 0 seu
lancamento para logo apés os festejos da
Semana da Patria, a campanha visa a oferecer a
todos os brasileiros uma alternativa de unido,
sob a égide do Simbolo maximo da Patria. [...]
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Ao imaginar a campanha o Presidente Costa e
Silva, pretendeu a entronizagdo no proximo dia
19 de novembro, de uma Bandeira Nacional, ao
lado direito da mesa do professor, em cada sala
de aula do Brasil, seja qual for o grau ou
natureza do ensino nela ministrado. (O Estado,
1969, p. 4).

A relacdo com a patria, pela via da exposicdo de seus
simbolos, estava presente no cotidiano da educacéo, expressada
em imagens, objetos, vivéncias distribuidas pelo tempo e
espaco escolares. A pratica e o ensino do civismo eram
estimulados pelas politicas educacionais desde a Proclamacao
da Republica e a institucionalizacdo da laicidade do ensino.

Civilizar através da alfabetizacdo, da educacdo
moral e civica e do acesso a conhecimentos
cientificos basicos, assim como integrar o
imigrante  estrangeiro & nacdo, enfim
nacionalizar, higienizar, ajustar o povo aos
novos valores e aos novos costumes da
sociedade capitalista passou a ser tarefa exigida
da escola primaria publica. (TEIVE, 2008, p.
191).

Como ponto de referéncia do entrecruzamento das
questBes politicas, sociais e educacionais em Santa Catarina, a
reforma da instrucdo publica de 1911, conduzida pelo professor
Orestes de Oliveira Guimaraes, um “legitimo representante do
modelo paulista de educacdo, na época considerado vanguarda
no campo educacional” (TEIVE, 2008, p. 33), foi um
importante marco na valorizagdo das préticas civicas escolares.
A recente republica brasileira demandava de transformagdes
sociais que conduzissem o pais para o progresso desejado pelos
seus idealizadores.

A educacdo escolar publica é entdo alcada a
questao nacional prioritéria, sendo
responsabilizada pela transformacdo do povo
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em nagdo, por torna-lo disciplinado, saudavel e
principalmente produtivo. (TEIVE, 2008, p.
72).

Ao final do século XIX, no estado de Santa Catarina era
percebido um grande contingente de imigrantes vindos de
diversos paises europeus e, a partir do inicio do século XX,
uma das preocupacBes governamentais consistiu-se em
promover a integracdo dos descendentes (ROSSATO, 2014) na
cultura entendida como nacional, uma vez que eram nascidos
no Brasil, mas cultivavam os costumes do pais de origem. O
projeto, entre outras coisas, envolvia enfatizar o ensino da
lingua péatria e a internalizagdo do civismo, formando uma
geracdo de cidaddos comprometidos com o desenvolvimento
material de seu pais amparada no conhecimento cientifico, com
retiddo de carater e sentimentos ufanistas.

Naquele momento, a inovacdo no ensino, a qual
introduziu o método intuitivo ou licbes de coisas prévias, o
contato com a préatica, com as imagens e com os objetos foram
introduzidos para que os alunos fossem alfabetizados
construindo relagOes significativas de modo que a apreensao
dos conteddos promovesse mudancas no modo de agir e
pensar. Era a vanguarda pedagdgica apresentada por Orestes
Guimardes ao sistema de ensino catarinense como importante
ferramenta de aglutinacdo social no inicio da republica
brasileira. Por meio da educacédo se desenhavam contornos para
um momento de transicdo do pais, no qual se mostrava
presente a preocupacdo com a formagéo civica para amalgamar
0 conceito de nagdo. Entretanto, a situacdo de fomentar praticas
civicas e patrioticas estava, naquele momento, exacerbada para
garantir certa ordem social e, assim, a partir de 1964, esta
formagéo foi vinculada ao contexto de reformulagdo social
pensado pelo governo militar em busca de apoio e
legitimidade.

Eram previstas acdes nas quais todos os setores da
sociedade deveriam ajustar-se a nova realidade politica e isso



30

envolvia a criacdo de leis, decretos, estabelecimento de
diretrizes, enfim, construir um aparato que delineasse 0s rumos
da sociedade e o “novo cidadao” para a “nova patria”. Ja no
primeiro governo, do Marechal Humberto Castello Branco, em
1964/1965 comecaram discussdes sobre quais estratégias eram
fundamentais para a proposta de civismo e cidadania adequada
a nova fase politica e social. Diante dos acontecimentos
emergiu a necessidade de sistematizar, no processo de
escolarizacdo, disciplinas escolares que pudessem dar conta
desta demanda. Segundo o estudo de Filgueiras (2006, p. 20),
“a necessidade de uma Educagdo Moral e Civica dos cidadaos
foi tema de projetos educacionais anteriores ao da Ditadura
Militar brasileira”, deste modo, na visdo dos ocupantes do
poder no Brasil, 0s acontecimentos impeliam para que a pratica
civica fosse institucionalizada.

Na década de 1960, a educacdo no Brasil passou por
inimeras reformas, iniciando inclusive com a aprovacao,
depois de longo periodo de discussdo, da Lei de Diretrizes e
Bases (LDB), Lei n® 4024 em 1961, que apresentou ajustes e
reavaliagdes no que se refere a curriculos e propostas de
ensino. Segundo este documento, o Conselho Federal de
Educacdo (CFE) deveria indicar até cinco disciplinas
obrigatdrias e, aos Conselhos Estaduais de Educacdo (CEES),
cabia a competéncia de complementar com as disciplinas de
carater  optativo que  julgassem  procedentes  aos
estabelecimentos de ensino. O artigo nimero 38 do documento,
o qual tratava da organizacdo do ensino de grau secundario®,

> A LDB de 20 de dezembro de 1961 organizava os sistemas de ensino em
grau primario, secundario e superior. O primario correspondia ao que hoje é
a educacdo infantil e o fundamental I. O secundério era dividido em ginasial
e colegial, correspondentes atualmente ao fundamental 11 e o ensino médio,
respectivamente. O colegial poderia oferecer ainda o ensino direcionado
para a admissdo nos cursos superiores, que era chamado de cientifico ou
entdo o ensino técnico em nivel secundério, voltado para a formacédo para o
trabalho.
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apresentava entre outras, a seguinte norma: formacdo moral e
civica do educando, através de processo educativo que a
desenvolva®. Um vestigio que permite considerar a
preocupacdo com esse tipo de ensino era anterior a propria
instituicdo do Decreto-lei, e, que a disciplina ja se encontrava
inserida nos curriculos. Para atender as demandas sociais e
politicas provenientes do momento conturbado que o pais
vivenciou com o Golpe Civil Militar de 1964, outras
normativas também apareceram no intuito de que a educacao,
como um importante elemento da formagdo dos cidad&os se
alinhasse aos anseios do projeto de governo a ser instituido.

A educacdo funcionou como relevante via de
legitimacdo do processo politico republicano atendendo as
transformacoes julgadas necessarias para a adaptacao do povo
a uma nova realidade social. As praticas escolares buscavam
fundamentar novas configuragdes sociais. Assim como no
periodo republicano inicial, na década de 1960 ocorreram
mudancas nos sistemas de ensino do pais para atender as
demandas politicas. Com destaque para o ensino da disciplina
de Educacdo Moral e Civica que, era um saber escolar
provindo de vérias areas, com algumas adaptacGes e releituras,
com conhecimentos ligados aos ideais de reformulagéo
almejando a formacdo de um cidaddo valoroso e patriota, que
se mostrasse orgulhoso de seu pais, preparado para defendé-lo,
bem como para trabalhar pelo seu crescimento.

Conforme foi mencionado, conteidos de cunho civico-
patriético ja integravam os sistemas de ensino. A Educacéo
Moral e Civica era pulverizada em contetdos trabalhados por
algumas disciplinas escolares como, por exemplo, Historia,
Geografia e Canto Orfednico e, somente em 1969 foi instituida
por Decreto-lei como disciplina obrigatéria. Todos os saberes

® Lei de Diretrizes e Base de 1961 - Lei 4024/61 | Lei n® 4.024, de 20 de
dezembro de 1961. Disponivel em:
http://presrepublica.jusbrasil.com.br/legislacao/108164/lei-de-diretrizes-e-
base-de-1961-lei-4024-61. Acesso em; 23 fev. 2014.
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que poderiam contribuir com as questdes de formacdo de
carater, cidadania, patriotismo e nacionalismo, passaram a
compor esta disciplina que estaria presente nas varias etapas
escolares, desde o ensino chamado primario até o superior.

O Decreto-lei desencadeou uma série de demandas na
estrutura escolar dos sistemas de ensino em todo o pais. Seria
preciso capacitar profissionais com formacdo em éareas afins,
como na Histéria, na Geografia e na Filosofia, para que
assumissem o ensino dos saberes a serem ministrados na
Educacdo Moral e Civica. Os programas curriculares deveriam
ser adaptados para comportar as aulas dentro da carga horaria e
da seriacdo. A selecdo de contetdos deveria ser guiada pelos
principios filosoficos e ideoldgicos da disciplina. Como
estratégia principal para viabilizar a disseminacdo dos saberes,
e até mesmo para auxiliar a pratica dos professores, fazia-se
necessario pensar uma producdo didatica que contemplasse as
finalidades apresentadas no Decreto-lei, 0s possiveis métodos
de desenvolvimento, os contetdos adequados e também as
maneiras de avaliacdo... e, tudo isso como a maior urgéncia.
Nesta clave, a producdo e publicacdo de livros didaticos de
Educacdo Moral e Civica foram uma das estratégias utilizadas
para legitimar a disciplina obrigatéria e instrumentalizar os
futuros professores em sua atuacgéo.

A iniciativa deste trabalho teve como pano de fundo a
minha propria pratica educacional em sistemas de ensino tanto
publicos como privados, donde emergiram algumas questfes
que foram rascunhando um projeto de pesquisa. A vivéncia na
sala de aula, principalmente a partir da década de 2000,
evidencia um enorme desconhecimento — ou talvez descaso (?)
— com relacdo as questbes que envolvem o pais, o cidadao, a
cidadania, o patriotismo. E muito comum perceber grandes
manifestacOes patridticas, ndo s6 no ambiente escolar, mas em
toda a sociedade, em épocas de torneios internacionais de
futebol, nas quais atos como vestir as cores da Bandeira
Nacional ou cantar o Hino Nacional conferem representacoes
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de amor e respeito ao pais. Porem, o que menos se deseja é
relacionar estes atos a ideia de civismo ou patriotismo, ja que
tais praticas sdo desqualificadas e por vezes até renegadas na
sociedade brasileira. Para pensar mais detidamente e discutir
essas e outras questdes, elaborei entdo o objetivo do presente
estudo: identificar as representacdes de civismo constituidas
em livros escolares de Educacdo Moral e Civica e verificar
como se inscrevem no universo da cultura escrita na década de
1970, haja vista ser o periodo de implementacdo do Decreto-lei
n°® 869/69. A partir da escolha, algumas questdes foram
problematizadas: a Educacdo Moral e Civica era puramente
uma metodica doutrina? Para qué serviam seus conhecimentos?
Os saberes eram produtores ou produtos de uma sociedade?
Em que medida esses conhecimentos se tornaram
representacdes coletivas?

Como “é nessa fronteira mutavel, entre o dado e 0
criado, e finalmente entre a natureza e a cultura, que ocorre a
pesquisa” (CERTEAU, 2011, p. 65), optei por projetar uma
investigacdo em livros da disciplina. Para isso constitui um
acervo com doacdes, empréstimos e até mesmo achados em
antiguidades familiares. Os livros ndo existiam mais nas
estantes das livrarias para serem adquiridos, era necessario
pensar que tipo de lugar ainda guardaria exemplares de algo
extinto e ndo muito bem lembrado. A primeira estratégia foi
vasculhar os arquivos familiares que ainda conservavam alguns
livros escolares e, pelos motivos mais inusitados, continuavam
ali. Afinal, a disciplina em questdo fez parte dos curriculos dos
diversos niveis de formacdo de um tempo proximo e isso
favorece a posse e guarda dos materiais de ensino. Alguns
titulos foram encontrados, contudo tinham sido utilizados em
outro estado e isso implicava no direcionamento da pesquisa.
Outra opcao foi visitar bibliotecas que, sdo sempre um lugar
comum no imaginario de quem pensa em livros fora de uso —
segundo os alunos que nao apreciam a leitura, e essa foi mais
uma incursdo. A busca na Biblioteca Publica do Estado de
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Santa Catarina foi extremamente fecunda para organizar uma
lista prévia dos livros que teoricamente circularam em
Florianopolis e, assim, perceber os nimeros das edi¢cdes que
davam indicativos de quanto aqueles livros teriam sido
utilizados, ou pelo menos, produzidos com esse intuito. A
primeira listagem facilitou uma busca mais direcionada aos
acervos de casas especializadas em livros usados, buscando
titulos que poderiam dar o tom do projeto de pesquisa, vale
relatar também que essa busca ndo foi solitaria, obtive
colaboragoes.

Ao divulgar a ideia para pessoas que pudessem
contribuir para que o projeto tomasse corpo, também contei
com a imensa generosidade de receber doacGes de exemplares
que tinham sido utilizados e, muito mais do que isso, ja vieram
para minhas méos carregados de sentidos e subjetividades as
quais de fato seriam fundamentais para pensar qual seria a
forma de abordar agueles objetos, levando em consideragédo
“que todo percurso cientifico ¢ feito de escolhas inconscientes,
de encontros imprevistos, do acaso” (CHARTIER, 2011, p.
22). Ao todo foram angariados treze titulos com edicdes entre a
década de 1960, 1970 e 1980, uma variedade -editorial
consideravel, pois todos eram de autores diferentes. Com muita
dificuldade, foram selecionados trés livros: Educacdo Moral e
Civica (1° grau) de Jaldyr Bhering Faustino da Silva e Ayrton
Capella (1971), Educacdo Moral e Civica (2° grau) de
Benedicto de Andrade (1978) e Realidade Brasileira: Estudos
de Problemas Brasileiros (Educacdo Moral e Civica para
Ensino Superior) de Almiro Petry, José Odelso Schneider e
Matias Martinho Lenz (1972), utilizando como critérios de
escolha a circulacéo nos sistemas de ensino de Floriandpolis, a
autoria de professores e a abordagem sobre cada nivel escolar
(1° e 2° graus e Ensino Superior).

Como suporte documental, foram localizados na internet
os documentos oficiais, leis, decretos, pareceres, portarias,
resolucbes, necessarios para compreender a prescricdo da
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disciplina, a instituicdo da obrigatoriedade e a regulamentacao
junto aos sistemas de ensino. Em fungéo da data de edigéo dos
livros escolhidos, a pesquisa situou-se na década de 1970. Para
contextualizar o didlogo dos documentos com o tempo
historico, foram feitas consultas & Biblioteca Publica do Estado
de Santa Catarina e ao Arquivo Publico Estadual de Santa
Catarina, com o intuito de localizar indicios sobre a disciplina
que estabelecessem dialogo com os livros j& arrecadados. E,
como o inusitado também é cotidiano em projetos que
envolvem a pesquisa histdrica, o exame desses arquivos
mostrou-se proficuo para enriquecer a producao escrita sobre
os trés livros selecionados. Estes documentos apresentaram
mais informacGes sobre a circulacdo das prescri¢des oficiais na
cidade, sobre as préaticas sugeridas para a disciplina, sobre o
civismo que se buscava construir, sobre o perfil idealizado dos
professores que trabalhavam com a disciplina e outras questdes
que possibilitaram uma interface com o ensino da disciplina em
Floriandpolis, onde os trés livros circularam, satisfazendo o
desejo pessoal de elaborar uma escrita a partir de experiéncias
locais com o objeto.

Os livros escolares da disciplina de Educacdo Moral e
Civica produzidos na decada de 1970 sdo exemplos da
utilizacdo dos impressos como instrumento de formacao
intelectual, ética e moral para os educandos. A disciplina foi
instituida de forma obrigatéria atendendo ao processo de
transformacdo de uma sociedade que vivenciava um sistema
ditatorial, com negociacbes e resisténcias. Havia uma
preocupacdo por parte do governo militar com a afirmacao de
um amor e respeito a patria, considerados pontos de
fundamentacdo do nacionalismo que unificaria o pais. Na
formacao civica transcrita para os materiais didaticos veiculava
as mensagens a partir da compreensao de que

a escrita introduz suas peculiaridades nos
processos de comunicacdo e de organizacdo
social, portanto, € necessario revelar seu
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potencial para gerar novas formas de pensar e
construir o mundo, o exercicio do poder ou
articular as relagdes humanas.’(CASTILLO
GOMEZ, 2002, p. 18).

A investigacdo sobre o civismo dentro desta disciplina
discute sobre a educacdo daquela época em seu contexto
politico-social, e também discorre sobre todo o aparato
material e simbolico que forja as representacdes entendidas
como instrumentos de ordenacdo social. Empreender sobre
estas obras faz emergir a relacdo que os sujeitos estabeleceram
com as temporalidades, com 0s espacos e com as instituicoes.
E possivel compreender a leitura de mundo de um grupo que
constroi a sua identidade, significando “simbolicamente um
estatuto e uma posi¢ao” (CHARTIER, 1990, p. 23).
Compreender como absorveram o passado para revalida-lo no
presente e, como pretendiam projetar o futuro através do
processo educacional. O estudo dos saberes, das propostas, do
método, todas as manifestacbes que estdo vinculadas a
presenca do impresso no ambiente escolar, trazem em si a
peculiaridade de lidar com o material que dialoga com o aluno,
sinalizando usos e apropriagoes.

O minimo que se exige de um historiador é que
seja capaz de pensar a historia, interrogando os
problemas do presente através das ferramentas
préprias do seu oficio. O minimo que se exige
de um educador é que seja capaz de pensar a
sua acdo nas continuidades e mudangas do
tempo, participando criticamente na renovacdo
da escola e da pedagogia. (NOVOA, 2011, p.
9).

’ Tradugdo livre da autora, do original: “la escritura introduce sus propias
particularidades em los processos de comunicacion y de organizacion
social, de ahi que sea preciso desvelar sus potencialidades para generar
nuevos modos de pensar y construir el mundo, ejercer el poder o articular
las relaciones humanas.” (CASTILLO GOMEZ, 2002, p. 18).



37

Para dar inicio ao trabalho de pesquisa era necessario
compreender a sistematica da abordagem sobre livros de uso
escolar. O ponto de partida se deu a partir da leitura da obra de
Décio Gatti Janior (2004) A escrita escolar da Histdria: livro
didatico e ensino no Brasil (1970-1990). Apesar de ndo se
tratar da disciplina de Educagdo Moral e Civica, a obra de Gatti
Junior apresenta uma metodologia de trabalho que pode ser
aplicada a analise de livros de fins didaticos. O seu
procedimento investigativo da subsidio para o desenvolvimento
do trabalho sobre outras areas de conhecimento. O autor insere
os livros didaticos de Historia no contexto socio historico do
periodo, percebendo as transformacBes das producdes no
ambito editorial, da escrita e dos saberes. Por meio da
utilizacdo de entrevistas, o autor seleciona pontos para
verticalizar a investigacdo de forma que possibilita ao leitor
construir uma visdo ampliada sobre como era a construcéo e o
ensino do conhecimento. Os assuntos destacados pelos autores,
sua trajetoria profissional, a relagdo com o processo editorial,
todos os elementos destacados a partir da fala dos depoentes
proporcionam consisténcia a analise dos livros, da disciplina e
dos saberes. As problemaéticas levantadas no texto, além de
aprofundarem o estudo sobre o livro didatico, entremearam o
contexto politico, social e educacional em que as obras estavam
inscritas. E possivel vislumbrar o didlogo destes impressos com
os individuos, bem como as tensbes que envolviam a
construcdo e o estabelecimento de um saber escolar como a
Historia. O estudo minucioso de Gatti Janior entrecruzando
autores, saberes, editoras, Estado, foi considerado iluminador
da pesquisa que se delineava.

Ao buscar obras que pudessem referenciar o estudo,
percebi que muitos titulos tratavam do assunto, porém expondo
e analisando seu carater ideoldgico ou explicando praticas que
a constituiram. E ndo seria esse 0 meu intuito. Ao realizar um
levantamento bibliografico na Biblioteca Universitaria da
Universidade do Estado de Santa Catarina- UDESC foram



38

listados quinze livros com a referéncia de busca Educacéo
Moral e Civica, sendo que apenas cinco tinham sido
produzidos e circulado na década de 2000 com abordagem
sobre os temas de ética e moral no contexto educacional.
Foram também encontrados dois Trabalhos de Conclusdo de
Curso e uma Dissertagdo. Ampliando as possibilidades,
pesquisei 0 Banco de Teses da Capes com a mesma referéncia
de busca e encontrei cinco dissertacbes na é&rea de
conhecimento de Educacdo®. A busca foi um pouco limitada
pelo fato do sitio eletrdnico da instituicdo encontrar-se em
manutencdo e liberar as pesquisas apenas nos anos de 2012 e
2013. Mas a abordagem das dissertagfes ainda n&o tinha
aproximacdo com a linha pensada para o desenvolvimento do
trabalho.

Valendo-me das ferramentas de busca disponibilizadas
na internet, iniciei uma busca generalizada por trabalhos
académicos com o nome da disciplina por referéncia e apds a
leitura de muitos resumos, encontrei duas dissertacdes e duas
teses na area de conhecimento da Educacdo que foram muito
valiosas como ponto de partida para iniciar a minha pesquisa.
Eis que me deparei com o primeiro grande impasse da
pesquisa: uma dissertagdo apresentando a estrutura de trabalho
muito semelhante a que eu havia pensado para o
desenvolvimento da minha pesquisa, inclusive analisando um
titulo que era comum ao acervo constituido® por mim até o
momento. N&o raro 0s pesquisadores passam por esta
provacdo. A ansia, ou ilusdo, de fazer algo com certo grau de
ineditismo, as vezes encobre momentaneamente todo o leque
de possibilidades que um documento apenas pode oferecer.

® Estes materiais constam do Estado da Arte feito para a consecucéo da
pesquisa.

’ Tratava-se da dissertacdo de Juliana Miranda Filgueiras intitulada A
Educacdo Moral e Civica e sua producdo didatica: 1969-1993, defendida
em 2006, na Pontificia Universidade Catolica (PUC) de Séo Paulo.
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N&o existe um objeto que, contemplado de
diversos lugares, seja sempre o mesmo. Da
mesma forma, ndo existe um fendmeno,
acontecimento ou assunto que, considerado de
perspectivas diferentes, ndo mostre aspectos
antes ndo visiveis ou, visiveis, mas, nao
apreciados. Tudo depende, pois da posicdo que
adota aquele que olha. (VINAO FRAGO, 2008,
p. 15).

Concordando com Antonio Vifiao Frago, procurei
avaliar que histdria eu pretendia contar a partir dos documentos
que disponibilizava e rumando na direcdo da verticalizacdo da
pesquisa, pensei que — tanto o tedrico, quanto o geogréafico —
tem relevancia na discussao, pois,

é em func¢do destes lugares que se instauram os
métodos, que se delineiam uma topografia de
interesses, que 0s documentos € as questdes que
lhes serdo  propostas se  organizam.
(CERTEAU, 2011, p. 47).

Entdo esta seria a peculiaridade que guiaria a minha escrita.
A primeira dissertagdo em foco foi a de Juliana Miranda
Figueiras (2006), intitulada A Educacdo Moral e Civica e sua
producdo didatica: 1969-1993. Este trabalho apresentou um
extenso levantamento de livros didaticos e a trajetoria de
implantacdo da disciplina de Educacdo Moral e Civica ap6s o
decreto de sua obrigatoriedade em todos os niveis de ensino —
Decreto-lei n° 869/69, até a sua revogacdo. As questdes
tratadas pela autora privilegiaram o processo que instituiu a
disciplina, as prescrigdes oficiais, e o campo vinculado a
atuacdo dos oOrgdos que estavam incumbidos dessa
implantacdo. A leitura deste material forneceu subsidios para a
construcdo da abordagem historica sobre a instituicdo da
disciplina. O texto elaborou a classificacdo de alguns
elementos da materialidade, editoracdo e conteddos que me
permitiu vislumbrar aspectos ainda intocados pela anélise,
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como por exemplo, a relacdo do impresso com seu autor. A
autora fez uma ampla exposicdo de obras que tiveram grande
circulacdo, na regido de Sao Paulo, local onde foram
encontrados os livros pesquisados. Sem duvida, o trabalho
alargou os horizontes sobre a disciplina e a producdo didatica
especifica.

A perspectiva sobre as representagdes de civismo nos
livros escolares abriu muitas possibilidades de correlagdo. O
envolvimento com questdes que vdo além das relacdes
educacionais ndo podem ser ignoradas para pensar a estrutura
de um elemento cultural. Neste sentido, o dialogo com o estudo
de Dayenne Karoline Chimiti, que recebeu o titulo de
Educacdo Moral e Civica: disciplina e poder disciplinar no
ensino de primeiro grau mato-grossense na década de 1970 foi
muito importante. Em sua dissertacdo, Chimiti fez uma
discussdo densa sobre as questdes da reformulacdo dos sujeitos
para a sociedade do futuro, apds o Golpe Civil Militar de 1964,
via Educacdo Moral e Civica. Este trabalho apresentou um
referencial significativo sobre o poder disciplinar da Educacéo
Moral e Civica e sobre a perspectiva da construcdo dos sujeitos
que esta inscrita no ensino do civismo. O estudo abordou
também os livros didaticos, a organizacdo dos saberes, 0S
saberes como instrumentos de disciplinarizacdo. A autora
possibilitou a ampliacdo do olhar sobre o carater formativo da
disciplina e sobre as representacdes que a cercam, discutiu sua
funcdo como disciplina escolar e, também, problematizou as
prescricdes de conduta como jogos de poder e dominacao.

A tese de Cleber Santos Vieira (2008), Entre as coisas
do mundo e o mundo dos livros: prefacios civicos e impressos
escolares no Brasil republicano foi leitura de extrema
relevancia, pois apresentou alguns pontos de intersec¢do com a
minha pesquisa, quanto a forma de abordagem sensorial que
preconiza o trabalho com as representacGes. Além disso, o
trabalho realizou uma discussao sobre as funcdes dos prefacios
como depositarios de enunciados de praticas, prescricdes de
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ideais e, principalmente, como um protocolo de leitura que da
indicios de uso. Nesse contexto, o autor discutiu as estratégias
discursivas utilizadas, como os textos dialogavam com seus
interlocutores e a fluéncia de ideais politicos e sociais que eram
apresentados com a intencionalidade de formacdo. Como
elemento de anélise da materialidade do suporte dos saberes da
Educacdo Moral e Civica, as estratégias textuais comunicam
uma forma especifica de didlogo com o leitor, que organizam a
leitura formalizando prescricdes, instrucdes, introducGes com o
intuito de conduzir a producéo de sentidos.

O trabalho com livros permite interfaces peculiares com
este tipo de objeto. Pensar a pratica que precede ao objeto é de
certa forma investigar sua producdo e o0s dispositivos
mobilizados para efetivar o produto. No caso de livros
escolares, os eventos do entorno funcionam como agentes
conformadores de um objeto destinado a formacdo. O
momento histérico da producdo tem muito a dizer sobre 0s
critérios utilizados, as estratégias e formatos escolhidos pelos
produtores. A tese de Katya Mitusuko Zuquim Braghini,
intitulada 4 “Vanguarda Brasileira”: a juventude no discurso
da Revista Editora do Brasil S/A (1961/1980), apresentou
importantes referéncias sobre a articulacdo editorial diante do
momento politico da Ditadura Militar, os discursos recorrentes
e a presenca de autores de livros escolares como editores do
periddico estudado. A autora trabalhou com as variadas
representacdes acerca de uma objeto/evento, neste caso a
juventude, inventariando registros no periddico que permitiram
perceber esta diversidade. A percep¢do de um projeto
formativo implicito nos registros encontrados no periodico
possibilitou interfaces com a utilizagdo do livro escolar como
dispositivo formador e produto social ao mesmo tempo.

A Histéria da Educacdo abrange varios eixos de
investigacao sobre a instituicdo escolar, as préaticas, 0s sujeitos,
0s materiais. A problematizacdo de cada um destes elementos
ajuda a construir um mosaico de tematicas que giram em torno
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da instituicdo escolar. A partir das leituras de referéncia foi
possivel tracar os caminhos para compreender a dinamica
propria que tem o uso dos livros e como negociam e se
movimentam no meio escolar.

Para ampliar o olhar sobre a escola e sobre a educacao,
as investigacdes que tem por objeto os livros escolares abrem
caminhos para pensar 0S avangos e 0S recuos que ocorreram na
solidificacdo da instituicdo escolar como parte constitutiva das
sociedades. Os livros e seus saberes trazem a marca do tempo
impressa em suas paginas e dar a ver esses Vvestigios,
oportuniza o debate sobre as relacdes entre 0 meio escolar, suas
praticas e a sociedade como um todo, o que pode ser
importante para a sistematizacdo de discussbes sobre 0s
fundamentos dos processos educacionais, suas estratégias, suas
negociacdes com o contexto politico e social. O desejo de
contribuir para essas discussdes, que viajam no tempo e sdo
presentes ainda hoje, foi determinante para definir a escolha do
objeto de estudo.

A Historia Cultural e sua renovacao nos estudos sobre
as sociedades se torna o ponto de partida operatério para
proceder a analise das representacfes elaboradas acerca do
civismo, do cidaddo e de sua condigé@o perante a sociedade e a
nacdo. A ampliacdo dos objetos de estudo, segundo Chartier
(1990, p. 14), permitiu abordar “os sistemas de parentesco € as
relacBes familiares, os rituais, as formas de sociabilidade, as
modalidades de funcionamento escolar, etc.”, e também
possibilitou transformar material de uso escolar em documento
para leitura de uma época.

Tal qual a escolha de uma chave dentro uma “caixa de
ferramentas” (TEIVE, 2009, p. 61), foi escolhida entdo a
Histéria Cultural, fundamentada por Roger Chartier (1990),
valendo-me da categoria de analise das representacOes, para
operar este estudo que visa perscrutar como a ideia de civismo
era apresentada pelos trés livros, os seus recuos e aproximacoes
quanto a prescricdo oficial, pensando na insercdo desses
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objetos escritos na peculiaridade do momento historico. E,
ainda, em dialogo com Antonio Castillo Gomez (2002), sob os
atributos da cultura escrita, buscando analisar a dimenséo
material e simbdlica dos livros, entendidos como importantes
instrumentos escolares de aprendizagem, tenho por objetivo
por em relevo as relagdes que se estabelecem entre sujeitos
escolares e as culturas escritas e tangenciar a subjetividade que
sugere a imersdo no mundo escrito. Para tanto, dissecar ao
maximo o que a materialidade do suporte pode sugerir,
observando os elementos gréaficos, a composicdo textual, bem
como também a autoria e a proposta editorial, importantes
elementos que encontram na producdo dos livros didaticos até
os dias de hoje. Material este, que em sua estrutura fisica e
simbdlica, carregam as inscrigdes de praticas especificas que se
encontram inseridas num contexto abrangente de uma realidade
datada. As possibilidades de entendimento sobre os eventos se
multiplicam a cada problematizacdo construida. Um material
que aparentemente tem um uso determinado ou limitado
protagoniza inimeros outros usos que a abordagem cultural
pode dar visibilidade.

Conduzir a histéria da cultura escrita
escolhendo como pedra angular a histdria das
representacdes &, logo, aliar a poténcia dos
textos escritos através dos quais elas serdo lidas
ou ouvidas, com as categorias mentais,
socialmente diferenciadas, impostas por elas e
que sdo matrizes das classificacfes e dos
julgamentos. (CHARTIER, 2011, p. 281).

A disciplina de Educagdo Moral e Civica, entendida
como parte de uma “determinada realidade social que ¢
construida, pensada e dada a ler” (CHARTIER, 1990, p. 17),
estava em consonancia com a politica brasileira ditatorial
vigente no momento, nos finais da década de 1960 e durante a
década de 1970. Para situar os livros dentro de um campo de
pesquisa em Educacdo foi fundamental a discussdo de Alain
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Choppin (2004), a qual apresenta as possibilidades e limites
deste tipo de empreendimento. Como o0s trés livros
selecionados para esta pesquisa, compdem uma disciplina e
parte do universo escolar, foi primordial estabelecer o didlogo
com André Chervel (1990), acerca da Histdria das Disciplinas
Escolares. Considerando as disciplinas escolares, de forma
geral, como “um modo de disciplinar o espirito, quer dizer de
Ihe dar os métodos e as regras para abordar os diferentes
dominios do pensamento, do conhecimento e da arte”
(CHERVEL, 1990, p. 180), compreende-se que 0s saberes
organizados nos livros estudados foram norteados por estes
principios, portanto tem afinidade com o campo de estudos.

Feita a introducdo e considerando as questdes que serao
abordadas, esta dissertacdo apresenta-se em trés capitulos. O
primeiro capitulo tratara das relacdes estabelecidas, a partir da
obrigatoriedade da disciplina, entre os projetos institucionais e
0s saberes contidos nos trés livros. Uma andlise do
reconhecimento do Decreto-lei como pratica a ser incorporada
nos sistemas de ensino e as perspectivas do ensino da moral e
do civismo que era apresentada nos impressos. O estudo mais
detido  possibilitard  perceber as  aproximacBes e
distanciamentos da prescricdo dos saberes em relacdo aos
ideais construidos acerca dos cidaddos de um pais com futuro
préspero e desenvolvido. Serdo evidenciados os elementos que
podem ser operatdrios a fim de visibilizar as representacoes de
civismo e cidadania que circulavam nas suas propostas,
contextualiza-las no periodo histérico para perceber a presenca
do projeto institucional de reconstrucdo dos cidaddos para o
futuro do pais. Para contextualizar a relagcdo dos impressos com
as temporalidades observadas naquele periodo histérico, foram
destacados elementos textuais que relacionavam o0s saberes
com a abordagem de passado e futuro.

No segundo capitulo, os livros serdo percebidos pela
Otica da cultura escrita. O olhar foi direcionado numa
perspectiva ampliada na qual s&o impressos vistos como
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produto de um meio social que repercute sobre as
reelaboracdes que os individuos constroem acerca de si e de
sua sociedade. Os documentos escritos receberam nessa fase da
pesquisa um investimento sobre a materialidade dos suportes,
seu lugar de producéo e suas propostas de conteudo aos futuros
leitores/alunos. Na questdo da producgdo dos trés livros, o
estudo sobre os professores autores, sobre as peculiaridades das
obras possibilita o entendimento de como cada um dos
impressos reverberou a prescri¢do oficial, fez a sua leitura do
momento histérico e organizou o ensino no interior da
disciplina.

O terceiro capitulo propGe examinar a articulacdo entre
o projeto oficial da disciplina como um todo e 0s ecos deste na
producdo do conhecimento nas escolas por meio da anélise de
uma reportagem, veiculada pela Revista Educacdo e Ensino de
Santa Catarina-Edi¢des Azul/EDICOREN (1973). O periddico
dedicou um ndmero todo as noticias sobre o 1° Encontro de
Professores de Educacdo Moral e Civica, realizado no Instituto
Estadual de Educacdo, em Florianopolis no ano de 1973. O
documento apresenta o Encontro como um momento de
aprofundamento de estudos e discussdes sobre os fundamentos
disciplina. Era uma oportunidade de aprimoramento das
praticas que deveriam ser estimuladas pelos professores e as
instituicdes no processo de vinculagdo dos saberes propostos a
formacdo dos cidaddos adequados ao futuro do pais. A partir
dessa analise foi possivel perseguir os indicios do ensino da
disciplina em Florianopolis e regido, perceber como o Decreto-
lei estava sendo apresentado pelos sistemas de ensino locais e
observar a proposta formativa para os profissionais que
ministravam Educagdo Moral e Civica em nossas escolas.
Como um evento pioneiro, sinalizou as vias em que as praticas
seriam desenvolvidas. A pesquisa estimulada por esse
documento deslocou o ponto de observacdo sobre o objeto,
inscrevendo um microestudo como parte do vasto campo da
Historia da Educacao.
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2 MORAL, CIVISMO E EDUCACAO NA DECADA DE
1970

A historia  educacional  brasileira  esta
intimamente associada a historia propriamente
dita da sociedade brasileira. Os diferentes
momentos de situagdes politicas e econémicas,
que tanto marcaram a vida social, influenciaram
radicalmente a educacdo. N&o apenas
influenciaram, mas, sobretudo condicionaram
para manter num futuro préximo ou remoto o
status quo vigente. N&o entravam em cogitacéo
as ideias de mudancas, transformagdes,
crescimento, e sim, adaptacGes, acomodacdes...
(PETRY, SCHNEIDER, LENZ, 1972, p. 273).

A moral e o civismo foram temas recorrentes nos
debates que instituiram curriculos e organizaram 0 espaco
escolar. No Brasil a partir da Proclamacdo da Republica esses
debates foram intensificados, amparados nos ideais de
regeneracdo social e construcdo de uma sociedade moderna na
qgual os homens e mulheres seriam formados sob a luz da
ciéncia e da razdo, em detrimento dos valores miticos e
religiosos. Era uma tendéncia que circulava desde 0s
movimentos ocorridos por ocasido da Revolucao Francesa. “A
escola leiga substitui a moral religiosa pelo civismo
republicano que se torna a moral prética sobre a qual se
fundamentaria a formag¢do do cidadao” (SOUZA, 1998, p.
173).

A escola republicana além de ser o local da formacéo
intelectual, configurava-se como formadora dos espiritos no
sentido de contribuir para edificar um cidaddo de bom carater,
de comportamento ameno, conduzido pela honestidade e pela
lealdade. A partir do Golpe Civil Militar de 1964 esses
ensinamentos viriam ao encontro do projeto de normalizagao
de uma sociedade abalada pela instabilidade politico-social. Os
valores aproximavam-se dos ensinamentos cristdos para a vida
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em sociedade e, inseridos na proposta de ensino da moral,
colaboravam para formar individuos de facil governo, com
condutas respeitosas frente aos seus semelhantes, bem como
com as instituigoes.

Como complementacdo desta formacéo dos espiritos dos
alunos, o cultivo do amor incondicional a uma patria
funcionava como améalgama para um grupo diverso no qual se
pretendia empreender uma nagdo. Instituir eventos alusivos as
datas de feitos considerados memoraveis para o pais, de certa
forma, unia sob 0 mesmo sentimento pessoas de espacos fisicos
e simbolicos distanciados. Promover estudos sobre os homens
que se transformaram em herdis da histéria brasileira, além de
render-lhes homenagens, dava nocdo de exemplos a serem
seguidos, de comportamentos que deveriam ser aderidos pelos
jovens estudantes para que no futuro fizessem grandes
contribui¢bes ao seu pais. Durante o governo militar o ensino
da moral e do civismo foram atrelados ao controle de um pais
que, segundo seus governantes, deveria se fortalecer perante a
ameaca do comunismo (CHIMITI, 2011) que se alastrava no
mundo p6s-Segunda Guerra Mundial.

2.1 A EDUCACAO MORAL E CiVICA ESCOLAR

Os estudos de Teive (2009, p. 65) sobre o curriculo e as
vivéncias constituidas nos primeiros grupos escolares
catarinenses evidenciam a circulacdo de conhecimentos para
“instruir no sentido de desenvolver e prover de conhecimento a
mente da crianca e educar no sentido de desenvolver-lhe o
carter, a disciplina e as qualidades morais”. No Programa de
Instrucdo Publica de 1892 ja era possivel perceber a presenca
da formacdo moral e civica ao lado da formacdo instrumental
provinda do ensino de Historia, Geografia, das Artes, das
atividades fisicas e manuais, a qual era reforcada pela prética
de festas, celebracdes, desfiles que articulavam a vivéncia
dessa formagéo (SOUZA, 1998, p. 241).
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Em Santa Catarina, segundo Teive (2009), no programa
de ensino da Educagdo Moral e Civica para 0s grupos escolares
de 1914, era visualizado o ensino por meio de abordagens
presentes nos conteddos das diversas disciplinas, sem
necessariamente promover a elaboragdo de conceitos ou
nomenclaturas. Os saberes eram difundidos no culto aos
simbolos (hino, bandeira, etc.), na alusdo aos herois nacionais,
na incorporagdo das datas civicas ao calendario escolar. O
estudo de Cunha (2007), sobre escritas ordinarias escolares em
cadernos de anotacdes diarias de uma docente em atividade na
década de 1950, assinala a presenca da Educacdo Moral e
Civica dispersa nas préticas cotidianas de leitura e escrita.

Séo propostos textos aparentemente mais
longos (fabulas, pequenos contos), 0 que parece
indicar um indice maior de alfabetizacdo dos
alunos. Tais leituras veiculavam discursos
sobre patriotismo, catolicismo, regionalismo e
incentivavam o amor a pétria e a Deus, 0
respeito a familia, os valores morais (bondade,
caridade, fé) que estruturavam cada palavra,
cada exercicio, cada letra e cada ideia que,
ingenuamente, as criangas copiavam e que
constituiam os pilares da Escola de entdo.
(CUNHA, 2007, p. 93).

Presume-se que a incorporacdo desses assuntos aos
conteddos diarios fosse uma prética difundida pelo pais, pois 0s
cadernos diarios analisados por Cunha (2007) pertenciam a
uma professora do Rio Grande do Sul. Essas estratégias
pedagdgicas faziam-se presentes nas escolas de diversos
tempos e espacos, contribuiam para a formagdo do pensamento
patriético e funcionavam como parte da organizacdo do
cotidiano escolar. Os conteudos estudados privilegiavam
conhecimentos sobre o pais com intuito de despertar apego e
orgulho nos futuros cidad&os.
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Os estudos permitem considerar que os festejos
organizados pelas escolas se constituiam em uma prética
comum nesses ambientes desde as primeiras décadas do seculo
XX e, agregavam um caréter social ao mobilizar as familias e a
comunidade que participavam assistindo aos desfiles civicos,
comparecendo as comemoragfes que a escola convidava e,
provavelmente, colaborando com a preparacdo prévia dos
alunos. “As festas eram organizadas como complemento da
educagao civica dos alunos e do povo” (TEIVE, 2009, p. 72),
era a construcdo de uma cultura civica que ultrapassava 0s
limites da sala de aula, envolvendo o entorno e disseminando
valores e ideias. O projeto nacionalista era refor¢cado por meio
da edificacdo de sentimentos patridticos, ndo somente dentro
dos dominios escolares, mas nos espacos das cidades ocupados
por ocasido das comemoracGes compartilhadas com a
sociedade.

Em outras palavras, as comemoragdes que
ultrapassam o ambiente  escolar  sdo
instrumentos de articulagdo politica que
permitem a construgdo de uma memoria
coletiva, nacionalista, unitarista. [...] Eram
eventos esperados e preparados durante todo o
ano com intuito de demonstrar a grandiosidade
da nacdo brasileira e 0 exemplo de cidaddo que
deveria ser seguido. (KANTOVITZ;
SCHREIBER, 2014, p. 258).
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Posteriormente, em 1925 a Reforma Rocha Vaz'?, entre
outras providéncias introduziu a Instru¢cdo Moral e Civica no
curriculo das escolas secundarias. A nomenclatura diferenciada
ndo descaracterizava os objetivos de formacdo de carater que
fundamentavam a disciplina. Horta (1994), em seu estudo
sobre a educagdo no periodo entre 1930 e 1945, aponta as
tensdes que pairavam sobre a permanéncia ou exclusdo da
disciplina nos curriculos.

A énfase na educagdo moral do cidaddo,
traduzir-se-4, inicialmente, pela introducdo do
ensino religioso nas escolas. Mais tarde,
enriquecida com ingredientes do civismo e do
patriotismo, servira para justificar as tentativas
de reintroducédo da educagdo moral e civica nos
curriculos dos diferentes niveis de ensino.
(HORTA, 1994, p. 2).

Em 1931 a Instrucdo Moral e Civica, como disciplina
especifica, foi retirada dos curriculos pela Reforma Francisco
Campos. As Constituicdes de 1934 e 1937 também assinalaram
negociagdes quanto a disciplina. A Constitui¢do Promulgada de
1934 retirava a Educacdo Moral e Civica dos curriculos e
instituia o Ensino Religioso e o Canto Orfebnico com
frequéncia facultativa na grade de ensino. E, a Constituicdo

9 Foi uma reforma elaborada por professores do Colégio Pedro Il que
reorganizou o curriculo, limitando a autonomia didatica e administrativa das
institui¢des, instituiu o sistema seriado obrigatdrio, abolindo o ensino livre,
e com ele os cursos de preparatérios organizados de forma independente,
impelindo os estudantes a alocarem-se em grande parte nos colégios
particulares que ofereciam maior quantidade de vagas para suprir a
demanda. Disponivel em:
http://navegandohistedbr.comunidades.net/index.php?pagina=1219331123
03 ;
http://www.educacaopublica.rj.gov.br/biblioteca/educacao/0123_08.html
Acesso em: 19 ago. 2014.
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Outorgada de 1937 tornava facultativa a inclusdo do Ensino
Religioso nos horéarios escolares (HORTA, 1994). Os saberes
relativos a disciplina permaneciam entdo dispersos pela
Historia, Geografia e Canto Orfednico.

E importante destacar aqui que no governo de Getdlio
Vargas, a partir de 1930, as politicas de nacionalizacdo do
ensino foram intensificadas. Segundo estudos de Rossato
(2014), ja referenciados, Santa Catarina foi alvo de maiores
preocupacOes devido a presenca do elemento estrangeiro
proveniente das familias de imigrantes que em quantidade
significativa eram aleméaes e italianos. Ao ser deflagrada a Il
Guerra Mundial, as politicas nacionalistas receberam contornos
mais agressivos e 0s 0Orgaos administrativos educacionais
empenhavam-se em campanhas nas areas de forte colonizacdo
estrangeira.

Enquanto a questdo da lingua era estratégia
nacional, o que estava em jogo no estado de
Santa Catarina era a constituicdo de uma
identidade catarinense, uma vez que este era
constituido por uma populagdo bastante
heterogénea, formada por individuos de origem
portuguesa e acoriana, descendentes de
imigrantes  europeus  (alemdes, italianos,
poloneses, ucranianos), grupos herdeiros das
tradigdes  galchas, afrodescendentes e
remanescentes de grupos indigenas.
(ROSSATO, 2014, p. 115).

A preocupacdo com a formacdo de uma identidade
catarinense pode ser um indicio de que o civismo e a moral
permaneciam presentes em grande parte das disciplinas
ministradas. Assim como na reforma da instru¢do publica de
1911, na qual os grupos escolares catarinenses mantinham
praticas educativas distribuidas nas diversas areas de
conhecimento que comtemplavam o cultivo da moral e do
civismo, esta pratica poderia ainda estar presente. Mesmo que a
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constituicdo de 1934 tivesse eliminado como disciplina do
curriculo, havia possibilidade de continuidade por meio de
acOes pedagogicas contidas nas outras disciplinas. Uma vez
que estabelecer vinculos com a pétria brasileira era uma
demanda, incentivar o civismo em diversas atividades escolares
evitava o confinamento dos saberes aos conceitos e teorias.

A constituicdo da nacionalidade tinha aspectos menos
tolerantes nos discursos de Gustavo Capanema, que presidia o
Ministério da Educacdo e Saude. O ministro defendia que as
escolas precisavam oferecer contelldos nacionais, seguir uma
padronizacdo no ensino ¢ colaborar na “erradicacdo das
minorias étnicas, linguisticas e culturais” (SCHWARTZMAN;
BOMENY; COSTA, 2000, p. 157). Observa-se que 0 ensino
era matéria presente nos planejamentos governamentais, porém
numa perspectiva unilateral. Neste sentido, buscava-se
desenvolver uma consciéncia civica que superasse as
diversidades e regionalismos. Em 1937, o Conselho Nacional
de Educacdo encaminhou para a apreciacdo do ministro o
Plano Nacional de Educagdo, o qual explicava o tipo de
formacdo para todas as éreas, inclusive para erigir o
nacionalismo.

A educagdo moral e civica era objeto de
regulamentacdo minuciosa. Ela deveria ser
ministrada obrigatoriamente em todos os ramos
de ensino, sendo que no curso secundario seria
uma atribuicdo do professor de histdria do
Brasil. Ela deveria ter uma parte tedrica, que
trataria dos fins, da vontade, dos atos dos
homens, das leis naturais e civis, das regras
supremas e proximas da moralidade, das
paixGes e das virtudes; e uma pratica, que
incluiria desde o estudo da vida de “grandes
homens de virtudes heroicas™ até o trabalho de
assisténcia social, que ensinasse aos alunos “a
pratica efetiva do bem”. (SCHWARTZMAN;
BOMENY:; COSTA, 2000, p. 199).
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Para ter éxito na constru¢cdo do nacionalismo as
estratégias passavam pelo ensino da moral e do civismo com a
proposta de internalizar comportamentos e virtudes, as quais
fundamentavam a vida em sociedade. Os valores que
formavam o bom caréater e a responsabilidade eram elementos
que ndo deveriam se distanciar da apreensdo dos contelidos
cientificos das disciplinas escolares. Assim como a escola era 0
espaco da formacéo intelectual, os projetos e regulamentacdes
oficiais previam também o dever de desenvolver a civilidade e
a ética de cidaddos produtivos e participantes. A legislacao
especifica relativa a disciplina Educacdo Moral e Civica
estabeleceu constantes diadlogos com o Conselho Federal de
Educacdo (CFE) (Quadro 1).

Quadro 1 — Legislacdo sobre a Educacdo Moral e Civica

Natureza | NUumero | Data Matéria
Decreto 50.505 26 de abril de | Consolida as  disposigdes
1961 relativas & Educacdo Moral e
Civica nos estabelecimentos de
ensino.
Parecer 117 30 de abril de | Parecer do CFES sobre o
1964 estabelecimento da educacdo
moral e civica nos
estabelecimentos de  ensino
secundario.
Parecer 136 5 de junho de | Parecer do CFE com sugestbes
1964 de medidas a serem tomadas

pelo Ministério da Educacdo
para promover 0 ensino da
Educacdo Moral e Civica.

Decreto 58.023 21 de margo de | Dispde sobre a educacao civica
1966 em todo o pais e cria o0 Setor de
Educacédo Civica da Divisdo de
Educagdo  Extraescolar  do
Ministério da Educacdo e

Cultura.
Parecer 649 10 de outubro | Parecer do CFE com restri¢des
de 1968 a instituicdo da obrigatoriedade

de ensino da Educacdo Moral e
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Civica.
Decreto- 869 12 de setembro | Dispde sobre a inclusdo da
lei de 1969 Educacdo Moral e Civica como

disciplina  obrigatdria,  nas
escolas de todos os graus e
modalidades, dos sistemas de
ensino do pais.

Decreto 68.065 14 de janeiro | Regulamentacdo do Decreto-lei
de 1971 869/69.
Parecer 94 4 de fevereiro | Parecer béasico do CFE sobre a
de 1971 Educacdo Moral e Civica.
Portaria 505 22 de agosto de | Diretrizes basicas para o ensino
1977 de Educacdo Moral e Civica nos
cursos de 1° e 2° graus, e de
Estudos de Problemas
Brasileiros no ensino superior.
Lei 8.663 14 de junho de | Revogagdo do Decreto-lei n°
1993 869/69.

Fonte: Produgdo da autora, 2015, a partir das referéncias eletronlcas
http://www.lexml.gov.br/
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/fontes_escritas_periodo mlllt
ar.html ; http://www.jusbrasil.com.br/busca?q=Art.+1+da+L ei+8663%2F93
Acesso em: 24 set. 2014.

A partir de 1946 iniciaram-se os acalorados debates a
respeito da elaboragdo de uma nova Constituicéo e a criagdo de
uma Lei de Diretrizes e Bases que, foi finalmente aprovada em
1961. Nesse periodo a educacdo era percebida como um
suporte para o desenvolvimento almejado para o pais e, por
ISSO era importante manter bases comuns para todas as regides.
Em 1962, com a criacdo do Conselho Federal de Educacéo
(CFE), configurava-se um orgdo especifico para a regulacéo
dos expedientes relativos aos curriculos. Ao mesmo tempo, a
sociedade se encontrava imersa em problematicas de ordem
politica e social, entendia-se que a presenca de uma educacao
moral era importante para a contengé@o dos desvios e disturbios
ambientados na Guerra Fria pela bipolarizacdo do mundo. A
formagdo moral era considerada necessdria para aplacar a
atuacdo das entidades estudantis e de classes como, por
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http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/fontes_escritas_periodo_militar.html
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/fontes_escritas_periodo_militar.html
http://www.jusbrasil.com.br/busca?q=Art.+1+da+Lei+8663%2F93
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exemplo, a Unido Nacional de Estudantes (UNE) e as Unides
Estaduais de Estudantes (UEEs) (FILGUEIRAS, 2006).

Em 1962, por iniciativa do CFE, foi incorporada aos
curriculos a disciplina de Organizacdo Social Politica
Brasileira (OSPB), considerada suficientemente capaz de
fornecer os conhecimentos necessarios & formagao civica nas
escolas. Em 1964, o CFE emitiu o Parecer n°® 117/64 em
resposta as entidades civicas femininas pedindo pela volta de
uma educacdo moral nas escolas. No documento afirmavam
que OSPB fornecia a formagdo adequada e conclamavam a
participacdo da sociedade na formacdo do civismo
(FILGUEIRAS, 2006). Conferia-se certa pressdo pela
instituicdo definitiva da disciplina nos curriculos e resisténcia
por parte do CFE a esta ideia. Na América Latina circulava o
Movimento de Rearmamento Moral, o qual corroborava com
as preocupac0es das entidades favoraveis a disciplina.

Por fim, ap6s o Golpe Civil Militar, em 1965 o governo
organizou a exposi¢édo de motivos n°® 180/RP, documento que
considerava a volta da Educacdo Moral e Civica sob a
perspectiva de seguranca nacional (FILGUEIRAS, 2006). Aos
poucos ocorreu uma ressignificacdo sobre a necessidade da
disciplina e, em 1966, foi instituido o Decreto n® 58.023/66 que
criou o Setor de Educacdo Civica da Divisdo de Educacao
Extraescolar do Ministério da Educagdo e Cultura (MEC)™,
fortalecendo as correntes defensoras de sua volta aos

' Movimento organizado nos Estados Unidos, a partir de 1921, com
repercussdo internacional apos a Il Guerra Mundial. Chegou ao Brasil por
volta de 1961, como estratégia de resisténcia a penetracdo dos ideais
comunistas. Consistia na formacao ideoldgica das varias camadas sociais,
disseminando informacfes sobre a importancia da defesa dos valores
democréticos e os maleficios do contato com as ideias comunistas
propagadas em paises alinhados com a URSS durante a Guerra Fria, com o
intuito de formar quadros para combater o comunismo (CHIMITI, 2011).

12 Disponivel em:
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me002475.pdf . Acesso
em: 10 out. 2014.
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curriculos. Como uma prévia dos trabalhos, em 1967 foi
lancada pela Campanha Nacional de Material Escolar por meio
da Fundacdo Nacional do Material Escolar (FENAME) a
Pequena Enciclopédia de Moral e Civismo (Figura 1)
organizada pelo Padre Fernando Bastos de Avila.

Figura 1 — Capa da Pequena Enciclopédia de Moral e Civismo
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4

Fonte: AVILA, Pe. Fernando Bastos de. Pequena Enciclopédia de Moral e
Civismo. FENAME, 1967.

O ano seguinte iria subsidiar os elementos negativos,
segundo a visdo do governo militar, que fundamentou as
discussdes. Em 1968 houve uma proliferagdo mundial de
manifestacBes contrarias aos sistemas politicos, as condicGes
sociais e aos governos. No Brasil, destaque para a Passeata dos
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100 mil no Rio de Janeiro em busca da redemocratizacdo. O
enfrentamento entre forcas governamentais e estudantes da
Faculdade de Filosofia da Universidade de S&o Paulo (USP),
causou uma morte e a organizagdo do 30° Congresso da UNE
que estava na clandestinidade, naquele momento demonstrava
0 cenério de uma sociedade conturbada e conflituosa. Diante
do contexto que se apresentava no final de 1968, o CFE
discutiu o anteprojeto que propunha a instituicdo da Educacao
Moral e Civica em carater obrigatorio e, em 1969, vinha a tona
um decreto-lei.

Os parametros para o ensino de Educacdo Moral e Civica
foram delineados a partir do Decreto-Lei n® 869, de 12 de
setembro de 1969 (Anexo 1), o qual instituia oficialmente a
obrigatoriedade do ensino da disciplina em todos os niveis de
ensino, inclusive na pos-graduacdo. A disciplina permaneceu
no curriculo por 24 anos, até a data de 1993, quando foi
revogada pela Lei n° 8663 de 14 de junho de 1993. A sua
consolidacdo consolidacdo esteve intimamente ligada a
hegemonia de um grupo politico/social, o qual teve relacdo
direta com a definigdo dos caminhos do ensino no Brasil. Por
meio dos Ministros da Marinha de Guerra, do Exército e da
Aerondutica Militar, utilizando-se das atribuicbes que lhes
conferia o artigo 1° do Ato Institucional n° 2, de 31 de agosto
de 1969, combinado com o § 1° do artigo 2° do Ato
Institucional n°® 5, de 13 de dezembro de 1968, o Estado
prescreveu:

Art. 1° E instituida, em carater obrigatorio,
como disciplina e, também, como pratica
educativa, a Educacdo Moral e Civica, nas
escolas de todos os graus e modalidades, dos
sistemas de ensino no Pais.

Art. 2° A Educacdo Moral e Civica, apoiando-
se nas tradicBes nacionais, tem como
finalidade:

a) a defesa do principio democratico, através da
preservacdo do espirito religioso, da dignidade
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da pessoa humana e do amor a liberdade com
responsabilidade, sob a inspiragéo de Deus;

b) a preservacdo, o fortalecimento e a projecéo
dos valores espirituais e éticos da
nacionalidade;

c) o fortalecimento da unidade nacional e do
sentimento de solidariedade humana;

d) o culto a Patria, aos seus simbolos, tradicdes,
instituicGes e aos grandes vultos de sua historia.
) 0 aprimoramento do carater, com apoio na
moral, na dedicacédo a familia e a comunidade;
f) a compreensdo dos direitos e deveres dos
brasileiros e o conhecimento da organizacéo
socio-politico-econémica do Pais;

g) o preparo do cidaddo para o exercicio das
atividades civicas com fundamento na moral,
no patriotismo e na agdo construtiva, visando
ao bem comum;

h) o culto da obediéncia a Lei, da fidelidade ao
trabalho e da integracdo na comunidade®®.
(BRASIL, 1969).

Os dois primeiros artigos do Decreto-lei ja destacavam o
carater formador da disciplina. Ao apresentar as finalidades, o
artigo 2° explica que os preceitos que se seguem estdo apoiados
nas tradi¢bes nacionais. Hobsbawm (1997) infere em sua obra
gue uma tradicdo pode ser inventada e mais tarde
institucionalizada. Seu estudo analisa quais praticas de natureza
ritual ou simbdlica condicionam comportamentos e, pela
repeticdo, estabelecem uma continuacdo em relagdo ao
passado. No caso do Decreto-lei, para justificar os fins
apresentados reportar-se a um passado positivado pela ideia de
unidade nacional, o que confere legitimidade & prescri¢do e ao
seu cumprimento. Trata-se a situacdo nova com um parametro

3 Todas as citagdes retiradas dos documentos utilizados para a pesquisa
foram transcritas com correcdo ortogréfica ajustadas aos padrdes atuais da
lingua portuguesa. Foram preservadas regras gramaticas da época de sua
producdo e a pontuacdo com vistas a preservar a forma e o sentido.
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do passado ao mobilizar a histdria de vitorias e conquistas de
um povo visando coesdo social e legitimacéo de instituicoes.

A evocacdo de elementos religiosos como reguladores
de condutas, referenciava as praticas utilizadas no ensino
confessional relacionando o comportamento do homem em
sociedade as compensagdes ou punigdes divinas a que estavam
sujeitos. Apesar de o ensino ser considerado laico a partir da
republica, resquicios julgados convenientes do vinculo da
educacdo com a religido permaneciam presentes. A defesa das
instituicOes sob a inspiracao de Deus sugeria a ritualizacdo das
praticas do patriotismo, em que 0os homens tinham seu valor
medido pela maior ou menor disposi¢do de amparar sua patria.
O poder coercitivo dos dogmas religiosos era utilizado como
aglutinador da sociedade.

Para efetivar uma tradicdo sdo criados elementos ou
sinais de associacdo com uma forte carga simbdlica e
emocional (HOBSBAWM, 1997). Decretar o culto a esses
elementos converge para acdes de repeticdo que “mantém
sempre a tona as verdades estabelecidas” (KANTOVITZ,
SCHREIBER, 2014, p. 252). A fixagdo e a presenca constante
desses elementos promovem a internalizacdo e o afeicoamento
as imagens que remetem a patria, ao lugar de origem. As
escolas deveriam adaptar seus espagos e praticas para propiciar
essa exaltacdo, fosse com atividades programadas ou mesmo
com exibicdo publica dos simbolos.

N&o menos importante, o artigo 2° do Decreto-lei
discorreu sobre o tipo de cidadania esperada naquele momento.
O cidaddo deveria ser pleno conhecedor dos seus deveres e
direitos, estas prescri¢gfes garantiam os limites de atuacdo e
interferéncia social e politica. Colaborar com a ordem, sendo
um individuo obediente e cumpridor das leis eram
comportamentos esperados. A apreensdo das finalidades do
Decreto-lei possibilitava a formagdo de sujeitos que se
comprometiam com o0 crescimento econdmico do pais,
preservavam as instituicdes, opondo-se as praticas ditas
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subversivas, era considerada como uma cidadania adequada
para o processo de normalizagédo da sociedade.

O Decreto-lei sinalizava a institucionalizacdo da
disciplina como elemento de base na formacao de cidadaos que
atendessem ao momento de mudancas na sociedade: a ditadura
militar. Todas as discussbes para instaurar o projeto foram
amparadas pela necessidade de transmitir valores civicos e
morais considerados apropriados as criancas em idade escolar,
de forma que este conjunto simbolico reverberasse em praticas
condizentes a perspectiva de ordem e disciplina demandada por
aquele momento. A partir de 1969 a Educacdo Moral e Civica
lecionada em escolas para os denominados 1° e 2° graus e,
também, no Ensino Superior tornou-se elemento de atuacgéo
governamental nos curriculos escolares com o objetivo de
formar condutas e comportamentos.

A complexidade do fenémeno implica que o
seu nascimento ndo poderia ser fortuito ou
acidental, mas que corresponde as respostas
dadas a uma sociedade face aos grandes
problemas e as grandes crises da sua historia,
respostas com fundamento bastante para que se
inscrevam na duracdo e atravessem as geragoes.
(BERSTEIN, 1998, p. 355).

Para construir uma base forte e duradoura o sistema
politico se apropriou do saber escolar e administrou esse ensino
na direcdo da concretizagdo dos seus objetivos: uma sociedade
governavel e ordenada, com cidaddos receptivos aos projetos
de desenvolvimento. Uma cultura politica®* foi estruturada

0 termo é aqui entendido sob a perspectiva Berstein (1998, p. 352) para
quem ““a cultura politica, como a propria cultura, se inscreve no quadro das
normas e dos valores que determinam a representacdo que uma sociedade
faz de si mesma, do seu passado, do seu futuro” e por Gomes (2007,p. 47),
no qual “ ‘um sistema de representagdes, complexo e heterogéneo’, mas
capaz de permitir a compreensdo dos sentidos que um determinado grupo
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dentro dos sistemas escolares como elemento formador e
transformador, “¢ no conjunto um fendmeno individual,
interiorizado pelo homem, e um fendmeno coletivo, partilhado
por grupos numerosos” (BERSTEIN, 1998. p. 359). Todavia ¢
importante ressaltar que a construcdo de uma cultura politica
tem caréater plural. Se a prescricdo oficial encaminhou para uma
pratica fechada e objetiva, ndo € possivel perceber dessa forma
quando ela é significada pelos usos e apropriacdes do grupo a
que se destina. Todo conhecimento sistematizado em
contetidos escolares, por si ndo era garantia de eficiéncia do
processo. O conjunto de representacdes constituidas pelos
grupos sociais estd sempre sujeito a uma multiplicidade de
interferéncias que sdo alheias a previsdo de qualquer tipo de
prescrigéo.

A disciplina passou por algumas adaptacGes e
complementacbes como, por exemplo, no grau médio era
concomitante ao ensino de OSPB. O Decreto-lei n° 869/69
inclusive previa a formacdo em nivel superior e de pods-
graduacdo, com a disciplina chamada de Estudos de
Problemas Brasileiros (EPB), na qual estaria contemplada a
base filosofica, ideologica e pedagdgica prescrita para a
Educacdo Moral e Civica. Os saberes contidos na disciplina
permaneciam presentes nas etapas da formacdo escolar,
convergentes a reestruturacdo politica, social e econébmica do
governo militar que pretendia solidificar sua estrutura com
mudangas mais profundas nas atitudes dos cidad&os. Desse
modo foi disseminada uma cultura politica com o
estabelecimento de critérios e o desenvolvimento de padrbes
de comportamento considerados adequados a convivéncia
naquela sociedade.

A Educacgdo Moral e Civica j& era ensinada nas escolas
num periodo anterior ao Golpe, porém, ndo era obrigatéria e

(cujo tamanho pode variar) atribui a uma dada realidade social, em
determinado momento e lugar.”
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em alguns curriculos figurava em forma de préatica educativa
que constava dispersa em outras disciplinas como, por
exemplo, contemplada nos conteudos de Historia ou OSPB.
Muitos livros especificos j& circulavam, mas, a partir da
obrigatoriedade houve um maior cuidado com essas producdes.
Todo o conhecimento contido nos impressos de Educacéo
Moral e Civica era organizado de forma que o leitor
vislumbrasse a relacdo ideal, segundo os valores da época,
entre o cidad&o e sua patria, sobre o funcionamento do pais, 0s
projetos de desenvolvimento, as problematicas, funcionando
como agentes de formacao politica no ambiente escolar. Neste
contexto a escola e os livros escolares foram importantes
subsidios para colaborar com a nova ordem.

2.2 TEXTOS INTRODUTORIOS E PRESCRICOES DE
SABERES

O Decreto-lei n® 869/69 estabeleceu uma nova diretriz
educacional para o ensino. E importante pensar que ao se
constituir disciplina escolar um conjunto de saberes eleva-se ao
estatuto de imprescindivel aquilo que até entdo poderia ser
facultativo. “As disciplinas escolares estdo no centro deste
dispositivo. Sua funcdo consiste em cada caso colocar um
conteido de instrugdo a servico de uma finalidade educativa”
(CHERVEL, 1990, p. 188) e, isso ocorreu com a Educacdo
Moral e Civica. Apesar de algumas praticas dispersas ja
contemplarem esse ensino antes do Golpe Civil Militar, foi
enfatizado o papel dos saberes e definidas as bases em que
deveriam ser ministrados. No paragrafo Unico do artigo 2° o
Decreto-lei anunciava:

Paragrafo unico. As bases filoséficas de que
trata este artigo, deverdo motivar:

a) a acdo nas respectivas disciplinas, de todos
os titulares do magistério nacional, publico ou
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privado, tendo em vista a formagdo da
consciéncia civica do aluno;

b) a pratica educativa da moral e do civismo
nos estabelecimentos de ensino, atraves de
todas as atividades escolares, inclusive quanto
ao desenvolvimento de habitos democraticos,
movimentos de juventude, estudos de
problemas brasileiros, atos civicos, promocdes
extraclasse e orientacdo dos pais. (BRASIL,
1969).

No Regimento Interno dos Grupos Escolares
Catarinenses de 1914, Teive (2009) identificou as recorrentes
praticas escolares associadas ao civismo. O referido documento
apresentou importantes indicios de que o0 ensino do civismo era
um principio que norteava muitos momentos da cultura
escolar’ do perfodo. O estabelecimento de datas
comemorativas em que os Grupos Escolares promoviam
eventos publicos que dispendiam de tempo e organizacgdo, toda
a mobilizacdo para 0s eventos, provavelmente, era parte das
aulas que antecediam essas datas, caracterizando o0
envolvimento com as questbes civicas de forma ampliada.
Quando o artigo 2° do Decreto-lei prevé a préatica educativa da
moral e do civismo por meio de todas as atividades escolares,
percebe-se a continuidade e a intensificacdo em relacdo aos
indicios relativos a 1914.

As bases filosoficas da disciplina deveriam alicercar o
estudo das diversas areas de conhecimento e interagir nos
comportamentos dentro e fora da sala de aula, como elemento

> Entendida aqui como “espago de movimentos no interior da escola,
selecdo e organizagdo de informacdes” (VALDEMARIN, 2000); como
“complexo simbolico e tecnoldgico que articula as dimensdes basicas do
dizer, do fazer e do agir didatico e pedagogico”. (MAGALHAES, 2008) e
como “processos que ocorrem no interior da escola onde se mesclam
elementos estruturantes e elementos cambiantes” (VIDAL, 2013).
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condicionante da vivéncia escolar e comunitaria. Percebe-se o
intuito de oferecer uma disciplina que norteasse as atividades
sociais para além da escolarizagdo, direcionando pensamentos
e atitudes. O paragrafo Unico propde uma formacdo macica que
alcance o interior das familias, afete a conduta dos estudantes
egressos e tenha peso sobre o papel social assumido por todos.
As praticas educativas estabelecidas de forma ampla
extrapolam as legislacbes educacionais e figuram como
elemento formativo social.

A proposta de formacéo do cidaddo estava contida nas
funcdes (CHOPPIN, 2004) da disciplina. Sabendo-se que a
escola em sua constituicdo traz a premissa de preparar aqueles
que assumirdo o futuro de um Estado, era fundamental
trabalhar desde muito cedo todas as ideias que amparavam 0
regime instituido em 1964 no Brasil. Além da proposta de
formagéo social, o Decreto-lei ainda previa a criacdo de um
orgdo especifico que atuaria na regulacdo e na producdo que
estava vinculada a disciplina. Foi criada, entdo, no Ministério
de Educacdo e Cultura, diretamente subordinada ao Ministro de
Estado a Comissdo Nacional de Moral e Civismo (CNMC),
comprometida com a questao dos livros escolares e, com poder
de avaliacdo e veto para essas producdes. Inseridos no contexto
descrito foram produzidos os trés livros analisados por este
estudo.

Quadro 2 — Livros escolares de Educacdo Moral e Civica

Titulo Educacdo Moral | Educagdo Moral | Realidade
e Civica e Civica Brasileira -Estudo
de Problemas
Brasileiros
Autor(es) | Jaldyr Bhering Benedicto de Almiro Petry; José
Faustino da Andrade Odelso Schneider;
Silva; Ayrton Matias Martinho
Capella Lenz
Carreira Professor/militar | Professor/militar | Professor
do(s) Professor/militar Professor
autor(es) Professor/religioso
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Indicacdo | 1% e 22 séries do 1°e 2° graus superior

de uso ginasio

Edicéo Provavel 12 52-revisada e Provavel 12
aumentada

Editora Laudes Atlas UNISINOS

Local Rio de Janeiro Sdo Paulo Séo Leopolpo

Impressdo | Editora Vozes Atlas Meridional EMMA

Ano 1971 1978 1972

publicacdo

Fonte: Producdo da autora, 2015, a partir de: ANDRADE, 1978; PETRY;
SCHNEIDER; LENZ, 1972; SILVA; CAPELLA, 1971.

Os trés livros foram publicados na década de 1970,
periodo em que Gatti Junior (2004) aponta uma transicao
quanto a producdo de livros didaticos. O autor avalia que até a
década de 1960 as editoras mantinham um padrdo de producao
artesanal, numa época em que as graficas e editoras ndo
dispunham de muitos recursos, tanto tecnoldgicos quanto
materiais. Os editores agregavam multiplas funcgdes, resultando
numa producdo mais lenta e dispendiosa. Em geral, as
producdes eram totalmente organizadas por seus autores, no
que diz respeito a delimitacdo de espacos, escolha de imagens,
organizacdo da materialidade. O autor assegurava certa
paternidade sobre seu livro.

Na década de 1970 foi configurada uma fase transitoria,
na qual os livros tiveram sua producao acelerada e os trabalhos
foram fragmentados em especialidades. Ocorreu uma produgéo
otimizada e com maior qualidade, pois equipes técnicas
assumiam as etapas de producao e as falhas antes indissollveis
eram solucionadas. A autoria teve suas caracteristicas
alteradas, pois o autor que antes tinha o dominio sobre a
reproducdo de sua obra, a partir de entdo seria um dos
componentes de um grupo que organizava as obras em meio a
acordos e discussdes levando em conta aspectos, além de
pedagdgicos, também utilitarios, estéticos e econdmicos.

Os textos introdutorios dos impressos mostravam-se
ricos em informagbes sobre a selecdo dos conteudos da
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disciplina e as metodologias prescritas. As questdes de
formacdo ética e moral foram oportunamente transportadas do
discurso cristdo ocidental para reforcar as ideologias de
compensacao/punicdo  j& utilizadas pela igreja. Os
conhecimentos divulgados no meio militar sobre a organizagéo
politica, simbolos, datas, vitérias em batalhas e wvultos
(personalidades entendidas como socialmente importantes,
tidos como herdis) também se tornaram conteudo da disciplina
escolar, como uma proposta de aproximacédo dos alunos com a
patria, que deveria ser idolatrada.

Para além da subjetividade das ideologias institucionais,
estavam presentes os conhecimentos vindos das areas da
Histéria e da Geografia. Sob uma perspectiva positivista de
fatos histdricos, a disciplina tinha a possibilidade de evidenciar
em seus conteudos toda a construcdo histérica que reafirmava a
grandiosidade da patria. Os conteldos adaptados da Geografia
eram legitimados na disciplina como subsidiarios da instrucao
dos alunos sobre os territorios e limites do seu pais, as riquezas
e as representaces simbdlicas de pertencimento, inscritas em
bandeiras e brasdes. Areas como a Sociologia e a Filosofia
também contribuiram para a definicdo dos conteudos escolares
com um enfoque que fosse ao encontro das finalidades
pensadas para a disciplina.

Todas as disciplinas, ou quase todas,
apresentam-se sobre este plano como corpus de
conhecimentos, providos de uma ldgica interna,
articulados em torno de alguns temas
especificos, organizados em planos sucessivos
claramente distintos e desembocando em
algumas ideias simples e claras, ou em todo
caso encarregadas de esclarecer a solucdo de
problemas mais complexos. (CHERVEL, 1990,
p. 203).

Os saberes que compunham a disciplina, assim como
nas normativas aplicadas desde a reforma da instrucéo publica
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de 1911, privilegiavam a formacéo do carater e a construcdo do
civismo, porém, ja que a prescri¢do vinha diretamente dos
Orgdos federais e a obrigatoriedade foi imediatamente
instituida, a perspectiva sobre os conteudos de ensino poderia
manter um foco bem mais ditatorial, cumprindo sua funcédo
ideoldgica e cultural (CHOPPIN, 2004, p. 553). O senso
comum gerado a respeito do momento politico da ditadura
militar, um tanto renegado quando transita pelas questfes de
memoria, sobrepbe o aspecto doutrinario da Educacdo Moral e
Civica ao aspecto disciplinar. A analise dos livros da disciplina
escolar da a ver os aspectos de aproximacdo ou distanciamento
entre o periodo histérico e a elaboracdo de representacgdes,
possibilitando interfaces entre a escrita, a doutrina, a disciplina
e as possiveis praticas decorrentes deste processo.

Os livros estudados em sua temporalidade sao
compreendidos como produtos do seu contexto e, sendo assim,
expressam ndo sO uma mera prescricdo de ensino, mas a
relacdo dos sujeitos de uma época com um instrumento
disseminador cultural. Relacdo esta que é permeada por tensdes
inscritas tanto no material grafico como nas indicagdes de uso,
explicitadas em suas apresentacoes.

A metodologia do ensino de Educacdo Moral e Civica
compunha um  discurso  relativamente  uniformizado
normalmente anunciado nas apresentacBes ou prefacios dos
impressos, geralmente escritas pelos autores, no qual
procuravam motivar os alunos ao estudo e arregimentar 0S
professores para que efetivassem a proposta. Porém, isso nao é
uma regra, pois 0s textos introdutorios podem ter uma
multiplicidade de propostas (VIEIRA, 2004). No caso dos
livros analisados estes elementos genéricos ndo se fizeram
presentes, conferindo aos autores uma perspectiva diferenciada
para apresentar suas obras. O livro de Silva e Capella,
simplesmente ndo teve nenhuma apresentacdo, na terceira
pagina proferiu um breve agradecimento e imediatamente
iniciou a primeira unidade na quinta pagina.
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Ao Professor CELESTINO SACHET, Reitor
da Universidade Para o Desenvolvimento de
Santa Catarina, pelo estimulo e pela revisdo dos
textos deste trabalho. (SILVA; CAPELLA,
1971, p. 3).

E possivel perceber que os autores estabeleceram redes
de sociabilidade no meio educacional, pois agradeceram ao
reitor da Universidade para o Desenvolvimento de Santa
Catarina™®, atualmente a UDESC, instituicio onde ndo foram
encontrados indicios de que tenham trabalhado. No livro ndo
consta indicacdo sobre o nimero de sua edi¢do, porém, mesmo
que se tratasse de uma edicdo avancada € curioso que 0S
autores tenham dispensado a apresentacao de sua obra.

Ja o livro de Andrade trazia os prefacios a 12 e 22
edicOes. Apresentando textos objetivos o autor escolheu
discorrer sobre como organizou sua obra.

PREFACIO a 12 edigio

Este compéndio foi elaborado de acordo com as
Prescricbes sobre Curriculos e Programas
Bésicos no ensino médio constantes do
documento organizado pela Comissdo Nacional

16 Criada pelo Decreto n° 2.802 de 20 de maio de 1965, incorporou a
Faculdade de Educagdo (1963), instituicdo considerada de vanguarda, criada
para formar professoras, orientadoras e administradoras escolares. No
governo de Celso Ramos a Universidade Para o Desenvolvimento do Estado
de Santa Catarina foi concebida sob a 6tica da “educagdo como aceleragio
do desenvolvimento” (TEIVE; DALABRIDA, 2003, p. 81) e com objetivo
de romper com “o desequilibrio existente entre o processo de
desenvolvimento econdmico e o sistema de ensino” (idem). Hoje ¢ chamada
de Universidade do Estado de Santa Catarina, conhecida pela sigla UDESC,
composta de 12 unidades/centros, com 48 cursos de graduacdo, além da
dedicacdo a extensdo e a pesquisa, na qual oferece curso de pés-graduacao
em niveis de mestrado e doutorado, constitui uma das importantes
institui¢des publicas de ensino superior no estado de Santa Catarina.
Disponivel em: http://www.udesc.br/ . Acesso em: 15 fev. 2015.
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de Moral e Civismo, do Ministério de Educacao
e Cultura. [...] N&o pretendemos ser originais,
de vez que, para a elaboragdo deste compéndio,
consultamos varios livros que julgamos Uteis a
educacdo moral e civica da juventude [...].
Também ndo escrevemos este livro com o
simples objetivo de dizer e recomendar moral e
civismo, mas, sobretudo, para informar, mostrar
a necessidade da formacdo civica da juventude,
apoiada em principios morais, amor a patria e
acdo. (ANDRADE, 1978, p. 17).

Em seu prefacio o autor ndo fez convocac@es explicitas
aos leitores, sequer pds em relevo a importancia da disciplina e
0 seu ensino. Apenas elaborou uma exposicdo do método
utilizado e os principios que conduziram sua escrita, utilizou-se
do plural majestatico, demonstrando harmonia com a ideologia
proposta pela disciplina e o didlogo com a bibliografia
consultada.

No Ensino Superior a Educacdo Moral e Civica era
nomeada como Estudo de Problemas Brasileiros. Recebia um
enfoque diferenciado, cujas construcbes de moral e civismo
estavam atreladas ao aprofundamento sobre as questdes sociais
e econdmicas do pais, como forma de colaborar com a
resolucdo de problemas, promovendo a evolucdo da sociedade
e 0 progresso do pais. A apresentacdo, assinada pelo professor
Matias Marinho Lenz, ndo fazia grandes alusdes ao patriotismo
ufanista descrito ao longo do livro do 1°grau, mas, apresentava
uma perspectiva com possibilidade critica de construir ideias e
discutir propostas de melhoria as condi¢des do pais.

Pelo estudo da Realidade Brasileira, em suas
varias dimensBes, cremos desempenhar uma
das funcbes da Universidade no processo de
desenvolvimento integral do pais: sua funcao
critica e criadora. Cabe-nos a tarefa de analisar,
em alto nivel, nossa realidade nacional:
constatar ~ fatos, identificar  tendéncias,
conscientizar problemas, confrontar valores,
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pensar solugBes. Cremos que a expansdo mais
adequada de amor a nossa terra e a nossa gente
consistird na seriedade e honestidade do esforco
de analise e na sinceridade de propdsitos de
contribuirmos, com a nossa parte, para a
solucdo dos problemas brasileiros. (PETRY;
SCHNEIDER; LENZ, 1972, p. 9).

As apresentacdes dos trés livros diferenciavam-se na
gradacdo da proposta, alinhavando a relacdo que desejavam
estabelecer com seus leitores. Mas de forma alguma eram
isentas de sentido quanto aos saberes que estavam anunciando.
Com excecéo dos autores Silva e Capella, que ndo escreveram
uma apresentacdo, os demais estabeleceram o primeiro contato
como protocolos de leitura, os quais preparam o leitor para
fazer sua incursdo no texto (CHARTIER, 1990). De forma
discreta, os textos apresentaram a ideia de que o cidaddo é
parte da patria e, portanto, também responsavel pelo seu
desenvolvimento e ascensdo. O ambiente escolar, no qual os
jovens alunos estavam para cumprir as exigéncias de um
curriculo, era o lugar oficial de formacdo intelectual cujas
leituras se configuravam num importante elemento de
apreensdo ou rejeicdo de valores e condutas e as apresentacdes
constituiam esse primeiro olhar, instigante ou ndo, sobre as
paginas que se seguiam.

Compreendendo a leitura como uma experiéncia
individual (CHARTIER, 1990), independente da existéncia de
uma prescricdo oficial para o ensino da disciplina de Educacao
Moral e Civica, 0os conhecimentos que foram apreendidos a
partir do seu estudo tiveram multiplos direcionamentos e
conotages. As apresentacGes e introdugdes mobilizavam o
leitor em torno de um dos objetivos da disciplina: constituir um
cidaddo. Faz-se necessario ressaltar aqui que a concepgdo era
condicionada por agdes que contribuissem positivamente para a
sociedade. Como instrumento formativo cada livro destacou as
caracteristicas consideradas mais importantes para sensibilizar
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o leitor. Como uma disciplina com funcdes que lhe atribuiam
0S aspectos subjetivos da formagdo, o primeiro contato da
leitura evidenciava elementos de ordem sensorial ou emotiva.
Escrever aos leitores que os saberes contidos nos livros
vinculavam-se as causas maiores, de nobreza ou
desprendimento, buscava sensibilizar para uma leitura atenta e
aprofundada, a qual tornaria mais eficaz o propdsito de moldar
0S comportamentos.

2.3 CONTEUDOS FORMADORES: O QUE SE ESPERAVA
DOS FUTUROS CIDADAOQOS?

A circunstancia em que foi instituida a obrigatoriedade
da disciplina em todos os niveis dos sistemas de ensino é que
forneceu os contornos da prescricao disciplinar e justificou a
demanda pelo qual o saber foi ensinado nas escolas. A
Educacdo Moral e Civica emergiu com este titulo e como
disciplina obrigatdria na cena escolar durante o periodo da
Ditadura Militar brasileira, momento em que o controle social
estava muito presente em todos os circulos sociais. Naquele
contexto, a escola serviu entdo como um instrumento de
formagéo do cidaddo cordato, respeitoso e patriota (CUNHA,
2011). Os artigos 1° e 2° do Decreto-lei, anteriormente citados,
dao a ver que as finalidades da disciplina estavam ligadas ao
aspecto civilizador da escola.

No ambito da escolarizagdo, o0 impresso escolar
carregava um carater formador por ser portador dos saberes
que se agregavam a formacgdo intelectual dos alunos,
facilitando assim o seu ingresso nas “cadeias entrelagadas de
interdependéncia” (ELIAS, 1993, p. 207), necessarias ao
convivio social. Os conteldos e a apresentacdo tinham o
intuito de adestrar para os principios de organizagéo e higiene
nos primeiros anos de escolarizacdo e, de civilizar e
normatizar nos Ultimos anos do fundamental e no secundério.
Deste modo, os impressos escolares colaboravam com a
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concretizacdo de projetos governamentais nacionais que, por
meio da educagdo instituiam préaticas e padrdes.

Os livros de Educacdo Moral e Civica constituem
objetos de estudo para a compreensdo de um estatuto social.
Além de fazer circular entre os cidaddos estudantes os ideais
politicos sobre os quais o pais estava sendo conduzido, o
carater civilizador permeava as inUmeras paginas de normas e
condutas. Era uma preocupacdo fazer chegar até a juventude
de estudantes esses cddigos de civilidade que ultrapassavam o
ensino formal e vislumbravam a formacao do ser, nos quais se
inscrevia “um cego aparelho automatico de autocontrole”
(ELIAS, 1993, p. 196). As ligdes incorporadas a vivéncia
poderiam evitar certos tipos de transgressdes ao
comportamento esperado, configurando uma sociedade mais
homogénea e gerenciavel do ponto de vista do governo
ditatorial militar.

Desde o comego da mocidade, o individuo €
treinado no autocontrole e no espirito de
previsdo dos resultados de seus atos, de que
precisara para desempenhar fungdes adultas.
Esse autocontrole é instilado tdo profundamente
desde a tenra idade que, como se fosse uma
estacdo de retransmissdo de padrdes sociais,
desenvolve-se nele uma auto supervisdo
automatica de paixdes, um “‘superego” mais
diferenciado e estdvel, e uma parte dos
impulsos emocionais e inclinagdes afetivas sai
por completo do alcance direto do nivel da
consciéncia. (Elias, 1993, p. 202).

As leituras oferecidas no livro de Educacdo Moral e
Civica construiam uma relagdo entre o comportamento
individual e o social. Entendia-se necessario instruir os leitores
a exercer 0os mais adequados comportamentos, segundo as
exigéncias sociais do momento. Os saberes da disciplina
adquiriam contornos de adestramento para facilitar a
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organizacdo da vida em sociedade e instituir o respeito ao outro
e as instituicdes. O amor a patria estava inscrito na relagdo com
0 outro e com a comunidade, por isso se projetava no
comportamento individual, na grandeza do povo e do pais.
Instruir os jovens a terem uma postura/conduta pretensamente
hegemoénica sinalizava para a “aculturagdo dos alunos”
(CHERVEL, 1990, p. 208), formando cidadaos responsaveis e
comprometidos. O governo pelo braco do seu Ministério da
Guerra/Exército atuava efetivamente na educacdo ao instituir o
ensino obrigatério de uma disciplina de cunho normatizador.

Art. 4° Os curriculos e programas basicos, para
os diferentes cursos e &reas de ensino, com as
respectivas metodologias, serdo elaborados pelo
Conselho Federal de Educagdo, com a
colaboracdo do 6rgdo de que trata o artigo 5°, e
aprovados pelos Ministros da Educacdo e
Cultura.

Art. 5° E criada, no Ministério da Educacio e
Cultura, diretamente subordinada ao Ministro
de Estado, a Comissdo Nacional de Moral e
Civismo (CNMC). (BRASIL, 1969).

Era necessario selecionar o que ia constituir os
conteddos de ensino. Como a organizacdo interna das
disciplinas é, em certa medida, um produto historico,
relacionada ao principio de “transmissdo cultural” (CHERVEL,
1990, p. 186), os contetdos deveriam trazer elementos que
enfatizassem a proposta da disciplina, com legitimidade
historica e que apresentassem uma funcionalidade no meio
social. Observando que os curriculos basicos eram elaborados
diretamente pelo governo federal, percebe-se a intencdo de
uniformidade na composicdo dos conteldos que estariam
sujeitos a avaliacdo de Orgdos reguladores. Havia uma
articulacdo entre as préaticas politicas e as praticas escolares
(SILVA, 2013), aproximando os curriculos dos projetos
governamentais de nacionalismo, valendo-se dos materiais de
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circulacdo escolar como disseminadores de ideais. A
preocupacdo com o envolvimento do sistema educacional com
essa proposta de formacéo até justificou a criacdo da Comissdo
Nacional de Moral e Civismo (CNMC).

Os textos dos livros dialogavam com seus interlocutores
argumentando de forma veemente sobre a responsabilidade do
mesmo diante das instituicbes e da preservacdo da unidade
cultural. Cada individuo era considerado como peca importante
de uma engrenagem social ordenada e estavel. Antes mesmo de
ser cidaddo- pois esta condigcdo estava vinculada a idade de
dezoito anos e ao voto nas eleicdes -, o aluno deveria
internalizar o compromisso de ser um homem moral e um
homem civico, conceitos que Andrade (1978, p. 64) explica da
seguinte forma: “Homem moral ¢ aquele que, na pratica dos
preceitos morais, se dignifica. Homem civico € aquele que, no
amor a patria, a dignifica”.

De forma articulada os autores dispem seus textos
construindo uma relacéo peculiar dos alunos com a politica do
pais, demarcando as praticas a serem incorporadas na vivéncia
cotidiana. Havia o intuito de direciona-los a participacdo, uma
vez que estivessem preparados segundo os preceitos de civismo
daquele momento. José Murilo de Carvalho (2014) entende a
demonstracdo civica como a capacidade de mobilizacdo em
torno de questdes comuns que identificam e definem os grupos.
O autor assinala a Revolucdo Constitucionalista de 1932,
ocorrida em Sdo Paulo, como uma “impressionante
demonstracdo de entusiasmo civico” (CARVALHO, 2014, p.
104), em que diversos setores da sociedade se articularam pela
defesa da causa constitucionalista, evocando um elo simbélico
com o bandeirantismo mitico dos grandes desbravadores. A
concepcao projetada pelo governo ditatorial, em sua proposigéo
geral teorica ndo diferia muito da compreendida por Carvalho,
pois ao significar o elo dos alunos com o pais esperava-se
despertar uma sensibilidade nacionalista. O entendimento sobre
esses conceitos era esclarecido nos livros de forma simples e
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objetiva: “CIDADAO ¢ o brasileiro que se encontra no gozo
dos direitos politicos. Guarde esta equacdo: Brasileiro +
direitos politicos= Cidadao Brasileiro” (SILVA; CAPELLA,
1971, p. 41), ou entdo, “Cidadao ¢ aquele que participa da vida
do Estado, de um pais, tanto civil como politica, gozando de
direitos e responsavel pelos deveres da cidadania”
(ANDRADE, 1978, p. 66).

O regime ditatorial impunha duras sangdes aos direitos
civis e politicos. Os conceitos apresentados por Andrade, bem
como por Silva e Capella, evidenciam as divergéncias entre a
teoria disseminada nas escolas e pratica vivenciada em
sociedade. A violéncia fisica e simbdlica aplicada pelo governo
militar por meio de Atos Institucionais que autorizavam as
distor¢bes do poder, situavam-se paralelos aos discursos que
circulavam pela Educacdo Moral e Civica. Naguele momento
ndo era possivel vivenciar a cidadania ensinada, no entanto,
ndo era postergada, era disseminada como uma prética social,
mesmo em tempos de excecao.

Carvalho (2014) concebe a cidadania como o usufruto
pleno dos direito civis, politicos e sociais que comporta varias
dimensGes. Ao comparar 0 Brasil com a cidadania constituida
na Inglaterra, a qual teve a sequéncia de aquisicdo de direitos
na ordem acima citada, afirma que a solidificacdo dos direitos
numa sociedade tem uma logica que, se alterada, afetard a
natureza da cidadania (CARVALHO, 2014). A apreensdo da
cidadania num momento de direitos restritos ou tolhidos remete
a uma construcdo limitada e inconsistente. Era uma cidadania
pré-definida, pensada para atender as demandas do periodo,
porém sujeita aos diversos niveis de apropriacdo que poderiam
ir desde a subjetividade da escrita dos autores até a leitura
descomprometida de familiares ou outras pessoas que tivessem
contato com os livros.

Os valores exaltados tinham um protagonismo na
configuragdo da sociedade.
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Hierarquizag&o dos valores:

1° Valores Religiosos;

2° Valores Eticos;

3° Valores Estéticos;

4° Valores Légicos;

5° Valores Vitais;

6° Valores Uteis. (ANDRADE, 1978, p. 74).

Escala e Hierarquia de Valores

Ha evidentemente uma hierarquia entre os
valores mencionados, que vai crescendo do Util
ao religioso. Assim, entre salvar a propria vida
(valor vital) e perder a honra (valor moral ou
ético), ou abjurar uma verdade religiosa,
muitos, hierarquicamente, preferiram os valores
superiores e desprezaram mesmo o valor vital
fundamental, preferindo a morte. Verificamos
isto na histéria do cristianismo, que conta
milhares de martires. Dentro desta escala e
desta hierarquia desaparecem e surgem novos
valores, por que 0 meio em que vive 0 homem
apresenta substanciais modificacdes,
determinando novas necessidades, e 0s objetos
que satisfazem se constituem em valores.
(ANDRADE, 1978, p. 76).

Os valores hierarquizados pretendiam representar a
evolucdo do desenvolvimento dos individuos, pois era
imprescindivel que subjetividades como religido e ética fossem
administradas em busca da homogeneidade. E importante
salientar também que esta ndo é uma via de médo Unica, pois, as
“concepgoes do Estado sobre os cidaddos e a cidadania ndo sio
necessariamente as que circulam no meio social” (VIEIRA,
2008, p. 30). Portanto, os discursos apresentados davam a ver
as prescricbes oficiais, mas, a circulacdo e o uso destes
discursos eram conflituosos e negociavam constantemente com
as manifestacdes sociais que interagiam com a cultura escolar.

Os jovens estudantes eram imbuidos, por aqueles
ensinamentos, de um compromisso com um futuro préximo, no
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qual o sentido de sua existéncia so era possivel na coletividade.
“A Péatria em que vivemos ndo serd grande e rica, nem seus
filhos serdo felizes, por milagre, mas porque cada um cumpre
seus deveres: perante Deus, dentro da Moral, pela Patria”
(SILVA; CAPELLA, 1971, p. 13). Os contetdos eram
ilustrados com muitos exemplos que propunham ao leitor
refletir sobre suas atitudes, dando énfase a dualidade entre o
bem e o mal.

O cumprimento das leis nada mais é do que a
traducdo do respeito aos direitos do préximo.
Vocé ja ouviu expressdes como estas:

-N&o bancar o trouxa!

-Dar um jeitinho!

-N&o ser Caxias!

Na pratica, estas expressGes traduzem uma
intencdo de burlar a lei.

Seria 0 caso de um cidaddo que desejando um
emprego, ndo o0 atingisse por concurso, como
determina a lei e o obtivesse por influéncia
politica, ferindo a Constituicdo do Brasil, que
diz serem todos os brasileiros iguais perante a
Lei, com os mesmos direitos e as mesmas
oportunidades. (SILVA; CAPELLA, 1971, p.
21).

Os argumentos veiculavam explicita ou implicitamente
os ideais religiosos e militares que embasavam as metodologias
pensadas para a disciplina. O discurso impresso vinha também
acompanhado de préticas e posturas a serem lidas, decoradas e,
principalmente, internalizadas pelos alunos. Todos os
elementos juntos configuravam parte importante do universo
simbolico que sustentava o projeto de governo militar no
Brasil. Era necessario que os alunos compreendessem que a
melhor forma de construir a sociedade estava sendo ensinada.
A obediéncia a legislacdo, de certa forma, inibia praticas
consideradas subversivas que gerassem questionamentos ou
protestos em relacdo ao poder instituido. O cidadao
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reconhecido e valoroso era aquele que cumpria as leis e
colaborava com a manutencdo do padrdo de ordem. Esta
condicdo para a cidadania também balizava a convivéncia
social.

DEMOCRACIA:

- vocé pode ter uma propriedade;

-voceé escolhe o seu emprego;

-voceé escolhe seu patréo;

-vocé pode ter uma religido;

-0 governo pensa nos interesses do povo.
COMUNISMO:

-todas as propriedades pertencem ao governo;
-0 governo escolhe o que vocé deve fazer;

- 0 governo € o patrdo de todos;

-nega-se Deus e prega-se o materialismo;

-0 povo estd a servico do governo. (SILVA,
CAPELLA, 1971, p. 62).

Na década de 1960, em plena bipolarizacdo do mundo
pela Guerra Fria, 0S governos se preocupavam com a ideia de
uma revolugdo comunista e isso era energicamente combatido,
principalmente nos paises governados por militares. Segundo
Braghini (2010), a Revista da Editora do Brasil (EBSA),
distribuida nas instituicdes de ensino publicas e privadas,
oferecia contetdos de apoio a préatica docente e, antes mesmo
da década de 1960, divulgava o apoio ao ensino da moral e do
civismo. A publicagdo veiculava informacgdes sobre a
legislacdo, consideracdes sobre livros, discussbes de alta
repercussdo que circulavam em jornais diarios, enfim, era um
informativo que pretendia divulgar utilidades ao meio escolar.
A autora indica a possibilidade de a editora manter contatos
pessoais dentro da ESG, local de aprimoramento da Doutrina
de Seguranca Nacional. Essa pratica reverberava na producao
de discursos anticomunistas pela revista.

Isso porque os editores da EBSA achavam justo
publicar em suas paginas aquilo que o0s
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membros da Escola Superior de Guerra (ESG)
passaram a considerar como indicadores da
infiltragdo comunista no Brasil e de uma
possivel ~ameaca de guerra interna.
(BRAGHINI, 2010, p. 66).

A comparacdo entre o sistema democratico e o
comunista, elaborada por Silva e Capella, demonstrava
afinidade com o posicionamento da Revista da Editora do
Brasil. O combate ao comunismo e aos posicionamentos
subversivos era um item preferencial na pauta governamental.
O conteudo evidenciava 0s propositos de ter cidaddos
alinhados ao sistema politico em pleno vigor. A protecdo da
sociedade também era responsabilidade dos cidaddos que
deveriam trabalhar pela sua preservagao.

Dai decorre a RESPONSABILIDADE de cada
cidaddo em se manifestar de acordo com o0s
reais interesses nacionais, sem engrossar a
opinido de minorias mais voltadas para a
agitacdo do que para a solucdo real dos
problemas. (SILVA; CAPELLA, 1971, p. 27).

O perigo do comunismo ecoava pelos variados veiculos
educacionais. O impresso afinado com estas propostas cumpria
seu papel na afirmacdo aos ideais democraticos em detrimento
das doutrinas esquerdistas.

As estratégias de ensino utilizadas, relatando exemplos
comuns, construindo comparagoes maniqueistas,
responsabilizando os leitores pelo futuro coletivo, remetem aos
movimentos que articulavam a sociedade nas décadas de 60 e
70. O pais se adaptava a um contexto politico global da Guerra
Fria, desenvolvendo suas taticas de sobrevivéncia e
crescimento. A formagdo para o civismo e a cidadania
compunham praticas sociais inseridas nessas taticas. A
identificacdo dos contetidos, a abordagem dos livros escolares
e “sua analise possibilita avaliar a politica das organizagdes, as
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preocupacfes sociais, 0s antagonismos e as filiacbes
ideoldgicas, além das praticas educativas e escolares”
(BASTOS, 2002, p.153). Como parte do processo, as leituras
que circulavam, especialmente as abordadas por este estudo,
demonstraram na particularidade, uma parcela do todo.

24 OS VESTIGIOS DO CIVISMO NOS LIVROS
ESCOLARES

A PATRIA

A pétria ndo é ninguem; sdo todos; e cada qual
tem no seio dela o mesmo direito a ideia, a
palavra, a associagdo. A pétria ndo é um
sistema, nem uma seita, nem um monopélio,
nem uma forma de governo; é o céu, o solo, o
povo, a tradi¢do, a consciéncia, o lar, o berco
dos filhos e o timulo dos antepassados, a
comunhdo da lei, da lingua, da liberdade. Os
que a servem sdo 0s que ndo a invejam, 0s que
ndo a inflamam, os que ndo conspiram, 0s que
ndo sublevam, os que ndo desalentam, os que
ndo emudecem, 0s que ndo se acovardam, mas
resistem, mas ensinam, mas se esfor¢cam, mas
pacificam, mas discutem, mas praticam a
justica, a admiracéo, o entusiasmo.

Rui Barbosa (ANDRADE, 1978, p. 7).

Os livros de Educacdo Moral e Civica frisavam a
relacdo de respeito e amor exacerbado que os cidaddos
deveriam ter pela sua patria. Essa relacdo era esculpida pelo
apelo simbolico e por assim dizer sentimental, a qual definia
uma cidadania embasada na “lealdade ao Estado e a
identificagdo com uma nagao” (CARVALHO, 2014, p 18). O
livro de Andrade destinado ao 2° grau, ou seja, a estudantes na
faixa dos 15 aos 18 anos, logo nas primeiras paginas trazia o
texto de um intelectual conhecido e renomado para legitimar os
ideais que povoaram as paginas de ensinamentos civicos. Com
apelo sensorial Rui Barbosa articulou as palavras para que o
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leitor percebesse o quanto era importante a sua presenca
perante 0 seu pais e qudo relevante era 0 peso de suas atitudes
diante daquela que os acolhe em seu seio. Era o prologo do
civismo.

As maneiras como o civismo era trabalhado nos livros
da disciplina conferiam uma instituicdo de poder pelo escrito
(CASTILLO GOMEZ, 2002). Se os leitores, tanto alunos,
professores, ou até familiares, ao decodificar os signos dos
textos fizessem a absorcdo simples de uma mensagem,
estariam compreendendo um ideal civico de amor
incondicional a pétria. Se, ao contrario disso, fizessem uma
leitura critica, de maneira a propor questionamentos para
entender o porqué desse amor, ainda assim estariam sujeitos ao
aspecto emotivo que 0s inscreve na mensagem do texto como
filhos, habitantes de um lar com uma mae que os acolhe.
Inimeras leituras sdo possiveis e, isso enriquece ainda mais as
possibilidades representadas num texto. As estratégias da
linguagem e do discurso procuravam guiar a leitura utilizando
0 escrito como elemento estruturador.

A aplicacdo do texto ao leitor como uma
relagdio movel, diferenciada, depende das
variagdes, simultaneas ou separadas, do préprio
texto, da passagem a impressdo que o da a ler e
da modalidade da sua leitura. (CHARTIER,
1990, p. 26).

A construcdo dos ideais que atendiam as prescri¢des da
disciplina de Educacdo Moral e Civica evidenciava o carater
patriético nos quais estavam alicergcadas. O fortalecimento do
sentimento de pertencimento era fomentado por um discurso
articulado a propositos bem mais amplos de unidade territorial
e cultural, selados pelo elo das tradicbes supostamente
existentes. “Nao esquecam 0s nossos jovens € gravem bem em
suas consciéncias que a patria € a comunidade da terra e da
gente, das institui¢des e da lingua, das tradi¢cdes e do futuro”
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(ANDRADE, 1978, p. 103). Os conteudos propunham edificar
um vinculo definitivo entre o individuo e o seu lugar de
origem, oferecendo concretude a ideia de patria. A partir do
momento que fosse tomada esta consciéncia, estabelecia-se o
limite a que estas aquisicdes estavam submetidas dentro da
sociedade, onde eram observados mais os deveres do que 0s
direitos.

Pelo fato de serem leituras institucionalizadas,
produzidas para fim de aprendizado, os livros escolares de
Educacdo Moral e Civica inscreveram as marcas de vivéncias
sociais por portarem saberes de um tempo, sdo produtor e
produto de uma sociedade, concomitantemente. No momento
de sua producdo se propunham a formar a partir de concepgoes
selecionadas e, ao longo de seu uso, denunciam recuos e
aproximacdes quanto a sua proposta. Este intervalo que se
instala entre 0 que foi produzido e o que foi entendido é o
espaco das representacdes formuladas por um grupo em certo
meio e tempo social.

S80 estes esquemas intelectuais incorporados
que criam as figuras gragas as quais 0 presente
pode adquirir sentido, o outro tornar-se
inteligivel e o espago ser decifrado. [...]. As
percepgdes do social ndo sdo de forma alguma
discursos neutros: produzem estratégias e
praticas (sociais, escolares, politicas) que
tendem a impor uma autoridade & custa de
outros, por elas menosprezados, a legitimar um
projeto reformador ou a justificar, para o0s
proprios individuos, as suas escolhas e
condutas. (CHARTIER, 1990, p. 17).

O civismo erigido pelos trés livros de Educacdo Moral e
Civica aqui estudados era a idealizacdo de uma pratica no
presente com o intuito de reverberar no comportamento futuro
dos leitores, proposto no texto como uma tendéncia Unica
aqueles que esperavam algum tipo de notoriedade, mesmo que
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fosse pelas geracgdes futuras. Era a criacdo de uma sensibilidade
para o coletivo utilizando o elemento simbdlico de unido entre
todos que constituiam a patria. Os textos impressos exibiam
uma coisa ausente (CHARTIER, 1990), era a presenca
simbolica da patria mde que contava com seus filhos para
crescer e ser forte. As virtudes civicas postas em questdo
conduziam ao imaginario coletivo de que as ac¢Oes individuais
tinham uma repercussao maior, que seria sentida por todos.

O Brasil, cuja populagdo é constituida por mais
de 50% de jovens, tem se preocupado com a
educacdo da juventude e, principalmente, na
formacdo moral e civica dessa mesma
juventude, levando em conta os trés aspectos
fundamentais de civismo: Carater, patriotismo e
acdo. (ANDRADE, 1978, p. 159).

Os jovens eram o foco da mudanca de mentalidade, a
qual estava sendo empreendida e a formacdo escolar era o
caminho mais préximo para levar os objetivos a cabo. Nesse
sentido os livros de Educacdo Moral e Civica, principalmente
nos niveis de 1° e 2° graus, eram atuantes na estruturacao
social. A estratégia discursiva, incluindo e instigando o leitor a
acdo, funcionava como um elemento de persuasdo que
autenticava um discurso e se justificava na projecdo de um
futuro.

Civismo é a preparagdo para a cidadania, isto &,
a preparacéo do futuro cidaddo. Aquele que ndo
sera um mero assistente da vida, pensando
apenas em seus interesses particulares, mas que
participa e se integra: no lar, na escola, na
comunidade, na patria, no mundo. [...] A Pétria
em que vivemos ndo sera grande e rica, nem
seus filhos serdo felizes, por milagre, mas
porque cada um cumpre seus deveres: perante
Deus, dentro da Moral, pela Patria. (SILVA;
CAPELLA, 1971, p. 13).
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O tema do civismo aparecia tanto diluido ao longo dos
contetdos como em capitulos ou unidades especificos sobre o
assunto. No livro de Silva e Capella, ao longo das unidades o
tema é recorrente, abordado em vérios subtitulos, assim como:
civismo, deveres civicos, patriotismo, deveres do cidaddo, o
valor das Tradigdes, Simbolos Nacionais, Calendario Civico-
Histdrico. Na unidade em que trata dos Simbolos Nacionais, ha
trés imagens que representam a bandeira, as armas e o selo.
Destaca-se a imagem da bandeira (Figura 2) que também foi
reproduzida no livro de Andrade. Eram fornecidas todas as
medidas especificas para sua reproducdo pelos alunos, além da
nomenclatura de todas as estrelas representantes dos estados da
federacdo, seguidas de legenda explicativa que indicava a qual
dos estados correspondia cada um dos nomes das estrelas.

As reproducdes feitas pelos alunos deveriam seguir
rigorosamente a técnica ensinada pelos professores. Os
trabalhos com a imagem da bandeira era uma atividade que
constava também no livro de Andrade e figurava em destaque,
pois juntamente com a imagem do selo nacional, foram as
Unicas reproduzidas em cores no livro do 2° grau. Era
considerado um simbolo nacional de referéncia, sua exposicao
carregava uma simbologia de pertencimento dos brasileiros,
criando uma fisionomia de unido de todos diante do “pavilhdo
nacional”. O uso nas escolas era comum e alvo até de
divulgacdo especifica como a campanha Uma Bandeira para
cada Sala de Aula (O Estado, 1969, p. 40), aprovada pelo
presidente Costa e Silva com o intuito de que todas as salas de
aula existentes no pais ostentassem uma bandeira do lado
direito da mesa do professor, em lugar de destaque, como

simbolo da “patria made” nos sistemas de ensino.
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Figura 2 — Bandeira Nacional
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SILVA; CAPELLA, 1971, p 76-77.

correspondiam ao padrdo de reproducéo

estabelecido por lei especifica, poderia ser feita em qualquer
tamanho desde que respeitadas as proporcdes. A imagem era
sobremaneira detalhada, possibilitando aos alunos esmerar-se
em produzir imagens com maior similitude possivel. O ensino
do desenho da bandeira era obrigatorio nos estabelecimentos de
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ensino. A disposicdo das estrelas seguia uma ordem
estabelecida e o tamanho era distribuido em quatro dimensdes,
ou grandezas, como indica a figura 2. Além dos critérios para a
reproducdo da imagem, o culto a bandeira compreendia rituais,
também prescritos em lei, quanto ao horario de exposi¢édo
(hasteamento) e recolha (arriamento), quanto as ocasides e
locais obrigatdrios. O uso era rigoroso e sujeito as penas da lei,
caso fosse negligenciado.

Os textos na unidade sobre os simbolos nacionais, no
livro de Silva e Capella, procuravam estabelecer uma
vinculacdo simbdlica com os leitores remontando
acontecimentos passados ligando o pais aos colonizadores
portugueses, um passado monarquico de glorias que repercutia
no uso das simbologias civicas. A legislacdo foi transcrita em
suas mindcias, legitimando a importancia de tais simbolos no
dia a dia do pais. De certa maneira, as representacdes se
revigoravam com 0s assuntos colocados em forma de saber
escolar, eram enraizadas nos grupos sociais que recebiam as
informacBes e as internalizavam de forma que perpetuavam
praticas para as geracfes seguintes.

Da mesma forma, o livro de Andrade, também tem o
civismo pulverizado em suas nove unidades, porém, talvez pelo
fato de se tratar de uma producdo para alunos do 2° grau (hoje
ensino médio), com outras competéncias relacionadas ao texto
e a leitura, foram dedicadas trés subdivisbes no Apéndice
apresentado ao final do livro com informagbes de natureza
civica. S&o elas: I- Hinario Civico (composto por 14 hinos e
cancdes), Il- Poesia Nossa (composto por 20 poesias com
exaltacdo aos valores civicos, morais e religiosos) (Anexo 2) e
I1l- Calendario Civico (composto por uma listagem de 13
paginas com datas comemorativas, a origem do nome, a
explicacdo sobre as razdes da comemoracdo e fatos
considerados explicativos sobre as datas destacadas). Percebe-
se que o Apéndice foi subdividido de forma que organizasse a
grande quantidade de informag0es selecionadas para constar.
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“A escrita ¢ transmitida a seus leitores ou a seus ouvintes
através dos objetos ou das vozes, cujas logicas materiais e
praticas ¢ preciso entender” (CHARTIER, 2011, p. 258). Deste
modo, analisando a organizacao, é possivel pensar que houve a
preocupacdo de disponibilizar todas essas informacGes como
complementaridade da formacdo j& dada ao longo das nove
unidades, como um subsidio para a futura vida civica daqueles
alunos, uma formagéo que persistiria na vida adulta, tendo em
vista que muitos encerrariam seus estudos e ingressariam na
vida profissional.

Utilizando um sistema que lembra a organizacdo dos
preceitos religiosos, Andrade elaborou uma lista que
contemplava os principais critérios, segundo sua selecdo, para
que o civismo fosse uma vivéncia dos cidadaos.

Deveres e Direitos Civicos

1°- Amar a liberdade [...] é o poder de fazer e
de ndo fazer, dentro dos limites da lei;

2°- Defender a patria;

3°- Pagar impostos;

4°- Votar,

5°- Cooperar na politica;

6°- Servir no jari;

7°- Respeitar a lei;

8°- Fiscalizar a execucéo da lei;

9°- Falar bem a sua lingua;

10°- Nao desdenhar a civilidade. (ANDRADE,
1978, p. 67).

Na leitura do primeiro item observa-se que €
transmitida ao leitor uma proposta de resguardo dos seus
direitos individuais. Ao final do item, ressalta-se a observagéo
dentro dos limites da lei, entdo o Estado se faz presente
delimitando a liberdade do cidaddo. Os proximos itens se
referem a obrigacdo do cidaddo de contribuir com a estrutura
social que organiza o pais. Segundo Roger Chartier (1990, p.
24),



89

no ponto de articulacéo entre 0 mundo do texto
e 0 mundo do sujeito coloca-se necessariamente
uma teoria da leitura capaz de compreender a
apropriacdo dos discursos, isto é, a maneira
como estes afetam o leitor e 0 conduzem a uma
nova norma de compreensao de si e do proprio
mundo.

Portanto, é necessario pensar a intencionalidade sem a
ilusdo do doutrinamento, para, além disso, entender o texto
como elemento de uma realidade datada e contextualizada. Os
livros se valiam de sua autoridade de escolares e de suas
estratégias de pertencimento para comunicar ao interlocutor os
signos sob o0s quais o civismo deveria ser apreendido.
Possivelmente estavam ali as representacfes de uma sociedade
em fase de mudanca, adaptacdo e consolidacéo de propostas de
aprendizagem para a vida adulta, porém, a analise dos escritos
expde as tensbes em torno da formacdo das estruturas
intelectuais, tanto individuais como coletivas. As relacdes entre
0 mundo do texto e o mundo do leitor (CASTILLO GOMEZ,
2002) fazem emergir as concepcbes que a sociedade,
especialmente os sistemas educativos, construia sobre as
prescricdes oficiais, enfim, fornecer indicios do pensamento
para um grupo que teve contato com esses livros, que deveria
absorver este saber agora escolarizado.

O Ensino Superior ndo compartilhava das mesmas
estratégias utilizadas pelos niveis de 1° e 2° graus, haja vista
que a concepcdo da disciplina se diferenciava a partir do
momento em que a Educacdo Moral e Civica no nivel superior
chamava-se Estudos de Problemas Brasileiros. A Reforma
Universitaria'’, ocorrida a partir de 1968 normatizava a
Educacao Superior, dando énfase ao contexto sdcio-politico-
econdmico da nacdo brasileira, que tinha a industrializagdo e a

7 Sobre a Reforma Universitaria (RU) e o Ensino Superior no Brasil
consultar Stephanou; Bastos (Orgs.) (2011), o capitulo de Marilia Costa
Morosini.
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internacionalizacdo da economia como icones de
modernizacdo. Construida sobre as mesmas bases, porém com
possibilidades ampliadas, até mesmo por estar inscrita nos
curriculos universitérios, cujas estratégias de ensino tinham
perspectivas variadas, a universidade era ambiente de formacao
profissional, ou seja, a formacéo da vida adulta do cidaddo.

O livro de Petry, Schneider e Lenz apresentava de forma
sistematizada a concepgdo da disciplina, suas finalidades e
objetivos. O plano didatico da disciplina, ja no inicio do livro,
esclarecia:

1. Descricdo Geral da disciplina

1.1 Estudo de Problemas Brasileiros (EPB) é
uma disciplina que visa complementar, em
nivel superior, a formacdo do cidadao
brasileiro, consolidando e complementando
conhecimentos e atitudes ja adquiridos
anteriormente.

3.1 Objetivos Gerais: analise da situagéo,

tendéncias e problemas relevantes do

desenvolvimento brasileiro e estimulo de

concepcdes e atitudes que contribuam para o

desenvolvimento auténtico e integral. (PETRY;

SCHNEIDER; LENZ, 1972, p. 11).

Era uma proposta analitica, extensa, a qual tangenciava
0 civismo como pano de fundo das hipdteses desenvolvidas
acerca da resolucdo ou pelo menos da supressdo de algumas
problematicas enfrentadas pela sociedade da década de 1970.
Esse livro, ao contrario dos outros dois, ndo promoveu uma
abordagem ampliada sobre o tema do civismo, optando por
apresentar uma série de informacg6es sobre aspectos politicos,
econbmicos, sociais e culturais do pais, problematizar alguns
indicadores e discutir algumas providéncias. Essa
invisibilidade ndo significa propriamente uma auséncia. A
proposta de discutir os problemas brasileiros faz mais aluséo a
dar conhecimento sobre esses problemas, principalmente os de
cunho politico, para que o leitor tenha subsidio para releituras e
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discussbes. Na apresentacdo do livro, Matias Martinho Lenz
esclarece: “Por forca do proprio nome da disciplina,
preocupou-nos mais a analise dos problemas do que a
enumerac¢do de realizacdes ou o elogio de méritos e virtudes”
(PETRY, SCHNEIDER, LENZz, 1972, p. 10). Numa
perspectiva diversa, sem promover diretamente as estratégias
de pertencimento e comprometimento, neste livro o civismo
recebeu a conotagdo mais subjetiva de (in) formar-se para
colaborar com o pais.

A palavra civismo ndo consta nenhuma vez nas 418
paginas do livro, porém nas duas Ultimas paginas, foi colocado
um Decélogo Civico. Eram dez mandamentos iniciados com
verbos imperativos com amaras, prezaras, procuraras,
lembrar-te-&s e deveras. Mesmo um tanto descontextualizado o
Decélogo marca a presenca dos ideais de formacéo civica que
eram inerentes a disciplina. Figurava sem maiores explicaces,
ao final das paginas, mas, ele se encontrava ali para cumprir
seu papel informativo e formativo aos leitores. Foram
selecionados trés itens que podem demonstrar o tom do escrito.

1. Amarés o Brasil, tua Patria, com um amor
inteligente e forte. Inteligente, para conhecer
seus problemas e grandezas; forte, para
empenhar-te em prol de seu desenvolvimento e
na defesa de sua soberania. [...]

7. Procurards conhecer sempre melhor teus
deveres e direitos de cidaddo, para observa-los
com maior fidelidade, esforcando-te por
participar da vida de tua cidade, de teu
municipio, de teu Estado e da Federacéo. [...]

9. Deveras também te esforgar por conhecer,
sempre melhor os elementos da organizacdo
econdmica e dos processos sociais do Brasil,
bem como os sistemas propostos para resolver
0s seus problemas, a fim de formar, a respeito
de todos, uma opinido clara e segura. (PETRY;
SCHNEIDER, LENZ, 1972, p. 417).
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Os itens citados expressam a convocacdo para
comprometer-se com 0s assuntos do pais. O texto propde a
ideia de que todos devem ter responsabilidade com as
estruturas politico-administrativas existentes no seu entorno,
que € necessario ter conhecimento sobre os tramites e €
fundamental o envolvimento comunitario, a busca por solugdes
e melhorias visando ao desenvolvimento e progresso,
principalmente econdmico, segundo as perspectivas do
governo ditatorial. Mesmo permanecendo o texto relegado ao
altimo suspiro da leitura, mantém sua intensidade,
demonstrando ao leitor que efetivamente fizer esta leitura terd
contato com o mesmo simbolismo disperso ao longo de muitas
paginas dos outros dois livros. “As formas materiais da escrita
ou as competéncias culturais dos leitores sempre delimitam as
fronteiras da compreensdo” (CHARTIER, 2011, p. 280). O
Decalogo Civico cumpriu a funcdo que visava a engajar o
cidaddo que ruma a formacdo profissional com a realidade do
seu pais de forma atuante e comprometida, corroborando com
as propostas dos livros de 1° e 2° graus.

Com abordagens diferenciadas o civismo era um
conceito presente mesmo na auséncia de sua grafia. Como uma
das ancoras que amparava a proposta de educacédo da disciplina
escolar, demarcava 0 espaco simbdlico da construgéo.
Selecionadas com rigor, as luzes que se projetavam sobre o
conceito destacavam os angulos mais adequados para moldar o
cidaddo obediente, aculturado pela nacdo e confiante nas
instituicGes. Era uma pratica edificada pelo passional, na qual
se procurava ndo deixar fissuras em que se proliferassem
guestionamentos e contrariedades. Ndo é possivel afirmar que
houve hegemonia na elaboracdo do civismo junto aos grupos
de leitores dos trés livros estudados, mas, compreender que,
qguando o conceito extrapola a letra escrita e passa a se instalar
na dimensdo das representacfes, torna-se territorio movedico
cujos estatutos sdo historicamente definidos.
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2.5 UM PASSADO PRESENTE: BIOGRAFIAS PARA
INSPIRAR UM FUTURO

As relages que 0s impressos constituiram com o tempo
remetiam a um passado heroico que poderia e deveria ser
revivido, porém, em outros moldes, adquirindo uma “forma
social” (HARTOG, 2013, p. 53). Todas as biografias
destacadas tinham a fungdo de servir como inspiracdo aos
leitores pela sua exemplaridade. Num periodo em que era
enfatizada a prospeccao do pais para o futuro, os exemplos de
heroismo serviriam como base para esse pais. De forma
otimista, o leitor era imbuido da nobre funcdo de também
participar das lutas coletivas no momento em que o0s planos
governamentais estavam atrelados ao desenvolvimento
econémico e social. Para gque isso ocorresse era fundamental
que os jovens estudantes fossem incorporados ao processo. Era
a promessa de um futuro prdéspero e ordenado, conforme as
indicagdes da Bandeira Nacional.

Os livros de Educacdo Moral e Civica de 1° e 2° graus
traziam capitulos especificos nos quais apresentavam as breves
biografias e os principais feitos de algumas personalidades
nascidas no Brasil ou ndo. Ao contrario das biografias
apresentadas na Série de leitura graduada Pedrinho de
Lourenco Filho (CUNHA, 2011) que seguiam uma disposicao
nos livros, nos quais a biografia era contextualizada pelo tema
tratado. Essa diferenca indica que nos niveis de 1° e 2° graus as
biografias tinham sentido edificante e ndo compunham o
conteddo como meros exemplos de um tema tratado. Eram
objetos de estudo especificos condensados em espago proprio,
passiveis de um determinado tempo e métodos pertinentes,
bem como qualquer outro conteudo.

A doacdo que os biografados fizeram de suas vidas as
causas maiores era enaltecida e, estava ligada ao ideal de
patriotismo. O destaque era para as virtudes, as quais
justificavam suas personalidades exemplares no contexto da
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Histdria do Brasil. Havia a preocupacéo de afirmar que as suas
participagbes foram fundamentais em importantes momentos
historicos (FILGUEIRAS, 2006). E, estes fatos sendo
utilizados como um discurso de estimulo e exemplaridade, no
qual o leitor era suscitado a compartilhar das virtudes ditas
heroicas. O estudo de Francois Hartog (2013), no qual aborda a
temporalidade nas Ilhas de Fidji por meio da relacdo entre os
habitantes das ilhas e o rei, 0 exemplo heroico tem um efeito
multiplicador de comportamentos entre os habitantes. Cada
her6i ou heroina apresentado nos impressos construia um
esteredtipo de coragem, doacdo, lealdade e patriotismo e, por
ISSO era muito importante revisitar, conhecer em pormenores e
valorizar suas histdrias.

Essa importancia de reverenciar o passado ilumina os
diferentes regimes de historicidade (HARTOG, 2013) em que
0S impressos estdo inseridos. A obra feita com a proposta de
instruir sobre os saberes necessarios ao presente dos leitores
reafirma o vinculo com o passado, buscando referenciais para
dar consisténcia ao ensino dos saberes. Havia a perspectiva de
sanar demandas sociais contemporaneas com a instrugdo sobre
os valores morais, recorrendo a dialética do tempo passado
para se fazer novamente presente. Da mesma forma, os textos
qgue convocavam os leitores a serem colaboradores da
construcdo do pais do futuro, faziam uma projecdo, bastante
otimista, de um futuro préspero e grandioso. Os livros
transitavam entre os “espacos de experiéncias € 0 horizonte de
expectativas” (KOSELLECK, 2006, p. 306), em textos
articulados que qualificavam aquele presente como momento
de aprendizado e formacéo.

Pensados e produzidos em tempo real, afinal assim que
0 Decreto-lei n° 869/69 foi aprovado aumentou muito a
demanda destes materiais, os livros estavam inseridos num
contexto que permite observar as ordens do tempo como as
multiplas temporalidades que assolam um mesmo objeto
(HARTOG, 2013). A escrita, construida sob essa perspectiva
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faz a articulacdo da producdo com o tempo em que ela esta
sendo feita. ldentificando estas carateristicas subjacentes ao
texto é possivel pensar sobre as condi¢cdes de producdo dos
mesmos e sobre a leitura acerca da relacdo daquela sociedade
com o seu tempo. Os ensinamentos analisados em relacdo a
temporalidade dao a ver indicios de um tempo que estava em
transicdo e que as pessoas reagiam de diversas formas
buscando adequacdo ao momento presente. Os livros escolares,
neste sentido, correspondem a elementos de legitimacdo e
entendimento sobre as diversas dimensdes da transicao.

De modo geral, apresentavam elementos textuais de
definicdo de tempo que eram colocados de forma harmoniosa e
compreensivel. As tensGes que circulavam na sociedade na
ocasido da producédo reverberavam na construcao dos textos. O
presente que estava se adaptando, era balizado pela instrucéo
das atitudes, o passado aparecia na reveréncia aos herdis e atos
heroicos e o futuro na prospeccdo do desenvolvimento e do
progresso que, por certo viria, caso fosse observado o
direcionamento.

Era uma tentativa de moldar os comportamentos a partir
dos exemplos heroicos, e com isso conferir ao cidaddo comum
0 estatuto de personagem politico relevante para a histdria
nacional.

A liturgia civica da recordacgdo projetava-se no
ensino na forma de hagiografia, no qual o
estudo das realizagbes de certos personagens
motivaria a formacéo de individuos como eles.
(VIEIRA, 2008, p. 83).

O futuro aparecia em mensagens que permeavam O
conteudo, evitando confinamentos a uma ou outra parte dos
livros. Repetidas vezes o texto fazia essa alusdo a construcéo
do futuro. O passado aparecia geralmente representando a ideia
de que toda a proposta descrita ao longo do impresso era
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possivel se fossem seguidos os exemplos colocados pelas
biografias.

O livro de Silva e Capella destacou 59 breves biografias
(Anexo 3), nas quais constavam nomes de pessoas que viveram
em todas as regides do pais e tiveram sua vida ligada a diversos
segmentos como a politica, a religido, os movimentos locais e,
é claro, as guerras e conflitos. As biografias, em geral, davam
énfase a atuacdo dos individuos em prol de causas ligadas a
patria. Era por honra e patriotismo que suas trajetorias eram
rememoradas como exemplos a serem seguidos e valorizados
pelas geracOes futuras. As biografias ocuparam uma unidade
inteira, local onde foram minuciosamente organizadas de forma
cronoldgica, agrupadas por periodo politico seguindo a divisao
da historia brasileira e por area de
desenvolvimento/conhecimento. O suméario foi escrito com a
seguinte disposicao:

82 UNIDADE — O BRASIL ATRAVES DAS
BIOGRAFIAS
8.1 — O BRASIL COLONIA
8.1.1 - A CONQUISTA DO TERRITORIO
8.1.2 — A DEFESA DA TERRA
8.1.3 - A CATEQUESE
8.1.4— A LUTA PELA INDEPENDENCIA
8.2 - BRASIL IMPERIO
8.2.1 - 1° REINADO
8.2.2 - REGENCIAS
8.2.3 - 2°REINADO
(1) - Pacificacéo interna
(2) - Lutas externas
(3) - Abolicdo da escravatura
(4) - Impulso para o desenvolvimento
(5) - Campanha Republicana
8.3 - BRASIL REPUBLICA

831 - A CONSOLIDAGAO DA
REPUBLICA )
832 - A FIXACAO DE NOSSAS

FRONTEIRAS
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833 - A REORGANIZACAO DAS
FINANCAS

8.4 — CIENCIAS, LETRAS E ARTES

85 — A MULHER EM NOSSA HISTORIA
(SILVA; CAPELLA, 1971, p. 85).

A especificidade de itens desta organizacdo destaca
individuos em cada momento entendido como significativo
para a evolucdo do pais. Era uma leitura inspiradora que
sugeria como a atuacdo individual poderia conquistar
notoriedade a partir do seu envolvimento com causas coletivas
de defesa do territorio, mudancas politicas ou desenvolvimento
econdémico. No contexto educacional, era uma proposta de
exemplaridade para que os futuros cidaddos participassem
efetivamente das problematicas de sua sociedade. A escrita
como guardid de um passado e oraculo de um futuro que
estava a ser produzido no momento do contato do leitor com a
leitura.

No ultimo item do sumario da unidade, os autores
abriram espaco para mulheres que também mereceram
destaque, segundo os critérios acima colocados. Os nomes
femininos que foram listados, em geral tiveram sua atuagéo
ligada as atividades consideradas na época como masculinas,
dando um indicio de que o merecimento do destaque estava
relacionado ao potencial de atuar como um homem em
momentos de conflito. Essas mulheres foram identificadas
como participantes de importantes processos de mudanca e de
conquista, sendo igualmente homenageadas por seu
desempenho na vida dedicada a uma causa politica ou social.

- Maria Quitéria de Jesus

Era uma jovem, filha de pais portugueses do
Reconcavo da Bahia. Seu coracdo inflamou-se
de patriotismo pela independéncia. Disfarcada
em trajes masculinos abandonou a casa paterna
e sentou praca como soldado. Tomou parte nas
lutas, em 1822, na Bahia, contra o general
portugués Madeira, distinguindo-se por sua
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intrepidez e bravura. O Imperador concedeu-lhe
honrarias.

-Maria Francisca da Conceicédo

Com 13 anos casou-se com um cabo que partia
para a guerra do Paraguai. Com a proibicdo de
as mulheres seguirem os maridos, disfarcou-se
em homem e marchou ao lado do esposo.
Morto o cabo, em combate, ela resolve
prosseguir lutando e avangou nas primeiras
filas contra Curupaiti. Penetrou no forte entre
0s primeiros brasileiros e ai foi ferida. S6 no
hospital descobrem-lhe o sexo. Dai para diante
passaram a chamar-lhe: Maria Curupaiti.
(SILVA; CAPELLA, 1971, p. 123).

Apesar de a sociedade conservar fundamentos
patriarcais, pode-se perceber que houve, ao menos, certa
preocupacdo dos autores de destacar algumas participacoes de
mulheres nos processos de mudanca do pais, insinuando suas
presencas na construgdo de um pais forte e unificado. J& no
livro de Andrade, que apresentou 12 breves biografias (Anexo
3), ndo constava em nenhum dos textos a vida de uma mulher.
O espaco foi dedicado a homens que estiveram ligados em
maioria & politica, numa subunidade nomeada como Vultos
Nacionais, organizada em trés itens chamados de Os Grandes
Homens Construtores da Nacionalidade, Os Martires da
Liberdade e Outros Herois da Nacionalidade. Como a politica
era um meio essencialmente masculino e os destaques foram
balizados pelas relacdes intrinsecas a esse meio, a figura
feminina ndo teve relevancia para estereotipar 0s herois
nacionais neste livro.

A historiografia brasileira conferia relevancia a
construcdo dos mitos em torno da vida de homens e mulheres
envolvidos intencional ou aleatoriamente com causas voltadas
ao coletivo (Figura 3). Os eventos eram engrandecidos em
relatos emotivos que vinculavam as personalidades ao
heroismo.
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Figura 3 — Os Grandes Vultos Nacionais

Isto ndo é verdade. Veja, no quadro abaixo,
como os brasileiros de hoje imitam os exemplos de
seus antepassados

ONTEM HOJE

lutaram contra os in- lutamos contra os
vasores estrangeiros; comunistas e terro-

ristas;

os i de-

vassaram 0 interlor —— canstruimos estradas;
do Brasil;
Santos Dumont in- Cesar Lates faz des-

ventou o avido; cobertas no campo

da fisica;
5.8— OS EXEMPLOS DOS ANTEPAS,
1 SADOS i woiiaa soldados bras.l‘\lc:l;os
A mals querida tradicio é a constituida pelos pela nossa indepen- S i i
exemplos deixados pelos nossos antepassados que se 2 S delown ol Smge
destacaram a servico da pétria dancla; cracia;

Costumamos chamé-los, para demonstrar nos-
sa admiragdo, de heréis ou de GRANDES VULTOS
da Histéria Nacional. Esta maneira de falar pode — i
eriar na ng ¢io figuras que ndo sio reais, pedras preciosas; i it
como se ésses tivessem sido ! e veiculos.

Assim, vocé vé que os GRANDES VULTOS nao
B se acabaram, continuamos a construir um
isto €, que hoje ndo h& mais homens iguals e ndo T
se pode mals repetir o que les fizeram. BRASIL GRANDE

58 e

descobriram ouro e | descobriram o petré-
==

Fonte: SILVA; CAPELLA, 1971, p. 58-59.

A concepcdo historica sobre personagens coletivos ou
nomeados beira a glorificacdo em razdo da forma como
atuaram em momentos especificos de mudanca e tensdes
sociais. A necessidade de apontar icones no processo histérico
do pais valorizava sobremaneira suas trajetdrias, exaltando
virtudes e ignorando desvios. As atitudes ndo consideradas
como exemplares eram ofuscadas pelos beneficios maiores
conquistados. Assim como, por exemplo, com Getulio Vargas,
“o antigo ditador, que nunca se salientara pelo amor as
instituicdes democraticas, tornara-se um her6i popular por sua
politica social e trabalhista” (CARVALHO, 2014, p. 135), os
grandes homens, vultos ou martires, eram elementos essenciais
a legitimidade historica.

O passado ndo era reverenciado no livro de Petry,
Schneider e Lenz. A proposta da disciplina EPB apresentava
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uma perspectiva diferenciada sobre a formacdo moral e civica,
na qual ndo cabia o culto ao passado, pois, o foco estava sobre
0 debate e a formulacdo de solucdes dos problemas presentes,
pensando no futuro. Os textos do livro ndo faziam uma
invocacdo ao passado de glérias, mas, vislumbravam a
construcdo do futuro por meio da discusséo e do estudo. O
tempo esta inscrito em uma ordem que transita no prospecto do
porvir, concentrado na mudanca do presente como premissa de
evolucéo para melhor.

Os trés livros representam a visdo dos autores sobre a
relacdo da sociedade com seu tempo. A escrita oferece
possibilidades de entendimento sobre o passado e o futuro. O
tempo, atuante sobre as vivéncias e 0s eventos, se inscreve na
construcdo dos saberes da disciplina demonstrando que “a
presenca do passado é diferente da presenca do futuro”
(KOSELLECK, 2006, p. 311). Esses elementos demarcam e
interferem nas relagdes do presente dos individuos, as quais se
constroem e legitimam também pela escrita e pela leitura.
Constituidos pelas tradi¢des, os futuros cidaddos estabelecem
seu lugar social (CERTEAU, 2011) e definem-se os papéis na
cena principal que € o presente.

Sd0 essas condi¢cbes que atuam no civismo e na
cidadania concebidos, pois, a identificacdo com as praticas
repetidas ao longo do tempo e o reconhecimento delas viabiliza
uma formacao identitaria que “se deve a fatores como religido,
lingua e, sobretudo, lutas e guerras contra inimigos comuns”
(CARVALHO, 2014, p. 18). Dai a importancia de exaltar os
bons exemplos, que empreenderam batalhas comuns e se
dedicaram a defesa da nacdo. Possivelmente era a estratégia
textual e pedagdgica que mais se utilizava de um recurso
considerado socialmente legitimo: educar pelo exemplo.
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3OS LIVROS EM FOCO: UMA INTERPRETACAO

O texto escrito, para além de um sistema de signos que
comunica uma mensagem, deve ser pensado como um produto
do tempo e do espago. Observado como um agente interativo
que estd sempre em metamorfose, recebe significacdo pelos
olhares, sujeitos, espagos e contextos nos quais transita e, de
certa forma, € legitimado pelas leituras que o decifram. Tao
importante quanto o comunicado do texto, é o valor simbolico,
a proposta, o jogo de poder que se inscreve na escrita. O estudo
de um suporte de escrita vinculado ao processo escolar,
necessariamente precisa levar em conta essa subjetividade,
fazendo uma “desmontagem do texto” (BASTOS, 2002, p.
153) que permita analisar o produto cultural em todas as
instancias acionadas para sua producao.

Na década de 1960, no Brasil, ampliava-se 0 processo
de escolarizacéo e buscava-se a democratizacdo da educacdo de
forma cada vez mais intensificada. A implantacdo da Ditadura
Militar em 1964, afirmou ainda mais a relacéo entre o Estado e
a industria grafica brasileira e, segundo Gatti Janior (2011, p.
382), “a década de 1970, por seu turno, foi 0 momento da
transicdo desses manuais escolares aos livros didaticos da
atualidade”. As produgdes para wuso escolar foram
incrementadas em sua materialidade valendo-se das tecnologias
graficas disponibilizadas pelas editoras e modificaram a
relacdo estabelecida com os alunos leitores. Os livros sofreram
alteracdes nas questdes de formato, organizacdo, caracteres,
cores e estilos, oferecendo outro contato com os conteudos que,
até a decada de 1960 eram produzidos de forma artesanal
(GATTI JR, 2004), sem muitas imagens ou detalhes.

A partir de 1970 os livros didaticos, em certa medida,
organizaram as praticas educativas, mediando o processo de
ensino e a relagdo entre professores, alunos e conhecimento®®,

'8 Sobre a emergéncia do protagonismo dos livros didaticos, ver GATTI JR
(2004; 2011).
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A escola, que ja era primordialmente o espaco de apreensao da
cultura escrita, recebeu o incremento da producdo didatica que,
por sua vez, delineou métodos e praticas pedagogicas
possibilitando fazer interlocucbes com esses objetos cada vez
mais presentes nas aulas ministradas.

O trabalho com livros escolares tem a particularidade de
promover um dialogo entre varias instancias sociais que
extrapolam o ambiente escolar. O estudo desse tipo de objeto
vislumbra véarios caminhos de pesquisa que iluminam a
complexidade do universo chamado de cultura escolar.
Pensando na abrangéncia da expressdo e na polissemia de seu
conceito, compreende-se que o0s livros se inscrevem em cada
pratica contida nesse universo, por ser parte do “arquitexto que
visa (in) formar e (com) formar” (MAGALHAES, 2008, p. 8)
os individuos. Os trabalhos de pesquisa que privilegiam objetos
mais especificos sdo como pecas de um quebra-cabeca que, ao
ser montado com faltas, denuncia uma viséo ainda incompleta
do todo, demonstrando possibilidades e imaginagdes. Assim se
constitui o trabalho dos historiadores que ao elegerem seus
Impressos para investigar, renunciam a muitos que, certamente
proporcionariam outro formato de peca para ser encaixada em
lugar diferente, mas, ainda assim, faria parte do todo.

3.1 O LIVRO ESCOLAR COMO ESPACO MATERIAL E
SIMBOLICO

Segundo Choppin (2004), a “onipresenca” e o “peso
economico’ destes materiais nos sistemas de ensino, conferem-
Ihe certo protagonismo no processo de aprendizagem. Desse
modo, os livros constituiram importantes espacos de discussao
e construgcdo de uma cultura escolar com centralidade nas
praticas escritas, utilizando-se destas, como fundamentos de
formagéo e avaliacéo.

O texto e o livro percebidos como elementos moveis
atuam de forma intensa no estabelecimento das ideias e dos
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discursos. A estratégia organizativa dos conteudos intenta a
ordenagdo da leitura, porém, “é também uma féormula editorial
que da ao objeto formas proprias” (CHARTIER, 1990, p. 178)
possibilitando assim, a emancipagdo da leitura em relacdo aos
intentos editorias. Os elementos tipograficos utilizados
constituem parte da linguagem e mantem uma relagédo
especifica com a decifracdo. Os materiais impressos
produzidos para 0 uso escolar habitam o espago material e
simbolico no qual esta situada a escrita e, analisados em suas
especificidades, ampliam o entendimento sobre as
representacdes elaboradas nesse ambiente e as possiveis
praticas envolvidas no processo da leitura escolarizada.

Apreender a materialidade é, antes, conhecer o
processo de producdo, circulagdo e consumo de
livros, no interior do qual seus elementos, por
exemplo, o tamanho da péagina, adquire
inteligibilidade. A nogdo de materialidade, em
suma, remete a materialidade das relagdes
sociais em que os livros (inclusive didaticos)
estdo implicados. (MUNAKATA, 2012, p.
184).

A relacdo estabelecida entre os livros escolares e seus
leitores comporta uma multiplicidade de perspectivas. Cada
obra utilizou uma estratégia de interlocucdo que ja se
anunciava com a apresentacdo material dos livros.

Quadro 3 — Organizacao gréfica

Autores SILVA & | ANDRADE PETRY,

CAPELLA SCHNEIDER E
LENZ

NUmero de | 130 245 418

paginas

Fonte Times New | Variados; Datilografada;
Roman; tamanho | tamanho entre | tamanho entre 11
entre 11e 12 11e12 el?

Destaque Caracteres Caracteres Caracteres
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maiusculos. maiUsculos, maiUsculos,
negrito negrito, letra
diferente
Imagens 3 3 0
Esquemas Formas Né&o Formas
textuais geomeétricas. geomeétricas e
graficos
Exercicios Questionario Trabalhos Questodes para
praticos debate
Epigrafe Sim Sim Néao
Apresentacéo Né&o Sim - 2 | Sim
prefacios
Instrucbes de | N&o Sim Sim
uso
Sumario Sim (final) Sim (inicio) Sim (inicio)
Apéndice Né&o Sim (3) Sim (2)
Bibliografia Né&o Sim Sim
Organizacao 8 unidades; 37 | 9 unidades; 26 | 10 unidades; 41
dos contetdos subunidades. capitulos; 52 | capitulos; 48
subcapitulos; subcapitulos.
35 subdivisbes
de capitulos; 9
divisbes  das
subdivisdes de
capitulos.

Fonte: Produgdo da autora, 2015, a partir de ANDRADE, 1978; PETRY;
SCHNEIDER; LENZ, 1972; SILVA; CAPELLA, 1971.

O livro de Silva e Capella apresentou uma materialidade
simplificada, indicativa talvez, de certa pressa na
confeccdo/impressdao. Com 130 paginas, foi aberto com um
suscinto agradecimento e suprimido pela auséncia de
apresentacdo, instrucdes de uso, apéndices e bibliografia. Em
nenhuma das péaginas se encontra impressdes coloridas, nem
mesmo nas trés imagens que fazem parte dos conteudos. O
sumario é apresentado no final do livro, organizado em 8
unidades e 37 subunidades, impondo certa ortodoxia ao texto
(CHARTIER, 1990), uma vez que, 0 sumario no inicio pode
despertar para a possibilidade de uma leitura aleatéria. Um
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texto que enfatiza trechos com o uso de letras maiusculas ou
entdo alguns esquemas escritos, organizados por formas
geométricas (Figura 4).

Figura 4 — Os destaques no livro de Silva e Capella

ipalmente, pelo tra-
Mas, temos uma

séria, com o analfa-
racdo comum, esta-

) passado

A mesma histéria |
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— s
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1 O branco "i o colonizador J

I [
Onegro  |— | omativo
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|

Fonte: SILVA; CAPELLA, 1971, p. 30-31.

Os esquemas seguiam uma disposicdo para facilitar o
ensino pela visualizacdo de mapas conceituais que sistetizavam
0 contetdo. Néao foi possivel identificar que praticas
pedagdgicas eram utilizadas pelos professores a partir desse
tipo de organizagdo material, mas, se vislumbra o método
proposto no qual o contetido era apresentado de forma objetiva,
“encaixado” nos esquemas para que os alunos assimilassem e
reproduzissem com maior facilidade. Produzido numa
perspectiva de formalidade, corrobora com a proposta a que se
limita: oferecer de maneira suscinta e didatica os contetdos
comtemplados pela prescricdo da lei, ndo estimulando os
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desvios a que o texto esta sujeito a partir do momento que é
posto em circulagdo. Caracterizando uma escrita na qual,

As préticas e usos escolares do escrito
costumam revestir um carater dirigido,
ordenado e até construtivo. A escola -
entendendo este termo num sentido amplo —
tem uma dupla finalidade dificilmente
conciliavel: é o lugar onde se interiorizam o0s
limites da escrita, 0s usos correctos e
incorretctos, e onde por sua vez, ha que haver
leitores — ndo ledores — e escritores — ndo
escreventes nem copistas. (VINAO FRAGO,
2001, p. 46).

A materialidade deste livro contém a ambiguidade
simbdlica pensada por Vifiao Frago, a qual limita e amplia ao
mesmo tempo com a densidade dos contetdos que obedecem
as imposicdes da cultura escrita que lhes da forma e voz. No
capitulo 2 da 1° unidade do livro, nomeado de Homem, Espirito
e Matéria, os autores escreveram sobre as questdes da
racionalidade humana e os comportamentos esperados. Ao
afirmar que homens sdo racionais por possuirem matéria e
espirito, estabelecem as diferencas pelas quais estdo
considerando a racionalidade dos homens, comparando-os a
animais. Nessa perspectiva constroem a relacdo de experiéncias
que estdo vinculadas ao ser matéria e ser espirito.

E importante notar que as necessidades do
homem como matéria, podem ser padronizadas:
-todos 0s homens podem comer carne;

-todos 0s homens podem vestir roupa azul.
Tratando-se, porém, do homem como espirito,
ninguém aceitaria que seus sentimentos fossem
padronizados. Vocé, por exemplo, ndo aceitaria
que alguém lhe determinasse:

-N&o ame, odeie!
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Isto nos leva a uma conclusdo: o0 homem nédo
quer ser tratado como animal. (SILVA;
CAPELLA, 1971, p. 7).

A prescri¢do de ensino da disciplina se ampara na base
filoséfica cristd, os aspectos que transcendem o mundo
material tem sua  regulacdo nos  regimes  de
punicdo/compensacdo divina, aos quais 0s seguidores tém
respeito e apreco. Os exemplos construidos pelos autores
chamam a atencdo para a possibilidade de padronizacdo
externa e material, em contrapartida, sugere que os impulsos
interiores sao livres e, que nao é possivel resumi-los as amarras
da padronizagdo. No excerto citado ndo h& demarcacdes,
sublinhados ou negritos que ponham em relevo estes exemplos
dentre os outros que livro trabalha. Na discri¢do da fluidez dos
textos os autores aprofundam questdes limitadas pela economia
da materialidade, mas, ao mesmo tempo, fragilizam os limites
da formacdo para a homogeneidade, ampliando a elaboracdo de
olhares e ideias.

Em outro trecho, no capitulo chamado Deveres Civicos,
os autores tratam do perfil de respeito e responsabilidade
atribuidos os cidaddos cumpridores dos seus deveres. No final
do capitulo, referem-se a relacdo entre os cidaddos e a patria.

Assim também a Nacdo tem problemas.
Normalmente, a sua solugcdo compete a elite
dirigente; no entanto, é inegvel que o povo,
através da educacédo vai adquirindo consciéncia
cada vez mais profunda da realidade nacional e
as elites dirigentes, ndo devendo estar
divorciadas do povo, sofrem a influéncia das
grandes correntes de opinido publica. (SILVA;
CAPELLA, 1971, p. 27).

No item que se dedica a responsabilidade sobre a
solucéo de problemas nacionais, a argumentacao resvala sobre
a ideia de tomada de consciéncia por parte dos cidaddos e
cobrancas ao poder publico. Sdo pequenas pistas da formacao
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cidadaos criticos e sabedores do seu potencial de pressdo sobre
0s governos. Sinais da formacdo de leitores e escritores, em
detrimento dos ledores e copistas. Esses expedientes néo
estavam inclusos na proposta de formacao civica prescrita para
a disciplina, pois a intencdo recaia sobre a normalizacdo de
conflitos, a disperséo de agrupamentos e o expurgo de ideias
que se aproximassem do comunismo. Nesse sentido percebem-
se 0s desvios a que esta sujeita a escrita nas varias dimensdes
de seu estado. “Na medida em que as experiéncias individuais
sdo sempre inscritas no interior de modelos e de normas
compartilhadas” (CHARTIER, 1999, p. 91), a leitura e a
propria intencionalidade do autor pode ser desviada pela
fluidez de uma mensagem que ganha autonomia pelas
armadilhas da cultura escrita.

As caracteristicas de cada um dos trés livros
evidenciavam as estratégias de escrita utilizadas pelos autores.
O livro de autoria de Andrade, além de ser mais extenso, com
215 péaginas, desenvolveu uma organizagdo extremamente
minuciosa quanto a sistematizacdo dos contetdos. O sumario
apresentou-se 9 unidades, 26 capitulos, 52 subcapitulos e 9
subdivisbes dos subcapitulos, oferecendo informacdes muito
detalhadas a respeito dos contetdos que seriam tratados
naquele livro. Cada item a ser localizado no interior do livro
estava 0 mais especifico possivel para o direcionamento do
leitor (Figura 5).



Figura 5 — Sumario geral do livro de Andrade
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Fonte: ANDRADE, 1978, p. 10-11.

Sé&o interlocucdes diferentes, pois, se no livro de Silva e
Capella a procura por uma informacdo mais especifica exigiria
do leitor uma folhear mais atencioso do livro e poderia até
sugerir o interesse por outros itens, ja o livro de Andrade
oferecia um dialogo mais objetivo e concentrado na informacéo
que realmente se desejava encontrar. Estratégias diversas que
ampliavam possibilidades de relacdes com aqueles conteudos
organizados pelos textos.

Sendo assim,

Em vez de considerar a evolucdo da escrita
como um sistema autbnomo de sinais, a

perspectiva adotada é a de

revelar

as

implicagBes sociais e culturais da entrada no
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mundo da escrita’®. (CASTILLO GOMEZ,
2002, p. 18).

As propostas diferenciadas de apresentacdo dos
conteddos nos sumarios constituem leituras que permitem
inimeras producbes de sentido diante de conteddos que,
teoricamente, foram uniformizados pela prescricdo da lei. Sem
entrar na analise dos discursos € possivel perceber as tensdes
que permeiam a escrita e, principalmente, a escrita para uso
escolar. Os sumérios tomados como protocolos de leitura e
aprendizado sugerem construcdes diversas sobre 0s mesmos
temas e, essa relacdo extrapola os limites de um uso escolar,
pois vao constituir a formacao intelectual dos leitores.

Além de grande especificacdo na apresentacdo dos
conteddos no sumario geral, o livro de Andrade fez uso de
varios elementos gréficos e textuais que organizaram e
direcionaram a leitura. O livro tem epigrafe, dois prefacios,
instrugcdes de uso, trés apéndices e bibliografias parciais ao
longo dos conteudos e geral ao final do livro. O autor utiliza
um recurso ndo encontrado nos outros livros como estratégia
de sintese pontual sobre a unidade estudada. A nomenclatura
dada também é Sumario, porém, sua localizacdo é ao final de
cada uma das unidades (Figura 6). Na sequéncia dessa se¢do do
livro estd uma listagem chamada Temas para estudo, com
sugestdes de pesquisa e aprofundamento, e os Trabalhos
praticos, compostos de questdes de interpretacdo para o melhor
entendimento sobre os contetdos da unidade.

9 Tradugdo livre da autora a partir do original: “en vez de considerar la
evolucion de la escritura como si fuera tan sdlo um sistema auténomo de
signos, la perspectiva adoptada trata de desvelar las consecuencias sociales
y culturales de la entrada en el mundo de lo escrito” (CASTILLO GOMEZ,
2002, p. 18).
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Figura 6 — Sumario da unidade no livro de Andrade

SUMARIO
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Fonte: ANDRADE, 1978, p. 126-127.

Todos os elementos podem atuar como produtores de
sentido, uma vez que estdo agregados aos discursos propostos
na exposicdo dos conteddos. Constituem caracteristicas que
podem conduzir a relagdo construida com o leitor e orientar as
formas de aprendizado. As escolhas de organizacdo dos textos
sugerem as praticas, mas, ndo as definem, pois 0s usos e
apropriacfes comportam a fase de menor controle em todo o
processo de aprendizagem.

Da mesma forma o impresso de Petry, Schneider e Lenz,
também faz uso dos mesmos elementos organizativos, com
excecdo da epigrafe. Com suas 418 péaginas, apresentou um
sumario com 10 unidades, 41 capitulos e 48 subcapitulos.
Oferece um grande volume de contetdos organizados em
extensos textos, talvez pelo fato de ser direcionado para o
ensino superior, espago em que a proposta tinha o foco um
pouco mais analitico. O tipo de fonte utilizada é semelhante
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aos caracteres produzidos por maquinas de datilografia. N&o ha
grande variedade nos recursos de grifos ou realce, os mais
utilizados sdo o negrito para os titulo e subtitulos e o
sublinhado para informagdes relevantes.

Como a obra era direcionada ao uso académico no
ensino superior, percebe-se um maior numero de elementos
comuns as producbes para esse fim. Todos os dados
organizados em quadros e tabelas numerados estdo legendados
com titulo e fonte, comprovando a procedéncia das
informagdes. Uma estratégia ndo presente nos outros livros é o
uso de notas de rodapé. As notas sdo de carater explicativo, de
indicacBes bibliograficas ou das referéncias utilizadas. Outra
questdo é o uso de bibliografias (termo utilizado para as
referéncias) que, assim como em Andrade, apareciam ao final
de cada unidade. Além dessas, 0 impresso de Petry, Schneider
e Lenz apresentou ao final das unidades 128 titulos que
serviram como referéncias gerais para a escrita da obra. Haja
vista que eram trés os autores e o volume contém maior
nimero de péaginas, ainda assim, sinaliza uma pesquisa
consideravel para a organizacdo deste impresso que leva o
titulo de Realidade Brasileira: Estudos de Problemas
Brasileiros.

Um ponto de observacdo para os moldes de ensino dos
contelidos podem ser os exercicios. Os exercicios compdem o
momento da aprendizagem no qual o protagonismo se desloca
do professor que, em tese, transmite 0 conhecimento para o
aluno e este vai, em alguma medida, testar se o contetdo
ministrado foi apreendido da forma esperada, elaborando as
suas respostas as indagagdes propostas pelos livros nas sessdes
de exercicios. Segundo Chervel (1990, p. 204), “o sucesso das
disciplinas depende fundamentalmente da qualidade dos
exercicios aos quais elas podem se prestar”. Dessa forma o
tratamento dispensado a essa parte do conteddo é a defini¢do
do alcance da meta do ensino.
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“Se os conteudos explicitos constituem o eixo central da
disciplina ensinada, o exercicio é a contrapartida quase
indispensavel” (CHERVEL, 1990, p. 204). A perspectiva sobre
0s exercicios em cada um dos livros se anunciava diversa ja
pelo titulo que a secdo recebeu. O livro para o ensino de 1°
grau de Silva e Capella, utilizando o titulo questionario
explicitava caracteristicas do ensino mnemonico, no qual as
perguntas devem ser respondidas como uma esperada
reproducdo o mais proxima possivel do conceito apresentado
nos textos. Esse recurso corrobora com as opgdes dos autores
em elaborar textos com conceitos mais curtos e objetivos,
talvez pensando na idade dos alunos que iriam manusear o
livro. Diferentemente, os livros de 2° grau e ensino superior
apresentaram  possibilidades mais amplas quanto a
interpretacdo e reelaboracdo dos conteudos.

A partir dos titulos trabalhos praticos e questdes para
debate os autores Petry, Schneider e Lenz informavam que o
posicionamento dos alunos seria necessarios para executar 0s
exercicios. Ndo se pode esquecer que as atividades eram
conduzidas pelos professores da disciplina, mas, o tipo de
atividade é indiciario das préaticas que podem ter sido geradas a
partir da proposta. E importante frisar que, em qualquer um
dos casos, 0 que define a préatica € o uso que se faz da proposta
e, como esse aspecto ndo foi foco de estudo neste momento,
considera-se apenas destacar as diferentes abordagens que o0s
contetidos receberam para efetivar a fixacdo dos conteudos.

Os elementos organizadores dos trés livros escolares,
tanto quanto as mensagens, sdo igualmente relevantes na
relacdo dos leitores com esses objetos. As interferéncias
editoriais nessa relacdo que, por vezes se sobrepGe a relacdo
entre autor e leitor, delimitam o espa¢o do diadlogo e o
conduzem por meio das estratégias de organizacao dos textos.
Isso de forma alguma exclui o elo entre o material e 0
simbolico. Porém, tanto para o autor quanto para o leitor as
propriedades técnicas ou culturais do livro “permanecem
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diferentes, por que eles derivam de modos de percepcdo, de
habitos culturais, de técnicas de conhecimento diferentes”
(CHARTIER, 1999, p. 710). Com um grau maior ou menor da
acdo dos recursos gréaficos, eles constituiram uma parte do
texto que também comunica e que da forma ao sentido do
escrito.

Os livros estudados nesta pesquisa tiveram seu lugar e
suas interferéncias na cultura escolar que fornece argumentos
para uma analise em perspectiva comum sem deixar de
observa-los em sua singularidade. Como simbolos da prética
norteadora da vivéncia escolar — o ensino da escrita, os livros
carregam em si uma grande contribuicdo neste processo, no
desenvolvimento das praticas, na elaboracdo dos métodos. Sao
pecas que se articulam com o0 contexto em que estiveram
inseridas. Tributarios e frutos da cultura escrita tem a sua
producéo, circulacdo e apropriacdo ambientadas nos processos
socioculturais que os absorvem.

Essa forma de comunicacdo estabelece um vinculo com
as sociedades que a produzem e a utilizam (CASTILLO
GOMEZ, 2002) e as experiéncias geradas a partir desse contato
sdo singularizadas pelos grupos que se apropriam e fazem usos
diversos. Os livros escolares sdo, assim, produtos de
padronizacdo sujeitos a acdo do meio onde circulam que, nao
necessariamente permanece restrito a sala de aula, mas as
familias que manuseiam esses objetos, as bibliotecas que os
hospedam depois do tempo de uso e até outros lugares menos
imaginados. O espaco designado a esses objetos,
aparentemente no ambito formal da educacao, é dilatado pelos
usos que dele séo feitos. E essa circulagdo o faz elemento de
interlocucdo entre o tempo, os individuos e o lugar.

Segundo Certeau (2011, p. 60) “da reunido dos
documentos a redacdo do livro, a pratica historica €
inteiramente relativa a estrutura da sociedade”. Elaborar uma
pesquisa historica elegendo como objeto livros escolares
implica na compreensdo de que o ambiente que gera uma
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demanda produz a materialidade e/ou proporciona a circulagéo,
esta circunscrito ao objeto tanto quanto os discursos dos quais é
portador. E a relacdo com essas conjunturas e problematicas é
possivel em fungdo do lugar social (CERTEAU, 2011) em que
estd configurado. Alocado em dimensdes sociais, politicas ou
culturais, o livro escolar estabelece, em diferentes contextos,
formas de existir e de funcionar.

Sendo os livros escolares depositérios de prescri¢des de
ensino, de conduta, de formacdo, a priori sdo considerados
suportes de conhecimento. Porém, numa Otica mais deslocada,
ndo se pode ignorar como foram elaborados, quais escolhas
envolveram sua producdo, quais tensdes permearam esse
processo. O lugar social em que se inscreve o livro escolar esta
igualmente imbricado no percurso, é determinante no momento
da editoracdo, é fundamental no momento da escrita e da
organizacdo. Sao elementos que véo desenhando um prospecto
e, como produto final constréi um livro para uso escolar. Todas
as etapas refletem no produto e, estdo de alguma forma,
presentes no livro.

O livro Realidade Brasileira: Estudos de Problemas
Brasileiros destinado ao ensino superior foi um impresso
produzido em dialogo direto com a pratica docente na
disciplina, pois, ja na apresentacdo os autores esclarecem que
“o texto é fruto de muita pesquisa e de quatro semestres de
experiéncia didatica na cadeira de ‘Realidade Brasileira’, na
UNISINOS” (PETRY; SCHNEIDER; LENZ, 1972, p. 9), em
Sdo Leopoldo/RS. Além de ter trés professores como autores, 0
livro apresenta uma elaboracdo relacionada a pratica
desenvolvida por seus autores. E possivel pensar que suas 418
paginas tenham muito das aulas de seus autores, as estratégias
de escrita consideradas exitosas, o suprimento das auséncias da
bibliografia disponivel para a disciplina, enfim, a elaboragdo da
obra além de atender aos designios oficiais, também pode ter
procurado atender aos sucessos e deficiéncias enfrentados por
seus autores em sala.
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O grande volume de conteudos tinha um propdsito
ousado, pois, “de acordo com as caracteristicas académicas da
UNISINQOS, a disciplina EPB é concentrada em um semestre,
cm carga de 4 horas/aula semanais” (PETRY; SCHNEIDER,;
LENZ, 1972, p.13). No primeiro decénio do governo militar,
muitas questdes politicas, econbmicas e sociais estavam em
processo de busca de melhoria e, esta disciplina percorria o
mesmo caminho, levando para o ambiente académico algumas
questdes selecionadas, com intuito de despertar/construir uma
consciéncia comum que gerasse solucOes e respostas. Os
autores concentraram esforcos em reunir no impresso as
questBes que consideraram a época problemas brasileiros.

Os topicos desenvolvidos pelos autores em cada unidade
do livro sinalizavam para algumas das tensfes que circulavam
na sociedade brasileira. O histérico de problemas levantados
para figurar na obra traduzia parte dos conflitos percebidos
pelos autores a partir do exercicio da docéncia e de seus
percursos de formacdo. Ndo pode ser definida como uma
“escrita engajada”, mas, pode ser lida como uma escolha do
grupo dentre outras possibilidades a serem desenvolvidas.
Importante lembrar que o livro deveria atender as premissas do
Decreto-lei, mas, pensando que foi produzido para circular na
universidade dos seus autores e entre seus pares?, pode ser
caracterizado como produto de um lugar de praticas
académicas.

O autor Gatti Janior (2004), em sua pesquisa sobre
livros da disciplina de Historia nas décadas de 1970 a 1990,

200 livro utilizado neste estudo foi doagdo de uma professora, a época de 1°
e 2° graus, que lecionava em uma escola publica e outra confessional em
Floriandpolis/SC. Foi recebido pela professora na escola confessional como
material de uso pessoal, fonte de estudo e pesquisa. A UNISINOS ¢ até hoje
uma universidade privada, mantida pela Provincia dos Jesuitas do Brasil
Meridional, da Companhia de Jesus. Presume-se entdo que a producdo do
impresso de Estudos de Problemas Brasileiros, além de servir ao ensino na
prépria universidade, também circulou entre institui¢des que tivessem
algum tipo de sociabilidade com a mesma.
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explica as interfaces da autoria na elaboracdo das obras.
Relaciona as trajetdrias individuais dos autores como espaco
constitutivo dos livros, pois ganham voz nos discursos a partir
do momento que atuam como condicionantes de uma escrita
com um intuito aparentemente Unico, 0 ensino de Historia. As
caracteristicas especificas de cada produgdo foram marcadas
pelas negociacbes entre as ideologias de seus autores, as
estratégias dos editores, o tempo social e as demandas de
mercado. Os trés livros que fazem parte desta pesquisa
corroboram as mesmas premissas, identificando-se com as
prescricdes e as vivéncias que os constituiram.

A leitura dos textos de forma precisa estava amparada
pelo olhar contextual que relacionava ideias e praticas. Assim
como infere a historiadora Tania Regina de Luca (2010, p.
132), a respeito do lugar social da imprensa,

As diferengas na apresentacdo fisica e
estruturagdo do conteldo ndo se esgotam em si
mesmas, antes apontam para  outras,
relacionadas aos sentidos assumidos pelos
periddicos no momento de sua circulagéo.

Esse aspecto ndo pode estar ausente no momento da
analise de livros escolares, 0s quais também sdo impregnados
de sentidos dialogando com a materialidade do suporte e com
meio social.

O entendimento sobre o objeto esta ligado a circulacdo
nos grupos. Os sentidos assumidos pelos textos dos livros de
Educagdo Moral e Civica encontram significados no tempo e
no espaco de sua producdo. A pesquisa, nesse sentido, precisa
construir as pontes entre esses elementos que ndo tem relagdo
causal, mas tem uma interdependéncia. O texto proveniente da
pesquisa histérica “é o lugar do conteido sobre a forma”
(CERTEAU, 2011), balizado pelo movimento de reconstrugéo,
no qual a escrita se faz & base da destruicdo dos limites da
documentacdo. E preciso desfazer-se das ideias e conceitos
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impostos pelo objeto para vislumbrar novas possibilidades, nas
quais o conhecimento € intrinseco ao meio social que o produz
e por ele é produzido.

3.2 PROFESSORES AUTORES E ESCRITORES

A autoria de livros para uso escolar no Brasil tem uma
trajetoria relativamente tardia. No inicio do século XX, os
autores em geral eram estrangeiros e 0 que ocorria eram 0S
trabalhos de traducdo (GATTI JR, 2004). N&o se pode
desconsiderar que neste tempo a escolarizacdo ainda era
pequena e os niveis de analfabetismo eram altos, portanto, a
demanda para esse tipo de impresso era incipiente. Segundo
Gatti Janior (2004), até a década de 1960 essa situacdo ndo
teve muitas mudanc¢as. Eram autores individuais amigos de
editores, 0s quais geralmente eram os donos das editoras, uma
producdo artesanal que utilizava vocabularios rebuscados,
préximos aos utilizados pela producéo cientifica académica.

Nas décadas de 1960 e 1970 uma nova configuracédo
grafica emergiu e modificou o sistema de producdo, editoracdo
e inclusive as relacbes com os autores. Essa fase foi marcada
pelo aumento de estudantes admitidos nos sistemas escolares,
mudancas nas praticas pedagdgicas e também nos materiais
utilizados para o processo de aprendizagem. Os livros para uso
escolar tiveram muita procura e as editoras precisaram
remodelar seus esquemas de producdo. Uma mudanga
considerada relevante foi a incorporacdo de uma equipe
editorial que atuaria de forma consistente na organizacdo dos
livros, ampliando o conceito de autoria. As obras ndo seriam
mais uma produgdo individual, mas, uma construcdo
envolvendo varios setores tanto na questdo da escrita quanto
gréfica. Os autores dos trés livros utilizados nesta pesquisa
pertencem a esse periodo, onde muitas obras eram
encomendadas e delineadas pelo editor ou financiador. De
forma alguma este aspecto desqualifica as producdes, apenas
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contextualiza alguns elementos que podem ser pensados a
partir da nova logica editorial.

A funcdo de um autor € caracterizar a
existéncia, a circulacdo e o funcionamento de
certos discursos dentro da sociedade. [...] A
“funcdo-autor” ¢ o resultado de procedimentos
precisos e complexos, que posicionam a
unidade e a coeréncia de uma obra (ou conjunto
de obras) em relacdo a identidade de um sujeito
construido. (CHARTIER, 2012, p 38).

Como a escrita nunca é uma pratica desencarnada
(CHARTIER, 1990), é pertinente procurar compreender quem
a fez. Correlacionando com as tendéncias editoriais, com o
momento politico, com o lugar social de onde se fala, ainda
assim a autoria deixa vestigios de suas escolhas, sinaliza suas
intencbes e imprime a sua marca ao escrito. O autor é o
elemento que estd fora do texto e também o precede
(CHARTIER, 2012, p. 38) e, por isso 0 seu escrito pereniza o
outro lado de sua existéncia. Assim como Roger Chartier
(2012) em didlogo com Michel Foucault, a partir da obra de
ficcdo Borges e eu, discute essas duas instancias da funcéo-
autor, onde o autor e o individuo s&o distintos, mas intrinsecos,
entende-se que a autoria de livros para uso escolar vivencia
esse deslocamento dos professores autores que fazem
interfaces com elementos como a sociedade, o tempo, a editora,
etc., e constroem sua autoria de forma peculiar. Nesta
perspectiva procurou-se elaborar os itinerarios de formacgéo nos
quais se localizaram os autores dos objetos de pesquisa, em
busca de mais vestigios que ajudem a perceber a constituicao
dessas escritas, para explorar outras possibilidades dessa
historia.

E possivel perceber sobre o livro de Silva e Capella, que
seguiu critérios mais lineares de distribuicdo dos contetdos,
procurou manter a objetividade na formulagéo de conceitos,
com frases curtas, e até a propria distribuigcdo grafica ao longo
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das paginas sugere um carater sério, sem muitos grifos, sem
cores, apresentando certa formalidade (Figura 7).

Figura 7 — A escrita e o tom da objetividade

— 0 que por direito cabe a outrem para receber.
Sdo manifestacdes de Justica:

— O respeito 2 propriedade alheia

— A verdade,

erdade, mesmo que custe sacrificio
pessoal

— O combate aos privilégios.

3) O SENTIMENTO DO DEVER

Dever ¢ a obrij;

igacio que se tem de fazer alguma

0 que decorre de ser o homem

que reconhece, sem a im-

1 , as obrigacdes que deve
ter em relacio a0 préximo e 2 comunidade.,

Sdo manifestacdes do dever:

— Cumprir as obrigacdes.

— Nio dar mau exemplo.

— Nio se deixar subornar para fazer a outrem
concessdo que seja oposta & justica e ao dever.

4) A LEALDADE l

A lealdade é um sentimento dos mais elevados
da alma humana. O homem que nao é leal é o que
engana, é o que trai os amigos e chefes nas horas
dificeis, é 0o HOMEM DE DUAS CARAS.

Fonte: SILVA; CAPELLA, 1971, p. 18-19.

Observa-se a objetividade com que se constroem 0s
exercicios, apresentando um modelo tipico de questionario
onde as principais indagagdes sdo limitadas pela expressdao “o
que”. A verificabilidade dos conhecimentos estava associada a
reproducdo dos conceitos afirmados no livro e isso deveria ser
feito de forma sintética e concisa. Possivelmente a estratégia
didatica levava em conta que o ensino focado em conceitos
mais condensados facilitaria a preensao.

N&o se pode somente considerar o gosto pessoal dos
autores, pois, elementos como financiamento da editoragéo, os
recursos da editora, também sdo aspectos importantes para a
andlise. A partir da andlise de sua formacgdo, foi possivel
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observar os autores do livro para o 1° grau tiveram contato com
formacdo militar, outra possibilidade € que os moldes adotados
para a obra tinham marcas dessa formacéo. A escrita continua,
a pouca utilizagdo de imagens, a auséncia de cores ou realces,
expde a condicdo simplificada da elaboracdo do livro. Os
conteddos escolhidos se restringiram aos itens que
correspondessem as finalidades da disciplina (Anexo 1), com
precisdo e objetividade evitaram acréscimos ou manifestacdes
explicitas das perspectivas pessoais dos autores sobre o0s
assuntos. Essas caracteristicas da escrita podem ter relagdo com
os itinerarios de formacdo dos dois autores, nos quais se
observou transitarem entre os campos militar e educacional.

Jaldyr Bhering Faustino da Silva, nascido no Rio de
Janeiro em 1914, fez os estudos primério e ginasial no Ginasio
Catarinense (nome antigo do Colégio Catarinense de
Florianopolis). Estudou na Escola de Comando do Estado
Maior, foi militar e reformou-se no exército em 1957. Bacharel
em direito pela Universidade Federal do Parang, foi professor
Catedréatico de Histdria do Brasil na Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC). Aposentou-se em 1984, aos 70 anos.
Foi sucessor de Lucas Alexandre Boiteux na Academia
Catarinense de Letras, ocupando a cadeira de nimero 30, até o
ano de sua morte em 1994. Teve atuacdo no campo
educacional em Santa Catarina como Secretario Estadual de
Educacao na década de 1960. Foi homenageado pela cidade de
Sdo Miguel do Oeste que colocou seu nome em uma de suas
escolas basicas.

Ja Ayrton Capella, os documentos examinados até o
término da pesquisa indicaram que teve um percurso
semelhante ao autor anteriormente citado. Estudou no Ginéasio
Santa Catarina (hoje Colégio Catarinense) na década de 1930.
Foi coronel do exército, diplomado pela Escola de Comando do
Estado Maior e professor de Estudos de Problemas Brasileiros
também na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC),
vindo a falecer em marco de 2015, em Floriandpolis.
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Os dois autores ministraram aulas na disciplina de
Estudos de Problemas Brasileiros na UFSC. Certamente,
ambos eram conhecedores da prescricao oficial que englobava
também a Educagdo Moral e Civica, 0 que aproxima o perfil da
producdo de uma encomenda disciplinada, cumpridora do
papel de disseminar o civismo que se pretendia. O livro
proposto para 0 1° grau apresentou cinco excertos que trataram
diretamente sobre o civismo e oito sobre cidadania, enquanto
que, o livro para 0 ensino superior apresentou apenas um
excerto sobre o civismo e dezesseis sobre cidadania. As duas
obras foram escritas balizadas pelas bases filosoficas da
disciplina amparadas na triade caréter, patriotismo e agéo, e
guiadas pelo Decreto-lei n° 869/69, porém, seus autores
enfatizaram pontos dos conteldos que julgaram serem mais
operatorios para 0 ensino dos respectivos niveis escolares.
Petry, Schneider e Lenz ao tratarem dos problemas brasileiros,
destacaram mais a cidadania do que o civismo, talvez por
entender que era mais pertinente diante da ementa da disciplina
evidenciar os comportamentos sociais que legitimavam o ser
cidadéo.

O livro para o ensino superior diferenciou-se dividindo
as unidades entre os autores, caracteristica ndo observada na
organizacdo do impresso de Silva e Capella. De certa forma,
conferia-lhes alguma autonomia na escrita, provavelmente
afinada com seus campos de conhecimento. Matias Marinho
Lenz era o coordenador da equipe para a organizagdo do
impresso, porém isso ndo lhe excluia da divisdo para a escrita.

José Odelso Schneider foi o autor que mobilizou em
maior nimero as questdes sobre cidadania nos conteudos - 11
vezes de um total de 16 ocorréncias, nas unidades em que foi
responsavel pela escrita. Os temas que Ihe foram destinados
eram: Problemas do Desenvolvimento e Subdesenvolvimento,
Realidade Psico-social e Problemas Politicos Brasileiros. Os
topicos oportunizaram a construcdo de consideragdes sobre os
papeis desempenhados na sociedade, os tipos de participacdo
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politica e o usufruto dos direitos assistidos ao cidaddo. O uso
de expressdes como: “A soberania do povo significa que o
unico poder legitimo ¢ o que emana da vontade dos cidadaos”
(PETRY; SCHNEIDER; LENZ, 1972, p. 251) expunha 0s
conflitos materializados pela escrita que, impregnada de
subjetividades, motivava analises mais aprofundadas.

As unidades escritas por Schneider foram determinadas
pelo programa da disciplina e incrementadas pelos textos
analiticos, que por vezes alinhavam-se a critica ao sistema
politico e a configuracdo social. Alguns itens do topico de
fechamento da Unidade VI, intitulada Problemas Politicos,
nomeado pelo autor Outros Temas de Debate, mostram em
parte o ambiente critico que era criado.

5- A harmonizacdo da Seguranga Individual e
da Seguranca Nacional: quais os limites das
garantias constitucionais individuais? Como
assegurar condicBes propicias para garantir 0s
direitos fundamentais da pessoa humana,
definidas pela ONU? A Seguranca dos direitos
e garantias individuais e a seguranca do Estado
ndo sdo necessariamente opostos. Podem e
devem ser harménicos na construcdo de uma
sociedade brasileira aberta, livre e democrética.
(PETRY; SCHNEIDER; LENZ, 1972, p. 266).

O item de debate sobre a construgcdo da opinido publica
ponderava,

9- Formacgdo da consciéncia politica e da
opinido publica esclarecida e bem informada:

-0 reto uso dos meios de comunicagdo de
massa, procurando criar uma consciéncia de
maior responsabilidade social e politica entre os
cidaddos;

-liberdade de imprensa: direito e dever a
informar a verdade; coibi¢do dos abusos; €
indispensavel para manter um perfeito circuito
de informacbes entre o Poder Publico e os
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cidaddos. (PETRY; SCHNEIDER; LENZ,
1972, p. 267).

Os itens sugeridos para aprofundamento sobre alguns
problemas brasileiros, podem se encaixar nos propdésitos da
disciplina se lidos pela perspectiva de justificar as praticas
sociopoliticas do periodo ditatorial. No entanto, a leitura
também pode ser apropriada pela criticidade aos meios
utilizados pelo governo militar para instituir e manter o sistema
ditatorial. N&o se podem afirmar inclinagbes para a polémica
ou mesmo para questionamentos contrarios a ‘“seguranca
nacional”, mas, ¢ possivel observar no ensino superior a
proposta de formar académicos com leitura critica sobre a si e
sobre a sociedade em que estavam inseridos, uma caracteristica
ndo determinada pela prescricdo da disciplina.

A formacdo e a trajetdria profissional do autor sinalizam
para uma perspectiva de escrita oriunda das Ciéncias Sociais.
Fez bacharelado e Licenciatura em Filosofia pela Faculdade de
Filosofia do Colégio Maximo Cristo Rei - RS em 1970,
graduou-se em Sociologia Politica pela Pontificia Universidade
Catblica do Rio de Janeiro em 1966, e em Teologia pela
Pontificia Faculdade de Teologia Cristo Rei Sdo Leopoldo em
1974. Fez mestrado em Ciéncias Del Desarrollo pelo Instituto
Latinoamericano de Doctrina y Estudios Sociales em 1970, e
doutorado em Ciéncias Sociais pela Pontificia Universidade
Gregoriana de Roma em  1990. Atualmente ¢é
professor/pesquisador da Pontificia Universidade Gregoriana
de Roma e editor da revista Economia Solidaria e Acdo
Cooperativa - ESAC, da UNISINOS. Suas produgOes
concentram-se nos seguintes temas: cooperativismo, educacao
e desenvolvimento, discriminagdo, trabalho, educagéo
cooperativa, teorias socioldgicas, sociologia geral, sociologia
do trabalho, sociologia do desenvolvimento e globalizagéo.
Atuou pela oitava vez como professor visitante na Faculdade
de Ciéncias Sociais da Pontificia Universita Gregoriana -
Roma. Em 2007/2008 lecionou, em italiano, as disciplinas de
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“Educagdo, cultura e desenvolvimento”, “Planejamento
estratégico”, “Avaliacdo de Projetos Sociais, cooperacdo e
sustentabilidade” e “Sociologia do desenvolvimento e
globalizagdo, cooperacio e sustentabilidade?".

O autor Almiro Petry foi responsavel pela escrita das
unidades Realidade Econdmica (1), Realidade Econémica (2):
Problemas e Realidade Educacional. Os trés titulos que partem
da concepcdo de uma realidade conferiram autoridade ao autor
para elaborar uma exposicdo sistematica de dados sobre os
diversos setores do pais. Em suas unidades esta concentrada a
maioria dos quadros, tabelas e graficos que ilustram o0s
contetdos do impresso. Na unidade Realidade Educacional o
autor constroi um panorama sobre a situacdo da educacdo no
pais relacionando os dados as politicas publicas e as a¢cdes em
prol do ajuste dos sistemas educacionais as modificacfes
demograficas, produtivas e mentais pelas quais estava passando
a sociedade brasileira. As andlises sdo igualmente criticas e
apontam com objetividade as fissuras que, a seu ver,
prejudicam o sistema de ensino.

A proliferacdo das universidades- prestigio,
criam-se  faculdades, sem  diagnésticos
preliminares, para poder congregar algumas e
fundar uma universidade, instrumento de poder
de politicos locais. Historicamente fomos
levados a isso devido & sociedade escravocrata
e aristocritica que dominou o sistema
educacional brasileiro... As pressGes sempre
existiram e sempre continuardo, mas o0 MEC
ndo deveria vergar diante de pressfes politicas
ou outras. (PETRY; SCHNEIDER; LENZ,
1972, p. 287).

Os jogos de poder que perpassavam as politicas
educacionais  foram apontados como entraves ao

2l Informagbes retiradas do seu Curriculo Lattes. Disponivel em:

http://lattes.cnpg.br/8503771746335791. Acesso em: 10 out. 2014.
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desenvolvimento de sistemas eficientes e produtivos. O autor
diverge do posicionamento do 6rgédo regulador da educagdo no
pais que cede, possivelmente, aos interesses pontuais. A
unidade se justifica pela finalidade de discutir as problematicas
contemporaneas daquele momento, mas, transcende ao emitir
0s juizos de carater pessoal, ao posicionar-se quanto a atuagdo
do MEC, por exemplo. O modo como os contetudos foram
colocados sugere uma perspectiva interpretativa, na qual ha a
possibilidade de construir 0 conhecimento na interacdo entre
impresso, alunos e professores. Esse aspecto do impresso
destoa do contexto social referente ao ano de langamento, em
1972.

O recrudescimento da censura que vinha na esteira de
acOes e declaragdes pelas quais a classe politica fortaleceu a
chamada linha dura do regime militar e a atuacdo da Comissao
do Livro Técnico e Didatico do Ministério da Educacgdo e
Cultura indicava uma vigilancia sobre as producdes para uso
escolar. A UNISINOS era e, € uma instituicdo privada mantida
pela Provincia dos Jesuitas do Brasil Meridional, o6rgao
vinculado a Companhia de Jesus. H& possibilidade de o
impresso, pelo fato de ser produzido e editorado pela propria
universidade, ter sido negligenciado pela censura. E outro
aspecto consideravel ¢ que, “por seu poder e influéncia, a
hierarquia da Igreja foi capaz de oferecer resisténcia”
(CARVALHO, 2014, p. 169) ao regime, e isso reverberava na
autonomia com que o Decreto-lei seria apropriado pelos
autores.

A escrita de Almiro Petry, também caminha pelo viés
sociologico, pois, graduou-se em Licenciatura em Filosofia, em
Ciéncias Sociais e em Filosofia Eclesiastica pela Faculdade
Anchieta de Sdo Paulo em 1970. Fez mestrado em Sociologia
Rural pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul em
1976, e doutorado em Ciéncias Sociais pela Universidade do
Vale do Rio dos Sinos em 2006. Atualmente é professor
adjunto Il da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, e
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suas producdes concentram-se principalmente nos seguintes
temas: estrutura fundiaria, meio ambiente, ensino puablico X
ensino privado e modelo de desenvolvimento®.

Matias Martinho Lenz, além de coordenador do projeto,
foi responsavel pela maior parte do impresso. Escreveu a
Introducéo, e as unidades nomeadas Problemas Demograéficos,
Realidade Cientifica e Tecnologica, Realidade Religiosa e
Realidade Cultural. A seu respeito, as informagbes foram
escassas. Pouco foi encontrado sobre sua formacéo.
Identificou-se um vinculo religioso com a Companhia de Jesus,
onde se tornou padre e membro da Provincia Brasil
Meridional®. Algumas noticias esparsas, encontradas no
ambiente virtual, sinalizaram para uma atuacdo social engajada
e uma militancia politica que poderia ser percebida na sua
participacdo em eventos e publicacbes que discutiam questfes
regionais e comunitérias latentes e probleméticas de cunho
politico e econémico. Participou de uma Conferéncia Estadual
em Mato Grosso, no ano de 2004, onde foram discutidos
assuntos relativos a cidadania.* O documento identificava o
autor como representante do Conselho Nacional de Igrejas
Cristds (CONIC), formado por igrejas catolicas e evangélicas,
que tinha o objetivo de desenvolver agdes perante a realidade
brasileira, discutindo a construcdo da cidadania, os deveres e
direitos dos grupos sociais.

O Boletim informativo do Centro Nacional de Fé e
Politica “Dom Helder Camara” apresentava o nome de Lenz
como colaborador no livro organizado pelo Padre José Ernanne
Pinheiro Resgatar a dignidade politica. O autor era

22 Informagbes retiradas do seu Curriculo Lattes. Disponivel em:

http://lattes.cnpq.br/3659952482083440. Acesso em: 10 out. 2014.

% Nomenclatura utilizada na diviséo territorial no Brasil para organizar a
atuacdo dos jesuitas. Disponivel em: http://www.jesuita.org.br/jesuitas-
brm/. Acesso em: 10 out. 2014.

?4 Disponivel em: http://www.mt.gov.br/imprime.php?cid=7359&sid=118 .
Acesso em 10 out. 2014.
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apresentado como Padre jesuita, Doutor em Ciéncias Sociais
pela Universidade Gregoriana, em Roma, assessor da
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) na
“Comissao episcopal do Mutirdo para a superagao da Miséria e
da Fome”?. Os indicios apontam que sua atuacdo na educagdo
se deu atraves do trabalho como professor. Sua escrita, no
entanto, aproximava as relacbes os campos educacional e
social.

As tribos de indios arredios, descobertos ao
longo da Transamazdnica tem cultura, como
tem cultura os nossos caboclos do sertdo, os
caicaras do litoral paulista e as populagGes
faveladas das nossas metrépoles. Civilizar estas
populagcdes, uma meta a perseguir, ndo equivale
a priva-los de seus valores e tradi¢des culturais,
mas proporcionar-lhes a acesso aos recursos da
ciéncia e da técnica moderna. [...] Uma cultura
passa a ser civilizagdo quando consegue
resolver, de maneira satisfatéria, os principais
problemas de subsisténcia material e social da
sua populagdo. (PETRY; SCHNEIDER; LENZ,
1972, p. 376).

Acompanhando o viés analitico de Petry e Schneider,
Matias Marinho Lenz expde o contetdo referente a unidade
Realidade Cultural de forma ponderada e relativizada.
Aproxima-se da discussdo sobre a hegemonia cultural e alerta
para 0 tratamento aos grupos culturais diversos. Sua
experiéncia na atuacdo social e militancia politica em defesa
dos direitos dos excluidos perpassa sua escrita e da tom para
tratar dos problemas brasileiros relacionados nas unidades que
produziu. E um exemplo da relacio dialética entre a escrita e a

% Disponivel em: http://www.cefep.org.br/ . Acesso em: 10 out. 2014.
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pratica que se definem como produtoras e produtos na mesma
proporcao.

A formacdo dos trés autores é de certa forma
convergente, porem apresentam especificidades que devem ser
consideradas em relacdo a sua funcdo-autor. Os itinerarios de
formagdo possibilitam pensar uma atuacéo de “forma hibrida”
(Campos, 2013, p. 1337) na educacdo. A pesquisa de Campos
(2013) destaca o transito de um intelectual em vérias areas de
conhecimento. Pensando sobre essa perspectiva e considerando
que os itinerarios apresentados estdo restritos as informacdes
disponibilizadas ao publico, indicio que caracteriza uma
construcdo de si, percebe-se certa medida de hibridismo na
atuacdo destes autores. A atuacdo em areas de conhecimento
que se vinculam facilmente as préticas sociais permitiu aos
autores elaborar dialogos diversificados na obra. Mesmo que
seus itinerarios estejam vinculados a educacdo, o fato de
atuarem sob diversas Oticas educacionais — administracéo,
ensino, pesquisa, autoria, pode ser compreendido como atuagao
hibrida dentro do campo educacional. Esse movimento se
inscreve na funcédo-autor, pois, faz parte da complexidade que
perpassa a escrita.

Os trés autores do livro de ensino superior tiveram
alguma formacdo na area das Ciéncias Sociais e também
contato com instituices confessionais. Seus itinerarios
intelectuais e profissionais certamente estdo inscritos nas
peculiaridades de suas produgdes. Pensando com Vifiao Frago
(2001, p. 19),

Néo ha pensamento livre de contexto, flutuando
em estado puro, em abstracto. Neste sentido,
todo o texto €, em simultaneo, texto e contexto;
em si mesmo e nos seus residuos e vestigios,
nas impregnagdes e incorporagfes contextuais
que leva consigo, e nas que incorpora em cada
leitura. O Problema consiste em saber vé-las,
em descobri-las.
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Quanto ao autor do livro para o 2° grau, Benedicto de
Andrade, as informagdes sobre sua formagdo foram restritas.
As referéncias sobre o autor sdo escassas tanto nas buscas
bibliograficas em estudos sobre a disciplina, em acervos com
documentos do periodo estudado e mesmo no ambiente virtual.
As informacdes séo provenientes das orelhas do livro escolar
estudado, reproduzidas em outros livros escolares do mesmo
autor. Além de sua patente militar — General Benedicto de
Andrade exerceu o cargo de professor catedratico de
Contabilidade na Academia Militar das Agulhas Negras onde
foi um dos pioneiros da adaptacdo e aplicacdo do Sistema
Morrison?® com excelentes resultados. Lecionou a disciplina de
Histéria da Educacdo no Ginasio e Escola Normal Santa
Angela e Técnicas Comercias na Escola Técnica do Comércio
Dom Bosco, ambas em Resende, no estado do Rio de Janeiro.

O aspecto peculiar desse autor é a sua producao didatica
em diversas areas de conhecimento. Escreveu para
contabilidade, administracdo, técnicas comerciais, formacao de
cadetes, pedagogia, moral e civica e talvez outros que ndo tive
acesso. O autor desempenhou um transito intenso entre areas
nem sempre afins e produziu consideravelmente para o campo
dos livros escolares. Ha indicios de que o autor ja escrevia na
década de 1940, pois, o livro Cartilha Administrativa- 32
edicdo € de 1949. Os titulos aos quais foi possivel acessar, a
maior parte teve numero de edicdo superior a 3? percebe-se
entdo certo éxito na producdo bibliogréfica deste autor.

A atuacdo dos autores na elaboracdo de um livro para
uso escolar atendeu a prescricdes, normas e limites, porém,

%% Era um método de ensino criado nos Estados Unidos, em 1926, por Henry
C. Morrison que propunha um curriculo que englobasse objetivos nas areas
cognitivas, afetiva e psicomotora. Com a organizacdo de unidades didaticas
significativamente coesas, 0 método deveria garantir o dominio sobre o
processo de conhecimento com atividades capazes de expandir a
perspectiva cognitiva (VEIGA, 2006). Disponivel em:
https://books.google.com.br . Acesso em: 05 mar. 2015.
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todos se autenticam pela escrita. A particularidade de lidar com
0s argumentos projeta cada autor como elemento textual ativo
imerso na obra. Sem desconsiderar a oficialidade do produto,
cada um deles definiu os caminhos a seguir. Com a
objetividade de Silva e Capella ou, com a subjetividade de
Petry, Schneider e Lenz, as finalidades da Educagdo Moral e
Civica se efetivavam. Nos limites do Decreto-lei cada autor
produziu sua marca indelével sobre a disciplina, constituindo-
se parte escrita sob forma de autoria.

A elaboracdo de parte das trajetdrias dos autores Silva,
Capella, Petry, Schneider e Lenz indica a autoria de livros
escolares como funcdo eventual em suas carreiras. Inseridos
num periodo de remodelacdo da producéo editorial no qual se
identifica “um nivel de profissionalizagdo cada vez maior”
(GATTI JR, 2004, p. 161), os indicios apontam que esses
autores ndo tiveram essa funcdo como exclusiva e é possivel
considerar de que escreveram para atender a demanda
institucional daquele momento. Outra questdo é a possivel
descontinuidade na escrita de livros escolares, excetuando-se a
producdo de Andrade, ndo foi encontrado nenhum registro
sobre outras producdes didaticas de Petry, Schneider e Lenz,
nem em conjunto, nem individualmente. E, Silva e Capella
tiveram outras duas producdes didaticas, uma para a disciplina
de OSPB, intitulada Organiza¢do Social e Politica do Brasil-
Curso de Civismo (1970), e a outra, Estudos de Problemas
Brasileiros (1972), para o nivel superior. Além disso, foi
localizado em acervos pessoais, um Unico exemplar do livro
Histéria do Brasil- Curso Superior e Professores de Nivel
Médio (1967), de autoria individual de Silva.

A escrita como elemento cultural tem uma atuacdo
dialética a partir do momento que é um registro, um produto e
um marcador social. A escrita dos livros de Educacdo Moral e
Civica ndo configurou protagonismo na carreira dos autores,
mas, esta questdo ndo desqualifica o lugar da producéo, haja
vista sua circulagdo. A esfera educacional em que se situavam
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Ihes conferiu legitimidade como autores. Os didlogos multiplos
estabelecidos com seus leitores foram delineados por
negociacdes e imposicdes presentes no processo formativo e a
relacdo que cada um desenvolveu com sua escrita. A escrita
para uso escolar tem esses efeitos potencializados por estar
inserida num projeto formador. E este € um importante credito
dos estudos acerca da cultura escrita: ndo estar preso aos
protocolos e as defini¢cGes, sempre é possivel aproximar-se de
um novo angulo.

3.3 LIVRO PARA O 1° GRAU: OBJETIVIDADE E SINTESE

A leitura extensiva do livro de Silva e Capella da a ver
as caracteristicas proprias desta escrita e destes autores. A
apresentacdo visual discreta visando uma comunicacao objetiva
é indiciaria de um projeto simplificado que tem funcédo definida
na materialidade que constréi o didlogo. A supressdo de
protocolos aliada a economia de recursos graficos condiciona a
producdo de significados, comunicando aos leitores de modo
sintético o que foi prescrito, evitando dualismos e discussdes.
As frases curtas e o tom afirmativo estabelecem uma conversa
que nao quer ir além do objetivo. Visto que ha também as
especificacbes financeiras, pois, ndo € possivel identificar
como foram mobilizados recursos para a editoracdo, 0O
impresso foi identificado com a linearidade de um produto que
visava, sem mais delongas, a transmitir um comunicado,
cumprir uma tarefa.

Muitos dos livros escolares produzidos exibiam nas
primeiras paginas uma copia do oficio que autorizava a
producdo e em alguns casos parabenizava o (s) autor (es) por
seguir tdo fielmente os principios propostos pelo Decreto-lei.
Este néo foi o caso do livro de Silva e Capella. Como a obra é
de 1971, quando provavelmente a fiscalizacdo da Comissdo
Nacional de Moral e Civismo deveria ser muito atuante,
presume-se que esta obra também deve ter sido plenamente
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aprovada para ser publicada e circular no meio escolar. Além
disso, os dois autores foram integrantes das Forgcas Armadas, 0
que leva a supor que seriam insuspeitos sob a Otica de
seguranca pensada para a producéo de livros escolares.

O livro estudado foi produzido pela editora Laudes,
situada no Rio de Janeiro, porém h& uma anota¢do na ultima
pagina que da os créditos da impressao a Editora Vozes, de
Petrépolis. Nao ha indica¢do do nimero da edicdo, mas, sendo
0 manual do tipo ndo consumivel - sem espacos definidos para
escrita e interacdo com o leitor -, é possivel que a tiragem nédo
tenha sido muito numerosa, pois depois de utilizado no ano
letivo poderia ser novamente aproveitado no ano seguinte por
outro aluno.

Figura 8 — Capa do livro de 1° grau

Jaldyr B. Faustino da Silva
Ayrton Gapella PELOS MESMOS AUTORES:

ORGANIZACAO SOCIAL E
POLITICA DO BRASIL
CURSO DE CIVISMO

JALDYR B. FAUSTINO DA SILVA
’ o AYRTON CAPELLA

EDucngno INDISPENSAVEL NA i-x ESTANTE:
NVIORAL e Ty
L E HISTORIA DE SANTA CATARINA l
CIVICA J— |

®

SA0 LANCAMENTOS DA

DITOR S.A
Praca Saen: 00
- uanabara j

Fonte: SILVA; CAPELLA, 1971.
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O formato em que a obra se apresenta é diferente das
producbes didaticas mais elaboradas que estavam a surgir com
a transformacdo do processo editorial emergente na década de
1970 (GATTI JR, 2004). Ndo dispunha dos recursos gréaficos
de imagens e movimento que obras produzidas com fins
didaticos estavam investindo para despertar a atencdo dos
alunos leitores. O livro de capa discreta nas cores verde e
branco sugere a sobriedade com que o0s assuntos serdo tratados
em seu interior (Figura 8). A organizacao do indice, situado no
final das péginas e ndo no inicio é um indicativo de que todos
0s preceitos indicados pelo Decreto-lei que deveriam ser
tratados pela disciplina foram preocupagdo destes autores,
nesta obra. A disposicdo dos assuntos ficou organizada da
seguinte forma:

12 Unidade — Deus — A Religido — A Moral — O
Civismo;

2% Unidade — Deveres Morais e Deveres
Civicos;

3% Unidade — Nacdo e Patria;

42 Unidade — O Cidadéo;

52 Unidade — As TradicOes Brasileiras;

62 Unidade — Democracia;

72 Unidade — Os Simbolos Nacionais;

8% Unidade — O Brasil Através das Biografias
(SILVA; CAPELLA, 1971, p. 129).

Os capitulos estavam organizados para que o estudo
fosse feito de forma ordenada e continua, iniciando pelas
concepgoes filosoficas e religiosas que amparavam a disciplina,
seguido de conceitos, identificagbes e exemplos os quais
seriam Uteis & internalizacdo dos conhecimentos propostos.

Abrir o primeiro capitulo falando da importancia de
Deus e da religido tinha o intuito de vincular tudo que estava
por ser ensinado naquela leitura, aos ideais cristdos da ética e
da retiddo. Isso atendia perfeitamente ao que se apresentava
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logo no segundo artigo do Decreto-lei sobre as finalidades da
disciplina:
A defesa do principio democratico, através da
preservacao do espirito religioso, da dignidade
da pessoa humana e do amor a liberdade com
responsabilidade, sob a inspiracdo de Deus.
(BRASIL, 1969).

A religiosidade constituia um argumento mobilizador
na formacdo do cidaddo. E possivel perceber a circulacio
destas concepcGes em suportes de formacdo docente que
reafirmavam a importancia da juncdo da filosofia cristd ao
processo formativo moral e civico.

No Brasil, pais de formacdo cristd, vamos
encontrar em todas as constituicdes, uma
concepcdo filosofica de linha espiritual
auténtica. Até mesmo a primeira e a terceira
constituicdo republicana que omitiram o nome
de Deus nos seus preambulos, se preocuparam
com uma filosofia cristd. Muitos professores
ndo perceberam o valor desse pensamento
filoso6fico e ndo o aproveitaram com fim
educativo. (Revista Educacdo e Ensino, 1973,
p. 24).

Os capitulos que seguem elaboravam o0s conceitos
carregados de simbolismo, alimentando possibilidades de ao
serem internalizados pelos leitores, estabelecerem um elo entre
a vida do individuo e a coletividade representada pela patria, na
qual cada individuo deveria oferecer uma contribuicdo. O
fechamento do livro com a apresentagdo de breves biografias
de 59 pessoas (Anexo 3) perenizava a exemplaridade a ser
seguida, assunto ja tratado no capitulo anterior.

De forma pontual é possivel perceber que o indice
abarca o conjunto de saberes fundamentais para que 0 ensino
da disciplina fosse exitoso. Porem é importante ressaltar que
houve sim uma preocupagdo por parte dos autores em



136

sistematizar os assuntos, mas a preocupacdo foi menor em
realizar explanagGes mais ampliadas sobre os itens escolhidos
pelos autores para compor o livro. Analisando que a obra é um
livro de 130 péginas com as dimensdes de 13,5 cm X 21 cm e,
que ao longo dos conteudos sdo distribuidas secdes de
exercicios, algumas unidades tiveram sua quantidade de
paginas bastante economizadas em relacdo a complexidade dos
assuntos a serem tratados. Por exemplo, a 12 unidade, intitulada
Deus — A Religido — A Moral — O Civismo ocupou da pagina 5
a 14 e apresentou 5 sessdes de exercicios que continham de 3 a
8 questdes. A partir da opcdo dos autores por abrir a obra com
itens que sugerem um leque variado de abordagens e
possibilidades, é possivel pensar que os assuntos tiveram uma
abordagem sintética, com apresentacdo de conceituacdo
definida, procurando delimitar a leitura e guiar a forma de
apropriacdo do leitor. Segundo Chartier (1990), toda leitura
proporciona uma producdo de sentidos individual, portanto,
independentemente das prescri¢cdes impostas pelo suporte, cada
uma das leituras, em cada circunstancia especifica, & sempre
singular.

A unidade mais longa do livro é a 82, que vai da pagina
85 até a pagina 127. Retomando o titulo desta unidade — O
Brasil Através das Biografias, observando a disposicdo das
paginas sem nenhuma imagem nesse trecho, percebe-se uma
relevante preocupacdo em apresentar aos alunos uma vasta lista
de pessoas que tiveram importancia (na visao da proposta dos
autores) na configuracdo do Estado brasileiro.

Uma Nacdo tem que evoluir dentro de um
conjunto histérico, porque no passado estdo
fincadas suas raizes. Desligar-se de suas
tradicBes significara quebrar o elo de uma
continuidade natural. No entanto, este respeito
a tradicdo ndo implica em que fiquemos
parados, olhando para o passado; ndo vem em
prejuizo da evolugdo. Temos que viver a
realidade do presente, adaptando-nos as novas
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contingéncias internas e externas. (CAPELLA;
SILVA, 1971, p. 20).

A apresentacdo da exemplaridade dos herdis nacionais
era uma fonte de inspiracdo para envolver-se com questdes
importantes, que possibilitassem grandes feitos em favor da
nacdo. Organizada em 5 subtitulos, a unidade faz referéncia a
todos os periodos histdricos do pais, de acordo com a divisdo
tradicional da Historia Politica. Os subtitulos s&o:

8.1 — O Brasil Coldnia;

8.2 — Brasil Império;

8.3 — Brasil Republica;

8.4 — Ciéncias, Letras e Artes;

8.5 — A Mulher em nossa Historia (SILVA,
CAPELLA, 1971, p. 130).

Observa-se que o livro dedica grande volume de paginas
ao estudo das biografias que se destacaram na Historia do
Brasil, numa perspectiva da construcédo histdrica voltada para o
futuro. Foram organizadas breves biografias de 53 homens e 6
mulheres (Anexo 3) por serem consideradas pessoas de grande
importancia, principalmente na manutencdo do territério, na
guarda dos interesses da coroa portuguesa e na consolidacao da
republica. Foram-lhes atribuidas virtudes civicas pelas suas
atitudes e considerados heroicos 0s seus atos.

Olhando para tras, vemos que o caminho foi
aspero e longo. Daqui para o futuro a tarefa é
nossa e, em breve, dos jovens que terdo sob sua
guarda o patrimbnio legado por nossos
antepassados. (CAPELLA; SILVA, 1971, p.
86).

Ensinar aos alunos como as personalidades conduziram
suas vidas, certamente nomes que estavam em consonancia
com a formacdo do cidaddo que se pretendia, pelo seu pais, ia
ao encontro dos ideais de progresso pretendidos pelo Estado
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naquele momento. Era uma obra para ser utilizada em tempo e
lugar especificos, que articulava estratégias para formar
conceitos e opinides (CASTILLO GOMEZ, 2001).

Além dessas particularidades, ha outras que o exame da
materialidade do suporte possibilita. Em sua primeira pagina o
livro traz a indicacdo das séries para as quais deve ser utilizado.
Sdo elas 12 e 22 séries dos ginasios — correspondentes ao sexto e
sétimo anos do fundamental 1. Na segunda pégina o autor
apresenta os agradecimentos a um colega professor e logo
depois ja se apresenta a primeira unidade de trabalho. O livro
todo é impresso em letras de mesmo padrdo e cor, tendo como
elementos de destaque 0s esquemas geométricos, 0s caracteres
mailsculos, e poucas imagens, também editadas em preto e
branco onde aparecem os simbolos nacionais.

Como os autores professores universitarios, da rede de
ensino publica de Santa Catarina, possivelmente trabalharam
na obra para suprir a demanda que se colocava a partir da
obrigatoriedade da disciplina. A auséncia de recursos graficos
mais elaborados pode estar associada a superacdo desta
demanda. Como anteriormente citado, os autores trabalharam
juntos em outros dois livros também utilizados nos sistemas de
ensino em Floriandpolis, na disciplina de Organizacdo Social e
Politica Brasileira e de Estudos de Problemas Brasileiros, as
quais também estavam prescritas no Decreto-lei n°® 869/69
como saberes a serem ministrados para complementar a
formacdo proposta pela Educacdo Moral e Civica, fato que
pode estar relacionado a necessidade de producdo para a area
em Santa Catarina.

Em linhas gerais, o livro conserva uma apresentacéo
bastante formal, podendo estar relacionada tanto ao padrdo
editorial pensado pelos autores como ao orgamento destinado a
producdo da obra. O suporte do escrito & sempre uma
possibilidade de pensar a intencionalidade, mais do que isso,
pensar as aproximacdes entre 0 autor e sua obra e, esta com
seus leitores. O estudo de Gatti Janior (2004) é muito



139

iluminador quando sistematiza a problematizacdo sobre os
livros didaticos e aponta as inUmeras intercorréncias que
afetam de alguma forma a producédo dos impressos utilizados
na escola. Portanto, independente da intengdo ou do uso, o
texto estd sempre sujeito a uma instabilidade que ignora a
autoridade do escrito (CHARTIER, 2010). Por vezes o escrito
que insinua ser objetivo, doutrinario, imperativo, estabelece
mdaltiplas leituras, mesmo que néo se tenha decifrado um signo
sequer.

3.4 LIVRO PARA O 2° GRAU: MOSTRA DE AUTORES

O livro de Benedicto de Andrade foi editado e impresso
pela Editora Atlas. O exemplar de 1978 estava na 52 edi¢do/2?
tiragem, revisada e aumentada, o que sugere uma circulacédo
ampliada. Indicado para 0 uso no 1° e 2° graus, a apresentacao
e a escrita tem uma dindmica diferenciada dos outros dois
livros analisados.
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Figura 9 — Capa do livro de 2° grau
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Fonte: ANDRADE, 1978.

A capa do livro apresenta a imagem de um monumento
conhecido como Monumento & Independéncia®’. Considerada

27 Esta localizado as margens do riacho Ipiranga, e foi construido em 1922
para comemorar o centendrio da Independéncia do Brasil. Encontra-se onde
conta-se que D. Pedro | gritou: ‘Independéncia ou Morte’; proclamando
Brasil livre de Portugal. O monumento é em bronze e granito e foi
idealizado e executado pelo escultor italiano Ettore Ximenes. Para reforcar
ainda mais o significado daquele local como o do nascimento da nacdo
brasileira, foi instalada uma cripta que funcionaria como Capela Imperial,
construida 1952 para abrigar os restos mortais de D. Pedro I, de sua
primeira esposa, D. Leopoldina, e também de sua segunda esposa, D.
Amélia, todos trasladados de Lisbhoa O Monumento a Independéncia
também abriga em seu interior, desde 2001, um espaco de exposicdes
administrado pela Divisdo de lconografia e Museus do Departamento do
Patrim6nio Historico.. Disponivel em:
http://www.prefeitura.sp.gov.br/cidade/secretarias/cultura/patrimonio_histor
ico/adote_obra/index.php?p=4539 . Acesso em: 10 out. 2014.



http://www.prefeitura.sp.gov.br/cidade/secretarias/cultura/patrimonio_historico/adote_obra/index.php?p=4539
http://www.prefeitura.sp.gov.br/cidade/secretarias/cultura/patrimonio_historico/adote_obra/index.php?p=4539
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um protocolo de leitura, a capa tem como uma de suas funcées
exercer sedugdo sobre o leitor, € um convite a leitura que se
anuncia pelo contato visual. A imagem impressa ostenta o
simbolismo dos grandes atos heroicos e das conquistas do pais.
Mesmo sem a identificagio do monumento, o cavaleiro com
seu estandarte suscitam imagens medievais de batalhas em
busca do triunfo sobre o inimigo e da gloria pela vitéria. A
capa sinaliza a perspectiva dos textos organizados para ensinar
e, entre outras coisas, 0 valor do heroismo em favor da patria.

Esse livro langou mé&o de elementos textuais
organizativos diversos com o intuito de direcionar a producao
de sentidos. Assim como nas outras obras, as estratégias
gréficas funcionavam como mediadores de leitura e
proporcionavam relages peculiares com os textos. Segundo
Castillo Gomez (2002, p. 20),

seja qual for a perspectiva adotada, se ha algo
que distingue a histéria da cultura escrita em
comparagdo com outras formas de fazer
histdria, especialmente em relagdo a historia
cultural, essa é a importancia dada a
materialidade dos objetos escritos™?.

Nessa perspectiva, a andlise da estrutura fisica dos
materiais impressos possibilita o dialogo com as dimensfes
subjetiva e simbdlica presente nos livros, neste caso, 0s
escolares. Como ja foi apresentados no Quadro n° 2, constavam
epigrafe, 2 prefacios, instru¢fes de uso, sumario, 3 apéndices,
bibliografia e ao final de cada unidade um breve resumo em
topicos, que o autor nomeou também de Sumario. Foi
elaborado um aparato de elementos delimitadores para

%8 Tradugdo livre da autora, do original: “cualquiera que sea la perspectiva
adoptada, si hay algo que singulariza la historia de la cultura escrita
respecto a otras formas de hacer la historia, en especial respecto a la historia
cultural, eso es la importancia otorgada a la materialidad de los objetos
escritos” (CASTILLO GOMEZ, 2002, p. 20).
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conduzir a leitura. Mesmo que ndo fossem todos observados,
um ou outro seriam consultados para guiar 0 acesso aos
conteudos. Destaque para o sumario, que foi o mais detalhado
dentre as trés obras estudadas.

Quanto a elaboracdo dos contetidos, o autor optou por
uma escrita menos formal e mais literria, as vezes até um
tanto poética.

Aquele legislador supremo que estabeleceu as
bases da moral como lei universal, invaridvel e
necessaria, foi também o “Arquiteto do
Universo”.

E perfeita a obra do Criador. Quem olha o céu,
numa noite sem nuvens, tem ocasido de
observar milhares de pontos luminosos que
povoam O espago. E todos esses pontos
luminosos parecem que estdo presos na
aboboda celeste. (ANDRADE, 1978, p. 34).

O mesmo assunto, no livro de Silva e Capella

Tudo que existe no mundo teve um criador. Os
homens, os animais, 0 céu e a Terra, nao
apareceram por acaso. Deus criou 0 universo e
tudo que nele existe. De todas as coisas criadas
por Deus, o homem é a mais importante,
porque ele é o Unico ser inteligente. (SILVA;
CAPELLA, 1971, p. 5).

A proposta de Andrade constroi a atencéo para a leitura
com outras estratégias. Os contelddos curriculares eram
abordados de forma contextual, na qual se observa um intenso
didlogo com a historia, a literatura e a religiosidade. Ao longo
das paginas, os textos iam tecendo essa conversa sinalizando
uma preocupacdo com a legitimacdo do escrito. As questbes
sociopoliticas tratadas no livro, em geral eram precedidas por
um histérico que, em alguns casos remetia ao Brasil colonial.
Isso ocorreu, por exemplo, na subunidade Ideais de
brasilidade, na qual o autor remonta ao periodo das invasées
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francesas para destacar a atuacdo de colonos e nativos — aos
quais denominava brasileiros — na defesa das terras, lutando ao
lado dos portugueses. O autor utilizava-se do conhecimento
passado sobre o assunto, buscando estabelecer relagdes com as
questdes contemporaneas. Muitos topicos eram iniciados com o
contexto histérico em que o assunto tratado emergiu (ou
alguma aproximacdo), para justificar sua importancia ou
rechaco perante as praticas individuais e sociais que o livro
propunha.

Uma interessante peculiaridade aparece nas primeiras
paginas onde estdo os prefacios a 12 e 22 edi¢bes. No prefacio a
12 edicdo o autor explica

Né&o pretendemos ser originais, de vez que, para
a elaboragdo deste compéndio, consultamos
varios livros que julgamos Uteis a educagdo
moral e civica da juventude, cuja bibliografia
indicamos apds cada unidade didatica. [...]
Neste compéndio, ao lado de consideragdes
sobre a matéria, reproduzimos paginas de
educadores, escritores e soci6logos, que visam
a levar os jovens a reflexfes para estudos mais
profundos. (ANDRADE, 1978, p. 17).

Ao longo das 245 paginas do livro, Andrade apresenta
38 autores, repetidamente, em inimeras citacbes oriundas de
diferentes campos do saber e serviam como exemplos,
complementos ou ilustracbes do conteldo que estava sendo
abordado inscrevendo esta producdo didatica numa perspectiva
do que hoje poderia se chamar de carater multidisciplinar.
Algumas produgdes historicas e literarias foram por vezes
citadas e transcritas para ilustrar os conceitos e ideias expostos
nos conteudos. Autores como Gilberto Freyre e a obra “Casa
Grande e Senzala”, Monteiro Lobato com “Cidades Mortas”,
José de Alencar com “O Guarani” e Pavel Tigrid com “A
Primavera de Praga” figuraram pelas unidades subsidiando a
escrita de Andrade.
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Observando que esta proposta foi explicitada pelo autor
ja na 12 edicdo do livro, percebe-se a ressignificacdo da autoria
diante das demandas geradas pela instituicdo da
obrigatoriedade da Educacdo Moral e Civica. Para além da
leitura tedrica de outros autores, Andrade leva integralmente
para o interior do seu texto algumas escolhas. E possivel pensar
a tensdo inscrita nessa producédo a partir da preocupacao com a
legislacdo. O autor apresentou as Diretrizes Basicas para o
ensino de Educacdo Moral e Civica, nos cursos de 1° e 2°
graus, e de Estudos de Problemas Brasileiros, nos cursos
superiores (Portaria n° 505, de 22 de agosto de 1977, no
Ministério de Educacdo e Cultura.), de forma integra nas
primeiras paginas do livro. No entanto, em certa medida, a
autoridade de escrita conferida ao autor lhe oportunizou fazer
uma selecdo ndo sé dos saberes, mas das areas de
conhecimento com que lhe pareceu conveniente dialogar. Mais
uma vez sdo evidenciadas as mdltiplas estratégias
desenvolvidas pelos autores para reelaborar a mesma
prescricéo.

Eram mobilizados autores que escreviam igualmente
para a area da moral e civismo, a exemplo de Coelho Neto e o
seu “Breviario Civico”. Outros tinham publicagdes da
disciplina de OSPB, como Theobaldo de Miranda Santos e
Delgado de Carvalho. Pelas letras de Andrade, nomes que
circulavam nos séculos XI1X e primeira metade do século XX
ganharam voz na construgdo do civismo. Autores estrangeiros
assim como, Arthur Powell Davies, James Mark Baldwin, José
Ingenieros, Ernest Renan, bem como os nacionais Siegfried
Julio Schwantes, Antonio D’Avila, Djacir Menezes, Ronald de
Carvalho e Antonio de Sampaio Doria compunham a escrita
gue recrutava areas como a teologia, sociologia, psicologia,
pedagogia e outras, sinalizando embasamento aos saberes que
foram elaborados no livro. Alguns excertos exemplificam a
construcdo desses dialogos.
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O sentimento de civismo, latente no homem
moral e, por associacdo, no homem civico,
Renan o definiu ‘como témpera uniforme para
o esforco e homogénea disposicdo para o
sacrificio. (ANDRADE, 1978, p. 65).

Cada homem, promovendo tudo o que achar
necessario a conservacao e desenvolvimento da
sua vida, deve respeitar a mesma esfera de
atividades de seus semelhantes. Daqui nasce a
verdadeira nogdo de justica. (A. de Sampaio
Déria — O que o cidaddao deve saber)
(ANDRADE, 1978, p. 67).

Quando se atende unicamente & voz do coragéo,
patria é o berco; quando prima o interesse
politico, patria é o Estado; quando fala o ideal,
patria é a humanidade. E, no desenvolvimento
historico deste sentimento, podemos afirmar
que o berco representa o patriotismo do
passado, a nagdo o patriotismo do presente, a
humanidade o patriotismo do futuro. (José
Ingenieros - As Forgas Morais) (ANDRADE,
1978, p. 125).

Segundo Forquim (1992, p. 38), “toda espécie de
delimitacdo, quer ela seja material ou simbolica, supde e induz,
com efeito, relagdes de poder”. Nesse sentido, se compreende
que a proposta de didlogo confere ao escritor o exercicio de
poder que Ihe permite oferecer ao leitor somente o que foi
previamente selecionado. A escrita destinada ao ensino dos
saberes escolares esta inscrita nessa perspectiva que, mesmo
sob a prescricdo homogénea, se expde a interacdo de elementos
externos e aleatorios, como a autoria, a edi¢do, 0 espaco e 0
tempo historico. Forquim (1992) ainda ressalta a ideia de Neil
Keddie afirmando que as disciplinas escolares sdo o que as
praticas e os usos fazem delas, portanto abordar a disciplina, ou
mesmo o impresso produzido para ela, necessariamente passa
pela leitura das subjetividades.
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A mostra de autores que Andrade promoveu no seu
livro faz pensar sobre questdes acerca de legitimidade teérica.
Os diversos campos de conhecimento presentes na escrita
propdem outras interfaces com a moral e do civismo. Os
autores citados provindos de outras areas, de certa forma,
situavam a disciplina em sintonia com outros saberes e lhe
davam uma aparéncia interdisciplinar. Nao é possivel afirmar
que esse fosse o intuito do autor, porém, em relagéo aos livros
de 1° grau e ensino superior, a grande quantidade de citacGes
indiretas e literais utilizadas foi uma caracteristica marcante e
peculiar a este autor. Portanto, a perspectiva utilizada pelo
autor ndo faz uma transgressao explicita, pois, a selecdo de
autores e trechos, é provavel que atendesse aos limites da
prescri¢do da disciplina, mas, Ihe permitiu alguma autonomia e
diferenciacdo na estratégia de escrita mobilizada para abordar a
moral e o civismo. Dessa forma o livro mostrou outro tipo de
dialogo/leitura possivel sobre os ensinamentos apresentados na
Educacdo Moral e Civica.

3.5 LIVRO PARA O ENSINO SUPERIOR: TECNICISMO E
METODO

Na UNISINQOS, a disciplina EPB é oferecida no
Ciclo Basico, antes que o aluno ingresse no
Curso Profissional. Esta localizacdo tem a
vantagem de propiciar aos universitarios, no
inicio de seus estudos superiores, uma Viséo
ampla do Brasil e de seus problemas, o que
poderd tornar mais consciente sua escolha
profissional, e oferecer motivacgGes para o arduo
esforco que o curso superior dele exigira.

Os problemas, contudo, sdo analisados em
terminologia propria dos respectivos campos, 0
que exigira um esforco especial de
compreensdo por parte dos alunos do basico,
bem como explicagdes adicionais em sala de
aula. (PETRY, SCHNEIDER, LENZ, 1972, p.
13).
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O excerto retirado da apresentacdo do livro identifica a
obra como ferramenta na escolha profissional, incentivo a
continuar seus estudos e constituir-se dentro de alguma das
areas de conhecimento. Alerta-se para o fato da complexidade
dos contetidos e a mobilizacdo de outros saberes para que 0
académico se aproprie dos assuntos tratados na disciplina. Para
tanto, como complemento para ilustrar determinadas
informacdes o livro apresenta variedade de quadros, tabelas,
gréaficos, esquemas (Figuras 10 e 11), numa soma total de 98
utilizacdes, que permitem a visualizacdo panoramica dos
contetdos explicados em extensos textos. O uso recorrente
dessas estratégias graficas evidenciou as técnicas provindas do
ensino tecnicista funcionando como auxiliares para a apreensao
dos dados e a definicdo por uma metodologia semelhante a
metodologia cientifica recorrentemente utilizada na producao
académica atual.
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Figura 10 — Estratégias gréaficas
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Figura 11 — Estratégias gréaficas 2
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Fonte: PETRY; SCHNEIDER; LENZ, 1972, p. 178-179.

O livro editado pela Editora da UNISINOS em 1972 e
impresso pela Editora Meridional EMMA, foi produzido até
1993- ano da revogacgdo do Decreto-lei n® 869/69, alcancando
na 112 edicdo pela Editora Sulina de Porto Alegre. Ndo foi
possivel identificar se houve alteracdes relevantes nas questdes
guanto a conteudos ou materialidade. Mas, enquanto a
obrigatoriedade do ensino da disciplina esteve vigente o livro
foi produzido. Pesquisas virtuais indicam que a capa passou
por alteragdes (Figuras 12, 13,14).
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Figura 12 — Capa do livro de ensino superior

Fonte: PETRY; SCHNEIDER; LENZ, 1972,
Figura 13 — Capa da provavel 22 edicdo
o obdtid
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Fonte: http://www.livronauta.com.br/. Acesso em: 14 nov. 2014.
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Figura 14 — Capa da 112 edicéo
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Fonte:http://www.levyleiloeiro.com.br/. Acesso em: 14 nov. 2014.

A capa da provavel 12 edicdo do livro de Petry,
Schneider e Lenz apresenta uma aparéncia um tanto destoante
dos ideais da disciplina de EPB. A cor escolhida, o vermelho,
no periodo da Ditadura Militar e, até hoje, é portador de fortes
conotacgdes que o associam a bandeira do comunismo. O livro,
em sua apresentacdo, afirmava estar alinhado as prescricfes e
ideologias da disciplina, porém, esse elemento gréfico sugere
um carater ousado que, possivelmente, passou despercebido
aos oOrgaos reguladores dos livros que circulavam na época.
Levando em conta o numero das edi¢cbes das imagens
encontradas, é possivel pensar aproximacgdes com a evolucdo
do governo militar e, as tensbGes sociais que permearam O
periodo. Partindo de uma capa com cores fortes com um
grafico ascendente para uma capa com as cores da bandeira
nacional sugerindo tijolos de uma edificacdo, como se o0 pais
estivesse em fase construcdo e, os conteldos seriam 0S
colaboradores dessa obra. Com alguma distancia, a 112 edigdo
apresenta uma capa clara com nuances de verde amarelo num
patriotismo estilizado, sugerindo um tempo mais brando.
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Para sistematizar a escrita foi organizada uma equipe de
elaboracéo do poligrafo®®, conforme consta na assinatura da
apresentacdo do livro. Os trés professores que compunham a
comissdo trabalhavam com a disciplina Realidade Brasileira
num periodo anterior a escrita do livro. O professor Matias
Martinho Lenz era o coordenador da equipe e foi responsavel
por 4 unidades do livro, sendo que as outras 6 unidades foram
igualmente divididas entre os outros dois autores. As unidades
seguiam um método organizativo de modo que o assunto a ser
tratado era introduzido com as informacdes preliminares, os
conceitos pertinentes e 0 contexto histérico, logo depois uma
abordagem em tdpicos de aprofundamento, oferecia glossarios
ou apéndices quando o assunto demandava e, por fim, era
reelaborado com questfes complementares ou questfes para
debate. Cada um dos autores criava seus titulos, mas a
perspectiva  sempre  acompanhava essa linha de
desenvolvimento.

Nas primeiras paginas, é possivel ler a Introdugéo:
Plano didatico da disciplina Estudo de Problemas Brasileiros.
Esta introducdo detalha todo o projeto de ensino da disciplina
na UNISINOS, com descricdo da disciplina, finalidades,
objetivos, programa, metodologia, avaliagdo e cronograma.
Todo o programa reafirmava o compromisso com a
normatizacdo e o rigor cientifico do ensino superior. Com a
carga horaria de 4 horas/aula semanais, a projecao de trabalho
era bastante complexa, prevendo atividades multiplas como
conferéncias, trabalhos em grupo, pesquisas, com vistas a
enriquecer o ensino dos conteudos para além das 418 paginas
do livro.

9 Essa nomenclatura possivelmente foi usada em fungéo de o livro abordar
temas diversos alinhados pela perspectiva de serem considerados problemas
brasileiros que, vai ao encontro da defini¢do da palavra que condiz com o
uso no livro: “autor(es) que escreve sobre diversas matérias filos6ficas ou
cientificas”. Disponivel em: http://www.dicio.com.br/poligrafo/ . Acesso
em 05 mai. 2015.
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As unidades compreendiam textos com muitas notas
explicativas que obedeciam a um padrdo semelhante aos
trabalhos cientificos normatizados pela atual Associacdo
Brasileira de Normas Técnicas (ABNT). Consideravelmente
extensos, 0s textos agregavam diversas informacdes que
poderiam auxiliar na aprendizagem dos conteidos. Recursos
graficos como tabelas, quadros e graficos foram muito
utilizados. Ao longo das paginas do livro foram encontradas 8
tabelas, 9 graficos e 81 quadros. Mesmo sendo a priori
informacdes complementares, eram destacadas por esses
recursos e tinham sua relevancia assinalada, impondo ao leitor
atencdo especial aos dados apresentados como condi¢do
importante para efetivar a apreensdo do conteido. O contato do
leitor com esse tipo de organizacdo textual demandava de
habilidades especificas de leitura. Era preciso empreender uma
leitura analitica, comparar dados, elaborar hipdteses ou
conclusbes, uma indicacdo do nivel de complexidade da
proposta.

O tecnicismo recorrente na composicao grafica do livro
dialogava muito com o momento historico da universidade, que
passava por um periodo de modernizacdo (MOROSINI, 2011).
Entre outras providéncias, incorporava técnicas e métodos
provenientes de uma concepcdo de ensino voltado para o
trabalho, vinculando a légica educacional a ldgica
socioeconbémica. Em contra partida, o livro era apresentado
com letras caracteristicas de uma escrita em maquina
datilografica, o que ndo era comum. Isso sugere alguma
limitacdo editorial e, um descompasso com a modernizacdo da
universidade, mas, também se pode pensar que este expediente
proporcionaria um barateamento dos custos e tornaria a obra de
maior acessibilidade aos alunos.

O livro, assim como os outros dois analisados, néo trazia
em suas primeiras paginas nenhum protocolo de autorizagdo de
producdo e circulagdo como algumas obras da disciplina
apresentavam a época. Editado pela prépria UNISINOS, uma



154

instituicdo confessional, conferiu aos professores autores a
oportunidade de trabalhar temas divergentes ao poder instituido
pelo governo militar. Apesar de todo o cuidado de produzir um
livro académico que estivesse dentro dos padrdes da prescrigéo
havia a possibilidade de que ocorressem possiveis
transgressdes... No subcapitulo intitulado Partidos Politicos:
Organizacdo e Funcionamento, um dos tdépicos tratava a
respeito do bipartidarismo que estava vigente naquele
momento em 1972.

Os dois partidos acobertam sob o rétulo das
sublegendas, os velhos grupos partidarios. E
um sistema bipartidario artificial e pobre
quanto ao seu conteldo programatico,
constituindo estes aspectos razdes muito fortes
para a apatia politica do povo brasileiro na
atual conjuntura. (PETRY; SCHNEIDER,;
LENZ, 1972, p. 250).

Em outro momento, no capitulo Realidade Cultural,
lia-se a respeito da censura,

A revolta de uma parte da “intelligentsia”
brasileira volta-se contra o clima criado por leis
como a lei n° 5.250, de 9 de fevereiro de 1967,
chamada Lei da Imprensa e destinada a coibir
os abusos, da liberdade de informacdo e o
Decreto-lei 1.077, de 26 de janeiro de 1970,
que estabelece a censura prévia de espetaculos
e publicacBes, com o objetivo de reprimir as
publicacbes e exteriorizacbes obscenas. A
Portaria 11-B, de 6.2.70, do Ministério da
Justica, Alfredo Buzaid, atribuiu aos Delegados
Regionais do Departamento de Policia Federal
a competéncia para a “verificacdo prévia da
existéncia de material ofensiva a moral e aos
bons costumes”. Austragésilo de Athayde,
Presidente da Academia Brasileira de Letras,
qualificou  esta  medida  “absurda e
contraproducente, por ser medieval”, e por
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sujeitar as obras de arte ao arbitrio de
apreciacOes subjetivas. Lembrou que a criacdo
artistica sempre exigiu um clima de liberdade.
(PETRY; SCHNEIDER; LENZ, 1972, p. 402).

O excerto sobre o bipartidarismo era de um capitulo
escrito por Schneider, e 0 sobre a censura a imprensa estava
num capitulo de Lenz. Os assuntos estavam diretamente
relacionados as praticas instituidas a partir do Golpe Civil
Militar de 1964 e, que eram motivos de tensdes e resisténcias
em varios grupos sociais. Carvalho (2014) aponta a Igreja
Catolica como referéncia de resisténcia ao governo militar no
periodo, como a UNISINOS era uma entidade ligada a um dos
segmentos catélicos — a Companhia de Jesus — é possivel que
isso lhe permitisse certo distanciamento dos 6rgdos de
vigilancia governamental, inclusive na questdo da produgéo
didatica.

Ambos o0s autores elaboraram sua escrita sobre os
assuntos que eram muito polémicos para a época de maneira
que o leitor pudesse construir significados por diversos
caminhos. Da mesma forma que a escrita se insere numa
sociedade ou grupo como um instrumento de poder, a leitura
carrega a dimensdo do perigo e da transgressdo (CASTILLO
GOMEZ, 2002). Os usos da escrita ndo delimitam as formas de
apropriacdo, uma vez a ideia colocada no papel, a
intencionalidade estd sujeita a acdo de um contexto socio
cultural que tem esquemas préprios de compreensdo e
elaboracéo.

Mesmo tratando-se de livro e disciplina pensados para
padronizar comportamentos e homogeneizar ideias, nao
significa que as praticas seguiram todas na mesma direcéo.
Mesmo que reduzidas as reflexdes sobre determinados
assuntos, percebe-se o0 interesse pelo pensar e reelaborar,
praticas que, teoricamente sd0 inerentes a academia. A
peculiaridade neste caso sinaliza para tensGes que estavam
presentes nesta escrita e na sua relacdo com seu tempo.
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Observando que se trata de um livro o qual também néo exibia
a autorizagdo do CNMC, mas que, pelo fato de ser uma
producdo académica para a academia, supde-se ter passado por
avaliacOes préevias, até mesmo por que anuncia a concordancia
com a prescricao ja em suas primeiras paginas.

Ao final de cada unidade, o autor da mesma listava a
bibliografia consultada para embasar sua escrita. Nas Ultimas
paginas do livro constam mais 8 paginas de bibliografia geral,
informando uma vasta rede de consulta e aprofundamento
possivel para os leitores. Mais do que uma forma de legitimar a
escrita dos conteddos, mas, a informacao de subsidios para que
a formacdo fosse além do estudo em sala de aula. Mesmo que
os leitores ndo fizessem as devidas consultas, estavam em
contato com inumeras referéncias que poderiam fazer uso,
reforcando a cultura de fundamentacéo tedrica. Diferente em
suas estratégias, o livro de Petry, Schneider e Lenz apresentou
um perfil técnico e metodoldgico muito vinculado as préaticas
entendidas como académicas, demonstrando ser uma producao
com data e publico muito bem recortados, sugerindo limites de
uso, e contornos de praticas. Como todo impresso situado
socialmente, independente das multiplas apropriacdes, instituiu
sua proposta e perseguiu suas metas, neste caso, o ensino de
Estudo de Problemas Brasileiros.

Os elementos textuais mobilizados pelos autores
ofereceram ao leitor um grande volume de informacdes para
subsidiar a aprendizagem. Se, de um lado os autores
procuravam evitar a dispersdo pelo excesso de contetdos, por
outro a utilizacdo de recursos como tabelas, graficos, apéndices
oportunizou aos leitores ampliar as interpretacbes e (re)
elaborar suas consideracGes sobre os conteddos abordados.
Tais expedientes indicam maior investimento em pesquisa e
cuidado com a disponibilizagéo das referéncias. Na perspectiva
de uma disciplina normativa parece contraditério ampliar o
olhar sobre os problemas brasileiros, mas, como parte do
curriculo académico considera-se que o carater formativo da
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Educacao Moral e Civica, mesmo parecendo tdo generalizado,
recebeu outros contornos de ensino de acordo com 0s
elementos com 0s quais interagiu. Neste caso o ambiente
académico, os itinerarios de formacéo dos autores e a propria
dindmica construida sobre a disciplina tiveram importante peso
sobre a elaboracdo dos saberes no livro de EPB.
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4 ECOS DO 1° ENCONTRO DE PROFESSORES DE
EDUCACAO MORAL E CIVICA

41 A REVISTA EDUCACAO E ENSINO DE SANTA
CATARINA

A Revista Educacéo e Ensino de Santa Catarina era um
periodico direcionado a area da Educagdo, como 0 nome
identificava, publicada mensalmente, distribuida em forma de
assinaturas adquiridas antecipadamente. Os documentos
localizados e analisados ndo permitiram identificar se as
assinaturas eram somente institucionais ou se poderiam atender
ao publico individualmente. As informacGes constantes neste
capitulo foram obtidas a partir do exemplar de janeiro de 1973,
que se encontra depositado no setor de obras raras da
Biblioteca Publica do Estado de Santa Catarina em meio a
outros documentos agrupados sob o tema “Educacao”.

A Revista era produzida pela Edicoren que, segundo a
legenda escrita na contracapa significava Edi¢des, Comércio,
Representacfes e Negocios. A empresa do ramo editorial
estava estabelecida na area central de Floriandpolis, na Rua
Felipe Schmidt, na sala n° 6 da Galeria Comasa, local onde se
concentravam, em maioria, estabelecimentos comercias. A
diretoria era composta pelo diretor presidente Dr. J. Luiz
Aguiar, o superintendente Prof. Antdnio Alberto Dutra e o
responsavel pelo departamento de financas Dr. Nalton
Venceslau da Costa. As matérias veiculadas pela Revista
possivelmente eram, em parte, provenientes da colaboracéo de
professores, pois 0 convite a participacédo era enfatico:

Esta é uma Revista Genuinamente Catarinense,
no interesse dos catarinenses. Professor faca
desta a sua revista de Orientacdo, informagéo,
consulta e de transmissdo de  seus
conhecimentos profissionais.

LEMBRE-SE!!!
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De vocé depende nosso éxito e nossas
finalidades!

COLABORE! (Revista Educacdo e Ensino de
Santa Catarina, 1973, p. 3).

O impresso se autodenominava “6rgao especifico no
Estado”, que se considerava “parte ativa” do ensino em Santa
Catarina e que atuava registrando os acontecimentos “para a
posteridade” (Revista Educag¢do e Ensino de Santa Catarina,
1973, p. 3). Os assuntos veiculados pela Revista eram
direcionados ao publico docente, fato que possibilita algumas
aproximacdes acerca dos discursos que circulavam e as
representacdes sobre o ensino e o ser professor (a). Assim
como estavam presentes concep¢des educacionais do periodo,
era possivel ler um pouco da atuagdo dos (as) professores (as)
por meio das colaboracGes escritas que socializavam
conhecimentos, perspectivas e métodos. O periddico
concentrava esforcos em abranger varios aspectos da educacéo,
€,

nesta perspectiva, a imprensa cria um espago
publico através do seu discurso — social e
simbolico — agindo como mediador cultural e
ideoldgico privilegiado entre o publico e o
privado, fixa sentidos, organiza relacdes e
disciplina conflitos. (BASTOS, 2002, p. 152).

As informagbes editoriais da Revista ndo foram
suficientes para observar se a publicacdo era editada ou
financiada por Orgdos governamentais. N&o foi encontrada
nenhuma referéncia a grafica que imprimiu o periédico, pois,
possivelmente ndo era produzido no mesmo endereco da
editora que especificava a sala onde funcionava no centro da
cidade. A economia de recursos editoriais sugere uma
producdo de menores custos. A apresentacdo da Revista ndo
contava com muitos elementos graficos (Figura 14), sem a
utilizacgdo de imagens e cores, compreendendo um
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investimento maior em volume de conteddos ao longo de suas
28 péaginas.

Figura 15 - A capa da Revista Educacéo e Ensino de Santa
Catarina

Fonte: Revista Educacéo e Ensino de Santa Catarina, 1973. Acervo de obras
raras da Biblioteca Publica do Estado de Santa Catarina.

Confeccionada em papel mais espesso do que o das
paginas interiores, a capa da Revista era escrita com letras
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azuis que se destacavam pela fonte e tamanho dos caracteres. O
elemento em destaque, como é possivel observar, ndo é o
titulo, mas, o nome da editora. Apesar de o tema estar
evidenciado pela expresséo “Educacdo em Santa Catarina —
Expressdo Nacional”, o titulo permanece diminuto acima do
destaque dado a Edicoren, que sinaliza ser o primeiro signo a
ser decodificado pelo leitor, 0 que pressupde uma legitimacao
da empresa sobrepondo-se ao produto ao qual estd se
dedicando.

Internamente era composta por 6 se¢des organizadas da
seguinte forma:

1 — Recados (espaco reservado para a matéria de destaque na

edicdo);

2 — Legislagdo e Ensino (leis, decretos e normativas

transcritas);

3 — Passando a limpo (debates sobre assuntos educacionais
do momento);

4 — Informes (noticias variadas);

5 - Pedagogia (informes sobre regras ortograficas e

gramaticais, significados de palavras, curiosidades da lingua

portuguesa);

6 — Vitrine (divulgagdo de trabalhos, livros, producdes

docentes em geral).

A presenca da Edicoren na solenidade de encerramento
do 1° Encontro de Professores de Educacdo Moral e Civica de
Santa Catarina denota as redes de sociabilidades estabelecidas
pelos integrantes da editora e da Revista junto aos 6rgaos
publicos e educacionais. Uma fotografia registrou a presenca
de J. Luiz Aguiar (diretor presidente da editora) e o Professor
Antbnio Alberto Dutra (diretor superintendente da editora) em
conversa com o Professor Nilton Severo da Costa (diretor do
Instituto Estadual de Educagdo, local do evento). Na
impossibilidade de afirmar relacbes comerciais entre a
Edicoren e o poder puablico, intui-se o vinculo social que
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constitui um elemento igualmente relevante para compreender
a producdo e a circulacdo da Revista.

4.2 SECAO RECADO — A MATERIA DE DESTAQUE FOI
SOBRE O ENCONTRO

Estivemos |4 — vivemos durante cinco dias, o
dia-a-dia dos professores dos mais longinquos
rincdes do Estado e do além fronteiras, e,
sentimos que o encontro trouxe benéficos
resultados. Se ndo conseguisse inculcar nos
jovens professores, uma orientacdo pedagdgica
de base ‘in materiae’— 0 que ndo acreditamos -,
trouxe por outro lado o entrelagamento social-
profissional, o arejamento de ideias, o
alargamento de conceitos, 0 que por si O ja se
justifica. (Revista Educagdo e Ensino de Santa
Catarina, 1973, p. 1).

A Revista Educacdo e Ensino de Santa Catarina
promoveu a cobertura integral de um evento que reuniu
professores (as) de varias localidades do estado, autoridades
institucionais e convidados. A série de matérias produzidas foi
anunciada pelo titulo Ecos do 1° Encontro de Professores de
Educacdo Moral e Civica. Além das noticias especificas do
evento destacadas na se¢do Recado, as outras se¢fes também
foram organizadas com afinidade ao tema da disciplina. As 28
paginas foram dedicadas a Educacdo Moral e Civica e aos
métodos de ensino, legislacdo, conceitos e finalidades.

O editorial da Revista anunciava que, ao abrir 0s
trabalhos do ano de 1973 pretendia “gravar para sempre”
(Revista Educacdo e Ensino de Santa Catarina, 1973, p. 1) 0s
momentos presenciados pela equipe de reportagem. A edicdo
especial prop6s perenizar 0s acontecimentos por meio das
imagens e dos relatos. A concepgdo das verdades absolutas era
muito presente na vivéncia, instituida pelos sistemas de ensino
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e multiplicada pelos diversos segmentos sociais, inclusive as
midias escritas.

No periodo de 15 a 20 de janeiro de 1973 ocorreu em
Floriandpolis — capital do estado, o 1° Encontro de Professores
de Educacdo Moral e Civica do Estado de Santa Catarina,
uma realizagcdo conjunta da Secretaria Estadual de Educacéo e
o Instituto Estadual de Educacdo®. A ceriménia de abertura
ocorreu no Teatro Alvaro de Carvalho®, situado na érea central
da cidade, pontualmente as 09h0Omin, com cerca de 200
pessoas presentes. Entre os presentes estavam autoridades do
municipio e estado (Figura 15), como o governador Colombo
Machado de Salles, o Secretério de Educacdo de Santa Catarina
Professor Carlos Augusto Caminha, o Diretor do Instituto
Estadual de Educagdo e coordenador do evento Professor
Nilton Severo da Costa, o Secretario de Educacdo de Goias
Professor Helio Umbelino Lobo, bem como técnicos da mesma

%0 0 Instituto Estadual de Santa Catarina desde a década de 1960 constituiu-
se como 0Orgdo descentralizado da Secretaria Estadual de Educacéo,
subordinado diretamente ao governador do estado. Essa condicéo conferia a
instituicdo autonomia financeira, administrativa e inclusive didatico-
pedagogica, 0 que oportunizava assumir um papel de vanguarda no ensino
tornando-se instituicdo de referéncia para outros estabelecimentos escolares
que o visitavam para conhecer os curriculos, programas de ensino, métodos
que estavam a ser empregados (VIEIRA, 2014). Haja vista o ambiente
mostrava-se propicio a novos experimentos educacionais, o Instituto
Estadual de Educagdo organizou e sediou o Encontro, que representou um
espaco (in) formativo para debater o ensino de Educacdo Moral e Civica,
solidificar as bases e socializar as praticas.

31 Na década de 1970 era um espaco de destaque na cidade que recebia
espetaculos teatrais, projecdes cinematograficas e solenidades oficiais.
Inaugurado no século XIX, permanece ainda na mesma localizagdo, o
Teatro Alvaro de Carvalho esté situado a leste da Praga XV de Novembro,
compondo o denominado Centro Histérico da cidade de Floriandpolis, que é
representado pela Praga XV de Novembro e ruas adjacentes (GODOIS,
2011). A escolha desse ambiente para a realizacdo da ceriménia de abertura
do Encontro e a presenca de autoridades estaduais e nacionais pode ser lido
como um alinhamento de ideias entre o IEE e o Estado no que tange a
proposta e ao ensino da Educacdo Moral e Civica.
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secretaria e titulares e representantes de outras pastas da
organizacao do estado de Santa Catarina.

Encontro

Wiy

Figura 16 — Autoridades na cerimonia de abertura do

Fonte: Revista Educacéo e Ensino de Santa Catarina, 1973. Acervo de obras
raras da Biblioteca Publica do Estado de Santa Catarina.

O evento reuniu professores (as) do estado de Santa
Catarina com o intuito de promover estudos em torno da
disciplina de Educagdo Moral e Civica, as adequagfes a
prescricao oficial, a assimilagcdo dos principios da disciplina e
socializar os trabalhos pedag6gicos empreendidos pelos
docentes em suas institui¢des. O periodico calculou a presenca
de cerca de 200 pessoas na abertura, mas, ndao da precisdo
guanto ao numero efetivo de participantes, até mesmo por que
se observaram a presenca de autoridades e outras
personalidades que possivelmente ndo estariam presentes
durantes todas as atividades do evento e também ha
possibilidade de que nem todos compareceram a ceriménia. As
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imagens produzidas pelo fotdgrafo da Revista (Figuras 16 e
17), na cerimbnia, mostram uma parte dos participantes.

Figura 17 — Participantes do Encontro na cerimonia de abertura

Fonte: Revista Educacéo e Ensino de Santa Catarina, 1973. Acervo de obras
raras da Biblioteca Publica do Estado de Santa Catarina.
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Figura 18 — O momento do Hino Nacional

UK

Fonte: Revista Educacéo e Ensino de Santa Catarina, 1973. Acervo de obras
raras da Biblioteca Publica do Estado de Santa Catarina.

As imagens parecem mostrar o mesmo angulo do
Teatro, portanto, ddo a ver uma parte do todo. O publico é
composto por homens e mulheres, destacando a maior presenca
feminina na figura 16. No momento da execugdo do Hino
Nacional (Figura 17), prética recorrente em cerimdnias de
abertura, é possivel observar comportamentos diversos.
Algumas pessoas mantem sua boca fechada enquanto
percebem-se outras em movimento de fala, ou canto, nesse
caso. Numa préatica que se entende ser em coro, em tese, todos
deveriam ter movimentos de fala a0 mesmo tempo. Na
primeira fila, uma mulher se posta com as maos para tras do
corpo, 0 que ndo corresponde ao perfilhamento para cantar o
Hino — com bracos e mdos esticados, ao lado do corpo,
segundo praticas disseminadas pelos o6rgaos militares. Na
minudcia do contexto surgem elementos que desconstroem o
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senso da hegemonia que pairava sobre o momento historico,
pressupondo atitudes e internalizagbes diversas quanto aos
cerimoniais civicos.

Além da cobertura da Revista Educacdo e Ensino de
Santa Catarina, o evento também foi veiculado pelo jornal
diario O Estado (Figura 18). Referindo-se ao evento como “o
conclave”, o periddico noticiou nos dias 16/01/1973,
19/01/1973 e 21/01/1973, em espago gréafico privilegiado,
detalhes sobre a organizacdo, os participantes, 0s temas
tratados e inclusive promoveu uma mesa redonda sobre a
Educacdo Moral e Civica entre conferencistas convidados para
o Encontro, com posterior reportagem escrita. A midia
impressa de ampla circulacdo de Santa Catarina (BUDDE,
2013) dedicou a terceira pagina de trés edi¢cdes do jornal, ou
seja, assim que o leitor visualizava a capa do jornal, na
sequéncia estavam as matérias que informavam a sociedade
consumidora do periddico sobre as discussdes empreendidas
acerca da disciplina. O jornal entendido como elemento (in)
formativo (CAMPOS, 2012) promoveu o evento levando aos
seus leitores os acontecimentos considerados principais dos
cinco dias de trabalho. A Revista e O Estado compartilharam
imagens capturadas no evento pelo repdrter fotografico da
Revista, Carlos Alberto Vieira, demonstrando o intercambio e
socializagéo das informagoes.
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Figura 19 — Jornal O Estado divulga o Encontro

Fonte: Jornal O Estado, jan. 1973. Acervo da Biblioteca Pablica do Estado
de Santa Catarina.

A producdo de material escrito sobre o Encontro ndo foi
limitada aos leitores interessados especificamente pelas
noticias sobre a educacdo. As discussbes geradas a partir da
teoria e da pratica da moral e do civismo eram assuntos
relevantes na legitimacdo da construcdo social do periodo dos
governos militares. A divulgacdo das questdes tratadas pela
disciplina transcendia o ambiente da escolarizagéo e promovia
0 debate em espacos diversos de circulacdo do jornal,
funcionando como elemento formativo para a populagédo assim
como as comemoragdes civicas ocorridas nas comunidades do
entorno escolar desde o inicio da Republica (TEIVE, 2009).
Percebe-se que 0 assunto era do interesse dos grupos sociais
empenhados em estabelecer outros padrfes culturais e por isso
tinha espaco numa midia escrita importante como o jornal O
Estado (BUDDE, 2013).
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A circulacdo de jornais diarios constitui um importante
instrumento disseminador de ideias. O suporte que agrega
assuntos de variados segmentos estabelece um dialogo amplo
onde o leitor tem a autonomia de selecionar somente as leituras
que mais lhe interessam, mas também dispée de um volume
consideravel de informagdes que proporcionam um panorama
sobre seu tempo e espaco. Segundo Campos (2012),
juntamente com outras instituicdes — escola, familia, etc., a
imprensa configura um instrumento que educa a sociedade
onde valores séo realimentados ou criados.

4.3 AS DISCUSSOES DO ENCONTRO DE PROFESSORES

Na Revista Educacdo e Ensino de Santa Catarina
foram registradas as impressdes de algumas pessoas sobre o
evento. Importante lembrar que esta tinha o intuito de escrever
“para a posteridade”, portanto, as falas, opiniGes e criticas
sofriam o filtro da edicdo, assegurando uma perspectiva
positiva da situacdo. Quando questionada sobre os temas
apresentados no encontro que eram considerados de maior
relevancia, a Professora Dilza Délia Dutra, da Universidade
Federal de Santa Catarina e do Instituto Estadual de Educacao,
destacou alguns pontos:

Desumanizacdo tecnicista, face aos valores
eternos do homem;

O papel das universidades e das elites;
Apresentagdo do projeto do programa da
matéria para o Estado de Santa Catarina;

Debate sobre o projeto e producdo das
consideracdes feitas pelo plenério;

A Grande Opcdo Brasileira consubstanciada na
Educacdo Moral e Civica;

Filosofias e ideologias politicas;

Tdxicos e entorpecentes;

Andlise da situagdo socioecondmica do Brasil.
(Revista Educacéo e Ensino de Santa Catarina,
1973, p. 6).
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Observam-se temas de ordem genérica a respeito dos
desafios da escola e temas especificos sobre o ensino de
Educacdo Moral e Civica. Seguramente todos o0s temas
convergem para o processo formativo dos alunos, mas percebe-
se a visdo ampliada sobre a situacdo da educacdo. Assim como
eram preocupacdes latentes as situacOes atribuidas diretamente
aos alunos como a falta de valores ou os toxicos e
entorpecentes, também compunham a pauta as questdes
externas ao espago escolar, que, certamente, atuavam nas
definicbes administrativa ou ideoldgica. Discutir aspectos
politicos e econébmicos sob a oOtica institucional, em certa
medida, constitui os jogos de poder que configuram as escolas
e 0s sistemas de ensino. As tensdes dessa dimensdo do
processo educacional poderiam ser minimizadas se amparadas
pela base comum da moral e do civismo.

A primeira palestra foi dada pelo General Moacir de
Aratjo Lopes com o tema “A grande opg¢do brasileira
consubstanciada na Educagcdo Moral e Civica”. O palestrante
proferiu seu discurso e logo apds os grupos de trabalho
elaboraram questdes que seriam respondidas pelo mesmo. No
segundo dia o representante da Comissdo Nacional de Moral e
Civismo Dr. Aloysio Rodrigues Henriques palestrou sobre
“Filosofias e ideologias politicas” e, no periodo noturno o
Professor Jaldyr Bhering Faustino da Silva, autor de um dos
livros escolares que é objeto deste estudo, abordou o Decreto-
lei n® 869/69. Os assuntos eram expostos pelos convidados e 0s
participantes  tinham  oportunidade de elaborar uma
representacdo na coletividade através de trabalhos em grupos.
De forma alguma essa estratégia formativa eliminava a
sensibilidade criada individualmente, mas, privilegiava o
espaco e o tempo como construtor de um senso comum aos
participantes.

Fazendo suas consideragcBes sobre a relevancia do
Encontro, a importancia da educacdo e, principalmente, da
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formacdo em nivel superior, os redatores da Revista
escreveram sobre o ensino universitario:

A universidade deve ser elite ndo de dinheiro
ou de sangue mas, de inteligéncia e moral. A
fortuna humana é o saber. O selo da legitima
fabricacio humana é a moral. Cabe a
Universidade promover os valores; a Educacao
aprimora, ndo cria. A ignorancia, sim, iguala,
ao passo que a inteligéncia é fator diferencial.
(Revista Educacdo e Ensino de Santa Catarina,
1973, p. 6).

As frases fazem referéncia a um dos temas discutidos
no evento. O espago académico era concebido como o lugar
onde se solidificavam as culturas que deveriam predominar na
sociedade. A reforma universitaria de 1968 deu novos
contornos aos objetivos da formacdo superior que passou a se
caracterizar

pela busca da formacdo da forca de trabalho de
nivel universitario com vistas a, de um lado,
atender o capital monopolista e, por outro lado,
aplacar os anseios de mobilidade social das
camadas médias. (MOROSI, 2011, p. 313).

De toda forma, fosse pelos cargos ocupados pelos
egressos ou pelo reconhecimento social, a universidade
preservava o icone de distincdo social designado aos seus
frequentadores. Assim, tida como instituicdo que preparava 0s
grupos que estariam a frente de cargos administrativos e
politicos, a universidade formava os quadros detentores do
conhecimento, consequentemente do poder sobre os grupos
externos a esse ambiente.

Entre os temas do Encontro estava a apresentacdo do
projeto do programa para a disciplina no estado e, uma questao
interessante foram os debates acompanhados de consideracgdes
dos participantes, fato que sugeria uma interacdo entre a



173

Secretaria da Educacéo e os educadores. Compreendendo que a
redacdo final do programa seria de cunho oficial, sinalizava-se
um didlogo estabelecido em torno das propostas de ensino. Nao
foi possivel identificar se a Professora Dilza Délia Dutra
exercia algum cargo junto a administracdo publica, mas
ressalta-se que o tema foi apontado como relevante por uma
docente demonstrando a valorizacdo do método de construcao
do programa.

O Diretor do Instituto Estadual de Educacdo Professor
Nilton Severo da Costa explicou a Revista como aconteceu 0
Encontro:

Os trabalhos realizaram-se dentro de um clima
de interesse, onde cada um dos participantes
opinava a favor ou contra posi¢fes tomadas,
consequentemente apresentando sugestdes para
possiveis reformulacBes, levando também em
conta o contedo das respostas. (Revista
Educacéo e Ensino de Santa Catarina, 1973, p.
9).

A dindmica de trabalho consistiu na formacdo de
grupos para construir as considerac@es a serem partilhadas com
0 grande grupo. Foram organizados 10 grupos de 20
professores (as) orientados por um monitor. Os grupos
recebiam seus temas e tarefas previamente, debatiam, trocavam
experiéncias e sintetizavam consideracdes. Os grupos
considerados com melhor desempenho - ndo foram
identificados os critérios de escolha, recebiam destaque e
honrarias. A Revista atribuiu a iniciativa de promover o evento
ao Professor Nilton Severo da Costa, que contou com uma
equipe técnica da Secretaria da Educacdo de Goids para
auxiliar na organizagdo e execucdo do Encontro, pois o 1°
Encontro Nacional havia acontecido anteriormente em Goias.

O Professor Nilton caracterizou 0s objetivos do evento:



174

Objetivo geral do Encontro:

- Realizar estudos interpretativos e normativos
do Decreto 869 e da Lei n° 5692, para efetivar
uma programacéo por série e nivel de estudos.
EspecificacGes:

- Estabelecer o entrosamento e o intercambio
entre os Professores de Educacdo Moral e
Civica;

- Colocar as bases filoséfico-constitucionais da
Educacéo Moral e Civica;

- Levar os Professores a conscientizacdo em
torno dos principios que regem o ensino de
Moral e Civismo;

- Analisar os aspectos didatico-pedagdgicos da
Educacdo Moral e Civica;

- Estudar a Educacdo Moral e Civica em face a
Lei 5692 de 11 de agosto de 1971;

- A criacdo da Coordenacgéo de Educagdo Moral
e Civica (COMOOCI) no estado;

- Analisar as normas relativas a implantacéo
dos Centro Civico Escolares, bem como suas
atribuicbes. (Revista Educacdo e Ensino de
Santa Catarina, 1973, p. 9).

Os objetivos do Encontro relacionados pelo Professor
Nilton apresentavam como principal foco a elaboragdo de um
plano de ensino seriado para servir de base as diversas
instituicbes. O desejo de homogeneizar o ensino da Educagéo
Moral e Civica vinha da preocupacdo sobre as possiveis
apropriacOes nas varias dimensdes do sistema educacional. O
Decreto-lei n® 869/69 instituia a obrigatoriedade e o Decreto n°
68065/71 regulamentava o ensino da disciplina, porém ambos
determinavam aos Conselhos Estaduais de Educagdo as
questdes de formacdo de professores (as), organizagdo de
horérios, escolha de materiais, dessa forma abrindo precedentes
quanto ao ensino mesmo que a base filosofica fosse comum.
Segundo o Professor Nilton “o processo educativo utilizado na
orientacdo da disciplina apresenta-se falho senédo de todo, mas
em muitas partes” (O Estado, 1973, p. 3). A reunido de
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professores (as) que j& ministravam a disciplina além de
fortificar as bases de ensino, poderia identificar desvios quanto
aos métodos e aos discursos que na pratica circulavam nas
escolas.

E possivel que os participantes do evento estivessem
conscientes das expectativas da Secretaria de Educacdo quanto
a atuacdo dos docentes no estado, porém, os trabalhos
desenvolvidos nos grupos, os relatos tidos como informais
também estavam sujeitos a observacdo, jA que cada grupo
contava com um monitor durante os trabalhos. Amalgamar o
grupo nas finalidades da disciplina e promover a formacdo era
atribuicdo dos Conselhos Estaduais de Educacdo e sob essa
perspectiva se constituiram os objetivos do Encontro.

Paralelo ao Encontro, o jornal O Estado promoveu uma
mesa redonda (Figura 19) com os professores Nilton Severo da
Costa representando Santa Catarina, Moacyr Caetano
Empinotti, representante da Comissdo Nacional de Moral e
Civismo do Rio Grande do Sul e Roberto da Silva Maia,
presidente da Coordenacdo Estadual de Moral e Civismo de
Goias (COMOCI), na qual fizeram suas consideracGes sobre a
situacdo do ensino da disciplina e as perspectivas futuras.
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Figura 20 — Mesa redonda promovida pelo Jornal O Estado

Fonte: Jornal O Estado, jan. 1973. Acervo da Biblioteca Pdblica do Estado
de Santa Catarina.

Os convidados foram abordados sobre as fragilidades
no ensino da Educacdo Moral e Civica, os problemas na
assimilacdo dos principios por parte dos (as) professores (as), a
defasagem na formacdo docente e a complexidade da
disciplina. Sobre as finalidades, o professor Empinotti
considerou,

Infelizmente a matéria foi deturpada. Era
considerada indtil e depois passou a ser
encarada Unica e exclusivamente, como uma
questdo de seguranca. Hoje, essa fase esta
superada. O estudante universitario, de modo
particular, demonstra perceber a importancia da
EMC. A maioria concorda que a disciplina nao
reflete 0 pensamento de um determinado
Governo com vistas a uma determinada
segurancga. NOs s6 podemos louvar a atitude do
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Governo revolucionario, que ao estabelecer a
disciplina nos curriculos das escolas, o fez néo
por uma questdo de seguranca nacional, mas
sim por imposicdo natural para 0
prosseguimento da nossa cultura. (O Estado,
1973, p. 3).

Havia um esforco em instituir a Educacdo Moral e
Civica como um campo de conhecimento naturalizado,
estabelecido nos curriculos como um saber fundamental e
evidente. A constituicdo dos contetdos, a elaboracdo dos
programas era pensada como instrumento formativo essencial a
constituicdo do processo civilizacional escolarizado. As
conferéncias, palestras e debates que nortearam 0s assuntos
tratados no Encontro aludiam ao carater normalizador da
disciplina, que era constituida como deveria ser, para 0 bom
desenvolvimento da sociedade. A representacdo social da
disciplina se dava pela via da necessidade de unificacdo diante
dos percalcos politicos e sociais que assolavam outros paises,
como por exemplos os seguidores de doutrinas socialistas ou
comunistas.

4.4 O PERFIL DO (A) PROFESSOR (A) DE EDUCACAO
MORAL E CIVICA

Aparentemente Educacdo Moral e Civica é uma
disciplina facil, na realidade, se observa que
torna-se dificil e complexa, exigindo do
professor uma formagdo e uma técnica toda
préprias de que tem o magistério por uma
verdadeira vocacdo. [..] Entendo que o
professor dessa disciplina, como deve ser todo
mestre, € acima de tudo responsavel pela
formacdo sadia dos membros da sua
comunidade. (Revista Educagdo e Ensino de
Santa Catarina, 1973, p. 26).
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A instituicdo da obrigatoriedade da Educacdo Moral e
Civica criou uma demanda docente para ministrar a disciplina.
O Decreto-lei n° 869/69 colocava que a formacdo de
professores (as) se daria no nivel universitario e no curso
normal, para os professores do ensino primario. Até que se
adquirisse numero compativel com a necessidade das escolas,
os professores (as) seriam habilitados por um “exame de
suficiéncia” e, enquanto este ndo fosse concluido as
responsabilidades sobre o ensino da disciplina ficariam a cargo
do diretor da escola. Sob nenhuma circunstancia o ensino
poderia ser negligenciado.

Essa situacdo, além de mobilizar recursos para efetivar
a formacdo, desenhou um perfil de docente que representava a
importancia da disciplina. Os conhecimentos técnico e
cientifico por si ndo traduziam a deferéncia ao ensino. O (a)
professor (a) precisava transparecer as premissas da disciplina
em suas atitudes e suas vivéncias, deveria representar a moral e
o0 civismo. O Parecer do Conselho Federal de Educacéo abria o
item n° 4 do texto com a seguinte comparacao:

O que, no Antigo Testamento, no livro dos
Salmos, o salmista diz a Deus, num gesto de
abandono e de confianga: “Nas tuas maos esta a
minha sorte”, a Educacdo Moral e Civica dizer
aquele que vai ensina-la. A identificacdo e a
transferéncia que os alunos de todas as séries e
todos os niveis de ensino, guardadas as
proporcdes, infalivelmente, operam entre 0s
fatores “disciplina-professor”, desempenham
um papel de importancia decisiva no caso da
Educacdo Moral e Civica. (Parecer n® 94/71 de
04/02/1971 do CFE).

Ou seja, 0 (a) professor (a) de Educagdo Moral e Civica
seria responsavel por manipular a “sorte” do aluno sob 0s seus
ensinamentos, o orgulho do acerto e o d6nus do erro estavam
sob sua maestria. O Decreto-lei n° 869/69 e o Decreto 68065
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forneciam os termos de formacao relativos as condi¢cfes e ao
curriculo minimo, e o CFE explicava o perfil entendido como
adequado aos docentes. A postura e a retiddo de carater eram
requisitos implicitos ao “exame de suficiéncia”. As exigéncias
dirigidas ao comportamento do (a) profissional salientavam-se
sobre o dominio cientifico dos saberes. O CFE, em seu parecer
que data de dois anos apés a implantacdo da obrigatoriedade,
aponta, inclusive, as intercorréncias de entregar a disciplina a
professores (as) que ndo atendiam os pré-requisitos.

Juntamente com ecos positivos, tem chegado ao
Conselho Federal de Educagdo, rumores de
reacOes negativas, que geram sérias apreensdes.
As causas deste insucesso parcial, que ha de ser
superado, deverdo ser procuradas, em primeiro
lugar, pelos responsaveis pela direcdo dos
estabelecimentos de ensino. O despreparo de
muitos professores, convocados de inopino, e a
improvisagdo ocorrente em tais circunstancias
explicardo grande parte do problema
emergente. (Parecer n® 94/71 de 04/02/1971 do
CFE).

O éxito do ensino da Educacdo Moral e Civica estava
designado as instituices e em Ultima instancia aos professores
(as). As transformacBes sociais pretendidas pela formacéao
moral e civica estavam entregues aos educadores que deveriam
se comprometer com essa responsabilidade. Na mesa redonda
promovida pelo jornal O Estado os convidados

foram undnimes em afirmar que a
improvisacdo, a ma orientacdo e o despreparo
dos encarregados de lecionar a matéria, sdo as
causas do insucesso que se arrasta pelos anos.
(O Estado, 1973, p. 3).

Aos professores (as) era atribuido o peso da formacéo
da sociedade para o pais democratico dentro dos limites
ditatoriais. Essa adequacdo dos cidaddos em maior ou menor
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proporcdo estava entregue a responsabilidade formativa dos
docentes de Educacdo Moral e Civica. Sobre a deficiéncia na
formacdo de docentes para a disciplina, os convidados
afirmaram:

Moacyr Empinotti — Acredito que o ensino mal
orientado é fatal a orientacdo das geragdes,
trazendo consequéncias desastrosas a ordem, a
paz e a seguranca de qualquer Pais.

Nilton Severo — Entendo que a problematica
maior da disciplina é a falta de professores.
Roberto Maia — Temos, por exemplo,
advogados exercendo o cargo de professor de
EMC. Talvez seja justo, mas pergunto: qual a
formacdo  didatico-pedagbgica que um
advogado tem para ensinar Educacdo Moral e
Civica? E os aposentados, requisitados para
ingressar nos quadros de professores da
disciplina? EMC exige flexibilidade de
raciocinio, atualizacéo. (O Estado, 1973, p. 3).

Acreditava-se ser a atuacdo dos (as) professores (as)
determinante nas transformac@es social, cultural, mental, e era
diretamente vinculada ao ensino “bem feito” da disciplina. A
formacdo docente pretendia incutir as bases filosoficas para
que os (as) professores (as) fizessem 0 mesmo com Seus
educandos. Buscava-se um ensino homogéneo com uma
apropriacdo limitada, conduzida pelo (a) mestre (a). Era
preocupante, naquele momento, a parcela da juventude que
estava mobilizada por questbes politicas e sociais. Em seu
estudo, Braghini (2010) aborda os discursos construidos pela
Revista da Editora do Brasil sobre a juventude agremiada em
organizacOes de resisténcia ao sistema ditatorial. Eram grupos
que “desalinharam as relagdes de hierarquia — profissional,
geracional — e tornaram-se insubordinados diante das
autoridades constituidas” (BRAGHINI, 2010, p. 137), portanto,
exemplos a serem repudiados para que nao se disseminassem
ideias subversivas. As instituicdes e o0s docentes foram
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imbuidos de edificar bases para que esse tipo de
comportamento ndo se proliferasse. O controle sobre as
condutas estava depositado na Educacdo Moral e Civica.

Na segéo intitulada Vitrine eram veiculados trabalhos
técnicos, didaticos, histéricos, livros e publicacbes diversas de
docentes do estado catarinense ou pessoas que desejassem
contribuir com o periédico. Nesse numero constava o texto do
Professor Sel¢o de Mattos, auxiliar de ensino no departamento
do Conselho de Entidades de Base (CEB) da UFSC no que diz
respeito as geociéncias e catedratico de estudos da
problematica brasileira. Sobre a atuacdo docente o Professor
explica,

Acredito que estd no primeiro grau a grande
responsabilidade do mestre na formagdo do
futuro cidaddo. Pude observar na minha vida
profissional, iniciada como professor de curso
primario, que a crianga vé no professor o
espelho. Procura imitar o tipo de letra de
professor, 0 modo de vestir e até mesmo a voz.
A crianca vé no seu mestre o seu segundo pai,
procura muitas vezes buscar no mestre, na
escola 0 que ndo encontra nos pais, no lar. Cabe
aqui o exemplo do mestre, de cidaddo, de
dedicacdo, de pontualidade, de honestidade, de
firmeza de carater. O exemplo é a vida mestra
no éxito do professor. E como disse Cristo no
Evangelho de Sdo Jodo 13:15 — ‘Eu vos dei o
exemplo, para que, como eu fiz, facais vos
também’. (Revista Educacgdo e Ensino de Santa
Catarina, 1973, p. 26).

A escrita do Professor Selgo de Mattos corrobora com
as concepcdes pensadas para o profissional que iria ministrar
Educacdo Moral e Civica. A questdo da exemplaridade que
estava permeada nos contetdos pelo estudo das biografias de
personalidades consideradas importantes se fazia presente nas
praticas cotidianas da convivéncia escolar. Havia também a
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vinculacgdo as praticas de cunho religioso, um bom cristao seria
um bom cidad&o e, vice-versa. Como portadora e produtora de
discursos a Revista atua na conformacdo de esteredtipos em
torno dos (as) professores (as).

Dessa forma, constitui-se num significativo
dispositivo de educacdo continuada do
professor, de orientacdo e direcdo — intelectual
e moral -, e de conformacdo de suas praticas
sociais e escolares, construindo um perfil do
sujeito  educador efou do  professor
ideal/idealizado pela sociedade. (BASTOS,
2002, p. 156).

As estratégias formativas para capacitar 0s (as)
professores (as) de Educacdo Moral e Civica ocorreram em
diversas frentes. Como uma disciplina constituida de teoria e
prética ndo era suficiente & apreenséo de conceitos e conteldos,
mas era necessario dispor de recursos retdricos que
possibilitassem replicar a filosofia em que se amparava a
disciplina. O comportamento e a postura desejados para 0sS
docentes eram alinhavados de forma detalhada em recursos
como a religiosidade e o testemunho. As formas como a
idealizacdo do (a) profissional é dada a ler demonstram o0s
condicionamentos do discurso.

A argumentagdo construida para cristalizar os conceitos
ndo tem uma trajetdria linear e concisa. Os textos selecionados
e organizados para cumprir o objetivo formativo ganham
pluralidade pelo ato da leitura. Como exercicio de liberdade o
leitor “sabe entender na primeira pessoa o que € posto para
todos” (CHARTIER, 1990, p. 123), desmitificando a
homogeneizacdo das representacdes e valorizando o espaco da
peculiaridade. N&o é possivel ignorar as tensdes desse
processo. Assolados pela cobranga proveniente das finalidades
da disciplina, professores (as) instrumentalizados (as) pela
formagdo comum produziam significados individuais que
reverberavam em suas praticas pedagogicas. Assim como se
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observou comportamentos diferenciados na ocasido da
execucdo do Hino Nacional na cerimbnia de abertura do
Encontro, a atuacdo dos docentes era passivel de inovacoes e
resisténcias.

O Professor Selco destacou algumas das caracteristicas
que, a seu ver, ndo poderiam estar ausentes nos professores de
Educacao Moral e Civica:

1 — Conhecimento do pais, principalmente
relacionado com a disciplina;

2 — Interesse, respeito e entusiasmo por sua
Patria manifestada através de acdo e de

atitudes;
3 — Espirito de solidariedade;
4 — Aplicagdo de métodos dindmicos,

aproveitando inclusive as iniciativas dos
alunos, empregando-os em tarefas em classe ou
extraclasse que tenham como objetivo o bem
comum e a formacdo de um ideal de
participacdo na construgdo de uma nacdo em
busca do desenvolvimento e da soberania.
(Revista Educacédo e Ensino de Santa Catarina,
1973, p. 27).

O ideal civico permeava 0 caminho rumo as conquistas
pessoais que estavam inseridas nas coletivas. As manifestacdes
patridticas deveriam ser parte da vivéncia como forma de
estimular novas sensibilidades no ambiente escolar. A prética
dos (as) professores (as) tinha que ser convergente ao processo
maior de crescimento da nacdo e seu comportamento deveria
reverberar esse pertencimento no qual os alunos seriam
englobados pela formagéo civica.

Sobre os (as) professores (as) catarinenses de Educacdo
Moral e Civica, em depoimento a Revista a Professora Dilza
Délia Dutra dispensava elogios aos participantes do Encontro.
Dizia que foram reunidos professores (as) de todas as
coordenadorias regionais e, que,



184

Os conferencistas de fora foram unénimes na
sua impressdo e ulterior avaliagdo do
professorado catarinense — gente habil, criativa,
interessada e inteligente. (Revista Educacdo e
Ensino de Santa Catarina, 1973, p. 5).

Os adjetivos enumerados pela professora eram
atribuidos com simpatia aos participantes, identificando
caracteristicas positivas ao educador (a) dessa area. Como
complemento a caracterizacdo exposta, referenciou a
professora: “e tanto melhor € o mestre que mais exige do seu
aluno. O Bom Mestre, diz um axioma eslavo, é aquele que faz
o aluno trabalhar” (Revista Educagdo e¢ Ensino de Santa
Catarina, 1973, p. 6).

No encerramento do Encontro os (as) professores (as)
participaram de uma solenidade de entrega de diplomas (Figura
20) onde receberam a qualificacdo pelo trabalho durante o
evento. Prestigiando os participantes, autoridades como o
secretario da educacdo participaram da entrega conferindo
legitimidade ao trabalho desenvolvido.
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Figura 21 — A diplomagao dos rticipantes do Encontro

Fonte: Revista Educacéo e Ensino de Santa Catarina, 1973. Acervo de obras
raras da Biblioteca Publica do Estado de Santa Catarina.

Sobre os (as) professores (as) da disciplina recaia a
grande responsabilidade de obter respostas positivas sobre a
formacdo dos alunos. Bem como sinaliza o estudo de Cunha
(2002), o esteredtipo construido em torno das normalistas,
futuras professoras, e reverberado pelas mesmas, era de uma
carreira vista como um sacerdocio.

Suas fungBes educativas mesmo quando
exercidas em ocupagBes remuneradas sdo
relegadas ao campo das habilidades instintivas
e ndo significavam profissionalizacdo, mas
antes dever, abnegacdo. (CUNHA, 2002, p. 85).

Assim era o (a) professor (a) de Educacdo Moral e
Civica, a qualificacdo idealizada se aproximava mais das
caracteristicas pessoais de comportamento do que do dominio
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sobre a area de conhecimento. O (a) professor (a) era visto
como um mentor de ideias e atitudes, observado e julgado em
todos os espacos de sua sociabilidade. Exigia-se muito
empenho, pois as falhas ou desvios estavam sempre associados
a ma atuacdo do (a) professor (a). O Encontro teve pretensdes
de assemelhar as posturas e dissuadir os conflitos para que a
pratica acontecesse com expressiva consciéncia de que o
ensino da Educacdo Moral e Civica constituia a base de uma
estrutura social pacifica e promissora.

4.5 DISCIPLINA OU PRATICA EDUCATIVA?

Art. 1° E instituida, em carater obrigatorio,
como disciplina e, também, como pratica
educativa, a Educacdo Moral e Civica, nas
escolas de todos os graus e modalidades, dos
sistemas de ensino no Pais. (BRASIL, 1969).

A disciplina escolar de Educagdo Moral e Civica estava
constituida pela base tedrica, a qual sustentava conceitos,
definicbes e explicagdes construidas a partir de uma
aglutinacdo de diversas areas de conhecimento e, pela parte
pratica que incluia a participacdo em eventos, formalidades e o
desenvolvimento de posturas para a vida em sociedade. A
selecdo dos saberes era orientada por premissas facilitadoras
do entendimento sobre a moral e o civismo constituidos
historicamente para promover a convivéncia e a participacéo
social daguele periodo. Os conhecimentos apreendidos como
parte do processo de escolarizacdo, segundo o Parecer n® 94/71
do CFE, eram “sistematizados e progressivos” sujeitos a
instrumentos de mensuracdo de apreensdo como testes e
provas. E as praticas compreendiam a complementacdo e o
exercicio dos conhecimentos adquiridos pelos alunos.

Os dois conceitos que dao nome a disciplina escolar
carregavam a caracteristica da aplicabilidade na vivéncia por
meio de modificagbes no comportamento. A presenca destes



187

saberes no curriculo escolar era um dos elementos inscritos na
construcdo sociocultural da escola em periodos especificos.
Desde o inicio do periodo republicano foram saberes
mobilizados para auxiliar no processo formador dos cidadaos.
A perspectiva do ensino trabalhava com as subjetividades que
percorriam 0 processo educativo e seu éxito consistia na
transformacdo de mentalidades para gerar novas préaticas. Essa
natureza dupla da disciplina era alvo de duvidas e discussdes.

Se olharmos a Historia da Educacdo Moral e
Civica do Brasil, nas ultimas décadas,
observamos um certo flutuar no modo de sua
ministracdo, entre os modelos de disciplina ou
pratica educativa. Nas décadas de 30 e 40, por
exemplo, a Educagdo Moral e Civica era uma
disciplina. A partir de 1961, com a Lei n°
4024/61 (Lei das Diretrizes e Bases), a mesma
passa a ser encarada como prética educativa.
(Parecer n° 94/71 do CFE).

As discordancias que pairavam sobre o “como ensinar”
ja tinham rendido muitas discussdes, sinaliza o Parecer n°
94/71 do CFE. A subjetividade do saber constituido como
escolar era presente na diversidade de entendimentos sobre 0s
modelos pedagdgicos a serem utilizados. O item n° 5 do
Parecer, intitulado Educacdo Moral e Civica: Disciplina ou
Pratica Educativa?, além de expor a duvida, buscou construir
consideracGes para justificar os dois métodos como validos e
complementares. Comemorou o Decreto-lei n° 869/69, pois
afirmava ser este a resposta objetiva ao dissenso com que a
disciplina vinha sendo tratada.

O processo de escolarizagédo dos saberes mobilizou a
vinculagdo de atividades que englobassem a formagéo
intelectual, fisica e moral dos alunos. Desde o século XVII, os
idealizadores das instituicbes escolares ja admitiam a
domesticagdo dos movimentos corporais e as atitudes como
“talvez a principal possibilidade de reordenacdo do corpo
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politico da sociedade” (OLIVEIRA, 2007, p. 272). Nessa
perspectiva, assim como investir sobre a educacgdo dos corpos
era igualmente importante preocupar-se com a formacdo das
mentes, ou das almas, como se refere o Parecer n® 94/71. A
apreensdo da moral e do civismo demandava métodos
especificos para que intelecto, corpo e mente fossem
preparados para formular a representacéo sobre a participacao
social que se esperava dos cidaddos do futuro. O “como
ensinar”’ era dimensionado para ser atuante na transformacao
das mentalidades onde se inscrevem

As operacOes de classificagdo e hierarquizagéo
que produzem as configuracbes multiplas
mediante as quais se percebe e representa a
realidade; em seguida as praticas e 0s signos
que visam a fazer reconhecer uma identidade
social, a exibir uma maneira propria de ser no
mundo, a significar simbolicamente um status,
uma categoria social, um poder. (CHARTIER,
2011, p. 20)

Dessa forma a compreensdo sobre o mundo social era
modificada pela apreensdo dos significados que a disciplina
pretendia projetar. Num processo onde se buscava a
normalizacdo de uma sociedade assolada pela instalacdo da
ditadura militar, instituir os signos da moral e do civismo como
parte da identidade social induzia a uma reorganizacdo das
relacBes. A elaboracdo desta identidade ndo ocorreria pelo
efeito de uma adesdo generalizada. Os movimentos de
aceitacdo e rechago sdo inerentes & incorporagdo da estrutura
social dentro dos individuos. No caso da utilizagdo dos livros
escolares, as representacOes elaboradas pelos alunos sobre si e
sobre a sua sociedade reverberavam nas suas condutas no
ambiente escolar e nas condutas assumidas para a vida de
egresso, foco principal da formacao.

A discussdo sobre a escolha do método de ensino era
proporcional a complexidade dos conteddos. Na escola estava
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sendo preparada a sociedade futura e a proposta do ensino de
Educacdo Moral e Civica era ser o pilar desta edificacdo.
Confinar a disciplina aos métodos utilizados por outras areas
de conhecimento era um risco de fracassar no propdsito, por
isso 0 debate era intenso. Na esfera institucional havia opinides
que defendiam tanto a questdo tedrica quanto a préatica. Entre
os (as) professores (as) essas divergéncias possivelmente
também ocorriam. Em seu depoimento a Revista, a Professora
Dilza Délia Dutra fala sobre a relacéo entre teoria e pratica, e 0
quanto ambas perpassavam o aprendizado.

Préticas educativas sdo 0 método da atualidade.
O homem normal, em qualquer idade ou
situacdo, € um ser social atuante, e por isso
mesmo tanto mais e melhor aprende quanto
mais orientadamente atua. O Fazer é a técnica
por exceléncia do aprender. (Revista Educacédo
e Ensino, 1973, p. 6).

Professor Selgo também fez suas consideraces:

O que se verificou até o aparecimento do
Decreto-lei 869/69 foi a existéncia da disciplina
muito mais no papel e na teoria, salvo uma ou
outra unidade escolar ou a imprensa escrita,
falada e televisionada, principalmente nas
ocasides de festas nacionais, que davam uma
orientacdo civica e moral. Faltou moral e
civismo, como disciplina nas escolas,
englobando toda a educacdo e penetrando nas
demais disciplinas. Com esta auséncia,
sentimos na educacéo nacional a grande falha e
deformacdo, surgindo até a onda de terrorismo
e indiferenca para com a nacdo. (Revista
Educagdo e Ensino, 1973, p. 24).

A incorporacédo de vivéncias que exercitassem a moral e
0 civismo ao cotidiano escolar era imperativa no sentido de
multiplicar comportamentos e configurar novas préticas.
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Segundo Elias (1993), os habitos sdo instituidos ou
transformados pelo entrelagamento de acbes entre o0s
individuos/grupos que podem ocorrer de forma amistosa ou
hostil. No caso do convivio escolar, a instituicdo pré-determina
0 cumprimento de normas, porém se 0 ensino da Educacao
Moral e Civica previa extrapolar os limites escolares e
promover uma formacdo para a vida, era necessario que as
acoes ndo se dessem apenas pelo rigor institucional. O ensino
pelos métodos da pratica educativa atuava modelando as
condutas, despertando sentimentos de dever e trabalho para o
engrandecimento da nacéo.

As mudangas comportamentais inscritas na cultura
escolar tinham o intuito de reorganizar as relagcdes sociais das
familias e das comunidades. As préaticas educativas visavam a
producdo de novas sensibilidades morais e civicas que, ao
serem disseminadas, se tornariam representacdes coletivas. O
entendimento sobre a relacdo individuo-instituicdes-patria, a
partir de internalizado, condicionaria 0s impulsos e inibiria
comportamentos tidos como transgressores. Essa era a
perspectiva sobre a qual se amparava 0 método.

O conflito se instalava ao legitimar ou, como menciona
o Parecer n® 94/71, “lastrear” as praticas. Percebia-se que a
preensdo tedrica dos conteddos era tdo importante quanto a
edificacdo de habitos, pois se acreditava ser valido o
conhecimento autenticado cientificamente.

E verdade que a “Pratica Educativa” visa a criar
habitos. Entretanto, um habito, no homem, no
plano ético, é muitas vezes o residuo de um ato
de liberdade inicial, ao qual ele permanece
submetido (Jacques Chevalier). E este ato de
liberdade, lacido e pessoal, deve fundar-se
sobre nogdes, sobre conhecimentos, sobre
verdades, que a “Pratica Educativa” se revela
insuficiente para transmitir. Por outro lado.
“Disciplina”, visando fundamentalmente a
transmisséo de conhecimentos, seria
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incompleta, se ndo desaguasse na existéncia, se
ndo descesse a essa dimensdo interior da alma
do educando, onde se formam as disposi¢des da
vontade e onde sdo tomadas as decisbes que
norteardo a vida. (Parecer n° 94/71 do CFE).

A instituicdo da obrigatoriedade do ensino como
disciplina e como prética educativa em parte resolvia as
tensdes, pois atuando nas duas frentes pretendia-se abarcar
todas as dimensdes da aprendizagem incorporando a disciplina
ao cotidiano escolar e posteriormente na vida social dos
egressos. A ideia de complementaridade entre os métodos foi
bem vista pelo Parecer n°® 94/71 pelo fato de investir
potencialmente na transformagdo dos comportamentos e
condutas. As consideracfes sobre o ensino da moral e do
civismo que estavam vislumbradas ja no programa da reforma
da instrucdo publica catarinense de 1911 e no posterior
Regimento dos Grupos Escolares Catarinenses de 1914
(TEIVE, 2004) receberam novos contornos a partir do Decreto-
lei n° 869/69.

Parecia ter sido encontrada uma formula ideal para a
eficacia do ensino. A complementacdo fornecida pela prética
educativa em tese preenchia o0s espacos de conflito
possibilitados pelos conteldos. Mas essa era apenas a Visao
oficial e singularizada sobre o ensino da Educacdo Moral e
Civica. Os usos feitos dos materiais didaticos disponibilizados,
a conducdo das atividades e a organizacdo das praticas estavam
particularmente delegadas aos professores (as) da disciplina e,
assim como os conteudos, a nogdo de préatica educativa como
complemento ideal, implicaria em multiplas apropriacdes que
fugiam ao alcance das legislacbes e pareceres. Portanto a
duvida sobre a escolha do método era essencialmente ligada a
forma de execucdo das praticas.

As discussfes empreendidas sobre a instituigdo de uma
disciplina-pratica espraiavam-se por questdes como atitudes
exemplares, o “fazer” para aprender, “criar habitos”, porém,
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indicacdes objetivas de como se daria esse processo ainda eram
ausentes. As reportagens editadas pela Revista, principalmente
nas falas dos Professores Nilton e Selco e da Professora Dilza,
reforcaram efetivamente a importancia da pratica aliada a
teoria. Os participantes da mesa redonda promovida pelo jornal
O Estado compartilhavam da mesma opinido a respeito da
disciplina, “a qual ndo se constitui apenas de teorias, mas se
baseia principalmente no esforco de engajar os jovens na tarefa
de solucionar problemas comunitarios” (O Estado, 1973, p. 3).
O Parecer n° 94/71 do CFE dedicou um tépico especifico a
argumentar sobre a complementaridade dos aspectos.
Objetivamente, ndo consta o registrado de algum método ou
planejamento que exemplificasse como a Educacdo Moral e
Civica comportaria ser, ao mesmo tempo, disciplina e pratica
educativa. A ideia que se sobressai nas discussdes € a de que 0s
(as) professores (as) arcariam com o Onus de levar esse
processo ao éxito. Segundo o Parecer n® 94/71 do CFE “ao
professor caberd a importante tarefa de procurar esta
alterndncia e dosar-lhe as percentagens”, ou seja, encontrar
uma justa medida para trabalhar com elementos teoricos e
praticos na auséncia de um consenso estabelecido.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A escrita histérica comp8e, com um conjunto
coerente de grandes unidades, uma estrutura
analoga a arquitetura de lugares e de
personagens numa tragédia. Mas o sistema
dessa encenacao é o espaco onde 0o movimento
da documentacdo, quer dizer, das pequenas
unidades, semeia a desordem nessa ordem,
escapa as divisOes estabelecidas e opera uma
lenta erosdo dos conceitos organizadores.
(CERTEAU, 2011, p. 106).

O texto histdrico se constitui nos desvios criados pela
desordem. Antes da chegada do historiador, o passado
permanece intacto, verdadeiro e ordenado. O trabalho de
pesquisa perscruta objetos, acontecimentos e personagens que,
colocados na ordem do tempo, abrem-se para novas
possibilidades de interpretacdo e entendimento. A intencédo é
sempre positiva, entender o que ndo foi bem explicado ou
descobrir 0 que estava encoberto, porém, a tarefa é ardua, pois,
€ necessario promover a “erosao” do que ja estava edificado. A
escrita, como forma de comunicacdo, distingdo, perenidade ou
exercicio de poder permanece detentora da autoridade de
produzir ou reproduzir o passado. O que diferencia a
“historica” das “outras” ¢ estar “institucional e tecnicamente
ligada a uma pratica do desvio” (CERTEAU, 2011, p. 89).

Apo6s ser instaurado o Golpe Civil Militar em 1964,
estava inaugurada uma nova fase que demandava novos
cidadaos. Os ideais de nacionalismo que ja eram presentes em
producdes escolares de periodos anteriores, como durante o
Estado Novo (SILVA, 2013), por exemplo, foram direcionados
para servir de apoio ao estabelecimento e vigéncia dos ideais
governamentais do periodo da ditadura militar. Nesta cena,
emergiram providéncias para sistematizar o ensino nas escolas
como alicerces da nova patria que estava por ser construida.
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O material impresso configurava um importante
subsidio utilizado em sala de aula para a disseminacdo dos
conhecimentos. 1sso tornou necessaria a intensificacdo de uma
producdo especifica para o uso escolar. Dessa forma, alguns
autores oriundos de outras as areas de conhecimento passaram
a se especializar na escrita da Educacdo Moral e Civica
destinada ao nivel intelectual de cada estagio da escolarizagéo.
Como toda producdo destinada ao uso escolar, os livros
escolares apresentavam caracteristicas que estabeleciam o
padrdo de uso, os protocolos de leitura, os fins didaticos e as
praticas comuns ao aprendizado. A analise dos trés livros
selecionados centrou-se em construir pontes que estabelecam
comunicacgdo entre os escritos contidos nos livros, 0 momento
historico vivido e as sensibilidades supostamente geradas a
partir deste contato.

A escrita resultante desta pesquisa buscou caminhar
pelos desvios que sinalizaram diversos outros caminhos que
estdo para ser trilhados. A constituicdo da Educacdo Moral e
Civica como disciplina escolar esteve sobremaneira vinculada
a constituicdo da nacionalidade no Brasil. O recuo temporal da
pesquisa, investigando legislacdes e discursos na década de
1960, foi necessério para elaborar a cena que faria da disciplina
um ensino obrigatério em 1969. As demandas sociais e
politicas que, entre idas e vindas, instituiram o ensino dos
valores morais e civicos reverberaram na formacdo de varias
geracbes que estudaram 0s conceitos e, possivelmente,
internalizaram as praticas.

A partir da instituicdo da obrigatoriedade, a Educacéo
Moral e Civica passou por adequagdes aos curriculos e a
seriacdo. Os livros de 1° grau e 22 graus (relativos aos periodos
do 6° ao 9° ano e ensino médio, respectivamente), foram
construidos sobre a base filosofica da disciplina, organizados
para ensinar inicialmente os valores morais cristdos, bom
carater, honestidade e bondade. Supostamente apreendidos
esses conhecimentos, na sequéncia, os livros ofereciam 0s
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conteddos de teor civico que se referiam a participacdo dos
alunos na construgdo social. Os valores morais postos em
pratica seriam o suporte da vida em sociedade.

A partir da analise dos trés livros escolares que
protagonizaram este estudo, presumi que a intencdo meramente
doutrinaria da disciplina presente em muitos imaginarios, ndo
tinha um eco univoco nas escolas. Os conteddos ministrados
continham informag@es sobre a politica brasileira que poderiam
ser lidos de muitas formas. O conceito de cidaddo era
embasado no direcionamento para a colaboracdo social, mas,
ao mesmo tempo o contetdo informava aos “futuros cidadaos”
que também tinham direitos a serem resguardados diante da
patria que os acolhia como uma “mae”. O estudo de Ridenti
(1993) considera que nos anos finais da década de 1960 e
inicio de 1970 cerca da metade dos militantes esquerdistas que
lutavam pela deposicdo do regime militar eram universitarios,
recém-egressos ou secundaristas. Outras significacdes sobre o
“ser patriota” e o “ser cidaddo” ja circulavam na sociedade
antes da obrigatoriedade da Educacdo Moral e Civica em 19609.
A partir do Decreto-lei a formagdo para a cidadania tinha
propdsitos normalizadores, porém, ndo é possivel ignorar o0s
conflitos que ja estavam presentes e também se inscreveriam,
mesmo que de forma sutil, nos escritos para uso escolar.

O livro da disciplina de EPB, ministrada no ensino
superior, apresentava um relatorio extenso e detalhado sobre as
questBes consideradas mais probleméaticas da sociedade
brasileira das décadas de 1960 e 1970. O poligrafo organizado
pelos autores Petry, Schneider e Lenz fazia referéncias a
assuntos enraizados como, por exemplo, o trabalho, a pobreza,
a educacdo, ou seja, as falhas institucionais e as politicas
publicas precarias estavam a mostra diante dos futuros
profissionais que lidariam com essas situagcbes. Em
contrapartida, assuntos como a repressdo aos movimentos
sociais, perseguicdes, arbitrariedades, 0s excessos das praticas
policiais, ndo figuravam como “problemas brasileiros” naquele
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momento. Eram realcados os limites da disciplina que
pretendiam formar profissionais engajados com as questdes de
crescimento do pais, na perspectiva da ordem e do progresso.
Havia fissuras na formac&o, nas quais se constituiam culturas
politicas plurais (BERSTEIN, 1998) que instrumentalizavam
os cidaddos para se posicionarem diante das mais polémicas
problematicas politicas, sociais, econémicas ou culturais.

Um dos objetivos da disciplina era promover a
discussdo e construir alternativas. Nao é possivel afirmar qual
era a estratégia didatico-pedagogica de professores que
utilizaram a obra, no entanto, as questdes de fixacdo de
contetdos eram aprofundamentos, pesquisas e debates, o que
permite pensar que a disciplina poderia propiciar um ambiente
para a formacdo critica sobre os assuntos dispostos nos
conteudos. Esses elementos textuais e implicitos sobre a préatica
utilizada nessa disciplina possibilitam considerar que mesmo
diante do contexto ditatorial e do controle sobre as producdes
pedagogicas havia dissonancias com relacdo ao Decreto-lei, a
comegar pelo uso de uma capa vermelha em pleno “combate ao
inimigo interno” (CHIMITI, 2011, p. 23), que consistia em
simpatizantes do regime comunista e até mesmo pelas noticias
e contetdos ali veiculados.

As representacfes sobre o civismo, sobretudo a partir
do Decreto-lei n° 869/69, foram dadas a ler numa perspectiva
plural. Os livros de Silva e Capella e Andrade demonstraram
um trabalho intenso no sentido de fixar o reconhecimento e uso
dos simbolos que representavam, e ainda representam o pais. O
civismo pretendido estava condicionado a formagdo do
sentimento de unido sob o simbolismo dos signos constituidos
para personificar uma patria acolhedora. Essa associacdo a
unido de todos sob uma mesma nacgdo contribuiu para a
afirmacdo de uma identidade de brasileiro que se reconheceria
com facilidade em solenidades ou atos civicos. O processo de
nacionalizagdo do ensino intensificado no governo de Getulio
Vargas (SILVA, 2014) reverberava no periodo da ditadura com
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a perspectiva ampliada de reforcar o nacionalismo na
sociedade. Considero que a relagdo da simbologia com a
questdo do nacionalismo pode ser vista como permanéncia
cultural que possibilitou as geragGes futuras compartilhar
dessas identificacOes visuais e subjetivas.

O fato de o Decreto-lei instituir a Educagdo Moral e
Civica como disciplina e pratica educativa possivelmente
mobilizou uma dindmica diferenciada para ensinar. As
celebraces e atividades civicas desenvolvidas como parte da
vivéncia escolar demonstrariam o maior ou menor grau de
apreensdo dos conceitos civicos e dessa maneira era possivel
perceber se as condutas estavam a se ajustar. A respeito desses
momentos, informalmente identifica-se comentarios de toda
natureza feitos por pessoas que tiveram a disciplina. O aspecto
da obrigatoriedade talvez seja o mais relevante para esta
andlise. Toda a carga de cobranca que recaia sobre os (as)
professores (as) da disciplina poderia suscitar um tom mais
austero no trato das préaticas disciplinares.

Uma das associacbes recorrentes das préaticas
educativas da Educacdo Moral e Civica é com eventos
militares. Os desfiles civicos escolares seguiam a mesma
formagdo e disciplina. Desse modo, apés o fim da ditadura
militar, todas as praticas, comportamentos ou ideias que
tivessem alguma semelhanca com a formacgéo militar acabaram
sendo alvo de rechaco em funcdo dos excessos e
arbitrariedades assistidas no periodo ditatorial. Um dos
resultados disso foi a elaboracdo de uma nova representacdo de
civismo que associa as praticas ao periodo. O civismo erigido
pelos trés livros escolares estava balizado pelas perspectivas
militares sobre a educacdo, o que ndo invalida as tensbes
apresentadas pelos textos e os desvios aos quais a apropriacao
estava exposta. N&o é possivel pensar na disciplina como uma
simples formatacdo. Presumo que a construcdo dos contetidos
demonstra que o0 espago da disciplina possibilitou uma via
legitimada para promover as discussdes politicas e sociais que
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0 periodo carecia. Os limites da pesquisa ndo me permitem
discutir se isso ocorreu ou ndo, mas, a empiria dos documentos
abre mais essa possibilidade entre tantas outras.

Com o fim do periodo ditatorial, em 1985, aceleraram-
se 0s movimentos pela redemocratizacdo do pais e, aos poucos,
muitas das praticas relativas ao civismo receberam novos
contornos. Os signos que identificavam a nacdo passaram por
um estadgio de valoragdo publica que h& muito ndo se
identificava. Os movimentos sociais, em especial o “Diretas
j&”, que reivindicava elei¢des diretas para o cargo de
presidente, ressignificaram o estatuto de cidadania e 0 uso das
simbologias. “Voltou a moda” tornar publico o amor pela
patria e a reveréncia aos simbolos nacionais. O ato de saber
cantar o Hino Nacional, durante o periodo ditatorial, era
associado a alinhamento politico e constrangia muitos
brasileiros. A transicdo politico-social ocorrida no pais em
meados da década de 1980 fez emergir outras sensibilidades
quanto aos atos civicos. Estudantes que, em tese estudaram
Educacdo Moral e Civica e Estudos de Problemas Brasileiros,
estabeleciam uma relacdo renovada com icones associados ao
projeto ditatorial durante o seu periodo de escolarizacdo. O
fendmeno ganhava espaco nos diversos circulos sociais e nas
midias de ampla circulacdo, bem como nas revistas semanais.
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militar patridtica, como se deram as negociacfes para que a
disciplina perdurasse nos curriculos? E uma das trilhas abertas
pela pesquisa, porém, essa questdo contextualiza a perspectiva
de que a disciplina estabeleceu espagco no processo formativo e
novas significacdes durante o tempo em que existiu.

Entre a nostalgia e a rejeicdo, alguns debates surgiram
em torno da volta da disciplina apds 1993. O estudo de Amaral
(2007) aponta, entre 1997 e 2006, a circulacdo de 12 projetos
de lei e uma indicacdo, apresentados por 11 deputados federais
e um senador, argumentando sobre as questdes de ética, moral
e civismo como disciplinas escolares. Em linhas gerais, 0s
legisladores referiram-se ao aprendizado e “resgate de valores
permanentes e imutaveis” (AMARAL, 2007, p. 356), tais
como, ética, familia e cidadania. A autora alerta para as
concepcdes que os autores dos projetos consideram sobre esses
valores numa sociedade plural e diversa como a brasileira. No
limite temporal da pesquisa, 0 ano de 2006, a autora identificou
apenas um dos projetos de lei ainda em tramite e, os demais
foram rejeitados e arquivados.

Ao que se refere a crise social de valores percebida por
meio das midias e da prépria vivéncia, € comum estabelecer
algum tipo de relacdo com os sistemas educacionais que estao
em vigor. Assim como durante o periodo ditatorial pensava-se
que a instituicdo de uma disciplina como a Educacdo Moral e
Civica funcionaria para reformular estruturas sociais e
culturais, hoje ocorrem debates proximos a essa ideia que
defendem a articulacdo de disciplinas escolares como
elementos massificadores de comportamentos. Pondero que em
ambos 0S casos € necessario perceber que o processo de
instituicdo de uma disciplina e o processo de apropriacdo de
conhecimentos € um caminho demasiado longo sujeito a
interferéncias e obstaculos. Os momentos histéricos produzem
conceitos e representagcfes na esteira da multiplicidade
relacional que se estabelece entre sujeitos, situagdes, objetos e
ideias. Dessa forma as disciplinas e os livros escolares tem
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relacdo especifica com o contexto em que se inscrevem, nao
sdo somente produtores, mas, também produtos do tempo e
espaco.

O civismo edificado pelo Decreto-lei n® 869/69
desenvolveu-se de forma plural assim como o conceito recebe
novas perspectivas em relacdo ao periodo em que se inscreve.
Na sala de aula do século XXI ndo é possivel aludir aos
deveres e direitos de um cidaddo de forma sistematica e
mnemonica. Os saberes que durante a década de 1970 foram
considerados bases para um tipo de sociedade tornaram-se
obsoletos diante da renovacao dos discursos. Outras formas de
“ser cidadao” foram configuradas e outros métodos escolares
foram admitidos para suprir essa demanda. A LDB de 1996
apresenta como temas transversais as questdes relativas a ética
e a cidadania, com isso propde novos espacos de aprendizado
para formar cidad&os. A reducgéo da idade permitida para votar
de 18 para 16 anos também constituiu uma formacdo de
cidaddos possibilitando aos jovens participar do que ¢é
considerado como exercicio de cidadania. Embora o direito de
votar aos 16 anos tenha sido uma conquista do movimento
estudantil da década de 1980, estatisticas do Tribunal Superior
Eleitoral indicam uma diminuicdo pelo interesse em cadastrar-
se como eleitor®?, uma vez que para jovens de 16 e 17 anos é
facultativo. Os movimentos do politico, do social e do cultural
sdo elementos constitutivos das representacdes que elaboram as
préticas, e estas transitam inscritas em um tempo historico.

No caso da Educacdo Moral e Civica, o recuo temporal
deste estudo demonstrou que ndo foi uma fabricacdo e sim uma
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recriacdo por parte do governo ditatorial. Os conhecimentos
sobre a moral e o civismo que circulavam em algumas
disciplinas e por ocasido de eventos civicos foram organizados
de forma a constituir uma disciplina especifica que funcionaria
como base filosofica para a vivéncia escolar. Havia o intento
de transformar a disciplina em alicerce da formagédo do caréater
para edificar uma sociedade de homens ordeiros, honestos,
comprometidos com o coletivo e, principalmente, com 0 seu
pais.

As providéncias que envolveram uma legislagdo
especifica — os Decretos 50505/61, 58023/66, 68065/71 e o
Decreto-lei 869/69 — e a construcdo de um aparato estrutural e
simbolico na forma de comissdes e 6rgdos reguladores, com
seu expoente maximo na CNMC, configuraram os jogos de
poder gque atuaram na institui¢do da disciplina. Porém, os livros
que protagonizaram este estudo demonstraram em sua
materialidade que a prescricdo circulou de formas peculiares
pelas méos de cada autor e editor dos livros escolares. Mesmo
carregando a base ideoldgica e filoséfica impressa nas
apresentacdes e introducdes dos livros, cada texto deu a ler
uma visada particular sobre os conceitos. E, essa observacéo,
em menor escala, contribuiu para revigorar o olhar sobre o
todo, no qual a disciplina foi associada ao momento tenso da
sociedade brasileira, que assistiu as aulas de Educacao Moral e
Civica em seus bancos escolares em tom de doutrinacdo
militar.

Os decretos e pareceres sao indicativos das intencGes de
controle psicossocial sobre a populacdo, mas a producéo
bibliogréafica admite outros contornos, mesmo quando se trata
de autores com formagdo militar como os que aqui foram
abordados. Livros escolares sdo instrumentos formativos e
emancipadores, depende do uso que se faz do mesmo. Os trés
livros estudados ndo apresentaram carimbos ou pareceres de
aprovacdo da CNMC, no entanto, para 0 2° grau e para o
ensino superior continham textos que explicavam a plena
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concordancia com as prescricbes oficiais. Esse aspecto
autenticava 0 respeito as normas, mas ndo impedia o
desenvolvimento dos contetdos de forma analitica e,
denunciava que a vigilancia sobre os livros escolares ndo
ocorreu de forma massiva.

Segundo a Revista Educacdo e Ensino de Santa
Catarina de janeiro de 1973, um problema relevante com
relacdo ao ensino de Educacdo Moral e Civica era a formagao
de professores (as) e, pensando nessa clave, foi organizado o 1°
Encontro de Professores de Educacdo Moral e Civica de Santa
Catarina. As noticias sobre o evento forneceram pistas sobre a
disciplina neste estado. Foi possivel identificar o peso da
atuacdo docente no processo, algumas leituras das autoridades
locais sobre este ensino, as sociabilidades que se formavam
nesse didlogo a respeito do ensino da disciplina. Identificou-se
uma auséncia de preocupacdo com problemaéticas discentes
locais, ndo ocorrendo nas reportagens nenhuma preocupacgéo
especifica com relacdo aos jovens estudantes de Santa
Catarina. As questdes dos conflitos juvenis foram abordadas de
forma generalizada, ignorando questfes pontuais como as
perspectivas de futuro oferecidas pela formacédo, a escolha de
carreiras, 0s embates de género, a vulnerabilidade social,
situacbes em geral presentes entre 0s jovens em periodo de
escolarizagao.

Ao final da escrita foi possivel construir consideracdes
sobre o civismo do periodo ditatorial, voltado a unificagdo
nacional, com intuito de protecdo das instituicdes sobre as
quais se edificava o governo militar. Os signos disseminados
por meio do processo de escolarizagdo idealizavam uma
sociedade pacifica, cordata, colaborativa e responsavel dos
seus deveres para com 0 progresso do pais. Na mesma
proporcdo da intencionalidade foi possivel iluminar algumas
rachaduras na edificacdo que d&o vista para outros angulos e
questionam o0s estatutos. A Educacdo Moral e Civica
apresentada nos livros escolares de Silva, Capella (1971),
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Andrade (1978), Petry, Schneider e Lenz (1972) mostraram
possibilidades mdaltiplas de ensino, mobilidade de conceitos e
diferenciados estimulos a apreensdo. Cada escrita foi entendida
com um espago grafico catalizador de experiéncias
(CASTILLO, 2002), no qual foram engendradas as
subjetividades acerca do tempo e do espago vividos. Na
complexidade de uma disciplina escolar os livros
intermediaram sistemas de apreensdo que nao se permitem
limitar por legislacBes, portanto evidenciam a relevancia do
detalhe.

Este estudo vislumbrou trés perspectivas sobre a
disciplina as quais se mostraram coesas pela proposta e
diversas pelas estratégias. 1sso me permite pensar que cada um
dos livros construia um civismo peculiar amalgamado pelas
praticas civicas. Nesse sentido o ideal homogeneizante da
disciplina j& era ameacado na producdo didatica. Presumo
entdo que a linearidade discursiva construida pela associacdo
da disciplina ao regime militar encontra outros vestigios por
meio da investigacdo dos livros escolares.

Por fim, o que permanece dessa sinuosa trilha de
pesquisa € 0 meu desejo quase persecutorio de entender um
tempo pretérito. O exame de um objeto quase obsoleto, de
conteddo ultrapassado pelo tempo e pelas novas configuracfes
sociais apontaram os atalhos e desvios de um caminho que se
desenha pelas guias tedricas e pelos cursos desnaturalizados
dos eventos que sofreram a agdo do homem. A exploracdo
desse ambiente curioso e inusitado € o qué motiva o
pesquisador que, imerso no desconhecido deleita-se com suas
descobertas. Como uma tentativa de perenizar os detalhes da
descoberta faz-se a escrita que, envolve rendncias e escolhas,
mas, no entanto, pretende sinalizar uma parte da trilha que
servirg aos proximos caminhantes.
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ANEXOS

ANEXO 1 - DECRETO-LEI N° 869/69

Decreto-lei n° 869, de 12 de setembro de 1969. Dispde sobre a
inclusdo da Educacdo Moral e Civica como disciplina
obrigatdria, nas escolas de todos os graus e modalidade, dos
sistemas de ensino no Pais, e d& outras providéncias.

OS MINISTROS DA MARINHA DE GUERRA, DO

EXERCITO E DA AERONAUTICA MILITAR, usando das

atribuicdes que Ihes confere o artigo 1° do Ato Institucional n°

12, de 31 te agosto de 1969, combinado com o § 1° do artigo 2°

do Ato Institucional n° 5, de 13 de dezembro de 1968,
DECRETAM:

Art. 1° E instituida, em carater obrigatorio, como
disciplina e, também, como pratica educativa, a Educacdo
Moral e Civica, nas estolas de todos os graus e modalidades,
dos sistemas de ensino no Pais.

Art. 2° A Educacdo Moral e Civica, apoiando-se nas
tradicdes nacionais, tem como finalidade:

a) a defesa do principio democréatico, através da
preservacdo do espirito religioso, da dignidade da pessoa
humana e do amor a liberdade com responsabilidade, sob a
inspiracdo de Deus;

b) a preservacdo, o fortalecimento e a projecdo dos
valbres espirituais e éticos da nacionalidade;

¢) o fortalecimento da unidade nacional e do sentimento
de solidariedade humana;

d) a culto a Patria, aos seus simbolos, tradicdes,
instituicOes e aos grandes vultos de sua historia;

e) o aprimoramento do carater, com apoio na moral, na
dedicacdo a familia e & comunidade;

f) a compreenséo dos direitos e deveres dos brasileiros e
0 conhecimento da organizagdo socio-politico-ec6nomica do
Pais;
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g) o preparo do cidaddo para o exercicio das atividades
civicas com fundamento na moral, no patriotismo e na agdo
construtiva, visando ao bem comum;

h) o culto da obediéncia a Lei, da fidelidade ao trabalho e
da integracdo na comunidade.

Paragrafo Unico. As bases filosoficas de que trata éste
artigo, deverdo motivar:

a) a acéo nas respectivas disciplinas, de todos os titulares
do magistério nacional, publico ou privado, tendo em vista a
formagdo da consciéncia civica do aluno;

b) a pratica educativa da moral é do civismo nos
estabelecimentos de ensino, através de todas as atividades
escolares, inclusive quanto ao desenvolvimento de habitos
democréaticos, movimentos de juventude, estudos de problemas
brasileiros, atos civicos, promocdes extra-classe e orientacdo
dos pais.

Art. 3° A Educacdo Moral e Civica, com disciplina e
pratica, educativa, serd ministrada com a apropriada
adequacao, em todos os graus e ramos de escolarizagéo.

§ 1° Nos estabelecimentos de grau médio, além da
Educacdo Moral e Civica, devera ser ministrado curso
curricular de “Organizagdo Social ¢ Politica Brasileira.”

8 2° No sistema de ensino superior, inclusive pos-
graduado, a Educacdo Moral e Civica sera realizada, como
complemento, sob a forma de Estudos de Problemas
Brasileiros,” sem prejuizo de outras atividade culturais visando
ao mesmo objetivo.

Art. 4° Os curriculos e programas bésicos, para 0S
diferentes cursos e éareas de ensino, com as respectivas
metodologias, serdo elaborados pelo Conselho Federal de
Educacéo, com a colaboracdo do 6rgéo de que trata o artigo 5°,
e aprovados pelo Ministros da Educacéo e Cultura.

Art. 5° E criada, no Ministério da Educagdo e Cultura,
diretamente subordinada ao Ministro de Estado, a Comisséo
Nacional de Moral e Civismo (CNMC).
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8 1° A CNMC sera integrada por nove membros,
nomeados pelo Presidente da Republica, por seis anos, dentre
pessoas delicadas a causa da Educacdo Moral e Civica.

8 2° Aplica-se aos integrantes da CNMC o disposto nos
88 2°, 3%, e 5° do art. 8° da Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de
1961.

Art. 6° Cabera, especialmente a CNMC:

a) articular-se com as autoridades civis e militares, de
todos os niveis de govérno, para implantacdo e manutencéo da
doutrina de Educacdo Moral e Civica, de acdrdo com o0s
principios estabelecidos no artigo 2°

b) colaborar com o Conselho Federal de Educagdo, na
elaboracdo de curriculos e programas de Educacdo Moral e
Civica;

c) colaborar com as organizagdes sindicais de todos os
graus, para o desenvolvimento e intensificagdo de suas
atividades relacionadas com a Educacdo Moral e Civica;

d) influenciar e convocar a cooperagdo, para servir aos
objetivos da Educacdo Moral e Civica, das Instituices e dos
6rgdos formadores da opinido publica e de difusdo cultural,
inclusive jornais, revistas editbras, teatros, cinemas, estacdes
de réadio e de televisdo; das entidades esportivas e de recreacéo,
das entidades de casses e dos 6rgdos profissionais; e das
emprésas graficas e de publicidade;

e) assessorar o Ministro de Estado na aprovacdo dos
livros didaticos, sob o ponto de vista de moral e civismo, e
colaborar com os demais 6rgdos do Ministério da Educacéo e
Cultura, na execucdo das providéncias e iniciativas que se
fizerem necessarias, dentro do espirito déste Decreto-lei.

Paragrafo Unico. As demais atribuicbes da CNMC, bem
COMO 0S recursos € meios necessarios, em pessoal e material,
serdo objeto da regulamentacéo déste Decreto-lei.

Art. 7° A formacdo de professdres e orientadores da
disciplina “Educagdo Moral e¢ Civica,” far-se-a em nivel
universitario, e para 0 ensino primario, N0Ss cursos normais.
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8 1° Competira ao Conselho Federal e aos Conselhos
Estaduais de Educacdo, adotar as medidas necessarias a
formacéo de que trata éste artigo.

§ 2° Aos Centros Regionais de Pds-Graduagdo incumbira
o0 preparo de professéres dessa area, em cursos de mestrado.

§ 3° Enquanto ndo houver, em numero bastante,
professdres e orientadores de Educacdo Moral e Civica, a
habilitacdo de candidatos serd feita por meio de exame de
suficiéncia, na forma da legislacdo em vigor.

§ 4° No ensino primario, a disciplina “Educagdo Moral e
Civica” serd ministrada pelos professores, cumulativamente
com as funcdes proprias.

8 5° O aproveitamento de professores e orientadores na
forma do § 3°, seré feito sempre a titulo precério, devendo a
respectiva remuneracdo subordinar-se, nos estabelecimentos
oficiais de ensino, ao regime previsto no artigo 111 do
Decreto-lei n® ?00, de 25 de fevereiro de 1967.

§ 6° Até que o estabelecimento de ensino disponha de
professor ou orientador, regularmente formado ou habilitado
em exame de suficiéncia, o seu diretor avocard o ensino da
Educacdo Moral e Civica, a qual, sob nenhum pretexto, podera
deixar de ser ministrada na forma prevista.

Art. 8° E criada a Cruz do Mérito da Educacdo Moral e
Civica a ser conferida pelo Ministro da Educagdo e Cultura,
mediante proposta da CNMC, a personalidades que se
salientarem, em esfor¢cos e em dedicacdo a causa da Educacdo
Moral e Civica.

Paragrafo Unico. A CNMC propord ao Ministro da
Educacgdo e Cultura as instru¢Ges necessarias ao cumprimento
do disposto neste artigo.

Art. 9° A CNMC elaboraré projeto de regulamentacéo do
presente Decreto-lei, a ser encaminhada ao Presidente da
Republica, por intermédio do Ministro da Educacgéo e Cultura,
no prazo maximo de 90 (noventa) dias, a contar da data da
publicacdo déste Decreto-lei.
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Art. 10. Este Decreto-lei entrard em vigor na data de sua
publicacdo, revogadas as disposi¢des em contrario.

Brasilia, 12 de setembro de 1969; 148° da Independéncia
e 81° da Republica.

AUGUSTO
HAMANN RADE
MAKER
GRUNEWALD

AURELIO
DE LYRA
TAVARES

MARCIO
DE SOUZA E
MELLO
Tarso Dutra
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ANEXO 2 — HINOS, CANCOES E POESIAS DO LIVRO DE
ANDRADE

Lista de hinos e cancdes do livro de Benedicto de Andrade.
1 — Hino Nacional,

2 —Hino da Independéncia;

3 — Hino a Bandeira;

4 — Hino da Proclamac&o da Republica;

5 — Hino ao Duque de Caxias;

6 — Hino dos Aviadores Brasileiros;

7 — Cancéo do Marinheiro;

8 — Cancdo do Expedicionario;

9 — Cancéo do Brasil;

10 — Pra Frente Brasil;

11 — Hino do Estudante Brasileiro;

12 — Eu te amo meu Brasil;

13 — Cancao do Soldado;

14 — Hino do Sesquicentenario da Independéncia do Brasil.

Lista de poesias do livro de Benedicto de Andrade.
1 — Pétria — Olavo Bilac;

2 — A Patria — Batista Cepelos;

3 — Saudacdo a Bandeira — D. Aquino Correia;

4 — Meu Brasil — Olegario Mariano;

5 — Caxias — Bastos Tigre;

6 — Visita a Casa Paterna — Luis Guimaraes Junior;
7 — Cancdo do Tamoio — Gongalves Dias;

8 — A Escola — Luis Delfino;

9 — O Livro- Jodo Ramos;

10 — Tiradentes — Bastos Tigre;

11 — O Trabalho — Olavo Bilac;

12 — Minha Mae — Martins Fontes;

13 — Ser mée — Coelho Netto;

14 — Anchieta — Olavo Bilac;

15 - A Avo - Olavo Bilac;
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16 — A Mocidade — Olavo Bilac;

17 — O Pai — Erlinda Matty;

18 — As Velhas Arvores — Olavo Bilac;
19 — O Credo - Olavo Bilac;

20 — Ave! Maria! — Fagundes Varela.
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ANEXO 3 - BIOGRAFIAS

Lista de biografados do livro de Jaldyr Bhering Faustino
da Silva e Ayrton Capella.

1 — Jodo Tavares;

2 — D. Felipe de Moura;

3 — Ouvidor Geral Martim Leitéo;

4 — Jerdnimo de Albuquerque;

5 — Martim Soares Moreno;

6 — Francisco Caldeira Castelo Branco;

7 — Antbnio Raposo Tavares;

8 — Ferndo Dias Paes Leme;

9 — Bartolomeu Bueno da Silva;

10 — Bartolomeu Bueno;

11 — Domingos Jorge Velho;

12 — D. Manoel Lobo;

13 — Manoel Galvao;

14 — Sebastido da Veiga Cabral;

15 — D. Antdnio Felipe Camardo — O indio;

16 — Henrique Dias — O Preto;

17 — Matias de Albuquerque;

18 — Padre Manoel da Nobrega;

19 — Padre José de Anchieta;

20 — Felipe dos Santos Freire;

21 — Joaquim José da Silva Xavier — O Tiradentes;
22 — Joaquim Bonifécio de Andrada e Silva;

23 —D. Pedro I;

24 — Padre Diogo Anténio Feijo;

25— D. Pedro Il;

26 — Luiz Alves de Lima e Silva — Duque de Caxias;
27 — Joaquim Marques Lisboa;

28 — Francisco Manoel Barroso — Bardo do Amazonas;
29 — Marcilio Dias;

30 — Manuel Luiz Osorio — Marqués de Herval,

31 — Tenente Antdnio Jodo Ribeiro;
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32 — José Bonifacio de Andrada e Silva;

33 — Euzébio de Queiroz;

34 — José Maria da Silva Paranhos;

35 — José Antdnio Saraiva,;

36 — Joaquim Nabuco;

37 — Joseé do Patrocinio;

38 — Antbnio de Castro Alves;

39 — Irineu Evangelista de Souza — Bardo de Maua;

40 — Quintino Bocailva,

41 — Marechal Manoel Deodoro da Fonseca,;

42 — Marechal Floriano Peixoto — O Marechal de Ferro;
43 — José Maria da Silva Paranhos — Bardo do Rio Branco;
44 — Manoel Ferraz de Campos Sales;

45 — Bartolomeu Lourenco de Gusmao;

46 — Alberto Santos Dumont;

47 — Antdnio de Castro Alves;

48 — Olavo Guimarées Bilac;

49 — José Maria Machado de Assis;

50 — Rui Barbosa;

51 — Antbnio Carlos Gomes.

Mulheres biografadas.
1 — Princesa Imperial D. Isabel Cristina;
2 — Anita Garibaldi;
3 — Ana Nery — Gloéria, a mée dos brasileiros;
4 — Clara Camarado;
5 — Maria Quitéria de Jesus;
6 — Maria Francisca da Conceig¢do — Maria Curupaiti.

Lista de biografados do livro de Benedicto de Andrade.
1 — José Bonifécio;

2 — Evaristo da Veiga;

3 — Feijo;

4 —D. Pedro II;

5 — Benjamim Constant Botelho de Magalhées;
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6 — Marechal Manuel Deodoro da Fonseca;

7 — Marechal Floriano Peixoto;

8 — Prudente de Morais;

9 — Manoel Ferraz de Campos Sales;

10 — José Maria da Silva Paranhos — o0 Bardo do Rio Branco;
11 — Felipe dos Santos;

12 — Tiradentes;

13 — Duque de Caxias.



