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RESUMO

As Classes Experimentais Secundarias constituiram-se como
campo de aplicacdo dos métodos e processos escolares
inovadores, bem como de novos tipos de matrizes curriculares.
Autorizadas a partir da portaria n° 1 do MEC, em 1959, e
inspiradas nas “Classes Nouvelles” ligadas ao Centre
International d Etudes Pédagogiques (CIEP), estas experiéncias
constituiram-se no marco do periodo de efetivagdo das
renovacdes no segmento das escolas secundarias, tendo sido
implantadas em diversos estados e obtido intensa repercussao no
Estado de Sao Paulo. Nesta dire¢do, a presente dissertagdo tem
por objetivo compreender o processo de emergéncia das Classes
Experimentais Secundarias do Estado de Sao Paulo, onde
ocorreu 0 maior numero de experiéncias, bem como as
apropriacdes teoricas e metodologicas que tonificaram os
ensaios desenvolvidos neste recorte espacial. Para cumprimento
deste objetivo, analisou-se experiéncias de ensino realizadas por
duas instituicdes que fizeram parte do projeto das Classes
Experimentais, a saber: o Instituto de Educagdo Professor
Alberto Conte, no qual educador Luis Contier desenvolveu as
primeiras Classes Experimentais, ainda sem autorizagao oficial,
e o Instituto Estadual Narciso Pieroni, experiéncia desenvolvida
por Olga Bechara, Lygia Furquim Sim e Maria Nilde Mascellani
e que se tornou conhecida por sua apropriagao pelos Gindsios
Vocacionais. O recorte temporal do presente estudo compreende
os anos de 1951, data em que Luis Contier, ao retornar de estagio
no CIEP, inicia a aplica¢do de métodos ativos no Instituto de
Educagao Professor Alberto Conte, e a primeira metade da
década de 1960, quando tem inicio a experiéncia dos Gindsios
Vocacionais e ¢ sancionada a primeira Lei de Diretrizes ¢ Bases
da Educacdo Nacional (1961). O corpus empirico deste estudo ¢



constituido por periddicos em circulagdo a €época, boletins do
INEP e seus Centros de Pesquisa, bem como 0s acervos pessoas
de Maria Nilde Mascellani e Luis Contier. Para leitura desta
questao utilizou-se as nog¢des de apropria¢ao, cunhada por Roger
Chartier, tatica e estratégia, de Michel de Certeau, e o conceito
de campo, cunhado por Pierre Bourdieu. Constatou-se,
inicialmente, o pioneirismo do educador Luis Contier, que
desempenhou papel fundamental no projeto das Classes
Experimentais, langando mao de operagdes taticas com vistas a
burlar uma cultura escolar pouco flexivel e incompativel com a
experiéncia por ele pretendida. No que se refere as Classes do
Instituto Narciso Pieroni, primeira experiéncia oficial e que
ganhou amplo reconhecimento devido a sua apropriagdo pelos
Ginasios Vocacionais, observou-se que, apesar do ineditismo
exaltado por Maria Nilde Mascellani, a experiéncia apropriou-
se da matriz das Classes Nouvelles, e a maior parte das praticas
realizadas nas experimentagdes deste Instituto paulista advieram
dos métodos e tedricos que compunham esta matriz pedagogica
francesa. Por outro lado, chama atencao a apropriacdo impar da
pratica do Estudo do Meio, que recebeu, nas Classes desta
institui¢ao, um carater socializante. Da-se énfase, por fim, ao
fato de que o presente estudo visa, a partir de uma analise desta
tentativa de renovag¢dao do Ensino Secundario brasileiro nas
décadas de 1950 e 1960, contribuir na compreensdo e
problematizacao dos atuais impasses do ensino médio do pais.

Palavras-Chave: Ensino Secundario. Classes Experimentais.
Classes Nouvelles. Apropriacdo. Estratégias e Taticas.



ABSTRACT

The Classes Secundarias Experimentais were set up as a field of
application of innovative methods and school processes as well
as new types of curriculum matrices. Authorized from the decree
No. 1 of the Brazilian Ministry of Education at 1959 and inspired
by the " Classes Nouvelles" linked to the Centre International
d'Etudes pédagogiques (CIEP), these experiments were set up in
the framework of effectiveness period of the renovations in the
segment of secondary schools and has been implemented in
several states and obtained intense repercussions in Sao Paulo.
In this sense, the present work aims to understand the process of
emergence of Classes Secundarias Experimentais of Sao Paulo,
where the largest number of experiences took place as well as
the theoretical and methodological appropriations that toned
assays developed in this spatial area. To achieve this objective,
we analyzed teaching experiments conducted by two institutions
that were part of the design of experimental classes, namely, the
Instituto de Educagdo Professor Alberto Conte, where the
educator Luis Contier developed the first Classes Experimentais,
even without official authorization ; and the Instituto Estadual
Narciso Pieroni, experience developed by Olga Bechara, Lygia
Furquim Sim and Maria Nilde Mascellani and became known
for its ownership Vocational Gyms. The time frame of this study
covers the years 1951, when Luis Contier at the stage of
returning the CIEP, starts the application of active methods in
Instituto de Educac¢ao Professor Alberto Conte, and the first half
of the 1960s, when there beginning the experience of Ginasios
Vocacionais and is sanctioned the first Law of Directives and
Bases of National Education (1961). The empirical corpus of
this study consists of periodicals in circulation at the time, INEP
bulletins and their research centers, as well as collections of



people Nilde Mascellani Maria and Luis Contier. To read this
question we used the concept of appropriation, coined by Roger
Chartier, tactics and strategy, Michel de Certeau, and the
concept of field, coined by Pierre Bourdieu. It found, initially,
the pioneering educator Luis Contier, which played a key role in
the design of experimental classes, making use of tactical
operations in order to circumvent a poorly flexible school
culture and incompatible with the experience that he desired.
With regard to the Classes of Insitituto Narciso Pieroni, whose
first official experience has gained wide recognition due to its
ownership Ginésios Vocacionais, it was observed that despite
the unprecedented exalted by Maria Nilde
Mascellani,experiencing themselves appropriated the matrix of
Classes nouvelles, and most of the practices performed in trials
this Sdo Paulo Institute thereby made of the methods and
theoretical composing this French educational matrix. On the
other hand, it draws attention to the unique ownership of the
practice of Environmental Studies, which received classes in this
institution, socializing character. Emphasis is placed, finally, the
fact that this study aims, from an analysis of this attempt at
renovation of Brazilian Secondary School in the 1950s and
1960s, contributing to the understanding and questioning the
current impasses high school in the country.

Keywords: Secondary Education. Experimental Class. Classes
Nouvelles. Appropriation. Strategies and Tactics.
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INTRODUCAO

As Classes Experimentais Secundarias, foco do presente
estudo!, constituiram-se como experiéncias de ensino onde
deveriam ser colocadas em pratica as inovagdes pedagogicas
pretendidas para o Ensino Secundario brasileiro na década de
1950, figurando como “campo de aplicacdo de investigagdes de
psicologia aplicada a educagdo, experimentagdo de métodos
pedagogicos e programas de aperfeicoamento do magistério”
(FUNDAJ apud SILVA, 2012, 02). A questdo das escolas
experimentais e, consequentemente, das Classes Experimentais
Secundarias, que se inscreviam em uma mesma clave,
encontram-se ligadas a Anisio Teixeira, intelectual vinculado ao
movimento da Escola Nova no Brasil, e as suas ideias sobre

' As Classes Experimentais Secundarias surgiram em minha vida, assim
como a pesquisa em historia da educagdo, como um momento de
serendipidade. Enquanto bolsista de iniciagdo cientifica PIBIC/CNPq no
projeto “Apropriagdes da Escola Nova no Ensino Secundario Brasileiro
Realizadas no Inep Entre 1955 E 1964”, coordenado pelo Prof. Dr. Norberto
Dallabrida, fiz parte de pesquisa cuja proposta assentava-se sob compreender
as apropriacdes da Escola Nova no ensino secundario brasileiro realizadas no
Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP) entre 1955 e 1964. Para
cumprimento deste objetivo, colocou-se foco sobre a apropriagdo das ideias
da Escola Nova no ensino secundario brasileiro no discurso do Centro
Brasileiro de Pesquisas Educacionais ¢ dos Centros Regionais de Pesquisa
Educacional, ficando, a meu encargo, pesquisar o Centro Regional de
Pesquisas Educacionais do Estado de Sado Paulo. Nesta ocasido, passei a me
deslocar para o Centro de Memoria da Educagido da Faculdade de Educacao
da Universidade de Sao Paulo para pesquisar o acervo do CRPE-SP, ocasiao
em que tive meu primeiro contato com as Classes Secundarias Experimentais,
que se tornaram objeto de pesquisa da presente dissertacdo de mestrado.
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educagdo e ensino, de maneira que o pensamento escolanovista
deste intelectual refletiu-se no projeto de criagdo de tais
experiéncias. Os principios norteadores das Classes
Experimentais refletiam as apropriacdes do movimento
escolanovista e tinham por norte o objetivo de formar o
educando integralmente, desenvolvendo-lhe aptiddes teoricas e
praticas para que se tornasse capaz de atuar na sociedade. Esta
experiéncia, que buscava o rompimento com o ensino
secundarista tradicional prescrito pela Reforma Capanema de
1942, propunha colocar em pratica uma cultura escolar
renovadora, a qual levaria em conta a diversidade dos
individuos, criando situacdes educativas que propiciassem o
desenvolvimento das  potencialidades destes  sujeitos
(TAMBERLINI, 2005, p. 33): os pressupostos da Escola Nova
alcangavam, finalmente, o Ensino Secundario.

Apo6s a Reforma Francisco Campos, ocorrida no ano de
1931, que estabeleceu a redugao do ensino do Latim e deu énfase
as Ciéncias Naturais durante a ditadura do Estado Novo (1937-
1945), o Ensino Secunddrio ¢ reestruturado pela Lei Organica
do Ensino Secundario de 1942. Esta Lei, também conhecida
como Reforma Capanema, dividiu o Ensino Secundario em dois
ciclos: ginasial, com dura¢do de quatro anos, e colegial, com
duracdo de trés anos, sendo esse ultimo dividido em dois cursos:
classico, cujo enfoque era dado a filosofia e letras antigas, e
cientifico, marcado por um maior estudo das ciéncias. Além
disso, previa o ensino de Latim em todas as séries do ciclo
ginasial e tinha por caracteristica prescrever “uma cultura
escolar marcada pelo retorno das humanidades, pela
nacionalizacdo autoritdria e pela permanéncia do método
‘tradicional’” (DALLABRIDA, [2014], p. 02). Esta Reforma
trouxe “a marca do pacto com a Igreja Catolica” (SAVIANI,
2011, p. 270) através de um Ensino Secundario de curriculo
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extenso e carater humanistico, representando um momento de
dominagdo deste grupo no campo educacional deste periodo.
Lauro de Oliveira Lima, intelectual ligado ao movimento da
Escola Nova e interessado em debater o Ensino Secundario
brasileiro, compara a configuragao deste ramo do ensino a época
a “uma velha nobre dama europeia decadente, vestida a rigor,
atrapalhada com sua longa cauda nos carnavais tropicos”
(LIMA, s.d, p. 128). Segundo o intelectual, ainda que o Ensino
Secundario tenha se ampliado explosivamente, chegando a um
aumento de 500% por ano, da geracdo de secundaristas do
periodo de 1942-1948, a qual compreendia um namero de
sessenta mil alunos no primeiro ano ginasial, apenas um sexto
chegava ao terceiro colegial. Os altos indices de evasao deviam-
se, sobretudo, a assimetria entre o ensino ministrado e a
realidade dos alunos, fato decorrente de uma era “do latinorio”
imposta pela Reforma Capanema. Enquanto o Ensino
Secundario, Uunica possibilidade de ascensdao ao ensino
universitario, trazia a marca de uma tradi¢do elitista iniciada
pelos jesuitas, a rede de escolas profissionais perdia em
prestigio, visto que possuia “o labéu de aprendizagem de
manualidades” (LIMA, s.d, p. 134), e era, nesta dire¢ao, pouco
procurada por aqueles que buscavam ascensdo social via
INgresso em cursos universitarios.

Ap06s duas décadas em “suspenso” devido ao fechamento
politico advindo do Estado Novo, a abertura politica que o pais
desfruta a partir do ano de 1945 abre espago para o projeto de
Ensino Secundério defendido pelo grupo dos “Pioneiros da
Escola Nova”. O novo tonus que se propunha atribuir ao Ensino
Secundério, além de pretender o rompimento com a formacgao
excessivamente literaria e o fortalecimento de um ensino
democratico, alinhava-se com o Programa de Reconstrucao
Nacional, a partir do qual foram estabelecidas politicas
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nacionais de educagao e criados o6rgdos que eram imbuidos de
sua execucdo (SILVA, 2012). O Ensino Secundario passa, nesta
direcdo, a partir das determinagdes da Constituicao de 1946, a
integrar a pauta da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN), de maneira que, em 1948, apresenta-se o
primeiro projeto desta Lei ao Congresso Nacional. Contudo, este
projeto ¢ retomado apenas dez anos depois, por meio do
“Substitutivo Lacerda”, que, por promover defesa a escola
privada, acaba por causar extensa mobilizacao dos defensores da
escola publica e acirra, assim, a disputa no campo educacional
brasileiro (SAVIANI, 2011; DALLABRIDA, [2014]).

A tentativa de mais folego no que dizia respeito a
renovagdo do Ensino Secundario foi colocada em marcha a
partir da década de 1950 e protagonizada pelo Instituto Nacional
de Estudos Pedagégicos, pela Diretoria do Ensino Secundario
(DESE) e Ministério da Educagao e Cultura, que, em parceria
com a United Nations Educational, Scientific and Cultural
Organization (UNESCO), criam o CBPE e os Centros Regionais
de Pesquisas Educacionais®. Pensados para figurar como um dos
pilares da reforma da educagdo brasileira, estes centros tinham
por objetivo a promog¢do de estudos que colaborassem na
elaboragdo de novas politicas educacionais e que estivessem,
portanto, de acordo com os ideais desenvolvimentistas em
circulacdo no cenario brasileiro a época. A inten¢ao de sua
criacdo era a de dar origem a um “nucleo difusor de pesquisas
capaz de planejar cientificamente o progresso de nossas escolas”
(CUNHA, 2010, p. 462), almejando fundar, assim, as bases da
educagao brasileira. Para tal finalidade, colocava-se em pratica,
além de um intenso investimento em pesquisas na area da

2 Foram criados cinco Centros Regionais de Pesquisa na década de 1950: o
de Sdo Paulo, Porto Alegre e Belo Horizonte, inaugurados em 1956 e os de
Salvador e Recife, em 1957 (LUGLI, 2002, p. 20-42).
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educagdo, estratégias de intervengao e inovacao para os sistemas
de ensino, tais como investimentos na elaboragdo de materiais
pedagdgicos, livros didaticos, publicagdes na forma de boletins
e promocdo de cursos para formagdo de educadores (SILVA,
2012, 02). A criagdo do CBPE, e, consequentemente, de seus
Centros Regionais, situa-se também “no rol de estratégias
implementadas pelos renovadores do ensino no sentido de
promover a especializagdo e a autonomizacdo do campo
educacional” (XAVIER, 1999, p. 07), contribuindo de forma
significativa para o processo de demarcacdo deste campo.
Ademais, através da constituicdo destes centros, tornou-se
possivel a renovacao do sistema nacional de ensino e a retomada
do que havia sido proposto pelo “Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova”, bem como a interacdo dos intelectuais
brasileiros com especialistas estrangeiros ligados, sobretudo, a
UNESCO, e sua circulagdo neste contexto internacional de
ideias e “tendéncias teodricas e¢ metodologicas em ebulicao”
(SCHEIBE et. al., 2006, p. 78).

A posse de Anisio Teixeira no ano de 1952, no cargo de
diretor do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP), €,
neste contexto, considerada um divisor de dguas. Desde o inicio
de sua atuacao frente ao INEP, Anisio manteve exposta sua
inten¢do de dinamizar e revigorar este instituto e, ao longo dos
anos de sua atuagdo a frente deste 6rgao, o INEP tornou-se um
foco de divulgacdo do idedrio pragmatista, com o qual o
intelectual e a ideologia desenvolvimentista alinhavam-se. Tal
divulgacdo fazia-se tanto através das conferéncias e inimeras
publicacdes colocadas em circulagdo por estes centros de
pesquisa, quanto através “das escolas experimentais a ele
vinculadas, que se propunham a desenvolver experiéncias
pedagogicas fundamentadas na filosofia educacional de Dewey”
(MENDONCA E WALESKA, 2006, p. 09). Anisio desenvolveu
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diversas acdes e campanhas para promover o estudo da
sociedade e o diagnostico dos problemas e necessidades
educacionais, dentre estas as campanhas CALDEME
(Campanha dos Livros Didaticos e Materiais de Ensino) e
CILEME® (Campanha de Levantamento e Inquéritos para o
Ensino-Médio Elementar) (SCHEIBE et. al., 2006), cuja
dindmica foi assimilada pelo Centro Brasileiro de Pesquisas
Educacionais (CBPE) e os Centros Regionais a ele
subordinados.

O Ensino Secundario Brasileiro ndo se constituia como
foco principal dos estudos realizados pelo INEP, CBPE e pelos
CRPEs, visto que se atribuia maior énfase ao Ensino Primério e
Normal. Fora também, contudo, alvo de estudos e debates nestes
centros de investigagdo, visto que se buscava, através da
Educacdo Nova, uma formagdo inovadora e integral, que
“rompesse com a estrutura marcada pelo divércio entre o ensino
primario e profissional” (SAVIANI, 2011, p. 248) e com a
formacao secundaria elitista. Soma-se a este fato a atuacao de
Anisio Teixeira e Jayme Abreu, importantes intelectuais
interessados no Ensino Secundario e que se tornaram pegas
chave no que diz respeito a pretensdo de inovagdes no Ensino
Secundario Brasileiro nas décadas de 1950 e 1960, tonificando
as discussdes ligadas a este nivel de ensino e contribuindo para
que sua problematizagdo fosse também priorizada. Para Anisio
Teixeira, “a questdo do ensino médio era o verdadeiro né do
sistema educacional brasileiro e uma de suas principais

3wp elaboragdo de estudos investigativos independentes entre si, mas
coordenados, para que respondessem a aspectos gerais da educagdo média e
elementar em todos os estados, tais como a organiza¢do administrativa dos
seus sistemas, dados sobre alunos, professores e escolas, e informagdes sobre
os curriculos em andamento, entre outros aspectos” (SCHEIBE et. al., 2006,
p. 76).
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bandeiras era integra-lo ao ensino primario” (MENDONCA e
XAVIER, 2008, p. 32), de forma que era justificavel e
importante um aumento na priorizagdo de investimentos na
criagdo pesquisas e escolas experimentais voltadas a educagao
secundaria. Menciona-se, ainda, que as analises de Anisio
Teixeira acerca do ensino possuiam trés principios centrais: a
constru¢do de propostas educacionais que tinham por
fundamento o conhecimento cientifico e a experimentacao; o
maior enfoque dado as experiéncias praticas; e, por fim, a maior
autonomia das escolas e maior foco atribuido a diversificacao
(ROTHEN, 2008). Estas caracteristicas, por sua vez, interessam
a andlise aqui realizada por terem impulsionado o projeto de
escolas e classes experimentais, dando visibilidade a atividade
de experimentagdo na area da educacdo. De outra parte, Jayme
Abreu, um dos principais nomes no que diz respeito ao debate
acerca do Ensino Secundério Brasileiro, promovia a defesa de
uma educacao publica de qualidade e criticava intensamente a
massificacdo do ensino secundario nos termos de aumento de
quantidade e queda da qualidade da educagdao ofertada
(BERETA, DALLABRIDA ¢ CLARINO, 2013, p. 07), visto
que, embora se tenha aumentado a oferta, ndo ocorreu um
movimento de adaptagdo do ensino a diversidade de alunos que
se integraram ao grupo de secundaristas.

A proposta de renovacdo do Ensino Secundario
brasileiro via Classes Experimentais Secundérias foi também,
em medida, impulsionada pelas ideias que se encontravam em
circulagdo nos periodicos educacionais, fossem estes nacionais
ou internacionais, em circulagdo no contexto brasileiro nas
décadas que compuseram o recorte temporal deste estudo.
Compreende-se, aqui, a imprensa periddica como uma “midia
interativa” — onde os intelectuais envolvidos no projeto das
Classes participavam como autores ou leitores — a partir da qual
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se torna possivel a compreensdo de iniciativas locais e algumas
configuracdes especificas da cultura escolar que, segundo Catani
e Sousa (2001), sao passiveis de apreensado farta nos periddicos.
Os periodicos educacionais, além de figurarem como fontes para
compreensdo da dindmica do campo educacional em perspectiva
historica (CATANI, 1996), auxiliam-nos na compreensao dos
“discursos intermediarios” entre a fala oficial e a pratica
cotidiana. No caso dos periddicos que fizeram parte do corpus
documental do presente estudo, permitem estabelecer a relagado
e as distancias entre prescri¢cdes € usos, ou, em outras palavras,
entre a cultura escolar prescrita e a efetivada, por publicarem,
além das normas e discursos prescritivos, artigos e relatorios
avaliativos a respeito das experiéncias que estavam sendo
colocadas em marcha. Menciona-se, ainda, que estes impressos
funcionavam como “instancias de produ¢ao e divulgagdo do
conhecimento no campo educacional” (CATANI e SOUZA,
2001, p. 248), figurando como estratégia para divulgacao do
ideario pro-renovagdo educacional.

Nesta esteira, menciona-se o fato de que Anisio Teixeira
esteve vinculado a Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos,
periodico ligado ao Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos
(INEP) que representou, no recorte temporal analisado, um
espago de debate e circulagdo de ideias a respeito dos parametros
de qualidade do Ensino Secundério Brasileiro, publicando em
torno de 24 artigos que versavam sobre este nivel de ensino
somente entre os anos de 1956 e 1961 (ROSA, 2013). As
discussdes a respeito da criagdo de um novo curriculo para o
Ensino Secundario, bem como a necessidade de sua adaptagao
para um carater pratico e a necessidade de superacdo do excesso
de disciplinas e do ensino excessivamente humanistico e
enciclopédico, estiveram presentes nas publicacdes da RBEP
neste periodo. A busca destes intelectuais por respostas para os
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impasses enfrentados pelo Ensino Secundario nos anos 1950
passa, também, pela discussdo de experiéncias inovadoras
realizadas nos paises considerados expoentes em termos
educacionais, sobretudo Estados Unidos e Franga. Neste sentido,
considera-se que a imprensa educacional cumpre o papel de
“fotografia da ideologia que preside”, tornando-se um guia do
cotidiano escolar e permitindo a anélise dos discursos veiculados
e suas ressonancias (CATANI e BASTOS, 2002).

Em relato publicado por Nadia Cunha e Jayme Abreu na
Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos no ano de 1963,
Anisio Teixeira define a criacdo das Classes Secundarias
Experimentais como “um esfor¢o engenhoso da administragao
escolar para renovar o ensino, a despeito da legisla¢do uniforme
e impropria que o disciplinava” (TEIXEIRA apud CUNHA E
ABREU, 1963, p. 90). Segundo o intelectual, a experiéncia
mostrava avangos no que dizia respeito a legislagdao até entao
existente, tornando legal “o conceito fundamental de que o aluno
se educa por diferentes caminhos, importando mais do que tudo
o desenvolvimento da aptiddo intelectual e da capacidade de
estudar e aprender por si” (TEIXEIRA apud CUNHA e ABREU,
1963, p. 90). Em outras palavras, para Anisio Teixeira, o projeto
das Classes Secundarias Experimentais teria aberto portas para
a diversificacdo neste nivel de ensino. Esta abertura por ele
aclamada, deve, contudo, ser relativizada, uma vez que havia
também, por parte do Ministério da Educagdo e Cultura,
preocupacdo em nao permitir excesso de experimentalismo,
garantindo carater ensaistico para estas classes. Esta imposi¢ao
de limitagdes evidenciou-se tanto a partir da documentagao que
dispunha as caracteristicas que deveriam ser seguidas pelas
experiéncias, a qual incluia a indicagao do tipo de instituicao em
que seriam implantadas, quanto pela limitacio de que
ensejassem a aplicagdo de métodos pedagodgicos, processos e
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curriculos escolares que estivessem de acordo com a legislagao
escolar vigente. Gildasio Amado, em sua exposi¢ao de motivos
ao Ministro da Educagdo e Cultura, ressaltava que as variagdes
de curriculo das classes experimentais deveriam ser mantidas
dentro dos limites compativeis com a legislagao vigente, ou seja,
“dentro dos limites definidos pelos varios cursos médios ja
reconhecidos” (CLASSES..., 1958, p. 74).

O recorte temporal do presente estudo inicia-se na
década de 1950, quando, retornando no ano de 1951, ap6és um
ano e meio de estagio no Centre International d'Etudes
Pédagogiques (CIEP), situado em Seévres, Luiz Contier implanta
as primeiras Classes Experimentais no Instituto Estadual
Alberto Conte, ainda sem legislacdo oficial que permitisse a
experiéncia. De outra parte, o marco final deste recorte
corresponde ao inicio da década de 1960, que traz dois
importantes marcos: a publicacdo da Primeira Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo (1961), que passa a permitir a
diversificacdo dos cursos médios, nao tendo mais estas
experiéncias o carater de excecdo, e a criagdo dos Gindsios
Vocacionais, os quais se considera aqui uma apropriacao das
Classes Experimentais. O recorte espacial do presente estudo,
por sua vez, limita-se as Classes Secundarias Experimentais do
Estado de Sao Paulo, um dos principais polos de pesquisa no
periodo pesquisado e onde estava situado um dos cinco Centros
Regionais de Pesquisas Educacionais implantados no Brasil.
Além disso, o Estado de Sao Paulo agrupava maior nimero de
Classes Experimentais Secundarias e contou com a primeira
destas experiéncias, desenvolvida por Luis Contier. Sdo Paulo
era, ainda, considerado um Estado modelar no que dizia respeito
as iniciativas de renovacao do ensino, sendo denominado como
um caso de “paradigma” em termos educacionais. Além disso,
os educadores paulistas buscavam a apropriagdo de fontes
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pedagodgicas de paises expoentes nas questdes relativas ao
ensino ¢ a educacao.

O surgimento das Classes Experimentais no Estado de
Sao Paulo deu-se, sobretudo, pelas vias da atuacdo de Luis
Contier, educador paulista, tendo, esta, dois fatores de destaque:
sua participagdo no Congresso de Educadores, realizado na
Fran¢a no ano de 1950, evento no qual representa o Estado de
Sao Paulo, e seu estagio, com duragao de um ano e meio, no
Centro de Sévres. Ao retornar ao Brasil, entusiasmado com a
experiéncia das Classes Nouvelles, Contier tenta a implantacao
de uma apropriagdo da experiéncia, ainda que sem autorizacao
oficial, no Instituto Alberto Conte, escola onde lecionava. Ao
divulgar os resultados obtidos em suas classes experimentais,
recebe o convite de Marina Cintra, entdo delegada do Ministério
da Educacao e Cultura em Sdo Paulo, para apresentar o trabalho
aos diretores de todas as escolas secundarias do Estado (PAI DO
EXPERIMENTAL VEM A JUNDIAI, 1980). Neste sentido, a
primeira formulacao explicita da necessidade de criagdo das
Classes da-se no ano de 1957, em encontro dos Diretores de
Estabelecimentos de Ensino Secundério, ocasido em que Luis
Contier realiza sua exposi¢ao:

Consoante afirmativas constantes de tese
apresentada pelo Técnico de Educagdo Cleanto
Rodrigues de  Siqueira, "As  classes
experimentais no Ensino Secundario" e da
"Exposi¢do de Motivos" do Prof. Gildasio
Amado, Diretor do Ensino Secundario, de 14 de
fevereiro de 1958, ao Sr. Ministro da Educagio
e Cultura, solicitando autorizagdo para o
funcionamento dessas classes, teria ocorrido em
novembro de 1957, em Sao Paulo, na primeira
Jornada de Estudos de Diretores de
Estabelecimentos de Ensino Secundario, sob os
auspicios da respectiva Inspetoria Secional, a
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primeira formulagéo explicita da necessidade de
sua cria¢do, como expressdo de velhos anseios
difusamente manifestados (CUNHA e ABREU,
1963, p. 93)

Com intuito de ensaiar novas praticas para o Ensino
Secundario brasileiro, autoriza-se, em 02 de janeiro de 1959, via
expedicao da Portaria n°. 1 do Ministério da Educagao e Cultura
(MEC), o funcionamento das Classes Experimentais. Estas
Classes teriam por objetivo a criacdo de oportunidades pontuais
de aplicagcdo dos métodos e processos escolares inovadores, bem
como novos tipos de matrizes curriculares — experiéncias estas
que, apos avaliadas, seriam expandidas. A implantacao de
experimentacdes desta natureza configurou-se como um
acontecimento de importdncia impar para a educacdo
secundaria, uma vez que tal projeto tinha por objetivo a
modernizacdo do ensino e pautava-se em discussoes de
importantes intelectuais brasileiros que, a luz de discussdes
advindas do cenario internacional, propunham novos ensaios
para a educacdo brasileira. Estas iniciativas escolares e
pedagdgicas configuravam-se como experimentos que nao se
enquadravam nas formas convencionais previstas na legislacao
em vigor (SIQUEIRA, COUTINHO E PORTILHO, 2011) e
buscavam, através de novas organizagdes curriculares e praticas
pedagdgicas, solugdes para o Ensino Secundario Brasileiro. O
trabalho nas Classes Experimentais, indo na contramao do que
era realizado a partir da cultura escolar prescrita pela Reforma
Capanema, propunha uma amplia¢do do curriculo e valorizava
conhecimentos de cultura geral, voltados para o mundo do
trabalho. Ademais, a autorizacdo para fossem realizadas estas
vivéncias singulares representava um importante passo no
sentido de permitir maior autonomia, a qual fora posteriormente
firmada pela Lei de Diretrizes e Bases de 1961.
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Em 1958 publica-se na Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos, na sessdo “documentacdo”, a “Exposicdo de
Motivos do Diretor do Ensino Secundario ao Sr. Ministro da
Educacdo e Cultura” para criagdo das Classes. No referido
documento, Gildasio Amado afirma que a instituicdo destas
experiéncias vinha sendo reclamada pelos educadores
brasileiros, pois ofereciam a perspectiva de maior diversificagao
do ensino secundério, o que, segundo ele, correspondia “a uma
tendéncia natural, determinada pelo grande desenvolvimento
desse ramo de ensino [e] por sua propagacdo cada vez maior a
diversas classes sociais” (CLASSES EXPERIMENTAIS NO
ENSINO SECUNDARIO, 1958, p. 74). Buscando respaldo na
Lei n° 1.821/1953, que instituiu o regime de equivaléncia dos
cursos de nivel médio e consagrava, na visdo de Amado, o
principio de variagdo de ensino, o Diretor defende que as
variagOes curriculares efetivadas nas Classes seriam mantidas
dentro dos limites da legislagdo vigente e define, entdo, as
caracteristicas a que deveriam atender. As experiéncias seriam
destinadas a aplicacdo de novos métodos, bem como ao ensaio
de novos tipos de curriculos, deveriam ser instaladas em
colégios de idoneidade incontestavel e com condig¢des
pedagogicas adequadas e seriam organizadas, inicialmente no
primeiro ciclo, podendo estender-se, com autorizagdo do
Ministério, ao segundo. Além disso, reduzir-se-iam ao minimo
em cada estabelecimento, sendo ampliada se verificados
resultados favoraveis, seriam realizadas em pequeno nimero,
para assegurar seus resultados e receberiam assisténcia da
DESE, estando sujeitas a verificagdo dos 6rgaos administrativos.
Por fim, os professores atuantes nas Classes Experimentais
seriam especialmente credenciados e as matriculas seriam
realizadas mediante autorizacdo dos responsaveis, os quais
deveriam ser informados das especificidades do ensino. As
normas que deveriam ser seguidas pelas experiéncias sao
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também definidas pelo Diretor e incluiam instru¢des sobre a
organizacdo e carater do trabalho a ser realizado nas Classes
Experimentais. Estas normas, por sua vez, aproximam-se, em
alguns aspectos, daquelas seguidas nas Classes Nouvelles
francesas, enquanto em outros observa-se a realizagdo de
apropriacdes que visavam a adaptagdo das Classes ao contexto
brasileiro.

Em 1959, ano que marca o inicio das experiéncias
oficiais, Sdo Paulo autorizou o funcionamento de 12 Classes
Experimentais, sendo 10 de 1° ciclo e duas de 2° — seguindo a
prescri¢cao de que fossem implantadas, preferencialmente, nos
primeiros anos do Secundario —, nas quais eram atendidos 302
alunos®. Os colégios onde desenvolveu-se a experiéncia neste
ano foram nove: Colégio das Conegas de Santo Agostinho,
Colégio Santana, Colégio Mackenzie, Colégio Notre Dame de
Sion, Colégio Pio XII, Colégio Santa Cruz, Colégio Santa
Maria, Colégio Sao Miguel Arcanjo e Colégio Narciso Pieroni,
sendo a maior parte destas institui¢cdes, entidades de renome no
Estado. Até o ano de 1962 autorizou-se o funcionamento de
classes em outros oito estabelecimentos, de maneira que, ao final
deste ano, estavam integrados a experiéncia o Colégio
Assungao, Colégio Estadual Macedo Soares, Colégio Sao Luis,
Colégio Estadual de Jundiai, Colégio Estadual Carlos Gomes,
Colégio Sacré Coeur de Marie, Colégio Visconde de Porto
Seguro e Colégio Sao José. O numero de classes, por sua vez,
expandiu-se para 70, as quais atendiam 1.657 alunos (CUNHA
e ABREU, 1963). A tabela abaixo sistematiza os dados a
respeito da expansao da experiéncia:

4 Os dados ndo incluem o numero de alunos dos colégios Santa Cruz e
Conegas de Santo Agostinho, por falta de dados a época da confecgdo do
relatorio de Jayme Abreu e Nadia Cunha (1963).
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Tabela 01 — Classes Experimentais do Estado de Sdo Paulo
(1959-1962) (continua)

Ano

Colégios

N° de
Classes

N° de
Alunos

1959

Colégio das Conegas de
Santo Agostinho

Colégio Santana

Colégio Mackenzie

Colégio Notre Dame de Sion
Colégio Pio XII

Colégio Santa Cruz

Colégio Santa Maria
Colégio Sao Miguel Arcanjo
Colégio Narciso Pieroni

12

302

1960

Acrescenta-se:

Colégio Assungdo

Colégio Estadual Macedo
Soares

Colégio Sao Luis

Colégio Estadual de Jundiai
Colégio Estadual Carlos
Gomes

36

651

1961

Acrescenta-se:

Colégio Sacré Coeur de
Marie

Colégio Visconde de Porto
Seguro

Colégio Sao José

50

1488

Fonte: CUNHA e ABREU (1963).
Elaboracao da autora.
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Tabela 01 — Classes Experimentais do Estado de Sao Paulo
(1959-1962) (conclusao)

Ano Colégios N° de N° de
Classes Alunos
1962 Mantém-se oS  mesmos 70 1657
estabelecimentos do ano de
1961.

Fonte: CUNHA e ABREU (1963).
Elaboragao da autora.

As Classes Experimentais localizadas no Estado
apropriaram-se, sobretudo, de duas matrizes pedagogicas: a das
Classes Nouvelles, ligadas ao Centre International d Etudes
Pédagogiques (CIEP), da cidade de Sévres, na Franga, e do
padre jesuita francés Pierre Faure, ligado ao Institut Catholique
de Paris. As apropriacoes destas matrizes tiveram como
principal fonte o estagio de educadores brasileiros na Franga, a
exemplo de Luis Contier, que esteve em Sevres nos anos de 1950
e 1951, e as missdes pedagdgicas realizadas no Brasil, onde
estabeleceu-se um intercambio entre educadores e intelectuais
franceses e brasileiros. E importante dar énfase, neste sentido, a
presenca de uma matriz catdlica dentre aquelas mais fortemente
apropriadas nas Classes Experimentais, o que rompe, em
medida, com a ideia de que as tentativas de renovacao do Ensino
Secundédrio  localizavam-se ~ apenas  nas  iniciativas
escolanovistas: na experiéncia das Classes Experimentais
Secundarias, tanto catdlicos quanto pioneiros colocaram em
pratica estratégias pro-renovagao do Ensino Secundario. Além
disso, o nimero de experiéncias em escolas confessionais foi,
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segundo relatério de Cunha e Abreu (1963) superior ao das
realizadas em estabelecimentos de ensino leigos®.

No que concerne a circulagdo internacional dos
intelectuais brasileiros, dar-se-4 €nfase, no presente estudo, a
interacdo entre o Estado de Sao Paulo e o Centre International
d’Etudes Pédagogiques, ligados as Classes Nouvelles, o qual
recebeu mais de duzentos professores e/ou intelectuais
brasileiros e possibilitou uma nova forma de contato entre
educadores e intelectuais, configurando-se como aspecto
decisivo no que diz respeito a apropriagao das ideias deste
Centro pelas Classes Experimentais. Segundo Fontes (1999),
instituigdes como o Instituto de Educagdo Narciso Pieroni —
cujas classes ficaram conhecidas como “Classes Experimentais
de socorro” —, o Instituto de Educacdo de Jundiai, o Colégio de
Aplicagao da Universidade de Sao Paulo e seis estabelecimentos
do Servigo de Ensino Vocacional seguiram os métodos franceses
advindos destas missdes. Ademais, o Centro de Seévres
proporcionou ampla discussdo e a elaboracao de planos e
diretrizes da experiéncia a ser realizada, além de ter impresso
uma atmosfera de liberdade aos envolvidos no projeto das
Classes Secundarios Experimentais brasileiras (WEREBE,
1956), ao ponto de estes almejarem a criacdo de uma filial do
CIEP no Brasil.

As Classes Nouvelles foram idealizadas na Franga no
periodo pos-guerra. Sua criagao contou com grande contribui¢ao
de Gustave Monod, intelectual que, enquanto integrante do

5> Néadia Cunha e Jayme Abreu apresentam estes dados sem realizar divisdo
por Estado. No ano de 1959, por exemplo, houve no Brasil um total de 17
estabelecimentos que mantiveram Classes Experimentais, sendo destas 11
confessionais ¢ seis leigas. Da mesma maneira, em 1960 foram 17
estabelecimentos de ensino confessionais, contra seis leigas. Esta proporc¢éo
mantém-se até 1962, ultimo ano do balango realizado pelos autores.
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“Congres de Havre” no ano de 1936, participa do estudo /es
conceptions relatives a l’enseignement secondaire, onde foram
analisados quatro grandes temas, quais sejam: organizagao
geral, representada por Langevin, organizacdo do ensino
cientifico experimental, representada por Lemoine, organizagao
do ensino técnico, que tinha Fournel como representante e, por
fim, organizacdo da educac¢ao moral, representada por Gustave
Monod. A ideia central do debate promovido no Congresso
assentava-se sobre a defesa de um ensino de second degré capaz
de oferecer uma base minima de conhecimentos gerais e, ao
mesmo tempo, desenvolver a personalidade do aluno. As
reformas de ensino do segundo grau realizadas a partir do
Congrés de Havre tiveram como base suas resolugdes. Foi
também a partir deste evento que ocorreu a criagdo das “Classes
D orientation” (1937), embrido das Classes Nouvelles (LECOQ
e LEDERLE, 2009). A contribuigdo de Gustave Monod deve-se,
ainda, o feito da criacdo do Centre International d’Etudes
Pedagogiques, que veio a ser conhecido como Centro de Sévres
devido a sua localizacdo. O Centre International d’Etudes
Pedagogicos, assim como os Centros de Pesquisa desenvolvidos
no Brasil, funcionava como meio de incentivo a divulgagdo e
intercAmbio entre intelectuais ligados a educacao e, desta forma,
figurava como polo de divulgacdo da matriz pedagogica das
Classes Nouvelles. Além disso o Centro francés mantinha
vinculos com a UNESCO, tendo, inclusive, em 1949, sediado
reunides de lideres promovidas por este orgio (LECOQ e
LEDERLE, 2009, p. 27).

As Classes Nouvelles ligadas ao Centro de Sevres
apropriavam-se dos estudos de Célestin Freinet, Edouard
Claparéde e John Dewey (CONTIER, 1981) e colocavam em
pratica um método produzido por um grupo de educadores e
inspetores orquestrados por René Capitant (STEINDEL,
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DALLABRIDA e ARAUJO, 2013). Suas praticas definiam-se
pela maior aten¢do destinada ao conhecimento dos alunos, a
coordenagdo das disciplinas, uso de métodos ativos, entre eles o
trabalho dirigido individual e os trabalhos de equipe, realizagdo
de pesquisa a respeito das aptidoes dos alunos, e proposi¢ao de
uma atmosfera diferenciada em sala de aula, a qual tinha por
base a autodisciplina dos alunos, e a valorizagcdo do trabalho
(CENTRE INTERNATIONAL D’ETUDES..., [1940 a 1960b],
p. 03). Uma das vigas mestras das Classes Nouvelles,
considerada o sustentaculo da experiéncia, foram os chamados
“Conselhos de Classe”: tratava-se de um organismo integrado
pelos professores de uma classe, que elegiam um lider
supervisor, um psicologo e, eventualmente, um médico, para
acompanhamento minucioso da atividade escolar. A pratica dos
Conselhos de Classe tinha por objetivo cultivar a ideia de
“espirito horizontal” no corpo docente, a partir do qual todas as
disciplinas obedeceriam a um mesmo impulso. Além disso,
indicava-se a manutencdo de fichas individuais dos alunos, as
quais deveriam informar a respeito de suas atitudes intelectuais,
morais e fisicas, o que expandia a ideia de avaliagdo
(CIUCHINI, 1963).

A matriz faureana, apontada por Nadia Cunha e Jayme
Abreu (1963) como estando entre aquelas que mais circularam
no Estado de Sao Paulo, apropriava-se de Emmanuel Mounier
no campo filoséfico, da Ratio Studiorum, Escola Nova e Maria
Montessori no campo pedagdgico, Jean Piaget no bio-
psicologico, e Helena Lubienska e o magistério eclesial no
campo religioso (KLEIN, 1996; FAURE, 1993), configurando-
se como um método de carater hibrido. Pierre Faure (1993)
afirmava a necessidade de os alunos, ‘“valendo-se das
indicagdes, dos programas, dos instrumentos de trabalho que
lhes orientam a pesquisa, os exercicios, as consultas de livros e
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documentos, as trocas de idéias entre si € com os professores”
(FAURE, 1993, p. 09), serem sujeitos ativos, trabalharem por si
mesmos € sentirem-se responsaveis pelo proprio trabalho.
Segundo ele, conviria deixar ao aluno a escolha da matéria, bem
como dos exercicios, enquanto ao professor caberia o papel de
auxiliar e conselheiro. Era indicado, também, que a exemplo do
realizado pelos Colégios que se apropriavam do “Dalton Plan”,
fosse realizado uma revisao das aptiddes dos alunos no inicio do
ano escolar, para criacdo de um clima de trabalho personalizado.
O método faureano preconizava a adaptacdo do ensino ao ritmo
do aluno, ou, seja, a pratica de uma educagao personalizada, que
posteriormente se tornaria comunitdria, pois o aluno, nela,
encontraria seu lugar — dai a atribui¢do da nomenclatura “Ensino
Personalizado ¢ Comunitario”. Ao definir os precursores da
pedagogia na qual apoiava o trabalho que desenvolvera, Faure
(1993) deixava claro o ndo ineditismo de suas propostas e
apontava nomes como Platdo, Montaigne, os jesuitas, os
“métodos personalizados do século XX, categoria na qual
encaixa Maria Montessori, Miss Helen Parkurst e Helena
Lubienska de Lenval; o movimento das escolas novas, ao qual
relaciona nomes como Adolphe Ferriere, Edmon Démolins e
Lietz; e Celéstin Freinet, o qual encaixa em uma categoria
distinta, como pioneiros nas reflexdes que serviam de base de
apropriacdo ao seu método personalizado. Em suma, Pierre
Faure apostava em estimulos externos e internos para realizagao
de um trabalho individualizado, que atendesse as peculiaridades
e necessidades de cada aluno e despertasse neles o interesse para
o desenvolvimento de suas aptiddes (FAURE, 1993). Na medida
em que o sujeito encontrava, a partir das aptidoes, seu local no
meio social, tornava-se, consequentemente, parte da
comunidade. Menciona-se, no que se refere a esta matriz
pedagogica, que ainda que se tenha consciéncia da importancia
e necessidade da realizacdo de estudos que se debrucem a
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explorar os ensaios catolicos de apropriacdo da Escola Nova e
de renovacdo do ensino, optou-se, no presente estudo, por
dedicar ateng¢do apenas a apropriagao da matriz das Classes
Nouvelles, por tratar-se de uma matriz laica e fortemente
apropriada nas Classes Secundarias Experimentais instaladas em
instituicdes publicas de ensino — incluindo as duas experiéncias
pioneiras aqui analisadas.

Para realizacdo desta  investigagdo, partiu-se,
inicialmente, da andlise de livros e artigos que abordavam a
tematica das Escolas e Classes Experimentais, tarefa que, no que
se refere a estas ultimas, acabou por esbarrar em certo carater de
ineditismo do tema, tendo sido, portanto, concretizado por vias
alternativas, sobretudo a partir da andlise de obras voltadas ao
estudo dos Gindsios Vocacionais, experiéncia de ensino
desenvolvida no Estado de Sao Paulo. Realizou-se, também, a
analise de artigos publicados em dois periddicos de circulagao
no recorte temporal estudado, a Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos e Revista Escola Secundaria, e de textos dos
boletins produzidos pelo INEP, CBPE e pelo Centro Regional
de Pesquisas Educacionais da Cidade de Sao Paulo, que
versavam sobre o Ensino Secunddrio e, em especial, sobre
Escolas e Classes Experimentais. Posteriormente, analisou-se
fontes dos acervos pessoais de Luis Contier® ¢ Maria Nilde

6 O acervo pessoal de Luiz Contier encontrava-se higienizado e organizado
em caixas numeradas, cujos numeros ndo foram registrados nas referéncias
do presente estudo por, a época da pesquisa, ndo ter sido ainda definido a
numeragao final das caixas. Na ultima fase da pesquisa realizou-se consulta
a uma pequena parte do acervo que ainda ndo havia sido organizada e
higienizada. Encontravam-se 14, contudo, fontes igualmente importantes,
ainda que alguns documentos estivessem incompletos ou com partes textuais
ndo legiveis.
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Mascellani’, salvaguardados no Centro de Memoéria da
Educacdo da Universidade do Estado de Sao Paulo (CEM-USP),
0s quais sdo compostos por textos com anotacgdes, entrevistas,
recortes de jornais, trechos de cadernos com anotacdes
manuscritas e cartas. A escolha pelas experiéncias aqui
analisadas e, consequentemente, pela consulta aos arquivos
pessoais destes intelectuais deu-se por sua relevancia no que diz
respeito ao projeto das Classes Experimentais Secunddrias,
sendo Luis Contier considerado o educador pioneiro desta
proposta no Estado de Sao Paulo, e Maria Nilde Mascellani a
responsavel pelo desdobramento das Classes Experimentais de
Socorro em experiéncia que se expandiu por todo o Estado — os
Ginasios Vocacionais. Menciona-se, ainda, que por conter
registros, anotagcdes pessoais, entrevistas e relatorios das
experiéncias, os documentos que compdem o arquivo pessoal
destes dois educadores fornecem-nos elementos de aproximagao
da “ordem dos efetivados”, diferentemente dos documentos
prescritivos que foram aqui analisados. Buscou-se, a partir
destas fontes, perceber os jogos de poder e as distdncias que se
colocaram entre as prescri¢des para as Classes Experimentais
Secundarias e suas praticas no cotidiano escolar: esta
“bricolagem” entre o prescrito e o efetivado.

No que se refere especificamente ao uso de entrevistas,
menciona-se que, além das entrevistas localizadas no acervo

7 O acervo de Maria Nilde Mascellani encontrava-se em processo de
higienizacdo e organizacao, estando a documentacdo ainda no estado em que
havia sido recebida dos familiares de Maria Nilde. Em meio a muitos
documentos dos Ginasios Vocacionais nas mais de dez caixas que
compunham o acervo, localizou-se fontes esclarecedoras sobre as Classes
Experimentais de Socorro ¢ sua posterior apropriacdo pelos Vocacionais.
Ressalta-se, contudo, a necessidade de nova consulta a estes documentos em
pesquisas futuras, tendo em vista que muitas fontes estavam incompletas ou
com suas partes dispersadas em meio ao vasto material do acervo.



51

pessoal de Maria Nilde Mascellani e Luis Contier, realizadas por
outros pesquisadores, fez-se também entrevista com uma ex-
aluna das Classes Experimentais do Colégio Narciso Pieroni de
Socorro. Thompsom (1992, p. 103) chama-nos a refletir acerca
do uso deste tipo de fonte, afirmando que a historia oral “oferece
a historia um futuro livre da significagao cultural do documento
escrito”. Vale ressaltar que o valor da evidéncia oral aplica-se,
aqui, em relagdo a outros documentos, de maneira que, assim
como as demais fontes, busca-se colocar em pratica as regras
gerais para o exame de evidéncias: “buscar a consisténcia
interna, procurar confirmac¢do em outras fontes, e estar alerta ao
viés potencial” (THOMPSON, 1992, p. 139). Nesta dire¢do,
longe de tomar estes relatos como unicos indicativos das
atividades realizadas nas Classes Experimentais de Socorro,
buscou-se, a partir da percepcao de educadores e uma ex-aluna
destas Classes acerca das atividades que 14 eram realizadas, a
confirmacdo de elementos ja constatados em fontes
documentais, bem como de elementos que, por situarem-se na
ordem dos efetivados, fogem, por vezes, ao registro documental.
Ademais, tem-se consciéncia de que, ao optar pelo uso de
memorias como fonte para investigacdo, se esta sujeito as
selecdes e apagamentos de que o movimento de rememoracao
vem acompanhado, de maneira que estas entrevistas sao aqui
entendidas como “documentos-monumentos”, na perspectiva de
Jacques Le Goff (1990), ndo sendo, portanto, portadoras de
verdade, mas construgdes em dadas condi¢des de producao.

Assim como as fontes orais e aquelas advindas da
imprensa periddica, ambas ja brevemente debatidas no presente
estudo, o uso da imprensa corrente como fonte necessita
também, por sua especificidade, de cuidados que permitam a
apreensdo das tensdes e desfechos sociais que se encontram
imbricadas a produ¢do material de produto jornalistico.
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Thompson (1992, p. 140), afirma que raramente se tem
“condi¢des de destrinchar as possiveis fontes de distor¢do em
jornais antigos”. Segundo o autor, “podemos saber quem era o
proprietario do jornal e, talvez, identificar seus vieses politicos
ou sociais”, mas nunca fazer mais do que “conjeturar sobre se o
colaborador anonimo que redigiu determinada matéria
partilhava daqueles vieses”. A producdo da imprensa corrente €,
na perspectiva de Thompson (1992), selecionada, moldada e
filtrada por um determinado viés, a respeito do qual o historiador
ndo estaria seguro. Menciona-se, contudo, a possibilidade de se
buscar apreender o “tom” das matérias publicadas, o que € o caso
das noticias veiculadas no jornal “Folha de Sao Paulo”, onde era
atribuido carater revolucionario as Classes Experimentais
Secundérias, enquanto na imprensa periodica, a exemplo do
balanco redigido por Jayme Abreu e Nadia Cunha (ABREU e
CUNHA, 1963), direciona-se duras criticas a experiéncia — com
excecao da parte redigida por Anisio Teixeira, que imprime tom
entusiasta.

A atuagdo dos intelectuais  envolvidos na
problematizacdo do Ensino Secundério no recorte temporal
analisado, tais como Anisio Teixeira, Jayme Abreu e Lauro de
Oliveira Lima, bem como de Luis Contier ¢ Maria Nilde
Mascellani, serd compreendida a partir da acepgao de Sirinelli
(1996, 1997), para o qual o termo possui dois possiveis
significados: um amplo e de carater sociocultural, que engloba
os criadores e mediadores culturais, e outro voltado a no¢ao de
engajamento. Para o autor, “a primeira categoria pertencem o0s
que participam na criagdo artistica e literaria ou no progresso do
saber, na segunda juntam-se os que contribuem para difundir e
vulgarizar os conhecimentos dessa criagdo e desse saber”.
(SIRINELLI, 1997, p.261). Considera-se, portanto, que
enquanto o primeiro grupo de intelectuais ora apontados
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enquadra-se na nocao de grupo intelectual que atua no sentido
de mediagdo cultural e progresso do saber, Luis Contier e Maria
Nilde Mascellani, ainda que também produtores de literatura,
atuaram, sobretudo, no sentido de fazer ressoar no campo
educacional paulista os pressupostos advindos da matriz das
Classes Nouvelles — encaixando-se, portanto, na segunda
categoria definida por Sirinelli.

Situado no ambito da historia cultural, este estudo apoia-
se nas categorias de andlise apropriacdo (CHARTIER, 1990,
1992), campo (BORDIEU, 1983, 1998a, 1998b) e estratégia
(CERTEAU, 1995, 2011, 2012) — sendo centrais estas duas
primeiras. Destaca-se, inicialmente, a primeira das categorias
elencadas, pautada na historia dos usos e interpretacdes
fundamentada nas formulagdes de Roger Chartier, autor de
destaque no campo da histdria social e cultural, para o qual o
conceito de apropriagdo permite compreender “a maneira
contrastante como os grupos ou os individuos fazem uso dos
motivos ou das formas que partilham com os outros”
(CHARTIER, 1990, p. 136). Em outras palavras, o ato de
apropriacao refere-se ao uso/recepg¢ao particular ou criativo dos
objetos culturais feito pelo sujeito a partir dos conceitos, idearios
e capitais de que dispde previamente. Segundo Chartier (1990),
as percepgdes do social ndo podem ser consideradas discursos
neutros, visto que estdo sempre situadas num ‘“‘campo de
concorréncias e competi¢cdes cujos desafios se enunciam em
termos de poder e de dominacao”. A nogao de campo utilizada
por Chartier ¢ enunciada e movimentada neste estudo a partir
dos conceitos de Pierre Bourdieu, para o qual este ¢ um
“microcosmo social” no qual sdo colocados em jogo os capitais
acumulados, sendo um lugar “de relagdes objetivas entre
individuos ou institui¢des que competem por um mesmo objeto”
(BOURDIEU, 1983, p. 155). Dallabrida (2011, p. 146), explica-
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nos este conceito afirmando que “os campos sdo marcados,
necessariamente, por disputas pelo controle e legitimacao dos
bens produzidos e classificados, de forma que no seu interior ha
relacdes de forca entre ‘posi¢cdes dominantes’ e ‘posicdes
inferiores’”. Assim como os demais campos, O campo
educacional ¢ marcado por disputas pela legitimidade e os bens
culturais e discursos que nele circulam sdo também
diferentemente apropriados. Nesta diregdo, as ideias operadas
pelo escolanovismo, que, por si s0, ndo se constituiu como um
movimento homogéneo, tendiam a diferentes apropriagdes e
distintas propostas de trabalho. Colocar-se-a, na investigagao
pretendida, foco sobre estes “usos diferenciados e opostos dos
mesmos bens culturais, dos mesmos textos e das mesmas ideias”
(CHARTIER, 1992, p.233), analisando, a partir das fontes
levantadas, as diferentes apropriacdes da matriz advinda das
Classes Nouvelles. Menciona-se, ainda, o fato de que a
conjuntura do campo educacional brasileiro, na década de 1950,
evidencia um novo cenario, onde catdlicos e pioneiros lancam
mao de estratégias pro-renovagao do Ensino Secundario: ndo se
trata, portanto, de uma disputa entre ensino tradicional
(catdlicos) versus ensino renovado (escolanovistas). A ideia de
“embate” entre estes grupos deve ser relativizada e
compreendida como um langar de estratégias em busca de uma
“parada em jogo idéntica”, onde ambos os grupos colocavam em
pratica agcdes que pudessem viabilizar a conquista da autoridade
especifica do campo educacional. Segundo Pierre Bourdieu
(1983) as disputas em um campo pressupdem um acordo entre
os antagonistas e, ainda que este fato esteja escondido por trés
do 6bvio, 0 jogo e seus objetos de disputa sdo tacitamente aceitos
pelos envolvidos a partir do momento em que se joga.

Vera Valdemarin (2010, p. 129), apropriando-se de
Roger Chartier e Michel de Certeau, afirma que “para além dos
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eventos que a simbolizam, a introdug¢ao de mudangas no ideario
educacional pode ser analisada na perspectiva de sua
apropriacao pelos usuarios, acompanhando-se o significado
atribuido as concepgdes mediante seu uso” (VALDEMARIN,
2010, p. 129). A autora auxilia-nos, neste sentido, na
compreensdo das apropriagdes realizadas pelos intelectuais que,
fazendo parte do projeto de renovacao educacional brasileiro,
bem como da proposta das Classes Experimentais, escreveram
sobre a experiéncia. Segundo Valdemarin (2010, p. 133), os
autores ndo se apresentam para as concepgdes tedricas como
paginas em branco, mas se apropriam delas com taticas de
usuarios, “o que nao os impede de produzir material com o
objetivo de moldar cotidianamente os procedimentos de seus
leitores”, ou seja: na concepc¢do da autora, a atuagdo destes
sujeitos insere-se ora “no campo das taticas (utilizam e alteram),
ora no campo das estratégias (produzem, mapeiam e impdem),
dependendo da situagao relacional” (VALDEMARIN, 2010, p.
133). Interessa-nos, aqui, perceber como se dao estes jogos de
poder, deslocando o olhar dos modelos pedagogicos para seus
processos de circulagdo e suas praticas diferenciadas de
apropriacao (CARVALHO, 2003).

Menciona-se, neste sentido, que a andlise de textos
publicados nos boletins do Centro Brasileiro de Pesquisas
Educacionais e dos Centros Regionais a ele subordinados, da
Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos e Revista Educagao
Secundaria, bem como dos textos que compunham o arquivo
pessoal dos intelectuais Luis Contier e Maria Nilde Mascellani,
permitem-nos duas visdes acerca do processo de apropriagao do
discurso escolanovista, advindo das Classes Nouvelles, nas
Classes Experimentais Secundarias paulistas. De um lado,
tornam possivel a percep¢do do “discurso prescritivo”, a partir
da andlise da legislagdo, da publicagdo de pesquisas e
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comunicagoes dos intelectuais que estavam a frente do projeto
de reconstrugdo educacional, tais como Anisio Teixeira e Jayme
Abreu — o que, segundo Michel de Certeau, define-se a partir do
conceito de estratégia — uma vez que “os materiais impressos
deixam ler as marcas de usos prescritos e de destinatarios
visados” (CARVALHO, 2003, p. 273). De outra parte, divulgam
os resultados do trabalho realizado nas instituicdes onde
efetivava-se o que era entdo prescrito, revelando-nos aspectos
das praticas que se davam a partir das diferentes apropriagdes
deste discurso prescritivo, a reinvengdo do cotidiano e dos usos
dos bens culturais, “as resisténcias aos sistemas impostos”
(VIDAL, s.d, p. 81): as taticas. Michel de Certeau, assim como
Chartier, contrapoe-se a ideia de recep¢cdo mecanica dos bens
culturais, afirmando que “ndo se pode ler diretamente a
alteridade cultural na especificidade profusa dos objetos a ela
destinados, mas sim no uso que se faz deles” (VIDAL, s.d, p.
88).

A circulagdo internacional, tanto dos intelectuais e
educadores, quanto das matrizes pedagogicas e discursos ligados
a experiéncia das Classes Experimentais Secundarias, ¢ aqui
compreendida com base nos conceitos de capital social e capital
de notoriedade intelectual, cunhados por Pierre Bourdieu e de
circulagdo, formulado por Luis Miguel Carvalho. Segundo
Bourdieu, da-se o nome de capital social ao “conjunto de
recursos atuais ou potenciais que estdo ligados a posse de uma
rede duravel de relagcdes mais ou menos institucionalizadas de
interconhecimento e de inter-reconhecimento ou, em outros
termos, a vinculagdo a um grupo”. Estas redes de relagdes, por
sua vez, funcionam a partir de ligagdes permanentes e uteis e
fundam-se em trocas materiais e simbdlicas “cuja instauracao e
perpetuacdo supdem o re-conhecimento dessa proximidade”
(BOURDIEU, 1998a, p. 67). De outra parte, o nivel de capital



57

de notoriedade intelectual, segundo Bourdieu, pode ser auferido
a partir do pertencimento a associagcdes — como por exemplo as
Academias de Letras —, o recebimento de mengdes, apari¢cdes na
televisdo, colaboragdo em revistas intelectuais, publicagdes em
colecdes e pertencimento ao comité de redagdes de revistas
intelectuais (BOURDIEU, 2013).

Carvalho (2009) afirma que “se os esforcos dos
reformadores educacionais foram marcados pelas conjunturas
locais, também se caracterizam por uma mundividéncia comum,
de carater transnacional”, o que torna central a compreensao dos
processos de circulagdo e apropriagdo. Entende-se, aqui, a
circulacdo como um processo de “relacdes multidirecionais”
(CARVALHO, 2009, p. 158), a partir do qual o conhecimento ¢
apropriado e recebido de forma ativa por seus interlocutores.
Nesta dire¢do, a consulta as fontes ligadas a experiéncia das
Classes Experimentais Secundarias tornou evidente a
centralidade das relagdes dos educadores envolvidos neste
projeto para a circulagdo e apropriagcdo das matrizes. Nota-se que
as missdes e o intercambio de intelectuais e educadores
franceses e brasileiros davam-se a partir do contato e
negociacdes promovidas por intelectuais brasileiros que,
imbuidos de capital social, teciam uma rede de sociabilidades e,
consequentemente, um discurso educacional favoravel a
concretizagao da experiéncia. Esta dinamica de circulacao ¢ aqui
apreendida, tanto através dos periddicos educacionais
publicados a época, quanto a partir dos arquivos pessoais dos
educadores envolvidos com polos desta experiéncia em
evidéncia no presente estudo. Estas fontes, principalmente no
caso dos periodicos, por atuarem como ‘“‘suportes materiais da
producao, circulacdo e apropriagdo dos discursos e seus usos
pedagogicos” (CARVALHO, 2003, p. 261), nos permitem
vislumbrar os tracos que produziram as redes de relagdes destes
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educadores, bem como os sujeitos que dela fizeram parte, e, mais
importante, permitem-nos uma aproximagdo com a
materialidade das praticas.

A nocao de apropriagdo ¢ também central para
compreendermos os efeitos da circulacdo dos educadores
ligados a experiéncia das Classes Experimentais Secundarias,
para a transformacdo e consolidacdo do campo educacional
brasileiro. E relevante, neste sentido, considerar a importancia
de 6rgaos como INEP, CBPE e Centros Regionais, visto que
estes, por terem vinculagdo com Orgdos internacionais, a
exemplo da UNESCO, com quem era mantido um estreito
vinculo fortalecido pela influéncia dos capitais social e
intelectual de Anisio Teixeira, traziam para a realidade das
escolas brasileiras as inovagdes e teorias pedagogicas discutidas
e colocadas em pratica nos paises expoentes nas questdes
educacionais. E interessante, neste sentido, compreender as
formas de apropriacdo do discurso mundial acerca da educagao
no cenario e contexto brasileiros — em especial nas classes
experimentais —, onde estes reflexos eram melhor evidenciados,
tendo em vista a necessidade de nao dissolver a particularidade
das praticas efetivadas nas instituigdes de ensino “na
generalidade a-histérica dos lugares comuns idealistas do
discurso pedagogico” (REGO, [entre 1950 e 1980], p. 09).
Menciona-se ainda, no que diz respeito a ideia de apropriacao, o
fato de que a investigacdo pretendida, a luz da teoria de Roger
Chartier, torna possivel a compreensao da circulacao de ideias
para além da simples difusdo, geralmente pensada como um
movimento de cima para baixo” (NUNES e CARVALHO, 2005,
p. 52), permitindo a melhor percepcao das taticas de apropriagao
colocadas em uso nas Classes Experimentais a partir da
circulagcdo de determinadas matrizes pedagdgicas.
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Carvalho (2003, p. 271) defende que “a énfase nos usos
diferenciados que sdo feitos de objetos ou de modelos culturais
desloca o olhar do historiador dos modelos pedagogicos [...] para
as praticas diferenciadas de apropriacdo deles”. Portanto, mais
do que perceber quais matrizes pedagogicas adentraram ao
campo educacional brasileiro a partir da experiéncia das Classes
Experimentais Secunddarias, o presente estudo propde-se a
balizar os usos que dela fizeram. Segundo Michel de Certeau
(2012), a presenga e circulagio de uma representagdo nao
indicam o que ela ¢ para seus usuarios, sendo necessario
“analisar sua manipulagdo pelos praticantes que nao a fabricam”
e apreciar, assim, “a diferenca ou a semelhanca entre a producao
da imagem e a producdo secundaria que se esconde nos
processos de sua utilizacdo” (CERTEAU, 2012, p. 39). Assim
como, no ato de cozinhar, “os alimentos comprados no
comerciante estdo em uma distribuicdo aleatoria enquanto nao
forem postos em ordem pela organizagdo da refeicao”
(CERTEAU, GIARD e MAYOL, 2011, p. 131), auferir a
presenca de um componente em determinada relagdo nao nos
garante o conhecimento ou reconhecimento de seu papel dentro
dela. Considera-se, portanto, as matrizes pedagdgicas como
componentes disponiveis em um repertdrio, nos quais o0s
usudrios realizardo suas proprias operagdes. Para permitir esta
apreciagdo, Michel de Certeau cunha os conceitos de estratégia
e tatica, sendo esta primeira definida como aquela a quem cabe
produzir, mapear e impor, enquanto as taticas, caraterizadas
como um lugar de ndo poder, cabe a manipulacao e alteragao.
As taticas sdo “a arte do fraco”, e, por terem como lugar o lugar
do outro, dependem do tempo e fazem da auséncia do poder
lugares de agdo: por so lhes restar a astucia, atuam, golpe por
golpe, na direcdo de suas criagdes, movimentando-se no espaco
controlado pelo inimigo (CERTEAU, 2012). Em resumo, nas
palavras de Certeau, “a tatica ¢ determinada pela auséncia de
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poder, assim como a estratégia ¢ organizada pelo postulado de
um poder” (CERTEAU, 2012, p. 95).

As categorias analiticas aqui anunciadas serdo
movimentadas, no presente estudo, para compreensao de duas
variaveis, as quais correspondem as experiéncias analisadas: as
primeiras Classes Experimentais do Instituto Alberto Conte e as
Classes Experimentais de Socorro. Estas varidveis, por sua vez,
serdo compreendidas a partir dos indicadores i) trajetéria do
mentor da experiéncia, ii) circulacdo internacional dos
envolvidos, iii) cultura escolar® e iv) desdobramentos da
experiéncia. Nesta dire¢do, o presente estudo divide-se em duas
partes: o primeiro capitulo discorre a respeito do educador Luis
Contier, educador considerado “Pai do Experimental” em Sao
Paulo e criador da primeira proposta de Classe Experimental no
Estado, e suas Classes Experimentais implantadas no Instituto
Alberto Conte. O segundo capitulo tem por objetivo discorrer a
respeito das Classes Experimentais de Socorro, ligando-as a sua
principal personagem, Maria Nilde Mascellani, bem como a
apropriagdo realizada destas Classes pelos Ginasios
Vocacionais. A escolha destas experiéncias deu-se por seu
destaque e relevancia para compreensdo das Classes
Experimentais Secundarias, uma vez que cada uma delas
destaca-se de maneira diferenciada, seja por seu pioneirismo ou
desdobramentos. Ademais, considera-se que estas duas variaveis
fornecem um panorama geral da experiéncias das Classes
Experimentais Secundarias, visto que permitem perceber

8 A cultura escolar é compreendida, aqui, na perspectiva de Vifiao Frago, para
o qual esta constitui-se de “un conjunto de teorias, ideas, principios, normas,
pautas, rituales, inercias, habitos y praticas (formas de hacer y pensar,
mentalidades y comportamentos) sedimentadas a lo largo del tempo en forma
de tradiciones, regularidades y reglas de juego no puestas em entredicho, y
compartidas por sus actores, em el seno de las instituciones educativas”
(VINAO, 2006, p. 73)
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aspectos sobre sua origem e permitem, ainda, compreender a
apropriagdo dos fundamentos das Classes Experimentais pela
experiéncia de maior reconhecimento no Estado paulista. Por
outro lado, por tratar-se de um projeto ligado aos preceitos
escolanovistas, que por si s6 constitui-se como um movimento
multifacetado, reconhece-se que cada uma destas Classes tendeu
a diferentes apropriagdes € que sua apreensdo ¢ uma tarefa
laboriosa e de dificil execugdo, visto que as apropriagdes
empregam sentidos que, por vezes, nao deixam rastros
evidentes.

Ainda que mantenha interface direta e evidente com o
ensino médio atual, a questdo das Classes Experimentais
Secundarias tem sido pouco visitada pela historiografia
brasileira e mesmo pelos historiadores da educacao do Estado de
Sdo Paulo, onde tiveram maior amplitude’. Quando mencionada,
estas experiéncias figuram como elementos contextuais da
experiéncia dos Gindsios Vocacionais, o qual tem recebido
maior énfase por parte de pesquisadores como Chiozzini (2003,
2010), Neves (2010), Mascellani (2010) e Rovai et al. (2005). O
presente estudo, ao langar luz sob a proposta das Classes
Experimentais Secundarias, bem como sob o trabalho nelas
realizado a partir dos postulados da Escola Nova, acaba por
auxiliar-nos na compreensdo dos atuais impasses do ensino
médio. As praticas efetivadas nestas escolas eram o que havia de
mais avangado em termos de educacdo secundaria no recorte
temporal estudado, de maneira que as reflexdes produzidas pelo
INEP e pelo Centro Regional de Pesquisas Educacionais de Sao
Paulo, bem como as praticas pedagogicas e cultura escolar
destas experiéncias e instituicdes inovadoras, buscavam a
solucdo para problemas que permanecem presentes no Ensino

% Com excegdo de estudos como o de Fontes (1999), mencionado no presente
estudo, que trata das Classes Experimentais de Sdo Paulo.
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Médio Brasileiro. Aqueles aspectos apontados, em 1958, nas
“Instrucdes sobre a natureza e a organizacdo das classes
experimentais” como questdes criticas do Ensino Secundario,
tais como a falta de flexibilidade, a dissociagdo nas necessidades
e interesses dos alunos, supervalorizacdo das notas e falta de
articulagdo com o ensino primario e superior, sao problematicas
ainda presentes no Ensino Médio da segunda década do século
XXI. A possibilidade de estudos que se destinem a estas
questdes, exige, contudo, previamente, o estudo e conhecimento
de experiéncias que, a exemplo das Classes Experimentais
Secundarias, ja foram realizadas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ali vivenciou-se a Escola Nova: a educagdo
passou a centrar-se nas aptidoes do aluno,
oferecendo-lhe um curriculo mais diversificado
e pratico, voltado a sondagem vocacional; o
processo educacional passou a ser entendido
como tarefa comum, interdisciplinar, a ser
planejado e avaliado sistematicamente; a
avaliacdo do aluno tornou-se qualitativa,
valendo-se do conjunto de observagdes sobre
seus diferentes desempenhos e interagdes
sociais, trocados pela equipe de educadores nos
Conselhos de Classe; buscou-se a
personalizacdo. Partiu-se de uma nova
compreensdo de aprendizagem, entendida como
um processo ativo de apropriagdo do real,
facilitada por métodos adequados (aprender
fazendo, aprender brincando, etc.) e técnicas
especificas  (estudo do meio, dirigido,
supervisionado, livre) [...]

Sandra Machado Lunanerdi Marques

O excerto em epigrafe, ainda que descreva praticas das
Classes Nouvelles, remete-nos diretamente aquilo que foi
praticado nas Classes implementadas por Luis Contier no
Instituto Alberto Conte e nas Classes Experimentais do Instituto
Estadual Narciso Pieroni de Socorro a partir da década de 1950.
A apropriagdo que ambas as instituigoes fizeram desta matriz
francesa advinda do Centre International —d'Etudes
Pedagogiques de Sévres, que adentrou o cenario brasileiro,
sobretudo, pelas vias da atuagdo de Contier e das missoes
pedagogicas por ele animadas, fez emergir no Ensino
Secundario brasileiro praticas de ensino norteadas por métodos
ativos: a Escola Nova atingia, finalmente, o Ensino Secundario
brasileiro. Da-se énfase, neste sentido, inicialmente, a atuacao
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de Luis Contier, educador que desempenhou papel fundamental
no projeto das Classes Experimentais Secundérias, inicialmente
lancando mao de operacdes taticas com vistas a burlar uma
cultura escolar pouco flexivel e incompativel com a experiéncia
por ele pretendida e, posteriormente, colocando-se como figura
portadora de “linguagem de autoridade”, que, exercendo poder
a partir do reconhecimento da experiéncia por ele desenvolvida
no Instituto Estadual Alberto Conte, ganhou visibilidade no
campo educacional e, nesta posi¢ao, encontrou meios de
expandir seu projeto, transformando suas operagoes taticas em
estratégia. Em outras palavras, considera-se que Luis Contier,
fazendo uso da extensdo de sua rede de capital social, bem como
dos volumes de capital intelectual e cientifico acumulados a
partir do reconhecimento e interconhecimento adquiridos via
éxito da experiéncia por ele realizada e interlocucao com
agentes em evidéncia no contexto internacional, acabou por
tornar possivel o rearranjar da configuracao do campo do ensino
secundario nos anos finais da década de 1950, de maneira que
suas operagoes de transgressdo, colocadas em marcha via
experiéncia realizada no Instituto Estadual Alberto Conte,
tornaram-se legais quando incorporadas pela legislagao vigente.

O Instituto Estadual Alberto Conte, ainda que nao
considerado oficialmente a primeira instituicdo a implantar
Classes Experimentais no Estado de Sao Paulo, demarcou o
inicio deste amplo movimento de apropriacdo da matriz das
Classes Nouvelles pelo Ensino Secundario Brasileiro em sua
tentativa de reinvengdo, de maneira que a cultura escolar distinta
colocada em pratica na institui¢ao fora apropriada, via principios
pedagogicos e orientagdes gerais, pelas Classes Experimentais
Secundarias autorizadas no ano de 1959. A aplicacao de
métodos ativos, a pratica de trabalhos por equipe, de atividades
de Estudo do Meio e uso de Centros de Interesse, base
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quatripartite das primeiras Classes Experimentais oficiais,
tiveram sua aplicacdo iniciada na experiéncia desenvolvida por
Contier. Foram também ensaiados no Instituto Alberto Conte,
ainda que ndo plenamente concretizados devido as limitagdes
impostas pela legislacdo, outros aspectos que compuseram o
repertorio de inovagdes colocadas em marcha nas Classes
oficialmente autorizadas, como, por exemplo, a redugdo de
alunos por turma e a reorganizacao curricular, que, no Instituto,
passou a contar com um tronco comum e disciplinas facultativas
— 0 que, até entdo, segundo Contier, era inédito no Brasil.
Ademais, menciona-se que a presenca constante do educador,
seja no projeto das Classes, na organizagdo de programas de
mobilidade internacional para treinamento de pessoal no CIEP e
na divulgacdo da matriz pedagogica plasmada neste centro, ou
no acompanhamento das Classes Experimentais instaladas apos
autorizacao oficial, justificam o ecoar de suas ideias na estrutura
das Classes Secundarias Experimentais e fazem jus a
denominacdo deste educador como “Pai do Experimental”.

Também de maneira muito préxima ao que fora realizado
nas Classes Nouvelles, nas Classes Experimentais do Instituto
Narciso Pieroni, primeiras experiéncias oficiais do Estado de
Sao Paulo, efetivou-se um ensino ativo a partir de praticas de
Estudo do Meio, do Estudo Dirigido, de Trabalhos em Grupo, e
da efetivacdo de medidas como realizacdo de Conselhos de
Classe, redu¢do do nimero de alunos e professores por classe, e
uso de avaliacao qualitativa. No que se refere a este ultimo
aspecto, buscou-se transpor os desafios deste tipo de avaliacdo a
partir do uso de fichas de avaliagao de conduta, onde realizava-
se o detalhamento do aproveitamento dos alunos, informagdes
estas que eram somadas aquelas levantadas via auto-avaliagao.
A dificuldade de verificacdo de aproveitamento a partir da
avaliacdo qualitativa, por sua vez, foi transposta a partir da
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ado¢do de promocdo automatica. Foram ensaiados, também,
nesta experiéncia, novos arranjos nas matrizes curriculares, onde
operou-se a integragdo de disciplinas através da efetivacdo de
um curriculo que desdobrou o tronco comum da matriz
curricular em trés vertentes, uma de matérias de conhecimento,
a segunda de matérias-instrumento e uma ultima de matérias de
formagao-expressao, as quais eram orientadas pelos centros de
coordenagao de matérias do estudo do homem e do estudo da
natureza. Os contetidos, por sua vez, eram trabalhados de forma
interligada e a partir de uma tematica comum a todas as
disciplinas.

Dentre as atividades praticadas nas duas experiéncias
aqui estudadas, atribui-se destaque ao Estudo do Meio, que, em
ambos os casos, especialmente nas Classes do Instituto Narciso
Pieroni de Socorro, figurou como pratica central nos relatorios e
nas falas dos envolvidos. Nesta direcdo, no que se refere as
classes deste Instituto, da-se énfase a um processo de
apropriacao que atribuiu carater socializante ao Estudo do Meio,
através do qual esta pratica passou a ser compreendida como
ferramenta para desenvolvimento de atitude critica dos
educandos em relagdo ao contexto social. Atribuiu-se a esta
atividade, na experiéncia brasileira, um carater politico e social
muitissimo bem demarcado, de forma a torna-la uma ferramenta
para identificagdo dos problemas da propria comunidade onde a
escola se encontrava inserida. Merece destaque, portanto, o fato
de que para além do ato de levar o educando para o aprendizado
in loco, utilizava-se essa ferramenta escolanovista para despertar
nos alunos nogdes criticas e de responsabilidade social. Ou seja,
mais do que constatar e descrever a realidade, o Estudo do Meio
deveria levar os educandos a interpretd-la e questiona-la,
propondo modifica¢des naquela realidade social.
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Deve-se destacar que a implementacdo das Classes
Experimentais, ainda que revestida de uma proposta de
liberdade da atividade pedagdgica, deu-se cercada por cautelas,
considerando-se a previsdo, j4 no parecer que autorizava o
funcionamento de tais classes, de que fossem colocados em
pratica tipos de curriculo compativeis com a legislagao vigente
— prescricdo que tinha por objetivo conter os “excessos” da
experiéncia. A obrigatoriedade de vinculagdo das atividades
realizadas nas Classes Experimentais com a legislagdo do
Ensino Secundario a época figurou como um dos fatores que
levaram o estudioso Jayme Abreu a afirmar que faltava a estas
Classes um maior carater de inovagdo, visto que, segundo ele,
estas se encontravam ainda demasiadamente presas aos moldes
do ensino tradicional. O presente estudo permitiu atestar, por
outro lado, que mesmo diante desta legislagao que, em medida,
controlava o delinear da experiéncia, foram realizadas
apropriagdes criativas dos discursos que se colocavam no
cenario educacional nacional e internacional e forjadas praticas
pro-renovagao do Ensino Secundario.

No que se refere as apropriacdes efetivadas nestas
Classes Experimentais pioneiras, acentua-se que, apesar de o
trabalho efetivado nas Classes do Instituto de Educagao Narciso
Pieroni de Socorro ter tido como principal foco de apropriagdo
a matriz pedagogica plasmada no CIEP francés, observou-se, em
algumas falas das educadoras da institui¢do, sobretudo de Maria
Nilde Mascellani, a necessidade de afirmar a existéncia de uma
grande distancia entre aquilo que fora realizado pelo corpo
discente de Socorro e as matrizes que se encontravam em
processo de transnacionalizacdo via movimento escolanovista.
Discorda-se aqui, contudo, do ineditismo exaltado por
Mascellani, por considerar-se que se trata, ndo de um total
distanciamento, mas da efetivacao de apropriagdes seletivas e
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criativas, que empregaram, a partir do contexto e sujeitos
brasileiros, novos significados as matrizes que adentravam a este
campo educacional por diversas frentes. Dito isso, afirma-se que
ndo se altera, apesar da apropriacdo de carater criativo realizada
por e nesta institui¢ao, o fato de que a maior parte das praticas
realizadas neste Instituto paulista advieram dos métodos e
tedricos que compunham a matriz pedagédgica das Classes
Nouvelles.

E interessante observar o pioneirismo das experiéncias
aqui analisadas, uma vez que ambas funcionaram como campo
de observagdo para professores em formagdo e aspirantes a
implantacdo de experiéncias da mesma natureza. Foram
relatados, ao longo do presente estudo, inimeras visitas de
autoridades nacionais e internacionais e de alunos da Faculdade
de Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo as Classes de
Luis Contier e de Lygia Forquin Sim e Maria Nilde Mascellani.
Tal fato situa estas experiéncias, para além de apropriagdes
seletivas e criativas das Classes Nouvelles, também como foco
de divulgagdo e espagos de circulagio desta matriz francesa. E
oportuno, neste sentido, no que se refere a divulgacdo desta
matriz pedagdgica no contexto brasileiro, atribuir novamente
destaque a atuacdo do educador Luis Contier, que, figurando
como o principal porta voz da metodologia advinda das Classes
Nouvelles no Estado de Sao Paulo, forneceu vias para que
ocorresse a apropriacdo desta matriz por parte dos educadores
paulistas, sobretudo por fazé-la circular no cenario educacional
brasileiro, orquestrando formas para que fosse posta em contato
com os agentes capazes de aproximarem-se dos novos modelos
e colocéd-los em pratica. A atuacdo deste educador enquanto
interlocutor com o Centro de Sevres e com autoridades
francesas, criou um espaco de interseccdo entre oS campos
educacional e intelectual brasileiro e francés, estabelecendo
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vinculos entre seus agentes e permitindo maior reconhecimento
dos educadores brasileiros no cendrio internacional. Jayme
Abreu e Nadia Cunha (1959) formularam criticas a apropriagao
de matrizes pedagdgicas francesas nestas experi€ncias por
considera-las limitadas sob o aspecto da renovacdo quando em
comparagdo a outras fontes, sobretudo norte-americanas, que, na
perspectiva destes intelectuais, forneceriam perspectivas mais
amplas de estruturas pedagdgicas. Acentua-se, contudo, que a
matriz pedagogica das Classes Nouvelles configurou-se como
matriz hibrida, interpondo propostas de Célestin Freinet,
Edouard Claparéde, Maria Montessori e John Dewey — estando
este ultimo fortemente presente nos discursos dos envolvidos na
experiéncia, como, por exemplo, Maria Nilde Mascellani. Fica
clara, neste sentido, a contradicdo presente na fala de Jayme
Abreu e Nadia Cunha, pois, ao limitarem a validade da matriz
das Classes Nouvelles a sua posi¢do geografica — a Franga —, os
intelectuais acabam por supor que esta estivesse distanciada dos
pressupostos teoricos estadunidenses, considerados como
relevantes ao processo renovador da época. Todavia, John
Dewey, tedrico norte-americano apontado por Abreu e Cunha
como aquele que desqualificara o uso do Método de Morrison —
que passou, entdo, a ser considerado método revisto —, figurava
como um dos principais tedricos a compor o repertorio dessa
matriz francesa. Tal fato indica que a transnacionalizagdo
operada via circulacdo mundial dos pressupostos escolanovistas
foi uma realidade ignorada por estes dois estudiosos ao
produzirem tais consideragdes sobre a tematica.

De outra parte, no mesmo relatorio que apontava o que,
na perspectiva de Jayme Abreu e Nadia Cunha, seriam as
deficiéncias do projeto das Classes Experimentais Secundarias,
discorria-se também, embora sem grande entusiasmo, acerca de
suas virtudes. Reconhece-se, por exemplo, que tais experiéncias
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colocaram em pratica medidas eficazes de ensino, habitualmente
ndo utilizadas nas classes secundarias comuns, como a maior
permanéncia dos alunos nas escolas, uso de estudo dirigido,
implantacdo de setor de orientacdo educacional, ampliacao da
articulacdo entre familia e trabalho docente, utilizacao de
sociogramas na composi¢ao dos grupos discentes e praticas de
estudo do meio. Ademais, faziam estes intelectuais mencao ao
esfor¢o empreendido na efetivacio destas classes, que, segundo
eles, teriam aspectos meritocraticos incontestaveis, tendo
promovido melhorias qualitativas no ensino secundéario nos
estabelecimentos que se propuseram a realizacao da experiéncia.
Ressalvam, contudo, que embora a experiéncia tenha se
expandido, a extensdo alcangada fora pouco significativa
estatisticamente em relacdo ao universo da escola secundaria
brasileira.

Frente a este balanco cujas atribuicoes as Classes
dividem-se entre elogiosas e criticas, cabe a realizacdo de uma
apreciacao que possa auxiliar na defini¢ao da experiéncia das
Classes Experimentais Secundarias como exitosas ou falhas,
questdo para a qual as analises realizadas no presente estudo
oferecem alguns elementos. Destaca-se, inicialmente, que ao
longo de seus poucos anos de funcionamento, o trabalho
realizado nas Classes de Socorro fora permeado por fortes
tensdes, sobretudo politicas e sociais. Para algumas destas, tal
como a resisténcia dos pais para com o “experimentalismo” e as
criticas direcionadas aos profissionais envolvidos e a propria
experiéncia, langou-se mao de taticas que permitiram a
continuidade do trabalho. Por outro lado, em situagdes como o
relatado desinteresse das autoridades em manter o projeto das
Classes Experimentais, fizeram-se valer as determinagdes
oficiais e, ainda que contra a vontade de profissionais do
Instituto de Socorro, a exemplo de Lygia Forquin Sim, deu-o
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fechamento destas Classes na institui¢ao. Contudo, apesar das
condicdes desfavordveis de funcionamento, atribui-se, aqui,
€xito a esta experiéncia e, consequentemente, a das Classes
Experimentais, a partir de duas principais justificativas. A
primeira destas refere-se ao fato de que as medidas
implementadas a partir da Portaria n°. 1 do MEC, que permitiu
a instalacdo destas Classes, cumpriram com éxito a tarefa de
ensaiar uma maior flexibilizagdo para o Ensino Secundario, que
se encontrava engessado a partir da prescri¢ao, via Lei Organica
do Ensino Secundario de 1942, de uma cultura escolar
tradicional e elitista que fazia do Ensino Secundario brasileiro
um ramo de ensino em forte descompasso com o0s objetivos
sociais € com o publico a que se destinava. O segundo aspecto
refere-se a apropriacdo das Classes Experimentais de Socorro
pela experiéncia dos Ginasios Vocacionais, considerando-se,
aqui, estas primeiras, a “pré-historia” do Servico de Ensino
Vocacional. Por fim, retomando o primeiro aspecto, menciona-
se o fato que a repercussio do movimento das Classes
Experimentais no Brasil fora grande, de maneira que os
legisladores da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional acabaram por incorporar os principios basicos deste
sistema ao texto geral da Lei através do artigo 104, que tornou
legal a experimentacgdo — perdendo, portanto, estas experiéncias,
seu carater ensaistico.

Por encontrarem-se ligadas a experiéncia dos Ginasios
Vocacionais, que se desenvolveram por todo o Estado de Sao
Paulo, as Classes Experimentais acabaram por ser relegadas a
segundo plano como objeto de pesquisa. Tal fato deve-se,
sobretudo, ao abrupto fechamento dos Vocacionais apods
promulgacao do AI-5 seguido da detencao de muitas de suas
liderancas — inclusive Maria Nilde Mascellani —, episoédio que
fez com que a experiéncia passasse a habitar a memoria afetiva
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de educadores e pesquisadores paulistas e viesse a se tornar
tematica de pesquisas por diversos atores que viveram o periodo.
Por outro lado, passados mais de cinquenta anos deste projeto
experimental, aspectos para os quais buscava-se solucdo através
da implementacao destas Classes, tais como o excesso de
disciplinas, a falta de flexibilidade, a dissociacdo entre
necessidades e interesses dos alunos, o excesso de provas e a
avaliacdo quantitativa, sdo exemplos de aspectos que, ainda
hoje, permeiam a pauta de discussdes acerca do Ensino Médio
Brasileiro.

A experiéncia pedagdgica inovadora das classes
secundarias experimentais, que foram eclipsadas durante o
regime militar, e, ap6s findado este periodo de turbuléncia
politica, foram ofuscadas pela demasiada atengao direcionada a
experiéncia dos Ginasios Vocacionais, merecem ser relidas para
iluminar as discussdes acerca do atual ensino médio. Dentre as
questdes que tém sido debatidas no que se refere a este nivel de
ensino, da-se énfase ao projeto do Ensino Médio Inovador, que
estd sendo implantado no Brasil, e tem sido apresentado como
um projeto de inovagdo inédito. Os documentos do Ministério
da Educagdo e Cultura (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2009,
2013) que definem as diretrizes para este projeto educacional
mencionam objetivos que, ja na proposta das Classes
Experimentais Secundarias, eram perseguidos. E apontada nesta
pauta de debates, por exemplo, a dualidade histéria que tem
prevalecido no ensino médio, bem como a ndo alcangada
garantia de aprendizagem significativa para a maioria dos
estudantes. Segundo as diretrizes dos anos de 2009 e 2013, o
Brasil teria obtido €xito na tarefa de ampliar a oferta do ensino
médio, mas permaneciam ainda elevados os percentuais de
jovens de 15 a 17 anos que ndo frequentavam a escola, bem
como as taxas de distor¢ao idade/série educacional. Ademais,
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ndo fora garantida democraticamente a permanéncia e,
principalmente, ndo se efetivou um curriculo capaz de promover
uma aprendizagem que fizesse sentido para os jovens, tampouco
promoveu-se a articulacdo entre teoria e pratica e a dinamizag¢ao
dos ambientes de aprendizagem. E mencionada, ainda, a
necessidade de estabelecimento de uma perspectiva de
articulacdo interdisciplinar que respeitasse a diversidade dos
estudantes, formando alunos intelectualmente autonomos,
participativos € em condigdes de intervir conscientemente na
sociedade — fatores que ocupavam lugar de destaque ja na
experiéncia realizada na década de 1950. Em resumo, o suposto
ineditismo atrelado ao projeto do Ensino Médio Inovador
suporia que a tradicdo escolanovista nao teria chegado a
escolarizagdo secundaria — fato que o presente estudo, ao lancar
luz sobre esta experiéncia de renovagdo do Ensino Secundario
realizada nas décadas de 1950 e 1960, que ja colocava em pratica
muitos dos pressupostos da educagdo ativa e dos objetivos
perseguidos no projeto atual de renovagdo, acaba, ainda que
indiretamente, por contestar.

Concordando e tomando de empréstimo as ponderagoes
de Jayme Abreu e Nadia Cunha quando do balanco realizado
acerca das experiéncias aqui estudadas, destaco, por fim, que
apesar da maior autonomia assegurada a partir da primeira Lei
de Diretrizes e Bases, ndo deveriam ser proscritas as
oportunidades de abertura de classes experimentais, sobretudo
se levada em conta a necessidade de formulagao de experiéncias
de ensino onde sejam realizados ensaios de mudangas
pedagdgicas estruturais profundas. As apropriagdes realizadas
pelas classes secundérias experimentais e as reformulagdes delas
advindas representaram um grande avan¢o em relacao ao ensino
secundario vigente no Brasil até os anos 1940, caracterizado por
um viés tradicional e excessivamente verbalista. Nesta direcao,
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considerando que a presente pesquisa realiza um recorte que
prioriza apenas a emergéncia destas classes no Estado de Sao
Paulo, chama-se aten¢do para a necessidade de continuidade de
estudos acerca das experiéncias implementadas a partir desta
portaria ministerial, bem como das matrizes pedagogicas por
elas apropriadas, sobretudo porque as renovagdes ensaiadas e 0s
resultados obtidos a época encontram-se ainda obscurecidos.
Registra-se, neste sentido, que os resultados do presente estudo
se encontram ainda em aberto, tendo em vista a necessidade de
continuidade e de andlise das demais experiéncias que
compuseram o leque de instituigdes que se integraram a este
projeto que, ao longo da década de 1950, fez emergir uma
tentativa impar de reinven¢do do Ensino Secundario e alcangou,
até onde permitem auferir os estudos ja realizados, resultados
qualitativamente relevantes.
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