A presente pesquisa situa-se na area da Historia da
Educacgdo. Tem por objetivo precipuo revelar a implantagdo
do projeto "Educacédo para o Pensar" o caminho trilhado, 0s
planos, as préaticas realizadas nas series iniciais do Ensino
Fundamental da cidade de S&o Jose-SC, tendo como fio
condutor o projeto idealizado pela rede "Educagdo para o
Pensar”, que inclui o ensino de Filosofia para criancas na
matriz curricular, base diversificada dos anos iniciais,
conforme Parecer n® 022-2007. Trata-se de um movimento
planejado pela Secretaria da Educacdo para desenvolver a
cultura do pensar na rede municipal de Sao José, vinculado
ao slogan politico “Educar para vencer, educar para a vida,
educar para o pensar”.

Palavras-chave: Filosofia. Anos inicias. Educacdo para o
Pensar
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Temos, também, de  estar
preparados para o fato de que
abordagens pseudofiloséficas de
toda espécie irdo disputar a entrada
nas escolas. Depende de nés nos
devotarmos  energeticamente a
distinguir o filosofico  do
pseudofiloséfico, bem como o
filosofico do ndo filoséfico.
(LIPMAN, 1990, p. 46).






RESUMO

A presente pesquisa situa-se na area da Histdria da Educag&o.
Tem por objetivo precipuo revelar a implantagdo do projeto
"Educacdo para o Pensar" o caminho trilhado, os planos, as
praticas realizadas nas series iniciais do Ensino Fundamental
da cidade de S&o José-SC, tendo como fio condutor o projeto
idealizado pela rede "Educacdo para o Pensar”, que inclui o
ensino de Filosofia para criangas na matriz curricular, base
diversificada dos anos iniciais, conforme Parecer n® 022-
2007.0 projeto idealizado no ano 2000 pelo entdo professor
Alberto Thomal trouxe a filosofia como disciplina para os anos
iniciais, cuja inspiracdo foi a metodologia de Matthew Lipman
e Ann Margaret Sharp, chamada “Filosofia para criangas”. A
rede de ensino do municipio de Sdo José introduziu a proposta
com a Assessoria do Centro de Filosofia "Educacdo para o
Pensar" e adquiriu recursos materiais, como livros teoricos e
didaticos do S.E.R - Sistema Reflexivo de Ensino -, publicados
pela editora do mesmo Centro e realizou formagfes com
professores que desejaram participar da implantacdo do
projeto. Trata-se de um movimento planejado pela Secretaria
da Educacdo para desenvolver a cultura do pensar na rede
municipal de S&o José, vinculado ao slogan politico “Educar
para vencer, educar para a vida, €”. O projeto proposto ¢
marcado pelo carater metodologico do ensino de filosofia,
deixando para segundo plano os conteudos e a histéria da
filosofia. A pesquisa foi desenvolvida pelo caminho
metodoldgico da analise documental e da historia oral. Como
referencial tedrico, optou-se: a) pelas teorizacdes de René José
Trentin Silveira (2001), sobre a contribuicdo para a critica do
Programa de Filosofia para criancas de Mathew Lipman; b)
pelo conceito de Cultura Escolar de Dominique Julia, que
propde a analise do ensino de uma disciplina levando em conta
0s elementos que a constituem. A  pesquisa



possibilitou compreender que o projeto implantado pela rede
teve como objetivo inserir a cultura do pensar, e para isto
apostou em recursos metodoldgicos sistematizados que néo
atenderam aos ensinamentos béasicos indicados para o ensino de
filosofia. O conflito de ideias fez entdo surgir nestes 10 anos
uma producdo bibliografica, a reformulacdo da Proposta
Curricular do Municipio de S&o José, a elabora¢do do material
tedrico “Caderno pedagogico de Filosofia - 2008” e o
investimento em uma proposta de pratica interdisciplinar
revelada nas Séries Pedagdgicas (revista de socializacdo dos
projetos pedagdgicos realizados nas escolas, em especial a
escola pesquisada, 0 CEMIA). No que se referem as préaticas
planejadas e realizadas, a pesquisa traz como fontes de analise
os livros, as novelas, as atividades adotadas e utilizadas como
praticas do projeto, e revelam em que medida contribuiu para
construir a cultura do pensar idealizada no slogan e na base
politico partidaria do projeto em questao.

Palavras-chave: Filosofia. Anos inicias. Educacdo para o
pensar.



ABSTRACT

This research is situated in the area of History of
Education. Main objective is to reveal the implementation of
the project "Education for thinking” trodden path, plans,
practices performed in the early grades of elementary school in
Sao José-SC, with the thread design conceived by network
"Educationto think ", which includes the teaching of
Philosophy for children in the curriculum, diverse base of early
years as Opinion No. 022-2007. The project created in 2000 by
the then Professor Alberto Thomal brought philosophy as a
discipline for the initial years, who was inspired by the
methodology of Matthew Lipman and Ann Margaret Sharp,
called "Philosophy for Children". The school system in S&o
José introduced the proposal to the Advisory Centre for
Education Philosophy thinking and acquired material resources
such as textbooks and theoretical SER - Reflective Learning
System - published by the same publisher Centre and
conducted trainings with teachers who wished to participate in
the project implementation. It is a planned by the Department
of Education to develop a culture of thinking in the city of Sdo
José, linked to the political slogan "Educate to win, educating
for life, nurture thinking" movement. The proposed project is
marked by methodological nature of teaching philosophy,
leaving the background content and the history of
philosophy. The research was conducted by way of
methodological document analysis and oral history. As a
theoretical framework, it was decided: a) the concept of
ownership as inventive as the production of meaning and
practice of reframing as proposed by Roger Chartier (1988); b)
the theories of Rene Jose Silveira Trentin (2001), its
contribution to the critique of the Philosophy for Children
Program Mathew Lipman; c) the concept of School Culture



Dominique Julia, who proposes the analysis of the teaching of
a course taking into account the elements that constitute it. This
research allowed us to understand that the project implemented
by the network aimed to put the culture of thinking, and for
that bet on systematic methodological features that did not
meet the basic teachings given to the teaching of
philosophy. The conflict of ideas did arise then these ten years
a literature production, recast proposal Course in Séo José, the
elaboration of the theoretical material "pedagogical Notebook
Philosophy - 2008" and investment in a proposed
interdisciplinary ~ practice  revealed the  Pedagogical
Series (revised socialization of educational projects undertaken
in schools, especially school studied, the CEMIA). In referring
to planned and conducted practices, research brings as sources
of analysis books, novels, activities adopted and used as design
practices, and reveal to what extent contributed to building a
culture of thinking in slogans and idealized partisan political
basis of the project in question.

Keywords: Philosophy. Earliest years. Education to think
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INTRODUCAO

De acordo com Chartier (1989), um mesmo texto pode
ser lido, interpretado, ressignificado e apropriado de diferentes
modos, por diferentes leitores e em diferentes conjunturas.

Com esta pesquisa, queremos apresentar em perspectiva
historiogréfica os aspectos que a constituem e discutir as
praticas escolares decorrentes da implantacdo do projeto
"Educar para o Pensar" na rede municipal de ensino de Sao
José/SC. Distanciando-nos do modelo de histdria da cultura e
das instituigdes, meramente descritivo o projeto que introduziu
a disciplina Filosofia no curriculo das escolas de Ensino
Fundamental vem sendo uma nova modalidade de trabalhar os
conhecimentos junto aos seus alunos, acreditando que a cultura
e 0s valores possam ser pensados como um conjunto de
significados partilhados e construidos para explicar e melhor
viver no mundo.

A histéria que pesquisamos e pretendemos aqui
comunicar parece articular aspectos de uma histdria das
disciplinas, da cultura escolar ou pretensdes politicas de seus
agentes, no ambito da sua construcdo pela via da Secretaria de
Educacdo do municipio de Sao José/SC. E, neste sentido,
analisaremos a producéo literaria e documental, investigaremos
0 objeto cultural produzido no decorrer do projeto por seus
protagonistas.

Diante disto, cabe ressaltar que nossa pesquisa,
"Filosofia para criangas: o projeto ‘Educar para 0 pensar’ na
rede municipal de ensino de Sdo José/SC (2000-2010)", quer
compreender e analisar os sentidos da implantacéo do projeto e
seus discursos pedagdgicos. Como escreve Norbert Elias, “um
intelectual produz interpretacfes sobre a sociedade e a cultura,
que ndo sdo isentas de uma dimensao politica”. (ELIAS, 2003,
p. 37).
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O projeto "Educar para o Pensar”, implantado no
municipio de S&o José/SC, teve seu inicio no ano de 2000 e foi
construido com praticas inspiradas no projeto “Filosofia para
criancas”, de Matthew Lipman®, seguindo os principios
educativos como: “Pensar bem”, “Questionar”, “Comunidade
de investigacdo” e “Incentivar a pesquisa nos alunos e
professores”. A iniciativa submetida a aprovacgdo e anélise do
secretario de educacao, trazia em seu texto o desejo de inserir a
filosofia para criancas:

A filosofia através da sua milenar metodologia
(didlogo, reflexdo e acdo) quer neste contexto
contribuir de uma forma efetiva e inovadora,
procurando atender ndo s6 aos alunos de
Segundo Grau, mas, antecedendo esta prética,
desde as primeiras Séries do Ensino
Fundamental. Isto foi possivel porque a
filosofia, nestas ultimas décadas, estd se
adaptando a uma linguagem mais vivencial,
acessivel e mais prética na sua sistematizacdo
académica, sem deixar de lado a riqueza de seu
conteddo. Esta nova sistematizagdo possibilitou
maior aproximacdo da filosofia com a nova
clientela - os jovens e criangas -, sobretudo
estes Ultimos. (THOMAL, 2004, p. 32).

! Filosofia para criancas foi uma iniciativa pioneira de Matthew Lipman. O
programa, desenvolvido e institucionalizado por ele e Ann Sharp, ambos
do Instituto para o Desenvolvimento de Filosofia para Criangas (1APC),
tinha como principal objetivo organizar e coordenar a difusdo e a
implantacdo do programa filosofia para criancas, ndo apenas nos Estados
Unidos, mas também em outros paises. O programa consiste na adaptacéo
das ideias filosoficas béasicas ao universo das criangas, para que lhes
permitam desenvolver a habilidade de pensar criticamente e relacionar os
sentidos das coisas.
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Apoés sua aprovacdo do projeto’, deu-se inicio &
implantacdo da proposta com a assessoria do Centro
Catarinense Educacdo para o pensar, responsavel por
disseminar em escolas privadas, sobretudo as da rede catolica,
a introdugdo e orientagdo para a disciplina de filosofia no
ensino fundamental. Entre os varios aspectos inseridos para
que contasse com a assessoria do Centro, foi fundamental
formar os professores e construir um curriculo inicial para as
aulas de Filosofia nas séries iniciais da Rede Municipal de Sdo
José, tomando por base a metodologia desenvolvida por
Matthew Lipman.

Neste processo, entre as possibilidades de analise e
reflexdo, uma particularmente chamamos a atengdo e
colocamos como objeto do presente estudo: quais as
contribuicdes do projeto “Educar para pensar” na Rede
Municipal de Sdo José? Por que um projeto de Filosofia na
rede municipal de S&o Jose? Por que a Filosofia foi incluida na
parte diversificada do curriculo, conforme aprovacdo no
Parecer n° 022/2007? O que, efetivamente, mudou na pratica
escolar com este projeto? Quais as influéncias e interesses
politicos neste projeto?

Essas indagacGes compBem um conjunto de questdes
que, em Ultima instancia, orienta a problematica deste trabalho.
Assim, estabelecemos como objetivos especificos:

1) Apresentar um memorial do Programa Filosofia
para criancas e 0s caminhos trilhados até a rede
municipal de ensino de Sdo José.

2) Compreender as orientacbes do projeto "Educar
para o0 Pensar" e as estratégias de implantacdo nas
Escolas.

2 Aprovacdo pelo Conselho Municipal de Educacdo de S&o José/SC, na
sessdo Plendria Ordinaria n® 1, conforme Parecer n® 0039/2008.



28

3) Awvaliar a cultura escolar imbricada neste processo
de implantacdo em um estudo de caso.

Para responder a estes objetivos, as fontes documentais
servirdo de caminho para compreender esta histéria, 0 projeto
aprovado em 2000, o primeiro curriculo produzido para
delinear a inser¢do da Filosofia nas escolas; o historico do
projeto; o caderno pedagdgico de Filosofia; o parecer de
autorizacdo para implantagédo da disciplina de Filosofia na rede
municipal; as diretrizes indicadas para a ampliacdo do ensino
de nove anos e a nova organizagdo curricular exigida pela
LDB.

Tratamos, pois, de uma pesquisa de cunho qualitativo e
dialético, focada na investigacdo de uma pratica social que
ocorreu na rede publica municipal de Sdo José/SC e que se
relaciona com outras praticas sociais. Pretendemos que seja um
instrumento para captar o proprio movimento do real, pronto,
em que “o fim de um processo ¢ sempre o comego do outro”
(LAKATOS, 2010, p. 83) e de percebermos as influéncias
politicas e educacionais como um movimento de contradicao
que busca alternativas para construir uma nova realidade
educacional.

Além disto, focaremos também nas producdes
bibliogréficas, tanto em relacdo ao projeto em foco quanto em
relacdo as analises realizadas por pesquisadores em torno do
tema no pais, como bem enfocamos no dialogo com as fontes,
das quais todo documento é um monumento que, de acordo
com Le Goff (2003), é ao mesmo tempo verdadeiro e falso.
Assim, importa-nos ndo isolar os documentos do conjunto de
monumentos de que fazem parte, que auxiliardo na analise dos
dados coletados por meio dos documentos que formam a base
desta cultura e as vozes dos servidores envolvidos em sua
implantacéo.
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Como pesquisadores, temos procurado exercitar a
postura de quem ouve acolhendo; de quem, pensando
criticamente a prética de hoje e de ontem, mantém um
distanciamento epistemoldgico enquanto objeto de andlise; de
guem garimpa nas entrevistas, na memdria, 0s vestigios que ao
mesmo tempo sdo verdadeiros e falsos para transferi-los para
uma nova erudicdo, “do campo da memoria para o da ciéncia”.
(LE GOFF, 2003, p. 539).

Desta maneira, o trabalho segue estruturado da seguinte
maneira:

No primeiro capitulo, apresentaremos a pesquisa e 0
contexto historico do projeto. Delinearemos 0s contornos da
problematica, do contexto histérico da rede municipal de S&o
José no ambito educacional e sua expansdo no contexto
politico/social desse municipio, a apresentacdo do caso que
sera estudado, o0s objetivos e o0s caminhos tedricos e
metodologicos seguidos.

No segundo capitulo, apresentaremos as ideias gerais do
programa Filosofia da Criancas de Matthew Lipman por meio
de um breve histérico, com énfase nas metodologias indicadas,
nos conteldos e nos principais discursos selecionados nos
livros de orientacdo para as atividades. Também analisaremos
as producoes da rede municipal de Sdo José apds a implantacdo
do projeto. Privilegiaremos, nessa analise, as praticas
realizadas, os planejamentos e atividades gréaficas produzidas
nas aulas de Filosofia, os investimentos da direcdo e do corpo
docente em efetiva-las, a participacdo das criangcas e as
atividades desenvolvidas. Neste sentido, indicaremos reflexdes
e perspectivas de analise nos documentos em torno da cultura
do “Pensar” que foi instituida e resultante em préticas escolares
do Ensino Fundamental I com o projeto "Educar para o
Pensar".

No terceiro e Gltimo capitulo, apresentaremos algumas
avaliacOes e contribuigdes do Projeto "Educar para o Pensar",
respondendo aos questionamentos e as hipoteses levantados no
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decorrer da pesquisa, ou seja, verificaremos se 0 projeto
"Educar para o Pensar" de fato conduziu a um pensar
verdadeiramente critico e se resultou enquanto uma cultura
escolar. Analisaremos 0s vestigios das praticas, 0 apoio
didatico, planejamentos e praticas escolares especialmente
produzidos na década estudada reveladas no estudo de caso
CEM Professora Maria Iracema Martins de Andrade e como
esta Cultura do Pensar se sedimentou com o tempo no interior
desta Escola.
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CAPITULO 1 - APESQUISANO CONTEXTO
HISTORICO DO PROJETO "EDUCAR PARA O
PENSAR" E ALGUMAS QUESTOES
METODOLOGICAS

1.1 PANORAMA DA PESQUISA

Apols eu ter me formado, comecei a intensificar os
estudos e a “namorar” as disciplinas disponiveis para alunos
especiais, tendo sido selecionada para a disciplina da
professora Gladys Mary Ghizoni Teive, intitulada “Cultura
Escolar: producdo/reproducdo do habitus”. A participacdo na
disciplina direcionou meu olhar para a Historia Cultural e as
suas possibilidades de pesquisa. No més de dezembro de 2011,
ao receber a noticia de que havia sido aprovada para o curso de
Mestrado na UDESC, uma superacdo foi marcada em minha
vida.

Muitos colegas do PPGE me deram forca e conselhos.
Destaco, entre eles, uma frase comum a todos, que
carinhosamente destacavam: "achou dificil entrar, veras que o
dificil é sair". Estas palavras me fortaleceram, pois, tendo-me
induzido a avaliar minha trajetéria profissional, constatei que
minhas experiéncias nunca foram féceis. Verifiquei que o
dificil sempre me impulsiona para o0 melhor ainda.

No Ensino Meédio, fui aluna do Instituto Estadual de
Educacdo (IEE), mas mudei de escola porque nao havia
professores de Lingua Portuguesa e Histdria. Logo no comeco
do ano, pedi transferéncia para uma escola que tivesse estes
professores. Fui para a Escola Estadual Getulio Vargas que
oferecia o curso de magistério e isto provocou meu encontro
com a Educagdo. O que me preparou para o desafio foram a
graduacdo, a especializagio e a minha atuagdo como
supervisora-coordenadora de um bercario, que, na época,
atendia a 68 criangas de zero a dois anos. Pensando em tudo
isto, senti-me forte e pronta para enfrentar o desafio.
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Agora, ja aluna do curso de Mestrado da UDESC, vou
me permitir contar este novo capitulo da minha vida, pois 1a as
disciplinas me desequilibraram de tanto que encheram minha
“mala” de capital cultural. Mas iniciei leituras acerca das
propostas educativas e seus curriculos, por vezes me
perguntava: "O que se esta oferecendo para receber estes
resultados ou que tipo de cultura escolar se estd produzindo?".

Trabalhando ha 13 anos com a educacdo escolar, iniciei
como professora da educacéo infantil; depois, fui supervisora e
tutora no curso de Pedagogia a Distancia (EaD), orientadora do
Ensino Fundamental e Meédio; hoje sou coordenadora
pedagdgica. Em cada uma dessas funcdes, a inquietacdo tem
sido sempre a mesma: por que o pensar ndo é valorizado se o
objetivo do ensino e da formacdo é este?

O poema de Carlos Drummond de Andrade revela
poeticamente minha indagacdo: "Brincar com criancas ndo é
perder tempo, é ganha-lo; se é triste ver meninos sem escola,
mais triste ainda é vé-los sentados enfileirados em salas sem ar,
com exercicios estéreis, sem valor para a formacdo do
homem". (ANDRADE, s.d.)

Diante de minhas experiéncias profissionais como
professora, minhas reflexdes se encaminharam especialmente
para a escolha das escolas e em suas selecGes de contelidos
para a elaboracdo do curriculo, perguntando-me: afinal, o que
leva as escolas a escolher um programa, um curriculo e/ou um
projeto?

A busca por respostas a estas perguntas despertaram-me
0 interesse em conhecer 0 que estava acontecendo na rede
municipal de ensino de S&o José, pois recebi o convite para
participar de uma formacdo que estava sendo oferecida aos
professores da rede e a estudantes interessados. Participei deste
encontro e fiquei curiosa com o desafio langado, o de conhecer,
estudar e pesquisar sobre a experiéncia do projeto Filosofia
para criancas intitulado "Educar para o Pensar".
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Seria a Filosofia agente da mudanga? Poderia o pensar
reflexivo transformar a realidade da escola? O que esta
prescrito nos programas e nos curriculos de Filosofia é
apropriado a alunos e professores e aplicavel na vida real? Por
que e para que as instituicdes adotam um programa de Filosofia
para criancas? E que Filosofia seria essa?

Em 2011, com todas essas inquieta¢des, encontrei um
antigo colega de graduacgdo, supervisor da rede municipal de
Sdo José, que prontamente se propds a me ajudar com
documentos e o0 que mais fosse preciso para uma investigacao
mais aprofundada do projeto de pesquisa a realizar no
mestrado. Vislumbrei no projeto possiveis respostas as minhas
perguntas e ainda a possibilidade de registrar uma experiéncia
no minimo corajosa no quesito “Nova praticas - Mudangas”.

Assim, aos poucos, a escolha do objeto de pesquisa
nasceu justamente a partir da ideia de Dominique Julia (2001),
que ajudou a formular melhor meu questionamento sobre a
natureza da cultura que propunha implantar esse projeto e
sobre o que pretendia com ele a Secretaria de Educacdo. Para o
autor, o termo “cultura escolar” significa:

O conjunto de normas que definem os saberes a
ensinar e as condutas a inculcar € um conjunto
de préticas que permitem a transmissao destes
saberes e a incorporagdo destes
comportamentos: hormas e préaticas ordenadas a
finalidades que podem variar segundo as
épocas, finalidades religiosas, sociopoliticas ou
simplesmente de socializa¢do. (JULIA, 2001, p.
36).

Conhecendo o aparato da “cultura escolar” e as
possibilidades da histéria cultural, o desafio de realizar a
pesquisa e “sair”, como me haviam prevenido os colegas, foi
ficando mais proximo, mas ndo menos facil.
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As representacdes do mundo social, assim
construidas, embora aspirem a universalidade
de um diagnéstico fundado na razdo, sdo
sempre determinadas pelos interesses de grupo
que as forja. Dai, para cada caso, 0 necessario
relacionamento dos discursos preferidos com a
posicdo de quem os utiliza. As percepcbes do
social ndo sdo de forma alguma discursos
neutros: produzem estratégias e praticas
(sociais, escolares, politicas) que tendem a
impor uma autoridade a custa de outros, por
elas menosprezados, a legitimar um projeto
reformador ou a justificar, para os proprios
individuos, as suas escolhas e condutas.
(CHARTIER, 1988, p. 17).

Do mesmo modo que este autor, tenho me perguntado
sobre o sentido das representagdes evidenciadas nesse projeto;
questiono sobre qual é o sentido dos discursos e a quem se
destinam, j& que a escola € uma instituicdo social, e ndo apenas
um oOrgdo de uma secretaria, e quais seriam as praticas mais
apropriadas para legitimar as escolhas.

Tenho consciéncia de que meus questionamentos acerca
destas questbes ndo sdo, no momento, suficientes para
solucionar questBes historicas; porém, conforme indica
Bencostta (2007), se a curiosidade for conduzida de acordo
com o0s rigores da pesquisa, poderdo resultar em
“interpretagdes académicas pertinentes, ao transformar o mero
interesse em uma reflexdo sobre a experiéncia humana,
conforme as  especificidades de cada realidade”.
(BENCOSTTA, 2007, p. 123).

Articulado a isto, minha curiosidade se vincula também
ao fato de no Brasil, segundo dados do Centro Brasileiro de
Filosofia para Criangas (CBFC), ter o maior numero de
criancas praticando a Filosofia. Entretanto, somente 30%
destas criangas estudam em redes publicas.
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Como a rede publica de ensino de Sdo José estava
implantando um projeto de Filosofia para criancas na esfera da
“educacdo publica” e isto era um diferencial, foquei ai minha
curiosidade, articulando assim minhas preocupacGes com a
investigacdo sobre os movimentos e articulacdes necessarios
para que a rede aderisse a este projeto como uma préatica
escolar, ja que é o primeiro implantado em Santa Catarina na
rede publica de ensino.

1.2 ALGUMAS QUESTOES METODOLOGICAS DA
PESQUISA

O recorte temporal que escolhemos compreende o
periodo de 2000 a 2010, tendo como razdo determinante o
inicio do projeto até sua regulamentacdo na rede. Assim,
buscamos evidenciar nos documentos de base para a pesquisa,
em sua composicéo, as orientacOes elaboradas pela Secretaria,
por meio de normatizacGes, curriculos e caderno pedagdgico,
com 0s quais estipulavam-se as praticas do projeto "Educar
para o Pensar".

A escola Centro de Educacao Maria Iracema Martins de
Andrade (CEMIA), vulgo Barreirdo, foi escolhida sobretudo
por ter sido inaugurada em 2002 e ter iniciado Sseu
funcionamento ja com o projeto "Educar para o Pensar", tendo
incorporado em seu curriculo, desde a fundacdo, a disciplina
Filosofia para criangas.

Quando, ainda timidamente, no inicio do curso de
mestrado em 2012 fiz a entrevista com o idealizador do
projeto, professor Alberto Thomal, percebi sua forte ligacéo
com as ideias de Lipman, em especial na forma como eram
organizados os temas de trabalho em cada turma e 0s materiais
propostos a rede. Cada vez mais crescia meu interesse em
seguir vestigios historicos que pudessem ajudar a decifrar o
momento em que tais mudangas foram crescendo dentro da
rede, transformando-se em novas praticas.
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Tais reflexdes me remeteram a alguns questionamentos
que, com o auxilio da literatura especializada da area e demais
fontes, tiveram suas respostas descortinadas & medida que a
pesquisa ia se desenvolvendo. Dentre as questdes que
comecava a levantar, as mais especificas eram: os motivos que
haviam levado a rede a investir no projeto; as estratégias
utilizadas para implanta-lo nas escolas e de como os
profissionais deram conta dos contetdos filoséficos propostos.

Refletindo sobre cada um desses aspectos, cheguei a
estabelecer pus-me a estudar as praticas escolares e 0s
discursos produzidos pela rede acerca das ideias e
metodologias indicadas no caderno pedagodgico para o Ensino
Fundamental I. Porém, como desdobramento, pretendo também
estabelecer interfaces com outras pesquisas ou intelectuais
brasileiros que discutem o tema que estou pesquisando, a fim
de fazer uma andlise e critica, sobretudo, em comentar
reflexivamente as préaticas da institui¢do investigada, buscando,
na perspectiva da cultura escolar, indicios do que efetivamente
0 CEMIA tenha se apropriado da metodologia indicada pelo
Centro de Filosofia "Educacéo para o Pensar".

Minhas pesquisas partiram de duas hipoteses, que
procurarei desenvolver ao longo da dissertacdao: a primeira era
a de que o projeto estaria vinculado a uma campanha politico
eleitoral com o lema "Educar para vencer, educar para a vida,
educar para o pensar", nas eleicdes municipais dos anos 2000.
A segunda era de que o Centro de Filosofia "Educacédo para o
Pensar", em parceria com a proposta politica e em consonancia
com o lema "Educar para o Pensar", tinha vislumbrado sua
participacdo politico partidaria, ao destacar o pioneirismo da
ideia Filosofia para criancas na rede publica de ensino,
enquanto um estimulo as demais secretarias a adotarem esta
nova pratica, o que poderia legitimar uma modalidade de
fornecimento de materiais didaticos e um pretexto para a
formacao especifica dos professores da rede.



37

Assim, as discussdes e a fundamentagdo teorica de tais
estudos tém por base as conceituagdes presentes nas pesquisas
acerca da cultura escolar do historiador Dominique Julia
(2001), que relaciona a cultura escolar a eventos de seu tempo,
descortinando as normas que definiram 0s conhecimentos, as
condutas nas aulas de Filosofia e as praticas que transmitiriam
tal conhecimento e provocariam um  consequente
comportamento. De Roger Chartier articularei a analise para
explicar a realidade compartilhada pelas pessoas que
participaram deste projeto e para as fundamentacOes
metodoldgicas em torno do projeto Filosofia para criangas
baseadas nos escritos do fundador do projeto e nas analises
criticas reveladas nas pesquisas do professor René Trentin da
Silveira.

Para abrir a “caixa preta” deste projeto e analisar as
singularidades da cultura escolar do CEMIA, evidenciarei na
pesquisa as contribuicdes dos professores e supervisores que
nele atuaram e vivenciaram a implantacdo do projeto. Como
documentos que utilizarei para descrever 0s vestigios do
projeto, elenco o0s seguintes: 0s cadernos pedagOgicos, 0S
planejamentos bimestrais e anuais dos professores de Filosofia,
os curriculos e a Proposta Curricular da rede de ensino de Séo
José. Trata-se, pois, de um processo multifacetado, fortemente
estribado nas relacdes estabelecidas entre os sujeitos escolares,
nem sempre tdo pacificas (TEIVE, 2008).

Para compreender de que forma o projeto foi entendido
pelos professores e supervisores da rede municipal de Séo José,
usarei neste trabalho o conceito de apropriacdo, no sentido que
confere Roger Chartier (1989), centrado “nos empregos
diferenciados, nos usos contrastantes dos mesmos bens, dos
mesmos textos, das mesmas ideias” (CHARTIER, 1989, p.
136). Este movimento sera pesquisado na mesma direcdo
utilizada pela historiadora Marta Maria Chagas de Carvalho
(2003), quando afirma que trabalhar com a apropriacdo
“implica critérios de tratamento do arquivo que exigem o
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cruzamento de fontes de extracdo diversa, pondo-as em
relacdo, de modo que seja possivel configurar situacdes de
producdo e de uso dos modelos estudados”. (CARVALHO,
2003, p. 344-345)

O programa Filosofia para criangas prescreve praticas e
interpretacdo de materiais, propde uma concepcao de professor,
aluno e uma escola cheia de particularidades. O conceito de
apropriacdo é fundamental para compreender como tais
prescricbes foram traduzidas na rede municipal de ensino de
Séo José.

Isso tudo posto, a pergunta consequente é se a intencao
de educar para o pensar ficou somente no prescrito, velando de
alguma forma uma descontextualizagdo em relacdo ao
programa indicado por Lipman e/ou uma apropriacao
inadequada, confundindo-se na carona de um marketing que
pudesse proporcionar vantagens financeiras e de divulgacao
para o Centro de Filosofia "Educacéo para o Pensar".

Diante destes aspectos, julguei necessario refletir
novamente sobre a pergunta central da pesquisa: criou-se uma
cultura do pensar nas escolas a partir do projeto "Educar para o
Pensar"? Que pensar foi este?

Por este motivo, a perspectiva historica que permearei
nesta investigacdo se pautara na histéria cultural, em virtude da
nova disposicdo que esta vertente oferece a este campo de
conhecimento, que abandona as concepgOes  ditas
economicistas e positivistas, segundo as quais a historia é
formulada apenas por fatos ordenados por objetivos
exclusivamente voltados ao progresso.

Esta forma de contemplar a ciéncia me tira dos ombros
a responsabilidade de verificar as verdades e opinar sobre elas.
A obrigagdo de trabalhar apenas com as fontes oficiais ou
eruditas, segundo as quais os fatos sdo apresentados em
contorno unico, que ndo pode ser alterado, também é
repensada. Em contrapartida, esta nova maneira de ver a
historia ndo me isenta dos principios tedrico-metodoldgicos
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que devem ser perseguidos pela ciéncia, incumbindo-me da
intencdo de verdade, que “se abandonada, pode deixar o campo
livre a todas as falsificagOes, a todas as falsidades que, por
trairem o conhecimento, ferem a memoria” (CHARTIER,
1994, p. 112). O ideal, nesta nova perspectiva, € que eu seja
intérprete, com capacidade de transformar, promover mudancas
na atualidade a partir dos estudos historicos dos proprios
agentes que deles fizeram ou fazem parte.

A pesquisa conta com um corpus composto por
documentos materializados em fontes oficiais, manuscritas e
entrevistas, e aprovacdo no comite de ética tendo como suporte
tedrico o entendimento de que ndo existe documento neutro,
como escreveu Le Goff (1984):

O documento néo é qualquer coisa que fica por
conta do passado; é um produto da sociedade
que o fabricou segundo as relagtes de forgas
que ai detinham o poder. S6 a andlise do
documento enquanto monumento permite a
meméria coletiva recupera-lo e, ao historiador,
usd-lo cientificamente, isto é, em pleno
conhecimento de causa. (LE GOFF, 1984, p.
102).

Além do projeto inicial escrito pela rede municipal e do
curriculo elaborado para a sua implantacao, levarei em conta os
pareceres emitidos pela Secretaria de Educacdo de S&o José e
suas alteracOes até o reconhecimento e a inser¢do da Filosofia
para criancas como disciplina da base diversificada com o
nome Filosofia, parecer emitido em 2007, elaborado a partir da
ampliacdo do curriculo dos nove anos para 0 Ensino
Fundamental.

Ressalto, ainda, em relacéo as fontes mencionadas, que
darei énfase especial aos cadernos pedagdgicos de Filosofia e
as revistas pedagogicas elaboradas pelo CEMIA.
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A pesquisa com fontes orais apoia-se em pontos
de vista individuais, expressos nas entrevistas;
estas sdo legitimadas como fontes (seja por seu
valor informativo, seja por seu valor
simbélico), incorporando assim elementos e
perspectivas as vezes ausentes de outras
praticas historicas — porque tradicionalmente
relacionados apenas a individuos -, como a
subjetividade, as emogdes ou o cotidiano [...].
(FERREIRA; AMADO, 2005, p. 14).

No levantamento que realizamos dos principais eventos
na area da Historia da Educacdo, do projeto Filosofia para
criangas, constatamos ser este um tema a ser mais pesquisado e
discutido em nosso estado. Posso citar, como exemplo, o
Congresso Brasileiro de Histdria da Educacdo, em 2013, na
cidade de Cuiabd. Entre os dez eixos que compunham a
programagdo do evento, encontramos o de ‘“Historia da
educacdo das criancas - jovens e adultos no Brasil” (no qual se
inscreveram 38 trabalhos, dos quais apenas um tratava da
histéria de um projeto de inclusdo da Filosofia no Ensino
Fundamental). Porém, requer que este levantamento ainda
venha a ser mais detalhado.

Em pesquisa realizada em Programas de P6s-Graduagdo
de diferentes universidades investiguei junto ao banco de
dissertacdes e teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) os seguintes descritores:
Filosofia para criangas a ideia foi identificar ou procurar
observar a contribuicdo de cada uma, mas selecionar
primeiramente pelo titulo e, posteriormente, por seus resumos
as pesquisas especificas.

Sobre “Filosofia para criangas" e "Educacdo para o
Pensar", encontrei apenas quatro producdes. Dentre estas,
mereceu minha atencdo a dissertacdo de Mestrado do professor
Alberto Thomal (2004), intitulada "A produgéo de
conhecimento na Educacdo Basica através do ensino de
filosofia na escola publica municipal”, e foi a Unica pesquisa
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que trouxe vestigios das praticas realizadas na rede municipal
de S&o José. O trabalho foi desenvolvido junto & Area da
Inteligéncia Aplicada com a Temética Historia, Filosofia e
Educacao, no Grupo de Estudos e Pesquisas da Engenharia de
Producéo, da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).
Sua pesquisa busca constituir uma reflexdo sobre as condi¢bes
historicas, as situagfes praticas, os determinantes legais e
institucionais do oficio de ensinar Filosofia no sistema
educacional fundamental no Brasil e, a partir do programa
Filosofia para criancas, de Matthew Lipman, resgatar a historia
e os avancos filosofico-pedagdgicos do programa organizado
junto a escola pablica municipal.

Dessa forma, apresenta uma andlise historica,
institucional e educacional dessa experiéncia curricular e social
e, também, uma experiéncia de educacdo filoséfica
especialmente desenvolvida com criancas, adolescentes e
jovens em busca de uma educacdo emancipatéria, entendida
como um conceito de autonomia, de crescimento cultural e de
enriquecimento pedagogico, dos cidaddos, dos educadores e de
todos os sujeitos envolvidos. O tema é a Filosofia, 0 campo é a
Educacdo e a intencdo é investigar a possibilidade viavel de
uma educacao reflexiva emancipatoria.

Thomal (2004) traz em seu texto recortes de praticas
realizadas com a experiéncia institucional, educacional e
pedagdgica da Secretaria Municipal de Educacdo de S&o José,
sobretudo no Ensino Fundamental | (antigo 1° Grau). Faz uma
contextualizagdo histérica da importancia de ensinar Filosofia
dentro da estrutura de ensino oficial e investiga criticamente 0s
fundamentos essenciais da proposta Filosofia para criangas de
Matthew Lipman, educador norte-americano, fazendo a
aproximacdo de sua proposta com a realidade da educacdo
brasileira.

E uma pesquisa bibliografico-histérica com um aporte
de campo, o estudo de caso, de uma instituicdo social
organizadora da "Educacao para o Pensar". Apresenta, ao final,
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propostas e ampliacOes, adaptacdes e criagdes, caminhos que se
abrem numa perspectiva de uma educacdo filosofica
emancipatoria, designada de "Educacdo para 0 pensar:
Filosofia no Ensino Fundamental™.

Carina Tonieto (2010), em sua pesquisa intitulada
"Educacdo para o pensar como politica educacional para a
educagdo basica" coincidentemente é marcada pela mesma
inquietacdo inicial da minha pesquisa, que teve como hipotese
o0 vinculo politico partidario entre as iniciativas da Secretaria
de educacdo com o Centro de Filosofia.

A tese defendida por Nirvanda Franca Aradjo Santos
Souza, em 2006, no Programa de Pds-Graduacao em Educacéo,
da Universidade Federal do Mato Grosso, trouxe uma
contribuicdo sobre uma perspectiva reflexiva do programa em
diferentes escolas do municipio de Cuiaba. Sob o titulo "O
ensino de Filosofia para criancas em escolas de Cuiaba - Mato
Grosso: uma analise reflexiva”, a autora investiga como se
apresenta o ensino de Filosofia para criancas no cotidiano de
quatro escolas de Cuiab&MT (duas da rede publica e duas da
rede particular), utilizando como critério projetos politico-
pedagogicos ou propostas pedagdgicas que contemplassem em
seus pressupostos o ensino da Filosofia para criangas.

Neste sentido, para compreender os multiplos aspectos
da préatica escolar realizada no exercicio do projeto "Educar
para 0 Pensar” e evidenciar a trama entre 0s elementos
historicos, filosoficos e ideoldgicos que instituem a cultura
escolar do projeto, o diagnéstico deve considerar uma analise
interna e externa, bem como interrogar a relagcdo da escola com
seu entorno.

Assim enfatiza Julia (2000):

la cultura escolar seria, en sintese, algo que
permanece y que dura; algo que las sucessivas
reformas no logran Maés que arafar
superficialmente, que sobrevive a ellas, y que
constituye un sedimento formado a lo largo del
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tiempo. Un sedimento configurado, eso si, por
capas mas entremezcladas que superpuestas
que, al modo arqueoldgico, es posible
desenterrar y separar. Esta seria la tarefa del

S . 3
historiador: hacer la arqueologia de la escuela.

A rede municipal, em seu caderno pedagdgico
Filosofia, elaborado em 2006 e distribuido para circulacdo em
2008, destaca, neste trecho, sua expectativa em relacdo a
disciplina nas escolas da rede:

O programa “Educagio para o Pensar: Filosofia
com Criangas, Adolescentes e Jovens” quer que
os alunos e professores pensem nas diferentes
falas e entendimentos que as diversas
disciplinas representam. Portanto, ndo basta
aprender o que acontece na histéria; devemos
desenvolver um pensar histérico; nem somente
saber o0s conhecimentos da ciéncia, da
matematica..., mas desenvolver um pensar
cientifico, um pensar matematico e assim por
diante, para o melhor entendimento da
realidade. Busca também desencadear um
auténtico dialogo, e este ocorre quando cada um
dos participantes realmente tem em mente o
outro, em sua existéncia presente e especifica e
volta-se para estes com a intencdo de
estabelecer uma relacdo mitua e estimulante,
respeitando o0 momento do outro e também de si
mesmo. (PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO
JOSE, 2008, p. 34-35).

% A cultura escolar seria, em sintese, algo que permanece e dura; algo que as
sucessivas reformas ndo conseguirdo afetar sendo superficialmente,
sobrevivendo a elas, porque segmento sedimentado ao longo do tempo:
configurado por camadas mescladas e sobrepostas da mesma maneira que
as camadas arqueologicas, sendo possivel cavar e separar. Esta seria a
tarefa do historiador: fazer a arqueologia da escola. (tradugéo nossa)
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Neste caderno, é explicita a educacdo reflexiva em
todos os segmentos da escola, inspirada na proposta de
Matthew Lipman. O educador acredita e defende em seu
programa Filosofia para criangas o pensar bem, o pensar por si
mesmo, capaz de fazer seus proprios julgamentos e
transformar. A andlise historica desta disciplina possibilitara
identificar as permanéncias, as regularidades, bem como as
alteracdes, as escolhas e as abrangéncias que todas elas
acarretaram nas praticas escolares e na produgdo destes
saberes.

A pesquisa Filosofia para Criangas: 0 Projeto
“Educar Para o Pensar” na rede municipal de ensino de
Sdo José/SC (2000-2010) obriga-se a recolher um leque
variado de fontes materiais e a lhe prestar atencao,
constituindo, desse modo, para uma rede de dados mais larga e
consistente, que modelara, relativizara a realidade discursiva
no confronto com as circunstancias de apropriagdo e
implementacdo do projeto "Educar para o Pensar" com a
proposta Filosofia para criangas, oferecida em Santa Catarina
pelo Centro de Filosofia "Educacao para o Pensar".

Assim, este levantamento serviu de fonte para definicdo
de meu problema de pesquisa que o intitulo de carater
qualitativo, seguindo os principios do estudo de caso. Para
Ponte (1994), a abordagem metodologica de estudo de caso é
possivel e recomendada em situagdes em que haja:

[...] um estudo de uma entidade bem definida,
coOmo um programa, uma institui¢do, um curso,
uma disciplina, um sistema educativo, uma
pessoa ou uma unidade social. Visa conhecer
em profundidade o seu “como” e os seus
“porqués”, evidenciando a sua unidade e sua
identidade préprias. E uma investigagio que se
assume como particularistica, isto é, que se
debruca deliberadamente sobre uma situacdo
especifica que se supde ser Unica em muitos
aspectos, procurando descobrir 0 que ha nela de
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mais essencial e caracteristico e, desse modo,
contribuir para a compreensdo global do
fendmeno de interesse. (PONTE, 1994, p. 4).

Tenho utilizado fontes iconogréficas, documentais e
orais, que me permitiram construir o leque variado de fontes
sugerido por Margarida Louro (2002). No que referimos a
analise iconografica, recolhi as fotos pessoais cedidos pelo
professor Alberto Thomal e as do acervo da prefeitura no setor
de arquivo. Também utilizei imagens utilizadas nos jornais para
divulgacdo do projeto. Neste processo, tive particular interesse
em compreender as relacbes do projeto com as questdes
politicas que implicavam e impactavam na rede de ensino. A
pergunta que alicercou esta etapa da pesquisa e a qual procuro
responder no seu decorrer foi a seguinte: o projeto "Educar
para 0 Pensar" estava vinculado ao slogan da campanha
politica “educar para vencer, educar para a vida, educar para o
pensar’?

Para a pesquisa documental, analisei inicialmente o
projeto piloto "Educar para o Pensar”, os cadernos pedagdgicos
e 0s documentos produzidos na escola CEMIA (planejamentos,
cadernos, atividades avaliativas, relatérios, entre outros), além
das propostas pedagdgicas produzidas pela Secretaria
Municipal de Educacdo de Sdo José (SMES)).

1.3 O CENTRO EDUCACIONAL MARIA IRACEMA
MARTINS DE ANDRADE E O PROJETO "EDUCAR
PARA O PENSAR"

O Centro Educacional Maria Iracema Martins de
Andrade, localizado no municipio de Sdo José, oferece o
Ensino Fundamental regular (1° ao 9° ano) e Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), nos niveis Fundamental e Médio. A
escola foi construida em 2001, amparada pela Lei de n°® 3.772,
de 17 de dezembro de 2000.
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Deu inicio as suas atividades em 11 de marco de 2002 e
inicialmente ganhou o nome de Centro Educacional Municipal
Barreiros, em homenagem ao bairro da qual esta localizado.
Em 6 de junho de 2005, por meio da Lei n° 4.309-06, a Escola
passou a ser chamada Centro Educacional Municipal
Professora Maria Iracema Martins de Andrade, em homenagem
a educadora, politica e eminente cidada josefense. Isso ocorreu
devido a duplicidade de nomes em duas escolas do mesmo
bairro, e a outra escola teve o direito de ficar com aquele nome
anterior por ser mais antiga no bairro.

A Escola foi construida para atender a grande demanda
de criancas, adolescentes e jovens das diversas comunidades e
bairros: Barreiros, Bela Vista, Ipiranga, Dona Adélia, Jardim
Florianopolis, Jardim das Acacias, Jardim Santiago e outras
localidades.

Em 2002, teve como matriculas iniciais 1.843 alunos e
como matricula final 2.800, com seis turmas de pré-escola, 35
turmas de séries iniciais (1% a 4® séries), 16 turmas de séries
finais (5% a 82 séries) e 306 alunos no ensino supletivo (5% a 82
séries, no periodo noturno). A escola conta com 150
funcionarios e professores, entre estes dois professores de
Filosofia.

A concepcdo filosofica da escola estd vinculada a
proposta pedagogica do municipio de Sdo Jose e as bases dos
Parametros Curriculares Nacionais para a educagao.

Cabe ressaltar que os planejamentos e 0S recursos
didaticos utilizados pelos professores de Filosofia e/ou
professores que desenvolveram o projeto "Educar para o
Pensar" sdo focados como elementos especificos da cultura
escolar da escola da pesquisa.

Do mesmo modo, ¢é significativo té-los como portadores
de sentidos, ligados ao sistema de valores e significagOes
sociais indicados pelo projeto “"Educar para o Pensar”,
implantado na rede a partir de 2001, que teve dentre seus
materiais a utilizagdo de recursos metodoldgicos (livros
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paradidaticos, material do professor e orienta¢cGes do Centro de
Filosofia Educacdo para o pensar e as obras da editora Sophos),
enquanto material de apoio dos professores.

Nas dltimas décadas, os arquivos escolares tém
emergido como tematica recorrente no campo da historia da
educacdo. Tais interesses sobre o campo de pesquisa escolar
voltaram o olhar para a organizagdo e o funcionamento das
escolas, a constru¢do do conhecimento escolar, o curriculo, o
fazer de professores e alunos, suscitando, assim, novas
categorias de analise como: género, etnia, profissdo docente,
formacdo de professores, tempos e espagos escolares, préaticas
de leitura e escrita.

Podemos considerar que, a partir de entdo, a pesquisa
em historia da educacdo se deslocou da historia das ideias para
as praticas educacionais. Essa nova abordagem na maneira de
interrogar as fontes ressaltando a materialidade do ‘“‘saber-
fazer” e do “como fazer” consolidou um territério proficuo
para a pesquisa da cultura e dos saberes escolares.

Contudo, hd uma tentativa de compreender a cultura
escolar considerando préaticas escolares pelo processo de
problematizacdo de aspectos peculiares ao cotidiano escolar.
No estudo de caso realizado no Centro Educacional Professora
Maria Iracema Martins de Andrade, analisaremos os livros e as
atividades didaticas dos materiais adquiridos pela Secretaria da
Educacdo de Sdo José para praticas do projeto com as turmas
das seéries iniciais do Ensino Fundamental, questionando de que
forma estes influenciaram a ‘“cultura do pensar” e se estes
permitiram a transmissdo dos conhecimentos indicados
conforme formacdo e suporte de praticas indicadas na colecdo
Espaco Filosofico Criativo e as orientagdes teoricas da colecao
“Filosofia o inicio de uma mudanga” adquiridas pelo municipio
como suporte didatico do projeto “Educar para o Pensar".

Desse modo, 0s aspectos que ressaltam as acdes dos
sujeitos buscando identificar tanto as acOes passivas de
reproducdo quanto as relagfes de conflitos, as transgressdes e
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as resisténcias séo relevantes na constituicdo destes conceitos,
demonstrando o valor das praticas cotidianas, 0s
acontecimentos silenciosos ou mesmo silenciados, 0s registros
ndo oficiais e procurar evitar a ilusdo de um total poder da
escola, priorizando a observacao de seu funcionamento interno,
buscando dessa maneira abrir sua caixa preta e compreender o
que ocorre nesse espaco particular (JULIA, 2001).
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CAPITULO 2 - MATTHEW LIPMAN — O PROGRAMA
FILOSOFIA PARA CRIANCAS E O PROJETO EDUCAR
PARA O PENSAR

2.1 O PROGRAMA "FILOSOFIA PARA CRIANCAS" E
SUA CHEGADA AO BRASIL

O programa "Filosofia para criancas” foi criado pelo
estudioso norte-americano Matthew Lipman. Surgiu no cenério
da educacdo dos anos de 1970, com a colaboracdo de Ann
Margaret Sharp, e logo depois se espalhou por varios paises,
chegando ao Brasil por intermédio de Catherine Young Silva
em 1984, a partir de um grupo de professores que se dispds a
difundir o dialogo e a pratica da Filosofia para criangas
inspirados pelos materiais e os métodos de Lipman e de seus
colaboradores.

Aluna de Mestrado de Lipman, Catherine retornou ao
Brasil autorizada a traduzir, adaptar, divulgar e capacitar
professores para desenvolver o programa em escolas
brasileiras. Proprietaria do Yazigi, em Séo Paulo, comecou a
divulgar a proposta dentro da rede, nas escolas e em
universidades da capital paulista junto a professores da
PUC/SP, que comecaram a implantar o programa em escolas
publicas da zona leste. Em janeiro de 1985, este grupo criou o
Centro Brasileiro de Filosofia para Criangas (CBFC).

No mesmo ano, o professor Lipman vem pela primeira
vez ao Brasil para ministrar palestras e seminarios com a
discussdo: "Filosofia para criangas, isto é possivel?". A
Filosofia para criangas se constituiu originariamente como um
programa educacional “que cultiva o desenvolvimento das
habilidades de raciocinio através da discussdo de topicos
filosoficos”. (CBFC, 1985, p. 1).

O curriculo do programa incluia inicialmente seis
livros-texto com seus respectivos manuais de exercicios
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abrangendo l6gica, ética, estética, metafisica, epistemologia,
filosofia social e filosofia das ciéncias.

Na “aplicacdo” do programa, a sala de aula era
considerada como uma “comunidade de investigagdo”, na qual
0 professor era considerado um coordenador das discussoes
sobre as ideias filosoficas contidas no livro-texto.

As propostas de Matthew encontram-se respaldas no
construtivismo piagetiano. Jean Piaget (1896-1980) nos sugere
a imagem de uma crianga ativa no seu processo de construgao
do conhecimento, uma vez que ela organiza o real por
intermédio da agdo sobre o objeto do seu conhecimento, na
medida em que constroi hipdteses explicativas para si mesma —
e para quem a questionar. Todo esse propdsito evidencia a
maneira pela qual as criangcas raciocinam sob uma logica
diferente da I6gica do adulto.

Em busca de como a ldgica infantil transforma-se em
I6gica adulta, pesquisas piagetianas revelaram que a infancia é
um periodo importante da constitui¢cdo do pensamento, que por
sua vez tem sua completude na vida adulta. Contudo, é valido
ressaltar que o interesse inicial deste pensador ndo foram as
especificidades infantis. Na verdade, suas investigacfes nao
visam conhecer melhor a crianca, mas sim a génese do
pensamento do homem, sua formacdo e a elaboragdo do
conhecimento.

Entendemos a filosofia, seu exercicio, sua
pratica como uma experiéncia intersubjetiva do
pensar. Nessa dimensdo, a filosofia € um pensar
questionador, Unico e intrasferivel. Como
experiéncia d pensar, a filosofia ndo pode
normalizar-se, uniformizar-se, estandardizar-se.
Ninguém pode fazer filosofia por outro,
ninguém pode pensar por outro, ninguém pode
perguntar por outro. (TRENTIM, 2001, p. 240)
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No Brasil, o Programa oferece cinco romances:
Rebecca (educacdo infantil), lIssau, Guga e Pimpa
(considerados basicos e destinados as series iniciais do Ensino
Fundamental), A descoberta de Ari dos Telles (Ensino
Fundamental I1, 5% e 62 séries) e Luiza (72 e 82 séries).

Na prética, a proposta do Programa de “Filosofia para
criangas” consiste em dispor as criangas em circulo alternando
leituras em voz alta do episodio da novela filoséfica que estiver
sendo usada. Apds a leitura, as préoprias criangas, com ajuda do
professor, elegem os temas de seu interesse e se inicia o0 debate
na forma de uma comunidade de investigacdo: todos séo
estimulados a se expressarem com liberdade, a se posicionar
em face das opinides dos colegas, procurando sempre justificar
suas concordancias e/ou discordancia, de modo que o didlogo
seja logicamente organizado e disciplinado. Seguem com o
pressuposto béasico, aparentemente ancorado em algumas
teorias do desenvolvimento cognitivo, que é o da interacéo
entre pensamento e linguagem. Dai ser o dialogo a espinha
dorsal da metodologia do programa.

Além dos livros, novelas e textos filosoficos, o material
do programa inclui, ainda, manuais de instrucdo para 0s
professores para garantir que os objetivos do programa sejam
alcancados.

Esses manuais e todos 0s materiais pedagogicos servem
de apoio para o projeto "Educacdo para o Pensar” pois 0s
professores na sua maioria ndo possuem formacdo em
Filosofia.

Tal concepcdo consiste e, na realidade, numa
transposicdo para o ambito pedagdgico da
divisdo social do trabalho que institui, de um
lado, o trabalho intelectual dos que, na
condicdo de especialistas, arvoram-se em
competentes para conceber, planejar, organizar,
tracar metas, definir principios e decidir o que,
quando e como vai ser ensinado e , de outro
lado, o trabalho manual daqueles que, ndo
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sendo especialistas, sdo considerados incapazes
de exercer as funcdes acima e de controlar o
processo pedagdgico em seu todo, devendo,
portanto contentar-se com uma compreensao
parcial desse processo que os habilite apenas a
executar satisfatoriamente as tarefas concebidas
e planejadas pelos primeiros. (TRENTIM,
2001, p. 153).

Tais caracteristicas e praticas escolares construidas pelo
programa “Filosofia para criancgas” ressalta suas regras, normas
e préticas e constituem a base epistemoldgica do projeto
"Educar para o Pensar" da rede municipal de S&o Jose.
Identificamos semelhancas em tais caracteristicas e cruzamos
0s itens em comum do programa “Filosofia para criangas” de
Matthew Lipmann e o projeto de filosofia "Educar para o
Pensar" da rede municipal de Sao José na tabela abaixo:
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ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS — PRATICAS ESCOLARES

Acompanhamento da
Exercicios Novela - texto pratica pedagdgica Bases pedagogicas Professores com
Manuais de P ] . Treinamentoe | formag&o técnica (em
T preparados e . ~ especificos garantindo que 0s nas teorias do x L
Instituicdo instrucdes para o - Formagé&o de sua maioria ndo
planos de para cada objetivos do desenvolvimento x
. ~ o0s professores . o . L professores possuem formacao
discussdo faixa etaria programa sejam cognitivo - -
- em filosofia)
cumpridos
E ponto principal O programa O programa vé no
do programa, pois prog papel do professor um
" - elaborou uma P .
Estéo presentes a partir deste os sequéncia O IAPC - instituto para Tem em sua espinha ser alienado que
e sdo professores eque o0 desenvolvimento de P apenas executa as
. didética e ) . . dorsal a proposta da g
fundamentais tornam-se aptos a prética para Filosofia para criangas interacio entre atividades conforme as
para garantir 0s executar as ; é encarregado de - orientacdes, pois ao
L. Programa objetivos do raticas cada faixa realizar a difuséo e pensamento e Dispde de um mediar a comunidade
“Filosofia ! pré etaria, que vai linguagem. Instituto e X N
programa, uma orientadas. Sem x acompanhamento do . de investigacéo este
para Vez que 0s estas ndo seria desde educagao rograma para 0s que (aparentemente) realiza sua ndo deve ser visto
criangas” q P infantil até a 8 prog P 4 Propde debate e difuséo por " .
professores possivel, uma vez - aderem ao programa S - como “ autoridade de
Mathew série. - participagdo com o meio de cursos . »
Lipmann executam as que os professores Para cada Realizam eventos obietivo de fazer e seminarios conhecimento” devem
P tarefas sem ndo possuem L internacionais com o o) o ' submeter-se a
L S atividade . x circular a prética de N
participar dos habilitagéo em o objetivo de formacéo e L autoridade dos
) - pratica, um debate, participagao . .
planos e filosofia, portanto, manual de acompanhamento das e reflexdo intelectuais que
exercicios néo dominam a orientacdes préticas realizadas escrevem orientacoes.
proposta rientag Subestimados
’ didaticas ;
intelectualmente. intelectualmente.
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ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS — PRATICAS ESCOLARES

Acomp gnhamento Professores com
. da pratica Bases PR
Exercicios . o - . formacé&o técnica
Manuais de Novela - texto pedagdgica pedagdgicas nas Treinamento e -
I preparados e b ~ P . - ~ (em sua maioria
Instituicdo instrugdes para os especificos para garantindo que 0s teorias do Formagé&o de ~
planos de - P L ] ndo possuem
B ~ professores cada faixa etaria objetivos do desenvolvimento professores ~
discusséo . L formag&o em
programa sejam cognitivo : ;
- filosofia)
cumpridos
O Projeto
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E possivel identificarmos que as concepcdes filosoficas
e toda a organizacao do trabalho planejado no e para o projeto
"Educar para o Pensar" derivam das praticas e orientagdes do
Programa Filosofia para criangas.

O desejo de Lipmann ao planejar este programa era de
substituir o paradigma tradicional da educacdo como
transmissdo de conhecimentos para um modelo de educagéo
baseado no dialogo, na reflexdo que tem em sua base as
comunidades de investigag&o.

No Brasil, a sua divulgacdo e implantacdo em Escolas
se tornou uma resposta as supostas deficiéncias da educacdo
convencional em desenvolver as habilidades cognitivas e de
raciocinio logico e atitudes comportamentais. Com esta
observacdo, percebemos a estreita relacdo desta proposta
pedagodgica com a proposta do projeto "Educar para o Pensar" e
até com seu desdobramento quando a Filosofia se integra a
base diversificada do curriculo oficial em 2007.

2.2 O CENTRO DE FILOSOFIA "EDUCACAO PARA O
PENSAR"

Em 1994, o Centro Brasileiro de Filosofia realizou, em
parceria com o Centro de Filosofia "Educacao para o Pensar”, o
Encontro Nacional de Educacdo para o0 Pensar, em
Floriandpolis-SC e reuniu mais de 400 participantes de todo o
pais, transmitido via Embratel para os demais paises e estados.

A proposta despertava interesse junto a educadores e
profissionais em geral, porém muitos filésofos brasileiros
demonstravam reservas em relagdo ao programa. Em Santa
Catarina, o programa existe desde o ano 1988 e foi coordenado
pelo professor Silvio Wonsovicz e seu colaborador, Abrdao
luskow. Em 1990, transformou-se em Centro Catarinense de
Filosofia, voltado ao Ensino Fundamental.

A entidade, sem fins lucrativos, esteve por muito tempo
ligada ao Colégio Coracdo de Jesus, no Centro de
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Floriandpolis, hoje pertencente a rede Franciscana de ensino
catdlico.

Atualmente o Centro Catarinense de Filosofia mantém
sua sede fora da rede catdlica e esta situado na Rua Cristovao
Nunes Pires, 161 — Centro de Floriandpolis - SC com o0 nome
“Centro de Filosofia Educagdo para o pensar”’. O Centro
organizou muitas parcerias e conseguiu para sua proposta
muitos adeptos, como é possivel verificar nos dados da
Colecéo Filosofia e Criangas, organizada por Walter Omar
Kohan (1998):

Esta opcéo foi para eles a mais acertada, e hoje
existe um grupo de 37 escolas envolvidas na
REDE educacéo para o pensar, coordenada pelo
Centro Catarinense, das quais 23 escolas estdo
no estado de Santa Catarina (11 religiosas, 11
leigas e 1 escola publica estadual), 7 escolas no
estado do Rio Grande do Sul (todas religiosas)
e 7 escolas no norte do estado do Parana (1
religiosa e 6 leigas). Em torno de 2.000
professores ja fizeram pelo menos 40 horas de
formagdo no programa filosofia para criancas,
sendo que o Centro Catarinense costuma
desenvolver, em média, 200 horas de formacéo,
divididas em varias etapas, com o0s professores
que aplicam o programa em sala de aula. J&
foram preparados 37 monitores, formados
regionalmente, que auxiliam no trabalho de
formacdo  de  professores e  fazem
acompanhamento do trabalho nas escolas. Séo,
em média, 15.550 alunos em todas as escolas da
rede, tendo a Filosofia no primeiro grau: da pré-
escola a quarta série: 8.730 alunos; da quinta a
oitava série: 6.438 alunos. (KOHAN, 1998, p.
63).

O Centro de Filosofia "Educacdo para o Pensar”
mantém parcerias com instituicdes de ensino médio visando a
capacitacdo de professores e em 1997 fez uma importante
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parceria com o0 Departamento de Filosofia da Fundacéo
Educacional de Brusque (FEBE) para oferta de cursos de Pds-
Graduagdo em nivel de especializa¢do voltada para "Educacao
para o Pensar".

Apesar da resisténcia de muitos professores de cursos
de graduacdo em Filosofia, o Centro realizou diversos
seminarios e encontros regionais em Santa Catarina e
solidificou o projeto REDE — “Educar para o pensar”, pois, em
sua fundagéo, havia definido como objetivo maior organizar
um grupo de educadores para divulgar as préaticas e o programa
criados por Matthew Lipman. Atualmente, o Centro presta
servicos de apoio as escolas que desejam ter essa disciplina sob
a Gtica de uma educacdo para o pensar. Além disso, atribui a
funcdo de criar, solidificar teoricamente e buscar novos
caminhos dentro da proposta da filosofia no Ensino
Fundamental, criando, para isto, materiais de divulgacdo, como
o jornal Corujinha, a revista Philos, a editora Sophos e cinco
documentérios sobre o trabalho nas escolas.

2.3 "EDUCAR PARA O PENSAR"™: A INICIATIVAE A
CONFIGURACAO DO PROJETO

O professor Alberto Thomal, é graduado em Filosofia,
comecou sua atuacdo como professor na rede municipal de Séo
José no ano de 1987, ministrando a disciplina de Preparacéao
Para o Trabalho (PPT). Esta foi instituida pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional n® 5.692/71, para que, além de
promover alteracBes na estrutura organizacional, estabelecia
que o curriculo proporcionasse ao aluno a formacdo necessaria
ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de
autorealizacdo, qualificacdo para o trabalho e preparo para o
exercicio consciente de cidadania.

Na pratica, a realidade é diferente: o curriculo da
disciplina incentivava a trabalhar com horta; porém, o espaco
escolar ndo possuia espaco adequado, pois estava na area
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urbana de S&o José. Entdo o professor comegou a perceber que
ndo tinha ldgica trabalhar assuntos sobre a horta de forma
textual, pois néo era condizente com a realidade dos alunos e
nem com as mudancas sugeridas pela Lei n°® 5.692/71, que era a
de desenvolver as potencialidades. Outra sugestéo da disciplina
era trabalhar com marcenaria; porém, ndo havia material nem
salas disponiveis, ja que o prédio da escola ndo contava com
espacos apropriados a sua pratica.

Frente a problematica criada com a disciplina e a
distante realidade das proposic¢@es do curriculo indicado, surgiu
a proposta de dar outro foco a disciplina. Com isto, o professor
sugeriu que a disciplina de PPT oferecesse uma orientacao
metodoldgica que estimulasse a pesquisa e a realizacdo dos
trabalhos das demais disciplinas com um pensamento mais
estruturado, que fizesse refletir sobre os trabalhos e pesquisas
de outras disciplinas, utilizando os conceitos da Filosofia. Os
demais professores aprovaram a ideia. Durante o ano letivo,
segundo ele, foi observado um crescimento dos alunos em
relacdo a producdo textual, a organizacdo e a reflexdo de seus
trabalhos.

O desejo de novas praticas e solugdes fez com que o
professor vislumbrasse na proposta interdisciplinar uma
resposta para a sua problematica, coincidindo com a
necessidade sinalizada por Edgar Morin em seu livro
Complexidade e transdisciplinaridade: a reforma da
Universidade e do Ensino Fundamental (1999), quando
afirma ser necessario reformar a universidade em decorréncia
da reforma do pensamento. Esta precede aquela e compreende
0 contexto e o complexo numa rede relacional. A reforma
institucional surge da problematizacdo que ocorre no seu
interior e considera a inseparabilidade do multiplo e do diverso
para a ampliacdo do nivel real de consciéncia do real.

Ao refletir sobre o inicio desta mudanca, percebemos
que o projeto "Educar para o Pensar" teve a esséncia de
mudanga na expectativa do professor Alberto Thomal, que
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vislumbrou esta pratica filosofica e interdisciplinar como uma
estratéegia de ensinar e fazer seus alunos avancarem
intelectualmente. Para isto, organizou um projeto e esperou
para que fosse implantado de maneira institucional, pois,
assim, beneficiaria todas as séries e todos os alunos.

Ao ter o projeto aprovado pelo Conselho Municipal de
Educacdo, o professor Alberto Thomal ficou responsavel em
organizar a formacdo dos professores, em coordenar 0 mais
novo Departamento de Filosofia, criado dentro da Secretaria de
Educacdo, e tinha como funcdo essencial coordenar a
implantacdo do Projeto “Educar para o pensar” nas Escolas da
rede municipal de sdo José, adquirir recursos metodologicos e
difundir as praticas realizadas, a fim de incentivar outras redes
educativas, influenciando e socializando novas praticas.

Percebemos aqui um duplo sentido deste departamento
e também do coordenador, uma vez que fica evidente o vinculo
profissional do professor com o municipio e também com o
Centro, tendo em vista suas publicacbes em parceria com
Silvio Wonsovicz e a editora Sophos.

2.4 O ENSINO DE FILOSOFIA - ENTRE EDUCACAO E
FILOSOFIA

Os fildsofos sempre tentaram se apropriar da
filosofia, delimitando-a a partir de sua propria
atividade. Platdo determinou para ela uma
relagilo memordvel com a realidade ndo
sensivel; Descartes marcou seu territdrio nas
ideias claras e distintas; Kant exigiu a critica da
razdo tedrica e pratica; Husserl pretendeu que a
filosofia fosse ciéncia de rigor. Embora cada
um deles e outros fildésofos tenham contribuido
para 0 desenvolvimento da prépria filosofia,
nenhum deles conseguiu conter a atividade
filosofica no limite de suas defini¢cBes. Parece
haver algo na filosofia que rejeita qualquer
tentativa de apropriar-se dela. Afirmando-se
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pelo pensamento, a filosofia abre as portas ao
invés de fecha-las. (KOHAN, 1999, p. 9).

Com esta citacdo de que a filosofia ndo pode ser
aprisionada de acordo com o0s mais variados interesses e
procurando aproximar o ensino de Filosofia ao campo de
problematizagGes socioculturais que se expressam nas
indagacdes das criancas e adolescentes e considerando que a
reflexdo filosofica exige, para seu exercicio, um tempo distinto
do cronoldgico, os conceitos filoséficos listados pelo projeto
piloto demonstram interesse em propiciar a internalizacdo do
habito do pensamento reflexivo e, principalmente, o seu grande
objetivo que é o de preparar os alunos da rede municipal de
S0 José a pensar bem, a serem capazes de pensar por Si
préprios, isto é, com as proprias cabecas, e ndo induzidos por
aqueles que, autoritariamente, Ihes usurpam esta funcéo.

A abordagem desse ensino indica ter sua origem no
pensamento de Matthew Lipman, que ndo aceita a posi¢do dos
filésofos que fecham suas portas as criangas, considerando este
impedimento insensivel e injusto. Por isto, lancou a ideia de
que as criancas podem e merecem ter acesso a filosofia, e
assim criou uma instituicdo e desenvolveu materiais e
metodologia para viabilizar a ideia.

Com essas bases, 0 Centro de Filosofia "Educacdo para
0 Pensar" assessorou e idealizou com Alberto Thomal a
implantacdo do projeto "Educar para o Pensar”. Assim como
Matthew Lipman, o professor Alberto Thomal, entusiasta do
projeto, ndo fechou suas portas e o conhecimento filosofico as
criangas. Persistiu em inserir o ensino de Filosofia na formagao
das criancas e adolescentes da rede municipal de ensino,
fazendo do projeto um suporte interdisciplinar, que poderia até
mesmo ser realizado em qualquer outra disciplina da grade
curricular e ndo necessariamente na Filosofia. Mas, optou por
um programa proprio.
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Analisando relatos de praticas do projeto na rede,
destacamos a reportagem da revista Cidade Nova (novembro
de 2003, na secdo Testemunhos) na qual conta o depoimento do
professor de Filosofia José Emilio de Medeiros Filho, que
revela a dificuldade do projeto em desenvolver uma
consciéncia critica sobre 0 mundo que os cerca. No relato, José
Emilio traz a religido e o conceito de manutencéo social, além
de rotular os alunos por sua condicdo social.

Logo que entrei na sala de aula percebi que
uma dificuldade que poderia encontrar era a
grande diferenca cultural entre noés. Precisava-
me “desculturar” para estar com eles, pois
somente com a disposicdo de perder toda a
minha bagagem de conhecimentos e ideais que
queria passar para eles seria possivel entendé-
los e entrar no pensamento e no coragdo de
cada um. (REVISTA CIDADE NOVA, 2003, p.
35).

Este exemplo se traduz numa das maiores criticas ao
projeto Filosofia para criancas: a de que o professor de
Filosofia sofre uma descaracterizacdo de sua funcdo docente,
deixando livre o caminho para a doutrinacdo exercida pelo
material didatico e pela metodologia do programa e, em Gltima
instancia, pela ideologia dominante.

Nesta atividade também ¢é revelado o diretivismo
pedag6gico do qual aparentemente o programa é contra: o
professor prescreve o contetido “amor”, escolhe o texto e apds
a sua leitura “religiosa e fraterna” do mundo violento que
segundo ele as criangcas vivem, da as respostas, sugere 0
caminho do amor reciproco, amar o0 inimigo, reconhecer Jesus
no outro. O professor afirma que a experiéncia esta sendo feita
com mais de 300 criangas e isto esta alterando a rotina das
familias. Ao falar do dado do amor, o professor exemplifica
que no inicio das aulas as criangas sdo consultadas e aquelas
que escreveram sobre o dado do amor sdo chamadas a contar
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ou a ler aos colegas os seus relatos. Segundo José Emilio,
houve uma mudanca muito grande no comportamento dos
alunos, pois as criangas se veem com espontaneidade na
realizacdo daquela tarefa.

Infere-se que a “comunidade de investigagdo”, como
sugere Lipman, esta presente, demonstrando a dissimulagéo
por meio desta comunidade onde as criancas tém a ilusdo de
realizar descobertas sobre si mesmas e opc¢des proprias de acéo
social, quando na verdade estd somente internalizando os
valores da ideologia dominante.

O ensino de Filosofia parece ficar comprometido na
medida em que os seus professores sdo formados apenas pelo
programa, pois devem seguir a cartilha proposta em textos,
conteddos e novelas prontas para a sua execugdo. Assim, 0
professor passa a ser um técnico que deve se guiar nos manuais
para executar as orientacbes ja prontas e participar dos
seminarios de formacoes.

A rede municipal de Sdo José pautou-se pelo principio
geral do programa de de Lipman que n&o exigia a condicéo e
formacdo filoséfica para dar aulas de Filosofia, e sim participar
das formac0es previstas no projeto para lidar com os contetdos
a serem ensinados. “O professor ndo precisa ser formado em
Filosofia. Ele deixa de ser o professor que ensina um contetdo
para trabalhar junto as criancas e ajuda-las a filosofar”.
(CARVALHO, 1994, p. 63). Por este motivo, o investimento na
assessoria do Centro de Filosofia "Educacéo para o Pensar".

Em paralelo, a rede de ensino, em parceria com o
Centro de Filosofia "Educacdo para o Pensar", lanca junto a
implantagdo do projeto, o movimento “Café com Ideias”, um
local de formag&o permanente para os professores.
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25 A FORM}AQAO DE PROFESSORES E OS MATERIAIS
PEDAGOGICOS DO PROJETO

A formacdo de professores orientados para a reflexd@o
filosofica se inicia em 1999, quando acontece o grande curso
de capacitacdo de 80 horas para a area de Filosofia, do primeiro
ano a oitava série. Neste encontro, os professores comegaram a
perceber a necessidade de uma reflexdo sobre as préaticas
interdisciplinares nas escolas e a possibilidade do ensino de
Filosofia surgiu como o primeiro esbogo coletivo de uma
Proposta Curricular da nova disciplina.

Nos anos de 2000 e 2001, foi oferecido outro curso de
100 horas aos professores que se interessassem em participar
do projeto "Educar para o Pensar". Para esta formacdo, o
Departamento de Filosofia contou com a assessoria do Centro
de Filosofia "Educacdo para pensar", que ministrou-o com base
no programa “Filosofia para criangas” e no terceiro ano
consecutivo de formacdo, a demanda foi seguindo as
orientagdes do Centro Catarinense de Filosofia "Educacgéo para
0 Pensar".

Neste momento, o quadro de professores da rede
municipal de ensino contava com filésofos, professores de
historia e professoras do Ensino Fundamental que participavam
da formacdo, totalizando oito professores envolvidos com a
implantacdo do projeto: Alberto Thomal, Arlindo Giacomelli,
Arnaldo Debiase Raldi, Ivonete Maria Rodrigues da Rosa,
Jandir Frangozi, Lucas da Silva, Marize Geviski Ouriques e
Tarcisio Davila Andrade, além de mais dois professores de
Historia, que completavam suas cargas horarias ministrando
uma aula de Filosofia em suas unidades escolares. Ocorreram
também os primeiros encontros com os diretores e especialistas
do Primario (Ensino Fundamental 1), para aplicar o projeto nas
turmas de primeiro, segundo, terceiro e quarto ano das series
iniciais. Para isto, mais trés professores foram contratados.
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A formacdo continuada também se realizava no projeto
Café com Ideias. Em parceria com o Centro, o coordenador
Alberto Thomal justificava junto & Secretaria a importancia
desse projeto paralelo. Do texto, destacamos o seguinte extrato:

Tanto o Centro de Filosofia, que existe ha mais
de treze anos e desenvolve trabalhos pelo Brasil
todo como o municipio de Sdo José, que se
destaca em nivel nacional e estadual sendo um
polo de desenvolvimento industrial, econémico,
educacional e cultural, estdo aptos para
desenvolver este projeto que acontecera de abril
até dezembro de 2001. O Projeto “Café¢ de
Ideias - Um Momento Filoséfico” devera
proporcionar um espaco onde
democraticamente as ideias serdo expostas.
Haverd debates e proposicdo de acgles que
envolvem em melhorias na perspectiva de vida
das pessoas, das comunidades. Por que a
filosofia promoverd o Café com Ideias? A
filosofia desde os primeiros filésofos tem
contribuido para com a sociedade atraves de
questionamentos e  debates  procurando
respostas aos problemas levantados em sua
época. Através das agoras, filésofos e seus
discipulos passeavam, discorriam e dissertavam
sobre as ideias, 0 homem e o universo. A nds
também falta este espago para discutirmos,
dissertarmos e levantarmos as questbes e
fazermos propostas para o desenvolvimento da
cidadania e do espirito critico e criativo. Outro
aspecto importante que deve ser salientado é
que a Filosofia é uma das Unicas disciplinas que
procura oferecer suporte as demais. Por este
motivo cremos que o “Café de Ideias - Um
Momento Filoséfico” podera contribuir muito
para as perspectivas de reflexdo e agéo.
(THOMAL, 2001, p. 4)
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O projeto Café com ldeias surgiu para formar e orientar
os professores da rede municipal com objetivo de formagéo
continuada aos professores e diretores de escolas da Grande
Florianopolis e também oportunizava este momento para toda a
comunidade escolar, incluindo pais, estudantes universitarios,
alunos do magistério, administradores de escolas, jornalistas e
grande publico em geral.

Os encontros eram ministrados mensalmente e
continuam sendo oferecidos, reinem pensadores das diversas
areas da educacdo que trazem questBes relacionadas ao tema,
atendendo as orientaces de Lipman. Os debates sdo
organizados por temas que estdo em evidéncia nas escolas.

Os professores sdo incentivados pelo Departamento de
Filosofia a pesquisar os temas de interesse dos alunos, a
investir na leitura e na formagdo por meio de literaturas
filoséficas e producdo intelectual da area educativa.

Figura 1 - Formacdo com prof. Silvio Wonsovicz

Fonte: Centro de Filosofia "Educacdo
Thomal.

para o Pensar". Créditos: Alberto



66

Figura 2 - Entrega dos livros de formagéo

L ’ . > | X

Fonte: Centro de Filosofia "Educacdo para o Pensar". Créditos: Alberto
Thomal.

Os materiais pedagdgicos utilizados conforme
orientacOes do Centro séo discutidos nas oficinas de formagéo,
conforme destaca relatorio do Departamento de Filosofia, que
acompanha individualmente a implantacdo do projeto e suas
acOes metodoldgicas.

Conforme relato do coordenador do projeto realizado
em 2002, os professores eram avaliados conforme sua atuagéo
técnica, pois a sua funcdo passa a ser de acompanhar e vigiar o
desempenho ldgico dos alunos, atuando como facilitador e
orientador das discussGes. Segundo o programa, € neste
raciocinio que ocorre a aprendizagem do pensar e para isto
precisa desempenhar func@es praticas, e ndo teoricas. Isso fica
evidenciado nos relatos nos quais a doutrinacdo é ainda mais
eficiente, pois, uma vez internalizada esta ideologia, apaga-se a
exterioridade e a funcdo de ser professor, dificultando sendo
impossibilitando sua critica, obrigando-o a seguir 0 modelo de
atuacdo esperado. E muito curiosa a avaliacio a que foram
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submetidos os professores para serem considerados aptos
ministrarem a disciplina de filosofia. Entre seus critérios, o de
ter participado da formagéo e de ter uma conduta na carreira
que ndo o desabone, foram destacadas. Sendo vejamos as

avaliagdes.

Professor | (filésofo). Administra as aulas em
vérias unidades escolares: E. V. Albertina K.
Maciel; C. E. M. Solemar; C. E. M José Nitro;
C. E. M. Renascer; C. M. Maria Luiza de Melo.
Fez o curso de capacitacdo. Ha de se elogiar sua
pontualidade e disponibilidade em aceitar uma
distribuicdo tdo esfacelada de aulas. N&o se tem
registro de faltas ou de conduta que a
desabonem. Apresenta-se bem entre os colegas.
Teve, porém, um registro pelo setor pedagdgico
de que sua avaliagdo bimestral foi cépia de
computador, trocando apenas as turmas. Na
mesma avaliacdo, ainda foi feita uma
consideracdo de deixar transparecer um tom
atentamente autoritario que destoa da que se
propde a "Educagéo para o Pensar".

Professor 11 (fildsofo). Ministra aulas em cinco
unidades escolares: E. B. Altino Corsino Flores;
C. E. M. Barreiros; C. E. M. Araucéria; C. M.
Maria Luiza de Melo; C. E. M. Maria Horténcia
Pereira Furtado. Fez o curso de capacitagdo.
Desposou a ideia e estd disponivel para
trabalhar o projeto. Nao h& registro de que
desabone sua conduta profissional. Todas as
unidades escolares d&o boas referéncias.
Professor 111 (filésofo). Ministra aulas na
unidade escolar C. M. Maria Luiza de Melo.
Participou do curso de capacitacdo. Sua
avaliacdo deste ano ndo tem registro que o
desabone. Deu aulas em outra unidade escolar e
ndo se tem registro de que tem faltado ou de
atitude que o desabonasse. Porém, durante o
ano, houve uma série de reclamacdes a seu
respeito, seja pela direcdo, seja pela orientacéo
e supervisdo da unidade escolar. Entre estas
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reclamacdes, foi citado: falta de dominio de
classe e por isso as aulas se tornam uma
bagunca; falta de dominio de conte(do; ndo tem
uma organizacdo do contelido programatico;
faz exigéncias descabidas; tem denlncias de
brincadeiras indecentes; vérias vezes foi
advertido pelo coordenador do projeto quanto
ao desempenho pedagodgico e de conteldo. A
sugestdo é que se dé uma unidade escolar
menor € menos exigente ou entdo que se
demita.

Professora IV  (professora de ciéncias
religiosas). Ministra aulas nas unidades
escolares: E. B. V. Albertina K. Maciel; C. E.
M. Solemar; C. M. Maria Luiza de Melo.
Participou do curso de capacitagdo. Desposou a
ideia do projeto. Ndo ha nenhum registro que a
desabone; a sua conduta foi sempre elogiada,
como também sua criatividade e atencéo para
com alunos e amigos professores.

Professor V (filosofo). Ministra aulas nas
unidades escolares: E. B. Altino Corsino Flores;
C. M. Maria Luiza de Melo; C. E. M. Maria
Horténcia Pereira Furtado. Ndo fez o curso de
capacitacdo, mas procurou atualizacdo e muitas
conversas. Nada consta nos registros de
avaliagdo, a ndo ser elogios e pedido de
permanéncia nas unidades escolares em que
atua.

Professor VI (filésofo). D& aula nas unidades
escolares: Cidade da Crianca; C. E. M. Luar; C.
E. M José Nitro. N&o fez o curso de capacitacdo
e, por isso, de todos, € o que mais caminha
independente. N&o ha registro de nada que o
desabone.

Professora VII (fildsofa). Ministra aulas nas
unidades escolares: E. B. Domicio Vieira da
Luz; C. E. M. Maria Luisa de Melo. Fez o curso
de capacitacdo tempos atrds.  Houve
comentarios das direcBes onde antes trabalhou
que tinha muitas faltas, mas justificadas. N&o
héa registro que a desabone.
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Professora VIII (professora de séries iniciais e
de ciéncias religiosas). Ministra aula nas
unidades escolares: E. B. Altino Corsino Flores;
E. B. Docilicio Vieira da Luz. Fez o curso de
capacitacdo. Desposou a ideia do projeto e tem
dado provas de criatividade e assiduidade. Nao
existe registro que a desabone.

Professor 11X (filésofo). Fez o curso de
capacitacdo. Trabalha na Secretaria de
Desenvolvimento Social na Cidade da Crianca
e ndo se tem registro de nada daquela
Secretaria. (Relatério do departamento de
Filosofia “Avaliacdio do projeto e dos
professores nas unidades escolares, 2003).

Em conversa com o coordenador Alberto Thomal no
inicio da investigacdo do projeto, a grande dificuldade desde o
inicio do projeto "Educar para o Pensar”, mesmo com todo o
investimento feito, o “calcanhar de Aquiles” (expresséo
também utilizada por Lipman) é a formacao de professores. De
acordo com Lipman, a forma como em geral os professores sdo
formados atualmente € o grande problema, pois 0s cursos
atuais de formacdo ndo produzem professores com o perfil
adequado para o ensino de Filosofia, que exige disponibilidade
para “examinar ideais”, para ‘‘comprometer-s€ com a
investigagdo dialogica” e para respeitar as criangas. (LIPMAN,
1990, p. 173).

O acompanhamento realizado pelo coordenador tinha
como objetivo principal verificar as estratégias pedagdgicas
que validam o programa e oferecer suporte metodoldgico para
possiveis alteragdes da proposta. Acompanham as relacdes, as
dificuldades e as facilidades de inserir a nova proposta de
trabalho.

Tal prética de avaliacdo continua apds a saida do
professor Thomal. O entdo coordenador Addo de Souza no
documento “Relatorio de visitacdo as unidades Educacionais”
(ano) avalia diferentes pontos das praticas realizadas, e entre
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eles destacamos: I- planejamento do professor; I1- metodologia
utilizada pelo professor; I11- procedimentos de avaliacdo; 1V-
parecer do professor e/ou especialista sobre o processo de
ensino aprendizagem na unidade pontuada; V- observacoes e
consideracOes finais de aspectos gerais da disciplina Filosofia.
O relatdrio revela a realidade, as dificuldades e os pontos que,
segundo o Departamento de Filosofia, deveriam ser
acompanhados.

Conduzir um estudo que tome a cultura escolar
como objeto de investigacdo e se sensibilize
pela anélise das préaticas escolares, enquanto
praticas culturais, imp8e duplo investimento.
Por um lado, ocupar-se do mapeamento dos
lugares de poder constituidos, inventariando
estratégias. (SOUZA).

Para analisar o Quadro 2, a seguir, & possivel
percebermos como o coordenador organiza em pontos de
andlise a producdo e as praticas do projeto "Educar para o
Pensar" realizado na disciplina de Filosofia. Foi realizado um
mapeamento dos pontos que citamos anteriormente, por outro
lado confere atencédo as a¢des dos individuos, nas relacdes que
estabelecem com os objetos culturais que circulam dentro das
escolas.
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ESCOLAS PONTO I PONTO Il PONTO Il PONTO IV PONTO V
. Por conta da sala, o
O professor entrega O processo flui de rofessor teve
CEM Santa 0s planejamentos Utiliza diversas Professor tranquilo, sala | modo equilibrado pro
. - - - dificuldades de
Terezinha de sondagem e metodologias. nuMerosa. com a disposi¢do do

atendimento

CEM Renascer*

anual. rofessor. S
P individualizado.
. N O professor estd em
. Existe uma diversidade x
. x O professor é . fase de concluséo
Ainda ndo de espacos, materiais e

entregou, por conta
das trocas que estdo
sendo feitas com as
especialistas e
também por ter
assumido o cargo
agora.

atencioso,
assiduo, aceita as
orientagdes, tem
dominio de
turma.

As criangas
externam o
carinho por ele.

estratégias que podem
ser utilizados no
processo, nos contetidos
explorados na Filosofia
(espago social), ética,
educacdo, familia e
respeito. Aqui, a turma é
bem questionadora.

Os temas familia,
respeito, valores,
amizade e
solidariedade.

com 0s
planejamentos, mas
esta demorando a
entregar o
planejamento por ter
duvidas e
dificuldades em se
desligar do emprego
anterior.

* O CEM Renascer tem em sua proposta pedagdgica a incluséo de criancas com necessidades especiais e é a Escola da rede
que conta com especialistas que atuam com os professores de forma interdisciplinar. E a unidade que atende o maior
namero de criangas com necessidades especiais.
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Quadro 2 - Relatdrio de visitacdo as unidades (Continuacéo)

ESCOLAS PONTO I PONTO Il PONTO Il PONTO IV PONTO V
O mérito do trabalho
é de todos: uma
cejgup:sscrgtslseopartlmpa A unidade manifesta
ey a sua satisfagdo com
';ngzzg I(Ia?r??‘ﬁr?g%o o referido professor,
Producdo de Faz trabalhos de de situagGes que 2)? rzrgtap;tia\:;n Sger;:]:iza
EB Docilicio Entregou o apostila, utiliza esquisa e utiliza o criam condicdes que respultados ao longo
. planejamento no video e suas pesq - faz diferenca no g
Vieira da Luz - ~ debate (comunidade de do processo,
tempo previsto. aulas séo . N processo. A iderand
diversificadas. investigagdo). disciplina trouxe considerando o
mudangas conjunto das a¢Bes

comportamentais,
tematicas de
interesse na sala
(eixos diversidade e
educacdo inclusiva).

pedagogicas neste
principio de
identidade.




Quadro 2 - Relatdrio de visitacdo as unidades (Concluséo)
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ESCOLAS PONTO I PONTO Il PONTO Il PONTO IV PONTO V

Paralelamente ao
planejamento, o Metodologia
professor esta utilizada: discutir | Uma avaliacdo objetiva, A experiéncia no
trabalhando o o interesse do trabalhos de pesquisa, Barreirdo é
projeto com base grupo e a partir apresentacdes e maravilhosa, tem
nos conceitos de disto desenvolver | trabalhos. Uso constante de uma troca excelente,
sustentabilidade, 0s temas e O desdobramento da filmes. leitura dos os alunos sdo

CEMIA® voltado para um assuntos pesquisa se deu na interes:ses da turma e participativos,
contexto global e referentes a forma de apresentacéo e diferente de outras
local. A disciplina, trabalho e também na escolha dos assuntos. unidades educativas
sustentabilidade é assistir a sessdes | participagdo de que atua. Segue as
uma questao local, da Camara atividades apostilas da

mas também global
e é uma questdo
econdmica.

(comunidade de
investigagdo).

extracurriculares.

professora anterior.

Fonte: (SOUZA).

® CEMIA - Escola escolhida para o estudo de caso desta pesquisa.
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Com o objetivo de formalizar tais préaticas reforcando
que os professores encarnam as representagdes que se
produziram nas situagbes concretas do fazer ordinério da
Escola, a Secretaria Municipal de S&o José investiu na
producdo e difusdo de informagdes sobre o projeto a partir de
diferentes veiculos. Destacamos os seguintes: Jornal Oi Sao
José - Deu énfase ao desenvolvimento e continuidade do
projeto; Informativo - O primeiro informativo, "Educar para o
Pensar”, é lancado de forma artesanal; com rapida divulgacéo,
a tiragem foi de 500 exemplares; Jornal O Corujinha - Em
2001, pela primeira vez, o projeto de Filosofia de S&o José €
citado no jornal "O Corujinha”, com uma tiragem de 30.000
copias, distribuida em todo o Brasil.

Logo apos a divulgacdo e apresentacdo do projeto, trés
escolas aderiram ao programa: Albertina K. Maciel, José Nitro
e Docilicio. Nas duas Ultimas, os professores tiveram dois
encontros de capacitagdo. Os professores da escola José Nitro
aplicaram nas suas aulas 0 método do “Educar para o pensar”.
Na escola Albertina K. Maciel, foi realizada uma apresentacéo
do projeto para toda a comunidade escolar.

Com o objetivo de divulgar o projeto e torna-lo aceito
na comunidade escolar, a rede municipal organizou diferentes
estratégias e acOes para tornar o programa e os demais projetos
uma cultura escolar. Para isto, impde na medida em que
divulga somente o que deseja e regula o0 que investe em
projetos associados ao programa.

O desejo de implantar tais praticas é evidenciado na
dissertacdo do entdo coordenador do programa que ressalta sua
convicgéo:

A certeza de que uma equipe disposta e
preparada para tal seria grande promotora do
sucesso do projeto. E foi isto que aos poucos
aconteceu, iniciando primeiramente na metade
do segundo semestre, aos poucos cada ano foi
antecedendo o seu inicio. Em 2001 iniciou-se



75

em outubro, este inicio foi perturbado pelas
atividades da semana da crianca e no final pelas
provas de fim de semestre. Em 2002 iniciou em
julho, a reclamacéo da maioria da escola era de
que iniciava bem tarde. E precisava de mais
tempo para avaliagdo. Em 2003 as aulas de
Filosofia ja iniciaram no comego do ano com o
calendario da escola. A expectativa tanto dos
professores como da direcdo das escolas foram
grandes, muitos nao so6 queriam as aulas de
Filosofia nas trés primeiras séries como em
todas as séries. (THOMAL, 2004, p. 43).

A escola, ao se constituir historicamente, constroi uma
cultura que lhe é bastante peculiar. Ela, no seu processo de
constituicdo, “sofre e adapta-se ao exterior, mas também
ordena, organiza-se e gera a sua propria exterioridade”, como
bem afirma Magalhaes (1996, p. 15).

Concebido como producdo histérica, 0 modelo escolar
que se delineia vai se constituindo a partir de uma cultura e,
também, de uma forma escolar prépria, caracterizada por
dispositivos de normatizacdo pedagdgica e de praticas dos
agentes que se apropriam deles por meio de estratégias e de
taticas reveladoras de saberes socialmente acumulados que
permitem que a identidade escolar seja construida e que 0s seus
valores e comportamentos sejam difundidos.

Segundo Carvalho (1998), ao se operar com 0S
conceitos de forma e cultura escolares, “sdo postas em foco as
préaticas constitutivas de uma sociabilidade escolar e de um
modo, também  escolar, de transmissio cultural”.
(CARVALHO, 1998, p. 33) Acrescenta-se, ainda, a partir
desses conceitos “sdo focalizados quatro dispositivos que
normatizam tais praticas”, que sdao ‘“os dispositivos de
organizagdo do tempo e do espago escolar; dispositivos de

normatiza¢ao dos saberes a ensinar ¢ das condutas a inculcar”.
(Idem, Ibidem)
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A cultura incentivada pelo projeto "Educar para o
Pensar" foi se ressignificando com o passar dos anos:
mudancas de governo, discussbes teoricas e chegada de
diferentes profissionais que deram origem ao caderno
Pedagogico de Filosofia, que traz como proposta pedagdgica
para a rede uma filosofia critica para todos os niveis da
educacdo basica, conforme ressalta o paragrafo deste
documento:

E preciso levar em conta os procedimentos
metodoldgicos adequados, os instrumentos e a
visdo de avaliacdo condizentes com as
aprendizagens filosoficas das criangas e jovens.
Um ensino filosofico com as criangas, com 0s
adolescentes e jovens, portanto, na Educacéo
Infantil, no Ensino Fundamental e Médio deve
contribuir para a formacgdo de uma consciéncia
critica, abrir o entendimento para as formas
atuais de dominagdo e opressdo que estdo
presentes em todas as relagdes sociais didrias,
manifestas sob ideologias, convencbes e
alienagdes. (PREFEITURA MUNICIPAL DE
SAO JOSE, 2008, p. 10).

O titulo "Educar para o Pensar" esta vivo no titulo do
Caderno Pedagdgico (2008), dando indicios da origem, da
introducdo desta disciplina na rede municipal, porém em seu
conteddo elaborado como orientagdo para o0s professores
manterem os principios da proposta de Lipman:

Hoje, com muito mais intensidade, faz-se
necessario um bom ensinamento da filosofia, de
uma filosofia que seja viva, atual e presente na
realidade de cada um. O professor Lipman tem
méritos ao organizar 0 seu programa que vem
de encontro com essa necessidade, porque
sistematizou a reflexdo filoséfica em uma
metodologia que, mesmo ndo sendo nova, é
atil; além de estar sempre aberto e dizendo que
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se faz necessaria a busca e construcdo de
programas condizentes com as diversas
realidades. (PREFEITURA MUNICIPAL DE
SAO JOSE, 2008, p. 109).

Desse modo, o que ocorre na realidade ndo € o
abandono do programa de Lipman, e sim a construgdo de uma
apropriacdo diferente de tais ideias do programa "Filosofia para
criancas", revelando uma cultura do pensar que foi influenciada
por tais ideias e que deseja incluir no seu texto uma proposta
que ndo consegue se aprofundar nas bases da Teoria Critica.
Isso porque encontramos na construcdo do texto do caderno
incoeréncias tedricas, por exemplo: a0 mesmo tempo em que
ressalta a importancia do pensar, oferece respostas prontas e
idealizadas de uma sociedade culpada, ou seja, desloca para 0s
alunos e professores as criticas que deveriam ser direcionadas a
estrutura social que, desse modo, permanece inocentada e
justificada.

ApG6s muitos anos, precisamente no dia 9 de dezembro
de 2008, o Conselho Municipal de Educacdo de S&o José se
reuniu na Sessdo Plenaria Ordinaria n°® 81 para apreciacdo e
aprovacdo do Parecer n°® 0039/2008 - “Autorizagdo para a
implantacdo da disciplina de Filosofia na rede municipal de
Sdo Jos¢”.® a iniciar no ano letivo de 2009. O Centro de
Filosofia "Educagédo para o Pensar" comemorou e divulgou a
sua satisfacdo com o parecer, vislumbrando implantar o
programa em outras redes municipais e relata ao jornal digital
O Corujinha

® Dispomos no Anexo H a solicitagdo encaminhada pela Comissdo de
Educagdo Bésica ao Conselho Municipal de Educacdo de Sdo José,
aprovando a Filosofia como disciplina da matriz curricular. No texto
produzido para analise do Conselho, o Departamento de Filosofia indica a
intencdo de desenvolver a cultura do pensar na rede.
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que [é por meio] [d]este parecer a possibilidade
e 0 caminho para os demais municipios que
acreditam na possibilidade de mudar as praticas
educativas e construir uma cultura do pensar
em suas escolas, conforme relatos enviados

para o e-mail” do Departamento de Filosofia.

Em comentario do Centro Brasileiro de Filosofia
"Educacdo para o Pensar”, evidenciamos a intensa participacao
no processo de implantacdo do projeto e da incluséo da
disciplina. Escreve a seus parceiros:

A decisdo histérica da SME em apresentar o
parecer favoravel do Conselho Municipal de
Sdo0 José vem coroar um trabalho sério de
muitos professores de Filosofia da rede, do
Departamento de Filosofia da SME e do Centro
de Filosofia "Educagdo para o Pensar”, que
sempre esteve junto nas lutas para essa vitéria.
(E-mail enviado por Silvio Wonsowicz aos
colaboradores do Centro de Filosofia para
criancas e arquivado nos documentos da
Secretaria Municipal de Sdo José/2008).

Esta parceria, conforme mencionamos no depoimento
acima feito pelo professor Silvio Wonsowicz ap0s a aprovacao
da disciplina de Filosofia na base diversificada explicita sua
participacao intensa e sua dedicacdo para impulsionar o projeto
na rede, uma vez que este foi um dos atores principais
incentivando, formando e divulgando as préaticas do Centro de
Filosofia Educacgéo para o pensar.

O Centro foi responsavel por solidificar teoricamente o
projeto buscando novos caminhos e novas propostas de
trabalho, inclusive divulgando e socializando préaticas, como

" No Anexo |, compartilhamos e-mails de satisfagdo dos membros e
colaboradores do projeto, adeptos da inclusdo da Filosofia no Ensino
Fundamental.
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mostra a reportagem do jornal O Corujinha (2007), na qual a
Secretaria da Educacdo de S&o José ja participava divulgando
sua parceria na matéria: “Prefeitura Municipal de Sdo José-SC
de bracos abertos para o futuro™. A entdo secretaria professora
Meri Terezinha de Melo Hang divulgou a foto da sua equipe
apoiando o programa e o trabalho que fazem na rede com a
disciplina de Filosofia.

A sequir, disponibilizamos o depoimento que deu ao
jornal:

Na Secretaria Municipal de Educacdo de Sé&o
José, o ensino da filosofia acontece a alguns
anos. No setor pedagogico, foi criado um
departamento de filosofia com o objetivo de
implantar e coordenar os trabalhos nas escolas
da rede. Iniciou-se esse departamento com total
apoio do entdo secretéario de educagdo Fernando
Elias (atual prefeito) e coordenacdo do
Professor Alberto Thomal. Nos oito anos como
Secretario de Educacdo, Fernando Elias deu
total apoio e incentivo, e o ensino de Filosofia
acontece em todas as Escolas Municipais do
Ensino Fundamental 12 a 42 séries, 72 e 82 séries
e na EJA. A Secretaria Municipal de Educacgéo
de Séo José, entendendo como sendo seu maior
objetivo, oportunizar 0 acesso e a permanéncia,
do aluno, de forma qualificada, dentro do
convivio escolar, ndo tem medido esfor¢os para
garantir o meio e a condi¢do para a formagéo,
desenvolvimento, integracdo social e realizacdo
pessoal dos alunos e professores. (Meri
Terezinha de Melo Hang, 2007, Jornal O
Corujinha, p. 4).

As primeiras tentativas de melhoria de ensino na rede
municipal aconteceram em meados de 1994, com a organizagao
de concurso publico para ingresso de profissionais com
formacéo especifica nas diferentes areas do curriculo. No ano
de 1995, paralelo ao ingresso destes profissionais na rede, a
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equipe pedagogica administrativa, preocupada em construir
uma fundamentacdo pedagogica para a educacao no municipio,
foi buscar para o Ensino Fundamental e Médio, junto a Editora
Maodulo, orientagdes tedrico- metodoldgicas para a capacitacéo
dos profissionais da educagéo.

No ano de 2000, teve inicio com o aprofundamento da
concepgdo filoséfica e social da educacdo, das teorias de
aprendizagem e do desenvolvimento, por meio de seminarios
especificos para os especialistas do setor pedagogico. A partir
destas discussdes, 0s grupos especificos por area, organizaram-
se em torno dos estudos e reflexdes acumuladas e buscando a
sistematizacdo e elaboracao das primeiras sinteses.

Conforme reelaboragdo do Plano Diretor do municipio
de Sdo José ano 2000, a prefeitura prevé ampliacdo do
atendimento escolar, tendo em vista a caréncia destas em
muitos bairros: no Ensino Fundamental, a distribuicdo das
escolas € mais equanime e adequada a faixa mais desfavorecida
da populacdo, além de atender as maiores densidades de
criangas. Contudo, notamos a falta de cobertura na area de Flor
de Napolis, Picadas do Sul e em uma grande area que envolve
os bairros Bela Vista, Jardim Cidade de Floriandpolis, Nossa
Senhora do Rosario e Ipiranga.

Cabe ressaltarmos que a politica educacional do
municipio conta com programas e projetos inovadores, como:

Programas: - Formagdo continuada dos
professores; - Bolsa-escola; - Olho no olho; -
Escola de pais; - Habilitacdo para o magistério
(séries iniciais e educagdo infantil para todos o0s
professores da rede municipal de ensino); -
Triagem auditiva; - Atendimento psicologico; -
Acdo Zé cidaddo; - Educacdo de jovens e
adultos. Projetos inovadores: - Escola do
futuro; - Esporte escolar; - Educacdo para o
pensar; - Capoeira; - Danga na escola.
(PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO JOSE,
2004, p. 176, grifos nossos).
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Seguindo as orientagcdes da LDB que determina como
area de competéncia do municipio a Educacdo Infantil e o
Ensino Fundamental, a prefeitura investe construindo novas
Escolas e realizando concurso puablico para ingresso de
professores. O municipio d& prioridade para ampliar o
atendimento incentivado pela Federacao (artigo 11, paragrafo
V), que diz:

0 municipio que cumprir plenamente as
demandas sob sua competéncia, além de
possuir recursos acima dos percentuais
minimos vinculados pela Constitui¢do Federal a
manutencdo e desenvolvimento do ensino, é
permitida a atuacdo em outros niveis. (LDB,
art. 11, § V).

Conforme dados do Centro de Filosofia Educacdo para
0 pensar no ano da aprovacdo (2009) da incluséo da Filosofia
como disciplina na base diversificada, o projeto contava com
20 professores de filosofia que ministravam aulas semanais em
23 escolas, atendendo a 13.139 alunos, uma vez por semana.

Em 2003, 21 novos professores foram contratados e
neste ano foi realizado o segundo concurso publico de
Filosofia, com oferta de trés vagas.

Ainda, em 2003 120 Professores da Rede Municipal de
Sao José participam do 2° Congresso de Filosofia “Educagdo
para o pensar e educagdo sexual”, realizado e organizado pelo
Centro Brasileiro de Filosofia, em Floriandpolis.

O Departamento naquele ano contava com cinco
professores. O curso de capacita¢do continuou. Para elaborar 0s
conteddos, os alunos participaram ativamente, sugerindo temas
e assuntos a serem trabalhados. No més de julho, o
Departamento apresentou uma sintese de conteidos, que viria a
constituir o fio condutor da Proposta Curricular. O coordenador
expds aos diretores e especialistas a proposta do projeto piloto.
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Em 2005, foi enviada ao Conselho de Educacdo do
municipio de S&o José a proposta de inclusdo da Filosofia
como disciplina curricular no Ensino Fundamental. Em 2007,
devido a problemas de saude, o professor Alberto Thomal se
afastou do cargo de coordenador, sendo substituido pelo
professor José Emilio de Medeiros Filho, a frente do
Departamento de Filosofia.

Diante deste historico, é importante destacarmos 0s
caminhos percorridos para que o projeto fosse aceito pela
comunidade escolar. Ao longo dos anos se construiram, no
contexto escolar da rede municipal e das relagfes politicas, 0s
tramites legais. Os professores participaram ativamente do
projeto que deu origem a mudanca curricular.

De acordo com Julia (2002, p. 34),

as finalidades das disciplinas nunca séo
univocas.  Procedem, normalmente, de
arquiteturas complexas, nas quais estratos
sucessivos, que se sobrepuseram a partir de
elementos contraditdrios, se mesclam.

Os contetdos ndo estdo numa linha ascendente
ou retilinea de determinado tema. O projeto
visa um contetdo livre, mas que levem em
conta os temas trabalhados em classe. A
preocupacdo € de que a filosofia ndo fique
distante das atividades dos alunos. Os temas
que podem ser levados em consideragdo para
inicio de conversa podem ser: 1* e 2' séries:
nome e sobrenome; o que faz eu ser eu; morar e
habitar; orgulho; leitura; interpretar; sonho e
realidade;  imaginacdo e  criatividade;
maravilhar-se,  orgulhar-se;  animais  de
estimagdo; os sentidos; ser e representar; 3’
série: analogia; pensar com relagdes; a histdria
de cada um; ambiguidade; decidir; interpretar
os fatos; metafora; pensando hipoteticamente;
ser critico; mistério; o que sei fazer sozinho;
invencdo e descoberta; auséncia; perda de
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pessoas queridas; habilidades de raciocinio;
comparar; classificar; buscar  suposicdes;
definir; ponderar; interpretar; esclarecer ideias;
observacdo; obtencdo de dados; organizacdo;
imaginar; calcular; ler e interpretar. (THOMAL,
2000, p. 17).

Na sua estrutura, o projeto "Educar para o Pensar” foi
dividido nesta década de sua trajetoria em trés grandes
momentos: |- Dedicacdo a preparacdo e ao planejamento,
chegando ao objetivo geral do projeto (fazer com que o aluno,
levando em consideracdo a sua idade, fosse introduzido na
pratica do didlogo e da conceituacao); 11- Os objetivos praticos
consistiram em introduzir na escola a Educacdo para o pensar
pelo exercicio de conceituacdo aplicado aos conceitos do dia a
dia, tal como criar uma cultura da sensibilidade e de respeito
pela opinido dos outros; IllI- A valorizagdo de cada ideia
proposta e o resgate da autoestima.

O projeto visou a uma gradual e progressiva
implantacdo por meio de uma metodologia que respeitasse a
caminhada historica e pedag6gica de cada unidade, seguindo
um planejamento de insercdo do projeto nas unidades com 0s
seus diretores.

Seguimos com as ac¢des registradas pelo Departamento
de filosofia "Educagdo para o Pensar": em 2001, houve a
designacdo de professores para trabalhar com as séries iniciais.
As acdes do Departamento foram: conversar e preparar com 0S
professores a respeito dos objetivos e das dindmicas de
aplicagdo do programa de Filosofia; conversar com diretores,
especialistas das unidades escolares (proposta do projeto nas
unidades escolares); conversar com 0s pais das unidades
escolares das séries envolvidas; implantar efetivamente o
projeto em sala de aula em trés unidades escolares. Em 2002,
houve a implantacdo nas demais unidades escolares, com aulas
para as primeiras e segundas séries do Ensino Fundamental.
Nesta etapa, devido as dificuldades de encontrar professores
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preparados na &rea de Filosofia e de realizar o curso de
capacitacdo, resultou a demora na implantacdo do projeto. O
curso de capacitagcdo dos professores ocorreu em julho, foi
ministrado pelo consultor Silvio Wonzovicz e recebeu elogios
dos participantes. Em 2003, o projeto foi ampliado para o
terceiro ano do Ensino Fundamental, com aulas de Filosofia
oferecidas desde o inicio do ano.
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CAPITULO 3-ESTUDO DE CASO CEMIA-A
“CULTURA ESCOLAR” COMO PRESCRICAO DOS
DESEJOS

3.1 O PLANEJAMENTO DA DISCIPLINA “FILOSOFIA” E
A CULTURAESCOLAR

Em 1998, Sdo José atendia a aproximadamente quatro
mil alunos; no ano seguinte, apds a inauguracdo das novas
escolas, comecou a atender um ndmero cinco vezes maior de
alunos. A expansdo e a construgdo de novas escolas sdo
favorecidas pelo Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacdo Bésica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacao (Fundeb), verba do Governo Federal que vincula os
valores que cada prefeitura recebe ao numero de alunos
atendidos, ou seja, quanto mais alunos, mais dinheiro para a
prefeitura.

Jovens e criancas precisando de escola publica era o
que ndo faltava em S&o José; porém a cidade ndo oferecia
vagas nos bairros e muitos alunos ficavam sem atendimento
escolar. Os que tinham uma condigdo melhor frequentavam as
escolas particulares e/ou se deslocavam para escolas do estado
ou até mesmo para as da cidade vizinha, Florianopolis.

Em 1999, a Prefeitura de Sdo José teve como secretério
da educacdo Fernando Melquiades Elias® e com o entdo
prefeito Dario Berger® representou a ampliagdo de ofertas de
vagas nas escolas do municipio.

8 Fernando Melquiades Elias foi secretério da educacéo de S&o José em
1998, mas deixou 0 cargo para assumir a prefeitura em 2005 na mesma
cidade, permanecendo até 2008.

% Dério Elias Berger foi prefeito em Florianépolis. Ingessou na vida publica
em 1989, exercendo os cargos de diretor de pessoal e de presidente da
Comissdao Municipal de Esportes. Na Prefeitura de S&o José, ocupou a
direcdo geral da Secretaria de Administracdo, em 1991. Depois, elegeu-se
vereador pelo PFL e, em 1994, foi presidente da Camara de Vereadores.
Em 1996, Dario foi eleito prefeito no municipio e presidiu a Associacéo


http://pt.wikipedia.org/wiki/2008%20%5C%202008

86

A Secretaria Municipal de Sdo José publicou em 2000 a
sua primeira sintese da Proposta Curricular e buscou uma
pratica pedagdgica inovadora, transformadora e democrética
que mobilizou muitos educadores, que participaram ativamente
para elaborar documentos e orientar sua pratica no municipio,
os chamados cadernos pedagdgicos. Portanto, abrir espaco para
uma educacdo filosofica foi uma forma de buscar um novo
posicionamento diante do tradicional. A rede apostou na ideia
kantiana de aufklarung, do esclarecimento, da maioridade. As
criancas e os jovens devem aprender a pensar, e ndo depender
do outro para fazer um ensino dindmico, dialdgico e
interdisciplinar. Com isto, a rede almejava dar um salto
qualitativo.

A Secretaria seguiu as orientacbes das Diretrizes
Curriculares para o Ensino Fundamental (DCN), que
estabelece:

Em todas as escolas, deverd ser garantida a
igualdade de acesso dos alunos a uma base
nacional comum, de maneira a legitimar a
unidade e a qualidade da agdo pedagégica na
diversidade nacional; a base nacional comum e
sua parte diversificada deverdo integrar-se em
torno do paradigma curricular, que Vvisa
estabelecer a relacdo entre a educacdo
fundamental com: a) a vida cidada, através da
articulacdo entre varios dos seus aspectos
como: a salde, a sexualidade; a vida familiar e
social, o0 meio ambiente, o trabalho; a ciéncia e
a tecnologia; a cultura; as linguagens; b) as
areas de conhecimento de: Lingua Portuguesa;
Lingua Materna (para populagdes indigenas e
migrantes); Matematica, Ciéncias, Geografia;
Lingua Estrangeira, Educacdo Artistica,

dos Prefeitos do PFL no bhiénio 1997-1998. No ano 2000, foi reeleito e
ocupou a prefeitura durante mais de sete anos, cumprindo dois mandatos
em S&o José.
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Educacdo Fisica, Educacdo Religiosa, na forma
do art. 33 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996. (BRASIL, 1998).

Com isto, o projeto "Educar para o pensar - Ensino de
Filosofia para criangas" entra no curriculo inicialmente como
“base diversificada”.

E possivel percebermos nos documentos e nas escolhas
de formacédo e de materiais didaticos que o projeto elaborado
pelo professor Alberto Thomal foi influenciado pelo
movimento impulsionado no Brasil na década de 1990 com a
descoberta do programa "Educacdo para o Pensar", defendido
por Lipman, tendo despertado interesse junto aos professores
de Filosofia que simpatizavam com uma filosofia préatica, que
ndo estivesse tao distante da realidade das criancas.

Matthew Lipman concebe a escola como um centro de
preparacdo para uma vida cidadd. Herdeiro da tradicdo
pragmatica, Lipman é influenciado principalmente por John
Dewey, tanto na concepgdo politica e, consequentemente, em
relacdo aos fins da educagdo (Democracy and Education, ano)
guanto na formulacdo do programa de Filosofia para criancas /
Educacéo para o pensar, incluindo os da dimenséo estética.

Para Lipman, o pensar € um processo natural, algo que
todos fazemos e, a0 mesmo tempo, um processo densamente
estruturado e textualizado. Como tal, é uma habilidade que
pode ser aperfeigcoada.

A trajetoria historica do projeto "Educar para o Pensar"
permite afirmarmos que as relacbes e as produgdes de
significados na escola foram impulsionadoras da mudanca, dos
conflitos e dos sucessos do projeto.

As dificuldades para sua implantagdo se déo de uma
forma bastante ardua em varias frentes: a justificativa de sua
presenca com pressupostos filosoficos e pedagdgicos; a
inclusdo da filosofia em um curriculo com muitas matérias; a
mentalidade do senso comum imediatista e utilitarista da
filosofia, com o intuito de solucionar problemas de disciplina
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na escola; a matéria auxiliar ou substituta da antiga Educacéo
Moral e Civica (EMC) ou Organizacdo Social e Politica
Brasileira (OSPB); o comprometimento partidario (se
implantado por um partido, ndo pode ser continuado na nova
administracdo); caso outro partido ganhasse as eleigdes,
excluia-se o plano pedagdgico ou se daria outra conotacdo ou
encaminhamento; a falta de professores pedagogicamente
preparados para este novo desafio na educacdo (os fildsofos
tém dificuldades para ministrar aulas nas series iniciais); como
€ um projeto novo, muitos estudos e capacitacdes precisam ser
realizados; os profissionais para realizar pesquisas e produzir
um curriculo basico para as diferentes turmas e niveis de
ensino.

A énfase dada a Filosofia no projeto "Educar para o
Pensar" é, pois, baseada no pressuposto filoséfico de Kant
(1724 — 1804): "Nao se ensina a filosofia; ensina-se a
filosofar".

Em virtude do ndo ensinar filosofia e sim do
aprender a filosofar, muitos programas de
filosofia acabam reunindo uma diversidade de
textos, cuja abordagem, ndo obstante a melhor
dedicagdo do professor, s6 pode ser algo
superficial, quase sempre aborrecido para o
estudante, frustrante para o professor e
questiondvel do ponto de vista pedagdgico,
quanto a seus resultados educacionais
(CARMINATI, 1997, p. 160).

Contudo, devemos avaliar o grande desafio deste
projeto como sinaliza Carminati (2004, p. 11) o que € o de
evitar a separagdo entre “ensinar Filosofia” e “aprender a
filosofar”, pois, ao tomar em consideracdo apenas um desses
aspectos, poderemos incorrer no risco, de um lado, de
minimizar a importancia do contetdo e o papel do professor, €,
de outro, sobrepor métodos e técnicas de ensino como
respostas aos desafios da sala de aula. Entretanto, nédo se trata
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de menosprezar um aspecto em detrimento do outro, mas que
tanto o aluno que estuda na universidade, quanto aquele do
ensino médio possam ser levados a aprender a filosofar
mediante o estudo da propria Filosofia. Contudo, ndo devemos
nos iludir com o adagio “ndo se aprende Filosofia”. Isto pode
nos levar a um comodismo ou a uma descaracterizacdo da
disciplina.

O aluno que a aprende, aprende a filosofar, e, na medida
em que se esforca pessoalmente, se apropria do contetdo
racional da realidade.

Podemos afirmar que a partir de 2001 a rede municipal
incluiu na educacdo um espaco para a Filosofia, pois este
projeto contempla o curso de capacitacdo para professores de
Filosofia, supervisores e orientadores educacionais, além das
aulas de Filosofia desde as séries iniciais até a oitava série.

Articulando e aproximando estas discussGes como
debate em torno da cultura escola, recorremos a Rosa Fatima
de Souza (2000) que bem explicita isto:

[...] a escola estd sempre vinculada a formagéo
de pessoas, a producdo de individuos e
subjetividades. Por isso, 0 que se ensina e como
se ensina nela ndo é uma questdo menor, mas se
encontra no centro de uma compreensdo mais
acurada, sobre as relacBes entre educagéo,
cultura e poder. (SOUZA, 2000, p. 5).

A rede municipal de Sdo José vinculou o
desenvolvimento do seu projeto a formacdo de uma nova
pratica escolar a partir de um olhar investigativo que trouxe a
Filosofia para as criangas dentro da escola oferecendo suporte
para esta mediagdo, suscitando novas relagdes com o pensar. O
ano 2000 foi marcado por expressivos avancgos educativos no
municipio. O secretario da educagdo, Fernando Melquiades
Elias, inaugurou unidades escolares nos bairros onde o numero
populacional havia aumentado consideravelmente. Dentre
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estas, destacamos as escolas em que as diretoras aceitaram
incluir a Filosofia no Ensino Fundamental.

Assim, 0 municipio de Sd0 José contava com sete
unidades educativas em 1999 e em 2000 este numero cresceu
para 16 como mostra o Quadro 3, a seguir, que foi elaborado
pelo coordenador Alberto Thomal (2002) para distribuir as
aulas de Filosofia, conforme consta no projeto original:

Conforme ampliacdo das unidades educativas,
haverd uma necessidade de professores que
estardo trabalhando para a execucdo do projeto
em sala de aula. A opcdo € de que haja
professores preparados para ministrar aulas de
Filosofia. Devido ao aumento de mais turmas,
sera necessario contratar pelo menos mais dois
ou duas professores(as), além dos ja
contratados, que aumentaréo sua carga horaria.
Para que conhegam 0 programa, € necessario
que estes dois professores acompanhem o0s
encontros ou as orientagbes do Projeto
"Educacéo para o Pensar".

Assim, distribuiremos a quantidade de aulas nas
unidades escolares:
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Quadro 3 - Quantidade de aulas distribuidas nas unidades escolares

UNIDADES ESCOLARES EM 2000 r 2° ¥ 4 > e [ & »
ANO ANO ANO ANO ANO ANO ANO ANO ANO
1. EBM Altino Corsino da Silva Flores
2. C.Cidade da Crianca
3. CEM Araucéria
4. CEM Barreiros
5. CEM Forquilhinhas
6. CEM Gov. Vilson Kleinubing 3 2 3 1 3 1 13
7. CEM Interativo Floresta 1 2 1 2 1 1 8
8. CEM José Nitro 1 1 1 1 1 1 6
9. CEM Luar - 3 - 3 - 3 9
10. CEM Maria Horténcia Pereira Furtado 2 1 2 1 2 8
11. CEM Renascer 3 3 2 8
12. CEM Vila Formosa 1 1 2 - 1 - 5
13. CEM Docilicio Vieira da Luz 1 1 2 2 1 1 8
14. EBM Ver. Albertina Krummel Maciel 3 1 3 1 3 1 12
15. CEM Jardim Solemar 1 1 1 1 1 1 6
16. CM Maria Luisa de Melo 1 7 2 5 2 6 23
TOTAL 23 38 26 32 21 29 1 1 171

Fonte: (THOMAL, 2002).



92

Em seu discurso, o secretério enfatizou que “Sao José,
uma cidade dindmica administrativamente, esta investindo em
educacdo e desenvolvimento humano” (ELIAS, 2002).

Com isso, aprovou diversos projetos que colocam em
destaque esta dinamicidade e este investimento em educacéo,
cultura e lazer. Entre eles, destacamos 0s projetos:

e Esportes na escola - Ndo s6 a educacdo fisica é
simbolo de esportes na escola, mas a capoeira, a
danca, o resgate dos folguedos e as brincadeiras
acorianas.

e Artes na escola - Incentiva a producdo artistica em
todo o universo escolar. H4 um investimento em
construcdo de teatro, ginasios para as gincanas
escolares e um estimulo a mostras artisticas nas
escolas. O incentivo a cultura local, com
investimentos da Escola de Oleiros (Portugal), a
Unica em todo o Brasil, tendo como enfoque a
preservacdo da cultura acoriana a partir da arte.

e A Escola do Mar e a Escola Ambiental - Tinham
como foco aproveitar a localizacdo geogréafica de
Sdo José para despertar o culto e o respeito pela
natureza.

e O projeto "Educar para o Pensar" - Criacdo de mais
um espaco para que os alunos pudessem
desenvolver reflexdes sobre si mesmos e, com isto,
desenvolver suas habilidades de raciocinio, 0 que
resultaria em avanco escolar.

O ex-secretario afirmou em nossa entrevista em seu
escritério em Sao José, no més de julho de 2012: "Eu tinha um
barco que era a escola, os projetos, mas de nada adiantaria se
este meu aluno ndo soubesse pensar; pensar bem a Filosofia foi
na minha gestdo; o condutor, a cabeca que orientava este barco
para a mudanga, para o avango".
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A importancia da reflexdo e do pensar indicada pelo
secretario se expandiu para a formacdo e qualificacdo dos
professores e profissionais da rede, criando encontros mensais
com enfoque tedrico, troca de experiéncias e cursos que
visavam a capacitacdo constante dos profissionais envolvidos,
surgindo no mesmo ano o Café com Ideias, que foi considerado
0 espaco de encontro, reflexdo e formagéo dos professores.

Com tantas mudancas e indicativos de crescimento
acelerado na area educativa do municipio, foi criado o
Departamento de Filosofia e iniciou-se a implantacdo do
projeto nas escolas. Dando suporte & nova configuracdo
educativa que entdo se instaurava, a Secretaria além de parceria
com o Centro de Filosofia "Educacgdo para o Pensar”, foca na
formacdo continuada dos professores nos encontros
denominados Café com Ideias. A assessoria € justificada em
um trecho dos relatérios enviados pelo coordenador Alberto
Thomal (2002), em que ele destaca:

Um dos pontos altos do projeto de filosofia esta
sendo, entre os professores, o curso de
capacitacdo ministrado pelo professor Silvio
Wonsovicz. A assessoria esta se destacando pela
rigueza dos materiais oferecidos para a
reflexdo, bem como a dindmica usada: reflexdo,
trocas de experiéncias, atividades de videos,
debates [...]. (THOMAL, 2002).

Destacamos neste trecho a assessoria do Centro de
Filosofia Catarinense "Educacdo para o Pensar" (Ceficep)
desde o inicio da implantacdo do projeto "Educar para o
Pensar", bem como a sua participacdo intensa na elaboracéo e
construcdo de planejamentos, nas orientagGes didaticas e no
fornecimento de recursos pedagogicos.

E possivel identificarmos no discurso e na maneira de
conduzir as prioridades referentes ao ensino e a aprendizagem
da rede que este projeto deveria articular de maneira
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interdisciplinar saberes e conceitos filosoficos, beneficiando
este aluno no desenvolvimento do pensar bem, aumentando
inclusive seu desempenho nas demais areas do ensino. Ao que
isto indica, como escreve Morin (2000),

a escola deve incentivar a comunicacao entre as
diversas areas do conhecimento, desmoronando
as fronteiras que inibem e reprimem a
aprendizagem. Trata-se da transcendéncia do
pensamento linear que, sozinho, é reducionista.
(MORIN, 2000, p. 45).

Num tempo de urgéncia, em gue a ciéncia é associada a
exploracdo econdmica, que por sua vez explora todos o0s
setores da vida humana colocando em risco a prépria
sobrevivéncia do planeta, resta a educacdo e ao pensar a
possibilidade de amenizar a barbarie gerar sujeitos capazes de
atuar criticamente em relacdo ao sistema de producdo, aos
valores estabelecidos, a tecnocultura, as formas de
sociabilidade e ao mercado simbdlico estabelecido.

O pensamento filosofico, com a possibilidade de atuar
criativamente e livre, deve assumir essa tarefa e atuar no
exercicio pedagdgico e levar a refletir: "O que estamos fazendo
enquanto escola, enquanto intelectuais, enquanto filésofos para
mudar, avancar e transformar filosoficamente o que esta
posto?".

Todavia, as inten¢des iniciais revelaram a preocupacéo
gradativa do projeto, demonstrando preocupacdo com a
preparacdo da gestdo quanto a formacéo e contratacdo do corpo
docente, justificando assim o concurso publico langado para a
contratacdo de professores de Filosofia no ano de 2003.

Tomando consciéncia da importancia da filosofia no seu
propdésito principal de questionar, refletir, filosofar sobre as
coisas, sobre nos e sobre 0 mundo, os professores do municipio
realizaram uma pesquisa levando em conta “a realidade do
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aluno” e organizaram os temas filosoficos a serem trabalhados
no inicio do projeto e configuraram a proposta em quatro itens:

1)

2)

3)

4)

As

Ensino e Histdria da Filosofia: universo dindmico
de onde se extraem textos que problematizaréo
conceitos filosoficos e que se tornardo ponto de
estudo reflexivo.

Formacdo dos professores: refletir sobre a ideia de
que no Ensino Fundamental o professor € o agente
responsavel pela reflexdo de incentivar os alunos
ao exercicio do pensamento filoséfico; ndo
tratamos, neste nivel, de formar filésofos. Exercitar
o pensamento filoséfico significa aqui desenvolver,
demonstrar como, a partir de assuntos cotidianos,
se constroem problemas e como, criticamente,
operamos com conceitos para estabelecer 0s
sentidos e as solucGes destes, cabendo a filosofia a
tarefa de procurar desenvolver no aluno a
capacidade de lidar com o pensamento conceitual,
de substituir as pré-concepgdes por processos de
conceitualizag&o.

Producdo de materiais pedagdgicos: ferramentas
(jogos, brincadeiras e possibilidades de acordo com
a faixa etéaria, género e nivel de desenvolvimento).
Producdo e difusdo de informacdo: trocas e
socializacdo de experiéncias entre todos 0s
professores.

orientacbes e a organizacdo dos assuntos

identificados nos documentos revelam que se operacionalizou
0 ensino denominado tematico, conforme orientacdo do
programa desenvolvido por Matthew Lipman. Ao indicarmos
as tematicas para o Ensino Fundamental, fica evidenciado que,
apesar da participacdo dos professores, a prescricdo e o fio
condutor estavam amarrados as tematicas de Lipman, conforme
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descrevem o documento sobre a historia da Filosofia em Sé&o
José que antecede o quadro de indicacdes.

Embora o programa de Lipman n&o estabelega um
programa, o Centro de Filosofia "Educacdo para o Pensar”, a
partir das leituras das obras deste autor, delineou um fio
condutor que pode ser uma orientagdo para o desenvolvimento
dos curriculos™®.

Na trajetoria do projeto "Educacdo para o Pensar”, o
Quadro 4, a seguir, traz a listagem dos contedos elencados
como fio condutor a serem trabalhados da primeira a oitava
séries, entre eles os assuntos: a natureza, a familia, a amizade, a
vida, a violéncia, a paz etc.

10 A histéria da Filosofia em S&o José, 2002.
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Quadro 4 - Orientacdo do Centro de Filosofia "Educacdo para o Pensar” para o desenvolvimento dos
curriculos da disciplina

PRIMEIRA SERIE

SEGUNDA SERIE

TERCEIRA SERIE | QUARTA SERIE QUINTA SERIE SEXTA SERIE SETIMA SERIE OITAVA SERIE
A filosofia A filosofia A filosofia A filosofia A filosofia A filosofia A filosofia A filosofia
A amizade O namoro A sexualidade As drogas A sexualidade A sexualidade A sexualidade A sexualidade
A alegria A violéncia A amizade A sexualidade A violéncia As drogas A amizade As drogas
A brincadeira A sexualidade O amor O namoro O amor A violéncia As drogas A musica
A verdade A amizade A familia A violéncia A percepgéo O amor A violéncia A violéncia
A violéncia A paz Os vicios O amor A vontade A adolescéncia O namoro O aborto
Avida A alegria A razéo A amizade A responsabilidade O mundo O amor A felicidade
A natureza A natureza A consciéncia As paixdes Os vicios A musica A morte O namoro
A familia As drogas As paixdes A salde A iluséo O espiritualismo O preconceito A adolescéncia
O amor O preconceito A verdade A familia O preconceito A existéncia A democracia A resposta
O namoro A educacgao O homem Aarte A ignorancia A morte O saber A amizade
O medo A maquina A ecologia O homem A sabedoria O poder A juventude O saber
A méquina A musica A educacao O preconceito As virtudes O inconsciente A arte As paixdes
A paz A brincadeira A ecologia Os valores A religido A vida O prazer
A felicidade A histéria Hist. da filosofia O medo O desejo
A cultura A liberdade A arte
Hist. da filosofia O trabalho A ciéncia
A linguagem A tecnologia
A sociedade O trabalho
A politica O lazer
Hist. da filosofia A justica
O estado

Hist. da filosofia

Fonte: Relatorio do Departamento de Filosofia da Secretaria Municipal de Educacdo apds encontro com os professores e 0
Centro Brasileiro de Filosofia de Santa Catarina, 2002.
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Este Quadro foi elaborado pelo Departamento de
Filosofia com o intuito de construir um curriculo bésico a ser
seguido como fio condutor das aulas de Filosofia, uma
tentativa tanto do Centro de Filosofia como da prefeitura de
responder as criticas de varias frentes ao projeto; entre estas, a
necessidade de construir um curriculo basico para orientar 0s
professores e as escolas.

3.2 APOIO DIDATICO-PEDAGOGICO PARAAS AULAS
DE FILOSOFIA

E urgente reconstruir conhecimento
para desfazer os males do proprio
conhecimento. (RIFKIN, 1996, p.
17).

Parece inegavel o esfor¢co do municipio de Sdo José em
atender as demandas sociais e educacionais seguindo as
orientacbes da LDB vigentes na década desta pesquisa, mas
igualmente a estas envolvem interesses orcamentarios que
influenciam as escolhas da rede.

O impacto causado nos educadores e especialistas
educacionais acerca da orientacdo da LDB para o ensino de
Filosofia que vinculou a disciplina ao conceito de Etica definiu
que esta tem como fun¢do o “Aprimoramento do educando
como pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico” (art. 35, Inciso III). Isto, segundo a lei, ¢ possivel por
meio do preparo do aluno para a cidadania, a boa convivéncia,
a solidariedade, o espirito de ajuda mutua, a criatividade, a
qualificacdo para o trabalho e a adaptacao para que ele consiga
viver em um mundo de rapida e continua transformacao.

Com a publicagdo, vimos a necessidade da construcao
de um documento que pudesse subsidiar a organizacdo dos
curriculos das escolas e orientar o ensino das areas do
conhecimento - campo das trés grandes areas, conforme o0s
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principios contidos na atual LDB. Para isso, foram elaborados
e publicados os Paradmetros Curriculares Nacionais para 0
Ensino Fundamental e Médio, que tomaram como ponto de
partida os valores do respeito ao bem comum, a ordem
democrética e aos que reforcam os vinculos da familia, de
solidariedade humana e de tolerancia as diferencas existentes
na sociedade.

Consideramos que essa transformacdo é possivel
mediante um curriculo que contemple o ensino de valores
morais, atendendo, desse modo, aos principios presentes no
relatério de Jacques Delors**. Cabe ao ensino de Filosofia,
segundo a LDB e o PCNEM, contribuir para esse tipo de
formacdo tornando possivel aos sujeitos o pleno exercicio da
cidadania.

Assim, a Filosofia é apresentada nos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental e Médio
como tema transversal, e seu ensino é voltado as discussdes

10 livro Educacdo: um Tesouro a Descobrir, sob a coordenacdo de
Jacques Delors, aborda de forma bastante didatica e com muita
propriedade os quatro pilares de uma educacdo para o século XXI,
associando-os e identificando-os com algumas méximas da Pedagogia
prospectiva, e subsidia o trabalho de pessoas comprometidas a buscar uma
educacio de qualidade. Diz o texto na pagina 89: “A educagdo cabe
fornecer, de algum modo, os mapas de um mundo complexo e
constantemente agitado e, a0 mesmo tempo, a bussola que permite
navegar através dele”.Segundo Delors, a pratica pedagogica deve
preocupar-se em desenvolver quatro aprendizagens fundamentais, que
serdo para cada individuo os pilares do conhecimento: aprender a
conhecer indica o interesse, a abertura para 0 conhecimento, que
verdadeiramente liberta da ignorancia; aprender a fazer mostra a
coragem de executar, de correr riscos, de errar mesmo na busca de
acertar; aprender a conviver traz o desafio da convivéncia que apresenta
0 respeito a todos e o exercicio de fraternidade como caminho do
entendimento; e, finalmente, aprender a ser, que, talvez, seja 0 mais
importante por explicitar o papel do cidadao e o objetivo de viver.



100

referentes a Etica, devendo ser trabalhada por todas as areas do
conhecimento.

Frente a estas orientacGes, a rede municipal de S&o José
vé no Projeto "Educar para o Pensar" uma alternativa para
atender a estas exigéncias e assim como outros muitos
municipios brasileiros.

Com isto, traz a discussdo sobre uma Filosofia que
contém dispositivos que servem para manter a sociedade tal
como ela esta.

Conforme nos traz Pedro Demo (1997),

A nova LDB, na verdade, ndo é inovadora, em
termos do que seriam os desafios modernos da
educacdo. Introduz componentes interessantes,
alguns atualizados, mas, no todo, predomina a
visdo tradicional, para ndo dizer tradicionalista.
A lei reflete, ai, nada mais do que a letargia
nacional nesse campo, que impede perceber o
quanto as oportunidades de desenvolvimento
dependem da qualidade educativa da
populagdo, como tatica de manutencdo do
status quo. (DEMO, 1997, p. 67).

Ao longo desta década, diversas experiéncias foram
realizadas e de fato praticar o ensino de Filosofia, a partir de
uma concepgdo tedrico-critica, ndo foi facil e por este motivo o
projeto "Educar para o Pensar" e a disciplina de Filosofia
servem de vinculo epistemoldgico de uma proposta que traz em
suas bases e praticas pedag6gicas um movimento
interdisciplinar de acordo com as indicagdes da LDB.

Uma disciplina com vinculo ativo deve ser uma pratica
de todos os professores, e ndao somente do professor de
Filosofia. Portanto, podemos até dizer, sem 0 compromisso de
fazer dessa afirmacdo uma verdade absoluta, que o projeto
"Educacéo para o Pensar" influenciado pela LDB interpreta o
ensino de Filosofia como base interdisciplinar e vé no projeto
"Educar para o Pensar" uma dupla possibilidade de atender as
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exigéncias da lei: a primeira de oferecer o0 ensino
interdisciplinar e a segunda de oferecer a formacdo de
professores com a Assessoria do Centro de Filosofia "Educacgao
para o Pensar".

Assim afirma Edgar Morin (1995):

Saber pensar ndo é algo que se obtém por
técnica, receita ou método. Saber pensar ndo é
s6 aplicar a logica e a verificacdo aos dados da
experiéncia. Precisamos, pois, compreender que
regras, que principios regem o pensamento que
nos faz organizar o real, isto é, selecionar,
privilegiar certos dados, eliminar, subalternizar
outros. Precisamos adivinhar a que impulsos
obscuros, a que necessidades de nosso ser, a
que idiossincrasia de nosso espirito obedece ou
responde aquilo que consideramos como
verdade. Em wuma palavra, saber pensar
significa, indissociavelmente, saber pensar o
seu préprio pensamento. Precisamos pensar-nos
ao pensar, conhecer-nos ao conhecer. E essa
existéncia reflexiva fundamental, que ndo é s6 a
do filésofo profissional e ndo deve estender-se
apenas ao homem da ciéncia, mas deve ser a de
cada um e de todos. (MORIN, 1995, p. 11).

Fica evidenciado nas escolhas e nos teoricos escolhido
de que a uma énfase ao social e o respeito as diferencas de
classe e culturas. O projeto pode até abordar temas sobre a
historia da filosofia (ética, liberdade, cidadania etc.), mas deixa
em segundo plano os conceitos filosoficos presentes nos textos
classicos da filosofia. Ou seja, 0 ensino avanca no dominio de
novos instrumentos, novas praticas, porém ndo ultrapassa a
pratica empirica.

O projeto implantado pela rede municipal de S&o José
avancou no trabalho interdisciplinar realizado, como podemos
conferir no relato de projetos realizados nas unidades
educativas, mas sofreu o que podemos chamar de esvaziamento
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dos conteudos de Filosofia, mantendo o aluno nos limites de
sua cotidianidade, tolerando, respeitando, obedecendo,
mantendo a sua realidade sem que compreendam as origens
deste comportamento, seus limites e as consequéncias que estes
trazem para a sua realidade de vida e de pensamento.

Analisando o relato dos projetos realizados e o0s
depoimentos dos alunos registrados nestes, notamos que a
cultura do pensar esta ligada ao eixo interdisciplinar e que o
pensar filosofico estd em segundo plano, seguindo as bases
tedricas do projeto "Educar para o Pensar”, as quais priorizam
0 metodo em detrimento dos conteldos e ndo tem nem de
longe o objetivo da transformacdo social. Tal cultura do pensar
é revelada de forma distorcida e com uma teoria fragil a
proposta de projetos interdisciplinares no Ensino Fundamental
l.

Na escola gue analisamos (0 CEMIA), os projetos séo
socializados por meio da Série Pedagdgica, revista organizada
por algumas unidades escolares para socializar o relato dos
professores acerca dos assuntos pesquisados e trabalhados nos
projetos, utilizam um assunto norteador vinculado aos assuntos
de ética, cidadania etc.

Na Introducdo, podemos confirmar a crenca pedagogica
da unidade escolar, que traduz a cultura escolar produzida por
meio do projeto institucional "Educar para o Pensar" e suas
indicacBes na Proposta Curricular do municipio influenciada
pela LDB:

Conhecer 0 espaco que o cerca e todas as
peculiaridades que o compfem permite ao
individuo clareza nas suas tomadas de decisdes
e postura diante dos problemas que por ventura
possam surgir, além de uma consciéncia e um
provavel dominio na prevencédo de dificuldades
futuras, surgidas ou provocadas em virtude de
atitudes mal planejadas. Saber que as partes
compbem o todo e que cada planeta, sentindo-
se parte dele, fazendo assim com que seja
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possivel desenvolver um comprometimento
com a vida — biolégica, social, cultural e
econdbmica. Sendo assim, no inicio do ano,
reuniram-se todos o professores, especialistas e
equipe diretiva, definindo como eixo central o
tema (Bio)diversidade — Paz e sustentabilidade
do planeta que nortearam as a¢des dos projetos
de 2009, dando continuidade em 2010. Os
projetos foram organizados com a possibilidade
de adequacdo tematica com conteldos
programaticos de cada disciplina e serie,
buscando a fundamentagdo dos trabalhos nos
conhecimentos cientificos e formagdo social.
(PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO JOSE,
2010, p. 7).

Os relatos que analisamos foram produzidos para a
revista Socializagéo de Projetos Pedagodgicos (2010):

Projeto 1 (1° ano do Ensino Fundamental - Brinquedos e

brincadeiras)

O desenvolvimento deste se fundamentou na
metodologia sociointeracionista, preconizada
pela Proposta Curricular de S&o José, por meio
de atividades contextualizadas e
interdisciplinares. (PREFEITURA
MUNICIPAL DE SAO JOSE, 2010, p. 8).

As praticas deste projeto demonstram uma préatica do
brincar e orientar as criancas sobre as informacdes culturais
produzidas acerca destes. Em nenhum momento é refletido
sobre as concepgdes de género e a ideologia consumista como
nos indica a teoria critica e 0 manual tedrico do municipio, em
que a atividade com a boneca ndo avanga para O pensar
reflexivo serve somente como instrumento exploratorio e
ludico. Registramos o relato:
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Dentro do contexto do projeto, o primeiro ano
B, contou com um novo elemento: a boneca
Duda. A boneca veio para contribuir com a
alfabetizacdo e foi uma alegria quando chegou
a sala. Logo foi escolhido o nome dela, entre os
varios citados. Agora, Duda nos acompanha
durante as aulas e no fim de semana passeia na
casa de algum colega de sala [..].
(PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO JOSE,
2010, p. 13).

Podemos avaliar que este projeto esta de acordo com 0s
ideais do Projeto “Educar para pensar” e também com bases
em Lipman, valorizando o mundo ludico e a infancia mantendo
viva esta dimensdo na experiéncia humana entrando em
didlogo com o seu mundo, o mundo do brincar, das
brincadeiras infantis.

Ao elaborar e planejar este projeto, a professora e a
equipe pedagogica tiveram em suas bases teoricas a
valorizagdo da inféncia, e a Filosofia contribuiu para este
pensar tendo em vista que o projeto "Educar para o Pensar"”
ressalta a importancia de que

A Filosofia pode contribuir para pensar a
infancia, para problematizar o seu espaco, para
fazer-nos algumas perguntas sobre todas nossas
obviedades em torno delas. A filosofia tem algo
a dizer para nos relacionarmos de uma outra
forma com esse outro que para nés, adultos, € a
infancia. (KOHAN, 1999, p. 12).

Projeto 2 (2° ano do Ensino Fundamental - Cantando também

se aprende)

E possivel percebermos o desejo interdisciplinar das
professoras com a musica, e a partir de diferentes cancGes
realizam atividades que abordam os contetdos do curriculo
como, alfabetizacdo, letramento, dando énfase a materiais
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reciclaveis, porém os questionamentos para além da mdsica
ndo aparecem. Desse modo, novamente, a praxis é orientada
para a Etica, e ndo para uma reflexio filosofica transformadora
COMO expresso na cangao “A casa”, de Vinicius de Moraes.

Os questionamentos perpassam os tipos, o desenho e o
que tem dentro da casa, ou seja, assuntos cotidianos que nédo
revelam o questionamento reflexivo da situagdo social e/ou de
condicdes estruturais das diferentes realidades das criancas.
Trecho do relato:

A primeira cangdo trabalhada foi “A casa de
Vinicius de Moraes”. A partir desta, interpretou-
se a letra, que, segundo uma aluna do 2° ano F,
a casa em questdo fica na barriga de nossa mae.
Também foi destacada a estruturagdo das
palavras e, através do alfabeto mdvel,
analisaram o numero de letras, os fonemas e as
silabas e, de um modo geral, a construcdo do
texto em versos, estrofes e os pares de rimas.
(PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO JOSE,
2010, p. 18).

Observamos que ao carater interdisciplinar com as
linguagens matematicas, gramaticais e de alfabetizacdo € dada
a oportunidade para que as relagbes acerca das implicagOes
politicas e sociais respeitem o0 universo infantil e as
experiéncias de vida de cada um agregando a esta pratica, ou
seja, cada crianca a partir de sua individualidade e realidade
social tem uma acéo dialética a partir de seus contextos. Como
ressalta a Proposta Curricular do Municipio de S&o José
(2010), “Os temas devem contemplar o interesse dos alunos,
tornando a 'sua realidade’ um campo de problematizagdes".
(PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO JOSE, 2010, p. 191).
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Projeto 3 (3° ano do Ensino Fundamental - ldentificando o
NOssO municipio)

Ressaltamos a seguinte epigrafe

Estudar o municipio é importante e
necessario, a medida em que ele
esta desenvolvendo o processo de
conhecimento e de critica da
realidade que esta vivendo, ali estéo
0 espago e o tempo delimitados,
permitindo a analise de todos os
aspectos de complexidade do lugar
[...]. (CALLAI, 1999).

No trecho escolhido pela professora Helena Callai
(1999), ha uma pista de algo que ela desejava fazer com o
projeto, porém no decorrer do relato ndo foi possivel
identificarmos a andlise de todos os aspectos, e sim de
continuidades sobre a histéria do municipio: as criangas
aprenderam o hino, desenharam a bandeira, listaram os bairros,
construiram maquetes com caixas de leite etc., mas em nenhum
momento sao registradas reflexdes e/ou perguntas sobre eles.

No depoimento das criangas sobre o que aprenderam,
identificamos os sentidos dados pelos assuntos trabalhados e o
caminho de doutrinacéo trilhado:

Aprendi que a bandeira faz parte do nosso
municipio (Julia).

A gente viu os simbolos do municipio e que ¢é
preciso respeitar (Lucas).

Ao se referirem aos bairros e respondendo a pergunta da
professora sobre o que faltava nos bairros onde moravam e o
que era necessario para melhorar a condi¢do de vida deles, as

criangas concluiram que:
E tudo igual, sio os mesmos problemas
(Lucas).
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Tem muita falta de educacdo no transito
(Lacia).
E preciso bom ensino nas escolas (Hygor).

Revelando o senso comum dos alunos em relacdo aos
problemas atuais, a abordagem realizada neste projeto néo
passou de coleta de dados e informacdes. Baseada na proposta
interdisciplinar, a professora ndo se da conta que assuntos
fundamentais da realidade do municipio ndo foram trabalhados,
e afirmamos que ndo se da conta. Ela revela isto no trecho que
conclui o relato: “Sendo assim, o objetivo que era fazer com
que os alunos tivessem uma compreensdo por inteiro do seu
municipio, foi notoriamente alcancado”. (PREFEITURA
MUNICIPAL DE SAO JOSE, 2010, p. 31).

O projeto reuniu diferentes contetdos de portugués,
artes, matematica, repassou as ideias prontas sobre a historia do
municipio, mas em nenhum momento provocou uma reflexao
acerca dos movimentos sociais ocorridos no municipio e/ou
quais os direitos que os cidaddos josefenses tém como sujeitos:
direito a educacdo de qualidade, a salde e ao atendimento, a
democracia e ao movimento da qualidade de vida, lazer,
seguranca etc. Cabe perguntarmos entdo: se é assim, que papel
resta a teoria, ao pensamento e a filosofia no processo de
transformacédo social esséncia do pensar e da disciplina de
Filosofia?

Projeto 4 (4° ano do Ensino Fundamental - Um novo olhar
sobre as raizes africanas no Brasil)

A pergunta lancada para a turma foi “Quais as
contribuicbes da Africa para o povo brasileiro?”. Para
respondé-la, as professoras organizaram diferentes estratégias
pedagdgicas (livros, depoimentos, conexdao com a Copa que
aconteceria no ano do projeto, estudo das bandeiras, pesquisa
para casa) e ressaltam:
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O trabalho pedagdgico se desenvolvera a partir
de estudos interdisciplinares, que incluem
conceitos fundamentados no campo da
literatura,  hist6ria, geografia, ciéncias,
comunicacdo e artes, a fim de identificar as
influéncias que permeiam a cultura brasileira,
advindas da diversidade étnica e cultural do
continente africano. (PREFEITURA
MUNICIPAL DE SAO JOSE, 2010, p. 32).

As produges das criangas acerca da sensibilizagéo e o
contato com a historia dos negros se deram pela via da saga da
escraviddo elucidada pelas poesias, pela religido a partir do
candomblé, dos paises africanos que estavam participando da
Copa do Mundo em 2010 e da releitura do livro 11é Aié: um
diario imaginario de um angolano, de Francisco Marques. Na
releitura realizada, as criangas produziram desenhos e texto
poético.

Segundo relato das professoras, o livro foi concluido
com sucesso, 0 que podemos observar nos seguintes
depoimentos:

Foi muito legal. Aprendi coisas que podem me
ajudar no futuro. Aprendi coisas importantes
sobre a vida dos negros. Tirei minhas duvidas e
conclus6es. (Lucas, 42 série 42)

Eu sinceramente aprendi o que 0S negros
passavam desde a saida da Africa até a chegada
no Brasil. Eu senti muita emocdo. (Marcela, 42
série 42).

O nosso livro 11é6 Aié é muito interessante.
Porque todos que lerem e tiverem preconceito
vao deixar de ter. Fala como 0s negros escravos
h& muitos anos foram maltratados. N&o s6 0s
negros, pessoas brancas também. (Amanda, 42
série 44).

Os escravos eram muito guerreiros, pois mesmo
apanhando, ndo perdiam a esperanca de viver
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livre e de tanta esperanca conseguiram. Mas
tiveram que lutar. (Vinicius, 42 série 44).

Os africanos trouxeram para o Brasil o samba.
(aluno).

Isso demonstra que, apesar da boa intencdo das
professoras em promover a reflexdo sobre o assunto, a forma
como o processo foi conduzido e os assuntos que elegeram
como prioridade pode muitas vezes acabar reproduzindo e
reforcando, sem qualquer questionamento critico, valores e
nogOes preconcebidos (neste caso, 0 senso comum acerca da
visdo de negro, africano, escravo, coitado, martir, futebol,
candomblé e samba reproduzindo a mesma histéria, a mesma
fala construida desde o fim da escravidao).

Como resultado do trabalho, as professoras destacam a
poesia da aluna Cameron e destacam um progresso
significativo a partir da apropriacdo de conceitos relacionados a
cultura africana, pois em outros tempos era pouco pesquisada e
ressaltam que na poesia escolhida para representar esta
aprendizagem “aparecem” informagdes, COMO 0O preconceito, a
racionalidade e a valorizag&o cultural.
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Quadro 5 - Poesia da aluna Cameron Lima Ventura da Silva

O lugar onde vivo Em Sé&o José,
No lugar onde vivo Séo todos iguais,
Tem felicidade todos os dias. Principalmente nas escolas.
Somos unidos Na minha sala
Para festejar e dangar Tem também descendente de
No bairro onde vivo judeu.
Tem compaixdo e alegria O lugar onde vivo é assim...
E festa todo o dia. E o lugar onde vocé vive,
Somos uma familia de E assim tambémy,
Culturas diferentes, Todos unidos como uma familia,
Na nossa familia tem: Que se une até nas horas dificeis,

Descendente de africanos, japonés, | \océ é uma sortuda igual a mim.
espanhol e italiano.

No lugar onde vivo Autora:
N&o tem preconceito Cameron Lima Ventura da Silva
Todos sdo irméos e unidos. Afrodescendente - 42 série

Fonte: PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO JOSE (2010).

A poesia nos revela uma cultura do pensar romantica a
qual a crianca se apropria de um mundo que existe somente no
mundo das ideias e ndo na vida real, tipica de uma tradicao
filoséfica hegeménica e que ndo chega sequer a ser explicitada
e muito menos problematizada na discussdo, ao contrario: é
colocada no relato como modelo do ensino produzido nos
alunos, reproduzindo e reforcando, sem qualquer
guestionamento critico, valores e nocdes preconcebidos
socialmente.

Precisamos reconhecer, no entanto, como relata Trentim
(2001) que independentemente da vontade ou da consciéncia
do professor ja existe uma doutrinacdo pensando sobre a
crianca e também sobre ele, professor, e 0 seu siléncio em
relacdo a isso contribui apenas para dissimula-la, legitima-la e
reforgd-la. Desse modo, com o pretexto de ndo doutrinar, o
professor acaba consentindo a continuidade da doutrinagédo em
curso, na medida em que tem a oportunidade de refletir, de
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investigar, de influenciar e ndo o fazer doutrina e ensinar a
doutrinar. Na verdade, nos “endoutrinamos” os alunos tanto
pelo nosso siléncio como pela nossa palavra, porque “[...]
quando um professor ndo 'endoutrina’ um aluno, ele deixa todo
0 lugar a ideologia dominante, a ideologia dos media, dos
jornais de grande tiragem [...]. Nao ha possibilidade de escapar
do 'endoutrinamento”. (SNYDERS, 1984, p. 30).

Tanto a filosofia sem a pratica quanto estd sem a
filosofia séo alternativas inadequadas. Uma sem a outra d& um
sentido ilusorio de aprendizagem reflexiva e deixam de
oferecer os contetdos essenciais capazes de provocar no aluno
as condicdes para andlise critica, que é a funcdo do ensino de
Filosofia, ou seja, instrumentos simbolicos com os quais o
aluno pode refletir e analisar os objetos e fenbmenos presentes
em seu cotidiano para além das suas aparéncias.

A partir desta reflexdo, percebemos uma contrariedade
de ideias nas diferentes fontes tedricas divulgadas pela
instituicdo da rede municipal de Sao José: a miscelanea tedrica
que encontramos nos diferentes documentos analisados e na
rotatividade de professores acarreta uma lacuna, um
esvaziamento de uma possivel cultura do pensar reflexivo e
transformador. Ou seja, as teorias produzidas e indicadas aos
professores sobre o Projeto “Educar para o pensar” tém suas
bases no programa de Lipman, e a assessoria do Centro de
Filosofia "Educacdo para o Pensar" e a sua leitura da pratica
“interdisciplinar” (divulgada nas formacdes de professores
como prética positiva e inovadora no campo da educacgédo para
0 pensar e as orientacdes da LDB) contribuiram para construir
uma cultura do pensar que distancia os alunos e os professores
da capacidade de analise critica, como requerida numa
formagéo filosofica stricto sensu e, portanto, de transformagéo
social. Tal cultura produziu nos professores uma concepgéo
interdisciplinar romantica, na qual o professor e colocado como
fonte de informacgdo, reproduzindo uma metodologia de
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projetos diretiva, com atividades prontas que atendem a
respostas socialmente concebidas.

No entanto, sabemos que sdo inegéaveis o empenho, o
compromisso e 0 desejo que os professores e 0s especialistas
da rede tém com a qualidade da educacdo oferecida. A este
respeito, George Snyders (1984) traz uma contribuicdo. Para
ele, o sonho de muitos professores de “criar simplesmente
condicdoes favoraveis ao desenvolvimento dos alunos”
(SNYDERS, 1984, p. 29) sem, contudo, interferir nesse
desenvolvimento € uma ilusdo, ja que ha de reconhecé-lo.

Os nossos siléncios falam quase tanto como as nossas
palavras. A voz do professor ndo é a Unica e nem a mais
fortemente ouvida pelas criancas. Buscando compreender e
superar tais culturas que se apropriam e doutrinam em um pais,
uma escola, uma rede, uma sociedade é o objetivo maior da
pesquisa em educacao.

O ensino oferecido neste projeto, portanto, esta
vinculado a ideia de que “com a fun¢do de instruir e adaptar,
preparando a inteligéncia para resolver problemas concretos de
uma realidade circunscrita as necessidades primarias de
sobrevivéncia" (MARTINS, 2006, p. 55), e esta € uma funcédo
desnecessaria para a formacdo escolar uma vez que, como
comenta Martins (Idem),

[..] O homem j& nasce inserido em sua
cotidianidade, e seu desenvolvimento primério
identifica-se com a aquisi¢do das habilidades e
conhecimentos necessarios para vivé-la por si
mesmo. Porém, a méxima humanizagdo dos
individuos pressupde a apropriacdo de formas
de elevacdo acima de sua vida cotidiana, e
nessa elevacdo, a formacdo escolar exerce um
papel insubstituivel. (MARTINS, 2006, p. 53).

Quando afirmamos que os conceitos filoséficos sdo
fundamentais para que este aluno possa pensar para alem do
seu cotidiano, tratamos do desejo de ter cidadaos criticos e que
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possam pensar por si sé e ndo influenciados pelo sistema e as
condicdes modernas. Assim como afirma Horn (2002), este
ensino pautado em tematicas extraidas do cotidiano do aluno
sem estabelecer qualquer articulagio com o0s conteddos
filosoficos propriamente ditos tém promovido experiéncias
pouco filosoficas.

Analisando este contexto recheado de praticas
pedagdgicas, destacamos a apropriacdo da ideia interdisciplinar
por parte dos professores do Ensino Fundamental na rede
municipal de Sdo José durante os anos 2000 até 2010. A
esséncia interdisciplinar difundida fortemente a partir do
projeto "Educar para o Pensar" e as novas exigéncias da LDB é
revelada nas praticas escolares por meio dos projetos
interdisciplinares realizados.

A escola reproduz literalmente a ideia de pesquisar 0
cotidiano incluindo o conceito de ética indicando, neste caso,
uma pesquisa fundamentada em conceitos de cidadania, paz e
sustentabilidade e assume no conteudo e na forma uma postura
interdisciplinar.

3.3 UMAAVALIAGCAO SOBRE A CULTURAESCOLAR
NO AMBITO DO PROJETO "EDUCAR PARA O
PENSAR"

Os planejamentos nos revelam a concepc¢do filosofica
da rede, bem como o desejo de realizar um trabalho
interdisciplinar. A partir dos conteidos elencados pelo
Departamento de Filosofia da rede municipal de S&o José, os
professores elaboram o planejamento e definem os contelddos
que serdo trabalhados durante o ano letivo.

Nos planejamentos escolares analisados da escola
CEMIA, identificamos a inspiracdo nos conteudos indicados.
No que diz respeito ao objetivo dos temas, percebemos uma
fundamentacdo claramente normativa da proposta de Matthew
Lipmann. A elaboragdo do planejamento parte de quatro
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conceitos: filosofia, investigacdo, didlogo e educacdo
democratica, bem como indica Lipman. Os conteddos seguem
esta ldgica.

Segundo o autor (ano), a filosofia é feita quando se
praticam regras que se definem pelos pardmetros légicos e
metacognitivos de um dialogo ou uma investigacdo. Lipman
(1990) identifica como filosoficas as perguntas que questionam
um tema comum (que tenha a ver com todos 0s seres humanos,
e ndo apenas com alguns poucos, que tenha a ver com a
"humanidade" dos seres humanos), vislumbra uma idéia central
(que despreze detalhes ou particularidades sem maior
significado, e coloque questdes de importancia para a vida, tais
como: liberdade, vida, morte, amizade) ou controverso (capaz
de gerar uma polémica nunca esgotada pela investigacéo).

Na disciplina de Filosofia do Ensino Fundamental, os
planejamentos registram em seu objetivo geral o desejo de
construir uma comunidade de aprendizagem seguindo o ideal
de Lipman. Podemos confirmar isso ao citar o objetivo geral do
planejamento anual da professora de Filosofia do 2° ano
(2006):

Desencadear situaces em que os alunos
sintam-se coautores para construir ideias sobre
0 mundo, sobre si mesmos e 0s outros,
buscando que pensem, reflitam e tenham ac6es
coletivas (= praxis filosofica) dentro da
comunidade de aprendizagem investigativa que
queremos seja construida em sala de aula em
todos os momentos da aprendizagem escolar.
(Objetivo geral do planejamento da professora
I, 2006).

Assim, percebemos que a cultura proposta por Lipman
estava presente dentro da escola e a encontramos nos detalhes
dos planejamentos, tanto nos objetivos esperados pela
professora quanto na estrutura e na organizacéo dos textos. Os
conteudos elencados no planejamento da disciplina de Filosofia
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do Ensino Fundamental revelam os conceitos e as categorias do
programa indicado que de fato as professoras estivessem
seguindo os preceitos dos livros didaticos vinculados ao
programa “Filosofia para criangas”. Os textos da professora
contempla os seguintes principios do programa:

Filosofia: “filosofia e filosofar”; Investigacdo:
"0 ser humano e a natureza animal e vegetal";
Didlogo: ‘"ideias e ideias"; Educacdo
democratica: "o orgulho nacional e individual".
(Planejamento anual, arquivo CEMIA, 2006).

As estratégias escolhidas nos planejamentos que
analisamos ressaltam a participacdo dos alunos no dialogo e na
pesquisa. Parece aproximar-se da cultura do pensar por
procedimentos l6gicos, articulados aos procedimentos de
sintaxe, levando-nos a acreditar que as criangas precisam de
regras logicas para aprimorar o desenvolvimento linguistico
(consequentemente, o raciocinio. O que o0 programa ndo da
indicativos de que a linguagem também é um produto da praxis
social, ou seja, socialmente determinada ndo de forma
mecanica, mas dialética, o que lhe confere, de certo modo, um
carater ideoldgico e de classe.

As referéncias bibliograficas indicam que os materiais
didaticos publicados pela editora Sophos: “O menino e a
caboré”, “Minha Histéria no quintal” e “Novo espaco
filosofico criativo” sdo de autoria do professor Silvio
Wonsovicz, responsavel pela assessoria e formacdo de
professores durante a implantacao do projeto.

No livro “O Menino e a Caboré, a organizacdo dos
conteudos basicos elencados para o ano letivo dividida em
bimestres revela a intencionalidade da professora e a
adequacao tedrico- metodoldgica com o projeto "Educar para o
Pensar", como podemos ler em seguida: 1° bimestre: a filosofia
e o filosofar; a curiosidade como instrumento de saber; a razdo
e as habilidades de raciocinio. 2° bimestre: os sonhos; a
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linguagem e os simbolos; a consciéncia. 3° bimestre: a pétria;
as emocdes; os vicios; a familia. 4° bimestre: 0 homem e as
plantas; o homem e os animais.

Assim, embora se reconheca que 0S materiais sejam
indutores de possiveis reflexdes, mas ao restringir a
investigacdo apenas aos assuntos “filosoficos™ catalogados no
livro, de antemdo acaba por compartimentar e empobrecer 0s
assuntos, que, se tratados em outras abordagens, como a leitura
e interpretacdo dialética seriam essencialmente criadoras.

Nos planejamentos que pesquisamos, foi dada énfase
aos contetdos interdisciplinares ou transdisciplinares: meio
ambiente, familia, linguagem, drogas, valores, alimentacdo
saudavel, entre outros, tendo sido deixados num segundo plano
o0s assuntos da tradicdo filosofica. Isto nos leva a acreditar que
este planejamento ndo garante que o ensino da filosofia
propriamente seja efetivado, e sim os demais temas, talvez
abordados numa perspectiva mais analitica. A linguagem e
superficialidade dos conteudos indicados no livro impede que
seja garantida a sua adequada apropriacdo pelos alunos. Para
essa superficialidade, contribui, alids, a ndo exigéncia de
formacdo filosofica do professor, pois o professor apenas
seguira o manual, ainda que acompanhado pelo coordenador do
projeto, conforme indica o relatério apresentado.

A materialidade expressa nestes planejamentos nos
permitiu a aproximacdo dos contetdos e das praticas na escola
CEMIA, enguanto formas de utilizacdo de um dispositivo
pedagogico e caracteristicas mais voltadas a aplicacdo em sala,
ou seja, a implantacdo conforme os vestigios das apropriacdes
dos professores acerca da teoria do programa “Filosofia para
criangas” e a reproducdo deste no Projeto "Educar para o
Pensar".

Confiando, pois, na potencialidade desses vestigios
(THOMPSON, 1998) pretendemos levantar outras marcas do
passado da escola para, por meio da decifracdo destes registros,
entrever pistas para analises posteriores. Assim, na tentativa de
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revelar mais vestigios, analisamos novamente os relatos orais
dos professores das séries iniciais. Quando interrogamos a eles
sobre as praticas realizadas e as continuidades do projeto
"Educar para o Pensar”, o professor | da 22 série destaca a
personagem “Coruja Fil6”, personagem que marcou, segundo
ele, a identidade do programa e ficou como memoria do
sucesso do projeto.

Tal préatica foi vivenciada por ele nos anos de 2004 a
2006:

Todo o inicio do ano nas aulas de Filosofia a
coruja estava la e até hoje é assim: os
professores de Filosofia confeccionam um
fantoche e despertam a curiosidade das criancas
sobre por que a coruja é o simbolo da filosofia,
promovendo o dialogo, levantando hipdteses
sobre as corujinhas, pesquisando sobre corujas
e conhecendo o texto paradidatico. A Coruja
Filo representa a reflexdo noturna, e o galo Fi, a
reflexdo matutina. (Relato professor CEMIA,
2013).

Quanto ao aspecto dos vestigios, este relato nos remete
ao conceito de critérios, ao seguimento de modelos prontos, a
restricdo de investigacdo e ao estimulo da criatividade.

A professora Il relembra:

Tinha coruja de todas as cores e formas,
ficavam decorando as salas, no quadro negro,
nos corredores, elas estavam sempre por la. De
fato, a personagem marcou como um simbolo
do projeto e da disciplina. Estava no CEMIA e
também no Solemar, outra escola que ministrei
aulas entre os anos 2003 e 2009. (Relato
professora CEMIA, 2013).

A atividade relatada e que ficou na memoria destes
professores segue a prescri¢ao feita no manual para o professor
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e tem como objetivo refletir sobre os simbolos e sinais. A
coruja € um simbolo valorizado nas atividades, uma vez que é
também a logomarca do Centro.

Nesta atividade, fica-nos evidente que os professores
passam a desempenhar a funcdo de aplicar atividades,
acompanhar e controlar o desempenho dos alunos, atuando
como facilitadores e orientadores das discussdes previamente
previstas, denunciando um diretivismo pedagdgico e uma
desvalorizacdo da fungdo e da competéncia filosofica do
professor.

No trecho a seguir retirado do planejamento,
mostraremos 0 passo a passo para a aula inaugural de Filosofia,
sugerido pelo Centro de Filosofia "Educacéo para o Pensar":

SUGESTOES PARA AULA INAUGURAL
Providenciar dois bonecos (podem ser
fantoches) que representem a Sofia e o Filos.
Organizar uma brincadeira, tipo caca ao
tesouro, para que as criangas encontrem os dois.
Fazer uma leitura da capa levantando hip6teses
sobre o0s personagens que nela aparecem
buscando relagBes com 0s bonecos encontrados
na brincadeira. Levantar hipdteses sobre as
corujinhas que ilustram a capa. Refletir sobre a
frase da contracapa. Os bonecos serdo usados
nas aulas seguintes, nas dinamicas de
apresentacdo, por exemplo, e poderdo ficar
sempre em sala de aula lembrando a
importancia do bem pensar. (Plano de curso
filosofico pedagdgico. Vamos filosofar? (Texto
informativo do livro A coruja Filo).

Tal pratica é também relatada na dissertagdo de Thomal
(2004, p. 64) enquanto observacdo do acompanhamento da
comunidade de investigagéo:
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O professor chega na classe, 0s alunos estdo
todos ansiosos. Ele com sua parafernalia (saco
verde na médo, livros, porta-giz, que é também
um apagador), cumprimenta os alunos. Coloca
a mao no saco discretamente e tira o fantoche
de uma coruja e com voz alterada manipula o
fantoche cumprimentando as criangas. A coruja
(fantoche) retoma o assunto que foi discutido
nas aulas anteriores. As criangas respondem em
coro, algumas perguntam e outras SO
respondem. Por exemplo:

Coruja — Bom dia!

Criangas — Bom dia!

Coruja — Dormiram bem esta noite?

Criangas — Dormimos.

Coruja — Quem se lembra do que falamos na
Gltima aula de filosofia?

Marco, Sabrina, Selma e Renato falam ao
mesmo tempo:

Selma — Eu sei.

Renato — E sobre a minha carteira.

Sabrina — N&o é carteira, é identidade.

Marco — Eu me desenhei na folha.

Coruja — Muito bem, mas vamos, lembram...
Renato — Coruja?

Coruja — Fala, Renato!

Renato — A professora nesta semana falou da
carteira de identidade e nés fizemos uma. Eu
até ja colei a minha fotografia.

Cleber — Meu pai plastificou a minha. Olha
aqui.

Coruja — Otimo! A professora fez um belo
trabalho.

O professor aproveita para fazer um exercicio
de levantamento de hipdteses com as criangas.
Coruja — Se Selma fez pela primeira vez a
carteira de identidade isto significa que ontem
ela...

Marcelo — Foi fazer a carteira!

Cris — Significa que ontem ela no tinha.
Coruja — Genilson tem uma identidade nova.
Isto significa ...



120

Renato — Que ele ja tinha outra identidade.
Lucas — Que ele perdeu sua identidade e
precisou tirar outra.

Augusto — Mas nds s6 fazemos outra identidade
quando perdemos?

Professor — Boa pergunta, nés ja vimos sobre
isto. Quem se lembra?

(Cinco alunos disputam a vez para falar e falam
a0 mesmo tempo).

Coruja — Néo entendi nada. Todos estdo falando
ao mesmo tempo. Lembram a regra n® 1?
Renato comeca falar — E que tiramos a

identidade.
Marli — E sé o Renato que fala!l Eu também
sei...

Coruja — Renato, vamos deixar a Marli falar
agora, ta? Entdo fala, Marli.

Marli — Podemos tirar a carteira quando
crianga, mas quando crescemos temos que tirar
novamente.

Professor — E agora prestem atencdo! Jodo
Paulo é brasileiro, ele tem identidade. Claudia é
brasileira e tem identidade. Milena é brasileira,
ela tem identidade?

Lucas — Ela tem identidade, sim.

Marli — Mas ela pede néo ter identidade e ser
brasileira como eu.

Fabio — Eu sou brasileiro e ndo tenho também
ainda identidade.

Acreditamos que este didlogo ndo se construiu de um
momento para o outro. Isto foi construido com alunos e
professores. Isto prova que em outras aulas discorreram sobre
outros assuntos, mas com a mesma metodologia: espago para
falar, liberdade de expressdo, pouca interferéncia, mas com
monitoracdo do professor, seja por ele ou por um personagem.
A didatica aplicada fica na criatividade de cada um.

Por isso, ndo raro encontrarmos classes mais
desinibidas, outras mais retraidas: isso € devido a dinamica
do(a) professor(a). HA uma variacdo muito grande entre as
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turmas e de professor para professor. Mas, como demonstramos
na analise feita pelo coordenador do projeto (THOMAL, 2004),
h& uma crenga pedagdgica e as praticas indicadas por Lipman,
séo lidas neste contexto como ideais.

Nas turmas que tal pratica ndo “funciona” é porque o
professor ndo estd aplicando corretamente. A nosso ver, no
relato da pratica da coruja, ndo ha “postura critica” nem
pensamento critico, que na realidade deveriam elucidar a
esséncia da definicdo de filosofia. O professor-modelo atende
ao perfil de professor esperado, colocado em pé de igualdade
com a turma.

Atentamos ao fato de que este trabalho requer um
professor que tenha a capacidade de utilizar corretamente a
metodologia e o material didatico adotado, além de certo
conjunto de habilidades necessérias para que tenha éxito, e
certas caracteristicas relacionadas por Catherine Silva (1997) e
também explicitadas por Silveira (2001):

A capacidade de ouvir atentamente o que as
criangas dizem: saber identificar os padrdes
I6gicos de sua narrativa e a dimenséo filosofica
de seus interesses, saber orientar as discussdes e
encorajar a crianga a pensar por si mesma, ser
capaz de abster-se de explicar posicionamentos
filosdficos proprios, evitando assim, o risco de
doutrinacdo, amar a disciplina que ministra,
enfim, ter respeito pelas criancas e entusiasmo
pela proposta. (SILVEIRA, 2001, p. 62).

Podemos inferir que o programa “Filosofia para
criancas” ¢ um programa que estimula outras habilidades e
constrdéi uma teoria propria para o “pensar’ mais proximo da
construcdo de elementos de valores comportamentais. Ou seja,
ndo é exigido do professor que exercite a critica, mas tao
somente seja um coordenador das atividades a serem
desenvolvidas pelas criancas. Nesta pratica, podemos observar
a cultura que se gera em torno das criangas. A internalizagdo
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destas atitudes e posturas diante da realidade vai sendo
absorvida pelos alunos, que tém respostas prontas e atendem
aos estimulos desvinculados do mundo social, indicados pelos
padrdes de cultura ja estabelecidos e que ndo exigem empenho
criativo intelectual. Neste relato, ainda é possivel perceber os
rotulos generalizados de comportamento de “turmas mais
timidas” e “turmas mais desinibidas”.

Se filosofar é se envolver em didlogos investigativos e o
que serd investigado ja foi previamente escolhido, ndo ha
possibilidade de escolha e/ou de gquestionamento das criangas,
uma vez que todas as etapas da intervencao e acdo do professor
ja estdo decididas; cabe as criancas apenas a execucdo da
atividade. A preocupacdo e a devogcdo com as regras da logica
retira das praticas realizadas a possibilidade de avanco
cognitivo e ldgico, pois ndo ha necessidade de pensar.

A iniciativa do projeto "Educar para o Pensar" é um
produto criado pela Secretaria e pelo Departamento de
Filosofia de S&o José. Tal projeto foi apropriado pelos
professores e levado para dentro das salas de aula a partir das
técnicas, das orientacbes e dos recursos pedagogicos
disponibilizados pela Secretaria, adquiridos como recurso
didatico pedagdgico e tendo como fornecedora a editora
Sophos, do Centro de Filosofia "Educacao para o Pensar".
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Figura 3 - Livros paradidaticos utilizados nas turmas de 1° e 2°
anos do Ensino Fundamental
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Para construir um diélogo entre as criancas e a tradico
ocidental da filosofia, em 1997, o Centro de Filosofia
"Educacéo para o Pensar" se desvinculou do Centro Brasileiro
de Filosofia para Criangas e langou pela editora Sophos quatro
novelas filoséficas seguindo os mesmos padrdes de Lipman
que apresentariam novas novelas filoséficas com uma
linguagem e contexto considerados adequados para 0S Seus
leitores.

Instrumentos centrais dessa metodologia, as "novelas
filoséficas" escritas por Matthew Limpan e seus colaboradores
apresentam didlogos entre criangas, pais, vizinhos, professores,
tentando simular situagcbes com as quais as criangas-leitoras
possam se identificar. As criangas-personagens (mascotes)
representam modelos de "investigadores” que debatem
questdes significativas do seu cotidiano.

Para que os professores sem formacdo filosofica
possam lidar com a proposta em sala de aula, Lipman também
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elaborou manuais que propdem exercicios e planos de
discussao a partir das ideias principais contidas nas novelas.

Depois de escolhidas as areas filosoficas no
planejamento, os professores receberam orientacdo sobre a
dimensdo pratica e didatica comtemplada no mesmo material.
O Ensino Fundamental | tem um encontro semanal de 45
minutos desde o inicio do projeto em 2000, e as novelas/cenas
sdo trabalhadas seguindo a ordem didatica, pois estdo
vinculadas com a ideia de légica e constru¢do do raciocinio
I6gico a partir do didlogo, da interpretacdo dos assuntos e da
realizacdo das atividades sugeridas no passo a passo.

Na escola CEMIA, os professores de Filosofia do
Ensino Fundamental receberam o livro O Menino e a Caboré
- Filosofia no Ensino Fundamental I, de autoria e elaboracao
do professor Silvio Wonsovicz, sendo inspirado® nos passos
indicados por Lipman. O material conta a histéria da
identificagdo de um menino com um animal que ele encontra
em estado de abandono. O convivio com este animal o ajuda na
superacdo de seus medos. Este livro traz em seu contetdo
orientacdes didaticas e metodoldgicas divididas por capitulos e
cenas, e 0s tdpicos divididos por ideias relevantes sobre o tema.

12 Utilizamos o termo “inspirada"”, pois a obra faz uma miscelanea de ideias
e orientacbes filoséficas sugeridas e indicadas como leitura para os
professores que atuam no projeto “Educar para o pensar”.
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Figura 4 - Livro utilizado como recurso metodoldgico do 1° ao

5% ano
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A histdria (as novelas) e as cenas sdo adaptadas para a

realidade local, ou seja, as novelas utilizadas ndo sdo as
originais traduzidas, e sim um texto inspirado nas adaptagdes.
Isso é possivel de percebermos logo no primeiro capitulo, que
tem como proposta trabalhar trés ideias relevantes: “1. Nome.
2. O que faz eu ser eu? 3. Morar.”

Capitulo 1 — O menino e a Caboré

Seu nome, ora, poucos sabiam, pois ele era
chamado pelo apelido. Gustavo era um menino
magrinho, loiro, com os cabelos espetados e
meio ressecados pelo sol. Onde ele morava?
Algumas vezes chegava a pensar que morava
onde estava naquele exato momento. Mas a
cidade era Desterro, localizada numa ilha, num
certo ano. Isso parece tanto tempo... Gustavo
morava num casardo antigo, nos arredores do
centro da cidade, préximo de um campo cheio
de capim alto e pogas d’agua, chamado manejo.
Ali, a meninada costumava jogar o seu futebol
aos domingos, uma pelada bem movimentada e
cheia de brigas, empurrdes e muitos tombos na
lama. Ele nunca estava entre a meninada. Era
um menino arredio, sem amigos, e seu apelido
era Bocdo, pois, por qualquer coisinha, ele abria
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uma boca enorme e chorava. Colocava a boca
no mundo. (WONSQVICZ, 1998, p. 29).

Os temas tomados na novela O menino e a Caboré ndo
passam de pretextos para justificar o exercicio das habilidades
I6gicas. Esse formalismo faz com que o pensar estimulado
neste projeto ndo se constitui de fato, num pensar de ordem
superior, muito menos no estimulo a criatividade e a
criticidade.

A orientacédo para a dimensdo pratica é dividida em dois
tipos de praticas:_Exercitando a mente (E.M.): exercita 0 uso
das habilidades de raciocinio e Trocando ideias (T.l.): apresenta
uma série de perguntas que problematizam a questdo e
provocam a reestruturacdo do uso da linguagem por meio da
discussdo de conceitos das teméticas/ cenas indicadas.

As perguntas da dimensdo pratica estdo todas elencadas
no material para o capitulo 1, que tem como titulo "Nome". Na
pratica "Trocando Ideias™ (momento de conversa designada por
Lipman como comunidade de investigacdo), as perguntas estéo
prontas e definidas logo na sequéncia ao texto da novela e suas
respectivas indicagdes de mediacdo. As novelas adaptadas ndo
saem do senso comum, e as perguntas da dimensdo pratica
"Exercitando a Mente" em nenhum momento saem do
relativismo, o que de forma alguma nega a propria filosofia
como reflexdo exigindo uma nova estrutura de pensamento.

O livro traz ainda orientacGes tedricas, perguntas e
exercicios prévios para serem realizados na préatica da sala de
aula. Alguns exemplos sdo identificados nos planejamentos e
nas atividades xerocadas para os alunos. Ndo ha producdo
autbnoma nem criacao, pois as a¢es/perguntas ja estdo prontas
e postas logo abaixo do texto que deverad seguir a sequéncia
I6gica de prioridade na execucdo da mediacdo professor x
aluno.
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Dispomos a seguir de acordo com (WONSOVICZ,
1998, p. 30-33), as atividades planejadas como prética criativa
critica e que tém como objetivo principal estimular o pensar
reflexivo nos alunos.

1. Todas as coisas tém nomes?

2. Existem coisas que ndo tém nome?

3. Uma cadeira é um objeto com um nome.
Poderiamos dar outro nome a ela?

4. Uma inveng&o recebe um novo nome?

5. Vocé poderia, a partir de agora, dar outros
nomes as coisas que estdo a sua volta?

6. O gue aconteceu? Quantos nomes surgiram?
Seria possivel entender as coisas € 0s outros, se
a cada momento dermos outro nome ao mesmo
objeto?

7. Podemos ter controle sobre uma coisa que
ndo sabemos, que ndo tem nome? Por exemplo,
uma doenca ou uma dor?

8. Dar nomes as coisas significa ter controle
sobre o mundo?

Na primeira orientacdo acerca da atividade pratica
"Exercitando a mente", o livro traz como proposta reflexiva o
"Nome e identificagdo"”, e como sugestdo orienta que cada
aluno traga a sua certiddo de nascimento (registro) para ser
colocada no espago denominado “Criativo” do caderno, e
continua a orientacdo:

Com o registro na mao, podem ser feitas as
perguntas:

1)O nome que recebemos ao nascer diz quem

somos?
2)O registro de nascimento diz quem alguém é?
3)Se existissem na turma alunos com 0 mesmo
nome seriam as mesmas pessoas?
4)Que coisas tornam as pessoas diferentes?
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Na segunda orientacao:

Depois com o0 seu registro de nascimento, cada

um devera ler seu nome completo:

1)Este é 0 seu nome?

2)E assim que vocé responde quando alguém
Ihe chama?

3)Quando sua mae ou seu pai estdo brabos com
vocé, como eles o chamam?

Na terceira orientacéo:

Cada um devera ler as caracteristicas pessoais

que estdo no registro: data de nascimento,

sobrenome etc.

1)Se fossem mudadas algumas destas
caracteristicas: horarios de nascimento, cor
da pele etc., vocé deixaria de ser vocé?

2)Se fosse trocado seu nome, vocé deixaria de
ser quem vocé é?

3)Quem vocé seria?

4)Olhe agora o registro de algum colega e veja
0 que esta escrito sobre ele.

Em seguida, Ié-se o exercicio proposto para a atividade

"Exercitando a mente":

Procure encontrar outra palavra no lugar da

palavra nome, nas frases abaixo. Pega ajuda da

professora e dos colegas:

1)Alguns meninos da escola dizem nome feio
no futebol.

2)Quando eu nasci me deram um nome.

3)Tenho o nome do meu pai.

4)Quando rezo, digo: Em nome do Pai.

5)No exército, as pessoas recebem um nome de
guerra.

6)Por ser aluno brincalhdo, seu nome é palhaco.
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Continuando as orientacdes, hd uma sugestdo que é
chamada de técnica ou pode ser considerada uma experiéncia:

TECNICA: A flor magica

Material necesséario: papel liso ndo brilhante,
lapis, tesoura sem ponta e uma vasilna com
agua.

Como fazer:

1. Desenhe uma flor e pinte como quiser.

2. Dobre as pétalas para cima, uma sobre a
outra.

3. Coloque a flor na agua.

O que acontecera? Quando vocé colocar a flor
na agua, as pétalas lentamente se abrirao.

Por que acontece? Por causa da agdo capilar, a
dgua sobe aos poucos, por mindsculos poros,
entre as fibras de papel. O papel incha e as
pétalas se abrem como uma flor de verdade.
(Resposta para o professor e ou aplicador da
atividade).

Tente também fazer flores de diferentes
tamanhos e formas diferentes. As pétalas devem
estar sempre para cima. Escreva dentro da flor
textos e mensagens com uma letra em cada flor
para que juntas formem uma palavra.

A materialidade histérica produzida por estes
documentos  possibilita 0 reconhecimento de suas
especificidades, fazendo com que esta cultura especifica nédo
seja vista apenas como prolongamento das culturas em conflito
na sociedade, mas como produtora de uma cultura propria que
estabelece relagcdo com as demais culturas.

Apesar da intencdo filoséfica, tais atividades poderiam
ser realizadas por qualquer outra disciplina e néo
necessariamente pela “Filosofia”, uma vez que oS conteudos
das atividades e das indicacdes sdo interdisciplinares, pois a
discussdo de um texto/uma histdria pode ser realizada na aula
de Artes, Historia, Geografia, por exemplo: a aproximagao com
0 assunto sobre o bairro, cidade e localizagédo esta contemplada
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nos conteudos de Historia e Geografia; a producgdo artistica tem
como objetivo central aproximar os alunos de diferentes
matérias e recursos do curriculo, conforme indicag¢fes para o
Ensino Fundamental. Logo, a observacdo e o didlogo sao
elementos que devem estar presentes no processo de ensino-
aprendizagem de todas as disciplinas e devem contribuir para a
superagdo do senso comum.

A Filosofia possui certas caracteristicas que de fato a
aproximam mais dos ideais de uma comunidade de
investigacdo dialdgica, pois fornece os conceitos para um
pensar que visa ao esclarecimento. Nas palavras de Lipman
(1995, p. 32), “a Filosofia é a disciplina que nos prepara para
raciocinar nas demais disciplinas”, mas o seu programa nao
oferece esta possibilidade, pois suas estratégias se mostram
ineficientes por causa da énfase aos procedimentos
metodoldgicos e se distancia dos conceitos filosoficos.

O terreno sobre o qual o autor edifica sua proposta
filoséfica de formacdo de cidaddos criticos e criativos esta no
terreno da logica e esta hd de se ter em todas as disciplinas.
Para este autor, o fiel do didlogo filoséfico em uma
comunidade de investigacdo € a ldgica - que garantiria a sua
conducao e direcdo.

A ldgica direcionaria o dialogo, ndo permitindo que ele
se perdesse ou se tornasse confuso. Ela se apresenta no projeto
lipmaniano como a metodologia implicita que conduz a
investigacdo. Mais ainda: para Lipman (1995), a ldgica é
fundamental no raciocinio, possibilitando a descoberta do
critério da verdade.

Um bom pensador, imagina o autor, precisa dominar
alguns critérios, tais como: narracdo, descri¢do, analise de
conceitos, traducdo de significados, interpretacdes, inferéncias,
capacidade para sinteses e se pés no lugar do outro e seria
I6gica a garantia de aquisi¢do de, pelo menos, alguns desses,
sendo de todos. Nos materiais recebidos pela rede municipal de
S&0 José, ndo encontramos estes elementos.
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O “pensador” aqui esta no autor do material aos alunos
reservasse o papel de preencher, responder e ndo o de narrar,
descrever, traduzir significados, pois 0 que ndo tem resposta
explicita se remete ao senso comum e ao comportamento
previamente esperado pela sociedade reguladora e homogénea
em que vivemos.

Segundo Lipman (ano), a filosofia se revelaria na
prépria base da educacgdo, a medida gque se apresentasse como
ferramenta para o desenvolvimento de todo o pensar - tanto
aquele que denomina de "normal” (ou cotidiano) quanto o que
define como "Pensar de Ordem Superior”. O primeiro seria 0
pensamento acritico e mecanico, enquanto que o segundo
combinaria as trés caracteristicas maximas da reflexdo:
criticidade, criatividade e cuidado. Identificamos um
formalismo intencional que privilegia o aspecto formal e reduz
0 contetdo a0 minimo necessario para que ocorra algum
pensamento.

Um dos desafios encontrados nesta dissertagdo, sem
duvida, foi o de nos debrugarmos sobre as producgdes e
materiais produzidos pelos diferentes coordenadores e
professores, que das mais variadas formas contribuiram e
difundiram a ideia do projeto "Educar para o Pensar". Outra
dificuldade foi compreender as interpretacdes, as apropriagoes
e os diferentes caminhos escolhidos por todos os envolvidos:
Secretaria Municipal de Educacdo, Centro de Filosofia
"Educacdo para o Pensar”, professores de Filosofia e
professores regentes do Ensino Fundamental que contribuiram
para construir a “Cultura do pensar” em Sao José.

Podemos observar no decorrer da pesquisa que a
Filosofia no Ensino Fundamental na rede municipal, por meio
do projeto "Educar para o Pensar”, atendeu a um pensar que
nem de longe podemos chamar de filosofico, devido as suas
bases tedricas estarem vinculadas a um programa de “Filosofia
para criangas” com conteldos que transversalizam outras areas
do conhecimento e que certamente devem ser trabalhados em
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suas especificidades. Acreditamos que a filosofia e o pensar
critico tém a fungdo “libertadora”, ¢ o projeto "Educar para o
Pensar" foi uma tentativa da rede municipal de S&o José para
tal objetivo. A certeza que podemos ter € que as acdes que
tentam modificar e trazer novas estratégias para ampliar as
praticas de sala de aula trazendo conceitos da filosofia para
melhorar a aprendizagem dos alunos, a vida social, intelectual
e criativa das criangas, proporcionando mudancas significativas
na forma de ensinar e integrar as criancas sdo bem-vindas,
porém a vulnerabilidade intelectual da qual os conceitos
filosoficos sdo elencados comprometem a o seu papel.

Por outro, ainda que tenhamos fortes criticas ao projeto,
seus fundamentos e diretrizes, destacaria que 0 mesmo resultou
numa cultura do pensar especifica na rede, em especifico na
Escola Professora Maria Iracema Martins de Andrade, que
imprimiu uma concepcdo de infancia que valoriza as maltiplas
linguagens e a interdisciplinaridade. Porém, apesar da boa
intencdo e de responder as orientagdes sugeridas pela
Secretaria, a Filosofia ndo se tornou uma cultura na rede de
ensino.

E fundamental delimitar os atendimentos para
podermos nos situar em nosso objetivo, pois
queremos entender 0 que é ensinar e aprender
Filosofia no Programa Filosofia com criangas,
adolescentes e jovens, perceber o processo e 0
produto resultante na escola e levantar para
consideracOes alguns pontos, a partir dos quais
possamos ter uma linguagem e conceitos que
sejam pertinentes a analise de algumas matrizes
filosoficas e epistemoldgicas deste programa.
Por isso, examinaremos alguns conceitos que
s80 necessarios aos propdsitos da filosofia com
criancas, tais como: comunidade de
investigacao, didlogo filosdfico,
desenvolvimento do pensamento auténomo,
critico, criativo e responsavel (finalidade
original deste programa); formacdo moral e



133

intelectual das criancas. Isto porque ao
defendermos o programa filoséfico-pedagdgico
“Educagdo para o pensar - Filosofia com
criangas, adolescentes e jovens”, temos alguns
pontos de vista diferentes da concepgdo de
educacdo, ensino de Filosofia, contetdos,
objetivos e préatica grupal apos reflexdes feitas
pelos alunos. A defesa que fazemos é a de que o
ensinar e aprender Filosofia oportunizara um
pensar por si mesmo; em outros termos, uma
autonomia intelectual. Por isso, vemos a
preocupacao inicial ndo ser ensinar as criancas
0 que é a mente, mas ensina-las como pensar
melhora a busca de ser um homem livre e
reflexivo, um cidaddo responsavel, honesto e
esclarecido (PREFEITURA MUNICIPAL DE
SAO JOSE, 2008, p. 96).

Neste sentido, o projeto traz a tona um desequilibrio
intelectual e evidencia conflitos pedagdgicos. As lacunas e as
divergéncias teoricas encontradas nos materiais produzidos ao
longo desta década revela que 0 municipio se encontra em um
momento de escrever sua histéria e precisa avangar em suas
interpretacdes e construir uma base mais solida em relacédo as
suas orientacGes e aos seus materiais pedagdgicos adquiridos.

Ao implantar um projeto e contratar uma assessoria
pedagogica, a rede de ensino vincula-se a uma base teorica que
tem em suas bases 0S riscos de Seu sSucesso Ou nhao.
Concordamos SILVEIRA 2001, quando diz que “O objeto
analisado ndo deve ser tomado isoladamente, mas em sua
relacdo com o contexto mais amplo em que esta inserido e que
Ihe confere significado, caso contrario temos uma percepgao
parcial, distorcida e falseada” (SILVEIRA, 2001, p. 174).

Desta forma, o projeto se mostra como uma pedagogia
idealista, como nos afirma Saviani: uma “teoria nao critica” da
educacédo. Este empenho em inculcar os valores e padrdes de
comportamento até mesmo nos professores ditando as
mediacOes e as falas é uma forma de conduzirem a ordem de



134

pensamento vigente, e ndo uma forma de transformacéo social
a qual a Secretaria da Educacdo de Sdo José diz ser em seu
documento da Proposta Curricular.

Ha, portanto o desejo de construir uma cultura do
pensar e que pode se traduzir numa cultura escolar para a
Educacdo de Sao José. Ou seja, uma rede jovem que estad
caminhando e buscando novos caminhos e traz para discusséo
de suas praticas as diferentes formas de compreender o
processo de ensinar e aprender que se realiza no espaco escolar.
Nesse caso, a cultura escolar podera ser analisada na
perspectiva da profisséo docente, levando-se em consideragéo a
possibilidade de que essa analise ocorra numa situacdo em que
a “escola submete os saberes, ¢ de uma maneira global, as
praticas e as culturas, a um conjunto de transformacdes para 0s
tornar ensinaveis”, num movimento que vai desde a sele¢ao do
conhecimento, passando pela sua didatizacéo, isto é, tornando-
os ensinaveis, até a “aprendizagem efetiva dos alunos” (
PERRENOQUD, 1993, p. 25).

Dentro dessa perspectiva, de espaco e tempo, a
“Filosofia” na Rede Municipal de S&8o José instiga 0s
professores h4 um pensamento filos6fico que se quer vivo,
critico, atuante e livre, e deve, por um lado, assumir essa tarefa;
por outro, no tocante ao seu exercicio pedagogico, topar com o
desafio de substituir formas institucionalizadas de acdo e
organizacgéo de ensino que instauram serviddes e acomodacdes,
por formas que viabilizem, na medida do possivel, seu pleno
exercicio.

Para propagar tal cultura a rede atua em diferentes
frentes, organizando quatro linhas que configuram o projeto
“Educar para pensar”, a primeira, refere-se ao ensino de
filosofia; a segunda, a formacdo do professor; a terceira, a
pesquisa e a producdo de materiais pedagogicos; a quarta, a
producdo e a difusdo de informacdes. Assim, na proposta
curricular (2000, p. 189) da rede Municipal de Sdo José,
destacamos:
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Num tempo de urgéncias onde, no extremo, a
poténcia destrutiva desenvolvida pela tecno-
ciéncia associada a exploracdo econdmica de
praticamente todos os setores da vida social
pdem hoje em risco a propria sobrevivéncia do
planeta, resta a educacgdo, se pensamos evitar a
“barbarie” e a catastrofe que se evidencia, a
dificil, essencial e ininterrupta tarefa de gerar
sujeitos sociais capazes de atuar criticamente
em relacdo ao modo de produgdo econdmico
imperante, aos valores estabelecidos, a tecno-
cultura, as formas de sociabilidade e ao
mercado simbélico. Um pensamento filoséfico
que se quer vivo, critico, atuante, criativo e
livre deve, por um lado, assumir essa tarefa; por
outro, no tocante ao seu exercicio pedagdgico,
topar com o desfio de substituir formas
institucionalizadas de acdo e organizagdo de
ensino que instauram serviddes e acomodagdes,
por formas que viabilizem, na medida do
possivel, seu pleno exercicio.

[Modos de atuar]: Visando aproximar o ensino
de filosofia ao campo de problematizacGes
s6cio culturais que se expressam nas
indagacbes de criancas e adolescentes e
considerando que a reflexdo filosofica, exige
para seu exercicio, um tempo distinto do
cronolégico, apontamos para um modo de
organizagdo de ensino, que possa sofrer, em
funcdo da dindmica cotidiana de ensino-
aprendizagem, alteracBes tanto em relacdo aos
contelidos, quanto ao tempo a eles dedicado. A
esse modo de organizagdo e operacionalizacdo
de ensino denominamos tematico.

No ensino fundamental, cabe ao professor de filosofia
introduzir seus alunos ao exercicio do pensamento filosofico;
ndo se trata, neste nivel, de formar filosofos.

A cultura escolar produzida na Escola Professora Maria
Iracema Martins de Andrade, traz a perspectiva de um olhar
para o interior da Escola, ou seja, para seu funcionamento
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interno e das préticas vividas a partir das prescricbes da
Proposta Curricular de Sdo José e de suas implicacdes praticas
de uma visdo que se amplia para a filosofia da infancia e de
ensino interdisciplinar.

Na trama de JULIA (2001, p. 13), pretendemos
“compreender o que ocorre nesse espaco particular’ ja
revelamos as normas, as finalidades que regem a escola, a
profissionalizacdo dos professores e os conteidos ensinados e
agora aprofundaremos as praticas escolares trazendo para a
reflexdo os atores da Escola Alunos e Professores.

Uma das maiores Escolas da Rede em numeros de
alunos e de profissionais efetivos o Professora Maria Iracema
Martins de Andrade realiza um trabalho interdisciplinar que
destaca a importancia da infancia e das mdltiplas linguagens a
Escola e conta com projetos fixos para atender seus alunos nas
mais diversas modalidades artistico — cultural.

A leitura das fotos abaixo nos permite identificar alguns
tracos da visdo interdisciplinar adotada a partir do projeto
"Educar para o Pensar" desenvolvida e comunicada nas
imagens de diferente momentos da rotina escolar do CEMIA.

Logo na primeira imagem encontramos o prédio da
Escola construido para atender o projeto de ampliacéo
educacional do municipio. Isto ocorreu em cumprimento a
normatizacdo, Lei n 9.394, de 20 de dezembro de 1996, aponta
que o0s Municipios atuardo prioritariamente no Ensino
Fundamental e na Educacdo Infantil, se responsabilizardo pela
elaboracdo do respectivo programa, qualificagdo dos
professores, obrigatoriamente.
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3.4 AESCOLAE SUA CULTURA: ATIVIDADES
PEDAGOGICAS REALIZADAS NO CEMIA

Figura 5 - Prédio da Escola CEM Maria Iracema Martins de
Andrade

Fonte: autora

Trazemos para este texto recortes deste trabalho na
tentativa de dar vida a cultura escolar. Mais do que atividades a
Escola revela no registro destas praticas o que ficou das
reflexdes trazidas pelo projeto "Educar para o Pensar" e 0s
caminhos da proposta interdisciplinar, trabalho com projetos e
a visdo de infancia que na década pesquisada revela uma
pratica que se diferencia de anos anteriores. No Projeto Politico
Pedagogico do CEMIA ¢ dada énfase ao trabalho com projetos
e
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desta forma a proposta de ensino-aprendizagem
da Escola é encaminhada direcionando-se o
planejamento a partir de “Projetos de Trabalho”
seguindo como referencial tedrico os estudos de
Fernando Hérnandez. Pensar o ensino com esta
énfase nos exige acerca do processo de
formac&o de conceitos e da funcdo do professor
como mediador. (CEMIA, 2009, p. 11).

Mais do que atividades extras os diferentes “projetos”
revelados nas imagens nos trazem a dimensdo das praticas
coletivas e a valorizagdo das multiplas linguagens e das muitas
possibilidades oferecidas pela Escola para as criancas
atendidas.

Nesse contexto, o PPP da Escola traz para a reflexdo
pratica as discussfes de infancia e posiciona seus ideais em
Wagotsky (apud BORBA, 2005), um dos principais
representantes desta visdo, que afirma que o brincar é uma
atividade humana criadora na qual a imaginacdo, fantasia e
realidade interagem na producdo de novas possibilidades de
interpretacdo, de expressdo e de acdo pelas criangas, assim
como de novas formas de construir relagdes sociais com outros
sujeitos, criancas e adultos. O brincar envolve complexos
processos de articulacdo entre o ja dado e o novo, entre as
experiéncias, a memoria e a imaginacdo, entre a realidade e
fantasia. Os projetos institucionais estimulam e promovem o
brincar no interior da Escola individualmente e coletivamente.

A Escola possui um Coral chamado de Vozes do
CEMIA e este se apresenta sempre que ha uma festa e ou
evento na Escola, as criancas ensaiam na Escola no periodo
oposto ao estudado e conta com uma professora especial. Os
projetos ndo estdo ligados ao Projeto de Filosofia porém
revelam as evidéncias da influéncia das Propostas de Mathew
Lipmann e da mudanca da Cultura Escolar com tais insergdes
na Escola.
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Figura 6 - Apresentacdo 2010 — IV Festa da Familia

Fonte: Arquivos Publicos do Blog — CEMIA

Durante o recreio o professor de capoeira pratica com
os alunos, no patio da escola, alguns movimentos da capoeira
oportunizando  contato com  diferentes culturas e
desenvolvimento corporal.

Figura 7 - Aulas de capoeira no recreio escolar

Fonte: Arquivos Publicos do Blog — CEMIA
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Destaque para as mdltiplas linguagens: a musica, o
movimento, a danca e a pesquisa.

Para o desenvolvimento do "pensar bem", Lipman
sugere a estimulacdo através da educacdo escolar, das
habilidades cognitivas de pensamento e suas manifestacOes
sejam elas artisticas ou culturais.

A Escola valoriza as habilidades dos alunos e
proporciona momentos para que estes socializem sua arte; as
alunas de Danca apresentam no Recreio suas performances. A
equipe diretiva organiza Mostra de Danca reunindo outras
escolas, pois o CEMIA conta com um auditério que comporta
mais de 200 pessoas e por este motivo faz uma parceria com as
demais Escolas do Municipio.

Figura 8 - Alunas do CEMIA ensaiando no recreio para a
mostra de Danca

Fonte: Arquivos Publicos do Blog — CEMIA (2010).

A Fanfarra da escola j& é uma tradi¢do, por diversas
vezes 0 CEMIA ganhou campeonatos em todo o estado de
Santa Catarina, sendo uma atividade que participa de diversas
apresentacdes especialmente no dia 7 de setembro.
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Figura 9 - Fanfarra da escola CEMIA 2010 — Apresentacdo no
patio coberto da Escola — Ensaio para o 7 de setembro

Fonte: Arquivos Publicos do Blog — CEMIA (2010).

A mdasica e a danca sdo linguagens que possuem um
grande valor para o CEMIA. Além da danca, da fanfarra,
capoeira a escola realiza aulas de flauta doce no recreio.

Figura 10 - Aula de flauta doce — recreio do CEMIA
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Eventos de socializacdo e investigagdo cultural que
estimulam a pratica de exercicios, raciocinio ldégico séo
organizados pela equipe diretiva de forma recreativa levando
em consideracdo a faixa etaria das criancas atendidas seus
desejos e contextos.

A Gincana Cultural e Esportiva faz parte do calendario
escolar do CEMIA. Assim, fica evidenciado na organizagéo do
evento a participacdo das diferentes disciplinas, além da
participacdo de todos no evento da &rea administrativa,
pedagdgica, docente e discente.

Nestes dias os alunos do Ensino Fundamental I,
participam com suas turmas, muito bem organizadas e
empenhadas na realizacdo das tarefas culturais e esportivas.

No sabado, dia 18, houve o encerramento da
gincana com a participagdo de nossos alunos e
principalmente com a presenca de muitos pais
que  prestigiaram  nossa  Gincana. A
Coordenagdo Geral da Gincana ficou sob a
responsabilidade do Professor Rogério M.
Miguel - Diretor Pedagbgico, as tarefas
culturais realizadas no auditério, sob a
coordenacdo da Orientadora Jacine, da
Coordenadora  Pedagdgica Celly e da
Coordenadora de turno Tania. As tarefas
esportivas, sob a coordenacdo Geral da Gincana
ficou sob a responsabilidade do Professor
Rogério M. Miguel - Diretor Pedagogico, as
tarefas culturais realizadas no auditorio, sob a
coordenacdo da Orientadora Jacine, da
Coordenadora  Pedagdgica Celly e da
Coordenadora de turno Tania. As tarefas
esportivas, sob a coordenacdo dos Professores
de Educacdo Fisica Antdnio Ricardo, Hudson,
Jarci e Vanessa. Parabéns a  direcéo,
professores, alunos e equipe pedagogica, que
conduziu o evento com muito sucesso”. Relato
Blog do Cemia
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Figura 11 - Fotos das apresentacGes da Gincana cultural unindo
todas as disciplinas

WA T . }
Fonte: Arquivos Publicos do Blog — CEMIA (2010).

Lipman diz que ¢ necessario “[...] converter a sala de
aula em uma comunidade de investigacao [...]” (2001, p. 31).

A Escola utiliza os Passeios de aprendizagem como
uma oportunidade de integrar as disciplinas e oferecer novas
possibilidades de ensino e troca de saberes.

No dia 11 de setembro, os alunos das 73 séries, da
escola, fizeram uma visita ao Eco do Avencal Resort
Pedagogico, localizado em Urubici, Santa Catarina. Localizada
A regido atinge altitudes que chegam a 2 mil metros, e se
registram as mais baixas temperaturas do pais. O Eco do
Avencal é um projeto pedagdgico, ecoldgico e rural, no qual
alunos e meio ambiente estardo em completa integracdo. Visa
desenvolver contetidos pedagogicos, estimulando a pratica em
um ambiente de vivéncia rural em harmonia com a natureza.
Os alunos tiveram a chance de observar animais; conhecer a
vegetacdo local; manipular a horta organica e hidropdnica;
frequentar o planetério; caminhar por trilhas; estudar o solo; os
rios e as nascentes. Tudo isso transformou o passeio num
aprendizado com prazer.
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Figura 12 - Eco do Avencal

Fonte: blog do CEMIA

Figura 13 - Atendimento Educacional Especializado AEE- do
Polo CEMIA

Fonte: Blog do CEMIA

As imagens ainda nos permitem identificar que a
formacdo docente oferecida dentro da Escola e também no
Projeto “Café com ideias” vinculado ao projeto "Educar para o
Pensar", realiza cursos de capacitacdo profissional visando a
educacdo inclusiva seguindo as normas para a Educacdo
Inclusiva e também a linguagem digital, conforme as
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orientacbes das Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacao.

Para isto montou-se uma sala chamada Catis (Centro de
Atendimento Tecnologico para a Inclusdo Social), e este é um
projeto da Prefeitura Municipal de Sdo José, em convénio com
a Caixa Econémica Federal. Os CATIS sdo espacos publicos
dotados de infraestrutura de Tecnologia da Informacdo e
Comunicacdo para promover a capacitacdo das pessoas e sua
inclusdo na sociedade da informacdo e do conhecimento,
através do uso dos meios e instrumentos de informética que
proporcionem a inclusdo social e digital do individuo. No
momento, a escola dispGe de uma sala informatizada, com uma
lousa digital, usada diariamente pelos alunos, onde
desenvolvem pesquisas e praticam exercicios de fixacgdo,
através de jogos educativos. Também esta oferecendo,
em periodos alternados, para alunos e comunidade o curso de
Informatica Basica. Para o ano de 2013, tivemos outro CATIS
em funcionamento, otimizando a demanda da escola e
atendendo a comunidade com a continuacdo dos cursos e em
niveis mais avangados para quem iniciou este ano.

Figura 14 - Alunas explorando a tecnologia do CATIS
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Figura 15 - Sala informatizada

Fonte: blog do CEMIA

Os alunos com deficiéncia que estdo matriculados na
escola CEMIA e frequentam o AEE-Atendimento Educacional
Especializado, no contra turno, onde s&o desenvolvidas
atividades  diversificadas, favorecendo o desenvolvimento
pedagogico e ajudando no seu processo educacional.

Figura 16 - Aluna brincando com os brinquedos pedagdgicos
da sala AAE
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Figura 17 - Especialistas atendendo os alunos do CEMIA

Fonte: Arquivos Publicos do Blog — CEMIA 2010.

As préticas ludicas que envolvem o universo infantil
estdo presentes nas Séries Iniciais. “O teatro ¢ uma linguagem
utilizada pelo Cemia, conforme consta no relato e foto postado
no blog escola” “A turma do 2°ano - 22, da professora
Roberta, apresentou na semana do dia das criangas a pega
teatral” Emilia no pais das vitaminas", para homenagear e
presentear todas as criangas. E, também com o objetivo de
repassar a importancia de uma boa alimentacdo. Esta peca
teatral faz parte do projeto que a turma vem realizando desde o
inicio do ano letivo com o intuito de "aprender através de
historias literarias". A peca é uma adaptacdo do livro "Amanda
no pais das vitaminas", de Leonardo Mendes Cardoso”.
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Figura 18 - Alunos apresentando o teatro "Emilia no pais das
maravilhas"

Fonte: Arquivos Publicos do Blog — CEMIA 2010.

Figura 19 - Criancas atuando

Fonte: Arquivos Publicos do Blog — CEMIA 2010..

As praticas institucionais registram a valorizacdo da
infancia e da ludicidade na culminancia dos projetos.

As historias para as criancas sdo mercadorias
preciosas — bens espirituais. Constituem a
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espécie de bens de que ndo despojamos
ninguém ao tornd-los nossos. As criangas
adoram os personagens de ficcdo das historias
que leem: apropriam-se deles como amigos —
como companheiros semi-imaginarios. Dando
as criancas histdérias de que se apropriar e
significados a compartilhar, proporcionamo-
Ihes outros mundos em que viver — outros
reinos em que habitar (LIPMAN, 2002, p. 62).

Compreender a crianga, seu jeito de ser e de atuar no
mundo € respeita-la e somente conhecendo as préaticas
realizadas € que conseguimos avaliar se esta se faz. Assim
como Chervel (1990) defendemos que a especificidade de uma
cultura produzida pela Escola, e ao fazé-lo, opera um
distanciamento dos esquemas de explicacdo do saber escolar
enquanto proveniente de outros saberes superiores. A escola
segundo ele, ndo é um espaco de simples transmissdo de
saberes, ela é capaz de produzir o seu proprio saber, ou
produzir um saber especifico, portanto, escolar. Os seminarios
realizados no CEMIA tem por objetivo principal socializar
saberes e experiéncias e travar um didlogo para além das
praticas. Como revela a programacéo do evento.
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Figura 20 —Programacéo de evento no CEMIA

Apresentagio

A parti do desefo e comprometimento da Equipe
Diocente, Especialistas ¢ Diregio do CEMIA,
buscamos promover o 4 Semindrio de Socializapdo
dos Trabalhos Pedagdgicos realizados na Escola

para dar mator gualidede ao progesso de
ensitio ¢ aprendizagem durante o ano ferivo de 2012
Objetivo:
Socializar as agfes pedagdpioas realizadas na Fseoln
durante 0 ano de 2012,
Piiblico Envolvido:

. Dogentes;
o Expeciolistas e Gestores;
o Saovaria de Educagdo;
s Faig

Convidadas;
o Esudames.

EQUIPE DIRETIVA:

Diretor Geral: Geraldo Anderson Silva
Diretora Administrativa: Nanci de Rocco
Diretores Pedagegioos: Suziane Maria Gesser
£ Rogevio Martis Miguel
Coordenadara da EJA. Neiva Moro
EQUIPE DE ESPECTALISTAS:
Orientadoras Educacionais:

Claudia Maria Barbato Vietra
Jacine Comes Miranda
Supervisoras Escolares:

Débora Klaes
Rute da Sifva
Coondenadora Pedagigica;
Cely Garcilr Geremias da NatPidade
Coorideriadora de Turno:
Tiimier Regiria Mirtins Bitteectint Jacinto
ORGANIZACAO:
Ana Paula B. Baxistotti Femeira
Geraldo Anderson Silva
Nauict de Roceo

Programagio:

0811 = Noturno:
19k dts 19h15 - Abertura

10k15 s 19835 - Fala do Seceeiio de Educagio
Domingos Bergarmi

1935 ds 19055
Tema: Coraf Vozes do
CEMIA

Turmas: 41, 42, L4 e 45
Profis Regente Flivia
Cristina Scbold

19h55 ds 20k20

Tema: Fazeres ¢ Saberes
e Eucols que Fucloew ¢
Trangorman

Eguipe Diretiva

20520 ds 20055 - EJA
Tema; Redescobrindo a
Cultura Agorina atraws do
tempo ¢ spu Joufemse
Profe Adrians Kammers
Gonlirt, Prof. Mrils
Sileira ¢ Supervisora Rute
da Siba

20:550 s 20410
Tema: A Evolugio Histirica
da Cultura ¢ Tecnologia

Apresentagio: Profa Ane Claudia Briola

21410 Coquetel

911 - Matutino:

1 08k s $h20

Projeto Capoeing

' Prof: Marcos Heurique de
Souzit

Turmo: 701,702,703 ¢ 705
Prof. Marcelo Spiener

08840 s 09
Tema: Rede Socia!
Turma:

Profa Manica de Oliveira
Bruno

9% s 09h20
Tema: Violinciz nas Estidics de
Futehal

Turmas: 8°ano & 8° série
Prof. Anionia Ricarda §. Ferveira,
Hudson de Resende Moreira, Jarci
Aniimin Ambrisio e Karen Carolo
de Oiveira

09620 s 0940
Tema: Violéncia mo Ambiente
Escolar - Reflexd,

Desafio, Frevengi.

Turmas: 701,703,703

Frof Nazareno V'dvila Fimentel

090 ds 10k Intervalo

Fonte: CEMIA.
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Figura 21 - Comunidades de Aprendizagem - Professora
socializando suas praticas

Fonte: Arquivos Pablicos do Blog — CEMIA 2010.

Formacdo continuada — Socializacdo de projetos-
pesquisas — Comunidade de Investigagdo. "[...] 0 Gnico modo
de podermos chegar ao pensamento € chegar a sua origem, ou
matriz, que é o didlogo" (LIPMAN, 1997, p. 34).

Figura 22 - Equipe organizadora do evento

-

Fonte: Arquivos PL’Jinco do Blog — CEMIA 2010.
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A prética de registrar 0s projetos realizados e a
socializacdo destes em ambito municipal

[..] a dividirem opinides, com respeito,
desenvolverem questfes a partir das ideias de
outros, desafiarem entre si para fornecerem
opinides até entdo ndo apoiadas, auxiliarem uns
aos outros ao fazer inferéncias daquilo que foi
afirmado e buscar identificar as suposi¢fes de
cada um (LIPMAN, 1995, p. 31).

A socializacdo de Projetos Pedagdgicos tem duas
atividades a primeira que é a exposi¢cdo dos trabalhos
valorizando a cultura escolar produzida pelos alunos a partir de
seus trabalhos, pesquisas, producdes artisticas e teatrais que é
organizada pelos professores que valorizam os trabalhos feitos
pelos alunos e convidam a comunidade escolar para
prestigiarem a exposi¢do. A segunda focada na socializacédo de
saberes, projetos e préaticas vividas no ano letivo.

Figura 23 - Exposicéo dos trabalhos 2010
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Fonte: Arquivos Publicos do Blog — CEMIA 2010.

Novas estratégias de avaliagdo — valorizacdo do
processo de producdo — exposicdo dos resultados do projeto. O
objetivo do processo educacional, nesse sentido, deixa de ser a
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retengdo de informagdes dadas e passa a ser “[...] a percepgao
das relagdes contidas nos temas investigados” (LIPMAN,
2001, p. 29), ou seja, a educacdo & compreendida como
investigacdo problematizadora sobre os conteudos de cada
disciplina.

Figura 24 - Exposicdo das diferentes fases dos projetos,
pesquisas e producbes do decorrer do processo de
aprendizagem

Fonte: Arquivos Publicos do Blog — CEMIA 2010..

3.5 FONTES DOCUMENTAIS

As fontes documentais foram os materiais produzidos e
utilizados pela rede municipal de ensino entre 2000 e 2010.

3.5.1 Prefeitura Municipal de Sdo José

O caderno Pedagogico de Filosofia elaborado com o
objetivo de orientar os Professores ao que se refere teoria e
proposta didatica do Ensino de Filosofia, revela as inten¢des da
disciplina nos diferentes niveis de Ensino. Foi elaborado em
2006 logo apds incluir a Filosofia na base diversificada do
Ensino.
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Figura 25 - Caderno Pedagdgico — Filosofia

Fonte: PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO JOSE. Caderno Pedagdgico
— Filosofia. S&o José: Secretaria Municipal de Educagdo, 2006.

O Processo de Renovacdo da Autorizacdo de
Funcionamento de Instituicdo de Ensino Centro Educacional
Maria Iracema Martins de Andrade foi elaborado para a
Abertura do Colégio e constam as grades curriculares e a
presenca da Disciplina de Filosofia desde o 1° ano.

Figura 26 - Processo de Renovacdo da Autorizacdo de
Funcionamento de Instituicdo de Ensino Centro Educacional
Maria Iracema Martins de Andrade

Fonte: PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO JOSE. Processo de
Renovacgdo da Autorizagdo de Funcionamento de Instituicdo de Ensino
Centro Educacional Maria lracema Martins de Andrade. Secretaria
Municipal de Educagdo: S&o José.
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A Série Pedagdgica faz parte do projeto de socializar
projetos entre as diferentes unidades educacionais da rede
municipal de educacdo de S&o José, os artigos sdo relatos de
praticas que incluem todos os niveis de ensino este volume foi
organizado pelo supervisor pedagogico e diretor do ano de
2010.

Socializacdo dos Projetos Pedagégi
CEM Maria Iracema Martins de And

(Bio) Diversidade
Ensino Fundamental e Educacdo de Jovens e Adultos
VOLUME Il
ANO 2010

Fonte: PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO JOSE. Série Pedagégica I1:
socializacdo de Projetos Pedag6gicos do CEM Maria Iracema Martins de
Andrade. S8o José: Secretaria Municipal de Educacgéo, 2010.

Os Livros de Atividades e Livro do Professor (Série
Pedagdgica, Caderno Pedagogico) foram adquiridos pela
Secretéria de Educacéo e todas as unidades de Ensino e alunos
receberam o material para serem utilizados como proposta de
atividades e leitura nas turmas do 5% e 6% ano do Ensino
Fundamental.
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Figura 27 - Novo Espagco Filosofico Criativo

NOVO ESPACO
FILOSOFICO CRIATIVO

Fonte: THOMAL, A. Novo Espago Filosofico Criativo. 5% e 62 séries.
Floriandpolis: Sophos, 2002.

Os Livros de Atividades e Livro do Professor (Série
Pedagogica, Caderno Pedagodgico) foram adquiridos pela
Secretaria de Educacao e todas as unidades de Ensino e alunos
receberam o material para serem utilizados como proposta de
atividades e leitura nas turmas do 72 e 8% ano do Ensino
Fundamental.

Figura 28 - Novo Espaco Filosofico Criativo

NOVO ESPACO

NOVO ESPACO
FILOSOFICO CRIATIVO

FILOSOFICO CRIATIVO

Fonte: WONSOVICZ, S. Novo Espaco Filos6fico Criativo. 72 e 82 séries.
Floriandpolis: Sophos, 2002.
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Figura 29 - Espaco Filoséfico Criativo 1, 2, 3, 4
 ESPAGD ESPACS

)
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] Silvio We
Aica Fermua dos Sanlo

ESPAGO ESPACe

FllﬂSﬂFlﬁﬂ CRIATIVO FILOSOFICO CRIATIVO
- anee -

Silvio Wonsovicz

Fonte: WONSOVICZ, S.; SANTOS, A. F. Espaco Filosofico Criativo 1, 2,
3, 4. Florianopolis: Sophos, 1999.
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3.6 FONTES TEORICAS (UTILIZADAS NA FORMAGAO
DE PROFESSORES DO PROJETO EDUCAGAO PARA
O PENSAR)

Figura 30 - Pensando logicamente: aprender a fazer.

Fonte: THOMAL, A. Pensando logicamente: aprender a fazer.

Floriandpolis: Sophos, 2001.

Figura 31 - O desafio de Pensar sobre o Pensar: investigando
sobre Teoria do Conhecimento.
0-Desafio de
Pensarisobre o Pansar

Invéstigando sobre Teoria do Conhecimento

! 4k |
Fonte: THOMAL, A. O desafio de Pensar sobre o Pensar: investigando
sobre Teoria do Conhecimento. Florianopolis: Sophos, 2005.
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Figura 32 - Cantar é filosofar: songbook filosofica

T

Fonte: WONSOVICZ, S. Cantar ¢ filosofaf songbook filosofica.
Floriandpolis: Sophos, 2005.

Figura 33 - Aprendendo a viver juntos: investigando sobre
Etica

Aprendends
a viver juntes

Investigando sobre EtiEd

Fonte: WONSOVICZ, S. Aprendendo a viver juntos: investigando sobre
Etica. Florianopolis: Sophos.
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Figura 34 - Somos filhos da Pdlis: investigando sobre Politica e
Estética

Fonte: WONSOVICZ, S. Somos filhos da Pdlis: investigando sobre
Politica e Estética. Floriandpolis: Sophos, 2005.

De acordo com os registros localizados, essas praticas
foram instauradas desde a inauguragdo da Escola, ampliando
gradativamente a participacdo dos alunos, dos professores e
adequacdo do espago escolar para atender o0s projetos
institucionais e os desejos da comunidade escolar. De 2002 a
2010, ocorreram mudancas significativas na organizacdo do
espaco fisico: a sala de danca foi equipada com espelhos e
barras, abriu-se espago para atender o projeto “fanfarra”, a
biblioteca foi equipada com estantes e livros, foi montada a
sala de teatro, outra para jogos, educacdo fisica e artes
marciais. Em 2007 foi adquirido o terreno ao lado e, em 2008,
deu-se inicio a construcdo de uma quadra poliesportiva,
concluida em 2010 para atender as aulas de Educacéo fisica.

Interessante percebermos que, segundo consta no PPP e
também na Proposta pedagoOgica curricular de S8o José o
CEMIA, esforca-se em sua organizacdo e praticas registradas
atender ao que a Proposta Curricular de Sao p. 21, traz em seu
texto seus desejos: UMA VISAO DE APRENDIZAGEM E
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DESENVOLVIMENTO que 0s enxerga como processos que
sdo dialeticamente articulados e se ddo nas relacbes —
interagOes sociais — impulsionados, mediados dialogicamente.
A partir deste olhar, entendemos como 0s processos que devem
ser intencionalmente desencadeados — organizados pelos
sujeitos mais experientes (educadores) para que 0S mMenos
experientes  (educandos) se apropriem da  Cultura
(conhecimentos  historicos e socialmente  produzidos,
acumulados e sistematizados). Ver que o trabalho educativo é o
processo de ensinar-aprender que torna o desenvolvimento
humano possivel. Entender, entdo, que é na interacdo com 0s
outros homens, apropriando-se e resignificando o patriménio
historico-cultural da humanidade que o sujeito se faz homem.

O contato com as imagens do vivido na pratica do
CEMIA evidenciou aspectos diretamente ligados a prética
difundida pelo projeto "Educar para o Pensar" tais como um
olhar para a infancia, uma préatica interdisciplinar e a
comunidade de investigacdo que foram sendo imbricados no
cotidiano escolar e registrados nos documentos da Escola e do
Municipio. Além dos documentos de cunho administrativos,
que evidenciaram a importancia dada a este projeto e ao desejo
do municipio de ter em suas bases a “FILOSOFIA” em 2008 o
entdo projeto, passa a ser disciplina escolar.

Entendemos disciplina escolar como um conjunto de
conhecimentos, elaborado por especialistas, identificado e
dotado de organizacdo propria para 0 estudo. Esse
conhecimento, ao vincular-se a escola, estabelece novas
relaces de saber a partir das atividades de seus agentes
principais, ou seja, de professores e alunos.

André Chervel, em seu artigo Historia das Disciplinas
Escolares: reflexdes sobre um campo de pesquisa, publicado
em 1990, mostra que, até o final do século XIX, o termo
disciplina e a expressdo “disciplina escolar” designavam tao
somente a vigilancia dos estabelecimentos e a repressao as mas
condutas. Depois, em 1870, o termo fez par com o verbo



162

disciplinar e passou a designar um sinbnimo de ginastica
intelectual a disciplinar a inteligéncia das criancas. No sentido
de contetdos de ensino, o termo esta ausente dos 3 dicionérios
do século XIX, aparecendo somente nos primeiros anos do
século XX quando “passa a significar matéria de ensino
suscetivel de servir de exercicio intelectual”. (CHERVEL,
1990, p. 179).

O uso do termo nesse novo sentido firmou-se apos as
primeiras décadas do século XX, “quando a evolugdo da
sociedade e dos espiritos permite contrapor a disciplina literaria
uma disciplina cientifica” (CHERVEL, 1990, p. 180). Chervel
(1990) afirma que o termo disciplina se aplica tdo somente as
idades de formacdo, seja ela primaria ou secundéria, ligando
assim disciplina ao aluno: “as disciplinas sdo esses modos de
transmissdo cultural que se dirigem aos alunos” (CHERVEL,
1990, p. 186); sua especificidade se encontra nos ensinos da
“idade escolar” quando as criangas e os adolescentes estdo
imersos nos processos disciplinadores e evoluem aos
ensinamentos cada vez menos disciplinares e cada vez mais
cientificos. Aplicadas nas idades de formagdo, “as disciplinas
escolares fazem parte dos curriculos e constituem saberes [...]
que circulam no cotidiano das salas de aula” (BITTENCOURT,
2003, p. 9).

Refletindo sobre os escritos de Chervel, Bittencourt
(2005, p. 40) afirma que é

fundamental conhecer a histdria das
disciplinas  para identificar  0s
pressupostos que possibilitam entender
os liames e as diferencas entre uma
disciplina escolar e as ciéncias de
referéncia, uma vez que cada disciplina
possui uma historia.
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Para o pesquisador francés, a disciplina escolar deve ser
estudada, considerando-se o papel histérico exercido pela
escola. Portanto, ndo basta pesquisar a génese, as finalidades e
o funcionamento de uma disciplina por si s6, mas, € essencial
investigar sua integracdo na cultura escolar. Chervel (1990)
adverte sobre a importancia de relacionar o ensino das
disciplinas com as finalidades para as quais estdo determinadas
e com os resultados concretos que elas produzem e aponta a
historia dos contetidos curriculares como o componente central
da historia das disciplinas.

Sabendo que as disciplinas escolares fazem parte do
curriculo e que constituem os saberes, ou 0s conteddos
curriculares, que circulam nas salas de aula, hd que se
investiga-las em interacdo com a histéria dos curriculos e com
a cultura escolar.

Ao colocar em evidéncia o cotidiano da Escola e ao
realizar o levantamento histérico do projeto "Educar para o
Pensar" no municipio de Sdo José acreditamos que foi possivel
identificar como os ideais de Matthew Lipmann, do Centro de
Educacdo para o pensar, da Proposta Curricular, foram se
transformando no interior da Escola e nas praticas dos
professores em uma cultura escolar genuina. Ao colocar em
evidencia esses registros como fonte de analise da cultura
escolar defendemos a importancia de relacionar o ensino das
disciplinas com as finalidades para as quais estdo determinadas
e com os resultados concretos que elas produzem favorecendo
a memoria e novas leituras acerca do passado deste projeto e
do presente desta disciplina.

Assim como Chervel (1990), Julia (2000) vé a
possibilidade de preenchimento dessa lacuna nas pesquisas no
campo da Histéria das Disciplinas que [...] tenta identificar,
tanto através das praticas de ensino utilizadas na sala de aula
como atraves dos grandes objetivos que presidiram a
construcdo das disciplinas, o ndcleo duro que pode constituir
uma historia renovada da educacao.
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Nessa perspectiva a avaliagdo sobre a cultura escolar no
ambito do projeto “Educar para o Pensar” no CEMIA revela
que este influenciou ndo somente as aulas de Filosofia e sim o
modo de se pensar, de se organizar e de aprender. A
comunidade de investigagdo “ Café com ideais” recurso
utilizado pelo Municipio para difundir sua proposta reflexiva,
interdisciplinar e com enfoque nas discussdes sobre infancia
deixou marcas em seus participantes “professores de todas as
areas” e estes internalizaram tais praticas das quais podemos
avaliar como inovagdes pedagogicas na Rede Municipal de
Ensino tendo em vista o inicio das praticas com projetos, a
construcdo de wuma Proposta Curricular, o trabalho
interdisciplinar e a constru¢do de uma comunidade de
investigacao.

Seguindo o referencial de analise escolhido abrimos
metaforicamente, a “caixa preta” da escola, ao buscar
compreender 0 que ocorre nesse espaco particular do CEMIA,
aberta a “caixa preta”, descobre-se uma gama de elementos e
possibilidades disponiveis para o exame da cultura escolar.

Conforme Julia (2001), a forma de examinar esses
elementos pode levar a duas afirmacgdes contrarias e igualmente
falsas: uma, de que ndo ha inovacao pedagdgica, ja que sempre
pode descobrir os antecedentes de uma nova ideia ou de um
novo procedimento; outra, pelo contrario, ressalta a novidade
das ideias de um pensador em relacdo a seus predecessores,
concedendo-lhe originalidade absoluta. Julia (2001, p. 15)
considera as duas afirmacdes simplistas e alerta para a
necessidade de se recontextualizar as fontes tanto aquelas das
quais dispomos quanto aquelas que podem ser encontradas se
tivermos a tenacidade de ir procura-las.

No entanto, a recontextualizacdo proposta por
Dominique Julia implica td&o somente em analisar
rigorosamente as fontes tendo por base a constituicdo da
cultura escolar.
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A constituicdo de tal cultura escolar se debruca sobre o
programa de Matthew Lipmann, as releituras do Centro de
educacdo para o pensar e os desejos politicos de renovagdo
pedagdgica para o Municipio de Sao José.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para ndo concluir ...

Utilizo a citacdo de finalizacdo da Proposta Curricular
de S&o José (2000):

Eu mesmo, o que sou?

O que foi que eu fiz?

Eu recolhi e utilizei tudo o que ouvi e observei.
Minhas obras foram alimentadas por milhares
de individuos diversos.

Ignorantes e s&bios, pessoas cultas e tolas.

A infancia, a maturidade e a velhice vieram me
oferecer suas ideias.

Suas faculdades, suas maneiras de ser.

Minha obra é a de um ser coletivo que leva o
nome de GOETHE.

(PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO JOSE,
2000, p. 209).

Esta pesquisa resultou em um longo trabalho, dado o
desejo de apresentar um estudo de caso do projeto "Educar para
0 Pensar" nas séries iniciais implantado pela rede municipal de
Sdo José a partir do ano 2000, ancorada em Dominique Julia
para analisar os saberes a inculcar e o conjunto de praticas que
permitiram a transmissao destes saberes, revelando uma cultura
do pensar préprio desta instituicdo. Além disso, definimos um
recorte temporal do tempo presente, o que nos vinculou a
sentimentos de pertencimento.

Assim, ao buscarmos responder a questdo central:
“Como se configurou a cultura do pensar segundo o projeto
'Educar para o pensar' na rede municipal de Sido José?”,
acabamos por adentrar nas representacfes sociais construidas
antes da implantacdo e nos movimentos politicos ocorridos
durante o recorte temporal.
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Na sequéncia ao desejo de verificar as hipoteses, demos
énfase ao contexto histérico e educacional do projeto,
identificando os percursos construidos e a introdugdo deste na
base diversificada do curriculo escolar, passando pelas
prescricdes e orientagdes iniciais quando ainda era um projeto
"Educar para o Pensar", e depois quando tem a aprovacdo do
Parecer em 09/12/2008 e a autorizacdo para a implantacdo
como disciplina de Filosofia da base diversificada seguindo as
diretrizes e o curriculo do Ensino Fundamental de 9 anos.

Finalmente, nos acercamos do historico “Criar uma
cultura do pensar”, justificativa da solicitagdo emitida para o
Parecer n°® 0039/2008. Ressaltamos ainda o estudo de caso
CEMIA e os vestigios desta cultura do pensar por meio de
analise dos documentos e o que ficou ha memodria.

Diante dos resultados, acreditamos contar com
elementos suficientes para afirmar que tentamos cumprir a
tarefa de abrir a caixa preta do projeto, como nos orienta
Dominique Julia (2001).

Acreditamos em uma proposta na qual as diferentes
ciéncias possam participar e contribuir cientificamente em prol
de uma educacdo de qualidade, inspirada nos paises onde a
educacdo tem niveis mais elevados do que no Brasil e onde
diferentes areas das ciéncias contribuem para que as escolas
sejam centros de aprendizagem.

E urgente que as diferentes ciéncias assumam seu papel
na formacdo e contribuicdo social deste pais. Uma escola onde
0s conceitos da Filosofia possam de fato estar para todos,
criancas, jovens, pais e professores com uma proposta de teoria
critica, e ndo de uma pedagogia idealista excludente e
burocrata como a que temos.

Quanto ao aspecto conceitos filosoficos, infelizmente, o
projeto "Educar para o Pensar" ndo conseguiu realizar. O
projeto privilegiou o aspecto formal, reduziu o contetdo ao
minimo necessario: ndo passou de pretextos para justificar as
acOes logicas do projeto e preencher as atividades e apostilas
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indicadas pelo Centro de Filosofia "Educacgdo para o Pensar",
instituicdo contratada para tal. Esse formalismo fez com que o
Pensar estimulado com o Projeto ndo se constituisse de fato
como um pensar de ordem superior, além de atribuir aos
professores o servilismo aos livros e materiais prontos
adquiridos como material do professor.

Reformas pedagdgicas isoladas, como sempre tém
ocorrido, ndo resolvem os problemas e seus resultados tém até
mesmo contribuido para a deterioracdo do ensino, uma vez que
abrandam as exigéncias que devem ser feitas as pessoas em
processo de escolarizagdo. Da mesma forma, reflexdes e
pesquisas isoladas visando desvendar os fatores sociais que
influenciam a educacdo, sobre as funcgdes sociais atuais do
sistema de ensino para os diferentes setores da sociedade ou
sobre quais competéncias sociais competem a educacdo, ndo
ajudam a combater tal crise.

O mesmo é possivel identificar na trajetdria do projeto,
0 crescimento desordenado, a abertura de novas e muitas
unidades educativas em S&o José. Devido as exigéncias
politicas, influenciaram decisbes em que a prioridade foi o
atendimento do maior nimero de alunos e em contrapartida
tivemos a queda na qualidade de formacdo dos professores, na
organizacdo, na elaboragdo de documentos oficiais e de
orientacdo sobre a proposta educacional do municipio, além de
justificar parcerias politico-partidarias.

Essa educacdo ndo passa de um falso processo
de socializagdo que se transformou, em
verdade, numa  semiformacéo, numa
generalizacdo do espirito de alienagdo.
Educagdo para a emancipacdo como educacao
para a libertacdo, uma educagdo politica
baseada numa orientacdo para formacdo da
consciéncia. (ADORNO, 1979, p. 93).

A cultura do “Pensar”, identificada nas praticas e nos
relatos das praticas, evidencia a metodologia do programa
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“Filosofia para criang¢as”, de Matthew Lipman, um pensar
I6gico que ndo atende as exigéncias do ensino de Filosofia nem
aos conceitos filosoficos. Como nos traz Trentim (2001):

Ora, é evidente que ndo seria possivel e nem
desejavel implantar no Ensino Fundamental ou
Médio um curso completo de Filosofia. Mas
isso ndo significa que, uma vez incorporada ao
curriculo escolar, a disciplina possa ser
trabalhada apenas no nivel do senso comum e
isso por dois motivos: 1. Porque um trabalho
desta natureza ndo seria  propriamente
filosofico, visto que a filosofia supde
necessariamente a superacdo do senso comum.
A rigor, contentar-se com 0 Senso comum
implicaria negar a importancia da Filosofia no
curriculo como disciplina. E ndo é a isto que
conduz a proposta de Lipman? 2. Porque a
escola ndo é lugar de senso comum, do saber
espontdneo, mesmo porque esse saber nao
precisa da escola para ser assimilado. A escola é
lugar do conhecimento cientifico, rigoroso,
sistematico, critico, e esse conhecimento, para
ser aprendido, necessita de procedimentos
pedagdgicos adequados que somente ela, com
professores  devidamente  qualificados e
condicBes materiais especificas, pode assegurar.
(SILVEIRA, 2001, p. 143).

Entrelacando a cultura escolar produzida e a critica de
SILVEIRA, 2001, ao que se refere ao motivo 1 citado acima,
observamos um servilismo as ideias de Lipman e, portanto, ndo
se configura em uma cultura do pensar filoséfico, podendo ser
um pensar légico e/ou interdisciplinar, mas ndo filosofico.

Ao que se refere a0 motivo 2, no histdrico do projeto
isto ja fica evidente:



171

A proposta tem como objetivo introduzir o
aluno a um "Educar para o Pensar" através de
exercicios de conceituacdo e que aplique estes
conceitos no seu dia a dia. Criar uma cultura do
pensar na Unidade Escolar e da sensibilidade e
de respeito pela opinido dos outros. Valorizacdo
de cada ideia proposta eo resgate da autoestima.
(2008, p. 53).

Tal proposta deve ser trabalhada em todas as disciplinas
e faz parte da vida em sociedade, mesmo porque esse saber nao
precisa da escola para ser assimilado: deve ser oferecido por
todas as instituices sociais. Para justificar a proposta por meio
dos livros, novelas e recursos adquiridos no projeto, fizemos
uma sistematizacao rigorosa e descontextualizada da realidade
das criangas, como evidenciamos nas  atividades
demonstrativas nesta pesquisa.

Outro ponto é a formagdo de professores e as condi¢des
basicas para a realizacdo de um trabalho adequado. Assim
como outros municipios do Brasil, Sdo José sofre com a
defasagem de muitos professores, entre eles os de Filosofia, o
que justificou a Assessoria do Centro de Educacdo para o
pensar. A postura servil dos professores ja revela o nivel
intelectual que podem assegurar. A LDB e a orientagdo em
relacdo ao ensino de filosofia tém sua parcela de desorientacao
em relacdo a funcdo da Filosofia ao vincular esta a Etica.
Deixar isso livre interpretacdes faz com que o minimo
indicado, seja no minimo “compreendido” pelos professores e
especialistas.

O projeto "Educar para o Pensar" é uma releitura da
apropriacdo do Centro "Educacdo para o Pensar", que € uma
adaptacao do programa “Filosofia para criangas”, de Matthew
Lipman. Acreditamos que é um direito dos professores e
especialistas escrever a sua propria histéria sem interferéncias
politicas, mas para isso hd de se libertar do processo de
alienacéo.
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A apropriacdo da cultura, das regras e das préaticas do
outro nos faz perdermos de ndés mesmos e talvez por este
motivo o projeto ndo se efetivou como uma cultura e nem foi
incorporado como préatica ancoradas no ensino de Filosofia, e
sim como um tipo de “pratica interdisciplinar™®, se é que
podemos dizer isto de interdisciplinaridade que incorpora o
ensino de Filosofia, porque ndo identificamos a esséncia do
ensino filosofico em nenhuma das praticas observadas. Para
que tal pratica acontecesse com a qualidade tedrica necessaria,
seria necessario um envolvimento de todos os professores e
ndo foi o que ocorreu. Thomal (2004) nos d& pistas sobre as
resisténcias identificadas:

Hé& professores que fizeram o curso, gostaram,
se empolgaram e até projetaram alterar suas
aulas, mas toda esta vontade esvaiu-se nas
dificuldades da mudanga que o programa exige.
O projeto previa uma preparagdo dos
professores com um curso de no minimo 20
horas, mas devido a grade curricular, ao horario
e a falta de tempo para realizar estes cursos
tornaram-se inviaveis. (THOMAL, 2004, p.
56).

Para Adorno (2003), se 0 mundo visto por ele como
danificada era consequéncia da falta de capacidade do homem
para resistir ao processo de dominagdo, que alienava e
massificava, desenvolver a capacidade de resisténcia era o
antidoto (pensar por conta propria e ndo se curvar aos ditames

3 A filosofia ndo ocupa um lugar central entre as demais disciplinas, ela
simplesmente quer manter uma relacdo interdisciplinar, isto é, de
influéncia e de abertura com as demais disciplinas. Isto faz refletir que as
demais disciplinas também ndo tenham um monopolio de supremacia
sobre as demais e que todas estdo neste processo de inter-relagfes. Esta
proposta provoca uma mudanga de atitude dos profissionais em educacéo.
Uma nova postura esta em jogo. E o preAmbulo da transdiciplinaridade.
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da massificacdo sdo duas premissas que podem ser tomadas
como licdes para a pedagogia contemporanea).

A esséncia do projeto epistemoldgico de Adorno pode
ser traduzida na sua certeza absoluta de que ndo existe uma
vida correta num mundo falso'®. J& os professores que
realizaram a capacitacdo (doutrinacdo) completa, conforme
indica o Centro de Filosofia "Educar para o Pensar"”, tiveram
um outro desempenho como nos relata Thomal (2004):

Os professores que fizeram o curso tiveram
uma forma de atuacdo bem mais efetiva e com
mais eficacia. No caso de professores que ndo
realizaram o curso, ficou comprovado que,
apesar dos esforcos de cada um, eles néo
tiveram a seguranca necessaria para a aplicacéo
do projeto. O curso nao € a solugdo de todos o0s
problemas, mas é de uma grande ajuda para 0s
profissionais da area.

O professor tem boa vontade, é assiduo, tem um desejo
imenso de acertar, mas mesmo fazendo o curso preparatério,
observamos que ndo foi o suficiente para mudar suas praticas
pedagogicas. Alguns podem levantar a questdo: entdo para que
serve 0 curso? Longe de fazer um panegirico da importancia do
curso, apresentamos alguns depoimentos:

« “E imprescindivel para o professor abrir mio
do dialogo, pois as ideias fluem
democraticamente e possibilitam modificacGes
de atitudes e posturas”.

* “Sinto-me feliz e desafiado por estar
envolvido nesta pratica pedagdgica. Nao posso
deixar de me transformar”.

* “Com certeza esse encontro nos levou a
refletir nossos conceitos e praticas. Adquirimos

14 “Es gibt kein richtiges Leben in falschen". (ADORNO apud
SCHWEPPENHAEUSER, 2003, p. 160)



174

uma ferramenta que alimenta nossos esperancas
e desejos de mudangas”.

» “Esta iniciativa ¢ de extrema importancia,
tanto para troca de experiéncias como também
para aquisicdo de novas ideias”.

“Com certeza a continuidade desses encontros
nos proporcionard novas perspectivas de um

trabalho mais dialogal e construtivo”.
(THOMAL, 2004, p. 98).

De acordo com Chartier (1989), um mesmo texto pode
ser lido, interpretado, ressignificado e apropriado de diferentes
modos, por diferentes leitores e em diferentes conjunturas.
Assim, estamos convictos de que € necessaria aos gerentes
municipais e de todos os envolvidos com a educacdo neste pais
uma reflexdo sobre a quem e a que a escola publica e a
Filosofia estéo servindo.

Com isso, desejamos ter contribuido na construcdo da
transformacdo das interpretacbes e de alguma forma ter
descontruido caminhos tdo construidos ideologicamente,
sobretudo acerca do projeto "Educar para o Pensar".

Por fim, o que nos anima e, portanto, nos da vida, é
pensar que essa dissertagdo pode muito mais anunciar
perspectivas reflexivas sobre as praticas das quais nGs mesmos
acreditdvamos e que servem a um sistema que despreza a
filosofia justamente por ser ela uma das navalhas da liberdade
da alienagdo do pensamento  moderno  escravista,
preconceituoso e excludente.

Refletir e empenhar-nos no processor de construcdo de
uma histéria que queremos, como consta na Proposta
Pedagdgica (2000),

Do ponto de vista da teoria pedagdgica, fomos
entendendo ao longo do processo de discussao
que a PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA
seria aquela, dentre as varias teorias, que mais
nos capacitaria entender o trabalho educativo
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no momento histérico em que vivemos, tendo
em vista suas mdltiplas determinacdes, ao
mesmo tempo em que nos aponta possibilidades
de transformacéo. (PREFEITURA
MUNICIPAL DE SAO JOSE, 2000, p. 19).

O nosso desejo como professores € que a rede
municipal de S&o José continue investindo intelectualmente
nesta concepc¢do de educacdo ampliando a teoria da Proposta
Curricular para as préaticas escolares, que invista cada vez mais
na qualificacdo de seus docentes, que continue respeitando a
infancia, valorizando o pensar reflexivo e ampliando o seu
olhar também para a Educacéo Infantil.

Concordamos com a conhecida ligagdo que Arendt
(1961) fez entre educacdo e nascimento: ha educacdo porque
nascem seres humanos novos num mundo velho. O nascimento
¢ a irrupcdo do novo: mundo e visitante sdo mutuamente
estranhos; ndo ha continuidade entre eles, mas ruptura. Cada
nascimento é um inicio, um novo comeco, um ser independente
que se atualiza em cada acéo e em cada palavra.

E aqui estad a maior descoberta desta pesquisa: um novo
saber, novas possibilidades encontradas no velho em relagdo ao
novo a este velho que a partir deste novo também se renova.

Ancorada em Dominique Julia para analisar os saberes
a inculcar e o conjunto de praticas que permitiram a
transmissdo destes saberes que nos revelou uma cultura do
pensar proprio desta instituicdo focada no movimento
interdisciplinar que tem muito a percorrer intelectualmente
documentando suas escolhas e capacitando seus professores
para tais praticas...e assim continuar produzindo a sua cultura
escolar!



176



177
REFERENCIAS

ADORNO, T. W. Resume ueber kulturindustrie (apontamentos
sobre a inddstria cultural). In: ADORNO, T. W. Kulturkritk
und Gesellschaft I (Critica e Sociedade I). Suhrkamp Verlag:
Frankfurt, 2003.

. In Soziologisch Schriften 1. Frankfurt: Suhrkamp
Taschenbuch, 1979.

ARENDT, H. The crisis of education. In: . Between
Past and Future: Six Exercises in Political Thought. New
York: Viking Press, 1961.

BENCOSTTA, M. L. (Org.). Culturas escolares, saberes e
praticas educativas: itinerarios historicos. Sdo Paulo: Cortez,
2007.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (1998).

BRANDAO, C. da F. Norbert Elias: formacéo, educacéo e
emocdes no processo de civilizacdo. Petrdpolis: Vozes, 2003.

CARMINATI, C. J. O Ensino de Filosofia no 11 grau: do seu
afastamento ao movimento pela sua reintroducdo (A Sociedade
de Estudos e Atividades Filosoficas — SEAF). 1997. 195 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo)- Centro de Ciéncias da
Educacdo — CED, Universidade Federal de Santa Catarina —
UFSC, Florianépolis, 1997.

. Formagéo do professor de filosofia: do saber
disjuntivo as praticas significativas. Anedsul, 2004.



178

CENTRO EDUCACIONAL MARIA IRACEMA DE MELLO.
Projeto Politico Pedagogico. Sdo José - SC.

CHARTIER, R. A historia cultural: entre praticas e
representagdes. Maria Manuela Galhardo (Trad.). Rio de
Janeiro: Bertrand Brasil, 1990.

CHERVEL, A. A historia das disciplinas escolares: reflexdes
sobre um campo de pesquisa. In: Teoria & Educacéo, Porto
Alegre, v. 2, p.177-229, 1990.

. EI mundo como representacion. Barcelona: Gedisa,
1992.

DEMO, P. A nova LDB rancos e avancos. Campinas:
Papirus, 1997.

JULIA, D. A cultura escolar como objeto historico. In: Revista
Brasileira de Histdéria da Educacéo. Campinas, n. 1, p. 9-43,
2001.

. A cultura escolar como objeto histérico. Revista
Brasileira de Historia da Educagdo. SBHE, n. 1, jan./jun.
2001.

KOHAN, W. O.; KENNEDY, D. (Orgs.) Filosofia e infancia:
possibilidades de um encontro. Rio de Janeiro: VVozes, 1999.

KOHAN, W. Inféncia: entre Educacdo e Filosofia. Belo
Horizonte: Auténtica, 2003.

LAKATQOS, E. M.; MARCONI, M. de A. Fundamentos de
metodologia cientifica. 7. ed. S&o Paulo: Atlas, 2010.



179

LE GOFF, Jacques. In: . Historia e Memodria.
Campinas: Unicamp, 2003.

LIPMAN, M.; SHARP, A. M.; OSCANYAN, F. S. O Pensar
na Educacdo. Anna Mary Fighier Perpetuo (Trad.). Petropolis:
\Vozes, 1995.

LIPMAN, M. A filosofia vai a escola. Sdo Paulo: Summus,
1990.

. Filosofia na sala de aula. Sdo Paulo: Nova
Alexandria, 1990.

MAGALHAES, J. Um contributo para a historia do processo
de escolarizacdo da sociedade portuguesa na transi¢ao do
antigo regime. In: Educacdo, Sociedade & Cultura. Lisboa,
1996.

MORIN, E. A Educacédo do Ser e do Saber. Petropolis:
Vozes, 1995.

PERRENOQOUD, P. Praticas pedagdgicas, profissdo docente e
formacao: perspectivas socioldgicas. Lisboa: Dom Quixote,
1993.

PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO JOSE. Proposta
Curricular do Municipio de Sdo José. Secretaria Municipal
de Educacdo: Sdo José, 2000.

RIFKIN, J. Fim dos empregos — o declinio inevitavel dos
niveis dos empregos e a reducdo da forca global de trabalho.
Séo Paulo: Makron Books, 1996.



180

SILVEIRA, R. J. T. Afilosofia vai a escola? Contribuicdo para
a critica do programa de filosofia para criancas de Matthew
Lipman. Sdo Paulo: Autores Associados, 2001.

SHARP, A. M. Filosofia na Educagao das Criangas. In:
KOHAN, W. O.; WUENSCH, A. M. (Org.). Filosofia para
Criancas. A Tentativa Pioneira de Matthew Lipman. v. I, 3.
ed., Petropolis: Vozes, 2000.

SHARP, A. Introdugdo. In: KOHAN, W. O.; WUENSCH, A.
M. (Orgs.). Filosofia para criancas. Petropolis: VVozes, 1998.

SOUZA, C. Politicas publicas: uma revisao da literatura.
Porto Alegre: Sociologia, 2006.

SOUZA, R. F. de. Um itinerario de pesquisa sobre cultura
escolar. In: CUNHA, V. M. da (Org.). Ideério e Imagens da
Educacéo Escolar. Campinas: Autores Associados.
Araraquara: Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo Escolar
da Faculdade de Ciéncias e Letras da UNESP, 2000.

SOUZA, R. F. de; VALDEMARIN, V. L. A cultura escolar em
debate: questdes conceituais, metodoldgicas e desafios para a
pesquisa. 2005.

THOMAL, A. Relatorio coordenador de filosofia de 2002.

. A producéo de conhecimento na Educacdo Bésica
através do ensino de filosofia na escola publica municipal
(Dissertacdo em Engenharia de Producgéo). Florianopolis:
UFSC, 2004.

THOMPSON, E. P. Costumes em Comum: estudos sobre a
cultura popular tradicional. Sdo Paulo: Companhia das Letras,
1998.



181

VINAO FRAGO, A. El espacio y el tiempo escolares como
objeto histérico. Contemporaneidade e Educacéo. Instituto
de Estudos da Cultura e Educacdo Continuada (IEC), Rio de
Janeiro, n® 7, 2000, pp. 93-110.

WONSOVICZ, S. O Menino e a Caboré. Floriandpolis:
Sophos, 1998.



182



183
ANEXOS

ANEXO A - PARECER N° 0022/2007

ESTADO DE SANTA CATARINA
PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO JOSE
CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE SAO JOSE - COMES]J

COMISSAO DE EDUCAGAO BASICA
PROCEDENCIA: SME - Secretatia Municipal de Educagio — Sao José/SC

OBJETO: Autorizagdo para Ampliagéo do Ensino Fundamental para NOVE ANOS Jjuntamente
com a MATRIZ CURRICULAR na Rede Municipal de Ensino de Séio José a iniciar no ano letivo
de 2008.

PROCESSO: PCOMES]  0020/2007

PARECER N° 0022/2007.

Aprovado em 13/12/07

1-HISTORICO

A Tlustrissima Secretaria da Educagfio do Municipio de Sdo José, encaminha,
através do Oficio n° 0707/07 SME, Processo em que solicita autorizagdo para ampliagdo do
Ensino Fundamental para 9 (nove) anos na Rede Municipal, a iniciar no ano letivo de 2008.

Em atendimento & legislagdio vigente sobre a obrigatoriedade da ampliagdo do
Ensino Fundamental de nove anos, a SME, juntamente com Educadores da Rede Municipal,
organizou durante o ano letivo de 2007, estudos, discussbes, semindrios, debates para a
reorganizagdo curricular e elaboragdo de Diretrizes norteadoras para o funcionamento, a partir de
2008, do Ensino Fundamental de 9 anos.

11 - ANALISE

O processo em pauta foi analisado de acordo com o que determina a
Constituigio Federal, LDBEN, 9394/96, PCN, Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental, Pareceres e Resolugdes do CNE, D« > Ensino Fundamental de 9 anos:
orientages para inclusdo das criangas de 6 anos de idade, Propostas Pedagogicas das Secretarias
de Educagfio, Projetos Politico- Pedagdgicos das Escolas, Pesquisas Educacionais, Literatura
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pertinente e Debate realizado com os Educandos da Rede Municipal de Sio José. E, em

especifico, seguindo as diretrizes da Lei 11. 114/2005 que torna obrigatéria a matricula das
criangas de 6 anos no Ensino Fundamental.

Essa prop bel a organizagio do Ensino Fundamental de 9 anos em Anos
Iniciais do (1° a0 5° ano) ¢ 0s Anos Finais do (6° a0 9° ano) que serd implantada gradativamente.
Paralel a Rede Municipal de Ensino continuard oferecendo até 2014 o Ensino

Fundamental de 8 anos aos alunos que ingressaram neste sistema até 2007, conforme quadro
abaixo:

ENSINO FUNDAMENTAL DE 9 ANOS E.F. 8 ANOS
2008 1° ano
2° ano (criangas que freqiientaram o ultimo ano da Educagio
2008 Infantil ¢ as que ndo atingiram o desempenho na 1* série do | 2* a 8" série
| Ensino Fund I de 8 anos em 2007 — turma de transigéo)
2009 | <[ 1°ano
2009 |2 2° ano o on i
& 3° ano (criangas aprovadas no 2° ano e aquelas que ndo Fiagtodrie
2009 R : 3
atingiram o desempenho na 2" série — turma de transigfo)
2010 1°,2° 3°¢ 4° ano 4" a 8" série
2011 1°,2° 3% 4° ¢ 5° ano 5* a 8* série
2012 1°,2° 3° 4°, 5° e 6° ano 6° a 8* série
2013 ﬁ 1°,2° 3°% 4°, 5° 6° ¢ 7° ano 7" a 8° série
2014 |z 1°,2°, 3°, 4°, 5°, 6°, 7° € 8° amo 8" série
2015 [B] 1°, 29, 3°, 4°, 5°, 6°, 7° 8° ¢ 9 ° ano

As matriculas devem seguir as diretrizes abaixo:

Matricula para 2008

Para 0 1° ano dos Anos Iniciais serd oportunizada matricula as criangas que completarem 06

(seis) anos até 03/03/08, conforme Edital de Matricula da Rede Municipal de Ensino e para

aquelas que tém 7 anos ou idade superior, sem experiéncia escolar anterior.

- Para 0 2° ano dos Anos Iniciais sera oportunizada a matricula as criangas que completarem 7
anos no decorrer de 2008 ou com idade superior, que cursaram o Gltimo ano da Educagfio
Infantil e as criangas reprovadas na 1° série do Ensino Fundamental de 8 Anos. Pelo principio
do niio retrocesso no Sistema Educacional, as criangas que ja cursaram com 6 anos o ultimo
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No caso de transferéncia de outra rede que ainda n#o tenha implantado o Ensino Fundamental
de 9 anos a analise para matricula devera respeitar os documentos enviados pela instituigéo de
origem e, em caso de divida, a escola deve buscar orientagdo junto aos profissionais da SME.

QUADRO SINTESE DE MATRICULAS NOS ANOS INICIAIS

2007 SITUACAO 2008
S Criangas que ndo freqiientaram a Educagio Infantil ¢ sem
experiéncia escolar anterior N
matricula 1° ano
CEI Criangas que completam 6 anos até 03/03/08
Criangas que cursaram o Gltimo ano da Educagio Infantil
com seis anos ipl 2° ano
Reprovadas
1° série | Aprovadas 2" série
2 série Reprovadas 2" série
Aprovadas 3* série
3% série Reprovadas 3* série
Aprovadas 4* série
4 série Reprovadas 4* série
Aprovadas 5" série
2008 SITUAGAO 2009
CEl ou 1° ano
sem Criangas com 6 anos completos ou a completar até
experiéncia | 03/03/09
1% anc Processo Inicial de Alfabetizag:lio. . ) 20 ano
Criangas do 1° ano com fregqii igual ou superior a 75%
2° ano Reprovadas 2° ano
Aprovadas 3° ano
i Reprovadas 3% ano
e A:Eovadas 3" série
3 série Reprovadas 3* se:rie
Aprovadas 4* série
4* série | Reprovadas 4* série
Aprovadas 5° série
E assim sucessi nas séries subseqii
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ano da Educagdo Infantil deverdo ser matriculadas no 2° ano do Ensino Fundamental de 9
Anos, formando a turma de transigiio, 0 que ndo corresponde a 2" série do Ensino
Fundamental de 8 anos.

- Considerando que o 1° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental de 9 anos deve ser um
periodo privilegiado para o trabalho com as diferentes dimensdes do Desenvolvimento
Humano, tendo como referéncia a infncia, fica estabelecido que as criangas que fregiientaram
a 1° série do Ensino Fundamental de 8 anos, no ano de 2007 e que nio atingiram desempenho
esperado, serfio matriculadas no 2° ano do Ensino Fundamental de 9 anos (turma de transigéo),
sendo que as demais deverdo ser matriculadas na 2° série do Ensino Fundamental de 8 anos.

Matricula para 2009

- Para o 1° ano dos Anos Iniciais a matricula dever4 ser oportunizada as criangas que tiverem 6
(seis) anos completos ou a completar até 03/03/09 e para aquelas com idade superior a 6 (seis)
anos que ndo possuam experiéncia escolar (ndo considerar a experiéncia na Educagdo
Infuntil)

- te do d penho, a crianga de 6 (seis) anos de idade deverd ser matriculada
no 1° ano do Ensino Fundamental de 9 anos.

- Para 0 2° ano a matricula serd oportunizada as criangas que freqiientaram o 1° ano e as
reprovadas do 2° ano do Ensino Fundamental de 9 anos.

- Para 0 3° ano a matricula sera oportumz.ada as criangas aprovadas no 2° ano e as reprovadas da
2° série. A crianga reprovada na 2* série do Ensino Fundamental de 8 anos, em fungéio da
mudanga curricular, deverd ser matriculada no 3° ano do Ensino Fundamental de 9 anos
(turma de transigo). As demais criangas aprovadas na 2° séric deverdo ser matriculadas na 3*
série do Ensino Fundamental de 8 anos.

- As matriculas para as turmas de transi¢io nos anos subseqiientes (2010 a 2014) serdio
organizadas considerando as criangas aprovadas do Ensino Fundamental de 9 anos ¢ as
reprovadas da tltima série do Ensino Fundamental de 8 anos.

Transferéncias

- As criangas que cursarem em 2008 o 1° ano do Ensino Fundamental de 9 Anos, ao serem
transferidas, no decorrer do referido ano, para outras instituigdes municipais, estaduais e
pam<:ulares deverfio ser matriculadas na 1° série/ano do Ensino Fundamental de 9 Anos.

- As criangas que cursarem em 2008 o 2° ano do Ensino Fundamental de 9 Anos, ao serem
transferidas, no decorrer do referido ano, para outras instituigdes municipais, estaduais e
particulares, deverdio ser matriculadas na 2° série/ano do Ensino Fundamental de 9 Anos.

- As criangas que concluirem em 2008 o 1° ano do Ensino Fundamental de 9 Anos, ao serem
transferidas, para outras instituigde duais e particul deveréio ser
matriculadas na 2" série/ano do Ensino Pundamemal de 9 Anos.

- As criangas que concluirem em 2008 02° ano do Ensmo Fundamental de nove anos,ao serem
transferidas, para outras instituigde: duais e particul deverdio ser
matriculadas na 3* série/ano do Ensino I undamemal de 9 Anos.

- As criangas transferidas de outras instituiges, durante o ano letivo, e que estavam
matriculadas no 1° ano do Ensino Fundamental de 9 anos sem ter 6 (seis) anos completos,
deverdio continuar freqi do o Ensino Fund 1 de 9 anos.
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Orientagdes Gerais

Os d que ja se matriculados no Ensino Fundamental de & anos néo terdo

direito ao Ensino Fundamental com duragfio de 9 anos.

- O processo de transigfio na escola do curriculo de 8 para 9 anos sera de responsabilidade de
especialistas, diregéio e professores, amparados pelo Setor Pedagégico da SME.

- Propoe-se bém com a impl do Ensino Fundamental de 9 anos, a oferta a partir
do 2° ano de escolarizagfio, de estudos paralelos no contra-turno, como meio de garantir o

direito das criancas & aprendizagem.

MATRIZ CURRICULAR do Ensino Fundamental de
Rede Municipal de Sio José

ENSINO FUNDAMENTAL :

REDE MUNICIPAL DE ENSINO SAO JOSE/SC

NUMERO DE DIAS DE TRABALHO EFETIVO ESCOLAR: 200 DIAS
NUMERO DE DIAS LETIVOS SEMANAIS: 05

NUMERO DE AULAS POR TURNO: 05

NUMERO DE SEMANAS LETIVAS: 40

DURACAO HORA/AULA: 45 MINUTOS

TURNO: DIURNO

CARGA HORARIA MINIMA ANUAL PARA OS ALUNOS: 800 HORAS

MATRIZ CURRICULAR
DISCIPLINAS S INICIAILS ANOS FINAIS
(Aulas S is) 3 | 4 6% |7 9
Lingua Portuguesa

[
°
n
?

Histéria
NUCLEO Geografia
COMUM Ciéncias
Educaciio Fisica
Arte
Ensino Religi
Filosofia

PARTE Informética
DIVERSIFICADA | Lingua Estrangeira:
Inglés/Espanhol
CARGA HORARIA 20/h|20/h | 20/h | 20/h | 20/h | 26
OBRIGATORIA

PR P R P P PP

1= w|win|wis]e
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~ Na Matriz Curricular do Ensino Fundamental de 09 anos, de 1° ag 5° ano (anos iniciais), ndo
consta divisio de carga hordria, pois o professor desenvolve atividades com os conceitos das
disciplinas da base comum, Nas disciplinas de Educagdo Fisica e Lingua Estrangeira, nos anos
iniciais, as aulas serdio ministrad por pri das disciplinas citadas, com carga horéria de 03

(trés) aulas de Educagio fisica e 02 (duas) de Lingua Estrangeira,

= Cabe ao aluno optar por uma Lingua Estrangeira oferecida pela Unidade Escolar

(Inglés/Espanhol).
A di

iplina Ensino Religi serd oferecida de forma optativa para os alunos, em horarios
extraclasse, a ser definido pela Unidade Escolar.

~ A Informatica serd oferecida inicialmente no 2° ano 8" série (conforme matriz); gradativamente
as aulas sairfio da matriz curricular como di iplina ¢ 40 a ser ab como trabalho
regular no laboratério (projetos, gréficos, pesquisas, produgiio de videos etc).

— A informatica a partir de 2011 ser4 oferecida apenas do 2° a0 5° ano para assegurar as criangas o
acesso aos conceitos basicos da area; como trabalho regular no laboratério de informatica.

—~ Com a saida da Informética da Matriz Curricular como disciplina, aumenta 0l(uma) aula na
disciplina de Lingua Portuguesa; até 2010 05(cinco) aulas, apés 2010 06(seis) aulas semanais.

MATRIZ CURRICULAR 2008
DISCIPLINAS SERIE/ANO ]
(aulas semanais) IPl2(2[3[e¢[5]6 78
Lingua Portuguesa XIX|X|X[X[515[5](5
Matematica XXX X[ X|a[44a]a4
Histéria X1 XX X[XT2[3[2]3
NUCLEO  [Geografia X|X[X[X[X[3[2]3]2
COMUM Ciéncias X|X|X|X|X[3[3[3]3
Educagdo Fisica 3 3 3 3 3 1313[3(3
Arte XXX |IX[ X221 ]1
Ensino Religioso XXX [X[XT1[1]1(1
Filosofia - - - - - -1 -110]1
PARTE Informética - XX | X[ X[1l1]10]1
DIVERSIFICADA | Lingua Estrangeira: 2 (212212122202
Inglés/Espanhol
CARGA HORARIA 20/h|20/h|20/h|20/h [20/h | 26 | 26 [ 26 | 26
OBRIGATORIA

- s
-
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MATRIZ CURRICULAR 2009

DISCIPLINAS

SERIE/ANO

-
O

N
>

3" |4

k]
e
3

3

%

NUCLEO
COMUM

[ Lingua Portuguesa

X

Matematica

b b

Historia

Geografia

Ciéncias

Educagiio Fisica

Arte

b b B P P

Ensino Religi

P B B P B T P

PARTE
DIVERSIFICADA

Filosofia

Informatica

Lingua Estrangeira:
Inglés/Espanhol

(SR R P P B P P P PP

S R B P P R P P P P P ]
R[] 1 [=[ofwlwiwlolafn
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| === w|wo] s n
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MATRIZ CURRI

CULAR 2010

DISCIPLINAS

SERIE/AN
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Lingua Portuguesa
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Geografia
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Ensino Religioso
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PARTE
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Informatica
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Inglés/Espanhol
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Arte

PARTE
DIVERSIFICADA

Matemdtica
Historia

NUCLEO

COMUM

OBRIGATORI

ESTADO DE SANTA CATARINA )
DE SAO JOSE

MATRIZ CURRICULAR 2011

g
[Ciogua Portuguesa | X

i
(oforméties | - |

Inglés/Espanhol
[
OBRIGATORIA

EDUCACAO DE SAO JOSE COMES]

PARECER N° 0022/2007 Fis.08 de 12

SERIE/ANO




191

ESTADO DE SANTA CATARINA )
PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO JOSE
CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCACAO DE SAO JOSE COMES]

PARECER N° 0022/2007 Fls.09 de 12

MATRIZ CURRICULAR 2013

DISCIPLINAS

SERIE/ANO

—
°

N
2
v

4 | 5°

a
S
-
]
-
L

-]

NUCLEO
COMUM

Lingua Portuguesa
M s

Historia

Geografia

Ciéncias

Educagdo Fisica

Arte

Ensino Religioso

PARTE
DIVERSIFICADA

Filosofia

e E B E b El b B

[ TS NCY [9RY F9°1 {N) (WY RN 1o

Informética

Lingua Estrangeira:
Inglés/Espanhol
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MATRIZ CURRICULAR 2014

DISCIPLINAS

SERIE/AN

—-
T

]
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o |50

-~
2
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S

0
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NUCLEO
COMUM

Lingua Portuguesa
M :
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Histéria

Geografia
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Ed Fisica

Arte

Ensino Religioso

B P B B P b b E B
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Inglés/Espanhol
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MATRIZ CURRICULAR 2015
DISCIPLINAS ANOS INICIAIS ANOS FINAIS
P23 4[5 [e][r][s]o
| Lingua Portuguesa X X|X|X|X[|6l6l6]6
Matematica XXX X | X ]4|4a|[4]4
Histéria X[ XX [ X[ X[3[2]3]3
NUCLEO Geografia X | X | X[ XX 12322
COMUM Ciéncias XXX | X[X[3[3]3]3
Educagiio Fisica 3 3 3 3 3 13(3[3][3
Arte X | X | X[ X[ X2[11]1
Ensino Religioso XXX [ X[ xa1[i[
Filosofia - 1 1 1 1 j-]1]1]1
PARTE Informatica S XIX X X[-T-1T-1-
DIVERSIFICADA |Lingua Estrangeira: 2 2 2 2 2122
Inglés/Espanhol
CARGA HORARIA 20/h[20/h | 20/h | 20/h | 20/h | 26 [ 26 | 26 | 26
OBRIGATORIA
111 - CONCLUSAO
A Comissiio Verificadora ¢ favorével e torna regul tada a impl

gradativa do Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, a partir do ano letivo de 2008 na Rede
Municipal de Sio José.

IV -VOTO DA RELATORA

Declaro voto FAVORAVEL pela autorizagio da implantagiio gradativa do
Ensino Fundamental de 9 (nove) anos na Rede Municipal de Sio José, a partir do ano
letivo de 2008.

V- DECISAO DA COMISSAO

A Comissio de Educagiio Biasica ha, por imid dos
presentes, 0 Voto da Relatora. Em 13 de dezembro de 2007.

Rua Koesa, 306, 1° andar «» Kobrasol s CEP 88102-310  Sa0 José » SC ~ }(n
Fones (48) 3247-6771 ou (48) 3267-2902 « E-mail: comesjsc@bol.com.br
%/ @ @\\ &<\

(.
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Ana Maria Laguna Schiitz )

Carlos Magno da Silva Bern/"rdo
Fernanda Regina Luizf{.‘lm/x{V\,ﬁ/}Z,u"X

Maria Cecilia da Silva Corréia
Maria de Fitima dos Santos

Maria Solange Coelho Borges

VI-DECISAO DO PLENARIO

O Conselho Municipal de Educagio de Sio José, reunido em Sessio
Plendria, no dia 13 de dezembro de 2007, deliberou por unanimidade dos presentes,

aprovar o voto da Relatora. /) )
Presidente: FERNANDA REGINA LUI?%A/}{LJJ%.A:
Secretdria Executiva: Ana Maria Laguna Schiitz w
Artur Feijo Netto /l&l/%

Carlos Magno da Silva Bernardo

Gilberto Alexandre de Campos
Hilton de Souza Zeferino

Ilson Elias

Jorge Lautert
/ /
Jorge Luiz Pereira 7 ot é,ﬂc:/ég/c
Maria Cecilia da Silva Correia e“
ﬁ)z Maria de Fitima dos Santos '%\‘LV‘) J \I 2
l.
\

P

Rua Koesa, 305, 1" andar « Kobrasol s CEP 88102310 = S#o José « SC — 4
Fones (48) 3247-6771 ou (48) 3257-2902 « E-mail: comosjsc@bol.com.br

G
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COMISSAO DE EDUCACAO BASICA
PROCEDENCIA: SME - Secretaria Municipal de Educagiio - Siio José/SC

OBJETO: Autorizagio para Implantagio da Disciplina de Filosofia na Rede Municipal de
Ensino de Sdo José a iniciar no ano letivo de 2009,

PARECER N° 0039 /2008.

= Aprovado em 09/12/2008

- HISTORICO

A Tlustrissima Secretdria da Educagdo do Municipio de Sdo José, encaminha, através do
Oficio n° 0932/08SME, solicitagdo para implantagio da Disciplina de Filosofia no Ensino
Fund 1 na Rede Municipal, a iniciar no ano letivo de 2009.

A proposta tem como objetivo introduzir o aluno a uma “Educagdo para o Pensar”
através de exercicio de conceituagdo e que aplique estes conceitos no seu dia a dia.

Criar uma cultura do pensar na Unidade Escolar e da sensibilidade e de respeito pela
opinido dos outros. Valorizagdo de cada idéia proposta e o resgate da auto-estima.

11 - ANALISE

A proposta curricular de Sdo José contempla, no programa de Filosofia, a implantagio

da reflexdo filosofica desde os primeiros dias da vida escolar do Aluno.

)
[
N

X

Rua Koesa, 306, 1° andar » Kobrasol e CEP 88102-310 ¢ Sio José » SC ~
Fones (48) 3247-6771 ou (48) 3267-2902 « E-mall: comes]sc@bol.com.br
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O consenso dos Professores de Filosofia, Diretores, confirmam o Projeto ¢ ddo a
sugestiio de niio s6 atender os Alunos dos primeiros anos do Ensino Fundamental como das
demais séries/anos.

A Prefeitura de Sdo José tem se destacado no cendrio nacional por ter inserido a
Filoscfia no Ensino Fundamental ¢ ainda stenta a exclusividade de ser a tnica Instituigio
piiblica a implantar a Filosofia de uma forma sistemética (contratagio de Professores, concurso
plblico, inclusdo da Filosofia Proposta Curricular...).

Ha oito anos a Prefeitura Municipal de Sao Jos¢ vem implantando a Filosofia no Ensino
Fundamental com o Projeto “Educar para o Pensar”, é um projeto para desenvolver a cultura do
pensar na Rede de Ensino Municipal de Sio José,

Mais do que nunca precisamos ter proposta que norteie o processo educacional de uma
maneira que possibilite a reflexio, a autonomia e interdisciplinaridade ndo s6 para Alunos como
para Professores, Pais, e toda a Escola. Por isso a abrangéncia da educagio para o Pensar.

A Filosofia ja estéd contemplada como disciplina obrigatéria na Matriz Curricular da EJA
em todas as séries do Ensino Fundamental e do Ensino Médio e também nas 7* ¢ 8* séries do
Ensino Regular da Rede Municipal de Ensino de Sdo José, além de estar presente nos anos

iniciais do Ensino Fundamental como Projeto da Secretaria Municipal de Educagio desde 2001,

I - CONCLUSAO

A Comissio Verificadora ¢ favoravel e torna regulamentada a implantagio
gradativa da Disciplina de Filosofia no Ensino Fundamental de nove (9) anos, a partir do ano
letiva de 2009 na Rede Municipal de Sdo José, conforme Matriz Curricular da Rede.

X José « SEB -
Fones (48) 3247-6771 ou (48) 3267-2802 » E-mall: comesjsc@bol.com.br

Rua Koesa, 306, 1° andar » Kobrasol ¢ CEP 88102-310
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ESTADO DE SANTA CATARINA )
PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO JOSE

CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCACAO DE SAO JOSE - COMES)

Parecer 0039/2008 Fls.03 de 04.
IV - VOTO DA RELATORA

Declaro voto FAVORAVEL pela autorizagio da implantagdo gradativa da
Disciplina de Filosofia no Ensino Fundamental de nove (9) anos na Rede Municipal de Ensino
de Siio José, a partir do ano letivo de 2009.

V -~ DECISAO DA COMISSAO

A Comissdo de Educagdo Basica acompanha, por imidad
Voto da Relatora. Em 09 de dezembro de 2008.

dos presentes, 0
Ana Maria Laguna Schiitz (Relatora)

Carlos Magno da Silva Bernardo

Fernanda Regina Luiz

Lucia Zimermann

Jayme costa FiLho

Marco Aurélio da Silva
VI-DECISAO DO PLENARIO

O Conselho Municipal de Educagdo de Sdo José, reunido em Sessiio Plenaria, no
dia 09 de dezembro de 2008, deliberou, por unanimidade dos presentes, aprovar o Voto da

Rua Koesa, 306, 1° andar « Kobrasol « CEP 88102-31

G(S
G0 José » SC -
Fones (48) 3247-6771 ou (48) 3267-2902 » E-mall: comesjsc@bol.com.bF v
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ESTADO DE SANTA CATARINA ,
PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO JOSE )
CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE SAO JOSE - COMES)

Parecer 0039/2008 Fls.004 de 04.

Adriana Chagas %P L/

s
Artur Feijo Netto //

Carlos Magno da Silva Bernard

Geraldo José Hermenegildo da Rosa
Gilberto Alexandre de Campos
Hilton de Souza Zeferino

Ison Elias

Jorge Rogério Lautert

Jorge Luiz Pereira

Kellen Cristina da Silva @

do Yo (o
Maria Cecilia da Silva Correia @QL»SL“

}Mana de Fatima dos Santos

Maria Helena Balthazar - ‘vv%

Maria Solange Coelho Borges

Mirzla Berendt ?mlo da Luz @W&g@{;
Saionara Oliveira Bello da Silveira &g“’g’\p

Relatora: Ana Maria Laguna Schutz
acy ¢/S@o José.

Presidente do Consetho Mnmcnpal de Educ:

Rua Koesa, 306, 1° andar « Kobrasol e CEP 88102-310 » S30 José » SC -
Fones (48) 3247-6771 ou (48) 3257-2302 e E-mail: comesjsc@bol.com.br
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ANEXO C - PROJETO CAFE COM IDEIAS

\

N

_EDUGATAO PARA O PENSAR

Parceria com a Secretaria Municipal de Educago de Sdo Jos¢ — SC

Projeto café com idéias

Agenda de atividades para o ano de 2009, 2010, 2011 e 20012.

1- O conceito:

Café com idéias, um encontro mensal que ocorre durante o ano e que retine
pensadores das diversas éreas de atuagdo tais como professores pais, estudantes e
intelectuais interessados em problematizar ¢ aprofundar as questdes relacionadas a
educagio ¢ outros aspectos que perfilam o cotidiano de uma vida cidada.

11 - Objetivo:

E preciso continuar garantindo @ comunidade josefense (educadores, pais,
educandos, formadores de opinido) e a quem mais possa interessar, um espago
plblico para o debate e a reflex@io ,que permitam a apropriagdo ¢ o amadurecimento
de novas idéias perpetuando assim o espirito de exercicio pleno da cidadania e da
constante busca de uma educagiio emancipatoria.

11I- Publico alvo:

- Professores da Rede Municipal;

- Diretores de escolas da grande Floriandpolis;
- Pais;

- Estudantes universitarios;

- Alunos do magistério;

- Administradores de escolas,

- Jornalistas

- Grande publico em geral.

1V - Palestrantes:

Professores;




200

< 5
SE.R. <%

CLKTRO DE FILOSOFIA
SISTEHA DE ENSING REFLEXIVO EDUCACAD PARA O PENSAR

Pedagogos;

Mestres;

Doutores;

Jornalistas;

Administradores;

Cientistas politicos;

Mestrandos e doutorandos bem como especialista em educagdo e dreas afim.

VI - Assuntos e temas geradores.

- A educago em vérios niveis; séries iniciais, ensino médio e ensino superior.

- A vida social nas suas varias dimensdes, cultura, arte, religido economia, politica,
arte, lazer e etc.

VII- AgBes planejadas:
Marco de 2008

Primeiro café com idéias 28/03/09.

Tema: A educagio na rede municipal de Sao Jos¢; Metas prioridades e estratégias.
Palestrante: Secretaria da educagdo (Rosa Maria Schimidt).

Sala de espera: Coordenador do ensino de Filosofia na Rede Municipal
Tema: Tragando metodologias estratégias e encaminhamentos para o ano de 2009.

Abril de 2009
Segundo café com idéias 25/04/09.

Tema: A arte de administrar o bem publico na esfera local considerando as
tendéncias da politica internacional.
Palestrante: Prefeito da cidade de Sdo José Djalma Berguer.

Sala de espera: Professor de Filosofia da rede municipal, doutorando da universidade
Federal de Santa Catarina.
Tema: O cuidado de si.
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Maio de2009
Terceiro café com idéias 30/05/09.
Tema: Agfio social no contexto da educagdo do municipio de Sio José; desafios e

metas.
Palestrante: Secretaria da agdo social Lurian da Silva.

Sala de espera: Professor e mestre em educagdo Sr Manuel.
Tema: O imaginério no processo de ensino e aprendizagem.

Junho de 2009
Quarto café com idéias 27/06/09.

Tema: Uma educagiio reflexiva.
Palestrante: Professor Dr. Silvio Wonsovicz

Sala de espera: Professor de filosofia da rede municipal;
Tema:Uma experiéncia de prética bem sucedida,
Julho de 2009

Quinto café com idéias 25/07/09.

Tema: Escola de pais.
Palestrante: Professora Neuza,

Sala de espera: Professor de artes da rede municipal.
Tema: A arte na compreensio do belo

Agosto de 2009
Sexto café com idéias 29/08/09.

Tema: A educagiio e o ensino superior no Brasil.
Palestrante: Professor doutor Pinto da Luz.

Sala de espera: Professor de matemética Rogério.
Tema: A matemitica e o lidico na educagio.
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L
Setembro de 2009

Sétimo café com idéias 26/09/2009.

Tema: A Etica e o espago publico.
Palestrante: Professor Dr Silvino.

Sala de espera: Professor da rede municipal com apresentagio de painel de atividades
desenvolvidas em sala de aula. *

Outubro de 2009
Oitavo café com idéias 31/10/09.

Tema: Os varios tipos de lggica.
Palestrante: Professor Alberto Thomal.

Sala de espera: Professora Salomé e professor Vilmar,
Tema: A poesia no cotidiano.

Novembro de 2009
Nono café com idéias 28/11/09.

Tema: O jornalismo e o jornalista como agente formador da opinido publica.
Palestrante: Jornalista Rodrigo Cardoso

Sala de espera: Professor da rede falando sobre a escola do mar.

VIII - Agenda tematica para os anos de 2010-2011-2012.

Margo:

- Ecologia do corpo.

- O educador no processo de reinvengdo da escola.
- A miisica na formagéo integral do sujeito.

Abril:

- A ficgdo e a realidade no discurso da esperanga.
- O espago publico no exercicio da democracia.
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ANEXO D - PROGRAMA "EDUCAR PARA O PENSAR"

“PROGRAMA EDUCAR PARA O PENSAR”
FILOSOFIA NO ENSINO FUNDAMENTAL DE SA0 JOSE

Uma histdria a ser contada

* 1987 - Ensino Fundamental Regular.

= 1990 - Primeiras tentativas de introduzir a filosofia no fundamental;
- Substituigio das aulas de IPT para metodologia cientifica;
- Primeira apresentagio do Projeto de Filosofia ao Secretdrio de Educagdo;
- Ensino médio é introduzido no Municipio (Filosofia no 3° ano).

= 1991-1999 - Anos de espera.

» 1993 - Abertura para cursos de filosofia Sao Paulo ¢ Florianopolis.

= 1996 - Cai o ensino religioso no Municipio;
- A filosofia ¢ implantada nas 7° e 8" séries;
- Primeiro curso de capacitagio para toda rede, filosofia participa com

portugués e historia.

A filosofia ganha espaco
* 1997 - Primeira tentativa de elaborar uma proposta curricular;

- O nimero dos professores de religio sio cinco.
* 1998 - Capacitagio dos professores de filosofia agora acontece s6 com os
professores de historia.

= 1999 - Professor Alberto Thomal apresenta o projeto.

Filosofia na proposta curricular
2000 - Elaboragdo da proposta curricular. A filosofia estd incluida na proposta.

- Professores: Ana Nelia, Arlindo Giacomelli, Arnaldo Debiasi, Cleonice.
- Curso de capacitagio para professores em mais duas escolas: Albertina

Hrummel Maciel (Fazenda do Max) e José Nitro.
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= 2001 - Quatro escolas se inscrevem para ter filosofia no primeiro anos (17 sérics).
Escolas Albertina Krummel Maciel — Fazenda do Max, José Nitro, Escola
Docilicio da Luz — Sdo Luiz, Escola Altino Flores — Procasa.
- A filosofia esté incluida na proposta;
- Primeiro concurso publico.
= 2002 - A filosofia se expande. Mais seté escolas se inscrevem no projeto;
- Ha necessidade de formar professores pois ndo estdo preparados para aulas
com alunos no ensino fundamental;

- Ainda a idéia de filosofia é de que ¢ uma matéria como religido.

Epistemologia do professor
» 2003 - A intengdo da Secretaria Municipal de Educagdo ¢ que a filosofia esteja em
todas as séries:
- Foi necessario formar os professores;
- Primeira participagdo dos professores no Congresso Nacional de Educagio

para o Pensar e Educagdo Sexual em Floriandpolis.

Pesquisas
= 2004 - Monografia sobre o ensino de filosofia no municipio Sdo José, professores

Otilia Faustino Rosa, Luiz Valdecir, Doris. G, W du \52{:0
oL G ura MD‘:E}( 2
- Apresentagdo da proposta da filosofia em Sdo José e Maranhdo; (e Q<ul qjk
- A filosofia ¢ o finico projeto da educagdio que permanece na mudanga deu(;g/)
OSRey,
Ao .

= 2005 - Mudangas de governo;

governo;
- Inicia o Projeto Paidéia com o professor José Carlos Ferraz;
- Proposta de claborar o Recreio Legal no CEM Antonio Francisco Machado
(Forquilhdo) pelo professor José Emilio:
- Professor Geverson inicia projeto com bonecos no Cem Vilson Kleinubing;
- Surge a necessidade de mais um ajudante no departamento. E escolhido o

professor José Emilio.




ANEXO E - APROVACAO PELO CME SAO JOSE -
INCLUSAO DA DISCIPLINA FILOSOFIA (FEV. 2009)

1de3

E.mail de Portal SER et - Sistema de Ensino Reflexivo - SME_Sio.. hnp:'5n\:iI.goog!c‘com’a’pomlser.mv'!uiﬂl&ika‘ﬂzs)u//mvw\v...

o
K‘S-IE R Prof. Dr. Silvio Wonsovicz <silvio@portalser.net>
N

SME_Séo José

Prof. Dr. Silvio Wonsovicz <silvio@portalser.net> 11 de fevereiro de 2009 11:50
Rascunho para; sivio@portaldafilosofia.com. be

RELAGAO DE ALGUMAS MANIFESTAGOES DA DIVULGAGAO DA

APROVAGAQ PELO CME_SAO JOSE - INCLUSAO DA FILOSOFIA

- Forwarded message -

From: axe3182 <axe3182@terra.combr>

Date: 2009/1/28

Subject: Passos histéricos da Filosofia no Ensino Fundamental

To: secretaria <secretaria@portalser.net>

Cc: ana <gna@totalidade.net>, axe3182 <axe3182@lerra.com.br>

Ao Portalser

Lendo o e-mail recebido fiquei feiz pela introdugéo da nossa disciplina j4 no ensino fundamental, e gostaria
que voces me fonecessem os tramites legais para introdug3o da Filosofia a guisa de conhecimentos e
duplicag3o dos mesmos nas minhas escolas e Diretoria Regional de Ensino

Ficarei grata

Ana Maria Sowza

Forwarded message --------=

From: manoelito soares <manoelito,soares@hotmail.com>
Date: 2009/1/28

Subject: inclusao do ensino de Filosofia no ensino fundamental
To: secretaria@portalser.net

Eu, Manoeito antonio soares filho: professor de Filosofia do ensino piblico da cidade de Suzano, SPe
assessor da Camara Municipal da mesma, gostaria de saber quais foram os passos seguidos por vocks
para que este projeto fosse aprovado e consequentemente colocado em pratica nesta cidade.

Date: Wed, 28 Jan 2009 12:45:44 -0200
Subject: importancia da filosofia

From: miroaimeida@qmail.com

To: jemilio10@hotmail.com

Quero parabeniza-los por essa iniciativa que reflete a preocupagao de vcs com a busca do ensino
reflexivo. Isso & de suma importancia na era da tecnologia na qual esses futuros cidadaos far2o parte ndo
6 como mais um na multiddo, mas como membros da sociedade que terdo uma postura critica e
pré-ativa na busca de uma comunidade melhor e mais equanime.

Miro. Distrito Federal- Filésofo.

Date: Wed, 28 Jan 2009 10:54:36 -0200
Subject: CUMPRIMENTOS
From: eiciopcp@ig.com.br
To: jemilo10@hotmai. com

0Os maiores cumprimentos ao municipio de $a0 JoséISC pela implantag2o de Filosofia no Ensino

1110222009 11
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ANE - A
XO F - ALTERACAO DA MATRIZ CURRICULAR -

DISCIPLINA FILOSOFIA

207

ESTADO DE SANTA CATARINA

MATRIZ CURRICUL

PARTE
DIVERSIFICADA | Lingua
Inglés/Espanhol
CARGA HORARIA
OBRIGATORIA

BRIGA RS ——

Lingua Estrangeira:
CARGA HORARIA
OBRIGATORIA

Avenida Leoberto Leal, 389 — Centro Comercial Jaime Aleixo,
Fone: (48) 3381-7400

PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO JOSE

CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE §AO JOSE COMES!
PARECER Ne 0022/2007 Fls.07 de 12

AR 2009

W\WW.pmsj.sc.gov.br

4 Andar — Barreiros — Sa0 José / SC - Cep: 88.117-0

N\

< 4
Y
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ANEXO G - DECLARACAO DE CIENCIAE
CONCORDANCIA DAS INSTITUICOES ENVOLVIDAS

UNIVERSIDADE DO ESTADO DE SANTA CATARINA - UDESC
ne § GABINETE DO REITOR
col DE ETICA EM PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS - CEPSH
UDESC

DECLARAGCAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA DAS INSTITUICOES
ENVOLVIDAS

Com o objetivo de atender as exigéncias para a obtengao de parecer do
Comité de Etica em Pesquisa em Seres S, 0S rep legais das
institui envolvidas no projeto de pesquisa intitulado *FILOSOFIA PARA
CRIANCAS: O PROJETO 'EDUCACJ\O PARA O PENSAR NA REDE MUNICIPAL
DE ENSINO DE SAO JOSE/SC (2000-2010)" declaram estarem cientes e de acordo
com seu desenvolvimento nos termos propostos, lembrando aos pesquisadores que
no desenvolvimento do referido projeto de pesquisa, serdo cumpridos os termos da
resolucao 466/2012 e 251/1997 do Conselho Nacional de Saude.

Local, L/ JZ ; 2013 |
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ANEXOH -ADECLARA(;AO DE CIENCIAE
CONCORDANCIA DO FIEL GUARDIAO — SECRETARIA
MUNICIPAL DE EDUCACAO DE SAO JOSE

UNIVERSIDADE DO ESTADO DE SANTA CATARINA
GABINETE DO REITOR

UDESC COMITE DE ETICA EM PESQUISA
ENVOLVENDO SERES HUMANOS - CEPSH

DECLARAGAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA DO FIEL GUARDIAO

Com o objetivo de atender as exigéncias para a obtengao de parecer do
Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos, o fiel guardiao, de
acordo com as atribuigoes legais, declara estar ciente e de acordo com 0O
desenvolvimento nos termos propostos do projeto de pesquisa intitulado
“FILOSOFIA PARA CRIANGAS: O PROJETO EDUCAGAO PARA O PENSAR
NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE SAO JOSE/SC (2000-2010)",

do aos p i que no desenvolvimento do referido projeto de
pesquisa, serdo cumpridos os termos da Resolugao CONEP/CNS 466/2012 e
suas complementares, em especial , sobre 0 acesso a banco de dados e/ou
prontudrios de pacientes e/ou participantes da pesquisa

Floriandpolis, 03 19 iq ;1 Lo13

I Ass: Pesqulsqdar"hsponsével

-

Blucag

2
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ANEXO | - QECLARAQAO DE CIENCIAE
CONCORDANCIA DO FIEL GUARDIAO — DIRETOR DA
ESCOLA CEMIA

| UNIVERSIDADE DO ESTADO DE SANTA CATARINA
GABINETE DO REITOR

UDESC COMITE DE ETICA EM PESQUISA
ENVOLVENDO SERES HUMANOS - CEPSH

DECLARAGAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA DO FIEL GUARDIAO

Com o objetivo de atender as exigéncias para a obtengéo de parecer do
Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos, 0 fiel guardido, de
acordo com as atribuigbes legais, declara estar ciente e de acordo com O
desenvolvimento nos termos propostos do projeto de pesquisa intitulado
“FILOSOFIA PARA CRIANGAS: O PROJETO EDUCAGAO PARA O PENSAR
NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE SAO JOSE/SC (2000-2010)",
lembrando aos pesquisadores que no desenvolvimento do referido projeto de
pesquisa, serdo cumpridos os termos da Resolugao CONEP/CNS 466/2012 e
suas complementares, em especial , sobre o0 acesso a banco de dados e/ou
prontudrios de pacientes e/ou participantes da pesquisa.

Floriandpolis, 03 /_©93 _; 8203 3.

| Ass: Pesquisadol Responsavel
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ANEXO J - DECLARACAO DE CIENCIAE
CONCORDANCIA DO FIEL GUARDIAO — SECRETARIA
DA ESCOLA CEMIA

UDESC

UNIVERSIDADE DO ESTADO DE SANTA CATARINA
GABINETE DO REITOR

COMITE DE ETICA EM PESQUISA
ENVOLVENDO SERES HUMANOS - CEPSH

DECLARAGAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA DO FIEL GUARDIAO

Comoobgehvodeatenderasemgetnaspwaaouen@odepaewdo
Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos, o fiel guardido, de
acordo com as atribuicdes legais, dedaa&daroerﬁedeawdomo
desenvolvimento nos termos propostos do projeto de pesquisa intituiado
“FILOSOFIA PARA CRIANGAS: O PROJETO EDUCAGAQ PARA O PENSAR
NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE SAO JOSE/SC (2000-2010),

que no desenvolvimento do referido projeto de

prontuarios de p

pesqunsa,seraoumpndosostemmsdaﬂmuoCONEPCbSlG&?O\Ze
suas complementares, emespeual sobmoaoasoabarmdechdusaw

elou particip

Foranpots, JL / < ;2013
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ANEXO K - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE
ESCLARECIDO

217

NUMERO DO TELEFONE: (%) §4 Fp 9% L
ENDEREGO: D¢ 0 nnd o ks Caoavmand- O3

. '7@%"@9\.

Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos - CEPSHUDESC
Av. Madre Benvenuta, 2007 - tacorubi - Fone: (48)3321-8185 ~ e-mail:
cepsh.reitoria @udesc.br
Floriandpolis - SC
88035-001

ASSINATURA DO PESQUISADO

NOME DO PESQUISADOR PARA CONTATO: qu)u/* ° Q"W

TERMO DE CONSENTIMENTO

Declaro que fui informado sobre todos 0s procedimentos da pesquisa e, que recebi
dolonmdmeobiomwduuemwaqbespemnemesaoprqetoe. que todos 0s
dados a meu respeito serdo sigilosos. Eu compreendo que neste estudo, as medicdes

de tratamento serdo feitas em mim, e que fui informado

dos experimentos/procedimentos
qnpommmdomnnqquﬂmto. o‘wﬁ.’“
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ANEXO L - FOLHA DE ROSTO — COMITE DE ETICA -
PLATAFORMA BRASIL

~ CONEP
WGTENODAMU“«MW“W-WW“EIM“WM
FOLMA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

2. Nomero de Participantes da Pesquisa:

1. Projeto de Pesquisa
FILOSOFIA PARA CRI 0 PROJETO EDUCAGAO PARA O PENSAR NA REDE 8
3. Area Tematica

6. CPF 7. Enderego (Rua, n.*):

004.277.150-54 Serviddo Curumins Rio vermelho 005 FLORIANOPOLIS SANTA CATARINA 88060170
8 Nacionalidede: 9. Telofone 10. Outro Telefone: | 11, Email:

BRASILEIRO (48) 3282-1440 | com

12. Cargo:

Tmum;mmwamummumcnsmu.mw c«vwmn—m:“
utilizar os materiais mmwmummmwuwummmmﬁ-mm
M:Mpﬂmmmadomm Tenho ciéncia que essa folha serd anexada a0 projeto devidamente assinada

por 1odos os responsvels e fard parte integrante da documentag#o do mesmo. ’
‘ [ _
rendyrdids; i3 WQ&M;

3 17. Outro Telefone:
(48) 3321-8170
Termo de (do pela ): Declaro que conhego @ cumprirel 0s requisitos da Resolugio CNS 466/12 e suas
‘© como esta tem para o deste projeto, autorizo sua execuclo.
Responsavel. CPF:

caporunsto._DilRIGY Geva/\
oo 20103 M




