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RESUMO

FERBER, Luiza Pinheiro. “Um mal necessario”: as escolas isoladas
urbanas no projeto politico republicano (Santa Catarina 1911-1928).
2015. 155f. Dissertacdo. (Mestrado em Educacdo — Area: Histdria e
Historiografia da Educacdo) — Universidade do Estado de Santa
Catarina. Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo. Floriandpolis,
2015.

Esta pesquisa, de carater historiografico, insere-se na linha de
Historia e Historiografia da Educacdo, e pretende analisar as escolas
publicas isoladas urbanas e 0s elementos que as constituem em Santa
Catarina, entre os anos de 1911 a 1928. O objetivo geral da pesquisa
¢ “fazer ver” as escolas isoladas, responsaveis por alfabetizar nimero
significativo de catarinenses, constituindo-se, assim, em uma
instituicdo escolar relevante para entendermos a educacao no referido
estado. A secundarizacdo do olhar do governo catarinense em relagédo
as escolas isoladas emergiu, principalmente, ap6s a reforma da
instrucdo publica catarinense do ano de 1910, que teve como
principal reformador o professor paulista Orestes Guimardes. A
intengdo dos governantes e reformadores com a educacdo e
escolarizagdo republicana era a de inculcar nas criangas, por meio da
escola, o sentimento republicano, mostrando-lhes deveres e direitos
gue um cidaddo que vivia sob o regime republicano precisaria
incorporar.  Uma das estratégias utilizadas foi a selecdo e a
organizagdo dos saberes destinados aos grupos escolares e as escolas
isoladas, estas Ultimas tidas como atrasadas pelo governo, enquanto
as primeiras eram vistas como simbolo do moderno, da Republica. A
pesquisa se caracteriza como documental, com viés historico, e visa
analisar fontes como: os relatérios da secretaria-geral do estado entre
0s anos de 1911 e 1918, tendo um intervalo entre os anos de 1911 e
1914; programas de ensino dos anos de 1911, 1914, 1920 e 1928;
relatério do inspetor escolar José Duarte de Magalhdes do ano de
1916 e mensagens apresentadas ao Congresso Representativo, entre
0s anos de 1911 a 1929; periodicos do periodo estudado; Tais
documentos foram analisados com a intencdo de investigar tracos
indicativos em torno do eixo principal desta pesquisa. O resultado do



presente estudo foi a comprovacdo de que as escolas isoladas foram
expressivas na educacdo priméaria catarinense, no recorte temporal
estudado, apesar de possuirem aspectos fisicos e pedagdgicos
minimos para a educacdo e instrucdo das criancas. Com essa
pesquisa espera-se contribuir para a ampliacdo do conhecimento
acerca das escolas isoladas, além de instigar outros pesquisadores a
estudarem e “descobrirem” estas instituicoes escolares.

Palavras-chave: Escolas Isoladas Publicas Urbanas. Educagdo
Priméria Catarinense. Histdria da Educacao.



RESUMEN

FERBER, Luiza Pinheiro. ""Un mal necesario': las escuelas
aisladas urbanas en el proyecto politico republicano (Santa Catarina
1911-1928). 2015. 155h. Tesis de Maestria. (Maestria en Educacion
— Area: Historia e Historiografia de la Educacion) — Universidade do
Estado de Santa Catarina. Programa de Posgrado en Educacion.
Floriandpolis, 2015.

En esta investigacion, que posee caracter historiogréafico y se inserta
en la linea de Historia e Historiografia de la Educacidn, se pretende
analizar las escuelas publicas urbanas aisladas y los elementos que
las constituyen en Santa Catarina (Brasil), entre los afios de 1911 a
1928. EIl objetivo general del estudio es "hacer ver" a las escuelas
aisladas, responsables de alfabetizar un numero significativo de
estudiantes oriundos de Santa Catarina, por lo que constituyen una
institucion educativa relevante para comprender la educacién en el
Estado. El hecho de que el gobierno del estado brasilefio en cuestién
haya relegado a un segundo plano a las escuelas aisladas emergid
sobre todo después de la reforma de instruccion publica de Santa
Catarina, la cual sucedié en 1910 y tuvo como principal reformista al
profesor Orestes Guimardes. La intencion de los gobernantes y
reformistas en lo que se refiere a la educacion y a la escolarizacion
republicana fue inculcar en los estudiantes el sentimiento republicano
a través de la escuela, en lo que se presentaban los deberes y
derechos que necesitaria incorporar un ciudadano que vive bajo este
régimen. Una de las estrategias empleadas concierne a la seleccién y
organizacion de los saberes dirigidos a los grupos educativos y a las
escuelas aisladas; estas Gltimas consideradas por el gobierno como
retrasadas, mientras que los primeros se veian como simbolo de lo
moderno, de la republica. La investigacion se caracteriza como
documental con enfoque historico y pretende analizar fuentes como:
los Informes de la Secretaria Geral do Estado entre los afios de 1911
y 1918, en cuyo periodo existe un intervalo entre los afios de 1911 y
1914; los Programas de Ensefianza de los afios 1911, 1914, 1920 y
1928; el Informe del Inspector Escolar José Duarte de Magalhaes del
afio de 1916; y el documento Mensagens Apresentadas ao Congresso



Representativo entre los afios de 1911 a 1929. Se analizaron dichos
documentos con el proposito de explorar rasgos indicativos en torno
al eje principal de esta investigacion. Como resultado de este estudio
se comprueba que las escuelas aisladas fueron expresivas en la
educacion primaria de Santa Catarina, durante el recorte temporal
estudiado, pese a que ni siempre poseian aspectos fisicos y
pedagdgicos minimos para la educacion e instruccién de los
alumnos. Con esta investigacion se anhela contribuir para la
ampliacién del conocimiento acerca de las escuelas aisladas, ademas
de instigar a que otros investigadores estudien y "descubran" estas
instituciones educativas.

Palabras-clave: Escuelas Publicas Urbanas Aisladas. Educacion
Primaria en Santa Catarina (Brasil). Historia de la Educacion.
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1 INTRODUCAO

“Um mal necessario? E possivel uma instituicao escolar
ser considerada um mal?”. E esta expressdo que intitula a
pesquisa que aparece no livro Historia da Organizacdo do
Trabalho Escolar e do Curriculo no Século XX: Ensino
Priméario e Secundario no Brasil, da autora Rosa Fatima de
Souza (2008). Neste livro ela afirma que a escola isolada,
institui¢do analisada neste trabalho, era “um mal necessario”.
Mas qual seria 0 motivo para tal afirmagéo?

Percebe-se que ha certa ironia na ideia de mal, pois
estas instituicdes escolares ndo eram um modelo republicano
por exceléncia, mas eram necessarias, devido a incapacidade
do Estado de implantar grupos escolares em quantidade
suficiente para atender toda a populacédo, pois este modelo era
muito dispendioso. Entretanto, o que era melhor: ndo ter escola
ou ter uma escola isolada? O melhor era ter uma escola isolada,
e justamente por isto ¢ que se trata de “um mal necessario”. A
escolha do titulo deste trabalho se justifica, pois, pelo motivo
exposto.

O interesse para esta pesquisa aconteceu a partir do
ingresso como bolsista de iniciacéo cientifica, no ano de 2010,
no grupo de pesquisa Objetos da Escola: Cultura Material da
Escola Graduada (1870 1950) 22 Edicao. O projeto* buscava
investigar os artefatos moveis constitutivos de praticas
escolares de escolas graduadas. As questdes construiam-se em
torno de objetos e instrumentos utilizados no exercicio da
atividade pedagogica, como quadros intuitivos, abecedarios,
figuras geométricas, lousas, globos terrestres, bem como o
mobiliario escolar, como mesas, carteiras, quadros-negros, etc.,
componentes da organizagdo de uma estética particular, que
contribuiu para delimitar os contornos da escola graduada.

! Informagéo retirada do curriculo lattes da autora.
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Ao final do ano de ingresso no grupo de pesquisa, foi
sugerida a escrita de um artigo® que tratasse sobre mobiliario
escolar das escolas isoladas de Santa Catarina entre os anos de
1910 e 1920. Tal artigo recebeu o titulo de O Minimo
Necessario: Mobiliario Escolar de Escolas Isoladas (Santa
Catarina 1910-1920). Para produzir o referido trabalho, houve
a necessidade de pesquisar sobre estas institui¢des escolares;
como o foco era o mobiliario escolar, levou-se em conta,
durante a pesquisa, aspectos das escolas isoladas que
envolvessem o objetivo principal.

A investigacdo realizada acerca destas instituicdes
agucou a atencdo para o aprofundamento de outras questdes
que envolvem as escolas isoladas. O presente estudo ndo tem a
intencdo de pesquisar escolas isoladas especificas, mas sim
analisar aspectos pontuais sobre estas instituicbes no estado de
Santa Catarina.

Provavelmente, muitos documentos relativos as escolas
isoladas tenham sido descartados, dificultando a pesquisa
acerca do cotidiano dessas escolas, 0 que se reflete na reduzida
quantidade de trabalhos da area da histéria da educacdo que
tomam as escolas isoladas como objeto de pesquisa. Em que
pesem as dificuldades de investigacdo, pode-se encontrar
relevantes estudos sobre estas instituicdes escolares, que foram
importantes para a localizacdo de informacGes e que serviram
de referencial bibliogréfico para a presente pesquisa®.

2 SILVA, Vera Lucia Gaspar da; JESUS, Camila Mendes de; FERBER,
Luiza Pinheiro. O minimo necessario: mobiliario de escolas isoladas (Santa
Catarina, 1910-1920). In: SILVA, Vera Lucia; Gaspar da; PETRY, Marilia
Gabriela (orgs.). Objetos da Escola: espacos e lugares de constituicdo de
uma cultura material escolar (Santa Catarina - séculos XIX e XX).
Floriandpolis: Insular, 2012, p. 149-167.

¥ Vale destacar que, além desses citados, ha outros trabalhos sobre as
escolas isoladas que foram relevantes para a localizacdo de informacg6es
sobre o tema, porém optou-se por ndo descrever todos na introducao.
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E o caso do estudo de Solange Hoeller, intitulado
Escolarizagdo da Infancia Catarinense: a Normatizagdo do
Ensino PUblico Primario (1910-1935)* no qual a pesquisadora
tem como objetivo perceber a necessidade de escolarizar a
infancia catarinense e verificar como eram organizados 0s
grupos escolares e as escolas isoladas, aléem de identificar qual
a justificativa para escolarizar a infancia catarinense. Outro
estudo interessante € o da pesquisadora Ellen Lucas Rozante,
intitulado A Educagdo dos Sentidos no Método de Ensino
Intuitivo e o Caso das Escolas Publicas Isoladas de Sdo Paulo
(1889-1910)°, que analisa a importancia dos sentidos e seu
adestramento, por meio do método intuitivo, principalmente
nas escolas isoladas do referido estado.

A pesquisadora Rosinete Maria dos Reis, com o
trabalho intitulado Escolas Isoladas & Meia-Luz (1891/1927)°,
analisou as escolas isoladas do Mato Grosso, a fim de
compreender o0 processo de constituicdo destas instituicdes.
Assim como esta pesquisa, todos estes trabalhos tiveram como
objetivo a tentativa de tirar as escolas isoladas da face oculta
do ensino priméario brasileiro e dos estudos da Histéria da
Educacao.

A andlise de Hoeller serviu de referéncia para esta
dissertacdo tanto por apresentar dados relativos as escolas
isoladas quanto pela proximidade do recorte temporal proposto
para esta pesquisa, enquanto a pesquisa da Rozante, mesmo
tomando como referéncia o contexto paulista, favoreceu uma
melhor compreensdo do uso do método intuitivo também nas

* Dissertacdo defendida na Universidade Federal do Parand (UFPR), na
cidade de Curitiba, no ano de 2009. Orientadora: Gizele de Souza.

® Tese defendida na Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo (PUC-
SP), na cidade de S8o Paulo, no ano de 2013. Orientador: Kazumi
Munakata.

® Tese defendida na Faculdade de Educagdo da Universidade de Sdo Paulo
(FE-USP), na cidade de S&o Paulo, no ano de 2011. Orientadora: Marta
Maria Chagas de Carvalho.
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escolas isoladas catarinenses. J& o trabalho de Reis contribui
para uma percepcdo dos aspectos internos destas instituicbes
escolares por meio de documentos oficiais, como por exemplo,
a(s) cultura(s) escolar(es).

As escolas isoladas ja existiam no Brasil mesmo antes
de ser proclamada a Republica, e eram conhecidas como
Escolas de Primeiras Letras. Com a implementagdo do regime
republicano, elas foram reorganizadas (HOELLER, 2009) para
melhor se adequarem ao novo modelo politico. Com o
surgimento da Republica, propagava-se novos ideais, valores e
ideologias, que repercutiram em diferentes setores da
sociedade. Na esfera educacional ndo foi diferente. Estas
instituicGes escolares eram localizadas em zonas rurais ou
urbanas, e funcionavam em sistema multisseriado, ou seja, um
unico docente lecionava, a0 mesmo tempo, para alunos do 1°,
2° e 3° anos, geralmente em uma casa, que podia ser do proprio
docente, no saldo de uma igreja ou em alguma casa cedida pela
comunidade.

Vale ressaltar que

0os membros do Congresso Constituinte
decidiram, na Constituicdo de 1891, a primeira
da Republica, que caberia aos Estados e
municipios a responsabilidade pela
organizacdo, implementacdo e manutencdo do
ensino primario (BENCOSTTA, 2011, p. 69).

Esta medida retirava a responsabilidade do governo
central, e 0 governo de Santa Catarina comegou a se preocupar
mais com a instrucéo publica, principalmente com a reforma de
1911, no mandato de Vidal José de Oliveira Ramos.

Uma das principais caracteristicas que descrevem as
escolas isoladas é a maneira como estas se constituiam como
instituicdo escolar. Em todo o pais estas escolas eram
basicamente da mesma forma; funcionavam em prédios que
ndo haviam sido construidos para este fim. Como ndo havia a
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presenca do diretor, a unica figura responsavel pelo ensino das
criangas era o professor, que tinha o dever de instruir, quase
que a0 mesmo tempo, criancas em niveis de aprendizado
diferentes.

A partir dos estudos de Gladys Teive e Norberto
Dallabrida (2011), identifica-se que as escolas isoladas eram
classificadas em trés diferentes modalidades. Dependendo de
sua localidade poderiam ser chamadas de preliminares,
intermédias ou provisdrias, como é possivel perceber no trecho
escrito pelos autores (TEIVE; DALLABRIDA, 2011, p. 73):

Nas sedes dos municipios, as escolas isoladas
eram chamadas de ‘preliminares’, nas sedes dos
distritos de ‘intermédias’ e nos bairros de
‘provisorias’. As preliminares, regidas por
normalistas e as intermédias por professores
vitalicios ou efetivos, tinham trés anos de
duragdo e obedeciam ao seguinte programa:
leitura, caligrafia, linguagem, contas, principios
de geografia e historia, educacao civica, canto e
ginastica.

(13

As escolas isoladas representavam uma “ realidade
educacional confusa e deformada, herdada do regime
monarquico” (BENCOSTTA, 2011, p. 68); por esta razao,
tinham menos prestigio que os grupos escolares, considerados
simbolos da Republica e criados para representar um novo
modelo de ensino capaz de educar e moldar o novo cidadao
com base em ideais republicanos.

Em Santa Catarina’ ocorreram debates entre
intelectuais, politicos e educadores, a fim de aprimorar o

" Estes debates ocorreram em periodos diferentes, j& que a cidade paulista
teve 0 seu primeiro grupo escolar em 1893 e Santa Catarina foi ter seu
primeiro grupo escolar em 1911, mais especificamente na cidade de
Joinville.
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ensino primario, a exemplo do que ja vinha acontecendo em

estados como S&o Paulo. Nestes debates as discussdes eram

acerca do
tipo de escola primaria que pretendia ser
moderna e diferente daquela existente no
Império: carente de edificios, livros didaticos e
mobiliario, precaria em pessoal docente
qualificado para o ensino de criancas e distante
dos modernos métodos pedagdgicos
(BENCOSTTA, 2011, p. 69).

Havia em todo o pais (e Santa Catarina ndo fugia deste
sentimento) um encantamento pelos grupos escolares,
considerados escolas da RepuUblica. Quando a reforma da
instrugdo publica catarinense foi implantada, o governador
Vidal Ramos® escreveu, no documento enviado para o
Congresso Representativo no ano de 1911, sobre as vantagens

8 Em 1910, o coronel Vidal de Oliveira Ramos foi conduzido ao governo,
tendo entregue o cargo em 1914 ao coronel Felipe Schmidt, que por
impedimentos temporarios foi substituido pelos Srs. coronel Eugénio Luiz
Miuller, vice-governador, e Jodo Guimardes Pinho, presidente do Congresso
do Estado. Felipe Schmidt governou novamente de 1914 a 1918, e foi
substituido por impedimentos temporarios os Srs. Wanderley Navarro Lins,
desembargador e presidente do Tribunal de Justi¢ca, Jodo Guimardes Pinho,
presidente do Congresso, e Anténio Pereira da Silva e Oliveira, vice-
governador. Em 1918, foi eleito novamente o general Lauro Miiller que,
como afirmado anteriormente, renunciou ao governo. Desta feita, o Dr.
Hercilio Pedro da Luz ocupou o referido cargo até sua morte, em 1924,
pois se elegera governador em 1922. Nos impedimentos de Hercilio Luz,
passaram pelo cargo os Srs. Raulino Jufio Adolfo Horn, presidente do
Congresso, e o desembargador Jodo da Silva Medeiros Filho, presidente do
Tribunal. Com o falecimento do governador, assumiram o posto o0s Srs.
Antonio P. da Silva e Oliveira, vice-governador, e dr. Anténio Vicente
Bulcdo Viana, general e presidente do Congresso. Em 1926, foi eleito
presidente do Estado o Sr. Adolfo Konder, substituido em seus
impedimentos temporarios pelos Srs. Dr. Walmor Ribeiro Branco, vice, e
Antdnio Vicente Bulcdo Viana, presidente do Congresso Representativo do
Estado (CABRAL, 1987, p. 284-285).
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de se instituir os grupos escolares na educacdo primaria
catarinense:

as vantagens dos grupos escolares sdo
sobremodo patentes; basta notar a divisdo do
trabalho — consequéncia da seriacdo do ensino;
a emulagdo entre o pessoal — [...], a extrema
facilidade de fiscalizacdo por parte das
autoridades escolares (SANTA CATHARINA,
1911, p. 31).

Entretanto, o discurso do governador para as escolas
isoladas era um pouco diferente. No ano seguinte, em
documento da mesma natureza citado acima, as palavras de
Vidal Ramos néo séo téo cheias de expectativas e afirmativas:
“Para esta ordem de escolas os beneficios da reforma serao
inevitavelmente demorados, pois que ndo é possivel, de um
momento para outro, prove-las de professores bastante aptos e
dar-lhes instalagdo conveniente” (SANTA CATHARINA,
1912, p. 44).

Apesar dos obstaculos constantes que as escolas
isoladas tinham em seu cotidiano escolar, sobretudo quanto a
falta de um bom edificio que comportasse os alunos e a
professora, de mobilidrio escolar necessario e de material
didatico adequado, entre outros aspectos, estas instituicdes
educaram e instruiram grande parte das criancas catarinenses
que tinham acesso a escola entre 0s anos estudados, apesar
desta situacdo. Por estes motivos estas escolas ndo possuiam o
mesmo prestigio que 0s grupos escolares.

O proposito principal da pesquisa ¢ “fazer ver” as
escolas isoladas, responsaveis por alfabetizar um numero
significativo de catarinenses, constituindo-se, assim, em
instituicdo relevante para entendermos a educacdo em Santa
Catarina. O objetivo deste trabalho é tratar sobre as escolas
isoladas e elementos que a envolvem, porém a comparagdo
com 0s grupos escolares € inevitavel, pois é preciso mostrar
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outro modelo de escola na tentativa de entender qual era a
funcdo das escolas isoladas na formacdo da infancia
catarinense.

Os estudos sobre estas instituicdes objetivam
compreender as escolas isoladas a partir dos programas de
ensino pensados para as mesmas, principalmente com a
reforma da instrucdo publica de 1911, além de analisar, por
meio do relatério do inspetor escolar José Duarte de
Magalhdes, como eram os aspectos fisicos, pedagdgicos e
higiénicos das escolas isoladas fiscalizadas pelo inspetor e
investigar como era a formacdo e a remuneracdo dos
professores que lecionavam nas referidas escolas.

Os documentos que auxiliaram na compreensdo e nas
analises sobre as escolas isoladas catarinenses foram o0s
relatorios do secretario-geral dos Negocios do Estado de Santa
Catarina. Ao todo, foram encontrados seis relatorios, entre 0s
anos de 1911 e 1918, havendo um intervalo entre os anos de
1911 e 1914, programas de ensino dos anos de 1911, 1914,
1920 e 1928, relatério do inspetor escolar José Duarte de
Magalhdes, que data de 1916, mensagens oficiais dos
governadores do estado ao Congresso Representativo entre 0s
anos de 1911 e 1929, jornais da época e memoria de
professores. A maioria destes documentos foi encontrada no
Arquivo Publico do Estado de Santa Catarina (APESC); outros
foram encontrados em acervos eletronicos e sites relacionados
a area da pesquisa.

Tais fontes, de naturezas distintas, foram primordiais
para a andlise do objeto em questdo, aléem de terem sido
decisivas para a definigdo do periodo recortado. Os relatérios
do secretario-geral dos Negocios do Estado foram essenciais
para 0 conhecimento acerca dos pontos que eram preferenciais
na instrugdo publica e como estes eram abordados e/ou
solucionados.

Nestes relatorios € possivel constatar que a quantidade
de escolas isoladas no periodo analisado é muito maior que de



25

grupos escolares, e 0 numero de matriculas e de frequéncia,
consequentemente, também é muito maior. Como exemplo,
retiraram-se os dados do relatorio do secretario-geral relativo
ao ano de 1917, no qual o secretario descreve que duzentos e
cinco escolas isoladas funcionaram naquele ano, sendo que
cinquenta e seis eram para 0 sexo masculino, trinta e cinco para
0 sexo feminino e cento e catorze eram mistas. Além destas
duzentas e cinco escolas providas, havia cinquenta e quatro
escolas vagas®.

Os programas de ensino podem ser considerados a
concretizacdo dos ideais da reforma educacional, que também
tinha como um dos seus objetivos educar e instruir para o
fortalecimento do sentimento patriotico. Ao fazer a analise dos
programas de ensino das escolas isoladas e dos conteddos
selecionados para a instrucdo das criangas que frequentavam
estas instituicGes, foi util realizar compara¢bes com 0s
programas de ensino dos grupos escolares, no intento de
perceber e tentar entender as diferengas curriculares entre estas
escolas.

Por meio do relatério do inspetor escolar José Duarte de
Magalhées do ano de 1916 foi possivel chegar mais proximo de
um entendimento acerca da rotina escolar de algumas escolas
isoladas espalhadas por Santa Catarina. No referido
documento, o inspetor analisa vinte e cinco escolas isoladas,
sendo uma em Florianopolis; trés no interior da ilha; cinco no
municipio de Sdo José; duas no municipio de Palhoga; quatro
no municipio de Laguna; trés no municipio de Tubarao; trés no
municipio de Orleans; trés no municipio de Jaguaruna; e duas
no municipio de Ararangud. Em sua maioria, as escolas
isoladas descritas no relatdrio necessitavam de algum item para
gue seu funcionamento fosse o melhor possivel, de acordo com
as suas condicoes.

% Escolas vagas era o nome dado as escolas isoladas onde n&o havia
professor.
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As mensagens oficiais dos governadores para 0
Congresso Representativo sdéo um importante indicio a respeito
da postura dos politicos que governaram Santa Catarina no
recorte espacial estudado, e aponta quais foram os gastos, ou
melhor, como foram distribuidos os recursos e se foram
distribuidos para as escolas isoladas. Por meio destes
documentos, portanto, intentou-se analisar 0 que o0s
governantes diziam sobre estas instituigdes.

O Regulamento Geral da Instrucdo Pablica dos anos de
1910 e 1913 apresenta leis e decretos das diferentes funcbes
dos Orgdos responsaveis pelo ensino primario catarinense,
assim como os deveres das pessoas que trabalham nas mais
diversas areas da educacdo. Estes documentos sdo
significativos para a pesquisa, pois por meio destes é possivel
perceber se h& melhorias nos artigos destinados as
organizacOes e aos profissionais da educagdo. Ao pensar em
possibilidades de mudanca entre um documento e outro de
mesma natureza, foi analisado também o Regimento Interno
das Escolas Pablicas Primérias, do ano de 1908, antes da
reforma de 1911. Neste documento o nome escolas isoladas
ainda ndo aparece, sendo nomeadas como tal somente depois
da Reforma Orestes Guimaré&es.

No documento de 1908, as escolas primarias eram
divididas em trés categorias: escolas da cidade, escolas das
vilas e escolas dos povoados. As informacdes contidas neste
regimento indicam que estas trés escolas tinham as
caracteristicas de escolas isoladas; cada uma era segmentada
em 18 23 32 e 42 séries, desenho um pouco diferente das
escolas isoladas da Republica, que eram divididas em 1°, 2° e
3% anos, e ndo em quatro anos, como era anteriormente.

E possivel perceber que praticamente todos os
documentos descritos até 0 momento sdo considerados oficiais;
expdem leis e decretos, evidenciando inten¢des de mudancas e
melhorias na instrucdo publica, na formacdo dos professores e
na reformulagdo dos programas de ensino.
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As fontes exploradas neste trabalho sdo selecGes de
determinadas memorias. Sdo compreendidas como
monumentos/documentos, na acepcao descrita por Jacques Le
Goff (1992, p. 536) “podem apresentar-se sob duas formas
principais: 0s monumentos, heranca do passado, e 0s
documentos, escolha do historiador”. Entende-se, por meio dos
escritos de Le Goff (1992, p. 545), que

O documento ndo é qualquer coisa que fica por
conta do passado, é um produto da sociedade
que o fabricou segundo as relagBes de forgas
que ai detinham o poder. S6 a analise do
documento enquanto monumento permite a
meméria coletiva recupera-lo e ao historiador
usd-lo cientificamente, isto é, com pleno
conhecimento de causa.

Ao usar com pleno conhecimento de causa o historiador
precisa fazer um exercicio de afastamento para compreender
que o documento ndo é imparcial, que nele ndo estd escrito
exatamente 0 que aconteceu e € necessario analisar quem
escreveu e para qual destino tem este documento. Estes
movimentos foram feitos para que esta pesquisa fosse
elaborada da forma mais adequada possivel.

Quanto a questdo da escolha dos documentos a serem
analisados, optou-se por um periodo temporal que teve seu
inicio no ano de 1911, pelo fato de ter acontecido, no citado
periodo, a aprovacdo do primeiro programa de ensino para as
escolas isoladas e grupos escolares depois da Reforma da
Instrucdo Puablica de Santa Catarina, também conhecida como
reforma Orestes Guimardes, que leva o nome do professor
paulista contratado pelo governador da época, Vidal Ramos,
para reformular o ensino primario catarinense.

Entende-se aqui como reforma educacional
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alteracGes das politicas educativas que podem
afetar os dirigentes e a administracdo do
sistema educativo e escolar, a sua estrutura; o
curriculo — conteddos, metodologias e
evolugdo; o professorado — formagdo, selecéo,
evolucdo, e também as criancas que deveriam
frequentar [sic] o ensino primario (VINAO
FRAGO, 1990, p. 384).

A demarcacdo temporal da pesquisa finaliza-se no ano
de 1928, pois neste periodo foi emitido o Gltimo programa de
ensino para as escolas isoladas e grupos escolares, ainda na
circunscricdo do periodo que sofreu desdobramentos da
politica de ensino de Orestes Guimaraes. A opcdo por delimitar
0 comeco e o final do periodo temporal por meio dos
programas de ensino foi devido ao fato de estes documentos
terem sido importantes para a reformulacéo destas escolas.

Nas investigagOes realizadas em fontes sobre as escolas
isoladas, algumas interrogac6es foram levantadas, como, por
exemplo: como era 0 ensino nestas instituicbes? Era
padronizado ou cada professor tinha seu método? Por qual
motivo existia um programa de ensino para as escolas isoladas
e outro para os grupos escolares? Como o0s docentes
conseguiam ensinar o contedtdo em uma estrutura fisica téo
precéria e anti-higiénica?

A questdo de algumas escolas isoladas serem
consideradas anti-higiénicas estd retratada na inspecao feita
pelo Inspetor José Duarte de Magalhdes, por exemplo, na
escola isolada localizada na Rua Almirante Lamego em
Floriandpolis o Inspetor relata que:

Visitando esta escola no dia 10 de outubro do
corrente ano encontrei-a com 37 alunos
matriculados, sendo 25 meninas e 12 meninos,
comparecendo nesse dia 28. A escola estd mal
instalada, funcionando numa sala imprépria,
acanhadissima e pouco arejada, parecendo-se
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mais com um cubibulo do que com uma sala de
aula, cujos alunos estdo quase como encerrados
sem poderem respirar ar puro, principalmente
quando as janelas da referida escola se acham
fechadas em dias de vento. Nestas condigdes,
embora a sala seja asseiada, ndo haver higiene
suficiente, o que prejudicara sobremodo, nao sé
0 bom funcionamento das aulas, como também
a salde dos alunos. (SANTA CATHARINA,
1916, p. 3).

No intento de alcancar os objetivos pretendidos para
esta pesquisa, foi necessario determinar alguns mecanismos
que auxiliassem os estudos das fontes pesquisadas até o
momento. As categorias de analise pensadas para o
entendimento maior dos documentos sao: representacdo e
cultura escolar.

Para escrever sobre a categoria representacdo serdo
utilizadas as obras de Roger Chartier, pois, para este
historiador francés (2011, p.16),

ndo existe histéria possivel se ndo se articulam
as representacdes das praticas e as praticas da
representacdo. Ou seja, qualquer fonte
documental que for mobilizada para qualquer
tipo de histéria nunca terd uma relacéo imediata
e transparente com as praticas que designa.
Sempre a representagdo das praticas tem razdes,
cédigos, finalidades e destinatarios particulares.
Identifica-los € uma condicdo obrigatéria para
entender as situacdes ou praticas que sdo o
objeto da representacéo.

Esta categoria sera mobilizada para se entender qual era
0 lugar ocupado pelas escolas isoladas nos regulamentos e
decretos do periodo analisado como, por exemplo, 0s
programas de ensino das escolas isoladas, e a diferenca notoria
entre esta instituicdo e os grupos escolares, bem como para
compreender o lugar das escolas isoladas nos discursos dos
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politicos catarinenses da época, que queriam implantar a
educacdo moderna no estado, que se caracterizava por inserir a
seriacdo e a racionalizacdo no ensino.

Por meio de uma anélise inicial das fontes, foi possivel
identificar que as escolas isoladas eram consideradas a antitese
do moderno, pois estas ndo eram seriadas e seu modelo néo
condizia com o que era esperado para a escolarizagdo moderna,
caracterizada pelos grupos escolares. Como foi trabalhada esta
questdo pelos homens que estavam no cenario politico?

A relevancia em usar o conceito de representacdo se da
em virtude de a maioria dos documentos analisados serem
documentos oficiais, 0 que faz com que 0s escritos contidos
nos mesmos tenham uma intencionalidade muito mais
aparente, deixando claro de onde se escreve e para quem se
escreve: “As representacdes possuem uma energia propria, e
tentam convencer que o mundo, a sociedade ou o passado €
exatamente o que elas dizem que ¢”. (CHARTIER, 2011, p.
23).

A cultura escolar pode ser entendida como o jeito de ser
da escola. Este conceito retine diferentes normatizagdes, sendo
estas direcionadas para a defini¢do dos “saberes a ensinar” e
para as “condutas a inculcar”, que reverberam em um conjunto
de préaticas ligadas a transmissdo de conhecimentos e a
incorporacdo de comportamentos, que podem ser vistos e
transmitidos através do curriculo (JULIA, 2001).

O conceito de cultura escolar de Dominique Julia vem
sendo criticado, principalmente pela expressao “inculcar”, pois
este termo faz com que vejamos os alunos como seres passivos,
e ndo atores de sua aprendizagem; apesar disto, entende-se que
tal formulacéo nos ajuda a refletir sobre a cultura escolar e sua
forma de transmisséo.

O autor Antbnio Vifiao Frago, em seus estudos acerca
da cultura escolar, afirma que esta pode ser compreendida
como
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préticas e condutas, modos de vida, habitos e
ritos, a histéria cotidiana do fazer escolar —
objetos materiais —, funcdo, uso, distribui¢cdo no
espago, materialidade fisica, simbologia,
introducdo, transformac&o, desaparecimento... —
e modos de pensar, bem como significados e
ideias compartilhadas (VINAO FRAGO, 1995,
p. 68).

A categoria de andlise cultura escolar auxiliard quanto
as questdes presentes no documento do inspetor escolar, que
retrata as escolas isoladas tanto em relacdo ao seu espaco fisico
como no que respeita a conduta de professores e a maneira que
0S mesmos ensinavam o0s contetdos para seus alunos, sendo
possivel identificar as prescricbes por meio deste relatorio.
Adota-se a compreensdo de que a maneira como 0s contetdos
estdo dispostos nos programas de ensino podem influenciar
na(s) cultura(s) escolar(es) das escolas isoladas.

Nos grupos escolares, “a cultura escolar prescrita nos
programas de ensino e nos regimentos internos dos grupos
escolares em Santa Catarina tinha o intuito de formar o cidadao
republicano” (TEIVE; DALLABRIDA, 2011, p. 27).

A organizacdo de uma cultura escolar estava muito
ligada ao metodo de ensino utilizado pelos docentes, como
afirma Ellen Rozante (2013, p.95):

Em uma época em que a racionalidade e a
organizacdo eram a ponta de lanca para a
formacdo e o crescimento da nagdo, e que a
educacdo era a chave que abriria as portas para
sacramentalizar [sic] a consolidacdo do novo
regime; ndo se conseguia admitir a precariedade
das escolas isoladas.

Apesar de a autora retratar o estado de Sdo Paulo, a
realidade das escolas isoladas de Santa Catarina era muito
parecida, ou seja, ndo havia a uniformidade presumida nos
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“programas, livros, materiais, edificios, matricula, carreira de
professores, exames finais, entre outros estariam
homogeneizados ao ponto de serem passiveis ao controle do
Estado” (ROZANTE, 2013, p. 92).

O meio que Santa Catarina encontrou para controlar as
instituices escolares foi criando os cargos de inspetor escolar
e chefe escolar. Estas fungdes tinham caracteristicas bem
definidas e especificas. Esta afirmacdo pode ser encontrada no
trecho retirado do trabalho de Neide Fiori, quando a autora
escreve sobre estes dois cargos que foram tdo importantes para
o0 controle do ensino catarinense.

O Inspetor Geral do Ensino — cargo de Orestes
Guimarées'® — era o verdadeiro responsavel
pela orientagdo e fiscalizacdo de toda a
instrucdo publica da época. Na execugdo dessas
atribuic@es, recebia a decisiva colaboracéo dos
Inspetores Escolares. Estes eram auxiliados
pelos Chefes Escolares que, em cada municipio,
tinham a responsabilidade de fiscalizagdo
administrativa das Escolas Isoladas e Escolas
Ambulantes (FIORI, 1991, p. 97).

No Regulamento Geral da Instru¢do Publica do ano de
1913, aprovou-se a revisdo dos Regulamentos da Instrucdo
Plblica do Estado, por meio da Lei n°. 967, de 22 de agosto de
1913. Neste documento ha um capitulo referente aos postos de
inspetor escolar e chefe escolar, além de apresentar algumas
caracteristicas que o0 inspetor precisa ter para conseguir o
cargo, que, segundo o documento, era comissionado.

19 No ano de 1918, Orestes Guimarées passou a exercer o cargo de
inspetor geral das escolas subvencionadas pela Unido. Nessa época,
extinguiu-se o cargo de inspetor geral do ensino, pois a Lei
estabeleceu que 0 cargo existiria enquanto Orestes 0 ocupasse, e
essas atribuicBes passaram a ser da competéncia do diretor da
Instrucdo Publica ( Lei n°. 1.230, de 30 de outubro de 1918).
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E possivel perceber, no relatério do inspetor de ensino
José Duarte de Magalh&es do ano de 1916, alguns relatos sobre
as escolas isoladas que visitou. Como exemplo temos a
situacdo descrita de uma escola isolada masculina localizada no
bairro de Coqueiros, na cidade de Florianopolis. O inspetor
afirma:

Observei pouca ordem e disciplina, pouco ou
quase nenhum aproveitamento nos alunos,
submetidos a um ligeiro exame. Penso, Exm°
Sr. Dr. Secretario, que um professor nestas
condic@es, longe de ser um elemento eficaz ao
magistério publico, serd antes um obstaculo
manifesto, em detrimento de tantos meninos de
hoje, que serdo 0s nossos homens de amanha.
Adverti-o e aconselhei-o a pratica dos seus
deveres, demonstrando-lne que a soma
consideravel de dinheiro despendido pelo
Estado em beneficio da instru¢do priméria, ndo
pode ser malbaroteada e infrutifera (SANTA
CATHARINA, 1916, p. 07).

Em todo o relatério do inspetor nota-se a presenca
constante de seus deveres, que podem ser encontrados nos
paragrafos descritos acima e nos que nao aparecem neste texto,
0 que aparenta que José Duarte de Magalhdes era um bom
inspetor escolar e fazia o que deveria ser feito, isto €, controlar
e analisar as instituicdes escolares e 0 seu ensino nas mesmas.

A partir das fontes localizadas, percebe-se que ha ainda
outro segmento profissional que também analisa e controla as
escolas e o0 seu ensino: os chefes escolares. Segundo o
Regimento de 1913 — documentos onde constam 0s deveres
dos inspetores escolares, assim como 0s deveres dos chefes
escolares —, sua principal funcdo era fazer a fiscalizagéo
administrativa das escolas isoladas. As ordens contidas nos
artigos e itens evidenciam mais uma direcdo burocratica da
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fiscalizacdo do ensino catarinense, mas esses profissionais
também visitavam as escolas isoladas e as escolas ambulantes.

Havia uma hierarquia bem definida quanto aos cargos
que inspecionavam 0 ensino primério catarinense. O chefe
escolar acatava as ordens do inspetor escolar e os dois, por sua
vez, acatavam as ordens do diretor da Instrucdo Publica, que do
ano 1911 até o ano 1918 foi ocupado pelo professor paulista
Orestes Guimarées.

A fim de alcancar 0s objetivos propostos, esta
dissertacdo foi dividida em trés capitulos. O primeiro capitulo,
intitulado Discursos sobre um lugar social: as escolas isoladas
e as condicOes de sua existéncia, trata sobre as escolas isoladas
e os lugares onde se localizavam nas zonas urbanas, rurais e
coloniais, na tentativa de mostrar algumas caracteristicas que
se assemelham e que se distinguem entre elas.

Assim como 0s grupos escolares, as escolas isoladas
eram fiscalizadas por inspetores escolares, com o objetivo de
melhorar o ensino das mesmas e também controlar o servico
dos professores, que eram muito observados pelas autoridades
catarinenses. Por vezes, 0 servi¢co de inspecdo ndo conseguia
chegar a determinadas regides, pela justificativa de serem
muito afastadas, principalmente nas zonas coloniais; por esta
razdo criou-se o conselho familiar escolar, porém estes
conselhos fiscalizavam mais a parte administrativa, como o
namero de matriculas e frequéncia, observando 0s aspectos
fisicos e até higiénicos. Entretanto, o aspecto pedagdgico e a
orientacdo do ensino ficavam a cargo da diretoria da inspecéo,
que era auxiliada pelos inspetores escolares.

Um dos aspectos pedagogicos analisados era o
desempenho do professor, que em muitas ocasifes precisava se
adaptar para continuar em seu trabalho, sem contar que a
remuneracdo dos docentes que lecionavam em escolas isoladas
era inferior aos que trabalhavam nos grupos escolares. Fatores
como a formacao dos professores que trabalhavam nas escolas
isoladas também sdo discutidos no primeiro capitulo, na
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tentativa de entender como funcionava o0 ensino destas
instituigdes escolares.

O segundo capitulo, intitulado Divergéncias entre a
Republica e as Escolas Isoladas, tem a intencdo de analisar as
representacdes relacionadas a escola moderna republicana e
salientar de que maneira as escolas isoladas eram tidas como
antiteses da reformulacdo da pedagogia que estava surgindo no
pais e também no estado de Santa Catarina, chamada de
pedagogia moderna.

Neste capitulo, os documentos utilizados como fontes
sdo relatérios dos secretarios gerais dos negécios do estado,
relatérios de inspetores, mensagens oficiais de governadores,
entre outros. Para desenvolver o assunto proposto para este
capitulo, foram necessarias diversas investidas ao Arquivo
Pablico do Estado de Santa Catarina, com o objetivo de
encontrar fontes que pudessem auxiliar na investigagéo acerca
do objeto de pesquisa. Em uma destas investidas, foram
encontrados relatérios importantes para que o entendimento a
respeito da instituicdo escolar pesquisada fosse ampliado.

No terceiro capitulo, intitulado Progresso e Civilidade,
0 proposito é analisar os programas de ensino das escolas
isoladas comparando com os dos grupos escolares. A ideia €
identificar possiveis diferencas relativas aos contetidos e a
metodologia de ensino entre 0s grupos escolares, destacando o
ensino de Historia nestas duas instituicbes, com énfase nas
escolas isoladas, e tentar identificar se existem ou ndo valores
diferentes referentes ao conceito de civilidade que era ensinado
nas escolas isoladas e nos grupos escolares.

Optou-se por focar no ensino de Historia, pois,

desde o inicio da organizagdo do sistema
escolar, a proposta de ensino de Historia
voltava-se para uma formacgdo moral e civica,
condicdo que se acentuou no decorrer dos
séculos XIX e XX. Os contedidos passaram a
ser elaborados para construir uma ideia de
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nacdo associada a de patria, integradas como
eixos indissoldveis (BITTENCOURT, 2009, p.
63).

Na escola primaria, o ensino de Historia,

precisava assim integrar setores
sociais anteriormente marginalizados
nos processos educacionais sem,
contudo, incluir nos programas
curriculares a participacdo deles na
construcdo  histérica da Nagdo
(BITTENCOURT, 2009, p. 64).

A partir da afirmagéo que a autora traz na citagdo acima
sobre a “exclusdo” dos setores sociais marginalizados, entende-
se que as escolas isoladas e o perfil das familias e alunos que
frequentavam estas instituicbes se encaixam neste contorno.
Em Santa Catarina, no documento escrito pelo governador
Felippe Schimdt para o Congresso Representativo no ano de
1916, percebesse seu contentamento quando este afirma que “a
educacdo civica, o conhecimento da historia péatria, o culto de
nossas glorias e a confianca em nosso futuro faz parte dos
programas executados nos grupos escolares” (SANTA
CATHARINA, 1916, p. 20).

Esta declaracdo do governador, de exaltacdo com os
grupos escolares e com 0 que se ensinava para os alunos, que
seriam o futuro do pais e que frequentavam estas escolas, faz
parte de toda “uma representacdo negativa em torno das
escolas isoladas se disseminou no pais, a0 mesmo tempo em
que crescia o fascinio pelos grupos escolares” que ocorria no
inicio do século XX (SOUZA, 2008, p. 45).

As fontes utilizadas neste capitulo sdo os programas de
ensino dos anos de 1911, 1914, 1920 e 1928, mensagens
oficiais de governadores e o relatorio do inspetor escolar, além
de regulamentos e regimentos da Instrugdo Publica de Santa
Catarina que datam de 1911 a 1914.
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2 DISCURSOS SOBRE UM LUGAR SOCIAL: AS
ESCOLAS ISOLADAS E AS CONDICOES DE SUA
EXISTENCIA

2.1 ESCOLAS ISOLADAS: IGUAIS NA DIFERENCA

as escolas eram mal adaptadas para o fim a que
se destinavam e em nimero insuficiente para
atender a demanda. Além de lhes faltarem as
condicBes pedagOgicas e higiénicas, nao
ofereciam um relativo conforto a residéncia do
professor (AVILA, 2013, p. 31).

A autora acima citada faz uma descri¢do dos aspectos
fisicos, pedagogicos e higiénicos das escolas isoladas rurais,
porém a realidade das escolas isoladas wurbanas e
coloniais,também conhecidas como étnicas, era praticamente a
mesma. As condi¢des insalubres enfrentadas pelas criancas e
pelos professores destas instituicGes escolares eram
extremamente parecidas, pelo ambiente precario, chamado
escola, que docentes e discentes tinham que “enfrentar”.

Um professor e um grupo de criangas com idades e
turmas diferentes (1°, 2° e 3° anos), todas em um mesmo
espaco, que podia ser a casa do professor, o saldo da igreja ou
uma casa cedida pela comunidade, por exemplo, sdo as
caracteristicas principais para uma instituicdo ser chamada de
escola isolada. Ha escolas isoladas que abrangem as cidades e
as vilas; escolas isoladas que ficam afastadas das regides
centrais; e ha escolas isoladas que ficam em zonas rurais, mas
sdo coloniais, ou seja, destinadas aos imigrantes alemaes,
italianos entre outros que vieram para Santa Catarina.

A intencdo de retratar — mesmo que de maneira
sintetizada — as escolas isoladas urbanas, rurais e coloniais
constitui esforco para melhor entender estas instituicoes



38

escolares e mostrar que mesmo atendendo a publicos
relativamente  diferentes, tinham objetivos semelhantes
relacionados a educacdo e a instrucdo das criancas. Esta
pesquisa deter-se-a na analise especifica das escolas isoladas
urbanas, que por vezes permaneciam em segundo plano em
relacdo aos grupos escolares, nos projetos politicos.

Os grupos escolares eram instituicdes publicas; apesar
disso, poucos tinham acesso a elas. Segundo Gaspar da Silva
(2006, p. 344), “essas institui¢des sociais funcionaram como
vitrines, mas expunham um produto que ndo estava a venda;
deveria ser reverenciado, admirado, mas estava disponivel para
poucos”. Como os grupos escolares eram acessiveis para
poucos e a maioria da populacdo catarinense morava no
interior, o resultado foi a grande procura por escolas isoladas,
as quais passaram a ficar cheias de criancas, fazendo com que
estas instituicbes, a0 serem comparadas aos grupos escolares,
educassem e instruissem mais meninos e meninas.

Em grande parte das fontes analisadas, principalmente
guando se trata de dados como a quantidade de instituicdes,
namero de matricula e frequéncia, as escolas isoladas ndo sédo
divididas entre urbanas, rurais e coloniais. As mensagens
apresentadas ao Congresso Representativo que diferenciam as
escolas isoladas urbanas e rurais comecaram a partir do ano de
1923. Neste ano, as informagbes contidas no documento
separam 0s alunos de zonas urbanas e rurais, ndo especificando
0 tipo de instituicdo escolar. Eram 8.297 alunos estudando em
zonas urbanas e 22.655 alunos estudando em zonas rurais,
porém se sabe que a maioria dos alunos que estudava em zonas
rurais frequentavam escolas isoladas.

No entanto, nos documentos, a divisdo entre urbano e
rural ndo segue nos anos consecutivos, reaparecendo somente
no ano de 1927, em forma de um quadro demonstrativo e
mostrando 0 aumento do nimero de escolas rurais em relagao
ao nuamero de escolas urbanas, sendo um total de 21.547
matriculados em zonas rurais e 7.276 matriculados nas zonas
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urbanas. No ano de 1928, a distribui¢do dos alunos nas escolas
urbanas e rurais também estava em formato de tabela, sendo
7.823 alunos das zonas urbanas e 23.174 alunos das zonas
rurais.

Orestes Guimardes relata sobre a instrucdo publica
catarinense em entrevista cedida para o jornal O Dia, datada de
cinco de junho de 1917, além de falar também sobre as escolas
isoladas coloniais (étnicas). Ao ser perguntado sobre as escolas
coloniais, o professor paulista responde que, nestas instituicoes
escolares,

certamente na grande maioria delas, o ensino
era ministrado em lingua estrangeira e a partir
de contelidos que valorizavam as caracteristicas
dos paises de origem dos alunos, em especial 0s
contetdos de  geografia e  historia
(NASCIMENTO, 2009, p. 128).

Incomodava muito os politicos e reformadores de Santa
Catarina e do pais o fato de as escolas isoladas coloniais ndo
ensinarem as criangas a lingua portuguesa, a geografia e
historia do Brasil na lingua vernacula, porém o que causou o0
fechamento de dezenas de escolas isoladas coloniais em Santa
Catarina foi o fato de o governo federal ter declarado guerra'* &
Alemanha. Desta feita, por intermédio do Ministério do
Interior, todas as escolas que ndo ensinassem a lingua
portuguesa deveriam ser fechadas, e em Santa Catarina nédo foi
diferente (NASCIMENTO, 2009).

Cumprindo com a determinagdo do governo, O
governador Dr. Felippe Schmidt fechou por volta de 200
escolas que ndo ensinavam a lingua nacional; estas instituicdes
ficavam nos municipios de S&o Bento, Joinville, Blumenau,

' Em outubro de 1917, o entdo Presidente do Brasil, Venceslau Bras,
declarou a entrada do pais na Primeira Guerra Mundial e anunciou guerra
contra Alemanha.
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Itajai, Brusque, Palhoga, Tubardo e Imarui, porém “a maioria
ensinava o portugués, mas nao de modo eficiente” (SANTA
CATHARINA, 1918, p. 40).

Entretanto, logo apds este mandado, usando de
autorizacdo legislativa, o governo da Unido baixou o Decreto
n. 13.014, de 4 de maio de 1918, que auxiliou os estados
brasileiros com a quantia de 1. 800$000 anuais por escolas
criadas nas zonas coloniais.

Para Felippe Schmidt, a acdo do governo federal foi
benemérita e altamente patriotica, pois

veio ao encontro dos esforgos e sacrificios que
0 nosso Estado tem feito, no sentido de
incrementar o ensino publico, e especialmente
de nacionalizar completamente a populagéo de
origem colonial, ainda hoje espalhada em varias
regibes do nosso territorio  (SANTA
CATHARINA, 1918, p. 41).

Usando a mesma expressao que o governador langou
mé&o para descrever o decreto, afirmamos que Felippe Schmidt
estava animado com este auxilio e até o momento ja havia
criado 72 escolas isoladas em linhas e ndcleos coloniais. Estas
instituicBes, tanto na Primeira Republica como na chamada Era
Vargas (1930-1945), tiveram pouca atencdo do governo, pois 0
principal interesse era que os imigrantes que frequentavam as
escolas isoladas coloniais fizessem parte do povo brasileiro,
que falassem como primeira lingua o portugués e soubessem
geografia, historia e os hinos principais do pais.

As escolas isoladas das zonas rurais eram marcadas
pelo “abandono”, pois, na Primeira Republica, o maior
interesse era pela modernizacdo da sociedade brasileira,
perpassando principalmente pelos grupos escolares. Mesmo
com tantas adversidades e pouco investimento, as escolas
isoladas rurais eram frequentadas por um grande ndmero de
alunos.
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As escolas isoladas urbanas existiam em menor
quantidade, abrangendo sobretudo moradores das cidades e
vilas; porém, e ndo menos importante, estas escolas ficavam a
mercé dos grupos escolares, que tinham voltados para si quase
todos o0s “olhares” dos governantes. Marginalizadas ndo sé
pelos lugares onde estavam instaladas, mas também pelos
politicos, as escolas isoladas foram muito importantes para a
educacédo catarinense e de muitos que ndo moravam perto do
perimetro urbano e que ndo podiam, por esse motivo,
matricular-se nos tdo aclamados grupos escolares.

Urbanas, rurais ou coloniais, as escolas isoladas
merecem um lugar de destaque nos estudos sobre Histéria da
Educacédo, pois mesmo em condigdes fisicas, higiénicas e —
por que ndo dizer? — pedagbgicas precérias, educaram e
instruiram milhares de brasileiros.

Estas condi¢bes eram fiscalizadas pelos inspetores
escolares, que tinham como uma de suas fungGes inspecionar
as escolas isoladas para verificar o andamento do aprendizado
dos alunos, o dominio do docente em relacdo aos contetidos
ministrados, a questdo da higiene do espaco fisico, etc. O
método encontrado para armazenar estas informacGes foi por
meio de relatdrio; cada instituicdo escolar visitada por inspetor
escolar tinha um espaco reservado e, no final das anotacdes, 0
inspetor relatava as suas impressdes.

2.2 INSPECAO ESCOLAR

Sem fiscalizagdo ndo ha ensino.
(SANTA CATHARINA, 1912, p. 37).

Esta epigrafe foi retirada de escritas do Vidal José de
Oliveira Ramos, governador em exercicio no estado de Santa
Catarina, na mensagem apresentada ao Congresso
Representativo do Estado. Neste documento ele fala sobre a
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instrucdo publica catarinense e o primeiro ano da Reforma
Educacional do Estado. O governante afirma que “a
fiscalizacdo regular do ensino, condicao sine qua non do éxito
da incipiente reforma, esta estabelecida e comeca a produzir
excelentes resultados” (SANTA CATHARINA, 1912, p. 37).

A inspecdo do ensino era uma peca importante para que
0 desempenho da instrucdo publica melhorasse a cada ano. Mas
quem fiscalizaria? O qué fiscalizaria? Como fiscalizaria? S&o
questionamentos que merecem ser feitos quando se trata de um
departamento que era tdo cuidadosamente pensado, segundo 0s
documentos analisados.

Para fiscalizar o ensino, foi criado o cargo de inspetor
escolar, por meio do Decreto n.° 585, de 19 de abril de 1911,
que tinha como objetivo fiscalizar e orientar aspectos
pedagdgicos e administrativos das instituicdes escolares
(FIORI, 1991). A escolha para o cargo era muito criteriosa.
Sobre este ponto, Vidal Ramos escreve:

tive 0 maior cuidado na escolha dos Inspetores
Escolares e estou certo de que ela recaiu em
cidaddos capazes, pelo carater e pelo preparo
intelectual, de bem desempenharem as
importantes funcgdes, que lhes foram acometidas
(SANTA CATHARINA, 1912, p. 38).

O novo sistema de ensino era determinado também pela
figura do inspetor escolar: “seu trabalho era também
caracterizado por fiscalizar rigidamente, segundo as normas
emanadas dos 6rgdos superiores, todo o trabalho docente e a
instrugdo em geral”. (FIORI, 1991, p.98).

Era de forma rigida que o professor paulista Orestes
Guimardes'?, um dos principais personagens da reforma

12 «Orestes de Oliveira Guimardes nasceu na cidade paulista de Taubaté em
27 de fevereiro de 1871. Formou-se pela Escola Normal de Sdo Paulo. Foi
diretor de grupos escolares no Estado de Séo Paulo. Antes de dirigir a
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educacional catarinense, inspecionava as instituicdes escolares.
Este foi inspetor geral de ensino entre os anos de 1911 e 1918
e, durante o tempo que ocupou o cargo, ‘‘visitava
constantemente as escolas do Estado, orientando-as e
fiscalizando-as” (FIORI, 1991, p. 85). As vezes, suas visitas
podiam durar até cinco dias e por vezes lamentava que nao
tinha sido possivel realizar todas as tarefas (FIORI, 1991).

O Decreto de n.° 794, de 2 de maio de 1914, incluido no
Regimento Geral da Instrucdo Publica do ano de 1913, traz o
modo com que os inspetores seriam escolhidos. Além da
instituicdo dos deveres e direitos dos mesmos, por exemplo, o
cargo de inspetor escolar era comissionado. Para ser nomeado,
este precisava ter mais que vinte e cinco anos, ser diplomado
pelas escolas superiores, ginasios ou escolas normais do Brasil;
guando nomeados, precisavam praticar a docéncia diariamente,
por um periodo de dois meses, em grupos escolares da Capital,
com o intuito de acompanhar sua organizacdo, métodos e
processos de ensino (SANTA CATHARINA, 1913).

Quanto aos deveres, hd funcbes bem especificas da
inspecdo quando se trata da parte administrativa das
instituicGes escolares, como € possivel perceber no trecho
abaixo, retirado do regimento:

reforma da Instrugdo Piblica em Santa Catarina, atuou em Joinville, para
dirigir e (re)organizar o Colégio Municipal de Joinville, Santa Catarina.
Casado com Cacilda Guimardes, quando veio a servigo da Instrucao Publica
em Santa Catarina, em 1910, sua esposa também assumiu a funcdo de
disseminar as ideias do método analitico de alfabetizacdo ao magistério
catarinense. Orestes de Oliveira Guimardes pode ser apontado como um dos
mentores intelectuais — talvez mesmo o mais proeminente — determinantes
para a reforma educacional de 1910, como também para outras
determinacdes no campo educacional catarinense, por quase duas décadas.
[...]. Atuou como Inspetor Geral do Ensino de Santa Catarina; redigiu
parecer sobre a adocdo de obras didaticas nas escolas catarinenses”
(HOELLER, 2009, p. 27).
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Art. 27. Incumbe ao inspetor:

§ 1° Comparecer diariamente & Diretoria da
Instrugdo, quando estiver na Capital, assinando
0 ponto, e permanecendo na reparticdo todo o
tempo do expediente, afim de auxiliar o Diretor
da Instrucdo e:

Organizar o roteiro da Gltima viagem e a sintese
dos trabalhos que houver feito, para transmiti-
los ao Diretor da Instrucdo que informara ao
secretario-geral o que for devido;

Organizar quadros estatisticos do
desenvolvimento do ensino no distrito
percorrido;

Organizar, trimensalmente memoriais a respeito
das escolas do distrito, dizendo como as
encontrou, o que fez, o que deixou determinado
e como foram cumpridas as suas
determinagdes;

Propor as medidas que julgar necessarias ao
bom andamento da inspecdo e do ensino no
distrito percorrido;

8§ 6. Verificar se a escola tem a matricula e a
frequéncia dos Ultimos mapas enviados pelos
professores, para o que, ao sair da Diretoria da
Instrucdo ja levard os dados de todas as escolas
do distrito;

8§ 7. Fazer rapidamente as  visitas
administrativas, de modo que lhe seja possivel
observar, no mesmo dia, a frequéncia dos
professores e a dos alunos em todas as escolas
da localidade onde chegar;

§ 8. Permanecer na escola desde a sua abertura
até ao encerramento, em visitas técnicas, nos
dias imediatos ao que fala § anterior, para:

Bem observar a escrituragdo:

Fazer repetir as aulas dentro do horéario que
verificara nessa ocasido (SANTA
CATHARINA, 1913, p. 14).

Nota-se o detalhamento de questdes que 0s inspetores
deveriam fiscalizar nas instituicbes escolares pelas quais 0s
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mesmos eram responsaveis. Quanto mais informagdes sobre a
parte administrativa, cotidiano escolar e o desempenho dos
docentes, mais elementos haveria para analisar a situacdo das
instituicBes publicas escolares. E oportuno salientar que os
escritos dos documentos sobre as tarefas dos inspetores sao
representativos de um ideal, mas ¢ sabido que havia falha nos
relatérios mandados para a diretoria de instru¢cdo, como é
possivel verificar na passagem de Fulvio Aducci, mais adiante.

No novo sistema de ensino republicano, foi dada uma
importancia ao cargo de inspetor escolar e a funcdo que o
mesmo exerceria para que O ensino publico primario
catarinense se tornasse cada vez mais eficiente. Os
reformadores comecaram pelos professores e pela Escola
Normal, por entenderem que era preciso aperfeicoar 0s
principais personagens da educacdo. Esta € uma das razbes
pelas quais a fiscalizagdo era tdo rigida com o docente e seu
trabalho. Acreditava-se que quanto melhor o desempenho do
professor, mais os alunos aprenderiam.

Apdbs dois anos do inicio da Reforma Educacional
Catarinense, 0 governador Vidal Ramos escreveu, na
mensagem apresentada ao Congresso Representativo do ano de
1913, que

A inspecdo escolar do ensino elementar,
confiada a funciondrios de reconhecida
competéncia vai produzindo os seus benéficos
efeitos. Os relatorios apresentados pelos
Inspetores Escolares atestam a eficacia do
servigo de fiscalizacdo do ensino e constituem
valiosa fonte de informagbes (SANTA
CATHARINA, 1913, p. 30).

E como era feita a fiscalizacdo das escolas isoladas? Por
quem era feita? O qué se fiscalizava? Estas instituicdes
escolares ndo foram excluidas das inspegdes, que fiscalizavam
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a didatica dos professores, sua postura em sala e com 0s
alunos, os contetildos ministrados, etc.

Outro aspecto muito analisado pelos inspetores
nas visitas as escolas era aquele que concernia a
escrituracdo, isto é, ao registro da matricula e
frequéncia dos alunos, dos materiais adquiridos
e do horério adotado(VIEGA; GALVAO, 2012,
p. 483).

No livro Memoria Docente: Histdrias de Professores
Catarinenses (1890-1950) é possivel lermos entrevistas com
diversos professores. Alguns falam sobre a questdo da inspecao
escolar enquanto eram alunos. Para o Sr. Albi Pereira
(informacéo verbal)®®,

o trabalho do inspetor era ver como estava 0
desenvolvimento daqueles alunos. Ele fazia
algumas perguntas, fazia alguma observagdo, e
dali ele assinava uma ata, dando avaliacdo do
desenvolvimento  daquela escola isolada
(GASPAR da SILVA; SCHUEROFF, 2010, p.
97).

Para a Sr?. Almerinda da Silva Fernandes (informacéo
verbal)'*, as lembrancas da sobre a inspecdo escolar em sua
escola eram as seguintes:

tinha o Inspetor Escolar, que custava a
aparecer. Era de ano em ano. Ele s6 olhava os
livros da escola, prestava atengdo nas aulas,
chamava a professora e conversava, mas a
gente ndo sabia 0 que conversavam (GASPAR
da SILVA; SCHUEROFF, 2010, p. 112).

3 Entrevista concedida a Rosinei da Silveira. Florianépolis em 25 de
outubro de 1994. Disponivel no Museu da Escola Catarinense.
4 Entrevista concedida a Rosinei da Silveira. Imbituba em 4 de janeiro de
1995. Disponivel no Acervo do Museu da Escola Catarinense.
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A Sr2. Maria dos Passos Oliveira (informacao verbal)™
relata que lembra sobre a ida dos inspetores escolares a escola
isolada onde estudava:

Lembro de quando vinham aqueles inspetores.
Eles perguntavam tantas coisas que a professora
nunca ensinava. A professora afirmava que
tinha ensinado sim. Coisas facilimas, como
divisdo da palavra em silabas. Uma coisa
facilima. No entanto, ela nunca ensinou. E a
gente, para ndo acusar, para nao desrespeitar,
nao dizia nada. E ela dizia: ‘N&o, eu ensinei’.
Eu era uma aluna aplicada, estudiosa,
inteligente, entdo, eu ndo aprenderia?
Aprenderia sim, como ndo?!! (GASPAR da
SILVA; SCHUEROFF , 2010, p. 271).

Cada um recorda de forma diferente as visitas dos
inspetores escolares nas escolas isoladas em que estudaram,
mas um detalne em comum que os trés entrevistados
destacaram foi que a fiscalizacdo da qualidade do ensino era
feita; de forma mais rasa ou profunda, mas era examinada.

Os inspetores escolares eram responsaveis por fiscalizar
e orientar, como ja foi explicado nos paragrafos anteriores, mas
“estes eram auxiliados pelos Chefes Escolares que, em cada
municipio, tinham a responsabilidade de fiscalizacdo
administrativa das Escolas Isoladas” (FIORI, 1991, p. 97).

O Regimento Geral da Instrucdo Publica do ano de
1913 também prevé deveres para os chefes escolares, como
verificar se ha ou ndo professores, comunicar ao diretor da
instrucdo a data em que os professores das escolas isoladas

1> Entrevista concedida a Ana Maria de Brito Gouvéa e participacdo da
professora Vera Lucia Gaspar da Silva. Floriandpolis em 29 de julho de
1999. Disponivel no Acervo do Museu da Escola Catarinense.
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assumiram ou deixaram o cargo, relatar em seu termo de visita
tudo o que na escola fosse digno de louvor ou de censura, entre
outros deveres (SANTA CATHARINA, 1913).

H& outro documento, o relatério apresentado ao Dr.
Felippe Schmidt, governador do estado, pelo Dr. Fulvio
Aducci, secretario-geral dos negdcios do estado, escrito no ano
de 1915, com dados pertencentes ao ano de 1914, que traz
alguns excertos relativos a fiscalizagcdo. No trecho abaixo,
retirado deste documento, h4 um discurso muito pontual sobre
0 que a falta de fiscalizacdo pode fazer com as escolas isoladas.
Neste caso, 0 secretdrio manifestou sua indignacdo com o
resultado ndo satisfatorio que estas instituicBes escolares
vinham obtendo. Para Aducci,

esse fato é devido principalmente a falta de
fiscalizacdo prova-o seguinte: quase todas as
escolas isoladas da Capital e lugares mais
préximos, tinham uma matricula reduzidissima
em 1914; depois das insistentes visitas feitas,
por determinacdo minha, pelo Sr. Inspetor
Geral do Ensino, ficou completa a lotacéo
dessas escolas, passando o0s professores a
cumprirem regularmente o programa e o
horario escolar; verificando-se que o numero
reduzido de alunos era devido & incdria e
desmazelo dos professores, que ndo davam as
aulas com regularidade, ndo cumpriam o
programa, ndo se dedicavam ao exercicio
regular de suas fungBes, em suma, ndo atraiam
os alunos, antes afugentavam-nos. Bastaram
algumas visitas e conselhos, admoestagdes,
censuras € uma ou outra suspensdo, para esses
maus funcionérios transformarem-se em bons
professores (SANTA CATHARINA, 1915, p.
63).

As palavras do secretario-geral sdo muito categoricas
guando o mesmo afirma que o professor é o problema da
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reducao de matriculas das escolas isoladas. Para Aducci, se ndo
fosse o trabalho de fiscalizagcdo, os professores continuariam
trabalhando com desmazelo, e esta representacao da figura dos
docentes, conforme Fulvio Aducci, faz parecer que estes eram
irresponsaveis e que ndo faziam direito seu servico.

Estas informacgdes sobre os professores sdo vestigios
que ficaram registrados no documento, podendo persuadir
pesquisadores a fazer julgamentos equivocados quanto a ética
do trabalho dos docentes. Sobre este argumento, Chartier
analisa que

A imediata (e suposta) fidelidade da memoria
se opde a intencdo de verdade da historia,
fundada tanto na analise dos documentos, que
sdo vestigios do passado, como nos modelos de
inteligibilidade que constroem sua interpreta¢éo
(CHARTIER, 2011, p. 25).

E necessario ter clareza sobre a natureza de documentos
considerados oficiais, pois estes podem conter informacGes de
um discurso com algumas omissdes sobre indicacbes acerca
dos assuntos expostos em documentos: “o discurso ndo ¢
simplesmente aquilo que traduz as lutas ou os sistemas de
dominacdo, mas aquilo por que, pelo que se luta, o poder do
qual queremos apoderar” (FOUCAULT, 1999, p. 10).

Ainda sobre o tema dos discursos incutidos nos
documentos e todo o apoderamento que se pode fazer destas
fontes, Le Goff defende que estes ndo podem ser considerados
indcuos, posto que sdo o resultado de uma producdo,
consciente ou néo,

da histéria, da época, da sociedade que o
produziram, mas também das épocas sucessivas
durante as quais continuou a viver, talvez
esquecido, durante as quais continuou a ser
manipulado, ainda que pelo siléncio (LE GOFF,
1992, p. 547).
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Nos documentos que tratavam sobre a questdo da
inspecdo do ensino publico primario catarinense, ha um trecho
do relatério do ano de 1917, apresentado ao governador, Dr.
Felippe Schmidt, pelo secretario-geral dos Negocios do Estado,
Dr. Fulvio Aducci, com relacdo ao servico de fiscalizacao.
Segundo o secretario,

Esse servico, essencial e indispensavel ao
desenvolvimento do ensino, foi
consideravelmente melhorado pela criacdo de
dois lugares de inspetores escolares, os quais
estdo sendo exercidos pelos Srs. Altino Corsino
da Silva Flores e José Duarte Magalhées; que,
sob a inteligente orientacdo do Sr. Orestes
Guimardes, Inspetor Geral do Ensino, véo
dando cabal desempenho as suas funces
(SANTA CATHARINA, 1917, p. 69).

O inspetor escolar José Duarte de Magalhaes, citado no
trecho acima por Aducci, no ano de 1916 relatou o estado de
vinte e cinco escolas isoladas, sendo uma em Florianépolis;
trés no interior da ilha; cinco no municipio de Séo Jose; duas
no municipio de Palhoga; quatro no municipio de Laguna; trés
no municipio de Tubardo; trés no municipio de Orleans; trés no
municipio de Jaguaruna; e duas no municipio de Ararangua.

Na maioria das escolas isoladas visitadas pelo inspetor
faltava algum elemento, desde o mobiliério escolar ao dominio
que o docente deveria ter das disciplinas e de seus alunos. Ao
final do relatério, José Duarte de Magalhdes escreveu um
resumo do que observou nas escolas isoladas que analisou e
reforca um discurso sobre a importancia da fiscalizacao:

Pela leitura do presente relatdrio, terd V. Ex%.
ocasido de observar e concluir que em geral, a
instrucdo nas escolas isoladas que eu visitei,
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deixa ainda muito a desejar, o que atribuo ao
seguinte;

a) A falta de preparo e aptiddo da maioria
dos professores;

b) A falta de material escolar suficiente;

c) A falta de prédios com os requisitos
necessarios a uma escola publica;

d) A diminuta e irregular frequéncia dos
alunos;

e) A falta de fiscalizacio técnica e
continuada. E certo, Exm° Sr. Dr. que o atual
sistema de fiscalizacdo, posto que arduo e
dispendioso, tem produzido ja Otimos
resultados, como verifiquei em muitas escolas,
cujos professores se emendaram da maior parte
dos erros apontados pelos Inspetores passados;
por isso, tal sistema sé poderd melhorar de uma
forma extraordindria o ensino nas escolas
isoladas, bem assim em qualquer outro
estabelecimento  de  instrucdo  (SANTA
CATHARINA, 1916, p. 30).

O inspetor ndo poupou o0s docentes nas Vvisitas
realizadas as escolas isoladas. Todos foram avaliados; alguns
de maneira positiva e outros de maneira negativa. O Ultimo
item descrito pelo Sr. Guimaraes, quanto a falta de fiscalizacdo
técnica e continuada nas escolas isoladas é uma circunstancia
muito mais regular em instituicbes mais afastadas, como as
zonas rurais. Na tentativa de ampliar o servico de fiscalizacéo,
criou-se um sistema de inspecdo nas escolas isoladas coloniais
e rurais.

Numa entrevista concedida ao jornal A Noite, da cidade
do Rio de Janeiro, em setembro de 1925, o professor Orestes
Guimarées falou sobre o conselho escolar familiar, como ele
funcionava, quem iria fazer parte e também justificou a criacéo
do mesmo. Nas palavras do professor,
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A tais conselhos, instituidos em virtude do decreto
do governo estadual, cabe a fiscalizacdo
administrativa do funcionamento das escolas
rurais. Os pais dos alunos de cada escola rural
elegem o ‘conselho escolar familiar’ dessas
escolas. Ao conselho, formado de trés membros
compete — verificar a assiduidade do professor
a regularidade do funcionamento da escola, o
procedimento social do professor. Foi uma
medida, considerando-se que ela, além de atrair
a atencdo dos pais para as escolas publicas, em
cuja vida, passaram a atuar diretamente,
conforme a concep¢do hodierna das escolas
publicas no ambiente social, ainda preenchem
grave lacuna que resultava da deficiéncia da
inspe¢do escolar técnica, motivada, em grande
parte, pela disseminacdo das escolas rurais,
algumas ou digamos a maioria, situadas a
centenas de quilometros das sedes de tais
inspetorias. Os conselhos, como me referi,
convem notar, tem funcdo meramente
administrativa, pois a orientagdo do ensino
continua exclusivamente a cargo da Diretoria
de Instrucdo, auxiliada pelos inspetores técnicos
(RIO DE JANEIRO, 1925, p. 01).

O Decreto n° 1.882, de 7 de maio do ano de 1925,
citado por Orestes Guimarées, previa instaurar a fiscalizagédo
permanente das escolas rurais com a instituicdo dos conselhos
familiares. A criagdo do Conselho Escolar Familiar pode ser
entendida como uma solucdo ou, quem sabe, uma desculpa
para a falta de fiscalizacdo das escolas isoladas que se
encontravam em zonas rurais, pois a fungdo do Conselho,
como salientou o professor paulista, era meramente
administrativa; entdo de que forma haveria a orientacdo do
ensino para os professores? A pesquisadora Solange Hoeller
ressalta: “Se por um olhar, 0s conselhos familiares poderiam
representar a atencdo dirigida as escolas isoladas, por outro,
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propGem que 0s grupos escolares teriam a prioridade nas acoes
dos inspetores” (HOELLER, 2009, p. 84).

A proposta feita pela autora entra numa questdo que é
bastante discutida ndo somente nesta pesquisa, mas também
como em outras quando se trata do entusiasmo do governo com
0 novo modelo de escola, os grupos escolares, para com as
escolas isoladas, modelo considerado pelos reformadores e
politicos da época, monarquico e atrasado, para o método
pedagdgico que se queria instaurar com a reforma educacional
catarinense.

O conselho escolar familiar foi uma tentativa de
preenchimento de um vazio deixado pela Diretoria de
Inspecdo. No exemplar do dia 04 de setembro de 1927 do
jornal Republica, publicado na cidade de Floriandpolis, ha uma
matéria que traz informacgdes sobre o parecer numero 10 da
tese numero 51, intitulada Nacionalizacdo e Ensino, da
Conferéncia do Ensino Primario. Esta tese foi apresentada pelo
Sr. Carlos Gomes de Oliveira, ex-chefe escolar de Joinville.

No decorrer da reportagem, o tema conselho escolar
familiar foi citado. Para o ex-chefe escolar, a configuracdo
deste tipo de inspecdo ja ndo era mais tdo valida, pois, segundo
o Sr. Oliveira,

Os conselhos de Familia (o autor refere-se aos
Conselhos Escolares Familiares), instituidos
pelo decreto n. 1882 de 7 de maio de 1925).
S8o uma engenhosa ideia de fiscalizagdo, mas
quanto ao fim de nacionalizar'®, parecem-nos

16 Esta pesquisa ndo ira se aprofundar no tema sobre a nacionalizagéo do
ensino em escolas isoladas coloniais, pois no momento ndo é o foco da
mesma. Para ler mais sobre este assunto, ler os trabalhos de: AVILA,
Virginia Pereira da Silva de. Historia do ensino primério rural em S&o
Paulo e Santa Catarina (1921-1952)- uma abordagem comparada. Tese
(Doutorado em Educacdo). Faculdade de Ciéncias e Letras, Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, Araraquara, 2013. 214p. Além



54

deveres insuficientes, porque 0s seus membros,
sendo elementos da populacdo onde a escola
funcional, padecem do mesmo mal que ela visa
combater o estrangeirismo (FLORIANOPOLIS,
1927, p. 02).

Este embate sobre a nacionalizacdo do ensino também
repercutia entre os professores das escolas isoladas coloniais,
pois a maioria dos docentes que lecionavam nestas instituicbes
escolares também era imigrante, dificultando ainda mais o fim
do estrangeirismo nas escolas isoladas coloniais, que tinha
como principal publico discentes imigrantes; além disso, a
maior parte destas instituicbes foi criada e financiada pela
propria comunidade das zonas coloniais.

A cobranca e a pressdo de um trabalho eficaz por parte
do governo para com os professores fazem parte do cotidiano
dos mesmos, que estavam quase sempre sendo “vigiados” e,
ocasionalmente, por algum deslize cometido, eram
severamente punidos, as vezes sendo até demitidos. Os
governantes procuravam e exigiam caracteristicas especificas
para considerar bom um docente, avaliando principalmente seu
carater e a sua capacidade para ministrar as aulas.

2.3 CARATER IDONEO E CAPACIDADE = BOM
PROFESSOR

Inimeros documentos analisados nesta pesquisa trazem
estas palavras para descrever o que é ser um bom professor:
carater idéneo e capacidade. Em teoria, se 0 docente tem estas
duas caracteristicas, & considerado apto para o cargo de

disso, pode-se ler PEREIRA, Elaine Aparecida Teixeira. Modernizar o
arcaico: discursos sobre a formacao de professores para o meio rural (Santa
Catarina 1942-1959). Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). Universidade
Federal de Santa Catarina, Centro de Ciéncias da Educacdo, Florianépolis,
2014. 249 p.
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professor. Segundo o diciondario, a palavra idoneo significa
alguém “que se adéqua; que serve perfeitamente ao propdsito
que se refere; que demonstra aptiddo para ocupar determinados
cargos, para realizar determinadas tarefas; apto e competente”.

Isso pode ser percebido na citagdo abaixo, retirada da
mensagem apresentada ao Congresso Representativo do ano de
1916 pelo entdo governador Felippe Schmidt, que escreve
sobre a auséncia de docentes capacitados:

Além da falta de recursos financeiros para
alargar-se o servico de instrugdo publica, tem o
governo de lutar com outro embaraco que sé o
tempo podera remover. Refiro-me a falta de
pessoal idéneo para o professorado (SANTA
CATHARINA, 1916, p. 21).

As punicdes contra os docentes eram bem diretas e sem
“meias-palavras”. Na passagem retirada do Relatério da
Secretaria Geral dos Negocios do Estado, o secretario Dr.
Fulvio Aducci relata ao governador Felippe Schmidt que,

Secundado pela dedicacdo do Sr. Inspetor Geral
do Ensino, que fez uma rigorosa inspecdo a
quase todas as escolas isoladas, penso ter
conseguido melhorar, ndo s6 o grau de
capacidade do professorado, como a frequéncia
escolar. Para esse fim tive de impor a pena de
suspensdo a diversos professores, relapsos no
cumprimento de seus deveres, censurar e
chamar a atencdo para algumas falhas
encontradas em algumas escolas e relativas a
inobservancia do programa ou horério, e propor
a V.Exa. a remogdo e mesmo a demissdo de
alguns, cuja incapacidade, ou incorrigibilidade,
tornaram-se evidentes (SANTA CATHARINA,
1916, p. 75).



56

A mensagem do secretario em relacdo a capacidade dos
professores é tdo dura que a leitura do trecho suscita algumas
questdes, como, por exemplo: qudo ruim era o trabalho desses
docentes? Por que os professores ndo eram aptos? Sera que no
meio desse discurso havia uma questdo politica que se
sobressaia as questdes de eficiéncia dos professores? Estas
indagacdes ndo sdo faceis de responder, mas sdo importantes
para ndo formarmos uma imagem erronea dos professores que
lecionavam nas escolas isoladas.

A autora Angela Beirith pesquisa sobre as escolas
isoladas de Florianopolis entre os anos de 1946 a 1956, e,
apesar de o periodo pesquisado ser diferente do referente a este
estudo, ela escreve sobre questdes politicas que envolviam o0s
professores e como o ensino publico ndo escapava aos
interesses politico-partidarios, tema este que abrange também a
época analisada neste trabalho. Segundo Beirith (2009, p. 74),
“com a maquina do Estado nas maos, os partidos se utilizavam
da estrutura administrativa para obter beneficios, prestar
favores e exercer pressdes no funcionalismo puablico, pratica
que passou a tornar-se comum”. A pressdo sobre o bom
desempenho do professor sempre foi muito forte, e na época
pesquisada néo era diferente.

Para a autora Vera L. Gaspar da Silva (2004, p. 50),

o alargamento da escolarizagdo do qual estes
professores  figuram como  protagonistas
singulares ndo se d& ingenuamente. Estes
profissionais foram recrutados, formados e
contratados, na sua grande maioria, pelo Estado
para figurarem como agentes centrais deste
processo.

Pelo fato de os professores serem considerados agentes
centrais no processo de desenvolvimento do ensino, havia
muita tensdo entre estes e 0s governantes, sobretudo quanto ao
bom desempenho pedagogico. Em 1915 foi escrito um relatorio
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sobre as atividades de variados setores sociais e econdmicos de
Santa Catarina, enderecado ao governador do estado Felippe
Schmidt. Este documento foi assinado pelo secretario-geral dos
Negdcios do Estado, Dr. Fulvio Aducci, e seu contetdo registra
aspectos relativos ao ultimo ano do governo de Vidal Ramos,
1914, o que faz com que o secretario descreva, em sua maioria,
questdes negativas sobre a Instrucdo Publica. No caso dos
professores das escolas isoladas, ele aponta que

os professores das escolas isoladas, em grande
parte, limitam-se a ensinar a um ndmero
resumido de alunos as no¢fes mais elementares
e pelos métodos mais atrasados. Sem estimulos
e sem fiscalizacdo, a maioria dos mestre-
escolas vdo desempenhando as suas funcGes
tanto quanto baste para justificar a percep¢do
dos seus vencimentos (SANTA CATHARINA,
1915, p. 63).

Apbs dois anos do mandato de Felippe Schmidt, o
cenario das escolas isoladas e dos professores que regiam as
mesmas era bem diferente, segundo os escritos de Fulvio
Aducci, que precisava mostrar para 0 governador que estava
fazendo um bom trabalho, uma vez que era o secretario-geral
dos Negocios do Estado. No relatdrio escrito em 1917,
referente ao ano de 1916, o secretério afirma:

Atualmente posso garantir a V. Ex?, a situacao
das escolas isoladas ¢é muito diferente.
Funcionam quase todas com a maxima
regularidade: o horario e o programa sao
exatamente  observados; os  professores
esforcam-se para o correto desempenho das
suas funcdes; cada escola vai se tornando um
pequeno foco de civismo, pois em todas se
ensina a geografia e histéria nacionais e em
todas se ouvem cantar o hino nacional o hino
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do Estado, o hino da bandeira e o hino da
Proclamacdo da Republica. E todas ja vao
servindo de modelo para as numerosas escolas
municipais e particulares (SANTA
CATHARINA, 1917, p. 63).

Em 1916 existia, em Santa Catarina, 198 escolas
isoladas. Sera que, como argumentou Fulvio Aducci, todas
serviam de modelo para as escolas municipais e particulares?
Como o secretario poderia garantir estas afirmacdes? As
respostas para estas perguntas sdo imprecisas, mas ao fazer
estas indagacgdes, consegue-se 0 afastamento necessario para
ndo “imergir” nas palavras do Dr. Fulvio Aducci e crer que a
situacdo era tal qual descrita por ele.

Como foi a melhora dos professores das escolas
isoladas? Eles estavam com uma formacdo melhor? Qual era a
formagéo desses professores? Em qual instituicdo os docentes
obtinham suas formacdes? Todos os professores que
lecionavam em escolas isoladas tinham acesso as instituicGes
formadoras?

2.4 FORMACAO DOS PROFESSORES

A maioria dos professores de escolas isoladas ndo tinha
uma titulacdo. Na tabela abaixo, produzida a partir das
informac@es obtidas nas mensagens apresentadas ao Congresso
Representativo, é possivel perceber a quantidade de docentes
ndo titulados e titulados e a quantidade de escolas isoladas.
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Tabela 1 - Dados sobre professores com e sem titulacdo

ANO TITULADO | NAO NUMERO DE
TITULADO | ESCOLA
ISOLADA
1912 33 142 213
1914 37 152 189
1915 42 151 193

Fonte: Tabela elaborada pela autora a partir das mensagens dos anos de
1912, 1914 e 1915.

Somente os documentos referentes a estes anos trazem
em seus registros a quantidade de professores que trabalhavam
nas escolas isoladas catarinenses. Os chamados “professores
titulados” eram os professores normalistas e os “ndo titulados”
eram aqueles que atuavam como tal, mas ndo tinham formacéo
adequada para o cargo. Os docentes nao titulados eram
separados em: vitalicios, efetivos, provisorios e interinos. No
ano de 1912 eram: 19 vitalicios, 39 efetivos, 3 provisorios e 81
interinos. Em 1914 eram: 11 vitalicios, 35 efetivos, 67
provisorios e 39 interinos. E em 1915 eram: 11 vitalicios, 32
efetivos, 69 provisorios e 39 interinos.

Os professores considerados vitalicios ficavam no cargo
até o seu falecimento, os professores efetivos tinham o cargo
pertencente a eles, os professores interinos e provisorios
tinham similaridade, mas o interino podia ser caracterizado por
ser nomeado. Como € possivel verificar, a maioria dos
profissionais que atuavam nas escolas isoladas era sem
titulacdo. E a preocupacdo com esta questdo € visivel no
discurso descrito por Felippe Schmidt na Mensagem
apresentada ao Congresso Representativo no ano de 1916.
Segundo o governador,

O professor — protegido politico — ndo tem
razdo de ser e a sua existéncia constitui um
crime, porque é dessa entidade que se originam
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os males do presente. O nimero de professores
diplomados que possuimos é bem reduzido e
esta em sua maioria, devidamente, colocado.
Para as escolas vagas ndo aparecem candidatos,
tendo o governo de aproveitar os servicos de
pessoas ndo diplomadas, mas que se submetem
a exame de habilitacdo, cujo resultado, quase
sempre, estd longe de provar essa habilitagdo
pretendida. Para conseguirmos um servico de
instrucdo publica generalizado por todo o
territorio do Estado e correspondente a
brilhante organizacdo realizada no governo do
ilustre Sr. Senador Vidal Ramos, organizacao
que constitui a base de empreendimentos que
forme professores aptos, rigorosamente capazes
e um estabelecimento que forme professores,
tornando-os dignos de sua elevada missao
social (SANTA CATHARINA, 1916, p. 21,
grifos da autora).

A elevada misséo social que o governador escreve diz
respeito as circunstancias do periodo, pois as autoridades
catarinenses queriam que o ensino publico primario do estado
instruisse e educasse as criancas de acordo com a ideologia
republicana. Para atingir tal objetivo, seria necessario investir
na formacéo docente, com o intuito

de os dotar de um conjunto de dispositivos
indispensaveis ao trabalho a ser desenvolvido.
Entre eles, o de primar pelo oferecimento de
um curriculo que contemplasse a funcdo de
educar, instruir e civilizar as novas gerac@es
(MARTINS, 2011, p. 27).

A Reforma da Instrugdo Publica Primaria catarinense
em 1911 foi importante para a reformulagdo da formagéo dos
professores. Orestes Guimardes comecgou a reforma justamente
com a formacgéo dos docentes primarios, pois acreditava “ser a
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base para o desenvolvimento do ensino de maneira mais
eficiente” (MARTINS, 2011, p. 26).

A instituicdo responsavel pela formacéo dos docentes é
a Escola Normal, que em Santa Catarina comegou suas
atividades no ano de 1883, quando o “Ateneu Provincial foi
transformado em Instituto Literario e Normal, com a
responsabilidade do ensino primario, secundario e normal,
devendo este ser ministrado pela Escola Normal desse
Instituto’”™ (FIORI, 1991, p. 63).

A Escola Normal foi reorganizada com a Reforma de
1911, e durante 0s anos seguintes 0s governantes, junto com 0s
responsaveis pelo melhoramento da instrugdo publica
catarinense, iam adaptando e readaptando os programas e 0
regulamento da instituicho. Em uma passagem retirada da
mensagem apresentada ao Congresso Representativo pelo vice-
governador do estado, Hercilio Pedro da Luz, no ano de 1919,
ha o seguinte relato:

A eficiéncia de qualquer melhoramento no
ensino depende do preparo e da orientagdo dos
professores. Foi por assim pensar que,
aproveitando a autorizacdo contida na Lei n.
1187, de 5 de outubro de 1917, empreendi a
reforma do regulamento e programas da Escola
Normal, baixando o decreto n.1205, de 19 de
fevereiro do corrente ano. Nao procurei fazer
obra de completa remodelacdo, o que exigiria
despesas a que 0 Estado ndo se pode atualmente
obrigar; procurei melhor o que existia. Assim,
ndo aumentei 0 nimero das matérias do curso,
mas visei tornar mais profundo o estudo das ja
existentes, distribuindo-as num curriculo de

7 Regulamento de 14 de agosto de 1883. Esse regulamento, entre outros
aspectos, tratou das conferéncias pedagdgicas, caixas escolares, professores
ambulantes e ensino particular. Estabeleceu, também, os conselhos
escolares paroquiais, que deviam auxiliar o delegado literario na inspecéo
de ensino (FIORI, 1991, p. 63).



62

quatro anos (SANTA CATHARINA, 1919, p.
31).

Existia uma preocupagdo para estabelecer a ligagédo
entre as disciplinas estudadas e o programa de ensino das
escolas primarias; por esta razao, foram acrescentadas “nogdes
de educacdo civica ao programa de pedagogia e pontos de
higiene a cadeira de historia natural.” (SANTA CATHARINA,
1919, p. 31).

Porém, o pedido de remodelagdo do programa da
Escola Normal para passar de trés para quatro anos iniciou-se
no ano de 1916, solicitado pelo entdo governador Felippe
Schmidt na mensagem apresentada ao  Congresso
Representativo. Para Schmidt, era importante que a instituicdo
escolar formadora de professores fosse

Organizada convenientemente a  Escola
Normal, de acordo com 0S nOvoS processos
cientificos, e instalada em um edificio que
corresponda 4s suas necessidades e & sua
importancia, estou certo de que a nossa
mocidade afluira para ela, procurando
conseguir um diploma que a habilitard a uma
carreira honrosa e de inestimavel valor na obra
da remodelacdo nacional. O curso da Escola
Normal devera ser elevado a 4 anos (SANTA
CATHARINA, 1916, p. 22).

Na passagem descrita acima, o governador também
escreve sobre como seria significativo que a Escola Normal
obtivesse seu proprio edificio, para chamar a atencdo da
populagéo, com o objetivo de mais pessoas se matricularem e
para que o ensino fluisse com mais qualidade, mas a falta de
verbas era um empecilho para cumprir tal objetivo.

Todavia, o curriculo de quatro anos da Escola Normal
ndo perdurou por muito tempo, pois no ano de 1924, o coronel
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Antonio Pereira da Silva e Oliveira, vice-governador, no
exercicio do cargo de governador do estado de Santa Catarina,
escreveu que a Escola Normal voltaria a ter trés anos de curso.
A justificativa apresentada pelo coronel mostrava que

essa diminuicdo de curriculo é apenas aparente,
pois, de fato, foi alterado o nivel do ensino
normal, devido a exigir-se maior preparo para
admissao ao curso de professores. Houve, pois,
de fato, aumento de um ano no estudo dos
normalistas (SANTA CATHARINA, 1924, p.
23).

Apesar de todo investimento do governo para formar
normalistas, 0 nimero de profissionais ainda era relativamente
pequeno para a quantidade de instituicbes publicas primarias
existentes no estado. O quadro que iniciou este item mostra
uma pequena parte da quantidade de normalistas formados, e a
maioria destes ndo queria lecionar nas escolas isoladas, urbanas
ou rurais. Um dos motivos era a remuneracdo nao ser tdo boa
quanto lecionar nos grupos escolares, além das condicdes de
trabalho, que ndo eram das melhores.

Ainda que em condi¢bes de trabalhado ndo favoraveis,
se compararmos com as condi¢des dos grupos escolares, havia
uma classe de professores que possuia certo grau de formacao
para atuar nas escolas isoladas, os chamados professores
complementaristas. “A criacdo de Escolas Complementares
impunha-se como complemento indispensével do aparelho de
ensino criado pela reforma que estd sendo posta em pratica.”
(SANTA CATHARINA, 1911, p. 35).

Esta frase é atribuida a Vidal Ramos, e integra a
mensagem ao Congresso Representativo, quando 0 mesmo
tratava sobre os desafios e metas para o seu mandato na area da
instrucdo publica. Por meio da expedigdo do Decreto n° 604, de
11 de julho de 1911, as escolas complementares foram criadas
com o fim de desenvolver gradativamente o ensino ministrado
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nos grupos escolares, além de aumentar o numero de
candidatos ao magistério primario catarinense.

Assim como a maioria dos planos de governo
concretizados, a criagdo das escolas complementares surgiu
como uma esperanc¢a de mudanca, como uma novidade que sé
iria somar-se ao objetivo de tornar a instrugdo publica
catarinense uma das melhores do pais. A comparacdo com 0
estado considerado modelo, S&o Paulo, era inerente a cada
conquista realizada pelos reformadores e politicos da época.

No ano de 1914, o professor paulista Orestes Guimaraes
relata, na mensagem ao Congresso Representativo, que

Felizmente, o que ndo acontece em geral no
ensino dos Estados do Brasil, mesmo em S&o
Paulo, para o que basta comparar 0 programa
das escolas isoladas e dos grupos escolares
daquele Estado, em Santa Catarina ha, no seu
aparelho escolar, verdadeiro equilibrio e
seriacdo do ensino, isto é, o curso superior é o
desenvolvimento do inferior ou aquele
corolario deste (SANTA CATHARINA, 1914,
p. 153).

A questdo levantada por Orestes é sobre, segundo suas
palavras, “o racionalissimo sistema didatico catarinense,
baseado no principio pedagogico de que o ensino deve ser lento
e progressivo” (SANTA CATHARINA, 1912, p. 36). O
modelo do sistema catarinense se organizava da seguinte
forma: os alunos que terminavam o grupo escolar, se
quisessem,  poderiam  se  matricular nas  escolas
complementares; e 0S que terminavam O curso nestas
instituicbes poderiam se matricular no 3° ano da Escola
Normal, pois o0 programa de ensino das escolas
complementares equivalia ao 1° e 2° ano do programa de
ensino da Escola Normal, dividido pelos trés anos do curso
complementar.
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Era relevante estipular uma gradacéo racional e logica
entre as diversas instituicdes do aparelho escolar, com o intuito
de conter o salto brusco dos grupos escolares para a Escola
Normal. Por vezes, pela falta de idade, o aluno nem sempre
podia se matricular. Orestes Guimardes explanou sobre esta
questio na  mensagem apresentada ao  Congresso
Representativo no ano de 1914. Para o professor:

Geralmente, aos doze ou treze anos, as criangas
terminam o curso dos grupos, donde saem, sem
que possam desenvolver ou mesmo firmar os
conhecimentos recebidos. Entdo € ocasido de se
matricularem nas Escolas Complementares,
cujo curso, de trés anos, se comple das
matérias dos dois primeiros anos da Escola
Normal. Demais, o complementarista ficando
com o direito de matricula do 3° ano da Escola
Normal, ipso facto, fica estabelecida uma
corrente de mogos e mogas que de todos os
pontos do Estados afluirdo a Escola Normal.
Ser4d uma nova era para o ensino publico a
instalacdo  de  tais escolas (SANTA
CATHARINA, 1914, p. 154).

Ainda no mesmo apontamento, o Sr. Guimaraes afirma
que as escolas complementares sdao “um complemento
indispensavel para o levantamento da instrucdo popular, e sua
difusdo e localizacdo pelos diversos centros do interior do
Estado ¢ uma obra meritéria” (SANTA CATHARINA, 1914,
p. 154). Com a perspectiva de que a instalagdo destas
instituicOes escolares estabeleceriam uma nova era para o
ensino publico, principalmente para preparar professores para
as escolas rurais, comegou um trabalho incessante para criagdo
das escolas complementares em Santa Catarina. Na tabela
abaixo é possivel perceber 0 aumento gradativo do nimero de
instituigdes e de matriculas.
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Tabela 2 - Namero de Escolas Complementares e de matriculas entre 1914 a
1930

ANO NUMERODE | NUMERO DE
ESCOLA MATRICULA
COMPLEMENTAR
1914 3 103
1915 4 132
1916 5 177
1917 6 146
1918 6 316
1919 - 277
1920 7 319
1921 7 383
1922 8 411
1923 9 550
1924 10 561
1925 10 588
1926 10 471
1927 10 435
1928 10 511
1929 13 684
1930 14 702

Fonte: Tabela elaborada pela autora a partir das mensagens apresentadas ao
Congresso Representativo de 1914 a 1930.



67

Os dados da tabela foram extraidos das mensagens
apresentadas ao Congresso Representativo entre os anos de
1914 a 1930. Como € possivel perceber, somente no
documento do ano de 1919 ndo aparece o numero de escolas
complementares. As cidades em que estas instituicdes foram
criadas, segundo os documentos, sdo: Joinville, Laguna, Lages,
Sdo Joaquim, Sdo José, Sdo Bento, Sdo Francisco, Blumenau,
Itajai, Tijucas, Tubardo, Brusque, Porto Unido e Floriandpolis.

Na capital, o Colégio Coracdo de Jesus foi igualado as
escolas complementares, por meio do Decreto n° 649, de 26 de
janeiro de 1912, por provar ter condicGes de prestar bons
servicos a causa da instrucdo publica. Vale esclarecer que estas
instituicOes escolares eram anexas aos grupos escolares, porém
nem todos os grupos tinham escolas complementares anexas.

O secretario-geral dos Negdcios do Estado, Dr. Fulvio
Aducci, no relatério apresentado ao general Felippe Schmidt,
do ano de 1918, explana sobre

A populacdo do Estado, que ndo foge das
escolas, que, pelo contrario, reclama todos os
dias com a maxima insisténcia, a criacdo de
novas escolas por toda a parte. Ja vai
compreendendo a conveniéncia, sendo a
necessidade, de desenvolver o nivel da
educacdo das criangas. A essa compreensao
deve se principalmente o aumento que se nota,
de ano para ano na matricula das Escolas
Complementares (SANTA CATHARINA,
1918, p. 81).

Para Roger Chartier (2011, p. 23), “as representagoes
possuem uma energia propria, e tentam convencer que o
mundo, a sociedade ou o passado é exatamente 0 que elas
dizem que ¢é”. A aparente “energia propria” citada pelo autor
francés pode ser percebida no comentario do secretario, pelo
modo com que Aducci se expressa ao falar sobre as escolas
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complementares e como 0 aumento destas instituicdes esta
sendo influenciado pela insisténcia da populacdo para a criagdo
de novas escolas.

Todavia, com a criacdo de novas escolas hd também a
contratacdo de novos professores, pois ndo adiantaria criar
novas instituicdes escolares se 0 niumero de docentes ndo fosse
suficiente para ocupar as escolas que ja existiam e as que iriam
surgir. Com a admissdo de docentes, esbarrou-se em um tema
delicado, qual seja, a remuneracédo dos professores, que desde 0
periodo pesquisado causa descontentamento.

2.5 REMUNERACAO DOS PROFESSORES

A reforma que estd sendo posta em
préatica, atendeu, como devia, a sorte
dos professores, assegurando-lhes,
tanto quanto possivel, uma melhor
remuneracao do seu arduo trabalho.
(SANTA CATHARINA, 1911, p. 31)

Esta passagem estd na mensagem apresentada ao
Congresso Representativo pelo governador Vidal José de
Oliveira Ramos, e foi uma das poucas encontradas nos
documentos analisados que tratam sobre a remuneracdo dos
professores. Nas fontes pesquisadas, ndo se encontrou o0 motivo
pelo qual os docentes dos grupos escolares tém o vencimento
anual maior do gue os docentes que atuam nas escolas isoladas,
e nem foi possivel encontrar os pagamentos dos professores
antes da reforma educacional do corrente ano.

Para elucidar a diferenca dos vencimentos anuais entre
professores de grupos escolares e de escolas isoladas, segue
abaixo, nas Tabelas 3 e 4, dados encontrados em documentos
pesquisados, porém estas informagdes ndo abrangem todo o
periodo proposto para este trabalho.
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Tabela 3 - Dados do vencimento anual dos professores do ano de 1911

1911

CATEGORIA VENCIMENTO ANUAL
Professor Efetivo de 2:400$000
Grupo Escolar

Professor 1:800%$000
Provisorio de

Grupo Escolar

Professor da Escola 1:080$000
Isolada

Professor 150$000

Normalista de
Escola Isolada®®

Fonte: Tabela elaborada pela autora a partir da mensagem apresentada ao

Congresso Representativo, 1911.

Percebe-se,

nas tabelas mostradas abaixo, que o

vencimento anual dos professores de escolas isoladas néo
mudou muito nos periodos verificados.

Tabela 4- Dados do vencimento anual dos professores do ano de 1914

1914
CATEGORIA VENCIMENTO ANUAL
Professor Efetivo de Grupo 2:400$000
Escolar
Professor Provisério de Grupo 1:800$000
Escolar
Professor Preliminar 1:8003000
Professor Provisério de Escola 1:080$000
Isolada
Professor de Escola Isolada das 100$000
Vilas
Professor de Escola Isolada dos 75$000

povoadas

Fonte: Tabela elaborada pela autora a partir da mensagem apresentada ao

Congresso Representativo, 1914.

'8 O Estado ainda Ihe dava casa para morar.
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Na  mensagem  apresentada ao  Congresso
Representativo no ano de 1914, Vidal Ramos, governador do
estado em exercicio, demonstrava entender o que levava 0s
normalistas a preferirem lecionarem nas escolas das cidades,
principalmente nos grupos escolares. O governador acreditava
que “para se conseguir bons professores para as escolas do
interior do Estado, necessario se tornava garantir-lhes
vantagens idénticas as que gozam o0s que professam nas
cidades onde sdo maiores o conforto e bem-estar” (SANTA
CATHARINA, 1914, p.141).

Apesar dos governadores saberem e entenderem a razdo
pela qual existiam tantas escolas isoladas vagas, percebe-se, na
Tabela 4, que nada foi feito quanto ao vencimento dos
professores que lecionavam nas escolas isoladas, urbanas ou
rurais, pois mesmo algumas escolas urbanas localizavam-se
distantes dos centros das cidades.

Tabela 5 - Dados do vencimento anual dos professores de escola isolada do
ano de 1915

1915

CATEGORIA VENCIMENTO ANUAL
Professor Normalista de Escola 1:800$000
Isolada

Professor Provisério de Escola 1:080$000
Isolada

Professor Interino de Escola 6003000
Isolada

Fonte: Tabela elaborada pela autora a partir da mensagem apresentada ao
Congresso Representativo, 1915.

A falta de professores para trabalhar nas escolas
isoladas aumentava e, consequentemente, 0 numero de escolas
vagas também. Na passagem abaixo, retirada da mensagem
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apresentada ao Congresso Representativo do ano de 1921 pelo
engenheiro civil Hercilio Pedro da Luz, vice-governador no
exercicio do cargo de governador do estado de Santa Catarina,
foi sancionada uma lei que concedia uma gratificacdo aos
normalistas que assumissem escolas isoladas do interior do
estado.

A lei n. 1283, de 15 de setembro de 1919,
concedeu uma gratificacdo adicional de
600%$000 anuais aos normalistas que sejam
nomeados para as escolas de Chapecd,
Cruzeiro, S8o Joaquim, Curitibanos e Campos
Novos: mas essa gratificagdo ndo resolve o
problema, porque é concedida somente aos
normalistas, e professores dessa categoria
dificilmente conseguiremos para regifes tdo
afastadas desta Capital. Essa gratificacdo, ou
outra que acheis justa, deve, pois, ser extensiva
aos professores provisérios porque, ao
contrario, ficaremos por dezenas de anos com
essas escolas vagas, vendo a populagdo crescer
na ignoréncia e na bruteza (SANTA
CATHARINA, 1921, p. 24).

Ainda quanto a questdo do estimulo financeiro para os
docentes que atuavam nas escolas isoladas catarinenses, em
1927, o governador Dr. Adolpho Konder escreve:

Os professores tiveram o0 acréscimo de 25% nas
gratificagdes (medida de real valor, por melhor
facultar a selecdo dos candidatos ao magistério
das zonas coloniais), e verbas novas foram
criadas para o pagamento dos aluguéis de casas
escolares e para o fornecimento do material
didatico, que poderéa ser mais variado e profuso,
como convém (SANTA CATHARINA, 1927,
p. 67).



72

Os valores das novas verbas para o fornecimento do
material didatico e do aluguel de casas escolares, citadas pelo
governador, e o total do vencimento anual com o acrescimo de
25% néo aparecem no documento.

Né&o é de hoje que a folha de pagamento dos docentes €
geradora de muita insatisfagdo da parte dos professores, e um
ponto ainda ndo solucionado por parte dos politicos, mas o que
é compreensivel é que quem mais perde com estes
desencontros sdo os alunos, principalmente aqueles da época
analisada, ou seja, os discentes das escolas isoladas, sejam elas
urbanas ou rurais.

O motivo pelo qual os professores ndo ganhavam da
mesma forma, até para o presidente do estado no ano de 1928,
era uma questdo dubia, porém ha que se ter cuidado com as
suas palavras, afinal ele era o equivalente ao governador na
época. Se ele ndo entendia o motivo...

N&o sei compreender que mestres, sujeitos ao
mesmo ndmero de horas de servigo, a0 mesmo
regulamento, obrigados, enfim, ao mesmo
trabalho (o desenvolvimento de programas
harmdnicos), tenham vencimentos diversos
(SANTA CATHARINA, 1928, p. 64).

H& mais questBes sobre as escolas isoladas além das
que envolvem questdes de trabalho e remuneracdo dos
professores, como as condi¢cbes de higiene em que estas
instituicGes se encontravam, por exemplo. Ademais, 0 espaco
fisico muitas vezes ndo era propicio para o funcionamento de
uma escola; o investimento e o tempo dispensados para as
escolas isoladas talvez ndo fossem suficientes, além de outros
pontos que faziam destas escolas serem ao mesmo tempo
importantes e questionadas.



73

3 DIVERGENCIAS ENTRE A REPUBLICA E AS
ESCOLAS ISOLADAS

3.1 ESCOLAS ISOLADAS E O MODELO DE ESCOLA
MODERNA NA PERSPECTIVA DOS EDUCADORES E
POLITICOS CATARINENSES

As nossas escolas isoladas, pesa-me dizé-lo,
ndo produzem em geral nenhum resultado
apreciavel.

(SANTA CATHARINA, 1915, p. 63)

Esta frase esta incluida no relatério que foi destinado ao
governador Felippe Schmidt, assinada pelo secretério-geral dos
Negocios do Estado, Dr. Fulvio Aducci. O documento era
produzido anualmente para apresentar ao governante 0S
resultados com relacdo aos servicos realizados na
administragdo pablica do estado de Santa Catarina.

Compreende-se, neste trabalho, que os relatérios da
Secretaria Geral sdo importantes indicios de representacdes
sobre a educacdo no periodo pesquisado, pois era por meio
deles que o governador em exercicio conseguia visualizar a
situacdo de Santa Catarina e de seu governo. Vale ressaltar que
cada relatorio contém os resultados da gestdo do ano anterior;
por exemplo, o documento de 1917 exp6em a situacdo social e
econémica do estado, ao mostrar o desempenho de diversas
atividades do ano de 1916.

Os conteudos da secdo sobre a Instrugdo Publica dos
relatorios pesquisados e analisados diferem bastante entre si
quanto a questdo do ensino primario catarinense e a instituigdo
analisada, ou seja, as escolas isoladas. Os discursos
encontrados nos relatorios variam de uma percepcao cética a
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confiante sobre a funcdo destas instituicdes no contexto
educacional catarinense.

No relatério de 1915, por exemplo, o secretario-geral é
bem enfatico quando relata que as escolas isoladas ndo estdo
cumprindo seu papel, e faz severas criticas a estas instituicoes e
aos profissionais de educagdo que nelas trabalhavam, como €
possivel perceber no trecho escolhido para iniciar este capitulo,
assim como no excerto abaixo, quando ele escreve que

os professores das escolas isoladas, em grande
parte, limitam-se a ensinar a um ndmero
resumido de alunos as no¢Ges mais elementares
e pelos métodos mais atrasados. Sem estimulos
e sem fiscalizacdo, a maioria dos mestres-
escolas vdo desempenhando as suas funcGes
tanto quanto baste para justificar a percep¢do
dos seus vencimentos (SANTA CATHARINA,
1915, p. 63).

E pertinente obervar que este relatério foi redigido no
ano de 1915, ou seja, depois da reforma educacional
catarinense, que tinha como um dos seus objetivos modernizar
e organizar a instrucdo publica, mas até a época do escrito estes
objetivos ainda ndo tinham alcancado totalmente as escolas
isoladas. No documento do ano de 1915, o secretario-geral
descreve as atividades do governo anterior, liderado pelo Vidal
José de Oliveira Ramos, que ficou no cargo entre 0s anos de
1910 e 1914.

Para mostrar que havia empenho em reparar as escolas
isoladas, o secretéario exibiu uma lista com 43 instituicGes por
todo o estado, apresentadas abaixo, e que foram beneficiadas
com a compra de mobiliarios escolares, fornecimento de mapas
do Brasil e de Santa Catarina, além de outros materiais
didaticos. O relatério de 1916 diz respeito ao primeiro ano de
mandado do novo governador, Felippe Schimdt. Pode-se
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pensar que talvez por esta razdo a “melhoria” da situagcdo das
escolas isoladas tenha se efetivado somente em 1915.

Material fornecido em 1915:

A escola do sexo masculino do Jaragua, regida
pelo professor Severiano Heleodoro Borges: 8
classes, 8 bancos, 1 mesa, 1 estrado, 1 cadeira e
1 quadro-negro, por 254$150.

A escola do sexo masculino de Curitybanos:1
mesa, 8 classes com bancos, 1 quadro-negro e
duas réguas, por 140$000.

A escola do sexo masculino da Villa do Paraty:
4 bancos, 4 classes, 1 mesa, 1 quadro —hegro, 2
cadeiras e um estrado, por 155$000.

A escola do sexo masculino de Biguassu (sic):
7 classes, 1 quadro-negro e 1 mesa, por 81$000.
A escola mista do Itaperit (Paraty): 6 classes, 6
bancos, 1 mesa, 1 cadeira e 1 quadro-negro, por
107$000.

A escola da praga da Matriz em Tijucas:1 mesa,
6 classes com bancos, 1 quadro-negro e 1
régua, por 85$000.

A escola do sexo masculino de Capoeiras: 5
classes com bancos, 1 mesa, duas cadeiras e 1
quadro-negro (este material foi transferido para
a escola da Serraria), por 108$000.

A escola regida pela professora Carlota de
Aquino: 1 cavalete para quadro Parker, por
8%000.

A escola do morro do Tiburcio (capital), 1
cavalete idem, por 8$000.

A escola da professora Maria J. Pinto da Luz,
Estreito: 3 classes, 1 mesa, 1 quadro-negro e 1
cavalete, por 83$000.

A escola da professora Maria Amelia de Souza,
S. Miguel: 1 quadro-negro, 2 classes e 1
cavalete, por 48$000.

A escola da professora Anna Regis, do Estreito:
2 classes, 1 quadro-negro e 1 cavalete, por
48%$000.
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A escola da professora Maria J. S. Avila: 1
mesa e 1 classe, por 50$000.

A escola da professora Georgina Ramos,
Estreito: 1 cavalete, por 8$000.

A escola do sexo feminino do Saco dos Limdes:
5 classes com bancos, 1 mesa, 1 quadro-negro e
1 cavalete, por 137$000.

A escola das Oficinas, Tubardo: 5 classes com
gavetas, 5 bancos, 1 mesa, 1 quadro-negro e 2
cadeiras, por 106$000.

A escola do Morro das Mortes, Tubardo: 5
classes com bancos, 2 cadeiras, 1 mesa e 1
quadro-negro, por 106$000.

A escola do Ribeirdo, regida por Carlota Dias
Prates: 1 quadro-negro, por 10$000.

A escola do sexo masculino de Campos Novos,
regida pela professora Leozadia Augusta de
Andrade: 4 classes com bancos, 1 quadro-
negro, 1 mesa e 2 cadeiras, por 145$000.

A escola do Ribeirdo: 1 quadro-negro e 1 mesa,
por 40$000.

A escola de S. Antbnio: 2 classes, por 40$000.
A escola de José Mendes: 3 classes, por
60$000.

A escola da Penha do Itapocoroy: 1 quadro-
negro, 4 classes com bancos, 1 cadeira.1 mesa e
1 cavalete para quadro de Parker, por 94$000.
A escola do sexo masculino do Saco dos
Limdes: 3 classes com bancos, por 60$000.

A escola da professora Lucilia Machado da
Silva (Barreiros): 3 classes com bancos, por
36%000.

A escola do sexo masculino da vila de
Jaguaruna, regida pelo professor Henrique
Wendhausen: 4 classes com bancos, 2 cadeiras,
2 cadeiras, 1 quadro-negro, 1 mesa e concerto
de 6 classes velhas, por 1653%000.

A escola de S. Miguel: 3 classes com bancos,
por 45%000.

A escola de Urussanga, regida pelo professor
Antonio Victor de Souza: 4 classes com bancos,
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1 mesa, 1 cadeira e 1 quadro-negro, por
107$000.

A escola mista do Merim: 2 classes com bancos
e 1 quadro-negro, por 40$000.

A escola feminina da vila de Garopaba: 1
quadro-negro,por 10$000.

A escola masculina da mesma vila: 1 quadro-
negro, por 10$000.

A escola das Oficinas (Tubardo): 1 quadro-
negro, por 10$000.

A escola do Brago do Norte: 5 classes com
bancos, 1 mesa, 1 quadro-negro e 1 cadeira, por
115%000.

A escola do sexo feminino da vila de
Ararangua: 1 quadro-negro, por 10$000.

A escola de Cangicas (Ararangud): 2 classes
por, 30$000.

A escola do sexo feminino da vila de
Jaguaruna: 1 quadro-negro, por 10$000.

A escola do Rogado: 2 classes com bancos e 1
cavalete, por 32$000.

A escola de Serraria: 2 classes com bancos e 1
cavalete, por 32$000.

A escola de Barreiros: 2 classes com bancos,
por 243$000.

A escola de Coqueiros: 2 classes com bancos e
1 cavalete, por 32$000.

AA escola do sexo masculino de Nova Trento,
regida pelo professor Amphiloquio Nunes
Pires: 5 classes com bancos, 1 estrado e 1
quadro-negro, por 125$000.

A escola do Bom Jardim: 1 mesa, 3 cadeiras, 1
quadro-negro, 6 classes com bancos, 1 mesa, 1
talha, por 116$500.

A escola de Ribanceira (Tijucas): 1 quadro-
negro, por 8$000.

A escola da vila de Camboril, regida pela
professora Adalgisa Simas: 1 quadro-negro, por
10$000.

A escola do Gaspar, regida pelo professor
Manoel Rosa: 1 mesa e 1 quadro negro, por
40%$000.
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A escola do Gaspar, regida pela professora
Anna Haendcher: 1 quadro-negro, por 10$000.
A escola do Belchior, regida por Jodo Bonelli:
1 quadro-negro, por 10$000 (SANTA
CATHARINA, 1916, p. 76-78).

Em 1917, o discurso que se Ié no relatorio é de
otimismo em relagdo as mudancas que estavam acontecendo
nas escolas isoladas. Neste mesmo documento ha também uma
lista de compra dos mobiliarios escolares adquiridos para 25
escolas isoladas de Santa Catarina.

Nele o secretario exalta a atuacdo do professor Orestes
Guimardes e a sua inteligéncia ao administrar a reforma do
ensino primario no estado. Como relata Aducci,

Nos dois Ultimos anos, quase todas as escolas
isoladas foram dotadas do material necessario
ao seu regular funcionamento; mais do que
isso: pela inspegdo exercida rigorosamente
nessas escolas, os professores melhoraram de
modo notavel o delicado servigo que tem a seu
cargo. Porque, a inspecdo, inteligentemente
exercida e orientada pelo ativo Inspetor Geral
do Ensino Sr. Orestes Guimardes, visa antes de
tudo a aprendizagem e educacdo do proprio
professor (SANTA CATHARINA, 1917, p.
63).

A autopromocdo que o secretario-geral fazia em relagéo
ao seu trabalho deturpa, muitas vezes, a real situacdo que a
maioria das escolas isoladas vivenciava. Havia mais de 200
escolas isoladas naquele periodo, e com a escassez de
transporte e a distdncia destas instituicdes escolares dos
principais centros urbanos ficava muito complicada a inspecao
rigorosa de todas, como escreve 0 secretario.

Outra questdo importante sobre os relatos do secretario
é com relacdo ao provimento de mobilidrio escolar para as
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escolas isoladas. Mais adiante sera possivel perceber que nem
todas tiveram a “sorte” de serem dotadas do minimo necessario
para o bom funcionamento.

No relatério escrito no ano de 1918, o secretario-geral é
ainda mais otimista quanto ao seu trabalho perante a Instrucao
Publica. No excerto abaixo, embora ndo aponte diretamente
para questdes referentes as escolas isoladas, faz um panorama
da situacédo do ensino.

Continua em franco desenvolvimento o servico
da instrucdo publica no Estado. O esfor¢co da
administracdo, no sentido de aumentar o
nimero de estabelecimentos de ensino, e
melhor do que isso, no sentido de tornar cada
vez mais eficiente a instru¢cdo ministrada a
populacdo escolar, tem sido coroado de feliz
éxito. Aos sacrificios que o Tesouro faz com
tdo  patridtico  objetivo  correspondem
positivamente o0s mais belos e salutares
resultados (SANTA CATHARINA, 1918, p.
75).

Entretanto, € importante entender que, apesar de 0s
escritos nos relatérios mostrarem que as escolas isoladas
estavam em movimento de conquistar uma trajetéria de
“sucesso”, elas ainda ndo eram, e nunca seriam, 0 projeto de
progresso que o0s politicos catarinenses desejavam para 0
ensino publico priméario do estado, principalmente por estes
relatérios serem documentos oficiais que, de certa forma,
tinham a intencdo de mostrar a evolucdo positiva de Santa
Catarina em todas as suas atividades.

Uma das caracteristicas para estabelecer que as escolas
isoladas néo faziam parte da educacdo moderna é o fato de que
estas instituicdes ndo tinham um regimento interno, como 0s
grupos escolares. Este documento tinha como objetivo
prescrever condutas sociais e educativas tanto para os alunos
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quanto para os professores, por meio de normas, simbolos,
cddigos e valores (HOELLER, 2009).

Para compreender melhor o contraste entre 0s escritos
dos relatorios do secretario-geral e a realidade de uma parcela
das escolas isoladas, cita-se como exemplo, o Relatorio do
inspetor escolar José Duarte de Magalhdes, relativo ao ano de
1916, que descreve uma escola isolada mista, localizada na
Rua Almirante Lamego, em Florian6polis, como “mal
instalada, funcionando numa sala impropria, acanhadissima e
pouco arejada, parecendo-se mais com um cubiculo do que
com uma sala de aula” (SANTA CATHARINA, 1916, p. 02).

Quanto ao mobiliario, questdo muito citada na maioria
dos relatorios do secretario-geral dos Negocios do Estado, o
inspetor escolar expde, na sua conclusdo sobre as escolas
isoladas que visitou em algumas cidades do estado, que estas
instituicOes deixam muito a desejar, devido a diversas questoes.
Entre elas, nas palavras de José de Magalhdes, « & falta de
mobilidrio escolar suficiente”. (SANTA CATHARINA, 1916,
p. 30).

A cultura material escolar € uma categoria pela qual é
possivel estudar o mobiliario escolar e como a presenca ou a
falta deste interfere no cotidiano das instituicbes escolares,
além de outras pesquisas. O autor Ulpiano Bezerra de Meneses
(2005, p.18) aponta que,

a chamada ‘cultura material’ participa
decisivamente na producdo e na reproducdo
social. No entanto, disso temos consciéncia
superficial e descontinua. Os artefatos, por
exemplo, sdo ndo apenas produtos, mas vetores
de relaces sociais.

Os objetos escolares ndo podem ser estudados por si s0;
é preciso levar em consideragdo o contexto historico e social
em que 0S mesmos estdo inseridos e 0S personagens que 0S
utilizaram, para assim tentar entender qual era o papel daquele
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objeto em determinados espagos, bem como seus usos por
diferentes sujeitos.

Entende-se, portanto, que analisar o mobiliario das
escolas isoladas pode fornecer indicios sobre a forma como o
governo enxergava estas escolas, a cultura escolar das mesmas
e as préaticas curriculares das professoras. Segundo Rosa
Fatima de Souza (1998, p. 220),

E preciso, pois, ver nos objetos escolares algo
mais que um utilitarismo insignificante. Eles
manifestam um certo modo de entender e
praticar o ensino, além de instituirem um
discurso e um poder; eles informam valores e
concepgdes subjacentes a educagdo e sdo
tomados as vezes como possibilidade e limite
do processo ensino-aprendizagem.
Compreendem, pois, um aspecto significativo
da cultura escolar.

O escrito da autora incita a reflexdo sobre relacdes entre
o mobiliario escolar, as praticas pedagogicas e até mesmo a
producdo de sentidos por parte dos docentes e discentes. Nas
escolas isoladas a falta de mobiliario escolar era téo
significativa que

a maioria dos materiais registrados era o
minimo necessario para se ter em uma sala;
mesmo assim, na grande parte das escolas, este
minimo estava em condi¢cbes precérias,
improprias para uso ou simplesmente nao
existia. (GASPAR da SILVA; JESUS,
FERBER, 2012, p. 9).

Esta afirmacdo contraria alguns relatérios escritos pelo
secretario-geral, Dr. Fulvio Aducci, que faz questdo de
anunciar a grande compra de mobiliarios escolares para as
escolas isoladas. Porém, segundo os documentos, das mais de
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duzentas instituicbes escolares, somente setenta tiveram o
fornecimento destes mobiliarios.

E relevante ter relatorios de naturezas distintas que s&o
basicamente do mesmo periodo, para que seja possivel a
compreensdo, mesmo que de forma parcial, de como eram as
escolas isoladas descritas nos documentos do Dr. Fulvio
Aducci e do inspetor escolar. Nos apontamentos de José de
Magalhées, a maioria das escolas isoladas visitadas (um total
de vinte e cinco instituicdes) carecia de algum componente
imprescindivel para o bom funcionamento.

Todavia, nas anotacGes do secretario-geral ha uma
mensagem de aperfeicoamento em todas as esferas das escolas
isoladas, que, em uma primeira leitura, faz com que pareca que
estas instituicOes estdo obtendo uma melhora surpreendente a
cada ano.

O autor francés Roger Chartier (2011, p.16) aponta em
Seus escritos que

qualquer fonte documental que for mobilizada
para qualquer tipo de histéria nunca terd uma
relagdo imediata e transparente com as praticas
que designa. Sempre a representacdo das
praticas tem razbes, codigos, finalidades e
destinatarios particulares.

As fontes documentais analisadas para esta dissertacao
vao ao encontro das ideias de Chartier em relacdo a questdo da
ndo transparéncia entre a fonte e a préatica, pois 0os documentos
pesquisados e encontrados sobre as escolas isoladas séo
basicamente documentos “oficiais”, e esta questdo faz com que
se veja a situacdo do ponto de vista de quem estava querendo
mostrar servico; o ponto da teoria.

N& se encontraram, até o presente momento,
documentos que possam esclarecer algumas dividas sobre as
praticas que ndo estdo contidas em prescri¢des oficiais ou
acerca do cotidiano escolar das escolas isoladas,
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principalmente no que se refere ao periodo aqui estudado.
Talvez um documento que auxilie na compreensdo de como
eram estas instituicdes em toda sua estrutura, desde a estrutura
fisica as questbes didaticas, seja o relatério do inspetor escolar
José Duarte de Magalhdes, que traz anotagdes e apontamentos
importantes sobre o estado das escolas isoladas que visitou.

Como é possivel perceber nas imagens abaixo, as
caracteristicas fisicas das escolas isoladas eram bem
especificas. A maioria delas, independentemente de estarem
localizadas em zona rural ou urbana, se eram coloniais ou néo,
funcionavam em locais pouco adequados para 0 ensino, como o
saldo de alguma igreja, as vezes na casa do proprio docente ou
em casas cedidas pela comunidade onde esta instituicdo se
encontrava. Quanto as caracteristicas pedagdgicas das escolas
isoladas, a grande maioria, se nao todas, tinha um sistema
multisseriado, onde um Unico professor lecionava para alunos
do 1°, 2° e 3° ano a0 mesmo tempo.
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Imagem 1 — Escola lIsolada Paulo Rizzieri, 1930. Morro do Albino,
Criciima/SC

|

| | I /
Fonte: Arquivo particular de D. Othilia Cardoso de Oliveira (D. Lili). Copia
digitalizada GRUPEHME.
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Imagem 2 — Professora Othilia Cardoso de Oliveira com sua turma.
Morro do Albino, Criciima/SC, 1930.

Fonte: Arquivo particular de Valdecir Cechinel. Cépia digitalizada
GRUPEHME.

Segundo o Regulamento da Instrugdo Pdblica de 1914,
as escolas isoladas deveriam ser “deslocalizadas” dos
perimetros urbano e suburbano (art. 44, item 1), sendo
consideradas pelo governo como preliminares (art. 55), ou seja,
ndo eram tdo bem quistas como 0s grupos escolares, pois estas
s0 seriam “deslocalizadas” quando a frequéncia do grupo
escolar ndo estivesse como o desejado, como é possivel ver nos
escritos do regulamento: “Art. 44. Quando um grupo escolar se
resentir da falta de frequéncia legal (70 alunos em cada se¢éo),
0 Governo tomara as providéncias necessarias para conseguir
essa frequéncia” (SANTA CATHARINA, 1914, p. 20).
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Estas instituicbes escolares ndo condiziam com o
projeto republicano, pelo fato de n&o demonstrarem,
principalmente em sua estrutura fisica, o poder e a
modernidade. Embora, a maioria das atencbes politicas
estivessevoltada para os grupos escolares, em Santa Catarina e
em todo o pais, “as escolas isoladas desempenharam um papel
importante na educacdo das criancas paulistas durante boa
parte do século XX (SOUZA, 2008, p. 46), como afirma Rosa
Fatima de Souza e como demonstram estudos da area.

Entretanto, é importante reconhecer que a preocupacgao
dos governantes com a escolarizacdo da infancia existia desde
o Império, e se tornou mais acentuada na Republica. O motivo
desta acentuacdo deve ao fato de que “era preciso pensar em
meios de se civilizar as criangas, para que se tornassem
cidaddos da republica. Por isso, a escolarizacdo da infancia
fazia-se necessaria” (HOELLER, 2009, p. 26).

Para os politicos e pensadores da época, “A escola foi,
no imaginario republicano, signo da instauracdo da nova
ordem, arma para efetuar o Progresso” (CARVALHO, 1989, p.
07). O meio para conseguir efetivar a nova ordem de progresso
e civilidade seria “criar” instituicdes escolares que mostrassem,
por meio de sua estrutura fisica, toda a imponéncia e respeito,
criando, assim, 0s grupos escolares.

Com a intengdo de mostrar uma maior compreensao da
proporcdo da importancia dada a construcdo da parte fisica dos
grupos escolares e para tentar romper com um aparelho escolar
anacrénico, o governo Vidal Ramos afirmou, no documento
enviado para o Congresso Representativo, que

A construgdo de edificios apropriados ao
funcionamento dos estabelecimentos de
instrugdo primaria é condicédo essencial do éxito
da incipiente reforma. Em prédios imprestaveis,
sem ar, sem luz e sem higiene a escola
continuar a ser o que ainda hoje é — o terror
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das criangas (SANTA CATHARINA, 1911, p.
34).

Estas instituiches precisavam se “fazer ver”, por esta
razdo a arquitetura dos grupos escolares era tdo

‘majestosa, ampla e iluminada’ além de
externar magnitude e modernizacdo 0 seu
interior era composto pelo que tinha de mais
moderno quanto & questdo do mobiliario,
material didatico, além da implementacdo da
pedagogia moderna, estes quesitos
evidenciavam 0 ‘progresso que a republica
instaurava’ (CARVALHO, 1989, p. 25).

Era tdo importante que os grupos escolares passassem a
mensagem de ordem, progresso e modernidade, que o
governador Vidal Ramos, no documento enviado para o
Congresso Representativo no ano de 1911, escreve que “Para
instalacdo dos primeiros grupos, ja foi importado dos Estados
Unidos da Ameérica do Norte o mobiliario completo”. (SANTA
CATHARINA, 1911, p. 34).

Em Santa Catarina, o primeiro grupo escolar foi
inaugurado no ano de 1911, na cidade de Joinville. No ano
seguinte, em 1912, foi a vez da capital, Floriandpolis, ter o seu
primeiro grupo escolar, o Grupo Escolar Lauro Muller,
localizado no centro da cidade. No ano anterior a inauguracdo
do primeiro grupo escolar do estado, conforme mencionado
anteriormente, houve uma reforma educacional, também
conhecida como Reforma Orestes Guimardes: “A
responsabilidade de Orestes Guimardes era imensa uma vez
que o problema efetivamente era criar um sistema educacional
e ndo o de renovar ou continuar ou expandir algo ja
estabelecido” (FIORI, 1991, p. 82).

A confianga que Vidal Ramos depositava em ‘“‘seu
escolhido” para reorganizar o ensino primdrio catarinense era
tdo grande que, na mensagem que 0 governador escreveu para
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0 Congresso Representativo no ano de 1911, ha um fragmento
sobre sua perspicacia em contratar o professor paulista e como
0 mesmo era excelente no que fazia.

Tendo assumido o Governo com o firme
proposito de empregar toda a energia de que me
sinto capaz, para levantar a instrugdo popular
do nivel inferior em que esta, foi um dos meus
primeiros cuidados pedir ao llustre Presidente
do adiantado Estado de S. Paulo que pusesse &
disposi¢do do meu Governo o professor Orestes
Guimaraes, escolhido por mim para auxiliar o
trabalho de reorganizacdo do ensino primario
no Estado. A preferéncia que dei a esse
provecto educador fundou-se no conhecimento
da sua idoneidade, reconhecida no seu Estado
natal e comprovada. Entre nos, pelo cabal
desempenho que deu & comissdo que lhe foi
confiada pela Municipalidade de Joinville, de
funda a Escola Municipal daquela prospera
cidade (SANTA CATHARINA, 1911, p. 27).

Esta reforma teve como pressupostos principais para a
reorganizacdo do sistema educacional e para a composi¢cdo da
escola moderna elementos como: “prédio escolar, mobilia
escolar, material escolar, livros didaticos, disciplina, ensino e
programa. O ordenamento adequado de todos eles garantiria
uma escola primaria eficaz e de qualidade” (NOBREGA, 2010,
p.2).

No comeco da déecada de 1910,

por meio da Reforma Orestes Guimardes, 0
Estado de Santa Catarina estava afinando a
modernizacdo do seu ensino primario com o
modelo de escola graduada em circulacdo no
mundo ocidental desde a segunda metade do
século XIX(TEIVE; DALLABRIDA, 2011, p.
17).
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Esta modernizacdo estava ligada diretamente ao novo
modelo de instituicdo escolar que estava aparecendo naquele
momento, 0s grupos escolares.

A reforma da instrucéo publica ocorreu no governo do
coronel Vidal José de Oliveira Ramos, durante o tempo que

permaneceu
a frente do Poder Executivo estadual (1910-
1914), Vidal Ramos patrocinou reformas no
ensino catarinense inspiradas nos moldes
paulistas, que estabeleceram contornos ao
sistema educacional presentes até os dias de
hoje. (GASPAR da SILVA, 2000, p. 2)

sendo a principal, ou uma das principais reformas realizadas
durante o seu governo, conferindo ao governador uma
notoriedade importante. A partir disso sua gestdo considerada
como “grande reformadora” (FIORI, 1991, p. 80).

Pertencia a escola priméria o dever de moldar o cidaddo
republicano, de “construir a nagdo brasileira que passava pela
necessidade de regenerar 0 povo, combatendo o0s maus
costumes, o vicio, a indoléncia” (SOUZA, 2008, p. 36).

Na tentativa de construir a nagéo brasileira, foi adotado
0 método intuitivo, que estava vinculado aos grupos escolares,
considerados “simbolo do ideal republicano de civilizacao e de
progresso” (AVILA, 2013, p. 32). Este método tinha como
foco o aprendizado por meio da “observacao direta das coisas,
do manuseio, do ver, sentir e tocar”, este modelo instigava a
imaginacdo e 0 raciocinio 0 que proporcionava o0
“desenvolvimento da capacidade de julgamento e de
discernimento” (TEIVE, 2008, p. 113).

E possivel perceber detalhes do método na descricio
que o secretario-geral Caetano Vieira da Costa faz ao
governador da época, o coronel Vidal Ramos. No documento, o
secretario relata como deveriam ser 0s grupos escolares e as
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disciplinas que seriam ministradas, como € possivel verificar

na passagem abaixo:

Todo o Grupo Escolar devera ter 4 classes de
45 alunos, no Maximo, para a sec¢do
masculina, e 4 ditas para a seccdo feminina,
perfazendo o total de 360 alunos na hipotese,
porém, de haver maior numero de candidatos a
matricula a de dispor o edificio de
compartimentos convenientemente apropriados
para maior lotacdo, poderéao as referidas classes
ser desdobradas. Cada classe serd regida por um
professor, ou professora, consoante o sexo. O
curso sera de 4 anos, compreendendo:
aritmética, até facgdes decimais; geografia do
Brasil e familiarizagdo com essa matéria, em
geral; historia do Brasil; nocBes de Fisica e
Ciéncias naturais; principios de geometria;
educacdo moral e civica; ginastica e exercicios
militares; musica, desenho e trabalhos manuais.
(SANTA CATHARINA, 1911, p. 124).

Apesar de 0s grupos escolares serem acessiveis a
poucos, pois a maioria da populacdo catarinense morava no
interior, estas instituicGes ainda eram o simbolo do progresso e,
para 0 governador Vidal Ramos, tinham muitas vantagens.

Segundo ele,

As vantagens dos grupos escolares sao
sobremodo patentes; basta notar a divisdo do
trabalho — consequéncia da seriacdo do ensino;
a emulacdo entre o pessoal — consequéncia do
trabalho em conjunto, sob direcdo uniforme; a
fiscalizagdo reciproca entre os membros do
corpo docente, e, finalmente, a extrema
facilidade de fiscalizacdo por parte das
autoridades escolares (SANTA CATHARINA,
1911, p. 31).
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Enquanto isso, nas escolas isoladas ndo havia a figura
do diretor. Estas instituicdes eram dispersas pelo territorio do
municipio e ndo somente em Santa Catarina, como também
outro lugares do pais, como €é possivel perceber neste trecho,
que o autor se refere a cidade de Braganca Paulista, em Sao
Paulo “o acompanhamento do que era ensinado, o método
utilizado, controle e orientacdo das praticas dos professores
pelos inspetores de instru¢do publica eram muito dificeis”, sem
contar as instalacfes inadequadas para um bom aproveitamento
do ensino-aprendizagem dos alunos e dos professores
(MEDEIROS, 2013, p. 50).

Na tentativa de enfatizar a situacdo descrita, optou-se
por mostrar os dados por meio de uma tabela. As informacdes
contidas nesta foram extraidas dos relatorios pesquisados e
analisados do secretario-geral de Santa Catarina. Decidiu-se
exibir o nimero de matriculas realizadas por ano nas duas
instituicGes escolares que mais ensinaram a infancia
catarinense, 0s grupos escolares e as escolas isoladas.

Tabela 6- Dados sobre a quantidade de instituicdes escolares e 0 nimero de
matricula, entre os anos de 1914 e 1917

ANO INSTITUICAO | QUANTIDADE | MATRICULA
ESCOLAR DE
INSTITUICOES
ESCOLARES
1914 Grupos 7 2.233
Escolares
Escolas Isoladas 189 6.394
1915 Grupos 7 2.067
Escolares
Escolas Isoladas 193 7.687
1916 Grupos 7 1.966
Escolares
Escolas Isoladas 188 7.790
1917 Grupos 8 2.261
Escolares
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Escolas Isoladas 205 9.138

Fonte: Tabela elaborada pela autora a partir dos relatorios do secretario-
geral de Santa Catarina.

Os numeros da tabela mostram a discrepancia entre as
matriculas e o numero de instituicdes escolares. Os grupos
escolares eram construidos e instalados nos principais centros
urbanos, com a intencdo de enaltecer o progresso e a civilidade,
além de atender aos interesses politicos. De acordo com as
prescricdes, estas instituicbes s6 funcionariam se as mesmas
tivessem “no minimo 300 criancas em idade escolar, dos 7 aos
14 anos”. Devido a este fato, portanto, o acesso as escolas
isoladas era muitas vezes a Unica possibilidade, na maioria dos
municipios do estado, “as quais tinham tempo de duragdo e
programas diferenciados dos grupos escolares” (AURAS,
2006, p. 10).

Por esta razdo, o nimero de criangas que foram
instruidas e educadas foi consideravelmente maior nas escolas
isoladas que nos grupos escolares, como é possivel perceber na
tabela acima, quando é apresentado o numero das duas
instituicOes escolares por todo o estado durante 0s anos
apresentados. Ha bastante diferenca quanto a quantidade de
escolas; esta diferenca deve-se ao fato das escolas isoladas néo
terem um padrdo para o seu funcionamento, isto €, poderiam se
estabelecer em qualquer casebre disponivel na comunidade.

O ensino pensado para 0s grupos escolares e para as
escolas isoladas, ndo somente em Santa Catarina, mas em todo
o Brasil, era bastante desigual. O objetivo das escolas isoladas
era basicamente de ensinar a ler, a escrever e fazer contas.
Infelizmente, esta situacdo acontecia em todo o Brasil, como
afirma Souza (2008, p.46), quando diz que estas escolas eram
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consideradas muitas vezes como ‘um mal
necessario’, as escolas isoladas tornaram-se, em
todo o Brasil, a expressdo da ‘escolinha’ do
bairro e da roga, a escola alfabetizante instalada
predominantemente em zonas de populacdo
rarefeita, modesta em suas finalidades e
marcada por muitas caréncias.

Os investimentos na instrucdo publica no estado
catarinense, no comeco do século XX, voltaram-se quase em
sua totalidade para os grupos escolares, desde o mobiliario até
o salario dos professores, como mostram as autoras Gaspar da
Silva, Jesus e Ferber (2012, p.162), ao relatarem que “os
grupos escolares recebiam maior atencdo dos governantes, com
a promessa de que, aos poucos, este modelo de instituicdo seria
propagado e acessivel a um conjunto maior da populacéo,
promessa que nao aconteceu’.

Os grupos escolares recebiam a maior parte da atencao
devido ao fato de serem considerados um modelo reformador
exigido pela RepuUblica, baseado na ciéncia, no progresso e na
causa nacionalista. Segundo Gaspar da Silva e Valle (2013, p.
309),

Essa nova configuracdo possibilita uma
circulagdo impar de ideais a respeito da
organizacdo  social, estando estritamente
orientada pela relacdo entre ordem e progresso
que passa a ter na formagdo da infancia uma
atencdo redobrada, dada a necessidade de
assegurar um adulto ‘enquadrado’ num
determinado projeto de sociedade.

Para se obter este projeto de sociedade era necessaria
uma boa atuacdo do professor, ou melhor que houvesse
professores. A falta de docentes ndo era um quesito que
causasse muitos problemas para 0s grupos escolares, pois a
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maioria daqueles que se formava nas Escolas Normais queria
lecionar nos grupos escolares, diferente da situacdo das escolas
isoladas, que sofria as consequéncias da falta de profissionais
da educacéo.

Segundo as informacdes que o governador Vidal Ramos
traz no documento enviado para o Congresso Representativo
do ano de 1913, das 213 escolas isoladas “estdo preenchidas
178, existindo, portanto, 35 vagas. A causa de existir um
numero relativamente grande de escolas vagas é a falta de
professores idoneos que aceitem a regéncia de escolas no
interior” (SANTA CATHARINA, 1913, p. 28).

Esta falta de aceitagdo se dava por diversos fatores. Em
primeiro lugar, a maioria do corpo docente do estado de Santa
Catarina era do sexo feminino, e naquela época existia diversas
exigéncias para que uma professora pudesse lecionar no
interior do estado ou em cidade que ndo fosse a sua. As
professoras precisavam ser disciplinadas, ter boa indole e ser
civilizadas, pois elas, por serem responsaveis por ensinar estes
valores para seus alunos; suas condutas deveriam ser
impecaveis. Além disso, havia a questdo das péssimas
condicdes de trabalho e um salario que ndo era tao atrativo.

Os discursos dos politicos do pais e de Santa Catarina
seguiam numa mesma direcdo: era por meio da educacdo
moderna dos grupos escolares que o sujeito republicano seria
moldado. As escolas isoladas, apesar de instruirem mais
criangas, ndo entravam neste discurso, sendo lembradas
somente pelo fato de ndo estarem cumprindo seu papel, como
mostra a frase mencionada no comego deste artigo. A autora
Gladys Mary Ghizoni Teive Auras (2006, p. 10) escreve que

A escola republicana deveria civilizar e
moralizar as criangas, incutindo-lhes os valores
éticos e estéticos da racionalidade capitalista, o
ethos capitalista: amor ao trabalho, a patria,
submissao as leis, respeito a livre empresa, a
propriedade privada e a liberdade.
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O conceito de modernidade da época, enaltecido e
considerado fundamental para a transformacdo do povo
brasileiro, vai muito ao encontro ao que o autor Marcus
Vinicius Corréa Carvalho (2012, p.26), afirma:

A palavra ‘modernidade’ tem se prestado a
diferentes interpretacdes de acordo com seus
varios interesses de aplicacdo, apesar de ser
traduzida, ndo raro, com a mesma ideia de

‘modernizacdo’. Desse modo, ela foi
interpretada e apropriada de uma maneira geral
como ‘época da  histéria’, em que

predominariam as categorias da ‘novidade’, da
‘superagdo’ ¢ do ‘progresso’ sob a égide do
marco da Revolucgéo Francesa.

As trés palavras que o autor descreve como categorias
da modernidade sdo “novidade”, “superagdo” e “progresso’;
estas na mesma direcdo das ideias que o governo republicano
pensava para o pais e, principalmente, para o povo. Pensando
na instrucdo puablica, a categoria novidade pbde se inserir
qguanto ao novo modelo de ensino e de instituicdo escolar que
estavam aparecendo na conjuntura educacional da época, que
era 0 método intuitivo e os grupos escolares. A categoria
superacao relacionava-se aos novos ideais republicanos, por
tentarem romper com quaisquer resquicios do regime imperial,
na tentativa de supera-los. A Gltima categoria € a do progresso;
esta, em particular, tem tudo a ver com os ideais dos politicos,
que queriam que o Brasil alcancasse 0 progresso por
intermédio também das instituicdes escolares.

Estas trés categorias da modernidade podem ser
contempladas no trecho do documento que o governador Vidal
Ramos escreveu para o Congresso Representativo no ano de
1912. Tal documento versava sobre a importancia de o ensino
ser bem aplicado:
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Se em nosso Estado o ensino for ministrado,
como deve ser, de modo que os pais tenham a
certeza de que os filhos vdo & escola, ndo para
sacrificarem a sua sa(de, ndo para inibirem o
desenvolvimento das suas faculdades, mas para
adquirirem a coragem necessaria aos embates
da vida, as bases indispensaveis & concorréncia
das atividades, o espirito de disciplina e
solidariedade, fundamento de todo o progresso
moral e social, a compreensdo nitida dos seus
deveres e dos seus direitos, alicerce das
instituicBes que nos regem, entdo este pedaco
da terra brasileira tera garantido um futuro
cheio de auspiciosos destinos e largos
horizontes (SANTA CATHARINA, 1912, p.
42).

H& uma intencdo muito positiva no discurso do
governador, pelo fato de ele acreditar que seria por meio das
escolas que Santa Catarina e o Brasil se tornariam mais
desenvolvidos; que as instituicbes escolares proveriam o
fundamento de progresso, moral e social. Mas a qual grupo
social Vidal Ramos estava se referindo? Como as escolas
isoladas se encaixavam neste discurso tao patriotico e cheio de
esperanga? Estas sdo algumas questbes que podem ser
levantadas acerca do escrito do governador.

A escola e o ensino ideais que Vidal Ramos tragcava em
seus escritos sdo componentes das aspiracdes que o projeto
republicano defendia, de modo a incutir nos cidaddos
brasileiros o sentimento de nacionalidade acima de tudo.
Chartier aponta que “As lutas de representacdes sdo assim
entendidas como uma construgdo do mundo social por meio
dos processos de adesdo ou rechago que produzem. Ligam-se
estreitamente & incorporacdo da estrutura social dentro dos
individuos em forma de representagdes mentais” (CHARTIER,
2011, p. 22).

As afirmagdes do governo vao ao encontro de alguns
principios da educa¢do moderna, como mostram 0s autores
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Teive e Dallabrida, ao afirmarem que ‘“novos espagos e
tempos, novas normas, disciplinas, conteddos e préticas
escolares, tudo selecionado segundo os principios modernos da
utilidade, concreticidade e praticidade do conhecimento”
(TEIVE; DALLABRIDA, 2011, p. 15).

3.2 ESCOLARIZACAO MODERNA

A ideia de progresso aliada a de civilizagao foi
transformada na principal bandeira dos
republicanos brasileiros, entendidas ambas
como o alinhamento do pais aos padrGes e ao
ritmo da economia europeia. [...]. A educacdo
escolar publica é entdo algada a questdo
nacional prioritaria, sendo responsabilizada
pela transformacdo do povo em nagdo, por
torna-lo disciplinado, saudavel e principalmente
produtivo. (AURAS, 2006, p. 02)

A adocdo de um novo modelo escolar e do método de
ensino, que eram veiculados como inovadores, foram bem
repercutidos e se instalaram em praticamente todo o pais. Para
a autora Marta Carvalho (1989, p. 09), “0 papel da educagéo
foi hiperdimensionado: tratava-se de dar forma ao pais amorfo,
de transformar os habitantes em povo, de vitalizar o organismo
nacional, de constituir a nagao”.

O governador Felippe Schmidt expressa, no documento
para 0 Congresso Representativo no ano de 1917, seu orgulho
em relacdo ao rumo que a instrugdo publica catarinense estava
tomando. Para o governante,

A instrucdo publica continua o governo a
dedicar os melhores esforcos, certo de que
assim esta fazendo obra do mais alto
patriotismo. Servigo completamente
fiscalizado, moldado hoje pela técnica dos
modernos processos de pedagogia, a instrucéo
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plblica primaria tem uma organizacdo e vali
tendo um desenvolvimento que nos enche de
legitimo orgulho (SANTA CATHARINA,
1917, p. 28).

“Completamente”,  “organizagao” e  “modernos
processos de pedagogia” sdo expressdes que podem mascarar
as situacdes que ocorriam na instrucdo publica catarinense.
Segundo os documentos analisados para esta pesquisa, o estado
de Santa Catarina fazia investimentos para a melhoria do
ensino, mas para onde, ou melhor, para quais instituicoes estes
investimentos eram direcionados? Quando se 1é um discurso
como o que fez Felippe Schimdt, a primeira instituicdo escolar
que vem a mente é o grupo escolar, pois ndo parece que as
escolas isoladas se encaixassem neste enunciado.

Muito se falava sobre os grupos escolares e a relevancia
que 0s mesmos teriam na instrucdo da infancia brasileira e
catarinense. Antes da aparicdo dos grupos escolares, as
instituicbes que mais predominavam no estado de Santa
Catarina eram as escolas de primeiras letras; depois da
Republica, as escolas isoladas. Estas ndo tinham o perfil
pedagdgico e muito menos arquitetdbnico que o0 governo
republicano queria para a instituicdo que levaria para as
criancas o simbolo de poder, progresso e modernidade, e isto
podia ser reforgado socialmente, ainda que ndo se frequentasse
esta escola.

A afirmacgdo que o autor Augustin Escolano faz quanto
ao local onde as instituicdes escolares se posicionavam &
importante para a compreensdo de algumas questdes abordadas
durante o texto. Segundo o autor, “A localizacdo da escola ¢
por si mesma uma variavel decisiva do programa cultural e
pedag6gico comportado pelo espaco e pela arquitetura
escolares” (ESCOLANO, 2001, p. 32).

A preferéncia para que os grupos escolares fossem
construidos nos centros urbanos tinha como propasito principal
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a exposicdo do novo projeto politico brasileiro, o republicano,
criando visibilidade e fomentando a admiracdo do povo
brasileiro. A margem dos centros urbanos, as escolas isoladas
ndo teriam a mesma visibilidade e admiragéo, pois elas eram
um “atraso” para a Republica, posto que ainda eram um
modelo de escola da Monarquia.

As escolas isoladas, como ja foi descrito e mostrado
anteriormente neste capitulo, eram o simbolo da antitese do
progresso, mas integravam 0 mesmo projeto que o regime
republicano queria mostrar para a populacdo, por meio também
da instauracdo de um ensino primario que galgasse 0 moderno
e a mudanga que estava acontecendo no pais naquele momento.
Em contraponto a isso, 0s grupos escolares eram o0 suprassumo
da teoria colocada em pratica para 0 crescimento e
aperfeicoamento do pais. A autora Rosa Fatima de Souza
(2008, p. 40) aponta que os politicos tentaram “fazer da escola
primaria uma instituicdo eminentemente  republicana,
comprometida com o novo regime e veiculadora dos valores e
das virtudes civico-patrioticas”.

A importancia da imponéncia que a estrutura
fisica dos grupos escolares tinha era tdo grande
que 0 assunto era sempre recorrente quando se
tratava destas institui¢des ou quando se aludia a
questdo abordada neste topico, ou seja, a
educacdo moderna. Segundo Neide Fiori (1991,
p. 86), que pesquisou 0 ensino publico no
século XIX e inicio do século XX, O edificio
do Grupo Escolar congregava diversas classes
de alunos, cada uma delas com seu professor
responsavel, sob a supervisdo de um diretor.
Esse tipo de escola vinha substituir a tradicional
escola primaria, onde ndo havia seriacdo do
ensino e um mesmo professor ensinava a todos
os alunos. As vantagens inovadoras do Grupo
Escolar eram intensamente analisadas pelos
educadores da época: divisdo de trabalho,
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seriacdo do ensino e economia de instalacBes
pedagdgicas.

Outro aspecto importante sobre a questdo da educacéo
moderna é o método de ensino, o intuitivo ou ligdes de coisas,
que, no comeco do século XX, “chegou” ao pais com a
esperanca de ser um método inovador e que traria boas
mudancas para a instrucdo publica. A autora Neide Fiori (1991,
p. 34) se refere a pratica e ao método de ensino utilizado em
Santa Catarina no regime imperial:

As escolas de instrucdo priméria ensinavam
leitura, escrita, as quatro operagdes de
aritmética, graméatica da lingua nacional e
doutrina cristd. Essas escolas seguiam o método
de ensino individual, quando localizadas em
menores ndcleos populacionais.

O método mutuo, ou método Lancaster, tinha o objetivo
de ensinar por meio da monitoria; os alunos que mais se
sobressaiam em determinadas disciplinas ocupavam o cargo de
monitor. Estes discentes tinham a responsabilidade de
alfabetizar grupos com aproximadamente dez alunos, sempre
com a supervisdo do mestre. A autora Maria Helena Camara
Bastos (1999, p.97) descreve o método mutuo como:

Todos os alunos da escola, algumas centenas
sob a direcdo de um s6 mestre, estdo reunidos
num vasto local que é dominado pela mesa do
professor, esta sob um estrado. Na sala, estdo
enfileiradas as classes, tendo em cada
extremidade o pulpito do monitor e o quadro-
negro. Os alunos estdo divididos em varias
classes, seis em geral, todos com nivel de
conhecimento semelhantes, ou seja, nenhum
aluno nem sabe mais nem menos que o outro.
Depois de averiguado o conhecimento do
aluno, ele é integrado a uma classe. O termo
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classe, no método mdtuo, designa um conjunto
de aquisicBes e conhecimentos; a primeira
corresponde aos iniciantes.

Este método foi quase ‘“abandonado” no regime
republicano, pois qualquer resquicio do Império poderia ser
sinbnimo de atraso. Era impensavel, ao menos nos discursos,
utilizar o método do Império na Republica, principalmente nos
grupos escolares. Para a autora Gladys Auras (2006, p. 07),

a proclamacdo da Republica constituia-se num
divisor de éaguas entre o passado arcaico,
obscuro e um futuro regenerador, simbolo da
ordem e do progresso. [..] a Republica
repudiava a monarquia, suas instituicdes, sua
estética, modos de vida e formas de pensar, €
propde reinventa-las.

Nestas instituicdes, o método usado era o método
intuitivo. Esta metodologia, como ja se registrou, foi
empregada primeiramente em Sdo Paulo, onde havia uma
escola modelo que servia para a aplicacdo dos métodos
ensinados na Escola Normal. Este método foi dirigido por Miss
Browne na Escola Modelo (1871), e seguia “a sistematica de
licbes curtas e adequadas a idade, alternadas com cantos,
marchas, exercicios ginasticos, trabalhos manuais de torno ou
de modelagem”. Este modelo tinha o objetivo de explorar a
curiosidade da crianga e proporcionar um ambiente de estudo
com “prédio e moveis adequados a sua idade e ao ensino”
(FIORI, 1991, p. 81).

Santa Catarina conheceu o método intuitivo com a
contratacdo do professor paulista Orestes de Oliveira
Guimardes, que reformulou o ensino priméario catarinense e
inseriu 0 método, sobretudo nos grupos escolares. Marcado
pelo processo intuitivo, tal modelo reunia “as prerrogativas
para a formac¢do do cidaddo republicano” (GASPAR da
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SILVA,; JESUS; FERBER, 2012, p. 152), de forma a legitimar
ainda mais 0 mesmo.

Orestes Guimardes utilizava-se de alguns conceitos
como

escuriddo/luz; tradicional/moderno;
ignorancia/instru¢do; atraso/progresso” para
semear, no estado -catarinense, “a utopia
educativa das luzes, a crenca de que a
Republica s6 seria efetivada com a instauracao
de uma nova escola”, que teria a capacidade de
fornecer o acesso do povo “ao conhecimento
cientifico e ao cultivo do carater através da
educagdo civica (AURAS, 2006, p. 04).

Na intencdo de compreender ainda mais 0s propositos
de Orestes Guimardes acerca de da instauracdo de uma nova
escola, que era capaz de cultivar o cardter por meio da
educacdo civica, decidiu-se trazer os conteudos dos primeiros
programas de ensino apés a reforma educacional do ano de
1911, a fim de mostrar o que seria ensinado na disciplina de
Educagao Civica para os alunos da “nova escola” e o que seria
ensinado para os alunos da “velha escola”.

Para os alunos dos grupos escolares, na disciplina de
Educacdo Moral e Civica, no terceiro ano eram priorizadas as
“Palestras, narragdes e leituras sobre deveres dos alunos em
relacdo a si mesmos, a familia, a sociedade, a escola, a Patria”
(SANTA CATHARINA, 1911, p. 9). No quarto ano, por sua
vez, era transmitida para as criangas a importancia da “bandeira
como simbolo da Patria. Descricdo da bandeira nacional.
Deveres para com a Patria. Exemplos de amor a Patria. Datas
nacionais” (SANTA CATHARINA, 1911, p. 13).

Eram muito incutidos, nas criangas que frequentavam
0S grupos escolares, os seus deveres no meio onde elas se
encontravam. A disciplina ministrada no terceiro ano tinha o
objetivo de moldar o carater das criangcas, como & possivel
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perceber nas tematicas presentes no programa de ensino. Para
as criangas do quarto ano, a disciplina de Educacdo Moral e
Civica tinha um carater extremamente patriotico, mostrando
para elas a importancia da bandeira, qual o valor que este
simbolo tinha para a patria e, novamente, quais eram 0s
deveres dos alunos para com a sua patria amada.

Por outro lado, nas escolas isoladas a disciplina de
Educacdo Civica era ensinado o seguinte conteudo:

Explicacdo da palavra — Estados Unidos do
Brasil (unidos pelo territdrio, pela lingua, pelo
passado, pelos habitos e pelas aspiragdes
futuras). Patria. Mostrar que a patria ndo é o
lugar onde nascemos e, sim, o pais. Governo e
sua necessidade. Imposto e sua necessidade.
Direito e deveres para com o estrangeiro
(SANTA CATHARINA, 1911, p. 21).

O ensino proposto no programa de ensino para a “velha
escola” era um resumo de alguns temas, que ndo deixavam de
ser importantes para a construcdo de um carater patriotico, mas
parecia ndo estimular que este sentimento se tornasse forte e
leal. Apesar de o

modelo pretendido estava vinculado a producéo
de outro lugar para a educacgéo escolar: o grupo
escolar simbolo do ideal republicano de
civilizagdo e de progresso em oposicdo a
precariedade da escola pequena, isolada, aquela
de um s6 professor funcionando quase sempre
em prédio impréprio (AVILA, 2013, p. 32).

Apesar de o novo método ter sido implantado na
maioria das escolas, algumas instituicbes, como as escolas
isoladas, ndo obtiveram éxito na sua aplicacdo. As autoras
Jacomeli e Cardoso (2013 p. 5) relatam sobre a organizagéo
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didatica nas escolas isoladas paulistas, mas sua argumentacéo
pode ser estendida para o estado catarinense. As mesmas
escrevem que “Nas escolas isoladas a conversa era outra: nao
havia uniformidade de métodos nem de praticas de ensino.
Métodos individual, muatuo, simultaneo, misto, intuitivo
formavam um mosaico”.

Este mosaico podia ser percebido na maneira com que
estas instituicOes estavam desenhadas: uma sala, um professor,
trés turmas e varias criangas. Esta constituicdo ndo contribuia
para que o professor realizasse um bom trabalho a partir do
novo método, o intuitivo. A aplica¢ao deste método “também
representou um deslocamento em relagdo as praticas da
memorizagdo e do verbalismo proprias da escola isolada”
(TEIVE; DALLABRIDA, 2011, p. 21).

Ha suspeita que estas praticas de memorizacdo e
verbalismo foram os métodos encontrados pelas professoras
qgue lecionavam nestas escolas para conseguir ensinar 0s
conteidos da melhor maneira possivel, de modo que os alunos
compreendessem e entendessem o que estava sendo passado.

O livro Meméria Docente: Histérias de Professores
Catarinenses (1890-1950) *° traz relatos de professores nos
seus tempos de alunos e depois como docentes®. O professor
Albi Pereira, nascido em Florianopolis no ano de 1917, entrou
para a escola em 1923, aos seis anos de idade, em uma escola
isolada que ficava em Saco dos Limdes, bairro que existe até
hoje na cidade. Quando questionado sobre qual metodologia
era usada pela professora para ensinar seus alunos, Albi
respondeu:

19 Organizado por Vera Lucia Gaspar da Silva e Dilce Schiieroff.
2 Optou-se por mostrar a narrativa de alguns docentes quando estes eram alunos,
pois o periodo em que estudaram condiz com a época proposta para esta pesquisa.
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A professora é que fazia o seu método de
ensino. Ndo tinha um método indicado. O
professor € que aplicava o seu método. O
método era de comecar pela letra e ir até a
palavra. Esse método, esse sistema é o seguinte:
primeiro vocé aprendia a letra. O ABC:
AB,C,D,EFGH,IJ (e naquele tempo ainda
existia. 0 K, que hoje ndo existe mais),
L,M,N,OP,Q,R,S,T,UV,0,Z (ndo existia),
X,Y,Z. Vocé tinha que decorar aquele
abecedario. Depois do ABC, vocé iria conhecer
as silabas: b+a= ba, b+e= be, b+i=bi, b+o= bo,
b+u=bu, e assim por diante. Depois das silabas,
estudava as palavras. Primeiro se aprendiam as
letras, depois as silabas, depois a frase, a
sentenca. Depois é que vinham os significados,
os sinbnimos, aquela coisa toda. Geografia era
através do mapa. Nao tinha o globo. Alias, as
escolas isoladas ndo eram bem aparelhadas
como hoje, que ja ttm o globo, mapas, essas
coisas todas. Mapa do Brasil e um Mapa de
Santa Catarina. Entdo, ia aprendendo os
Estados, Municipios, etc... E ia assinalando no
mapa. (GASPAR da SILVA; SCHUEROFF,
2010, p. 94).

A aplicabilidade do método intuitivo nas escolas
isoladas catarinenses era um tema que estava sob observacéo;
ndo se sabe se as professoras e professores destas instituicbes
tentavam aplicar a metodologia devido ao espaco ou até
mesmo a falta de formacdo das mesmas. No relatorio do
inspetor escolar José de Magalhdes de 1916, estas duas
situacOes descritas ficam bem evidentes em quase todas as 25
escolas isoladas que o inspetor visitou. Os trechos abaixo
mostram as anotacOes de José de Magalhdes; o primeiro
excerto é sobre uma escola isolada em Florianopolis, localizada
no bairro Trindade:
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mandei que o professor explicasse varias
matérias constantes do programa e notei pouca
pratica de ensino, ndo fazendo a verificagcdo no
fim das aulas ministradas, o que é um grande
mal para os alunos, que nunca se acostumardo a
concatenar, ou antes a ordenar ideias as mais
comezinhas. A maior parte dos alunos do 1°
ano, sao analfabetos. [...]. Aconselhei-o a
frequentar quando possivel, um grupo escolar,
afim de conseguir mais pratica e melhor
método de ensino, sem o0 que ndo pode haver
instrucdo  Util e  proveitosa  (SANTA
CATHARINA, 1916, p. 04).

Sobre esta instituicdo, o inspetor ficou espantado ndo so6
com a fragil pratica de ensino que o professor possuia, mas
também com as péssimas condi¢Ges em que a escola isolada se
encontrava. Segundo o inspetor, nas condi¢cdes precarias desta
escola, o trabalho do professor, que ja ndo era facil, ficaria
ainda mais arduo, e o aprendizado dos alunos ficaria ainda
mais a desejar que o normal.

No excerto abaixo, 0 inspetor escreve sobre 0 quanto o
ensino era deficiente na escola isolada localizada na cidade de
Laguna, e, assim como na primeira escola, as condicdes
estruturais desta ndo estavam muito diferentes:

E muito deficiente, devido & falta de preparacio
prévia das aulas sem o que ndo pode haver
ordem, método nem proveito para os alunos,
[...]. Penso, Exme Sr. Dr. , que esta professora
deve frequentar mais a mitdo, o Grupo Escolar
‘Jeronymo Coelho’, para conseguir mais pratica
de ensino e melhor método. [..] (SANTA
CATHARINA, 1916, p. 12).

Percebe-se que o conselho dado aos docentes das duas
escolas isoladas pelo inspetor Escolar Joseé de Magalhdes é
basicamente 0 mesmo: os docentes precisam frequentar grupos
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escolares para melhorarem sua pratica e seu método. Nota-se, a
partir da recomendacdo do inspetor, 0 quanto 0S gQrupos
escolares eram modelo de exemplo a ser seguido por meio da
sua pratica de ensino e do método que era utilizado nos
mesmaos.

Contudo, serd que a melhor maneira de aprimorar o
trabalho dos docentes seria encaminhando 0s mesmos para 0s
grupos escolares, j& que a realidade destes e das escolas
isoladas eram tdo distintas? Como aponta Sud Mennucci (1934,
p. 59),

a educacgdo é como as lentes: corrige os defeitos
da vista, desde que sejam indicadas para cada
caso. Mal adaptadas, ndo sé ndo servem, mas
desservem, porgque complicam e impossibilitam
0 exercicio do 6rgéo.

A analogia feita por Mennucci entre a educagdo e as
lentes, adequa-se muito bem ao momento de transicdo que o
ensino primario catarinense estava vivendo nos seus primeiros
anos de reforma, principalmente com a reformulacdo dos
programas de ensino, que precisavam ser bem adaptados para
as suas devidas instituicdes escolares, de modo a nao dificultar
o cotidiano das escolas e o trabalho dos docentes.
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4 PROGRESSO E CIVILIDADE
4.1 PROGRAMAS DE ENSINO

A escola moderna deveria responder a tipos
especificos de clientela, que deveriam ser
distinguidas do ponto de vista da escolarizag&o.
Havia, portanto, que difundir, diferencialmente,
a cultura entre a populagdo através da fundacao
de diferentes formas de escolariza¢do. E, nesta
tarefa, o ensino a ser ministrado deveria
merecer atengdo especial dos reformadores, ou
seja, para cada forma de escolarizacdo uma
organizacdo especifica de saberes e préticas
escolares, capazes de garantir determinados
tipos de raciocinio, de pensamento e de
acdo.(AURAS, 2006, p. 12)

Escolhemos iniciar este item com o trecho acima
porque ele consegue mostrar com nitidez que o objetivo em
relacdo a escolarizagdo moderna ndo foi o de fazer com que as
criancas aprendessem as mesmas disciplinas e nem 0s mesmos
valores que estavam embutidos nos curriculos dos programas
de ensino das instituicbes escolares do ensino primario de
Santa Catarina, mas foi o de difundir diferencialmente a
cultura.

A elaboracdo dos programas para 0 ensino primario
apresenta sensiveis diferencas entre os destinados as escolas
isoladas e aqueles destinados aos grupos escolares. 1sso ndo se
deve apenas ao fato de que os grupos escolares eram seriados e
organizados em quatro anos, diferentemente das escolas
isoladas, que se caracterizavam por oferecer ensino
multisseriado organizado em trés anos. Tais diferengas
precisam ser compreendidas como parte das tecnologias de
poder que fazem parte da construcao de um curriculo.

Para salientar de maneira mais compreensivel o que foi
exposto, encontram-se abaixo algumas tabelas, que foram
elaboradas com o intuito de mostrar os programas de ensino
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das escolas isoladas dos anos de 1911, 1914, 1920 e 1928,
assim como dos grupos escolares, a fim de comparar a selecdo
de disciplinas para cada instituicao.

Tabela 7 — Programas de Ensino das Escolas Isoladas e dos Grupos
Escolares de 1911

PROGRAMAS DE ENSINO DAS ESCOLAS ISOLADAS E GRUPOS
ESCOLARES -1911

Escolas Isoladas Grupos Escolares
Disciplina 1° 20 3° 1° 2° 3° 40
Leitura X X X X X X X
Linguagem X X X X X X X
Aritmética X X X X X X X
Geografia X X X X X X X
Histéria - - X - X X X
Canto X X X X X X X
Ginéasticas - - X - - - -
Trabalho - X X X X X X
Ciéncias - - - X X X X
Fisicas e
Naturais
Geometria - - - X X X X
Educacéo X X X - X X X
Civica e
Moral
Ginéstica e - - - - X X X
Exercicios
Militares
Geografia e - - - - - X -
Cosmografia

Fonte: Tabela elaborada pela autora a partir dos programas de ensino do ano
de 1911.
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O programa de ensino do ano de 1911 foi o primeiro da
Reforma da Instrugdo Publica Catarinense. A partir dele, pode-
se observar que um dos principais objetivos de reformadores e
politicos era proporcionar, por meio da educacdo e da
instrucdo, o desenvolvimento do carater do futuro cidadédo
republicano.

As disciplinas contidas na tabela acima mostram apenas
a selecdo das mesmas para as escolas isoladas e os grupos
escolares. Ha, no documento oficial, os conteddos que cada
matéria deveria abranger, porém, na mesma disciplina, 0s
mesmos eram um pouco distintos em cada instituicdo escolar.
Como exemplo, segue 0 proposto para a matéria de aritmética
destinada ao 2° ano das escolas.

Para 0s grupos escolares:

As quatro operagfes até 100, inclusive
conhecimento de %, 1/3, % etc. Tabuada de
multiplicar e de dividir até 12. Formagdo de
unidades, dezenas, centenas e milhares. Soma e
subtracdo. Multiplicacdo e divisdo: casos
simples. Sistema meétrico. Exercicios praticos
sobre pesos e medidas. Calculo mental.
Problemas e algarismos romanos (SANTA
CATHARINA, 1911, p. 5).

Para as escolas isoladas:

Programa — ler e escrever nimeros; soma e
subtracdo, estudo completo; multiplicagdo e
divisdo; calculos mentais, ndmeros; problemas
sobre a soma, sobre a subtragdo e,
combinadamente, sobre a soma e subtracdo.
(Nao é permitido o uso de compéndio)
(SANTA CATHARINA, 1911, p. 19).

A razdo pela qual os conteddos para os alunos dos
grupos escolares eram mais extensos do que para os alunos das
escolas isoladas é uma questdo ndo muito facil de responder.
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H& muitas especulacbes sobre 0 motivo; a principal delas é que
as escolas isoladas eram instituicGes muito Uteis, porém, para o
governo, eram um simbolo de atraso para o que se pretendia
com a reforma da educacédo do estado de Santa Catarina.

Tabela 8- Programas de Ensino das Escolas Isoladas e Grupos Escolares de
1914

PROGRAMAS DE ENSINO DAS ESCOLAS ISOLADAS E GRUPOS
ESCOLARES - 1914

Disciplina Escolas Isoladas Grupos Escolares

1° 20 3° 1° 20 3° 40
Leitura X X X X X X X
Linguagem X X X - - - -
Caligrafia X X X X X X X
Aritmética X X X X X X X
Geografia X X X X X X X
Historia - - X X X X X
Canto X X X X X X X
Ginastica - - X X X X X
Trabalho - X X X X X X
Linguagem - - - X X X X
Oral
Linguagem - - - X X X X
Escrita
Elementos - - - X X X X
de Ciéncias
e de Higiene
Desenho - - - X X X X
Geometria - - - - X X X
Botéanica - - - - X X X
Zoologia - - - - X X X
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Fisica e - - - - X X X
Quimica

Mineralogia - - - - - X X
Educacéo - - X - X X X
Moral e

Civica

Fonte: Elaborada pela autora a partir dos Programas de Ensino do ano de
1914,

O programa de ensino do ano de 1914 ndo fez muitas
mudancas quanto a selecdo das disciplinas, principalmente para
as escolas isoladas. A Unica alteracdo foi a retirada da matéria
de Educacdo Moral e Civica dos 1° e 2° anos. A explicacdo dos
contelldos também continuou reduzida e superficial. Em
contrapartida, nos grupos escolares, a descri¢cdo dos conteddos
era mais extensa e detalhada.

Tabela 9- Programas de Ensino das Escolas Isoladas e Grupos Escolares —
1920

PROGRAMAS DE ENSINO DAS ESCOLAS ISOLADAS E GRUPOS
ESCOLARES - 1920

Disciplinas | Escolas Isoladas Grupos Escolares

1° 20 3° 1° 20 3° 40
Portugués™ | x X X X X X X
Aritmética X X X X X X X
Caligrafia X X X - - - -
Geografia X X X X X X X
Higiene X X X X X X X
Canto X X X - - - -
Ginastica X X X X X X X

21 A disciplina de portugués era dividida em leitura, linguagem oral e
linguagem escrita.
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Historia - X X - X X X
Ed. Moral - X X X X X X
e Civica

Geometria - X X - X X X
e Desenho

Trabalhos - X X X X X X
Licdes de - - - X X X X
Coisas

Musica - - - X X X X
Nocbes de - - - - X X X
Ciéncias

Fisicas e

Naturais e

de

Higiene?

Fonte: Tabela elaborada pela autora a partir dos Programas de Ensino do
ano de 1920.

O programa de ensino do ano de 1920 veio com
algumas adigdes de disciplinas para as escolas isoladas,
tornando seu curriculo mais denso e com mais abrangéncia. As
novas matérias para esta instituicdo escolar eram: higiene para
as trés turmas, geometria e desenho para o0 2° e 3° ano. Além
disso, a ginastica, que antes era apenas para o ultimo ano, neste
programa passou a contemplar os dois primeiro também e a
disciplina de histdria, que era lecionada somente no 3° ano,
comecou a ser ensinada também no 2° ano.

A nova disciplina inserida no programa das escolas
isoladas teve a maioria de seu conteldo basicamente voltado
para as instituicbes que se encontravam em zonas rurais. A
descricdo do que deveria ser ensinado aos alunos sobre higiene
no programa de ensino é a seguinte:

22 Esta disciplina consistia nas disciplinas de zoologia, mineralogia,
fisica, quimica e botanica.
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Moléstias que mais atacam os lavradores.
Como evita-las e cura-las. As aguas estagnadas
e os males delas resultantes. Salubridade das
habitacGes rurais. Necessidade de afastar das
habitacBGes os currais, chiqueiros, estrebarias e
estrumeiras. Mados limpas as horas das
refeicdes. O &lcool e seus terriveis efeitos.
Higiene individual e domicilidria. Palestras
sobre as vantagens da vida independente e sa
dos lavradores e criadores (SANTA
CATHARINA, 1920, p. 07).

Percebe-se que todo o conteudo da disciplina de higiene
era uma questdo de conscientizacdo; as criangas precisavam
aprender e apreender bem cada tdpico, para que pudessem
passar aos seus familiares e criassem uma reacdo em cadeia de
conhecimento sobre os tdpicos abordados nas escolas isoladas.

Tabela 10— Programas de ensino das escolas isoladas e dos grupos escolares

de 1928

PROGRAMAS DE ENSINO DAS ESCOLAS ISOLADAS E GRUPOS

ESCOLARES - 1928

Disciplina Escolas Isoladas Grupos Escolares

1° 20 3° 1° 20 3° 40
Portugués X X X X X X X
Caligrafia X X X X X X X
Higiene X X X - X X X
Agricultura X X X - X X X
Canto X X X X X X X
Ginéstica X X X X X X X
Geografia - X X X X X X
Ed. Moral - X X X X X X
e Civica
Desenho - X X - X X X
Trabalhos - X X X X X X
Histdria - X X X X X X
Geometria - - - - X X X
Botanica - - - - - X X
Zoologia - - - - - X X
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Fisiologia - - - - - - X

Fisica - - X

Fonte: Tabela elaborada pela autora a partir dos programas de ensino do ano
de 1928.

O programa do ano de 1928 foi o ultimo da Reforma da
Instrucdo Publica de 1911 e o primeiro antes da Reforma
Trindade de 1935. A Unica insercdo de disciplina para as
escolas isoladas foi a de agricultura, enquanto as disciplinas de
aritmética e geometria ndo faziam mais parte do programa de
ensino dessas escolas.

A partir dos dados disponiveis nas tabelas, as quais
foram elaboradas a partir dos programas de ensino dos anos de
1911, 1914, 1920 e 1928, é possivel confirmar que havia, para
as duas instituicdes escolares, disciplinas iguais, porém o
contetdo selecionado para a instrucdo das criancas era bem
diferente. Neste sentido, € importante entender que 0 que se
universaliza € 0 acesso ao ensino primario, e ndo o tipo de
ensino, ou seja, 0 método de ensino de cada instituicdo era
escolhido de acordo com o cotidiano escolar. Por exemplo, no
programa de ensino de 1911 das escolas isoladas estava
prescrito para a disciplina de aritmética do 1° ano o seguinte
conteddo:

Programa — contar de um até 10; de 10 até 20;
de 20 até 50; de 50 até 100, (quadro de Parker),
de 100 até 200; de 200 até 300; de 300 até 500;
600; 700; 800; 900 e 1000. Somar, subtrair,
multiplicar e dividir, usando dos sinais +, -, X, /
e =, no quadro de Parker; Soma e subtracdo
(n&o é permitido o uso de compéndio) (SANTA
CATHARINA, 1911, p. 19).

Ja o programa de ensino dos grupos escolares do
mesmo periodo, do mesmo ano e da mesma matéria prescrevia
0 sequinte:
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Rudimentos das primeiras operaces pelos
meios concretos, com auxilio de taboinhas ou
de tornos de sapateiros, ler e escrever nimeros
e aprender a ler os mapas de nimeros; uso dos
sinais +, -, X, /, =, praticamente, nas diferentes
combinacdes, as quatro operacdes fundamentais
até 100; calculo mental; problemas faceis e
algarismos romanos (SANTA CATHARINA,
1911, p. 02).

Mesmo sendo para as mesmas Séries e para criangas
com praticamente a mesma idade, é possivel perceber
diferencas no curriculo de cada instituicdo. Para os grupos
escolares, a disciplina de aritmética era mais “puxada” do que
nas escolas isoladas. Esta questdo pode estar relacionada a
educacdo moderna e ao fato de que os grupos escolares eram a
representacdo do regime republicano, que estava muito mais
preocupado em formar e educar cidadaos “Gteis” para o Brasil.
Segundo Gladys Teive e Norberto Dallabrida (2011, p.27), “a
cultura escolar prescrita nos programas de ensino e nos
regimentos internos dos grupos escolares em Santa Catarina
tinha o intuito de formar o cidadao republicano”.

Segundo Neidi Fiori (1991, p.108), o artigo 27 do
Decreto n°. 795, de 2 de maio de 1914, tinha como orientagdo
geral do ensino obter a homogeneizacgéo da instrucéo; para isso,
“os professores tinham a obrigagdo de cumprir 0 programa de
ensino em toda a sua inteireza nao sendo permitido suprimir
partes, saltear ou inverter a ordem em que se acharem essas
partes”.

A ordem para conseguir a uniformidade da instrucéo
publica em Santa Catarina era tdo presente que ndo estava s
no regulamento, mas também nos discursos dos reformadores
da instrugdo, mesmo que esta ordem fosse mais uma questdo de
método do que necessariamente de contetdo. Orestes
Guimaraes, “de modo a evitar alteragdes de qualquer ordem,
tanto por parte de diretores quanto dos professores, proibiu
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terminantemente qualquer mudanga tanto nos programas
quanto no quadro-horario”, na tentativa de garantir “da melhor
forma possivel” a sua aplicagdo. (TEIVE; DALLABRIDA,
2011, p. 93).

Expressdes como homogeneizacdo e uniformidade
merecem atencdo, pois nem tudo o que se I& nos documentos
oficiais acontecia na pratica destas instituicbes escolares,
principalmente nas escolas isoladas. Estes documentos, ou
melhor, as pessoas que 0s escreveram, tém a tendéncia de
apontar iniciativas de sucesso em seu governo, nao deixando
margem, muitas vezes, para mostrar o que nao foi tdo bom ou
onde fracassou como governante. Para o autor francés Roger
Chartier (2011, p.23), estas representacdes retratadas nas fontes
“possuem uma energia propria, e tentam convencer que 0
mundo, a sociedade ou o passado € exatamente o que elas
dizem que €”.

Os programas de ensino ganharam mais forca e
visibilidade apds a reforma educacional catarinense do ano de
1910, que tinha como objetivo organizar e apresentar novos
contetdos, para incutir nas criangas valores patrioticos,
sobretudo nas que pertenciam principalmente ao grupo
dominante, autor dos programas de ensino.

O formato dos programas de ensino tinha muito a ver
com a palavra do momento para a Primeira RepUblica: ordem,
ainda mais porque “buscou-se fazer da escola primaria uma
instituicdo eminentemente republicana, comprometida com o
novo regime e veiculadora dos valores e das virtudes civico-
patrioticas” (SOUZA, 2008, p. 40), e o documento que
continha os valores e virtudes ditos pela autora ndo poderia ser
desorganizado, muito menos ter algum resquicio das ideias da
Monarquia.

O primeiro programa de ensino catarinense foi
aprovado por meio do Decreto n°® 588, de 22 de abril de 1911, e
contemplava os grupos escolares e as escolas isoladas. Este
documento continha 21 péaginas; destas, 15 eram reservadas
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para 0s grupos escolares, e as outras 6 as escolas isoladas. Uma
breve andlise deste documento ja indica a distincdo que o
governo fazia entre estas duas instituicdes. Nas paginas
destinadas aos grupos escolares, além das disciplinas e
conteudos, havia notas que explicavam como o professor
deveria ensinar as criangas; nas direcionadas as escolas
isoladas havia apenas o0s conteudos que deveriam ser
trabalhados em cada disciplina, sem mais detalhes.

Com base no programa de ensino de 1911, é escrito
outro programa no ano de 1914, aprovado pelo Decreto n°.
796, de 2 de maio de 1914, muito mais detalhado e com mais
contetdos, principalmente para 0s grupos escolares, que
tinham 59 paginas destinadas e eles; para as escolas isoladas as
disciplinas e conteddos ndo mudaram, e tinha somente 8
paginas destinadas a elas. Neste novo programa, Orestes
Guimaraes foi mais incisivo, quando “proibiu terminantemente
qualquer mudanca tanto nos programas quanto no quadro-
horario, de modo a assegurar, ‘da melhor maneira possivel’, a
sua aplicacdo” (TEIVE; DALLABRIDA, 2011, p. 93). Desta
forma ele deixou claro para os professores que ndo se podia
ensinar outros conteudos para seus alunos que ndo fossem o0s
prescritos nos programas de ensino, muito menos inverter a
ordem das disciplinas durante as aulas.

ApoOs seis anos com 0 mesmo programa de ensino, o
vice-governador, que estava em exercicio no cargo de
governador, Hercilio Pedro da Luz, engenheiro civil, deliberou
que havia necessidade de revisdo dos programas de ensino dos
grupos escolares e das escolas isoladas, por meio do Decreto
n°. 1322 de 29 de janeiro de 1920. O formato do programa de
ensino de 1920 foi diferente dos anteriores, pois neste cada
instituicdo tinha seu documento com as disciplinas e
conteudos, e ndo um documento para as duas escolas.

Para as escolas isoladas, o perfil do programa comecou
a se parecer com 0s primeiros programas de ensino dos grupos
escolares. Neste documento, as notas para os professores
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comecaram a aparecer, mesmo que ainda de forma simples e
resumida, além da insercdo de novas disciplinas como, por
exemplo, geometria, desenho e higiene.

Nos grupos escolares também houve o acréscimo de
uma disciplina um tanto quanto interessante, denominada
liches de coisas, que tinha como objetivo ensinar aos alunos

Os sentidos e seus 06rgdos, 0S Servicos
relevantes que nos prestam os sentidos; nogoes
resumidas sobre as partes do corpo humano;
nog¢des resumidas sobre as partes dos vegetais
em geral; nogdes resumidas e concretas sobre
os estados do corpo; distingdo das formas dos
corpos, tendo a vista solidos geométricos e
outros quaisquer objetos, passando depois a
representacdo gréafica (desenho) dos mesmos no
quadro de formas geomeétricas; distingdo das
cores, para que o professor organizara uma
representacdo do espectro solar, e colegdes de
papeis ou retalhos de varias cores (SANTA
CATHARINA, 1920, p. 12).

Esta matéria tem 0 mesmo nome do método
“renovador” da reforma do ensino primario catarinense,
método intuitivo ou li¢bes de coisas. A disciplina, assim como
0 método, comeca tratando do que &€ mais concreto para as
criancas, chegando ao abstrato, focando na aprendizagem por
meio da observacao direta das coisas (TEIVE, 2008).

Quase dez anos ap6s o ultimo programa de ensino dos
grupos escolares e das escolas isoladas, o Poder Executivo
autorizou, pela Lei 1.619, de 1 outubro de 1928, a
reorganizacdo da Instrucdo Publica catarinense, e pelo Decreto
2.218, de 27 de outubro de 1928, foi aprovada a revisdo dos
programas de ensino.

No  documento  apresentado ao  Congresso
Representativo do ano de 1929, mas referindo-se ao ano



120

anterior, o governante no poder, Dr. Adolpho Konder, relata
que precisava ser feita uma revisao dos programas.
Em suas palavras,

De ha muito os programas escolares vinham
reclamando uma revisdo que 0s escoimasse dos
excessos e das deficiéncias verificadas na
pratica cotidiana. Usando da autorizacdo
contida em lei, determinei a necessaria reforma
da estrutura programatica do ensino publico,
feito de acordo com o parecer e as sugestdes de
uma comissdo técnica, por mim escolhida e
composta do Sr. Diretor da Instru¢do, como
presidente, e dos Srs. Orestes Guimardes,
Francisco Barreiros Filho, Jodo dos Santos
Aredo, Luiz Trindade e Sra. Delia Regis
(SANTA CATHARINA, 1929, p. 73).

Quanto ao programa de ensino do ano de 1928, pode-se
considera-lo mais completo para as escolas isoladas; sua
estrutura comegava a se parecer com a de um programa de
ensino dos grupos escolares; as notas que auxiliavam na
didatica do professor vieram menos resumidas e mais pontuais,
além de terem sido incluidas novas disciplinas. Em relacdo aos
escolares, a principal mudanca foi a também inclusdo de novas
disciplinas.

O governador Vidal Ramos escreveu, no documento
enviado para o Congresso Representativo em 1912: “A
instrucdo cabe desenvolver essas qualidades. Ela deve ser uma
verdadeira educacdo, no sentido de iluminar a inteligéncia,
aprimorar 0 coracdo e fortalecer a vontade e o carater”
(SANTA CATHARINA, 1912, p. 34). E possivel pensar na
possibilidade de os programas escolares terem sido produzidos
baseados nestas qualidades descritas pelo governante.

A tarefa de fazer um documento que serviria de base
para educar e instruir centenas de criancas catarinenses néo foi
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facil., sobretudo porque tratava-se de pensar e selecionar um
curriculo que estivesse de acordo com 0s ideais que se queria
inculcar nos alunos pequenos, de modo que o sentimento de
patriotismo se fortalecesse. Sobre isto, Julia afirma que “ndo se
trata somente de alfabetizar, trata-se de forjar uma nova
consciéncia civica por meio da cultura nacional e por meio da
inculcacdo de saberes associados a nocao de ‘progresso’”
(2001, p. 23).

A cultura escolar se apresenta como ‘“componente
determinante do curriculo” (PESSANHA; SILVA, 2006, p. 1),
por meio do qual esta cultura pode ser ressignificada. Sem
desconsiderar a existéncia de uma cultura escolar dominante,
entende-se que ha na escola “uma série de simbolos, estruturas,
normas, pautas, tons, estilos, modos, codigos, costumes,
tradicdes, formas de atuar, maneiras de pensar” (MARTIN,
2011, p.21), que sdo proprios da sua cultura e transmitidos
através das praticas curriculares, mas cada instituicdo possui a
sua cultura escolar.

O curriculo tem como objetivo legitimar certos saberes
e formar determinados tipos de sujeitos de uma sociedade. A
classe dominante, principalmente, reafirma suas ideias nas
escolas através do curriculo, e é a partir dele que esta classe
inculca nos educandos as suas “verdades”, sua forma de ver o
mundo, privando, muitas vezes, os estudantes de verem e
pensarem a partir de outra visdo, evidenciando, assim, as
relacdes de poder.

Para Tomaz Tadeu da Silva (1999, p. 20), o curriculo €é
entendido como

um espaco, um campo de producéo e de cria¢do
de significado. No curriculo se produz sentido e
significado sobre os varios campos e atividades
sociais, no curriculo se trabalha sobre sentidos e
significados recebidos, sobre materiais culturais
existentes. O curriculo, tal como a cultura, é
uma zona de produtividade.
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Entendendo o curriculo como uma ‘“zona de
produtividade”, ao ler as ordens para que os professores
mantivessem 0 maximo possivel a disposi¢do igual ao dos
programas, fica a seguinte davida: serd que existia espaco na
pratica escolar dos professores das escolas isoladas para a
chamada zona de produtividade do curriculo? De uma maneira
hipotética € até possivel que existisse esta zona; talvez pela
falta de materiais didaticos, o docente precisava criar para
ensinar, e ndo simplesmente criar por criar.

4.2 CIVILIDADE = BOAS MANEIRAS

67. Defeitos que se deve evitar na
sociedade
E contra civilidade dar ou aceitar
alguma coisa estendendo o brago por
diante de outrem sem necessidade e
sem lhe pedir desculpa. Se a pessoa
com que se fala estiver distante,
pode-se pedir a que se achar mais
préxima o favor de passar o objeto
que se envia, ou melhor, levantar-se
e passar por detras dos outros, salvo
quando se estd & mesa [...].
(LACERDA, 1945, p. 44)%,

Este trecho faz parte de uma série de livros destinados
as escolas publicas primarias catarinenses. A série acima
referida € mais conhecida como Fontes, levando o sobrenome
de seu escritor, Henrique da Silva Fontes, que na época era
diretor da Instruco Publica. Por meio do Decreto n°. 2.186, de
21 de julho de 1928, o governador Dr. Adolpho Konder
estabeleceu a adogdo de determinados livros escolares para as
instituicOes escolares, pois 0 mesmo considerava que a

2% 0 livro foi publicado originalmente no ano de 1920, porém a edicdo encontrada e
adotada para este trabalho foi a do ano de 1945.
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fiscalizacdo do ensino deveria comecar pela adocdo de obras
didaticas.

Para as escolas isoladas, as obras indicadas da série
Fontes eram as seguintes: Cartilha Popular, Primeiro Livro,
Segundo Livro, Terceiro Livro e Quarto Livro; para 0s grupos
escolares s6 ndo foi indicada a Cartilha Popular. Apesar de
serem indicados os mesmos livros para estas duas instituicdes
escolares, ndo € possivel afirmar se estes eram utilizados da
mesma maneira, ou se estes livros chegaram a circular de modo
efetivo nas escolas isoladas, instituicdo foco desta pesquisa. Da
mesma forma, ndo se sabe ao certo se os valores de civilidade
encontrados no contetdo da disciplina de educacéo civica eram
ou ndo iguais para 0s grupos escolares e escolas isoladas.

Por meio dos documentos foi possivel perceber que a
intencdo da inclusdo da disciplina da educacdo civica no
curriculo foi a de formatar comportamentos e condutas das
criancas, ensinando-as a serem cidaddos corteses, educados,
gentis e polidos para melhor convivéncia na sociedade. Nesta
diregdo, “surge a intengdo de valorizar e perceber 0 controle
dos sentimentos como forma de alcancar éxito nas relacGes
interpessoais diante de uma nova ordem social estabelecida”
(CECCHIN; CUNHA, 2007, p. 02).

Ao analisar os programas de ensino dos anos de 1911,
1914, 1920 e 1928 para as escolas isoladas percebeu-se que 0s
conteddos que deveriam ser trabalhados ndo tiveram muitas
mudancgas; a principal delas aconteceu somente no programa do
ano de 1920, com a insercdo da disciplina de educacdo civica
tambeém para o 2° ano. Nos anos de 1911 e 1914, percebe-se
um discurso incisivo em relacdo ao significado de patria e
quanto a questdo da postura frente aos estrangeiros, que
deveriam ser abordados pelos professores nas escolas isoladas,
como é possivel notar nos excertos abaixo:

Explicacdo da palavra — Estados Unidos do
Brasil (unidos pelo territdrio, pela lingua, pelo
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passado, pelos habitos e pelas aspiragOes
futuras). Patria. Mostrar que a patria ndo é o
lugar onde nascemos e, sim, 0 pais. Governo e
sua necessidade. Imposto e sua necessidade.
Direito e deveres para com o0 estrangeiro
(SANTA CATHARINA, 1911, p. 21).

Explicacdo da palavra — Estados Unidos do
Brasil (unidos pelo territdrio, pela lingua, pelo
passado, pelos habitos e pelas aspiracOes
futuras). Patria. Mostrar que a patria ndo é o
lugar onde nascemos e, sim, o pais. Governo e
sua necessidade. Imposto e sua necessidade.
Direito e deveres para com o estrangeiro
(SANTA CATHARINA, 1914, p. 74).

Verifica-se que ndo houve modificagdo nenhuma
guanto ao contetido ensinado na disciplina de educacéo civica
entre os programas de 1911 e 1914. Uma possibilidade para
essa permanéncia esta relacionada ao fato de que o pais estava
passando por um momento de construgdo de sua identidade
nacional, e o conteldo exposto para o0s alunos das escolas
isoladas estava de acordo com isso, reforcando o ideério
nacionalista. A outra possibilidade € a de que os responsaveis
pelos programas de ensino ndo acharam necessario tirar ou
acrescentar algum assunto da disciplina de educacao civica.

Nos programas de ensino dos anos de 1920 e 1928
houve uma ampliacdo dos conteddos que deveriam ser
trabalhados e outros temas além dos que envolviam o pais e
suas organizagdes, como, por exemplo, os deveres para com 0s
pais e professores e a necessidade do asseio, como se verifica
abaixo:

Deveres das criancas para com seus pais,
parentes, professores e pessoas mais velhas.
Modo de se portarem & mesa e em lugares
publicos. O asseio como necessidade para a
salde e dever com a sociedade. Deveres para
com a Pétria. A Bandeira e o Hino Nacional.
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Organizacéo do governo brasileiro; quem faz as
leis, quem as executa e quem as interpreta.
Organizacdo do governo do Estado. Quem faz
as leis, quem as executa e quem as interpreta.
Organizagao do governo do municipio. ldem.
Nomes dos presidentes da Republica e dos
governadores do Estado, em ordem (SANTA
CATHARINA, 1920, p. 10).

Deveres das criancas para com seus pais,
parentes, professores e pessoas mais velhas.
Modo de se portarem a mesa e em lugares
publicos. Péatria — lingua usada; forma de
governo. A Bandeira e o Hino Nacional. Nota:
Dar o maior nimero de exemplos, narrando
fatos que demonstrem aos alunos as
consequéncias de faltas que possam cometer
(SANTA CATHARINA, 1928, p. 11).

Nota-se que no programa de ensino de 1920 as questdes
ensinadas para as criangas das escolas isoladas sao mais amplas
e focadas na organizacdo do pais e do estado. No caso do
programa do ano de 1928, o que mais chama a atencdo € a
indicacdo direcionada aos docentes, que deveriam, de certa
forma, “impressionar” as criangas, no sentido negativo da
palavra, com exemplos de fatos que as mesmas ndo poderiam
cometer. Neste sentido, surge a indagacao: sera que a narragao
desses “exemplos de fatos” se dava por meio das obras
didaticas selecionadas para as escolas isoladas?

Sabe-se que existia uma éansia em quebrar 0s
estereotipos de um pais “arcaico, conservador, atrasado e
pouco desenvolvido em seus conceitos sociais, culturais e
econdmicos”, na tentativa de criar agoes de “reforma” concreta
“ao ditar novos pressupostos e novas praticas fundadas em
objetivos bem demarcados num processo de mudanca politica
do pais” (CECCHIN; CUNHA, 2007, p. 04).

Neste sentido, optou-se por mostrar alguns assuntos
ensinados na disciplina de educagdo moral e civica. Nos grupos
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escolares, a matéria era intitulada desta maneira. No programa
do ano de 1911, a indicagdo para o 3° ano era bem simples: o
professor deveria lecionar “Palestras, narragdes e leituras sobre
deveres dos alunos em relagdo a si mesmos, & familia, a
sociedade, & escola, &4 Patria” (SANTA CATHARINA, 1911, p.
9). Entretanto, nos outros programas escolares, a extenséo dos
conteudos a serem trabalhados era muito maior, por esta razao
escolheu-se mencionar apenas um ano por programa de ensino.
No programa de ensino do ano de 1914, elegeu-se
apresentar os conteudos do 3° ano para a disciplina de
educacdo moral e civica. Observou-se a divisdo entre 0 que €
considerado moral e o que é considerado civico perante a
sociedade. A relacdo com os pais, professores, outros colegas;
a definicdo de “cidaddo civico”; questdes como o respeito € a
valorizacdo de sua pétria; e a importancia e o respeito do voto
sdo pontos possiveis de serem percebidos no excerto abaixo:

O trabalho — a necessidade e a dignidade do
trabalho. A economia — gastar bem, evitar
desperdicios. Os frutos da economia. A
energia — os grandes frutos que podem ser
obtidos pela energia, pela constancia. Perigos
do zelo mal entendido — o fanatismo. A
tolerdncia — respeito pelas diferencas de
opinido. Justica a todos, sem excecdo de sexo,
idade, credo, posicdo social, nacionalidade ou
raca. Como cada crianga, cada homem, cada
mulher, pode servir ao seu pais. O que 0s pais
deixaram aos filhos estes tem o dever de
respeitar e conversar; 0 que 0S NOSSOS
antepassados nos deixaram - territério,
lingua, liberdade, instituicdes sociais, também
todos os brasileiros devem respeitar e conservar
até a custa da propria vida. A pétria ndo é o
lugar um sentimento véo, exemplos: - 0s
animais procurariam as suas queréncias safaras,
embora  fossem colocados em  zonas
privilegiadas pelas suas pastagens; o esquimau
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sordido, mal alimentado e mal vestido, voltaria
saudoso as suas choupanas, embora fossem
colocados com todas as comodidades nos
grandes  centros, etc. Combater o
cosmopolitismo, as suas ideias utdpicas as suas
aberracbes. ldem quanto ao egoismo, o
individualismo, Eleger, quer dizer escolher.
Quem escolhe os homens que governam o
municipio — o estado — o pais. Importancia
do voto. Um voto ndo se pede e nem se da
fora da consciéncia e porque [sic]. O Brasil s6
sera grande quando 0s seus homens, 0S seus
filhos, respeitarem o0 voto (SANTA
CATHARINA, 1914, p. 52-53, grifos do
original).

Os conteddos selecionados no programa do ano de 1920
ensinava aos alunos de 2° ano dos grupos escolares como se
tornarem bons cidaddos, desde tratar bem as pessoas com
algum tipo de deficiéncia até o orgulho de pertencerem a uma
patria tdo rica em territorio e natureza:

Recapitulacdo e desenvolvimento do programa
do primeiro ano, a juizo do professor; o bom
tratamento devido aos defeituosos: surdos,
cegos, fracos, idiotas e gagos, ndo zombando de
seus defeitos; cumprimentos fiel das promessas
feitas; o valor da assiduidade nos estudos; a
obediéncia de boa vontade aos pais e aos
professores, mostrando a diferenca entre o
cumprimento de uma ordem com uma boa
vontade e a obediéncia forcada; a perseveranca:
ndo abandonar um brinquedo, um estudo, um
trabalho qualquer em vista das dificuldades
encontradas, pois o dever é lutar. Frutos da
perseveranca; a lealdade & sua escola e amor a
mesma; amor da patria. Modos de servi-la
desde crianga; motivos de entusiasmo por nossa
Pétria: sua grandeza territorial, inigualaveis
riguezas e benignidade de sua natureza
(SANTA CATHARINA, 1920, p. 22).
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A relacdo com os estrangeiros aparece no programa de
ensino dos anos de 1920 e 1928, aparentemente com viés mais
comercial, pela mengdo a ‘“cooperagdo entre as nagdes”, a
transatlanticos, o que faz pensar que o civisSmo comegava a
tomar um rumo um pouco diferente. Este conteldo era
lecionado no 4° ano, Ultimo ano do grupo escolar, muitos
alunos depois que acabavam seus estudos comecavam a busca
por um emprego, esta pode ser uma possivel razdo para 0s
assuntos abordados, no trecho seguinte:

Males que causam 0s gastos desordenados e 0
jogo; Necessidade da cooperacdo entre 0s
individuos e da cooperacdo entre as nacdes: - 0
comercio, as letras, as artes, as ciéncias, as vias
de comunicacdo, as ferrovias, rodovias, 0s
transatlanticos e os aeroplanos; Ideia mais
desenvolvida sobre a patria — lingua, costumes,
tradigdes; Respeito &s nagdes estrangeiras.
RelacBes com os estrangeiros; Necessidade de
um governo; Organizacdo do governo da
Nac&o, do Estado e dos municipios; Deveres e
direitos do cidaddo brasileiro. Sorteio militar.
Necessidade do imposto; A eleicdo e o voto.
Quem escolhe os homens que governam o
municipio, o Estado e a Nagdo. Importancia do
voto (SANTA CATHARINA, 1928, p. 42).

A necessidade emergente de educar e instruir cidadaos
civilizados para lidar com a nova sociedade que estava de certa
forma “surgindo” aparece nos contetdos dos programas de
ensino tanto para as escolas isoladas quanto para 0s grupos
escolares. Desse modo, o conceito de civilidade transmitido
para as criancas destas duas instituicdes escolares aparenta ser
distinto, primeiro pela quantidade de temas apresentados;
segundo pela proposta que o governo tinha para 0S grupos
escolares, que era transformé-los em “modelos”.
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Os contetdos dos programas de ensino foram
apresentados na tentativa entender o que era o conceito de
civilidade e o que se pretendia com ela naquela época.
Acredita-se que obras didaticas, manuais, programas de ensino
e cartilhas foram uma parte importante na

formacdo do cidadao republicano, pois através
deles eram transmitidos e reforcados habitos
morais, civicos, patridticos, regras de
civilidade, disciplina, higiene, trabalho, fazendo
com que varias geraces partilhassem textos
que construiram a idéia [sic] da patria moderna
e civilizadora (CUNHA, 2011, p. 166).

4.3 ENSINO DE HISTORIA

Nota: Falta um relégio, um quadro de Parker,
um estrado para mesa da professora e,
principalmente, uma bandeira do Estado, que
muito contribuird sem duvida para que se
infiltrem no &nimo das criangas 0s
verdadeiros sentimentos da péatria (SANTA
CATHARINA, 1916, p. 01, grifos meus).

Esta nota faz parte do relatério do inspetor escolar José
Duarte de Magalhaes do ano 1916, que escreveu sobre a escola
isolada mista localizada na cidade de Floriandpolis, no bairro
José Mendes, o que significa que meninas e meninos
estudavam juntos, sendo regidos pela professora normalista D.
Carlota Cordeiro da Luz. Chama a atencdo neste trecho a
importancia que o inspetor escolar atribui & bandeira,
considerando-a um simbolo que poderia incutir nas criangas o
sentimento patriotico t&o valorizado na época.

A autora Circe Bittencourt defende que “Um ponto
basico e aceito com certa ‘universalidade’ e que a escola, assim
como as demais instituicbes incorporam, foi o ritual referente
aos simbolos da Patria expressos pela Bandeira Nacional, Hino
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Nacional e o Escudo de Armas” (BITTENCOURT, 2004, p.
49). Isto faz com que estes simbolos tomem uma proporgéo tdo
significativa na educacdo que o fato de em alguma escola faltar
uma bandeira, ou a professora ndo conseguir ensinar
corretamente 0s hinos para seus alunos, poderia acarretar em
uma adverténcia para o docente ou uma nota de repudio do
inspetor, como exemplificado no inicio deste tdpico.

Ainda no mesmo relatorio, José Duarte de Magalhdes
aponta que a escola isolada masculina localizada na cidade de
Floriandpolis, no bairro de Coqueiros, regida pelo professor
Manoel José Lamim, estava em decadéncia. Pelo fato de o
professor estar muito cansado e velho e seu método de ensino
ser muito arcaico, ndo cumpria o0 programa destinado para as
escolas isoladas. Segundo o inspetor, 0s alunos “desconhecem
completamente os 4 hinos nacionais®, o que julgo ser um
crime para a educacdo civica da mocidade” (SANTA
CATHARINA, 1916, p. 07).

Fazer com que as criangas soubessem o0s principais
cantos civicos republicanos era considerada uma questdo
relevante, pois “a musica ¢ um dos mais poderosos meios de
conservar a nossa unidade nacional.” (BITTENCOURT, 1990,
p. 120). No trecho acima, o inspetor escolar enfatiza a falta de
conhecimento dos alunos em relacdo aos hinos nacionais. Se 0s
alunos soubessem o contetdo e os hinos nacionais, o professor
era elogiado quanto ao seu método de ensino e quanto ao
cumprimento do programa de ensino para as escolas isoladas.

O termo disciplina escolar alude a ideia de Vifao
Frago, pois o0 autor compreende que

a instituicdo escolar ndo se limita, pois, a
reproduzir o que esta fora dela, mas sim, o
adapta, o transforma e cria um saber e uma

2 Os quatro hinos nacionais s&o: 0 Hino da Bandeira Nacional; o Hino da
Independéncia; Hino da Proclamacdo da Republica; e o Hino Nacional do
Brasil.
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cultura prdprias. Uma dessas produgdes ou
criagbes proprias, resultado da mediagdo
pedagdgica em um campo de conhecimento,
séo as disciplinas escolares (VINAO FRAGO,
2008, p.189).

A autora Cristiani Bereta da Silva (2011, p. 254) atesta
que “A escola foi peca fundamental na engrenagem
republicana e a Historia e ao ensino de Historia investiam-se
responsabilidades bem definidas como a de consolidar a
Historia Patria e com isso impor padrdes culturais e formar
cidadao republicano”.

Depois da reforma educacional de 1911, o discurso de
formacéo do cidad&o republicano veio com mais intensidade, e
os politicos da época estavam determinados a cumprir este
objetivo. Sendo as criancas o futuro da nacdo, nada melhor
que comecar a criar este sentimento nas instituigdes escolares.

A reforma de 1911 trouxe para 0 cenario educacional
catarinense 0s programas de ensino, que tinham como objetivo
mostrar e organizar de forma didatica e pedagdgica 0s
contetdos que seriam ministrados a partir daquele momento
pelos professores. A autora Cristiani Bereta da Silva afirma em
Seus escritos que

curriculo escrito é um testemunho visivel,
publico e sujeito a mudangas com o Unico
objetivo de legitimar uma escolarizacdo. O
processo de elaboracdo do curriculo escrito é
um processo pelo qual se inventa tradi¢do. Da
mesma forma que a insercdo da disciplina
escolar de Historia nos programas de ensino
evidenciam uma tradicdo seletiva, arbitraria do
que é legitimamente considerado de valor e (til
para ser ensinado (SILVA, 2011, 258).

A selecdo do que era atil para ser ensinado para as
escolas isoladas e grupos escolares se dava de forma distinta,
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pois nas escolas isoladas o contetudo selecionado para cada
disciplina era mostrado de forma mais geral, aprendia-se o
essencial, o basico de cada matéria. As autoras Cristiani Bereta
da Silva e Ernesta Zamboni (2013, p.151) afirmam que

A Histéria do Brasil, no regime republicano,
assim como o fora no regime imperial, possuia
objetivos bem claros: formar a identidade
nacional, construir um passado comum com 0
qual os brasileiros pudessem se identificar. O
recorte da histéria nacional com seus desfiles
de feitos e herdis participava do trabalho de
nacionalizar os cidaddos pelo ensino e
exaltagdo daquilo que seria o seu passado
comum.

A disciplina de histéria no programa de ensino das
escolas isoladas tinha como objetivo previsto:

Explicagdes dos fatos que motivaram as datas
nacionais: Caramuru, Thomé de Souza,
Anchieta, Nobrega, Dias Velho Monteiro,
Duque de Caxias e Ozobrio. Mostrar a
tenacidade dos brasileiros expulsando o0s
franceses do Rio e Maranh&o; os holandeses da
Bahia e Pernambuco; os espanhéis de Santa
Catharina e Rio de Grande. Episédios do
Paraguai (SANTA CATHARINA, 1911, p.21).

O contetdo focado principalmente em datas faz com
que a histéria “enquanto narrativa ordenada, coerente e fechada
(o conteudo pronto)” (NADAI, 1989, p. 155). A linearidade
com que se ensinava a referida disciplina, tanto nas escolas
isoladas, onde os temas eram ensinados de uma maneira mais
bésica, quanto nos grupos escolares, onde 0s assuntos eram
teoricamente mais explicados e exemplificados.
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No programa dos grupos escolares, a disciplina de
historia comeca a ser lecionada no 2° ano, e a orientagdo
relativa ao contetudo que o professor precisava passar para seus
alunos era a de

Desenvolvimento das ideias que os alunos ja
tenham sobre fatos da Histéria Pétria, dando o
professor a forma de contos e salientando os
personagens que neles tomaram parte
importante. Palestras, de preferéncia sobre fatos
e atos que despertem sentimentos de
patriotismo, civismo, heroismo, abnegagao, etc.
(SANTA CATHARINA, 1911, p. 5).

Percebe-se que antes de se comecar a lecionar 0s
conteddos de historia para 0 2° ano dos grupos escolares, o
docente precisava indagar seus alunos acerca de seus
conhecimentos prévios em relacdo aos principais fatos da
historia patria, e, a partir disso, despertar em seus discentes
sentimentos que enaltecessem o pais e a forma de ser patriota,
por meio de contos que relatavam fatos e atos de heroismo.

Nos dois anos seguintes (terceiro e quarto), a matéria de
histéria traz como conteldo para ser estudado alguns
personagens marcantes, como, por exemplo, Tiradentes®,
Cristovao Colombo e Vasco da Gama, além de acontecimentos
importantes, como a Proclamacdo da Republica, chegada da
Familia Real no Brasil, etc. Estudar os personagens ilustres do

% Joaquim José da Silva Xavier (1746-1792), mais conhecido como
Tiradentes, antes de ser considerado o herdi da Inconfidéncia Mineira
(1789), foi crucificado como o martir deste movimento. Veio a Republica e
junto com ela era preciso de um personagem exemplar da histéria e
principalmente, alguém que néo tivesse muita ligacdo com o Império, este
foi um dos motivos pelo qual Tiradentes foi escolhido como herdi, e desde o
inicio da Republica, no dia 21 de abril é feriado no Brasil em homenagem a
ele. (PERIN, lara Steiner; FERBER, Luiza Pinheiro. O ensino de Histdria:
construindo “filhos ilustres”. Revista Historia Catarina, ano VIII, n. 64,
Floriandpolis: 2014 p. 24-28).
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pais era muito importante, pois era através de exemplos (como
Tiradentes, o “her6i” da Inconfidéncia Mineira), que se
mostrava como era valorosa lutar pela patria.

A questdo da inclusdo no curriculo da historia de
Tiradentes estava associada, principalmente, ao movimento da
institucionalizacdo da Republica e tinha a inteng&o de contestar
as organizagdes contrarias ou de resisténcia que “lhe moviam
0S monarquistas e os liberais radicais; representa a afirmacao
da legitimidade de historia da propria Republica” (NADAI,
1989, p. 155).

No programa das escolas isoladas de 1914 foi
introduzida a disciplina de histéria para o 1° e 2° ano, pois no
programa anterior somente o 3° ano tinha esta matéria. No
programa de ensino de 1914, os contetdos ministrados para 0s
alunos das escolas isoladas eram 0s mesmos que 0s do
programa de ensino anterior.

N&o ha como ndo fazer comparacdes entre as escolas
isoladas e os grupos escolares, quando se trata de programa de
ensino e conteddos. No programa de ensino dos grupos
escolares de 1914, os contetidos de histéria diferem muito dos
das escolas isoladas. Para o 1° ano foi feito um panorama do
pais, como € possivel perceber abaixo:

Nome do estabelecimento e para que serve.
Quem o fundou. Data da inaugurag&o.

O professor em forma de narragdo, em
linguagem muito simples e procurando
despertar o gosto e a curiosidade dos alumnos,
pelas narragdes, contard: o que era a localidade
a principio, o seu aspecto primitivo qual deveria
ter sido, os seus fundadores, o quanto soffreram
para 0 povoarem; que 0 Brazil é hoje um
grande paiz, mas que ndo era a principio, pois
sO era habitado por selvagens; que o modo de
vida dos selvagens era differente do nosso e em
que consistia essa differenca. Nota: nas aulas
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de linguagem oral, de agosto em diante
(SANTA CATHARINA, 1914, p. 26).

Por mais subjetivo que fosse, a inten¢do de comecar a
inculcar nas criangas dos grupos escolares o fato de que os
“fundadores” sofreram para povoar o pais passa-nos a ideia de
que € preciso valorizar a terra em que habitam, pois foi com
muito suor e sangue que se conseguiu conquistar o Brasil.

Os assuntos selecionados para constarem nos programas
de ensino, nas producles didaticas ou até mesmo em outros
recursos pedagogicos giravam, preferencialmente, sobre os
sujeitos encarregados de serem 0s agentes sociais beneficiados
formadores da nagdo. Neste sentido, procurou-se garantir, “de
maneira hegeménica, a criacdo de uma identidade comum, na
qual os grupos étnicos formadores da nacionalidade brasileira
apresentavam-se, de maneira harménica e ndo conflituosa
como contribuidores, como igual intensidade e nas mesmas
proporg¢des naquela agao” (NADALI 2004, p. 24).

No 2° ano, a disciplina passa a se chamar histdria do
Brasil, acrescentando novos assuntos acerca da historia, além
de também trazer notas que auxiliavam em relacdo a didatica
do professor em sala de aula:

NarracOes em forma de contos, sobre o que foi
a localidade: o seu aspecto primitivo, primeiro
habitantes, a evolugdo da localidade, os seus
melhoramentos e autores. NarracGes
relativamente aos costumes principaes dos
selvagens. Narragfes, muito succintas, em
estylo de facil comprehensdo para as criangas e
de modo a interessal-as e commovel-as, sobre
os francezes no Rio e Maranhdo; o0s
hollandezes em Pernambuco; os hespanhdes
em Santa Catharina; os inglezes em Rio Grande
e Trindade, frizando que os brazileiros sempre
estiveram  unidos para combater  0s
extrangeiros que quizeram tomar o Brazil.
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Descoberta do Brazil, ponto da costa onde
aportou Cabral, povo que ahi encontrou.
(Mostre mo globo o lugar donde sahiu Cabral, 0
percurso que fez etc., é necessario, porém, que
a explicacdo seja attrahente). Povos que
habitavam o Brazil na época do descobrimento
— Tupys e Tapuyas — ligeiros tragos distinctivos
entre uns e outros. Principaes tribus. Processe
em trés phases, a saber: exposi¢cdo do ponto,
tantas vezes se facam necessarias afim de que a
maioria dos alumnos aprehenda o ponto
explicado arguicdo do ponto pelo professor;
exposicdo oral do ponto pelos alumnos
(SANTA CATHARINA, 1914, p. 38-39, grifos
do original).

Interesse, comogao, “frisar que os brasileiros sempre
estiveram unidos para combater 0s estrangeiros que quiseram
tomar o Brasil”, tudo isso sdo argumentos que, reforcados
diariamente ou semanalmente para os alunos através de
praticas bem sistematizadas por parte dos professores,
contribuiam para “naturalizar” a ideia de que era preciso lutar
para que o Brasil continuasse progredindo pelo empenho e
trabalho dos brasileiros. Para Circe Bittencourt (2004, p. 45),

A escola sob a ética do nacionalismo vigente,
era a instituicho fundamental criada pela
‘nagdo’ para formar cidaddo, possuindo,
portanto, tarefas especificas que permeavam o
conjunto de disciplinas com seus contetdos e
métodos.

No 3° ano do grupo escolar, ainda no programa de
ensino de 1914, havia uma nota para o docente quando o
mesmo lecionasse a disciplina de histdria. Tal nota prescrevia o
seguinte: “O mesmo processo do 2° ano. O professor ndo deve
perder opportunidade para salientar os principaes factos que
demonstrem a uni&o dos brazileiros contra as usurpagoes pelos
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extrangeiros” (SANTA CATHARINA, 1914, p. 52). No
programa de 1914, salientava-se a unido dos brasileiros contra
a ocupacdo dos estrangeiros em praticamente todos os anos do
ensino de historia para os grupos escolares. No 4° ano o foco
era dado as “Revolugdes patridticas — mascates, emboabas,
inconfidéncia mineira” (SANTA CATHARINA, 1914, p. 63,).

Segundo mensagens oficiais, 0 ensino de histéria era
tdo importante nos grupos escolares que, em uma destas
mensagens enviadas ao Congresso Representativo do ano de
1916, o governador Felippe Schimdt relatou: “A educagao
civica, o conhecimento da historia patria, o culto de nossas
glérias e a confianga em nosso futuro fazem parte dos
programas executados nos grupos escolares” (SANTA
CATHARINA, 1916, p. 20).

Havia um investimento e um interesse forte dos
politicos para que os programas dos grupos escolares
mostrassem para seus alunos, por meio dos conteldos das
disciplinas citadas acima, como deveria ser um cidadédo
republicano e como valorizar e melhorar sua patria amada, o
Brasil.

Em 1920 surgiu um novo programa de ensino das
escolas isoladas. Neste documento ainda permaneceram temas
do programa de 1911, mas foram contemplados mais
contetdos na disciplina de histéria. No 2° ano os alunos
estudavam

Datas nacionais e seus motivos, descobrimento
do Brasil, divisdo em capitanias, criagdo de um
governo geral. Os trés primeiros governadores.
Empreendimentos conquistadores dos franceses
no Rio de Janeiro e no Maranh3o, dos
holandeses na Bahia e em Pernambuco, dos
espanhodis em Santa Catarina e no Rio Grande
do Sul (SANTA CATHARINA, 1920, p. 10).
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Ja para o 3° ano eram lecionados 0s seguintes
conteddos:

Datas nacionais e seus motivos; recapitulacéo
do programa do 2° ano, a juizo do professor;
vinda e regresso de D. Jodo VI, principais fatos
de seu governo no Brasil; a independéncia; D.
Pedro | e D. Pedro Il, resumidamente; a
abolicio e a republica, resumidamente;
fundacéo das vilas de S&o Francisco, Desterro,
Laguna e Lages, como primeiros nucleos da
formagdo do Estado (SANTA CATHARINA,
1920, p. 12).

Constata-se que os contetdos para as escolas isoladas
no programa de ensino do ano de 1920 continuavam sendo
superficiais e, de certa forma, simples, como é possivel
perceber nos contetdos explicados no ensino de historia.
Bastava tratar de forma resumida os fatos relevantes para o
surgimento de um provavel sentimento de patriotismo e de
pertenca ao pais.

Apdls oito anos, um novo programa de ensino foi
aprovado. E possivel perceber no programa de 1928 uma
diferenca significativa quanto ao primeiro programa de ensino,
que datava de 1911. A principal diferenca estava relacionada as
notas que auxiliavam o professor, ditando como o mesmo
deveria ministrar os contetdos e detalhando, em algumas
disciplinas, a melhor maneira de encaminhar a aula.

No caso da disciplina de historia, estas notas ndo sdo
muito explicativas; pedia-se apenas para que o professor
mostrasse ideias resumidas e ndo se preocupe com as datas.
Esta orientacdo estd na nota dos anos contemplados pelo ensino
de historia. Os contetdos para 0 2° e 3° ano ndo mudaram nada
do altimo programa para 0 novo.

A partir da analise das fontes, foi possivel perceber que
0 ensino nas escolas isoladas tinha como principal finalidade
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educar, isto é, possuia como foco central aspectos intelectuais
mais amplos, como, por exemplo, ler e escrever. Como indica o
Regulamento Geral da Instrucdo Publica de 1913%, no titulo
I, secdo III, item 1 do art. 72, “A geografia, a historia ¢ a
educacdo civica serdo dadas mais sobre o ponto de vista
educativo do que propriamente instrutivo” (SANTA
CATHARINA, 1913, p.24).

Ainda sobre o ensino das escolas isoladas, a autora
Virginia Avila aponta:

por diferentes motivos, como a distancia dos
centros urbanos as precérias condigdes das
instalages e da formacgéo dos professores e 0s
poucos recursos financeiros, foram levadas a ter
um carater eminentemente pratico, sem oferecer
aos alunos a possibilidade de ampliar os
conhecimentos a partir do que estava sendo
introduzido em termos de renovacdo
educacional. (AVILA, 2013, p. 94).

A partir destes documentos, é possivel perceber que,
para as criancas dos grupos escolares, o intuito era educar, ou
seja, criar comportamentos, habitos, condutas e atitudes
republicanas; ja o ensino nas escolas isoladas tinha como
principal finalidade instruir, isto é, focava-se em aspectos
intelectuais, como ler e escrever.

O ensino de historia para a escola primaria priorizou o
estudo de fatos historicos considerados mais Uteis ao individuo
e a sociedade, relegando como menos importante a
preocupacdo com as datas. Era contundente, nesses programas,
a representacdo de que ao ensino de historia cabia formar para
a cidadania, mas uma cidadania atil ao Estado, cumpridora de
seus deveres e, acima de tudo, patritica. Delegava-se,

% Aprovado pela Lei nimero 967, de 22 de agosto de 1912, no
governo de Vidal José de Oliveira Ramos.
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portanto, as aulas de histéria do Brasil essa funcdo pedagogica
de construir uma identidade nacional sob um passado comum,
atrelado ao projeto de nacdo em curso.

Os saberes que circulavam nas duas escolas eram muito
distintos, visto que eram apresentados e abordados de maneiras
diferentes. H& uma questdo que fica muito presente durante as
leituras e pesquisas realizadas: com a distin¢do tdo ampla entre
a educacdo que se dava nos grupos escolares e nas escolas
isoladas, serd que os alunos destas tinham um forte sentimento
de nacionalidade e o amor & patria?
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O primeiro contato que tive com as escolas isoladas na
condicdo de bolsista de iniciacdo cientifica instigou-me a
pesquisar mais adiante acerca destas instituicdes escolares. Ao
comecar 0 estado da arte, percebi que os trabalhos que as
analisavam como objeto principal eram poucos, se comparados
aos grupos escolares; este foi outro elemento que me fez ter um
interesse ainda maior por essas instituicoes escolares.

Entretanto, o ponto crucial, isto é, que me deixou
“encantada” com as escolas isoladas, foram as fontes
encontradas e as que ndo foram encontradas, pois o fato de nédo
localizar determinado tipo de documento também mostra o
indicio de algo que possa ter sido silenciado e, apesar disto,
revela ou ndo algum fato importante.

Pesquisar, analisar e escrever sobre estas instituicdes
ndo foi uma tarefa facil, pois ha uma tendéncia, nos discursos
de maneira geral, a desqualificar estas escolas; conseguir se
distanciar deste rotulo €, muitas vezes, complicado. O exercicio
de se afastar dessa pratica foi ensaiado nesta pesquisa, por mais
que as vezes houvesse deslizes. Por esta razdo, a intencdo de
apresentar aspectos considerados importantes que envolvem as
escolas isoladas catarinenses, sejam elas urbanas, rurais ou
coloniais, foi fazer com que estas instituicGes escolares tenham
mais espaco nos estudos de histéria e historiografia da
educacdo. Optou-se por pesquisar questdes diversas, desde a
localidade, passando pelas disciplinas que eram ministradas nas
escolas isoladas, até o conceito de cidaddo republicano que se
queria formar na época.

Entre os anos de 1911 e 1928, a implantacdo dos grupos
escolares em diversas cidades de Santa Catarina fez com que as
escolas isoladas se tornassem secundarias para 0 governo, e
como este trabalho tem por finalidade “fazer ver” estas
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instituicbes, foram analisados aspectos variados, que
apresentassem o que eram e como eram as escolas isoladas,
tendo como base as que se encontravam nos centros urbanos e
suburbanos.

Mesmo com nomenclaturas como escolas isoladas
urbanas, rurais ou coloniais, estas instituicdes tinham
caracteristicas muito parecidas quanto a sua estrutura fisica,
higiénica e pedagdgica. Estas escolas instruiram muitas
criancas que, por diferentes motivos, ndo frequentavam os
grupos escolares, que eram instituicbes que mostravam toda a
pompa do novo regime instaurado, o regime republicano.

Em relacdo a maneira e a frequéncia das inspecGes
escolares nas escolas isoladas; quando estas localizavam-se em
lugares mais distantes, a solugdo encontrada pelos
reformadores foi criar o conselho familiar escolar, que cuidava
mais da parte administrativa, mas ndo se sabe se também era
analisada a parte pedagdgica, pois a dificuldade de chegar em
algumas escolas isoladas era muito grande.

Outro ponto que causava algumas distincGes era a
questdo da remuneracdo e a formacdo dos professores que
lecionavam em escolas isoladas e grupos escolares. Quanto a
formagdo dos docentes que trabalhavam nessas instituicdes
escolares, a maioria ndo era normalista, ou ndo tinham nenhum
tipo de formacdo para ser professor ou eram
complementaristas. Uma das razdes pelas quais isso acontecia
era pela baixa remuneracéo dos professores de escolas isoladas,
mesmo que fossem normalistas, assim como pela dificuldade
de localizagdo e do ambiente de trabalho, que ndo era dos
melhores, além da escassez de docentes na época estudada,
deixando muitas escolas isoladas vagas.

Educar para formar cidaddos com o sentimento
republicano e também pronto para o trabalho era um dos
objetivos do governo catarinense, e uma das formas
encontradas para inculcar esta formacao republicana foi por
meio dos programas de ensino, que possuiam conteldos
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selecionados distintos para 0s grupos escolares e para as
escolas isoladas. Para estas escolas, o contelldo ndo era tdo
minimalista; era lecionada de forma mais geral e os professores
ndo tinham tantas notas explicativas sobre como ensinar a
disciplina, como acontecia com 0S Qrupos escolares.
Importante destacar que representacfes de povo, raga, civismo,
educacdo, progresso, patria sdo alguns dos indices de um vasto
conjunto de praticas discursivas que informam percepg¢des do
social da elite intelectual e politica do novo regime e que
ressoaram com forca entre os educadores e politicos
catarinenses.

O lugar ocupado pelas escolas isoladas na educacdo
brasileira e também na educacdo catarinense era complexo,
pois 0s documentos analisados para esta pesquisa trazem
discursos que caracterizam as escolas isoladas como precérias,
atrasadas e desorganizadas. Por esta razao, é tdo complicado se
desvencilhar desta perspectiva, mas ndo inviavel. Pesquisar e
escrever sobre as escolas foi um exercicio a0 mesmo tempo
complicado e prazeroso, pois a vontade de transmitir que estas
instituicbes foram tdo importantes quanto os grupos escolares
estava 0 tempo todo no processo de escrita do presente
trabalho. Ha ainda muitas questdes que precisam ser levantadas
e estudadas sobre as escolas isoladas que ndo foram possiveis
de serem abordadas nesta pesquisa, mas que precisam de
investimentos.
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