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RESUMO

SILVA, Aldemir Barbosa da. As evidéncias do Método
Pedagogico Jesuitico nos manuais escolares de Filosofia
entre as décadas de 1910 e 1940. 2015. 213f. Dissertacdo
(Mestrado em Educacgdo) - Universidade do Estado de Santa
Catarina. Programa de Po6s-Graduacdo em Educacéo,
Florianopolis, 2015.

A dissertacdo apresentada problematiza as evidéncias do
Método Pedagdgico Jesuitico nos manuais escolares de
Filosofia entre as décadas de 1910 e 1940 no Brasil. As
analises privilegiam a compreensdo da importancia da
Companhia de Jesus na edificacdo do Ratio Studiorum e sua
universalizacdo nos paises catolicos, sendo direcionados para
formacdo das elites catdlicas leigas, entre seus representantes
nos cenarios politicos, nas respectivas nacoes. Nesse sentido, a
pesquisa apresentada tem como pressuposto a materialidade e a
representacdo do Ratio Studiorum entre os temas do curriculo
filoséfico, uso permanente do latim e grego, intensidade nas
discussdes do aristotelismo e tomismo, e 0 combate das seitas
filoséficas nos manuais NocGes de Historia da Philosophia
(1921) - Pe. Leonel Franca; Filosofia (1934) - P. J. Castro
Nery; e Historia da Filosofia (1944) - Jonathas Serrano. Foram
analisados, no recorte temporal dessa pesquisa, 0s decretos que
aprovam os livros didaticos de Filosofia pela Comissdo
Nacional do Livro Didatico, de Reformas Educacionais nesse
periodo e, finalmente, as disputas nesse cenario educacional
entre Reagdo Catolica e o Movimento dos Pioneiros da
Educacdo Nova. Nesse viés, o sistema educacional brasileiro
representa um cenario politico de intensas discussoes,
marcando posicionamentos conservadores e renovadores na
constituicdo dos fundamentos que permeiam a formacdo da
nacdo. Na pesquisa, procura-se demonstrar algumas evidéncias
do Ratio Studiorum nos respectivos manuais como marcas de



uma cultura escolar nas intensas disputas que permeiam 0s
cenarios institucionalizados, de interesses eclesiasticos, na
formacéo das elites.

Palavras-chave: Ratio Studiorum. Manual Escolar. Filosofia.



ABSTRACT

SILVA, Aldemir Barbosa da. The evidence of Jesuit
Pedagogical Method, in the philosophy educational
textbooks, between the decades 1910 and 1940. 2015.
213f.Dissertation (Master Degree in Education) — State
University of Santa Catarina. Post-Graduation Program in
Education, Florianépolis, 2015.

The presented dissertation discusses the evidence of Jesuit
Pedagogical Method, in the philosophy educational textbooks,
between the decades 1910 and 1940, in Brazil. The analysis
favor the understanding about the importance of educational
organization of the Jesuit in the building process of the Ratio
Studiorum and its universalization in Catholics countries, being
directed to the education of lay Catholic elites, among their
representatives in the political scenarios in respective nations.
Following this logical, the presented research presupposes the
materiality, and the representation of the Ratio Studiorum,
between "the themes of philosophical curriculum, permanent
use of Latin and Greek, the intensity of Aristotelianism and
Thomism discussions, and combat the philosophical sects" in
the manuals: Notions of Philosophia History (1921) — Father
Leonel Franca; Philosophy (1934) — P. J. Castro Nery; and
History of Philosophy (1944) — Jonathan Serrano. Were
analyzed, in the specific period of time of this research, the
decrees that approve the Philosophy’s textbooks, by the
Textbook National Commission, of Educational Reform in this
period, and finally the disputes in this educational setting,
between Catholic reaction and the Pioneers of New Education
Movement. In this context, the Brazilian educational system
represents a political scenario of intense discussions, emerging
conservative and renewing positions that can modify and
interfere the foundation of a nation. In the survey, we tried to
show some evidence of the Ratio Studiorum in their respective



manuals, as marks of a school culture, during the intense
disputes that underlie institutionalized scenarios, of
ecclesiastical interests, in the formation of elites.

Keywords: Ratio Studiorum. School Manual. Philosophy.
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1 INTRODUCAO

Ensinar filosofia, em geral, corresponde a uma arte', e
esta perspectiva remete aos filosofos gregos e aos principios
que estdo na base da formacdo dos saberes que fundamentam a
existéncia humana, desde suas concepgOes particulares de
investigacdo e discussfes ao longo de toda a Histdria da
Filosofia. Nesse contexto, o conhecimento filoséfico provoca o
intelecto humano a retornar as fontes, procurando
incessantemente os subsidios tedricos para compreender as
abordagens da Historia da Filosofia e os temas ou problemas
filoséficos. No primeiro caso, pela leitura do contexto historico
que constitui os periodos da Filosofia — Antiga, Medieval,
Renascenca, Moderna e Contempordnea —, C€OmMO Seus
principais filésofos e o espaco que esse conhecimento ocupou
na formacdo das sociedades. No segundo, o ponto central séo
os temas filoséficos que vém desde a Antiga Grécia até a
contemporaneidade, assumindo discussGes que rompem a
temporalidade devido a relevancia das areas de conhecimento,
como a Metafisica, LAgica, Epistemologia, Politica, Etica,
Cosmologia, Razdo, entre outros temas que constituem o Vviés
filosofico.

Enquanto uma perspectiva de ensino, a Historia da
Filosofia apresenta a possibilidade e a fundamentacdo dos
aportes de valores que constituem a formacdo das sociedades.
Nessa concepcdo, as discussfes que ocupam 0S Cenarios
intelectuais em determinado periodo filosofico foram
apresentadas com intensidades diferentes, demonstrando as

! Em seu significado mais geral, todo conjunto de regras capazes de dirigir
uma atividade humana qualquer. Era nesse sentido que Platdo falava da Arte
e, por isso, ndo estabeleceu distingdo entre Arte e Ciéncia. Arte, para Platdo,
é a arte do raciocinio (Fed., 90b), com a prépria filosofia no seu grau mais
alto, isto é a dialética (Fedro, 266d) (ABBAGNANO, 2007, p. 92).
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relacbes de poder, intrinsecas entre as permanéncias e
resisténcias em cada sociedade.

Neste cenario, a cultura escolar jesuitica desenvolvida
principalmente nas instituicGes européias no século XVI
apresenta um conjunto de normas e praticas que, entre 0s
fundamentos filoséficos e teoldgicos, possibilitou um método
de ensino, mais tarde batizado de Método Pedagdgico Jesuitico
— Ratio Studiorum. Tal modelo educacional, trazido e
implantado pela Companhia de Jesus no territorio brasileiro,
consolida a configuracdo dos saberes que constitui a formacao
das almas e da nacdo, tendo sido o ensino de Filosofia um
campo estratégico para a consolidagdo do ideério catdlico,
tanto na metrépole quanto nas colénias.

A hegemonia do sistema pedagdgico jesuitico, na
constituicdo da educacdo brasileira, foi mantida até a Reforma
Pombalina, em 1759. Segundo Saviani (2011, p. 82), “por meio
do Alvara de 28 de junho de 1759, determinou-se o fechamento
dos colégios jesuitas introduzindo-se as aulas régias a serem
mantidas pela Coroa”. Ao que tudo indica, esta expulsdo ndo
gerou os melhores resultados para o desenvolvimento
intelectual do pais, fragmentando as estruturas educacionais
edificadas pela Companhia de Jesus, com significativo impacto
durante a segunda metade do século XVIII. Importante
salientar, segundo Saviani (2011, p. 82), “o funcionamento das
aulas regias ndo impediu os estudos nos seminarios e colégios
das ordens religiosas, tendo sido, inclusive, criadas algumas
dessas instituicdes no espirito das reformas pombalinas”.
Porém, neste periodo houve a propagacdo de alguns
movimentos de inspiragéo positivista, abrindo certos caminhos
para o inicio do desenvolvimento das ciéncias. Neste contexto,
apos a instituicdo das aulas régias, o ensino de Filosofia?® ficou

2 A nogdo de disciplina escolar comporta ndo somente as préticas docentes
da aula, mas também as grandes finalidades que presidiram sua constitui¢éo
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em situacdo dificil: na metade do século XIX, na Reforma
Coutto Ferraz (1854) e na Reforma Lebdncio de Carvalho
(1879), era componente curricular; na Reforma Benjamim
Constant (1890), contudo, foi excluida do curriculo oficial.

Neste periodo, de acordo com Bastos (2008), entre 0s
manuais escolares franceses que sdo adotados para uso dos
alunos do Colégio D. Pedro I, consta a tradugdo do compéndio
de Filosofia do autor A. Pellissier — Précis d’'um cours complet
de Philosophie élémentaire. Os manuais escolares que circulam
no Colégio Imperial se tornam referéncia em outras institui¢des
de ensino secundario, sendo considerados estratégicos no
mercado editorial e livresco das editoras francesas no Brasil.

No entanto, os vestigios da legislacdo educacional
nacional, configurada no final do século XIX, tém extensdo no
inicio do século XX, com a auséncia do ensino de Filosofia no
curriculo oficial, nas reformas educacionais de Epitacio Pessoa
(1901) e Rivadavia Correa (1911). E importante salientar que a
primeira alteracdo dessa estrutura ocorre na Reforma Carlos
Maximiliano (1915), com um curso facultativo “Psychologia,
Logica e Historia da Philosophia - por meio da exposicdo das
doutrinas das principais escolas philosophicas”.

Esta disciplina escolar® ser4 componente do curriculo
oficial a partir da Reforma Rocha Vaz (1925), instituindo sua
obrigatoriedade especificamente no programa do ensino

e o fendmeno de aculturacdo de massa que ela determina, entdo a histéria
das disciplinas escolares pode desempenhar um papel importante ndo
somente na historia da educacdo mas na historia cultural (CHERVEL, 1990,
p. 184).

* No seu uso escolar, o termo “disciplina” e a “disciplina escolar” néo
designam, até o fim do século XIX mais do que a vigilancia dos
estabelecimentos, a repressdo das condutas prejudiciais a sua boa ordem e
aquela parte da educagdo dos alunos que contribui para isso. No sentido que
nos interessa aqui, de “conteudos do ensino”, o termo estd ausente de todos
os dicionério do século XIX, e mesmo do Dictionnaire de I"Academie de
1932 (CHERVEL, 1990, p. 178).
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secundario, e a continuidade dessa legislacdo sera
permanentemente apontada tanto na Reforma Francisco
Campos (1931) quanto na Reforma Capanema (1942). E valido
ressaltar a fundacao, em 1938, da Comissdo Nacional do Livro
Didatico (CNLD), regulamentando o0s manuais escolares,
emitindo os pareceres de aprovagdo ou reprovacdo e
influenciando a formacdo da cultura brasileira dentro dos
pardmetros de comissfes especificas, nas diversas areas do
conhecimento. Na década de 1940, foram aprovados pela
CNLD e respectivamente publicados no Diario Oficial da
Unido (DOU) o total de nove manuais escolares de Filosofia,
cabendo as instituicdes a escolha da competéncia.

Entretanto, a presenca do ensino de Filosofia no
curriculo escolar brasileiro serd interrompida no periodo da
Ditadura Militar (1964-85), com a sua retirada a partir da Lei
n°5692, de 11 de agosto de 1971.

Assim, a disciplina de Filosofia deixou de
existir enquanto obrigatdria, o que representou,
na pratica, o seu abandono, embora existam
noticias de que algumas escolas a tenham
mantido em seus curriculos. Historicamente, o
ensino de Filosofia no Il grau, sobretudo no
século XX, tem oscilado de acordo com os
interesses governamentais, ora presente, ora
ausente (CARMINATI, 2010, p. 163).

As relacdes de poder, intrinsecas na ldgica do governo
da Ditadura Militar, definem no cenério educacional brasileiro
0s saberes necessarios para a formacdo da nacéo,
regulamentando a reestruturagdo do curriculo oficial nos
moldes da politica autoritaria que permeia esse periodo. Como
estratégia, 0 governo determina a obrigatoriedade, das
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especificas disciplinas escolares®, conforme a Lei n°5692/71,
no art. 7, que institui: “Sera obrigatdrio a inclusédo da Educacao
Moral e Civica, Educacdo Fisica, Educacdo Artistica e
Programas de Saude nos curriculos plenos dos
estabelecimentos do 1° e 2° Graus”.

O fim do periodo que corresponde ao governo militar
sera marcado pela redemocratizacéo, possibilitando ao sistema
educacional brasileiro programar novos caminhos para o
desenvolvimento intelectual e tecnolégico da nacdo. Tal
comportamento proporciona novos parametros curriculares
nacionais, com a institucionalizacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), afastando o predominio
do reducionismo, mantido pelas politicas educacionais em
alguns sistemas de governo.

Nessa nova fase da legislacdo educacional brasileira
permanece uma lacuna, principalmente no que corresponde a
disciplina Filosofia, pois a LDB n° 9.394/96, no art. 36,
parégrafo primeiro, inciso Ill, prevé ao curriculo do ensino
médio, entre suas diretrizes, “dominio dos conhecimentos de
filosofia e sociologia necessérios ao exercicio da cidadania”.
Tal resolucdo ndo institui a disciplina escolar Filosofia, apenas
saberes que os alunos devem demonstrar. Dessa forma, a
disciplina escolar Filosofia oficialmente retorna ao sistema de
ensino nacional, respaldada pela obrigatoriedade na educacao

* O problema das finalidades da escola é certamente um dos mais
complexos e dos mais sutis com os quais se vé confrontada a historia do
ensino. Seu estudo depende em parte da histéria das disciplinas. Pode-se
globalmente supor que a sociedade, a familia, a religido experimentaram,
em determinada época da historia, a necessidade de delegar certas tarefas
educacionais a uma instituicdo especializada, que a escola e o colégio
devem sua origem a essa demanda, que as grandes finalidades educacionais
gue emanam da sociedade global ndo deixaram de evoluir com as épocas e
os séculos, e que os comanditarios sociais da escola conduzem
permanentemente os principais objetivos da instru¢do e da educacdo aos
quais ela se encontra submetida (CHERVEL, 199, p. 187.)
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basica, nos curriculos do ensino médio a partir da Lei n°
11.684/08, que altera o art. 36 da LDB n° 9.394/96,
determinando a Filosofia e a Sociologia como matérias
obrigatdrias’.

Nesse vies, apresento a problematica proposta por essa
pesquisa: é possivel afirmar que existem evidéncias do Método
PedagoOgico Jesuitico, o Ratio Studiorum, nos manuais
escolares de ensino de Filosofia que circularam no periodo
compreendido entre as décadas de 1910 e 1940? A questdo que
problematiza essa pesquisa tem por referéncia o plano
educacional da Companhia de Jesus, o Ratio Institutio
Studiorum Societatis lesus, utilizado tanto no cenario europeu
quanto nas colénias de dominio das coroas cristas.

Para compreender essa questdo, apresentarei e discutirei
os sentidos e os fundamentos do contexto educacional
brasileiro que, como sabemos, passou por importantes
transformacfes na primeira metade do século XX, mas foi
marcada por disputas nos ambientes institucionais, que
representaram significativamente a resisténcia do movimento
tradicional® Reacdo Catélica a defesa do projeto educacional
jesuitico nas escolas frente o advento do novo projeto

> E importante ressaltar a aquisicdo de colecdo de obras de cunho filoséfico
nas bibliotecas, pelo Programa Nacional Biblioteca da Escola para o Ensino
Médio (PNBEM - 2008), sendo aprovados por comissdes especificas e
distribuidos gratuitamente nas instituicdes publicas.

® A mobilizagdo da Igreja expressou-se na forma de resisténcia ativa
articulando dois aspectos: a pressdo para 0 restabelecimento do ensino
religioso nas escolas publicas e a difusdo de seu ideario pedagdgico
mediante a publicacdo de livros e artigos em revistas e jornais e, em
especial, na forma de livros didaticos para uso nas préprias escolas publicas
assim como na formacdo de professores para o que ela dispunha de suas
préprias Escolas Normais (SAVIANI, 2011, p. 179).
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educacional” representado pelo Manifesto dos Pioneiros da
Escola Nova.

E nesse cenario que o recorte temporal da pesquisa foi
definido, periodos em que as disputas entre renovadores e
catolicos se acentuaram. Assim, torna-se fundamental levar em
conta a Historia da Educacao no Brasil, em particular do ensino
de Filosofia, para compreender as disputas entre 0s
representantes dos movimentos educacionais, com as posi¢oes
estratégicas, na constituicdo do sistema educacional brasileiro.
Nesse universo de disputas, localizam-se 0os manuais escolares
de Filosofia, que sdo objetos centrais dessa pesquisa e refletem
no processo de formacdo da nagdo, configurando uma
importante problematica.

’ Esse movimento que se acusava mais ou menos intensamente em todas
essas reformas, varidveis quanto ao alcance e a importancia, mas
semelhantes na sua significag@o, culminou com a “declaragdo de principios”
do manifesto educacional, cuja ideia se originou nos debates da IV
Conferéncia Nacional de Educacéo, reunida no Rio de Janeiro, em
dezembro de 1931. J& havia chegado o0 momento de definir, circunscrever e
dominar o programa da nova politica educacional por uma vista organica e
sintética das modernas teorias de educagdo, na qual, extraida a esséncia das
doutrinas, se estabelecesse o “novo sistema de fins sobreposto ao sistema de
meios” apropriados aos novos fins e necessarios para realiza-los. Esse
documento publico que teve a mais larga repercussdo foi inspirado pela
necessidade de precisar o conceito e os objetivos “da nova politica
educacional” e desenvolver um esforgo metddico, rigorosamente animado
por um critério superior e pontos de vista firmes, dando a todos os
elementos filiados a nova corrente, as normas basicas e 0s principios
cardeais para avancarem com seguranca e eficiéncia nos seus trabalhos. Néo
é apenas uma bandeira revolucionaria, cuja empunhadura foi feita para as
méos dos verdadeiros reformadores, capazes de sacrificar pelos ideais
comuns sua tranquilidade, sua energia e sua propria vida; e um cédigo em
que se inscreveu, com as teorias da nova educacdo infletidas para um
pragmatismo reformador, um programa completo de reconstrugdo
educacional, que ser4 mais cedo ou mais tarde a tarefa gigantesca das elites
coordenadoras das forgas histéricas e sociais do povo, no seu periodo critico
de evolugdo (AZEVEDO et al., 2010, p. 24).



26

Para configurar este universo em que se situam 0S
manuais de Filosofia, realizei um levantamento de informac6es
das pesquisas publicadas em fontes publicas e em banco de
dados, como de teses e dissertacbes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoa de Nivel Superior (CAPES),
Scientific Electronic Library Online (SCIELO), entre outros
bancos de pesquisa. Neste levantamento deparei-me com uma
dissertagdo de mestrado intitulada A Filosofia na Ratio
Studiorum, de Adilson Roberto Correr, de 2006, e duas teses de
doutorado: A Estratégia da Producdo e Circulacdo Catdlica do
Projeto Editorial das ColecGes de Theobaldo Miranda Santos
1945 - 71, de Orlando José de Almeida Filho, de 2008; e A
Filosofia no espaco escolar, de Luisa Margarida de Mendonca
Freire Nogueira, de 2008. Destas, apenas a tese do Orlando
José de Almeida Filho apresenta os manuais escolares de
Filosofia no contexto de disputas no campo educacional entre
Reacdo Catolica e Escola Nova, como as editoras que
correspondiam as publicagcBes exclusivas a determinado
movimento educacional.

Essas discussdes tomam por fundamentos os aportes
tedricos de Alain Choppin (2002, 2004, 2008 e 2009),
investigando as fundamentagdes que classificam os livros dessa
pesquisa, como manuais escolares, e Roger Chartier (1990,
1991, 1999, 2002 e 2011), com as questdes relativas a
materialidade dos manuais escolares e o0 conceito de
representacéo.

A configuracdo da estrutura dessa dissertacdo compde
quatro capitulos, incluida esta introducdo, na qual apresento
brevemente o itinerario da pesquisa. No segundo capitulo,
numa discussdo especifica dos manuais escolares de Filosofia
nas décadas de 1910 a 1940, procuro demonstrar seu conceito,
a partir do aporte tedrico de Alain Choppin, investigar as
questbes que cercam a materialidade desses manuais escolares,
aponta o lugar da Comissdo Nacional do Livro Didatico
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(CNLD) e suas publicacdes no Diario Oficial da Unido (DOU),
assim como reconhecer 0s espagos ocupados pela CNLD na
sociedade brasileira, como o0s decretos que aprovam a
configuracdo dos manuais oficiais de ensino no pais.

Analiso especificamente trés manuais escolares, sendo
0 primeiro do Pe. Leonel Edgar da Silveira Franca S. J. -
Nocdes de Historia da Philosophia®, 22 edicdo, (1921), reitor
das Faculdades Catolicas no Brasil; o segundo, do Monsenhor
Pedro José de Castro Bueno Nery -Filosofia, 32 edi¢do (1934),
catedratico de Filosofia no Ginasio do Estado, em S&o Paulo; e
o terceiro, analisado pelo professor de Histéria Universal do
Colégio Pedro Il, Jonathas Arcanjo da Silveira Serrano -
Histdria da Filosofia (1944). Esse capitulo, além do conceito
do manual escolar, tem por objetivo investigar a materialidade
dos manuais escolares de Filosofia (configuracdo de cada obra,
formato, editor, nimero de péaginas, existéncia de quadros,
tabelas e imagens, entre outros aspectos), demonstrando as
caracteristicas que compdem os requisitos do programa oficial,
aprovados pela CNLD. Nesse contexto, outro aspecto
importante é identificar os autores dos respectivos manuais
escolares, apontando 0S espagos Que ocupam no Cenario
educacional brasileiro, entre func@es institucionais, politicas e
eclesiasticas.

No terceiro capitulo, o importante aspecto da Historia
da Educacdo, centralizada no Método Pedagdgico Jesuitico,
constitui-se nos fundamentos do ideério cat6lico no século XVI
e sua posicdo pioneira no cendrio educacional brasileiro. Nesse
viés, meu percurso de pesquisa foi: investigar no Ratio
Studiorum como foram configuradas as regras que
correspondem ao ensino de Filosofia; demonstrar as correntes
filoséficas que sdo intencionalmente priorizadas; e apontar 0s
filosofos e os temas em evidéncia. Adentrando na primeira

® Em 1918, ocorreu a primeira publicacdo desse manual escolar.
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metade do século XX, cenario das Reformas Educacionais,
com alteracds na legislacdo do ensino secundario, entre 0s
apectos a institucionalizacdo curricular do ensino de Filosofia.

Tal abordagem é desenvolvida em trés aspectos. No
primeiro momento, contextualizando a Companhia de Jesus
(Congregacdo Catolica), apontando os principios do ideério
catélico a Europa e sua configuracdo no sistema educacional
brasileiro; depois, demonstrando o plano educacional da
Companhia de Jesus, o Ratio Studiorum e as regras do ensino
de Filosofia; e no terceiro momento, evidenciando 0s espacos
que as reformas educacionais proporcionaram ao ensino de
Filosofia na primeira metade do século XX, reconhecendo 0s
espacos institucionalizados pelos intelectuais do Movimento
Catdlico frente ao Movimento Escola Nova nas disputas
politicas no cendrio educacional brasileiro.

No quarto capitulo, o foco da pesquisa é nos contetidos
dos manuais escolares de Filosofia do século XX, que
correspondem as décadas de 1910 a 1940, analisando a
configuracdo dos Sumarios, entre as abordagems que permeiam
os periodos e temas filoséficos, possibilitando investigar as
evidénicas do Ratio Studiorum. Nesse contexto, torna-se
primordial na pesquisa 0s pardmetros que constituem a
Organizacdo e Plano de estudo da Companhia de Jesus, entre
as regras que permeiam o alicerce do ideario catdlico na
formacdo de potenciais representantes nos diferentes cenarios
institucionalizados, com projeto de defesa e expansdo dos
principios que regem o catolicismo. E importante salientar que
entre 0s aspectos centrais que constituem essa abordagem estdo
a andlise da representacdo do Ratio Studiorum nos manuais
escolares dessa pesquisa, seguindo a respectiva configuragao:
os temas do curriculo filoséfico, apresentado pelo Método
Pedagdgico Jesuitico; as expressdes em “latim e grego”; as
questdes filosoficas no*““Aristotelismo e Tomismo”; e as criticas
as “seitas filosoficas”.



29

2 ASPECTOS QUE CERCAM O UNIVERSO DOS
MANUAIS ESCOLARES

21 OS TERMOS MANUAIS ESCOLARES E SUAS
APROPRIACOES

Os manuais escolares sdo instrumentos importantes no
campo da Historia da Educagdo, pois representam, segundo
Choppin (2002), um objeto de investigacdo da cultura material
escolar e adentram o cenério educacional em diferentes
contextos historicos, tendo representacGes que determinam o0s
programas curriculares oficiais, como 0S pressupostos que
cercam a materialidade de um livro didatico.

A histéria dos manuais escolares se torna objeto de
investigacdo, pois o livro escolar € um meio didatico e
pedagogico privilegiado na estruturacdo da cultura escolar.
Nessa perspectiva, 0s componentes que o circundam, tanto a
historia econdmica quanto a histéria social, precisam compor
espaco no projeto investigativo dos manuais escolares. Nessa
relacdo, € fundamental compreender a histéria dos manuais
escolares, como afirma Magalhdes (2006, p.6):

Fazer a histéria do manual é indagar a génese,
natureza, simbolizacdo e significacdo mais
profundas do saber e do conhecimento; e
indagar da materialidade e da significacdo do(s)
livro(s) como texto, enquanto ordem (suporte e
unidade) do saber e do conhecimento; e
indagar, ainda, do livro como discurso
(configuraco, forma/estrutura, especializagéo,
autoria); e, por fim, indagar do saber como
conhecimento e do conhecimento como
(in)formagéo.

O ato de indagar, proposto pelo autor como estrutura
especifica de investigacdo, demarca os caminhos que devem



30

ser trilhados para compreender o termo manual. No entanto,
requer um conjunto de informagdes complexas que cercam essa
discussdo, provocando ao pesquisador adentrar o universo que
constitui a histéria do manual. Essa estrutura delimita um
conjunto de questdes, que cria a possibilidade de
identificarmos as intencionalidades que perpetuam e 0s
elementos que historicamente definem a concepc¢do do manual
escolar.

Dos pressupostos que compdem a historia do manual
escolar, de acordo com Choppin (2008, p. 12), “a analise dos
manuais escolares ndo pode abstrair — se dos contextos
legislativos e normativos que o regulamentam ou que
regulamentam a sua concepcdo, producdo, difusao,
financiamento e utilizagdo”. Esse objeto escolar estd inserido
no ambiente escolar, porém, sua permanéncia demonstra as
relages de poder instituidas em diferentes contextos histéricos,
presente na legislacao educacional.

Dessa forma, alguns paises determinaram quais
pressupostos iriam compor sua legislacdo educacional,
disciplinando as regras de producdo e circulacdo desses
manuais escolares, instituindo comissfes especificas que
determinariam a aprovacao ou a reprovacao dos referidos livros
didaticos. Mas a compreensdo desse objeto escolar requer aos
historiadores investigar também as mdaltiplas fungdes que o
constitui, como destaca Choppin (2002, p. 13):

Os manuais representam para os historiadores
uma fonte privilegiada, seja qual for o interesse
por questdes relativas a educagdo ou as
mentalidades, a linguagem as ciéncias... ou
ainda a economia do livro, as técnicas de
impressdo ou semiologia da imagem. O manual
é, realmente, um objeto complexo dotado de
maltiplas funcdes, a maioria, alids, totalmente
despercebidas aos olhos dos contemporaneos. E
fascinante — até mesmo inquietante — constatar
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que cada um de nés tem um olhar parcial e
parcializado sobre o manual: depende da
posicdo que nés ocupamos, em um dado
momento de nossa vida, no contexto educativo
definitivamente, nos sé percebemos do livro de
classe o que nosso proprio papel na sociedade
(aluno, professor, pais do aluno, editor,
responsavel politico, religioso, sindical ou
associativo, ou simples editor...) nos instiga a
pesquisa-lo.

Em relacdo as multiplas funcdes, ocorrem outras
leituras dessa problematica em Choppin (2004), com a
discussdo das funcdes essenciais® que os livros didéticos
exercem. Assim, institui: referencial, instrumental, ideoldgica e
cultural, e documental, que podem variar consideravelmente
segundo o ambiente sociocultural, a época, as disciplinas, 0s
niveis de ensino, os métodos e as formas de utilizag&o.

% 1. Funcéo referencial, também chamada de curricular ou programética,
desde que existam programas de ensino: o livro didatico é entdo apenas a
fiel tradugdo do programa ou, quando se exerce o livre jogo da
concorréncia, uma de suas possiveis interpretacdes. [...] 2. Func¢do
instrumental: o livro didatico pde em pratica métodos de aprendizagem,
propGe exercicios ou atividades que, segundo o contexto, visam a facilitar a
memorizacdo dos conhecimentos, favorece a aquisicdo de competéncias
disciplinares ou transversais, a apropriacdo de habilidades, de métodos de
andlise ou de resolucdo de problemas etc. [...] 3. Funcdo ideoldgica e
cultural: é a fungdo mais antiga. A partir do século XIX, com a constituicao
dos estados nacionais e com o desenvolvimento, nesse contexto, dos
principais sistemas educativos, o livro didatico se afirmou como um dos
vetores essenciais da lingua, da cultura e dos valores das classes dirigentes.
[...] 4. Fungdo documental: acredita-se que o livro didatico pode fornecer,
sem que sua leitura seja dirigida, um conjunto de documentos, textuais ou
iconicos, cuja observagdo ou confrontagdo podem vir a desenvolver o
espirito critico do aluno (CHOPPIN, 2004, p.553).
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Os manuais escolares’® néo s&o como os demais livros.
Eles sdo instrumentos de difusdo cultural, pois representam um
importante indicador das relagdes de poder que circundam por
diferentes periodos historicos, sendo projetados pelas
sociedades que os instituem (pela edicdo do Estado,
autorizacdo prévia ou liberdade de escolha), e se interligam as
relacBes de liberdades ou censuras, que refletem sobre as regras
impostas, em determinados periodos, aos representantes do
mercado editorial na constituicdo dos saberes pertinentes a
cultura de uma determinada nacéo.

E importante destacar, segundo Choppin (2002, p. 14),
que “o manual esta efetivamente inscrito na realidade material,
participa do universo cultural e sobressai-se, da mesma forma
que a bandeira ou a moeda, na esfera simbolica”. Desse modo,
demonstra a intencionalidade desse objeto escolar como
depositario dos conteldos educativos que perpassam as
geracOes, e utilizam como estratégias esses instrumentos
pedagOgicos (propostos por métodos e técnicas de
aprendizagem) e reconhece um conjunto de saberes em
diferentes areas de conhecimento, que serdo apropriados e
legitimados como indispensaveis a sociedade.

Tal perspectiva reconhece no livro didatico um simbolo
nacional, tanto na concepc¢do dos politicos e quanto na opinido
publica, e o projeta como instrumento de integracdo em uma
comunidade nacional. Sdo instrumentos que estdo associados a
histéria da escola, a institucionalizacdo dos programas
curriculares oficiais, e componente estratégico em politicas
publicas. Apos, reconhecer alguns aspectos que permeiam o
cenario histérico dos manuais escolares é fundamental para

19 No seu modo de construgdo, como na orientagdo para um destinatério, o
manual escolar distingue-se de outros livros porque apresenta orientacoes
explicitas relativamente ao comportamento do leitor. O manual escolar é
proactivo, disciplinando o acto de ler (MAGALHAES, 2006, p.12).
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investigar os caminhos percorridos por esse termo, nos
diferentes tempos e espacos.

Ao analisar a terminologia manual escolar, adentro os
aspectos de investigacdo que compdem as problematicas dessa
pesquisa, em relacionar a definicdo desse objeto escolar frente
as diferentes maneiras que os idiomas apresentam do termo.
Entre as dificuldades e os limites dessa proposta, um dos
pontos de abordagem apresentado por Choppin (2004, p. 559)
corresponde a tal problematica:

A primeira dificuldade relaciona-se a prépria
definicdo do objeto, 0 que se traduz muito bem
na diversidade do vocabulario e na instabilidade
dos usos lexicais. Na maioria das linguas, o
“livro didatico” ¢ designado de intimeras
maneiras, e nem sempre é possivel explicitar as
caracteristicas especificas que podem estar
relacionadas a cada uma das denominagdes,
tanto mais que as palavras quase sempre
sobrevivem aquilo que elas designaram por um
determinado tempo.

Apés constatar as dificuldades e os limites que
permeiam essa problematica, Alain Choppin intensifica a
discussdo em 2009, no artigo Manual escolar: uma falsa
evidéncia histérica'', propondo a configuragdo dessa
probleméatica em quatro perspectivas diferentes, mas
complementarias.

Ao léxico: quais vogais empregamos (ou sdo
empregadas) para designar o manual escolar, e
quais conclusdes relativas a sua natureza,

1 Artigo publicado com o titulo «Le Manuel scolaire: une fausse évidence
historique» na Revue Histoire de I'éducation. SHE/INRP, n. 117, jan - mar
2008. P. 7 - 56. Traducdo e publicacdo autorizada pelo autor. (CHOPPIN,
2009, p. 9).
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fungdBes ou usos podemos tirar desse
inventario? O segundo angulo de andlise é
proximo a delimitagdo do conceito, isto é, ao
seu campo semantico: quais limites, quais
fronteiras separam ou separaram o “territorio"
dos manuais escolares e das categorias
editoriais vizinhas? O terceiro é sobre o0s
suportes do manual e suas modalidades de
difusdo e de utilizacdo: ele é necessariamente
um livro e um livro impresso, ou pode se
revestir de outras formas e implicar outros
usos? O quarto e Ultimo € sobre uma série de
problemas metodol6gicos colocados em
evidéncia pelo recenseamento das colecBes de
manuais, e, mais particularmente, sobre as
questbes ligadas a categorizacdo e a tipologia
(CHOPPIN, 2009, p. 14).

A partir desse complexo universo de informacGes que
cercam as questdes elencadas, a discussdo exclusiva da
primeira questdo, o léxico na configuracdo do manual escolar,
constroi a investigagdo dos subsidios fundamentais para
compreensdo dessa problematica. Os manuais escolares
representam uma multiplicidade de denominagdes nos ultimos
anos e compdem um campo de pesquisa sobre o dominio da
historia dos livros didaticos e suas edicdes.

Os livros escolares sdo cercados por uma serie de
termos que correspondem a matéria que a obra é conhecida.
Assim, uma estrutura que possibilita visualizar essa
panordmica sera composta pelos seguintes pontos e usos dos
termos correspondentes, conforme aponta Choppin (2009, p.
15-16):

Alguns fazem referéncia a sua organizacdo
interna, especialmente quando se referem a um
conjunto de textos (portugués antologia;
italiano florilegio; frances recueil, jardin; etc.);
outros designam sua funcéo sintética (espanhol
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compendio; portugués compéndio; francés
précis, abrégé, tableau; feroien samandrattur—
de saman, conjunto; italiano ristretto; etc.) ou
seu papel diretivo (espanhol guia; lituaneo
vadovelis— de vadov, guia; alemdo Hilfsbuch;
francés mentor; etc.); outros ainda evocam o
método de aprendizagem que trabalham (inglés
method; francés cours; etc.), 0 mais comum é
caracterizar positivamente no titulo das obras
(facil, réapido, completo, novo, etc.), a
alternancia de questdes e de respostas (francés
catéchisme; sueco katekes; espanhol catecismo;
italiano dialoghi; etc.), ou a exposi¢do
organizada, do simples ao complexo que é mais
frequente  (francés  rudiments;  espanhol
nociones; inglés elements; etc.).

A multiplicidade de denominacdes descritas, como
funcdo interna, funcdo sintética, papel diretivo, método de
aprendizagem ou como titulo das obras: questdes e respostas,
ou simples e complexas, representam 0 universo que cerca a
historia dos livros didaticos e correspondem a uma estrutura
importante aos pesquisadores. A partir dessa pluralidade de
informacdes, permite tracar os caminhos desse estudo na
construcdo dos referenciais que irdo possibilitar visualizar o
conceito de manuais escolares: tal termo, reconhecido pelos
pesquisadores como recente, torna necessario investigar a
historia dos manuais escolares.

Essa historia adentra o0s periodos/termos que a
configuram. Segundo Choppin (2009), na Europa, no periodo
da ldade Média, encontra os termos horn-book ou hornbook,
expresso como tavola, na Italia, ou tableta na Espanha, sendo
caracterizados por uma simples folha de papel com o alfabeto,
a oracdo do Pai-Nosso ou ainda os nimeros de um a dez; no
século XV, encontra o termo palette, que representa o
abecedario, na Suiga, na Savéia e em parte da Borgonha, sendo
representados por uma pequena raquete triangular, na qual é
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possivel gravar ou colar um alfabeto manuscrito, sendo um
objeto de facil manuseio pela crianga; e no século XVI, foi
difundida na Europa a cartilla (espanhol) ou cartilha
(portugués), configurada por quatro ou oito simples folhas
(carta) impressas, que correspondem ao dobro de folhas ao
serem dobradas: s&o pequenos livretos com as letras do
alfabeto e dos primeiros rudimentos de aprendizagem da leitura
que circularam na Europa e, posteriormente, na Ameérica
Latina. Na metade do século XIX, foram difundidos na Gré-
Bretanha e nos Estados Unidos os battledore ou battledoor,
configurados por uma folha de cartolina dobrada em duas ou
trés partes, com o texto impresso em uma face e gravuras na
outra.

Na perspectiva de utilizagdo correta do termo, de
acordo com Choppin (2009, p. 19), “percorrendo a abundancia
bibliografica cientifica consagrada no mundo do livro e da
edicdo escolar, constata-se que sdo utilizadas conjuntamente
hoje vérias expressdes que, na maioria das vezes, é dificil, até
impossivel, de determinar o que as diferenciam”. Nesse
ambito, os pesquisadores adentram a Histéria da Educacédo
buscando pela analise desse objeto escolar, compreender a sua
configuracdo e os termos evidenciados aos manuais escolares
nos diferentes tempos e idiomas, possibilitando uma
ressonancia fidedigna sem o anacronismo, pois foram esses
materiais que circularam na formacdo das mdaltiplas culturas e
representam objetos importantes para pesquisas.

O estatuto do livro escolar, no sentido dos usos lexicais,
reflete uma complexidade de expressdes, e segundo Choppin
(2004, p. 549), “¢ designado de inumeras maneiras, € nem
sempre € possivel explicitar as caracteristicas especificas que
podem estar relacionadas a cada uma das denominagdes”.
Dessa forma, o termo especifico que compde em alguns paises
0S manuais escolares sera compreendido em trés perspectivas:
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o sentido institucional, a funcdo didatica e os contetdos de
ensino sob viés do livro enciclopédico.

Inicialmente, os termos que correspondem ao sentido
institucional, no qual a obra é utilizada ou a qual é destinada,
conforme Choppin (2009, p. 20-21):

Francés livre d’école, livre de classe, livre
classique, etc.; inglés schoolbook; aleméo
Schulbuch; holandés schoolboek; dinamarqués
skolebog; espanhol libros escolares; italiano
libri per lascuola, libriscolastichi; albanés liber
skhollor;  polonés  ksigzkiszkolne;  turco
okulkilavuzu;  hangaro iskolaitankdnyvek;
slovaco Skolskaucebnika; lituanio
monyklinisvadovelis — de monyklina, escola;
tamoulpachadalyputagama — de pachadaly,
escola; lingala (Congo) bukuyakelasi; farsi (1rd)
ketabedarsi — de ketabe, livro e darsi, escola;
chinés xué xiaoshu — de xué, instruir, xiao,
escola e shu, livro; etc.

Posteriormente, os termos que correspondem a funcéo
didatica, na qual o livro é um livro que serve para ensinar,
segundo Choppin (2009, p. 21):

Francés  livre  d’enseignement;  alemdo
Lehrbuch; hdngaro tankdnyv - de tanitus,
ensino e konyv, livro; noruegués laerebok;
greco didackaleiov - de didaockerv (didaskein),
ensinar; portugués livro didatico; basco
liburudidaktikoen; arabe eddirasatkitab - de
eddirasat, ensino) ou para estudar russo - e,
com algumas variantes, outras linguas eslavas —
uchébnik - de uchéba, estudos; holandés
leerboek; letdo macibugramata - de macibu,
estudo; espanhol manuales de estudio; hebreu
seferlimoud - de sefer, livro e limoud, estudo;
suaili  kitabuyamasomo - de masomo, estudo;



38

vietnamita sachhoc - de sach, livro, e hoc,
estudar.

Finalmente, os termos que correspondem ao contetdo
de ensino, que remetem ao universo dos livros enciclopédicos,
de acordo com Choppin (2009, p. 21-22):

(Finlandés oppikirja — de oppi, saberes, etkirja,
livro; islandés kennslubdk), também nos livros
de leitura corrente (Greco anagnosticonbiblion
ou ainda anagnosmata), as vezes fazem
explicitamente referéncia a matéria que trata a
obra (inglés grammar; inglés arithmetics;

aleméo Schulgeschichtsbuch; hingaro
tortenelemkonyv; espanhol lecciones de cosas;
etc.

Nesse contexto, reafirmo meu posicionamento com
autor em destacar o amplo cenario educacional que foi
cunhando os manuais escolares e as problematicas decorrentes
dessa investigacdo, pois representam um conjunto de
significados que necessitam ser depurados pelo pesquisador da
Histéria da Educacdo antes de universalizar o conceito que
corresponde aos manuais escolares.

A partir da configuracdo proposta por Choppin (2009),
0s manuais escolares de Filosofia, que sdo objetos dessa
pesquisa, podem ser identificados pela funcdo didatica, que
corresponde ao sentido etimoldgico, o livro escolar € um livro
que serve para ensinar, sendo representado no idioma
portugués pela expressdo “livro didatico”, componente que
permeia o sistema educacional brasileiro.

Segundo Choppin (2009), as distintas denominagdes do
manual escolar, correspondem a diversidade do vocabulario
empregado, dessa forma, refletem na complexidade que
constitui o universo do manual: no primeiro plano, as épocas e
os ares culturais; e no segundo plano, uma época e um pais.
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Assim, constata a existéncia da pluralidade de vocabulos, que
remetem tanto ao conteldo intelectual quanto ao suporte
material ou uma e outra de suas multiplas funcgdes etc.

Nesse contexto, os vocabulos aparentam traduzir as
influéncias que foram arquitetadas, sofrendo alteracdes
linguisticas, ndo contemplando as mesmas representacdes ou
expectativas que foram inventadas. Nessa perspectiva,
compreender um vocébulo, com suas interferéncias linguisticas
ao conceituar o objeto, demonstra que a composicdo léxica
institucionalizada pelo pais necessariamente ndo corresponde a
universalizacdo de determinado conceito. Importante ¢é
constatar essa percepgdo em Choppin (2009, p. 26-27):

O vocabulario utilizado parece, muitas vezes,
traduzir as influéncias que sdo exercidas de um
pais a outro, porque conforme os ares
linguisticos, ndo sdo as mesmas representacoes,
ou as mesmas expectativas, que sao
privilegiadas. Os angléfonos empregam de
preferéncia a palavra textbook, porque o manual
é antes de tudo para eles uma referéncia; os
germandfonos Schulbuch, porque privilegiam o
aspecto institucional, ou ainda os japoneses
kybkasho porque, aos seus olhos, o essencial
residira nos contetidos?

O vocabulario das distintas na¢bes, como apresentado,
possibilita constatar as distingdes linguisticas quanto ao termo
manual, demonstrando os diferentes enfoques atribuidos a ele,
como expressa nos trés casos relacionados, entre 0s
angléfonos, germandfonos e japoneses. Mas o significado
instituido por cada cultura possibilita ao pesquisador
questionar, como aponta Choppin (2009, p. 27): “em suma, €
certo falarmos de um mesmo objeto quando realizamos um
estudo comparativo?”.
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Na concepcdo de manuais escolares na cultura
ocidental, segundo Choppin (2009), permeiam concepcdes
divergentes que cercam esse termo, do que € ou do que foi 0
livro escolar. Tal definicdo compde uma relagdo no universo
que a constitui, representada pelo conjunto dos aspectos
delimitados entre os lugares, as épocas, 0s suportes, 0s niveis e
as matérias de ensino, e ampliam esse campo de anélise ao
mencionar as questdes relacionadas aos possiveis contextos
politico, econémico, social, cultural e estético que o compde.
Nesse cenario, 0 manual escolar tem sua extensdo como funcao
da problematica cientifica no qual se insere. Em relacdo a essa
problemaética, 0 manual escolar (objeto de pesquisa) ndo € um
dado, mas o resultado de uma construcdo cientifica. Dessa
forma, como enfatiza o autor, ndo pode entdo ter uma definigédo
Unica.

2.2 AMATERIALIDADE DOS MANUAIS ESCOLARES DE
FILOSOFIA

A compreenséo do livro tem como pressuposto o ato de
investigar sua materialidade®. Mas adentrar essa problematica

20 manual escolar tem uma materialidade; espécime e produto autoral,
editorial, mercantil, ele é mercadoria e produto industrializado e
comercializado, com caracteristicas proprias e que cumpre objetivos
especificos nos planos cientifico, social e cultural. Os seus modos de
producdo e de circulacdo envolvem uma cadeia de agentes e estdo
condicionados por uma série de prerrogativas: dimensdes autorais; técnicas
e materiais de fabrico e reproducéo; processos e percursos produtivos;
circunstancias e condicionalismos de comercializacdo, circulacéo, difusdo,
acesso. Neste quadro, a abordagem a partir de uma economia alargada nédo
pode deixar de incluir uma tecnologia da producéo, constituida por fatores
relativos a: locais; licenciamentos e patentes; direitos de autor e de
propriedade; circulagdo e reproducdo dos originais; mecanizacdo,
estilizacdo e/ ou originalidade, nos planos tipogréfico, editorial, autoral e
estilistico. O estudo sécio-econdmico dos processos de producdo e de
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requer compreender as relacdes que permeiam 0s cenarios em
que esse material esteve inserido (producdo) e os
tempos/espacos que legitimam sua presenca (utilizacdo). A
configuracdo das etapas da producdo do livro compde essa
investigacdo, pois proporciona subsidios que cercam sua
materialidade (formato da capa, numero de paginas,
dimensdo/tamanho, edicao, entre outros aspectos) e identifica
0S responsaveis por seus processos editoriais.

Nesse contexto, o livro, em sua materialidade, esta
relacionado a cultura impressa, que historicamente foi
construida, segundo Chartier (2002), a partir da relacdo entre
tipos de objetos (os livros, o diério, a revista), categorias de
texto e formas de leitura. Tal configuracdo, porém, requer a
compreensdo das inovagdes historicas que permeiam o cenario
do livro, por representarem informacGes de extrema
importancia a cultura escrita.

Em primeiro lugar, entre os séculos Il e IV, a
difusdo de um novo tipo de livro, que ainda é o
nosso, isso é, o livro composto de folhas e
paginas reunidas dentro de uma mesma
encadernacdo, que chamamos cédex e que
substitui os rolos da antiguidade grega e
romana; o segundo, no final da ldade Média,
nos séculos XIV e XV, o aparecimento do livro
unitario, ou seja, a presenca, dentro de um
mesmo livro manuscrito, de obras compostas de
lingua vulgar por um Unico autor (Petrarca,
Boccaccio, Christine de Pisan), enquanto antes
essa lista caracterizava apenas as autoridades
candnicas antigas e cristas e as obras em latim;

distribuicdo alarga-se, por consequéncia, dos aspectos estritamente
econdmicos, financeiros e técnicos a fatores de agenciamento, graus de
especializacdo e de profissionalizacdo, organizacdo, formas de controlo e de
poder (MAGALHAES, 2006, p. 7).
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e, finalmente, no século XV, a invencdo da
imprensa, que continua sendo até hoje a técnica
mais utilizada para reprodugdo do escrito e a
producéo dos livros (CHARTIER, 2002, p. 22).

O codex representa o desenvolvimento de uma nova
técnica, que configura, desde o século 1, a passagem do livro
em forma de rolo para o livro composto por cadernos reunidos.
De acordo com Chartier (1999), o coddex impde sua
materialidade — ele ndo apaga as antigas designacdes e
representacfes do livro. Assim, é simbolo de saber e
autoridade, tanto em moeda quanto em monumentos, na pintura
ou escultura. Essa logica que institui 0o codex apresenta tanto
sua nova materialidade como novas praticas de leitura.

E com o codex que o leitor conquista a
liberdade: pousado sobre uma mesa ou
escrivaninha, o livio em cadernos ndo exige
mais a total mobilizacdo do corpo. Em relagéo a
ele, o leitor pode distanciar-se, ler e escrever ao
mesmo tempo, indo, ao seu bel prazer, de uma
pagina & outra. E igualmente com o codex que
se inventa a tipologia formal que associa 0s
formatos e géneros, os tipos de livro e as
categorias de discurso, portanto, que se
organiza um sistema de identificacdo e de
localizacdo de textos dos quais a imprensa sera
a herdeira e que é ainda o nosso (CHARTIER,
1999, p. 102).

A cultura escrita no periodo que corresponde a ldade
Média e a Renascenca demonstra o desenvolvimento das
técnicas que configuram o livio no formato que
compreendemos na atualidade. Segundo Chartier (1990, p.
139), demonstra que “ap6s Gutenberg, ¢ toda a cultura do
Ocidente que pode ser considerada uma cultura do impresso”,
ou seja, o desenvolvimento da técnica especifica de impresséo,
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rompendo os limites hierarquizados pelo dominio desses
manuscritos/impressos, o controle hierarquizado por grupos
que compdem 0s governos ou as instituicbes religiosas,
tornando, assim, os materiais impressos editados ao mesmo
tempo nas linguas conceituadas como vulgar (compreendido
com linguas que ndo correspondem ao latim).

Apols breve contextualizacdo da historia do livro,
retorno as probleméticas que permeiam o universo da cultura
escrita e sua materialidade. Conforme Chartier (1999), incluem
nesse processo algumas etapas que sdo pertinentes para analise,
como a representacdo do autor frente a impressdo de sua obra;
as fungdes que cercam o trabalho editorial e a iconografia que
determina a linguagem visual; a empresa responsavel pela
impressdo; 0 processo que corresponde & venda desses
materiais a determinado mercado consumidor; e a aquisicdo e a
apropriagéo que o leitor faz do livro.

O livro didatico constréi uma estrutura especifica no
cenario educacional, pois apresenta suas funcdes atreladas aos
fins didaticos. No entanto, o0s aspectos que cercam a
intencionalidade desse material no sistema educacional
brasileiro pressupdem na legislacdo os decretos que norteiam a
comercializacdo desses livros didaticos, conforme instituido
em 1938 pela Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD).
Assim, possibilita ao mercado editorial direcionar sua producgéo
para um grupo de consumidores especificos nesse periodo,
envolvendo nessa linha de producdo o autor, o editor e outros
profissionais que compBem as empresas que circundam 0s
processos que constituem a materialidade do livro.

E importante salientar que no cenério educacional
brasileiro do século XI1X, no curriculo do ensino nas Escolas
Normais do Estado, regulamentado em 1879, pela Reforma
Ledncio de Carvalho, consta a disciplina de Philosophia. Nesse
periodo, entre os compéndios de Filosofia que circulam no
pais, segundo Japiasst; Marcondes (1996, p. 105), “a adogao
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oficial do compéndio do iluminista Antonio Genovesi (1713-
1769), para uso dos estudantes de Filosofia do Brasil, antes e
depois da Independéncia”. Porém, em 1890, com a Reforma
Benjamin Constant™, a disciplina Philosophia ndo compde
mais o curriculo oficial. No século XX, o ensino de Filosofia
no sistema educacional brasileiro retorna ao curriculo oficial
em 1925, com a Reforma Rocha Vaz. Nesse periodo, existiam
publicacdes™ de materiais para o ensino de Filosofia, porém, a
legislacdo vigente ndo regulamentava as normas aos mercados
editoriais, deixando ao encargo dos professores e diretores das
instituicGes a escolha de tais manuais escolares. Contudo, essa
situacdo foi reestruturada apds 1938, ano em que a legislacdo
educacional brasileira instituiu regulamentacdes que disciplina
os livros didaticos, estabelecendo as regras desse processo,
como avaliacdo pela CNLD™ e, posteriormente, a publicagdo

3 Com a Proclamacéo da Republica em 1889 e o consequente advento do
regime federativo, a instrugdo popular foi mantida sob a responsabilidade
das antigas provincias, agora transformadas em estados. Entretanto, jA em
1890 foi instruida por Benjamin Constant, através do Decreto n. 981 de 8 de
novembro, a reforma dos ensinos primario e secundario, que embora
limitada ao Distrito Federal, poderia constituir-se em referéncia para a
organizacdo do ensino nos estados (SAVIANI, 2011, p. 165).

% Entre os possiveis manuais na lingua portuguesa, que circulam no final do
século XIX e inicio do século XX, no Brasil, cito: Compéndio de Filosofia
(1859) - Francisco Mont’Alverne; Compéndio de Philosophia (1867) - José
Soriano de Souza; Nog¢des de Historia da Philosophia (1918) - Pe. Leonel
Franca.

!> A criagdo da Comissdo Nacional do Livro Didético e a elaboragdo de uma
legislacéo federal para controlar e padronizar os livros didaticos brasileiros
inseriam-se em um momento de centralizacdo e reorganizagdo politica mais
amplo. A partir de 1930, a administragdo publica foi modificada e a
proposta de uma educacdo nacional comecou a ser estruturada pelos grupos
gue pensavam, desde as décadas anteriores, a renovagdo da educacdo no
Brasil, visando & constituicdo da nacionalidade, a partir dos preceitos
do movimento da Escola Nova (FILGUEIRAS, 2013, p. 163 - 164).
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das listas dos livros didaticos aprovados no Diario Oficial da
Unido (DOU).

Nesse contexto, a analise do livro didatico proposta na
pesquisa requer adentrar em sua materialidade, direcionada
especificamente aos trés  manuais  escolares  que,
cronologicamente, representam as décadas de 1920, 1930 e
1940. Entro na cultura impressa para reconhecer os objetivos e
as finalidades propostas pela disciplina de Filosofia relatada
nos prefacios, como e quais foram os conteudos que
disciplinam tal conhecimento cientifico e a possibilidade de
identificar quais os métodos que foram utilizados para esse
processo educacional do ensino e aprendizagem.

Os manuais escolares respectivamente analisados nessa
pesquisa sdo NocOes de Historia da Philosophia (1921), do
autor Pe. Leonel Edgar da Silveira Franca, Filosofia (1934), do
autor Monsenhor Pedro José de Castro Bueno Nery, e Historia
da Filosofia (1944), do autor Jonathas Arcanjo da Silveira
Serrano. Tais publicagbes permeiam a formagdo da cultura
nacional, sendo componentes curriculares oficiais a partir da
década de 1940, aprovados pela CNLD.

2.2.1 Nocdes de Historia da Philosophia

O primeiro manual escolar de Filosofia analisado foi o
Nocdes de Historia da Philosophia, do autor Pe. Leonel Franca
S.J., publicado no Rio de Janeiro pela Livraria Drummond,
impresso por Editora Drummond & C., 22 edi¢cdo, 1921. No
entanto, 0 mesmo manual escolar, com 12 edicdo em 1918,
representa um importante instrumento educacional nesse
periodo, devido a seu carater preparatorio que constitui,
segundo Japiassi; Marcondes (1996, p. 112), “NocOes de
historia da filosofia (1? ed., 1918), durante muito tempo um
dos principais manuais de ensino da filosofia em nosso pais”.
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Figura 1 — Capa do manual  Figura 1.1- Folha de rosto

escolar Nogdes de Historia  do manual escolar Nogdes

da Philosophia (1921) — Pe.  de Historia da

Leonel Franca Philosophia (1921) — Pe.
Leonel Franca

Fonte: Manh'ai(i:lzsafi — L. Fonte: Manual Filosofia — L.
Franca. Franca.

Além desse atributo, outro diferencial no cenario
nacional foi alcancado pela 2¢ edicdo, em 1921'°, com a

'O mais importante, porém, dos accrescimos e que por si mesmo se
justifica é o capitulo inteiramente novo sobre as correntes philosophicas
nacionaes. Escrevendo no Brazil e para estudantes brazileiros era realmente
de lamentar o silencio que sobre este haviamos guardado na primeira
edicdo. Na segunda tentamos encher esse vazio. Demos até ao estudo dos
philosophos patricios um desenvolvimento que, a considerar-se em absoluto
estaria em visivel despoporcdo com o resto do livro [...]. Na exposicéo
historica do pensamento philosophico no Brazil ativemo-nos ao plano ja
adoptado: classsificacdo dos philosophos em escolas ou correntes;
biographia resumida e bibliographia de cada autor; exposi¢do succinta das
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producao do capitulo intitulado “A Philosophia no Brazil”,e
pode ser considerado um pioneiro por demonstrar uma sintese
completa, publicada e catalogada sobre o tema até entdo nao
existente no pais. E importante ressaltar, que esse manual tem
sua configuracdo reestruturada em dois periodos: em 1921,
inclui o capitulo: “A Philosophia no Brazil”, e em 1940, na 72
edicdo, inclui o capitulo: “Filosofia Contemporanea” e dois
textos do Pe. Henrique Vaz S.J.'": “O Pensamento Filoséfico
no Brasil de Hoje e Nota Bibliografica Adicional”.

Outro texto importante e que foi base de formacdo em
seminario e mesmo em algumas Faculdades foi o livro do Pe.
Leonel da Franca, apontando os temas filosoficos que
circundam os periodos que o antecedem, e as discussdes que
permeiam o advento do século XX, sendo importante

suas idéias; critica summaria e imparcial das suas doutrinas (FRANCA,
1921, p. VII).

Pe. Henrique Claudio de Lima Vaz [...]. Antigo aluno da “Faculdade
Eclesiastica de Filosofia do Centro de Estudos superiores da Companhia de
Jesus no Brasil”, e professor de 1953 até hoje, com um intervalo de dez
anos, ninguém se identificou tanto com o destino da institui¢do pela duracao
de seu magistério, ninguém o excedeu pela influéncia sobre as levas
sucessivas de jovens que tiveram o privilégio de partilhar os seus
ensinamentos. Todavia a irradiacdo do seu pensamento ultrapassa de muito
0 ambito dos alunos da Faculdade Eclesiastica ou da Universidade Federal
de Minas Gerais. Através de seus escritos ele alcangcou uma posicéo de proa
no cenario filoséfico brasileiro. Suas analises penetrantes ofereceram e
oferecem hoje pistas de solucdo para os problemas de nosso tempo,
sugestdes que nem todos, é verdade, estdo ainda em condicOes de apreciar e
seguir. Este ideal de harmonizacdo da fé cristd com a cultura humana nas
suas mais elevadas expressdes cientificas, literarias, artisticas, morais e
religiosas, pelo qual o Pe. Vaz sempre batalhou, é modelar para os
estudantes jesuitas do Brasil. O compromisso com a fé e a justica, 0 servico
dos homens, especialmente dos pequenos e pobres, exigem mais do que
nunca, como postulava S. Inécio, o desenvolvimento de todas as qualidades
naturais, através da assimilagdo criativa dos auténticos valores da nossa
civilizagdo (KOLVENBACK, 1991, p. 456).
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instrumento educacional, nas discussdes filosoficas no cenario
da Filosofia Contemporanea.

Em 1918, Leonel Franca publicou seu primeiro
livro. NocOGes de Histéria da Filosofia
respondeu a vivas instancias de varios alunos
desejosos de um subsidio seguro para a
preparacdo de exames, assim como de um guia
para a aquisicdo de conhecimentos solidos. A
edicdo de 1921 incluiu importante capitulo
sobre a Filosofia no Brasil. Em seu prefacio,
escreveu o autor: “A verdade ¢ o anel supremo
de nossa alma”. Na sétima edi¢do, de 1940, ha
0 acréscimo de mais 50 péaginas sobre a
Filosofia Contemporanea. O livro atingiu seus
objetivos, preenchendo lacunas e apresentando,
em nivel introdutério, valiosa sintese histdrica
(ALEIXO, 2004, p. 112).

No periodo que correspondem a edi¢do e reedicdo do
manual, a politica educacional brasileira teve seus pressupostos
instituidos pela Reforma Carlos Maximiliano (1915),
determinando a reorganizacdo do ensino secundario e superior
da Republica. No entanto, ndo consta registro nesse periodo de
comissbes que tenham atribuicbes correspondentes a
regulamentacdo dos livros didaticos. E valido destacar que,
entre os parametros educacionais dessa legislacdo, que
correspondem ao Colégio D. Pedro Il (1837), além das
matérias do curso oficial haveria um curso facultativo de
Psicologia, Logica e Historia da Filosofia.

O manual corresponde a determinada configuragéo:
composto na capa apenas pelas informagdes nome do
autor/parte superior, titulo da obra/centralizado, editora/parte
inferior; formato brochura, capa dura; contém 311 paginas;
dimensdo de 23,5 cm x 16,5 cm x 2,7 cm; fonte Times New
Roman; tamanho entre 11 e 12; com caracteres em maiusculo e
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negrito; apresenta apenas um esquema grafico na pg. 148; nao
constam imagens, exercicios, espaco para escrever ou instrucdo
de uso; contém epigrafe; apresenta o prefacio da primeira e
segunda edicdo; nas notas de rodapé, consta a bibliografia do
capitulo correspondente, como expressdes em outros idiomas
(latim, grego, francés e alemé&o); no final do manual consta em
ordem os temas Apéndice, indice Onomastico, indice Analitico
(Sumério) e Errata.

Os termos utilizados na configuracdo do indice
Analitico (Sumario) apresentam o manual dividido entre:
Preliminares; | Parte, primeira época — Philosophia® oriental;
Il Parte, segunda época — Philosophia grega; Il Parte, terceira
época — Philosophia patristica; IV Parte, quarta época —

18 A ortografia utilizada nesse manual foi constituida anterior ao periodo ao
“Decreto 20.108, de 22 de junho, de 1931 — dispde sobre o0 uso da ortografia
simplificada do idioma nacional nas reparticbes publicas e nos
estabelecimentos de ensino”, que institui alteragdes na ortografia
portuguesa. “De conformidade com o que votou em 1907, e examinando as
modificagdes e ampliagdes que, em 1911, constituiram a ortografia oficial
portuguesa, a Academia Brasileira de Letras resolveu aceitar o acordo que
se segue, dentro das novas alteracBes constantes das bases juntas e dele
fazendo parte integrante - 30 de abril de 1931”. A Academia das Ciéncias
de Lisboa, pelo seu representante, Sua Exceléncia o Senhor Embaixador
Duarte Leite, e a Academia Brasileira de Letras, pelo seu Presidente,
Fernando Magalhdes, firmam o acordo ortografico nos seguintes termos: 1°
- A Academia Brasileira aceita a ortografia oficialmente adotada em
Portugal com as modificagdes por ela propostas e constantes das bases
juntas, que deste acordo fazem parte integrante; 2° - A Academia das
Ciéncias de Lishoa aceita as modificacbes propostas pela Academia
Brasileira de Letras e constantes das referidas bases; 3° - As duas
Academias examinardo em comum as ddvidas que de futuro se suscitarem
guanto a ortografia da lingua portuguesa; 4° - As duas Academias obrigam-
se a empregar esforcos junto aos respectivos Governos, afim de, em
harmonia com os termos do presente acordo, ser decretada nos dois paises a
ortografia nacional. Bases do acordo ortografico entre a Academia das
Ciéncias de Lisboa e a Academia Brasileira de Letras” (BRASIL, 1931b, p.
10513).
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Philosophia medieval; V Parte, quinta época — Philosophia
moderna; Conclusio; e Apéndice. E importante ressaltar que os
termos que identificam a introducdo nos capitulos sédo
apresentados pelas seguintes expressdes: Philosophia oriental;
Caracter geral, e Divisdo; Chistianismo e philosophia;
Introduccdo; e Caracteres geraes. Na configuracdo dos
capitulos, os temas recebem numeracédo hebraica crescente, que
decorre ao longo dos titulos gerais, compondo o total de 211
topicos.

Os textos intitulados “Preliminares, Conclusédo e
Apéndice” apresentam, respectivamente, informacdes que
corroboram para a compreensdao da estrutura do livro, dando
suporte para apreciacdo dos termos e outras dimensdes
propostas pelo autor. Preliminares: ocorre a existéncia dos
subtitulos Defini¢cdes, Importancia e Divisdo da historia da
Philosophia, composto por duas péaginas, evidéncia a
necessidade do aprimoramento dos conhecimentos filosoficos
pelo viés critico e metodoldgico, ressaltando as épocas da
Histéria da Filosofia (Oriental, Grega, Patristica, Medieval e
Moderna), como a importancia dos fundamentos filos6ficos na
historia da humanidade.

Conclusao: um breve relato em duas paginas enfatiza a
existéncia de uma filosofia verdadeira, que mantém por
geracdes tais saberes filoséficos, seguindo por trés especificos
critérios (teérico e racional, pratico, e historico) que ndo
possibilitam sistemas erréneos na Filosofia. Apéndice:
centraliza no texto a importancia das correntes filosoficas
catélicas (tomismo e aristotelismo) no seculo XIX, composto
por oito paginas salientando os principais filésofos da Itélia,
Franca, Alemanha, Belgica, Inglaterra, Espanha e Portugal
escolhidos nessa tematica.

A trajetoria do autor Pe. Leonel Franca S.J., marcada
pela sua formacéo sobre os preceitos da Companhia de Jesus, o
Ratio Studiorum, teve seu inicio em 1906, no Colégio Anchieta
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— Brasil, e sua conclusdo, em 1924, com a titulacdo de Doutor
de Filosofia e Teologia pela Universidade Gregoriana — Roma.
Importante pensador catélico, o padre jesuita desenvolveu forte
lideranga com Alceu Amoroso Lima®® e outros intelectuais,
criando 0 Movimento Catolico — sobre o viés da pedagogia
tradicional, frente as mudancas no cenario educacional
brasileiro, propostas pelo Manifesto dos Pioneiros da Educacao
Nova (1932). Entre os aspectos que permeiam a importancia no
cenario nacional da personalidade do Pe. Leonel Franca,
destaca-se:

Aos 22 de dezembro de 1940, o Padre Franca
recebeu a Provisdo do Cardeal, nomeando-o
reitor das Faculdades Catolicas desde o anterior
dia 12. Em outubro de 1946, por decreto do
Presidente da Republica, Eurico Gaspar Dutra,
surgiu a Universidade Pleno Jure. Decreto
Laeta Coelo Ridens, de 20 de janeiro de 1947,
concedeu a ela o titulo de Pontificia. Foram
também muitos os servigos prestados pelo Pe.
Franca a instituicbes governamentais, na
condicdo, por exemplo, de: membro do
Conselho Nacional de Educagdo desde sua
fundacdo em 1931 até 1948; membro do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica a
partir de 1937; Consultor Técnico do Conselho

19 pseuddnimo Tristdo de Athaide [..] transformou numa das referéncias
mais eminentes da renovacéo catolica no Brasil, criando em 1932 o Instituto
Catolico de Estudos Superiores. Nessa mesma década, em 1937, participa
da criagdo da Universidade Santa Ursula. Em 1941, Alceu Amoroso Lima
da outra grande contribuicdo a universalizagdo do ensino brasileiro, ao
participar da fundacdo da Universidade Catdlica do Rio de Janeiro. [...]
Representou o Brasil no Concilio Vaticano Il, o que o marcaria
profundamente, influenciando as decisbes e seus posicionamentos futuros
perante as mudancas implantadas pela Igreja Catolica a partir do pontificado
do Papa Jodo 23. Foi um dos fundadores 0 Movimento Democrata-Cristao
no Brasil (CARVALHO, 2011, p. 96 — 97).
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Nacional de Estatistica; membro da Comissédo
Censitaria Nacional; autor de anteprojeto do
Plano Nacional de Educagdo (1937); membro
da Comissdo Nacional do Livro Didatico
(1939); Delegado do Governo no Instituto
Brasileiro de Educacfo, Ciéncia e Cultura
(IBECC), 6rgédo ligado a UNESCO (ALEIXO,
2004, p. 118-119).

Nesse periodo, as posicOes catolicas no cenario politico
representam as permanéncias no poder da Igreja Catdlica
Apostolica Romana, mantidas por seus intelectuais, como
extensdo das Pontificias Universidades Catolicas (PUC’S) e a
fundacdo do Centro D. Vital®®, e entre as principais revistas,
destacam-se A Ordem?!, Kriterion?® e Verbum®, as quais foram
responsaveis pela circulacdo, no cenario nacional, das
discussbes em torno dos fundamentos filoséficos do
cristianismo  (tomismo e aristotelismo), fortalecendo a

20 Foi criado 0 Centro Dom Vital, que significativamente recebeu o nome do
bispo de Olinda e Recife, protagonista, ao lado de Dom Macedo Costa,
bispo de Belém, da “questdo religiosa”. Ainda em 1922, fundou-se se a
Confederacdo catdlica, mais tarde transformada na acgdo catdlica brasileira
[...], foi criado como um érgdo destinado a aglutinar intelectuais leigos que
desempenhariam o papel de elite intelectual da restauracdo catdlica. Sua
lideranga foi exercida por Jackson de Figueiredo, que foi sucedido, ao
sobrevir sua morte prematura, em 1928, por Alceu Amoroso Lima, que
assumiu a dire¢do do centro tendo como assistente eclesiastico o padre
Leonel Franca (SAVIANI, 2011, p. 180).

! Em 1921 foi fundada a revista A Ordem, que se converteu no principal
veiculo e difusdo das posicdes catolicas (SAVIANI, 2011, p. 180).

2 Fundada na Universidade Catélica do Rio de Janeiro, representa os
principios tomistas, com Pe. Leonel Franca preservando a tradicdo através
da revista Verbum, e dirigida pelo Pe. Francisco Leme Lopes S.J., e Pe.
Franciso X. Roser S.J. (CARTOLANO, 1985, p. 57).

2% Fundada na Universidade de Minas Gerais, pelo discipulo do Pe. Leonel
Franca, Artur Versiani Velloso, a revista Kriterion mantém o rigor metédico
do filosofar, as questdes metafisicas (CARTOLANO, 1985, p. 63).
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formacdo dos intelectuais leigos frente aos movimentos
eclesiasticos na defesa do ideério cristéo.

E importante mencionar outros aspectos que permeiam
esse livro didatico. Entre as décadas de 1910 e 1940, ocorreram
doze publicacdes desse manual escolar, sendo especificamente
na 22 edigédo, de 1921, o acréscimo do capitulo “A Philosophia
no Brasil” e, posteriormente, na 72 edicdo, de 1940, incluido o
capitulo Filosofia Contemporénea e dois textos do Pe.
Henrique Vaz S. J., “O Pensamento Filosofico no Brasil de
Hoje e Nota Bibliogréfica Adicional”. Tal configuracdo foi
mantida entre as respectivas doze publicacdes que permeiam as
décadas de 1950 a 1990, resultando no periodo do século XX,
na extensao de 242 edicao.

O livro e suas sucessivas edi¢des foram publicados
pelas editoras Drummond, Pimentel de Mello, Companhia
Editora Nacional® e Artes Gréficas Indistria Reunida S. A.
(AGIR)®. No cenéario editorial brasileiro do periodo, o Pe.

% A CEN surgiu ap6s a crise da Companhia Gréafica de propriedade de
Monteiro Lobato, em 1925[...]. Ap6s 1925, com a faléncia da Editora
Monteiro Lobato e Cia, nasce a CEN que foi montada com o ex. contador
de Monteiro Lobato, Octalles Marcondes Ferreira, agora seu s6cio no novo
empreendimento editorial. Desde sua fundacdo, em 1925, a CEN teve na
producdo dos livros voltados para 0 ensino uma estratégia comercial que
passava pela publicacdo de impressos educacionais do ensino primario ao
superior. Sua estratégia visava conquistar um publico leitor ligado a
educacdo [...]. Os livros didaticos, portanto, representavam um grande
interesse comercial para editora e, por iSso mesmo, sempre estiveram entre
os primeiros lugares das listas de suas publicagdes. Além dos livros
didaticos produzidos para alunos do ensino fundamental e médio, a editora,
a partir de 1931, investiu nas cole¢es com objetivos de oferecer livros para
diversas areas de conhecimento, entre elas a formacéo de professores por
meio de cole¢Bes (ALMEIDA FILHO, 2008, p. 25-27).

» Em 1953, o Brasil viu-se no total com menos editoras que em 1936.
Contudo, alguns dos novos empreendimentos melhor conduzidos
conseguiram sobreviver para fortalecer a industria nos anos do pds-guerra.
Destes, um dos mais importantes foi a AGIR — a livraria da editora Artes
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Leonel Franca apresentou outras importantes producdes®
dentro dos espagos institucionais, que permeiam e influenciam
0s meios politicos, educacionais e eclesiasticos.

2.2.2 Filosofia

O segundo manual pesquisado e apresentado nesta
pesquisa refere-se aquele intitulado “Filosofia”, do autor P. J.
Castro Nery. Sua publicacdo ocorreu em Sdo Paulo, pela
Companhia Editora Nacional, e foi impresso nas Oficinas da
Empresa Grafica da Revista dos Tribunais®’. A primeira e a

Gréficas Industrias Reunidas S.A. — cujo departamento gréfico acabou por
ser vendido. O nome, porém, permaneceu. Um de seus fundadores foi o
mais preeminente catélico leigo do Brasil, Alceu Amoroso Lima, e 0s
interesses da empresa incluem religido, arte, literatura brasileira, pedagogia
e livros didaticos (especialmente a colecdo “Nossos classicos”, reunindo
obras das mais representativas das letras luso-brasileiras) (HALLEWELL,
1985, p. 408).

% producdo Literaria - Os escritos e alocucdes de Leonel Franca estio
amplamente elencados no Apéndice 11 da classica biografia elaborada pelo
seu confrade Pe. Luiz Gonzaga D’Elboux. Estdo divididos, geralmente, em
ordem cronoldgica, da seguinte maneira: 1. Livros publicados (14); 2.
Prefacios de livros (12); 3. Artigos e recensdes (74, dos quais 14 na Revista
Verbum da Universidade Catolica do Rio de Janeiro, por ele fundada); 4.
Sermdes, discursos e conferéncias (mais de 110); 5. Conferéncias
pedagogicas as professoras publicas e normalistas do Colégio Sacré Coeur
de Jesus (46); 6. Conferéncias para o Centro Dom Vital (37); 7. Instrucfes
aos Congregados Marianos (23); 8. Conferéncias no Instituto de Formacéao
Familiar e Social (45); 9. Conferéncias repetidas (28) (ALEIXO, 2004, p
111-112).

7 A Revista dos tribunais, como impressora de livros, foi muito mais que
apenas um apoio para a Nacional. De fato, no correr dos vinte anos
seguintes ela iria ter, para a industria gréafica brasileira, importancia pelo
menos tdo grande quanto a Nacional para a industria editorial. [...] Nas
décadas de 30 e 40 a Empresa Grafica da Revista dos Tribunais respondeu
por cerca de 60% da producdo brasileira de livros, ou seja, praticamente
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segunda edicdo correspondem aos anos de 1931 e 1932, sendo
a 32 edicdo publicada em 1934-j& compde a lista dos livros
didaticos aprovados pela CNLD, no dia 3 de julho de 1942, sob
0 registro de numero 3468.

Figura 2 — Capa do manual Figura 2. 1 — Folha de rosto,
escolar Filosofia (1934) —P.  do manual escolar Filosofia
J. Castro Nery (1934) — P. J. Castro Nery

Fonte: Manual Filosofia— C. Nery.  Fonte: Manual Filosofia — C. Nery.

todos os livros que ndo eram produzidos em gréfica ou pertencente ou
estreitamente associada a uma editora (HALLEWELL, 1985, p. 271-272).
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A oficializacdo da aprovacéo e publicacdo deste manual
se encontra na publicacdo do Diario da Unido (secgdo II),
boletim n® 138, de 4 de julho de 1942, que corresponde a
Secretéria Geral e Educacdo e Cultura. Na pégina n® 4.658,
descreve o numero dos livros examinados nos meses de janeiro
a maio desse ano, contendo a relacdo de (31) julgados, (23)
aprovados e (8) impugnados. Os livros aprovados seguem a
ordem Autor - Obra - Editor - Data. Assim, 0 manual analisado
nessa pesquisa esta inscrito nessa formatacéo: Nery, P. J. de
Castro - Filosofia - Edit. Nacional - 1934.

No periodo que corresponde a edi¢do desse manual, ja
estava em vigor a Reforma Francisco Campos (1931 - 1941). O
Decreto-Lei n® 19.890, de 18 de abril de 1931, dispbe sobre a
organizacdo do ensino secundario. Nesse caso, a forma de
organizacdo do sistema educacional compfe dois cursos
seriados: Fundamental (5 anos) e Complementar (2 anos),
sendo este pré-requisito aos candidatos a matricula em
determinados institutos de ensino superior.

Art. 4°, O curso complementar, obrigatério para
os candidatos a matricula em determinados
institutos de ensino superior, sera feito em dois
anos de estudo intensivo, com exercicios e
trabalhos préticos individuais, e compreendera
as seguintes matérias: Aleméao ou Inglés. Latim,
Literatura, Geografia, Geofisica ou
Cosmografia, Histéria da  Civilizacdo,
Matematica, Fisica, Quimica, Historia natural,
Biologia geral, Higiene, Psicologia e Ldgica,
Saociologia, Nocbes de Economia e Estatistica,
Histéria da Filosofia e Desenho (BRASIL,
19314, p. 6945, grifo meu).

Nesse contexto, o0 ensino secundario na Reforma
Francisco Campos (1931) regulamentou um conjunto de
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disciplinas escolares que compd6s o curso complementar. No
entanto, faz os candidatos a matricula nos cursos Juridico,
Medicina, Farmacia e Odontologia e Engenharia ou
Arquitetura seguirem o curriculo especifico, organizado pelo
sistema educacional.

Art. 5°. Para os candidatos & matricula no curso
juridico sdo disciplinas obrigatdrias: 1° serie:
Latim - Litteratura - Historia da civilizagéo -
NogOes de Economia e Estatistica - Biologia
geral - Psychologia e Logica. 2° serie: Latim -
Litteratura - Geographia - Hygiene - Sociologia
- Historia da Philosophia. Art. 6° Para 0s
candidatos & matricula nos cursos de medicina,
pharmacia e odontologia sdo disciplinas
obrigatorias: 1° serie: Allemdo ou Inglez -
Mathematica - physica - Chimica - Historia
natural - Psychologia e Logica. 2° serie:
Allem3o ou Inglez - Physica - Chimica -
Historia natural - Sociologia. Art. 7°. Para 0s
candidatos & matricula nos cursos de engenharia
ou architectura sdo disciplinas obrigatorias: 1°
serie: Mathetica - Physica - Chimica - Historia

natural - Geographia e Cosmographia -
Psycologia e Logica. 2° serie: Mathematica -
Physica - Chimica - Historia natural -

Sociologia — Desenho (BRASIL, 1931a, p.
6945. grifo meu).

Nesse viés, a disciplina escolar Filosofia, mesmo com
espaco restrito no curriculo oficial, compBe o0 ensino
secundario nessa legislacdo educacional. Sendo ausente no
curso fundamental, mas presente no curso complementar,
compde entre as disciplinas obrigatorias, pré-requisito aos
candidatos que almejam o curso juridico. Nesse periodo, as
faculdades de Educacdo, Ciéncias e Letras regulamentaram
entre as disciplinas escolares (curso complementar) os pré-
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requisitos aos candidatos. E importante frisar que entre os
manuais escolares de Filosofia que circundam nesse periodo
constava “Filosofia”, do autor P. J. Castro Nery, publicado em
1931, com reedigdo em 1932 e 1934, sendo a Ultima edigdo
objeto dessa pesquisa.

A permanéncia desse manual escolar no cenério
educacional brasileiro tem representacdo na lista dos livros
didaticos aprovados em 1942 pela CNLD, sendo importante
componente curricular na formacédo da nacéo. Nesse periodo, a
legislacdo brasileira promulgou a Reforma Capanema, pelo
Decreto-Lei n° 4.244, de 9 de abril de 1942, que instituiu Leis
Orgénicas do Ensino Secundario. Nessa nova estrutura
educacional, o Curso Ginasial, com duracdo de quatro anos,
nas areas de Linguas, Ciéncias e Artes, e 0s Cursos Classicos e
Cientificos, com duracio de trés anos, nas areas® de Linguas,
Ciéncias e Filosofia e Artes.

Nesse contexto, o ensino de Filosofia, ministrado
exclusivamente no terceiro ano dos Cursos Classicos e
Cientificos, manteve o mesmo rigor das exigéncias que
permeiam essa legislagcdo educacional, pois ao instituir como
pré-requisito para conclusdo do ensino secundario o exame de
licenga, determinou que fossem avaliados os conhecimentos
especificos de todas as disciplinas que compdem esse sistema.

Art. 17°. As disciplinas comuns aos cursos
cléssico e cientifico serdo ensinadas de acordo
com um mesmo programa, salvo a matematica,
a fisica, a quimica e a biologia, cujos programas
terdo maior amplitude no curso cientifico do
que no curso classico, e a filosofia, que tera

% Art. 120 As disciplinas pertinentes ao ensino dos cursos cléssico e
cientifico sdo as seguintes: I. Linguas: Portugués; Latim; Grego; Francés;
Inglés; e Espanhol. 1l. Ciéncias e Filosofia: Matematica; Fisica; Quimica;
Biologia; Histdria geral; Histéria do Brasil; Geografia geral; Geografia do
Brasil; e Filosofia. I11. Artes: Desenho (BRASIL, 1942, p. 5798).
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neste mais amplo programa do que naquele
(BRASIL, 1942, p. 5798, grifo meu).

Esse manual corresponde & seguinte configuracdo:
composto na pagina de apresentacdo pelas informac6es nome
do autor e titulagdo do autor/parte superior; titulo da obra,
inscricbes em latim (via longa breve tempore percurrenda in
omnibus nos immorari non sinit)®® e edicéo/centralizada; ano e
editora/parte inferior); € importante destacar a inscricdo no
titulo “Filosofia - Sumério e Dicionario de acordo com o
programa oficial”; formato brochura, capa dura; contém 329
paginas; dimensdo de 18,7 cm x 14 cm x 2,5 cm; fonte Times
New Roman; tamanho entre 11 e 12; contém caracteres em
mailsculo e negrito; existéncia de esquemas graficos em
formas geométricas, em destaque o desenho de uma arvore na
pg. 44, intitulada “Arvore Porfiriana”; nio constam imagens,
exercicios ou espaco para escrever; contém nas primeiras
paginas o prefécio, datado de 1930 e 1933, sendo o Ultimo da
32 edicdo; tem notas de rodapé, todas no idioma nacional, num
total de 156.

2 percorrido um longo caminho em um curto espago de tempo n&o nos
permite atrasar.
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Figura 3 — Arvore Porfiriana®

Fonte: Manual escolar C. Nery (1934).

A Arvore Porfiriana, ou Arvore de Porfirio, compde a
estrutura do manual escolar de Filosofia, do autor C. Nery. E
apresentada no capitulo “Filosofia do ser inteligente ou
Logica”, destinado a ilustrar as subordinagdes dos conceitos,
segundo Japiassu; Marcondes (1996, p.18), “a partir do

Ociebre esquema ou modelo de definicdo por dicotomias sucessivas, que
desce do género mais geral as espécies infimas (substncia: corporea,
incorpdrea; substdncia corpdrea [corpo]: animado, inanimado; corpo
animado: sensivel, insensivel; corpo animado sensivel [animal]: racional,
irracional; animal racional: mortal, imortal; animal racional mortal
[homem]. - Sdcrates, Platdo etc.). Embora tal "arvore" ndo se encontre
propriamente nos manuscritos de Porfirio, foi construida com base no texto
porfiriano (Isag., 4, 20) e se acha em todos os tratados medievais de l6gica
(cf., p. ex., PEDRO HISPANO, Summ. log., 2, 10), de onde passou para 0s
textos modernos de ldgica tradicional (ABBAGNANO, 2007, p. 83).
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conceito mais geral, que é o de substancia, ao conceito de
homem de menor extensdo”. Nesse esquema l0gico,
desenvolvido no século 11, incorpora a logica Aristotélica ao
Neoplatonismo, ou seja, descreve as qualidades atribuidas as
coisas, como sua classificacao.

O Indice Analitico (Sumario) é composto inicialmente
pelos textos Programa de Filosofia no Ginasio Pedro II,
Conselho para os estudantes de Filosofia, Abreviagdes, A
Visdo do ser e A Ontofilosofia. Posteriormente, os capitulos
representados pelo termo “livro, recebendo numeragéo
hebraica” e, finalmente, os termos Epilogo (concluséo),
Dicionéario de Filosofia, Bibliografia (ndo segue ordem
alfabética, mas é composta por autores dos respectivos
temas)*!, Indice Alfabético e indice Onomastico.

Os termos utilizados na configuracdo do indice
Analitico (Suméario) apresentam os capitulos divididos entre:
Livro Primeiro - Filosofia do ser sensivel ou estética; Livro
Segundo - Filosofia do ser inteligente ou logica (dividido em
trés partes); Livro Terceiro - Filosofia do ser voluntario ou
Etica (dividido em duas partes); Livro Quarto - Filosofia do ser
espiritual ou Psicologia (contém trés tratados e subdivisdes );
Livro Quinto - Filosofia do ser material ou Cosmologia
racional; Livro Sexto - Filosofia do ser necessario ou Teologia
racional; e Livro Sétimo - Filosofia do ser enquanto ser ou
Ontologia. E vélido frisar que todos os capitulos utilizam como
introducdo um conceito retirado do titulo, usando as seguintes
expressdes: Nocao, Definicdo, Nocdo e Divisdo, Existéncia e
Ontologia. Merecem destaque as configuracdes dos capitulos,
em que os temas recebem numeragdo hebraica crescente, que

31 Citam-se nesta nota bibliografica os autores que podem formar uma
pequena base de estudos em cada uma das disciplinas filos6ficas (NERY,
1934, p. 311).
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decorre ao longo dos titulos gerais, compondo um total de 376
topicos.

A trajetoria de Castro Nery (1901 - 1972) foi marcada
por suas funcBes no cendrio eclesiastico, desde sua formagao
no Seminario Diocesano de Campinas, local em que exerceu a
funcéo de docente, na disciplina de Filosofia. Mantendo a
tradicdo das instituicbes eclesiasticas brasileiras, a sua
formacdo de seminarista foi concluida no exterior, onde
complementou os estudos na area do Direito Canbnico e
Filosofia, recebendo a titulacdo de Doutor, pela Universidade
Gregoriana de Roma.

Em 1929, recebeu o titulo de Catedratico de Filosofia
no Ginasio do Estado, em Sdo Paulo, apds prestar concurso
para essa cadeira. Em suas funcdes, depois de fundada a
Universidade Catolica de Sdo Paulo, passou a integrar o corpo
docente. No campo educacional, o livro didatico Filosofia, foi
impresso pela Companhia Editora Nacional (CEN), sendo
marcado pelas edicdes®” em 1931, 1932 e 1934. Entre outras

2Em relagdo as edicdes de 1931 e 1932, alguns aspectos da materialidade se
alteram (a configuracdo Capa; contém dados dos ultimos livros escolares da
editora; e reduz o nimero de pg. de 279 para 275). No entanto, essas
edicdes (1931 - 1932) tém a configuragdo diferente da edigcdo 1934, objeto
dessa pesquisa que foi aprovado pela CNLD. Entre os pontos que destacam
nessa nova edicdo estdo as modificagdes: segue o novo acordo ortogréfico
da lingua Portuguesa, em 1931 (ex: o termo Philosophia serd redigido
Filosofia); acréscimo de 76 paginas; o Indice Analitico tem maior rigor,
sendo especificados os contelidos de cada titulo (alguns capitulos adquirem
mais péaginas); constam novos termos no indice Analitico: Bibliografia;
indice Alfabético; e indice Onomastico; Notas de rodapé, apresentadas em
ordem crescente entre 0s capitulos, somando156. Foram retiradas da nova
edigdo as seguintes redacdes: “Programa de Philosofia no Gymnasio do
Estado em Campina, 1931”; Elenco de alguns Auctores; Appendice
intitulado “Dissertacdo dos Alumnos™; e “Lectio Brevis” — nesse caso,
consta apenas uma parte, na redacdo de 1934, “Conselho para estudantes de
Filosofia”. As permanéncias sdo marcadas pelas tabelas, graficos e
esquemas. Conforme edicdo de 1932, as expressdes em latim e grego; as



63

publicacbes, no campo filoséfico, cito: O Problema do
Conhecimento (1932); e Evolucdo do Pensamento Antigo
(1936).

E notavel destacar, o espaco da Companhia Editorial
Nacional (CEN)®* no cenario editorial brasileiro, pois foi
considerada a maior editora de livros de S&o Paulo. Segundo
Hallewell (1985, p. 293), “em 1938, Octalles afirmava que sua
empresa respondia por aproximadamente um terco de toda
producdo do pais (na época, em torno dez milhdes de
exemplares por ano)”.

Porém, existiam disputas nesse contexto editorial,
principalmente entre 0 Movimento dos Pioneiros da Educacéo
Nova e a Reacdo Catdlica lutando pelos espacos de suas
publicaces no cenario educacional brasileiro. Entre as
editoras, destacam-se Civilizacdo Brasileira e Companhia
Editora Nacional, de propriedade de Octalles Marcondes
Ferreira.

Segundo Almeida Filho (2008), o projeto editorial da
CEN possuia uma dupla estratégia: tanto a intencdo de produzir
livros para o mercado, conquistando o espacgo editorial, tdo
disputado no cenério brasileiro na década de 1930, quanto
construir um modelo especifico de manuais escolares, seguindo
os padrdes das institui¢cbes educacionais catélicas, visualizando
a extensdo dessa aquisicdo/consumo no ensino das instituicoes

notas de rodapé todas no idioma nacional; alguns textos expressos no
formato Times New Roman, tamanho 10; sem alteragdo significativa na
dimensdo do livro, mantém a mesma configuracdo das letras; formato
brochura, capa dura; ndo constam imagens, exercicios ou espagos para
escrever.

%A Companhia Editora Nacional ocupou o primeiro lugar entre as firmas
brasileiras dedicadas exclusivamente a edicdo de livros, desde 1921 até
principio da década de 1970, sem interrup¢do. Na Séo Paulo de 1920 era a
Unica firma dedicada unicamente a edicdo de livros. A Editora
Melhoramento era primordialmente fabricante de papel. As outras,
primordialmente livrarias (HALLEWELL, 1985, p. 254).
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do governo. Dessa forma, a intencionalidade do projeto politico
educacional catdlico, mesmo com o advento da Escola Nova,
que pressupds renovar e modernizar as praticas educativas, foi
nos materiais escolares, local das permanéncias dos
pressupostos filoséficos do Neotomismo, defendidos pela Acao
Catdlica.

2.2.3 Histéria da Filosofia

O terceiro manual apresentado dessa pesquisa €
referente ao intitulado, “Historia da Filosofia”, do autor
Jonathas Serrano, publicado no Rio de Janeiro pela Livraria
Editora Zelio Valverde®, impresso pela Empresa Gréfica da
Revista dos Tribunais Ltda., correspondendo a 1% edicdo
publicada em 1944. No contexto da década de 1940, a politica
educacional brasileira teve seus pressupostos instituidos pela
Reforma Capanema (1942), aprovando a Lei Organica do
Ensino Secundério, com disciplinas pertinentes ao ensino
classico e cientifico, divididas em trés areas de conhecimento:
I. Linguas, Il. Ciéncias e Filosofia; e 111. Artes.

¥ A firma de Zélio Valverde merece uma breve referencia por ter sido
importante livraria e editora na década de 1940. Valverde, jovem e
“espantosamente obeso”, iniciou — Se nos negdcios em 1937, com uma
pequena livraria num primeiro andar de um prédio da rua do rosério,
voltada sobre tudo para a historia do Brasil e os classicos da literatura
brasileira. [...] Sua atividade aumentou com a fusdo da Editora Schmit [...]
(HALLEWELL, 1985, p. 344).
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Figura 4 — Capa do manual Figura4. 1 - Folha de rosto
escolar Histéria da Filosofia do  manual Histéria da

(1944) — Jonathas Serrano Filosofia (1944) — Jonathas
Serrano

Fonte: Manual Filosofia — J. Serrano. Fonte: Manual Filosofia — J.
Serrano.

No Diéario da Unido (seccdo Il), datada de 12 de janeiro
de 1946, na péagina 265, com o titulo Secretaria Geral e
Educacdo e Cultura, no Boletim n° 8, e subtitulo Centro de
Pesquisas Educacionais (Setor de Pareceres sobre Livros
Didaticos), consta a relagdo dos livros aprovados em 1945 nas
seguintes categorias: Portugués (nivel primario); Portugués
(nivel secundario); Matematica; Geografia (nivel primario);
Ciéncias Naturais (nivel secundario); Linguas Estrangeiras;
Diversos; e Livros Recreativos. O manual que aqui esta sendo
apresentado consta na categoria Diversos, inscrito da seguinte
forma: Serrano, Jonathas — Historia da Filosofia — 12 Ed. 1944
— L. Zélio Valverde.
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Este manual contém a seguinte configuracdo: composto
na capa apenas pelas informacbes nome do autor/parte
superior, titulo da obra/centralizado, ano e editora/parte
inferior; formato brochura; capa dura; contém 239 paginas; sua
dimensdo e 22,1 cm x 14,8 cm x 2,2 cm; fonte Times New
Roman; tamanho entre 11 e 12; contém caracteres em
maidsculo e negrito; ndo constam esquemas graficos, imagens,
exercicios, espago para escrever ou instrucdo de uso; contém
epigrafe; sdo 30 notas de rodapé organizadas por ordem
numeérica hebraica, em que consta a bibliografia do capitulo. O
indice Onomastico ndo consta no indice Geral, porém,
impresso em seis paginas no final do livro.

Os termos utilizados na configuracdo do indice Geral
(Sumario) apresentam o manual dividido entre trés partes: na
primeira, Explicacdo Necessaria (breve texto); na segunda,
Introdugdo — dividida entre as partes I. A Ciéncia, II.
Classificacdo das Ciéncias e Ill. Conceito de Filosofia; e na
terceira, Historia da Filosofia que corresponde a configuracao
de nove capitulos: I. Alvorecer da filosofia; Il. Os Ante-
Socréticos; Ill. Soécrates e os grandes Socraticos; IV. Os
pequenos Socraticos e as escolas Post-Aristotélicas; V. Roma e
o Cristianismo; VI. A filosofia medieval; VII. A filosofia
moderna; VIII. A filosofia contemporanea; 1X. A filosofia no
Brasil — este subdividido em trés topicos: Visdo geral, Farias
Brito e Filosofia brasileira. Ndo existe mencdo ao termo
introducdo nos capitulos, contudo, recebe numeracdo hebraica
crescente, compondo os topicos especificamente do texto,
reiniciando a numeracéo a cada capitulo.

Apbs o Indice Geral (Sumério), o autor apresenta o
texto “Explicacdo Necessaria”, em quatro paginas, relatando a
importancia desse compéndio para o ensino de Filosofia por
sua relevancia tanto tedrica quanto prética, vital, atualissima,
dos estudos filosoficos. Menciona, com notas em latim, o
filosofo Santo Toméas de Aquino e a imensuravel relacdo deste
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na Historia da Filosofia. Adentra também o cenario filosofico
brasileiro, citando a importancia de estudar a historia civil a luz
da filosofia, como nota da obra Nocbes de Historia da
Filosofia, 92 edicdo, CEN, S&o Paulo, de 1943, do autor Pe.
Leonel Franca. Entre outros, sdo citados Euryalo Cannabrava®,
Faria Brito e Julio Maria, devido a suas produgdes filosoficas
no cenario brasileiro — ressalta a Filosofia no programa oficial
do ciclo secundario (curso cléssico e cientifico), instituido em
1942, pela legislacdo educacional brasileira.

Em relagdo a Introdugdo, esta foi dividida em trés
pequenos textos, contendo duas ou trés paginas. No item A
Ciéncia consta um breve relato, com notas em latim, da
importancia de Aristételes e a distingdo das quatro causas
filosoficas que compdem sua teoria (material, formal, eficiente
e final), como o conceito de ciéncia e a relevancia dos
conhecimentos cientificos. No item Classificacdo das Ciéncias,
sdo demonstradas as concepgdes de ciéncia e suas subdivisoes,
teorizadas por Aristoteles, Francisco Bacon, Augusto Conte,
Spencer e expde a obra O Mundo Interior (1914), do autor
Farias Brito, por sua forma de classificar a ciéncia. No item
Conceito de Filosofia, para abordar essa discussdo sobre o que
é filosofia, menciona a frase de Socrates — “conhece-te a ti
mesmo”—, e logo apos, aborda, a partir do pensamento de
Silvio Romero®, as quatro correntes capitais, na possibilidade
de mencionar qual é o contedo exato dessa disciplina.

% Filésofo brasileiro (nascido em Cataguases, Minas Gerais) que

desenvolveu seu pensamento como professor do Colégio Pedro Il do Rio de
Janeiro. Depois de passar por uma fase dogmatica, na qual defendia uma
filosofia concreta, situada entre a fenomenologia de Husserl e certo
existencialismo, voltou seu pensamento para o estudo sistematico das
ciéncias e das diversas filosofias das ciéncias de seu tempo (JAPIASSU;
MARCONDES, 1996, p. 37).

% Além de historiador da literatura brasileira, Silvio Romero se interessou
pelos estudos socioldgicos e de filosofia do direito. [...] Mas a importancia
desse membro fundador da Academia Brasileira de Letras para a filosofia
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O autor Jonathas Serrano tem sua trajetoria no cenario
educacional ap6s sua formacdo em 1907, pela Faculdade de
Ciéncias Juridicas e Sociais. Na década de 1910, atuou na
Escola Normal do Rio Janeiro. Em seguida, na década de 1920,
foi catedratico de Historia Universal do Colégio Pedro 11, e na
década de 1930, periodo que marca no cenario educacional as
discussdes entre 0s movimentos conservadores e renovadores,
Serrano ocupou a posi¢do de membro do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) e da CNLD. Nesse viés, ocupa posicdo
estratégica na educacdo, tendo afinidades fortes com
movimento educacional conservador, e mantém sua relacdo
com a producdo de obras pedagdgicas direcionadas aos
professores e alunos.

Jonathas Serrano, como vimos, foi guindado a
condicdo membro em 1930, como especialista
da secdo de histdria. Academicamente, estaria
respaldado pelo trabalho desenvolvido na
Escola Normal do Rio de Janeiro, como
professor e administrador, desde 1916. No
colégio Pedro I, fora catedratico de Histdria
Universal a partir de 1926, além de ter escrito
obras pedagbgicas para professores —
Metodologia da histdria na aula primaria
(1917), A escola nova (1932), Como se ensina
histéria (1936) — e para os alunos de ensino
primério e secundario — Epitome de historia
universal (1915), Historia do Brasil (1931) e
Histéria da Civilizagdo (1935) em varios
volumes e séries. E preciso registrar, contudo, a
condicdo de catolico militante e de homem
proximo a Lourengo Filho e Gustavo
Capanema. Isso, certamente, contou bastante

reside ndo somente no fato de ter lecionado durante longos anos no Colégio
Pedro Il do Rio de Janeiro, mas de ter escrito a primeira grande
historiografica das ideias da Filosofia no Brasil (JAPIASSU;
MARCONDES, 1996, p. 237).
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para a sua inclusdo no seleto grupo que ditaria o
padrdo do novo didético brasileiro (FREITAS,
2006, p. 145).

Na década de 1930, Jonathas Serrano ocupou fungéo
importante no sistema educacional, além de compor o circulo
dos representantes da Reacdo Catdlica. Entre outras funcoes,
foi membro do Centro Dom Vital, um importante meio de
comunicacdo e formacgdo dos principios da Reacdo Catolica,
expressos em suas publicagdes na revista A Ordem. Além de
professor da catedra de Histéria do Brasil, lecionava as
disciplinas de Filosofia, Francés, Latim, Portugués e
Sociologia. Entre as publicacBes do autor, segundo Maria
(1944, p. 183), destaque ao “compéndio de Historia do Brasil,
como, alids, seus dois outros compéndios de Filosofia do
Direito, e 0 mais recente Historia da Filosofia, & sem exagero
algum — modelar. Professor nato, escrevia romance e poesia,
fazendo criticas literarias™.

E importante salientar, entre algumas particularidades
que permeiam os autores dos trés manuais escolares, que o Pe.
Leonel Franca e Jonathas Serrano foram membros do
Movimento Acdo Catdlica, do CNE, do CNLD e do Centro
Dom Vital, e ocupavam espacos com atribuicdes no cenario
educacional e politico.

O Movimento Acdo Catdlica, articulado sob
direcdo do intelectual Alceu Amoroso Lima,
com apoio de Dom Sebastido Leme e Pe.
Leonel Franca, tinha como estratégia a
organizacdo de militancia mais ampla, por meio
de movimentos especializados, destinados a
aglutinar a juventude na Acdo Catolica, na
defesa dos valores e principios cristdos por
parte dos leigos catélicos no campo de atuacéo
politica. Assim, no campo pedagdgico e
cultural, a Acdo Catdlica, além das lutas que
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travou e das iniciativas que tomou em defesa da
primazia da Igreja no exercicio da funcéo
educativa, deu especial atencdo ao problema da
formacao de lideres intelectuais impregnados
do espirito catélico (SAVIANI, 2011, p. 256).

Ao analisar os trés manuais, procuro identificar se os
mesmos continham espagos que mostrassem indicativos de
inovacdo, como atividades para professores e alunos. Porem,
nenhum deles apresentava atividades ou lista de exercicios, ou
mesmo, expressivo nimero de notas de rodapé. Praticamente
todos compdem as mesmas dimensdes, mantém as expressoes
em latim e grego, entre outros aspectos, e estdo inseridos em
diferentes momentos da educagdo nacional, perpetuando as
edicdes de Franca entre 1918 e 1990, de Nery entre 1931
e1934, e de Serrano apenas em 1944,

No recorte temporal dessa pesquisa foram aprovados
nove livros didaticos de Filosofia pela CNLD, especificamente
na década de 1940. Inicialmente publicada pelo DOU, em
1942, a obra Filosofia, do autor P. J. Castro Nery;
posteriormente, em 1946, a obra Histéria da Filosofia, de
Jonathas Serranos; e finalmente, em 1947, a obra Nogdes de
Histéria da Filosofia, do Pe. Leonel Franca S.J. (a 22 edicédo
ndo foi submetida a CNLD, sendo outras edi¢des aprovadas).

Nesse contexto, os livros didaticos de Filosofia tém
maior expressdo nas publicacbes no DOU de 1947, coma
promulgacdo da lista parcial aprovada condicionalmente, de
acordo com o Decreto-Lei n° 8.460, de 26 de dezembro de
1945, onde consolida a legislagdo sobre as condigdes de
producdo, importacio e utilizacdo do livro didatico. E valido
mencionara publicacdo de trés listas parciais e trés listas
parciais de retificacdo, sendo todas datadas de 1947, seguindo a
apresentacdo dos livros didaticos aprovados: autor - titulo da
obra - serie - edicdo - registro - processo.
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Na primeira lista parcial, de setembro, constam quatro
livros didaticos de Filosofia, de Isidoro Dumont - Pontos de
Filosofia, 1% edicdo; Leonardo Van Acher - Introducdo a
Filosofia Ldgica, 1? edi¢do; Ludgero Jasper O. S. P. - Manual
de Filosofia, 5% edicdo; e José Bonifacio R. e José da Silva -
Compéndio de Filosofia, 1 edicdo. Na segunda lista parcial, de
novembro, ndo constam livros didaticos de Filosofia. E na
terceira lista parcial, em novembro, constam dois manuais de
Filosofia, entre eles uma reedicao de Jonatas Serrano - Histéria
da Filosofia, ndo menciona edi¢éo; Pe. Leonel Franca - Nogdes
de Historia da Filosofia, 8 edi¢do e 102 reedi¢do. Além disso,
na terceira lista parcial de retificagdo, em dezembro, constam
os trés livros didaticos de Filosofia: D. Ludgero Jasper - O. S.
P. - Historia da Filosofia, ndo menciona edi¢do; Henrique
Geenen - Compéndio de Filosofia, 22 edicdo; e Isidoro Dumont
(Ir) - Pontos de Filosofia, 12 edicéo.

Importante salientar que o manual escolar “Nogdes de
Histéria da Filosofia”, do autor Pe. Leonel Franca, apenas
submeteu a aprovacao as referidas 8% edicdo (1942), e 102
edicdo (1944), ap6s a instituicdo, pela CNE, da comisséo
especial de professores avaliadores dos livros didaticos dos
membros da CNLD, fundada em 1945, sendo publicada no
DOU em 1946. Assim, os membros da CNLD que eram
autores dos livros didaticos poderiam submeter suas obras, sem
problemas, com outros autores ou com mercados editoriais.

2.3 A COMISSAO NACIONAL DO LIVRO DIDATICO

A Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD) foi
instituida pelo Presidente da Republica no Decreto-Lei n°
1.006, de 30 de dezembro de 1938, e estabeleceu as condicGes
de producéo, importacdo e utilizacdo do livro didatico. Para a
mesma foram nomeados sete membros com as especializa¢fes
metodologia das linguas, metodologia das ciéncias e
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metodologia das técnicas, que seguiam especificamente um
conjunto de preceitos instituidos e designados pelo Presidente
da Republica. De acordo com o art. 10° do Decreto-Lei,
compete 8 CNLD:

a) examinar os livros didaticos que lhe forem
apresentados, e proferir julgamento favoravel
ou contrario a autorizacdo de seu uso; b)
estimular a produgdo e orientar a importacéo de
livros didaticos; c) indicar os livros didaticos
estrangeiros de notdvel valor, que meregam ser
traduzidos e editados pelos poderes publicos,
bem como sugerir-lhes a abertura de concurso
para a producdo de determinadas espécies de
livros didaticos de sensivel necessidade e ainda
ndo existentes no pais; d) promover,
periodicamente, a organizacdo de exposicoes
nacionais dos livros didaticos cujo uso tenha
sido autorizado na forma desta lei (BRASIL,
1939, p. 277).

A institucionalizacdo da CNLD teve como critérios
pedagdgicos a padronizacdo dos conteddos e a formatacdo dos
livros didaticos, com o objetivo de uniformizar a linguagem
seguindo os preceitos instituidos pela ortografia oficial. Isso
desencadeou o desenvolvimento da inddstria editorial no pais,
com novas producdes dos livros didaticos em diferentes areas.
Tanto os livros didaticos nacionais quanto 0s estrangeiros
concorriam para ocupar 0s espacos educacionais, com todas as
avaliacdes sendo submetidas pelo viés e aprovacdo mantida
pela CNLD.

Art. 1° E livre, no pais, a producdo ou a
importacdo de livros didaticos. Art. 12° A
autorizagdo para uso do livro didatico sera
requerida pelo interessado, autor ou editor,
importador ou vendedor, em peticdo dirigida ao
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Ministro da Educacdo, a qual se juntardo trés
exemplares da  obra, impressos  ou
dactilografados, acompanhados, nesta Gltima
hipdtese, de uma via dos desenhos, mapas ou
esquemas, que da mesma forem parte integrante
(BRASIL, 1939, p. 277).

Posteriormente, com o Decreto-Lei n° 1.177, de 29 de
marc¢o de 1939, a composigdo da comissédo foi alterada para 16
membros, tendo sido mantidos os principios que regulam tal
legislacéo.

De modo geral, os membros da CNLD eram
professores de importantes instituicbes do
ensino secundario e superior, Colégio Pedro II,
dos institutos de educacdo, dos colégios das
Forcas Armadas e educadores da Igreja
Catolica e também autores de livros didaticos.
Atuavam em associa¢fes que discutiam a
educacdo e a producdo do conhecimento nas
diversas areas cientificas, como a Associacao
Brasileira de Educacéo e a Academia Brasileira
de Ciéncias. Os integrantes da CNLD eram,
sobretudo, pessoas ligadas a politica
educacional da época, com diferentes atuacfes
e projetos para a educacdo nacional. Esses
intelectuais participavam concomitantemente
de diferentes circulos de sociabilidades, espacos
de discussdo e decisdo sobre a educacdo
brasileira (FILGUEIRAS, 2013, p. 171).

Seus membros tinham por atividade na avaliagdo dos
livros o papel de tratar com atencdo os aspectos ideoldgicos
relativos a defesa do Estado Nacional (vetavam livros que
apresentavam conteidos contrarios ao governo instituido), a
ideia de nacdo e identidade nacional, as tradi¢des brasileiras, a
familia e a religido, além de manter os critérios de eliminacéo
em relacdo as questdes pedagdgicas, metodolodgicas,
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conceituais (relacionadas as areas do conhecimento), de
linguagem e de questdes graficas e do mercado.

Criada para fiscalizar os materiais didaticos do
periodo, tanto no aspecto ideoldégico como
pedagogico, e posta numa alta hierarquia da
organizacdo administrativa do Estado, a CNLD
teria a fungdo de filtro, autorizando ou néo a
utilizacdo dos livros escolares em toda a rede
educacional do pais de ensino primario e
secundério (FERREIRA, 2008, p. 14).

O processo de analise dos livros didaticos seguiu uma
determinada configuragéo: inicialmente, a apreciagdo por um
relator e dois revisores; posteriormente, o parecer da secdo de
redacdo; e, finalmente, uma sessdo plenaria da CNLD que
ratificava a decisdo dos pareceres. Apos analisados os livros
didaticos submetidos a apreciagdo, 0s pareceres eram 0S
documentos que explicitam os motivos exatos da aprovacdo ou
recusa dos livros. No caso da aprovacdo, 0s pareceres
relatavam as especificas modificacdes pertinentes para a sua
autorizacdo; quanto as obras pré-aprovadas, retornavam aos
editores e, com as alteracdes pertinentes realizadas, retornavam
a CNLD para novamente serem submetidas a analise e
respectivo parecer: aprovacdo ou reprovacdo. Depois da
conclusdo dos procedimentos necessarios de avaliacdo para
aprovacdo dos livros didaticos, o Ministério da Educacdo
publicava no Diario Oficial (DOU) a relacdo dos livros
didaticos autorizados®’.

Na composic¢éo dos membros da CNLD, foram reunidos
representantes de varias areas de atuacdo no campo
educacional nacional, tendo maior espaco os professores do

%"Em relacdo aos livros didaticos autorizados pela CNLD e publicados no
DOU, na década de 1940, ndo constam mencdo de aquisicdo desses
materiais escolares pelo governo ou sua distribuicdo nas escolas publicas.
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Colégio D. Pedro IlI, dentre eles alguns membros da
Associacdo Brasileira da Educagéo (ABE), em destaque: Abgar
Renault — professor na Universidade do Distrito Federal (DF) e
diretor do Departamento Nacional da Educacdo; Euclides de
Medeiros Guimaraes Roxo (Matematica), professor do Instituto
de Educacédo do DF, membro da ABE, diretor do Departamento
de Ensino Secundario do Ministério da Educacdo e Salde;
Jonathas Archanjo da Silveira Serrano (Historia), diretor do
Instituto de Educacdo, subdiretor de Instrucdo Publica no DF e
membro do Instituto Historico e Geogréfico Brasileiro (IHGB),
do Conselho Nacional da Educacdo e ABE; Carlos Delgado de
Carvalho (Inglés, Geografia e Sociologia), professor da
Universidade do Distrito Federal, membro da ABE e Conselho
Nacional de Educacdo e componente do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE); Antdnio Carneiro Ledo
(Francés), diretor de Instrucdo Publica no RJ, professor da
Universidade e do Instituto de Educacdo do Distrito Federal,
membro da ABE; e Hahnemmann Guimardes (Latim),
professor da Universidade do Brasil (FILGUEIRAS, 2013).

Nesse contexto, além dos professores do Colégio Pedro
I, a composicdo dos membros da CNLD tem sua extensdo
entre Instituicbes Educacionais Eclesiasticas ou laicas e as
Instituicdes Educacionais Militares. A escolha dos membros da
CNLD foi realizada entre os anos de 1939 e 1940 e foi
presidido pelo ministro da Educacdo Gustavo Capanema.

Além disto, a CNLD foi composta por professores das
instituicbes escolares eclesiasticas ou laicas: Padre Leonel
Franca, jesuita e professor do Colégio Santo Inacio, no Rio de
Janeiro, e Colégio Anchieta, em Nova Friburgo, e membro do
Centro Dom Vital e Conselho Nacional de Educagdo (CNE);
Maria Junqueira Schmidt (Francés), do ensino secundario Rio
de Janeiro e membro da ABE; Candido Firmino de Mello
Leitdo (Zoologia), da Escola Superior de Agricultura e
Medicina Veterinaria em Pirai, diretor de zoologia no Museu
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Nacional e participante da ABE e Academia Brasileira de
Ciéncias (ABC); Alvaro Ferdinando de Souza da Silva,
professor da Escola Normal e da Universidade do DF; e Jodo
Batista Pecegueiro do Amaral, professor da Faculdade
Fluminense de Medicina e do Instituto de Educacdo do DF. A
lista dos professores das instituicdes militares que compdem a
CNLD é: Coronel Waldemar Pereira Cotta, Coronel Alonso de
Oliveira, Comandante Armando Pinna, Adalberto Menezes de
Oliveira (oficial da marinha) e Tenente Coronel Rui de Cruz
Almeida (FILGUEIRAS, 2013).

E importante salientar ainda outra significativa
mudanca na legislacdo da CNLD, que ocorreu com o Decreto-
Lei n° 1.417, de 13 de julho de 1939, e instituiu a oportunidade
aos membros da CNLD em submeterem suas respectivas
producdes autorais (livros didaticos — ensino primario ou
secundario e formacdo dos professores), para concorrer ao
processo de avaliacdo aos livros didaticos que seriam
oficialmente instituidos no cenario educacional brasileiro. Tal
perspectiva ndo alterou o0s preceitos que regiam a
regulamentacdo (aprovacdo/reprovacdo) instituida em 1938,
pela CNLD.

Art. 2° A autorizacdo para uso do livro
didatico, cuja autoria seja no todo ou em parte
de algum membro da Comissdo Nacional do
Livro Didatico, serd requerida ao Ministro da
Educacgdo, com observancia do disposto no art.
12 do Decreto — lei n° 1.006, de 30 de
dezembro de 1938. Recebido o livro, submeté-
lo-4 o Ministro da Educacdo ao exame de uma
comissdo especial de trés ou cinco membraos,
por ele escolhidos dentre especialistas estranhos
a Comissdo Nacional do Livro Didéatico
(BRASIL, 1939, p. 16935).
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Ap0s alteracdo de um respectivo assunto da legislacgéo,
que corresponde & CNLD, alguns membros ocuparam tanto a
posicdo de avaliadores quanto de autores, resultando
especificamente no envolvimento de oito membros.

Além de avaliadores, Adalberto Menezes de
Oliveira, Antonio Carneiro Ledo, Candido de
Mello Leitdo, Carlos Delgado de Carvalho,
Euclides Guimardes Roxo, Jodo Batista
Pecegueiros do Amaral, Jonathas Serrano e
Maria Junqueira Schmidt eram ainda autores
dos livros didaticos para o ensino primario,
secundario e para formacdo dos professores
(FILGUEIRAS, 2013, p. 171).

Com esta situacdo, torna-se importante compreender
que os livros cujos autores sao membros da comisséo tiveram a
aprovacao vedada, como se pode ler na promulgacéo, em 1938,
da lei que rege a CNLD e institui em sua redacédo, no capitulo
I11, Do Processo de Autorizacdo do Livro Didatico, artigo 12,
paragrafo Gnico: “E vedado aos membros da Comissdo
Nacional do Livro Didatico requerer autorizacdo para uso de
obras de sua autoria”. Porém, cabia ao ministro indicar e
nominar uma nova comissdo para esses membros autores.

No cenario educacional que circunda o periodo da
instalacio da CNLD em 1938, o ministro da Educacéo
determinava as funcOes especificas de cada membro, sem
possibilitar que utilizassem da posicdo que ocupavam para
favorecimento de determinada editora ou obras de sua autoria.
No entanto, a legislacdo da CNLD, em 1939, possibilitava
discussBes no cendrio editorial e autoral, pois alguns membros
submetiam seus livros didaticos para avaliacdo, disputando
diretamente com outros autores e editoras.

As editoras que no periodo da CNLD
submetiam seus livros didaticos para avaliacéo
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eram: Cia. Nacional, Cia. Melhoramentos,
Francisco Alves, Edicdes Brasil, Colegdo F. T.
D., Livraria Salesiano, Edi¢des Maranus,
Livraria Atlantica - Coimbra, Editora Freitas
Bastos, J. R. de Oliveira e Cia., F. Briguiet,
Irm&os Pongetti, Livraria Académica, Livraria
Central - Coimbra; Livraria Imperial - RJ,
Livraria Jodo Amendola, Livraria Lele - Porto,
Livraria Paulo Azevedo, Livraria Sa da Costa -
Lisboa, Livraria Selbach, Livraria Universal -
Recife, Saraiva & Cia, e Tipografia Oliveira da
Costa — em algumas obras ndo constava a
editora (FILGUEIRAS, 2013, p. 175).

Nesse contexto, alguns pareceres sdo questionados,

tomando proporcBes que direcionam a questbes juridicas,
identificando os conflitos que permeiam as disputas no cenario
educacional e posicOes estratégicas mantidas pelos grupos
conservadores e renovadores.

Quando infringiam o artigo 23, os pareceres
descreviam: N&o julgado por ndo se achar
escrito na ortografia oficial (Parecer do Pe.
Leonel Franca, para o livro Histéria da
Philosophia, de D. Ludgero Jaspers O. S. B,
Melhoramentos. Aprovado por unanimidade na
sessdao de 27/03/1941). Ndo pode ser usado,
pois incide no art. 23. (Parecer do livro
Lusiadas, de Luiz de Camdes, Melhoramentos,
s/d). Negado por falta de ortografia oficial
(Parecer de Alvaro Ferdinando de Souza da
Silveira, para o livro Principios de Sociologia,
de Fernando de Azevedo. Aprovado por
unanimidade na sessdo de 19/08/1941)
(FILGUEIRAS, 2008, p. 6-7).

Em 1941, ap06s a primeira sessdo ordinaria da CNLD,

foi eleito como presidente Euclides de Medeiros Guimaraes
Roxo e como vice-presidente, Padre Leonel Franca. A primeira
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acdo do presidente incidiu em relatar a Gustavo Capanema® o
expressivo numero de livros didaticos encaminhados para
avaliacdo da CNLD, identificando, dessa forma, dificuldades
para a realizacdo das funcBes que competiam a comissdo,
composta por namero restrito de avaliadores, e a complexidade
que compunha o processo de julgamento dos livros didaticos.
Alguns membros da comiss@o eram autores e, por sua vez, esta
situacdo gerava diversos conflitos, como pode ser lido no
trecho abaixo:

Alguns dos membros da CNLD eram autores de
livros didaticos, como era o caso de Carlos
Delgado de Carvalho, Jonathas Serrano e
Candido F. de Mello Leitdo. Eram educadores e
participavam intensamente dos debates sobre a
politica educacional do pais. Pelo fato de
membros da CNLD serem autores de manuais
escolares, diversos questionamentos foram
levantados sobre a idoneidade do processo de
avaliagdo. De acordo com documentos
encontrados, existiam ddvidas sobre a
avaliacdo, que poderia ter privilegiado a
aprovacao de determinados livros didaticos em
detrimento de outros, somente por uma questao
de reserva de Mercado (FILGUEIRAS, 2008, p.
9).

% Gustavo Capanema no MEC, ap6s instituir a Universidade do Brasil,
definida como modelo para as demais instituicGes de ensino superior que
viessem a ser criadas no pais, e promover, em 1938, a criagdo do INEP, cuja
organizacdo e direcdo foram confiadas a Lourengo filho, promulgando as
leis orgéanicas do ensino, conhecidas como Reformas Capanema. [..] A
caracteristica mais saliente das reformas educacionais empreendidas por
Campos e Capanema traz a marca do pacto coma Igreja Catélica costurado
por Francisco Campos no inicio da década de 1930 (SAVIANI, 2011, p.
267-270).
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Mesmo com essas dificuldades, foi mantida a
configuracdo da CNLD e seguido o roteiro padrdo com as
orientacbes para avaliacdo e ficha de julgamento para
atribuicdo de notas aos itens indicados. Segundo Filgueiras
(2013, p. 173), eram itens da ficha de julgamento:

Formato - Dimensbes (altura, largura e
grossura). Material - Capa (resisténcia, gosto);
Papel (cor, qualidade); Tinta (cor, qualidade).
Feicdo Gréfica - Composicdo (Tipo e corpo,
variedade, entrelinhas, comprimento, correcdo);
Paginacdo (facilidade de leitura, distribuicdo
das gravuras); Impressdo (da capa, do texto e
das legendas, das gravuras). Valor Didatico -
Nogdes cientificas (exatiddo, ajustamento ao
programa de ensino, método de exposicao,
propriedade dos exemplos, emprego de
citagbes, uso de termos técnicos); Linguagem
(corregdo geral, clareza, concisdo, propriedade
em relagdo a matéria, propriedade em relacéo
ao grau de ensino, propriedade em relagdo ao
nivel intelectual correspondente a série ou a
classe); Gravura (variedade, propriedade,
exatiddo, ajustamento ao texto, precisdo das
legendas).

Nesse contexto, a configuragdo do roteiro padrdo que
norteava o sistema de avaliacdo do livro didatico oficial
representava as intencionalidades do governo em universalizar,
no territério nacional, o dominio da ortografia oficial,
priorizando preceitos que constituiam o desenvolvimento do
sistema educacional, compondo os conteidos pertinentes e suas
atualizacbes — e ampliam tais conhecimentos cientificos as
disciplinas escolares que compdem o curriculo nacional. A
estrutura das secdes propostas pela CNLD e seus respectivos
avaliadores (funcdo de redator principal ou revisor)
apresentava tal configuragéo:
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Linguas e Literatura (A) - Hahnemann
Guimardes, Professora  Maria  Junqueira
Schmidt, Abgar Renault, Ruy da Cruz Almeida;
Matematica e Desenho (B) - Euclides de
Medeiros Guimardes Roxo, Waldemar Pereira
Cota, Alonso de Oliveira; Ciéncias Fisicas e
Naturais (C) - Céandido Firmino de Mello
Leitdo, Adalberto Menezes de Oliveira, Jodo
Batista Pecegueiro do Amaral; Geografia (D) -
Professor Carlos Delgado de Carvalho,
Comandante Armando Pina, Alonso de
Oliveira; Histéria (E) - Professor Jonathas
Archanjo da Silveira Serrano, Professor Carlos
Delgado de Carvalho, Padre Leonel Franca;
Redacdo (F) - Alvaro Ferdinando Souza da
Silveira, Hahnemann Guimardes, Professor
Jonathas  Archanjo da Silveira Serrano;
Filosofia, Sociologia e Pedagogia (G) - Padre
Leonel Franca, Antbnio Carneiro Ledo,
Professor Jonathas Archanjo da Silveira
Serrano; Metodologia das técnicas (H) -
Comandante Armando Pina, José de Melo
Moraes, Rodolfo Fuchs; Matérias do Ensino
Priméario (1) - Professora Maria Junqueira
Schmidt, Antdnio Carneiro Ledo, Abgar
Renault, Adalberto Menezes de Oliveira,
Waldemar Pereira Cota (FERREIRA, 2008, p.
77).

As nove secOes instituidas eram especificamente
compostas pelos membros dentre suas areas de conhecimentos,
possibilitando participacdo em outras secBes. ApoOsS o0
desenvolvimento de todas as etapas da avaliacdo dos livros
didaticos, competia a publicacdo pela CNLD a relacdo dos
livros didaticos oficiais no DOU. Mas, concluidas as fungdes
correspondentes @ CNLD, os profissionais das instituicGes de
ensino (diretores e professores) desempenhavam a fungéo de
livre escolha entre os livros didaticos oficiais, quais seriam
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utilizados para o desenvolvimento do processo de ensino nos
respectivos programas curriculares.

O sistema instituido pela CNLD demonstra alternancias
na legislacdo educacional que a compde, devido aos posteriores
Decretos-Lei reorganizar as normas para constituir as
subcomissGes em 1944, instituindo: Lingua Portuguesa e
Linguas Antigas; Linguas Vivas e Estrangeiras; Matematica;
Ciéncias Fisicas e Naturais; e Filosofia e Ciéncias Sociais,
dividindo os membros nessas respectivas se¢des. Importante
salientar que em 1945, o Decreto-Lei n° 8.222 modificou 0
processo de autorizacao dos livros didaticos, e posteriormente
0 Decreto-Lei n® 8.460 reestruturou a legislacdo sobre as
condicdes de producdo, importacdo e utilizacdo do livro
didatico.

De acordo com o Decreto-Lei n° 8.222/45, os
livros didaticos de membros da CNLD
submetidos a avaliagdo receberiam parecer de
dois catedraticos da especialidade ou de
disciplinas congéneres que exercessem funcGes
em escolas superiores oficiais ou reconhecidas.
Os pareceristas seriam escolhidos dentre uma
lista organizada pelo Conselho Nacional de
Educacdo (CNE). O Decreto-Lei n° 8.460/45
adequava a legislacao sobre o livro didatico: de
modo geral, reafirmava as funcbes da CNLD
estabelecidas pelo Decreto-Lei 1.006/38 e
incorporava as mudancas que foram sendo
sancionadas por diversos decretos nos anos
anteriores. Os critérios de eliminacéo dos livros
didaticos sofreram poucas modificagdes.
Alguns termos foram alterados, mas de maneira
geral os itens se mantiveram o0s mesmos. A
mudanca significativa se relacionava a escolha
dos manuais pelos professores. Enquanto no
Decreto-Lei n° 1.006/38 professores e diretores
poderiam escolher os livros, o Decreto-Lei
n°8.460/45 retirou a mencdo aos diretores,
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estabelecendo a liberdade de escolha dos
professores (FILGUEIRAS, 2008, p. 11).

Nesse viés, outro importante ato da CNLD ocorre una
publicacio no DOU (seccdo 1), Conselho Nacional da
Educagéo, pelo Parecer n°® 320, de 16 fevereiro de 1946 —
Comissdo do Ensino Secundario, para compor a comissdo
especial de professores, com atributos de julgar os livros
didaticos de autoria dos membros da CNLD. Neste ato foram
divulgados o0s representantes e suas respectivas areas de
atuacdo na comissao especial, destacando os trés membros
relacionados para a area de Filosofia e Filosofia da Historia:
Alvaro Borges Vieira Pinto, professor de Histdria da Filosofia
da Faculdade Nacional de Filosofia; Guilherme de Azevedo
Ribeiro, professor de Histéria da Filosofia da Faculdade
Catolica de Filosofia; e Murilo Teixeira Leite Penido, professor
de Psicologia da Faculdade Catdlica de Filosofia. Este ato foi
realizado na sala das sessdes em 21 de dezembro de 1945 e
assinado por Alceu Amoroso Lima (relator), Lourenco Filho e
Pe. Leonel Franca S. J.

A CNLD desenvolveu suas fungbes no cenario
educacional brasileiro no periodo de 1938 a 1969, sendo o
decreto instituido pela Portaria Ministerial n°® 594, que instituiu
0 encerramento de tais atribui¢cbes. No entanto, as discussoes
que circundam esse universo do livro didatico ja tiveram
espacos educacionais em outros governos, Como no governo de
Sdo Paulo, que instituiu, em 1951, a Comissdo Estadual do
Livro Didatico (CELD) e demonstrou resisténcia a
determinados posicionamentos da CNLD, possibilitando ao
Estado a escolha especifica dos livros didaticos para compor o
respectivo sistema de ensino.

A importancia da CNLD rompe os limites impostos
pelo periodo de sua vigéncia, pois no processo que institui 0s
livros didaticos oficiais sdo avaliados componentes especificos
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para compor a formacdo da cultura brasileira, resultando em
pressupostos que universalizam o sistema educacional. Nesse
cenario educacional, entre permanéncias e resisténcias, 0s
espagos ocupados pelos membros dessa comissé@o representam
uma logica de poder devido a importancia das decisfes entre
aprovacdo ou reprovacdo de um livro didatico, envolvendo
estruturas politicas que demarcam seus espagos no sistema
educacional brasileiro.
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3 PRINCIPIOS DA EDUCACAO JESUITICA
3.1 O METODO PEDAGOGICO JESUITICO

A Europa, no periodo da Renascenga, vivencia o
advento de um modelo de ensino que tem sua base na
Companhia de Jesus, que além de adotar os principios
religiosos da Igreja Catdlica Apostdlica Romana no projeto de
Redenc¢do da Humanidade (a conversdo dos gentios a fé crista),
também adota posturas de combate as heresias e a expansao do
Movimento da Reforma Protestante. Tal projeto determina
acbes emergenciais nas instituicbes educacionais catolicas
européias, priorizando no método pedagogico os principios da
cristandade e, nas coldnias mantidas pelas coroas catdlicas, a
intervencdo  estratégica dos  missionarios  jesuitas,
conservando a hegemonia entre o Estado e a Santa Igreja.

Importante é salientar que o Pe. Inécio de Loyola foi o
principal expoente dos padres jesuitas, e apds analisar 0s
avancos dos preceitos religiosos ndo catolicos na Europa,
projeta com missionarios jesuitas os principios religiosos que
fomentam a institucionalizacdo, em 1534, da Companhia de
Jesus*. Tal projeto foi aprovado, em 1540, pelo Sumo

% As instituicdes que fundaram, dirigiram e fizeram proliferar estavam
comprometidas com um idedrio religioso cujo objetivo primacial era ganhar
uma nova consciéncia dentro da Igreja Catdlica. No contexto historico, o
desenrolar da Reforma protestante e sua expansao na Europa levaram a uma
tentativa de fortalecer as bases do Cristianismo romano nos reinos que
haviam resistido as investidas do protestantismo, como Franga, Espanha,
Portugal, Italia. Essa sera também uma missdo a que os Jesuitas se propdem
e 0s colégios serdo o instrumento fundamental para alcancar tal objetivo
(SANTOS, 2011, p. 3-4).

“0 Esta minima Congregacdo, ao ser fundada, foi chamada pela Sé
Apostblica Companhia de Jesus. Aprovou-a primeiramente o Papa Paulo
111, de feliz memdria, no ano 1540. Foi depois confirmada pelo Pontifice,
em 1543, e por seu sucessor Julio 111, em 1550. Dela se faz ainda mencéo
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Pontifice Paulo [1l. Nesse contexto, esta decisdo foi
determinante para 0s jesuitas, pois foram instituidos os
principios que compdem os alicerces da Congregacao Catdlica
— Companhia de Jesus — e os fundamentos que permeiam 0
sistema educacional jesuitico, apontados pelos documentos
Constituicoes da Companhia de Jesus e Normas
Complementares* e Método Pedagdgico Jesuitico — Ratio
Studiorum.

O ideario da Companhia de Jesus foi manter o status
quo da Igreja Catdlica Apostélica Romana, conquistado no
século IV, sob égide de religido oficial, apds conversdo do
Imperador Romano Constantino, que possibilitou ao
cristianismo uma posicdo de destague nos seus interesses,
influenciando tanto os aspectos sociais quanto os politicos e
econémicos. No entanto, esse apogeu seria ameacado com a
Reforma Protestante e o avanco de novos preceitos que
inflamam a Europa e suas colonias.

Entre os importantes representantes da Companhia de
Jesus, ap6s morte do Pe. Inacio de Loyola, em 1556, esteve o
Pe. Claudio de Acquaviva, que entre os anos 1581-1583
instituiu um grupo de doze padres responsaveis por formular a
ordem de estudos dos programas que constituiam o ensino
jesuitico, projetando um conjunto de regras e praticas
universais que fossem aplicadas em todos os territorios
catélicos em que os jesuitas desenvolvem agdes missionarias.

em varios Breve e Letras Apostdlicas, concedendo-lhe diversas gracas, que
pressup8em uma ampla aprovacéo e confirmacéo (IGLESIAS, 2004, p. 45).
* Existia, é certo, a IV parte das Constituicdes em vigor desde 1552. Nela
tragara o fundador as linhas mestras da organizacdo didatica e, sobretudo,
sublinhara o espirito que deveria animar toda a atividade pedagégica da
Ordem. E facil prever a influéncia decisiva que um documento desta
natureza, saido da pena do préprio S. Inécio, exercerd em todo o
desenvolvimento futuro do ensino jesuita (FRANCA, 1952, p. 7).
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Tais procedimentos educacionais foram projetados nos
colégios jesuiticos sob ideario do Pe. In&cio de Loyola e
mantidos pelo Pe. Claudio de Acquaviva, sendo pioneiros 0s
Colégios de Goa (india) e Gandia (Espanha). Maiores
propor¢bes foram adquiridas, porém, nos Colégios de
Messina*? (1548), seguido pelo Colégio de Palermo® (1549) e
pelo Colégio Romano* (1551), compondo uma estrutura
curricular institucional nos parametros almejados pelo projeto
em vigor do Método Pedagdgico Jesuitico.

Para a nascente instituicdo, o fundador enviou o
um manipulo de padres de rara valia, Jerbnimo
Nadal, reitor e professor de hebreu, Pedro
Canisio, de retdrica, André Frusius (dés Freux),

*2 Colégio de Messina - Mas foi em agosto de 1548, que, a pedido do Vice-
Rei e da cidade de Messina, S. Inécio aceitou e abriu nesta cidade o
primeiro Colégio classico da Companhia plenamente organizado (em
Gandia sd havia estudantes de filosofia em 1546; em 1548, acresceram duas
aulas de gramatica, fechadas pouco depois e reabertas mais tarde)
(FRANCA, 1952, p. 2).

*3 Colégio de Palermo - O exemplo de Messina foi contagioso. Em 1549, a
cidade de Palermo dirigia um apelo a Inécio, solicitando a institui¢do de um
Colégio, irmdo do de Messina. O fundador atendeu ao pedido e em
novembro j& se abriam as aulas de gramética frequentadas por 160 alunos.
Com pequenas modificacBes sugeridas pela pratica, o método adotado foi o
de Messina (FRANCA, 1952, p. 4).

* Colégio Romano - A vista do répido incremento da obra educativa da
Ordem recém fundada, concebeu Inécio o projeto de abrir em Roma um
grande colégio que viesse, com 0s anos, a servir de centro de modelo das
instituices congéneres disseminadas pelo mundo. Nenhum lugar mais
indicado para a realizacdo deste designio que a Cidade Eterna, centro da
cristandade, residéncia das autoridades supremas da Ordem, ponto de
afluéncia de bispos e principes, de homens de autoridade e homens de
doutrina do mundo civilizado. A nova institui¢do prestaria, outrossim, as
fundagbes seguintes o grande beneficio de uma como Escola Normal
Superior, prepararia, entre 0s estudantes da Ordem, os futuros professores,
adestrando-o0s nos melhores métodos e pondo- 0s em contato imediato com
o0s educadores mais abalizados (FRANCA, 1952, p. 4).
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de grego, Isidoro Bellini, de logica, Jodo Batista
Passerini, Anibal Du Coudret e Benedito
Palmio, respectivamente da terceira, segunda e
primeira classe de gramatica. O corpo docente
apresentava um  carater acentuadamente
cosmopolita: italianos, espanhdis, franceses e
alemdes nele se achavam representados. A
todos, porém, unia, além dos vinculos de
fraternidade religiosa, um traco comum de
afinidade cultural. Com excecdo de Canisio,
que estudara na Universidade de Colbnia, os
demais se formaram em Paris (FRANCA, 1952,

p. 3).

Os Colégios de Messina e Palermo apresentam modelos
de estudos considerados classicos, com o ensino de Filosofia e
0 estudo de Gramética. Porém, o Colégio Romano foi
considerado casa central de estudo da Ordem, por apresentar
significativa expressdo no ambito educacional europeu devido
aos altos indices de alunos externos, mantendo nesse colégio o
palco central para formagdo dos padres/missionérios, tanto da
Italia como das provincias que circundavam a Companhia de
Jesus, ou seja, Espanha, Portugal, Bélgica e Alemanha. Essa
estrutura educacional incorpora 0s cursos de Humanidades e
Retorica as Faculdades Superiores de Filosofia e Teologia.

No projeto de concretizacdo do Método Pedagdgico
Jesuitico, seus responsaveis intensificam as pesquisas sobre as
praticas pedagogicas desenvolvidas principalmente nesses trés
colégios e, posteriormente, ampliam o leque de informacdes,
trocando correspondéncias®> com outros missionarios jesuitas

* A partir de 1547, o Pe. Polanco, secretério do Pe. Inacio de Loyola, tinha
determinado que todas as provincias da Ordem enviassem correspondéncia
para Roma, relatando os sucessos das missdes. A prépria carta jesuitica,
dirigida ao Provincial, ao Rei e a outras personalidades da aristocracia e do
clero, era um elemento educativo no programa da devotio moderna
(HANSEN, 2001, p. 15).
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que atuavam tanto nos colégios da Europa como em outras
partes do mundo.

As correspondéncias que circulam entre os jesuitas sdo
tratadas como importantes documentos que possibilitam um
diagnostico dos avangos missionarios e seus resultados
alcancados pela metodologia do ensino jesuitico, inseridos nas
diferentes sociedades. Isso porque as cartas carregadas de
informagdes preciosas, que corroboram com 0 aprimoramento
de tais normas e praticas que sdo pressupostos fundamentais
para redacdo final do programa de ensino, o Ratio Studiorum.

Ao projetar uma base de dados, a Companhia de Jesus
prop0e sua extensdo, inicialmente trocando informacgdes com
outras nagdes, ou mesmo com as coldnias, estudando a cultura
de cada sociedade, dando prioridade ao estudo da lingua
vernacula para projetar os saberes e gramaticas necessarios aos
missionarios, para que tenham éxito na realizacdo do ideario
jesuitico. Posteriormente, a fiscalizacdo desses regulamentos,
sendo relatadas as permanéncias e divergéncias internas
geradas por desanimo ou crises dos missionarios jesuiticos.
Nesse ambito, a questdo catequética era ponto fundamental,
pois ao circular os relatos missionarios, reconhecem estratégias
utilizadas em outros cenarios como aprendizagem, evitando 0s
mesmos erros e possibilitando os mesmos acertos. E
finalmente, as elites letradas da Europa passam a demonstrar
interesse por essas cartas, tanto pelos aspectos que cercam o
cardter etnogréafico, decorrente do descobrimento das
Américas, em 1492, quanto pela intervencdo dos jesuitas pelo
sistema catequético nesses NoVoS Povos.

Em 1584, o Pe. Claudio de Acquaviva relne as
informacdes decorridas de trés anos de pesquisa e constata a
necessidade de outras intervengOes para alcangar o projeto de
um modelo de ensino jesuitico universal, que pressupde
uniformizar os preceitos da doutrina cristd com o modo de
tratar as Letras, as Artes e a Teologia. Assim, retorna as cartas
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recebidas dos missionarios na Franca, Italia, Espanha,
Alemanha e Portugal, disponibilizando esse material para
investigacdo de um grupo de seis membros eruditos na arte do
ensino, nomeados especificamente para o estudo dos estatutos
e leis dos colégios e universidades.

Eram eles: Jodo Azor, da Espanha; Gaspar
Gonzales, de Portugal; Jacques Tirie, da
Franca; Pedro Busen (Buys), da Austria;
Antonio Ghuse (Gusano), da Germania; e
Estevam Tucci, de Roma. Os novos delegados
meteram ombros a empresa com decisdo e
vigor. Trés horas no dia consagravam a
consultas e discussdes; o resto do tempo a
leitura e ao estudo do acervo vultoso de
documentos que lhes havia sido submetido a
apreciacdo: estatutos e regulamentos de
universidades e colégios, ordenacfes, usos e
relatérios das diferentes provincias; costumes
locais; principios disciplinares, numa palavra,
todo o imenso material pedagdgico que se
acumulara em mais de 40 anos de experiéncia e
que agora entrava na fase da codificacdo
definitiva (FRANCA, 1952, p. 8-9).

No periodo em que transcorreram esses estudos, foram
apresentadas propostas para o programa de ensino jesuitico,
como por exemplo, propor uma ordem das matérias, sendo
intitulada Praxis et Ratio Studiorum, com inicio com Teologia
(escritura sagrada, teologia escoléstica, controvérsia, casos da
consciéncia), seguindo pela Filosofia, Humanidades, e
finalizando com infima grammatica (o latim). No entanto, 0s
projetos eram enviados as comissdes compostas por doutores
da Companhia de Jesus em cada provincia, aguardando seus
respectivos relatos, ato que dificultava a elaboragéo final desse
projeto, decorrente do longo tempo para circulacdo de tais
correspondéncias.
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Apenas em 1591 foi finalizado um documento — sintese
desses estudos, intitulado por Ratio atque Institutio Studiorum.
Foram necessarios trés anos para sua aplicabilidade e as
respectivas avaliagfes nos seus colégios jesuiticos. Apds serem
apreciados tais documentos pela Congregacdo Geral, em
Roma, foi reestruturado o nimero das normas, sem interferir
nos preceitos primordiais dos jesuitas. Em 1599 foram
publicados em Néapoles, sob aprovacdo do Pe. Acquaviva, 0s
pressupostos que organizam o sistema educacional de todos 0s
colégios da Companhia de Jesus, intitulado o Método
Pedagogico Jesuitico - Ratio Studiorum atque Institutio
Societatis lesu. Assim, adquire-se uma visdo panoramica da
extensdo desse projeto na Europa e nos paises que foram
alcangados pelas missdes, somando as universidades, o0s
colégios e 0s seminarios.

Eram 245 os colégios por ela mantidos em
1599, quando foi definitivamente promulgado o
Ratio; em 1626 ja haviam subido a 444, em
1710 a 610, em 1749 a 669 além de 176
seminarios. Em 1773, quando extinta, a Ordem
mantinha na Europa 546 colégios e seminarios
e, fora da Europa, nas provincias missionarias,
123 colégios e 48 semindrios, ao todo 865
estabelecimentos de ensino. Os da Europa
distribuiam — se do seguinte modo: 145 na
Italia, 124 na Fran¢a, 117 na Espanha e pouco
mais de 300 na Europa Central — Germania,
Austria, Bélgica, Boémia, Polénia e Lituania
(FRANCA, 1952, p. 11).

O Ratio Studiorum é um codigo pratico de leis
pedagdgicas que representa um programa de ensino que
expressa fidedignamente a ortodoxia da cultura cristd,
instituida pela Companhia de Jesus durante um periodo de
fortes tensdes no cenario religioso europeu. Afinal, em 1517,
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com a publicacdo das 95 teses de Martinho Lutero, resulta o
advento do Movimento Reforma Protestante, seguido por
indices de ascensdo que inflamam a Europa e suas colonias,
principalmente entre 1545 e 1563. A reacao da Igreja Catolica
Apostélica Romana acontece com o Concilio de Trento®,
convocado pelo Pontifice Paulo 111, que resulta no Concilio da
Contrarreforma, declarando o retorno do Tribunal do Santo
Oficio e a institucionalizacdo do Index Librorum Prohibitorum.

Nesse contexto, os pilares da cultura crista baseados no
pensamento tedrico do Ratio Studiorum trazem os estudos de
Santo Agostinho*” e Santo Tomés de Aquino*, combatendo

* Entre as decisdes do conclave estavam a instituicdo de seminarios para
formacdo dos clérigos, a reafirmacdo do principio da infalibilidade dos
papas, a reafirmacdo do latim como lingua litlrgica e a determinagdo do
celibato clerical. Também foram aprovados mecanismos repressivos para
promover uma regulagdo cultura, dentre os quais se salientam as préticas
inquisitérias do Tribunal do Santo Oficio e 0 Index — a lista dos livros
proibidos pela Igreja. Os jesuitas foram o mais importante grupo religioso
na manutencao dos principios da reacdo catolica ao protestantismo (VEIGA,
2007, p. 54).

47 Agostinho completou os estudos classicos e tornou-se professor de
retorica, lecionando primeiro em Cartago, depois em Roma e finalmente em
Mildo [..]. A importancia de Agostinho na histéria do cristianismo é
inegével: ele foi 0 mais importante dentre os Pais da Igreja, soube enxertar a
nova religido no tronco do neoplatonismo, recuperou sistematicamente tudo
0 que podia ser salvo do antigo pensamento filoséfico e, por tudo isso,
constitui, na histéria, um insubstituivel elo entre 0 mundo antigo e a
civilizagdo cristd (NICOLA, 2005, p. 129).

*® Tomas de Aquino foi o maior expoente da Escolastica, a filosofia
medieval. Além de uma profunda religiosidade pessoal, possuia um talento
especulativo extraordinario, que o coloca entre os grandes pensadores da
histéria [...]. magister de teologia da Universidade de Paris e incansavel
professor visitante das melhores Universidades européias: Bolonha, Roma,
Népoles, Paris e Colonia. O seu tenaz intento de conciliar os valores da fé
com os valores da razdo, retomando uma abordagem aristotélica da
filosofia, colocou-o em oposi¢do as duas linhas de pensamento: a tendéncia
mistica-platdnica defendida naquela época pelos Franciscanos, e a crenca
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nesse cenario académico a expansdao das interpretacoes
errbneas dos principios do cristianismo, como as interpretacoes
dos filésofos averroistas*®, defensores dos principios do
materialismo e do panteismo.

A cultura escolar jesuitica estava enraizada nos
processos de ensino e aprendizagem pelas normas e praticas
que simbolizam as permanéncias e resisténcias da Companhia
de Jesus aos preceitos contrérios as virtudes cristds. Segundo
Julia (2001, p. 2), “um conjunto de normas definem
conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto
de praticas que permitam a transmissao desses conhecimentos
e a incorporacdo desses comportamentos”. Nesse aspecto, os
pressupostos que permeiam as normas e praticas sao
coordenados e determinados a partir das finalidades, sejam as
religiosas, sociopoliticas ou simples de socializagdo, que
correspondem as intencionalidades dessas a¢cdes na sociedade
de cada época.

Na légica educacional, de acordo com Julia (2001), esse
sistema proposto pela cultura escolar jesuitica demonstra
eficacia: inicialmente, as normas moldam toda a estrutura do
ensino, a hierarquizacdo do corpo docente, os docentes habeis

dos chamados Averroistas — ou seja, 0s seguidores da doutrina do grande
pensador &rabe Averrois —, que identificavam na doutrina de Aristoteles
argumentos incompativeis com a revelagdo divina (por exemplo, a
imortalidade da alma individual) (NICOLA, 2005, p. 143).

* Doutrina do filésofo medieval Averrdis, condensando tudo o que os
arabes haviam conservado da ciéncia grega. Os comentarios de Averrois
sobre Aristoteles exerceram uma grande influéncia na escoldstica. Seu livro
Destruicdo da destruicdo, reabilitando a razdo diante dos tedricos
muculmanos, sustenta que todo o género humano sé possui um intelecto e
que as almas particulares sdao mortais. Tomas de Aquino dedicou muito
tempo em refutar os discipulos de Averrois, considerando o “averroismo”
como defensor de um certo “materialismo” e de um certo “panteismo”.
Contudo, foi grande o esforco de Averrois e dos averroistas em harmonizar
Aristoteles com a fé mugulmana (JAPIASSU; MARCONDES, 1996, p. 22).
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para tais disciplinas, os cursos ministrados, a grade curricular
nos colégios e universidades, os fundamentos tedricos, as obras
especificas que devem ser ensinadas, a configuracdo do tempo,
entre dias e horas de estudo, entre outros; e, posteriormente, as
praticas moldam os comportamentos, o ato do sinal da cruz e
oragbes no inicio da aula, sempre ajoelhados de cabecas
descobertas, a formatacdo da postura no ambiente educacional,
0 exercicio da memoria pela repeticdo dos contetdos
apreendidos, como o0s preceitos da doutrina cristd, as
cerimobnias e suas premiacGes, 0s métodos de castigos, entre
outros.

Nesse contexto, a Companhia de Jesus institucionaliza
0os regulamentos que representam  estrategicamente
componentes respeitdveis em seus ambientes educacionais,
pois unificam a estrutura hierarquica e moldam o0s
comportamentos, determinando os parametros pertinentes para
solidificacdo da cultura escolar jesuitica, definindo os preceitos
que regulamentam as instituicBes jesuiticas e todos os
envolvidos nesse processo educacional.

Ao todo, o curriculo ordenado pelo Ratio
Studiorum tem doze classes. A aprendizagem
das matérias é graduada, considerando-se a
idade dos alunos e o nivel dos cursos. Desde a
classe inferior de gramatica, os alunos
aprendem as cerimdnias e 0s ritos cristdos, que
sdo sistematizados doutrinaria e teoricamente
nos cursos de arte ou filosofia, e teologia.
Todos os cursos sdo orientados pelo estudo de
preceitos, estilo e erudicdo, ou seja, prescri¢cdes
e regras das linguas, da retdrica, das letras, da
filosofia e da teologia; exercicios como o0s
Varios géneros retricos - poéticos de
representacdo das matérias das humanidades,
memorizadas como tdpicas ou lugares - comuns
ja aplicados e desenvolvidos pelas varias
autoridades  estudadas; memorizacdo de
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técnicas de falar e de escrever, além dos
esquemas da propria arte da memoria
(HANSEN, 2001, p. 18).

A primeira fase dos estudos é realizada nos cursos que
compdem os Estudos Inferiores, marcados inicialmente pelas
classes de Gramatica — composto por trés categorias: Infima
(estudo de sintaxe latina, principios gregos e as obras de
Cicero), Média (gramatica latina, verbos gregos e as obras de
Cicero e Ovidio) e Suprema® (regras da gramatica latina e
grega e as obras romanas e gregas). Posteriormente, pelas
classes de Humanidades — intitulada de classe intermediéria,
por possibilitar o retorno a Cicero e aos romanos Salutro,
César, Tito Livio e aos gregos Platdo, IsOcrates, Basilio e
Gregério Nazianzeno. E, finalmente, pelas classes de
Retorica™ — evidenciando os preceitos, o estilo e a erudicéo.

A segunda fase corresponde as Faculdades Superiores e
¢ assinalada inicialmente pelo Curso de Filosofia —
corresponde a trés anos de formacdo nos pressupostos de
Aristételes e Santo Tomas de Aquino. No primeiro ano,
Logica, Metafisica Geral e Matematicas Elementares e
Academia de Grego; no segundo, Cosmologia e outras
ciéncias; no terceiro, Teodicéia e FEtica, Astrologia e
Matematica Superiores. E, depois, o Curso de Teologia —

%0 Eram lidos os romanos Cicero, Catulo, Virgilio, Ovidio, Propércio,
Tibulo e os gregos Sdo Jodo Cris6stomo, Agapeto, Esopoetc. (HANSEN,
2001, p. 19).

51 O Ratio Studiorum especifica que o curso de retérica deve dar conta de
trés coisas essencias, que entdo resumem e normalizam toda a educacéo, 0s
preceitos, o estilo e a erudicdo. Para ensinar as trés em seus colégios
espalhados pelo mundo, os jesuitas recuperam autoridades antigas,
principalmente as Particbes Oratdrias e o De Oratore, de Cicero; a
Retdrica para Herénio, do Andmimo, entéo atribuida a Cicero. E a Institutio
Oratoéria, de Quintiliano, que fornecem regras ou preceitos da eloquéncia,
além da Rhetorica aristotélica (HANSEN, 2001, p. 19).
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corresponde a quatro anos de formacdo nos pressuposto de
Santo Tomés de Aquino, ministrado por dois ou trés doutores.
Nos primeiros dois anos, a Teologia Patristica ou Positiva e
Teologia Escolastica Moral; nos Gltimos dois anos, a
Casuistica®®, Sagrada Escritura ou Exegese, Instituicdes
Candnicas, Hebreu, Siriaco e outras Linguas Biblicas.

Conforme Veiga (2007), a gramatica latina mantinha
seu status como base fundamental dos estudos no projeto
educacional jesuitico, tanto nas disciplinas no studia inferiora
quanto no studia superiora, ou seja, 0s Estudos Inferiores e as
Faculdades Superiores. No primeiro caso, as disciplinas e o
tempo eram, respectivamente: estudos Linguisticos e Literarios
(seis anos), estudos Gramaticos Latinos (dois anos),
Humanidade e Belas Artes (dois anos) e Retorica (um ano). No
segundo caso, estudo da Filosofia e Matematica (direcionados
as carreiras liberais) e estudo da Teologia em duas linhas, a
primeira moral (casos de consciéncia, vicios e virtudes) e a
segunda dogmatica (doutrina).

No entanto, o desenvolvimento do programa
educacional jesuitico, o Ratio Studiorum, pressupde uma
estrutura de ensino e aprendizagem, contendo os principios da
Companhia de Jesus que refletem na proposta curricular,
projetado estrategicamente nas disciplinas curriculares nos
diferentes niveis de ensino. Determinados esses pressupostos, o
sistema educacional requer um processo pedagdgico, que
disponibilize as ferramentas necessérias para éxito desse
projeto, quer dizer, qual método a adotar: modus italicus ou
modus parisienses?

Durante os séculos V e XVI, o modus italicus foi o
método de ensino que predominou na Europa. Desenvolvido

2 ISP . ~ ‘A . .
2 Analise e classificagdo dos “casos da consciéncia”, ou seja, dos

problemas que nascem da aplicagdo das normas morais ou religiosas aos
acontecimentos da vida (ABBABNANO, 2007, p. 137).
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nos colégios e nas universidades, tal processo de aprendizagem
era desvinculado de qualquer programa curricular rigido, ou
seja, ndo era necessario qualquer pré-requisito para frequentar
as disciplinas em qualquer dos cursos. Dessa forma, os alunos
das diferentes faixas etarias e niveis de formacdo eram
reunidos com a presenca de um preceptor que ministrava a
instrucéo.

No entanto, ap6s o inicio do século XVI, o modus
parisiensis foi 0 método de ensino que circulava nos ambientes
educacionais na Europa, partindo dos pressupostos béasicos: a
distribuicdo dos alunos em classes (pelo nivel de instrucdo e
faixas etérias); o programa de ensino previamente fixado; as
classes ministradas especificamente por um professor; 0s
exercicios escolares como processo de aprendizagem; oS
mecanismos de incentivos ao estudo (prémios, louvores e
condecoracBes); 0s castigos corporais; e as praticas de
dendncia ou delacao.

Segundo Saviani (2011), os padres jesuitas tiveram
contato com o modus parisiensis no periodo que estudaram na
Universidade de Paris, possibilitando-se desse método e
reconhecendo 0s mecanismos que circundam suas praticas e 0s
pilares de sua origem, que remetem aos moldes escolasticos.
Inicialmente, a implantacio do modus parisiensis pela
Companhia de Jesus aconteceu com o0 advento de suas
instituicGes, possibilitando ao Colégio Messina (1548) a
experiéncia desse método de ensino. Apo6s sua implantacao,
adentra os Colégios de Palermo (1549) e Romano (1551). O
ponto central desse método corresponde a um conjunto de
praticas educacionais (repeti¢cbes, disputas, composicdes,
interrogacOes e declamacdes), isso €, adotar os trés pilares:
lectio, repetitiones e disputatio como  pressupostos
fundamentais incorporados pelo projeto intitulado Método
Pedagogico Jesuitico.
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Nesse cenario, 0s colégios jesuiticos, ao adotarem 0s
trés pilares, universalizam os comportamentos necessarios aos
alunos no programa de estudo que pressupde o lectio, quer
dizer, a prelecdo dos assuntos que devem ser estudados, porém,
0s textos ndo necessitam de um determinado questionario,
podem ser apreendidos pelas leituras; as repetitiones sao 0s
momentos em que 0s alunos, em pequenos grupos, repetem as
licoes ao professor ou a um aluno mais adiantado; e as
disputatio correspondem aos exames, a partir das questdes
referentes ao texto proposto.

Para ensinar, o professor aplicava trés espécies
basicas de atividades: a prelecdo (lectio), a
repeticdo e a aplicacdo. A lectio consistia na
exposicao oral de um texto determinado. Feita
segundo a técnica tradicional do comentério,
seguia preceitos especificos, adequando-se
ortodoxamente ao tema. [..] A repeticdo é
efetivamente um dos principais procedimentos
do ensino jesuitico, em que tudo se repete a
todo momento, como técnica de inculcar
topicos e normas. [...] Quanto a aplicacdo, o
professor devia prever a transferéncia dos
conhecimentos memorizados e apropriados ou
adaptados pelos mesmos processos. Nesse
sentido, os alunos sempre aprendiam duas
coisas: matérias vivas, como latim, retorica,
teologia, filosofia etc. e o0s modos ou
procedimentos de aprendé-las, prele¢do,
resumo, comentario, repeticdo, memorizacao
etc (HANSEN, 2001, p. 23).

O modus parisiensis na percepcdo da Companhia de
Jesus, apo6s ser implantado no século XVI, na Universidade de
Paris, adquire outras proporgdes no ideério catolico, sendo
berco da formagdo dos padres jesuitas, possibilitando o
aprimoramento das técnicas educacionais desenvolvidas nesse
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cenario académico. Ao incorporar os principios educacionais
que permeiam 0 modus parisiensis, arquiteta as instituicoes
educacionais jesuiticas dentro de um conjunto de normas e
praticas, fortalecendo a cultura escolar jesuitica, expondo as
permanéncias desse projeto.

No século XVI, o importante marco para a expansdo do
ensino nos moldes do cristianismo foi financiado pelas coroas
catdlicas, que mantinham em seus territérios o predominio da
Companhia de Jesus (edificada nesse mesmo periodo),
representando o ideério catdlico no sistema educacional que
instituiu. Oficialmente em 1550, um importante documento
regulamentou essa instituicdo religiosa, apresentando as
Constituicdbes da Companhia de Jesus e Normas
Complementares, dando poderes a esses membros frente as
outras instituicdes religiosas do cristianismo. Nesse mesmo
periodo, permeia as discussbes que cercam o0 Meétodo
Pedagdgico Jesuitico — Ratio Studiorum, sendo oficializado em
1599, mantendo fidedignos os preceitos que compdem as
virtudes cristas.

Nesse contexto, entre os pilares do ideério catdlico, a
cultura escolar jesuitica seria um importante mecanismo de
poder por extensdo do Concilio de Trento (1545 — 1563).
Assim, legitima as permanéncias e resisténcias do cristianismo,
principalmente no periodo renascentista, instaurando as
ramificacGes desse projeto educacional jesuitico instituido em
suas  universidades, colégios e  seminarios. A
institucionalizacdo desse projeto fortalece as relacdes de
aproximacdo entre os eclesiasticos e 0s governos catdlicos,
fortalecendo as elites européias que, propensas a defesa desses
preceitos, formam seus sucessores nessas instituicoes
jesuiticas. Tal projeto tem sua extensdo nos colégios jesuiticos
nas colbnias, com a formacao inicial, e para outros niveis de
ensino, seriam realizados nas metropoles dos reinos catolicos.
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3.1.1 O Ensino Jesuitico no Brasil

Em 1549, os padres jesuitas aportam na Bahia com o
primeiro governador geral, Tomé de Sousa, dando extenséo aos
trabalhos missionarios da Companhia de Jesus, sendo o
episddio considerado pela clpula eclesiastica catdlica uma
estratégia de extrema importancia na conjuntura politica e
religiosa que permeia o século XVI. A presenca dos
missionarios jesuiticos no continente americano tem entre suas
finalidades proporcionar o fortalecimento dos principios do
ideario catolico pelo viés educacional, reproduzindo o projeto
Método Pedagdgico Jesuitico, em desenvolvimento nos
colégios jesuiticos europeus de Messina (1548) e Palermo
(1549).

A vinda dos padres jesuitas, em 1549, ndo sé
marca o inicio da histéria da educagdo no
Brasil, mas inaugura a primeira fase, a mais
longa dessa historia, e, certamente, a mais
importante pelo vulto da obra realizada e
sobretudo pelas consequéncias que dela
resultaram para nossa cultura e civilizagéo [...].
Os jesuitas assentam, logo ao desembarcar, 0s
seus arraiais; fundam suas residéncias ou
conventos, a que chamavam “colégios”,
estalam o0s seus centros de acdo e de
abastecimentos, ou, se 0 quiserem, 0S Seus
quartéis, para a conquista e o dominio das
almas, penetram as aldeias dos indios e,
multiplicando, ao longo da costa, 0s seus
pontos de irradiacdo, estabelecem-se, ao sul,
sob a inspiracdo luminosa do Pe. Manuel de
Nobrega, na Capitania de Sdo Vicente, em que
reconhecem “a porta e o caminho mais certo e
seguro para as entradas ao sertdo” (AZEVEDO,
1963, p. 501).
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Os missionarios jesuitas, ao adentrarem esse novo
territério, sdo apoiados e tém protecdo oficial da coroa
portuguesa e das autoridades instaladas nessa col6nia, tendo
amplos poderes em relacdo as estratégias que iriam
desenvolver para expansao do ideario catolico, instituido nos
projetos da Companhia de Jesus com o objetivo de evangelizar
e combater as heresias (propagar a fé entre os incrédulos), e a
difusdo da cultura catdlica. No século XVI, é importante
destacar que outras congregacoes religiosas catolicas aportam
em solo brasileiro, como os Franciscanos®®, as Carmelitas e 0s
Beneditinos®*, no entanto, suas estruturas sdo arquitetadas para
0s monastérios, distanciando esses religiosos da populacéo,
deixando-os sem nenhuma vinculacdo com projetos
educacionais ou mesmo de colonizacéo.

Além de franciscanos e beneditinos, outras
ordens religiosas se fizeram presente no
processo de colonizacdo do Brasil, como o0s
carmelitas,  mercedarios,  oratorianos e
capuchinhos, tendo estes desenvolvido alguma
atividade educativa. Contudo, essas diferentes
congregacOes religiosas operaram de formas
dispersas e intermitentes, sem apoio e protecdo
oficial, dispondo de pouco recursos humanos e

5% O primeiro grupo de oito missionarios franciscanos chegou ao Brasil na
caravela de Pedro Alvares Cabral, estando, entre eles, frei Henrique
Coimbra, que celebrou a primeira missa na nova terra no dia 26 de abril de
1500 [...]. Outros franciscanos chegaram a diversas regides brasileiras
durante o século XVI, sendo que o estabelecimento definitivo da Ordem no
Brasil data de 1585, quando foi fundada em Olinda a primeira Custddia do
Brasil com o Convento que recebeu 0 nome de Nossa Senhora das Neves de
Olinda (SAVIANI, 2011, p. 39-40).

¥Outra ordem religiosa que se fixou no Brasil no século XVI foi a dos
beneditinos, que aqui se estabeleceram definitivamente em 1581, em
Salvador, com a finalidade de ali construir um mosteiro. Depois disso
fundaram outros mosteiros em Olinda, Rio de Janeiro, Paraiba do Norte e
S&o Paulo (SAVIANI, 2011, p. 40-41).



102

materiais e contando com apenas o0 apoio das
comunidades e, eventualmente, das autoridades
locais. Diferentemente, os jesuitas vieram em
consequéncia de determinagdo do rei de
Portugal, sendo apoiados tanto pela Coroa
Portuguesa como pelas autoridades da col6nia
(SAVIANI, 2011, p. 41).

Segundo Azevedo (1963, p. 503), “inaugura-se entao, a
partir da Bahia, impelido vigorosamente, nos primeiros dez
anos (1549-59), pelo Pe. Manuel da Nobrega, e depois por
Luis da Gra, seu sucessor, no cargo provincial (1559-69)”. O
Pe. Manuel de Nobrega considerado apostolo da instrucao, pois
mantinha o projeto educacional jesuitico, criando a escola de
instrucdo de ler e escrever, seria a primeira escola de instrucéo
elementar, sendo estabelecidos em Porto Seguro, Ilhéus,
Espirito Santo, Sdo Vicente e Sdo Paulo de Piratininga, e 0s
colégios, no Rio de Janeiro, em Pernambuco e na Bahia — entre
uma classe preliminar apresentava outra, de latim e de
humanidades.

A principal estratégia utilizada para
organizagcdo do ensino, tendo em vista o
objetivo de atrair os “gentios”, foi agir sobre as
criancas. Para isso se mandou vir de Lisboa
meninos 6rfaos, para os quais foi fundado o
Colégio dos Meninos de Jesus da Bahia e,
depois o Colégio dos Meninos Jesus de Séo
Vicente. Pretendia-se, pela media¢do dos
meninos brancos, atrair os meninos indios e,
por meio deles, agir sobre seus pais, em
especial os caciques, convertendo toda a tribo
para a fé catolica (SAVIANI, 2011, p. 43).

Nesse contexto, o Pe. Manoel da NoObrega marca a
Historia da Educacdo no Brasil, ao utilizar o projeto
educacional em desenvolvimento, o Método Pedagogico
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Jesuitico, tanto na evangelizacdo dos gentios como na instrugédo
dos colonizadores, seguido pelos padres jesuitas Navarro® e
Anchieta®. E importante enfatizar que o Pe. José de Anchieta
exerce fungOes importantes para a Companhia de Jesus, sendo
considerado mestre no ensino de latim e humanidades,
desenvolvendo tal préatica pedagdgica no colégio de
Piratininga, direcionada a formacdo dos missionarios. Foi
responsdvel pela primeira gramética da lingua indigena,
tornando-se um mestre na arte de ensinar, pois utilizava, além

>Aspilcueta Navarro, dentre os jesuitas, o primeiro que aprendeu a lingua
indigena e dela se utilizou desde 1550, na pregacdo aos selvagens, o
primeiro mestre e missionario do gentio, e o primeiro nas entradas
evangelizadoras aos sertbes, que varou em 1553, escreve Afranio Peixoto,
“de Porto Seguro, 350 léguas de périplo, as cabeceiras do Jequitinhonha,
vale do Sdo Francisco, tornando ao litoral, pelo rio Pardo”. Se nessa
trindade esplendida — Nébrega, o politico, Navarro, o pioneiro, e Anchieta,
0 santo, se simboliza a atividade extraordinaria dos jesuitas no século XVI —
a fase mais bela e heréica da historia da Companhia de Jesus —, entre todos
esses apodstolos e educadores avulta, com um relevo singular, a figura
taumaturgica de Anchieta que chegara, no reforco mandado por D. Pedro
I, em 1553, simples novico, de compleicdo fragil e menos de vinte anos
(AZEVEDO, 1963, p. 505-506).

%José de Anchieta, grande figura da Igreja e uma das maiores do Brasil,
apostolo do Novo Mundo, nasceu em Tenerife aos 19 de marco de 1534, no
mesmo ano em que se criava a Companhia de Jesus, de que veio a ser um
dos vultos mais eminentes, desde a sua fundacdo. Em 1548 foi mandado
pelos pais a Coimbra onde fez seus estudos e professou na Companhia em
1° de marco de 1551, partindo dois anos depois, ainda novigo para o Brasil,
com a segunda leva de missionarios jesuitas [...]. Mestre no Colégio de
Piratininga, para o qual o designou, em 1554, o Pe. Manuel da Nobrega;
missionario em S&o Vicente, em Piratininga, no Rio de Janeiro e no Espirito
Santo; provincial da Companhia de Jesus, de 1579 a 1586; reitor do Colégio
do Espirito Santo foi em todas as fungBes que exerceu, no ensino dos
meninos, filhos de indios e de colonos, no ministério espiritual e na
propagacdo da fé pelos sertdes, um exemplo incomparavel de zelo
apostolico, de espirito de sacrificio e de herodica dedica¢do (AZEVEDO,
1963, p. 505).
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da gramatica, o teatro, a masica, os canticos e as dancas para
compor os instrumentos de aprendizagem aos gentios.

Atraindo 0os meninos indios as suas casas ou
indo-lhes ao encontro nas aldeias; associando,
na mesma comunidade escolar, filhos de
nativos e de reinois-brancos, indios e mesticos,
e procurando na educacéo dos filhos, conquistar
e reeducar os pais, 0S jesuitas ndo estavam
apenas servindo apenas a obra de catequese,
mas langavam as bases da educacdo popular e,
espalhando nas novas geracdes a mesma fé, a
mesma lingua e 0s mesmos costumes,
comecavam a forjar, na unidade espiritual, a
unidade politica de uma patria (AZEVEDO,
1963, p. 507).

Nesse contexto, a Companhia de Jesus determina os
principios que iriam nortear a cultura escolar brasileira, pois,
ao intensificar o projeto de evangelizagdo, introduz um sistema
educacional nos aportes do ideario catolico. Nessa conjuntura,
0s jesuitas determinam seus agentes, inicialmente, por moldar a
cultura de profissdo, que é orientada pelas exigéncias dos
ministérios do sacerdécio e do ensino; depois, a cultura de
formacdo humanistica e filosofica, propensa a formacdo dos
seus tedlogos; e, finalmente, a cultura disciplinar, atribuindo a
formacdo do carater moral pelo viés da catequese, forma de
ensino que combate 0s preceitos errdneos a cultura catolica.

Ainda no século XVI, as escolas de instrucao elementar
brasileiras, reconhecidas como escola de ler e escrever,
correspondem aos anseios que circundam o projeto catequético,
ou seja, 0 ensaio para as bases da organizacdo educacional do
sistema jesuitico. Mantinham nos colégios do Rio de Janeiro e
de Pernambuco aulas de Humanidades, e no colégio da Bahia,
0s graus de bacharel, em 1575, e o curso de Artes, em 1598. Os
seminarios maiores tinham como intuito a formacdo do
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humanista, no curso de Letras Humanas, e do filosofo, no das
Aurtes, requisito para os alunos propensos ao curso de Teologia
e Ciéncias Sagradas, direcionados a formacdo daqueles
propensos a exercer o ministério sacerdotal.

No inicio do século XVII, a Companhia de Jesus
implantava efetivamente na Europa o Método Pedagdgico
Jesuitico — Ratio Studiorum, aprovado no final do século
anterior, composto pelo curso de Letras Humanas, Filosofia e
Ciéncias (Artes) e Teologia e Ciéncia Sagradas. Como as
regras e métodos de ensino e aprendizagem, O processo
hierarquico e suas competéncias, os louvores e punicoes, entre
outros aspectos.

De acordo com Azevedo (1963), no periodo entre 0s
séculos XVI e XVII, a formagdo educacional brasileira
comporta, além das escolas para meninos e outros colégios
menores, 11 colégios nos moldes do Ratio Studiorum: Colégio
de Todos os Santos, na Bahia, fundado em 1556, para o ensino
da Retdrica, Filosofia a Teologia; Colégio Sdo Sebastido,
transferido de S&o Vicente, em 1567, para Morro do Castelo,
no Rio de Janeiro; Colégio De Olinda, em 1568, antiga
residéncia e escola elementar, elevada a colégio; Colégio de
Santo Inécio, em 1631, em S&o Paulo; Colégio Sdo Miguel, em
1653, em Santos; Colégio Sdo Tiago, em 1654, no Espirito
Santo; Colégio Nossa Senhora da Luz, em S&o Luiz do
Maranhdo; Colégio Santo Alexandre, no Para, em 1652 —
apenas em 1670, enquadra na categoria de colégios perfeitos;
Colégio Nossa Senhora do O, em 1678, em Recife; Seminario
de Belém, em 1678; e o Colégio da Paraiba, em 1683.

O Colégio de Todos os Santos, na Bahia e o Colégio de
Séo Sebastido, no Rio de Janeiro, sdo os alicerces educacionais
gue mantém completo o programa de ensino proposto pelo
Ratio Studiorum, possibilitando aos alunos sua formagdo em
trés fases: primeiro pelo curso de Letras Humanas, depois pelos
cursos de Filosofia e Ciéncias (Artes), e posteriormente pelos
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cursos de Teologia e Ciéncia Sagradas. Nesse viés, os alunos
recebem o titulo de bacharéis ou licenciatura em Artes, porém
aqueles que projetam seguir os estudos, seja na area do Direito
Civil, Direito Canénico ou em Medicina, devem ir & metropole
frequentar as disciplinas na Universidade de Coimbra®’, local
que desempenha grande importancia na formacao da elite que
compde a colonia brasileira.

Néo havia, pois, na Coldnia estudos superiores
universitarios, a ndo ser para o clero regular ou
secular, este formado em Coimbra ou pelos
jesuitas na Coldnia, sobretudo no século XVIII;
e, para 0S (que ndo se destinavam aos
sacerdécios, mas a outras carreiras, abria-se,
nesse ponto de bifurcagdo, o Unico, longo e
penoso caminho que levava as universidades
ultramarinas, a de Coimbra, organizada sobre o
modelo bolonhés e mais reputada para as
ciéncias teoldgicas e juridicas, e a de
Montpellier, na Franca, que recebera, na bacia
do Mediterraneo, as tradi¢cdes médicas dos
gregos, desenvolvidas e enriquecidas pelos
judeus e arabes (AZEVEDO, 1963, p. 524).

As instituicdes de ensino no Brasil formam um
contingente de funcionarios para o governo ou clérigos — séo
reconhecidos como te6logos, padres mestres, juizes ou
magistrados, atribuicBes exclusivas aos que recebem o titulo de
bacharel ou mestre em Artes, sendo representantes da
aristocracia social na colénia ou mesmo reconhecidos como

5 E importante ressaltar que o pacto colonial previa a continuidade dos
estudos na Universidade de Coimbra — e determinava proibi¢cdo de fundar
algum centro de estudos superiores para carreiras liberais no Brasil. E até
uma carta régia de 1689 determinava o contrario, os estudos realizados nos
colégios jesuitas brasileiros ndo eram equiparados aos dos lusitanos,
devendo os alunos prestar exames de equivaléncias para ingressar numa
universidade portuguesa (VEIGA, 2007, p. 63).
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escritores, poetas ou oradores que atribuem suas funcdes a
transmitir a heranca cultural.

E valido ressaltar que os mestres jesuitas, além das
edificacBes educacionais (colégios e seminarios), compdem
posicao estratégica no cenario nacional frente a formacédo das
elites. As instituicbes jesuiticas, além das instalacbes que
constituem as primeiras bibliotecas®®, entre os avancos da
Companhia de Jesus, construiram a primeira oficina de
topografia, fato que provoca reacbes imediatas do governo
portugués, com a promulgacéo da Carta Régia de 6 de julho de
1747.

Nos seus colégios e nas suas casas se formaram
as primeiras bibliotecas e, por iniciativa da
Academia dos Seletos e do seu presidente, um
jesuita, o Pe. Francisco de Farias, fundou-se, no
Rio de Janeiro, no século XVIII, a primeira
oficina tipogréafica, destruida mais tarde por
ordem do governo portugués (Carta Régia de 6
de julho de 1747), que “mandou sequestrar e
remeter para Portugal as letras de imprensa,
proibindo que se imprimissem livros, obras ou
papéis avulsos e cominando a pena de prisao
para o reino” (AZEVEDO, 1963, p. 528).

Ocorrem no século XVII, intervencBes educacionais do
governo portugués na coldnia brasileira, utilizando os moldes

%8 Os colégios dos jesuitas no Brasil eram renomados por suas excelentes
bibliotecas, e a Historia da Companhia de Jesus no Brasil, de Serafim
Leite, informa que a biblioteca do Colégio de Santo Inacio, no Morro do
Castelo, Rio de Janeiro, possuia “alguns trabalhos impressos na propria casa
por volta de 1724”. Se o colégio possuia sua propria impressora, parece
estranho que Agostinho Santos Félix Capelo ndo mencione este fato em seu
relatério ao governador Bobadella sobre as propriedades confiscadas em
1759, quando os jesuitas foram expulsos e o colégio, fechado
(HALLEWELL, 1985, p. 8).
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do ensino jesuiticos, para instituir a Escola de Artilharia e
Arquitetura Militar, em 1699, na Bahia, e posteriormente,em
1738, aula de artilharia, no Rio de Janeiro. Segundo Azevedo
(1963, p. 539), “talvez a primeira instituicdo leiga de ensino no
Brasil”. Tal projeto é arquitetado com fundamento de conter
possiveis regressbes e 0 surgimento de instituicGes
universitarias ou imprensa, despertando os colonos para a
libertagdo da metropole.

No cenario educacional brasileiro entre os séculos XVI
e XVIII, existe o Método Pedagdgico Jesuitico, que iniciou em
1549, rompendo os limites dos territorios que assolam a
extensdo desse pais. Os jesuitas adentram nos povoados com
intuito de evangelizacdo, lancam o processo educacional nos
moldes de ler e escrever aos gentios, tendo sua extensdo nos
colégios e semindrios jesuiticos, atribuindo outros niveis de
ensino. A Companhia de Jesus alcanga seus espagos na
formacdo educacional da nacdo, reproduzindo o Ratio
Studiorum, formando os clérigos e leigos, ou seja, mantém o
corpo eclesiastico préximo a elite no controle da col6nia, sendo
propensos ao ideario cat6lico da metropole.

O apogeu dessa estrutura educacional e de
administracdo da Companhia de Jesus em Portugal e no Brasil,
segundo Azevedo (1963, p. 539), é que “possuiam os jesuitas
sO no Reino 24 colégios, além de 17 casas de residéncia, e na
col6bnia, 25 residéncias, 36 missdes e 17 colégios e seminarios,
sem contar 0s seminérios menores, e as escolas de ler e
escrever”. Tal expansdo rompe seus limites ao constatar que,
além dos dados oficiais apresentados, ainda nos deparamos
com aldeias e povoados onde existiam casas dos jesuitas,
mantinham pequenas escolas ou seminarios como extenséo do
programa de ensino.

Os dezessete colégios fundados pelos jesuitas
no Brasil tinham Estudos Inferiores e 0s cursos
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de humanidades, destinando-se basicamente a
estudantes externos; nos seminarios, que eram
internatos, estudavam os alunos destinados a
serem padres da Companhia de Jesus
(HANSEN, 2001, p. 29).

No entanto, com a Reforma Pombalina e o lluminismo
Portugués, as experiéncias e estruturas de ensino dos jesuitas
sofrem sua queda. Segundo Saviani (2011, p. 82), “por meio do
Alvara de 28 de julho de 1759, determinou-se o fechamento
dos colégios jesuitas introduzindo-se as aulas régias a serem
mantidas pela coroa”, tendo seu principal expoente o Marqués
de Pombal. De acordo com Azevedo (1963), a expulsdo dos
jesuitas do reino portugués representa uma politica radical que
toma proporcdes que resultam em medidas semelhantes,
aplicadas na Franca (1763), Espanha, Néapoles e Sicilia (1767),
entre outros governos, resultando, em 1773, na total supressdo
da Companhia de Jesus pelo Papa Clemente XIV.

3.2 O RATIO STUDIORUM E AS REGRAS PARA O
ENSINO DE FILOSOFIA

Os cursos em Estudos Inferiores®™ (Gramatica,
Humanidades e Retdrica) e Faculdades Superiores (Filosofia e
Teologia) compBem os pilares do ideario cat6lico baseado no
Método Pedagdgico Jesuitico — Ratio Studiorum. Nesse viés, a
configuracdo é em dois niveis de ensino, determinando 0s
saberes pertinentes a cada um, e apresenta aos alunos os pré-

% Destinava-se a formar o homem in litterius humanioribus, ministrando-
Ihe um ensino eminentemente literario de base cléssica, e constituia por isto
mesmo, como curso de humanidades, o verdadeiro alicerce de toda essa
estrutura, solidamente montada, do ensino jesuitico. Foi este, o das letras
humanas, 0 curso que mais se propagou nas col6nias, nos colégios dos
padres (AZEVEDO, 1963, p. 519).
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requisitos necessarios para  ascensao académica,
universalizados nas instituicGes jesuiticas.

A estrutura pedagdgica que forma o curso de Filosofia
tem extensdo durante o periodo de trés anos, disciplinada por
um conjunto de regras especificas, direcionadas tanto aos
professores quanto aos alunos, construindo as permanéncias do
ideario catdlico, direcionando ao ensino os fundamentos
tedricos que constituiram as escolas filoséficas da Idade Média.
Nesse contexto, a importancia das escolas filoséficas da
Patristica®® (caracterizadas principalmente pela tentativa de
conciliar os dogmas da fé cristd e as verdades reveladas na
sagrada escritura com as doutrinas classicas entre Platdo e
Santo Agostinho) e da Escoléstica®® (discussdo dos argumentos
favoraveis ou contrarios entre Aristoteles®® e Santo Tomas de
Aquino).

% Indica-se com este nome a filosofia cristd dos primeiros séculos. Consiste
na elaboragdo doutrinal das crencas religiosas do cristianismo e na sua
defesa contra os ataques pagdos e heresias, caracterizada pela indistin¢éo
entre a religido e filosofia. Para os padres da igreja, a religido cristd é a
expressdo integra e definitiva da verdade que a filosofia grega atingira
imperfeita e parcialmente (ABBAGNANO, 2007, p. 868).

1 Em sentido préprio a filosofia cristd da Idade Média. Nos primeiros
séculos da Idade Média, era chamado de scholasticus o professor de artes
liberais e, depois, o docente de filosofia ou teologia que lecionava
primeiramente na escola do convento ou da catedral, depois na
universalidade (ABBAGNANO, 2007, p. 401).

2 Aristoteles (384-322 a.C.) ndo era cristdo, mas apresentou uma das
maiores representagbes do desenvolvimento humano, o racional.
Desenvolvimento da razdo e o primeiro motor tornaram-se as bases
desenvolvidas, por Santo Tomas de Aquino e entre 0s escolasticos, para
alcancar a fé cristd. Deus era o criador, o primeiro motor, que cria sem ser
criado; o homem era a criacdo que, por ser criado a imagem (Forma) e
semelhanga (Esséncia) do Criador, deveria atingir 0 maximo dessa
semelhanga através da razdo, semelhanca divina. A visdo de Aristdteles no
século XVI tornava-se o instrumento de formacéo intelectual plena para a
teologia cristd, de formar o homem para Deus. Arist6teles, no século XVI,



111

S80 esses pressupostos filosoficos (platonismo e
aristotelismo) e teoldgicos (agostiniano e tomista) que
fundamentam, no periodo do Renascimento, o0 modelo de
ensino instituido pela Companhia de Jesus, que tem o Trivium
(corresponde as ciéncias da linguagem, ou seja, gramatica,
retérica e dialética) e o Quadrivium (corresponde & aritmética,
geometria, musica e astronomia). Nesse viés, as sete artes
liberais representam a forma de manter os saberes classicos da
antiguidade grega-romana no sistema de ensino medieval,
sendo com a Companhia de Jesus aplicada a extensao desse
processo no periodo renascentista. Tal estrutura esta expressa
significativamente nos Estudos Inferiores que, posteriormente,
solidificam as bases que compdem o0 ensino nas Faculdades
Superiores, sendo acompanhados pelo método escolastico®,
que tem forte influéncia no curso de Filosofia e Teologia.

era “A Autoridade”. Tomas de Aquino ja havia visto em Aristoteles, no
século XIlI, uma grande possibilidade de fundamentacdo racional da fé
cristd. Entre a teoria da ordem sobrenatural difundida na Idade Média por
Santo Agostinho (vivenciada ainda no século XVI), Santo Tomas, em
estudo de Aristoteles, desenvolve a teoria da ordem natural, em que a
natureza humana, com suas proprias forcas, é capaz de fortalecer-se,
disciplinar-se e “produzir” boas obras. Os jesuitas levaram esse proposito a
frente através da educacdo nos colégios. Em outras palavras, Aristoteles,
simbolo da raz&o suprema, era tomado como caminho seguro (Santo Tomas
j& o havia percorrido) a fé cristd, que viria a ser fortalecida no curso de
Teologia. Tratava-se do instrumento de formacédo intelectual plena para a
teologia cristd, de formar o homem, no conhecimento, para Deus
(CORRER, 2006, p. 52).

®Na execugdo do método escolastico, o mestre fazia a exposicdo
(expositio/lectio) ndo de um assunto, mas de uma obra; o objetivo era
ensinar como o autor demonstra sua ideia, a légica de construgdo do
discurso, e para isso fazia-se a decomposicdo dos argumentos. Em seguida,
por meio da disputatio (disputa, discussao), estabelecia-se o ensinamento
retirado do texto (questio) e o professor apresentava a concluséo
(determinatio) como determinacdo da verdade (conclusio) (VEIGA, 2007,
p. 25).
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O curso de Filosofia e de Ciéncias, também
chamado de Artes e dividido em trés anos, tinha
por fim a formagdo do fildsofo pelos estudos de
l6gica,  metafisica  geral, = matematicas
elementares e superiores, ética, teodicéia e das
ciéncias fisicas e naturais, tomadas pela
escolastica e estudas ainda a esse tempo como
“ciéncias constituidas definitivamente pelas
especulagdes aristotélicas”. Em Aristoteles,
segundo os escolasticos, estava tudo: nada que
investigar ou que discutir; sé havia que
comentar (AZEVEDO, 1963, p. 519).

Nesse contexto, 0 Método Pedagdgico Jesuitico, além
de representar as permanéncias e resisténcias da Igreja Catolica
Apostolica Romana frente ao advento da Reforma Protestante,
mantém como pressupostos filosoficos e teoldgicos 0s
fundamentos que permeiam o cristianismo na formagdo do
corpo eclesiastico catdlico e dos intelectuais catolicos leigos
em defesa dos principios do ideario catdlico. Nesse viés, a
institucionalizacdo do Ratio Studiorum se torna um mecanismo
educacional estratégico, tendo como extensdao as metropoles e
col6nias de coroas catolicas, possibilitando criar barreiras para
conter a expansao do ideério protestante.

O ensino de Filosofia tem um papel fundamental na
constituicdo da cultura escolar catolica, pois ao determinar os
pressupostos tedricos que a regulamenta, avanca nas discusses
frente as outras tendéncias filoséficas que permeiam esse
periodo, distanciando do curriculo as leituras que contradizem
0 ideério catolico. Nesse caso, ha preocupacdes com as
interpretacdes, principalmente do filésofo Averr6is®* em

% Averrois ou Averroés (1126 - 1198), nascido em Cérdoba, Espanha, foi o
mais celebre dos fildsofos arabes da Idade Média. Médico e homem de uma
cultura enciclopédica, reiine em suas obras tudo o que os arabes tinham
conservado da ciéncia grega. Seus comentérios das obras de Aristdteles
exerceram uma consideravel influéncia nos pensadores medievais e, até
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relacdo a filosofia aristotélica. Esta preocupacdo seria
evidenciada entre as regras que competem aos professores de
Filosofia no Ratio Studiorum, em que consta:

3. Autores infensos ao Cristianismo. - Sem
muito critério ndo leia nem cite na aula os
intérpretes de  Aristoteles infensos  ao
Cristianismo; e procure que os alunos ndo lhes
cobrem afeicdo. 4. Averrois. - Por essa mesma
razdo ndo relna em tratado separado as
digressdes de Averrois (¢ 0 mesmo se diga de
outros autores semelhantes) e, se alguma cousa
boa dele houver de citar, cite-a sem encomios,
quando possivel, mostre que hauriu em outra
fonte. 5. N&o se filiar em seita filoséfica. - Nao
se filie nem a si nem a seus alunos sem seita
alguma filoséfica como o dos Averroistas, dos
Alexandristas e semelhantes; nem dissimule os
erros de Averrois, de Alexandre e outros, antes
tome dai ensejo para com mais vigor diminuir-
Ihes a autoridade (FRANCA, 1952, p. 63 — 64).

No processo de formacdo dos alunos no curso de
Filosofia, a instituicdo jesuitica tem apreco pela organizacao
dos referenciais tedricos, demonstrando que na implantacdo do
Ratio Studiorum apresenta um conjunto de regulamentacGes
em que constam as principais obras desse curso,
impossibilitando o distanciamento das discussdes que
permeiam a Academia.

Assim, 0 curso de Filosofia é organizado, no primeiro
ano: livro | e 1l da Analitica, livros dos Fisicos de Aristoteles,
livro de Anima, livros Dos Toépicos e os livros Dos

mesmo, em alguns renascentistas. [...] Os escolasticos, especialmente
Tomés de Aquino, vao combater as teses averroistas, de um intelecto agente
Unico, da eternidade da matéria e da dupla verdade (o que é verdadeiro em
teologia pode ser falso em filosofia, e vice-versa) (JAPIASSU;
MARCONDES, 1996, p. 21).
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Argumentos Sofisticos; no segundo ano: livro 1 De
Generatione, livros da Fisica, livros De Caelo e os livros
Metereoldgicos; e no terceiro ano: livro Il de Generatione,
livros De Anima, e os livros Metafisicos).

Entre as obras que circundam o processo de ensino
jesuitico, destaco os principais escritos dos filésofos gregos
Platdo e Aristoteles, seguidos pelas novas interpretacdes, pelo
vies filosofico cristianizado, representado pelos doutores do
ideario catolico na Idade Média, os filésofos Santo Agostinho e
Santo Toméas de Aquino. Nesse aspecto, 0 ensino no curso de
Filosofia, a Metafisica®® de Arist6teles, compde o Ratio
Studiorum nos cursos que formam as Faculdades Superiores.

Quanto aos livros Metafisicos, compostos por
um conjunto de obras, desenvolvia-se um
trabalho para que o seu contelido abrangesse a
esfera racional, com o cuidado de conduzi-la
somente nessa esfera, evitando seu articular
com a esfera teoldgica, especificada na propria
regra. Compreendiam o estudo da natureza da
ciéncia e as divergéncias entre ciéncia e
experiéncia; posicdo da Filosofia, em
comparagdo com as demais ciéncias; doutrina,
critica e refutacdo dos antigos sobre as causas e
primeiros principios das coisas; estudo da
verdade entre Filosofia e ciéncia pratica, como

% Obra de Aristételes, na verdade reunio de 12 tratados editados por
Androénico de Rodes, que lhes atribui este titulo e acabou por denominar
uma das areas mais centrais da filosofia. Nestes tratados, Aristoteles discute
0 problema do conhecimento e a nogdo de filosofia, introduzindo e
conceituando algumas das nogBes mais centrais da filosofia como
substancia, esséncia e acidente, necessidade e contingéncia, verdade etc.
Teve grande influéncia no desenvolvimento da tradicdo filosofica, sobre
tudo a partir do sec. XIlI, quando a obra de Aristételes é reintroduzida no
Ocidente. Foram inimeros 0s comentérios a esta obra, tanto na tradicdo do
helenismo quanto entre os arabes e os escolasticos medievais (JAPIASSI;
MARCONDES, 1996, p. 180-181).
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0 estudo do ser primeiro, substancia, poténcia,
unidade e esséncia. QuestBes que estavam
relacionadas nos livros sétimo ao décimo
segundo e que estavam citados como
pertencentes a esfera teolégica do saber
(CORRER, 2006, p.60).

O professor de Filosofia é muito importante, tanto em
relacdo a manutencdo dos conteddos curriculares quanto em
relacdo ao ensino dos principios que cercam sua
fundamentacéo teorica filosofica na defesa do ideério catolico,
distanciando os alunos de possiveis leituras errdbneas no campo
filosofico. Os cursos das Faculdades Superiores realizam um
conjunto de exercicios, aprimorando as habilidades que foram
ensinadas nos Estudos Inferiores.

No curso de filosofia, em que se discutia
Aristételes, e no de teologia, em que 0 modelo
era Santo Tomés de Aquino, 0s exercicios
costumavam ser de quatro géneros: repeticGes
diérias das prele¢des, disputas, prelecdes e atos
solenes, em que eram defendidas publicamente
as conclusdes. A repeticdo diéria durava uma
hora e era feita com a supervisdo do Prefeito do
estudo. Nos dias de feriado e domingo, havia
disputas, em que um ou dois alunos defendiam
os argumentos de um filésofo (HANSEN,
2001, p. 23).

O curso de Filosofia é constituido, no primeiro ano,
pelas disciplinas de Logica e Introducdo as Ciéncias (um
professor, por duas horas diérias); no segundo ano, por
Cosmologia, Psicologia e Fisica (duas horas diarias), seguidas
por Matematica (uma hora diaria); e no terceiro ano, por
Psicologia, Metafisica, Filosofia Moral (dois professores, por
duas horas diarias). Os principios da filosofia aristotélica
permeiam todos os periodos dessa formacdo, sendo o principal
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pressuposto para ascensdo ao curso de Teologia, no qual sdo
fundamentados pela corrente filoséfica do tomismo®®. Mas os
principios que norteiam as obras aristotélicas permitem aos
professores de Filosofia desenvolveram com exceléncia o
ensino em Aristételes, mantendo o rigor da proposta jesuitica
apresentada no Ratio Studiorum:

2. Como sequir Aristoteles. - Em questdo de
alguma importancia se afaste de Aristételes, a
menos que se trate de doutrina oposta a
unanimemente recebida pelas escolas, ou, mais
ainda, em contradicdo com a verdadeira fe.
Semelhantes argumentos de Aristoteles ou de
outro filésofo, contra a fé, procure, de acordo
com as prescricdes do Concilio de Latrdo,
refutar com todo vigor. [...] 12. Estima do texto
de Aristoteles. - Ponha toda a diligéncia em
interpretar bem o texto de Aristoteles; e nédo
dedique menos aten¢do a interpretacdo do que
as proprias questdes. Aos seus alunos persuada
que serd incompleta e mutilada a filosofia do
que ao estudo do texto ndo liga nem grande
importancia (FRANCA, 1952, p. 63-65).

Importante é salientar que o curso de Filosofia, além
das regras que correspondem ao professor de Filosofia, no
Ratio Studiorum tem especificamente regras ao professor de
Filosofia Moral, atribuindo, a partir dos termos (Oficio, Tema
da Licdo, Repeticdo e Teses), um conjunto de regras que

%Em teologia escoléstica sigam os nossos religiosos a doutrina de Santo
Tomas; considerem-no como seu Doutor proéprio, € concentrem todos 0s
esforcos para que os alunos Ihe cobrem a maior estima. Entendam, porém,
gue se ndo devem adstringir de tal modo a Santo Tomas, que lhes ndo seja
permitido em cousa alguma apartar-se dele, uma vez que os que de modo
especial se professam tomistas por vezes dele se afastam e ndo seja justo se
liguem o0s nossos religiosos a Santo Tomas mais estreitamente do que 0s
préprios tomistas (FRANCA, 1952, p. 60).
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disciplina  suas  atividades  pedagdgicas,  centradas
exclusivamente nos capitulos principais da ciéncia que
encontram nos livros da Etica®’ de Aristoteles.

1. Oficio. - Saiba que seu dever é nao fazer
digressbes para questdes teoldgicas, mas,
seguindo brevemente o texto, explicar com
doutrina e solidez os capitulos principais da
ciéncia que se encontram nos livros da Etica de
Aristételes. 2. Tempo da licdo. - Onde as licoes
de ética ndo sdo dadas pelo mesmo professor do
curso de filosofia, 0 que ensina ética explique
aos estudantes de metafisica as questdes mais
importantes dessa ciéncia, todos os dias,
durante 3/4 de hora ou 1/2 hora. 3. Repeticéo. -
Ao menos de quinze em quinze dias haja uma
repeticdo de ética, no tempo assinado pelo
Reitor, ainda que para esse fim se devesse
suprimir uma repeticdo de metafisica. 4. Teses.
- Quando os alunos de metafisica realizam as
suas disputas, ou privadas em casa ou mensais
na aula, acrescentem sempre as teses alguma
proposicao de ética, contra a qual o estudante
de metafisica que argui devera formular
objecdes por um quarto de hora (FRANCA,
1952, p. 65-66).

Segundo Saviani (2011), os jesuitas se reportavam
fortemente aos principios filosoficos de Aristoteles e Santo
Tomés de Aquino, com o intuito de manter as permanéncias
desses conhecimentos na instrucdo cristd, combatendo o0s
avancos da Reforma Protestante e 0s perigos que 0S NOvVos
tempos apresentavam para a hegemonia catdlica. A
instabilidade que permeia a Igreja Catolica no Renascimento
imp6s comportamentos emergenciais e estratégicos para conter

%’S40 as obras filosoficas, no campo da ética, de Aristoteles: Etica a
Nicomaco (dez livros); Etica a Eudemo (oito livros).
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0s avancos do protestantismo. Entre as acOes, reformularam a
escoléstica, absorvendo elementos que compdem a discussdo
desse periodo (o tema: livre arbitrio), procurando
compatibilizar a lideranga catélica frente as exigéncias da
modernidade, mantendo os principios filoséficos da heranca
classica medieval.

A Companhia de Jesus foi expressivamente a principal
estrutura de ensino catolico, que instituiu com o Ratio
Studiorum um componente estratégico na formacdo da cultura
européia, no entanto, estruturou os cursos do Ensino Inferior e
das Faculdades Superiores pelos aportes teoricos filoséficos
que compdem as institui¢des catdlicas durante a ldade Média,
dando continuidade aos conhecimentos que solidificam as
permanéncias e resisténcias dessa estrutura.

O Método Pedagogico Jesuitico, ao instituir 0s
regulamentos do programa de ensino, direciona determinadas
regras para a Academia dos tedlogos e filésofos, contendo
nessa estrutura exercicios, segundo Franca (1952), de quatro
espécies: repeticGes diarias das prelecdes, disputas, prelecdes
ou disputas cientificas e atos solenes de defesa publica de teses.
Ao curso de Filosofia seria configurada a seguinte estrutura de
exercicios: no primeiro caso, a repeticdo dos estudos com
duracdo de aproximadamente uma hora, realizada todos o0s
dias, sempre acompanhada por um te6logo designado pelo
reitor; no segundo caso, as disputas uma vez por semana, com
duracdo entre uma e duas horas, quando um fildsofo defende e
dois argumentam, sendo préaticas que repetem nos domingos e
feriados; no terceiro caso, as prelecdes (aprovadas previamente
pelo prefeito da Academia) comp6em um trabalho pessoal ou
problema interessante, sendo apresentadas as razdes prés e
contras, com objecdes de um ou dois membros; e no quarto
caso, em atos solenes (Natal, Pascoa e Pentecostes), sob a
presidéncia do professor a defesa das teses filosdficas
(revisadas pelo prefeito da Academia), defendidas em publico,
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com a presenca dos alunos internos e externos e possiveis
convidados.

A utilizacdo dos exercicios especificos do Ratio
Studiorum na Academia de Filosofia e Teologia representam a
intencdo desse programa, de apds cada curso desenvolver nos
ambientes  especificos 0s  exercicios  mencionados,
compartilhando as discussdes que permeiam cada curso em
momentos comuns, aproximando o contato entre eles,
fortalecendo e estruturando os interesses dos filosofos tanto nas
questdes que formam o curso como nas que circundam o0s
tedlogos.

Quanto & teologia, finaliza todos os cursos
anteriores. Tinha quatro anos, cuja divisao
seguida o sistema de Santo Tomaés: teologia
patristica ou positiva; teologia escolastica
moral, por dois anos, com a casuistica; Sagrada
Escritura ou exegese; institui¢des candnicas;
hebreu, siriaco e outras linguas biblicas. O
curso de teologia era dado por dois ou ainda por
trés professores. Nele, somente podiam ensinar
0s padres que tinham  demonstrado
conhecimento pleno de Santo Toméas de Aquino
(HANSEN, 2001, p.22).

Os saberes que permeiam as escolas filosoficas
patristicas e escolasticas compBem os curriculos das
Faculdades Superiores, dando aos alunos subsidios para
discussbes, apropriando tais conhecimentos que sdo
organizados em cada nivel de ensino entre os capitulos
especificos das obras correspondentes, resultando na percepcao
de uma parte da estrutura que forma a obra, criando nos alunos
a necessidade de alcancar novos saberes, para que possam
transitar nesse ambiente académico.

De acordo com Hansen (2001), a aprendizagem das
matérias é graduada, sendo considerados a idade respectiva do
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aluno e o nivel dos cursos. Nesse viés, a formacao intelectual
estd entrelagcada com préticas eclesiasticas, desde a classe
inferior da gramatica até a aprendizagem das cerimonias e ritos
sagrados, compondo diretamente um sistema doutrinario e
teoricamente apropriados pelos cursos de Filosofia (Artes) e
Teologia. O curriculo do ensino jesuitico seria composto por
doze classes, sendo respectivamente orientadas pela seguinte
formatacéo:

Todos o0s cursos sdo orientados pelo estudo de
preceitos, estilos e erudicdo, ou seja,
prescricdes e regras das linguas, das retéricas,
das letras, da filosofia e da teologia; exercicios
com o0s varios géneros retorico — poéticos de
representacdo das matérias das humanidades,
memorizadas como topicas ou lugares -
comuns j& aplicados e desenvolvidos pelas
varias autoridades; memorizacdo de técnicas de
falar e escrever, além dos esquemas da propria
arte da memoéria (HANSEN, 2001, p. 18).

ApOls apresentar as orientacbes dos estudos entre o0s
preceitos, estilos e erudicdo®®, o Método Pedagégico Jesuitico
tem entre suas normas a preocupa¢do com os livros que
circulam em suas bibliotecas e que se tornem instrumentos
errdneos ao conhecimento dos seus respectivos alunos. Assim,
institui barreiras que impossibilitam a permanéncia dessas
obras, ou mesmo as discussdes pelos professores de
determinadas obras, oportunizando exclusivamente 0s

%8 Para ensinar as trés em seus colégios espalhados pelo mundo, os jesuitas
recuperaram autoridades antigas, principalmente as ParticGes Oratorias e 0
De Oratore, de Cicero; a Retérica para Herénio, do Anbnimo, entdo
atribuida a Cicero; e a Institutio Oratéria, de Quintiliano, que fornecem
regras ou preceitos da eloguéncia, além da Rhetorica aristotélica
(HANSEN, 2001, p. 19).



121

materiais que constituem a formacdo nos moldes do ideéario
catolico.

Livros que se devem dar aos estudantes. - Nas
maos dos estudantes de teologia e filosofia ndo
se ponham todos os livros mas somente alguns,
aconselhados  pelos professores com o
conhecimento do Reitor: a saber, além da Suma
de Santo Tomas para os tedlogos e de
Aristoteles para os filésofos um comentario
para consulta particular. Todos os te6logos
devem ter o Concilio Tridentino e um exemplar
da Biblia, cuja leitura lhes deve ser familiar.
Consulte o Reitor se convém se lhes dé algum
Santo Padre. Além disto, dé a todos os
estudantes da teologia e filosofia algum livro de
estudos classicos e advirta-lhes que lhe néo
descuidem a leitura, em hora fixa, que parecer
mais conveniente (FRANCA, 1951, p. 57).

No processo de formacdo que corresponde aos cursos
de Filosofia e Teologia, o Ratio Studiorum apresenta nas regras
do Provincial as especificas preocupagdes com os alunos que
ndo apresentam o0s niveis de conhecimento necessarios nos
cursos. Nesse ambito, institui regras que determina os que
devem ser afastados no meio dos estudos, pois ndo alcancam a
mediania, principio que julga serem aptos aos alunos
prosseguirem sua formacao nas instituicdes jesuiticas.

19. 811. Que se entende por mediania. - A
mediania, de que acima se fala, deve entender-
se no sentido em que vulgarmente se entende
quando se diz de alguém que é de talento
mediano, a saber, quando percebe e
compreende 0 que ouve e estuda e € capaz de
dar razdo suficiente a quem Ihe pede, ainda que,
em filosofia e teologia, ndo atinja o grau de
doutrina que as Constituicdes designam com a
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expressao “haver nela feito bastante progresso”,
nem seja capaz de defender as teses ai
mencionadas com o saber e a facilidade com
que as defenderia quem fosse dotado de talento
para ensinar Filosofia e Teologia (FRANCA,
1952, p. 49).

No Ratio Studiorum, a primeira institucionalizacdo séo
as regras do Provincial, que universaliza nas instituicdes
jesuiticas os regulamentos oficiais, emanando posteriormente
as especificidades de cada nivel de ensino, adentrando as
respectivas areas e seus professores, como a organizacdo das
hierarquias nesse sistema, determinando as regras que
compdem o curriculo — e as regras competem aos seus alunos.
No entanto, toda estrutura composta pelos jesuitas tem como
fundamento a permanéncia do ideario catdlico, mantida pelos
aportes tedricos que permeiam a formacdo intelectual,
priorizando a permanéncia dos fundamentos que circundam o
cristianismo, entre os Estudos Inferiores e as Faculdades
Superiores, resultando na formacdo de uma cultura escolar
jesuitica.

O ensino jesuitico estava orientado para o
controle da vontade e da liberdade individuais
como obediéncia irrestrita e adequacdo
decorosa as formas exteriores da autoridade e
do aparato e, assim, como propaganda das
virtudes ortodoxas que mantinham a coesdo do
corpo social do reino, concede a retérica, [...]
um papel essencial na organizacdo de todas as
representacgdes, visando a persuasdao (HANSEN,
2001, p. 33).

Os estudos apresentados pelo Ratio Studiorum
percorrem, durante o periodo de sua institucionalizacdo, tanto
0s ambientes educacionais que cercam as metropoles quanto as
col6nias de coroas catolicas, intensificado por umas conjuntas
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de regulamentos, rompendo os limites dos territdrios, tracando
novas rotas maritimas, possibilitando a formacéo educacional
de novos povos e reestruturando as nacfes européias catolicas,
instituindo o ensino jesuitico sob aportes tedricos que
compreendem a Filosofia e Teologia, que irdo sustentar as
estruturas eclesiésticas do cristianismo frente ao advento das
ciéncias e outras institui¢des religiosas. O curso de Filosofia é
estrategicamente o fundamento para aqueles que irdo seguir a
vida eclesiastica, porém, os que adentram as outras ciéncias
(Direito Civil, Direito Candnico e Medicina) estardo instruidos
para discusses em defesa do ideario catolico.

3.3APRESENCA DA FILOSOFIA NAS REFORMAS
EDUCACIONAIS

A educagéo no Brasil tem em sua base os fundamentos
do pensamento catolico, representado pelo Método Pedagogico
Jesuitico — Ratio Studiorum, instituido pelos missionarios que
aportaram nessas terras no final do século XVI.

A presenca da Filosofia no sistema educacional
brasileiro foi marcada pelos missionarios jesuiticos, tendo sua
extensdo além do periodo que compreende a educagdo nos
moldes da Companhia de Jesus (1549 - 1759). E importante
frisar que, com a Reforma Pombalina,em 1759, ocorreram
mudancas significativas no sistema escolar. Segundo Saviani
(2011, p. 107), “tinham como objetivo criar a escola ttil aos
fins do Estado em substituicdo aquela que serviam aos
interesses eclesiasticos”, no entanto, os reflexos dessa nova
politica educacional ndo alcangaram as mesmas proporcoes que
0 Método Pedagdgico Jesuitico.

A educacdo que era dada quase exclusivamente
em escolas confessionais — nos colégios de
padres —, passou a ser ministrada nas aulas e
escolas régias por mestres nomeados, de acordo



124

com 0s bispos, e pelos padres — mestres e
capeldes de engenho “que se tornaram, depois
da saida dos jesuitas, 0s principais responsaveis
pela educagdo dos meninos brasileiros”. Os
mestres leigos dessas aulas e escolas, que ndo
chegaram a assimilar o espirito da Reforma
Pombalina, mostravam, pelo geral, segundo
testemunhos da época, ndo s uma espessa
ignorancia das matérias que ensinavam, mas
uma auséncia absoluta de senso pedagogico
(AZEVEDO, 1963, p. 543).

Nesse aspecto, a Reforma Pombalina, além de expulsar
a Companhia de Jesus, permite a fragmentacdo do ensino
basico geral, instituindo as disciplinas isoladas — aulas régias®,
impossibilitando a organizacdo de um novo sistema de ensino
que, neste caso, mostra ser por incapacidade da Coroa em
organiza-lo. Segundo Azevedo (1963), entre os fatos, que
acentuam a fragilidade do ensino no Brasil, serd devido a
distancia entre a diretoria geral de estudo e 0s mestres,
marcado pela inexisténcia de fiscalizagdo nos ambientes
educacionais. Dessa forma, as questbes que permeiam a
educacdo do pais sdo determinadas pelo poder supremo do
reino, tanto o programa oficial como a escolha dos livros
durante o periodo que compreende a segunda metade do século
XVII1 e o decorrer do século XIX.

% As aulas régias foram estendendo-se no Brasil, embora enfrentando
condigBes precérias de funcionamentos, salarios reduzidos e frequentes
atrasos no pagamento dos professores. As aulas régias eram sindnimo de
escola que, por sua vez, se identificavam com determinada cadeira,
funcionando, em regra, na casa dos préprios professores. Dai as expressdes
“aulas de primeiras letras”, “aulas de latim”, “de grego”, “de filosofia” etc.
Eram aulas avulsas, portanto, os alunos poderiam frequentar umas ou outras
indiferentemente, pois, além de avulsas, eram isoladas, isto é, sem
articulacéo entre si (SAVIANI, 2011, p. 108).
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No século XIX, a politica educacional brasileira institui
o Colégio D. Pedro 11”°, a partir do Decreto n° 6.884, de 2 de
dezembro de 1837. Tal projeto requer apropriacdo das
instalacbes do Seminario de S&o Joaquim, resultando na
implantacdo do colégio de instrucdo secundaria por Pedro de
Araujo Lima e Bernardo Pereira de Vasconcellos
(respectivamente Ministro e Secretario dos Negdcios do
Império do Brasil entre 1837 e 1839). Nesse processo, a
estruturacdo do sistema escolar requer a regulamentacdo de
normas que alcancem os niveis hierarquicos das instituicdes,
desde a esfera administrativa até o corpo docente e discente
(internos ou externos). Ao instituir o Curriculo Oficial do
Império, em 1837, entre as disciplinas escolares compdem a
cadeira de Filosofia, no art. 3°, e art. 5°:

Art. 3.° Neste collegio serdo ensinadas as
linguas latina, grega, franceza e ingleza;
rhetorica e 0s principios elementares de
geographia, historia, philosophia, zoologia,

op origem do Imperial Colégio de Pedro 1l esta no Colégio dos Orfdos de
S8o Pedro, criado a 8 de junho de 1739. Posteriormente, essa instituicdo foi
transferida para a Capela de S8o Joaquim e transformada em seminario,
extinto em 1818, por D. Jodo VI. Em 1821, o Seminario S&o Joaquim é
restabelecido por D. Pedro | e remodelado pelo ministro José Lino
Coutinho, passando a ser administrado pelo Governo. Em 1837, Bernardo
Pereira de Vasconcelos, querendo dar ao Brasil o primeiro estabelecimento
de ensino secundario oficial, apresentou ao entdo regente Aradjo Lima um
decreto, que o transforma no Colégio de Pedro Il, a 2 de dezembro de 1837,
com internato e externato, tendo por modelo o liceu francés e deveria ser
padrdo para os demais estabelecimentos de ensino secundario do pais. O
colégio comeca a funcionar em 1838, com 91 alunos, todos externos;
somente em 1839 que se apresentam os primeiros alunos internos, em
nimero de 113. Pelo decreto de criacdo, deveria lecionar as disciplinas:
linguas latina, grega, francesa e inglesa; retérica; os principios elementares
de geometria, histdria, filosofia, zoologia, mineralogia, lgebra, geometria e
astronomia (BASTOS, 2008, p. 46).
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mineralogia, botanica, chimica, physica,
arithmetica, algebra, geometria e astronomia.
Art. 5° Poderdo ser chamados para terem
exercicio neste Collegio o0s Professores
publicos desta Corte, de latim, grego, francez,
inglez, philosophia racional e moral, e
rhetorica (BRASIL, 1837, grifo meu).

Posteriormente, em 1841, algumas disposicdes do
regulamento que constituem o Colégio D. Pedro Il sofrem
alteracdes, sendo instituida a tabela dos estudos de cada ano; e
0 numero de licdes por semana, no entanto, a significativa
alteracdo ocorre com acréscimo de mais um ano de ensino,
tornando oficial a permanéncia de sete anos de estudo. Essa
alteracdo ocorre pelo Decreto n° 62, de 1 fevereiro de 1841, por
Antonio Carlos Ribeiro de Andrada Machado e Silva (Ministro
e Secretario dos Negocios do Império do Brasil, entre 1841
e1842). E valido salientar que entre as disciplinas que
compdem o Curriculo Oficial do Império a Filosofia seria
ministrada no sexto e sétimo anos, respectivamente,
disciplinadas por cinco licdes semanais.

O sistema educacional brasileiro, durante o periodo que
corresponde ao Império, tem nova alteracdo em 1854, com a
Reforma Couto Ferraz, pelo Decreto n® 1.331 — A, de 17 de
fevereiro de 1854. Em sua resolucdo consta a redacdo que
Aprova o Regulamento para a reforma do ensino primario e
secundario do Municipio da Corte. Na instituicdo publica
secundaria, entre as “cadeiras” que compde o curriculo escolar,
consta o ensino de Filosofia, como determina:

Art. 79. Havera no Collegio as seguintes
cadeiras: 2 de latim; 1 de grego; 1 de inglez; 1
de francez; 1 de allemdo; 1 de philosophia
racional e moral; 1 de rhetorica e poetica, que
comprehendera tambem o ensino da lingua e
litteratura nacional; 2 de historia e geographia,
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ensinando o professor de huma a parte antiga e
media das referidas materias, e o da outra a
parte moderna, com especialidade a historia e
geographia nacional; 1 de mathematicas
elementares, comprehendendo  arithmetica,
algebra até equacbes do 2° grao, geometria e
trigonometria rectilinea; 2 de sciencias
naturaes, sendo huma de historia natural com as
primeiras nogdes de zoologia, botanica,
mineralogia e geologia, e outra de elementos de
physica e chimica, comprehendendo somente os
principios geraes e 0s mais applicaveis aos usos
da vida (BRASIL, 1854, p. 45, grifo meu).

Nesse periodo, o sistema escolar brasileiro tem
influéncia significativa dos manuais escolares franceses, pois
adentram o pais suas editoras projetadas especificamente para
fabricacdo de livros escolares. Segundo Bastos (2008, p. 51),
sdo as editoras: “Hachette, Delalain, Garnier, Delagrave, Belin,
Armand Colin, A. Durand, H. Plon, Didier, Guillard, Aillaud &
Cie., entre outras”. Durante o século XIX, os autores e as
editoras francesas sdo 0s principais responsaveis pelos manuais
escolares brasileiros, sendo substituidos no final desse seculo
pelos autores e editoras brasileiras, devido ao fato dos
professores  realizarem  como  pratica  pedagdgica,
transformando suas licGes em compéndios ou compilando os
manuais estrangeiros.

Nesse Viés, 0s resumos de matérias, as licdes
elementares e as apostilas se tornam componentes estratégicos
desses professores, sendo considerados materiais especificos
das disciplinas escolares, possibilitando que as editoras
brasileiras adentrem esse mercado dos livros didaticos. Porém,
0s materiais escolares utilizados no Colégio D. Pedro Il entre
1856 e 1892, segundo Bastos (2008), sdao marcados pelos
autores e editoras francesas, como a Faculdade de Montpellier,
Liceu Henry IV, Academia Belas Artes de Paris, entre outras.
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No caso, na disciplina de Filosofia e no Curso de Retorica,
adotam no Colégio D. Pedro Il, nesse periodo, 0s respectivos
manuais no ensino secundario.

Muitos desses manuais foram adotados em
outros estabelecimentos de ensino secundario e
serviram de modelos para outras publica¢des de
autores nacionais. Por exemplo, no programa de
1877, consta a ado¢do, na disciplina de
filosofia, da traducdo do compéndio de A.
Pellissier — Précis d'un cours complet de
Philosophie élémentaire -, realizada por
Augusto E. Zaluar, como apostila do professor.
Também no curso de Retdrica é adotada a
traducdo da obra de Joseph — Victor Leclerc —
Nouvelle rhétorique, extraite des meilleurs
écrivains  anciens et modernes, suive
d’observations sur les matiéres de composition
dans les classes de rhétorique — com o titulo
Nova Rhetorica de Le Clerc, traduzida pelo Dr.
Paula Menezes (BASTOS, 2008, p. 48- 49).

A Ultima alteracdo do sistema educacional brasileiro no
periodo do Império ocorre com a Reforma Carlos Ledncio de
Carvalho e reestrutura os regulamentos do Colégio D. Pedro Il
pelo Decreto n° 6.884, de 20 de Abril de 1878, priorizando o
Curriculo Oficial do Império: no art. 1°, a manutencdo da
estrutura de sete anos de ensino, entre as cadeiras, uma
corresponde ao ensino de Philosophia, e no art. 2° entre os
professores catedraticos, regulamenta especificamente um de
Philosophia. O ensino de Filosofia, nesse periodo, corresponde
ao sexto e sétimo anos, respectivamente, com disciplinas que
recebem a nomenclatura: Philosophia - Até theodicéa
inclusive, e Philosophia - Moral e historia da philosophia.

O cenério educacional que compde o Império brasileiro
perpassa por periodos de alteragcdes nas suas regulamentacoes
institucionais, porém, o Curriculo Oficial Imperial mantém a
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permanéncia da Filosofia no nivel de ensino secundario. Entre
outros aspectos das reformas educacionais do Império, Saviani
(2011) destaca uma relacdo entre a Reforma de Couto Ferraz e
a Reforma Ledncio de Carvalho, que s&o marcadas por trés
aspectos: as continuidades (obrigatoriedade do ensino primario,
servico de inspecdo etc.); as rupturas (regulamenta o
funcionamento das Escolas Normais fixando o curriculo, a
nomeacdo dos docentes etc.); e as inovacbes (subvencdo ao
ensino particular, equiparacdo de Escolas Normais particulares
as oficiais e de escolas secundérias privadas ao colégio D.
Pedro Il, criacdo de escolas profissionais, de bibliotecas
populares e de bibliotecas e museus pedagdgicos onde houver
Escola Normal etc).

Apbs a Proclamacéo da Republica Brasileira (1889), no
cenario educacional € instituido o Ministério da Instrucédo
Publica (1890), sendo nomeado o ministro Benjamin Constant
Botelho de Magalhdes, que pelo Decreto n° 981, de 08 de
novembro de 1890, aprova o regulamento da instrucao primaria
e secundaria do Distrito Federal. Nessa conjuntura, determina,
no art. 2° que “o ensino secundario integral sera dado pelo
Estado no Ginasio Nacional — antigo Instituto Nacional de
Instrugdo Secundaria”, e apresenta alteragdes no curriculo
oficial, resultando uma fase de obscuridade intelectual dos
contetdos filosoficos, pois o ensino de Filosofia ndo compde as
disciplinas do ensino secundario, rompendo com o modelo
educacional brasileiro do Império e com a tradicdo humanista’
(cultura classica: o latim, o grego e a retorica).

Nesse periodo, o cenario politico brasileiro € composto
por um conjunto de ideias provenientes dos movimentos que
permeiam a Europa, produzindo conflitos entre as relacfes de

™ Movimento literario e filoséfico que nasceu na Itélia na segunda metade
do século XIV, difundindo-se para os demais paises da Europa e
constituindo a origem da cultura moderna (ABBAGNANO, 2007, p. 602).
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poder que cercam as elites (conservadoras ou renovadoras).
Segundo Cury (2010, p.16), “ao lado da catdlica, outras
doutrinas cristds ou mesmo concep¢des de mundo passam a
penetrar na tessitura sociopolitica do pais. [...] as igrejas
reformadas, as seitas maconicas e as correntes positivistas e
liberais”. A concep¢do do Estado laico, nesse periodo, tem
proporcfes no cenario politico do pais, que avanca frente as
concepcOes eclesiasticas, instituindo discussdes em torno das
resisténcias e renovacoes.

De acordo com Saviani (2011), as primeiras décadas do
século XX sdo marcadas pelo advento de ideias liberais,
aportando principalmente por meio do Estado no processo de
escolarizacdo, sendo considerado um importante instrumento
de participacdo politica. Nesse periodo, a verséo tradicional da
pedagogia liberal sofre alteracGes que repercutem na proposta
de vérias tendéncias, que priorizam as discussdes em torno da
bandeira da educacdo — e esse movimento resulta na
Associacdo Brasileira de Educagédo (ABE).

No entanto, as resisténcias do projeto republicano frente
as permanéncias da Igreja Catolica sdo representadas pelos
decretos, impondo um conjunto de restricbes que,
posteriormente, sdo incorporadas pela primeira Constituicdo
Republicana. Conforme Cury (2010), com destaque para 0S
Decretos e suas redagdes: Decreto n° 119 - A (separacdo da
Igreja e do Estado); Aviso n° 17 (a Teodiceia’® seria eliminada
do curriculo do colégio D. Pedro I1); Decreto n° 510 (bens de
méao morta, casamento civil antes dos religiosos, secularizacao
de cemitério, proibicdo de subvencdo, proibicdo de vida
religiosa em convento e ensino publico leigo, entre outras
prerrogativas).

"2 Por extensdo, a partir do séc. XX, a parte da filosofia que se ocupa da
natureza de Deus e das provas de sua existéncia (JAPIASSU;
MARCONDES, 1996, p. 259).
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Depois de instituida a politica republicana e suas
medidas direcionadas as permanéncias do ideario cat6lico no
pais, 0 Movimento Catdlico entra no cenario
politico/educacional, provocando discussées nos espagos que
ocupam, entre seus intelectuais, articulando a bancada catolica
na revisdo da constituicdo em 1925-6, com a proposta de
retorno da disciplina do Ensino Religioso no curriculo oficial e
0 reconhecimento da Igreja Catdlica como a da maioria da
populacéo.

A igreja catélica e as monarquias luso-
hispanicas estabelecem tratados e aliangas entre
si. Por ele, a permuta de favores consistia nos
privilégios outorgados a Igreja, entre 0s quais 0
reconhecimento da religido catélica como
religido oficial, e, em contrapartida, a Igreja
atribuia as monarquias o poder de controlar e
fiscalizar uma série de iniciativas (que,
hierarquicamente falando,caberiam a prépria
instituicdo religiosa). Desse modo, até a
nomeacdo dos bispos dependia da autoridade
imperial e os clérigos seculares eram, de fato,
funcionarios publicos. O imperador provia
cargos eclesiasticos em troca de pagamento das
atividades eclesiasticas exercidas pelos clérigos
(CURY, 2010, p.14).

Apdbs o desmembramento da Revisdo Constitucional, os
avancos desses debates repercutiram na Constituicdo
Republicana de 1934 e na Constituicdo do Estado Novo, em
1937, que institui a disciplina de Ensino Religioso no curriculo
oficial, tendo carater obrigatério, porém, de matricula
facultativa. Na década de 1930, os avangos da Reagédo
Catélica”™ no cenario educacional, com a permanéncia da

" Além de criticar as medidas laicizantes como a precedéncia do casamento
civil sobre o religioso, a laicizacdo dos cemitérios, a inelegibilidade dos
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disciplina escolar Ensino Religioso no Estado laico, apresenta
impressos na legislagdo educacional brasileira aspectos do
movimento conservador em defesa dos principios do ideario
catolico.

Nessa conjuntura, a primeira acdo educacional
Republicana foi na Reforma Benjamim Constant (1890), sendo
alterada no seculo XX pela Reforma Epitacio Pessoa,
instituindo o Decreto n® 3.890, de 1 de janeiro de 1901, e
“Approva o Codigo dos Institutos Officiaes de Ensino Superior
e Secundario, dependentes do Ministerio da Justica e Negocios
Interiores”, priorizando estrategicamente a formagao das elites.
Nesse cenario educacional, outra alteracdo ocorre com a
Reforma Rivadavia Corréa, instituindo o Decreto n° 8.559, de
5 de abril de 1911, com a aprovada da Lei Organica do Ensino
Superior e do Fundamental na Republica, destacando, no artigo
4° que “[...] no Collegio Pedro II se ensinardo as disciplinas do
curso fundamental, como o seu desenvolvimento literario e
scientifico”. Nao constam as disciplinas do sistema de ensino
nesse decreto, remetendo ao Decreto n° 8.660, aprovado na
mesma data: Approva o regulamento para o Collegio Pedro I,
com as seguintes disciplinas:

Art.  3°. Serdo ensinadas as seguintes
disciplinas: Portuguez, estudo pratico e
litterario; Francez, estudo pratico e litterario;
Inglez ou allemédo (&4 escolha do estudante),
estudo pratico e litterario; Geographia geral,
chorographia do Brazil e nogdes de
cosmographia; Mathematica elementar; Physica
e chimica; Historia natural; Nog¢des de hygiene;
Instruccdo civica e nocles geraes de direito;

clérigos, a exclusdo dos religiosos do direito de voto nas eleicBes e a
proibicdo do ensino religioso nas escolas publicas, estimula os catélicos a
participar da politica dando forma a ideia do partido catélico (SAVIANI,
2011, p. 180).
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Latim e sua litteratura; Grego e sua
litteratura; Historia universal, especialmente da
America e do Brazil; Desenho e gymnastica
(BRASIL, 1911, p. 4766).

Tal estrutura educacional tem influéncia das correntes
do liberalismo™ e do positivismo no Brasil. A formagdo das
elites brasileiras ocorreria na Europa, cenario principal dessas
discussdes. No entanto, nesse contexto educacional de
constante mudanca, a Reforma Carlos Maximiliano institui,
pelo Decreto n° 11.530, de 18 de marc¢o de 1915, e “reorganiza
0 ensino secundario e o superior na Republica”.

Art. 166°. As materias que constituem o curso
gymnasial indispensavel para a inscrip¢éo para
exame vestibular sdo as seguintes: Portuguez,
Francez, Latim, Inglez ou Alleméo,
Arithmetica, Algebra Elementar, Geometria,
Geographia e Elementos de Cosmographia,
Historia do Brazil, Histéria Universal, Physica
e Chimica e Historia Natural. Paragrapho unico.
Havera um curso facultativo de Psychologia,
Logica e Historia da Philosophia por meio da
exposicao das doutrinas das principaes escolas
philosophicas (BRASIL, 1915, p. 3028, grifo
meu).

Entretanto, a presenca do ensino de Filosofia, ainda sem
expressdo no cendrio educacional brasileiro, possibilita o
retorno das concepcdes filosoficas escolasticas, principalmente

™ O liberalismo politico considera a vontade individual com fundamento
das relagdes sociais, defendendo por tanto as liberdades individuais —
liberdade de pensamento e de opinido, liberdade de culto etc. — em relacdo
ao poder do Estado, que deve ser limitado. Defende assim o pluralismo das
opinides e a independéncia entre os poderes — Legislativo, Executivo, e
Judiciario — que constitui o estado (JAPIASSU; MARCONDES, 1996, p.
259).
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0s pressupostos do ideario catolico Neoplatonismo e Neo-
aristotelismo, que compdem o ensino da Histdria da Filosofia.
Nesse contexto, surge, entre 0s mais importantes representantes
da Reacdo Catdlica no Brasil, contra o positivismo e o
laicismo, o Pe. Leonel de Franca, que publica, em 1918, o
manual “Nogdes de Historia da Filosofia” e, posteriormente,
em 1921, a 2% edicdo do manual, com o capitulo “A Filosofia
no Brasil”, abordando um Apéndice sobre a oportunidade e
importancia Renascenca Escolastica no século  XIX,
demonstrando tracos da Reacdo Catdlica ao Movimento Escola
Nova.

Nesse contexto, nos deparamos com a Reacdo Catdlica,
movimento eclesiastico que tem expressao no inicio do século
XX, criando novos espacos’ de discussdes do ideério catélico
no contexto politico nacional com a fundacdo da revista A
Ordem (1921), considerado o principal canal de circulagdo das
posicBes catlicas no pais — o Centro Dom Vital”® (1922)
constitui a Associagdo Brasileira de Catolicos Leigos em torno
de questdes religiosas, e a fundacdo da Confederacdo Catdlica
(1922) que resulta na Acdo Catolica Brasileira.

" A escrita produzida nesse lugar social, pelos intelectuais catélicos,
obedece a légica de se reafirmar a necessidade de preservacdo dos
principios do catolicismo no Brasil, ou, bem mais que isso, projetam e
introduzem uma pratica social, por meio das suas producBes que ganham
valor moral e simbdlico. Assim tem relevo, nessa linha interpretativa,
nogdes como representacdes, praticas e apropriacfes, que sublinham a
importancia das operagdes de atribuicdo de sentido, o carater muitas vezes
coletivo delas (como no caso das “representagdes coletivas™) e a liberdade
relativa dos agentes, cujas praticas contribuem para a constru¢do do mundo
social (CARVALHO, 2011, p. 100).

’® Foi criado com um 6rgdo destinado a aglutinar intelectuais leigos que
desempenhariam o papel de elite intelectual da restauragdo catélica. Sua
lideranga foi exercida por Jackson de Figueiredo, que foi sucedido, ao
sobreviver sua morte prematura, em 1928, por Alceu Amoroso Lima, que
assumiu a direcdo do centro tendo como assistente eclesiastico o padre
Leonel Franca (SAVIANI, 2011, p. 181).
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A Reacdo Catdlica demarca seus espagos Nno cenario
nacional, circulando principalmente entre os eclesiasticos e 0s
intelectuais adeptos do ideério catdlico frente ao Estado laico.
Nesse periodo, que marca 0s novos espacos da Igreja Catolica,
0 ensino de Filosofia retorna efetivamente ao curriculo do
ensino secundario, como disciplina obrigatoria, na Reforma
Rocha Vaz, pelo Decreto-Lei n® 16.782 — A, de 13 de janeiro de
1925, como determina:

Art. 48° O conjuncto de estudos do curso
secundario integral compreende as seguintes
materias: — portuguez, francez e latim,
obrigatorias, inglez, ou alem&o, & escolha do
alumno, hespanhol e italiano, facultativas,
observado o disposto no paragrapho seguinte,
instrucgdo moral e civica, geographia, algebra,
geometria e trigonometria, historia universal e
do Brasil, physica, chimica e historia natural,
philosophia e historia natural, philosophia e
historia da philosophia, literatura da lingua
brasileira e das linguas latinas, e sociologia
(BRASIL, 1925, p. 8541, grifo meu).

Posteriormente, na década de 1930, o0 cenario
educacional ¢ marcado por profundas discussdes, reacdo e
embates do Movimento Tradicional Catolico ao Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo, demarcando seus espacos no processo
educacional.

Destacam-se entre 0s mais importantes representantes
da Acgéo Catdlica, ou Reagdo Catolica, o Pe. Leonel Franca,
Francisco Campos, Gustavo Capanema e Alceu Amoroso
Lima, frente ao Movimento dos Pioneiros da Educagdo, com
Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira e Lorengo Filho. Nessa
perspectiva, 0 embate entre esses dois grupos produziu novas
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leituras’’ ao processo educacional brasileiro, no controle do
campo educacional, sempre almejando a permanéncia no
poder.

Em 1931, no ambito das discussbes no cenario
educacional brasileiro, entre 0s movimentos conservadores e
renovadores, a Reforma Francisco Campos, instituida pelo
Decreto-Lei n° 19.890, de 18 abril de 1931, define o ensino
secundario e os curriculos que compdem 0s cursos seriados:
fundamental e complementar — sendo a disciplina escolar
Historia da Philosophia componente curricular no curso
complementar como pré-requisito aos candidatos a matricula
no curso juridico.

Art. 4°. O curso complementar, obrigatorio para
os candidatos & matricula em determinados
institutos de ensino superior, sera feito em dois
annos de estudo intensivo, com exercicios e
trabalhos praticos individuaes, e
comprehenderd as seguintes materias: Alleméo
ou Inglez, Latim, Litteratura, Geographia,
Geophysyca e Cosmographia, Historia da
Civilizacdo, Mathematica, Physica, Chimica,
historia natural, Biologia geral, Hygiene,
Phychologia e Logica, Sociologia, No¢8es de
Economia e  Estatistica, Historia da
Philosophia e Desenho (BRASIL, 1931a, p.
6945. grifo meu).

Em 1932, o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova
tem proporcdes em todo o cendrio educacional brasileiro, e
segundo Saviani (2011), torna necessario marcar dois aspectos

" Importante mencionar que o Movimento dos Pioneiros da Escola Nova
ndo comple objeto dessa pesquisa, porém, é componente de suma
importancia aos pesquisadores da Histdria da Educacdo no Brasil, como as
producbes que circundam o cenario educacional dos seus representantes.
Cito o Portal Dominio Publico, com a Cole¢&o Educadores MEC.



137

que permeiam a configuracdo desse projeto educacional no
Brasil: por um lado, representa um documento doutrinario, pois
opde os principios da escola tradicional, prezando pela
institucionalizagdo da Escola Nova; e por outro, documento de
politica educacional — a defesa da escola publica em todos os
niveis de formac&o, desde a escola infantil até a formacgéo dos
grandes intelectuais pelo ensino universitario.

A educacdo nova, alargando sua finalidade para
além dos limites das classes, assume, com uma
feicho mais humana, sua verdadeira funcéo
social, preparando-se para formar “a hierarquia
democratica” pela “hierarquia das
capacidades”, recrutadas em todos oS grupos
sociais, a que se abrem as mesmas
oportunidades de educac&o. Ela tem, por objeto,
organizar e desenvolver os meios de acéo
duravel, com o fim de “dirigir o
desenvolvimento natural e integral do ser
humano em cada uma das etapas de seu
crescimento”, de acordo com uma certa
concepcdo do mundo (AZEVEDO et al, 2010,
p. 40).

A Reforma Educacional Francisco Campos, entre
outros atributos, foi responsavel por instituir a Comissdo
Nacional do Livro Didatico (CNLD), em 1938, criando
regulamentos que possibilitam a fiscalizagdo dos manuais
escolares, prezando pela qualidade do ensino e permanéncia
dos principios que regem o Estado brasileiro. Atribui a
comissdo o poder de aprovar ou reprovar os livros didaticos,
composto por um grupo de professores das diferentes areas de
conhecimento que atuam em institui¢cfes de ensino superior ou
educacdo basica, nas esferas publicas, militares, religiosas ou
particulares.
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Mais tarde, na década de 1940, a Reforma Capanema,
com o Decreto n® 4.244, de 9 de abril de 1942, institui a Lei
Organica do Ensino Secundario, que estabelece ao ensino
secundério a divisdo em dois ciclos: o ciclo Ginasial, com
duracdo de quatro anos, divididos pelas areas de Linguas,
Ciéncias e Artes; e o ciclo Colegial, com duragéo de trés anos,
divididos pelas areas de Linguas, Ciéncias e Filosofia e Artes.
A permanéncia do ensino de Filosofia, apds um periodo de
intensas transformacdes no cenario educacional, aponta para a
relevancia desses saberes na formacdo cultural da nacdo
brasileira.

De acordo com Cartolano (1985, p. 65), “a partir da lei
4.024/61 a filosofia €, aqui, valorizada como necessaria a
medida que se apresenta como um instrumento da ldgica, ou
seja, da grande arte do raciocinio indispensavel, também a
formacdo cientifica”. Nesse contexto, o ensino de Filosofia tem
suas permanéncias na legislacdo educacional brasileira,
mantendo o status de disciplina escolar (obrigatdria) no ensino
secundario. Mas o cenério educacional nesse periodo sofre
significativas transformacgdes que repercutem na reforma dos
componentes curriculares nacionais, sendo retirado o ensino de
Filosofia de carater obrigatério, passando a compor as
disciplinas escolares optativas no curriculo oficial.

Ainda durante a vigéncia da Lei n® 4.024, de
1961, com as Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional, num periodo de grande contengdo
politica e econdmica que se sucedeu ao golpe
politico de 1964, uma outra Resolugdo (n°. 36,
de 30-12-68), do Conselho Estadual de
Educaco, veio limitar o campo de atuacdo da
Filosofia, tornando-a disciplina optativa do
estabelecimento de ensino (CARTOLANO,
1985, p. 66).



139

Segundo Carminati (2010, p. 163), “assim a disciplina
Filosofia deixou de existir enguanto obrigatoria, 0 que
representou na pratica o seu abandono, embora haja noticias de
que algums escolas a tenham mantido em seus curriculos”.
Nesse viés, as disciplinas humanistas, como é o caso da
Filosofia’®, sofre alternancias nos curriculos escolares, de
acordo com as intencionalidades do governo frente a formagéo
da nagéo.

"8 Quanto a Filosofia, ¢ através da parte diversificada que ela tem chance de
ser incluida no curriculo da escola: ela tanto pode ser disciplina da educacéo
geral como pode integrar a formacéo especial do curriculo, e depender dos
objetivos pelos quais for escolhida. A Deliberacdo CEE n°. 18/72 relaciona-
se em um dos conjuntos de matérias, da seguinte forma: “Filosofia -
Filosofia da Ciéncia - Histéria da Filosofia - Légica - Moral - Metafisica”.
Ao estabelecimento cabe a tarefa de escolhé-la ou ndo, como disciplina
optativa para compor os curriculos das habilitagdes (plenas, parciais ou
basicas). Tendo em vista que a orientagdo fundamental do ensino do 2°.
Grau continua a ser o preparo para o trabalho ou a iniciagdo a ele, é pouco
provavel que a filosofia integrara a parte diversificada, sendo preterida por
outras disciplinas que atendam aquela meta. Isso ndo inclui, contudo, a
criatividade de algumas escolas que, mesmo entendendo a
profissionalizagdo, conseguem organizar um curriculo mais flexivel e
voltado, também, para a atividade filos6fica (CARTOLANO, 1985, p. 78-
79).
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4 AS EVIDENCIAS DO RATIO STUDIORUM NOS
MANUAIS ESCOLARES

Na terceira década do século XX, ocorre a consolidagdo
da Comissdo Nacional do Livro Didatico no Brasil, com
atribuicbes que permeiam os regimentos que estabelecem as
condicdes de producdo, importacdo e utilizacdo do livro
didatico, tendo sido implantado pela Lei n° 1.006, de 1938, que
torna obrigatoria a avaliacdo e aprovacdo desses materiais em
todo territério nacional, mediante pareceres oficiais que
disciplinam a autorizacdo ou ndo autoriza¢do dos mesmos.

Na decada de 1940, foram aprovados pela CNLD para o
ensino secundario nove livros didaticos de Filosofia, conforme
publicagdo no DOU. Entre esses titulos, constam os objetos
dessa pesquisa. E importante destacar que a 2% edicdo de
Nocdes de Historia da Philosophia, de 1921, ndo foi submetido
a CNLD. Porém, a 82 edicdo e a 10% edicdo foram julgadas pela
Comissdo Especial — fundada pela CNE, indica professores
responsaveis por julgar os livros didaticos dos membros da
CNLD. Nesse caso, essa duas edicdes do Pe. Leonel Franca™
foram aprovadas e publicado no DOU (sec¢do 1), em 24 de
novembro de 1947.

Os manuais escolares®® tém posicdo importante nas
instituicdes de ensino, pois ocupam espaco estratégico na

™ Em 1940, o Pe. Leonel Franca foi vice-presidente da CNLD e membro
das comissdes de Histdria e Sociologia, Filosofia e Pedagogia, sendo, em
1944, também membro da subcomissdo de lingua portuguesa e lingua
antiga. No entanto, o Pe. Leonel Franca apenas submete suas obras apds a
CNE indicar os professores avaliadores (Comissdo Especial) para o0s
respectivos pareceres aos livros didaticos dos membros da CNLD, dessa
forma, mantém comportamento ético, neutralizando o poder do
membro/autor em julgar seu préprio livro didtico.

8 Depositéario de um conteddo, o manual tem, antes de mais nada, o papel
de transmitir as jovens geragdes os saberes, as habilidades (mesmo o “saber
— ser”) os quais, em uma dada area e a um dado momento, sdo julgados
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formac&o da nac&o e na consolidacdo do ideéario educacional. E
valido destacar que o cenario educacional tem suas marcas
configuradas por representacfes, constituidas como poderosos
mecanismos estratégicos de ensino que permeiam as questdes
politicas educacionais, tornando-as instrumentos importantes
para serem investigados.

As representaces do mundo social assim
construidas, embora aspirem a universalidade
de um diagnéstico fundado na razdo, sdo
sempre determinadas pelos interesses de grupos
que as forjam. Dai, para cada caso, 0 hecessario
relacionamento dos discursos proferidos com a
posicdo de quem os utiliza. As percepcbes do
social ndo sdo de forma alguma discursos
neutros: produzem estratégias e préticas
(sociais, escolares, politicas), que tendem a
impor uma autoridade a custa de outros, por
elas menosprezados, a legitimar um projecto
reformador ou a justificar, para os proprios
individuos, as suas escolhas e condutas
(CHARTIER, 1990, p. 17).

Nesse aspecto, as representaces sdo incorporadas por
um determinado grupo, utilizando-se dos discursos proferidos
como mecanismo potencial pelas permanéncias e o conjunto de
estratégicas e praticas que circulam entre os diferentes cenarios
institucionalizados. Segundo Choppin (2008, p. 13), “o manual
escolar constitui, assim, um precioso indicador das relacdes de

indispensaveis a sociedade para perpetuar-se. Mas, além desse contetdo
objetivo cujos programas oficiais constituem a trama, em numerosos paises,
o livro de classe veicula, de maneira mais ou mesmo sutil, mais ou menos
implicita, um sistema de valores morais, religiosos, politicos, uma ideologia
que conduz ao grupo social de que ele é a emanacdo: participa, assim,
estreitamente do processo de socializagdo, de aculturacdo (até mesmo de
doutrinamento) da juventude (CHOPPIN, 2002, p. 14).
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forca que estabelecem, em um dado momento e em uma
determinada sociedade”. Nesse caso, no cenario politico
educacional circundaram os principios laicos e religiosos
diante das discussbes que permeavam o cenario educacional
brasileiro frente ao Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova e a
Reacdo Catolica.

Nesse cenario educacional de disputas entre intelectuais
eclesiasticos e laicos, na formacdo das mentalidades, entre os
aspectos que circundam as discuss@es educacionais, saliento a
importancia dos manuais escolares de Filosofia. Nesse caso,
objetos dessa pesquisa, nas décadas entre 1910 e 1940, e
permitem analisar as representacfes do programa de ensino
jesuitico Ratio Studiorum, instituido na Europa no final do
século XVI, entre as metrépoles e coldnias governadas pelas
coroas catdlicas. Segundo Chartier (1991, p. 184), “a relagdo
de representacdo — entendida como relagdo entre uma imagem
presente e um objeto ausente”, aponta a configuragdo do Ratio
Studiorum, na conjuntura educacional do recorte temporal
dessa pesquisa.

A apresentacdo e a discussdo das evidéncias do Método
PedagoOgico Jesuitico tém por objetivo compreender as
representagdes que predominam nos manuais escolares de
Filosofia neste trabalho discutidos. Tal investigacdo é
desenvolvida em quatro fases: 1%) os temas do curriculo
filoséfico do Ratio Studiorum; 2%) a representacdo do latim e
grego nos manuais; 3% a representagdo do aristotelismo e
tomismo nos manuais; e 4%) o Ratio Studiorum contra as seitas
filosoficas. Nesse sentido, a pesquisa mantém a cronologia das
edicdes do Pe. Leonel Franca - NocOes de Historia da
Philosophia (1921), Castro Nery - Filosofia (1934) e Jonathas
Serrano - Historia da Filosofia (1944).
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4.1 OS TEMAS DO CURRICULO FILOSOFICODO RATIO
STUDIORUM NOS MANUAIS

O Método Pedagdgico Jesuitico - Ratio Studiorum foi
institucionalizado por dois niveis de ensino, com os Estudos
Inferiores (Humanidades)®® e as Faculdades Superiores
(Filosofia e Teologia). Tal configuracdo, estrategicamente
arquitetada nesse programa de ensino, representa a cultura
escolar jesuitica, pilar na formacdo das elites leigas (nacGes
catdlicas) na defesa dos principios do cristianismo. A
representacdo dos temas que compdem o curriculo filoséfico
do Ratio Studiorum tem espaco no curriculo oficial do ensino
secundario brasileiro, na disciplina escolar Filosofia.

A institucionalizacdo do curriculo escolar, nas
diferentes épocas e nacgdes, tem suas representacdes
constituidas pelas areas do conhecimento, sendo configurados
por um conjunto de disciplinas escolares, que demonstram
entre suas finalidades (religiosas, sdcio-politicas, ordem
psicoldgicas, etc), algumas discussdes que circundam a cultura
escolar, como aspectos fundamentais e estratégicos para
formacéo das mentalidades.

8.0 curso de humanidades (estudos inferiores), que tinha a durago de seis
a sete anos e cujo conteudo reeditava o Trivium da Idade Média, isto &,
gramatica (quatro a cinco séries); esta, por sua vez dividia-se em gramatica
inferior, média e superior, sendo que cada uma das duas primeiras poderia
subdividir-se em duas (inferior A e B, e média A e B); a gramética era
ensinada com objetivo de assegurar expressao clara e precisa. A dialética,
chamada no Ratio de humanidades (uma série), destinava-se a assegurar
expressdo rica e elegante. E a retérica (uma série) busca garantir uma
expressao poderosa e convincente. No contelido trabalhado nesses cursos o
latim e o grego constituiam as disciplinas dominantes. A elas
subordinavam-se a lingua vernacula, a histéria e a geografia, ensinadas na
leitura, verséo e comentarios dos autores clssicos (SAVIANI, 2011, p. 57).
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As disciplinas escolares intervém igualmente na
histéria cultural da sociedade. Seu aspecto
funcional € o de preparar a aculturagcdo dos
alunos em conformidade com certas
finalidades: é isso que explica suas géneses e
constitui sua razdo social. Mas se se as
consideram em si mesmas, tornam-se entidades
culturais como outras, que transpdem os muros
da escola, penetram nas sociedades, e se
inscrevem entdo na dinamica de outra natureza
(CHERVEL, 1990, p. 220).

Nesse contexto, o Meétodo Pedagdgico Jesuitico
estrutura a configuracdo dos especificos curriculos escolares,
que compde os Estudos Inferiores e as Faculdades Superiores.
Assim, o curriculo filosofico estruturado pelo periodo de
formacdo em trés anos, entre seis especificas disciplinas
escolares, sendo determinados o0s respectivos periodos para o
desenvolvimento desses conhecimentos. Nos manuais escolares
dessa pesquisa, 0S sumarios apresentam 0s temas que S0
abordados pelo curriculo filosofico, apontando a representacdo
do Ratio Studiorum no ensino de Filosofia entre as décadas de
1910 a 1940.

Nesse viés, a configuracdo do curriculo filosofico Ratio
Studiorum compde, no primeiro ano, o estudo da Ldgica e
Introducdo as Ciéncias, ministrado por um docente no periodo
de duas horas diérias; no segundo ano, o estudo da
Cosmologia, Psicologia e Fisica, ministrado no periodo de duas
horas diarias, e Matematica, por uma hora diéria; e no terceiro
ano, o estudo da Psicologia, Metafisica e Filosofia Moral,
ministrado por dois docentes, no periodo de duas horas diarias.

Importante € salientar que a configuracdo da disciplina
escolar “Introducdo as Ciéncias”, corresponde uma area do
conhecimento, que constitui o curriculo filoséfico, segundo
Franca, (1952, p. 26): “as ciéncias entdo ja constituidas: a
Matematica, a Astronomia e a Fisica”. Assim, 0s
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conhecimentos que permeiam essas trés disciplinas escolares
especificas sdo representados pelo titulo Introducdo as
Ciéncias. Nesse contexto, somam oito disciplinas escolares, ou
temas filosoficos, que compBem a representacdo da formacéo
filosofica no Ratio Studiorum.

O Ministério da Educacdo e Saude publica no DOU
(secéo 1), em 18 de janeiro de 1946, na Portaria n° 19, de 12 de
janeiro de 1946, a seguinte redacdo: Expede programas de
filosofia e respectivas introducdes metodolégicas®?, e
determina sua execugcdo no curso colegial do ensino
secundario. Nesse sentido, apresenta o Programa de Filosofia
para o Curso Colegial Classico, composto pelos temas
filoséficos do curriculo oficial, configurados em dois niveis
educacionais (segunda e terceira série), e o Programa de
Filosofia para o Curso Colegial Cientifico, configurado apenas
o nivel educacional (terceira série).

No primeiro caso, 0 Curso Colegial Classico, sera
configuracdo pelos titulos gerais que percorrem a segunda série
(Introducdo; Nogdes de Psicologia; e Nocdes de Ldgica) e a
terceira série (NocOes de Moral; Noc¢des de Estética; NocGes de
Metafisica; e NocBes de Histéria da Filosofia) séo
respectivamente apresentados em 14 Unidades, especificando
0s temas educacionais que sdo abordados nessa estrutura.

82 A filosofia aparece como coroamento de todo o curso secundério: visa a
integracdo de conhecimentos, e a sintese déles. E', assim, disciplina
eminentemente formativa, mais do que cabedal de informacdes. Se é certo
gue ndo se torna possivel separar, de todo, a "formagdo" da "informagao",
cada um desses aspectos, no trabalho educativo, vive do outro, ndo se
esqueca o professor de que a filosofia advird de todos os conhecimentos do
curso, a serem agora revistos em suas mais profundas influéncias. Toda
filosofa sera assim formacdo intelectual, sentimental e moral. Devera ser
preocupacao constante compreendé- la por esta forma e apresenta-la com o
seu verdadeiro e nobre caréater de reflexdo sobre os mais altos problemas do
espirito humano (DOU, 1946, p. 853).



147

Destaco a redacédo do item Introducéo, expresso na Unidade I,
que regulamenta a segunda série, do Ensino Secundario:

Unidade | - Natureza e objeto dos estudos
filosoficos: 1. A filosofia, atividade permanente
do espirito. Suas grandes indagacGes: a
natureza dos conhecimentos; o valor da acdo; a
esséncia da realidade; as causas primeiras e as
causas finais. 2. O pensamento filosofico
através dos tempos: a concepcao tradicional, o
positivismo, as escolas modernas. 3. Ciéncias e
filosofia: 0s conceitos de realidade e os
conceitos de valor. 4. A contribuicdo das
chamadas ciéncias morais: psicologia e
sociologia. Os estudos normativos e os ideais
de pensamento e de acdo: a logica, a critica do
conhecimento, a estética, a moral. A metafisica
e seus problemas. 5. Filosofia, filosofia de vida
e ordem moral (DOU, 1946, p. 852, grifo meu).

No segundo caso, o Programa de Filosofia para o Curso
Colegial Cientifico, composto por sete titulos gerais:
Introducdo; Nocdes de Psicologia; Nocbes de Logica; Nogdes
de Moral; Noc¢bOes de Estética; No¢bes de Metafisica; e Nocbes
de Historia da Filosofia, sendo apresentados em 20 Unidades
os especificos temas educacionais dessa estrutura. Enfatizo a
redacdo dos itens NocGes de Moral e Nocgbes de Metafisica,
expressos nas Unidades XII - XVIII, que regulamenta a terceira
série do Ensino Secundério:

Unidade XII - O problema moral: 1. A
realidade moral: a consciéncia, 0s costumes e o
direito. 2. A reflexdo moral, o dever e a
obrigacdo moral. 3. A moral e as ciéncias:
moral e psicologia; moral e sociologia; moral e
religido. 4. O primado da pessoa humana e
valor da vida social. [...] Unidade XVIII - O
espaco e o tempo: 1. A existéncia do mundo
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exterior. 2. O conhecimento e a verdade. 3. A
matéria, a vida e o espirito. 3. Materialismo e o
espiritualismo, Deus (DOU, 1946, p. 853, grifo
meu).

Nessa conjuntura, o curriculo oficial do ensino
secundario, nos respectivos Cursos Classicos e Cientificos,
apresenta 0 regulamento dos principios que norteiam a
disciplina escolar Filosofia pelos correspondentes temas
(Metafisica, Moral, Logica, Psicologia) e entre suas
subdivisbes (Ciéncias e Cosmologia). Assim, 0s temas que
compdem o curriculo filoséfico do Ratio Studiorum tém
representacdo nos assuntos filosoficos que formam o curriculo
oficial do ensino secundario brasileiro.

Nessa década, a legislacdo educacional brasileira,
regulamentada pela Reforma Capanema (1942), apresenta a
configuracdo do Ensino Secundario®, composto pelo Curso
Ginasial e os Cursos Classicos e Cientificos com a presenca da
disciplina  escolar Filosofia, seguindo o0s moldes da
representacdo do curriculo filosofico do Ratio Studiorum.

Na tabela 1, composta a partir dos trés respectivos
manuais escolares, mantendo a cronologia das suas edicdes,
foram comparados os temas do curriculo filosofico do Método
Pedagogico Jesuitico, resultando nos itens expressos nos
manuais escolares. Porém, os dados que compdem as tabelas
(2, 3 e 4), especificos de cada manual escolar, ttm por
finalidade identificar as representaces do Ratio Studiorum nos
conteldos que permeiam 0s manuais escolares dessa pesquisa.

8 Entre as disciplinas escolares o “Latim” compde o curriculo oficial.



149

Tabela 1 — Representacdo dos temas do curriculo filosofico
Ratio Studiorum nos Sumarios dos manuais escolares

de Filosofia.

Curriculo filoséfico Manual L. Manual C. Manual J.
Ratio Studiorum Franca Nery Serrano
Logica X X X
Introducdo as Ciéncias X X X
Cosmologia X X X
Psicologia X X X
Metafisica X X X
Filosofia Moral X X X

Fonte: Ratio Studiorum e manuais escolares dessa pesquisa®".

No manual escolar do Pe. Leonel Franca, os periodos
que compdem a Histdria da Filosofia, com maior expressdo nas
discussbes propostas pelos temas do curriculo filoséfico do
Ratio Studiorum, sdo marcados respectivamente no Sumario,
pelos capitulos (Epoca) Filosofia Grega, Filosofia Patristica e
Filosofia Medieval. Cada periodo filoséfico apresenta suas
caracteristicas especificas, possibilitando constantes discussdes
em torno das questdes filosdficas ja constituidas.

As questdes filosoficas que permeiam o Ratio
Studiorum foram constituidas pelo legado filoséfico nas
discussbes centralizadas pelo cristianismo, que antecedem a
versdo final do Método Pedagdgico Jesuitico, em 1599. Nesse
periodo, a Renascenga tem como caracteristica o advento de
outras correntes filosoficas, entre permanéncias e resisténcias
dos principios filoséficos que ocorrem no Ratio Studiorum.

E importante mencionar que as questdes filosoficas dos
periodos que antecedem o século XVI ndo permanecem com a
mesma intensidade, dando espaco para o advento de outras
teorias filosoficas. Nessa perspectiva, foco a pesquisa nos
respectivos temas do curriculo filosofico do Ratio Studiorum
que sdo apresentados nesse manual escolar, principalmente

8 Elaborado pelo autor.
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pelos filosofos, seguindo a configuracdo: Pré-Socraticos -
Introducdo as Ciéncias e Cosmologia; Platéo - Fisica, Etica e
Psicologia; Aristoteles - Logica, Metafisica, Fisica,
Cosmologia, Psicologia e Moral; Santo Agostinho - Psicologia
e Cosmologia; e Santo Tomas de Aquino - Logica, Metafisica,
Cosmologia, Moral, entre outros.

Nesse contexto, a Historia da Filosofia compreendida
entre os séculos VII a.C. e XVI constitui os principais
fundamentos tedricos dos curriculos que compbGem as
Faculdades Superiores (Filosofia e Teologia) no Método
Pedagogico Jesuitico. No entanto, 0s temas que permeiam a
Filosofia (pelo viés do Ratio Studiorum) percorrem as
discussdes nesse manual, na Filosofia Moderna e na Filosofia
no Brasil. Apresento os aspectos dos temas do curriculo
filoséfico do Ratio Studiorum, contidos nos periodos da
Historia da Filosofia, em trés fases: periodos que antecedem o
Ratio Studiorum; periodos posteriores ao Ratio Studiorum; e a
Filosofia no Brasil.

No primeiro momento, os periodos que antecedem o
Ratio Studiorum sdo compreendidos nesse manual pelos
capitulos Filosofia Grega, Filosofia Patristica e Filosofia
Medieval. S&o respectivamente apresentados 0s temas
relevantes para compor o “curriculo filos6fico”, como as
principais escolas e correntes filoséficas que permeiam essas
discussdes.

Inicialmente, a Filosofia Grega apresenta as discussoes
filos6ficas centralizadas em problemas cosmoldgicos,
metafisicos e morais, sendo ministradas pelas escolas
filoséficas (Jonica, Pitagoras, Eleatica, Atomistica e o0s
Sofistas). Nesse capitulo do manual, os conceitos que
constituem os temas do curriculo filosofico do Ratio Studiorum
estdo representados com niveis diferentes de intensidade, entre
as abordagens dos fildsofos Platdo e Aristételes, e, depois, 0s
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temas séo focados nas escolas filoséficas do Epicurismo® e do
Estoicismo®®.

Posteriormente, a Filosofia Patristica apresenta uma
breve abordagem dos principios que norteiam as discussdes em
Santo Agostinho, fundamentado pela Filosofia Platonica. Sdo
mencionados os Apologistas entre os cendrios gregos, africanos
e na escola crista de Alexandria como suas respectivas obras na
defesa do ideério cristdo. Segundo Franca (1921, p. 56), “0s
apologistas elevam a voz da razdo e da consciéncia contra a
arbitrariedade e injustica das perseguicdes, defendem a nova fé
contra a philosophia e supersticdo pagd, armadas do poder
supremo do Estado.”

E finalmente, na Filosofia Medieval, o filosofo Santo
Tomaés de Aquino constitui a centralidade das discussfes nesse
periodo, sendo no Ratio Studiorum um dos componentes
estratégicos nos principios da formacdo do curso de Filosofia
(mesmo no predominio dos principios aristotélicos),
direcionando a defesa dos preceitos do cristianismo, e no curso
de Teologia, com predominio das discussGes constituidas na
sua obra Suma Teoldgica®. Dessa forma, a importancia

8 Doutrina de Epicuro e de seus seguidores segundo a qual, na moral, o
bem é o prazer, isto €, a satisfacdo de nossos desejos e impulsos de forma
moderada, levando assim a tranquilidade (JAPIASSU; MARCONDES,
1996, p. 83).

%E, no entanto, a ética estdica que teve maior influéncia no
desenvolvimento da tradicdo filosofica, que chegando mesmo a influenciar
0 pensamento ético cristdo nos primérdios do cristianismo (JAPIASSU;
MARCONDES, 1996, p. 91).

8 (Summa Theologica) obra fundamental de Santo Tomas de Aquino e
principal tratado filosofico — teolégico da Idade Média (composto entre
1267 e 1274, permanecendo inacabado), toda ela centrada no problema das
relagbes entre a razdo e a fé cristd. Utilizando o quadro conceitual
aristotélicos, defendo a autonomia e os poderes da razdo no que diz respeito
ao dominio da experiéncia e das demonstracdes. Tornaram-se famosas as
cinco vias, as provas racionais da existéncia de Deus: 1) primeiro motor
imével do universo em movimento; 2) causa eficiente deste universo; 3) ser
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historica do sistema filoséfico tomista tem espaco privilegiado
nas discussdes do periodo.

As grandes questdes philosophicas das relacdes
entre Deus e o mundo, entre 0 espirito e a
materia, entre o conhecimento e a realidade,
entre as sciencia e a fé — questdes vitaes para 0s
destinos da humanidade e para a existéncia do
christianismo — receberam com elle uma
solucéo racional, clara e definitiva. Sete séculos
passaram por sobre a obra admiravel do anjo
das escolas — séculos da lucta e de revolucGes
profundas no campo das ideias, e ella ainda
hoje persiste viva, palpitante, immortal como a
verdade (FRANCA, 1921, p. 84).

Nesse capitulo, o autor apresenta um artigo intitulado
“Renascenga Escoléastica do século XVI”, que entre seus
objetivos demonstra os principais estudiosos nesse século, apds
0 Concilio de Trento (1545 - 1563), direcionando seus
trabalhos filoséficos e teoldgicos na defesa do ideario cristdo
contra 0 advento dos principios da Reforma Protestante que
circundam na Europa. Merece destague no texto as
Congregacdes Religiosas Dominicanos, Carmelitas e Jesuitas™
e suas principais obras.

necessario por oposicdo a contingéncia do mundo; 4) ser absoluto
relativamente as coisas que apresentam apenas graus de perfeicdo; 5)
ordenador e fim supremo do universo. Ao conferir sentido e finalidade ao
universo, Deus € o Soberano Bem que orienta a habilidade das criaturas, no
contexto de uma natureza harmoniosa, conferindo ao homem uma
inteligéncia que lhe permite chegar a um conhecimento explicito do bem e
dos valores morais (JAPIASSU; MARCONDES, 1996, p. 256).

%Entre os Jesuftas salientaram-se: P. Fonseca (1528 — 1599), que, em
collaboracdo com outros professores de Coimbra (Manoel Goes, Cosme
Magalhdes, Sebastido de Couto) publicou um dos mais apreciados
commentarios de Aristoteles, o Cursus Conimbricensium; F. Toledo (1532 -
1596), depois Cardeal, Luiz Molina (1536 - 1600) autor da
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No periodo posterior ao Ratio  Studiorum,
compreendido pela Filosofia Moderna, o Pe. Leonel Franca
destaca os seguintes temas e filésofos: Descartes - Cosmologia
e Psicologia; Bacon - Ldgica, mas combatendo & Logica
Aristotélica; Spinoza - Moral; Leibniz - Cosmologia e
Psicologia; Hume - Moral; Kant - Ldgica, Cosmologia e
Psicologia; Fouillée - Moral.

Merece atencdo no manual o subtitulo Filosofia Neo-
Escolastica, por demonstrar representantes deste pensamento
que procuram restaurar os principios da Filosofia Escoléstica
nas escolas catolicas. Segundo Franca (1921), destaca-se com
maior expressdo 0s seguintes restauradores da Filosofia
Tomista: Inicialmente na Itdlia - Matheus Liberatore (dois
tratados: Su composto umano e Animaumana; dois volumes do
livro Della conoscenza intellettuale); Taparelli D’Azeglio
(Saggio teoretico di Diritto Naturale); Sanseverino
(Philosophia christiana cum antiqua et nova comparata); Salis
- Seewis (as obras: Della conoscenza senitiva e Le azioni
instintive degli animali); Cornoldi (Filosofia scolastica di S.
Tomaso e di Dante); e Zigliara (Summa Philosophica - em foco

“scienciamédia”, doutrina exposta na Concordia liberi arbitrii cum gratiae
donis, etc. (1588) que, atacada com vehemencia por Bafiez, deu azo a
famosa discussdo com os dominicanos. No dizer de De Maistre a theorica
de Molina “representa o esforco mais feliz da philosophia chirstd para
conciliar, segundo as forcas de nossa fraca intelligencia res olim
dissociatas, libertatem et principatum” (1), isto é, a liberdade do homem e a
soberania de Deus; Gabriel Vasquez (1551 - 1604), L. Lessio (1554 - 1623),
Jodo de Lugo (1583 - 1660), moralista illustre, Cosmo Alamanni (1559 -
1634) Diogo Ruiz de Montoya (1562 - 1632), De Arriaga (1592 - 1667),
Sylvestre Mauro (1619 - 1687), um dos melhores commentadores da
encycolpedia aristotelica e sobretudo Francisco Suarez (1548 - 1617)
Doctor eximius, o mais celebre de todos. Jurisconsulto, philosopho e
theologo, Suarez segue geralmente nas suas Discussoes metaphysicas as
doutrinas de S. Thomaz, mas em vérios pontos dellas se agasta para seguir
idéas proprias (FRANCA, 1921, p. 101-102).
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as antigas doutrinas). Posteriormente, na Alemanha, Dr.
Alberto Stockl (quatro volumes do livro: Philosophie der
Vorzeit); e na Franca, as doutrinas aristotélicas e tomistas
foram expostas na “Conferéncia de Nossa Senhora de Paris”
pelos filosofos De Broglie, D’Hulst, Domet de Vorges e
Farges. E finalmente, na Espanha, Jname Balmes (Cartas a uno
sceptico; EIl critério; Filosofia Fundamental); e Zeferino
Gongcalvez.

No capitulo “A Filosofia no Brasil” se apresentam as
correntes filoséficas (Espiritualista, Positivista e Materialista)
que permeiam as discussdes nos cenarios institucionais
brasileiros, entre Faculdade e Institutos de Filosofia,
aproximando dos principios filosoficos predominantes no Ratio
Studiorum. A corrente Espiritualista foi constituida por
representantes que defendem os principios da Filosofia
Escoléstica, no entanto, apenas dois sdo considerados
genuinamente escolasticos: o representante José Soriano de
Souza (defensor de Santo Tomas de Aquino e dos principios da
Metafisica Cristd) e Visconde de Saboya (por combater a
corrente Materialista).

Soriano, que seguia de perto 0 movimento
espiritualista na Europa, comprehendeu cedo
que <<a maxima necessidade de nossos tempos
é a restauracdo da metaphysica chistd, fundada
por S8 Thomaz no maravilhoso accordo das
duas luzes do espirito humano a razéo e a fé>>,
e consagrou O magisterio e a penna a
divulgacdo das idéas da  escolastica
rejuvenescida [...]. Escolheu, porém com acerto
entre os escolasticos modernos os que melhor
interpretaram o0 pensamento antigo e mais
contribuiram para a sua rehabilitacédo.
Liberatore, Taparelli, Sanseverino e Kleutgen
sdo, ao lado de Balmes e Ventura, escolasticos
menos rigorosos, as suas fontes principaes.
Delas hauriu o que de melhor encerram os seus
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compéndios, que no género didactio,
representam, até hoje, o que de mais solido e
profundo se tem escripto sobre philosophia no
Brazil (FRANCA, 1921, p. 212).

Nesse contexto, os principios da Filosofia Tomista
permeiam a corrente filosofica Escoléstica no Brasil, sendo
influenciada pelos principais representantes escolasticos
modernos, centralizados na Italia, por compor ndmero
expressivo de representantes e obras filoséficas, seguidos dos
paises Alemanha, Franca e Espanha, com menor expressao,
mas de extrema relevancia nas discussoes.

E importante frisar o Artigo IV — Pampsiquismo®
Panteista de Farias Brito, que constitui nesse manual escolar as
discussbes do pensamento filoséfico no Brasil e se apresenta
defensor da Metafisica e Moral. Segundo Japiassu; Marcondes
(1996, p. 99), “ao reduzir a exterioridade do mundo a
interioridade do homem, Farias Brito defendeu uma metafisica
espiritualista privilegiando o pensamento a vontade”, dessa
forma, apresentou originalidade em suas discussdes filoséficas,
obtendo nivel tedrico para abordagens no cenario académico
brasileiro como critico de algumas correntes filoséficas da
modernidade.

Insurgir-se contra Kant que ndo fez sendo
repetir a mesma obra de que ja haviam dado
uma primeira edi¢do os scepticos gregos, contra
Comte, cujo systema em sua significacdo real e
positiva ndo é sendo a negagdo da philosophia
contra Spencer com sua evolugdo mecanicista
de formulas vagas, onde tudo é incerto, tudo é
indeciso, indefinivel, &éco [..] contra os

8 pampsiquismo (do gr. Pan: tudo, e psiché: alma) Doutrina metafisica
segundo a qual constitui um ser vivo, mas possui uma natureza psiquica
analoga a natureza do espirito humano (JAPIASSU; MARCONDES, 1996,
p. 206).
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preconceitos anti — metaphysicos da época,
denuncia no criticismo e no positivismo duas
formas dessa chamada theoria da relatividade
dos conhecimentos que ndo é sendo a forma
moderna do septicismo; [..] contra o
pragmatismo, que exaltando alem dos justos
limites a influencia da verdade, do sentimento
da acdo, tende como uma nova forma de
utilitarismo [...]; quando combate sem quartel o
materialismo,  philosophia do  desespero
(FRANCA, 1921, p. 273).

Nesse viés, Farias Brito, como defensor da Metafisica
Espiritualista, demonstra resisténcias as estruturas filoséficas
que permeiam a Filosofia Moderna (forte dominancia do
cientificismo positivista). Segundo Japiassu; Marcondes (1996,
p. 99), Farias Brito “proclamou a incapacidade da ciéncia de
salvar o homem. Por isso, tentou aproximar a filosofia e a
religido. Caberia a filosofia, sem negar a ciéncia, salva-la e
supera-la”. Assim, os principios que permeiam a Metafisica
Espiritualista, ttm forte influéncia nos pensadores catélicos
brasileiros por apresentarem aspectos que solidificam o ideéario
catolico.

No respectivo manual escolar, apés a Conclusdo®, no
item “Sobre a oppourtunidade e a importancia da renascenca

% Ora, neste labyrinto de theorias, neste dedalo de opinides, assim
extraordinariamente multiplicadas pela fragilidade nativa da intelligencia
humana e pela acgdo extrinseca mas poderosa das causas moraes, deve a
nossa razdo orientar-se seguramente para a verdade. Cumpre-lhe pois saber
distinguir os desvios multiformes do caminho Unico e certo. Cumpre-lhe
discernir o systema verdadeiro dos errdneos. Cumpre-lhe reconhecer entre
as philosophias, a Philosophia. Para isto é-lhe mister um critério. Que
critério? Apresentamos tres em tres ordens diversas: na ordem especulativa,
na ordem pratica e na ordem histérica. a) O primeiro criterio, theorico e
racional. A luz resalta nas trevas pela sua prépria claridade. A verdade
distingue-se do erro pelo brilho de seu esplendor. Todo systema
radicalmente falso ou se funda immediatamente na contradiccdo ou se
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escolastica no século XIX”, entre alguns aspectos, enfatiza-se a
reacdo Neo-Escolastica entre 0s representantes europeus que
influenciam novas posicdes das discussdes filosoficas em torno
do aristotelismo e tomismo, com Farias Brito no cenario
filosofico brasileiro.

Ap0s a investigacdo dos itens que correspondem aos
temas do curriculo filoséfico do Ratio Studiorume suas
abordagens filosdficas, constatam-se permanéncias em
diferentes periodos da Filosofia, ocupando espacos em niveis
distintos de discussdo, tanto pelo filésofo (fundador da teoria)
quanto pelos discipulos que interiorizam determinadas
probleméaticas — ou mesmo, pelos opositores do sistema
filosofico. Assim, constituem a Tabela 2 como os itens do
curriculo filosofico e, respectivamente, os periodos filosoficos.

envolve mais tarde nas malhas de suas teias inextricaveis [...] b) O segundo
criterio é pratico. Menos rigoroso que o precedecte, porém, ndo raro, de uso
mais facil e prompto, baséa-se nas conseqiiéncias moraes dos systemas
philosophicos. [..] C) De ordem historica é o terceiro critério. A
philosophia e as philosophias ndo envolvem do mesmo modo no tempo. A
philosophia, como rio magestoso, progride com seguranca e lentidéo,
avolumando incessantemente suas aguas no curso dos seculos. As
philosophias apparecem como torrentes tumultuosas e temporérias, que,
rolando desapoderadamente os seus cachdes pelo ingreme das encostas,
arrasam e destroem quanto se Ihes oppde a passagem turbulenta [...] Assim,
se verifica o que diz Cicero: << O tempo que confirma os juizos da natureza
destrée os caprichos da nossa phantasia>>. Por esse relevo esta continua
tradicdo da philosophia, genuina na sua perpetua lucta contra os systemas
falsos e contribuir, destarte, para nortear a intelligencia na investigacdo da
verdade, é a mais alta funccéo da historia (FRANCA, 1921, p. 279).
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Tabela 2 — Os temas do curriculo filoso6fico Ratio Studiorum no
manual de L. Franca™

Filosofia Ldgica Introducdo  Cosmo Psico Meta  Filosofia
as Ciéncias logia logia fisica Moral

Grega X X X X X X

Patristica X X

Medieval X X X X

Moderna X X X X
Brasil X X X
Total 3 1 5 3 3 4

Fonte: Manual Filosofia - Leonel Franca (1921)%.

Na tabela anterior foi possivel identificar as
permanéncias dos temas abordados no curriculo filoséfico do
Ratio Studiorum nos diferentes periodos da Historia da
Filosofia, como as permanéncias e auséncias dos temas em
cada época, certamente a partir das escolhas e fundamentos que
interessam a formacdo catdlica. Inicialmente, no item
Introducdo as Ciéncias, constam o0s conceitos de Matematica,
Astronomia e Fisica e o0s primeiros fildsofos sem
desenvolvimento aprofundado.

Nos itens Lobgica, Psicologia e Metafisica ocupam
espaco em destaque pela conceituacdo nos periodos que estdo
representados, porém na LoOgica apresenta o conceito, mas ndo
desenvolve quadros, tabelas ou esquemas com forma
geométrica ou célculos que desenvolvam o0s argumentos
I6gicos; na Psicologia, apresenta o conceito, mas nao constam
casos de investigacdo, principais tedricos ou a psicologia

%1 O Sumério (subdivisdes e os temas anteriores e posteriores, ndo estio
expressas nesse relato): Preliminares; Philosophia oriental - capitulo I, e II;

Philosophia grega - capitulo I, I1, e I1I; Philosophia patristica - capitulo I, I,
e II; Philosofia medieval - capitulo I, 1, 111, e IV; Philosophia moderna -
capitulo I, Il, 1Il a Philosophia no Brasil; Conclusdo; e Apéndice

(FRANCA, 1921, p. 306-309).
%2 Elaborado pelo autor.
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brasileira; e na Metafisica consta 0 conceito e o
desenvolvimento dos principios que permeiam tal discusséo,
como seus representantes brasileiros.

No item Filosofia Moral, é constituido por um
especifico tema desenvolvido pelos filésofos, com os
principios que permeiam os fundamentos da Etica. E
finalmente, no item Cosmologia, em destaque nessa tabela, por
compor todos os periodos da Filosofia, desde os fildsofos pré-
socraticos na Antiga Grécia a Filosofia no Brasil, com Farias
Brito.

No manual escolar do autor P. J. Castro Nery os temas
filosoficos ocupam a centralidade no Sumério, contudo, ndo
seguem a configuracdo dos periodos que compdem a Historia
da Filosofia. Os temas do curriculo filosofico do Ratio
Studiorum tém representacdo nesse manual entre 0s respectivos
capitulos. Apds mencionar os titulos nos respectivos capitulos,
consta entre parénteses a disciplina escolar correspondente aos
temas do curriculo filosofico.

No Livro Primeiro® - Filosofia do ser sensivel ou
Estética™ (Moral), com os subtitulos “O Belo”, com os
filosofos Platdo e Aristoteles, e “A Arte” - entre 0s filosofos,
destaca o0 argumento de Santo Tomas de Aquino.

No Livro Segundo - Filosofia do ser inteligente e
Logica (Logica, Introdugdo as Ciéncias), tem nessa abordagem,
segundo Nery (1934), a centralidade em Aristételes, com a

% Utilizo essa expressdo “livro primeiro” conforme original do autor, que se
refere a um capitulo.

% O nome Estética vem do grego aisthanomai, sentir, empregado por Kant
na “Critica da razdo pura” como “forma a priori” da sensibilidade (die
Sinnlichkeit), e por Baumgarten como ciéncia do belo, visto com o belo
produz um efeito agradavel na sensibilidade. A sua definicdo é: ciéncia do
Belo e da Arte (NERY, 1934, p. 29).
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obra Organon®, que corresponde as discussdes de Légica que
foram posteriormente apresentadas no século XVII pelo
filosofo Imannuel Kant com o titulo de “Analitica
Transcendental”, na obra “Critica da Razdo Pura”. Nesse
cenario, outros filosofos sdo apresentados na discussao, com
destaque para Francis Bacon e René Descartes, porém, nao
ocupam a centralidade nas discussfes, como ocupa Aristoteles.
Nesse capitulo, especificamente, contém vinte representagdes
dos argumentos da Ldgica, apresentados entre quadros, tabelas,
esquemas com formas geométricas e o desenho da Arvore
Porfiriana®™. Entre as notas de rodapé, constam trés esquemas
da Logica.

No Livro Terceiro - Filosofia do ser voluntario ou
Etica (Moral), o capitulo comp@e sua centralidade nas teorias
filoséficas de Imannuel Kant. De acordo com Nery (1934, p.
107), “Etica (do gr.: ethos - costume) ou Moral (do lat.: mos -
costume) € a ciéncia dos costumes como eles devem ser”.
Nesse viés, as discussdes filosoficas permeiam os temas A
Moral Geral (o dever; a san¢do; e o direito); e Moral Particular
(individual, doméstica e social).

%Esse foi o titulo dado pelos comentadores gregos ao conjunto das obras
légicas de Aristoteles: Categorias, Sobre a interpretacdo, Primeiros
analiticos (dois livros); Topicos (oito livros) e Refutacfes. Duas outras
vezes 0 nome Organon aparece como titulo de livro: Novum QOrganum
(1620), de Francisco Bacon, que contrapbs explicitamente sua légica a
I6gica aristotélica (ABBAGNANO, 2007, p. 855).

%Célebre esquema ou modelo de definigdo por dicotomias sucessivas, que
desce do género mais geral as espécies infimas (substancia: corporea,
incorporea; substancia corp6rea [corpo]: animado, inanimado; corpo
animado: sensivel, insensivel; corpo animado sensivel [animal]: racional,
irracional; animal racional: mortal, imortal; animal racional mortal
[homem]: Socrates, Platdo etc.). Embora tal “arvore” ndo se encontre nos
manuscritos de Porfirio, foi construida com base no texto porfiriano (lsag.,
4, 20) e se acha em todos os tratados medievais de I6gica (cf., p. ex., Pedro
Hispano, Summ. Log., 2, 10), de onde passou para 0s textos modernos de
I6gica tradicional) (ABBAGNANO, 2007, p. 94).
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No Livro Quarto - Filosofia do ser espiritual ou
Psicologia (Psicologia), sdo apresentadas nessa discussdo as
correntes filosoficas que permeiam as concepcles desse tema,
desde Avristoteles até a Filosofia no Brasil. E importante
destacar os representantes mais conhecidos da Psicologia®’,
como os representantes da Psicologia no Brasil e Psicologia
Pedagogica.

A Psicologia Pedagdgica é das mais fecundas.
Para so citar alguns autores, temos Lourengo
Filho, Jbnathas Serrano, Noemi Silveira,
Sampaio Déria, Afranio Peixoto, L. Magalhaes,
Raul Briquet, H. Radecka, H. Antipoff, Plinio
Olinto, Anisio Teixeira, Carneiro Junior,
Tristdo de Ataide, Leonardo Van Acker,
Alexandre Correia, Leonel Franca, S. J., E.
Backeheuser, Helder Camara, Dom X. de
Matos, O.S.B., Pedro Anisio (NERY, 1934,
p.127).

%" Representantes mais conhecidos da Psicologia na Alemanha: Ebbinghaus,
com trabalhos sobre a memoria, Stumpf, sobre o som, Meuman, sobre a
pedagogia, Krueger, sobre a psicologia coletiva, Kraepelin, Ziehen, Storring
sobre a psicopatologia, Lindworsky, sobre a vontade; na Inglaterra:
Maudsley sobre os anormais, Sully sobre a infancia, Gushey, Myeres,
Pobot, Binet, Pierre Jant, Duma, Marie sobre a psicopatologia; Trade, Le
Bom, Leby - Bruhl, Blondel sobe a psicologia coletiva; Richet, Boirac,
Baschide, sobre os fatos “soi disant” transcendentais: na Suissa Claparéde
sobre a crenca; na Belgica: Michotte, sobre os sinais religionais, Thyerey,
sobre a angustia, Van Biervliet sobre a pedagogia; na Italia: Lombroso,
Morselli, sobre a delinquéncia, Mosso, sobre o medo e a fadiga, Ferri e
Sighele sobre a psicologia das multiddes, Marro e Melzi sobre as tendéncias
infantis. Nos Estados Unidos do Norte: Stanly Hall sobre o adolescente,
Thorndile e kinaman sobre os animais, Jastrow e Morton Price sobre o
inconciente; na RUssia: Betcherew e Paulow sobre os reflexos condicionais;
Korsakoff sobre a neuropatologia, Rossolimo sobre as aptidBes das crencas
etc. (NERY, 1934, p. 125).



162

No Livro Quinto - Filosofia do ser material ou
Cosmologia racional®® (Cosmologia, Psicologia e Metafisica),
vem apresentar desde seus fundamentos na Filosofia Antiga,
com extensdo em alguns fil6sofos nos outros periodos.

No Livro Sexto - Filosofia do ser necessario ou
Teologia racional (Metafisica), € apresentado pelos titulos A
existéncia de Deus, Religido, Ciéncia, Filosofia, Moral e
Religido. Segundo Nery (1934, p. 257), apresenta a “defini¢ao
— Teodicéia (théos, dike = justificacdo de Deus), € parte da
metafisica que estuda Deus, ou melhor: ciéncia de Deus por
meio da razdo”.

No Livro Sétimo - Filosofia do ser enquanto ser e
Ontologia (Metafisica), ha centralidade nos temas que
permeiam a discussdo (O ser em si; Possivel e Impossivel; Ato
e Poténcia; Passagem da Poténcia para Ato; e Esséncia e
Existéncia). E no Epilogo (Conclusdo), com o tema As
Ciéncias Metafisicas, apresenta as principais correntes
filosoficas que debatem essa questdo (Fenomenismo;
Espiritualismo; Materialismo; Idealismo; Panteismo ou
Monismo), mencionando a importancia, nessa discussdo, dos
filésofos Aristoteles e Santo Tomas de Aquino.

A tabela 3 demonstra como a representacdo nos temas
do curriculo filoséfico do Ratio Studiorum compde a
organizacdo, nesse manual, das respectivas disciplinas
escolares nos temas que circundam a Histdria da Filosofia.

% Entre as discussdes nesse capitulo, destaco o subtitulo: O Mundo —
Origem do Mundo. Pondo de parte as teorias peremptas dos atomistas e
dualistas, as teorias que ainda hoje tentam explicar a origem do mundo séo
as seguintes: Panteismo (na forma de Spinoza, o panteismo é a absorpgao
do infinito no finito. Deus é a Unica substancia), Evolucionismo (para os
evolucionistas, havia na origem do universo uma massa caética, increada,
eterna e indestrutivel), e Criacionismo (refutados os sistemas precedentes,
resta explicar a génese do mundo, pelo inter-vento de uma causa superior,
um ser necessario, eterno, infinitamente perfeito. E a Criagdo) (NERY,
1934, p . 248).



163

Importante é salientar que o autor do manual apresenta o
sumario por temas, ndo especificamente pela ordem
cronoldgica ou historica.

Tabela 3 — Os temas do curriculo filos6fico — Ratio Studiorum
no manual de C. Nery®.

Capi Logi Introducdo  Cosmo  Psico Meta Filosofia
tulos ca as Ciéncias Logia logia fisica Moral
| X
1 X X
Il
v
\Y X X X
Vi X
Vil X
Total 1 1 2 1 3 3

Fonte: Manual Filosofia — Castro Nery (1934)™®.

Mesmo representando o menor indice de evidéncias
nessa tabela, os itens: Ldgica, Introdugdo as Ciéncias, e
Psicologia, ocupa respectivamente, espacos diferenciados nos
capitulos. Nesse caso, 0 expressivo desenvolvimento da

%0 Sumério (subdivisdes, e os temas anteriores e posteriores, ndo estio
expressas nesse relato): Capitulo primeiro - Filosofia do ser sensivel e
Estética; Capitulo segundo - filosofia do ser inteligente ou Ldgica (parte I,
1, e 111); Capitulo terceiro - Filosofia do ser voluntario ou Etica (parte |, e
I1); Capitulo quarto - Filosofia do ser espiritual ou Psicologia (Tratado I, II,
e I1); Capitulo quinto - Filosofia do ser material ou Cosmologia racional;
Capitulo sexto - Filosofia do ser necesséario ou Teologia racional; Capitulo
sétimo - Filosofia do ser enquanto ser, ou Ontologia; EPILOGO - As
ciéncias metafisicas (NERY, 1934, p. 9-13).

100 E1aborado pelo autor.
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Psicologia, configurado pelo capitulo mais extenso do manual
(117 paginas), € composto por trés tratados: Psicologia
Experimental, Psicologia Aplicada e Psicologia Racional.

A Logica representa uma fungdo estratégia ao Método
Pedagogico Jesuitico, pois ao manter o rigor tedrico na
compreensdo e na constru¢cdo dos argumentos l6gicos,
possibilita o desenvolvimento de habilidades que permeiam
essa formacdo, sendo expressas nos cenarios de disputas
filosoficas ¢ teologicas. Segundo Nery (1934, p. 37), “l6gica é
a ciéncia normativa da razdo para melhor indagar e provar a
verdade”. Nesse viés, a importancia da LoOgica entre as
estruturas fundamentais na formacdo do aluno no Ratio
Studiorum sera expressa nas disputas privadas e publicas.

Rigor na forma da disputa. Desde o inicio da
l6gica, se exercitem os alunos de modo que de
nada se envergonhem tanto na disputa como de
se apartar do rigor da forma; e cousa alguma
deles exija o professor com mais severidade do
que a observancia das leis e ordem da
argumentacédo. Por isto o que responde repita as
proposi¢cdes  acrescentando  “nego”  ou
“concedo” “a maior, a menor, a conseqiiéncia”.
Algumas vezes podera também distinguir,
raras, porém, acrescente explicagdes ou razdes,
sobretudo quando lhe ndo sdo pedidas
(FRANCA, 1952, p. 65).

A configuracdo dos capitulos especificos que compdem
os itens Introducéo as Ciéncias e Cosmologia, respectivamente,
apresenta uma breve conceituacdo dos termos que permeiam
essas discussdes. No entanto, os capitulos que constituem as
discussdes em torno dos itens: Metafisica e Filosofia Moral,
centralizam os filésofos que fundamentam o Ratio Studiorum,
demonstrando 0s conceitos e a sintese das provas que
sustentam tais pressupostos filosoficos.
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No manual escolar do autor Jonathas Serrano, os temas
filosoficos sdo apresentados pelos periodos que formam a
Historia da Filosofia, constituindo o Sumario. Mantém a
formatacdo pela cronologia, abandonada no manual de C.
Nery, e distingue-se do de L. Franca por apresentar em trés
capitulos os assuntos que compdem a Filosofia Antiga. Inclui
ainda as discussdes que permeiam a Filosofia Contemporanea,
tema ausente nos manuais anteriores, justificado pelos
diferentes periodos.

Os temas do curriculo filosofico do Ratio Studiorum
tém sua representacdo nesse manual nos capitulos que
constituem a Histdria da Filosofia. No entanto, o capitulo I,
intitulado “O Alvorecer da Filosofia”, apresenta uma breve
abordagem historica das culturas que permeiam a existéncia da
Filosofia, evidenciando os povos hindus, chineses, persas,
egipcios, babildnios e assirios, bem como suas doutrinas
(monoteismo hebraico, zoroastrismo, bramanismo e budismo).
Constam também os respectivos temas e conceitos de Moral,
Cosmologia e Lodgica, sendo semelhantes as filosofias de
Platdo e Aristoteles.

A filosofia GOTAMA, fundador do sistema
Nyaya (raciocinio), ocupa-se principalmente
com a investigacdo da teoria da clareza. E uma
dialética, mesmo um esh6¢o notavel de logica,
em que ja se entrevé, posto que ainda
confusamente, o raciocinio silogistico, definido
na Grécia pelo grande ARISTOTELES, que Ihe
determinou os diversos modos e figuras. [...]
Ainda que anteriormente a Conflicio LAO
KIUN tivesse manifestado idéias filos6ficas em
parte semelhantes as de PLATAO (SERRANO,
1944, p 42-43).
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O capitulo I, intitulado “Os Ante-Socraticos”,
demonstra um breve histérico dos filésofos pré-socraticos™™,
enfatizando suas principais areas de conhecimento (Fisica,
Astronomia e Matematica), sendo reconhecidos como
fundadores das primeiras escolas filosoficas (Mileto, Jonica,
Eleatica, Atomista e Sofista) e pelo desenvolvimento das
primeiras teorias filosoficas. A Introducdo as Ciéncias e
Cosmologia, configuradas pelos temas do curriculo filosofico
do Ratio Studiorum tém seus fundamentos centrais nesse
periodo, com as questdes filosdficas em torno da Metafisica e
Moral.

O capitulo 1l é intitulado “Socrates e os grandes
Socraticos”. O autor apresenta um breve historico dos filésofos
Sécrates, Platdo e Aristoteles, demonstrando alguns aspectos
gue compdem suas existéncias nos cenarios politicos e
educacionais dos periodos que os cercam, salientando a
importancia de suas teorias para a Filosofia. Em Sdcrates, 0s
temas da Psicologia, Metafisica e Moral sdo fundamentais para
as discusstes no campo filos6fico, mesmo nada escrevendo.
Com Platdo, além de relevancia te6rica ao defender a
imortalidade da alma, as ideias inatas e a teoria da
reminiscéncia, entre outras, tem discussdes em torno dos temas
da Moral e Logica. Em Aristoteles, estdo os principais
pressupostos do curriculo escolastico do Ratio Studiorum, com
os temas da Metafisica, Moral, Fisica, Psicologia e Logica.

No frontdo do templo de Delfos estava escrito:
“Conhece-te a ti mesmo”. A miudo repetia
Sdcrates essas palavras, que resumem a
doutrina: o perfeito conhecimento do homem,

191 Termo que designa, na histéria da filosofia, os primeiros fildsofos gregos
anteriores a Socrates (secs. VI — V a.C.), também denominados fisiélogos
por se ocuparem com o0 conhecimento do mundo natural (hysis)
(JAPIASSU; MARCONDES, 1996, p. 219).
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que parte da psicologia e visa um fim e ordem
moral” [...] A metafisica socratica admite um
deus Unico, eterno, infinito e que governa o
mundo sabiamente (SERRANO, 1944, p. 62-
63).

O capitulo 1V, intitulado “Os pequenos Socraticos e as
escolas  Postaristotélicas”,  apresenta ~ 0s  principais
representantes das escolas filoséficas de Megarica, Hedonista
(Moral), Cinicos, Céticos, Epicurismo e Estoicismo. Entre suas
discussbes, os temas da Logica e Fisica sdo 0s que se
aproximam dos pressupostos do Ratio Studiorum.

O capitulo V, intitulado “Roma e o Cristianismo”, tem
entre suas permanéncias a Logica Epicurista e a Fisica Estdica,
no entanto, é o filésofo Santo Agostinho o centro das questfes
filosoficas, influenciado pelas ideias de Platdo e,
posteriormente, considerado importante doutor da Igreja.

O capitulo VI é intitulado “A Filosofia Medieval”.
Apresenta discussdo em torno do conceito de Idade Média'® e,
cronologicamente, alguns fatos que permeiam esse periodo,
como a Escolastica (designa os ensinamentos filoséficos e
teolégicos, ministrados nas escolas eclesiasticas e
universidades da Europa na ldade Média) e suas areas de
conhecimento (Criteriologia, ou seja, Logica, Metafisica,
Cosmologia, Psicologia e Teodicéia), e a edificacdo das
Universidades (Bolonha, Parma, Paris, Oxford). Entre os
filésofos, destaca S. Boaventura, S. Tomaz de Aquino, Duns
Scot, Guilherme de Occam, Pedro Abelardo, Alberto Magno,
entre outros, além do advento da Filosofia arabe e judaica.

102 Chama-se Idade Média o periodo que vai da destruicdo do Império
Romano do Ocidente pelos barbaros (476) até a tomada da Constantinopla
pelos turcos (1453). O grande fato inicial sdo as invasdes, de que resulta,
além da queda do poder de Roma, a formagdo de varias na¢fes modernas
(SERRANO, 1944, p. 98).
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Segundo Serrano (1944, p. 109) “o segundo periodo da
filosofia da ldade Média corresponde ao apogeu da Escoléastica.
E o admiravel século XIII, um dos mais ricos e fecundos, ndo
s6 do ciclo medieval, mas de todo o passado humano”. Os
principios filoséficos que permeiam as teorias de Platdo e
Aristételes constituem os pilares da Filosofia Medieval, com
destaque para a obra “Suma Teologia”, de Santo Tomas de
Aquino.

O capitulo VII é intitulado “A Filosofia Moderna”, que
foi marcada pelas permanéncias e resisténcias dos principios da
Filosofia Medieval. Os ciclos de discussdes filosoficas, no
periodo de transi¢do, centralizam-se nas filosofias de
Aristoteles e Santo Tomas de Aquino. Nesse periodo, destacam
entre os métodos filoséficos os Ecléticos™, pois utilizam
fundamentos do sistema filoséfico anterior, e os Humanistas™*,
por se distanciarem da filosofia escolastica.

E importante salientar, entre as discussdes filosoficas
desse periodo, algumas questBes filosoficas relacionadas com
os temas do curriculo filoséfico do Ratio Studiorum, segundo
Serrano (1944): Erasmo na Utopia e Campanella na Civitas
Solis aproximam-se do estado ideal na Republica de Platdo;
Bacon na obra Novum Organum, em oposi¢do ao Organon
aristotélico (Logica); Fénelon admite a teoria platonica da
intuicdo racional da existéncia divina (Metafisica); Spinoza

% (Do Fr. Ecletisme, do gr. Eklktikés de Eklegein: esconder) Método

filosofico que consiste em retirar dos diferentes sistemas de pensamento
certos elementos ou teses para fundi-los num novo sistema (JAPIASSU;
MARCONDES, 1996, p. 132).

1%%(Do lat. humanitas) Movimento intelectual que surgiu no Renascimento.
Lutando contra a esclerose da filosofia escoléstica e aproveitando-se de um
melhor conhecimento da civilizacdo greco-latina, os humanistas (Erasmo,
Tomés Morus etc.) se esforcaram por mostrar a dignidade do espirito
humano e inauguraram um movimento de confianca na razdo e no espirito
critico (JAPIASSU; MARCONDES, 1996, p. 132).
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(panteismo; com exageros nos textos metafisicos e notavel na
Psicologia); Descartes (0 sistema cartesiano € um mecanismo
que Deus é o primeiro motor; na sua psicologia faz consistir no
pensamento toda a esséncia da alma); Leibniz foi chamado “o
moderno Aristoteles” (Metafisica).

O capitulo VIl é intitulado “A  Filosofia
Contemporanea”. A0 mencionar a importancia dos
fundamentos filoséficos de Immanuel Kant, conforme Serrano
(1944, p. 164), “neste particular a importancia de Kant excede
a de quantos o procedem: pode-se dizer que depois dele ndo é
mais possivel tentar qualquer sistema, ou tratar a fundo de
assuntos filosoficos sem preliminarmente considerar a critica
do conhecimento”. Ao apresentar as obras de Kant, expde
alguns temas que o circundam: o imperativo categorico (o
dever, que implica no poder), a razdo préatica (propria
existéncia de Deus), a beleza (objeto da ciéncia) e a bondade
(objeto da moral), entre outros assuntos.

O autor apresenta o pensamento filosofico nos paises
europeus (Alemanha e Franca) como 0s principais
representantes nas novas correntes filoséficas e os fundamentos
gue permeiam tais teorias. Na Filosofia Alema, Fichte, Hegel,
Schelling, Schopenhauer, Scheler, Heidegger e Nietzsche; e na
Filosofia Francesa, Mill, Spencer, Blondel e Comte, Panteismo
em Shelling, Espiritualismo em Bérgson (Metafisica), e a
Corrente Filosofia da Acdo em Blondel (influenciados pelas
filosofias de Santo Tomas de Aquino e Santo Agostinho).

Nesse sentido, a centralidade das questbes filosoficas
permeia solos distantes dos periodos que antecedem o Ratio
Studiorum (1599), com o subtitulo “A Filosofia Cristd no
século XIX”. Nesse caso, apresenta 0s principais
representantes e obras centralizadas em alguns paises europeus
(Italia, Espanha e Franga), tendo como principais
caracteristicas o distanciamento das correntes filoséficas que
contrariam os principios do cristianismo e a restauragdo dos
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fundamentos de Santo Tomas de Aquino. Dessa forma, o
sistema filosofico predominante entre os escolésticos €
expresso na Filosofia Contemporanea com o0 movimento
filosofico Neo-Escoléastica.

A verdadeira filosofia cristd tem os seus
representantes nos Neo-Escolasticos [...] Néao
cabe nos limites deste capitulo maior
desenvolvimento sobre a filosofia neo-
escolastica. Cumpre citar o que sobre 0 assunto
escreveu no Brasil um dos seus legitimos
representantes: Leonel Franca, em seu volume
relativo & histéria da filosofia (SERRANO,
1944, p. 193).

O manual € concluido com o capitulo IX, intitulado “A
Filosofia no Brasil”, composto por trés subdivisfes: Vista
Geral, Farias Brito e Filosofia Brasileira. No primeiro
momento, 0 autor apresenta os trés importantes nomes no
cenario filosofico brasileiro (Tobias Barreto, Silvio Romero e
Farias Brito). No segundo, centraliza as discussdes em Farias
Brito'®® devido as discussdes em torno dos filésofos Sdcrates e
Kant, ressaltando a importancia da Filosofia Moral e fazendo
fortes criticas as doutrinas de Augusto Conte, Herbert Spencer

195 Durante os longos anos que lecionou Légica no Colégio Pedro 11, ficou
convencido do papel primordial da filosofia como saber fundamental do
homem e como norma para a vida humana. Vivendo num clima de forte
dominéncia do cientificismo positivista, proclamou a incapacidade da
ciéncia de salvar o homem. Por isso, tentou aproximar a filosofia e a
religido. Caberia a filosofia, sem negar a ciéncia, salva — la e superd — la. Ao
reduzir a exterioridade do mundo a interioridade do homem, Farias Brito
defendeu uma metafisica espiritualista privilegiando o pensamento a
vontade. Essa metafisica influenciou bastante o pensador catélico Jackson
de Figueiredo, fundador do Centro Dom Vital, e outros pensadores (Tristdo
de Ataide) que desenvolveram uma especial de metafisica cristd
(JAPIASSU; MARCONDES, 1996, p. 99).
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e Karl Marx. No terceiro momento, 0s representantes da
Filosofia no Brasil, mesmo que desenvolvendo a partir dos
sistemas filosoficos ja constituidos, apresentam discussdes que
possibilitam reconhecer tais sistemas, embora ndo se possa
afirmar que foram verdadeiros filosofos, pois segundo Serrano
(1944, p. 223), “o erudito sabe; o historiador expde, o critico
analisa; verdadeiro filosofo, éste, inova”.

Na tabela 4, composta por maior numero de capitulos,
encontra-se 0 mesmo rigor cronoldgico da Historia da
Filosofia. No entanto, o capitulo I, dedicado as culturas que
antecedem a Filosofia Antiga, ja apresenta discussdes nesse
campo. Os capitulos II, 1l e IV abordam todos os temas
ligados aos filésofos pré-socraticos. Os capitulos V e VI
apresentam forte intensidade nas questbes da Filosofia
Escolastica, enquanto os capitulos VII e VIII sdo Filosofia
Moderna e Filosofia Contemporanea, nesse caso, distanciam
das discussbes filosoficas da Filosofia Antiga. Por fim, o
capitulo IX apresenta a Filosofia no Brasil.



172

Tabela 4 — Os temas do curriculo filoso6fico — Ratio Studiorum

no manual de J. Serrano*°.

Capi L6gi Introdugdo  Cosmo  Psico Meta Filosofia
tulos ca as Ciéncias Logia logia fisica Moral
| X X X
I X X X X
11 X X X X X
v X X X
V X X X X
Vi X X X X X

VIl X X X X
VIII X X X
IX X X
Total 6 6 3 4 6 8

Fonte:Manual Filosofia - Serrano (1944)™".

Nessa tabela, os temas filoséficos com menor
circulacdo entre os periodos foram Cosmologia e Psicologia.
No primeiro caso, porém, a Cosmologia tem forte discussdo
com os filésofos pré-socraticos e posteriormente com 0s
Escoléasticos, e no segundo caso, a Psicologia em Socrates e
Platdo, € desenvolvida por Santo Agostinho e os Escolasticos e
considera Spinoza o mestre da Psicologia no seu tempo. Nas
duas situacbes, apresenta 0s conceitos empregados pelos
filésofos sem maior profundidade.

A Introducdo as Ciéncias, principalmente apresentada
pela influéncia da Matematica'® no desenvolvimento dos

196 O Sumario (subdivisdes e os temas anteriores ndo estdo expressos nesse
relato): | - O alvorecer da Filosofia; 11 - Os Ante-Socréticos; Il - Socrates e
0s grandes Socraticos; IV - Os pequenos Socraticos e as escolas Post-
Aristotélicas; V - Roma e o cristianismo; VI - A filosofia Medieval; VII - A
filosofia Moderna; VIII - A filosofia contemporénea; 1X - A Filosofia no
Brasil, com: “a) Vista Geral; b) Farias Brito; c) Filosofia brasileira”
(SERRANO, 1944, p. 5-6).

197 Elaborado pelo autor.

108 N&o s6 matematica e astronomias realizaram tdo notavel progresso. As
ciéncias fisicas igualmente avancaram e é brilhante o grupo de
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primeiros sistemas filoséficos, percorre 0 seu apogeu com a
Idade Moderna, com menor abordagem na Fisica e
Astronomia. Na Ladgica, o principal filésofo foi Aristoteles,
pelo rigor, amplitude e sistematizagdo, sendo com Bacon a
Filosofia Moderna posta em discussdo. Nesse caso, 0 manual
ndo apresenta nenhum esquema, tabela ou formas geométricas
que expressem argumentos logicos. A Metafisica, o alicerce do
Ratio Studiorum, tem espaco privilegiado nos periodos que
antecedem esse método, contudo, tem seus representantes na
modernidade, com Fénelon, na contemporaneidade, com Kant
e Bérgson, e no Brasil, com Farias Brito.

A Filosofia Moral é apresentada pelas concepcdes
platdnicas e aristotélicas e, depois, pelos filésofos escolasticos
que marcam a Filosofia Medieval. Nesse manual, na Filosofia
Moderna, ndo consta mencdo as questdes filosoficas da Moral,
aparecendo em Kant o retorno das discussdes e,
posteriormente, com os representantes da Neo—Escolastica que
circundam o final do século XIX na Europa e a Corrente
Filosofica Espiritualista no Brasil.

4.2 A REPRESENTACAO DO LATIM E GREGO NOS
MANUAIS

Entre os preceitos que permeiam o Método Pedagdgico
Jesuitico, tém espaco significativo nessa formacdo as
habilidades em latim e grego. Constituem um dos pré-
requisitos nos exames de admisséo para 0s Estudos Inferiores e
adquirem expressdo nos diferentes niveis da formacao
intelectual, sendo desenvolvida essa capacidade principalmente
no ensino da gramatica. No entanto, nas Faculdades

pesquisadores que lograram com as suas experiéncias varias realizacdo de
ordem prética (SERRANO, 1944, p. 156).
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Superiores, tais habilidades sdo acessadas constantemente, pois
na formagdo do Ratio Studiorum o uso do latim e grego
constitui a linguagem dos mestres, como posteriores exercicios
e leituras das obras classicas nesses idiomas.

O Ratio deixa subentendido que os alunos ja
devem saber ler e escrever quando ingressam
na classe dos Estudos Inferiores para comecar a
aprender a infima grammatica, os rudimentos
do latim. Caso ndo o saibam, uma classe
obrigatoria deve ser anteposta a todas as outras.
Nos Estudos Inferiores, as classes de gramética
eram divididas em trés categorias: Infima, em
que se estudavam regras gerais da sintaxe
latina, principios de grego [...]; Média, em que
havia um estudo geral da gramatica latina e de
obras de Cicero e Ovidio; no grego [...]; Na
terceira categoria, Suprema, supunha-se o
conhecimento de toda a gramatica latina e
noticias da prosodia, aprendia, por exemplo,
com a metrificagdo de hexametros; em grego,
continuava o estudo das regras gramaticais
(HANSEN, 2001, p. 18-19).

Importante é mencionar que, entre as normas e préaticas
desse método, os alunos participam dos debates seguindo 0s
niveis de ensino e habilidades que apresentam, sendo formados
para alcancar os acirrados debates nas disputas publicas entre
as Faculdades Superiores. No entanto, o processo de formagéo
dos alunos de Filosofia, constituido em trés anos, possibilita o
desenvolvimento intelectual das habilidades em retorica e
oratoria. Nesse contexto, entre as atividades pedagdgicas
ocorrem as primeiras disputas internas, organizadas pelos
professores de Filosofia entre os alunos do mesmo nivel de
ensino, como estratégia no processo de formacdo e sua
extensdo na Teologia. Nesse projeto, circundam as disputas
internas e externas, sendo disponibilizadas apenas aos alunos
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que foram qualificados por apresentarem niveis satisfatorios
nas discussdes em aula. O reitor tem fungdo importante nesse
processo, pois acompanha o desenvolvimento académico dos
alunos e fiscaliza os procedimentos dos professores.

Presenca nos exercicios escolares. — Regule e
distribua as ocupacBes de maneira que possa
estimular e desenvolver os exercicios literarios.
Visite por vezes as aulas, mesmo inferiores;
esteja quase sempre presente as disputas,
privadas e publicas, dos filésofos e tedlogos;
observe se e porque estes exercicios ndo ddo os
resultados desejados. Ocupacgdes que se ndo
devem permitir aos estudantes. — N&o permita
que nenhum estudante falte as disputas ou
repeticbes, para que todos se persuadam da
grande  importancia  desses  exercicios
(FRANCA, 1952, p. 52).

No processo de formacdo do Ratio Studiorum, o uso do
latim e grego tem sua representacdo nos exercicios de
gramatica, entre as traducbes de alguns trechos de poemas ou
livros ou mesmo ap6s os ditados na lingua vernacula, com
traducéo para o latim ou grego. Nas regras do Ratio Studiorum,
lemos que compete aos professores adquirirem o costume de
falar em latim e grego com os alunos para desenvolver esses
idiomas e adquirir habilidades para as atividades de
declamacdo publica ou produgbes artisticas nos especificos
idiomas, resultando em apresentacdo nos teatros. Segundo
Franca (1952, p. 52), “0 assunto das tragédias e comédias, que
convém sejam raras e s6 em lingua latina, deve ser sagrado e
piedoso; nada deve haver nos entre atos que nédo seja em latim
e conveniente”.
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Em relacdo ao curriculo de Humanidades'®, este tem
como preceito a introducdo de conhecimentos na linguagem,
tanto na lingua verndcula que constitui cada nacdo onde
localizam o ensino jesuita quanto no desenvolvimento do latim
e grego, devido ao extremo rigor tedrico nos livros classicos da
Antiga Grécia e Roma. As habilidades que competem a
oratéria e retorica compdem as apresentacdes e discussdes que
permeiam as Faculdades Superiores. Dessa forma, € vélido
mencionar as principais obras que circundam essa formacéo
entre o latim e grego.

Em humanidades: Latim — Cicero, obras de
filosofia moral, no 1°. semestre; no 2°. algumas
oracBes como Prolege Manilia, pro Archia, pro
Marcello ou outras pronunciadas diante de
César; dos historiadores César, Salustio, Tito
Livio, Curcio e outros semelhantes; dos poetas,
principalmente Virgilio, com exce¢do do 4°.
Livro da Eneida, odes seletas de Horécio,
elegias epigraméticas e outras composicOes de
poetas classicos. Grego: no 1° semestre,
Oracdes de Isdcrates, S. Cris6stomo, S.Basilio,
epistolas de Platdo, Sinésio, trechos seletos de
Plutarco; no 2°. semestre, poesias de Focilides,
Teognides, S. Gregorio Nazianzeno, Sinésio e
outros semelhantes. Para o0s preceitos de
retérica, o tratado do P. Cipriano Soares.
(FRANCA, 1952, p. 24).

Nesse contexto, o uso do latim e grego no método do
Ratio Studiorum é um aspecto de extrema importancia, pois
perpassa suas funcdes nos Estudos Inferiores, tendo amplitude

109 A finalidade desta aula & preparar, nos que terminaram a gramatica, o
terreno a eloquéncia. Para este fim concorrem trés meios: o conhecimento
da lingua, alguma erudicdo e uma introducdo breve aos preceitos da retdrica
(FRANCA, 1952, p. 80).
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no desenvolvimento dos conhecimentos que permeiam as
Faculdades Superiores. As representacOes desse aspecto, em
particular, nos manuais escolares dessa pesquisa Sao
significativamente apresentadas entre um conjunto de
expressoes, frases e notas em latim ou grego, com raros casos e
suas respectivas traducGes. Nesse Vviés, apresento o0s itens que
irdo compor essa analise (termos ou frases; notas; obras''’;
notas de rodapé'!) que configura as permanéncias e auséncias
desses idiomas, seguindo cronologicamente as edi¢des dos
manuais.

O manual escolar Nog¢des de Historia da Philosophia,
do autor Pe. Leonel Franca, apresenta entre os itens que
permeiam essa analise expressivamente o uso do latim e, com
indices menores, o uso do grego. Na investigagdo da
configuracdo dos capitulos, seguindo os itens da tabela 5,
constam expressdes em latim na seguinte ordem decrescente:
Filosofia Medieval, Filosofia Moderna, Filosofia Grega,
Filosofia no Brasil e Filosofia Ocidental (nada consta). Nesse
caso, 0s usos das expressdes em grego existem apenas nos
capitulos da Filosofia Grega e Filosofia Moderna.

10 Constitui 0 nmero exato das obras em latim ou grego, excluindo suas
respectivas repeticdes.
11 Apenas com expressdes latim ou grego.
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Tabela 52 — O uso do latim e o0 grego no manual de L. Franca

Idiomas Termos ou Notas Obras Notas de
frases rodapé
Latim 95 11 99 38
Grego 25 1 _ 2
Total 120 12 99 40

Fonte: Manual Filosofia - L. Franca (1944)™".

Os indices apontados nessa tabela no uso dos termos em
latim e grego demonstram as representagcfes do Ratio
Studiorum no manual escolar do autor Pe. Leonel Franca.
Todas as expressdes que compdem os itens apresentados estdo
sem as respectivas traducbes. Dessa forma, a importancia
desses idiomas é primordial no processo que permeia a
formacdo no Meétodo Pedagdgico Jesuitico. E importante
destacar que todas as obras citadas no manual estdo
mencionadas no idioma original (latim, italiano, francés,
inglés, entre outros), por isso, o elevado indice que corresponde
ao item “Obras” no idioma “latim”.

112 Representacdo dos itens da tabela 5, especificamente no capitulo
Philosophia Medieval, no item: S. Thomaz de Aquino. Termos ou frases -
“non enin crederet (homo) nisi videret ea esse credenda”; “materia signata
quantitate”; nil est in intellecu quod prius non fuerit in sensu; veritas per se
nota quoad se; ad tempus; Obras - De trinitate e De Hebdomadibus de
Boécio; Summa contra gentes; Quaestiones disputatae; Summa theologica;
De Regimine Principum de S. Tomaz; Notas - ndo consta. Notas de rodapé
- (1) Ea quae ex revelatione divina per fidem tenentur non possunt naturali
cognitioni esse contraria. C. Gentes, I, 7; (1) Si liberorum multituo a regente
ad bonum commune multitudinis ordinatur, erit regime rectum et justum,
quale convenit liberis. Si vero non ad bonum commune multitudinis sed ad
bonum privatum regimen ordinetur, erit regimen injustum et perversum. De
regiminie princ., L. 1, c. 1.; (1) Ut omnes aliguam partem habeant in
principatu; per hoc enim conservatur paz puli, et omnes talem ordinationem
amant et custodiunt, S. Theol.,I, 2 ae, Q. 105, a. 1. [...]. (FRANCA, 1921).
113 Elaborado pelo autor.
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No manual escolar Filosofia, o autor P. J. Castro Nery
apresenta 0s itens que permeiam essa analise, com maior
intensidade no uso dos termos em latim e com menor expressao
0 grego. E valido frisar que na configuracio desse manual
escolar, apenas o capitulo I, “Filosofia do ser inteligente ou
Logica”, apresenta significativamente o uso dos termos em
latim e grego. No entanto, os outros capitulos apresentam
menor expressdo no uso dos termos e ndo alcancam os indices
na soma geral do capitulo II.

Tabela 6'* — O uso do latim e o0 grego no manual de C. Nery

Idiomas Termos ou Notas Obras Notas de
frases rodapé
Latim 48 3 13 8
Grego 26 _ _ 1
Total 74 3 13 9

Fonte: Manual Filosofia - C. Nery (1944)™.

Representacdo de alguns itens da tabela 6, especificamente no capitulo
Filosofia do ser inteligente ou Logica. Termos ou frases (grego X
portugués) - logos = discurso; enthumestai = refletir; epicheirema = ataque,
prova; soreuo = acumular; dis - lema = duas preposi¢des; meterchomai =
procurar, presseguir; ana - luo = resolvo; suntithemi = compor; upo - tithemi
= suponho; istoria = informagdo; krineim = discernir (2x); epistemai =
saber; alethés = verdade; noein = saber. Notas (latim x portugués) - “consta
o0 titulo: SILOGISMO PERFEITO - 58. SUAS REGRAS - O latim em
versos menos bérbaros, diz: “teminus esto triplex: medius maiorque
minorque = sdo 0s termos s trés: maior médio e pequeno”; latius hos quam
praemissae conclusio non vult = aos termos ndo exceda a conclusdo final;
nequaquam medium capiat conclusio faz est = ao meio termo entrar na
conclusao condeno; aut semel aut iterum medius generaliter esto = ao
menos uma vez seja 0 médio geral; ambae affimantes nequeunt generare
negantem = ndo vas negar no fim quando a dupla afirmar-te; ultraque si
praemissa neget nihil inde sequetur = de duas negacfes ndo hd nada a
inferir; peiorem sequitur semprer conclusio partem = a conclusdo ha de
seguir a peior parte; nil sequitur geminis ex particularibus unquam = da
dupla peduliar nada te pode vir (NERY, 1934).
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Na configuracdo dessa tabela, as representacGes do
Ratio Studiorum sdo marcadas expressivamente, segundo
Franca (1952), pelo uso do latim, mantendo suas expressoes
sem traducdo, exigindo dos alunos o conhecimento dessa
gramatica e as habilidades a ela competem. No caso do grego,
as expressdes estdo traduzidas, sendo possivel constatar que o
rigor dessa gramatica ndo representa 0 mesmo nivel das
habilidades correspondentes ao uso do latim.

No manual escolar Historia da Filosofia, o autor
Jonathas Serrano apresenta os itens que permeiam essa analise,
sendo inmeras expressdes em latim em oposicdo as minimas
ocorréncias em grego. No Sumério, configurado pelos temas
Explicacdo Necessaria, Introducdo (com subdivisGes) e A
Historia da Filosofia (com periodos filosoficos), apresenta
ocorréncias com diferentes niveis de intensidade do latim e
grego.

Na tabela 7 sdo apresentados os dados gerais do
manual, mas é importante visualizar, nos capitulos, os nUmeros
de ocorréncias do uso do latim e grego em ordem crescente,
conforme consta: O alvorecer da Filosofia e Os Ante-
Socraticos (4); Socrates e os grandes Socraticos (7); Os
pequenos Socréaticos e as escolas Post-Aristotélicas (8); Roma e
o cristianismo (16); Filosofia Moderna (44); e Filosofia
Medieval (82); no caso, Filosofia Contemporanea e Filosofia
no Brasil (nada consta);

115 Elaborado pelo autor.
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Tabela 7**° — O uso do latim e o0 grego no manual de J. Serrano

Idiomas Termos ou Notas Obras Notas de
frases rodapé
Latim 105 8 41 _
Grego 6 _ _ 1
Total 111 8 41 1

Fonte: Manual Filosofia - J. Serrano (1944)™’

Na configuracdo dessa tabela, as representaces do
Ratio Studiorum estdo também no uso do latim e grego,
expressos significativamente na Filosofia Medieval, periodo
que antecede o Método Pedagdgico Jesuitico, constituindo os
principais fundamentos que permeiam a Companhia de Jesus,
atribuindo ao filésofo Santo Toméas de Aquino o titulo de
Doutor Angélico na edificacdo dos pilares do ideario catélico.

Nesse contexto, entre os trés manuais escolares em que
foram analisadas as representacbes do Método Pedagdgico

%Representacdo dos itens da tabela 7, especificamente no capitulo
Filosofia Moderna. Termos ou frases- Petrus ramus; de omni re scibili;
doctor eximus; doctor angélico; veritas temporis filia, non auctoritatis; idola
specus (2x); idola fori (2x); idola theatri (2x); idola tribus (2x); veri scire
per causas scire; posita causa, ponitur effextur; sublata causa, tollitur
effectus, variante causa, variatur effectus; bellum omnium contra omnes;
homo homini lGpus; cogito, ergo sum; quod non agit, nec existit; nihil est in
intellectu quad non prius fuerit in sensu; ipse intellectus; liberum arbitrium
indifferentiae; eripuit coelo fulmen sceptrumque tyrannis; esse est percipi;
esse est percipi vel percipere. Obras- De Rerum Natura Juxta Propri
Principia; Civita Solis; De monarcheia Hispanica; Novum Organum (3x);
De Ligibus; Instauratio Magna; De Dignitate et Augmentis Scientiarum;
Organon; Leviathan (2x); Opificium artis; Meditationes de Prima
philosophhia; Principia philosophia; De civitate; Dei Renati Des Cartes
pincipiorum philosophiae Pars | et Il; Tratacus theologico - politicus.
Notas- “verum est... leves gustus philosophiae movere forte ad atheismum,
sedpleniores haustus ad religionem reducere”. Notas de rodapé- nao
constam, em latim ou grego (SERRANO, 1944).

117 Elaborado pelo autor.
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Jesuitico em relacdo aos aspectos que circundam o uso dos
termos em latim e grego, elas sdo apresentadas por niveis
diferentes de intensidade. No caso do uso do latim, ndo consta
nenhuma das expressdes traduzidas, mantendo, assim, o rigor
do Ratio Studiorum na formacdo dos alunos na primeira fase
pelos Cursos Inferiores e, na segunda, pelas Faculdades
Superiores, onde serdo expressivas tais habilidades para
compor os textos, exercicios, discursos e debates (privados ou
publicos). Nesse caso, 0 uso do grego é apresentado com
menor expressdo (entre traducdes e ndo tradugdes), néo
minimizando a importancia desse conhecimento no processo de
formacéo.

Entre os itens que constituem o Ratio Studiorum, o uso
do latim e grego tem relevancia nas competéncias que regem o
reitor, sendo tais atribui¢cfes direcionadas aos professores dos
Cursos Inferiores, principalmente descritas nas “Regras do
professor de Retorica”. Nesse caso, o desenvolvimento de tais
habilidades compde os pré-requisitos para ascensdo ao nivel
intelectual que prioriza as Faculdades Superiores.

Quanto & formacdo dos nossos estudantes,
aplicam-se-lhes, como aos outros, todos o0s
exercicios de que trata 0 método de ensino; em
particular, porém, deverdo ter em casa, trés ou
quatro vezes por semana, por espago de uma
hora, no tempo que ao Reitor melhor parecer,
repeticdes na presenca do Professor ou de outro
pelo Reitor designado. Nelas repitam-se as
licdes de latim ou grego, e corrijam-se 0s
exercicios latinos e gregos, de prosa e de
poesia. Para cultivo da memdria aprendam
todos os dias alguma cousa de cor, e leiam
muito e com atencdo. E nada estimula tanto a
inteligéncia quanto submeter cada um ao
exercicio freqiente de falar, ndo sé na catedra
do saldo, da igreja e da aula, o que lhes é
comum com os seus condiscipulos externos,
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mas também no refeitério. Para 0 mesmo fim
contribuird finalmente a exposicdo em lugar
plblico conveniente das proprias poesias,
aprovadas pelo Professor e assinadas com o
nome do autor (FRANCA, 1952, p. 80).

Nesse viés, o uso do latim e grego tem suas
permanéncias constituidas nos trés manuais escolares, mesmo
que suas evidéncias sejam marcadas por maior intensidade do
latim e menor expressdo do grego. Isso demonstra a
necessidade dos alunos de terem conhecimentos basicos dessas
duas gramaticas, como habilidade na leitura das expressoes,
notas e obras filoséficas no idioma original.

Importante salientar, no recorte temporal dessa
pesquisa, bem como nos periodos que 0 antecedem, que 0 USO
do latim nas instituicbes escolares brasileiras tem espaco
consolidado nas reformas educacionais, como disciplina
escolar no curriculo oficial, no processo de formagéo da nagao.
Nesse contexto, também os livros didaticos de latim foram
objetos de avaliacdo submetidos a CNLD, sendo apresentados
durante a década de 1940 nas listas dos livros didaticos
aprovados e publicados no DOU. Entre as publicacdes da
CNLD, vérios sdo os casos dos livros didaticos de latim
aprovados. Cito apenas o DOU (secc¢éo 1), em 02 de novembro
de 1947, que contém na lista de aprovacdo Vocabulario dos
Exercicios em Latim, de Ana Teodora Siegar, designado para
3% e 42 séries; e Curso de Latim, da autora Gabriela Marone,
designado para 12 série.

4.3 A REPRESENTACAO ARISTOTELISMO E TOMISMO
NOS MANUAIS

Entre as “Regras do professor de Filosofia” no Ratio
Studiorum, destaca-se a obrigacéo de estudo de dois filésofos
gue compdem os alicerces tedricos do Método Pedagogico
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Jesuitico, principalmente nas Faculdades  Superiores:
Aristételes, na Grécia Antiga, e Sdo Tomas de Aquino, na
Idade Média. Isso porque ha importancia desses fundamentos
como norteadores das discussdes no campo filoséfico em
relacdo ao cristianismo. Circundam esses principios filosoficos
todos os cenérios de discussdo sobre as questdes eclesiasticas,
rompendo a temporalidade dos seus tedricos e ocupando
espaco na Teologia. Segundo Chartier (1991, p. 118), “0
essencial é, portanto, compreender como 0S mesmos textos —
sob formas impressas possivelmente diferentes — podem ser
diversamente aprendidos, manipulados, compreendidos”.

O Meétodo Pedagogico Jesuitico, na constituicdo dos
preceitos que o regem, adentra a Historia da Filosofia,
especificamente no periodo que compreende a Filosofia Grega,
investigando os principais sistemas filosoficos, como os temas
que permeiam tais discussdes, deparando-se com a filosofia
aristotélica, que torna os alicerces para compor, no século XVI,
0 Ratio Studiorum. Nesse contexto, a investigacdo das
caracteristicas que compreendem 0s preceitos aristotélicos nos
manuais escolares dessa pesquisa sera  apresentada
cronologicamente pelas evidéncias que constam nas trés
respectivas edigoes.

No primeiro manual, Noc¢bes de Historia da
Philosophia, do autor Pe. Leonel Franca, o capitulo
“Philosophia Grega”, entre informag0es e temas atribuidos ao
filésofo Aristoteles, é constituido de doze paginas, na seguinte
configuracdo: Vida e Obra; Caracter Geral da Philosophia de
Aristoteles; Doutrina Philosophicas; Légica; Metaphysica;
Theologia; Physica; Moral; Juizo sobre Aristételes; e Vista
Retrospectiva.

Metaphysica — a metaphysica modernamente
dita Ontologia e chamada por Aristoteles
<<Philosophia primeira>>, tem por objecto o
estudo do ser como tal, dos seus principios e
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causas ultimas, prescindindo das suas
determinagdes sensiveis. As teorias
fundamentais da metapysica peripatetica sdo as
seguintes: 1. S6 o individuo o real [...] 2.
Theoria das causas. Causa é todo principio que
influe na existéncia de um ser. Aristoteles
distingue quatro generos de causas: material,
formal, efficiente e final [...] 3. Acto e potencia.
Afim de explicar a mudanca dos seres [...]
(FRANCA, 1921, p. 38).

Nas questdes filosoficas aristotélicas, a Metafisica tem,
entre os principios filoséficos abordados por Santo Tomas de
Aquino, a centralidade de suas discussdes, de influéncia
magnifica nos preceitos do cristianismo por seus aportes
tedricos filosoficos. Na Filosofia Moderna, os filosofos
racionalistas tém maior expressdo nas discussGes sobre
Metafisica, acompanhados pelos movimentos filoséficos do
Ontologismo, Panteismo e Monadismo. No subtitulo
“Philosophia  neo-escoldstica”, os seus representantes
evidenciam a importancia, segundo Franca (1952, p. 196), “das
doutrinas aristotélico-thomistas” no cenario filoséfico do
século XIX. Na Filosofia no Brasil, a corrente Espiritualistas,
dividida em trés grupos, compde as discussdes que defendem
0s principios escolasticos (aristotélico e tomista), com
Ecléticos, Ontologos, Idealistas e Escolasticos.

No segundo manual, Filosofia, do autor Castro Nery, 0s
cinco capitulos constituem a abordagem do sistema filoséfico
aristotélico. Nesse caso, a configuracdo dos titulos e temas nédo
apresenta um capitulo especifico sobre Aristoteles, mas a
I6gica aristotélica ocupa espaco significativo nesse manual
escolar. No capitulo “Filosofia do ser necessario ou Teologia
racional 7, apresenta entre os pontos aristotélicos uma prova
cosmologia da existéncia de Deus.
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Prova Cineseoldgica (Kinesis = movimento). E
o argumento de ARISTOTELES. Existe o
movimento, isto é, passagem da potencia ao ato,
porque vemos geragdes, aumentos, alteracées...
Ora, 0 movimento um motor imével, porque a
passagem da potencia ao ato ndo se pode dar
sendo por meio de um sér em ato e 0 processo
ao infinito repugna. Logo, existe um ser em ato
que move a tudo sem ser movido por outro
(Kindun & Kubeton) (NERY, 1934, p. 254).

E notdrio visualizar quais temas constituem os pontos
com abordagem aristotélica/tomista, apresentados nos
respectivos capitulos e temas: Filosofia do ser sensivel ou
estético - O Belo; Filosofia do ser inteligente ou légica -
Metddica ou Especial e Ldgica Gramatica; Filosofia do ser
espiritual ou Psicologia - Psicologia Experimental e Psicologia
Racional; Filosofia do ser enquanto ser ou Ontologia e
Filosofia do ser necessario ou Teologia racional.

No terceiro manual, Histéria da Filosofia, o autor
Jonathas Serrano apresenta, especificamente no capitulo IlI,
“Socrates e os grandes Socraticos”, espaco para abordagem de
Aristoteles, com os seguintes temas: Biografia de Aristoteles,
A obra Aristotélica; A teoria das quatro causas; O homem
segundo Aristételes; A sistematizacdo da ldégica; A moral
Aristotélica; e Influéncia exercida por Aristoteles. Apresenta,
nesse ultimo tema, que os principios filoséficos perpassam sua
existéncia, e que mesmo com fortes criticas pelas filosofias da
modernidade e contemporaneidade, ainda constitui um sistema
filoséfico imensuravel.

Em légica, em moral e em politica é
incontestavel a superioridade de Aristoteles,
que reconhece a existéncia do livre arbitrio e
evita os exageros da Republica. Do século XIV
em diante a influéncia aristotélica diminuiu,
deixou de ser exclusiva e tirdnica e passou a
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sofrer criticas ndo raro demasiadamente
rigorosa. Ainda assim €, hoje mesmo,
extraordinéria. E fora dificil resolver qual mais
admiravel, se o divino Platio ou o
incomparavel Aristoteles (SERRANO, 1944, p.
76).

Importante salientar a filosofia aristotélica no Método
Pedagdgico Jesuitico, que compde os programas de ensino dos
professores nos cursos de Estudos Inferiores, dando
oportunidade aos alunos de terem contato com alguns
fragmentos das obras aristotélicas na lingua original e de
desenvolverem as habilidades gramaticais em latim e grego.
Nas Faculdades Superiores, as obras aristotélicas ocupam
espaco principalmente em Filosofia, sendo nas disputas
intelectuais (privadas e publicas) 0 momento da apresentacédo
das habilidades desses saberes, como em latim e grego.

Estima do texto de Aristoteles. — Ponha toda a
diligéncia em interpretar bem o texto de
Aristételes; e ndo dedique menos atengdo a
interpretacdo do que as proprias questdes. Aos
seus alunos persuada que serd4 incompleta e
mutilada a filosofia dos que ao estudo do texto
ndo liga nem grande importancia (FRANCA,
1952, p. 65).

A importancia da filosofia aristotélica percorre toda a
Idade Média, sendo desenvolvidas nas instituicdes catolicas as
discussbes  filosoficas  aristotélicas  que  permeiam
principalmente as Faculdades Superiores, aprimorando a
formacéo das elites na defesa do ideério cristdo. Porém, o Ratio
Studiorum desempenha papel significativo na Renascenca,
pois, como estratégia, procura manter a relagdo de poder da
Igreja Catolica Apostdlica Romana contra oS avancos da
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Reforma Protestante pelos principios filoséficos aristotélicos e
tomistas.

Os manuais escolares que sdo objetos dessa pesquisa
demonstram rigorosamente os periodos e temas da Historia da
Filosofia, dando possibilidade de investigacdo dos temas que
permeiam o Ratio Studiorum. Nesse caso, os fundamentos
aristotélicos foram apreciados pelos discipulos e adeptos, assim
como combatidos pelos opositores.

Na centralidade dos estudos propostos pelo Ratio
Studiorum, a filosofia de Santo Toméas de Aquino ocupa um
espaco expressivo na formacdo dos filosofos e tedlogos nas
instituicOes jesuiticas. Aos alunos do curso de Filosofia sdo
ministradas, mesmo que de forma sucinta, algumas noc6es
filosoficas de Santo Tomas de Aquino. Porém, aos alunos do
curso de Teologia sdo ministradas com rigor e profundidade as
suas obras''®, No Ratio Studiorum foram estabelecidas as
“Regras do professor de Teologia” nesse processo de
formacéo.

Seguir Santo Tomas. — Em teologia escolastica
sigam o0s nossos religiosos a doutrina de Santo
Tomés; considerem-no como seu Doutor
préprio, e concentrem todos os esfor¢os para
que os alunos lhe cobrem a maior estima.
Entendam, porém, que sendo devem adstringir
de tal modo a Santo Tomas, que lhes ndo seja
permitido em cousa alguma apartar-se dele,
uma vez que os que de modo especial se
professam tomistas por vezes dele se afastam e
ndo seja justo se liguem os nossos religiosos a
Santo Tomas mais estreitamente do que 0s
préprios tomistas (FRANCA, 1952, p.60).

18 As principais obras de Tomés de Aquino: questdes discutidas sobre a
verdade (Questiones Disputatae de Veritate: 1259); Suma contra 0s Gentios
(Summa contra Gentiles: 1269 - 1273); e Suma Teologica (Summa
Theologiae), interrompida pela morte do autor (NICOLA, 2005, p. 145).
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No primeiro manual, Noc¢des de Historia da
Philosophia, o autor Pe. Leonel Franca apresenta informag0es
que se baseiam em Santo Tomas de Aquino, constituindo a
centralidade desse pensamento filos6fico no capitulo
“Philosophia Medieval”, com os temas: Vida e Obra; Caracter
Geral da Philosophia de S. Thomaz; Doutrina Philosophicas -
Philosophia e Theologia; Ldgica; Metaphysica; Anthopologia;
Theoria do conhecimento; Cosmologia; Theodicéa; Moral;
Politica; e Importancia Historica de S. Thomaz. Em destaque, a
preocupacdo do filésofo com as correntes filosoficas que se
distanciam dos principios escolasticos e da filosofia
aristotélica.

Caracter geral da philosophia de S. Thomaz. —
1. S. Thomaz rompe definitivamente com todas
as doutrinas que ndo se harmonizam com 0s
principios fundamentaes da philosophia de
Aristoteles e inaugura na escolastica o
verdadeiro peripatetismo, por elle
comprehendido, corrigido e aperfeicoado com
génio ndo inferior ao do Stagirita. 2. Sua
synthese apresenta por iSSo mesmo um caracter
de unidade, uma cohesdo doutrinal de que nédo
se pode gloriar nenhum outro systema
escolastico. E uma estructura compacta de
partes rigorosamente concatenadas em que as
idéas constitucionaes, simples e profundas, se
repercutem harmoniosamente em todas as
particularidades. 3. Seu methodo é analytico —
synthetico, em que nem se desprezam o0s
direitos da experiéncia nem se conculcam o0s
principios da razdo. Sua linguagem é sobria,
limpida e concisa revestindo conceitos
profundos como precisdo admiravel. Ninguem,
como elle, possui a arte de dizer tantas cousas
em tdo poucas palavras (FRANCA, 1921, p.
80).
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As discussdes filosoficas que permeiam a Escolastica,
com o0s temas ‘“Antithomista, thomista e eclecticos” e
“Renascen¢a escolastica no seculo XVI”, sdo marcas do
tomismo no periodo da Renascenca, tendo seus representantes
nas congregacdes religiosas: Dominicanos, Carmelitas e
Jesuitas™™. Porém, no capitulo que compde a “Philosofia
Moderna”, destacam-se dois temas: no primeiro, a
“Philosophia neo-escolastica” demonstra, no século XIX,
alguns representantes da corrente filoséfica do Neo-Tomista'*
nos paises Italia, Alemanha, Franca e Espanha; e no segundo, a
“Encyclica Aeterni Patris”, mostra a necessidade dos fildsofos
cristdos voltarem aos estudos dos grandes mestres da
escolastica, principalmente Santo Tomas de Aquino. No
capitulo “Philosophia no Brasil”, com abordagem no tema, a
corrente Espiritualista apresenta seus representantes e
respectivas produgdes intelectuais, entre obras e compéndios.

No segundo manual, Filosofia, do autor Castro Nery, 0s
principios filosoficos de Santo Tomés de Aquino que compdem
a obra Suma Teoldgica tém representacdo nas discussdes de
alguns capitulos. N&o consta nesse manual escolar um capitulo

“Entre os jesuitas que representam a defesa da Renascenca escolastica do
século XVI, conta o P. Fonseca (1528 - 1599) que, em collabora¢do com
outros professores de Coimbra (Manoel Gées, Cosme Magalhaes, Sebastido
de Couto) publicou um dos mais apreciados commentarios de Aristoteles, 0
Cursus Conimbricensium (FRANCA, 1921, p. 101).

1200 movimento partiu da Itdlia e o seu iniciador foi o illustre jesuita
MATHEUS LIBERATORE (1810 - 1892) <<o patriarcha da nova
escolastica>> (1). Em 1850, publicou elle em dois volumes um curso
completo de philosophia escolastica. Mais tarde, nos tratados Sul composto
umano e Anima umana expds magistralmente a anthropologia antiga,
pondo-a em confronto com as doutrinas modernas e nos dois volumes Della
conoscenza intellettuale ressuscitou toda a ideologia thomista, revelando-
Ilhe a superioridade pelo contraste com as solugdes, que sensualistas e
innatistas, tradicionalistas e ontologistas deram ao problema da origem das
idéas(FRANCA, 1921, p. 195).
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com abordagens centralizadas nas informac6es que permeiam o
tomismo. Mas, no capitulo “Filosofia do ser espiritual ou
Psicologico”, o tema “Intuigdo bergsoniana e intui¢do tomista”
apresenta uma discussdo filosofica do tomismo.

O génio tomista, menos avido de coloridos
fraseol6gicos, entendeu colocar a intuicdo em
pleno dominio intelectual. Seu nome é
“intellectus”. Embora a natureza humana seja
racional, discursiva, “existe nela uma como
participacdo daquele conhecimento simples que
s6 se encontra nas inteligéncias superiores”
(NERY, 1934, p.238).

Merecem destaque também os temas que constituem os
pontos com abordagem tomistas, apresentados nos respectivos
capitulos e temas: Filosofia do ser sensivel ou Estética - O
Belo; Filosofia do ser inteligente ou lIégica - Ldgica Critica; e
Filosofia do ser espiritual ou Psicologia - Psicologia
Experimental, Psicologia Aplicada e Psicologia Racional. Entre
os temas, algumas referéncias do tomismo sdo acompanhas
pelo aristotelismo, demonstrando a importancia dessas
discussdes entre esses filosofos.

No terceiro manual, Histéria da Filosofia, o autor
Jonathas Serrano apresenta, no capitulo VI, “A filosofia
Medieval”, as principais questdes filoséficas*** que permeiam a
Escolastica e os respectivos fildsofos. Nesse contexto, a

121 As teses mais importantes que forma as linhas gerais da grande sintese:
em criteriologia: existéncia da certeza e objetividade do conhecimento. Em
metafisica: individualismo acentuado, construindo sobre as nocOes
aristotélicas de ato e potencia, substancia e acidente. Em cosmologia:
composicdo substancia dos seres. Em psicologia: espiritualismo moderado,
unidade, substancialidade e espiritualidade da alma, distincdo entre o
conhecimento sensitivo e o intelectual, origem sensitiva das ideias, livre
arbitrio. Em teodicéia: transcendéncia e personalidade de Deus, Criacdo e
Providencia (SERRANO, 1944, p 102).



192

filosofia tomista tem expressdo nas discussdes que permeiam
esse periodo, cujos elogios dirigem-se a Santo Tomés de
Aquino. Segundo Serrano (1944, p. 100), “o século XIII
revela-se um dos mais notaveis na historia da civilizagdo e
particularmente na historia da filosofia: € o século de S. Tomaz
de Aquino e do apogeu da Escolastica”.

Podemos distinguir trés periodos na histéria da
filosofia medieval: um periodo de formacao,
que vai dos fins de oitavo século até o limiar do
século décimo terceiro, ou das escolas
carolingias até a divulgacdo das obras
completas de ARISTOTELES em tddas as
principais escolas do Ocidente; um periodo de
apogeu, que corresponde mais ou mesmo ao
século XIII e apresenta os grandes nomes de S.
BOAVENTURA, ALBERTO MAGNO,
TOMAZ de AQUINO e DUNS SCOT,; e por
fim um periodo de decadéncia, que vai do
século XIV até a Renascenga prdpria dita
(SERRANO, 1944, p. 104).

Nesse viés, a filosofia aristotélica tem suas
representacdes nas obras de Santo Tomas de Aquino, sendo
esses fundamentos filosoficos que permeiam as escolas
medievais e configuram os pilares educacionais do Método
Pedagdgico Jesuitico. Os itens que correspondem a Santo
Tomas de Aquino, nesse manual escolar, sdo expressos em trés
titulos: Alcuino, Rdbano Mauro e Santo Anselmo; Tomaz de
Aquino; e A obra do doutor Angélico (Summa Theologica).
Importante salientar as preocupacfes no Ratio Studiorum, na
formagdo intelectual, atribuindo, no item “Regras dos
professores de Teologia — Escolastica”, como explicar os
principios filosoficos de Santo Tomas de Aquino.

Como explicar Santo Tomas. — Percorram
rapidamente os artigos faceis. Lido o titulo,
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indiqguem em poucas palavras a concluséo de
Santo Toméas ou digam: Santo Tomas responde
negando ou afirmando. Nos mais dificeis,
porém, proceda-se mais Ou menos nesta
maneira e ordem: explique- se primeiro o titulo
do artigo se for um tanto obscuro; exponha-se
em seguida, se houver, a distincdo de cujos
membros derivam as conclusBes; depois,
estabeleca-se a primeira conclusdo de Santo
Tomas e, a seguir, as outras; a cada uma das
conclusdes, se ndo for evidente, acrescente-se
algumas das suas razles, e estas também se
expliquem de modo que entendam os alunos
como, nas distin¢Bes e razbes de Santo Tomas,
h& muitas vezes maior forca do que a primeira
vista possa parecer (FRANCA, 1952, p. 62).

Santo Tomas de Aquino, o Doutor Angélico, apresenta,
nas questdes filosoficas, discussbes aprofundadas entre os
pontos mais dificeis de ordem metafisica. Assim, possibilita
aos escolasticos compreenderem aspectos da filosofia
aristotélica que foram demonstrados em sua obra Suma
Teoldgica, sendo considerado o responsavel por cristianizar o
sistema filosofico aristotélico.

Aceitando, como todos os grandes Escolasticos,
as doutrinas aristotélicas, o Doutor Angélico
expbe e analisa com muito  maior
desenvolvimento do que o préprio Aristoteles a
teoria de ato e poténcia, matéria e forma,
substancia e acidentes, categorias, causas e,
mais o que tudo, a distincdo entre esséncia e
existéncia (SERRANO, 1944, p. 118).

No entanto, outra fase que compde o pensamento
tomista nesse manual escolar é o capitulo VIII, “Filosofia
Contemporanea”, com o tema “A filosofia Cristd no século
XIX: ele demonstra 0s principais representantes da corrente
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filoséfica Neo-Escolasticos que compdem esse periodo, como a
influéncia da filosofia tomista nas novas discussées. No século
XIX, a filosofia cristd, constituida especificamente nos paises
europeus Itdlia, Espanha, Franca e Bélgica, apresenta o
renascimento dos principios filosoficos que constituem o0s
pilares do ideério catolico.

A filosofia cristd no século XIX apresenta por
assim dizer duas fases: na primeira metade a
sua atitude é antes defensiva, diante das vérias
correntes que ja analisamos; na segunda metade
do século a escolastica se restaura, S. Tomaz
passa a ser, gracas a Ledo XIlII, o grande mestre
das escolas catdlicas, e esta fase de
renascimento se prolonga, cada vez com mais
vigor, até os nossos dias (SERRANO, 1944, p.
192).

Nos manuais escolares que formam essa investigacao
constam inUmeras representacdes das obras Metafisica, em
Aristoteles, e a Suma Teoldgica, em Santo Toméas de Aquino,
com significativa expressdo e abordagem dos temas dos
respectivos filosofos nos periodos que constituem os capitulos
da “Filosofia Antiga/Medieval”. Entretanto, essas obras sdo
mencionadas, quando os temas sdo relacionados a corrente
filosofica dos Neo-Escolasticos no periodo que antecede o
Ratio Studiorum, no século XVI. Nos periodos posteriores, ndo
constam tantas evidéncias, porém, os temas “Filosofia Crista”
ou “Filosofia no Brasil” remetem ao aristotelismo e ao
tomismo, com suas principais obras.

44 O RATIO STUDIORUM CONTRA AS SEITAS
FILOSOFICAS

Da historia da Filosofia Medieval, impressionou-me 0
fato de encontrar em dois manuais a sintese de algumas
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correntes filosoficas arabes e judaicas que receberam
influéncias do platonismo e do aristotelismo. Segundo Franca
(1921), entre os representantes arabes estdo Al — Farabi,
comentador de Aristoteles; Ubn — Sina (Avicenna), com o
neoplatonismo, mas erréneo; Algazel, com a doutrina para
destruicdo dos fildsofos; e Averroés, influente representante do
aristotelismo. No cenério judaico, apenas dois representantes: o
Avicebron, com o neoplatonismo, e Moysés Maimonides, com
0 aristotelismo.

Nesse contexto, entre as filosofias arabes e judaicas, o
principal representante foi Averrdis ou Averroes (1226 - 1198)
que, conforme Japiassu; Marcondes (1996, p. 21), “seus
comentarios de Aristoteles exerceram uma consideravel
influéncia nos pensadores medievais e até mesmo em alguns da
renascenga”. No entanto, Santo Tomas de Aquino combate as
teses do averroismo, distanciando esses fundamentos
filoséficos das instituicbes educacionais jesuiticas. O item
“Regras do professor de Filosofia”, no Ratio Studiorum,

disciplina as estratégias contra averroismo.

Autores infensos ao Cristianismo. — Sem muito
critério ndo leia nem cite na aula os intérpretes
de Aristdteles infensos ao Cristianismo; e
procure que os alunos ndo lhes cobrem afeicdo.
Averrois. — Por essa mesma razao nao retina em
tratado separado as digressGes de Averrois (e 0
mesmo se diga de outros autores semelhantes)
e, se alguma cousa boa dele houver de citar,
cite — a sem encomios, quando possivel, mostre
que hauriu em outra fonte. N&o se filiar em
seita filoséfica. — Ndo se filie nem a si nem a
seus alunos em seita alguma filosofica como o
dos  Averroistas, dos Alexandristas e
semelhantes; nem dissimule os erros de
Averrois, de Alexandre e outros, antes tome dai
ensejo para com mais vigor diminuir — lhes a
autoridade (FRANCA, 1952, p. 63-64).
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A preocupacao com as leituras das seitas filosoficas séo
expressas no Ratio Studiorum pelas “Regras do Provincial”,
com a proibicdo das obras de Averrois ou Alexandritas nas
bibliotecas das instituicdes jesuiticas ou mesmo a circulagdo de
quaisquer materiais que incitem nos alunos comportamentos
que prejudiquem o desenvolvimento intelectual catdlico.

Proibicdo de livros inconvenientes. — Tome
todo o cuidado, e considere este ponto como da
maior importancia, que de modo algum se
sirvam 0s nossos, nas aulas, de livros de poetas
ou outros, que possam ser prejudiciais a
honestidade e aos bons costumes, enquanto néo
forem expurgados dos fatos e palavras
inconvenientes; — e se de todo ndo puderem ser
expurgados, como Teréncio, é preferivel que
ndo se leiam para que a natureza do contendo
ndo ofenda a pureza da alma (FRANCA, 1952,
p. 51).

No manual escolar Noc¢des de Historia da Philosophia,
do autor Pe. Leonel Franca, o capitulo “Philosophia Medieval”
apresenta dois itens direcionados as questdes da Filosofia
Arabe. No primeiro item, “Outras correntes philosophicas”,
constam o subtitulo “Philosophia arabe” — e seu principal
representante, Averrois. No segundo item, ‘“Philosofia anti-
escolastica” indica no subtitulo “Averroismo” a influéncia da
corrente filosofica na interpretacdo aristotélica, sendo a mesma
combatida pelos discipulos do Doutor Angélico (Santo Tomas
de Aquino).

O seu maior representante no Occidente é o
medico Averroes [...].Escreveu contra Alfazel a
obra Destructio destructionis e commentou
largamente Aristoteles a quem tributa um culto
excessivo. Suas doutrinas, sobretudo as que se
referem & unidade do intellecto activo,
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exerceram consideravel influencia, suscitando
entre os escolasticos vivas polemiccas. Attribui-
se-lhe também a theoria das duas verdades, pela
qual uma proposicdo pode ser verdadeira em
philosophia e falsa em theologia (FRANCA,
1921, p. 71).

Nesse manual, apresentam as preocupagdes da
interpretacdo errbnea do sistema filosofico aristotélico em
Averrdis, lancando criticas a doutrina do averroismo, segundo
Franca (1921, p. 89), “vencido pelos grandes doutores o
averroismo nao desappareceu de todo”.

No manual escolar Historia da Filosofia, do autor
Jonathas Serrano, no capitulo “A Filosofia Medieval ” 0 autor
apresenta outras correntes filosoficas que sdo dignas de
lembranca de alguns fildsofos arabes: Al - Farabi (tradutor e
comentador de Aristdteles), Avicena (neoplatonismo), Algazel
(teodicéia  muculmana) e, principalmente,  Averroes
(aristotelismo). Entre os judeus, enfatiza Avicebron
(neoplatonismo) e Maimonides (aristotelismo). Mas o
averroismo (devido as interpretacdes errbneas de Aristételes)
esta sempre no centro das preocupacdes das correntes
filosoficas escolésticas.

Os seus comentarios de Aristoteles tiveram
grande influéncia para a difusdo e interpretacdo
do Estagirita, ainda que Averroes, nao
conhecendo grego nem siriaco, tivesse baseado
0 seu trabalho numa traducgdo &rabe imperfeita.
Admitia a eternidade da matéria; contendo esta
potencialmente tddas as formas delas tiradas do
Primeiro Motor. Averroes era panteista e
negava a imortalidade da alma. [...] S. Tomaz
combateu o avarroismo, doutrina que exerceu
na época influencia consideravel e por isso
mesmo deu ensejo a vivas discussfes entre 0s
escolésticos (SERRANO, 1934, p. 127).
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A representacdo do averroismo nos manuais escolares
dessa investigacdo, marcado entre os aspectos que circundam a
Histéria da Filosofia, ndo prioriza as discussdes filosoficas
arabes em torno da filosofia aristotélica, sendo apresentando o
filosofo Averrois e suas interpretacfes erréneas das obras de
Aristételes, combatidas principalmente pelo filésofo Santo
Tomas de Aquino.
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CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa buscou compreender as evidéncias do
Ratio Studiorum nos manuais escolares de Filosofia entre as
décadas de 1910 a 1940. Para isso, foi realizada uma pesquisa
no campo da Histéria da Educacdo Brasileira, desde a
instituicio do sistema de ensino na coldnia portuguesa,
organizado pelos principios que permeiam o Método
Pedagogico Jesuitico. Depois, foram percorridas as
transformac6es do cenério educacional, em que se constatam as
oscilacbes da disciplina escolar Filosofia, entre as Reformas
Educacionais, sendo foco as evidéncias do Ratio Studiorum
(1599), na constituicdo dos manuais escolares de Filosofia, que
circundam entre as décadas de 1910 a 1940, na posi¢do de
componentes curriculares, na formacéo da na¢éo brasileira.

Importante nesse recorte temporal foi a localizagdo dos
manuais escolares de Filosofia. Suas edi¢bes, em periodos
diferentes, demonstram os aspectos pedagdgicos, que priorizam
os conhecimentos da Histéria da Filosofia, e os temas e
discussdes filosoficas. Isso acabou repercutindo na aprovagdo
desses manuais escolares, pelo Decreto-Lei n°1006, de 30 de
dezembro de 1938, instituindo-os pela CNLD, e publicando-os
nos DOU, sendo oficializados, como componentes curriculares
educacionais.

Para compreender 0s mecanismos que permeiam 0S
objetos dessa pesquisa, procuro contextualizar as reformas
educacionais, desde a instituicdo dos colégios e seminario da
Companhia de Jesus até os ambientes educacionais que
adotaram os principios da Igreja Catolica Apostolica Romana,
centralizada na catequizacdo dos indios e na formacgdo dos
eclesiasticos e das elites na colbnia portuguesa. Mesmo no
projeto jesuitico, interrompido pela Reforma Pombalina, os
preceitos do idedrio catdlico constituem a formacdo da cultura
brasileira, sofrendo fortes alteragdes com a Proclamacdo da
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Republica do Brasil e com a instituicio da Reforma
Educacional Benjamim Constant, retirando do curriculo oficial
a disciplina escolar Filosofia, distanciando a Igreja do Estado —
periodos que permeiam as correntes do liberalismo e
positivismo no governo.

A trajetoria do sistema educacional brasileiro nas
primeiras décadas do seculo XX foi marcada pelas relacbes de
poder entre 0s movimentos Reacdo Catdlica e Movimento dos
Pioneiros da Educacdo Nova, que disputavam espacos nos
cenarios politicos, institucionais e editoriais. Nesse viés, entre
permanéncias e resisténcias, ocorrem (5) Reformas
Educacionais, repercutindo na legislacdo educacional e
alterando o curriculo oficial do ensino secundario no recorte
temporal dessa pesquisa.

Nessa conjuntura, entre 0s aspectos que circundam 0s
manuais escolares dessa pesquisa, destaco entre os autores suas
posicBes estratégicas no cenario politico educacional como
membros do Centro Dom Vital, representando os principios da
Reacdo Catolica, e com publicacbes na Revista A Ordem
(principal instrumento de comunicacdo do ideario catélico).
Importante salientar, mesmo que brevemente, outras fungdes
dos autores: Pe. Leonel Edgar da Silva Franca - reitor da PUC,
membro da CNE, IBGE, CNLD, entre outros; Monsenhor
Pedro José de Castro Bueno Nery - catedratico de Filosofia no
Estado de Sdo Paulo, docente na PUC-SP, entre outros; e
Jonathas Arcanjo da Silveira Serrano - catedratico de Histéria
Universal do Colégio Pedro Il, membro da CNE, CNLD, entre
outros.

E valido mencionar, entre os autores dos manuais
escolares de Filosofia aprovados no recorte temporal dessa
pesquisa, respectivamente na década de 1940, que pesquisei
alguns aspectos que circundam o0s autores dessa pesquisa,
instigando quais as posi¢des dos outros autores no cenério
educacional brasileiro.
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Nessa investigacdo, os manuais escolares de Filosofia
ocupam a centralidade das discussbes, pois desempenham
finalidades especificas na formacdo das mentalidades. A
institucionalizacdo desses manuais escolares no cenario
educacional, pela CNLD aponta orientacdes especificas, que
permeiam tais configuracdes: 0s aspectos gréaficos, as questdes
de linguagem, os contetdos e a metodologia. No entanto, nesse
cenario educacional, circulam tanto os interesses dos
movimentos conservadores e renovadores, na formacdo das
mentalidades, refletindo nas disputas autorais.

Por meio da analise dos respectivos manuais escolares
de Filosofia Nogdes de Historia da Philosophia (1921), do Pe.
Leonel Franca, Filosofia (1934), de P. J. Castro Nery, e
Historia da Filosofia (1934), de Jonathas Serrano, foram
constatadas evidéncias do Ratio Studiorum como representacédo
do ideario catdlico no periodo do Estado laico. Nesse contexto,
as representacbes dos temas abordados no “curriculo
filosofico”, no Ratio Studiorum; o latim e grego; o
aristotelismo e tomismo; e as posicdes contra as seitas
filosoficas — sdo representacdo do Método Pedagdgico
Jesuitico nos manuais escolares de Filosofia dessa pesquisa,
ocupando espagos importantes na configuragdo desses
componentes educacionais.

O que se nota, portanto, sdo as evidéncias do Ratio
Studiorum entre os quatro pontos relacionados: 1) os temas do
curriculo  filos6fico, mantidos entre as abordagens nos
respectivos nos manuais; 2) o uso do latim e grego, com raros
casos de traducgdo; 3) a influéncia do aristotelismo e tomismo
nas discussdes em diferentes periodos filosoficos; e 4) o
combate as seitas filosoficas, sendo o0 averroismo
contextualizado, mas repudiado pelas interpretacdes erroneas
das obras aristotélicas. Nesse viés, os pontos relacionados
demonstram as evidéncias do Ratio Studiorum, apresentado
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entre os dados expressos nas tabelas e 0s argumentos que as
justificam em cada manual.

Mas, mesmo na investigacdo das representacbes do
Ratio Studiorum nos manuais dessa pesquisa, observa-se a
Historia da Filosofia como os temas e discussdes filosoficas,
sendo, entre outras caracteristicas, a inexisténcia de
questionarios na cultura escolar jesuitica, ou seja, para ensinar,
o professor aplicava trés espécies béasicas de atividades, a
prelecdo (lectio), a repeticdo (repetitiones) e a aplicacdo
(disputatio). No caso da prelecédo, hé os assuntos que devem ser
estudados, porém, os textos ndo necessitam de um determinado
questionario, pois podem ser apreendidos pelas leituras, sendo
memorizados (decorados), e 0s respectivos conhecimentos
devem ser evidenciados nos exames (orais, ou escritos).

Contudo, ao demonstrar essas evidéncias do
RatioStudiorum nos respectivos manuais escolares dessa
pesquisa, provoca-se 0 questionamento, sobre a existéncia ou
ndo de outras evidéncias, ou mesmo, sobre quais evidéncias
dessa pesquisa, sdo possiveis serem encontrada, entre 0s outros
manuais escolares de Filosofia, aprovados na década de 1940.
Aqui, € importante mencionar, que a CNLD, foi instituida entre
0 periodo de 1938 a 1969, sendo a delimitacdo do periodo
dessa pesquisa, ndo contemplar a extensdo das referidas
publicacGes nos DOU, entre os respectivos manuais escolares
de Filosofia.

Entre alguns aspectos que requerem apreciacao,
evidencio a posicdo dos membros da CNLD no cenério
educacional brasileiro, entre representantes dos movimentos
conservadores e renovadores. Mas, entre 0s membros da
CNLD, alguns sdo autores de livros didaticos e remetem
pareceres aos manuais escolares de suas autorias, sendo apenas
em 1946 fundadas, pela CNE, as Comissdes Especiais (para
julgar os referidos manuais escolares dos membros da CNLD).
Nessa conjuntura, quais foram 0s membros que constituiram a
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CNLD, formando as subcomissfes nas diferentes areas de
ensino? Quais foram o0s espacos institucionalizados que
circundaram dentro do periodo de vigéncia da CNLD, tomando
tais questdes pertinentes, aos membros das Comissdes
Especiais?.

Essa pesquisa ndo tem pretensdo de ser um fim em si
mesma, mas sim um instrumento para reflexdo sobre os
manuais escolares de Filosofia, entre outros aspectos que
problematizam os espacgos da disciplina escolar Filosofia no
curriculo oficial. 1sso desde os primeiros passos dos jesuitas no
ensino brasileiro, percorrendo o0 recorte temporal dessa
pesquisa, até as relacbes de poder, que acentuam as
permanéncias e resisténcias entre as reformas educacionais e as
possiveis influéncias dos representantes conservadores e
renovadores na formacéo da nacéo brasileira.
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