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“A experiéncia é o0 que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos
toca. N&o o que se passa, ndo 0 que acontece, ou 0 que toca.

A cada dia se passam muitas coisas, porém, ao mesmo tempo,
guase nada nos acontece. Dir-se-ia que tudo o que se passa esta
organizado para que nada nos aconte¢a. Nunca se passaram tantas
coisas, mas a experiéncia é cada vez mais rara”.

(Jorge Larrosa Bondia, Notas sobre a experiéncia e o saber da
experiéncia, 2002, p. 21)



RESUMO

Este trabalho teve o objetivo de analisar a percepg¢ao dos alunos com deficiéncia que
se encontram regularmente matriculados e frequentando os cursos de licenciaturas
do Centro de Ciéncias Humanas e da Educacdo da Universidade do Estado de
Santa Catarina sobre o processo de inclusdo e acessibilidade em sua propria
formacao profissional de professor. ldentificamos, a partir das vozes destes alunos,
em que medida a instituicho tem contribuido para fomentar a inclusdo e
acessibilidade no ambito educacional. Este estudo € um recorte da pesquisa em
rede que envolveu a Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC),
Universidade Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) e Universidade do Vale do Itajai
(UNIVALL), vinculado ao projeto “Escolarizagao de alunos com deficiéncia intelectual:
processos cognitivos, politicas publicas e avaliagdo da aprendizagem”. A partir das
discussfes de Diniz (2012), Medeiros; Diniz; Barbosa (2010), Lopes e Fabris (2013),
Pletsch (2014), Sacristan (2002), Sassaki (2009), Slee (2013), Pereira e Lunardi-
Mendes (2018), Pereira; Lunardi-Mendes; Pires e Pereira (2018) e Thoma (2006),
buscamos aprofundar o conceito de inclusdo, acessibilidade e deficiéncia, e situar
esse debate no ambito do ensino superior. Além disso, exploramos alguns
documentos legisladores nacionais sobre incluséo e acessibilidade a fim de verificar
gue prescricdes sdo direcionadas para esta tematica. O caminho metodolégico
desse estudo foi a partir da pesquisa qualitativa, do tipo estudo de caso, que
envolveu documentos legisladores em nivel nacional e também documentos
institucionais da UDESC, mais especificamente, os que estao vinculados ao nucleo
de acessibilidade e apoio pedagodgico. A pesquisa de campo foi desenvolvida no
Centro de Ciéncias Humanas e da Educacdo da UDESC, local em que os dados
foram obtidos, por meio da entrevista semiestruturada, previamente organizadas a
partir dos seguintes eixos: Ingresso no ensino superior; Incluséo e acessibilidade;
Préticas curriculares e uso de recursos; Experiéncias na formacdo docente, e
submetida & andlise de prosa (ANDRE, 1983). A partir da questio que norteou este
estudo: Como estes alunos entendem o processo de inclusdo e acessibilidade em
sua formacgado profissional de professor?, buscamos responder articulando o
referencial tedrico com os dados coletados pelas entrevistas. Os resultados apontam
gue a UDESC tem realizado a¢0es para a garantia de incluséo e acessibilidade tais
como a criacdo do nucleo de acessibilidade e o nucleo de apoio pedagdgico. No
entanto, essas medidas ainda se mostram incipientes para a garantia de uma
instituicdo efetivamente inclusiva e acessivel a todos os alunos, especialmente
aqueles que apresentam alguma deficiéncia. Ressaltamos que as experiéncias
vivenciadas pelos alunos durante sua formacgéo profissional no ensino superior nos
possibilitaram identificar barreiras fisicas e atitudinais, fragilidades nas acbes de
inclusdo e acessibilidade que carecem de estratégias politicas e pedagdgicas
capazes de minimizar e até eliminar as barreiras apontadas. Por fim, consideramos
ser fundamental dar voz a estes alunos, pois sdo eles mesmos que vivem as
situacOes cotidianas que limitam ou promovem a formacdo profissional no ensino
superior e, por meio de seus apontamentos é possivel repensar as agdes que se tem
e rever outras que contribuam para a construcdo de uma instituicdo universitaria
mais inclusiva e acessivel a todos que buscam uma formacgéo profissional de
professor.

Palavras-chave: Inclusédo e acessibilidade. Alunos com deficiéncia. Ensino superior.



ABSTRACT

This study aimed to analyze the perception of students with disabilities who are
regularly enrolled and attending the degree courses of the Center for Human
Sciences and Education of the State University of Santa Catarina on the process of
inclusion and accessibility in their own formation professional teacher. We identify,
from the voices of these students, to what extent the institution has contributed to
foster inclusion and accessibility in the educational field. This study is a cut of the
research network that involved the University of the State of Santa Catarina
(UDESC), Rural University of Rio de Janeiro (UFRRJ) and University of Vale do Itajai
(UNIVALI), linked to the project "Schooling of students with disabilities intellectual:
cognitive processes, public policies and evaluation of learning ". From the
discussions of Diniz (2012), Medeiros; Diniz; Barbosa (2010), Lopes and Fabris
(2013), Pletsch (2014), Sacristan (2002), Sassaki (2009), Slee (2013), Pereira and
Lunardi-Mendes (2018), Pereira; Lunardi-Mendes; Pires and Pereira (2018) and
Thoma (2006), we seek to deepen the concept of inclusion, accessibility and
disability, and situate this debate within the scope of higher education. In addition, we
have explored some national legislators’ documents on inclusion and accessibility in
order to verify what prescriptions are directed to this issue. The methodological path
of this study was based on the qualitative research, of the case study type, which
involved legislative documents at the national level and also institutional documents
of the UDESC, more specifically those that are linked to the core of accessibility and
pedagogical support. Field research was developed at the UDESC Center for Human
Sciences and Education, where the data were obtained through a semistructured
interview, previously organized from the following axes: Admission to higher
education; Inclusion and accessibility; Curricular practices and use of resources;
Experiences in teacher training, and submitted to prose analysis (ANDRE, 1983).
Based on the question that guided this study: How do these students understand the
process of inclusion and accessibility in their professional teacher training ?, we seek
to answer by articulating the theoretical reference with the data collected by the
interviews. The results show that the UDESC has carried out actions to guarantee
inclusion and accessibility such as the creation of the accessibility core and the
pedagogical support nucleus. However, these measures are still incipient to ensure
an institution that is effectively inclusive and accessible to all students, especially
those with disabilities. We emphasize that the experiences experienced by students
during their professional training in higher education enabled us to identify physical
and attitudinal barriers, weaknesses in inclusion and accessibility actions that lack
political and pedagogical strategies capable of minimizing and even eliminating the
barriers pointed out. Finally, we consider that it is fundamental to give voice to these
students, since they themselves live the daily situations that limit or promote the
professional formation in higher education and, through their notes it is possible to
rethink the actions one has and to review others that contribute to the construction of
a university institution that is more inclusive and accessible to all who seek
professional teacher training.

Keywords: Inclusion and accessibility. Students with disabilities. Higher education.
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1 INTRODUCAO

Durante o percurso pessoal e académico nos deparamos com situacoes e
experiéncias com as quais ndo sabiamos lidar. Isso nos levou a buscar mais
conhecimentos e informacdes. Foi nessa busca que nos encontramos com o desafio
de mergulhar nos estudos de inclusédo e acessibilidade dos alunos com deficiéncia
Nno ensino superior.

Partindo do pressuposto de que somos seres de possibilidades e ndo de
certezas, este trabalho tem o objetivo de apresentar, preliminarmente, um estudo
sobre questbes de inclusdo e acessibilidade de alunos® com deficiéncia no ensino
superior como consequéncia do trabalho de conclusdo de curso, na formacao
académica de licenciatura em Pedagogia, pela Universidade do Estado de Santa
Catarina (UDESC).

E notavel o crescimento de alunos com deficiéncia no ensino superior e a
discussdo por entorno, da funcdo e do comprometimento da universidade na
institucionalizacéo de politicas e procedimentos que assegurem o direito da incluséo
de pessoas com deficiéncia no ambito académico. Este estudo estd pautado na
concepcao da educacdo especial e inclusiva que estabelece como obijetivo o total
acesso de todos os sujeitos a educacdo nos diferentes niveis, desde a educacao
infantil até o ensino superior. No Brasil, essa proposta encontra-se subsidiada pela
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva?
(PNEEPEI/BRASIL, 2008a), documento que orienta o processo de inclusdo e
acessibilidade nos diferentes niveis de ensino de ensino, especialmente, no ensino

superior.

Neste trabalho escolhemos apenas essa homenclatura, mas quando nos referimos a alunos com
deficiéncia estamos nos referindo ao publico da educacao especial referente a Politica de Educacgéo
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008).

2 O documento segue as orientacdes da Convencdo das NacBes Unidas sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2011) e da Declaragéo de Salamanca (UNESCO, 1994), o qual foi
incorporado como Emenda Constitucional no Brasil pelo Decreto n°® 6.949/2009 (BRASIL, 2009), da
Casa Civil.
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Entretanto, diversos séo os desafios encontrados na direcdo de exercer uma
fungcdo capaz de provocar transformacdes permanentes que excedam 0S
procedimentos histéricos de exclusdo social, principalmente, os decorrentes dos
processos educacionais académicos.

O presente trabalho de conclusédo de curso teve como proposta pesquisar a
inclusdo e acessibilidade de alunos com deficiéncia no ensino superior na UDESC,
cuja tematica abordada foi a INCLUSAO E ACESSIBILIDADE NO ENSINO
SUPERIOR: AS VOZES DOS ALUNOS COM DEFICIENCIA.

A opcao por esta universidade deu-se por conta da minha trajetoria
académica, dado que, encontro-me vinculada ao curso de Pedagogia FAED/UDESC.
Na quarta fase do curso de Pedagogia foi que me deparei pela primeira vez com
essas tematicas sobre incluséo e acessibilidade, na disciplina intitulada “Educacéo
Especial e Educagao Inclusiva”, ministrada pela Professora Caroline Kern. Nesta
oportunidade a professora fez com que os académicos refletissem sobre o espaco
fisico da universidade, as questdes de acessibilidade e, planejar aulas que fossem
acessiveis aos alunos com deficiéncia, considerando que nossa formacéo, enquanto
professores necessita tornar uma educacdao inclusiva a todos. Foi entdo que senti a
necessidade de estudar mais sobre a educacgdo especial, educacao inclusiva,
acessibilidade, as politicas de inclusdo, dentre outros conhecimentos ligados a
educacéo dos alunos com deficiéncia.

Outro fato e talvez o que mais me deixou inquieta foi durante os estagios,
em que me deparei com a préatica pedagdgica sobre essas questdes, ao ter que
elaborar projetos e planos de aulas para trabalhar a incluséo e acessibilidade com
alunos com deficiéncia na Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais, algumas situacdes
foram desafiadoras, noutras repensei as praticas e os conceitos. Deste modo, na
guinta fase optei pelo nucleo de aprofundamento em Educacdo Especial e
Educacéo Inclusiva que iniciaria na sexta fase e iria até o término do curso na
oitava fase.

Ainda com a intencdo de participar e me envolver em uma pesquisa na
Universidade, conheci o Observatério de Praticas Escolares (OPE)3, por meio da

professora da disciplina Seminario Il: Aprofundamento Teméatico em Educacao

3 Observatorio de Praticas Escolares é um grupo de pesquisa CNPq vinculado a Universidade do
Estado de Santa Catarina sob a coordenacdo da Professora Dra. Geovana Mendong¢a Lunardi
Mendes.
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Especial, da sétima fase, a Profa. Dra. Geovana Mendonc¢a Lunardi Mendes. Tive a
oportunidade de conhecer o grupo, as discussdes, 0s projetos de pesquisa e acabei
fazendo parte do OPE, inclusive de pesquisas, das quais contribuiram muito para
minha formacao académica.

Enquanto integrante do OPE também tive a oportunidade de participar de
grupo de estudos, em que discutimos e dialogamos sobre os processos cognitivos e
avaliacdo da aprendizagem, as praticas docentes e seu papel diante de reformas
educacionais, a insercdo de tecnologias e as politicas de Educacéo Inclusiva,
empréstimos de politicas, escolarizagcdo de alunos com deficiéncia intelectual e
curriculo. Compartilhamos textos, opinides e ideias, momentos enriquecedores de
trocas de saberes, experiéncias e aprendizagem. A participacdo com apresentacao
de um Péster, intitulado “Escolarizagao e participagdo dos alunos com deficiéncia
intelectual na sala regular no ensino fundamental em Florianopolis-SC”, no evento,
XI SEMINARIO DE EDUCAQAO ESPECIAL - Il SEMINARIO LATINO-AMERICANO
DE EDUCACAO ESPECIAL, em 2017 na cidade de Santa Maria (RS) foi
consequéncia dos estudos decorrentes do OPE.

Este trabalho foi um recorte do projeto de pesquisa “Escolarizacdo de alunos
com deficiéncia intelectual: processos cognitivos, politicas publicas e avaliacdo da
aprendizagem”, realizado no projeto em rede e envolveu a Universidade do Estado
de Santa Catarina (UDESC), Universidade Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) e
Universidade do Vale do Itajai (UNIVALI), sob a coordenacédo das professoras Dr.2
Geovana Mendonca Lunardi Mendes (UDESC), Dr.2 Méarcia Denise Pletsch
(UFRRJ) e Dr.2 Regina Célia Hostins (UNIVALI). Esse projeto em rede contou com
financiamento da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), cujo objetivo foi

[...] analisar as dimensdes que envolvem a escolariza¢cdo de alunos com
deficiéncia intelectual, notadamente as que se referem ao ensino e
aprendizagem destes nas classes regulares (ensino fundamental e
educacéo de jovens e adultos), no atendimento educacional especializado
e ao seu consequente desempenho nas avaliagbes nacionais de
rendimento escolar. (HOSTINS; LUNARDI-MENDES; PLETSCH, 2012,
p.13).

O projeto também solidificou pesquisas ja realizadas e faz interlocu¢cdes com
a rede publica de educacgéo basica. Contribuiu com a implantacdo do Programa de

pos-graduacdo a que 0 projeto se vincula e consolidou parcerias nacionais e
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internacionais que ja tiveram inicio. Enquanto participante do OPE e com acdes
dentro do projeto “Escolarizagdo de alunos com deficiéncia intelectual”, mesmo em
reta final, essas experiéncias nos projetos contribuiram para todo o processo de
pesquisa que também acontecia simultaneamente na graduacao, como producéo de
artigos e elaboracao de projetos para os estagios obrigatorios.

Em uma conversa com orientadora Geovana Mendonc¢a Lunardi Mendes que
também ¢é integrante do Nucleo de Acessibilidade Educacional (NAE)* da UDESC,
iniciamos um dialogo, com a ideia de conduzir a pesquisa ha perspectiva da inclusao
e acessibilidade dos alunos com deficiéncia no ensino superior na UDESC. A
escolha por esta universidade se contempla em duas razdes fundamentais: a
primeira por se tratar de uma universidade em processo de implantacdo — o que
confere a pesquisa um carater de potencialidade e, a segunda, esta vinculada ao
meu compromisso pessoal dentro da instituicdo, por meio do OPE e da graduacéo.
Com isso, despertou-me a necessidade de continuidade sobre o tema, acerca de
inclusdo e acessibilidade, em que corroboro com a possibilidade de ser uma
ferramenta essencial para os alunos com deficiéncia no ensino superior.

Nessa direcéo, o foco deste estudo centra-se nos alunos com deficiéncia que
se encontram no ensino superior, regularmente matriculados e frequentando os
cursos de licenciaturas da FAED/UDESC, na forma como entendem/compreendem
0s seus proprios percursos de formacdo profissional de professor, referente a
incluséo, acessibilidade e as relacdes académicas existentes na universidade.

Com base nesse contexto, levantamos a seguinte questdo de estudo: Como
os alunos com deficiéncia que se encontram regularmente matriculados e
frequentando os cursos de licenciaturas do Centro de Ciéncias Humanas e da
Educacao da Universidade do Estado de Santa Catarina entendem o processo de
inclusédo e acessibilidade em sua formacé&o profissional de professor?

A partir dessa questdo de estudo temos o objetivo geral de analisar a
percepcao dos alunos com deficiéncia que se encontram regularmente matriculados
e frequentando os cursos de licenciaturas do Centro de Ciéncias Humanas e da
Educacao da Universidade do Estado de Santa Catarina entendem o processo de

inclusdo e acessibilidade em sua propria formagéao profissional de professor.

4 Criado pela Portaria n. © 74, de 02 de fevereiro de 2018 (UDESC, 2018), com o objetivo de atender
0s alunos com necessidades especificas de ensino. Disponivel em:
http://www.udesc.br/arquivos/udesc/documentos/Portaria_78 18 NAE_15222411639897_7091.pdf.
Acesso em 19 de abril de 2018.
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Para alcancar esse objetivo elencamos os seguintes objetivos especificos:

a) Mapear a estatistica de alunos com deficiéncia que encontram-se
regularmente matriculados nos cursos de licenciaturas da FAED/UDESC;

b) Identificar e analisar documentos normativos institucionais que
regulamentam as politicas publicas de educagcdo superior para 0 acesso, a
circulagdo e a permanéncia de alunos com deficiéncia no contexto universitario da
UDESC;

c) ldentificar sob a Otica dos académicos dos cursos de licenciaturas da
FAED/UDESC, os principais aspectos que tém contribuido ou ndo para o processo
de incluséo e acessibilidade no ensino superior na sua prépria formagéo profissional
de professor.

Para atingirmos o0s objetivos desse estudo escolhemos o caminho
metodolégico a partir da pesquisa qualitativa, do tipo estudo de caso, segundo a
concepgdo de Yin (2015), que envolveu também documentos institucionais da
UDESC, mais especificamente, 0s que estdo vinculados ao nucleo de acessibilidade
e apoio pedagogico. Utilizamos entrevista semiestruturada como instrumento de
coleta de dados, realizada com alunos com deficiéncia que se encontram em
formacado profissional no ensino superior, cujas questbes, foram elaboradas
preliminarmente pelos seguintes eixos: Ingresso no ensino superior; Incluséo e
acessibilidade; Préticas curriculares e uso de recursos; Experiéncias na formacao
docente, e submetida & analise de prosa (ANDRE, 1983). Além disso, este estudo
buscou aprofundar os conhecimentos acerca da inclusdo e acessibilidade dos alunos
com deficiéncia matriculados nas licenciaturas do ensino superior na FAED.

Este trabalho encontra-se organizado em cinco sec¢bes. Na primeira,
apresentamos a introducdo, parte em que nos debrucamos sobre questbes
relacionadas ao tema, justificativa, problemética, objeto e objetivos, tracando assim,
0S primeiros passos da pesquisa.

Na segunda secdo trazemos as discussdes tedricas sobre os conceitos de
deficiéncia, inclusdo e acessibilidade na perspectiva dos seguintes autores: Débora
Diniz (2012), Maura Corcini Lopes e Eli Fabris (2013), Méarcia Pletsch (2014), José
Gimeno Sacristan (2002), Romeu Sassaki (2009), Roger Slee (2013), Geovana
Lunardi Mendes e Wiltiane Pereira (2018), Cléia Demétrio Pereira; Geovana Lunardi
Mendes; Yasmin Pires e Wiltiane Pereira (2018) e Adriana Thoma (2006), que

subsidiaram este debate. Apresentamos algumas pesquisas que abordam as
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discussfes acerca do que ja foi pesquisado sobre a inclusdo e acessibilidade de
alunos com deficiéncia no ensino superior, além de analisarmos o0 que normatiza a
legislacdo nacional.

A terceira secédo destina-se ao percurso metodolégico que guiou este estudo,
o tipo de pesquisa e o instrumento para coleta de dados, os documentos
institucionais da UDESC, que regulamentam o0 acesso e a permanéncia de
estudantes com deficiéncia no ensino superior.

Na quarta secéo, apresentamos as analises e discussado dos dados recolhidos
na pesquisa de campo, a partir dos resultados obtidos, referente a inclusdo e
acessibilidade no contexto da formacdo docente, nas percepcdes dos alunos com
deficiéncia matriculados nas licenciaturas da FAED/UDESC.

Por fim, apresentamos as consideracbes finais, depreendendo ser
fundamental dar voz a estes alunos, pois sdo eles que vivenciam as mais diversas
situagOes cotidianas que limitam ou promovem a formacao profissional no ensino
superior. Por isso, 0os apontamentos sinalizados pelos proprios alunos séo fatores
gue fundamentam essencialmente as necessidades educativas das quais
contribuem para a efetiva inclusdo no ensino superior. Desse modo, a instituicdo
universitaria tem elementos para repensar e rever suas acdes e verificar se
contribuem ou ndo para a promocdo e construcdo de uma universidade mais
inclusiva e acessivel a todos os alunos que buscam uma formacao profissional de
professor. Portanto, espera-se que o presente estudo possa contribuir com o debate
sobre inclusdo e acessibilidade no ensino superior, a partir das reflexdes sobre a

formacéao profissional do aluno com deficiéncia no ensino superior.
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2 CONCEITUANDO INCLUSAO, DEFICIENCIA E ACESSIBILIDADE NO ENSINO
SUPERIOR: ENTRE PERSPECTIVAS TEORICAS E POLITICAS

Nesta secdo, apresentamos o0 posicionamento de alguns pesquisadores sobre
0 conceito de inclusdo, acessibilidade e deficiéncia e o que tem sido investigado
sobre o tema inclusdo e acessibilidade do aluno com deficiéncia no ensino superior.
Posteriormente, relacionamos um conjunto de politicas que normatizam a inclusédo
da pessoa com deficiéncia no ensino superior, entre leis e decretos, as quais se
relacionam a acdes de inclusdo e acessibilidade no ambito nacional e os indicadores
de incluséo e acessibilidade no &mbito da UDESC.

As autoras Lopes e Fabris (2013, p. 110) apontam que a inclusdo néao seja
compreendida como um ponto final e sim como um desafio ininterrupto: “estar
incluido é viver a possibilidade de, no minuto seguinte, viver a experiéncia da
exclusdo. A in/exclusdo deve ser a condicdo para pensarmos as nossas praticas
educativas escolares”. Neste sentido, a inclusdo n&o € um local a ser alcangado,
mas uma condi¢ao e luta permanente.

Thoma (2006, p.2) também compartilha desse mesmo pensamento, ja que
para ela pensar em “inclusdo exige rupturas e a busca de alternativas viaveis, pois
também é certo que todos tém o direito de alcancar maiores indices de
escolarizagao”.

O debate sobre a inclusdo merece destaque em todas as areas, entretanto,
neste estudo, o foco centra-se na inclusdo mais especificamente na educacéao, para
desmitificar o discurso de que a escola ndo se encontra preparada para receber
alunos com deficiéncia. A respeito do conceito de deficiéncia Diniz (2012) ressalta

que:

O modelo médico de compreensao da deficiéncia, assim pode catalogar um
corpo cego: alguém que ndo enxerga ou alguém a quem falta a visdo- esse
€ um fato bioldgico. No entanto, 0 modelo social da deficiéncia vai além: a
experiéncia da desigualdade pela cegueira s6 se manifesta em uma
sociedade pouco sensivel a diversidade de estilos de vida. (DINIZ, 2012, p.
9).

Nos caminhos da inclusdo, a deficiéncia passou por momentos
individualizados e ignorados, mas “esse carater enigmatico € resultado do processo

histérico de opressao e apartacao social dos deficientes, uma vez que a deficiéncia

foi confinada a esfera doméstica e privada das pessoas” (DINIZ, 2012, p. 71).
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Para Pletsch (2014), o conceito de deficiéncia € complexo e vem sendo
construido ao longo dos anos, pois todas as pessoas possuem suas proprias
caracteristicas, além das construidas socialmente, e é nessa diferenca que as
praticas pedagdgicas precisam ser pensadas nas inter-relacbes que ocorrem nas
situacbes presentes no contexto social, a partir da diversidade que constitui os
processos educativos.

A diversidade precisa ser reconhecida em suas mdultiplas dimensdes nos
espacos sociais e, prioritariamente, no campo da educacado, para que se possa criar
caminhos alternativos e desenvolver novas praticas, considerando que o ambiente
escolar abrange individuos e grupos dos mais diversos possiveis. E nessa relagéo
de convivio social, que se desenvolvem o cotidiano educativo e a troca de diferentes
conhecimentos, culturas, dentre outros aspectos. Assim como consta nos
documentos legisladores sobre a tematica em ambito nacional, a escola também
possui 0 dever de proteger as especificidades de cada pessoa e de proporcionar
aprendizagens compartilhadas que respeite as diferencas. Essa protecdo nao
implica dizer que aprendemos nas diferencas, como argumenta Sacristan (2002),
mas com as diferencas.

Desse modo, contribui dizer que o contexto académico das universidades
publicas também se constitui em um espaco extremamente diverso e que carece de
atencao as diversidades de alunos que nelas encontram-se em formacao.

A inclusdo e acessibilidade da pessoa com deficiéncia no ensino superior
precisam estar asseguradas como um direito constitucional como destacam Pereira
e Lunardi-Mendes (2018):

E direito a todos os estudantes o acesso ao conhecimento, ao
desenvolvimento pleno e a cidadania. Para isso, a inclusdo deve se tornar
suporte para todo trabalho desenvolvido, tanto nas salas de aula comuns,
nas SRMs, nas escadas da escola, nos corredores, em todo e qualquer
espago, além da necesséaria formacdo continuada e adequada aos
professores e demais profissionais da educacdo, que trabalhem de forma
colaborativa e atenta as necessidades educacionais de todos os alunos,
para que os objetivos sejam tragcados e conquistados (PEREIRA; LUNARDI-
MENDES, 2018, p. 12).

A incluséo pressupde a participacdo em espagos sociais, culturais e politicos,
possibilidades de adequacdo dos conteudos, estratégias pedagogicas, eliminacao

de barreiras atitudinais, arquitetdnicas, comunicacionais e pedagogicas e isso inclui
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0s professores universitarios, pois sao seres em construcdo e interacdo, que
também se constroem e se desenvolvem ao longo do tempo.

No ambito da educacao inclusiva, Slee (2013, p. 120) nos indica “uma
interrogacdo mais ampla da economia politica da educacdo escolar como uma
plataforma para reconstrucdo congruente com os desafios de novos tempos na
educacao”. A educagéao especial ndo pode ser segregada, excludente e desigual.

O que ndo se pode ter € uma organizagdo social de associacdo entre
fracasso e pobreza. Nessa direcdo, compactuamos com Slee (2013) quando o autor

fala que

[...] a diminuicdo da exclusdo e da desvantagem ndo pode ser alcancada
pelo professor de sala de aula sozinho (...). Defendo que devemos resistir a
reducdo de uma educagéo inclusiva a um interesse limitado de garantia de
educacdo regular para alunos com deficiéncias (SLEE, 2013, p. 124).

Assim, a educacéo inclusiva € compreendida pelo “respeito as diferencas,
guebra de discriminacdo, preconceito, participacdo e permanéncia dos sujeitos com
necessidades educativas especiais nos cenarios escolares” (PEREIRA; LUNARDI-
MENDES; PIRES; PEREIRA, 2018, p. 3).

Ao referir & acessibilidade ndo parto da prerrogativa de um determinado grupo
de pessoas com ou sem deficiéncia, e sim da premissa de igualdade de direitos de
todas as pessoas. Sassaki (2009) afirma que os ambientes acessiveis devem ser
projetados e construidos para desfrute de todas as pessoas, inclusive aguelas com
deficiéncia. “A acessibilidade € uma qualidade, uma facilidade que desejamos ver e
ter em todos os contextos e aspectos da atividade humana” (SASSAKI, 2009, p.11).
Deste modo, a acessibilidade constitui-se como pré-requisito para um local social
inclusivo, fundamental no contexto da formacgéo docente no ensino superior, além da

educacéao basica.

2.1 INCLUSAO E ACESSIBILIDADE DO ALUNO COM DEFICIENCIA NO ENSINO
SUPERIOR: O QUE DIZEM AS PESQUISAS?

Estudos que tratam sobre incluséo e acessibilidade no ensino superior trazem
a tona discussbes envolvendo questdes como importancia da acessibilidade, as
condicBes de acesso e permanéncia nas instituicbes, politicas publicas, o uso das
tecnologias assistiva, dentre outras. Apresentamos algumas dessas pesquisas mais

recentes, como as realizadas por Pletsch e Melo (2017), Melo e Araujo (2018), Nozu;
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Bruno e Cabral (2018) e Poker; Valentim e Garla (2018). Essas pesquisas visam
compreender a inclusdo no Ensino Superior, evidenciando algumas questdes sobre
0s nucleos de acessibilidade e suas estruturas, bem como as politicas e praticas nas
universidades, frente ao processo de inclusédo e acessibilidade educacional.

O trabalho de Pletsch e Melo (2017) volta-se ao tema sobre a estrutura e o
funcionamento dos nucleos de acessibilidade nas universidades federais na regiao
sudeste. O percurso metodoldgico da pesquisa é de carater quantitativo e descritivo,
desenvolveu-se por meio de um questionario online respondido por coordenadores
dessas instituicbes. Com o objetivo de analisar a estrutura e o funcionamento dos
nacleos de acessibilidade, os autores consideram que a ampla discussdo sobre o
tema pode contribuir para conhecer os espacos que as instituicbes tém organizado
para receber os alunos com deficiéncia, e contribuir para as propostas pedagdgicas,
politicas que deem acesso, permanéncia e participacdo desses alunos com
deficiéncia as atividades académicas.

As contribuicbes de Pletsch e Melo (2017) apontam que o tema sobre
inclusdo das pessoas com deficiéncia no ensino superior vem ganhando destaque a
partir da década de 2000, tanto no ambito académico como nas diretrizes politicas.
O trabalho ressalta a importancia do Programa de Acessibilidade na Educacdo
Superior, denominado por Programa Incluir. Extinto no ano de 2014, esse programa
visava fomentar a criacdo e a consolidacdo de nudcleos de acessibilidade nas
Instituices Federais de Ensino superior (IFES) para que se garantisse 0 acesso € a
permanéncia dos alunos com deficiéncia no ensino superior (BRASIL, 2013). Em
relacdo ao acesso, permanéncia e garantia nos espagos educacionais para 0S
alunos publicos alvos da Educacao Especial, os autores trazem a Lei Brasileira de
Inclusdo (LBI), Lei n°. 13.146, de 6 de julho de 2015 que entrou em vigor a partir de
janeiro de 2016.

Baseados nos dados recolhidos, Pletsch e Melo (2017) afirmam que os
nacleos de acessibilidade promovem atividades em varios momentos e espac¢os dos
IFEs: no ingresso dos alunos no ensino superior, nas formagdes continuadas sobre
inclusdo, na acessibilidade e no assessoramento pedagdgico para coordenadores e
professores que atuam com esses deficientes nas salas de aulas. Um aspecto que
chama atencdo dos autores € a acessibilidade atitudinal, pois independe de
investimentos financeiros, porque ela visa romper barreiras em relagdo ao

preconceito e a estigmas sobre pessoas com deficiéncias. Ainda de acordo com
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esses autores, os institutos federais, até 2014, ndo haviam promovido acdes que
contemplassem a acessibilidade comunicacional, conforme as indica¢des da Lei de
Acessibilidade, Lei n°. 10.098, de 19 de dezembro de 2000 (BRASIL, 2000). No que
diz respeito aos servi¢os e recursos de tecnologias assistivas, 0s autores escrevem
gue os nucleos de acessibilidade ndo dispdem de recursos de tecnologias assistivas
e necessitam de servicos de acessibilidade.

Assim, Pletsch e Melo (2017) concluem que diante do que foi exposto,
espera-se que as instituicdes de ensino superior possam melhorar e avancar no que
diz respeito ao acesso, permanéncia e participacdo do aluno com deficiéncia nas
praticas académicas. Para tanto, faz-se necessario investimentos nessas
instituicBes, pois aumentar a acessibilidade exige mais recursos, além de pesquisas
gue analisem sob quais circunstancias as politicas educacionais se interpretam no
ensino superior para que assim seja possivel identificar e problematizar as
experiéncias, se bem ou mal sucedidas.

No artigo de Melo e Araujo (2018) as discussdes referem-se aos nucleos de
acessibilidade nas universidades e os autores trazem reflexdes a partir de uma
experiéncia na Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). Os autores
realizam um estudo de caso descritivo-analitico de base documental onde utilizam
as normativas institucionais da UFRN como referéncia. Para os autores, um conjunto
de medidas inseridas na legislacéo brasileira garantem o acesso e as condi¢cdes das
pessoas com deficiéncia no ensino superior.

A fim de descrever a atuacdo do Nucleo de Acessibilidade denominado
Comissdo Permanente de Apoio ao Estudante com Necessidade Educacional
Especial (CAENE), com base na legislacédo vigente, Melo e Araudjo (2018) analisam
também documentos da propria instituicdo, que subsidiam a politica de incluséo para
as pessoas com deficiencia no Ensino Superior. Os autores centram-se ha
discusséo de quatro aspectos significativos, dentre eles destacamos: a) Atendimento
aos estudantes com Necessidades Educativas Especiais (NEE); b) Apoio social; c)
Formacéao continuada e d) Infraestrutura.

No que diz respeito ao atendimento dos estudantes com NEE, Melo e Araujo
(2018) afirmam que mesmo com 0s avangos da politica educacional estéo longe de
uma participacdo efetiva desses alunos no ensino superior. Ressaltam que as
instituicbes sé@o espacos de construcdo de conhecimento e cidadania, deste modo, a

instituicdo esta envolvida com a realidade social do aluno.
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Em relacdo a formacédo continuada, Melo e Araudjo (2018) apontam que para
garantir um ensino de qualidade é imprescindivel a capacitacdo de docentes e
servidores técnicos, mas para que ocorra uma inclusdo social, de acordo com 0s
autores exige também mudancas e atitudes sociais. De acordo com os autores, a
infraestrutura com acessibilidade sédo garantias efetivas e de igualdade
oportunidades, deste modo a UFRN garantem a acessibilidade por meio das
tecnologias de apoio, acessibilidade fisica e das préaticas em construcao.

Mediante os dados analisados, os autores concluem que, com a criacao da
CAENE os alunos com deficiéncia tém saido da invisibilidade permanecendo nas
instituicbes e seus desenvolvimentos académicos tém melhorado. Mas ressaltam
gue ainda € necessario romper barreiras atitudinais que vao além da trajetoria
académica desses alunos.

O debate acerca da Inclusédo no ensino Superior € objeto de estudo de Nozu,
Bruno e Cabral (2018) com o artigo intitulado “Inclus&o no Ensino Superior: politicas
e praticas na Universidade Federal da Grande Dourados” (UFGD). A pesquisa tem
uma abordagem de estudo de caso exploratéria com carater descritivo, analisando:
a) Acdes de Ensino, Pesquisa e Extensao; b) Servicos ofertados ao Publico-Alvo da
Educacao Especial (PAEE) e c) Inclusdo na UFGD.

Nozu, Bruno e Cabral (2018) consideram os resultados da pesquisa positivos,
porque constatam que: desde a Ultima década, a UFGD tem se dedicado a
construcdo de politicas, praticas organizacionais e estratégias direcionadas a
inclusdo dos alunos PAEE; a universidade apresenta em sua politica e diretrizes a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo; e que a UFGD promove
condicbes para acesso e permanéncia dos alunos, dando a devida atencdo as
diferencas tanto individuais como regionais. Os autores concluem que a instituicao
estd no caminho certo na construcdo de uma politica de inclusdo, entretanto,
ressaltam que os desafios devem ser de responsabilidade compartilhada por toda a
instituicao.

Poker, Valentim e Garla (2018), em seu artigo “Inclusdo no ensino superior: a
percepcdo de docentes de uma instituicdo publica do interior do estado de Sé&o
Paulo” analisaram a percepcao dos docentes da Faculdade de Filosofia e Ciéncias
(FFC), Unesp, Campus de Marilia/SP. Trata-se de um projeto em rede
“Acessibilidade no Ensino Superior”, em parceria com a Universidade Estadual
Paulista (UNESP) e o Programa Observatorio em Educacédo (OBEDUC).
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A investigacdo teve como método um estudo de caso, de carater descritivo. A
pesquisa quanti-qualitativa teve por instrumento de coleta de dados a partir de um
questionério com 52 professores. Os resultados apontam que os docentes tém uma
visdo favoravel em relacdo ao processo de inclusdo na FFC, por outro lado, estes
mesmo docentes reconhecem falhas na sua formacgdo, o que leva a sentirem
inseguranca e despreparo para ensinar os alunos com deficiéncia na instituicdo na
qgual estdo inseridos. Assim, Poker, Valentim e Garla (2018) defendem o
posicionamento favoravel dos docentes em relacdo a inclusdo. Sugerem reflexdes
acerca dos problemas na formacdo desses professores do ensino superior para
atuar com o aluno com deficiéncia, a auséncia de uma politica inclusiva eficiente
capaz de prover condicdes num cendrio de acesso e de permanéncia na instituicao
do aluno com deficiéncia.

Os resultados apresentados por essas pesquisas indicam a necessidade de
novos olhares no que se refere a inclusdo de pessoas com deficiéncia nas
universidades, para que haja melhorias no ensino superior em relagdo ao acesso,
permanéncia e participacdo do aluno com deficiéncia nas praticas académicas.
Destaca-se que a criacdo dos Nucleos de Acessibilidade dentro dessas instituicbes
tem ajudado a dar visibilidade aos alunos com deficiéncia, mas que ainda é preciso
romper barreiras que vao além das trajetorias desses alunos. Os desafios
encontrados ndo devem ser de responsabilidade apenas de um, e sim de todos
dentro das instituicdes.

As pesquisas aqui citadas referem-se a um contexto no qual as universidades
sédo chamadas a assumirem uma responsabilidade com a incluséo, proporcionando
condicdes necessarias ao acesso e autonomia dos alunos com deficiéncia nos
processos formativos de ensino. Uma importante reflexdo que deve ser realizada,
uma vez que, os alunos com deficiéncia no ensino superior, vivenciam situacées
semelhantes na educacao basica, nas diferentes formas de: exclusao social, praticas
pedagdgicas, acessibilidade, acesso e permanéncia.

E importante destacar que em relacdo ao sistema educacional brasileiro no
gue tange a inclusao das pessoas com deficiéncia tanto na escola regular como no
ensino superior, faz-se necessario, portanto, uma reformulacdo no curriculo, no que
diz respeito as politicas e praticas curriculares e no planejamento das politicas e
gestao institucional.

Neste sentido, o desenvolvimento de propostas inclusivas no Ensino Superior,
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nao diz respeito apenas ao reconhecimento das diferencas, mas no reconhecimento
de que as diferencas articuladas a condi¢cdo de deficiéncia ndo se transformem em
obstaculos para a formacado, pelo contrario, que possibilitem gerar uma formacéo

académica articulada com os principios de justica e responsabilidade social.

2.2 O QUE DIZEM AS POLITICAS NACIONAIS SOBRE A INCLUSAO E
ACESSIBILIDADE NO ENSINO SUPERIOR?

Para dar continuidade ao estudo buscamos elementos formalizados na coleta
de informacdes, acerca do que dizem as politicas nacionais sobre acessibilidade e
inclusdo das pessoas com deficiéncia no ensino superior. Entretanto selecionamos
documentos legisladores aprovados a partir de 2008, considerando a aprovacao da
PNEEPEI (BRASIL, 2008a), por ser considerado um marco historico no sistema
educacional inclusivo. Portanto, utilizamos como subsidio os documentos nacionais

descritos no quadro 1:

Quadro 1: Documentos normativos nacionais.

APARATOS LEGAIS E REGULAMENTARES ANO

Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da 2008
Educacéo Inclusiva (PNEEPEI)

Decreto n° 6.949 — Dispde sobre a Convencédo Internacional 2009
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia

Decreto n° 7. 611 — Dispde sobre o atendimento educacional 2011
especializado.

Lei n®. 13.146 - Lei Brasileira de Incluséo (LBI) 2015

Fonte: Elaborada pela autora, 2018.

Cabe ressaltar que a PNEEPEI (BRASIL, 2008a) esta subsidiada na
Convencéo sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia® e tornou-se um documento
de referéncia em relacdo a producéo de politicas publicas que objetivam a garantia

dos direitos das pessoas com deficiéncia. Essa politica foi ratificada no Brasil por

> A Convencéo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia foi realizada em Nova
York, em 30 de marco de 2007.
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meio do Decreto Legislativo n® 186/2008 (BRASIL, 2008b) e Decreto Executivo n°
6.949/2009 (BRASIL, 2009).

A finalidade da presente Convencdo sobre os Direitos da Pessoa com
Deficiéncia foi “promover, proteger e assegurar o exercicio pleno e equitativo de
todos os direitos humanos e liberdades fundamentais por todas as pessoas com
deficiéncia e promover o respeito pela sua dignidade inerente” (BRASIL, 2009, p. 4).

Em relacdo a construcdo de sistemas educacionais inclusivos, o Decreto n°,
7.611(BRASIL, 2011) dispde sobre a Educacdo Especial, a oferta do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) aos estudantes com deficiéncia, transtorno global
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. O AEE deve ser
institucionalizado para apoiar, complementar e suplementar os atendimentos
comuns, devendo estar articulado com a proposta curricular desenvolvida pelos
docentes (BRASIL, 2011).

Nesse mesmo sentido, a garantia dos direitos sociais e educacionais dos
alunos alvo da Educacéao Especial, a Lei Brasileira de Incluséo (LBI) de n°. 13.146
(BRASIL, 2015) trazem uma transformacdo e consideravel contribuicdo para a
discusséo e para a busca de efetivacdo dos direitos dos alunos com deficiéncia no
ensino superior. Essa lei elege um conjunto de diretrizes sobre o0 ingresso e

permanéncia da pessoa com deficiéncia, como consta no artigo 30:

[...] | - atendimento preferencial a pessoa com deficiéncia nas dependéncias
das InstituicBes de Ensino Superior (IES) e nos servicos; Il - disponibilizagéo
de formulério de inscricdo de exames com campos especificos para que o
candidato com deficiéncia informe os recursos de acessibilidade e de
tecnologia assistiva necessarios para sua participacao; lll - disponibiliza¢do
de provas em formatos acessiveis para atendimento as necessidades
especificas do candidato com deficiéncia; IV - disponibilizacdo de recursos
de acessibilidade e de tecnologia assistiva adequados, previamente
solicitados e escolhidos pelo candidato com deficiéncia; V - dilagdo de
tempo, conforme demanda apresentada pelo candidato com deficiéncia,
tanto na realizacdo de exame para sele¢cdo quanto nas atividades
académicas, mediante prévia solicitacdo e comprovagéo da necessidade; VI
- adocéo de critérios de avaliacdo das provas escritas, discursivas ou de
redacdo que considerem a singularidade linguistica da pessoa com
deficiéncia, no dominio da modalidade escrita da lingua portuguesa; VIl -
traducdo completa do edital e de suas retificagbes em Libras (BRASIL,
2015/ s.p.).

Desse modo, quando se trata de politica publica, especificamente aquela

direcionada a inclusdo no ensino superior, ndo se pode desconsiderar a presenca de
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barreiras arquitetbnicas, comunicacionais, pedagogicas e atitudinais que ignoram o
processo de permanéncia dos alunos com deficiéncia.

E notavel que as acgdes implementadas para promover a permanéncia,
especificamente, dos alunos com deficiéncia no ensino superior, sdo praticamente
inexistentes, uma vez que esses alunos sdo postos diante de um caminho formativo
pensado para pessoas sem deficiéncia, pessoas essas que ndo encontram ao longo
de seus percursos, as barreiras e obstaculos sociais que caracterizam a realidade
daqueles com dificuldades sensoriais, cognitivas e fisicas.

Sendo assim, 0 primeiro passo para o processo de inclusdo do aluno com
deficiéncia no ensino superior € o reconhecimento de que esses sujeitos sao
diferentes e que devem ser tratados de maneira singular, segundo as diferentes
formas de ser e estar no mundo (MEDEIROS; DINIZ; BARBOSA, 2010).

2.3 INDICADORES DE INCLUSAO E ACESSIBILIDADE NO AMBITO DA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE SANTA CATARINA — UDESC

No contexto atual da democratizacdo da educagdo no ensino superior, a
Universidade do Estado de Santa Catarina® desempenha, como instituicdo de ensino
superior publica, um papel central no desenvolvimento de politicas e a¢des que
visam promover uma sociedade mais justa e democratica em prol da qualidade de
vida e do desenvolvimento sustentavel do estado de Santa Catarina e do pais. A
UDESC dispbe, em seu Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), no que diz

respeito a politica e diretrizes institucionais,

[...] atuar com uma politica de formag&o continuada a professores da rede
publica municipal e estadual, visando atender & meta do PNE, cuja
finalidade é universalizar, para a populagédo de 4 (quatro) a 17 (dezessete)
anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacado, o acesso a educacéo béasica e ao atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino,
com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou
conveniados. (UDESC, 2017, p. 73).

A UDESC também busca garantir o “[...] acesso as tecnologias e recursos

A UDESC foi criada em 1965, por meio do Decreto Estadual n° 2.802, de 20 de maio, na época era
conhecida por Universidade para o Desenvolvimento do Estado de Santa Catarina.
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educacionais previstos para o desenvolvimento do Curso, respeitadas as condicbes
de acessibilidade previstas na legislagédo vigente” (UDESC, 2017, p. 84).

A inclusdo, principio imprescindivel & superacdo das injusticas sociais e
desigualdades, € tratada no PDI da UDESC, como instrumento que assegura a
democracia, a justica social e a equidade de condi¢des, visando “promover a
inclusdo social e étnica, respeitando a diversidade cultural” (UDESC, 2017, p. 120).

Com base no Decreto Federal n° 5.296, de 2 de dezembro de 2004 (BRASIL,
2004), que aborda sobre a acessibilidade como uma questdo em evolucdo, a
UDESC institui, por meio do Conselho Universitario (CONSUNI) resolucbes que

regulamentam a politica de acessibilidade universitaria, a qual

[...] estd em processo de adaptagdo com aquisicdes e alteragfes, tanto em
sua estrutura fisica como nos equipamentos, a fim de proporcionar
acessibilidade e atendimento prioritario imediato e diferenciado as pessoas
portadoras de deficiéncia visual ou com mobilidade reduzida. Em 2009 a
UDESC criou e regulamentou o Comité de Articulagdo das Ac¢les de
Incluséo (COMINC), por meio da Resolugcdo n° 015/2009 — CONSUNI, de
07/05/2009, e regulamentou a politica de acessibilidade fisica da UDESC,
por meio da Resolucdo n° 018/2009 — CONSUNI, de 07/05/2009. (UDESC,
2017, p. 138-139).

A universidade possui no campus |, em Florianopolis, um Centro de Educacédo
a Distancia (CEAD) com um Laboratério de Educacéo Inclusiva (LEdI)’, cujo objetivo
€ “produzir e dinamizar a¢des de educacao inclusiva” (UDESC, 2017, p. 139). A
estrutura e funcionamento do Centro, em sua atual configuracdo, bem como seus

espacos e servigcos sado apresentados, a seguir, na figura 1:

Figura 1- AcBes do Centro de Educacdo a Distancia para promover Inclusdo e

Acessibilidade dos alunos com deficiéncia.

7O LEdI atende especificamente ao CEAD e algumas demandas do campus |.
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O CEAD dispoe dos seguintes espacos e servicos:

Telefone
‘acessivel para
surdos.

Impressora
Braille

Sala com
acesso para
cadeirantes

Tradutor e

Intérprete de v -
. Lingua Brasileira Tr@ﬂ#?@ﬂe,
de Sinais - | urbano

LIBRAS intermunicipal

Computador com
virtual
Vision-MicroPower

Fonte: Elaborado pela autora, 2018, a partir de dados retirados do Plano de Desenvolvimento
Institucional (UDESC, 2017, p. 139).

Percebe-se que o marco regulatério da UDESC est4d de acordo com o0s
principios de responsabilidade social, de igualdade e incluséo, ressaltando assim os
processos educativos de apoio ao acesso e a permanéncia com qualidade de todos
os alunos, sem distingéo.

Com a finalidade de fortalecer ainda mais a politica de inclusdo e
acessibilidade e de identificar as acdes desenvolvidas pela UDESC, no ambito de
sua politica de inclusdo e acessibilidade voltada para o acesso, permanéncia e
formacdo académica dos alunos com deficiéncia dentro dessa instituigéo,
destacamos o Nucleo de Acessibilidade Educacional (NAE), que se encontra no
campus |, em Floriandpolis, e o Nucleo de Apoio Pedagdgico (NUAPE), este ultimo,
encontra-se a FAED. Os nucleos visam atender as normas disciplinadas pelas atuais
legislacdes, a fim de promover a inclusdo e acessibilidade dos alunos com

deficiéncia dentro da instituicao.
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2.3.1 Do Nucleo de Acessibilidade Educacional - NAE

Com a finalidade de pesquisar as acdes desenvolvidas pela UDESC, no
ambito de sua politica de inclusdo e acessibilidade voltada paro acesso e
permanéncia do aluno com deficiéncia dentro desta instituicdo, destacamos o Nucleo
de Acessibilidade Educacional (NAE)® criado por meio da portaria de n° 74 de 7 de
fevereiro de 2018 (UDESC, 2018), que visa atender as normas disciplinadas pelas
atuais legislacdes a fim de promover a acessibilidade atitudinal e metodolégica®. O
NAE tem o compromisso de viabilizar condicbes para o aluno com deficiéncia
durante o processo de ensino aprendizagem, assim garantindo a inclusdo nessa
instituicao.

Os principios norteadores para a inclusao das pessoas com deficiéncia ou/e
necessidades educacionais especificas do NAE séo:

Conhecimento prévio das pessoas com deficiéncia e/ou com necessidades
educacionais especificas na UDESC: realiza¢do de um levantamento no ato
da matricula /rematricula.

Formacéo/capacitacdo dos professores e dos estudantes bolsistas: a
formacéo/capacitacdo objetiva proporcionar o conhecimento do perfil,
condicdes funcionais e sociais das pessoas com deficiéncia e/ou com
necessidades educacionais especificas, com vistas ao planejamento das
acles e aplicagcdo de investimentos necessérios.

Respeito a diversidade: respeito a diversidade humana que existem em uma
sociedade, aos conceitos de pluralidade; multiplicidade e heterogeneidade.
E por meio do reconhecimento da importancia da diversidade que se
promoverad uma educagdo que contribua para a convivéncia harménica,
respeitosa e solidaria entre as pessoas.

Aceitacdo das diferengcas com énfase nas potencialidades: respeito a
singularidade das pessoas com deficiéncia e/ou com necessidades
educacionais especificas, evitando rétulos que invalidem o seu potencial de
insercdo no processo de ensino — aprendizagem.

Processo de ensino — aprendizagem como flexivel e dindmico: implica em
adaptacdes curriculares e metodologicas necessérias a inclusdo das
pessoas com deficiéncia e/ou com necessidades educacionais especificas.

O NAE tem como objetivos no trecho coligido a seguir:

8 O Nucleo de Acessibilidade Educacional esta vinculado a Pré-reitoria de ensino da Universidade do
Estado de Santa Catarina.

® De acordo com Sassaki (2005, p. 26) acessibilidade atitudinal diz respeito a uma condigdo “sem
preconceitos, estigmas, estere6tipos e discriminagcfes, como resultado de programas e praticas de
sensibilizagdo e de conscientizagdo das pessoas em geral e da convivéncia na diversidade humana”
e acessibilidade metodologica refere-se a um ensino “sem barreiras nos métodos e técnicas de
estudo (adaptacgOes curriculares, aulas baseadas nas inteligéncias miltiplas, uso de todos os estilos
de aprendizagem, participagdo do todo de cada estudante, novo conceito de avaliacdo de
aprendizagem, novo conceito de educacao, novo conceito de logistica didatica” (Idem, 2005, p. 23)
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Desenvolver e executar acbes de apoio pedagodgico para promover a
acessibilidade de estudantes com deficiéncia e/ou com necessidades
educacionais especificas; Realizar um levantamento de acessibilidade junto
aos estudantes regularmente matriculados na UDESC; Capacitar docentes
e bolsistas para atuarem com estudantes com deficiéncia e/ou com
necessidades educacionais especificas; Mediar as adaptacdes necessarias
aos estudantes no processo de ensino aprendizagem; Promover acbes de
conscientizagcdo acerca do tema “deficiéncia e necessidades educacionais
especificas”; Promover condi¢gbes igualitarias de acesso ao conhecimento
por parte de estudantes com deficiéncia e/ou com necessidades
educacionais especificas; Dar suporte aos diferentes setores da
universidade para a melhoria da participacdo de pessoas com deficiéncia
e/ou com necessidades educacionais especificas; Adquirir e assegurar a
tecnologia assistiva e comunicacdo alternativa para os estudantes que
necessitarem de tais recursos para sua plena participacdo académica; Criar
parcerias e convénios com as diversas entidades representativas das
pessoas com deficiéncia de Santa Catarina e de outros Estados, visando a
troca de conhecimentos e demais formas de intercAmbio académico;
Identificar as necessidades, formacdo e qualificacdo e recursos humanos;
Orientar a estruturacdo e implantacdo de NAE setoriais, em cada um dos
Centros da UDESC; Produzir, solicitar e coordenar as acdes de
investimentos financeiros para aquisicdo de material didatico-pedagdgico e
recurso de acessibilidade indispensaveis aos académicos, de acordo com
suas necessidades educacionais.

Como se observa, o NAE na UDESC é um encaminhamento ainda inicial, ha
um enorme percurso a ser trilhado em torno do conceito de democratizacdo no
ensino superior. Mesmo sendo recente, destacamos que o NAE promove
organizacdo dentro da instituicdo a fim de assegurar os pressupostos legais de

incluséo e acessibilidade dos alunos com deficiéncia no ensino superior.

2.3.2 Do Nucleo de Apoio Pedagdgico - NUAPE

Com o objetivo de fortalecer sua politica de inclusdo e acessibilidade
estabelecendo um espaco institucional inclusivo, a FAED, por meio do Processo
12245/2017 foi criado em 23 de agosto de 2017 o Nucleo de Apoio Pedagdgico
(NUAPE) da FAED. O NUAPE esta vinculado a Direcdo Geral da FAED por
considerar a sua atuacdo no ensino, na pesquisa e na extensao.

O projeto do NUAPE justifica que uma de suas metas de gestdo esta voltada
‘para as demandas e necessidades dos estudantes, como também para os
professores, no que toca, especificamente, a formacdo didatico-pedagdgica”
(UDESC, 2017, p. 1). Foi realizada uma pesquisa na FAED com os alunos e
constatou a “necessidade de um ambiente universitario que acolha as
subjetividades, aberto a diversidade, que promova a ética e a solidariedade”
(UDESC, 2017, p. 1).

O NUAPE regulamenta uma equipe docente, responsavel pelo planejamento,
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execucao, supervisdo e orientacdo a professores e estudantes, com frentes
especificas de atuacdo: a) Atendimento Educacional Especializado; b)
Acompanhamento pedagdgico aos docentes; c) Apoio e atendimento a estudantes,
técnicos e docentes que sofrem preconceito, assédio, bullying e outras formas de
violéncia; d) Curso extracurricular de producéo textual.

Diante do que foi exposto, apontamos que o NUAPE tem um efetivo projeto
para a inclusdo dentro da FAED, fundado em um conjunto de principios e valores
gue favorecem a comunidade universitaria e a sociedade como um espaco inclusivo

e acolhedor.



34

3 OS ALUNOS COM DEFICIENCIA NO ENSINO SUPERIOR: CAMINHOS
METODOLOGICOS PARA O ESTUDO.

Nesta secéo, apresentamos o estudo de caso como caminho da pesquisa
escolhido para atingirmos o0s objetivos propostos para este estudo, bem como
selecionamos os procedimentos e instrumentos utilizados para coleta de dados que
foram analisados a luz da analise de prosa. Definimos a FAED como l6cus desse
estudo e contamos com a participagcédo dos alunos com deficiéncia matriculados nas

licenciaturas deste centro, como sujeitos para a recolha dos dados.

3.1 ESCOLHA DO CAMINHO DE PESQUISA

O caminho metodolégico delineado para esta pesquisa é de natureza
gualitativa, do tipo estudo de caso. De acordo com Minayo (2006), a pesquisa
qualitativa € ideal para o desenvolvimento de estudos que objetivam pesquisar o
significado e a intencionalidade particular aos atos, as relacbes e as estruturas
sociais, sendo essas Ultimas tomadas, tanto no seu advento quanto nas suas

transformacdes, como construcdes humanas significativas. A pesquisa qualitativa

[...] trabalha com o universo de significados, dos motivos, das aspiracdes,
das crengas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fendmenos
humanos é entendido aqui como parte da realidade social, pois o ser
humano se distingue ndo s6 por agir, mas por pensar sobre o que faz e por
interpretar suas acdes dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com
seus semelhantes. (MINAYO, 2008, p. 21).

Ao relacionar o processo da pesquisa, Minayo (2008) estabelece trés fases: a
exploratéria, quando definido o objeto e desenvolvido teérico e metodologicamente;
o trabalho de campo, na interlocucdo entre pratica empirica e levantamento teorico;
e analise e tratamento do material empirico e documental, momento em que serao
interpretados os dados empiricos.

Em relacdo a analise documental € uma técnica relevante na pesquisa
gualitativa, pois complementa informacdes obtidas por outras técnicas, seja

aplicando-se a aspectos novos de um problema ou um tema (LUDKE; ANDRE,
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2012). Neste sentido, essa investigacdo compreendera as pesquisas documental,
bibliogréfica e de campo.

Por sua vez, o estudo de caso, adotado para esta pesquisa visa analisar o
caso particular da FAED/UDESC como representativo na questdo dos alunos
matriculados no ensino superior. Na concepc¢ao apontada por Yin (2015) é ideal para
a construcdo de uma pesquisa empirica que se importa por questées do tipo “como”
ou “por que”, com foco em um fendbmeno moderno, em um contexto natural, sobre o
gual o pesquisador tem pouco ou nenhum controle sobre os eventos e
manifestacdes do fenbmeno.

De acordo com Yin (2015, p. 24) “o método do estudo de caso permite que 0s
investigadores retenham as caracteristicas holisticas e significativas dos eventos da
vida real”. No estudo aqui proposto tivemos interesse em perceber: os alunos com
deficiéncia nas licenciaturas no ensino superior, bem como a relacdo que se
estabelece no processo de formacéo profissional desses alunos na universidade,
tomando como lécus a FAED/UDESC. Esta escolha, além dos ja& mencionados,

justifica pelo estudo de caso como tipo de pesquisa.

3.1.1 Procedimentos e instrumentos de coleta de dados

Destacamos aqui que o procedimento utilizado durante o processo da
pesquisa deu-se por meio da entrevista semiestruturadas, com os alunos com
deficiéncia em formacdo académica no ensino superior, prioritariamente, aqueles
matriculados e frequentando os cursos de licenciatura da FAED/UDESC.

A entrevista semiestruturada apresenta uma estrutura basica, que permite
gue o entrevistador faca possiveis ajustes, sem seguir uma entrevista estruturada ou
padronizada, na qual o entrevistador segue um roteiro de perguntas feitas aos
entrevistados de maneira parecida (LUDKE; ANDRE, 2012).

Para coleta de dados, a entrevista parece mais adequada uma vez que “A
grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas € que ela permite a captacao
imediata e corrente da informagédo desejada, praticamente com qualquer tipo de
informante e sobre os mais variados tépicos” (LUDKE; ANDRE, 2012, p. 34).

Deste modo, fizemos uso de entrevistas individuais e focalizadas,

semiestruturadas, com perguntas abertas, a fim de possibilitar aos alunos com
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deficiéncia maior liberdade nas respostas. Entretanto, as questdes nao foram
espontaneas, mas organizadas em um roteiro que se vinculava diretamente aos
objetivos da pesquisa. As entrevistas foram todas gravadas e na sequéncia
transcritas para, finalmente, serem analisadas.

Para sustentar a objetividade e cientificidade da discussao acerca dos alunos
com deficiéncia no ensino superior, por meios das entrevistas, contamos com as
contribuicdes de André (1983), a partir da “andlise de prosa”, visto como uma
caracteristica distinta de pesquisar o conteuddo dos dados coletados. Por
consequéncia, podem-se realizar perguntas em relacdo ao conteudo, como por
exemplo, “0 que é que este diz? o que significa? quais suas mensagens? e iSsO
incluiria naturalmente mensagens intencionais e nao-intencionais, explicitas ou
implicitas, verbais ou ndo verbais, alternativas ou contraditérias” (ANDRE, 1983, p.
67).

Ao elaborar uma andlise é necessario considerar o interesse que o
pesquisador transita, bem como “[...] sua experiéncia anterior, seu grau de imersao
nos dados, seus valores, suas crencas e perspectivas” (ANDRE, 1983, p. 68). Desse
modo, ao elaborar o método de categorizacao, é essencial considerar que nao estao
incluidos apenas “[...] conhecimento légico, intelectual, objetivo, mas também
conhecimento pessoal, intuitivo, subjetivo, experiencial” (Idem, p. 68).

Para analisar e dar credibilidade aos dados apresentados pelos entrevistados
foi necessario passar por trés meios a “combinagdo de multiplas fontes de dados,
varios métodos de coleta e diferentes perspectivas de investigagdo” (ANDRE, 1983,
p. 69). Dos pressupostos que norteiam a andalise de prosa, podemos destacar a
analise de dados que compreende desde a fase inicial do estudo até a fase final.

O roteiro de perguntas das entrevistas foi realizado a partir de
guestionamentos sobre o tema e formaram o0s seguintes topicos: a) Ingresso no
ensino superior; b) Inclusdo e acessibilidade; c) Praticas curriculares e uso de

recursos; d) Experiéncias na formagéo docente.

3.1.2 O contexto da pesquisa: o Centro de Ciéncias Humanas e da Educacéao -
FAED

A FAED, antes conhecido como Faculdade de Educacao, I6cus deste estudo,
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€ o marco inicial da UDESC, criada em 08 de maio de 1963, por meio da Lei n°
3191-Art. 176. A organizacdo da FAED serviu como exemplo para a criagdo de
instituicBes similares em outros Estados, pois é considerada a primeira Faculdade de
Educacao do Brasil.

No ano de 1984, mudou-se o0 nome de Faculdade de Educacado para FAED.
Atualmente, conhecido como Centro de Ciéncias Humanas e da Educacao, pode ser
melhor compreendido a partir da figura 2. Este centro esta diretamente relacionado
as mudancas estruturais decorrentes da nova organizacao implantada na UDESC
(UDESC, 2010-2012). Para além dessas mudancas podemos observar a estrutura

fisica da FAED para as pessoas com deficiéncia na figura 3.

Figura 2: Histéria do Centro de Ciéncias Humanas e da Educacao.

A Faed

A Faculdade de Educacao - FAED criada em 1963 foi o marco inicial
da Universidade do Estado de Santa Catarina - UDESC.

Hoje denominada Centro de Ciéncias Humanas e da Educacao, esta
localizada no Campus | da UDESC, no bairro Itacorubi, no
municipio de Florianépolis.

Ha 50 anos desenvolve atividades de ensino, pesquisa e extensao
nas areas de Ciéncias Humanas, Educacao e Gestao da
Informacao...

Fonte: Site oficial da UDESC. Disponivel em <http://www.faed.udesc.br/?id=117> Acesso em 02 de
junho de 2018.

Figura 3: Estrutura do Centro de Ciéncias Humanas e da Educacdo para o

atendimento da pessoa com deficiéncia.
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Indicadores de mobilidade no Centro de
Ciéncias Humanas e da Educacao - FAED

Amblente Externo Amblente Interno -

Fonte: Elaborado pela autora, 2018.

A FAED oferece cursos em nivel de graduacédo, conforme relaciona a figura 4:

Figura 4: Cursos ofertados pela FAED.

Centro de Ciéncias Humanas e da

Educacao - FAED

Bacharelado
[ | 1 |
Pedagogia l Historia \ ' Geografia \ Biblioteconomia l Geografia Historia

Fonte: Elaborado pela autora, 2018, a partir de dados retirados do Plano de Desenvolvimento
Institucional (UDESC, 2017).

O Centro estudado, além dos cursos descritos acima dispde do NUAPE e de

programa de pés-graduacdo em nivel de mestrado e doutorado.
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3.1.3 Os participantes da pesquisa

Os participantes da pesquisa sdo constituidos por dois alunos com
deficiéncia, matriculados nos cursos de licenciaturas da FAED/UDESC e, que se
autodeclararam com essa condi¢céo no Sistema de Gestdo Académica (SIGA) no ato
da matricula/rematricula. E importante ressaltar que as informacdes sobre a
autodeclaragdo dos alunos com deficiéncia na universidade s6 comecaram a ser
levantadas a partir do primeiro semestre de 2018, com a criacdo do NAE, embora
estes dois alunos ja participassem do NUAPE.

As condicfes de deficiéncia autodeclaradas nas licenciaturas da FAED estéo
descritas no quadro 2, especificados por tipo de deficiéncia, licenciaturas e por
ano/semestre. E importante registrar que embora tendo alunos autodeclarados com
Déficit de Atencgéo por Hiperatividade e Dificuldade de Aprendizagem, selecionamos
apenas os alunos considerados publico-alvo da educacéo especial, conforme define
a PNEEPEI® (BRASIL, 2008a). Em relacdo aos alunos declarados com baixa viséo
e deficiéncia auditiva, ap0s a realizacdo de varias tentativas por e-mail, ndo
obtivemos éxito no contato. Assim, diante da necessidade de atender ao
planejamento proposto e dar continuidade ao estudo tivemos que suprimir a

participacao de alguns e manter outros.

Quadro 2: Matricula de alunos nas Licenciaturas do Centro de Ciéncia Humanas e

da Educacéo por tipo de deficiéncia.

ANO/SEMESTR CURSOS DE TIPQ D] QUANTIDADE
E LICENCIATURA DEFICIENCIAS (Calouros e
Veteranos)
Geografia Nada consta --
VESP/NOT
Histéria Deficiéncia Fisica 04
VESP/NOT
Deficiéncia Mental 01
2018.1 e
Deficiéncia Auditiva 03

Oconforme ja mencionamos essa politica define como publico alvo da educacgéo especial estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.
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Deficiéncia Visual - 04
Baixa Visao
Pedagogia Deficiéncia Fisica 01

VESP/NOT

Fonte: Elaborado pela autora, 2018, a partir de dados retirados do Nucleo de Acessibilidade
Educacional- NAE. Disponivel em http://www.udesc.br/nae/numeros. Acesso em 10 de maio de 2018.

Buscando a necessidade de atender ao planejamento proposto, do total de
alunos identificados conforme os dados extraidos do NAE, apenas dois deles
fizeram parte dos sujeitos entrevistados, pois ndo conseguimos retorno dos demais
alunos autodeclarados com alguma deficiéncia.

Os dois alunos que aceitaram o convite para participar da pesquisa sao
oriundos do curso de licenciatura em historia e ambos se autodeclararam com
deficiéncia fisica. Um cuidado importante adotado na realizacdo da pesquisa foi
preservar a identidade dos sujeitos entrevistados, tal como previsto no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE A). As entrevistas ocorreram na
FAED/UDESC no campus de Florianopolis, por meio de entrevistas
semiestruturadas (APENDICE B). Aos alunos foi assegurado o anonimato e para sua
identificacdo designamos para cada entrevistado um nome ficticio criado pela
pesquisadora, a saber: André, 31 anos, aluno de licenciatura em historia,
matriculado na 72 fase do curso, e tem deficiéncia fisica e Mério, 29 anos, aluno de

licenciatura em histéria, matriculado na 22 fase do curso, e tem deficié€ncia fisica.

3.1.4 Da preparacao do trabalho de campo

Escolher a metodologia do estudo de caso é desenvolver habilidade e valores
qgue incluem elaborar boas perguntas, ser flexivel, ouvir, dominar os assuntos que
estdo sendo estudados e, principalmente, o cuidado com a ética para a pesquisa. O
desenvolvimento e a revisdo do estudo de caso sao fatores essenciais para Yin
(2015).

Cabe ressaltar, que a primeira decisdo na preparacdo da coleta de dados,
consistiu-se na revisdo das questdes de pesquisa, objetivando avaliar, por certo, se
as questbes propostas estariam alinhadas ao método de pesquisa utilizado.
Averiguamos que as questfes delineadas nesse estudo estdo de acordo com os
pressupostos da abordagem qualitativa do tipo estudo de caso. A questédo central

desse estudo Como os alunos com deficiéncia que se encontram regularmente
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matriculados e frequentando os cursos de licenciaturas do Centro de Ciéncias
Humanas e da Educacao da Universidade do Estado de Santa Catarina entendem o
processo de inclusédo e acessibilidade em sua formacéo profissional de professor?,
possibilitou a utilizacdo do estudo de caso como método de direcdo mais adequado
para a pesquisa.

Outro aspecto importante foi dialogo com a orientadora da pesquisa e sua
colaboracdo na conducdo deste estudo, estabeleceu-se como um dos fatores

relevantes para o desenvolvimento cientifico e controle ético do presente trabalho.

3.1.4.1 Das experiéncias do trabalho de campo

Por meio da entrevista semiestruturada, a experiéncia do trabalho de campo
seguiu o0 objetivo de emergir os elementos que constituem a inclusdo e
acessibilidade no ensino superior: as vozes dos alunos com deficiéncia. No presente
estudo, a delimitagdo a FAED foi realizada a priori, dado minha insercdo neste
Centro como aluna, ao OPE como bolsista e ao tempo reduzido por se tratar apenas
de um TCC.

As entrevistas foram realizadas na sala de reunibes, sala 117, localizada no
1° andar da FAED, por se tratar de um ambiente silencioso e privado, conveniente a
interagcdo com o0s entrevistados e com as perguntas exploradas. No contato inicial
com os dois alunos entrevistados, discorremos resumidamente sobre o trabalho,
apresentando os objetivos e possiveis contribuicdes do estudo.

Com a finalidade de compreender a inclusdo e acessibilidade no ensino
superior, segundo as vozes dos alunos com deficiéncia, proporcionamos por meio da
entrevista semiestruturada um lugar de escuta no qual os estudantes pudessem
refletir sobre as perguntas e suas respostas. Comunicamos que as entrevistas
seriam gravadas, visto que “o audio registrado certamente fornece uma interpretacéo
mais precisa de qualquer entrevista do que fazer suas proprias anotagdes” (YIN,
2015, p. 114).

A entrevista mais que um método de coleta de dados é uma “forma
privilegiada de interacdo social” (MINAYO, 2008, p. 65). Nesse contexto, uma
percepcao sensivel e cuidadosa que revele acolhida e respeito ao outro, configura-
se como componente indispensavel ao processo de interacdo empirica que sucede

em campo. No final, destacamos que finalizado o trabalho de campo demos inicio a



42

etapa de transcricdo e analise das entrevistas. Foi um momento importante para o
estudo, pois proporcionou momentos de apontar questdes ndo captadas durante a

realizacéo das entrevistas.
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4 AS VOZES DOS ALUNOS COM DEFICIENCIA: IMPRESSOES SOBRE A
FORMAGCAO PROFISSIONAL DO PROFESSOR NA UDESC

Nesta secdo, apresentamos as analises dos dados recolhidos na pesquisa de
campo realizada na FAED. Por meio de entrevistas, buscamos compreender a
realidade vivenciada pelos alunos com deficiéncia e suas impressdes sobre seu
proprio processo de formacgdo com reflexo direto nas possibilidades de acesso e
inclusdo bem como nas limitacGes ocorridas neste percurso académico.

O que nos levou a captar as vozes dos alunos com deficiéncia, matriculados
nos cursos de licenciaturas da FAED, foi compreender como eles mesmos se
sentem frente ao seu préprio percurso de formacgédo, subsidiados, cada vez mais,
pelas politicas de inclusdo na perspectiva da educacéo inclusiva no ensino superior.

Ao realizar a recolha de dados por meio das entrevistas, verificamos que,
além das falas dos entrevistados, 0 seu comportamento emocional e as suas
manifestacbes corporais também poderiam ser objetos de analise desta nossa
pesquisa, pois exprimem efeitos que complementam as falas analisadas e foram
contemplados, entdo, em nossas analises.

Lembramos que, a fim de analisar as falas dos entrevistados, nos
respaldamos nos documentos que regulamentam a incluséo no ensino superior e em
nossas escolhas tedricas, ja apresentadas anteriormente. Este texto organiza-se,
portanto, em quatro eixos de andlises: a) ingresso no ensino superior; b) incluséo e
acessibilidade; c) praticas curriculares e uso de recursos e d) experiéncias na
formacédo docente, que juntos articularam a escuta detida dos participantes desse
estudo.

4.1 O INGRESSO NO ENSINO SUPERIOR

As politicas de incluséo expandem-se paulatinamente nos diferentes niveis de
ensino no sistema educacional no Brasil. A PNEEPEI (BRASIL, 2008a) é a
referéncia de maior peso para esse desdobramento no ensino superior, pois

compreendemos que aos deficientes esse nivel de ensino tem se tornado mais
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acessivel, devido as politicas de inclusdo na educacdo basica e superior.
Questionar, portanto, os sujeitos desta pesquisa sobre 0 seu ingresso no ensino
superior e 0s caminhos que os levaram a escolha do curso de licenciatura nos
auxilia a compreender como essas politicas garantem ou ndo o direito dos
deficientes ao acesso e a permanéncia no ensino superior.

A primeira questdo norteadora da pesquisa trata, pois, das motivagbes que
levaram esses alunos a buscar uma formacéo docente no ensino superior. Um dos
entrevistados, quando questionado sobre os motivos que o levaram a entrar no

ensino superior e a escolher uma licenciatura, afirma:

Eu fiquei deficiente ha 4 anos em um acidente automobilistico, eu ja sou formado em
culinaria, mas depois do acidente eu ndo conseguir mais atuar nessa area. Entdo eu
busquei outra formacé@o. Sempre foi minha paixdo historia, licenciatura em histoéria.
Aquela ideia, qual faculdade vocé vai fazer? Sempre falei que queria fazer histéria. Eu
sou de familia de classe baixa, de uma familia pobre, trabalho desde os 10 anos e de
carteira assinada desde 15 anos. Meu ingresso na UDESC foi por vestibular, ampla
concorréncia, entrei na Gltima lista dos aprovados. [...] eu vou deixar uma coisa bem
clara, a diferenga no vestibular da UDESC e o do ENEM1, no processo de inscricdo do
vestibular da UDESC, ndo tem nada muito claro sobre as dificuldades para adaptacdo e
no ENEM sim, tinha tudo especificado, se tinha alguma necessidade especial, no
processo de inscricdo do vestibular da UDESC, ndo aparece nenhuma opg¢do para
deficiéncia fisica para fazer a prova. (Mario, 29 anos, aluno de licenciatura em histéria,
matriculado na 22 fase do curso, e tem deficiéncia fisica).

Para o outro entrevistado quando questionado sobre seu ingresso e a sua

formacéo docente, diz que:

E interessante ter uma formacéo ainda mais nos dias de hoje (...) é importante. [...]
guando era guri mais jovem pensei até em outras profissbes, mas nunca dava a
profissdo que eu queria, pois, as profissbes que eu escolhia ndo tinha como eu ter a
profissdo, por exemplo, quando eu era crian¢a eu queria ser bombeiro, mas como ser
bombeiro se eu ndo sei subir escada direito e nem correr? Mas eu ndo poderia correr
nunca. Depois eu queria ser jogador de futebol, e a resposta é a mesma coisa, como ser
jogador de futebol se eu ndo consigo correr? Nao tem como. E dai surgiu a histéria, por
meio de um professor meu no ensino médio, eu gostava muito da aula de histéria dele e
isso me motivou bastante. Até a minha familia tentou fazer com que eu seguisse outro
caminho, mas eu queria mesmo era histéria, minha queria que eu tentasse fazer direito,
medicina, mas a histéria foi 0 que eu me senti mais a vontade, eu gosto bastante de
histéria de estudar o passado, o presente, eu me sinto mais a vontade. [...] eu tentei
vestibular para histéria uma vez, mas eu ndo consegui passar, eu hao consegui
pontuacao o suficiente na lingua estrangeira, eu ndo me dei bem, eu tentei de novo para
historia e dai eu consegui passar para historia, (...) eu ndo usei a nota do ENEM e nem a
cota para pessoas deficientes, eu tentei achar algumas alternativas na prova para a
pessoa com deficiéncia e eu ndo me enquadrei em nenhuma das perguntas, no
deficiente eu consigo me virar, no mental, eu ndo sou deficiente mental, no visual eu ndo
sou deficiente visual, entdo eu tentei normal, pois ndo tinha opc¢do de outros para
descrever era s6 de assinalar, (...) apesar das minhas limitagdes, enxergo, escuto, entao
ndo tem muito o que colocar, e escolhi a op¢cao normal. (André, 31 anos, aluno de
licenciatura em histéria, matriculado na 72 fase do curso, e tem deficiéncia fisica).

11 Exame Nacional do Ensino Médio.
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Nessas falas, observamos que a escolha da licenciatura foi por afinidade; que
0 processo de ingresso dos dois entrevistados na universidade nao foi pelo sistema
de cotas e que os dois apontam a auséncia de uma opcéo especifica para deficiente
fisico no edital do vestibular da UDESC, para o momento da realizacdo da prova
escrita.

A LBI (BRASIL, 2015) prevé e regulamenta o atendimento da pessoa com
deficiéncia nos exames, e aponta no Art. 30, paragrafo I, sobre a “disponibilizagao de
formulario de inscricdo de exames com campos especificos para que o candidato
com deficiéncia informe os recursos de acessibilidade” (BRASIL, 2015). Notamos
gue o edital do vestibular da UDESC orienta-se por essa legislagcdo ao fornecer um
requerimento no qual o deficiente pode requisitar a condicdo especial para a
realizacdo da prova conforme a imagem 1. No entanto, verificamos que ndo ha a
opcao especifica para deficientes fisicos neste anexo, que trata do requerimento de

condicdo especial, mas ha opcéo “outra necessidade” para que o sujeito a descreva.

Imagem 1: Requerimento - Condicdo especial para realizacdo de provas do
Vestibular da UDESC.
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@) UDESC

UNIVERSIDADE
r.‘ DO ESTADO DE
SANTA CATARINA
Coordenadoria de Vestibulares e Concursos/COVEST
REQUERIMENTO
CONDIGAO ESPECIAL PARA REALIZAGAO DE PROVAS
, portador{a) do documento de identidade n2
CPF , nascido em: / / ,

residente e domiciliado(a) a Rua

n¢ Bairro ,Cidade , Estado , telefone: ()

candidato(a) ao curso , Lingua  Estrangeira

, cidade de prova requer a Vossa Senhoria condicdo

especial para realizagdo do Concurso Vestibular de Inverno - UDESC 2018/2, conforme Edital n2 01/2018.

Assinale a sua opgao:

1)( ) Prova Ampliada:
Fonte n2 Lingua Estrangeira:
2)( ) Sala Especial:
Especificar:
3)( ) Leitura de Prova:
Curso: / Lingua Estrangeira:
4)( ) Usuario de aparelho auricular:
Curso:
5)( ) Lactante

Especificar:

6)( ) Outra Necessidade:

Curso / Lingua Estrangeira:

Especificar:

Nestes Termos.

Pede Deferimento.

de de 2018.

Assinatura do Requerente

Fonte: Anexo do Edital do vestibular de inverno UDESC/2018.1.

Baseados nos apontamentos dos entrevistados sobre a auséncia de uma
opcdo especifica para deficientes fisicos no edital do vestibular da UDESC
acreditamos que, além do registro da descricdo da necessidade advinda da
deficiéncia fisica para a realizacdo dos exames vestibulares, seria oportuno
apresentar literalmente no requerimento a opgao “com deficiéncia fisica”. Embora
possa parecer apenas uma questao técnica ou burocratica, para esses sujeitos essa
simples auséncia da opcao literal no edital os levou a ndo exercerem o seu direito

pelo sistema de cotas para deficientes fisicos. Nesse sentido, a auséncia do termo
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“‘com deficiéncia fisica” como uma opg¢ao para os que o sao, favorece a exclusédo
desses sujeitos das politicas elaboradas para a sua inclusdo. Os entrevistados
parecem ndo se enxergar no requerimento.

Em relacdo a duracédo do tempo para realizagdo da prova, Mario ressalta que
ndo sentiu dificuldades, por outro lado, André!? afirma que sentiu dificuldades e teve

gue se adaptar ao tempo, pois

[...] quando eu vejo que o tempo esta passando eu fico ansioso, entdo me da ansiedade,
eu acabo ficando nervoso, eu ndo tenho uma limitacdo de uma pessoa dita normal, a
pessoa dita normal que eu digo é aquela que ndo precisa de nenhuma limitacdo na hora
de fazer a prova, isso que eu quero dizer (...) eu falo mesmo é das limitacbes, eu teria
que ter um tempo maior do que as outras pessoas.

Quando perguntamos aos entrevistados se conhecem algum documento
legislativo ou institucional que regulamenta a inclusdo e acessibilidades no ensino

superior, os dois afirmam que ndo conhecem. No entanto, em relacdo a UDESC

O primeiro contato que eu tive quando eu recebi o e-mail antes da matricula no curso, foi
a respeito da criagdo o nucleo de acessibilidade, no e-mail tinha um contato, eu liguei, e
falei com a coordenadora do nucleo, e ela quis conversar comigo, mas ela queria marcar
uma reunido s6 que eu ndo posso ficar me locomovendo por recomendacfes médicas.
Por que ela ndo fez essa reunido por telefone? Acredito que ficaria mais facil a questao
da acessibilidade. [...] ela me pediu as documenta¢des originais, mandei pra ela e o
centro da FAED entrou em contato comigo. (Mario).

Em contrapartida o outro entrevistado destaca que

Ja me falaram de alguma lei, eu sei que existe, mas eu ndo me lembro que lei é, eu
nunca procurei na verdade. A minha psicologa, que eu faco tratamento para acabar com
a minha ansiedade, ela disse que existia, mas eu ndo nunca fui atras. Eu consegui o
Apoio Pedagoégico justamente porque eu consegui o documento pela psicdloga, que
mandou aqui pra UDESC, para poder ter esse acesso ao Apoio Pedagdgico. (André).

A fala de Mério sinaliza a importancia da criacdo do NAE para atender aos
alunos com deficiéncia, pois assim que ele se matriculou ja teve todo um amparo do
nacleo. Diferente do que aconteceu com André que sO conseguiu apoio, apos
procurar ajuda de uma psicéloga. O ingresso dos alunos com deficiéncia no ensino
superior envolve aspectos que podem contribuir ou dificultar seu processo de
permanéncia, visto que, chegar a vida universitaria € superar rupturas, 0 processo
de comunicacéo deve ser facilitado para que os alunos consigam se adaptar ao meio

académico, evitando desisténcia e evaséao.

2De acordo com André, ele tem Hemiparesia e que devido a este problema tem dificuldades fisicas e
cognitivas.
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Os desafios apontados pelos alunos com deficiéncia nas entrevistas em
relacdo ao ingresso, ao processo de adaptacdo e a escolha no momento do
processo seletivo, defrontados aos conhecimentos acerca do que versam O0S
documentos legislativos e institucionais, assinalam lacunas a serem preenchidas

com acoes pertinentes a inclusdo desses sujeitos na FAED/UDESC.

4.2. AS CONDICOES DE ACESSIBILIDADE E INCLUSAO

Posterior aos tramites de ingresso no curso selecionado para a formacao de
professor, questionar sobre as condicbes de acessibilidade e inclusdo foi de igual
forma relevante, visto que efetuar a matricula ndo garante a acessibilidade e a
inclusédo efetivamente.

Para pensar a inclusdo como um fendmeno no ambito educacional, nos
remetemos as autoras Lopes e Fabris (2013) que, ao refletirem sobre a condicao
dos incluidos, mencionam que nos espacos onde nos consideramos
confortavelmente incluidos, talvez, nesse(s) lugar(es), ja ndo estejamos mais
incluidos. Por isso que é preciso esticar e agucar o olhar para além dos nossos
espacos confortaveis de seres incluidos, a fim de ndo viciar nossos olhares apenas
ao julgamento do que pode ser uma escola inclusiva ou ndo, ou do que pode ser
considerada uma pratica pedagogica inclusiva ou ndo. Esticar e agucar o olhar
seriam atentar para aquilo que semeia a diferenga como um motivo para a préatica da

exclusao.

Denominar a educacdo de inclusiva nos parece uma redundéancia, pois
educar significa trazer os “recém-chegados” para a cultura que vivemos,
para um pertencimento aos diferentes grupos culturais; familiar, escolar,
social, etc. A educacdo assim entendida é na sua génese inclusiva, mas 0s
processos da populacdo € que passaram e passam por processos de
segregacdo, exclusdo, em diferentes graus e tempos diferenciados.
Portanto, sdo essas praticas que devem ser analisadas e reinventadas para
que a educacdo possa viver a condicdo de inclusdo (LOPES; FABRIS,
2013, p. 112).

As falas a seguir trazem reflexdes sobre o que os alunos com deficiéncia

compreendem sobre incluséao.

Bom, além da questao do espaco fisico que € muito importante para um deficiente fisico,
o auxilio permanéncia estudantil, uma pessoa sem deficiéncia jA& encontra muitas
dificuldades de se manter, imagina para uma pessoa com deficiéncia, e falo da questédo
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econbmica e do mercado de trabalho. Inclusdo é vocé conseguir se manter dentro da
universidade, para que vocé consiga completar o curso. Entdo, eu acho que o auxilio de
permanéncia estudantil para o aluno com deficiéncia seria muito importante e é
inexistente na UDESC. As vezes é complicado para o deficiente, todos deficientes tém
direito a aposentadoria, por causa da sua deficiéncia. No meu caso, como sou
trabalhador estou recebendo auxilio doenca e isso desde o acidente. Vai completar 4
anos agora, entao os programas de permanéncia estudantil, os programas de bolsa, eles
ndo permitem que a pessoa tenha nenhum tipo de auxilio, como aposentadoria ou
pensdo mesmo que esse valor seja de um salario minimo, pois esta nas das normas dos
programas. (Mario).

Quando Mério fala do auxilio permanéncia, esta se referindo ao Programa de
Auxilio Permanéncia Estudantii (PRAPE) da UDESC que tem por objetivo
proporcionar “auxilio financeiro aos alunos regularmente matriculados e/ou
conveniados nos Cursos de Graduacado, classificados como em situacdo de
vulnerabilidade socioeconémica para a sua permanéncia na universidade” (UDESC,

2016, p.122). Mério ainda ressalta que:

Deveria ter um auxilio juridico para explicar que a carteira esta assinada, mas esté retida
e que recebo auxilio porque eu sou um deficiente recebendo auxilio doenca. Uma
pessoa de baixa renda e que ganha um salério minimo, que paga aluguel, que precisa se
alimentar, ndo consegue viver apenas como um salario minimo. Como permanecer no
ensino superior assim?

O problema apontado pelo entrevistado remonta a necessidade de acdes que

garantam a permanéncia dos alunos com deficiéncia na instituicdo. A compreensao

sobre o sentido de inclusdo é conotada como a oportunidade de estar com o outro.

Inclusdo vem do verbo incluir é trazer uma pessoa que esta fora de determinado grupo
para dentro desse grupo. Isso pra mim é incluséo, eu posso até estar por fora do que o
conceito pedagogico traz, mas pra mim é isso, trazer a pessoa que esta excluida da
sociedade para dentro da sociedade, do convivio daquele grupo na sociedade, isso pra
mim é inclusao social. (André)

Importante ressaltar que, muitas vezes, o processo de inclusdo ndao se da
apenas por meio de documento institucionais e legislativos. Este processo de
inclusdo deve ultrapassar o que dizem os documentos, mas nem sempre € iSSo que
acontece, como podemos observar na fala a seguir, quando questionado se sentia

incluido no curso de licenciatura e na instituicéo:

Pela demora do apoio que eu tive eu ndo me senti incluido, eu ndao me senti
incluido enquanto néo recebi o Apoio. A Unica professora que realmente notou o que
estava acontecendo comigo e que me chamou para conversar e ver 0 que estava
acontecendo foi a professora de psicologia da educagéo, ela achou muito estranho eu ter
feito uma apresentacdo do seminario muito boa e ter ido muito mal na prova. Ela viu que
eu nao estava bem. Mas teve professores que viram meu esforco e mesmo assim me
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reprovaram isso pra mim € uma exclusao total, ta vendo que aluno tem dificuldades e
mesmo assim da nota baixa para o aluno. Teve professor aqui que mandou trocar de
curso, pois esse curso ndo € do meu perfil, isso pra mim é outra forma de
exclusdo, e exclusdo gravissima. E bem complicado isso, uma instituicdo que fala
em inclus@o e ter professores que agem assim, claro que ndo séo todos, eu ndo vou
generalizar, pois teve pessoas que me ajudaram. Eu resumi isso “Nao te queremos
aqui”, pois foi isso que eu entendi. (André, Grifo nosso).

Observamos nas frases em destague a gravidade da atitude de excluséo
existente por parte de alguns professores e 0 quanto a instituicdo demorou para dar
apoio a esse aluno.

Refletindo sobre a area da educacéao inclusiva, Slee (2013) chama atencao
para as consequéncias da exclusdo e da vulnerabilidade educativa. Este autor
sugere ampliar o debate em relacdo a importancia de diagnésticos individuais e
intervencdo especializada, o autor nos propde “uma interrogagcdo mais ampla da
economia politica da educacdo escolar como uma plataforma para reconstrucéo
congruente com os desafios de novos tempos na educagao” (SLEE, 2013, p.120).

Quando questionamos a um dos entrevistados sobre acessibilidade e as
condi¢cOes que a FAED/UDESC tem proporcionado para a permanéncia no curso, ele

assinala que:

Eu tenho dificuldade de acessibilidade fisica na universidade, de me acomodar na sala
(...). E necesséaria uma adaptacéo da cadeira pra mim. Esse segundo semestre agora eu
ia pedir uma autorizacdo para trazer uma cadeira mais confortdvel da minha casa e um
apoio de perna pra mim. [...] A acessibilidade de fisica na FAED se resume a elevador e
uma rampa no prédio fora isso eu ndo tenho acessibilidade nenhuma. [...] Chego aqui
pelo fundo do estacionamento da FAED que é o lugar mais proximo pra mim, porque
deficiente tem que fazer o caminho mais curto, € uma pedra brita horrivel, um cadeirante
teria muita dificuldade pra chegar na universidade, se eu que ndo sou cadeirante ja tenho
dificuldade imagina pra eles. (Mario)

J& para o outro entrevistado acessibilidade é “o0 acesso do académico na
universidade. Por exemplo, o aluno ter acesso as salas, ao local” (André). Entretanto
este mesmo entrevistado faz uma ressalva que nos chama bastante quando diz que
“aqui dentro da FAED, uma professora falou pra mim que meu Gnico problema era
ser deficiente fisico, uma professora de Pedagogia e teve um aluno da histéria que
disse, eu quebro a tua outra perna para vocé ficar manco das duas” (André, Grifo
nosso). Questionei se ele sabia o porqué do colega falar aquilo ele fez gestos com
as méos sinalizando nao saber os motivos.

Em relacdo a experiéncia na universidade, André, s conseguiu condi¢des

para permanecer no curso apos a criagdo do NUAPE. Nas suas falas: “agora eu
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estou tendo ajuda, mas foi bem dificil conseguir chegar até aqui, oito anos num

curso de quatro anos é muita coisa”. Este aluno ainda destaca que:

Aqui no curso de histéria j& me chamaram de pinguim, porque eu manco, e além da
professora que falou isso da minha deficiéncia, tem o outro professor que falou
gue o curso de histdria ndo é pra mim, a licenciatura, e mandou eu mudar para o
bacharelado, mas eu ndo quero ser bacharel. Ndo é assim que as coisas funcionam.
Teve uma outra professora que pediu para eu mudar para as artes cénicas, pois acha
gue pra mim é mais facil, isso pra mim é bem errado, pois ela estd desvalorizando o
outro curso, além do curso que estou fazendo. Ou seja, serd que eu nao tenho
capacidade mental para fazer histéria? E a primeira pergunta que eu faco. E bem
complicado isso (André, Grifo nosso).

As falas evidenciam as dificuldades que estes alunos encontram no que diz
respeito ao acesso e permanéncia do curso e demonstram que os problemas néo se
limitam apenas na sala de aula. E ndo podemos deixar de ressaltar nas falas de
André que demonstra o despreparo de alguns professores para atender estes
sujeitos. Por outro lado, apesar da demora da FAED em criar um nucleo de apoio
para estes alunos fica claro que a criacdo do mesmo esta ajudando André enquanto

aluno desta instituicdo como observamos na fala a seguir:

A compreensdo das pessoas do NUAPE, o pessoal faz eu me sentir um pouco mais
incluindo, amparado, mas eu sinto falta dos professores de histéria incluirem o aluno.
Ainda falta muito dos professores da academia. [...] A universidade deve oferecer
acessibilidade e incluséo para a pessoa ter todo o suporte para a sua formacéao.

A diferenca ndo se manifesta apenas na pessoa com deficiéncia, as vezes
essa diferenca se manifesta na relacdo de poder ou de ser, isso fica evidente nas
falas de alguns professores, por meio das respostas dos entrevistados. Somos seres
diversos, com peculiaridades e desiguais, no entanto, “a diferenca ndo é somente
uma manifestacdo do ser Unico que cada € (..). Todas as desigualdades sao
diversas, embora nem toda diversidade pressuponha igualdade” (SACRISTAN,
2002, p.14).

Concordamos que “a educacdo € entendida como capacitacdo para o
exercicio da liberdade e da autonomia e, (...) no processo educativo, esse olhar
implica respeito para com o sujeito” (SACRISTAN, 2002, p.16). Urge, portanto, a
necessidade de realizar acOes dentro da instituicdo para que situacées como a que o
André passou na sala de aula, por exemplo, ndo se repita, e que os docentes e
discentes compreendam que 0s espagos educacionais, e aqui enfatizo a instituicdo

de ensino superior, € um lugar de diversidade e respeito a diferenca.
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4.3 DAS PRATICAS CURRICULARES E USO DE RECURSOS

Outra importante questéo circundou as praticas curriculares em sala de aula e
0 uso dos recursos necessarios para adequar as possibilidades de aprendizagem,
guando necessario.

Em relacdo as praticas pedagodgicas os dois alunos entrevistados falaram que
durante o processo de formagdo ndo precisaram de adaptacBes mais especificas,

entretanto observamos na fala a seguir que:

No ensino fundamental e médio eu vivia fazendo prova de recuperagdo por causa da
minha dificuldade, ou seja, eu ainda tenho aquela dificuldade de acompanhar, eu sé
consigo passar no semestre, por meio da recuperacdo, de outro jeito ndo tem como,
muito raro passar em alguma disciplina direto. (Andre)

E interessante observarmos o que este mesmo aluno fala em relagdo ao

ensino superior

[...] ja tentaram comigo a prova oral, mas no meu caso nao ia dar certo, pois sdo muitos
textos para ler em uma semana. Por que uma semana? Porque me deram essa prova na
prova de recuperacéo, ao invés de ter sido durante o semestre. Eu ndo vou conseguir
fazer, pois tem um monte de contetdo, eu vou ficar nervoso, pois minha provacdo
depende da nota dessa prova. E no parecer médico que eu trouxe para a UDESC eu
posso fazer prova oral no lugar da prova escrita, eu posso fazer prova com consulta, mas
eu fico constrangido de falar isso para os professores, pois eu penso no que 0s outros
alunos vao fazer ou falar. Eu fico constrangido de pedir. (André)

Importa destacar que os problemas que este aluno enfrentou no ensino médio
Se perpetua no ensino superior, 0 que nos leva a concordar com Thoma (2006), que
ao abordar a inclusdo dos alunos no ensino superior, aponta que o despreparo de
alguns professores nas instituicdes, tanto nas universidades e nas escolas de ensino
basico, € o principal problema desse processo. Ainda segundo a autora, 0S
professores foram formados para trabalhar com alunos sem deficiéncia e de forma
convencional, ou seja, ndo h& inovacdes em suas praticas. Thoma (2006, p. 16)
conclui em sua pesquisa que a grande dificuldade enfrentada pelas instituicbes é

que

[...] os docentes necessitam, para além de uma postura politica de aceitacédo
das diferencas, conhecimentos técnicos para saber trabalhar com aquelas
relacionadas as necessidades educacionais especiais decorrentes de
problemas de aprendizagem, de deficiéncias mentais, fisicas ou sensoriais,
de altas habilidades, de sindromes, condutas tipicas ou outras.
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Complementado com as conclusbes a que chegou a autora, e com a fala
acima do entrevistado, fica claro que o problema néo esta apenas no despreparo de
alguns professores, mas de alguns alunos também, como podemos observar a

sequir:

Eu ndo tenho ajuda dos colegas. S6 agora no trabalho de docéncia que eu tenho
conversado com a colega. Eu ja fui abandonado na apresentacdo de trabalhos, por
alunos que desistiram de apresentar em cima da hora (...). [...] teve uma vez que eu ndo
consegui apresentar o trabalho direito. E eu cheguei em casa chorando, e eu pensei “eu
estou reprovado”. Eu fiz outro trabalho para recuperar, mas eu a principio fiquei muito
desesperado. (André)

Diante do exposto, reconhecemos que é fundamental para o docente interar-
se com os alunos, pois assim ele conhece as especificidades existentes em funcao
da condicdo de cada aluno. Deste modo, o professor conseguira promover
metodologias acessiveis, a fim de destacar as potencialidades existentes. Ja a
instituicdo, como espacgo inclusivo e acessivel deve promover acdes que
ultrapassem a sala de aula, para que os alunos possam lidar com as diferencas e
compreender que determinados alunos precisam de atividades educativas
diferenciadas, pois sO assim esses sujeitos terdo acesso ao conhecimento de

maneira eficaz, promovendo assim o principio de igualdade.

4.4 DAS EXPERIENCIAS NA FORMACAO DOCENTE

As impressfes mais reflexivas estiveram presentes na questdo que abordou
as experiéncias vividas no decorrer da propria formacéo docente.

Ainda que as politicas publicas voltadas para a inclusdo tenham avancado,
refletidas particularmente na implementacdo do NAE na UDESC e na FEAD o
NUAPE, os alunos com deficiéncia ainda encontram dificuldades no percurso de sua

formacdo profissional, como podemos observar no relato a seguir:

Encontro dificuldades para permanecer no curso em relacdo ao financeiro (...). [...] tenho
29 anos e ja me tornei deficiente fisico estou num limbo terapéutico aguardando 5
cirurgias entre elas uma cirurgia complexa no quadril, entdo, os motivos para desistir s&o
grandes, mas eu preciso permanecer no curso para ter uma formacéo. (Mario)

Porém, na fala a seguir evidenciamos o drama do aluno durante o seu

percurso académico, principalmente antes da implementacdo do NUAPE, quando
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guestionado se teve motivos que o levaram a desistir do seu processo de formacao

Ja pensei em desistir, por causa das frustracdes que eu encontrei na universidade e
no curso, alto indice de reprovacao, eu ndo tinha um apoio, néo tinha nada antes do
NUAPE, os professores me levavam como se eu fosse algo qualquer, como se ndo
estivessem ‘nem ai”, eu fui desanimando, as vezes eu vejo que ndao tem melhoras e
apenas pioras, como se as coisas andassem apenas para tras. Os objetivos que eu
gueria ter alcancado eu nédo alcancei. (André, Grifo nosso).

Ao questionarmos sobre que objetivos seriam esses que o aluno gostaria de

ter almejado, 0 mesmo aponta que:

Eu néo tinha interesse em ficar tanto tempo dentro da universidade, isso € uma das
primeiras coisas, eu ja estou ha 8 anos aqui, o curso de histéria sdo 4 anos, ja tinha dado
para eu fazer 2 graduagbes, as vezes eu conto minha situagcdo para as pessoas do
curso, que estudam comigo e vejo eles dando risada. Acham isso normal, eu ndo
acho isso normal. Eu entrei aqui eu tinha 22 anos agora ja estou com 31. E uma das
coisas que me da medo é justamente o jubilamento, eu tenho s6 mais um semestre,
porque se eu reprovar agora eu sO vou poder me formar em 2020. Olha o tempo
gue eu vou ter que esperar? De 2018 até 2020 é muita coisa, eu nao tenho todo esse
tempo. Tem uma série de coisas que passa pela minha cabeca, ndo conseguir se
formar a questdo do mercado de trabalho, por causa da minha idade, isso tudo passa
pela minha cabeca e eu entro em pénico, eu entro em desespero. Quando entramos em
desespero é complicado para ficar calmo depois. (André, Grifo nosso).

Na perspectiva de Sassaki (2009), uma instituicdo € acessivel do ponto de
vista atitudinal, quando o coletivo do espaco académico tem atitudes que
proporcionam ao desenvolvimento formativo do aluno com deficiéncia. Sendo assim,
concordamos com o autor e reafirmamos a necessidade de haver um processo de
conscientizacdo atitudinal dos professores, dos préprios alunos que estudam com o
aluno com deficiéncia e com os demais envolvidos no processo educacional.

A inclusao é o suporte para amparar todo o trabalho nos espacos educativos,
“além da necessaria formacado continuada e adequada aos professores e demais
profissionais da educacdo, que trabalhem de forma colaborativa e atenta as
necessidades educacionais de todos os alunos” (LUNARDI-MENDES; PEREIRA,
2018, p.13). Por meio da fala de André foi possivel verificar que o trabalho de
inclusédo nao pode ficar restrito ao NAE e NUAPE, e acrescentamos que no processo
formativo € necessario um curriculo mais flexivel, a fim de alcancar os objetivos
previstos nas diversas areas educacionais.

O relato marcante na fala do entrevistado a seguir deixa claro que,

A experiéncia ndo foi nada agradavel. Uma das coisas que pesa pra mim é a questao
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de que eu sou o Unico da familia que esta no ensino superior, e se eu me formar eu
vou ser o primeiro da familia com ensino superior, e isso é 0 que faz com que eu
ndo desista, por acreditarem em mim em casa, no meu potencial e por isso eu nao
desisto do curso, isso que motiva a ficar na FAED, a vontade de chegar 1a, na reta final
do curso. (André, Grifo nosso).

Apesar da experiéncia desagradavel, André relata outro motivo para néao
desistir, pois o0 contato com outro aluno com deficiéncia durante seu estagio de
docéncia, requisito para seu processo de formacdo, o levou a pensar diversas

coisas, como demonstra na fala seguinte:

Tem um colégio que estou fazendo estagio de docéncia, e na turma tem um aluno com
autismo. E muito diferente vocé entrar em sala e se deparar com um aluno com
deficiéncia. Passa pela minha cabeca vérias coisas, porque por mais que eu seja
apenas estagiario ali, tem um respeito, eu entro em sala e ele vem conversar
comigo, me mostra o que ele fez 0 que tem escrito no caderno dele. Eu achei isso
fantastico € maravilhoso, eu me vi ali, entende? (André, Grifo n0sso).

Neste momento, André se emociona e comeca a chorar e tomado pela
emocdo ele complementa: “me motiva a tratar esses alunos como seres
humanos, que necessitam de apoio, e ndo exclui-las do convivio social e
educacional” (Grifo nosso).

As experiéncias citadas por André e Méario, sobre os desafios presentes em
Seus percursos no ensino superior trazem reflexdes acerca das condi¢cdes dos
alunos com deficiéncia na universidade. Foi possivel perceber o quanto os dois
alunos nédo estdo cientes de seus direitos. Para um deles foi necessaria uma ajuda
de fora para entender que precisava de um auxilio dentro da instituicdo. Apesar das
barreiras evidenciadas, principalmente as de ordem fisica, pedagodgica e atitudinal,
eles deram passos importantes que favoreceram positivamente a formacéo pessoal
e profissional.

Outro fator que apontamos € que a UDESC, por meio do NAE e NUAPE,
mesmo sendo nucleos recentes, tem proporcionado condi¢cdes para que estes
alunos desenvolvessem suas potencialidades, mesmo diante das fragilidades
observadas: nos relatos, na andlise documental e na formacdo que atenda a
diversidade humana. Sob essa perspectiva, é atribuicdo da instituicdo promover a
inclusdo e acessibilidade no ambiente académico.

Retomo, entdo, a pergunta feita na introducdo deste estudo: Como os alunos
com deficiéncia que se encontram regularmente matriculados e frequentando os

cursos de licenciaturas do Centro de Ciéncias Humanas e da Educagdo da
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Universidade do Estado de Santa Catarina entendem o processo de inclusdo e
acessibilidade em sua formacéo profissional de professor? Ao analisar as falas dos
entrevistados, observamos que o processo de inclusdo e acessibilidade esta
caminhando gradativamente, num ritmo lento, sendo necessario mais acdes para o
processo de construcdo de uma educacdo inclusiva e espacos acessiveis. Os
caminhos apontados neste estudo podem representar valiosas contribuicbes para
esse processo de construcao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve o objetivo de analisar a percepcdo dos alunos com
deficiéncia que se encontram regularmente matriculados e frequentando os cursos
de licenciaturas - FAED/UDESC — e como entendem o processo de incluséo e
acessibilidade em sua propria formagéo profissional de professor.

Neste percurso, verificamos dentre os documentos oficiais que compuseram
0os documentos legais em nivel nacional, que a PNEEPEI (BRASIL, 2008a) tem
grande expressao na regulamentacdo de outras politicas para a educacdo na
perspectiva inclusiva. Nesse caso, implica também em condicionar a formacao
académica em nivel superior nesse mesmo proposito, de modo a assegurar acesso
e permanéncia no ensino superior.

Dos documentos institucionais foi observado que a UDESC conta com
algumas acdes que se iniciam e centram-se mais como espagos de apoios e
orientacdo a académicos com deficiéncia denominados NAE e NUAPE, além de
editais de ingressos que seguem regulamentados pelo sistema educacional
brasileiro, pela inclusdo social. Ainda que de modo timido, pudemos compreender
como a instituicdo analisada tem promovido a inclusdo e acessibilidade para os
alunos com deficiéncia em todas as suas dimensdes: ingresso, acesso, permanéncia
e formacéo.

Mas, precisamente, as vozes dos alunos identificados com deficiéncia
apontam as possibilidades e limitacdes que tém constituido os desafios constantes
gue enfrentam para a formacéo profissional de professor. Conforme as questdes
apresentadas pelos dois alunos entrevistados e articuladas com as informacodes
obtidas na andlise documental, identificamos que as maiores barreiras que ambos
enfrentam estdo relacionadas as questdes atitudinais e também fisicas.

Fica mais evidente quando as falas apontam o sentimento do néo
pertencimento, inclusive de atitudes que ndo contribuem para garantir o principio da
inclusédo, por parte de alguns professores que formam os futuros professores que
estardo atuando na educacao bésica.

Ressaltamos a necessidade de a UDESC inserir a educagéao inclusiva no PDI,

de forma a planejar e possibilitar transformagdes pleiteadas nos varios dispositivos
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legais e politicos da educacdo inclusiva, como apresentado neste estudo.
Destacamos que a criagdo do NAE e do NUAPE foi um grande progresso na
instituicdo, mas ainda nao sao suficientes para promover a inclusao e acessibilidade
dos alunos com deficiéncia no ambito académico.

As anadlises realizadas indicam a necessidade de acdes nos processos
avaliativos, metodoldgicos, pedagogicos e curriculares, com o propdésito de salientar
0 respeito a diversidade dos alunos, contemplando estratégias de incluséo,
acessibilidade e flexibilidade.

Apontamos algumas questdes que consideramos significativas para a
promocdo da inclusdo e acessibilidade dos alunos com deficiéncia no ensino
superior: a) Formacao dos profissionais da Universidade: técnicos e docentes para
lidarem melhor com as questfes da inclusdo e diversidade; b) Flexibilizacdo nos
curriculos; c¢) Projetos que incentivem os alunos (com e sem deficiéncia) a
superarem desafios e a respeitar a diversidade; d) Acessibilidade nos campus,
sobretudo na parte externa e, e) Propor editais a partir da percepc¢ao do aluno com
deficiéncia (ou seja, por que ndo pensar em editais propostos com a participacéo
dos préprios alunos com deficiéncia?).

Por quanto tempo a instituicdo continuard a silenciar os alunos com
deficiéncia? Essa questdo nos inquieta e nos faz compreender que dar voz a estes
alunos se torna fundamental para o enriguecimento desse processo de formacao,
pois sdo eles mesmos que vivem as situa¢des cotidianas que limitam ou promovem
a formacgao profissional no ensino superior. Por isso, 0s apontamentos sinalizados
pelos préprios alunos sdo fatores que fundamentam essencialmente as
necessidades educativas das quais contribuem para a efetiva inclusdo no ensino
superior. Desse modo, a instituicdo universitaria tem elementos para repensar e
rever suas acoes e verificar se contribuem ou ndo para a promocao e construcdo de
uma universidade mais inclusiva e acessivel a todos os alunos que buscam uma
formacéo profissional de professor. E necessario dar visibilidade aos alunos com
deficiéncia e ndo focar em suas limitacdes.

Concluimos, contudo, que a UDESC ainda ndo € uma instituicdo que promove
a inclusédo e acessibilidade em sua totalidade. Apesar dos avangos com a criagao
dos nucleos, a instituicdo ainda pode avancar, principalmente, no que foi sugerido

acima.
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Pelo exposto, os estudos sobre inclusdo e acessibilidade dos alunos com
deficiéncia no ensino superior necessitam ser aprofundados. Espero que esse
estudo possa auxiliar o fortalecimento da politica de inclusdo na UDESC e,
consequentemente, na formacdo de muitos outros alunos com deficiéncia que

buscam garantir seu espaco de formacéo no ensino superior.
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APENDICES

APENDICE A- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO- (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) participante:

Sou Wiltiane Maria Barbosa Pereira, académica do curso de Pedagogia da
Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC), do Centro de Ciéncia humanas
e da educacao (FAED), sob a orientacdo da Profa. Dra. Geovana Mendonca Lunardi
Mendes, com o objetivo de analisar as politicas publicas educacionais no ambito da
Universidade Estadual de Santa Catarina (UDESC), dentro das licenciaturas do
Campus | da UDESC que orientam 0 acesso, a circulacéo e permanéncia de alunos
com deficiéncia e/ou mobilidade reduzida no Ensino Superior.

Sua participacdo nesta pesquisa envolve uma entrevista semiestruturada,
gravada em &udio, para posterior transcricdo. Na publicacdo dos resultados sua
identidade ser4 mantida no mais rigoroso sigilo.

Ao aceitar participar dessa pesquisa vocé estara contribuindo para a
compreensao do objeto estudado e para a producéo de conhecimento cientifico para
a area educacional.

Sem mais para 0 momento, agradecemos a atencdo e nos colocamos a
disposicéo para quaisquer esclarecimentos, pelo telefone: (48) 3664-8589 ou pelo e-

mail: o.praticasescolares@gmail.com

Atenciosamente,

WILTIANE M2 BARBOSA PEREIRA Floriandpolis, / /2018
CPF: 010.849.233-86



S
Profa. Dra. GEOVANA MENDONCA LUNARDI MENDES

Professora Orientadora
Observatorio de Praticas Escolares - UDESC/FAED

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu,

____,RGICPF , aceito participar desta
pesquisa e autorizo que realizem a coleta de dados, conforme os
procedimentos metodolégicos indicados, mantendo minha identificacéo
em total sigilo, decorrentes de publica¢cdes cientificas.

Florianépolis, / /2018.

Assinatura:
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Curso de licenciatura em Pedagogia UDESC/FAED

Entrevista semiestruturada

Local: Centro de Ciéncias Humanas e da Educagéao - FAED

Alunos da pesquisa: Alunos com deficiéncia dos cursos de licenciaturas do Centro
de Ciéncias Humanas e da Educacédo — FAED/UDESC.

Entrevistado (a):

Data:

Sexo: ldade: Etnia: Nacionalidade:
Deficiéncia:

Telefone:

A pesquisa intitulada “INCLUSAO E ACESSIBILIDADE NO ENSINO
SUPERIOR: AS VOZES DOS ALUNOS COM DEFICIENCIA” tendo como objetivo
principal: Como os alunos com deficiéncia que se encontram regularmente
matriculados e frequentando os cursos de licenciaturas do Centro de Ciéncias
Humanas e da Educacao da Universidade do Estado de Santa Catarina entendem o
processo de inclusdo e acessibilidade em sua formacao profissional de professor?

Para isso, esta entrevista organiza-se em torno de quatro eixos centrais: a)
Ingresso no ensino superior; b) incluséo e acessibilidade; c) Préticas curriculares e

uso de recursos e d) Experiéncias na formacao docente.

Ingresso no ensino|1. O que o motivou a busca por uma formacgao
superior docente no ensino superior? E por que a escolha por
uma licenciatura, para formacgéo docente?

2. Qual licenciatura vocé esta cursando?

3. Como foi o ingresso na UDESC? Vestibular,

retorno de graduado, SISU...
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4. Nesse processo de selecdo houve algum tipo de
dificuldade? Foi necesséria alguma adaptacao?

5. Vocé conhece algum documento institucional que
regulamenta a acessibilidade e inclusdo no ensino
superior? Especificamente na UDESC, vocé teve
alguma orientacdo de documentos institucionais para

seu acesso na UDESC?

Inclusdo e acessibilidade

1. O que vocé compreende por inclusao?

2. A partir da sua compreenséao sobre incluséo, vocé
sente-se incluido (a) no curso de licenciatura?

3. O que vocé entende por acessibilidade? Durante a
sua experiéncia na universidade, vocé teve
acessibilidade em que situacdes para permanecer no
curso?

4. Que relacdo vocé faz entre inclusdo e
acessibilidade, no ensino superior?

5. Comparando sua experiéncia formativa, ensino
fundamental, ensino médio e ensino superior como
vocé avalia em termos de incluséo e acessibilidade a

experiéncia na universidade?

Praticas curriculares e uso

de recursos

1. Nas praticas curriculares em sala de aula séo
utilizados algum tipo de recurso ou atividades
adaptadas para que vocé tenha acessibilidade aos
conhecimentos das diferentes areas disciplinares?

2.  Quais recursos/atividades estdo  sendo
realizadas/os para que garantam o desenvolvimento
das suas atividades académicas com equidade?

3. Qual sua relacdo com os colegas de formacgéo?
Vocé tem encontrado nas relagbes com os colegas
possibilidades de se apropriar melhor dos
conhecimentos abordados? Em que situacbes tém

ocorrido os relacionamentos académicos com o0s
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colegas de turma?

4. Vocé ja se sentiu constrangido (a) por né&o
conseguir realizar atividades académicas na
universidade? Se sim, pode nos relatar essa

situacao?

Experiéncias na formacéao

docente

1. Quais as principais dificuldades encontradas nesse
processo de formacéo docente?

2. Em algum momento da formag¢ao docente, levado
a pensar em desistir do curso?

3- Relate um pouco da sua experiéncia enguanto
aluno dessa instituicao.

4. Que sugestdes vocé daria para que a UDESC
proporcionasse maior inclusdo e acessibilidade dos

estudantes com deficiéncia no ensino superior?




