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RESUMO

Na tentativa de colaborar com a historia das disciplinas escolares, mais precisamente com a
historia da disciplina de Lingua Portuguesa, a presente pesquisa trata do rastreamento dos
modelos culturais inscritos nas praticas de representacdo de modelos pedagdgicos nos artigos
sobre o ensino de lingua vernacula, publicados na revista Escola Secundaria, entre 1957 e 1963,
no periodo de maior transformacdo da disciplina. O objetivo geral da pesquisa é identificar as
propostas de renovacdo do ensino da lingua vernacula e as permanéncias, nas 18 edicGes da
revista, em 33 artigos que compdem o corpus documental. Os objetivos especificos séo:
perceber as ideias escolanovistas que sao representadas pelos autores como modelos
pedag0gicos que a revista pds em circulacdo e entrecruzar a biografia dos autores, procurando
indicios da constituicdo do campo educacional da época. O aporte tedrico que alicerca esse
trabalho é feito a partir das concepcBes de campo de Pierre Bourdieu; representacdo de Roger
Chartier e historia das disciplinas escolares de Chervel. A tese se divide em 5 capitulos, além
da introducdo e da conclusdo. Os capitulos atendem a retomada da histéria da escolariza¢éo do
portugués no ensino secundario brasileiro — de Pombal a LDB - e as ideias dos professores
sobre 0 ensino da gramética normativa e prescritiva, sobre o ensino de literatura, sobre o ensino
de leitura e da expressdo oral e escrita — facetas que compdem a escolarizacdo do vernaculo
como disciplina-saber. O recorte temporal desta pesquisa engloba um periodo em que a
conjuntura era de embate, no campo educacional, entre dois grupos — os defensores da escola
publica (com destaque para Florestan Fernandes) e os defensores da escola privada - que
almejavam a dominacdo do campo e disseminavam suas doutrinacdes pedagdgicas através de
impressos. Como a revista Escola Secundaria era uma estratégia do grupo dos renovadores da
educacdo, aparecem indicios dos ideais da Escola Nova em muitos artigos analisados, além de
muitas sugestdes de metodologias inovadoras para a época, como a interdisciplinaridade, o
ensino por unidades didaticas, o uso de mdaltiplas linguagens, mas também aparecem
permanéncias e ideias que se contrapdem a atmosfera de renovacdo pedagdgica e cultural da
época. Ha também indicios de que ndo havia uma divisdo estanque e bem demarcada entre 0s
dois polos do campo educacional.

PALAVRAS-CHAVE: Histodria das disciplinas escolares. Ensino. Lingua Portuguesa. Escola
Nova.






ABSTRACT

In an attempt to colaborate to the history of school subjects, more specifically to that of
Portuguese Language subject, the present study deals with the tracking of cultural models
inscribed in the representation practices of pedagogical models in articles about teaching the
vernacular language, which were published in the magazine Escola Secundaria, between 1957
and 1963, a period of greater change of this school subject. The general goal of the study is to
identify (1) the renovation proposals for the teaching of the vernacular language and (2) some
permanence, in the 18 editions of the magazine, in the 33 articles that comprise the corpus. The
specific goals are: (1) mapping the New School ideas that are represented by the authors as
pedagogical models spread by the magazine, and (2) intertwining the authors’ biography, in
order to look for clues of the constitution of the educational field of the time. The theoretical
background is based on the conceptions of field by Pierre Bourdieu, those of representation by
Roger Chartier and history of school subjects by Chervel. This dissertation is divided into five
chapters, besides the introduction and the conclusion. The chapters meet (1) a review of the
history of schooling of Portuguese in the Brazilian high school — from Pombal to LDB -, (2)
the teachers’ ideas about (a) teaching the normative and prescriptive grammars, (b) teaching
literature, (c) teaching reading, and oral and written expressions —which embrace the schooling
of the vernacular as a knowing-subject. The time frame of the present study embraces a period
in which the conjuncture was that of clash, in the educational field, between two groups — the
defenders of public schools (e.g., Florestan Fernandes) and those of private schools — which
aimed to take over the field and disseminate their pedagogical indoctrinations by means of
prints. Given that the magazine Escola Secundaria was published as a strategy of the renovators
of the education, indications of the New School ideals appear in many of the articles that were
analyzed. Besides these indications, manifold suggestions of innovative methodologies
appeared, such as interdisciplinarity, the teaching through didactic units, the use of multiple
languages. However, some permanence and ideas that go counter the atmosphere of
pedagogical and cultural renovation are also present. Furthermore, the analysis indicated that
there was no clear cut between the two poles in the educational field.

KEYWORDS: History of school subjects. Teaching. Portuguese Language. New School.
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INTRODUCAO

Como professora de Portugués do ensino médio, sempre fui tomada pelas davidas de
como fazer meus alunos internalizarem as regras do bem falar e, principalmente, as regras da
boa escrita. Esse desafio se tornava cada vez maior, & medida que percebia a importancia que o
dominio da norma de prestigio tem para a ascensao social dos meus alunos, geralmente oriundos
de classes menos favorecidas, e o crescente desinteresse desses em querer ler e escrever de
acordo com a norma cultal. As indagaces acerca dos contelidos a serem ensinados e da
metodologia empregada sempre rondaram a minha pratica. Apesar de todo esforco, os
resultados obtidos em sala de aula ndo destoam das pesquisas nacionais acerca do ensino do
portugués no Brasil.

Nos ultimos anos, os olhares se voltaram ao ensino médio principalmente pelos
resultados nada satisfatérios nas avaliagdes nacionais e internacionais. Sabe-se que essa
conjuntura é resultado de raizes historicas: o ensino secundario (ginasio e colegial) néo foi a
preocupacdo primeira dos governos até os anos de 1960, deixando esse nivel de ensino
predominantemente para a rede privada. O ensino secundario foi, e ainda €, o “n0 da educacao
brasileira” — nas palavras de Anisio Teixeira. Trocando em middos, a escola ndo promove a
democratizacdo das oportunidades de ascensao social e politica da grande massa trabalhadora.

As pesquisas hacionais e internacionais, hoje de responsabilidade do INEP e disponiveis
no site da institui¢do, sdo importantes indicadores de qualidade na educacdo. Dentre elas estéo
0 SAEB (Sistema de avaliacdo da educacdo basica), introduzido em 1990 para realizar um
diagndstico da educagdo basica brasileira, e subsidiar a formulacdo, a reformulacdo e o
monitoramento das politicas publicas nas esferas municipal, estadual e federal e para contribuir
para a melhoria da qualidade, equidade e eficiéncia do ensino. Em 2007, foi introduzido o indice
de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB) que retne dados sobre fluxo escolar e
desempenho das avaliacdes e é alimentado pelo censo escolar, pelo SAEB e pela Prova Brasil
(outro programa de avaliacdo escolar). Além desses, desde 2000, o Brasil vem sendo
monitorado pelo PISA - sigla em inglés — Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes,
do qual participam 34 paises. O PISA faz uma avaliagdo comparada de trés em trés anos,

aplicada de forma amostral a estudantes do ensino secundario, em que procura verificar até que

! Talvez devido a aceleragdo do tempo e as novas formas de comunicagdo no ciberespaco.
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ponto as escolas de cada pais participante estdo preparando seus jovens para exercer o papel de
cidad&os na sociedade contemporanea.

Veém ratificar minhas impressdes acerca da deficiéncia do ensino do vernaculo no Brasil
os resultados do IDEB que revelam o fraco desempenho dos alunos dos anos finais do ensino
fundamental e do ensino médio (INEP, 2016); os resultados do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM) de 2013 e 2014, em que 8,5% dos candidatos obtiveram nota zero na prova de
redacdo (SALOMAO, 2015); e das pesquisas que apontam o grande ndmero de estudantes que
ndo concluem o ensino médio (EVASAO..., 2014). Esse panorama preocupa ndo sé a nos
professores como também ao governo; o Ministério da Educacdo lancou o Pacto Nacional pelo
Fortalecimento do Ensino Médio, sendo que uma das agdes estratégicas para sanar essa
ineficiéncia foi instituida pela Portaria N° 971 de 9 de outubro de 2009: o Programa Ensino
Médio Inovador — ProEMI — que se propde a “apoiar ¢ fortalecer o desenvolvimento de
propostas curriculares inovadoras nas escolas de Ensino Médio” do pais, buscando a formagao
integral dos estudantes, ampliando seu tempo na escola e inserindo atividades que atendam as
expectativas dos estudantes e as demandas da sociedade contemporanea (BRASIL, 2009, p.
52). Segundo o documento orientador do ProEMI (BRASIL, 2013), haveria uma reestruturacdo
curricular e a disciplina de lingua portuguesa — que é o foco desta pesquisa - deveria centrar-se
na leitura e no letramento como elementos de interpretacdo e de ampliacéo da visdo de mundo,
que sdo base para todas as areas do conhecimento. De fato, viu-se recentemente- em fevereiro
de 2017- a aprovacao da reforma do ensino médio que, ainda que as ressalvas e as criticas lhe
sejam extremamente pertinentes, expde essa necessidade de reformar e modernizar o ensino
médio brasileiro. Os problemas contemporaneos que esses programas procuram sanar tém uma
longa tradicdo no ensino secundario do nosso pais que a pesquisa historica pode ajudar a
problematizar e a construir solucdes eficazes e consistentes.

Por isso, esta pesquisa se volta a década de 1950 e ao cenario de mudancas sociais,
econémicas e culturais no Brasil: o projeto de um Brasil urbano e industrial imprimiu nas
atividades culturais grandes mudancas. O segundo governo de Vargas, apesar das dificuldades
cambiais, politicas e sociais, optou por acelerar o desenvolvimento industrial, o que delineou
novas classes sociais: o proletariado urbano-industrial e a burguesia industrial, ao lado de uma
classe média ampliada no setor agréario, comercial e financeiro (PINTO, 2000). O nacional

desenvolvimentismo, fruto dos anos dourados? que marcavam o periodo pelo qual passava a

2.0 termo “anos dourados” foi utilizado por Hobsbawn para designar uma das eras do século XX, a segunda, mais
precisamente, composta das décadas de 1950 e 1960 que, em sua paz congelada, viram a viabilizacdo e a
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economia brasileira, deu oportunidade para o surgimento da nova capital brasileira, totalmente
planejada com o toque do que havia de mais moderno na arquitetura; e da televisdo, uma
revolucdo nas comunicacdes. Da revolugdo cultural que se iniciou a partir dai, destacam-se o
cinema novo, que nasceu em 1952, dos desejos de ver um cinema realizado com maior realismo,
com mais substancia e mais barato, utilizando linguagem e temética popular; o teatro, que
rompeu com a forma convencional de representacao teatral; a primeira bienal, colocando Séo
Paulo como centro artistico mundial; a arte moderna do Brasil em vivo contato com a arte do
resto do mundo, e, em consequéncia disso, criando o primeiro museu de arte moderna da
América Latina®; e as novas formas de fazer poesia - 0 poema concreto rompeu com as

estruturas do movimento literario da época. Como afirma Ménica Kornis (2002):

Guardando suas especificidades, e em graus diferenciados, tanto o cinema, quanto o
teatro, a musica, a poesia e a arte, movidos pela crenca na constru¢do de uma nova
sociedade - fosse ela industrial, fosse ela centrada na valorizacdo do elemento nacional
e popular - abragavam expressdes artisticas e estéticas inovadoras que vinham sendo
praticadas ndo s6 em outras partes do mundo, mas também no préprio pais. Essa foi,
em linhas gerais, a marca do processo de renovacdo estética em curso ao longo da
década de 1950. Por outro lado, o vigor do movimento cultural encontrava eco junto a
setores das camadas medias urbanas em franca expansdo, sobretudo universitarias,
sintonizadas com o espirito nacionalista da época, e com a crenca nas possibilidades de
desenvolvimento do pais.

O otimismo desse periodo englobou todo um conjunto de mudancas sociais e de manifestaces
culturais que se envolviam no debate da reconstrucéo nacional em curso desde o inicio dos anos
1950. O Brasil tinha pressa de se modernizar.

O clima de renovagéo cultural dos anos 1950, que deu origem a esses movimentos,
também pululava no campo educacional, impulsionado pelas ideias pedagdgicas advindas de
diversos paises, com destaque para 0 movimento que ficou conhecido como Escola Nova®*, que
fomentou processos de profunda e radical transformacéo da instituicdo escolar. A criacdo da
Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), assinada por
20 paises, foi importante passo para a busca de solugdes para problemas educacionais e para a
modernizacdo do sistema de ensino do Brasil. Por meio de conferéncias Internacionais de

Instrucdo Publica (C1IP), a UNESCO estreitou as relacbes com o Brasil e tinha por objetivo

estabilizacdo do capitalismo, responsavel pela promo¢do de uma extraordinaria expansdo econdmica e de
profundas transformac@es sociais (HOBSBAWM, 1996).

3 A primeira edicdo da Bienal foi realizada pelo Museu de Arte Moderna de Sdo Paulo (MAM-SP) em um pavilh&o
provisério- Hoje MAM, na regido da Avenida Paulista. “Por sua propria definigdo, a Bienal deveria cumprir duas
tarefas principais: colocar a arte moderna do Brasil, ndo em simples confronto, mas em vivo contato com a arte do
resto do mundo, ao mesmo tempo que para Sao Paulo se buscaria conquistar a posicdo de centro artistico mundial”,
palavras de Lourival Gomes Machado (1951, p. 14-15).

4 Sobre as propostas da Educacdo Nova, ver também Dussel e Caruso (2003); Cambi (1999).
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formular recomendac6es aos paises ocidentais para promoverem esforcos gradativos no sentido
de alcancar o estabelecido na Declaragao dos Direitos Humanos do Homem e do Cidadao: “o
ideal de igualdade de possibilidades de educacao para todos, sem distincao de raca, sexo, ou
condigdo econdémica e social” (CHP, IX, 1946 in XAVIER, 1999, p. 90). Seguindo as
recomendacfes da UNESCO de alargar o acesso a escola secundaria, as autoridades do
ministério da educacdo objetivavam difundir as ideias da escola nova para pér em marcha o
processo de modernizacdo do sistema educacional brasileiro. A esse propésito serviram
conferéncias, exposicoes e publicacbes que fizeram circular as ideias de renovacgédo pedagdgica.
Segundo Dallabrida (2014), a circulacdo dessas ideias e de novos modelos pedagdgicos foi
intensificada através da publicacdo de periddicos e do envio de peritos para missdes técnicas na
area educacional por meio da parceria entre a UNESCO e o Brasil.

Esse alargamento do acesso a escola, recomendado pela UNESCO, se deu de forma
atropelada e improvisada no Brasil, segundo Romanelli (1978). O processo de industrializagdo
por que passava o pais fez crescer a demanda social por educacdo e pressionou a expansao do
sistema de ensino. Essa expansao, entretanto, ndo se deu de forma homogénea, desenvolvendo-
se nas zonas onde se intensificaram as relagdes de producdo capitalista. O crescimento do
numero de bancos escolares ndo foi satisfatério nem em relacéo a quantidade, nem em relacéo
a qualidade. Romanelli (1978) salienta que, se por um lado houve crescimento da procura pela
escola e das oportunidades educacionais, por outro ndo houve mudancgas substanciais na
estrutura escolar, esta precisava de modernizacao para melhorar a qualidade do ensino.

A escola era o lugar de conformacdo social que construiria as bases da nagdo, a alma
nacional e que livraria 0 pais das mazelas sociais; ela seria, entdo, a instituicdo-chave da
sociedade democratica e teria a missdo de transforma-la através da reforma e da democratizacao
do ensino. A instituicdo escolar foi o palco para uma disputa entre os defensores da escola
privada, com predominio da rede catdlica, e os defensores da escola publica, entre esses Anisio
Teixeira, Fernando de Azevedo e Lourenco Filho, que tinham o intuito de modernizar o Brasil
atraves da modernizacdo do ensino e defendiam uma escola publica, gratuita e laica. Ambos
possuiam estratégias para controle da orientagdo doutrinéria e intentavam normatizar as préaticas
escolares, promovendo mudancgas no pensamento e na conduta dos professores.

Essa disputa no campo educacional brasileiro ¢ lida a partir do conceito de campo, na
perspectiva de Pierre Bourdieu. Para ele, o campo pode ser considerado tanto um campo de
forgas, quanto um campo de lutas, no qual os agentes atuam conforme suas posic¢des politicas,

mantendo ou modificando sua estrutura (BOURDIEU,1996), é um jogo de forcas que se
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estabelece quando a disputa em torno de um tema se faz explicita. Como ele mesmo explica,
campo €:

o universo no qual estdo inseridos os agentes ¢ as instituigdes que produzem,
reproduzem ou difundem a arte, a literatura ou a ciéncia. Esse universo ¢ um mundo
social como os outros, mas que obedece a leis sociais mais ou menos especificas. A
nocdo de campo estd ai para designar esse espaco relativamente autdnomo, esse
microcosmo dotado de suas leis proprias. (BOURDIEU, 2004, p. 20).

O campo, entdo, pode ser entendido como um espaco estruturado de posicGes, em que
dominantes e dominados se enfrentam pela manutengdo e pela obtengdo de determinados
postos. O campo de Bourdieu é constituido por meio de relacdes e ndo pelo espaco fisico ou
geografico. Assim, podemos entender que a sociedade é constituida de muitos campos e
subcampos, por exemplo, o campo da moda, da religido, politico, cultural, cientifico,
intelectual, educacional etc. No interior de cada campo, ha leis e l6gicas proprias, que revelam
a disputa entre os dominantes, representantes da “autoridade”, que lutam para manter o acaimulo
do capital que lhes é préprio, e os dominados — 0s quais Bourdieu (1983) também denomina de
“recém-chegados” ou “pretendentes” -, que almejam o acumulo do capital daquele campo
especifico, numa espécie de jogo.

Nesse cenario, a Lei Organica do Ensino Secundario (LOES) (1942), instaurada por
Capanema e endossada pelos intelectuais catolicos, instigou ainda mais a disputa no campo
educacional no Brasil dos anos 1950. Segundo Nunes (2001), a LOES, esse projeto repartido
de educacdo, criava duas redes de escolarizacao: uma rede primaria profissional, constituido do
ensino primario, do técnico e da formacdo de professores para o ensino primario, € uma rede
secundaria superior, que preparava, nas palavras do proprio Capanema, as individualidades
condutoras — as elites. Segundo a autora, o estado substituiu a expansdo da rede publica do
ensino secundario por uma politica de qualificacdo equivalente entre as instituigdes publicas e
privadas, com o financiamento das escolas confessionais, sem interven¢do na gestdo escolar.
“Houve, pois, uma sintonia de interesses entre a interferéncia da Unido na regulamentagdo desse
ensino ¢ o florescimento da iniciativa privada” (NUNES, 2001, p. 16). Os educadores
profissionais (renovadores) criticavam esse dualismo escolar — para o povo, uma educagdo
destinada ao trabalho; para as elites, uma educagdo para usufruir da cultura e aprimora-la no
exercicio da vida- caracterizado pela seletividade social, pela formagdo propedéutica,
enfatizavam a escola Unica, dirigida a todos, e entendiam que a institui¢ao escolar deveria ter
um carater publico, com sustentacdo financeira do Estado, para acolher a diversidade
educacional. Conforme Saviani (2011), embora os defensores da escola publica tenham perdido
algumas batalhas contra os conservadores catdlicos, eles foram ocupando espagos na burocracia

educacional e foram bem acolhidos pelas autoridades governamentais por causa do seu
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empenho na modernizagao do aparato técnico das escolas e da administragdo publica.

De acordo com Saviani (2011), na medida em que os renovadores foram ampliando sua
influéncia na burocracia educacional, também foi sendo modificada a relagao da pedagogia
nova com a pedagogia catolica. Alids, a visao dos catélicos, longe de ser um puro confronto
com a pedagogia nova, foi reconhecendo pontos de convergéncia, como por exemplo, a
validade do postulado da Escola Nova que coloca o aluno no centro do processo de ensino-
aprendizagem; reconheceu também, segundo Saviani (2011), o valor dos métodos novos,
sugerindo, inclusive, que os educadores catolicos estudassem cuidadosamente os métodos
novos introduzidos pela pedagogia nova®. Assim, na medida em que os renovadores iam
ganhando espago no campo e conquistando certa hegemonia, conforme Saviani (2011), havia
também a tendéncia de renovacdo da pedagogia catélica.

Essa renovagao educacional catélica se manifestou especialmente por meio da fundagao
da Associacao de Educacao Catolica (AEC), criada em 1945. A AEC se firmou como principal
entidade de representacdo da Igreja Catolica para a educacdo escolar, de carater claramente
privatista, a AEC negava ao Estado o monopolio da educacao e fundava o direito de existéncia
das escolas catolicas no exercicio da liberdade de ensino reivindicado pelos setores da
sociedade brasileira identificados com o catolicismo (SENRA, 2009). Segundo Senra (2009), o
objetivo maior da criacdo da AEC era reunir o conjunto dos educadores catolicos (mantenedoras,
dire¢des escolares, professores), preparando-o para os debates e disputas politicas em torno da
educagdo, pois havia a possibilidade de perda das garantias e dos privilégios que o Estado até
entdo assegurava as institui¢des educacionais catdlicas.

A revista Servir foi uma das estratégias da AEC para disseminar a imagem da defesa da
liberdade de crenga dos grupos cristdos contra a determinagdo da uniformidade de valores por

um Estado laicista e tendencialmente totalitario. “Servir” era um boletim da AEC que circulou

de 1948 a 1963. Segundo Gen, (2006, p. 3):

O boletim apresentava em suas edi¢des, naticias, artigos e documentos que envolviam
0 campo da educacdo, como por exemplo, as legislacBes educacionais vigentes, as
determinacgdes do Vaticano e as transcri¢fes de textos papais acerca do tema, indicagdes
de livros para os professores, anincios de cursos e seminarios de estudos para o
aprimoramento do corpo docente, entre outros textos.

Entre os temas que mais se destacavam na revista Servir estdo os direitos da Igreja na educacéo

da sociedade, a funcéo do professor, o direito primordial da familia na educacéo e a liberdade

5> Sobre o Escolanovismo Catélico ver Rosa (2017).
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de ensino. Segundo Gen (2006), as edi¢cdes do Boletim propagavam o pensamento social da

AEC, que tinha o intuito de criar um vinculo, unificando toda a familia crista.

Por meio da educacédo dos jovens, chega-se também as respectivas familias. Chegue a
todos a palavra de Deus nos momentos de alegria ou de dor. Agrupem-se o0s pais de
familia, em associacfes adequadas as quais, com todos 0s meios possiveis infundam a
plena consciéncia de seus deveres para com Deus e 0s deveres que deles se derivam
perante o Estado (SERVIR, 1948, p. 08).

Os termos “familia Cristd”, segundo Gen (2006), remetiam ao grupo de colégios, professores,
alunos e familias que partilhassem do mesmo ideério religioso e educacional catolico. Para isso,
os periodicos da AEC difundiam uma doutrina de renovacéo pedagdgica construida pela Igreja,
sendo alvo de reflexao, neste caso, o papel da propria Igreja, da familia e do Estado na educacéo
do pais.

A preocupacdo da igreja catélica, frente a possibilidade de perder os privilégios, se
concretizou, pois a defini¢cdo do campo educacional colocou em disputa esses interesses durante
o longo periodo de debates que antecedeu a aprovacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases,
de 1948 a 1961. A comissao constituida para elaborar o projeto da LDB era composta na sua
maioria por membros pertencentes a corrente da pedagogia nova (SAVIANI, 2011),
demonstrando a forca dos renovadores no campo. Nesse momento da historia brasileira, a
educacdo era de carater majoritariamente confessional do ensino privado, sobretudo no nivel
secundario: 66 % das matriculas do secundario estavam no setor privado, em sua maioria
catolico, nos dados de 1953 (SENRA, 2009). Rosa e Dallabrida (2016, p. 3) explicam a

conjuntura do campo naquele momento:

Trata-se de uma conjuntura marcada pelos intensos debates em torno da Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional, em boa medida desencadeados pelo
substitutivo Lacerda (1958), que dividiu os educadores entre os defensores da escola
publica e aqueles que representavam os interesses da escola privada, provocando a
publicagdo do Manifesto dos Educadores Mais uma Vez Convocados (1959). O ensino
secundario foi uma das questdes que mais confrontava esses dois grupos porque a
Igreja Catolica ainda tinha uma ampla e consistente rede de escolas privadas nesse
nivel de escolarizacdo e estava amparada pela Associacdo de Educacdo Catolica -
AEC.

Contra o substitutivo Lacerda e em defesa da educagdo unica e publica, um nome se destacava:
Florestan Fernandes. Numa campanha aberta e com abrangéncia nacional, Florestan
identificava Lacerda como inimigo niimero 1 do ensino oficial. Segundo ele, o substitutivo,
iniciativa de Lacerda, coroava a “imensa conspiracdo retrograda contra o ensino publico,
nascida do estranho conluio dos proprietdrios de escolas privadas leigas e os mentores das
escolas mantidas por iniciativa do Clero Catolico” (FERNANDES, 1966, p. 346). Florestan
afirmava, durante a Campanha, que a democratizagao do ensino sé se realizaria quando fossem

abolidas as barreiras que restringem o direito a educagdo e que convertem o ensino em
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privilégio social das classes dominantes. Ele destacava também a historica escassez de recursos
financeiros destinados & educac¢do. A campanha mobilizou os intelectuais da velha geragdo —
chamados de pioneiros — e diversos setores sociais na defesa da escola publica e no debate em
torno da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagio (LIRA, 2009). E notério que os debates acerca
da LDB estiveram presentes no discurso veiculado pelos periddicos educacionais deste periodo,
pois os impressos funcionaram como estratégia para disseminar os pensamentos pedagogicos
dos dois polos nessa disputa por espaco. Segundo Cruz e Peixoto (2007, p. 263) "¢ no processo
de produgdo da publicagdo que o grupo se constitui enquanto agente ativo, constituindo ao
mesmo tempo aliados e adversarios".

No ensino secundario — subcampo dessa disputa - a parceria entre o Brasil e a UNESCO
foi influéncia decisiva para modernizacdo desse nivel de ensino atraves de duas frentes: O
CBPE (Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais) e a CADES (Campanha de
Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario). Em 1952, assumiu a direcdo do Instituto
Nacional de Estudos Pedagdgicos — INEP, 6rgéo criado em 1937 para pesquisar e divulgar
informacdes acerca da situacdo educacional do pais - o professor Anisio Teixeira, que passou a
dar maior énfase ao trabalho de pesquisa. Para isso, em 1955, em parceria com a UNESCO,
foram criados o CBPE, com sede no Rio de Janeiro, e os Centros Regionais, nas cidades de
Recife, Salvador, Belo Horizonte, Sdo Paulo e Porto Alegre. Seu objetivo era estabelecer
centros de pesquisa como um meio de fundar em bases cientificas a reconstrucdo educacional
do Brasil. Segundo Xavier (1999), o CBPE é o exemplo da estratégia de Anisio Teixeira de
abrir espacos institucionais que alocassem intelectuais dispostos a contribuir na implementacéo
de projetos politicos demandados pelo poder publico estatal.

No CBPE, Jayme Abreu dedicou-se a pesquisa e a reforma do ensino secundario
brasileiro, juntamente com a equipe de Anisio Teixeira. Sobre o curriculo vigente na época,
Abreu caracteriza-o como tradicional, desarticulado, enfadonho e dividido em disciplinas
estanques; ele sintetiza a ideia de uma escola efetivamente democratica como sendo aquela que
auxiliaria as novas geracdes a aplicar, com eficiéncia, suas potencialidades mentais e morais
(CLARINO e DALLABRIDA, 2014). E certo que Jayme Abreu respirava a atmosfera de
renovagOes educacionais dos pensadores do CBPE e que as publicacbes desse orgédo
expressavam o ideario de construgdo de um novo ensino secundario, influenciando o
professorado a movimentar-se em favor da modernizacdo educacional e em favor da
democratizacdo desse nivel de ensino, uma vez que a selecdo cultural, que caracterizava o

secundario, era destinada as elites, cujo destino era comandar o pais.
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Como estratégia para disputa no campo, 0s renovadores também utilizaram periodicos
para divulgar as pesquisas e para criar uma consciéncia educacional comum em torno de um
sistema publico de educacdo, de controle do Estado. A Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos (RBEP) tinha a proposta de auxiliar na formagdo de uma “mentalidade” publica
educacional mais esclarecida e critica, um meio de os professores exporem e debaterem as
ideias de renovacao pedagogica que circulavam no pais (ROSA, 2014, P. 24). Segundo a autora,
a RBEP funcionou na disseminacao das investigacGes sobre a educacdo feitas pelo INEP, do
pensamento pedagogico internacional e dos estudos sobre a organizagdo do ensino nos estados
brasileiros. Havia também o periddico Educacgdo e Ciéncias Sociais, boletim publicado pelo
CBPE, cuja proposta era divulgar os resultados das pesquisas em desenvolvimento pelo érgao
na area de ciéncias sociais e da educacdo (ROSA, 2014). As obras dos renovadores da educacéao
tiveram inegavel importancia no campo educacional no Brasil. Conforme Carvalho (2003, p.
339), “esses intelectuais foram capazes de nao somente fixar orientacdes doutrindrias no campo
da pedagogia, como também de difundir, largamente, interpretacbes sobre a historia
educacional brasileira”. Assim, o recurso do impresso foi uma forma de expor e fazer circular
0s modelos pedagogicos que se queria implantar.

Os discursos da Escola Nova circularam como modelos pedagdgicos em diferentes
espacos - nesses periodicos, por exemplo - e através de diferentes agentes, fazendo surgir
préticas locais a partir da mobilizagdo desses discursos. Marta Carvalho (2003), ao pensar as
concepcdes pedagogicas que presidem a producdo e a distribuicdo de um impresso, acrescenta
gue a pedagogia nova utilizava o impresso para fornecer informacdes que fundamentassem a
sua pratica, como leque de alternativas e repertério de conhecimentos especializados do
professorado. O rastreamento dos modelos culturais inscritos nas préaticas de representacdo de
modelos pedagogicos € bastante pertinente nos novos estudos educacionais brasileiros.

Carvalho (2001) esclarece que os impressos dirigidos aos professores pela chamada
pedagogia escolanovista ndo forneciam mais roteiros de licdes ou canones para serem copiados.
Eles ofereciam fundamentos para subsidiar a pratica docente com um repertdrio de saberes
autorizados. Segundo ela, as cole¢Bes pedagodgicas da Escola Nova tinham a intencdo de
constituir uma cultura pedagdgica que servisse de fundamento e de critério para o exercicio da
pratica docente, por meio de um repertorio de informacdes e de referenciais criticos para o
professor, orientando-lhe a leitura, isto €, suscitando novos habitos de leitura no professorado,
prescrevendo modos de ler e de utilizar o lido. A propria composicado dessas colegdes é um

exemplo disso, pois a selecdo do material publicado é refor¢ada por dispositivos de modelizagédo
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da leitura acionados em prefacios, introducdes e resenhas de livros que compdem as colecdes.
A autora explica que a pedagogia como “arte de ensinar” foi sendo gradativamente substituida
por uma pedagogia cientifica (CARVALHO, 2001, p. 155).

Na década de 1950, impulsionadas pela circulacdo dessas ideias pedagogicas, nesse
clima de renovacdo do ensino e da crenca salvifica na educacgdo, surgiram as classes
experimentais secundarias. Essas classes “constituiram-se como experiéncias de ensino onde
(sic) deveriam ser colocadas em prética as inovagdes pedagogicas pretendidas para o ensino
secundario brasileiro” (VIEIRA, 2014, p. 8). A atuacdo de Anisio Teixeira e Jayme Abreu
tornou-se peca chave para efetuar as pretendidas inovagdes no ensino secundario brasileiro nas
décadas de 1950 e 1960 (VIEIRA, 2014). Segundo Vieira (2014), as classes experimentais
estiveram ligadas a atuacdo de Anisio Teixeira e tinham como objetivo educar o estudante de
forma integral, desenvolvendo suas aptidfes intelectuais e praticas para atuar na sociedade.
Esse movimento tentou forjar uma cultura de escola renovada, que levaria em conta a
diversidade dos individuos, criando situagbes educativas que desenvolvessem as
potencialidades dos estudantes.

A implementacdo das classes experimentais era uma tentativa de modificar o quadro em
que se encontrava o0 ensino secundario brasileiro, mas os problemas eram ainda maiores. O
aumento do nimero dos bancos escolares nesse nivel ndo se fez acompanhar da equivalente
expansdo no quadro de professores habilitados. As faculdades de filosofia, que poderiam formar
esses docentes, ainda eram recentes no Brasil. Segundo Jayme Abreu (1955, p. 72), a expansdo
acelerada fizera com que se organizasse um magistério de emergéncia, “aliciado nas sobras,
lazeres e desempregos de outras profissoes, ou entre outros candidatos sem profissao nenhuma”,
eram médicos ensinando biologia, advogados ensinando portugués e assim por diante.

Os cursos de caréater obrigatorio a todo docente do ensino secundario, como pretendia a
reforma Francisco Campos, eram insuficientes. O nimero de faculdades de Filosofia, onde se
realizavam esses cursos, era inferior a demanda. Além disso, o fato de as faculdades de filosofia
estarem localizadas nas capitais e nas grandes cidades das regides mais desenvolvidas impedia
a frequéncia dos professores das outras regifes. Pinto (2000) também chama a atencdo para o
fato de que poucos diplomados pelas faculdades de filosofia exerciam a docéncia no ensino
secundario, o que denota o desinteresse dos licenciados pelo exercicio do magistério. Alguns
licenciados encaravam esses cursos apenas como complemento da formacéo geral; outros se
encaminhavam para o ensino superior, para a pesquisa ou para ocupagfes que ofereciam

remuneracdo melhor que o magistério. Para suprir a necessidade de docentes, modernizar e
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adequar o ensino secundario as novas exigéncias que se apresentavam a educagdo, Armando
Hildebrand, na Diretoria do Ensino Secundario (DESe), criou um exame de suficiéncia que
conferia ao candidato aprovado o direito de lecionar nas regiGes onde ndo houvesse faculdades
de filosofia. Além disso, Hildebrand tinha como metas a descentralizacdo administrativa- que
seria executada por inspetorias regionais -, a renovacdo dos métodos didaticos, o
aperfeicoamento de todos os envolvidos na educacdo secundaria, e a cria¢cdo de uma campanha
—a Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario- CADES (PINTO, 2000).

Como estratégia para acelerar a modernizacdo da educacdo no pais, o modelo
campanhista® foi utilizado para, em carater de urgéncia, melhorar a situacio em que se
encontrava a educacao. Assim, o presidente Getulio Vargas criou, através do Decreto n° 34.638,
de 17 de novembro de 1953, a CADES, com o objetivo de elevar o nivel do secundario, bem
como difundi-lo (PINTO, 2000). De acordo com Lauro de Oliveira Lima (apud PINTO, 2000,
p. 10),

milhares de professores, mais de 20 mil, exerciam o magistério sem nenhuma
habilitacdo legal, ponto que pareceu a CADES mais urgente foi ajudar a estes
professores a obterem seus registros e, por meio disto, tentar prepara-los,
tecnicamente, para o exercicio do magistério.

Em meio a um frenesi nacional pela abertura de escolas secundarias, a instauracdo da CADES
foi um divisor de aguas no ensino secundario, principalmente por regularizar a profissdo
docente através de cursos de preparagdo para o exame de suficiéncia, necessario para obtencao
do registro de professor e ingresso na carreira do magistério secundario.

Segundo Pinto (2000), j& em 1954 se realizaram 0s primeiros cursos de orientacdo para
professores inscritos em exame de suficiéncia. Esses cursos destinaram-se a professores de
Portugués, Inglés, Matematica, Ciéncias naturais do 1° ciclo (ginasio) e aconteceram em Recife,
Salvador, Nova Friburgo, Porto Alegre, Curitiba e Belo Horizonte. Em janeiro de 1955, um
curso com 0 mesmo objetivo foi realizado em Juiz de Fora para as disciplinas: Portugués, Latim,
Francés, Inglés, Matematica, Historia Geral e do Brasil e Desenho. Paralelamente, a CADES
promoveu cursos de orientacéo e de aperfeicoamento para professores ja portadores de registro:

em nova Friburgo, para as disciplinas Portugués, Inglés, Francés e Matematica; de Fisica no

®De acordo com Xavier (1999, p. 84), o governo lancou campanhas extraordinérias em educacio: a CALDEME -
Campanha do Livro Didatico e Manuais de Ensino que tinha por objetivo estabelecer as bases para a formulacéo
de guias para os professores secundarios nas disciplinas estabelecidas pelos programas de ensino de grau médio
ou secundério- e a CILEME - Campanha de levantamentos e inquéritos para o ensino médio e elementar que
pretendia levantar e interpretar dados sobre as deficiéncias educacionais do pais, subsidiando 0 MEC. Séo desse
mesmo momento historico a Campanha de Erradicagcdo do Analfabetismo, a Campanha de aperfeigoamento e
expansédo do ensino comercial - CAEC- e a Campanha de Aperfeicoamento e difusdo do Ensino Superior — CAPES
(DALLABRIDA, 2014).
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Instituto Tecnoldgico da Aeronautica em Sdo José dos Campos; e de Quimica no Instituto
Nacional de Tecnologia do Ministério do Trabalho, no Distrito Federal.

Em 1956, coube a Gildasio Amado, sucessor de Hildebrand, ampliar a acdo da CADES
estendendo a todo o ensino secundario e difundindo-a por todas as regides do pais. Além de
ampliar a oferta para os cursos de orientacdo para o exame de suficiéncia, Amado criou as
missOes pedagodgicas, para atingir as regides mais longinquas do pais. Equipes volantes,
definidas pela Direcdo do Ensino Secundario, foram treinadas para levar assisténcia pedagogica
e orientacdo administrativa a essas regides. Segundo Pinto (2000), as missfes pedagogicas
foram inauguradas em 1959, em Minas Gerais e no Espirito Santo. Para divulgar suas acdes e
experiéncias didaticas nesses cursos, a CADES criou um periddico: a revista Escola Secundéria.

A CADES iniciou a publicacdo da revista a partir de 1957, a fim de prestar assisténcia
técnica aos professores e dirigentes das escolas de ensino secundario e a fim de divulgar as
atividades desenvolvidas pela campanha. Essa revista diferenciava-se desses outros periddicos
por seu carater didatico-pedagdgico, uma tentativa de auxiliar — ou modular — o fazer do
professor na sala de aula. O titulo Escola Secundadria delimita ja de antemao o tema e a atuagao
do impresso. Traz também o nome da CADES na capa, ja anuncia a natureza da sua intervengao
e suas pretensdes editoriais para este nivel de ensino. A contracapa apresenta as informagdes
quanto a periodicidade e ao lugar de onde enuncia, fazendo referéncia a CADES , a Diretoria
do Ensino Secundério e ao Ministério da Educacao e Cultura, além dos nomes do grupo
editorial. Apresenta também informagdes quanto a matéria veiculada nas paginas da revista e o
endereco.

Tiragem e a forma de distribuicdo, se articuladas as indagacGes sobre as marcas da
presenca dos interesses, valores e perspectivas do grupo dos renovadores na configuracdo do
projeto editorial, fornecem pistas sobre o dialogo constante com o universo social e com o
campo de forcas constituido. Os espacos de distribuicdo e de circulacdo permitem problematizar
0s ambientes e usos sociais do peridédico. No nosso caso, o periodico teve uma tiragem inicial
de 7.000 exemplares, mais tarde, em 1959, houve um aumento para 10.0000 exemplares,
atingindo uma grande parcela dos professores ja num primeiro momento (FONSECA, 2003).
Segundo Fonseca (2003), a revista tinha distribuigcdo gratuita para quem frequentasse 0 curso
da CADES, o que significava em media 4.000 professores leigos somente nos meses de janeiro
e fevereiro, principalmente nas regides onde ndo houvesse faculdades de filosofia, capazes de

atender as demandas do ensino secundario.
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O objetivo maior da revista era elevar a qualidade do ensino secundario, através da
divulgacdo de novas préticas pedagogicas. Nas palavras de Gildasio Amado (1957, p. 8), diretor

do ensino secundario na época, a revista Escola Secundaria destina-se a:

prestar informagdes, esclarecimentos, sugestdes e assisténcia técnica a esses 40.000
professores secundarios que, espalhados por todos os quadrantes do nosso territério,
trabalham na ardua sementeira da educacao e da cultura nacional. Visa também a servir
de veiculo de intercambio entre o professorado brasileiro, na troca de ideias, sugestdes
e experiéncias, favorecendo a formacdo de uma nova mentalidade, mais progressista,
mais propicia a observacdo objetiva, a experimentacdo renovadora e a revisao critica
dos postulados, finalidades, curriculos e métodos em que se baseia toda a atuacéo
educativa de nosso magistério.

Nos dezoito nimeros publicados, as areas e os temas abordados versam sobre: didatica geral,
orientacdo educacional, lingua vernacula, latim, linguas estrangeiras, matematica, ciéncias
naturais, histéria do Brasil, geografia, trabalhos manuais e economia doméstica, desenho, fisica,
quimica, filosofia, consultorio didatico e educandarios nacionais. Segundo Rosa (2014), os
artigos acerca das diferentes areas do saber eram noticiarios de cursos e encontros, sobre a
aplicabilidade de técnicas e métodos de ensino, planejamento do conteudo, materiais didaticos,
avaliacdo da aprendizagem, todos voltados para essas areas. Para Rosa e Dallabrida (2016), a
revista procurava divulgar as pesquisas educacionais para formar uma nova mentalidade
docente, mais problematizadora e critica das legislaces vigentes, formando assim uma nova
identidade docente sintonizada com as ideias da Escola Nova. Visando moldar docentes
comprometidos com a renovacao pedagdgica, a se¢cdo Educandarios Nacionais sempre trazia
relatos de experiéncias renovadoras.

Os posicionamentos explicitados na abertura dos nimeros e na editoria demonstram a
posicdo do grupo dos renovadores, no que se refere aos debates que ocorriam a época na defesa
de maior autonomia das escolas, do ensino mais pratico, das orienta¢cdes educacionais e das
inspetorias e do ensino e da escola Unica. No primeiro numero da revista Escola Secundaria,
por exemplo, Gildasio Amado, Diretor do Ensino Secundario, faz mencéo ao dualismo que
imperava no secundario brasileiro, confirmando o posicionamento da revista frente ao campo

educacional, corroborando a defesa de um ensino secundario Unico e democratico:

A educacgdo secundaria tende a generalizar-se a todos os adolescentes e ja ndo tem a
simples fun¢do preparatdria para estudos superiores. Suas mais amplas finalidades de
formacao para a vida, de desenvolvimento do individuo de acordo com as suas aptidoes,
para que melhor se integre futuramente nas atividades e ocupagdes sociais, agravam as
responsabilidades que pesam sobre os dirigentes se escola e sobre os professores, deles
exigindo larga e solida formagdo pedagogica. (AMADO, 1957, apresentagao, p. 3).

A necessidade de renovagao da educagdo secundaria ¢ mote corriqueiro nas paginas da revista
e, para isso, o grupo editorial apresenta o periddico como o formador de uma nova mentalidade,

mais progressista, incentivando as boas iniciativas, apresentando sugestdes, descrevendo planos
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e experiéncias, fornecendo esclarecimentos e orientagdo técnica. O periodico, portanto, tinha a
missdo de atrair os professores para o seu lado do campo.

A revista era composta pelos editoriais, conferéncias, palestras e artigos em defesa da
escola secundaria, escritos principalmente pelos representantes do MEC, Gildasio Amado, J.
C. Mello e Souza e Luiz Alves de Mattos. O redator-chefe era Luiz Alves de Mattos que,
segundo Marise Carvalho (2000), fez seus estudos superiores em filosofia e teologia na Ordem
de S&o Bento, no Rio de janeiro, que o proporcionou uma viagem de estudos de seis anos nos
Estados Unidos, onde obtém o titulo de Mestre em Educacdo. L4, Mattos se fascinou com a
ciéncia moderna o método cientifico, com a experimentacao e com a moderna técnica de ensino,
influenciada pelo pensamento de John Dewey. Mattos retornou dos Estados Unidos em 1932,
ano de lancamento do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova. Ele ndo foi um dos
signatarios do manifesto de 1932, mas, embora religioso catolico, seu pensamento nao o
distanciava dos Pioneiros (CARVALHO, 2000, p. 05). Mattos permaneceu na Ordem dos
Beneditinos até 1939, quando teve seu pedido para sair da Ordem aprovado pelo Papa. Depois
disso, dedicou sua vida a atividade educacional, como professor titular de didatica geral e
especial na Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil — UB, hoje URFJ.
Depois, na década de 1950, Mattos tornou-se idealizador e organizador de varias instituicdes
de ensino, entre elas o colégio de aplicacdo da UB, a Fundacdo Getulio Vargas — FGV/RJ -,
inclusive organizou e supervisionou o Colégio Nova Friburgo da FGV, e participou da equipe
que idealizou o Instituto de Assuntos Avancados em Educacdo, do qual foi diretor. No seu
percurso na educacao, teve sempre a didatica experimental como mote, 0 que se evidencia nas
escolhas dos artigos da revista Escola Secundaria.

Além daquelas secOes, aparecem na revista outras duas: a Didatica Geral e a Orientagdo
educacional, destinadas ndo s6 aos professores, mas também aos pais e diretores, pois trazem
discussbes de interesse geral. Além delas, o periddico apresenta outro bloco, composto e
separado por disciplinas-saber, que oferecia exemplos de planejamentos, avaliagdes e trabalhos
desenvolvidos em sala de aula. Segundo Fonseca (2003), esse bloco apresenta um
distanciamento entre o que € proposto nas se¢des de didatica geral e de orientacdo educacional
e 0s escritos pelos professores, sobretudo aqueles que ndo eram ligados a CADES. As primeiras
encaminham seus escritos para as ideias da Escola Nova, enquanto que alguns professores que
compunham o bloco das disciplinas-saber apontam ideias dispares. Esse distanciamento é

indicio da presenca e colaboradores alheios aquela posicdo no campo - havia dois tipos de
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colaboradores: os que estavam ligados ao MEC ou a CADES e aqueles que eventualmente
enviavam as suas contribuicdes.

Além disso, nos espacos 0ciosos entre um artigo e outro, aparecem citacdes de autores
diversos. Essas cita¢des parecem ser escolhidas “a dedo”, pelo menos no que se refere ao ensino
da lingua vernacula, pois apresentam um posicionamento muito proximo dos ja explicitados. A
atmosfera de transformagdes culturais e educacionais e a defesa da renovacgdo do ensino do
ensino da lingua portuguesa estdo explicitas em citacdes de Séneca; de Alceu de Amoroso
Lima’- integrante do grupo catolico-; de Francisco da Silveira Bueno — gramatico brasileiro- e
do redator-chefe da Escola Secundaria, Luiz Alves de Mattos. Outras cita¢des, de Machado de
Assis e de Olavo Bilac, defendiam a visdo da lingua portuguesa e da literatura como simbolos
nacionais. Havia ainda aquelas que abordavam o trato com o adolescente e a riqueza da
formacédo integral do cidadao.

O primeiro exemplar foi langado em junho de 1957, sendo que suas publica¢fes eram
trimestrais, em conjunto com a Diretoria do Ensino Secundario e o MEC. A revista apresentou
poucas alteracbes no seu formato durante todo o tempo de sua circulagdo. A composicdo do
projeto gréafico/editorial das publicaces da revista permite-nos inferir as seguintes
observacgdes: as capas e primeiras paginas sdo dotadas de poucos incentivos gréficos; ndo
existem imagens e ha economia das palavras, além de apresentar cores claras. Um projeto mais
sobrio, sem o apelo as imagens pode ter sido utilizado para apontar a seriedade no tratamento
do tema. As longas edicdes constituidas por densos textos consecutivos testemunhariam o
caréater intelectual da equipe de editores, o que viria a corroborar a seriedade com que o tema

foi abordado.

" Sob o pseuddnimo de Tristdo de Athayde.
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Figura 1- Capa da revista Escola Secundéria, numero 1, mar/1957

A figura 1 traz a imagem da capa do primeiro nimero da revista, sendo que o layout
permaneceu 0 mesmo até o ultimo namero, diferenciando-se cada nimero pela cor da capa,
em cores vivas e vibrantes. Todos 0s numeros eram extensos, com mais de 100 e menos de

135 paginas.

Figura 2 — Capa da revista Escola Secundaria, nimero 18, set 1963.

O dltimo ndmero, a edicdo 18, foi preparada em 1963 e publicada extemporaneamente,
conforme explica a apresentacio dessa edicio (APRESENTACAO, n° 18, 1963, p. 6)
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a revista nimero 18 da Escola Secundaria, preparada em 1963, mas somente agora
publicada. Estd em projeto outro plano de publicacdo periédica que substituird da
Revista Escola Secundaria, dedicando-se cada nmero a determinada area de ensino de
segundo grau ou problema geral da educac&o.

O ndmero 18 da revista, apesar de ser publicado mais tarde, € datada de 1963. Ndo ha mais
informacdes sobre a data real de publicacdo. A aparéncia da capa desse numero ndo foge ao
formato tradicional, conforme a figura 2. Assim, essa edi¢cdo marcou o término da colec¢éo.

Segundo Pietri (2010), foi no periodo da publicacdo da revista, meados do século XX,
que comecou a ocorrer uma real modificacdo no ensino da lingua vernacula. Soares (2004b)
também aponta que as transformacdes das condicBes sociais e culturais do pais, sobretudo no
que diz ao respeito ao acesso a escola, exigiram uma reformulacdo da funcdo e dos objetivos
da instituicdo escolar: os alunos ja ndo eram apenas os filhos da burguesia; o recrutamento de
professores se tornou mais amplo e menos seletivo. Essas transformacdes sociais exigiram
repensar 0s objetivos da escola o que acarretou, entre outras coisas, mudancas nas disciplinas-
saber (SOARES, 2004b), pois exigiram outro tipo de ensino®.

Para elucidar o processo de constituicdo da disciplina de Lingua Portuguesa no ensino
secundario é preciso olhar para essa atmosfera de mudancas socioculturais e de renovacao
educacional e perguntar: o que pensavam os professores sobre o ensino da lingua vernacula
naquele tempo? Que sinais de renovacdo técnico-pedagdgica aparecem nos artigos dos
professores? Quais ideias pedagdgicas sobre 0 ensino do vernaculo foram postas em circulacéo
com as edicOes da revista? Essas questdes sdo de fundamental importancia, uma vez que as
mudancas produzidas naguele momento histérico reverberaram na cultura da disciplina Lingua
Portuguesa até os dias de hoje.

Tendo como norte esse panorama, a presente pesquisa tem por objetivo geral identificar
as propostas de renovacdo do ensino da lingua vernacula e as permanéncias, nas 18 edicdes da
revista Escola Secundéria. Para tanto, foram definidos os seguintes objetivos especificos:
perceber as ideias escolanovistas que sdo representadas pelos autores como modelos
pedagdgicos que a revista pos em circulacdo e entrecruzar a biografia dos autores, procurando

indicios da constituicdo desse campo no impresso em questdo e levando em consideracéo que

8 Essas condiges exigiram também a modificacdo dos manuais didaticos. J4 ndo remetiam ao professor a tarefa
de criar exercicios e propor questfes. Soares (2004b, p. 167) afirma que essa era uma estratégia para facilitar o
desempenho da fungdo docente, uma vez que as precarias condi¢es de trabalho, a depreciacdo da funcdo e o
despreparo dos professores transferem essa responsabilidade aos autores dos manuais didaticos. Foram incluidos
exercicios de vocabulério, interpretacdo, redagdo e gramatica, facilitando a vida do professor.
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as préaticas escolares se encontram historicamente marcadas por movimentos de permanéncias,
rupturas, deslocamentos, tensdes e escolhas curriculares.

Para atingir esses objetivos, & preciso, inicialmente, explicar que o conceito de
“Disciplina” € aqui utilizado como “disciplina- saber”, utilizado por Dallabrida (2001, p. 34),
isto €, unidade ou compartimento no qual se dividem os saberes ou como se fracionam e se
articulam os saberes. Hoje, naturalizou-se o termo “disciplina” como sindnimo de “matéria” ou
“conteudos” de ensino; disciplina ¢ tudo aquilo que se ensina. No entanto, a historia do termo
“disciplina” nessa acep¢do mostra que ele sé apareceu nos primeiros decénios do século XX,
até¢ entdo o termo ndo designava nada mais do que “a vigilancia dos estabelecimentos, a
repressdo das condutas prejudiciais a sua boa ordem e aquela parte da educacéo dos alunos que
contribui para isso” (CHERVEL, 1990, p.178). Segundo Chervel (1990, p.179), o aparecimento
da nova acepc¢do de “disciplina” se manifestou a partir de correntes de pensamento pedagogico
em estreita ligagdo com a renovacéo das finalidades do ensino que aparecem na segunda metade
do século XIX, preenchendo uma lacuna lexicoldgica.

Ao estudar a historia das disciplinas escolares, Chervel (1990, p. 180) concebe que uma
‘disciplina’ é “em qualquer campo que se encontre, um modo de disciplinar o espirito, quer
dizer, de lhe dar os métodos e as regras para abordar os diferentes dominios do pensamento, do
conhecimento, da arte”. Segundo Chervel (1990, p. 64), o uso do termo “faz par com o verbo
disciplinar, e se propaga primeiro como um sindnimo de ginastica intelectual [...] Logo apds a
I Guerra Mundial, enfim o termo ‘disciplina’ vai perder a for¢a que o caracterizava até entao”.
Torna-se uma pura e simples rubrica que classifica as matérias de ensino, fora de qualquer
referéncia as exigéncias do espirito. Nas palavras de Chervel (1990): antes inculcava-se; a
finalidade do ensino desde entdo é disciplinar a inteligéncia das criancgas.

Veiga-Neto (2008) problematiza a constituicdo das disciplinas-saber como forma de
transposicdo do controle da disciplina-corpo para o controle das praticas e dos saberes escolares.
Segundo esse pensamento, as disciplinas-saber tomam para si a logica da disciplina corpo e
estabelecem interdicGes e permissdes, delimitando o que pode ser dito ou pensado e feito. Assim
sendo, a conexdo entre esses dois eixos se da através da naturalizag¢do dos “muros‘ a que se esta
submetido, um cddigo de permissdes e interdigdes, funcionando como estrutura ou matriz de
fundo (VEIGA-NETO, 1996, p. 246).

A organizacéo do curriculo em cada disciplina-saber tem, segundo Veiga-Neto (2008),
quatro elementos constitutivos: o planejamento dos objetivos; a sele¢cdo de contetdos; a

colocacédo desses contetudos em acdo na escola e a avaliacdo. As disciplinas-saber funcionam,
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entdo, como formacgOes institucionalizadas que organizam o que Veiga-Neto chamou de
“esquemas de inteligibilidade”, que permitem enquadramentos automaticos da percepgao,
observacao e acdo (1996, p. 296). A organizacao curricular das disciplinas-saber funcionariam,
entdo, como dispositivos de disciplinaridade e mecanismos de subjetivacao.

A disciplina de portugués foi se modificando no decorrer do tempo como resultado
de prescri¢fes e normatizacdes, mas também como resultado das préticas dos professores no
ensino da lingua nacional. Entre permanéncias e inovacdes, a selecdo dos contetidos a ensinar,
a metodologia utilizada e os objetivos foram constituindo uma cultura em torno do ensino da
lingua portuguesa que chega a contemporaneidade. E preciso entdo buscar indicios dessas
préticas para compreender, em alguma medida, a cultura dessa disciplina na atualidade.

Por isso, as questdes aqui levantadas tomam como base os aportes oferecidos pelos
estudos da historia das disciplinas escolares. Segundo Chervel (1990), a escola ndo é um
simples espaco de transmissdo de saberes, ela é um espaco de producdo de sua prépria cultura.
A partir disso, ele atribui um papel importante a historia das disciplinas escolares®:

Se se pode atribuir um papel “estruturante a fungao educativa da escola na historia do
ensino”, ¢ devido a uma propriedade das disciplinas escolares. O estudo dessas leva a
por em evidéncia o carater eminentemente criativo do sistema escolar e, portanto,
classificar no estatuto dos acessorios a imagem de uma escola encerrada na passividade,
de uma escola receptaculo dos subprodutos culturais de uma sociedade (CHERVEL,
1990, p. 184).

Inventariar as maneiras diferenciadas de ensino é conhecer as praticas dos atores que
participaram da producdo de determinada cultura. E nessa perspectiva que hoje esta presente
em muitas pautas de investigacdo esse objeto historico de investiga¢do: a aten¢do se volta para
0 cotidiano da escola, desloca-se do seu eixo externo, ou seja, dos modelos pedagdgicos
regulamentares, preceituais e normativos para as praticas diferenciadas de representacao desses
modelos que sdo evidenciados na constituicdo do curriculo de cada disciplina-saber e nas
praticas dos professores no interior da sala de aula.

Apesar da sua importancia, a producao cientifica acerca da historia do ensino da lingua
verndcula, em sua maioria, é voltada para andlises de situacdes de ensino-aprendizagem de
carater sincronico (LIMA e BERTOLETT], 2013). No entanto, é evidente que 0 que caracteriza
o fazer pedagogico atual advém de processos historicos e, nesse caso, uma abordagem historica

contribui para a compreensédo da educacdo do presente. Bertoletti (2011, p. 61-2) adverte que:

E importante frisar que a abordagem de fundo histérico n&o visa ao julgamento de valor,
nem a assun¢do do ponto de vista defendido pelos sujeitos envolvidos, nem a
exorcizacdo do passado. Seu objetivo é compreender — para explicar — fatos e
fenémenos.

® Sobre a Historia das disciplinas escolares no Brasil ver Oliveira e Ranzi (2003).
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Os estudos diacronicos que tém o ensino da lingua portuguesa como objeto de estudo foram
mais proficuos no inicio deste seculo. Ha, portanto, um terreno favoravel e promissor para o
desenvolvimento de estudos, aos quais se juntard esta pesquisa, que intencionam preencher
lacunas acerca da pratica pedagdgica na transmissao dos saberes escolares na disciplina Lingua
Portuguesa.

Dentre os trabalhos sobre o tema, hé duas teses de doutorado — Razzini (2000) e Pietri
(2003)- e alguns artigos: “A fabricagao da disciplina escolar Portugués” (BUNZEN, 2011);
“Historia da disciplina escolar de Lingua Portuguesa (XIX-XXI): Tensdes, desafios e
perspectivas” (BUNZEN, 2015); “ Portugués na Escola: Historia de uma disciplina curricular”
(SOARES, 2004b); “Sobre a constituicdo da disciplina curricular de lingua portuguesa”
(PIETRI, 2010), que trouxeram elementos importantes para a analise proposta nesta tese, além
de motivar outros questionamentos e reforcar a relevancia do tema que se propde.

Sob a égide dos estudos sobre as disciplinas escolares, Clécio dos Santos Bunzen Junior
(2015) apresenta uma interpretacdo sobre o surgimento da disciplina no ensino secundério
brasileiro, abordando os aspectos dos processos de gramaticalizacdo e de escolarizacdo da
lingua materna. Magda Soares (2004b), apesar de seus estudos nao se centrarem na constitui¢do
dadisciplina de Lingua Portuguesa, escreveu sobre a historia do portugués na Escola. No artigo,
a autora discute o ensino de lingua portuguesa na escola por meio de uma investigacao historica
e as influéncias exercidas pela tradi¢do do ensino do latim na gramaticalizacdo do ensino do
portugués. Esses trabalhos assumem uma perspectiva historica e esclarecem que as praticas
escolares estdo historicamente marcadas pelas politicas publicas, pela cultura e pela sociedade
de cada época e ainda que sdo legitimadas nos livros escolares e nos documentos oficiais.

Marcia de Paula Gregdrio Razzini (2000) escreveu sua tese de doutoramento intitulada:
O espelho da Nacgao: A antologia nacional e o ensino de portugués e de literatura (1838-1971).
Para entender a Antologia Nacional de Fausto Barreto e Carlos Laet (1895-1969), usada por
mais de setenta anos no ensino da literatura no ensino secundario, a autora faz um historico do
ensino do vernaculo e da literatura no Brasil, tomando como referéncia o programa do Colégio
Pedro 1l e a legislacdo. A autora explana acerca do carater propedéutico no ensino secundario
brasileiro, desde o século XIX, responsavel inclusive pela emergéncia da disciplina Lingua
Portuguesa. Apesar de ndo ser o ponto central da tese, a explanacdo do processo de constituicao
da disciplina de lingua portuguesa que a autora explicita foi de grande valia para entender o

momento histdrico desta pesquisa.
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Em 2003, Emerson de Pietri (2003) defendeu sua tese: A constituicdo do discurso da
mudanga do ensino de lingua materna no Brasil. A argumentacdo acerca do discurso de
mudanca é amparada na divulgacao cientifica dos estudos linguisticos em andamento durante
0 século XX, o que, segundo Pietri, influenciou as transformacdes no ensino do vernaculo. O
foco da tese de Pietri estd no inicio da década de 1980, visto como uma época de reflexdes sobre
0 ensino-aprendizagem de linguas, reformulag@es curriculares e que da origem ao discurso de
mudanca. Além disso, Pietri (2003) aborda as transformacGes sociais que modificaram a
realidade escolar, como a entrada das camadas populares nos bancos escolares e no quadro
docente, na década de 1950, o que ajudou a pensar o periodo histérico desta pesquisa.

Segundo Ramos, “Conhecer o passado de modo critico significa, antes de tudo, viver o
tempo presente como mudanca, como algo que ndo era, que esta sendo e que pode ser diferente”
(2008, p. 190), pois o presente tem um interesse vivo pelo passado: quer se compreender como
continuidade e diferenca em relacdo a ele (De DECCA, 2006). Assim, a analise proposta por
esta pesquisa leva em conta que “as exclusdes e submissdes do passado devem ser relidas no
intuito de tentar mudar a mentalidade de mulheres e homens, para que possamos engendrar
praticas contemporaneas mais democraticas e pluralistas” (DALLABRIDA, 2001, p. 32). Essa
necessidade de ter o olhar critico a respeito das coisas do presente pressupde a necessidade de
indagar sobre o passado e reformula a relagdo do homem com o ontem e com aquilo que deseja
deixar para o futuro.

A Nova Historia Cultural mudou a perspectiva sobre o uso dos impressos como objeto
de investigag¢do. O positivismo almejado pela histdria ndo permitia 0 manejo dos impressos
como fonte de pesquisa porque ndao correspondiam a fontes fidedignas. Conforme Cruz e
Peixoto (2007), a perspectiva de que todo documento, inclusive os impressos, ¢ também
monumento reconheceu na subjetividade e na intencionalidade presentes nos impressos a
importancia de fazé-los objetos de pesquisa. A preocupag¢do da nova historia cultural de
localizar o lugar de onde falam os autores dos documentos, seus interesses, estratégias,
intencdes e técnicas abriram espaco também para a investigagao acerca dos diferentes agentes
sociais envolvidos na producdo do impresso, assim como suas motivagdes explicitas ou
implicitas e as diferentes linguagens e suportes que se fazem expressar nos impressos.

E preciso pensa-los, segundo Cruz e Peixoto (2007), mais como um ingrediente do
processo do que como registro dos acontecimentos, articulando-os a conjuntura geral. Isso
implica entender a imprensa como linguagem constitutiva do social, que detém historicidade e

peculiaridades proprias, que devem ser tratadas como tal, desvendando as relagdes
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imprensa/sociedade e os movimentos de constitui¢io do social que ela propde. E preciso entio
procurar conexdes e vinculos com outras fontes, com os movimentos politicos e sociais da
conjuntura. O cuidado de ndo tomar a imprensa como um espelho ou expressao de realidades
passadas e presentes é primordial para a pesquisa. E preciso, portanto, toma-la como pratica
constituinte da realidade social, que modela formas de pensar e agir, define papéis sociais,
generaliza posi¢des e interpretagdes que se pretendem compartilhadas e universais. Para Cruz
e Peixoto (2007), o desafio do pesquisador centra-se na busca de uma analise que desfaga o
mito de sua objetividade, fazendo emergir experi€ncias, vozes, interpretacdes que deem
visibilidade a outras historias e memorias.

Sabendo disso, é impossivel analisar o corpus desta pesquisa sem levar em conta: o
momento histérico em que a revista foi criada, o objetivo da sua criacdo e a forma como é
constituida e apresentada ao publico. A pesquisa com 0s impressos, nessa perspectiva, os trata
como objeto cultural que guarda as marcas de sua producdo e de seus usos. Para além desses
aspectos, deve-se também recorrer a analise linguistica e semantica dos enunciados; toma-los
como praticas que descreviam, propunham, propagavam e validavam os discursos de seus
organizadores, atentando para as estratégias de persuasdo; para a forma como se
autorrepresentavam, para os dispositivos de cooptacédo e para o que diz Arlette Farge (2009, p.
13):

O impresso é um texto dirigido intencionalmente ao publico. E organizado para ser lido
e compreendido por um grande nimero de pessoas; busca divulgar e criar um
pensamento, modificar um estado de coisas a partir de uma histdria ou de uma reflexao.
[...] ele existe para convencer e transformar a ordem dos conhecimentos. [...]. Disfarcado
ou nao, ele é carregado de intencgdes, sendo que a mais singela e mais evidente é a de
ser lido pelos outros.

Segundo Marta Carvalho (2003), as analises dos impressos de destinagdo escolar, como
produtos de uma estratégia editorial determinada, permitem pensar a revista como dispositivo
de prescricdo de modelos pedagdgicos. Pode-se pér em evidéncia a relagdo entre estratégias
editoriais e modalidades de intervencdo pedagdgica, principalmente numa situagdo de reforma
educacional, pois é possivel explicitar a relagdo entre pedagogia como discurso normativo e
usos do impresso e as representacdes sobre as relacdes de ensino e aprendizagem que funcionam
como regras que regem o uso que a reforma faz do impresso, pondo-o em circulagdo
(CARVALHO, 2003). Segundo Rosa (2014, p. 27) “a circulagdo de ideias pode ser
compreendida como um movimento de expansdo multifacetado via objetos culturais”. A
circulacéo, de acordo com Carvalho (2009), é uma teia de relagdes multidirecionais, que fazem
parte de processos sociais e culturais e que fabricam modelos de referéncia.

Para a anélise de um periodico educacional, Ana Clara Bertoleto Nery (2011) destaca
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que os impressos sdo representativos da producdo e da circulagao, bem como, da apropriacao e
da representacdo de modelos culturais por aqueles que sdo responsaveis pela formagdo de
professores. O que eles escrevem sobre educacao e ensino ¢ forte indicio de quais modelos estao
sendo efetivamente privilegiados, tanto nos relatos das aulas, quanto nas indicagdes de leitura.
Marta Carvalho (1998, p. 33) toma os impressos sobre educagcdo "como dispositivos de
normatizacao pedagdgica, mas também como suporte de praticas escolares". Para Catani (1996),
esses perioddicos auxiliam-nos na compreensdo dos “discursos intermediarios” entre a fala
oficial e a pratica cotidiana; eles funcionavam como “instancias de producao e divulgagao dos
conhecimentos no campo educacional” (CATANI e SOUZA, 2001, p. 248) ¢ eram uma
estratégia de divulgacdo do ideario pré-renovagdo educacional.

No caminho que propdem Cruz e Peixoto (2007) e Catani (1996), convém entender a
revista Escola Secunddria como espago privilegiado da articulagdo das forcas sociais que
atuaram no campo educacional e que propdem um diagnoéstico da educagio secundaria no Brasil
naquele momento. Seguindo a proposta das autoras, € preciso se perguntar como a revista se
constituiu como forga histdrica ativa, isto €, como se constituiu como sujeito, como se colocou
e atuou em relagdo a correlagdao de forcas no campo educacional, quem eram seus aliados ou
amigos, a que grupos se contrapunha ou quais eram as forcas de oposicao? Em outras palavras,
faz-se necessario recompor as forcas do campo educacional que disputavam o controle pelo
aparelho escolar naquele momento.

Esse olhar da historia para o periédico nos levou a compartilhar também a perspectiva
da histéria cultural de Roger Chartier (1990), sabendo que a revista € um tipo de suporte
utilizado para tornar publico o texto. Ele afirma a impossibilidade de avaliar qualquer obra
independentemente da materialidade de seu suporte, pois “ndo existe texto fora do suporte que
o0 da a ler, que ndo ha compreensdo de um escrito, qualquer que ele seja, que ndo dependa das
formas através das quais ele chega a seu leitor” (CHARTIER, 1990, p. 127). Segundo o autor,
essa abordagem tem “por principal objetivo identificar o modo como em diferentes lugares e
momentos uma determinada realidade social ¢ construida, pensada e dada a ler” (CHARTIER,
1990, p. 17).

Assim, seu conceito de representacdo é central para esta pesquisa, pois considera 0s
textos divulgados na revista Escola Secundaria como representacdes do passado. A perspectiva
de Chartier, sobre a nocéo de representacdo, tem dupla dimens&o: por um lado faz ver uma
auséncia (de uma coisa, de um conceito, de uma pessoa), por outro apresenta a presenca de um

substituto: uma imagem capaz de representar 0 que estd ausente. A primeira supde uma
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distincdo clara entre o que representa e o que é representado e a segunda se refere a apresentacao
publica através de algo capaz de substitui-lo adequadamente (CHARTIER, 1991). Representar
é, pois, conhecer as coisas indiretamente. Na voz de Carvalho e Hansen (1996, p. 12), Chartier
considera a representacdo como uma “reapresentacdo mais ou menos adequada de algo ja dado,
apresentado e conhecido como o real”. E importante se atentar para os procedimentos de

“apresentacdo da representacdo”, o que em outras palavras significa dar aten¢do a moldura, ao
enfeite e a decoracdo, quando for analisar um quadro, por exemplo, o mesmo ¢ valido para a
analise de um texto, no qual devem ser observados os dispositivos discursivos e materiais que

constituem os seus elementos de enunciagdo. Chartier (2011, p. 23) assim argumenta:

Entdo, tal como a entendo, a no¢do de representacdo nao estd longe do real nem do
social. Ela ajuda os historiadores a desfazerem-se de sua “muito pobre ideia do real”,
como escreveu Foucault, colocando o centro na forga das representagdes, sejam
interiorizadas ou objetivadas. As representacdes possuem uma energia propria que
convence 0 mundo, a sociedade que o passado é mesmo o que elas dizem que é.

Representacao é também a construcao social de uma coisa ou de uma pessoa. As representacdes
sociais sdo determinadas pelos grupos, sdo percepcdes do social, discursos que produzem
praticas e buscam legitimar ou justificar, para os proprios individuos as suas escolhas e
condutas, ou seja, as representacdes demandam préaticas que resultam na construcdo de um
mundo social e de uma identidade (CHARTIER, 1991). Por isso, os artigos do periddico sobre
o0 ensino do vernaculo sdo analisados nesta tese como representaces, como presentificacdo do
movimento renovador do campo pedagdgico em meados do século XX. Parte-se da premissa
de que cada um dos autores dos textos recorta e visibiliza diferentes aspectos da Escola Nova,
evidenciando usos muito especificos de um movimento pedag6gico multifacetado e de
abrangéncia mundial. Assim, os artigos da Escola Secundaria ndo s6 sdo fontes que podem
auxiliar a Histéria da Educacdo a encontrar vestigios da escolarizacdo numa determinada
conjuntura, pois sdo configuragdes histdricas, mas também podem ser analisados ao nivel
material e simbdlico, como representacdo de um ideal pedagdgico, pois contém as estratégias
pensadas para a educagdo formal, o imaginario social e os métodos didaticos de determinada
época.

Para tanto, esta pesquisa lanca mdo do corpus documental que é composto por 18
edi¢des da revista Escola Secundaria, publicada pela CADES entre 1957 e 1963 — esse periodo
estabelece o recorte temporal deste trabalho. Uma vez que esta pesquisa se debruca sobre o
ensino da lingua portuguesa, sao analisados os 33 artigos, de diversos autores, que versam sobre
0 ensino da lingua vernacula e que abordam métodos e expressam visdes sobre o ensino de

gramatica, literatura, producéo textual e expressdo oral e escrita dos colaboradores da revista.
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Os artigos demonstram o posicionamento desses professores diante dos problemas no ensino
do vernaculo e os experimentos praticos executados em sala de aula — é notério que a revista
teve um qué de modelar, de fazer criar uma nova roupagem para a disciplina, de fazer circular
certo modelo pedagdgico.

Convem ressaltar que, dentre esses autores, alguns eram professores da CADES, outros
se destacavam no campo dos estudos linguisticos, alguns lecionavam no Colégio Pedro Il —
colégio modelo do ensino secundario no Brasil-, e outros eram membros da Academia
Brasileira de Filologia — ABRAFIL. A ABRAFIL foi uma instituicdo que surgiu um pouco
antes desse periodo de efervescentes mudancas culturais. Fundada em 26 de agosto de 1944,
caracterizou-se como “entidade cultural voltada para o trato dos assuntos concernentes a
filologia e a linguistica sob seus varios aspectos” (AZEVEDO FILHO, 2002, p. 6). A academia
comp0os-se de quarenta membros efetivos e vitalicios. O surgimento dessa instituicdo marcou a
distincdo dos objetivos filologicos daqueles objetivos firmados pela Academia Brasileira de
Letras, também do Rio de janeiro, fundada em 1897. Esse dado é evidenciado nas palavras de

Azevedo Filho (2002, p.2), um dos membros da academia:

Bem certo é que a Academia Brasileira de Letras, por disposi¢do estatutaria, ja
revelava o seu interesse especifico pela “cultura da lingua e da literatura nacional”.
Com o tempo, entretanto, a nossa Academia Brasileira de Letras passou a valorizar a
inteligéncia nacional em sentido amplo, acolhendo em seus quadros expoentes das
diferentes areas culturais do Brasil, além de fil6logos e escritores da literatura
brasileira. Mas o0 estudo especifico da lingua, como tarefa e ocupacdo essencial do
especialista, estava a reclamar a existéncia de uma Academia propria. E dentro desse
espirito é que, ha mais de meio século, funciona a entidade a que hoje temos a honra
de presidir.

Os projetos iniciais da Academia, segundo Azevedo Filho (2002), voltaram-se para a
sistematizacdo da nomenclatura gramatical brasileira, mais tarde concluida e oficialmente
adotada, e para a proposta de uma gramatica-padrdo, esta Gltima jamais realizada.

A presente tese € composta por 5 capitulos. Na tentativa de delinear uma ordem de
assunto aos 33 artigos, a diviséo foi feita a partir das dimensdes que a disciplina abrange, a
saber: 0 ensino de gramatica, o ensino de leitura, o ensino da literatura e o ensino da expressdo
oral e escrita, que, apesar de comporem um mesmo objeto, utilizam diferentes faculdades
mentais e tém diferentes usos sociais. O dominio da lingua falada e a da lingua escrita, por
exemplo, vai exigir dos falantes competéncias comunicativas distintas. Da mesma forma, a
fruicdo propria da literatura ndo é vista na anélise linguistica dos aspectos gramaticais, que
procura educar o olhar do falante para classificar e utilizar adequadamente as normas de uma

linguagem padronizada. Essas dimensdes fazem parte da organizagdo curricular desde os
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primordios da disciplina sob os nomes de gramatica, retérica e poétical®, sendo que a literatura
foi incorporada mais tarde a disciplina. Em muitos artigos analisados, essas dimensdes
aparecem em separado; alguns autores delimitam seu artigo a apenas uma delas; e em poucos
casos essas dimensdes se imbricam, por isso fez-se a opg¢édo por analisa-las separadamente?*
para construir um juizo de valor acerca desse momento histérico tdo importante para a
constituicdo dos saberes escolares sobre o portugués no Brasil.

Entdo, a tese assim se estrutura: o primeiro capitulo remonta a historia dessa disciplina-
saber com a intencdo de explicar como a Lingua Portuguesa se configurou como disciplina
escolar no ensino secundario brasileiro e quais foram as suas transformacg6es ao longo do tempo;
no segundo capitulo, foram analisados os artigos referentes ao ensino da gramatica normativa,
da gramatica descritiva e nomenclatura gramatical e da verificacdo da aprendizagem das regras
gramaticais; no terceiro capitulo, o foco recai sobre os objetivos do ensino da literatura sobre
sugestdes de métodos de ensino da teoria e da analise literdria; no quarto capitulo, foram
analisados os artigos que tém como pano de fundo a leitura e a interpretacdo de textos no
secundario e suas técnicas de ensino; e 0 quinto e Gltimo capitulo traz a analise dos artigos que
versam sobre a competéncia da expressdo oral e sobre o dominio das técnicas de expressao

escrita.

10 Clécio Bunzen(2015) explica que o curriculo humanista da Companhia de Jesus é herdeira do sistema das artes
liberais fixadas pelos antigos, composto pelas trés vias do trivium: gramatica, retérica e dialética. Do trivium, a
gramatica e a retorica mantiveram-se no programa dos Jesuitas. Mais tarde, a retorica dividiu-se em retorica e
poética, como explica o primeiro capitulo da tese, em que eram abordados o ensino da expressao escrita e oral,
estilistica, e arte literaria. Mais tarde, foi introduzida a dimenséo da literatura — que era uma disciplina a parte.

11 Devido a essa estrutura, um mesmo artigo pode aparecer em mais de um capitulo, conforme o tema em questéo,
mas houve a intencdo de esgotar todos os pontos abordados pelos articulistas, o que julgo ter atingido na quase
totalidade.
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1. PORTUGUES NO ENSINO SECUNDARIO BRASILEIRO EM PERSPECTIVA DE
LONGA DURACAO

No presente, é inconcebivel imaginar uma escola no Brasil sem a disciplina de
portugués, isso ja se naturalizou nas préaticas escolares; no entanto, os estudos historicos
mostram que o ensino da lingua vernacula dependeu de diversos fatores para se consolidar nas
praticas escolares. Houve dois momentos importantes para a constituicdo da disciplina: a
reforma implementada por Pombal, que instituiu o portugués como lingua oficial e a reforma
de 1931, assinada pelo ministro Francisco Campos, em que o ensino da lingua vernacula se
tornou obrigatorio em todos os anos do curso fundamental do ensino secundario.

Segundo Souza (2008), quando éramos colénia de Portugal, o ensino posterior as
primeiras letras era oferecido principalmente pelos seminarios e colégios jesuitas, que eram
adeptos da formacdo humanista - heranca deixada pelos colégios europeus que visavam a
formacdo do espirito, preparando 0s jovens para ascenderem aos mais altos niveis do
pensamento utilizando a retorica, a arte de pensar e de escrever. Todo o ensino jesuita era
fundamentado no curriculo inspirado numa viso retorico-gramatical da cultura humanistica- era
0 que determinava a Ratio Studiorum. O portugués era somente um instrumento de
alfabetizacdo, como apoio para aprender a gramatica latina e a lingua falada. Segundo Bunzen
(2011), o portugués ndo era a lingua falada no cotidiano das todas as capitanias: falava-se a
lingua geral que era uma evolucdo do tupi antigo. O autor também explica que os alunos dos
colégios jesuitas liam textos classicos em latim e grego, que se exigia que o professor falasse
sempre em latim e que os exercicios escolares tinham de ser feitos na lingua do Lé&cio,

representante oficial da classe dominante e do clero (BUNZEN, 2011).

1.1 A constitui¢do do portugués como lingua nacional e como saber escolar

Segundo Soares (2004b), coube ao Marqués de Pombal reformar os estudos em Portugal
e em suas coldnias, foi quando se tornou obrigatério o uso da lingua portuguesa como lingua
oficial- em 1759. As medidas impostas por ele contribuiram significativamente para a
institucionalizagdo do portugués como lingua nacional no Brasil e como saber escolar
(SOARES, 2004b), uma vez que tinha a inteng&o politica de ensinar a lingua da metrépole para

preserva-la e passa-la aos povos dominados. Para isso precisava impedir a pratica pedagdgica
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jesuitica de utilizar a lingua geral de base tupi para catequizar os indios brasileiros (BUNZEN,
2011).

Se a instrugdo publica tem um papel central na construgdo de um Estado progressista
que se utiliza da lingua ensinada na escola como forma de construir uma identidade
nacional e metadiscursos sobre a lingua nacional-oficial, o processo de gramaticalizacdo
associado a nocédo de progresso e nacionalidade sera um aspecto central para fabricacéo
de uma disciplina escolar que se volte para o vernaculo (BUNZEN, 2011, p. 892).

Soares (2004b) explica que o ensino do vernaculo seguiu a tradi¢do do ensino do latim e o
sistema escolar iniciou um processo em que ler e escrever em portugués, assim como aprender
a gramatica da Lingua Portuguesa, passaram a ser componentes curriculares.

Conforme Soares (2004b), com a reforma instituida por Pombal e sua politica
antijesuitica, as instituicdes da Companhia de Jesus foram suprimidas e, apesar do fechamento
dessas escolas, pouco foi feito para substitui-las e para criar um sistema de ensino secundario
no Brasil. Esse ato radical de Pombal desmantelou o sistema colonial de ensino dos jesuitas,
mas, segundo Piletti (1987), a tradicdo de ensino jesuitico, que tinha como conteldos
predominantes o ensino pautado nas humanidades, manteve-se nas poucas aulas-régias — a
opcdo em ensino secundario que se desenhou depois do fechamento-, uma vez que 0s
professores que la ensinavam haviam sido formados na tradicdo pedagdgica jesuitica.
Conforme Romanelli (1978), o contingente de professores recrutados para as chamadas aulas-
régias foi formado nos seminarios da Companhia de Jesus e foi o natural continuador de sua
acdo pedagdgica. Para a autora, embora parcelado, fragmentario e rebaixado de nivel, o ensino
das aulas-régias orientou-se para 0s mesmos objetivos, religiosos e literarios, e se realizou com
0s mesmos métodos pedagogicos, pautados na autoridade e na disciplina, concretizado nas
varas de marmelo e na palmatoria, tendendo a abafar a iniciativa e a forca criadora individual.
Essas aulas-régias de latim, grego, retérica e filosofia passaram a funcionar como aulas avulsas.
Conforme Piletti (1987), cada uma constituia uma unidade de ensino, com um professor Unico,
era autbnoma e isolada, ndo se articulava com outras aulas e nem pertencia a nenhuma escola,
ndo havia curriculo e nem uma duracéo prefixada.

Romanelli (1978) explica que, no século XIX no Brasil, surgiu uma camada social
intermediaria, mais complexa do que a predominante no periodo colonial. Essa classe,
acentuada pela riqueza da mineragdo, fez-se cada vez mais visivel na zona urbana, onde se
radicou, através de sua atuagdo politica. “Foi nessa camada intermedidria que se recrutavam
individuos ligados ao jornalismo, as letras e principalmente a politica” (ROMANELLI, 1978,
p. 37). Assim, no periodo que se seguiu a independéncia politica, a parte da populagdo que

procurava a escola nao era apenas a oligarquico-rural, mas essa pequena classe intermediaria
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que desde cedo percebeu o valor da escola como instrumento de ascenséo social. Bunzen (2011,
p. 893) explica que, como politica linguistica pés-independéncia, o parlamento determinou que
o ensino da lingua deveria se dar através da gramatica da “lingua nacional” — essa denominacgéo
procurava descaracterizar o antigo colonizador -, entdo, a lingua nacional passou a ser
necessaria para a formacéo dos setores burocraticos e intelectuais da nova nagdo. Segundo
Razzini (2000), o ensino do vernaculo continuou dependente do ensino do latim durante quase
todo o século XIX, o vernaculo era analisado nas disciplinas de Gramatica Geral e/ou Gramatica
Filosofica sempre em comparagdo com o latim — somente em 1838 que a lingua nacional passou
a ser objeto de ensino principal nas aulas de gramaética nacional. Portanto, exorta Bunzen
(2011), a gramatica foi um vetor fundamental para a institucionalizagdo do vernaculo como
disciplina escolar.

A partir da década de 1830, comecaram a aparecer 0s primeiros liceus provinciais, que
se constituiram mais pelo ajuntamento das aulas-régias do que como um sistema de ensino.
Esses liceus preocupavam-se em oferecer aos alunos disciplinas exigidas para o ingresso nos
cursos superiores (PILETTI, 1987) — somente a partir de 1871 é que foi implementado o exame
de portugués. A falta de recursos impediu a criacdo de uma rede organizada de escolas. Para
Romanelli (1978), o resultado disso foi que o ensino secundério acabou ficando nas méos da
iniciativa privada. O fato de a maioria dos colégios secundarios estarem nas méos de escolas
particulares intensificou o carater classista e académico de ensino, pois apenas as familias ricas
podiam pagar a educacao de seus filhos. No decorrer do século XIX, sob a pressdo da classe
dominante, tanto os liceus provinciais e esses colégios particulares tornaram-se meros cursos
preparatdrios para o ensino superior.

Em 1837, o governo regencial criou o Colégio Pedro Il, cujos primeiros planos de
estudos incluiam e enfatizavam a cultura classica humanista, seguindo a tradicdo dos sistemas
pedagdgicos da época. A disciplina Lingua Portuguesa surge nesse momento, quando foi
incluida no curriculo do colégio Pedro 1, sob 0 nome de Retdrica e Poética. No ano seguinte,
a gramatica nacional é mencionada no regulamento do colégio. Porém, o marco inicial do
ensino oficial de portugués como disciplina é considerado a partir o decreto imperial de 1871,
quando ¢ criado o cargo de “professor de portugués” (SOARES, 2004b, p. 165). Nessa época
ainda ndo existiam instancias de formacao do professor de portugués, que era quase sempre um
estudioso da lingua e de sua literatura. As faculdades de filosofia, que tinham esse objetivo,

surgiriam apenas nos anos 1930.



50

Os poucos cursos superiores existentes no pais exigiam “certiddes de aprovagao” que
eram conferidas por professores autorizados pelo governo que ministravam as aulas avulsas de
uma ou mais disciplinas (RAZZINI, 2000, p. 25) - o que estaria na origem da educacéo
essencialmente propedéutica que caracterizou fortemente o ensino secundario no Brasil.
Segundo Razzini (2000, p. 36), até 1931, a conclusdo do nivel intermediario- entre o elementar
e 0 superior- ndo era obrigatoria para entrar nos cursos superiores, cuja selecdo era feita pelos
"Exames Preparatorios”. Esses passaram a ser realizados em conformidade com os programas
do Imperial Colégio de Pedro |1, que deveriam ser adotados também pelos colégios provinciais
ou particulares (VECHIA e LORENZ, 1998).

A importancia dada ao ensino das humanidades estava em queda, apesar de cultivada
em algumas instancias do ensino no Brasil. Conforme Souza (2008), em 1854, o0 ministro Couto
Ferraz, inspirado em novos modelos europeus, instituiu uma diversificacdo dos estudos
intermediarios- entre o elementar e o superior- no colégio Pedro Il: a) os estudos técnicos
tinham uma formac&o cientifica e pratica e eram destinados aos alunos que ndo desejassem
prosseguir até o bacharelado; b) os estudos de carater essencialmente literarios destinavam-se
a formacédo de bacharéis em letras. Esses bacharéis, que cultivavam grande distin¢do social,
costumavam exercitar a arte da escrita e liam, reproduziam e declamavam poesias nas salas de
aula e em eventos sociais. Considerado o colégio modelo para o pais até 1931, os alunos do
Pedro II independiam dos exames preparatorios, pois o diploma de “Bacharel em letras™ lhes
dava o direito de ingressar em qualquer faculdade do império (RAZZINI, 2000, 25). Com a
reforma, percebe-se uma significativa ampliacdo na constituicdo do ensino do Portugués, pois
foram criadas duas disciplinas escolares no curriculo do Colégio Pedro Il Leitura e recitacao
de portugués e Exercicios Ortogréaficos. Segundo Razzini (2000), a primeira disciplina
comecou a dar espaco aos autores portugueses e brasileiros, enquanto que a segunda colocou a
ortografia como objeto de ensino quando nao havia acordos que regulamentassem a grafia das
palavras. A reforma Couto Ferraz, segundo a autora, marcou uma “ascensdo do estudo da lingua
portuguesa e de sua literatura, a qual passou a servir de exemplo do bem falar e do bem
escrever/compor em vernaculo, predicados indispensaveis para aqueles que se destinavam as
carreiras publicas e as profissoes liberais” (RAZZINI, 2000, p. 43).

A constituicdo da disciplina portugués, que teve inicio no Colégio Pedro II, foi
determinada pela natureza dos conhecimentos que se tinha sobre a lingua e pela formacéo dos
profissionais que atuavam na area (SOARES, 2004b). O aparecimento e a disseminacéo de uma

nova perspectiva face aos estudos da linguagem, enveredando pela linguistica, deu novo rumo
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as préticas pedagogicas das linguas modernas, assim como das linguas mortas (RAZZINI,
2000). Os estudos linguisticos acerca do portugués foram se constituindo paulatinamente e, com
a instalacdo da Imprensa Régia do Rio de Janeiro, a partir de 1808, houve condic¢des para a
publicacdo de varias obras sobre a gramatica do portugués. Soares (2004b) chama a atencéo
para o fato de que essas gramaticas eram escritas por professores e destinadas a outros
professores e alunos, o0 que atesta a tradicdo do ensino das normas gramaticais no curriculo
escolar até os dias de hoje. A lingua portuguesa se constituiu como um sistema linguistico a
partir desses trabalhos e, embora haja inimeras variagdes linguisticas, o ensino da gramatica
foi concebido como modalidade Unica, travando uma luta acirrada contra as variacdes até de
prondncia.

Quanto a isso, Carlos Alberto Faraco (2004) problematiza a origem da norma padréao
brasileira e, consequentemente, a institucionalizacdo dessa norma como saber escolar. Ele
observa que “a elite letrada conservadora se empenhou em fixar como nosso padrao um certo
modelo lusitano de escrita” (FARACO, 2004, p. 42), diferentemente do que se pensa que 0
modelo foi tomado da lingua de Portugal. Por tras dessa atitude esta o desejo de viver num pais
branco e europeu de tradicdo latina. Houve, portanto, uma reacdo a um abrasileiramento da
norma padrdo, combatendo fendbmenos linguisticos de carater multirracial, sinbnimo de
corrupcéo e degeneracdo, fixando uma norma padréo artificialmente forjada que vé& como erros
fendmenos amplamente correntes até mesmo na norma culta. Segundo Faraco (2004), esse foi
um fator pesado de discriminacdo e de exclusdo social que influenciou sobremaneira o processo
historico da constituicdo do ensino da lingua vernacula no pais e que forjou as caracteristicas
que perduram até os dias de hoje.

E importante ressaltar que o Colégio Pedro Il teve um papel decisivo na orientacio do
ensino secundario brasileiro e na formacdo da disciplina de portugués — até 1931 serviu de
padrdo nacional. Alguns dos livros didaticos de gramatica e retérica foram escritos pelos
professores do colégio, sendo que alguns deles foram utilizados até as primeiras décadas do
século XX, como afirma Soares (2004b). Algumas publicacdes tiveram destaque como a
“Gramatica Portuguesa” de Julio Ribeiro; “Gramaticas expositivas” de Eduardo Carlos Pereira,
entre outras (SOARES, 2004b, p.164). Além das gramaticas, destacaram-se também as
coletaneas de textos utilizadas nas aulas, que apresentavam trechos de autores consagrados.
Mais tarde, o poder desses professores se tornou hegemdnico, pois, cada um na sua catedra,
decidia o programa curricular e os compéndios utilizados no curso, além dos contetdos exigidos

nos exames preparatorios.
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A coletdnea dos contetdos programaticos no Brasil (1850 -1951), organizada por
Vechia e Lorenz (1998), comeca com o programa de exames para ingresso nos Cursos
superiores, publicado no ano de 1850. Nele a gramatica nacional aparece como contetdo
curricular apenas no primeiro ano e contempla apenas aspectos da morfologia da lingua, dando
énfase ao ensino dos verbos irregulares. Ao mesmo tempo, aparece a gramatica do latim e a do
francés. No segundo ano, sdo arrolados os conteudos de ensino do francés, latim e inglés; no
terceiro, aparecem o aleméo e o latim; no quarto e quinto ano, francés, inglés, alemao, latim e
grego; no sexto, além dessas linguas, aparece o ensino de retorica, contemplando alguns
aspectos de construcdo de frase e periodo, estilo, figuras de linguagem e de construcdo; no
sétimo ano, a mesma configuracdo do sexto é mantida, sendo que a retdrica centra-se nas
caracteristicas da poesia e nos estudos da poesia grega, lusitana e de apenas uma obra brasileira
— “Caramuru”, de José Santa Rita Durdo. E notéria a primazia das linguas classicas e
estrangeiras em detrimento da lingua vernacula neste periodo.

Segundo Vechia e Lorenz (1998, p. 28), no programa de ensino do Colégio Pedro Il
para 0 ano letivo de 1856, o ensino da lingua vernacula também aparece apenas no primeiro
ano, como base para o ensino de latim e das demais linguas, no entanto ndo ha prescricéo de
assuntos especificos, apenas hé a sugestdo de uso da “Grammatica da lingua portugueza” de
Cyrillo Dilermando. Continuam sendo prescritas as linguas latim, grego, francés, aleméo, inglés
através de sugestdes de livros a serem adotados. A retérica aparece novamente no sexto ano e
versa sobre 0s principais escritores, oradores e poetas antigos e modernos, especialmente
gregos, latinos e lusitanos. Somente no sétimo ano € que a literatura brasileira é contemplada
na disciplina de retérica por meio da preparacdo para fruir as belezas dos textos literarios dos
grandes autores, além disso, os alunos sdo levados a compor textos literarios e a escrever
elegantemente, imitando os modelos indicados pelo professor.

No ensino prescrito para o ano de 1858, a lingua vernacula continua apenas no primeiro
ano, abordando os estudos de gramatica, leitura, recitagdo e exercicios ortograficos (VECHIA
e LORENZ, 1998). A primazia das linguas classicas e estrangeiras continua em voga. A retorica
aparece novamente no sexto ano, abordando as melhores passagens dos autores antigos,
lusitanos e brasileiros. E nesse momento que aparece, pela primeira vez, a critica literaria. No
sétimo ano, hd uma novidade: a disciplina passa a ser denominada de retdrica e poética, em que
sdo contemplados exercicios de composicdo, em prosa e verso, discursos, narracoes

declamactes e, finalmente, ha o aparecimento da historia da literatura portuguesa e nacional.
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As novidades do programa de ensino de 1862 s&o o aparecimento da disciplina de
gramatica filoséfica e retorica no sexto ano e as novas disciplinas de literatura e poética. Os
assuntos prescritos em gramatica filosofica arrolam a ortoépia, a ortografia, a etimologia, a
sintaxe e a analise logica da lingua portuguesa. No sétimo ano, cria-se a disciplina Literatura
Nacional, em que ¢ acercada divisao da literatura em ‘Escolas literarias’, desde o trovadorismo
até a escola romantica, e a poética que aborda os géneros literarios. O latim ainda continua
prescrito em todos os anos; continuam em voga as linguas inglés, francés, alemao e grego.

Como mostra Razzini (2000), em 1869, através do decreto 4.430, 0 portugués passou a
fazer parte dos exames preparatdrios, a0 mesmo tempo em que diminuia o nimero de aulas
consagradas ao latim. Segundo Piletti (1987), o portugués passou a ser exigido nos exames para
ingresso em qualquer curso superior. Tem inicio, entdo, a ascensdo da disciplina nos planos da
educacdo secundaria no Brasil. De Acordo com Razzini (2000), a insercdo do portugués nos
trés primeiros anos possibilitou a entrada da composicao (atividade de escrita); o enfoque na
gramatica historica e no processo de formacdo das palavras do portugués; as andlises l6gica
(sintatica) e gramatical (morfoldgica); além da leitura expressiva e recitacdo de trechos de
prosadores e poetas brasileiros e portugueses do seculo XIX, leitura de autores classicos como
Camdes, Vieira, Luiz de Souza, Bernardes, entre outros, exercicios ortogréaficos e composicéo,
retrica e poética, mais tarde acompanhadas de Literatura Nacional. Intensificaram-se
especialmente os exercicios escritos de redacdo e composi¢cdo, com énfase na producdo de
textos ancorados em praticas adotadas no ensino da retérica e da poética.

A disciplina “portugués” aparece pela primeira vez sob essa denominagéo no programa
de ensino de 1877, no primeiro e segundo anos (VECHIA e LORENZ, 1998, p. 68). O programa
abarca tonicidade, morfologia, sintaxe, ortografia e figuras de linguagem da lingua vernacula,
além de analise l6gica e etimoldgica da lingua e recitacdo de prosadores e poetas classicos. No
quinto ano, a disciplina de retorica prescreve exercicios de composi¢do em prosa e exercicios
orais de eloquéncia; a disciplina de poética se atém aos géneros literarios e a poesia em geral.
O latim é prescrito apenas para o segundo, terceiro e quarto ano, além dele, ha também a
diminuicdo das cadeiras referentes as outras linguas. Em 1878, a disciplina “portugués” ¢
ministrada apenas no sétimo ano, através da gramatica, da analise da lingua e de exercicios de
redacédo verbal e escrita. O latim é recomendado somente para os primeiros trés anos; ha a
insercdo da lingua italiana, além de algumas cadeiras das demais linguas modernas ja prescritas
anteriormente. Essas mudangas sdo bastante significativas para o fortalecimento da lingua

nacional.
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E nessa época que se comegou a problematizar a respeito do portugués falado no Brasil.
Ele volta a ser objeto de discussdo com a reforma de Ledncio de Carvalho, segundo Bunzen
(2011), que previa a transferéncia das aulas de portugués do 1° e 2° anos do nivel intermediario
para 0 ensino elementar — que ndo se concretizou de fato. Segundo Felisbino (2013), houve
manifestacdes de ordem ideoldgica acerca da busca da identidade nacional e da emancipagédo
da lingua. Silva (1880), em seu Systema de orthografia brasileira, defendeu uma suposta lingua
brasileira por meio da comparacéo entre as pronuncias do portugués brasileiro e do portugués
europeu, ressaltando a introducéo das palavras indigenas na nossa lingua e dos vocabulos que
sO aqui existiam.

Em 1882, é prevista, pela primeira vez, a divisdo do programa de ensino de portugués
para o primeiro ano em leitura e recitacéo, exercicios ortograficos, gramatica e composicio. E
nesse momento que o ensino da lingua vernacula também é prescrito para o segundo, terceiro,
quarto e quinto anos. O latim fica prescrito do segundo ao quinto ano. Para os Gltimos anos,
permanecem previstas as disciplinas de retorica, poética e literatura nacional (VECHIA e
LORENZ, 1998). Esse quadro se mantém até o programa de 1898.

Até o fim do império, o ensino da lingua vernacula se fazia nesses termos. O sistema de
exames parcelados como condicdo de ingresso no curso superior foi modificado pelo decreto
n. 9647 de 2 de outubro de 1886 que estabelecia a aprova¢ao em portugués como condi¢éo para
realizar as provas das demais disciplinas (PILETTI, 1987). Além disso, as reformas e os
programas posteriores acabaram por extinguir também as disciplinas de retérica e poética (mas
ndo de gramatica) e por criar a disciplina de histdria da literatura incorporando como contetdo
as préaticas de leitura — de recitacdo e de composicao — redacdo (essa disciplina foi incorporada
ao ensino da lingua vernacula em 1911, segundo Razzini, 2000). Para isso, eram utilizados
textos de autores consagrados, cabendo ao professor — e somente a ele — “comenta-lo, discuti-
lo, analiséa-lo e propor questdes e exercicios aos alunos” (SOARES, 2004b, p. 166). Houve, na
verdade, uma fuséo desses saberes em uma sé denominacéo, o que nao significou uma mudanca

de contetdos e objetivos, conforme ressalta Razzini (2000, p. 75):

A carga horéria do curso secundario reforca a j assinalada ascendéncia do portugués e o
declinio da retérica e poética, até sua extingdo em 1890. Entretanto, a analise dos
Programas do Colégio Pedro Il revela a lenta transferéncia e adaptacéo de velhas técnicas
retéricas e poéticas para o curriculo de portugués, ao invés de registrar seu simples
desaparecimento. E, pelo menos nesse sentido, que se pode interpretar a introdugéo, no
curriculo de portugués, de leitura e recitagdo (1855), autores classicos nacionais,
portugueses e brasileiros (1860), redacdo e composicao (1870).
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Assim, a retdrica e a poética assumiram o carater de estudos estilisticos; o “falar bem” foi
substituido pelo “escrever bem”, que era a exigéncia da época; persistiu a aprendizagem “sobre”
0 sistema da lingua e a analise de textos consagrados.

Essa tradicdo no ensino da lingua vernacula, segundo Soares (2004b), servia aos
propositos do ensino secundario: a educacdo de um grupo economicamente privilegiado, Unico
a ter acesso a escola, e a quem continuavam a ser Uteis essas mesmas aprendizagens. Para
Razzini (2000), o poder da classe dominante era legitimado pelo acesso restrito a cultura
europeia - principalmente a0 modelo francés - e supervalorizava a elite letrada, digna
representante do pais frente as nacGes mais adiantadas, embora, a infraestrutura educacional
para a educacao dos altos escalGes fosse insignificante, se comparada aos padrfes europeus.
Essa era a conjuntura: o ensino a servi¢co da hegemonia da classe dominante.

Conforme Razzini (2000), na literatura, houve uma aproximacéo da pratica de ensino
dos cléssicos com a prética de ensino dos classicos nacionais. Essa aproximacao se deu através
da constituicdo de uma histéria literaria nacional e de um rol das obras consideradas classicos
nacionais. Assim também a técnica de ensino da gramatica nacional remontava a da gramatica
latina: exemplificando as estruturas gramaticais através de trechos de autores classicos, a
exemplo do ensino gramatical e retdrico dos vernaculos europeus. Assim, a literatura brasileira
“ganhou espessura e autoafirmagdo, servindo cada vez mais de exemplos nas aulas de
portugués” (RAZZINI, 2000, p. 50).

Essas praticas de ensino do vernaculo foram importantes para a implantacdo de uma
cultura nacional, processo em marcha a partir da independéncia politica do Brasil. Com a
proclamacdo da repUblica, o ensino da lingua vernacula prestava-se a construcdo da
nacionalidade brasileira, constituindo-se um instrumento de integragdo e unidade nacional.
Saber ler e escrever era imprescindivel para formar esse novo cidaddo, uma vez que era 0 meio
para assimilacdo da moral, a base para aprendizagem de novos conhecimentos e para o exercicio
da cidadania, lembrando que para exercer o direito do voto, nesse periodo, era necessario saber
ler e escrever.

Os republicanos, nutridos pelos ideais liberais e positivistas e pelos novos modelos de
educacao que surgiam nos paises civilizados, deram maior importancia a educagdo primaria —
foram criados os grupos escolares e as reformas que modernizaram a pedagogia primaria,
ampliando o acesso a escola -, contudo o ensino secundario regular nesse periodo continuava
sendo oferecido principalmente pela iniciativa privada e através dos estudos parcelados, ainda

privilegiando as elites do pais (SOUZA, 2010). Conforme Souza (2008), a formacao do cidaddo
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republicano ancorou-se no cultivo da formac&o civico-patriotica pela afirmacéo da nacdo como
projeto politico, mas as mudancas educacionais implementadas no inicio da republica
ratificavam a distin¢do entre educacdo do povo e educacdo da elite, principalmente no ensino
secundario, uma vez que a elite era preparada para 0 ingresso nos cursos superiores, uma
aspiracao que estava longe para os jovens das classes menos favorecidas. Dessa forma, segundo
Souza (2008), visando a manuten¢do de uma alta cultura, os herdeiros da elite recebiam uma
formacdo em latim, lingua portuguesa, linguas modernas, literatura, histéria, geografia e
filosofia, aritmética, algebra, geometria, trigonometria, mecéanica, astronomia, fisica, quimica e
historia natural, porém as ciéncias eram tidas como complementares a formacéo beletrista.

A Constituicdo da Republica, de 1891, segundo Romanelli (1978), instituiu um sistema
federativo de governo e consagrou a dualidade de sistemas de ensino. A Unido cabia prover os
ensinos superior e secundario dos Estados e o sistema de ensino primario coube aos Estados.
Segundo a autora, na préatica, a Unido controlava a instrugdo superior em toda a na¢do e o ensino
secundario, além da educacdo em todos os niveis no Distrito Federal; os Estados controlavam
0 ensino primario e profissional, isto é, escolas normais (de nivel médio) e escolas técnicas.
Era, portanto, a consagracao do sistema de ensino dual que se mantinha desde o império, em
outras palavras, a distancia da educacdo para a classe dominante (escolas secundérias e ensino
superior) e a educacgdo do povo (escola primaria e escola profissional).

No entanto, segundo Romanelli (1978), a sociedade brasileira j& se apresentava mais
complexa do que era no império. Havia varios estratos sociais emergentes e 0 povo ja nao
abrangia a classe homogénea dos agregados das fazendas e dos pequenos artifices e
comerciantes da zona urbana. Ja existia uma pequena burguesia composta heterogeneamente
de intelectuais letrados e padres, militares em franco prestigio e uma burguesia industrial. Essa
nova composicao da sociedade brasileira ndo tardaria a pressionar e provocar a ruptura dessas
instituicdes dualistas. Conforme Romanelli (1978, p. 44), a classe dominante aristocrata
respondeu as pretensdes educacionais das classes emergentes com ‘“certos mecanismos de
defesa” que consistiram na oferta de educacdo escolar caracterizada pela escassez de
oportunidades e pela conservagdo do carater eminentemente literario, buscando preservar o
patriménio da educacao para o écio.

Para as elites brasileiras desse periodo, a lingua francesa era sinébnimo de distingéo
social; o portugués, portanto, ndo teve grande destaque na primeira republica. Dallabrida
(2001), em seus estudos acerca do ensino secundario catarinense reafirma essa tradicdo de

ensino voltado para as elites e de ensino do vernaculo baseado no ensino da gramaética
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normativa através de analises sintaticas detalhadas e estudos morfol6gicos, assim como o uso
do texto literario como pretexto para anélise gramatical. Dallabrida (2001, p. 94) aponta para o
ensino do portugués “standart™'?, literario e gramatical, cultivado pelas elites e que se distancia
das variantes de menos prestigio faladas pelas classes menos favorecidas, enquanto que o0 ensino
da literatura se dava através da visdo histérica e panoramica das obras da literatura portuguesa
e da brasileira. Esse quadro s6 comegou a mudar com o surto de brasilidade a partir da Primeira
Guerra Mundial.

A importéncia do ensino da lingua vernacula, que ja vinha se intensificando, aumentou
com o nacionalismo marcante dessa época e com os vinculos estabelecidos pela intelectualidade
brasileira entre a lingua patria e a identidade nacional. Segundo Souza (2008), o estudo da
gramatica ndo foi abandonado, enquanto que se intensificaram os exercicios de redacdo e
composicao, ancorados no ensino da retdrica e da poética. O estudo da literatura viria reforcar
o0 contetdo nacional da cultura geral, ministrada no ensino secundario. De acordo com Souza
(2008), num primeiro momento, a historia da literatura brasileira destacava suas raizes
lusitanas; as li¢bes seguintes abordavam a literatura brasileira no periodo colonial, os cronistas,
oradores e poetas do século XVII, a poesia épica, lirica, religiosa e patridtica da escola mineira;
e, finalmente, os poetas, os criticos, os jornalistas e 0 movimento cientifico e artistico do
periodo roméantico. Quanto as linguas cléassicas, conforme Souza (2008), a reforma do ministro
Maximiliano, em 1915, eliminou a obrigatoriedade do ensino do grego no secundario,
mantendo o latim em posi¢do de igualdade com as demais linguas — portugués, francés, inglés
e aleméo.

No programa de portugués de 1926, para o ensino secundario do Colégio Pedro II, vé-
se, claramente, a prescricdo do ensino da lingua carregada do nacionalismo, influenciado
principalmente pelo surto nacionalista devido a Primeira Guerra Mundial. Para o primeiro ano,
era recomendado que se refletisse sobre a lingua portuguesa e suas parentas, em pé de igualdade
com as demais linguas, além de refletir acerca da evolucao da lingua. Como indicacéo de livros,
destaco “Analyse Grammatical e logica: O idioma nacional” de Antenor Nascentes ¢ “O meu
idioma” de Othoniel Motta (VECHIA e LORENZ, 1998, p. 245). Contudo, o ensino da lingua
vernacula foi prescrito apenas para 0s trés primeiros anos, enquanto o latim permaneceu no

segundo, terceiro e quarto anos.

12,0 termo “standart”, utilizado por Dallabrida (2001, p. 94), remete ao termo cunhado por Donald, que analisa o

inglés “standart” ensinado a burguesia inglesa no século XIX: DONALD, J. Faros Del futuro: ensefianza, sujecion
y subjetivacion. In: LARROSA, J. Escuela, poder y subjetivacion. Madrid: La Piqueta, 1995.
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Assim como no curriculo de portugués, a lingua vernacula ganhava cada vez mais
importancia para a implantagdo da cultura nacional e estava cada vez mais sujeita a intervengao
do Estado. Entdo, a ortografia da lingua vernacula, no comeco do século XX, passou a ser
problematizada. Segundo Felisbino (2013), até entdo as palavras eram grafadas de acordo com
sua origem etimoldgica, conservando a grafia mesmo que n&o tivesse valor fonético nenhum —
chamada de pseudoetimoldgica -, 0 que levou a uma distancia muito grande entre a fala e a
escrita. A grafia fora se transformando e até mesmo palavras que ndo provinham do latim
ganharam aspectos dos vocabulos latinos, apresentando complicacdes e equivocos de toda
ordem. Em 1904 foi publicada a Ortografia Nacional, do foneticista portugués Goncalves Viana
(apud FELISBINO, 2013, p. 75), em que era proposto um sistema simplificado aceitavel e
exequivel, fixando a grafia das palavras com base na sua verdadeira etimologia. Segundo
Botelho (2008), entre as mudancas estava a supressao de aspectos proprios da etimologia grega
— “th, ph, rh” -; a simplifica¢do das consoantes gémeas, mantendo o “rr”’ e “ss”, intervocalicos;
a eliminacdo de consoantes mudas e a regulamentacdo quanto ao uso do acento grafico. Em
1910, Portugal se tornou republica, o que levou a Academia de Ciéncias de Lisboa a propor
uma revisdo da ortografia nacional; o pais aderiu, entdo, ao sistema proposto por Viana com
poucas modificacdes. A adocdo dessa nova ortografia, sem a discussdao com o Brasil, causou
mal-estar entre as nagdes irmas, ficando os dois paises com ortografias completamente
diferentes, Portugal com a ortografia reformada e o Brasil com a velha ortografia
pseudoetimoldgica. Segundo Cunha (2009), a proposta para simplificacdo do foneticista chegou
ao Brasil e foi bastante discutida por membros da Academia Brasileira de Letras. Em 1915, foi
apresentado o projeto do Filélogo Silva Ramos, que ajustou a ortografia brasileira nos moldes
da portuguesa de 1911. O projeto, no entanto, ndo foi sancionado.

1.2 A revolucdo de 1930, o nacionalismo e suas implicacfes no processo de escolarizacdo do

portugués

Em 15 de junho de 1931, Brasil e Portugal, enfim, assinam o Decreto n° 20108, o
primeiro Acordo Ortografico luso-brasileiro sobre o uso da ortografia, com base no sistema
simplificado proposto por Viana. Segundo Felisbino (2013), a sistematizacdo da ortografia
nesse momento teve um carater ndo apenas de simplificar e fixar a ortografia, mas tambéem, e
sobretudo, nacionalista, fazendo referéncia as marcas entre a pronuncia brasileira em relacéo a

prondncia europeia, ampliando e intensificando, dessa forma, a procura da identidade nacional
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por meio da criagdo de um sistema grafico brasileiro. A obra de Viana representou um marco
na historia da grafia das nossas palavras.

O primeiro acordo ortogréafico foi implantado nas reparticdes publicas, nas escolas, no
Diario Oficial e nas demais publicacGes oficiais, segundo Razzini (2000). A Academia
Brasileira de Letras foi incumbida de preparar o Vocabulario Ortografico e Ortoépico da Lingua
Portuguesa, que se tornou vigente no pais a partir de sua publicagdo, em 1932. Contudo,
segundo Cunha (2009), depois de oficializado, o acordo de 1931 foi derrubado pela
Constituicao brasileira de 1934, que mandava voltar a ortografia da Constituicdo de 1891. S6
em 1938, a paz ortogréfica foi restabelecida, com a aplicacdo da ortografia firmada em 1931.
Iniciou-se, ali, um processo de uniformizacdo da ortografia brasileira e portuguesa. Os
vocabularios que se publicaram a partir dai ainda continham divergéncias entre as duas grafias.
Um novo acordo foi assinado em 1943 e tornado lei em Portugal, mas néo foi ratificado pelo
governo brasileiro, que manteve a ortografia estipulada pela Academia Brasileira de Letras na
publicacdo da convencao ortografia anterior ao acordo. Essa grafia se manteve no Brasil até o
acordo de 1971.

Esse sentimento nacionalista, junto com a revolucdo de outubro de 1930, trouxe novas
determinacGes para 0 ensino no Brasil. De fato, segundo Romanelli (1978), o periodo que
antecedeu a revolugdo de 1930 foi marcado pela acumulagédo primitiva de capital decorrente
das mudancas sofridas pela economia, pois 0 mercado interno, gracas a imigracao e ao trabalho
assalariado, comecou e se desenvolver. Fazia-se urgente um remanejamento dos aparelhos do
Estado ligados até entdo aos interesses latifundiarios. Os descontentamentos existentes nos
varios setores da classe média cresciam, a medida que essa classe se expandia e tomava
consciéncia do grau de marginalizacdo politica em que se achavam. Além disso, segundo a
autora, o éxodo da zona rural fazia crescer o operariado urbano e rompiam-se as primeiras
greves; crescia o nivel de reivindicacfes das classes sociais. I1sso fez crescer a necessidade de
se reajustar o aparelho do estado as novas demandas da politica e da economia.

Logo apos a revolucdo de 1930, a criagcdo do Ministério da Educacéo e da Saude Publica
veio consolidar as alteracOes entre programas oficiais e as disciplinas escolares. Como aponta
Bunzen (2011), os programas oficiais para cada série do ensino secundario aparecem no
Decreto 19.890 de 1931, 0 mesmo documento que equiparava todos os colégios secundarios ao
Colégio Pedro II. A disciplina passa a ser denominada “Portugués” com objetivos e conteudo

fixados nas instru¢cbes metodologicas. O objetivo geral da disciplina era proporcionar a
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aquisicdo efetiva da lingua, habilitando o aluno a exprimir-se corretamente e desenvolvendo
nele o gosto da leitura dos bons escritores.

Nessa época, havia um movimento em torno da problematizacéo da educacéo brasileira
no seio da Associacdo Brasileira de Educacdo — ABE. A luta ideoldgica em torno da educacéo
viu surgiu na ABE um embate entre liberais e catdlicos que culminou com a publicacdo do
“Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova” em 1932 (ROMANELLI, 1978, p. 144).
Assinado por 26 educadores, lideres do movimento de renovagdo educacional, 0 manifesto
apresenta uma pitada de romantismo e uma boa dosagem de otimismo e confianca nos poderes
da educacdo e a consciéncia da precariedade das reformas parciais e improvisadas e da
importancia e necessidade de se adotar um programa nacional de reorganizacdo da educacéo,
defendendo também a gratuidade, a obrigatoriedade, a laicidade do ensino publico e a educacao
integral entre outras. Completa o elenco de reivindicagdes a solicitacdo da autonomia da funcédo
educativa e a descentralizacdo do ensino. Segundo Romanelli (1978), os intelectuais do
movimento renovador eram a vanguarda, a ala jovem da classe média, representavam a nova
ordem de coisas e oposicdo ao tradicional. Eles trouxeram para o Brasil o que havia de mais
moderno na teoria pedagogica da época: a Escola Nova. Influenciados pelos pensadores John
Dewey, Kerschensteiner, Cousinet, Freinet, Decroly, Claparéde, Montessori, entre outros, 0s
escolanovistas imprimiram no Brasil esse movimento multifacetado, cujas ideias pedagogicas
circulavam internacionalmente e que tinha a escola como instituicdo-chave da sociedade
democratica, ncleo de um forte ideal libertario.

Sob o Estado Novo, o pais tentava adequar-se ao projeto da construcdo da sua
nacionalidade, consoante com as novas demandas em virtude dos avancos tecnolédgicos e do
crescimento urbano. O golpe teve apoio das forgas armadas e amplos poderes para remanejar a
estrutura do estado, favorecendo o nacionalismo econémico e o processo de industrializacéo.
Na verdade, segundo Romanelli (1978), os paises mais desenvolvidos ja vinham cuidando da
implantacdo da escola publica, universal e gratuita, pois as exigéncias da sociedade industrial
impunham profundas modificacbes na forma de encarar a educacéo, impondo a atuacdo do
Estado como responsavel pela educacéo do povo. Tornou-se imperiosa a tarefa de eliminar o
analfabetismo e dar o minimo de qualificacdo para o trabalho a um méaximo de pessoas, seja
pela exigéncia da propria producdo, seja pela necessidade de consumo que essa producdo
acarreta. A ignorancia do povo seria, entéo, o freio para o progresso do pais. Além disso:

Nas décadas de 1930 e 1940, durante o governo de Getulio Vargas, o nacionalismo
brasileiro alimentou-se de um projeto autoritario e centralizador. Na vigéncia do Estado
Novo, a politica de nacionalizagdo, empreendida pelo governo federal, buscou erradicar
as minorias étnicas, linguisticas e culturais, atuando sobre os nicleos de colonizagao
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estrangeira. [...] Os professores priméarios foram conclamados para essa campanha
nacionalista e boa parte do magistério assumiu tal empreendimento como causa civica
(SOUZA, 2008, p. 72).

Um terreno proficuo para alicercar o ensino de uma lingua que fosse nacional e que fortalecesse
a nagéo.

Em 1931, a reforma Francisco Campos® insere pela primeira vez o ensino de lingua
portuguesa em todos os anos do curso fundamental do ensino secundario (DALLABRIDA,
2009). Além disso, opera grandes transformacdes no ensino secundario e estabelece uma série
de medidas como o aumento do nimero de anos do curso secundario; a divisdo em dois ciclos,
a seriacdo do curriculo; a frequéncia obrigatéria; a imposicdo de um sistema de avaliacao
discente e a reestruturacdo do sistema de inspecdo federal. O curso secundério foi dividido em
dois ciclos: o primeiro, com duracdo de 5 anos — o ‘fundamental’ -, tinha o0 objetivo de conferir
uma formacéo geral ao educando; o segundo, com duracdo de dois anos — o ‘complementar’-,
conferia uma formacéo voltada ao curso superior almejado pelo aluno. Essa reforma promoveu

importantes transformagdes a caminho da modernizagao do ensino:

A Reforma Francisco Campos homogeneizou, de forma inédita, a cultura escolar do
ensino  secundario brasileiro, pois estabeleceu oficialmente procedimentos
administrativos e didatico-pedagogicos para todos os ginasios do territorio nacional
(DALLABRIDA, 2009, p. 188).

As inovagOes promovidas por essa reforma foram significativas, pois ela instaurou as bases da
organizacao escolar sobre a qual ocorreria a expansao do ensino nas décadas seguintes.

A reforma de Francisco Campos procurou desvincular o ensino secundario do carater
propedéutico que até entdo possuia. Segundo GATTI et al (2014), a finalidade exclusiva
apontada para o ensino secundario deveria ser a formacdo do homem para todos os grandes
setores da atividade nacional e ndo somente a matricula nos cursos superiores, por isso ha um
declinio das letras classicas e uma tonificacdo das ciéncias naturais. O ensino secundario
deveria formar habitos e valores necessarios ao desenvolvimento do individuo em relacdo ao
Estado.

O ministro também instituiu nacionalmente o exame de admissdo* para acesso ao
secundario (BASTOS e ERMEL, 2014). O exame era realizado no final da quarta série do
ensino primario através de provas escritas eliminatdrias, de portugués e de aritmética, e de

provas orais de portugués, aritmética, histdria do Brasil e Geografia. Segundo Bastos e Ermel

13 Apesar de ter havido outras reformas, detive-me com mais atencéo as reformas Francisco Campos e Capanema,
devido a importancia que tiveram na constituigdo da disciplina de portugués. Segundo Romanelli (1978, p. 14), a
crise no sistema educacional brasileiro comegou a se manifestar a partir dos anos 20, quando o sistema econdémico
e politica e a evolucéo da cultura letrada deixaram se atuar harmonicamente. Até os anos 20 “nenhuma reforma de
carater nacional havia sido empreendida. Reformas desse teor comegaram com as leis Francisco Campos”.

14 Esse exame vigorou até a promulgacéo da lei 5692 de 1971, conforme Bastos e Ermel (2014, p. 119).
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(2014, p. 120), a prova escrita de portugués era composta de redacéo e ditado e visava a aferir
as condigdes reais do candidato ao curso secundario quanto ao seu “desembaraco caligrafico”.
Os exames orais visavam a apurar o grau de desenvolvimento da linguagem expressiva do
candidato.

Quanto aos parametros para o ensino da lingua vernéacula, Razzini (2000) descreve o
programa para ciclo fundamental dessa época, prescrito pelo Ministério da Educacdo e Salde.
A saber: a) o ponto de partida de todo o ensino seria a leitura dos “bons escritores”, comecando
com o0s prosadores e poetas contemporaneos nas duas primeiras séries, passando pelos
modernos na 32 e 42 séries, terminando com os cléssicos na 52 série, obedecendo, entéo, a uma
ordem cronoldgica inversa; b) os exercicios de leitura estavam sujeitos a uma ordem que ia da
"explicacio dos textos" e do "estudo metddico do vocabulario” (da 1° & 3° série) até a
"interpretacdo” dos trechos e a "analise literaria" nas Gltimas séries (4 e 5); ¢) 0 ensino da
oralidade e da escrita também era gradativo, comecando sempre com exercicios orais, 0s quais,
a partir da 3" série, eram seguidos de exercicios escritos, utilizando a descricdo, narragdo e
dissertacdo, nessa ordem; d) O ensino da gramatica concentrava-se inicialmente na morfologia
e na sintaxe (1" & 3' série), acrescentando depois a fonética (3° série), a gramatica historica,
drasticamente reduzida a alguns topicos, na quarta série, e a 5 série era reservada para o estudo
da literatura (nocOes, histéria e analise) e para 0s exercicios escritos mais depurados
("composicao e estilo"). Fica evidente, tanto na precedéncia da leitura quanto na abordagem
menos tedrica da gramatica e na maior atencdo com 0s exercicios orais e escritos, que 0 ensino
de portugués se voltava para o ensino préatico do vernaculo.

No ensino do portugués, hd uma crescente énfase a aquisicdo da lingua nacional e ao
aprendizado da fala e da escrita corretas. Souza (2008) aponta que, depois de instaurada a
disciplina, o ensino da lingua vernacula tinha por objetivo proporcionar ao estudante a aquisicdo
efetiva da lingua portuguesa, habilitando-o a expressar-se bem, na escrita e na fala, e incitando
nele o gosto pela leitura dos bons escritores, dando-lhe o indispensavel para a boa formacao de
seu espirito, bem como para a sua educacéo literaria. Alids, segundo Razzini (2010), nessa fase
a literatura passou a ser requisito obrigatdrio para os candidatos ao curso de direito.
Provavelmente, essa énfase ao ensino da lingua verndcula advém do sentimento de
nacionalismo emergente desde a Primeira Guerra Mundial com a luta pela construcéo de uma
identidade nacional tonificada na revolugéo de 1930 (DALLABRIDA, 2009).

A segunda mais importante reforma do ensino secundario foi assinada pelo ministro

Gustavo Capanema em 1942 e instituiu reformas parciais. Ao reestruturar o secundario em dois
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ciclos - o ginasial de 4 anos e o colegial de 3 anos - 0 Ministro Capanema também dividiu o
ciclo Colegial em dois cursos paralelos: o cientifico e o cléssico e ratificou a concepcéo do
secundario como educacdo das elites. Como afirma Gatti et al (2014), Capanema estabeleceu
que aqueles que deveriam gerir a nagdo esta reservado o ensino classico no nivel secundario,
que tem o intuito de prepara-los para o ensino superior que lhes daria ampla cultura, essa seria
a formac&o necesséria aos escolhidos para dirigir a nacdo. Aos comandados restava 0s cursos
voltados ao ensino industrial, comercial, agricola e normal — este ultimo voltado especialmente
as mulheres.

Além disso, a reforma de 1942, segundo Souza (2008), trouxe as humanidades classica
e moderna de volta a tona, pois o ensino do latim passou a figurar em todos os anos do curso
ginasial, “de 6 aulas no curriculo anterior passou para 24 aulas semanais no ginasial e no
classico” (RAZZINI, 2000, p.102). Essa tonificacdo das humanidades é atribuida ao fato de que
Capanema era considerado o ‘homem de confianca da Igreja’ (DALLABRIDA e SOUZA,
2014, p. 16). E nesse contexto que o sentimento nacionalista fez efervescer a importancia do
estudo da lingua vernacula no mesmo patamar que o0 ensino de latim, uma vez que sua
abrangéncia e carga horaria, dai em diante, s6 tenderiam a aumentar. “Além do aumento de
aulas do vernéculo, o patriotismo ditou também os temas preferenciais dos textos de leitura no
curso ginasial” (RAZZINI, 2000, p. 104).

Apesar da retomada das linguas classicas no curriculo, a reforma Capanema incorporou
definitivamente a literatura no curriculo do portugués do segundo ciclo do secundario
(RAZZINI, 2010) — mais precisamente no classico —, além disso, as aulas de portugués, que
antes vigoraram somente no ensino fundamental, foram estendidas por todo o secundario,
passando de 16 para 23 aulas semanais, quase se igualando ao ensino de latim. Segundo Souza
(2008), eram 4 aulas semanais de portugués para a 12 série do ginasial, 3 aulas semanais para a
28 3 aulas para a 3% e 3 aulas semanais para a 42 série do ciclo, enquanto que, para o segundo
ciclo do secundério, vigoravam 3 aulas semanais para os 1°, 2° e 3° anos do curso classico (com
grego) e cientifico, sendo que no classico sem grego vigoravam 4 aulas semanais para o 1° ano
e 3 aulas semanais para 0s 2° e 3° anos. Souza (2008) também aponta para o lugar privilegiado
gue o texto assume no ensino da lingua vernacula, mais precisamente como pretexto para a
aquisicao de vocabulario, de ortografia e de construgdes corretas.

O programa de ensino do ano de 1942 prescrevia, para 0 curso ginasial, o ensino da
lingua vernacula pautado em trés frentes: a leitura, a gramatica e outros exercicios (VECHIA e

LORENZ, 1998). No primeiro ano ginasial, a énfase recaia em textos que versavam sobre a
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familia, a escola e a terra natal; os textos serviam de base para o estudo da morfologia e da
sintaxe (ndo ultrapassando o periodo composto por coordenacdo); além de exercicios de
ortografia, do estudo do vocabulario e de breves composicdes orais e escritas. Ja no segundo
ano, 0s assuntos recaiam sobre a paisagem e a vida nas diversas regides do Brasil; novamente
aparece a morfologia e a analise sintatica, mas evoluia-se para as normas de regéncia e 0 uso
da preposi¢do; novamente, vocabuldrio, ortografia e composicéo oral e escrita. Para a terceira
série ginasial, os textos eram subordinados a ideia do amor a terra brasileira; analise léxica e
sintatica dos periodos subordinados, colocacdo pronominal e estudos do vocabulario. No dltimo
ano ginasial, havia a iniciacdo a literatura brasileira e portuguesa; estudos fonéticos e
fonolégicos, vocabulario, alguns tipos de textos e no¢des do latim e suas declinagbes. O
programa também apresenta as linguas francés e inglés e as ciéncias naturais. Como € evidente,
houve um crescimento acentuado da gramaética "expositiva™ (ou normativa) em relacdo a
reforma anterior, conforme é apontado por Razzini (2000, p. 105), principalmente da
morfologia e da sintaxe, nas trés séries iniciais do ginasial, enquanto a fonética e algumas
nogBes de gramatica histdrica foram introduzidas na 4° série.

Ja para os cursos classico e cientifico, a compilacdo de Vechia e Lorenz (1998)
apresenta, no programa de portugués para o primeiro ano, nogdes gerais de literatura — agora ja
inclusa no ensino de lingua vernacula -; gramatica, pautada na analise sintatica; leitura de
autores portugueses da escola literaria trovadorismo; e exercicios de composicao oral e escrita
de alguns tipos de textos. No segundo ano, o programa prescreve noc¢des da historia da literatura
portuguesa das eras medieval, classica e moderna; gramatica, pautada nas normas padronizadas
do uso da lingua quanto a concordancia e regéncia; leitura de autores portugueses, além de
exercicios de composicao de biografias de grandes vultos da literatura e andlise literaria. Para
a terceira série, a literatura brasileira é prescrita nas eras colonial e nacional até o movimento
modernista; leitura de autores brasileiros e composicGes orais e escritas; ndo ha ensino de
gramatica. As linguas modernas continuam prescritas — espanhol, inglés, francés — além do
ensino opcional de grego no curso cléssico. S&o notdrios o nacionalismo dominante nesse
periodo e as significativas mudancas por que passou a disciplina de portugués, mas, segundo
Razzini (2010), ao lado do critério da nacionalidade persistiam o0s textos que respeitavam o
padrdo da lingua, havia a mesma preocupacao dos periodos anteriores com a vernaculidade e a

pureza da lingua nos moldes dos escritores classicos portugueses.
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A implementagdo dessas duas reformas, ambas estabelecidas durante o governo de
Vargas: a Reforma Francisco Campos em 1931 e a Reforma Capanema em 1942, foi importante

para a constituicdo da educacédo secundaria no Brasil. Segundo Souza (2008, p. 145), elas

fixaram a estrutura organizacional e ratificaram o projeto cultural de formacdo da
juventude que consagraria, no pais, 0 modelo de escola secundéaria concebida como
educacdo das elites condutoras da nacao, privilegiando a cultura geral desinteressada

e de caréter altamente seletivo.
No que diz respeito a disciplina de portugués, ambas foram essenciais para a transformacéo da
educacdo e para a consolidacdo do ensino da lingua vernacula no Brasil.

Depois disso, segundo Romanelli (1978), a demanda social de educacgdo cresceu
aceleradamente no periodo posterior a Segunda Guerra Mundial. Essa demanda exerceu uma
pressdo sobre a oferta de ensino obrigando os sistemas escolares a experimentar uma
consideravel expansdo. Além disso, as novas e multiplas necessidades econémicas vinham
sendo criadas pela expansdo da economia capitalista. A um ritmo cada vez mais acelerado,
paises recém-saidos do colonialismo, e até mesmo aqueles que secularmente estavam ligados a
uma economia de subsisténcia, experimentaram mudancas aceleradas na sua economia. A
expansdo capitalista ndo se fez de forma homogénea no territorio nacional, o que fez com que
a expansdo da demanda escolar se desenvolvesse onde se intensificava a relacdo de producéo
capitalista o que, de acordo com Romanelli (1978), acabou criando uma das contradi¢fes mais
sérias do sistema educacional brasileiro. De um lado, a revolugdo industrial e educacional
tardia, de outro, a forma desigual com que o sistema de ensino foi implantado no territorio
nacional.

Em 1946, no retorno a normalidade democratica que se seguiu ao Estado Novo, a nova
constituicdo estabeleceu que a Unido cabia legislar sobre as diretrizes e bases da educacao
nacional e foi com esse espirito que ela assegurou o direito a educacdo (ROMANELLI, 1978).
A Carta Magna estipulou a educacdo como direito de todos, tornando obrigatério o ensino
primario, e previu ainda recursos minimos destinados a educacéo, apesar de insuficientes para
efetivar o direito a educacéo assinalado nos dispositivos constitucionais. Os principios liberais
da Carta de 1946 estavam impregnados pelo espirito democratico resultante das reivindicaces
sociais. A luta de classes, conforme Romanelli (1978), afetou a expansao escolar. O sistema
escolar passou a sofrer presséo social pela educacdo e exigir a democratizagdo do ensino, porém
a elite que se mantinha no poder buscava conter a pressdo popular pela distribuicdo limitada de
escolas e através da legislacdo de ensino que mantinha o caréater elitizante na educagdo. A

inevitavel expansdo do ensino deu-se, entdo, de forma atropelada, improvisada. O crescimento
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educacional ndo se fez de forma satisfatoria nem na quantidade, nem em relagdo a qualidade,
mas sim obedeceu as normas da instabilidade, marcadas por uma heranca cultura academicista
e aristocratica (ROMANELLI, 1978). Nesse contexto, o ensino secundario continuava
propedéutico, como preparacao para o ingresso nas faculdades.

No programa de 1951, a disciplina de portugués para os quatro anos do curso ginasial
do ensino secundario brasileiro manteve a taxionomia como elemento principal do ensino da
lingua vernacula — categorias morfologicas, analise sintatica e classificacdo das oracgdes -,
seguida do cuidado com a ortografia e com o vocabulario, além da leitura dos grandes
prosadores e poetas brasileiros e portugueses. Para o curso colegial, o programa de 1951,
publicado na coletanea de Vechia e Lorenz (1998), traz algumas mudancas: as analises
linguisticas recairam sobre nocdes de fonética e morfologias historicas, formacdo do
vocabulario e comentarios gramaticais. A énfase foi dada a leitura, a interpretacdo e a analise e
historia das escolas literarias brasileiras e portuguesas, bem como a composi¢cdo escrita e
exposi¢des orais. As linguas modernas — francés, inglés e espanhol —ainda se faziam presentes,
enguanto que o latim voltou a ser ministrado em todos os anos do secundario e o grego, nos trés
primeiros anos do curso classico.

A expanséao educacional no Brasil ndo criou mudancgas profundas na estrutura escolar,
permanecendo a do antigo regime. A demanda que impulsionou a expansao escolar foi resultado
do crescimento da urbanizacéo e da densidade demografica do periodo: ocorreu uma acentuada
concentracdo da populacdo na zona urbana e, consequentemente, um aumento da demanda
efetiva de educacdo escolarizada, sendo que a maior concentra¢do populacional é também a
zona onde se verificou 0 maior impulso dado a industrializacdo, isto é, as regides sul e sudeste
(ROMANELLLI, 1978). Os dados sobre expansdo do ensino médio, que Romanelli (1978)
apresenta, descrevem uma verdadeira explosdo: a matricula da populacdo de 10 a 19 anos
dobrou entre os anos de 1950 e 1960.

Essas mudancas deram novos rumos ao ensino do vernaculo. Foi o0 momento de maior
transformacéo na disciplina de lingua portuguesa. Como afirma Soares (2004b, p. 167), o
ensino da gramatica passa a ser articulado com o ensino de texto: “ora € na gramatica que se
vao buscar elementos para a compreensao e a interpretacdo de texto, ora é no texto que se vao
buscar estruturas linguisticas para a aprendizagem da gramatica”. Soares (2004b) ressalta a
primazia que o estudo da gramatica teve desde os tempos do sistema jesuitico no ensino
secundario brasileiro. Essa forca da tradi¢do explicaria a primazia que é dada ainda hoje ao

ensino da gramatica na escola.
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Segundo Nascimento (2015), é nesse contexto do nacional-desenvolvimentismo que
nasceram as linhas gerais da educacéo brasileira com a elaboracdo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB). A LDB serviu de cenario para mais um embate no campo
educacional entre os defensores da escola publica e os defensores da escola privada. Segundo
Romanelli (1978), uma comissao, presidida por Lourenco Filho, ficou encarregada de realizar
estudos e de propor um anteprojeto para as diretrizes e bases da educacdo. Esse anteprojeto foi
encaminhado a Camara Federal em novembro de 1948. Somente em 1961, apds treze anos,
depois de varios debates e infortdnios é que o texto da Lei 4.024 foi aprovado, mesclando o
anteprojeto com o substitutivo apresentado por Carlos Lacerda. Esse substitutivo deslocou o
eixo das disputas sobre o projeto para a luta contra o monopdlio estatal, em favor das

instituicBes privadas de ensino. Romanelli (1978, p. 182) explica que

Para um pais, que ndo tinha recursos para estender sua rede oficial de ensino de forma
que atingisse toda a populacdo em idade escolar e que, por isso mesmo, marginalizava
quase 50% dessa populacdo, na época, era realmente um absurdo o que acabava de ser
votado e sancionado. Absurdo sim, em termos de justica social, embora, perfeitamente
adequado a ordem vigente e a composicao das forcas no poder. Na verdade, essa retirada
de autonomia e de recursos da esfera publica para privilegiar a esfera privada, essa
protecdo a camada social, que podia pagar educacdo, a custa das camadas que ndo
podiam, sd é compreensivel dentro do quadro geral da organizacdo da sociedade
brasileira e do jogo de influéncias que as camadas dominantes exerciam sobre os
representantes politicos no legislativo.

Conforme Gatti et al (2014), a LDB de 1961 flexibilizava e diversificava o curriculo e préaticas
educativas, e equiparava efetivamente o ensino secundario e 0s cursos técnicos e normal através
da criagdo do “ensino médio”, superando formalmente o dualismo escolar. Bunzen (2011)
explica que a LDB flexibilizou o curriculo prescrito, dando maior liberdade para a construcao
do curriculo aos Estados, professores e pelos préprios autores dos livros didaticos. O carater
rigido dos programas para o ensino do portugués foi substituido por instru¢fes que serviam de
orientacdo curricular no periodo. As recomendacdes curriculares apontavam para trés grandes
eixos: a expressao oral, a expressao escrita e a gramatica expositiva. Fruto da LDB, em 1962,
foi instalado o Conselho Federal de Educacéo que deu vida ao Plano Nacional de Educacéo que
previa metas para o periodo de 1962/1970. O plano previa a escolarizacdo de 100% da
populacédo de faixa etaria de 7 a 14 anos, 50 % de 13 a 15 anos e 30% de 15 a 18. Segundo
dados de Romanelli (1978), essas metas ndo foram alcangadas. Fundar-se-ia uma nova etapa na

constituicdo da disciplina de Lingua Portuguesa com o golpe civil-militar em 1964.

15 O histérico do ensino do vernaculo no ensino secundario para esta tese termina aqui, uma vez que contempla o
contexto histdrico do corpus documental que me propus a analisar. Sobre o ensino da lingua portuguesa nos anos
posteriores ver Bunzen (2011) e Soares (2004b).
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A inadequacdo da escola ao contingente de alunos e a ma qualidade que se verificou a
partir da expansdo do ensino levaram a configuracdo dos fenbmenos da crise na escola ou
fracasso escolar. O portugués ndo ficou fora das criticas, segundo Soares (1997), nele foram
encontrados indicadores da incompeténcia escolar: o alto nivel de repeténcia na primeira séria
— incapacidade da escola de ensinar a ler e a escrever-, e as péssimas redac6es dos alunos nos
vestibulares. Soares (1997) explica que a producdo intelectual acerca do ensino do Portugués,
que até entdo era de normas e prescri¢cbes, assumiu o carater de denuncia diante desse quadro
de fracasso escolar nos anos de 1970. Para Soares (1997), esse redirecionamento da producao
intelectual foi ainda influenciado pelos conhecimentos construidos nas ciéncias linguisticas e
aplicadas ao ensino do Portugués, embora a linguistica tenha sido introduzida nos cursos
superiores de letras no Brasil nos anos 1960, somente nos anos 1980 € que, segundo a autora,
se pode sentir os efeitos no ensino. Afirma ainda que, a partir dai, tal ensino assumiu referencial
préprio e que as ciéncias linguisticas permitiram, ao ensino de portugués nos anos 80, encontrar
caminhos para a compreensao e explicacdo da chamada crise ou fracasso; mais do que isso,
permitiram propostas de solucao.

Nos estudos acerca da historia das disciplinas escolares, estdo pressupostas
regularidades institucionais, tradi¢des, sedimentacao de préaticas que sobrevivem as reformas e
inovacOes. Reconhecer essas permanéncias nao permite desconsiderar as transformacdes por
que passa a cultura de uma determinada disciplina, bem como todos 0s processos culturais, mas
ha de se constatar que as transformacdes pelas quais passou a disciplina de portugués no Brasil
pouco mudaram a concepcao predominante na selecdo cultural desse ramo de ensino: a de dar
primazia a analise gramatical — especialmente morfoldgica e sintética - e de pautar sua pratica
na cultura da elite e nos estudos literarios.

A situacdo da disciplina nos anos 1950, foco desta pesquisa, é resultado dos movimentos
apontados neste capitulo. O direito a educacéo e o financiamento pelo Estado, garantidos pela
Carta Magna, foi ingrediente para a disputa posta no campo escolar entre defensores da escola
publica e defensores da escola privada. A expanséo e a democratiza¢ao do ensino, derivadas do
direito reconhecido a todos, sem a ampliacdo adequada do quadro docente, modificaram a
escola - até mesmo os manuais tiveram de ser reformulados para auxiliar o professor em sala
de aula-, por isso esse periodo forjou a maior transformacéo nos saberes escolarizados. A LDB,
que flexibilizou o curriculo e as préaticas docentes, resultou das lutas empreendidas no campo
escolar e os artigos analisados nos capitulos a seguir foram coadjuvantes no engajamento dos

renovadores por uma educacdo publica, laica e de qualidade.
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2. ENSINO DA GRAMATICA: O PESO ASFIXIANTE DA ROTINA

[...] o peso asfixiante da rotina continua a abafar o ensino do
idioma. Como essas trepadeiras envolventes e daninhas,
continuam as antigas regras, puramente artificiais, ou ja sem
aplicacdo aos nossos dias, a enredar-se em torno do velho
roble portugués, impedindo-o de frondejar a larga, a
desenvolta [...] Chegamos ao ponto de ensinar aos alunos
uma lingua que eles nunca falaréo e jamais ouvirdo falar. [...]
Temos esquecido que o aprendizado do portugués tem por
finalidade colocar nos labios dos estudantes expressdes e
conhecimentos que lhes sirvam de apto e perfeito
instrumento de intercdmbio social de ideias e sensac¢des.
(BUENO, 1957, p. 39)

A Historia da disciplina Lingua Portuguesa, cujo foco se fecha nas praticas que se
perpetuam no cotidiano das disciplinas-saber, pode ajudar a entender a cultura e o “peso
asfixiante da rotina”, nas palavras de Bueno (1957, p. 39), que se instituiram no ensino da lingua
vernacula. As transformacdes pelas quais passou a disciplina de portugués no Brasil no ensino
secundario ndo modificaram a primazia dada a analise gramatical — especialmente morfoldgica
e sintatica —, cuja origem tem influéncia no tratamento metalinguistico dado ao ensino do latim
e do grego. Quando se fala em aula de portugués, geralmente, entende-se como aula de
gramatica; mais precisamente como o estudo de regras mais ou menos explicitas de construcao
de estruturas — regras ortogréaficas, de concordancia e de regéncia, de colocagdo pronominal etc
—ou a andlise de determinadas construces e categorias — classes de palavras e analise sintatica,
por exemplo.

A definicdo mais adotada nas gramaticas pedagdgicas e nos livros didaticos e a mais
conhecida dos professores € a definicdo de gramatica como um conjunto de regras a serem
seguidas (POSSENT], 2000), ja que o mister do professor é fazer com que o aluno fale e escreva
corretamente. Gramaticas desse tipo sdo conhecidas como normativas ou prescritivas
(POSSENTI, 2000. p. 65). Cabem nessa defini¢do os ensinos de concordancia, de regéncia, de
crase, de conjugacéo verbal etc. Segundo Britto (1997), o estabelecimento de regras prescritivas
da gramética ndo € mais do que um mecanismo de desvalorizacao e de exclusdo das variantes
sem prestigio em nome de uma Unica modalidade, a culta. E evidente, segundo Britto (1997, p.
34), que

0s gramaticos expressam os valores de uma comunidade de falantes cuja variedade
linguistica, por razdes histéricas, impds-se como mais correta e superior as demais,
em grande medida, por ter servido de base para a constituicdo da modalidade escrita.

Esse preconceito linguistico é social e ideoldgico que, segundo Britto (1997) ndo decorre da

compreenséo objetiva da realidade. Para o autor, a imposigdo de uma variante determinada ndo
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se confunde com educacdo linguistica, esta Ultima se justifica na medida em que é uma forma
de acesso ao dominio da escrita — instrumento fundamental de intervencdo do sujeito na
sociedade letrada. N&o é raro encontrar essa fusdo no cotidiano escolar, menos raro ainda é
encontrar praticas de ensino da prescricdo da modalidade culta a partir do ensino da
metalinguagem, isto €, a partir da analise da descrigdo dos fatos da propria lingua.

A segunda defini¢do de gramética que Possenti (2000, p. 65) aborda é a graméatica como
um conjunto de regras que sdo seguidas: gramatica descritiva. A preocupacdo central quando
se tem como foco a gramatica descritiva €, obviamente, descrever e explicar os fatos de uma
lingua. Apesar das distin¢Ges, as passagens descritivas de uma gramatica normativa referem-se
as formas aceitas na norma culta, por isso descri¢do e prescricdo muitas vezes se fundem no
ensino da lingua. A revista Escola Secundéria, na secdo Lingua Vernacula, ndo ser furtou de

abordar assunto tdo importante para essa disciplina: o ensino da gramatica.

Tabela N°1 — Artigos sobre o ensino da gramatica na revista Escola Secundéria (1957-1963)

Edicéo Autor Titulo Paginas

N 01, Jun 1957. BONAPACE, Adolphina | A aprendizagem da lingua | p.29-30

Portela vernécula e seus objetivos
n. 02, Set 1957. PEDRINHA, Alvacyr Da anélise sintatica no ensino | p. 51-53
do portugués
n.02., Set 1957. EL-JAICK, Jamil Nomenclatura gramatical p. 53-56
n. 6, Set 1958 FREIXIEIRO, Fabio Mello Correlacdo do portugués com | p. 52-55
o latim, a geografia e a histdria
no 1° colegial
n.07, Jun 1958. AZEVEDO FILHO, | Verificacdo da aprendizagem | p. 39-43
Leodegario A. de portugués

n.08, Mar 1959. | INSPETORIA SECCIONAL | Analise das primeiras provas | p. 46-50
DE FORTALEZA — | parciais de portugués
Comissdo de orientacdo do
ensino

Continua



Tabela N°1 — Artigos sobre o ensino da gramatica na revista Escola Secundaria (1957-1963) —

Continuacéo

n.10. Set 1959. BECHARA, Evanildo A posicdo da gramatica no | p. 45-52
ensino médio

n. 11, Dez 1959 COUTINHO, Ismael Lima Sugestdes metodolégicas para | p. 54-64
a execucdo do ensino de
portugués

n. 12, Mar 1960 FREITAS, Luiz P. Cem obras essenciais da | p.60-67
literatura brasileira

n. 13, Jun 1960 ANDRADE, Maria  de | Aaferigdo daaprendizagemde | p. 49-54

Lourdes Nunes de portugués

n. 14, Set 1960 FREIXIEIRO, Fabio Mello Plano de curso e programa | p.58-61
experimentais de portugués

n. 14, Set 1960 CARVALHO, Jairo dias de Valor e método da andlise | p. 61-62
sintatica

n. 15, Dez 1960 DELEO, Antonio Fernandes | O ensino de portugués p. 52-59

n. 15, Dez 1960 FREITAS, Horacio F. Rolim | O ensino pragmatico do latim | p. 62-65

n. 15, Dez 1960 MELO, Francisco de Melo A renovacdo do latim e os | p. 65-56

textos escolares

Fonte: Elaboracgdo da autora com dados da Revista Escola Secundéria (1957-1963)

Neste segundo capitulo sdo analisados quinze artigos que dissertam sobre esse tema —
expostos na tabela N° 1. E o tema que mais deteve as atencdes dos articulistas, talvez pela
grande polémica que paira, desde os primoérdios, sobre os objetivos e metodologias do ensino
do vernaculo através da analise metalinguistica. Varios foram os articulistas que focaram neste
tema e que trouxeram reflexdes indispensaveis para a pratica docente. Neste capitulo, sdo
analisados quinze artigos que versam sobre o ensino da gramatica normativa e descritiva no
ensino secundario — elencados na tabela abaixo -, nota-se que o professor Freixieiro, que
também escreveu sobre literatura, teve participacdo com dois artigos sobre gramatica. Além

disso, ha a presenca do professor Evanildo Bechara, que na época era professor do Colégio

Pedro Il e que hoje ¢ membro da Academia Brasileira de Letras.
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2.1 Ensino renovado

A Lingua portuguesa € tratada nas paginas da revista como importante base para a vida.
Nas abordagens dos articulistas, é possivel encontrar, por exemplo, a defesa de uma educacéo
integral. Bonapace (1957, p. 29), uma das poucas mulheres entre os articulistas dessa secéo,
defende que o objetivo do ensino secundario deve ser a formagao do educando: “na mais ampla
acepcao da palavra: formagao religiosa, moral, civica, artistica e cultural” e acrescenta que, uma
vez que o0 ensino primario ja forneceu os instrumentos basicos de trabalho, o secundario
completaria o preparo basico e oportunizaria 0 ingresso no curso superior. A analogia da
construcdo civil é utilizada por ela para dizer que a construcdo de um edificio da formacéo
cultural — integral — do educando requer determinado numero de tijolos, sendo que a
aprendizagem da lingua vernacula esta desde o alicerce até o esplendor da cupula.

Da mesma forma, Ismael de Lima Coutinho aborda concepcdes pedagdgicas baseadas
nos pensamentos de John Dewey — um dos mais célebres escolanovistas. O professor Ismael de
Lima Coutinho, que ingressou no Seminario Sdo José de Niter6i aos 17 anos, tornou-se
professor e filélogo ao se afastar da carreira religiosa; foi gramético e ocupou cargos publicos
no Estado do Rio de Janeiro ligados a educacdo; foi membro fundador da Academia Brasileira
de Filologia (ROBERT, 2011). Coutinho (1959, p. 54) defende que a linguagem, sendo
instrumento de comunicacdo, estabelece e expande o espirito de sociabilidade, além de ser o
veiculo pelo qual o individuo adquire necessaria no¢do das coisas e dos conhecimentos
cientificos; sem ela ndo seria possivel o progresso. A partir dessa concepcdo de linguagem,
apresenta os objetivos para o ensino do vernaculo: habilitar o educando a falar e a escrever
corretamente o idioma, despertar-lhe o gosto literario e 0 amor pela lingua pétria, contribuir
para a sua formacdo moral e intelectual e cooperar para a criacdo de uma consciéncia patriética
e humanistica. Analisando a historicidade do texto, podemos notar a forte influéncia do
sentimento nacionalista, de exaltacdo das coisas patrias para a criacdo de uma nacdo pela
linguagem, influenciando deveras a constitui¢do da disciplina do ensino da lingua vernacula.
Vemos, ainda, o didlogo com Bonapace, no que diz respeito a formacéo integral do educando,
aliando moral, civismo e cultura.

O professor Antonio Fernandes Deléo (1960) disserta, no seu artigo “O ensino de
portugués”, sobre como devem ser as aulas de portugués para que se consiga educar para a vida.
O autor, através de divertidas narrativas de experiéncias na sala de aula, faz a defesa de algumas

metodologias inovadoras: trabalhos em grupo para praticar a oralidade; torneios entre as turmas
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de diferentes séries, promovendo situa¢Ges de interagdo reais em que os alunos tém de treinar
as competéncias linguisticas; escrita e apresentacdo de Operas; no ensino do vocabulario, a
experiéncia de vida dos alunos deve ser o ponto de partida para fazer associacdo com elementos
que o aluno ja possui; o aprendizado do sentido das palavras é facilitado se o aluno mesmo
indica-las; o estimulo a curiosidade e a préatica da oralidade, o professor deve ouvir sempre 0
aluno; o bom exemplo do uso de linguagem clara, acessivel — quebrando o tabu de que falar
com clareza e corregao ¢ falar “dificil”’-; a exortacdo de que é preciso fazer forca para aprender,
que “esse esforco ¢ um prémio em si e produz resultados 6timos” (DELEO, 1960, p. 58); 0 uso
do quadro negro deve ser eficiente, isto &, é preciso fazer os alunos usarem o quadro negro; as
aulas em campo aberto para observacdo de paisagens e treino de adjetiva¢Ges. Enfim, o
professor Deléo (1960, p.59) incita o ensino ativo, através de experimentagdes, € conclui: “E
mais do que tudo, meu caro, mais do que tudo, mostre que em suas aulas se aprende para a vida.
Em cada atitude sua, prove isso”.

Além disso, podemos apontar ainda uma ideia que hoje € alvo de intensa discussao pelos
curriculistas: a interdisciplinaridade. Bonapace (1957, p. 30) defende que ““as diversas matérias
que constituem o curriculo secundario ndo podem ser consideradas compartimentos estanques,
todas estdo intimamente relacionadas, fundem-se e completam-se para a formagéo geral do
educando” e explica que os conhecimentos adquiridos em lingua portuguesa sao aplicados em
todo o curso secundario: nas reconstituicdes historicas, nas explicacbes geométricas e
cientificas, nas tradugdes; enfim, o aluno que domina bem a lingua vernacula podera ter éxito
nas outras areas também. Dessa forma, a professora chama a atencédo para a necessidade de 0s
professores das outras matérias auxiliarem no trabalho do professor de portugués atentando para
a producdo de textos e exigindo dos alunos comprometimento com o idioma oficial. No mesmo
viés, Coutinho (1959) afirma que as aulas de literatura e de histéria podem fazer conexdes e dar
subsidios para uma visdo mais ampla da histéria e da lingua que falamos. Além dele, o professor
Freixieiro (1958), que era o revisor do periodico, defende veementemente o entrosamento
efetivo com as disciplinas de latim, geografia e historia, permitindo ao educando uma visao
geral da formac&o da lingua portuguesa, localizando a lingua no tempo e no espaco, refletindo
sobre as fronteiras politicas e linguisticas, em beneficio da cultura geral do educando. Ainda
em outro artigo, o professor Freixieiro (1960), ao apresentar o curso e o programa experimentais
de portugués, volta a defender a necessaria articulacdo entre as matérias portugués, latim,

geografia e historia.
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2.2 Gramética normativa e descritiva: sugestdes de métodos de ensino e a questdo da andlise
sintatica e do latim

Ensinar apenas gramatica e andlise sintatica € mesmo muito
mais facil do que ser Professor de Portugués.
(ARAGAO,1961, p. 45)

O trecho acima, retirado do artigo publicado pela Escola Secundaria, inscreve bem quao
instigantes eram as ideias acerca do ensino de gramatica publicadas naquela revista. A
distribuicdo das palavras em classes gramaticais, a distingdo das partes da oragédo, a
segmentacdo das palavras em radical, vogal tematica e desinéncia fazem parte da descri¢do dos
fatos linguisticos - Apesar de a classificacdo lexical e a nomenclatura serem também
importantes nas discussdes do ensino do vernaculo, € a analise sintatica que mais mobiliza as
intervencdes dos autores da revista. Assim, é compreensivel que quando se fala em aulas de
portugués se tenha em mente tanto a descri¢do lexical e sintética, quanto a normatizacdo da
modalidade culta da lingua.

O primeiro artigo sobre o ensino de portugués, do numero 1 da revista, assinado pela
professora Adolphina Portela Bonapace, versa sobre 0s objetivos do ensino da lingua vernacula.
Bonapace (1957) afirma que o estudo da lingua vernaculo tem um objetivo maximo que é “a
expressao correta e elegante do pensamento, em lingua vernacula, oralmente ou por escrito”
(BONAPACE, 1957, p. 29). A professora Bonapace (1957, p. 29), naquela época, ja apontava

outros caminhos:

o0 professor ndo ensinara aos alunos a gramatica da lingua vernacula como se tivesse
mérito préprio, como se a gramatica pudesse ser considerada um fim em si mesma.
Muito pelo contrario, procurard subordinar a aprendizagem gramatical ao objetivo
méaximo do estudo da lingua pétria. De que servird ao aluno memorizar extenso,
complexo e erudito compéndio de gramética, se ndo souber relacionar as normas
tedricas as suas dificuldades e davidas no escrever e no falar?

No entanto, tal € a forca da tradicdo, que a propria autora se contraple a sua ideia de uma
abordagem mais funcional da lingua. No paragrafo seguinte, reforga que “os exercicios de
analise Iéxica e sintatica concorrerdo para o aperfeicoamento do aluno na expressao oral e
escrita de suas ideias” (BONAPACE, 1957, p. 29), reforcando que, ao estudar a analise
sintatica, 0 aluno vai compreender de maneira mais profunda a estrutura dos textos, atraves dos

periodos e oragdes, e assim sabera imita-los nas suas redagoes:

Tendo dissecado, pela analise sintatica, os textos, podera compreendé-los e senti-los
mais facilmente no mecanismo bésico de sua constituicdo e elaboragdo, e aplicar os
conhecimentos adquiridos aos trabalhos pessoais de redacdo (BONAPACE, 1957, p.
29)
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Ja Pedrinha®® (1957), que foi professor do Colégio Pedro Il e do Colégio de Aplicacio da
Faculdade Nacional de Filosofia, além de membro da Academia Brasileira de Filologia
(VALLE, 1999), exemplifica sua posicao contra o ensino pautado na analise sintatica com o
fato de que existem alunos desconhecedores dos meandros da lingua e que escrevem com
correcdo e elegéncia, enquanto outros apresentam redacdes deficitarias, apesar de dominar toda
a sua engrenagem.

A espinha dorsal do ensino de lingua materna, conforme aponta o professor Alvacyr
Pedrinha, foi sempre o ensino da metalinguagem, mais precisamente a unidade sobre anélise
sintética, que se estende em todas as séries do secundario. Pedrinha (1957) exorta os professores
que dedicam grande parte do ano letivo a dissecar periodos e mais periodos e reforca que,
analisar sintaticamente um periodo, concorre para desenvolver no educando especificamente o
raciocinio, a habilidade de pontuar com segurancga e, sobretudo, de inteirar-se do texto, sendo
essas trés acoes o alvo a que se visa na disciplina de portugués. Bonapace (1957) ratifica essa
posicdo e chama a atengdo dos professores — leitores da revista — para as préaticas de exercicios
de analise léxica e sintatica que devem concorrer para o aperfeicoamento do aluno na expressao
oral e escrita de suas ideias e acrescenta: “Um professor sensato sabe perfeitamente quao
absurdo seria fazer da chamada ‘andlise 16gica’!’ a esséncia do ensino e da aprendizagem do
vernaculo” (BONAPACE, 1957, p. 29).

Como sugestdes de metodologias diferenciadas, Pedrinha (1957) apresenta em seu
artigo abordagens motivacionais, ou dicas para fomentar a curiosidade do aluno acerca da
estrutura da lingua e para que ele entenda a finalidade de se estudar essa estrutura. Chamando
de “boa técnica”, Pedrinha sugere apresentar um trecho bastante conhecido do aluno, como, por
exemplo, o primeiro trecho do Hino Nacional em que, geralmente, ndo se sabe a qual sujeito se
refere o verbo “ouviram”. Ao explicar a turma o sentido da proposi¢do, induzindo-o a
reconhecer o sujeito, “o aluno sentira por experiéncia propria que houve apreensdo do
significado do periodo analisado e qudo ¢ importante o aprendizado que vai fazer”
(PEDRINHA, 1957, p. 52). Além dessa, Pedrinha (1957) acrescenta a dica de recorrer a outras
motivagOes como, por exemplo, uma frase ndo bem pontuada que provoque ambiguidade.
Indica, ainda, o estudo de periodos coordenativos e subordinativos, alertando para que se evite

a memorizacdo mecanica, isto &, orientar o aluno para apreender o sentido da frase:

16 Dr. Alceu de Amoroso Lima foi um dos idolos de Pedrinha na faculdade Nacional de Filosofia (VALLE, 1999).

17 A andlise 1ogica era feita através da andlise de estruturas linguisticas de textos antologicos que “levada ao
exagero e a um vazio de sO servir a si mesma, passou a ser, entre muitos professores, o centro de preocupagao de
suas aulas” (BECHARA apud CLARE, 2003, p. 10)
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“Procedendo assim, o professor exige dos alunos raciocinio, propriedade e precisao de
linguagem para classificar conjuncdes, atitude esta que transferirdo para outros problemas que
terdo de enfrentar durante o ginasio” (PEDRINHA, 1957, p. 52). Indica também que a
memorizacgdo do aprendizado seja feita através de estudo dirigido para dar mais autoconfianca
e para eliminar as dificuldades encontradas pelo aluno. No ensino das oragdes reduzidas,
segundo Pedrinha (1957, p. 52), o professor ndo deve desdobré-las “em hipotese alguma”, visto
que o aluno ndo estaria analisando o que esta escrito e poderia desfigurar o pensamento original.
Também, segundo ele, ndo é justo propor analises de trechos que contenham idiomatismos, pois
ndo suportam uma andlise sintatica, ou tendo sido feita, ela nada esclarecera. Podemos inferir,
entdo, que, no pensamento de Pedrinha, a analise sintdtica deve ser feita a partir de frases
prontas e ideais para o propésito a que se quer chegar.

Apesar de, no seu discurso, Pedrinha (1957) questionar os professores que dedicam
grande parte do ano letivo a dissecar'® periodos e mais periodos, na pagina seguinte afirma que,
na segunda série, o aluno j& estara apto a fazer a anatomia do periodo sozinho. A mesma
metafora médica, utilizada para reforcar o discurso contrario, é a forja para enfatizar o ensino
da lingua através do aprendizado da estrutura sintatica de periodos. Ao dissecar, 0 aluno estaria
separando as partes da oracdo e analisando sua estrutura, isto €, a anatomia das construcdes
linguisticas, o que, segundo o proprio Pedrinha, ndo garante a pratica de redagdes com correcdo
e elegancia.

Pedrinha (1957) também defende que o ensino da analise sintatica deve ser ministrado
tendo em vista o sistema de declinacdes do latim. Uma vez que o ensino do latim se tornou
ultrapassado, a disciplina de portugués seria, para o autor, uma forma de auxiliar a volta dessa
lingua. Pedrinha acrescenta que, para familiarizar-se com a lingua de Horacio, é mais do que
necessaria a atuacdo do professor de portugués. O autor era apaixonado pelo latim, tendo,
segundo Valle (1999), proferido frases em latim em varias manifestacdes publicas, alem de ser
religioso catolico, como Valle (1999) faz questdo de mencionar varias vezes em sua
homenagem postuma a Alvacyr Pedrinha.

Da mesma forma, o professor Horacio F. Rolim de Freitas (1960), também membro da
Academia Brasileira de Filologia, alega que o conhecimento da lingua vernacula implica o
conhecimento do latim, uma vez que deriva deste. Afirma também que os estudos linguisticos

— fonéticos, lexicais, sintaticos e ortograficos — tém de recorrer ao latim para formular

18 O autor utiliza a mesma escolha lexical de Bonapace (1957) no artigo da primeira edicdo da Revista Escola
Secundaria.
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explicagdes coerentes, principalmente os estudos de gramatica historica. Além disso, segundo
ele, os textos de Camdes, Antonio Vieira ndo poderiam ser interpretados sem o conhecimento
adequado do latim. Horacio Freitas (1960) afirma que a utilidade do latim é incalculavel, uma
vez que o ensino visa a formacao integral do jovem, tornando-o apto e digno para a sociedade
e para a patria. Os termos utilizados “apto” e “digno” sdo assim descritos no dicionario Houaiss
(2001, p. 264): “a) apto ¢ aquele que possui capacidade natural ou adquirida para realizar (algo);
idoneo, habilitado, capaz; proprio, adequado, conveniente; que apresenta condicfes legais. b)
digno é aquele que merece, credor; que estd em conformidade, apropriado, conveniente,
adequado; que tem ou revela elevagdo de carater, honradez, honestidade”. A partir desses
sentidos poder-se-ia inferir que, no discurso de Freitas, estd implicito que a aquisi¢ao da cultura
classica é o que tornaria o individuo merecedor de status elevado; este estaria adequado para
exercer cargos de direcdo, por exemplo, e sO este 0os mereceria. Como ressalta Souza (2008), a
formacdo de carater humanista, desinteressada, expressava a distingdo cultural de uma elite,
destinando-se a preparacao para 0s cursos superiores que formavam as classes dirigentes.

E preciso frisar que o dominio do latim era visto como uma caracteristica dos
intelectuais e das pessoas cultas e educadas, enquanto que se servir da lingua vernacula,
originaria do latim vulgar, ndo era valorizado. O valor simbdlico do latim persistiu durante
muito tempo, tendo servido de lingua internacional, aproximando os letrados de toda a Europa,
além de ser a lingua oficial da Igreja Catolica Romana (SOUZA, 2008). Antes das publicacbes
da Escola Secundaria, j& havia muitos debates sobre o tema, Souza (2008) destaca alguns
argumentos proferidos por professores na Conferéncia Nacional de Educacdo de 1930 em que
Gongalo Moniz (apud SOUZA, 2008) reconheceu a importancia que tiveram as humanidades
em outras épocas, mas defendeu que a civilizacdo da época seria mais adequada a cultura
cientifica, e afirmou que o latim, a ndo ser em carreiras especificas, ja ndo era mais necessario;
Lindolpho Xavier (apud SOUZA, 2008) defendeu e justificou a importancia o latim como
continuidade da cultura e da civilizacdo passada. O pano de fundo era o debate acerca de valores
e concepcdes presentes ha mais de um século acerca da cultura literaria e cientifica.

Outro defensor ferrenho do ensino do latim foi o professor Francisco de Melo (MELO,
1960), autor do artigo sobre a renovacdo do latim. Ele empresta a voz do entdo Cardeal D.
Antonio Bacci, um dos orientadores da revista Latinitas do Vaticano, para indicar o movimento
de renovacdo do latim e a necessidade de se apresentarem aos estudantes ndo apenas textos
classicos antigos, mas, sobretudo, os modernos, “tdo corretos e elegantes quanto aqueles, sem

embargo de serem muito mais interessantes e acessiveis a mentalidade dos rapazes e mogas”
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dos anos de 1950 e de 1960 (MELO, 1960, p. 65) e argumenta que, por ser altamente educativo
e duplamente formativo — pela sua estrutura linguistica, l6gica e pela sua posicao historica -, 0
latim ¢ um “instrumento de expressao infinitamente trabalhado e polido por tantos séculos” e
por isso é melhor do que qualquer instrumento de acesso a cultura, que burila inteligéncias para
todos os misteres (MELO, 1960, p. 66). Afirma, ainda, que pelo latim o aluno aprende a
raciocinar, a refletir e a julgar e, portanto, ¢ imprescindivel “muito latim” para se entender pelo
menos “‘um pouco do portugués”.

A defesa do ensino do latim, presente no periddico, certamente é estilha da LOES de
1942 — conhecida como Reforma Capanema — em que as humanidades voltam para o patamar
de importancia que tinham antes da Reforma Francisco Campos. Era preciso, naquele momento,
reacender a importancia e responder as vozes que afirmavam ser desnecessario, na era da
técnica e do progresso das ciéncias, o aluno aprender uma lingua téo dificil, se ndo vai fala-la
(FREITAS, 1960). Por isso, ressurge uma orquestra em defesa da importancia da cultura
classica para a formacao intelectual do educando.

Esse tema foi debatido durante muito tempo e s6 com a reformulacdo do curriculo
promovida pela Lei de Diretrizes e Bases — LDB - de 1961, que preconizava um €nsino
secundario mais utilitario e voltado para a preparacdo dos jovens para 0 mundo do trabalho,
fornecendo-lhes uma cultura sélida e geral, sobressairam-se 0s argumentos contra a tendéncia
humanista. “A questdo que se colocava era: qual a finalidade do estudo dessa lingua [latim]
para a maioria dos alunos provenientes dos meios populares que procuravam O €nsino
secundario visando a uma melhor inser¢ao no mercado de trabalho?” (SOUZA, 2008, p. 218).
Em defesa da inutilidade dessa disciplina estavam muitos educadores, inclusive Anisio
Teixeira.

Evanildo Bechara, gramatico que foi professor do Colégio Pedro Il, membro da
Academia Brasileira de Filologia e da Academia Brasileira de Letras e que ocupou diversos
cargos publicos voltados a educacdo no Estado do Rio de Janeiro, também se contrapds ao
ensino do latim. Em seu artigo no periodico (BECHARA, 1959), afirma que é preciso por de
lado o antigo pensamento de que, para se conhecer um dedo de portugués, é preciso muito latim
e defende que, apesar de reconhecer que muita gente consegue falar e escrever corretamente
sem ter feito um estudo especial da gramatica, apenas ouvindo bons oradores e conversando
com pessoas instruidas, lendo artigos e livros bem escritos, as regras do bom uso da linguagem,
tal qual como sdo expostas nos compéndios, facilitam a aprendizagem da lingua vernacula.

Contudo, faz a ressalva de que esta se referindo a gramatica normativa, que objetiva expor
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metodicamente as regras que ensinam a falar e a escrever corretamente, acrescentando que é
essa gramatica que deve interessar ao professor de portugués, deixando de lado os estudos
linguisticos da gramatica descritiva, da histérica e da comparada, pois ndo servem aos
propdsitos do ensino escolar. Bechara (1959) atribui a tradicdo de um ensino gramatical
descritivo & adogdo nas escolas de gramaticas de autores cujos estudos linguisticos se
ancoravam no critério filoldgico e na énfase na descricdo da lingua.

Quanto a isso, Bechara (1959), através do empréstimo da fala do Professor Said Ali
proferida em 1898, acrescenta que havia ainda o despreparo pedagdgico dos professores de
portugués da época, embora muito conhecedores da matéria que ensinavam. Segundo Bechara,
esse fato estaria na raiz do fracasso do método de ensino da lingua vernécula, uma vez que 0s
professores eram estudiosos da lingua e ndo tinham o necessario preparo pedagogico para saber
0 que deviam ensinar as criancas e 0 que devia ser reservado para cérebros mais desenvolvidos
capazes de compreender o valor de certas generalizacdes e abstragdes. Quando critica 0 que
hoje poderiamos chamar de transposicao didatica - conceito de Chevallard (MATOS FILHO,
2008) — o professor Ali antecipa a critica de Chervel (1990) a roupagem didatica que é dada
para a escolarizacdo de saberes cientificos. Bechara (1959, p. 47) acrescenta que “a gramatica
cientifica expde o fato linguistico; a normativa aconselha-o ou repudia-o”. Segundo ele, é essa
gramatica normativa, préatica, que deve fazer parte do curriculo escolar e ndo a exposicao
metddica dos fatos da linguagem.

Nesse viés, Bechara afirma que, para os propositos do ensino médio, a missao do
professor é assentar a disciplina® gramatical ou fazer com que os alunos busquem a correcio
da linguagem — hoje chamariamos de ensino da norma de prestigio. E acrescenta a voz de
Mattoso Camara Junior para conceituar correcdo gramatical como a linguagem elegante de uma
elite social, como a corte ou a burguesia abastada de uma cidade capital; ou a linguagem usada
pelos grandes escritores, ndo esquecendo que a lingua se modifica e que a gramatica normativa
ensinada nas escolas deve acompanhar essas mudancgas. Segundo Bechara, nesses conceitos é
que o professor deve ancorar-se para levar a escola a um processo de realizacdes construtivas
no ensino da lingua vernacula.

O autor acrescenta que merece repudio dos mestres e providéncias enérgicas das
autoridades competentes dois males que pululam em maleficio do processo de ensino-

aprendizagem da lingua vernacula: os conhecimentos exigidos em concursos publicos e os

19 Aqui o vocabulo “disciplina”, utilizado pelo autor, parece-nos indicar a vigilia e o cuidado com o uso da
lingua, num sentido muito mais préximo do termo “disciplina-corpo”.



80

livros feitos sem o devido preparo dos autores. No primeiro caso, Bechara chama a atencéo para
as provas de concursos publicos que ndo acompanham a evolugdo da gramatica normativa,
criando um fato desconcertante: uma gramatica para a escola e outra para 0s concursos. No
segundo caso, 0 autor denuncia os livros que deturpam a evolugdo da gramatica normativa e se
atém aos purismos ja ultrapassados. No entanto, cita o professor Sousa da Silveira para ressalvar
que € preciso manter no horizonte a corre¢ao da linguagem: “Fale-se e escreva-se sem afetagéo.
Haja naturalidade no falar e naturalidade no escrever. Mas tenha-se na lembranca que a
naturalidade do falar nem sempre se admite no escrever, transportada ao falar, pode converter-
se em afetacdo ou pedantismo” (BECHARA, 1959, p. 49).

Sem fazer referéncia ao nome do autor, Bechara inicia a terceira parte de sua explanacéo
acerca do programa de gramatica para o ensino medio com as palavras de um filésofo alemao
— que ndo denomina -: “aprende-se a gramatica pela lingua e nao a lingua pela gramatica”
(BECHARA, 1959, p. 49). Essa citacdo ja nos da em boa medida a indicacdo de que Bechara
também comunga das criticas ao ensino de gramatica pela gramatica. Bechara acrescenta que é
tarefa improficua e errdnea essa orientacéo, devendo o professor partir da realidade linguistica
dos textos e da prépria expressao dos alunos para inculcar as no¢des do uso adequado da lingua.
O autor também se mostra contrario as listas enfadonhas de memorizacdo e defende que o
estudo da andlise sintatica é utilissimo, desde que feito com sobriedade e desde que leve a
andlise das relacBes de sentido e de dependéncia e independéncia que as palavras, oracdes e
expressoes, mantém entre si e ainda instiga: “ndo ¢ possivel analisar um trecho, se ndo lhe
compreende o sentido, e se ele se compreende, para que serve analisa-lo?” (BECHARA, 1959,
p. 50). O autor, no entanto, ndo apresenta um método didatico alternativo para o tratamento da
gramatica no ensino do vernaculo.

Como sugestdo metodoldgica para a execu¢do do ensino do portugués, Coutinho (1959)
traz 0 uso do texto para alcancar o estudo das regras gramaticais. Ele observa que, tendo em
vista o traco gramatical e ser estudado, o professor deve selecionar o texto; um mesmo texto
pode servir a varios propdsitos, mas a insisténcia num unico texto pode prejudicar o estudo por
ndo despertar mais o interesse do aluno. Do mesmo modo, Coutinho sugere 0 uso nao sé de
textos em prosa, como também em verso; as poesias, por exemplo, sdo excelentes para o estudo
da linguagem figurada. A licdo de gramatica, contudo, deve sempre vir em ultimo lugar; essa
ressalva € enfatizada no artigo de Coutinho, visto que a leitura, a interpretacdo, o estudo do
vocabulario e da ortografia devem preceder a analise gramatical. Coutinho (1959, p. 61) traz

um exemplo metodoldgico do estudo da “flexdo de género dos nomes”: sugere que o professor
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faca uma lista com 0s nomes que aparecem no texto, apontando os géneros dos nomes a que se
referem — serd facil para o aluno concluir que os géneros dos nomes sdo dados pela sua
terminacéo e pela sua significacdo -; a partir dos nomes listados seréd possivel depreender que
h& nomes que possuem duas formas, uma para o feminino e outra para o masculino (biformes
e heterbnimos), mas também existem nomes em que a mudanca faz-se apenas no artigo (comum
de dois géneros), enquanto outros possuem a mesma forma tanto para o feminino quanto para
0 masculino (sobrecomum), existem também aqueles que s&o aplicados aos animais machos e
fémeas (epicenos) e ainda os que mudam seu significado quando mudam de género (exemplo:
0 cabeca, a cabeca); o trabalho deverd ser reproduzido no caderno do aluno e retomado em
outras aulas e em outras leituras, ampliando a lista com leituras proprias ou com consultas ao
dicionario, sem, no entanto, exagerar com flexdes de género que nunca vao ser usadas, tendo
em vista que a lingua visa a satisfazer as necessidades de comunicacéo.

Em defesa do ensino da gramaética, ouve-se também a voz do professor Jairo Dias de
Carvalho, poeta, fil6logo e professor, membro da Academia Brasileira de Filologia e de outros
orgdos ligados as letras. Em seu artigo intitulado “valor e do método de andlise sintatica”,
Carvalho (1960b, p. 61) defende que a andlise sintatica ¢ um “instrumento necessario a
aprendizagem real do idioma, uma vez que o elemento basico do discurso ¢ o periodo”. O estudo
das funcBes das palavras na oracdo e 0 modo como as oragcdes se relacionam no periodo,
segundo ele, é o que permitiria aprender a lingua com mais eficacia. Para Carvalho, o ensino
da analise sintatica deve ser feito no ensino médio e deve comegar com 0s termos essenciais —
sujeito e predicado -, partindo para os integrantes — complementos verbais, nominais e agente
da passiva -, para 0s acessorios — adjuntos e aposto -, numa ordem gradativa, culminando com
0 estudo de periodos compostos e com o valor sintético das oragdes subordinadas substantivas,
adjetivas e adverbiais. Essa visdo de Carvalho (1960b) contrapde-se aos outros artigos ja citados

acima.

2.3 Nomenclatura gramatical: a simplificacdo necessaria

Um dos problemas mais sérios e angustiantes, considerado por Pedrinha (1957), no
ensino do vernaculo, é a vastissima e complicada nomenclatura, com a qual o aluno tem de
batizar o periodo, a oracdo e seus componentes linguisticos. Segundo o autor do artigo, a lista
de nomes, que de nada serve para a compreensdo do texto, € uma tortura a parte para os alunos,

jasobrecarregados de matéria. Pedrinha menciona ainda a existéncia de uma comissdo nomeada
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pelo governo para simplificar a terminologia gramatical, tornando-a mais objetiva e funcional,
e 0 qudo importante é esse trabalho - a comissao fazia parte da agenda de projetos da Academia
Brasileira de Filologia, instituicdo compartilnada por muitos articulistas da revista Escola
Secundaria. O professor, segundo ele, deveria usar uma so palavra para nomear cada fato
sintatico, contribuindo para a higienizacdo mental do educando. Pedrinha, no entanto, ndo se
coloca contra o ensino dessa modalidade de metalinguagem.

Na mesma edicdo, 1957, El-Jaick (1957, p. 53) publica o artigo intitulado

“Nomenclatura Gramatical”, em que defende o trabalho da comissdo nomeada pelo governo:

Ja ndo era sem tempo que uma providéncia dessa natureza deve ser tomada a fim de
por cobro a balbdrdia que reina nos dominios da gramética, verdadeira casa da sogra
onde cada qual se acha com direitos a impor regras e introduzir terminologias, para
tormento dos estudantes e porfia dos gramatiqueiros.

E interessante notar que as escolhas lexicais de El-Jaick traduzem o quanto o assunto o
desconcerta: os vocabulos “balburdia”, “casa da sogra”, “gramatiqueiros” ddo um tom jocoso e
depreciador ao tema, levando-nos a inferir que o autor critica e discorda do ensino baseado
numa nomenclatura extensa no volume de terminologias e de quem defende a nomenclatura
como estava. Além disso, ele deixa claro, no seu artigo, que se atribui uma importancia
exagerada a gramatica e discorre sobre o trabalho desenvolvido num curso da CADES em que
se estruturou uma nomenclatura gramatical simplificada, que condiz com a demanda de
sistematizacdo verificada no exercicio docente. Elencando nomes de cursistas que contribuiram
para esse trabalho — provenientes das regides Sul e Sudeste do Brasil —, o0 autor transcreve no
artigo a nomenclatura que resultou do encontro e se nota que € proxima da nomenclatura
utilizada nas gramaticas de hoje.

Esse problema também foi citado pelo professor Coutinho (1959), quando sugere
metodologias para o ensino do portugués. Ele ressalta que se deve evitar o emprego de
nomenclaturas complicadas, pois confundem e desnhorteiam os alunos, e arremata com a
afirmacao “o fim da ciéncia é a simplificagdo e ndo a complica¢ao” (COUTINHO, 1959, p. 57).
Bechara também defende a reforma da nomenclatura e conclama aos professores para apoiar o
Ministro da Educacdo e Cultura que instituiu a comisséo para reforma da Nomenclatura
Gramatical Brasileira: “teremos, assim, ndo mais uma seca e inexpressiva lista de nomes, mas
a unificagdo a que tanto aspira o magistério nacional” (BECHARA, 1959, p. 51). Segundo ele,
a falta de unificacéo traz prejuizos a escola devido as diversas formas gramaticais dadas pelos

professores e pelos compéndios de lingua materna ao mesmo fato gramatical.
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2.4 Verificacdo da aprendizagem das regras gramaticais

A verificacdo da aprendizagem foi tema para alguns autores da revista Escola
Secundaria. O numero 7, em dezembro de 1958, dedicou-se a este mote na publicacao do artigo
assinado pelo professor Leodegério A. de Azevedo Filho, que foi ensaista, critico literario,
filélogo e professor, atuou como professor na CADES, foi membro da Academia Brasileira de
Literatura e da Academia Brasileira de Filologia. No artigo, Azevedo Filho (1958c)
problematiza a eficacia do método de julgamento subjetivo e sugere o julgamento objetivo.
Segundo ele, o método de verificacdo da aprendizagem através de provas mensais e parciais,
arguicdes e exame oral em que predomina o julgamento subjetivo é ultrapassado e injusto. Para
ratificar seu ponto de vista, o professor Leodegario traz a tona a voz de Lourenco Filho, que
descreve os desconcertantes resultados de avaliagcdes de inglés e de geometria em que, devido
ao julgamento subjetivo, obteve-se grande diferenca nas notas atribuidas por 115 professores a
uma mesma prova. A solucdo, segundo Leodegario de Azevedo Filho (1958c, p. 39), “¢ o
julgamento objetivo”, também conhecido como uniforme, cuja principal caracteristica é a
elaboracdo de questdes que tenham apenas uma resposta correta. O professor recrimina o teste
tipo verdadeiro-falso, pois admite 50% da probabilidade de acerto, ressalvando que é possivel
utilizar este tipo de teste quando solicitar do aluno uma justificativa para a resposta escolhida —
a maior parte das alegac6es do professor Leodegéario partem dos dados estatisticos de acerto e
erro. Em seguida, traz diversos tipos de teste recomendados por ele: a) O teste de multipla
escolha “¢ um dos melhores”, no entanto ndo deve elaborar um teste desse tipo com menos de
cinco escolhas, para evitar a margem excessiva de acerto por acaso; b) O teste de formacéao de
pares ¢ “altamente” recomendavel, mas ndo deve exceder a quatro pares € nunca uma coluna
deve ser maior gque a outra, se 0 aluno resolver trés respostas acertara o teste; c) Ja o teste de
preenchimento de lacunas ajusta-se a varios assuntos e deve-se ter o cuidado de ndo colocar
frases feitas que lembrem logo a resposta certa, ndo pode exceder a uma lacuna, havendo duas
e se uma delas estiver errada, ndo havera valor para a outra; d) o autor aconselha também o teste
de substituicdo, que é uma modalidade do teste de preenchimento de lacunas e consiste em
substituir, por exemplo, uma locugéo adjetiva por seu adjetivo similar. Uma prova objetiva deve
ser elaborada, segundo ele, fazendo combinac6es desses tipos de testes e deve conter 20 ou 30
testes para abranger maior extensao da matéria; assim, o julgamento sera mais preciso e justo.

O professor Azevedo Filho (1958c), além de exemplificar cada tipo de teste que

recomenda, ainda problematiza outras questfes atinentes a verificacdo da aprendizagem por
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meio de testes objetivos. Quanto ao tempo de duracgdo da prova objetiva, ele sugere que o bom
tempo para a execucao da prova é aquele em que o grupo médio pode resolver todas as questdes
propostas e que, evidentemente, cada professor organizara um teste exequivel no tempo de que
dispde. Quanto a atribuicdo da nota, o autor sugere que o professor faca a correcdo, num
primeiro momento, sem se preocupar com isso. A apuracao poderd ser feita de dois modos: a)
a primeira apuracdo, que indicard a porcentagem de acerto de cada aluno, baseando-se no
critério absoluto; b) a segunda apuracdo devera visar a adequacéo da prova ao nivel da turma;
se um excelente aluno obtiver nota ruim, a prova deve ter sido mal formulada, isto é, fora dos
conhecimentos da turma, uma falha do ponto de vista didatico. A medida da dificuldade das
questbes deve ser feita apds a correcdo dos testes. Fazendo o levantamento estatistico da
quantidade de acerto de cada questdo, classificar-se-a em grupo forte (16% dos alunos
acertaram, dever ser atribuido o valor de trés pontos a esse tipo de questéo), grupo médio (84%
dos alunos acertaram, valor dois pontos), grupo fraco (mais de 84% dos alunos conseguiram
acertar, valor um ponto) e grupo nulo (nenhum aluno acertou essa questdo, a questdo devera
ser anulada, isto €, ndo levada em conta para efeito de nota. O célculo da nota deve ser feito
sobre o valor proporcional atribuido a cada uma das questdes; o aluno que acertou 0 maior
numero de questdes deve merecer grau 10, “o principio € justo e deve ser adotado” (AZEVEDO
FILHO, 1958c, p. 43). Enfim, conforme prega o autor, a aplicacao dos principios da estatistica
matematica a elaboracdo de questdes e a interpretacdo dos testes serve para controlar o valor e
a seguranca da prova aplicada e é indispensavel a préatica docente.

O numero 8 da Escola Secundéaria também aborda o tema através da publicacdo do
parecer da Comissdo de Orientacdo do ensino, da Inspetoria Seccional de Fortaleza, sobre as
primeiras provas parciais de portugués de diversos estabelecimentos de ensino secundério do
Ceara analisadas pela comissdo. O artigo (INSPETORIA SECCIONAL DE FORTALEZA,
1959) explica que, procedidas as analises das provas, a comissao chegou a algumas conclusées
estarrecedoras sobre o ensino da lingua vernacula. A primeira delas é a inobservancia dos
programas oficiais pelos professores — entre a prescri¢do e a pratica ha uma grande distancia -,
a comissao observou que os professores, ou se afastam muito dos programas oficiais, ou agem
como se eles ndo existissem. Segundo a comissdo, 0S programas versavam sobre 0 ensino
colocando a leitura, a interpretacdo e a analise do texto como centro de todo o trabalho docente
e ponto de partida para todo o ensino do idioma nacional, no entanto as provas analisadas nao
apresentavam nenhum tipo de texto para estudo, nem referéncia aos textos estudados em sala.

O que foi observado foi a “abundancia de assuntos gramaticais [...] foi a gramatica pela



85

gramatica, sem observagdo funcional dos fatos da lingua, sem apoio na leitura” (INSPETORIA
SECCIONAL DE FORTALEZA, 1959, p. 46), 0 que contrariava tanto os programas como as
instrucdes metodologicas da época. Em voga, estava a leitura como ponto de partida para o
comentario, para a analise metalinguistica, para o ensino gramatical, e que fato feria o principio
fundamental da renovacdo dos programas e das metodologias de ensino preconizados pelos
orgdos oficiais de educagdo na época. A comissdo observou a mé elaboracdo de quase a
totalidade das varias centenas de questdes que constituiram objeto de analise. Na grande maioria
das provas, havia “tdo avassaladora preponderancia do aspecto gramatical do ensino da lingua,
que nao havia sequer lugar para a redagdo” (INSPETORIA SECCIONAL DE FORTALEZA,
1959, p. 47). Além disso, havia aquelas que se destacavam pela suas questdes excessivamente
faceis e breves, outras pelas suas questdes dificeis e quilométricas e outras em que o professor
optou pelos aspectos raros da lingua e pela nomenclatura complicada. A comissao transcreveu
alguns exemplos de provas, cuja afericdo se desviava do prescrito pelos programas —
interminaveis analises sintaticas, acentuacao de dezenas de palavras, ditado de palavras soltas
e desconexas, pormenores inuteis e dicotomias sem sentido, excegdes as regras € numerosas
provas em que o desejo maior do professor € que o aluno memorizasse uma complicada
terminologia e uns cem numeros de defini¢des. A comissdo também transcreveu, para que 0S
professores conhecam finalmente, as instrucdes metodolégicas para a execugdo dos programas
de portugués da época que recomendavam a razoavel sobriedade no ensino e aferi¢do da analise
sintatica, evitando os excessos de nomenclatura, de pormenores, tendo sempre no horizonte que
0 objetivo da analise é orientar o estudante na inteligéncia dos textos e na correcdo dos erros
por ele cometidos, sem prejuizo para o ensino préatico e literario da lingua. Quanto ao estudo
dos advérbios, da colocacdo dos pronomes, particularidades de construcdo, esses deveriam ser
feito ocasionalmente e sem listas de memorizacdo e de defini¢bes. Na contramao disso, a
Inspetoria (1959, p. 49) verificou que a gramatica e a andlise sintatica, nas provas, pareciam
representar o fundamento e a razdo de ser do ensino do vernaculo, “ensinadas em si mesmas
como fim, ndo como instrumentos, sem carater pratico, sem cunho educativo”. A interminavel
sequéncia de “cochilos” (INSPETORIA SECCIONAL DE FORTALEZA, 1959, P. 49), assim
denominada pela comissdo, é atribuida, no entanto, a falibilidade humana e ao pouco tempo de
que dispde o professor para a correcdo das provas, com a ressalva de que a atribuicdo de notas
é um julgamento e, como tal, deve ser feito com senso de responsabilidade e de justica. A
comissdo concluiu que o problema do ensino do portugués esta na dependéncia de solugdes

maultiplas e complexas, que ultrapassam os limites de um trabalho de analise de provas parciais,
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e que urgem providéncias de ampla divulgacdo dos programas oficiais, mas € inadiavel,
principalmente, a “renovagdo de mentalidades” (INSPETORIA SECCIONAL DE
FORTALEZA, 1959, p. 50).

A afericdo da aprendizagem de portugués foi titulo do artigo assinado pela professora
Maria de Lourdes Nunes de Andrade (ANDRADE, 1960) e publicado no nimero 13 da revista
Escola Secundéria. Na tentativa de fornecer subsidios para a prética docente, no que tange a
avaliacdo, a autora trouxe também a sugestdo da aplicacdo de testes objetivos, com uma so
resposta correta, para medir o rendimento escolar, isto é, a solugdo da questdo é feita atraves
dos conhecimentos adquiridos em sala. Da mesma forma que Azevedo Filho ja trazia na edi¢éo
de 1958c, a autora também aponta questdes importantes na elaboragdo de provas objetivas: a)
tentando eliminar o fator sorte, a autora sugere que a prova deve conter um grande nimero de
questdes, de modo a abranger os pontos fundamentais da matéria dada; b) as questdes devem
admitir uma so resposta e devem-se evitar alternativas que deem margem a dupla interpretacao;
c) a prova deveré conter questdes de grau diferentes (faceis, médias e dificeis), comegando pelas
faceis — para que os alunos mais atrasados possam responder sem desanimar- e terminando com
as mais dificeis — aquelas que s6 os melhores possam responder; d) a solucdo de uma questao
né&o deve depender da outra, ndo devem relacionar-se entre si; e) a probabilidade de acerto por
acaso deve ser pequena, por isso autora, assim como Azevedo Filho, ndo aconselha o uso de
questdes tipo verdadeiro/falso, a menos que a resposta venha acompanhada de justificacéo; f)
sendo que a énfase no erro é, segundo ele, antipedagdgica — faz com que o aluno se concentre
nas proposicdes erradas — é desaconselhavel a inclusdo de erros para serem identificados e
corrigidos?. Andrade (1960) apresenta vantagens no uso dos testes pedagdgicos (ou de
escolaridade) entre elas a imparcialidade do julgamento, a eliminagdo do fator sorte, a criacao
do habito da exatiddo. Em seguida, apresenta exemplos de testes objetivos que podem ser
utilizados na verificacdo da aprendizagem do portugués, como o preenchimento de lacunas,
testes de substituicdo, de multipla escolha e de formacdo de pares em colunas. Quando da
aplicacdo das provas, a autora observa que o professor deve dar explica¢@es antes do inicio das
provas, mas que devem ser impedidas as perguntas dos alunos durante sua aplicacédo, a duracdo
deve ser de acordo com a dificuldade da prova e com o nivel dos alunos. A mesma sugestdo de
Azevedo Filho para a corre¢do das questdes é apresentada por Andrade, sem fazer referéncia
ao autor: verificar o nUmero de acertos e erros, atribuir um peso para cada questdo e sé entdo

apurar as notas.

20 Uma prética rotineira na afericdo da aprendizagem em portugués até os dias de hoje.
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Sabe-se que o periodo em que houve as modificagdes mais significativas no ensino do
vernaculo — assim como em outras disciplinas — foram as décadas de 1950 e 1960, devido a
democratizagéo do acesso a escolarizacao e a iniciativas de renovacéo pedagdgica. Por um lado,
nessa época, as exigéncias da producdo demandavam operarios que, no minimo, soubessem ler;
de outro lado, as camadas populares lutavam pela democratizacdo do saber através da
democratizacdo da escola (SOARES, 1986). Chegaram aos bancos das escolas publicas alunos
provenientes das camadas sociais menos favorecidas, e estes alunos falavam diferente, além de
terem construcao de categorias outras através das quais interpretavam o mundo. A escola, que
néo estava adequada a essa nova realidade, ndo aceitava, ou sequer compreendia, os falares e
os saberes desses alunos. A lingua era vista como estatica, pronta; a imagem de uma lingua
correta e adequada é responsavel pelas qualificacfes e estigmatizacGes postas em pratica pelos
falantes (GERALDI, 2009). H& que se acrescentar a esses fatores de mudanca a figura do
professor — antes um estudioso da lingua, proveniente das camadas mais elitizadas e bem
remunerado —, com a demanda para suprir 0 nimero de escolas publicas que se multiplicou
rapidamente, teve de ser recrutado num processo menos seletivo; 0os manuais didaticos
assumiram a responsabilidade, antes do professor, de formular exercicios de vocabulario, de
interpretacdo, de redacdo, de gramatica. Tudo isso, segundo Soares (2004a), resultou numa
ruptura epistemologica que mudou o ensino secundario e abriu um processo de depreciacao da
funcdo docente, que conduziu ao rebaixamento salarial e a precariedade das condices de
trabalho. Assim, a revista Escola Secundaria, criada para dar subsidios tedricos e metodoldgicos
aos diversos professores do ensino secundario na década de 1950, foi também uma tentativa de
renovar e trazer maior qualidade ao ensino secundario brasileiro.

E possivel notar que a revista Escola Secundaria abordava questdes do dia a dia do
professor e que as sugestdes fornecidas por ela partiam do que se praticava efetivamente na sala
de aula, na ansia de fornecer caminhos para uma pratica docente alinhada com a pedagogia da
Escola Nova. Nota-se, também, que a ideia de um ensino integral, que eduque para a vida, era
algo almejado pelos autores. Esse ideal de educagdo, que compunha uma campanha pela
regeneracdo do Brasil através da educacdo, ja tinha sido mote da Associacdo Brasileira de
Educacdo, a década de 1920. Entre os assuntos que aglutinavam liberais, comunistas
(signatarios do manifesto dos pioneiros da educacdo nova) e catélicos na ABE estava, segundo
Marta Carvalho (1989), o projeto politico de uma grande reforma de costumes que ajustasse 0s

homens a novas condicOes e valores de vida. Para isso a proposta de uma educacédo integral
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seria uma das respostas politicas para regenerar o cidaddo improdutivo e indolente, através da
remodelacdo e reestruturacdo do sistema escolar e da implementacdo de uma politica nacional
de educacdo. A cruzada moral que absorvia os intelectuais engajados na ABE girava em torno
da influéncia da escola na moralizacdo dos costumes e a formacdo civica como garantia do
trabalho metodico, remunerador e salutar, através da disciplina consciente, na preocupacao de
que a educacdo ndo viesse a se tornar fator de desestabilizacdo social. Esses valores
incorporavam o que se entendia por educacdo integral, em oposicao a instrucéo pura e simples.

O consenso dos dois polos no campo de disputa acerca da educacéo integral desfez-se
na defesa do ensino do latim. A relagdo dos articulistas Alvacyr Pedrinha, Horacio F. Rolim de
Freitas e Francisco de Melo com a Igreja Catolica fica evidente na biografia e nos artigos. Na
defesa do ensino do latim, esses autores demonstraram comungar com os preceitos da reforma
Capanema, que valorizava o ensino das linguas classicas. Ha também que se ressaltar que,
dentre os autores da revista citados neste capitulo, muitos faziam parte da Academia Brasileira
de Filologia, fundada em 1944, alguns foram professores do Colégio D. Pedro Il, Colégio
modelo do ensino secundario e alguns atuaram como docentes nos cursos da CADES. Essa rede
de sociabilidades certamente influenciou na escolha desses autores para compor 0s numeros da
revista, uma vez que participavam dessas instituicdes, onde mais se discutiam as prescri¢oes
acerca do ensino da lingua vernacula e os avancos da linguistica.

Esses professores, ao produzir seus artigos sobre o ensino de gramatica, movimentaram
determinadas representacdes (modos de ver) do que seria um ensino renovado, aos moldes da
pedagogia nova. A preocupagdo com uma escola secundaria renovada aparece nos artigos
analisados através da interacdo entre as disciplinas. Na escola ativa, defendida pelos
renovadores (AZEVEDO et al, 1932), vemos uma concepc¢éo de aprendizagem em que alunos
sdo levados a aprender observando, pesquisando, perguntando, trabalhando, construindo,
pensando e resolvendo situacdes problematicas que lhes sejam apresentadas. Essa concep¢édo
compartilha a ideia de que o aprendizado néo é estanque, mas harmoniza-se com a interacdo
entre as disciplinas numa rede complexa de conhecimento.

O ensino ativo e funcional, defendido por Lourenco Filho (1978), também é
representado na defesa da aquisicdo da norma culta da lingua sem a preocupagdo com a
taxionomia e a classificagdo — como se pdde notar nos textos, essa € uma tarefa de dificil
execucdo, dada a cultura que deitou raizes no ensino do vernaculo. Segundo Lourengo Filho
(1978), os modelos técnicos passaram a ser revistos pela pedagogia da Escola Nova em ensaios

gradativos, definidos por novos conceitos e constructos, na engrenagem que compde a teoria e
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a pratica. Por isso, a Escola Nova propde: uma escola que tome a crianga como centro e uma
escola que contemple as condi¢Oes de vida social e cultural, sem as quais nem mesmo o
desenvolvimento do educando podera ser equilibradamente proposto (LOURENCO FILHO,
1978). O ensino funcional da gramatica através dos textos ¢ um indicio de que as propostas para
0 ensino de gramatica sdo representacdes da Escola Nova na visdo desses autores. O “peso
asfixiante da rotina” se enraizou no ensino do vernaculo, mas, como vimos, os artigos aqui
citados ja ofereciam outros caminhos. A nogdo de que “Aprende-se a gramatica pela lingua e
ndo a lingua pela gramatica” (BECHARA, 1959, p. 51), ecoou na academia e nos circulos de

discussao sobre o ensino do vernaculo.
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3. ENSINO DA LITERATURA: A LEITURA DOS BONS AUTORES

No aprendizado das belas-letras (lingua e literatura classicas), os
estudantes dos colégios dedicavam-se a leitura dos autores antigos
e exercitavam a composicéo escrita. Em realidade, o contato com os
textos constituia o fundamento dessa formagdo. A apropriacdo do
saber se dava pela leitura de bons autores da Antiguidade, iniciava
pela prelecdo e comentario do mestre e prosseguia pela
memorizacdo dos textos e dos extratos; pela traducdo, a recitacdo
das licBes e pela redacdo de textos em prosa e verso.

(SOUZA, 2008, p. 92)

E impossivel dissociar o ensino da literatura do ensino da leitura, como € notério nas
palavras de Rosa Fatima, mas esse capitulo espera elucidar a especificidade que constitui o
ensino do gosto pela leitura dos autores canonizados pela critica literaria e que constituiu um
importante pilar no ensino da lingua vernacula desde sua génese, pois, na historia da sua
escolarizacdo, a literatura serviu, sobretudo, como instrumento de transmissdo de modelos
linguisticos e morais. O ensino da literatura no ensino secundario esteve integrado as disciplinas
de Retorica e Poética até 1862, quando houve a ruptura dessas duas vertentes e passou a existir
adisciplina de Poética e Literatura Nacional, atraves do Decreto 2.833, segundo Razzini (2000).
A autora afirma que a ascensé&o tardia do ensino da literatura brasileira estava ligada ao fato de
a nossa literatura até o século XVIII ser insipiente e precaria. No entanto, apesar de o estudo
gramatical anteceder os estudos da retorica, da poética e, mais tarde, da literatura®, textos
literarios, primeiramente os classicos gregos e latinos e depois os de autores brasileiros, ja eram
utilizados como modelos no ensino da lingua vernacula. “A disciplina de lingua portuguesa
baseava-se no estudo da gramatica da lingua e da leitura de antologias que privilegiavam autores
portugueses e alguns brasileiros que mais se destacavam pela imitacdo dos classicos” (CLARE,
2003, p. 9). Conforme Razzini (2000), houve uma aproximacao da pratica de ensino dos
classicos com a prética de ensino dos classicos nacionais. Essa aproximacéo se deu através da
constituicdo de uma histodria literaria nacional e de um rol das obras consideradas classicos
nacionais. Com a extinc¢do das disciplinas de retdrica e poética, nascia a disciplina de historia
da literatura incorporando como contetdos as préticas de leitura — recitacdo e composicao — e
a redagdo. S0 em 1911, segundo Razzini (2000), essa disciplina passou a fazer parte do ensino

da lingua vernacula. Essas caracteristicas que permeiam a constitui¢cdo do ensino da literatura

21 Essa ordem de estudos foi herdada da tradigéo de ensino das linguas classicas e reproduzida nos estudos das
linguas vivas (RAZZINI, 2000).
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vao imprimir uma certa cultura que, possivelmente, aparecera nos artigos da revista Escola

Secundaria através dos escritos dos professores sobre a concepgdo de literatura e a préatica em

sala de aula que se queria divulgar através do periodico.

Tabela N° 2 — Artigos sobre o ensino da literatura na revista Escola Secundaria (1957-1963)

Edicdo Autor Titulo Paginas
n.05., Jun 1958. FREIXIEIRO, Fabio Mello. Camdes no 2° colegial . 50-55
n. 6, Set 1958. AZEVEDO FILHO, | O ensino da literatura no Il | p. 44-52

Leodegario A ciclo

n.09., Jun 1959. FREIXIEIRO, Fabio Mello. A teoria literaria no Programa | p. 48-51
de Portugués do 2° ciclo

n.10., Set1959. | CARVALHO, Jairo Diasde.. | Ensino de Portugués e a | p.53
Literatura vernacula

n.11. Dez 1959. COUTINHO, Ismael Lima SugestBes metodoldgicas para | p. 54-64,
a execucdo do ensino de
portugués

n.12. Mar 1960. CARVALHO, Jairo Dias Interpretacéo de  textos | p. 59-60,
literarios

n. 12, Mar 1960 MINICUCCI, Oswaldo Por que nossos alunos redigem | p. 55-58
mal?

n. 15, Dez 1960 FREITAS, Luiz P. Cem obras essenciais da | p. 60-67
literatura brasileira

n. 15, Dez 1960 DELEO, Antonio Fernandes | O ensino de portugués . 52-59

n. 17, jun 1961 ROSA, Maria da Gléria Sa Pequenas sugestfes para as | p.47-50
aulas de literatura do 2° ciclo

n. 17, jun 1961 CARVALHO, Jairo Dias de A leitura: conceito, valor e | p.51-52
finalidades

n. 18, set 1963 PINTO, José Benedicto O ensino da literatura na | p.75a78

escola secundaria

Fonte: Elaborada pela autora com dados da revista Escola Secundéria (1957-1963)

Neste terceiro capitulo, s@o analisados nove artigos que opinam sobre o papel da

literatura no ensino secundario — elencados na tabela N°2 acima. Desde ja, nota-se que 0s

professores Freixieiro e Jairo Dias de Carvalho tiveram maior participacdo no rol dos trabalhos
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publicados sobre literatura. Este, em vida, pertenceu a associa¢fes ligadas a filologia e a
literatura; aquele foi critico literario, professor e revisor do periddico — os dois foram os que
mais contribuiram para as publicacbes da revista Escola Secundaria, além do professor

Leodegario de Azevedo Filho.

3.1 Sobre os objetivos do estudo literario no ensino secundario

Na edicdo de 1958, o professor Freixieiro (1958. p. 50), que foi critico literario, afirma
que a finalidade por exceléncia do estudo literario nada mais ¢ do que “educar pelo sentimento
da beleza”. Ja Jairo Dias de carvalho - volto a lembrar que ele foi membro da Academia
Brasileira de Filologia-, acreditava que o ensino da literatura serviria para assimilacao natural
da linguagem literaria, de modo anélogo ao que acontece com a lingua falada, em que o dominio
e a assimilacdo se dao a partir do convivio no seio familiar e na primeira escola (CARVALHO,
1959b). Assim, o estudo da lingua materna deveria contemplar a leitura, por inteiro, das obras
mais representativas da literatura vernacula, sem as quais, segundo Carvalho (1959b), é muito
dificil alguém escrever com seguranca e desenvolvimento. Para Maria da Gloria Sa Rosa (1961)
- que lecionou Lingua Portuguesa, Literatura Brasileira, Teoria da Literatura e Pratica de
Ensino de Portugués, nas principais Escolas Superiores e escolas secundarias do Brasil, foi
membro da Associacao Brasileira de Criticos de Arte e dona da 192 cadeira na Academia Sul-
Mato-Grossense de Letras - uma das obrigacdes principais de quem leciona Portugués é

despertar na juventude o entusiasmo pela leitura dos bons autores.

Da mesma forma, Pinto (1963, p. 76) escreve:

O importante é desenvolver o0 senso estético, é preparar o0 estudante para perceber as
sutilezas do pensamento humano, as sensibilidades e o poder do intelecto; o
importante, o essencial, € transmitir ao educando um motivo de interesse pela arte
literaria, apontando-lhe uma utilidade pratica, um objetivo imediato; o essencial é
fazer o aluno trabalhar o texto. E preciso mostrar ao estudante que o livro é fator de
cultura, que ndo é simples fonte de diversao.

O professor José Benedicto Pinto foi membro do curso da CADES e, mais tarde, foi convidado
a lecionar na Faculdade de Filosofia de Bauru pela Irmd Arminda, tinha uma proximidade,

portanto, com os catolicos.

O desenvolvimento do senso estético também €é apontado por Coutinho (1959). O
professor Coutinho foi seminarista e secretario particular do Bispo de Niterdi; sua familia tinha

um profundo espirito religioso; depois de se afastar da carreira religiosa, comecgou a carreira de
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educador e fildlogo; durante alguns anos lecionou portugués, latim e grego; exerceu diversos
cargos publicos ligados a educacdo no estado do Rio de Janeiro; em 1947, a Faculdade
Fluminense de Filosofia iniciou seu funcionamento, criada por um pequeno grupo de
intelectuais, dentre eles, o professor Coutinho, além de um dos fundadores, ele foi 0 primeiro
diretor eleito; foi membro fundador da Academia Brasileira de Filologia e da Academia
Fluminense de Letras; escreveu a obra Gramatica historica, até hoje consagrada (ROBERT,
2011). O senso estético, segundo ele, era um dos objetivos mais importantes do ensino de
literatura. O gosto e a admiracdo pelos grandes escritores de lingua portuguesa, segundo
Coutinho, s6 poderdo acontecer pela leitura de textos “adequados”. Em outras palavras, ¢
essencial saber escolher os “bons” autores, isto €, aqueles que tém qualidades estilisticas e que

séo considerados padroes.

Os pensadores escolanovistas defendiam o ensino que atingisse uma educacao integral,
da mesma forma os autores da revista Escola Secundéaria que tém por mote o ensino da literatura
também defendiam que a literatura serve & obtencéo de uma cultura geral. Freixieiro (1958, p.
50), por exemplo, afirma que a “cultura geral ¢ porventura o supremo escopo que se deve
atingir, pois ela molda a personalidade do aluno, fa-1o sentir uma verdade que ndo ¢ uma bitola”,
entdo compreendera e guardara o que aprendeu sem que o tempo desgaste facilmente. E a
cultura geral que podera forma-lo, convencé-lo e guia-lo para os caminhos maiores da vida
(FREIXIEIRO, 1958, p. 51). Para isso, o autor defende com paix&o o mergulho nos escritos de
Camdes, pois, para ele, “Camdes vale por si s6 uma literatura inteira”, ¢ beleza e historia,

estética e vida (FREIXIEIRO, 1958, p. 51).

Outro ponto a ser ressaltado é a inversao copernicana que a Escola Nova difundiu e que
¢ apontada pela professora Maria da Gléria em seu artigo: “é preciso, antes de tudo, que 0
professor se despoje do seu egoismo, do desejo natural de impressionar a classe e volte-se para
o educando, como personagem central de todo o seu sistema de trabalho” (ROSA, 1961, p. 48).
Dessa inversdo copernicana aflora o método psicogenético, de raiz piagetiana, que € citado pelo
professor Jose Benedicto Pinto no seu artigo de 1963, pois ao aluno sdo apresentadas situagdes-

problema que estimulam a construcdo de novas estruturas mentais.
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3.2 Sugestbes de métodos de ensino inovadores

E comum o estudo literario partir de, ou resumir-se a, memorizacéo dos dados da vida
e da obra dos autores, sem o estudo dos textos propriamente ditos. Assim também o faziam os
professores na primeira metade do século XX. O professor Fabio Mello Freixieiro (1958)
ratifica essa afirmacdo quando critica esse tipo de abordagem. O autor, ao sugerir o estudo
literario da obra de Camdes, ainda argumenta acerca da inseguranca das fontes historicas que
ronda os dados sobre a vida do poeta lusitano, portanto seria insano incutir no aluno a
memorizagdo de um conjunto de datas e dados de uma vida, controversos do ponto de vista
historico. Nas palavras do professor Leodegario Azevedo Filho (1958b, p. 48), “decorar nomes
de autores e de livros. Isso, quando muito, pode ser historia ou cronologia literarias, mas ndo é
literatura” — lembrando que Leodegario Amarante de Azevedo Filho foi membro da Academia

Brasileira de Filologia e da Academia Brasileira de Literatura.

A professora Maria da Gloria S& Rosa (1961, p. 48) também sinaliza essa pratica e
acrescenta que muitos professores se valem de sua boa oratdria e despejam amplo manancial

de fatos, curiosidades e informacdes sobre os autores,

o0 que os faz granjear certa reputagdo de ‘sabios’ entre os estudantes”, e que no fim
das contas as aulas e tantas explicagcGes ndo somam mais do que a satisfacdo de uma
vaidade pessoal. O amor pela lingua portuguesa, segundo ela, sé vem através do
convivio com os bons autores ¢ que “s6 nos recordamos dos autores que conhecemos
por meio das obras e ndo por anotagdes biogréaficas (ROSA, 1961, p. 48).

Ainda argumenta que o caminho deve ser o inverso: conhecer o autor, suas doengas, alegrias e

pesares, através do estudo da obra, pois “os autores sO subsistem através daquilo que

escreveram” (ROSA, 1961, p. 48).

Também para o articulista da Escola Secundéria José Benedicto Pinto (1963) mais vale
ler a obra, que saber sobre ela. Ele apresenta em seu artigo a observacao de que 80% dos alunos,
naquela época, ndo liam coisa alguma e nao conheciam as literaturas portuguesa e brasileira. A
principio atribui a culpa ao habito de ler revistas em quadrinhos, segundo ele, isso era comum
na época, mas retifica culpando a ineficiéncia do ensino de literatura que se limita a apresentar
a biografia e a obra do autor sem mergulhar na leitura propriamente dita. Pinto (1963, p. 76)
critica veementemente a leitura de historias em quadrinhos: “ha professores que indicam a seus
alunos certas revistas que publicam romances famosos em quadrinhos, como se o essencial
fosse conhecer o enredo da obra”. Carvalho (1959b) também critica a leitura dos quadrinhos

argumentando que a substituicdo dos livros mais representativos da literatura vernacula pelas
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revistas em quadrinhos acontece por indigéncia cultural ou preguica mental. Da mesma forma,
Minicucci (1960), que foi professor da CADES, critica os quadrinhos dizendo que a parte lida
é minima e a imagem gréafica satisfaz o leitor e, portanto, ndo o auxilia a melhorar o seu
vocabulario, funcdo importante da literatura defendida por ele, e acrescenta em outra passagem
do seu artigo que aquele que soO 1€ histérias em quadrinhos estd afastado da boa leitura, 0s
quadrinhos seriam um dos meios de distracdo que fazem a nova geragcdo nao se habituar a
leitura.

Essa ojeriza aos quadrinhos é explicada por Vergueiro (2010). O autor esclarece que o
desenvolvimento da industria tipografica e dos jornais possibilitaram o florescimento das HQs.
Os Estados Unidos, no final do século XIX, foi o local que proporcionou elementos
tecnoldgicos e sociais para o seu desenvolvimento. No Brasil, o aparecimento dos gibis e dos
super-herois contribuiram para a popularidade dos quadrinhos entre seus leitores. Durante a
Segunda Grande Guerra, 0s autores das HQs produziram histérias com temas que a sociedade
estava vivenciando como terror e medo e isso trouxe apreensdo entre pais e educadores, que as
compreendiam como obras que traziam temas preocupantes aos estudantes. Essa preocupacéo
foi acentuada no periodo que se reporta ao final da Segunda Guerra e inicio da Guerra Fria.
Nesse contexto, como afirma Vergueiro (2010), o psiquiatra alemdo Fredric Wertham foi uma
das pessoas que, juntamente com pais, educadores, grupos religiosos, ndo apenas criticava a
leitura das HQs, como também investiu contra seu progresso e contra a disseminacéo entre 0s
leitores. O psiquiatra tentava provar que o0s quadrinhos influenciavam comportamentos
andmalos, tornando as criangas cidaddos desajustados para a sociedade. As observacdes de
Wertham foram reunidas e publicadas em 1954 no livro denominado A sedug&o dos inocentes,
grande sucesso de publico que marcou a visao sobre os quadrinhos e influenciou a campanha
para a censura nos Estados Unidos e no mundo. Houve diversos episodios de queima de gibis
— a China foi a primeira a registrar a queima imposta pelo governo chinés -, em 1948, em
Spencer na Virginia Ocidental, criancas formaram quase dois metros de altura de revistas em
quadrinhos que juntaram e atearam fogo, supervisionados por pais, professores e sacerdotes.
Episddios assim foram difundidos e copiados em diversas partes do mundo (SARMENTO,
2014). Assim, apesar da imensa popularidade entre as criangas, adolescentes e jovens, as
classes ditas pensantes, cultas da sociedade também estigmatizaram a leitura das historias em
quadrinhos; tinha-se como certo que esse tipo de leitura afastava as criangas das “boas leituras”,

“do conhecimento”, trazendo prejuizo ao rendimento escolar e embotamento do raciocinio
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I6gico e ambiente imaginativo prejudicial ao relacionamento social, como afirma Vergueiro
(2010).

Aos poucos e com arduo comprometimento, os autores das HQs foram conquistando a
aceitacdo da comunidade escolar e o preconceito foi sendo substituido pela valorizacdo e
consciéncia da importancia dessas obras para a formacao do leitor. Segundo Vergueiro (2010,
p. 17),

aos poucos, o “redescobrimento” das HQs fez com que muitas das barreiras ou
acusac0es contra elas fossem derrubadas e anuladas. De certa maneira, entendeu-se
que grande parte da resisténcia que existia em relacdo a elas, principalmente por parte
de pais e educadores, era desprovida de fundamento, sendo sustentada muito mais em
afirmacg0es preconceituosas em relaco a um meio sobre o qual, na realidade, se tinha
muito pouco conhecimento.

Conforme Vergueiro (2010), foi com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB),
de 1996, que as HQs comecaram a ser valorizadas no contexto escolar. Mas, a oficializacdo do
uso desse género aconteceu de forma mais sistematica com a pratica a ser incluida na realidade

de sala de aula no ano seguinte ao da promulgacdo da LDB, com a elaboracdo dos PCN.

Segundo Haidé Silva (2009), somente na década de 1970, com a radical mudanga que a
intervencdo militar imp0s ao sistema de ensino, é que os textos incluidos nos manuais didaticos
ndo eram escolhidos exclusivamente por critérios literarios, em razao da teoria da comunicacdo
gue sustentavam a base teodrica do ensino de lingua baseado nos aspectos pragmaticos e
utilitarios. Para desenvolver e aperfeicoar o comportamento do aluno como emissor e receptor
de mensagens, através da compreensdo de diferentes cddigos, verbais e ndo-verbais, textos de
jornais, revista, histérias em quadrinhos, publicidade e humor passaram a conviver com 0s
textos literarios nas salas de aula, pois era gritante a intensidade da presenca desses géneros nas
praticas sociais. Pela primeira vez aparecem nos livros exercicios de desenvolvimento da

linguagem oral utilizada no cotidiano.

De certa forma, o professor Deléo (1960, 54), articulista da Escola Secundaria, ja
apontava um trabalho com leitura de livros que contivessem “a lingua de hoje”. Ele faz um
questionamento: “Sera que os professores s6 acham literatura em Camdes e Vieira?” (DELEO,
1960, p. 54). Para ele, € necessario que a lingua seja viva, presente no dia a dia do aluno. Além
disso, defende que, para se firmar o habito de ler, o professor deve generalizar sobre algumas
obras e instigar os alunos a lerem fora da escola, para isso critica veementemente e imposi¢ao
de quais obras os alunos devem ler. Para ele, o aluno é quem deve escolher o livro. Caso algum

aluno ndo faga uma boa escolha, como exemplifica com o fato de um aluno da primeira série
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que escolheu Os SertBes pelo fato de chamar-se também Euclides, o professor deve orientar
que talvez a obra ndo seja adequada para a idade.

Outras sugestdes metodoldgicas para execugdo do ensino da literatura sdo apresentadas
por Coutinho (1959) - o artigo é direcionado a histdria da literatura portuguesa no 2° ano do
curso classico e a literatura brasileira na 32 série colegial. Para a histdria da literatura portuguesa,
0 autor sugere separa-la em periodos, em consequéncia de grandes acontecimentos politicos e
sociais que imprimiram novas ideias filoséficas e revolugdes artisticas. Essa separacdo devera
ser feita pelos alunos a partir das discussfes historicas. Em seguida, as escolas e correntes
literarias serdo estudadas, cabendo ao professor, explicar as origens, caracteristicas e principais
autores, apresentando os que serdo mais detidamente estudados durante o ano. E importante
frisar que a sugestdo do professor Coutinho da sempre a liberdade de pesquisa e critica ao aluno

ao executar a tarefa escolar, um experimento de uma escola mais ativa.

Como sugestdo para o 3° ano colegial, o professor Coutinho (1959) ressalta que néo se
pode isolar a literatura brasileira das outras do continente americano, principalmente as
hispano-americanas, pois ha pontos convergentes entre elas, da mesma forma, ndo se pode
dissociar a literatura do contexto historico. As noc¢des preliminares sobre o meio fisico, 0
homem, o momento, a catequese dos indios, a colonizacao europeia, 0 movimento nativista, as
lutas pela independéncia devem servir de base para estampar 0s movimentos literarios e suas
caracteristicas. Comecgando com o Anchieta e Padre Antonio Vieira e as obras civilizadoras que
0s jesuitas realizaram no Brasil; seguindo pelo periodo colonial, em que a nossa literatura era
insipiente e ndo destoava da portuguesa, contemplam-se as obras que enalteciam a natureza
brasileira. Tendo como pano de fundo a vinda da familia real e os primeiros estabelecimentos
de ensino superior e 0s escritores que, na sua maioria, buscavam estudo em Portugal,
focalizavam-se as obras de sentimento nativista importadas da Europa. A independéncia
politica e literaria coincidiu com a implantacdo do romantismo, influenciado por ideias da
Franca, Inglaterra e Alemanha, assim como 0s movimentos posteriores — realismo, simbolismo
e modernismo — que tinham influéncia francesa. Coutinho (1959) adverte que os tracos
caracteristicos e principais representantes dessas escolas literarias deverdo ser focados pelo

mestre.

E notodria a preocupacdo de Coutinho com a cultura geral do educando, uma vez que
integra os acontecimentos politicos e sociais aos movimentos da literatura. E notorio também
que h& uma preocupacdo em diversificar as pesquisas e a metodologia didatica ao sugerir

debates dos temas em seminarios para que 0s alunos ndo se deixem arrastar por opinides ja
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assentes de criticas, mas que as pesquisas 0s obriguem a dar expansao as suas qualidades de
observador e de analista. Mais uma vez, um articulista do periédico demonstra a intengéo de

tornar a escola mais ativa.

Outra pratica bastante usual nas aulas de literatura até os dias de hoje é o uso do texto
como pretexto para a analise linguistica— morfoldgica e sintatica — de trechos que, muitas vezes,
nem sdo situados no conjunto da obra. Igualmente, essa pratica se mostra como a perpetuacdo
de um modo de abordar a literatura que esteve desde muito tempo na disciplina de ensino da
lingua vernacula. Segundo Freixieiro (1958), esse era o procedimento de muitos professores
secundarios e que era o responsavel pelo desprazer dos alunos diante das obras literarias. Mas
havia quem defendia a analise dos fatos gramaticais nos estudos literarios. Jairo Dias de
Carvalho (1959b, p. 53), por exemplo, defende que “identificada com a literatura, a gramatica

revitaliza-se e as finalidades do ensino de Portugués podem mais facilmente ser colimadas”.

Como sugestdo para o ensino de literatura no 2° colegial, Freixieiro (1958) aponta a
imersdo na obra do maior poeta lusitano: Camdes, e apresenta uma sequéncia didatica dos
conteddos e dos aspectos a focalizar na abordagem da obra desse autor. O primeiro tdpico
apontado por Freixieiro recorta a historia de Portugal diante do dominio arabe e do poderio
castelhano, a expansdo maritima portuguesa e o que isso resultou para Camdes desse espirito
de navegacdo e de conquista préprios do povo lusitano; o segundo situa a obra Os Lusiadas
como produto final da influéncia do classicismo e do renascentismo na literatura portuguesa; o
terceiro versa sobre o imenso patriotismo que Camdes nutria e 0 quanto essa caracteristica de
sua personalidade foi indispensavel para a producdo de sua épica obra, pois, no contexto de
decadéncia da monarquia portuguesa, 0 poeta julgava necessario reviver o passado glorioso da
nacdo lusitana; o quarto topico aborda o eixo da obra, que é a viagem de Vasco da Gama as
indias, como meio de narrar os grandes feitos lusitanos; o quinto se debruca na interpretacdo da
obra e nos elementos-forca que costuram o texto do poeta pela raca do povo, o meio maritimo
pelo qual se deu a expansdo de Portugal e pelo momento histérico em que vivia a nagdo; como
ultimos topicos estdo o texto e a interpretacdo da mitologia em Os Lusiadas. Freixieiro (1958)
ainda exorta o professorado a fazer ler e até recitar expressivamente dois dos episddios mais
formosos da obra: o do ancido do Restelo e o0 do gigante Adamastor como forma de motivagéo
para a apreciacdo da estética do poema com suas aliteracdes, sonoridade e ritmo perfeitos. A
preocupacdo do professor Freixieiro com os aspectos metodologicos da aula de literatura véao
para além do que ja foi descrito; sugere, por exemplo, 0 uso de mapas da Europa, da antiga

Fenicia e da Grécia para compara-los e fazer sentir a associacdo entre 0 meio maritimo e a
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aventura geogréfica de Portugal; sugere também o entrecruzamento com outros textos epicos
como os de Virgilio e Homero, além de outras linguagens como a leitura de imagens de
tapecarias historicas que remontam o tema das grandes aventuras expansionistas e do filme
Camdes do cineasta Leitdo de Barros. Convém ressaltar aqui que essa mescla de outras
linguagens é uma evidéncia da renovacdo pela qual passava o ensino da lingua vernacula em
meados do seculo XX.

Outra sugestdo inovadora para o ensino da literatura foi cunhada em outra edicdo da
revista pelo professor Leodegario Amarante de Azevedo Filho (1958). O professor trouxe a
tona a aplicacdo do Plano Morrison de ensino por unidades adaptada ao ensino da literatura.
Segundo Veiga (2006), a primeira edicdo do livro de Morisson The practice of teaching in
secondary school foi publicada em 1926 e abordou a proposta de organizacdo e
desenvolvimento do ensino estruturado em unidades para obtencdo de melhores resultados no
processo de ensino-aprendizagem. Esse método foi aplicado no Brasil, a partir de 1950, no
Colégio Nova Friburgo, experiéncias que foram reunidas no livro O ensino por unidades
didaticas, publicado em 1954, em cujo prefacio, Anisio Teixeira (apud CARVALHO, 1954)
chama a atencéo para o fato de Morisson ser ainda um conservador no plano da metodologia,
apesar de reconhecer a importancia das experiéncias realizadas no Colégio Nova Friburgo.

Segundo a professora Irene Mello Carvalho (apud OLIVEIRA, 1968), que implantou o
ensino por unidades didaticas no Colégio Nova Friburgo??, o Plano Morrison apresenta
equilibrio entre a atencdo que se deve dar ao enriquecimento da experiéncia do aluno e o
desenvolvimento sistematico de um programa de estudos. O método admite que o estudo é
também uma experiéncia valida para o educando, ndo exige globalizacdo, nem fusdo de
matérias, permite desenvolver um programa sem lacunas e sem omissfes e sistematizar o
conhecimento, favorece o atendimento das diferencas individuais, fornece, por outro lado, uma
orientacdo segura para o professor, através de suas fases tdo bem estruturadas e tdo logicamente
seriadas. Segundo autora, obtiveram resultados positivos de dezenove anos de aplicagdo do
método e isso comprova sua adequacao ao estudante brasileiro e a estrutura de nosso ensino
secundario.

O artigo de Leodegario Azevedo Filho (1958b) apresenta um modelo de organizacéo de
uma unidade didatica de literatura, a partir da metodologia de Morisson. Segundo o autor, esse
modelo ja havia sido experimentado em alguns colégios e obtivera bons resultados. Ele explica

que as fases do plano Morrison eram constituidas pela defini¢do dos objetivos, das subunidades

22 Sobre isso, ver Clarino, 2017.
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e do material didatico, por um teste de sondagem, pela apresentacéo da unidade pelo professor,
pela apresentacdo da cada subunidade seguida de um estudo dirigido, pela verificagdo da
aprendizagem pelo professor e pela apresentacao dos alunos. Essas fases devem ser planejadas,
conforme orienta Azevedo Filho, e o material a ser ensinado deve ser previamente organizado
para que tenham significado em si mesmos.

Para o Il ciclo do ensino secundario, o professor Leodegario Azevedo Filho (1958b)
apresenta um exemplo de unidade didatica de literatura que tem como mote o classicismo em
Portugal. Para isso, traca o objetivo da aprendizagem: ndo so levar os alunos a compreenséo
dos periodos de florescimento do renascimento, do barroquismo e do arcadismo em Portugal,
mas também “despertar nos alunos o gosto pela leitura, comentario critico e analise literaria das
principais obras do classicismo em Portugal” (AZEVEDO FILHO, 1958b, p. 45). Além disso,
traca as subunidades que compordo a unidade didatica e o teste de sondagem — composto por
cinco perguntas destinadas aos alunos antes da explanacdo sobre o tema. Segue-se a
apresentacdo geral sobre o que € o classicismo, suas principais caracteristicas e suas fases na
nacdao portuguesa. O planejamento prevé também um teste de controle da apresentacdo —
composto de cinco perguntas sobre o tema que foi exposto. A seguir, apresenta-se cada
subunidade com suas caracteristicas, sequida de temas para pesquisa e debates com bibliografia
indicada pelo professor, de leitura, comentério critico e analise literaria de algumas obras e de
um estudo dirigido através do preenchimento de um quadro sin6tico sobre as subunidades,
sugere também, se o tempo permitir, a encenacao teatral de algumas obras do periodo literario
estudado.

O professor Leodegario traz, no artigo, algumas observacdes das experiéncias realizadas
no ensino secundario através do plano Morisson aplicado ao ensino da literatura. Ele aponta,
por exemplo, que os alunos revelaram interesse e entusiasmo pelo trabalho e que passaram dias
em “bibliotecas publicas, realizando estudo realmente funcional e criador” (AZEVEDO
FILHO, 1958b, p. 48). Aponta também que houve publica¢cbes de monografias dos alunos em
revistas técnicas depois da experiéncia em sala de aula.

Ja o professor Jairo Dias de Carvalho (1959b) sugere que o interesse do aluno pela
literatura deve partir da escolha da antologia adotada em classe. O professor devera apresentar
aos alunos os trechos mais expressivos, sugerindo e motivando a classe a leitura da obra. Essa
escolha ndo pode ser feita ao acaso, “depende dos interesses da turma e da adequagao do autor
ao nivel intelectual dos discentes” (CARVALHO, 1959b, p. 53). Segundo Carvalho, um dos
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primeiros cuidados que o professor tem de ter é verificar o que os alunos leem, que género
preferem, como interpretam um trecho literario.

A sugestdo metodoldgica cunhada pela professora Maria da Gloria Sa Rosa, no seu
artigo publicado em 1961, toma como procedimento primeiro a leitura silenciosa de poesia,
seguida de uma espécie de teste de sondagem sobre o que foi assimilado na leitura silenciosa.
Rosa (1961) argumenta que esse tipo de abordagem desperta o interesse em torno do autor e do
seu escrito, pois oferece ao aluno o prazer de descobrir o caminho por si mesmo. Para ratificar,
a autora aponta diversos casos em que foram aplicadas suas sugestdes para o ensino da literatura
no 2° ciclo e que obtiveram como resultado tanto o engajamento dos alunos no planejamento,
realizacdo e apresentacdo das obras, bem como na pesquisa sobre o autor e sobre a obra,
demonstrando que esse método desperta o interesse dos alunos pela literatura. O sucesso do
trabalho em equipe foi apontado pela professora como o melhor resultado da abordagem, pois
“desperta o espirito de camaradagem e hd maior aproveitamento nessa troca de ideias €
impressdes em torno de um estudo de interesse geral” (ROSA, 1961, p. 50). A literatura
apresentada como peca teatral e a unido de diferentes turmas para realizacdo de um evento
literario de competicdo em que se misturaram maultiplas linguagens — declamacdo de poemas,
teatro, cadernos de recortes, desenhos, pequenas antologias — também tiveram éxito. As
dificuldades apontadas pela professora estavam longe de ser falta de disciplina, pois ela afirma
que a turma vencedora da competicdo era tida como uma das mais rebeldes do colégio. O que
faltava ao colégio e aos seus projetos eram livros didaticos e uma biblioteca em que os alunos
pudessem fazer as suas pesquisas para a realizacdo do evento.

O professor José Benedicto Pinto (1963) também oferece sugestdes de uma metodologia
diferenciada no ensino da literatura que foi aplicada em sala e que obteve muito éxito. A
abordagem sugerida por ele traz como primeiro procedimento a contextualizacdo do ambiente
politico e social do tempo em que se desenvolveu a estética literaria que se pretende estudar.
Ele aconselha que se comece por autores da epoca moderna pela facilidade dos exemplos e da
compreensdo por parte dos alunos. Depois disso, 0s alunos promovem uma pesquisa acerca da
psicologia do povo da época e das caracteristicas do periodo literario através de um estudo
minucioso do texto, tudo acompanhado pelo professor. Nota-se o papel do professor como
mediador do conhecimento, alterando o centro do processo ensino-aprendizagem para o aluno.
E exigido do aluno, entdo, um trabalho escrito para apresentacdo da obra estudada,
acompanhada de um comentario. O trabalho deve seguir o seguinte roteiro: a) breve explanacéo

sobre o tema; b) plano de composi¢do da obra; ¢) principais personagens no caso do romance
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ou principais e mais significativas imagens no caso de poesia; d) qualidades de estilo; e €)
conclusdes. Essa exigéncia e a atribuicdo de nota ao trabalho escrito, segundo Pinto (1963),
levam os alunos a lerem as obras. Se gostarem da obra, espontaneamente lerdo outras mais. O
que importa € estimular os alunos a estudar, interpretar, compreender racionalmente o valor, a
mensagem e o0 pensamento do autor.

Pinto (1963) alerta: o professor deve ter cuidado na escolha da obra a ser estudada pela
classe. Para isso deve ser levado em conta a idade do estudante, o interesse que o livro pode
despertar, a adequacao da obra ao objetivo de formacao integral do estudante e os valores
estéticos do livro. Além disso, o professor deve ter cuidado também com os procedimentos
didaticos adotados. O autor sugere ainda que, para desenvolver o interesse, € preciso langar o
aluno numa situacdo-problema, como preceitua o método psicogenético. Ao indicar a leitura, €
preciso dar ao aluno sempre um problema, um ponto da obra em que ele deve focar, um objetivo

imediato e tangivel.

3.3 Sugestbes de como abordar a teoria e a analise literaria

Além de ensinar sobre os autores, suas obras e a escola literaria a qual pertencem, o
professor Freixieiro (1959) defende a importancia de abordar assuntos relativos a teoria literaria
no 2° ciclo do ensino secundério. Conceitos de arte e de literatura; entrecruzamento da literatura
e das demais artes e suas diferentes posicGes; influéncias sofridas pela literatura sdo alguns dos
topicos que o professor de literatura deve abordar em sala, segundo Freixieiro (1959). Ele
ressalva que a teorizagdo acerca da classificacdo dos géneros em prosa ou em Verso e 0S
aspectos estilisticos, que se apresentam mais ou menos rigidos, ndo devem ser abordados com
tanta inflexibilidade, pois a realidade depois podera negar a teoria pura, além disso, julga ser da
melhor técnica apresenta-los em conjunto com a propria literatura, para que os alunos
vivenciem as virtudes e os defeitos estilisticos que sdo 0 bom e 0 mau estilo.

Os argumentos apresentados pelo professor Freixieiro (1959) para o ensino da teoria
literaria cercam a defesa da maturidade intelectual por meio das abstracbes, das ideias, dos
conceitos e dos ditames da vida social e filosofica. Em outras palavras, estimular a capacidade
de abstrair conceitos para aperfeicoamento do intelecto que, segundo ele, podera ampliar os
conhecimentos do aluno para a vida e o0 ajudara nos estudos posteriores. O autor pontua também
que a teoria literaria prepara o aluno para um estudo mais compreensivo e sélido das literaturas

portuguesa e brasileira, além de outras literaturas estudadas em outras cadeiras de lingua
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estrangeira; a teoria literaria também contribuiria para a cultura geral do educando, uma vez
que por ela se tem uma melhor compreensao das ideias que tém regido a evolucdo politico-
social. Assim, o estudante ndo ficaria alheio a ordem dos fatos e da realidade ideoldgica da
sociedade, isto é, faz parte do objetivo de preparar o aluno para a vida.

Como sugestdes de abordagem da teoria literaria em sala de aula, o professor Freixieiro
(1959), aponta uma série de procedimentos didaticos que podem ser seguidos para éxito no
processo de ensino-aprendizagem. Como primeiro passo, dar a responsabilidade ao aluno de,
no prazo de uma semana, apresentar um esquema que estruture e dé a diretriz do trabalho a ser
desenvolvido em classe — sobre o conceito de arte, por exemplo. Para isso, é preciso atentar
para a escolha do aluno. Segundo Freixieiro (1959, p. 49), o “olho clinico” do professor devera
procurar pelos alunos meédios, para que o trabalho seja convenientemente apresentado - se a
escolha recaisse sobre os inferiormente dotados- e para que néo crie problemas de receptividade
— se fossem escolhidos os superiormente dotados. O professor, nesta etapa, servira apenas de
guia para a execucao do trabalho.

O segundo passo consiste em corrigir a linguagem empregada pelo aluno, seus recursos
verbais e sua dic¢do, a organicidade do esquema proposto. Quanto ao contetdo, o professor
deve avaliar a exposi¢do, mostrando os pontos polémicos que foram reduzidos indevidamente
a pontos pacificos, as ideias truncadas, elogiando a compreensdo dos temas estudados e 0s
aspectos positivos da apresentacdo. Além disso, o autor reforca: é responsabilidade do professor
acrescentar 0s pontos capitais que ndo figuraram no trabalho do aluno, valorizando fatos que
ele ndo poderia valorizar, e, principalmente, elogiar a exposicdo do aluno, coibindo qualquer
manifestacdo ostensiva de desagrado. O professor Freixieiro (1959) apresenta ainda, para esse
trabalho, um exemplo de prova objetiva para afericdo da aprendizagem no ensino da teoria
literdria em que se notam questdes de multipla escolha, de completar lacunas e de associar

colunas — com caracteristicas bastante tradicionais.

Para o ensino do vernaculo, e ai se inclui o ensino da literatura, sempre se considerou a
leitura e interpretacdo de textos tidos como modelos do bem escrever. Carvalho, em seu artigo
publicado em 1960, na revista Escola Secundéria, ressalta a importancia desses textos
modelares e observa que o comentario gramatical, quando o texto é usado como pretexto para
ensinar analise sintatica, por exemplo, “sufoca”?® (CARVALHO, 1960a, p. 59) o valor
estilistico do trecho estudado, o que o faz sugerir que a apreciacao do valor estilistico do uso da

linguagem deve ter preferéncia, nas séries mais adiantadas, ao ponto de vista gramatical

2 Termo cheio de expressividade que foi utilizado pelo prdprio autor.
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(CARVALHO, 1960a, p. 59). Para exemplificar como se deve explorar um poema na sala de
aula, o professor Carvalho apresenta o poema Bergo de B. Lopes. A partir dele, o professor
aponta alguns aspectos, a serem abordados em aula, como, por exemplo, a linguagem familiar
com que foi escrito, apresentando um vocabulario singelo, embora seja alexandrino, que evoca
um retrato da cidade natal pobre e pequena. Carvalho aponta ainda o uso dos diminutivos
(igrejinha, pontilhdo, velhinho, pequenina terra) que se junta & carga afetiva que as outras
palavras do poema suscitam, formando uma narracdo modesta de B. Lopes, cheia de saudade e
ternura. Carvalho (1960a) ressalta que a escolha do autor é proposital: B. Lopes nao é dos
grandes poetas brasileiros, mas sua obra alcanca a alma popular, servindo bem ao propésito da

aula.

A abordagem sugerida ndo deve, segundo ele, ser dada pelo professor, mas partir da
prépria classe sob a batuta das sugestdes e impulsos didaticos do mestre. Essa orientacdo vem
ao encontro dos pensamentos escolanovistas que tinham por objetivo tornar a escola mais ativa,
dando voz ao aluno e ao aprendizado (LOURENCO FILHO, 1978) e (AZEVEDO et al, 1932).
Para isso, de acordo com as sugestdes de Carvalho, devem-se formular perguntas que levem a
classe a pensar sobre os sentimentos manifestos no poema, sobre a Vila evocada pelo autor,
sobre quais fatores contribuem para a simplicidade e beleza do soneto e sobre as escolhas
lexicais (diminutivos) que o autor fez para valorizar afetivamente a narragdo. Ao final, estardo
abertos caminhos para trabalhos de pesquisa, selecéo, leitura e interpretacdo de textos outros

gue tenham a mesma tematica.

Os textos que servem de modelo do bem escrever devem ser selecionados com cuidado
pelo professor. Com esse intuito, Luiz Paula Freitas (1960) publicou seu artigo Cem obras
essenciais da literatura brasileira. Ele esclarece que selecionando cem obras, muitas obras
importantes ficardo excluidas, mas explica que as obras listadas sdo fundamentais para qualquer
professor de literatura. O autor estabeleceu cinco rubricas como agrupamentos — ndo como
classificacdo —, a saber: poesia, ficcao, teatro, jornalismo e oratoria, ensaio. Sao listados poetas
da fase colonial — numa antologia de Sérgio Buarque de Holanda -, da fase roméntica —
antologia de Manuel Bandeira -, parnasianos — antologia também de Manuel Bandeira -,
simbolistas — de Andrade Murici, poetas modernos — antologia de Dante Milano-, integrantes
da nova poesia brasileira — antologia de Fernando Ferreira de Loanda-, além de poetas como
Augusto dos Anjos, Jorge de Lima, entre outros. E impossivel reproduzir todos os nomes
citados nas antologias, mas, apds a analise de cada uma, fica evidente que os nomes

apresentados pelo autor estdo entre 0s canones, ja conceituados pela teoria literaria.
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A teoria literéria e os que eram considerados canones na literatura brasileira devem ser
problematizados no contexto dos anos 1950 que se caracterizaram pela renovacdo na arte
brasileira. O Brasil passava por grandes transformacgdes econdmicas e sociais, marcadas pelo
desenvolvimento e pelo crescimento urbano. Niemeyer desconstruia as formas retas,
impulsionando a arquitetura moderna. O radio passou a conviver com a televisdo. A bossa nova
surgiu junto a outras manifestages culturais como a primeira bienal de arte de S&o Paulo,
colocando o Brasil no cenario da arte internacional. A poesia deixava de lado a discursividade
e renovava-se atraves do concretismo e do neoconcretismo. O movimento da poesia concreta
quebrou com a sintaxe tradicional, apropriou-se do espa¢o, deu lugar a interacdo com o
interlocutor como nunca tinha sido feito, nascia 0 poema-praxis e 0 poema processo. Apesar da
pululante renovacdo na arte literaria naquele periodo, Freitas ndo destaca nenhum nome da
poesia concreta no rol da nova poesia brasileira, 0 mesmo se pdde notar nos escritos dos demais

autores na revista Escola Secundaria quando citam “bons autores” da literatura brasileira.

Entre as obras de ficgdo, Freitas aponta romancistas de renome do periodo roméantico®*
— como José de Alencar, Bernardo Guimaraes -, do periodo realista — como Aluisio Azevedo,
Raul Pompéia, Machado de Assis-, do periodo pré-modernista — como Lima Barreto, Monteiro
Lobato -, os modernistas — como Mario de Andrade, Erico Verissimo, Raquel de Queirds, Jorge
Amado. Entre os contistas listados por Freitas estdo Monteiro Lobato, Machado de Assis e uma
coletinea de contos organizada por Rolmes Barbosa e Edgar Cavalheiro. Quanto aos
dramaturgos, Freitas cita apenas alguns, dentre eles Marins Pena e Nelson Rodrigues. Rubem
Braga e Rui Barbosa sdo apontados como essenciais nas obras jornalisticas — que mais tarde
passamos a chamar de cronistas. Entre os ensaistas apontados como essenciais na literatura por
Freitas estdo Euclides da Cunha, Gilberto Freyre, Graciliano Ramos, Mario de Andrade entre

outros.

Nota-se que o0s artigos publicados na revista Escola Secundéria, no que tange ao ensino
da literatura, pouco destoaram do que ja se pensava sobre a importancia e sobre 0s objetivos da

literatura no curriculo do secundario. E importante enfatizar que a literatura nasceu como uma

24 Como ndo é possivel citar todos os nomes, listo apenas alguns.
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disciplina a parte e foi incorporada ao ensino do vernaculo somente em 1911 e que o ensino do
vernéculo ja utilizava textos literarios consagrados como exemplo do bem escrever. Esse fato
pode ter contribuido para que os professores objetivassem desenvolver o “senso estético” dos
alunos e assim contribuir para a perpetuacdo dos parametros da cultura da elite e do que era
considerado um “bom texto”. Com uma voz dissonante, o professor Deléo que indica uma
literatura com linguagem mais atual, as vozes que ecoam pelo ensino de textos “adequados”,
isto é, que tém qualidades consideradas padrfes pela elite cultural, sdo facilmente apontadas

nos artigos.

Ao referirem-se aos textos “adequados” aos objetivos do ensino do vernaculo, os
articulistas da revista Escola Secundaria mantém a tradicdo. Alguns autores fazem observacbes
guanto a ma influéncia das historias em quadrinhos para o desenvolvimento da linguagem e da
leitura, estigmatizando o género como inadequado ao aluno. Esse fato corrobora a aversao as
historias em quadrinhos constatada pela historia desse periodo. Da mesma forma, é possivel
inferir que os autores consideravam inadequada a poesia concretista e neoconcretista,
movimento em plena expansdo no Brasil de 1955, pelo fato de nenhum autor referir-se aela. A
tradicdo do que ¢ considerado literatura, ou “bom texto”, e a hegemonia da cultura tida como

superior ficam evidentemente marcadas nos textos dos professores.

No entanto, é not6rio que hd um movimento que busca renovar os procedimentos
didaticos no ensino da literatura e que, notadamente, sdo representacdes do pensamento
escolanovista. As representacdes sdo observadas nos seguintes aspectos: a) a busca pela
educacdo integral: a literatura é parte integrante da cultura geral do educando, o que, segundo
0s autores, deve ser um dos objetivos primeiros da escola e das aulas de literatura; b) inversao
copernicana: o aluno é colocado no centro do processo de ensino-aprendizagem, o professor
aparece como mediador e deve ter essa inversdao em mente até na escolha da antologia a ser
trabalhada, buscando sempre contemplar o interesse do aluno; ¢) método psicogenético de
Piaget: séo exploradas situacfes-problema que estimulam a criacdo de novas estruturas mentais,
em que é dado ao aluno um problema num ponto da obra especifico, um objetivo imediato e
tangivel; d) aplicagdo do Plano Morrison: a metodologia utilizada é baseada em unidades
didaticas, com passos pre-definidos; €) escola ativa: o aluno tem participacdo ativa nas
atividades didaticas; f) mualtiplas linguagens: os autores sugerem diversificar os méetodos de
ensino, trazendo para a aula mapas e tapecarias historicas, promovendo seminarios, debates,
pesquisa, eventos literarios de competigdo, pecas teatrais em que o trabalho individual ou em

equipe seja promotor do interesse do aluno pela linguagem literaria. Nos artigos, é possivel
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apontar o entusiasmo com que o0s autores falam sobre suas experiéncias e sobre os bons

resultados obtidos em sala.

Além desses aspectos, notam-se as duras criticas as metodologias, tidas como
ultrapassadas — em oposicao a renovacao que propdem. O uso do texto literario com pretexto
para a analise metalinguistica, por exemplo, recebe palavras duras dos autores dos artigos;
alguns atribuem a isso o desprazer dos alunos diante de textos magnificamente escritos.
Criticam ainda a abordagem da literatura através da biografia do autor, muitas vezes insipiente,
sem que nao haja a leitura da obra propriamente dita. O aluno ndo chega a analisar a obra,

limitando-se ao estudo da vida e das caracteristicas da escola literaria.
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4. ENSINO DA LEITURA: PORTUGUES PELOS TEXTOS

Além da gramatica, [...] os textos. Estudo e comentarios de textos,
onde (sic) se procura ressaltar e mostrar ao aluno a beleza e a justeza
da expressao, [...]. Interesse motivado. Aprendizagem vitalizada e
assimilada. Gramatica por partes.

(MELO, 1958, p. 59)

O ensino da literatura, para que alcance seu objetivo, pressupde o ensino da leitura, que
desperta no aluno a competéncia linguistica responsavel por interpretar o que 1€, ndo se tratando,
portanto, apenas de decodificar os signos linguisticos. Ler € mergulhar no texto absorvendo as
palavras e seus sentidos, fazendo associa¢des com outras leituras, fazendo emergir conceitos e
criticas, originando seu proprio juizo a partir do lido, enxergando nas marcas linguisticas o
pressuposto e o subentendido. Como sugerem as palavras acima de Gladstone Chaves de Melo
- que foi professor de lingua portuguesa, linguistica e filologia roméanica em diversos cursos de
nivel superior, inclusive em Portugal e na Alemanha, membro de diversas entidades ligadas as
letras, com destaque especial para a Academia Brasileira de Filologia - € o trabalho com o
vernaculo que ultrapassa a metalinguagem, motiva o aluno a encontrar a beleza e a arte no uso
das palavras, o que o faz assimilar vocabulos e constru¢cées com muito mais facilidade.

O complexo e abrangente processo de compreensdo e de interacdo com o mundo
constitui o ato de ler. A recepgéo de um texto sempre pressupde um ato ativo, pois quem escreve
sempre almeja um outro, o leitor, seja ele real ou virtual. Branddo e Micheletti (2007) afirmam
gue um texto é sempre emitido para um alguém que o atualizara pelo ato da leitura; o leitor,
entdo, € aquele que vai fazer funcionar o texto. As autoras abordam a concepcédo de leitura como
uma atividade de linguagem que se insere numa préatica social, portanto, politica. Assim, a
leitura ¢ compreendida ndo s6 como leitura da palavra, mas também como “leitura de mundo™.
A mera decifracdo de sinais ndo se sustenta nessa concepc¢do de leitura que, de acordo com
Branddo e Micheletti (2007), subentende um leitor autbnomo, que lance mao de seus
conhecimentos previos, tanto linguisticos como os de mundo, para preencher os vazios do texto,
buscando nédo so as inteng¢bes do autor, mas também construindo significacGes através das pistas
e indicagdes presentes no texto e que ultrapassem seus limites, procurando incorpora-las no seu
universo de conhecimento, para compreender melhor seu mundo e seu semelhante. Formar esse
tipo de leitor é papel e 0 maior desafio da escola.

Os articulistas da Escola Secundéaria destacam a importancia da leitura: a leitura, esse
“didlogo confidencial com o autor” (BONAPACE, 1958, p. 52), ¢ o que acompanha o aluno

durante sua vida; seu desempenho na leitura pode ser motivo para fracasso ou sucesso na vida
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profissional futura. Rebélo Gongalves, (apud BONAPACE, 1958), argumenta que a ma leitura
nos acompanha pelo resto da vida, como um estigma fatal. J& Ismael Lima Coutinho (1959) —
lembrando que o professor Coutinho foi um dos membros fundadores da Academia Brasileira
de Filologia-, afirma que a leitura € a principal fonte de aquisicdo de conhecimentos, por seu
intermédio, o aluno aprende a lingua e adquire cultura. Segundo ele, os trabalhos escolares do
manejo do idioma devem girar em torno do centro de interesse do ensino que é a leitura. A
partir dela, o professor deve suscitar debates em que provocara a todos a emitirem sua opinido

e tirara todo o proveito do ensino da lingua.

Tabela N° 3 — Artigos sobre o ensino da leitura na revista Escola Secundéria (1957-1963)

Edicéo Autor Titulo Péaginas
n. 4, Mar 1958. BONAPACE, Adolphina | A leitura em voz alta na | p.52-56
Portela. aprendizagem da lingua
vernacula

n.8., Mar 1959. MALDANERS. J., Pe. Arno. | A interpretacdo de textos no | p. 37-39
ensino do Portugués

n.11. Dez 1959. COUTINHO, Ismael Lima. Sugestbes metodoldgicas para | p. 54-64
a execucdo do ensino de

portugués
n.12. Dez 1960. MINICUCCI, Oswaldo. Por que nossos alunos redigem | p. 55-58
mal?
n. 13. Jun 1960 AZEVEDO FILHO, | Técnica de ensino da leitura p. 44-48
Leodegario A. de.
n.15. Dez 1960. DELEO, Antonio Fernandes. | O ensino de portugués p. 52-59
n.17. Jun 1961. ARAGAO, José Aluisio. Principios gerais que devem | p. 45-47

nortear o professor de
portugués numa aula de
leitura

n. 17, Jun 1961 CARVALHO, Jairo dias de A leitura: conceito, valor e | p.51-52
finalidades

Fonte: Elaborada pela autora com dados da revista Escola Secundéria (1957-1963)

Neste quarto capitulo, sdo analisados oito artigos que permeiam a leitura e a
interpretacéo de textos no ensino do vernaculo no ensino secundario — elencados na tabela N°
3 acima. Sao apresentados a seguir os diversos aspectos e as sugestdes metodoldgicas que
fizeram parte do idedrio dos articulistas da Escola Secundaria, suas opinies e seus argumentos
de como deveria ser a abordagem da leitura no ensino secundario brasileiro. E possivel notar,

atraves das biografias encontradas, que alguns professores que se dedicaram a escrever sobre
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leitura para a revista Escola Secundaria tinham forte ligagdo com a CADES, inclusive o padre
Arno Maldaner, um jesuita, professor e diretor de colégios confessionais, que foi professor do
curso da CADES. Além disso, ha indicios da ligacao dos autores com a Academia Brasileira de

Filologia.

4.1 A leitura competente e a interpretacdo de textos na revista Escola Secundéria

A interpretacdo do texto € de suma importancia para Coutinho (1959), pois, segundo
ele, é o Unico meio de aferir se 0 aluno entendeu o texto. Ele aponta para dois tipos de exercicio
de interpretacédo: global e parcial. A global abrange num s6 tempo todo o texto e deve ser feita
em primeiro lugar, enquanto que a parcial é feita a partir de pequenos trechos, sugerida quando
0 assunto é demasiadamente complexo ou de grande extensdo. N&do ha davidas da importancia
do trabalho com os textos, por isso 0s programas de ensino do vernéaculo prescreviam o0 manejo
dos textos, mas sempre ha uma lacuna entre o prescrito e o praticado em sala de aula. O Padre
Arno Maldaner (1959), que atuou como professor da CADES e dirigiu algumas instituicdes de

educacdo catolicas, aponta justamente esse fato no inicio do seu artigo:

H& anos vem-nos chamando a aten¢do um fato curioso no ensino de nossa lingua
péatria: a énfase com que o programa de portugués insiste no emprego da interpretacéo
de textos e a raridade com que se vé aplicado em nossos ginasios e colégios esse
processo didatico (MALDANER, 1959, p. 37).

As instrucGes metodoldgicas que acompanhavam o programa de portugués também sdo citadas
por Maldaner (1959), pois evidenciavam que o professor deveria, em todas as aulas, instigar a
interpretacdo do texto, a analise das ideias, o significado das palavras e a reproducédo oral de
um resumo do pensamento do autor, antes de abordar as questdes de gramatica. O padre aponta
diversas outras prescri¢cGes para as séries ginasiais que davam primazia a analise e interpretacdo
de texto, em que se devia fazer sobressair a ideia e o sentimento fundamental do autor, além de
apreciar a ideia e 0s sentimentos acessorios, a fim de conduzir ao juizo critico, situando a obra
e 0 autor em conjunto com o seu tempo. H4, portanto, um consenso de que a prescri¢cdo para o
programa de portugués no tempo de Maldaner dava grande importancia a interpretagdo de
textos. No entanto, como alerta o autor, no interior da sala de aula, o professor faz aquilo que
deseja fazer, deixando a interpretacdo de textos em segundo plano. Esse fato, segundo Maldaner
(1959), baseia-se nas observacdes que fez pessoalmente em colégios, ginasios de Porto Alegre
e em Sao Leopoldo e atraves da observacgédo das aulas dos que foram seus alunos nos cursos da
CADES.
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A verificagdo desta realidade instigou-o a empreender a investigacdo acerca das
dificuldades encontradas para o ensino da interpretacao de texto e das vantagens deste no ensino
do vernaculo (MALDANER, 1959). O que se entendia por interpretacdo de texto, e que esta
exposto nas instrucdes metodoldgicas para o ensino do portugués de meados do seculo XIX, é
que consiste em analisar as ideias, estudar o pensamento do autor e sua forma de expressao,
examinar o contetdo e a forma, verificar as qualidades estilisticas do texto, quer de uma obra
extensa, quer de um trecho selecionado. Nesse vies, o professor Deléo (1960) também discute
o0 tema e afirma que o trabalho com o texto deve ir além do resumo do trecho e do estudo do
vocabulario, segundo ele, o professor tem obrigacdo de esmiugar as ideias do autor, discutir as
afirmacOes dos personagens, perguntar com frequéncia a opinido do aluno sobre o assunto de
que trata o texto e pedir sempre que o aluno justifique sua resposta. Deléo (1960) explica que a
leitura se faz varias vezes, sendo que a cada leitura, mais informacdes podemos tirar do texto.

Segundo Maldaner (1959), a interpretacdo de textos faz com que os alunos ndo sé
aprendam a apreciar um texto literario, mas também se deem conta do porqué da beleza literéria,
assim descobrirdo como o autor conseguiu atrair e manter a atencdo do leitor, através dos
recursos empregados que tornam sensivel e concreta a ideia abstrata que tinha em mente. Eles
também estardo aptos a reparar na precisdo dos vocabulos que o autor escolheu para falar a
todos os sentidos, a sentir como a incidéncia de termos alegres ou tristes, a reparar as vogais
lugubres ou risonhas que imprimem sentimentos em todo o texto. Nas palavras de Maldaner
(1959, p. 38): “os alunos fardo, portanto, uma dissecacdo [do texto], mas seu trabalho ndo
terminard ai: hdo de relacionar as partes com o todo, necessariamente terdo de fazer uma sintese,
uma reconstrucao’.

O ponto nevrélgico, apresentado por Maldaner (1959), no ensino da interpretacdo de
texto, é que isso exige preparacdo especial do professor, bom gosto literario e selecdo correta
de textos. Além disso, exige grande esfor¢o dos alunos, acostumados também pela “lei do
menor esforco”, ja t€ém formadas respostas modelo, listadas nas generalidades, quando
instigados a dar opinido sobre a apreciacdo sobre um texto (MALDANER, 1959, p. 38). O
trabalho com textos exige esforco mental, estudo lento e pausado, trabalho ordenado e
metddico, alicercado no método comparativo, na decomposicao das partes e jungdo ao todo,
enfim, ao verdadeiro trabalho de pesquisa que resulta num juizo de valor.

Coutinho (1959) ratifica a opinido de Maldaner. Para ele a leitura exige um cuidado do
professor na escolha do texto a ser utilizado na aula e, como 0 acesso ao original nem sempre é

possivel, Coutinho orienta o professor a adotar uma antologia que seja recomendada nédo s6 pela
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selecdo de bons autores, como também que tenha a idade e o interesse do aluno, isto é, que dé
preferéncia para os autores contemporaneos. Mas, para as classes mais avangadas no curso, 0
autor sugere gque sejam incluidos autores arcaicos, de maneira que o aluno consiga apreciar a
evolucdo da lingua e ndo so ter uma visdo da historia da lingua que falamos, mas também
associar ao conhecimento obtido nas aulas de gramatica historica que faz parte do curriculo,
sem falar nos autores classicos, representativos de cada época literaria, 0 que podera servir de
ilustracéo para as aulas de historia da literatura. Sugere também que sejam selecionados textos
em prosa e em verso, sem dar preferéncia a apenas um, mas o0s textos deverdo conter sempre
atrativos, acompanhando as variacbes de gosto do adolescente e as fases de seu
desenvolvimento.

Segundo Coutinho (1959), o professor devera extrair dos textos assuntos relacionados a
vida artistica, social, econémica e politica. Deverao vir a tona os elementos necessarios para o
ensino da lingua e a educacdo moral do aluno, com o intuito de criar nele uma consciéncia
patriotica, para isso, no momento da selecdo dos textos, o professor devera deter-se naqueles
que focalizam a terra, os homens, 0s animais, as plantas, as coisas e 0s problemas brasileiros.
N&o deve esquecer, no entanto, o lado estético de maneira que 0s excertos possam despertar o
gosto das letras.

Entre as vantagens que todo esse trabalho desencadeia, apontadas por Maldaner (1959),
estdo o costume que o aluno vai cultivar de aprofundar-se no estudo de um texto, na leitura
atenta ao sentido preciso de cada termo, na inducéo de fazer, a cada instante, um resumo mental
do que acabou de ler. Além disso, quando descobre por si mesmo 0s encantos e as belezas da
joia literéria, necessariamente nasce, cresce e se desenvolve nele a estima e admiragdo pela
literatura, despertando interesse pela boa leitura. A leitura também é eficiente, segundo
Coutinho (1959), como excelente fonte de aquisicao de vocabulario, pois é na frase que o aluno
percebe as palavras e seus varios matizes semanticos. Apés a explicacdo de cada palavra ou
expressao desconhecida, o aluno as incorporara, segundo Coutinho (1959), definitivamente em
seu patrimonio léxico individual. Para aferir isso, o autor sugere que o professor exija que 0
aluno formule frases curtas, oralmente ou por escrito, 0 que contribuird para enriquecer o
vocabulario usando a sinonimia, a antonimia e os termos analdgicos. E para fazer associagdo
com o conhecimento do processo de formacdo de palavras, a sugestdo do autor era que o
professor exercite com os alunos a ocorréncia dos radicais latinos e faca um levantamento dos

principais membros de cada familia etimoldgica.
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Outra vantagem ¢é o eficiente auxilio que a leitura impde na arte da composigéo, pois o
aluno imitard, em suas redacdes e exercicios, as construcdes e formas de usar a linguagem dos
grandes autores. Coutinho (1959) ratifica dizendo que a leitura favorece também aquele que
quer escrever, pois a falta de assunto que atormenta a maioria dos alunos, quando lhes é
solicitada uma composicéo livre, decorre da falta de leitura. A primeira fase da escrita, segundo
Coutinho, é a imitacdo, dai a importancia da leitura dos bons autores; para ele deve ser
compulsoria a leitura das obras dos grandes mestres que possuiam um talento criador e o dom
da expressividade.

Oswaldo Minicucci (1960), que foi professor e orientador da CADES, aponta a falta do
habito de leitura — de bons escritores — como crucial na falta de habilidade para redagdo dos
alunos de seu tempo. Entre os fatores que pontua para que os alunos nao leiam, estdo as
distracdes como a televisdo — uma novidade em 1960 -, o futebol, o cinema, o teatro, 0s
passeios, 0s gibis?®. As distracdes afastaram o jovem do ambiente familiar e da leitura. Segundo
Minicucci (1960, p. 55), “o aluno que melhor redige é aquele que 1€ mais”. Para auxiliar na
formacdo do habito de ler, o autor sugere um livro de leitura selecionado com cautela, pois la
ele podera encontrar um trecho de Machado de Assis, por exemplo, e sera impelido a procurar
outras obras do mesmo autor, por isso a orientagcdo do professor para que o aluno leia os bons
escritores ¢ fundamental para desenvolver a bom habito de leitura. Lendo, o aluno estara
desenvolvendo em si meios para aquisi¢do de vocabulario e de construc@es bonitas, necessarios
a quem quer ser um bom redator.

A leitura também permite gravar com mais facilidade as regras de ortografia. Através
da observacdo dos textos o aluno focaliza os tipos de acento, as principais regras de aplicacdo
do sistema ortogréafico vigente. Para melhor fixar os preceitos ortograficos, Coutinho (1959)
propde ao professorado a préatica de ditados de trechos atraentes e que estes sejam escritos no
quadro, permitindo a correcdo coletiva. Desaconselha, no entanto, que sejam ministradas listas
de palavras com a grafia errada para que o aluno as corrija — Coutinho ndo problematiza o
porqué dessa orientagéo.

A importéncia da leitura e da interpretacdo de textos, apontada por Maldaner (1959),
justifica plenamente a primazia dada a elas no programa de portugués de sua época. Segundo
ele, seus alunos — alunos dos cursos da CADES -, diante dessa exposi¢éo, sairam convencidos

de que o enorme esfor¢co empreendido pelo professor e pelos alunos para o ensino dos textos e

2 Havia um movimento contra a leitura de histdrias em quadrinhos na época. Esse assunto ja foi abordado no
capitulo 3.
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compensado pelas enormes vantagens no processo de ensino-aprendizagem da lingua
vernacula. E um meio bastante eficaz para alcancar a formagao integral da personalidade dos
alunos e, segundo ele, esse é a finalidade do professor de portugués. Logo abaixo dessa
afirmacéo de Maldaner, a Revista Escola Secundaria apresenta uma citacao de Jacques Maritain
(1950), do livro La educacion en este momento crucial, que aborda a educacéo integral como a
mais importante ¢ a primeira finalidade da educagio: “formar o homem, ou melhor, orientar o
desenvolvimento dindmico pelo qual o homem forma a si mesmo e chega a ser um homem”
(MARITAIN, 1959, p. 39). A educacéo integral era uma das bandeiras dos pensadores da
CADES, ligados ao movimento escolanovista.

Aragdo (1961), que foi professor da CADES e diretor do ensino médio do MEC,
igualmente afirma que o texto € o mais importante instrumento do trabalho do professor de
portugués. Todos os elementos necessarios a aprendizagem da lingua encontram-se de maneira
viva e funcional, segundo ele, no texto. O professor, entdo, deve lancar m&o desse maravilhoso
instrumento de trabalho e s6 abandonar determinado texto, depois de o haver explorado ao
méaximo. SO a leitura bem realizada pode alcancar os objetivos a que se propde 0 ensino de
lingua, que engloba a educacao e a cultura.

O professor Jairo Dias de Carvalho (1961) corrobora o entendimento dos outros autores.
Diz ele que a leitura é indispensavel para o aperfeicoamento cultural, principalmente nos
tempos modernos em que o0 acesso as fontes do saber estd cada vez mais perto das massas
ignaras, até entdo o saber estava limitado a grupos privilegiados. Carvalho (1961) cita as
palavras de Lourengo Filho em que afirma que “ler ndo € apenas reproduzir o texto manuscrito
ou impresso. E um processo de elaboragio mental, que se realiza diferentemente no cérebro de
cada leitor” (LOURENCO FILHO apud CARVALHO, 1961, p. 51). O leitor competente
percebe as formas graficas das palavras e interpreta seus significados, traduzindo-os ou ndo em
sons articulados, mas reage a eles ideativa e emocionalmente, por isso a leitura tem valor
educativo e social. Segundo Carvalho (1961), o valor educativo da leitura esta no
desenvolvimento intelectual, isto €, nos suportes l6gicos do pensamento, além de na educagéo
estética e no cultivo do bom gosto literario. O valor cultural da leitura esta no fato de ser um
veiculo pelo qual o leitor se informa de qualquer conhecimento j& estabelecido, dando espaco
para que os conhecimentos se formem a partir desse.

Carvalho (1961) chama a atencdo para a necessidade de universalizar o acesso a
escolarizacdo, e consequentemente ao ensino da leitura, como imprescindivel ao progresso da

nacao. Para isso, cita as palavras de Bertrand Russel, que fez questéo de transcrever no artigo:
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A existéncia de massas ignorantes numa populagdo constitui um perigo para a
sociedade, quando ha consideravel porcentagem de iletrados, o mecanismo
governamental é obrigado a levar em consideragdo esse fato, tanto mais quanto a
democracia, em sua moderna forma, seria totalmente impossivel para uma nagéo onde
a maior parte dos cidaddos ndo soubessem ler (RUSSEL apud CARVALHO, 1961, p.
52).

Carvalho (1961) adverte que ndo se deve confundir a leitura competente com mera
alfabetizacdo. A leitura plena é necessaria para participar do mundo, segundo ele, para ler os
letreiros, avisos, noticias em geral; compreender ordens de servico, regulamentos e contratos;
ler obras técnicas ou literarias, relatorios, entre muitos outros, pois a leitura esta sempre presente

nas multiplas atividades da vida moderna e é imprescindivel ao cidad&o.

4.2 Leitura em voz alta e leitura silenciosa: entre a tradi¢do e a mudanca

A revista Escola Secundaria discute a leitura sob duas formas: silenciosa e em voz alta.
Os professores de portugués pouco se ocupam da leitura em voz alta, mas, segundo Bonapace
(1958, p. 52), “ler em voz baixa ¢ s6 fazer meia leitura”. Para a autora, a leitura da arte literaria,
para ser bem apreendida pelo pensamento, deve aliar-se ao som. A melodia so seria realmente
representada pelo som e ndo apenas pela sensacdo auditiva que o sinal escrito de cada palavra
evoca na leitura silenciosa. A professora cita as observacdes de Fidelino de Figueiredo (apud
BONAPACE, 1958) acerca da importancia da leitura em voz alta para assimilar plenamente a
docura, o arrebatamento, a forca da aliteracdo, isto é, assimilar plenamente a fusdo das ideias
Com 0S SoNs que a representam e 0s recursos estilisticos presentes na arte literaria. Bonapace
(1958, p. 52) arremata que, quando se 1é em siléncio a poesia “salta aos olhos”, mas ¢ na leitura
em voz alta que o ritmo poético pode ser sentido. A professora Bonapace (1958) aponta que o
interesse do aluno pode ser evidenciado através da leitura em voz alta. O hébito da leitura
expressiva e compreensiva em voz alta deve ser adquirido j& na primeira série ginasial, pois
esse habito é de grande utilidade para a aprendizagem da lingua péatria nos anos seguintes.

Rebélo Gongalves (apud Bonapace, 1958, p. 53) chama de “espetaculo grotesco de
oradores” aqueles que praticam a leitura sem regras e sem reflexdo antecipada, com dicg¢ao
arrastada, sem inflexdes, sem 0s requisitos convenientes de uma articulacéo vocabular. A autora
enumera algumas causas que dificultam os exercicios de leitura em voz alta, entre elas esta o
fato de as turmas serem excessivamente grandes, em que o aluno € poucas vezes e nao recebe
orientacdo para aperfeigoar-se. Ha também a timidez excessiva, pois ndo € habito do aluno
apresentar-se em publico. Segundo Bonapace (1958), estd ai a grande diferenca do aluno

brasileiro e do norte-americano. De acordo com a autora, que estagiou em High Schools, o
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estudante norte-americano ingressa na escola para aprender a preparar-se para a vida, séo
disciplinados, estudam com siléncio e docilidade. Quanto a leitura, Bonapace (1958) observou
que os alunos norte-americanos mantém o respeito matuo, o que concorre para que eles saibam
apresentar-se em publico sem problemas. Eles resumem para os colegas as partes principais de
uma matéria, encarregam-se de reportagens e leem em voz alta com naturalidade.

Para o0 ensino no Brasil, a professora Bonapace (1958) apontou que é preciso habituar
os alunos a falarem em publico, cortar brincadeiras e gracejos, alimentar o respeito matuo, ndo
permitir que cagoem dos mais timidos, dar o exemplo participando da leitura. Além disso, a
autora sugere, para as primeiras séries ginasiais, os trechos dialogados, indicando que o didlogo
é Otimo para desenvolver a leitura expressiva, isto é, exprimir ideias, sentimentos, pontos de
vista, beleza e narrar fatos frisando cada pormenor da acéo. A leitura expressiva pode se utilizar
de um poema épico no colegial ou de uma pequena fabula na primeira série do ginasio.

A autora apontou também técnicas de direcdo da leitura em voz alta que professores
podem colocar em préatica em sua sala de aula. Segundo ela, o professor precisa fornecer todos
os elementos para que se compreenda a leitura, “nunca se deve dar inicio a leitura sem
explicagdes prévias” (BONAPACE, 1958, p. 54). E preciso motivar o aluno com explicagdes e
comentarios. A partir da 42 série do ginasio, podem ser feitos comentarios acerca da vida do
autor, do seu estilo, da época em que viveu, enquanto que nas primeiras séries 0s comentarios
devem se desenrolar a partir do proprio contetdo do texto. Além disso, a motivacao inicial pode
ser feita através de gravuras e ilustrac@es para vivificar as explicac6es verbais, pois as gravuras
e ilustragdes contribuem para que haja a devida correlagdo com o real: “o material didatico
ilustrativo desperta e aumenta o interesse da turma em relagdo ao trecho que vai ler”
(BONAPACE, 1958, p. 54). Aléem disso, a autora aponta outra maneira de centralizar a atencdo
dos alunos: avisando-0s que terdo de resumir as ideias principais do texto em composicéo oral
Ou escrita.

Depois dos recursos motivadores, passa-se a primeira rodada da leitura. Para isso, 0
professor deve partir o trecho em varias partes, pequenas, mas de contetido completo que ficara
a cargo de varios alunos. Bonapace (1958) exorta que é importante que o professor ndo siga
ordem pré-estabelecida, porque o aluno saberia 0 momento de comecar a leitura em voz alta; é
preciso que ele ndo saiba para permanecer atento durante toda a leitura. Todos os alunos deverao
trabalhar igualmente, mesmo os timidos, os que tém voz fraca ou os que leem mal. O professor
deverd estimula-los constantemente para que progridam e, para que a aula ndo caia na

monotonia intoleravel, o professor deve mesclar a leitura de alunos bons e de alunos fracos,
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aléem de intercalar com sua propria leitura, ela servira de modelo. Nessa primeira rodada,
segundo Bonapace (1958), o professor devera corrigir apenas erros de pronuncia e acentuacao.
A correcao deve ser feita de maneira rapida: o professor pronunciara a palavra ou expressao
errada e o aluno devera repeti-la; ndo se deve interromper a leitura dos alunos com longas
explicagdes, comentarios e divagagdes.

Terminada a primeira rodada, a autora sugere a “exegese do texto” (BONAPACE, 1958,
p. 56). Os alunos receberdo todas as informacgdes que permitam maior compreensdo do
conteudo e do estilo, compreendendo o vocabulario e o significado das palavras, sua origem,
seus cognatos e a maneira correta de pronuncia-las. E nesse momento que a professora sugere
explicacOes relativas a topbnimos, fatos histéricos, personagens, mitologia, encontrados no
texto, 0 que oportuniza a interdisciplinaridade entre as demais disciplinas do curriculo. Depois
disso, ela explica que o texto pode ser utilizado como pretexto para o estudo gramatical. O
professor deve procurar no texto exemplos de diversos fatos gramaticais ja estudados, como
casos de concordancia e de regéncia, particularidades de género, nimero e grau das palavras,
exercicios de conjugacao de verbos. Segundo a autora, o texto servird também como ponto de
partida para matéria nova gramatical.

Na segunda e Gltima rodada de leitura, supérflua para alguns, a professora defende que
sO agora sera possivel a leitura plena. O aluno estara seguro do assunto, do contetdo, das
palavras que antes eram desconhecidas, e podera fazer uma leitura verdadeiramente expressiva.
Para Bonapace (1958), portanto, essas diretrizes do ensino da leitura em voz alta ajudardo o
professor no seu trabalho do ensino do vernaculo com maior eficacia, promovendo maior
compreensdo do texto e melhor desempenho linguistico.

Coutinho (1959), no entanto, aconselha que, antes da leitura em voz alta, seja feita uma
leitura silenciosa. Esta permite que o aluno preste mais atencdo ao que esta lendo, sem
preocupar-se em suscitar as criticas dos colegas numa leitura em voz alta. Ele afirma que é
costumeiro o professor fazer participar da leitura varios alunos num mesmo texto; a interrupcao
para mudanca de leitor pode redundar na perda de interesse da classe, salvo nos casos em que
0 texto contém dialogos. Convém que seja um Unico aluno escolhido para a leitura e, estimulado
pela preferéncia do professor, procurard ndo o decepcionar.

Da mesma forma, Aragdo (1961) aponta a leitura silenciosa como procedimento para as
atividades de leitura e compreensdo do texto que propde. Ele argumenta que a leitura silenciosa
vem em primeiro lugar porque, ao fazé-la, o aluno ndo se preocupa com a entonagao, a

expressividade, a diccdo, além de economizar esforgo visual e vocal, facilitando a compreensé&o.
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A leitura oral, segundo ele, deve ser o coroamento de todo o trabalho realizado com o texto,
ndo esquecendo que deve ser sempre expressiva, que todos os alunos devem ler e que o

professor ndo deve intervir na leitura em voz alta dos alunos.

4.3 Técnicas de ensino da leitura: sugestdes metodologicas

O professor Leodegario de Azevedo Filho (1960) disserta em seu artigo sobre as
técnicas de ensino da leitura que orientam eficientemente, segundo ele, a aprendizagem dos
alunos. Como primeiro passo, o professor indica que os alunos devem ter motivacdo, isto &,
motivos que levem a crianca, o adolescente e o adulto a leitura e aponta alguns fatores
motivacionais, tais como: a) o desejo de conhecer, pois os livros sdo fonte permanente de
aquisicdo de conhecimento e de cultura; b) a necessidade profissional, uma vez que ndo ha
profissdo que dispense a leitura como instrumento para alcancar a eficiéncia e a melhoria no
trabalho; ¢) como o encanto da leitura traz satisfacdo e repouso espiritual e é uma fonte de
divertimento, a fruicdo é um dos motivos de procurar a leitura; d) a satisfacdo dos desejos nao
realizados, porque as vezes encontramos nas paginas dos livros uma viagem que queriamos
fazer, um elemento que concorre para 0 nosso melhor ajustamento social; e) A leitura também
proporciona maior compreensao da vida, pois podemos formar uma filosofia de vida realmente
sadia através dos livros; f) a boa leitura permite que modifiqguemos o nosso comportamento,
pois nos educa. Como mostra o autor, ha inmeras motivacdes para cultivar o habito da leitura,
a distincdo que se faz € que ha diferencas entre os interesses das crian¢as, dos adolescentes e
dos adultos.

Como um dos processos recomendaveis para o ensino da leitura, Azevedo Filho (1960)
apresenta um exemplo de plano de aula utilizando o conto Plebiscito de Artur Azevedo. No
principio da aula, a leitura silenciosa. Para a segunda leitura, em conjunto, o professor deve
selecionar entre os voluntarios um narrador e quatro personagens. Apdés a leitura do texto, o
professor deverd chamar outro aluno para que comente e interprete a histéria oralmente. Passa-
se, entdo, ao estudo do vocabulario desconhecido, respondendo as perguntas formuladas pelos
alunos, engquanto outro anota no quadro-negro o significado de cada palavra desconhecida. As
conclusdes de ordem moral presentes no texto devem ser instigadas pelo professor para que
haja uma formacdo da personalidade do adolescente. Por fim, o professor devera aplicar um
teste para verificacdo da aprendizagem com perguntas de interpretagdo do texto e do

vocabulario — o professor Leodegario Azevedo Filho (1960), em seu artigo, apresenta o conto
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completo e da exemplos de como explorar o texto e o vocabulario a partir de teste escrito, ele
esmilca a metodologia didatica em seus pormenores, com a clara intengdo de levar os leitores
da revista a reproduzi-la em sala de aula. O exemplo apresentado pelo autor presta-se a leitura
dramatizada, no caso de um poema, sugere que a leitura seja feita por um aluno que saiba
declamar; num texto em prosa, propde que o proprio professor faga a leitura para os alunos.

O professor Aragdo (1961) também sugere uma série de procedimentos didaticos para
a abordagem do texto na sala de aula. Em primeiro lugar, Aragao exorta para a importancia da
escolha do texto a ser trabalhado, uma vez que ninguém é obrigado a estudar todos o0s excertos
de uma antologia. O autor aponta a compreensdo como o primeiro objetivo a ser alcangado na
leitura de cada texto. Assim, sugere que, numa fase introdutéria, o professor procure dirimir as
dificuldades, de forma que a primeira leitura ja seja compreensiva. Para isso, o professor deve
fazer uma introducdo preparando psicologicamente para a leitura, situando o texto na obra do
autor e este no seu tempo. Em seguida, podera esclarecer previamente o sentido das palavras
novas, que sao desconhecidas dos alunos, e cuja significacdo € profundamente indispensavel
para o entendimento do texto — ndo examinar todo o vocabulario, apenas o indispensavel para
a compreensao-, por exemplo, palavras que ndo podem ser compreendidas pelo contexto,
referéncias histéricas, mitoldgicas, cientificas, geograficas, folcloricas. Antes da leitura do
texto, o professor deve preparar uma atividade a ser feita logo apés, contendo uma situacdo-
problema, de modo que o aluno investigue no texto o problema, isso tem um caréater
motivacional. Aragao descreve, como exemplo, algumas atividades de como explorar uma
situacdo-problema no texto: a) responder a um questionario oral ou escrito sobre o texto; b)
propor ao aluno a organizacao de um questionario interpretativo; c) fazer um resumo do texto;
d) dar-lhe um novo titulo; e) indicar a ideia principal; f) indicar as demais ideias por ordem de
importancia; g) identificar o plano de composicao do texto; h) estudar as personagens fisica e
psicologicamente; i) estudar os lugares; j) fazer julgamentos de ideias e atitudes; k) estudar os
vocabulos novos; 1) observar o estilo do autor, imagens empregadas, sutilezas do autor; m)
estabelecer comparacao, fazer associagdes; n) fazer esquemas e tirar as préoprias conclusoes; e
0) realizar debates. Depois da leitura oral, que coroa o trabalho com o texto, o professor ainda
deve elaborar inimeros trabalhos praticos, em forma de tarefa de casa, como por exemplo,
redacdes, parafrases, exercicios de vocabulario, exercicios gramaticais, trabalhos de correlacéo
com outras disciplinas, exercicios de ortografia etc. Aragédo (1961) ainda aponta que, por todas
as observacOes que faz sobre o ensino através dos textos, € muito mais fécil ensinar apenas

gramaética e analise sintatica do que ser realmente professor de portugués.
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E certo que para ser realmente um professor de portugués ha de se ter condigdes
favoraveis. Sabe-se que o crescimento do acesso a escolarizagdo, em meados do século XX,
resultou na falta de méo de obra qualificada. Além disso, Azevedo Filho (1960), no seu artigo,
deixa claro que naquele periodo faltavam meios aos professores nas escolas. Ele sugere que os
textos sejam mimeografados para que todos os alunos tenham acesso, mas admite que nem
todas as escolas tém esse recurso, o que faz com que o trabalho do professor seja mais dificil.
O autor explicita essa situagdo algumas vezes em seu artigo. Uma sugestéo que ele apresenta é
0 professor transcrever os exercicios propostos no quadro-negro e ler os contos selecionados
para que os alunos escutem e que possam discutir seu teor e seu vocabulario.

O ensino da leitura deve se dar na escola primaria, mas, segundo Coutinho (1959),
compete aos professores da escola secundaria forjar o bom leitor quando a escola primaria ndo
o faz. E preciso suprir as deficiéncias do aluno corrigindo-Ihes as articulagdes viciosas, 0s erros
de prosodia, as omissdes das palavras, das silabas e dos fonemas, coibir a leitura apressada e a
demasiadamente lenta, determinar a observacdo das pausas marcadas pela pontuacgéo, orientar
a variacao do tom segundo a natureza da frase, exigir uma leitura clara, ritmica e expressiva.
Enfim, a escola deve proporcionar uma evolucao crescente no ensino da leitura para que o
aluno, quando terminar o processo de escolarizagéo, seja competente no ato de ler e interpretar.

Coutinho (1959) recomenda que depois da leitura do texto em sala, esse devera fornecer
matéria para a analise sintatica e a léxica, argumentando que a linguagem é comunicacdo e que
ela se faz através da frase, logo o estudo dos termos da frase tem preferéncia ao estudo do
Iéxico. Entretanto, o préprio autor desencoraja a analise de periodos extensos e frases
complexas, de dificil compreensdo, pois perdem seu carater hermético, tornando-se maleaveis
a andlise. Coutinho (1959) argumenta que o0 ensino da gramatica deve ter lugar no ensino do
vernaculo, mas depois de superadas as dificuldades de vocabulario, interpretacdo, ortografia e
semantica.

Aragdo (1961, p. 45), afirma: “Nunca utilizar o texto apenas para ‘passar a vista’, como
um trampolim para estudos gramaticais”. Segundo ele, somente depois de explorados os
diversos aspectos do texto é que deve ser feito o seu estudo gramatical, de acordo com a
exigéncia do programa, o adiantamento e as necessidades dos alunos. Carvalho (1961) concorda
com Aragdo, pois afirma que a leitura e a interpretacdo séo o ponto de partida para o ensino das
nogcbes gramaticais, entendendo gramatica como a disciplina que examina os fatos da
linguagem culta e dele extrai as normas. O conhecimento da metodologia do ensino da leitura

é, portanto, fundamental para o correto exercicio da funcdo docente.



122

Como se viu, a nogédo de leitura que apresentaram os articulistas da revista Escola
Secundaria ultrapassava a mera decodificacdo das letras. A importancia que os autores deram a
leitura como “leitura de mundo” nos da a dimenséo da transformacéo pela qual passava o ensino
do vernaculo na metade do século XX. Chartier (1990), na teoria da leitura, explica que as
abordagens que consideram o ato de ler como uma relagéo transparente entre o texto e o leitor
sdo insatisfatorias. Segundo ele, os textos ndo se inscrevem no leitor “como o fariam em cera
mole” (CHARTIER, 1990, p. 25), mas o ato de ler € um processo de construcdo de sentido,
logo de interpretacdo, situado no cruzamento entre o leitor, dotado de competéncias especificas,
que tem uma posi¢do e é caracterizado por uma pratica do ler, e o texto, cujo significado se
encontra sempre dependente de dispositivos discursivos e formais, no caso do impresso,
dispositivos tipograficos. Portanto, a producédo de sentido no ato de ler € uma relacdo mdvel,
diferenciada, que depende de variacBes, simultdneas ou separadas do proprio texto, da
impressdo que o da a ler e da modalidade da sua leitura — oral, silenciosa, sacralizada ou
laicizada, comunitaria ou solitaria, publica ou privada, elementar ou virtuosa, popular ou letrada
etc (CHARTIER, 1990).

Ficaram bastante visiveis, também, nos artigos, as representacdes das ideias
escolanovistas, que influenciavam o curso da CADES e as prescri¢es educacionais da época.
A educacdo integral, varias vezes apontada nos artigos, a participacao ativa do aluno no contato
e no trabalho com o texto, a interdisciplinaridade e o preparo para a vida, propostos por
Bonapace (1958) no trabalho com a leitura, a influéncia de Fernando de Azevedo e Lourencgo
Filho, apontada por Carvalho (1961), sdo alguns exemplos elencados nos artigos. Nota-se que
os autores tinham ligacdo com a CADES além de pertencerem a circulos de filologia e
faculdades de filosofia que poderiam constituir uma rede e sociabilidades responsavel pela
escolha dos autores dos artigos. Mas, ndo se pode deixar de notar a singularidade da presenca
do jesuita Pe. Arno Maldaner, oriundo de colégios confessionais, mas que foi professor da
CADES como ele explicita no seu artigo.

Além desses aspectos, nota-se a defesa da leitura em voz alta na sala de aula,
enumerando os beneficios dessa metodologia e o contraponto com a leitura silenciosa. Essa
defesa pode ser resisténcia as mudancgas no ensino do vernaculo e tentativa de permanéncia
dessa pratica. No entanto, ndo deixam de apontar a importancia da leitura silenciosa na

formacéo linguistica do aluno. E importante frisar também a presenca forte de sugestdes de
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metodologia didatica nos artigos, corroborando a intencéo da revista de formar e melhorar a
pratica dos professores no cotidiano da escola.
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5. ENSINO DA EXPRESSAO ORAL E ESCRITA: DUAS FACES DO MESMO
IDIOMA

Embora aparecam em separado, nesta tese e até mesmo nos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN), as praticas de leitura, de escrita e de oralidade estdo fortemente relacionadas:
a medida que a escrita transforma a fala, a fala transforma a escrita; 1é-se o0 que esta escrito,
escreve-se para gque outros leiam, ouve-se o que € lido, levando em consideracdo o contexto de
producdo da linguagem. Da mesma forma, o ensino da expresséo oral e da expressdo escrita
esta inter-relacionado e se completa para alcancar o dominio da cultura letrada. Fazem parte
dos objetivos do ensino do portugués do ensino secundario, segundo o articulista da Escola
Secundaria Anténio Fernandes Deléo (1960), fazer com que o adolescente entenda o que ouve
e |é, aprenda a falar e a escrever. No entanto, é impossivel analisar as préaticas escolares do
ensino da oralidade e da escrita centrando-se exclusivamente no codigo; € preciso entender
esses temas como préticas sociais de que a escola langa mao para atingir a plena competéncia
linguistica.

Conforme acrescenta Marcuschi (1997), a escrita tornou-se um bem social indispensavel
para enfrentar o dia a dia e é essencial a prdpria sobrevivéncia pela forma que se impds nos
seus usos sociais. Enquanto a fala é natural do ser humano, a escrita foi inventada e passou a
fazer parte do cotidiano. E a natureza das praticas sociais que envolvem o uso da lingua (oral
ou escrita) que determina o lugar, o papel e o grau de relevancia da oralidade e da escrita numa

sociedade.

Tabela N° 4— Artigos sobre 0 ensino da expressdo oral e escrita na revista Escola Secundaria (1957-1963)

Edicéo Autor Titulo Paginas
n. 4, Mar 1958a. | EL-JAICK, Jamil. O ensino da lingua escrita p.57-59
n.5., Jun 1958. AZEVEDO FILHO, | Técnica do ensino e da medida | p. 45-49
Leodegério A. de. da composicdo literaria
n.7. Dez 1958b. EL-JAICK, Jamil. A revisao de provas | p. 44-46

tipograficas

n. 8. Mar 1959 CAMARA JR. Mattoso. Erros escolares como sintomas | p. 40-46
de tendéncias linguisticas no
portugués do Rio de Janeiro

n. 9. Jun 1959 CARVALHO, Jairo Dias. A composicdo oral p. 41- 47

n. 10. Set 1959 BECHARA, Evanildo. A posicdo da gramatica no | p. 45-52
Ensino médio

Continua
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Tabela N° 4— Artigos sobre o ensino da expressdo oral e escrita na revista Escola Secundaria (1957-
1963)- continuacéo

n.11. Dez 1959. COUTINHO, Ismael Lima. Sugestdes metodologicas para | p. 54-64
a execucdo do ensino de
portugués

n. 12. Mar 1960 MINICUCCI, Oswaldo. Por que nossos alunos redigem | p. 55-58
mal?

n.14. Set 1960. FREIXEIRO, Fabio Mello. Plano de curso e programa | p.58-61
experimentais de portugués

n.15. Dez 1960. DELEO, Antonio Fernandes. | O ensino de portugués p. 52-59

n.15. Dez 1960. | CARVALHO, Jairo dias de Lingua falada e lingua escrita | p. 60- 61

n. 18. Set. 1963 CARVALHO, Jairo Dias de | Exercicios de composic¢do oral | p. 69-74

Fonte: Elaborada pela autora com dados da revista Escola Secundaria (1957-1963)

Neste quinto capitulo, sdo analisados doze artigos que permeiam o0 ensino da expressao
oral e escrita no ensino secundario — elencados na tabela N° 4 acima. S&o apresentados a seguir
os diversos aspectos e as sugestdes metodoldgicas que fizeram parte do ideério dos articulistas
da Escola Secundéria, suas opinides e seus argumentos de como deveria ser o ensino da
expressdo oral e escrita no secundario brasileiro, bem como as discussfes acerca da expressao
oral e da abordagem da escrita através de jornal e outros textos de circulacédo social em sala de
aula.

E possivel notar, através das biografias encontradas, que alguns professores que se
dedicaram a escrever sobre expressdo oral e escrita para a revista Escola Secundaria hoje séo
renomados autores: Evanildo Bechara — membro importante da Academia Brasileira de Letras,
defensor do dltimo acordo ortografico das nacdes lusitanas e da Academia Brasileira de
Filologia; Mattoso Camara Junior — autor importantissimo para os estudos fonoldgicos do
portugués brasileiro. E importante assinalar que Mattoso Camara estudou Linguistica nos
Estados Unidos, na Universidade de Columbia (Nova lorque); Linguistica Comparada, com
Jakobson — autor da teoria da comunicacdo-; frequentou a Universidade de Yale, onde esteve
em contato com Bloomfield, considerado a maior figura da linguistica norte-americana na
época; fez um curso intensivo de Fonética Experimental no laboratorio da Universidade de
Chicago; participou de um curso de Geografia Linguistica com Bonfante, na Ecole Libre des
Hautes Etudes; no Brasil, apresentou a tese pioneirissima Para o estudo da fonémica
portuguesa, aprovada com distin¢do; foi professor do ensino secundario no Distrito Federal e

no Colégio Pedro II; foi membro-fundador da Academia Brasileira de Filologia; foi membro e
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conselheiro de inUmeras associa¢fes de Linguistica, Filologia e Antropologia, nacionais e
estrangeiras. A grande e pioneira contribuicdo desse linguista brasileiro foi a de descrever a

lingua com o referencial tedrico estruturalista (UCHOA, s. d.).

5.1 O papel do professor no desenvolvimento da boa escrita e do bem falar

Nos artigos sobre o tema, publicados na revista Escola Secundaria, os professores
discutem o imperativo da boa escrita e do bem falar, expondo a responsabilidade do professor
da lingua materna em desenvolver essas capacidades. El-Jaick (1958a) afirma que o ensino da
lingua escrita assumiu importancia superior ao da lingua falada, pois a vida moderna redefiniu
a comunicacao no espaco e no tempo e superpds a palavra escrita. Ele ainda exemplifica que a
exigéncia de demonstrar a capacidade linguistica por meio da palavra escrita € presente em
qualquer processo de selecdo, uma vez que se presume que ela significa a dltima instancia do
idioma. Da mesma forma, Coutinho (1959) - educador e fil6logo, membro da Academia
Brasileira de Filologia e de outras entidades ligadas as letras - afirma que a lingua escrita se
difere da falada porque ndo tem 0S mesmos recursos expressivos como a voz, 0 gesto, 0s
movimentos da face, razdo pela qual o aluno deve se familiarizar desde cedo com a expresséo
escrita, enriquecendo o vocabulario e ampliando os meios de expressao escrita para provocar
nos outros as reacdes que deseja. J& Carvalho (1959a), que também foi membro da Academia
Brasileira de Filologia, sustenta que a linguagem oral € prépria das relacdes do cotidiano,
enguanto que a linguagem escrita € cultivada pelos prosadores em suas obras de arte, sendo um
instrumento que requer técnica apropriada e aprendizagem especial. Sdo, para ele, duas faces
do mesmo idioma.

A cada dia se busca com maior importancia desenvolver a competéncia linguistica do
aluno, principalmente a escrita. A falta de habilidade em escrever é discutida e apontada nos
resultados de exames nacionais, um exemplo de hoje € o ENEM, com frequéncia cada vez
maior. O professor Leodegario de Azevedo Filho (1958a), que foi professor da CADES e
membro da ABRAFIL, ja retratou esse cenario no seu artigo publicado pela revista Escola
Secundaria. Segundo ele, os alunos escreviam pouco, ja nagquela época, e escreviam muito mal,
uma prova de que o objetivo basico do ensino de nosso idioma ja ndo vinha sendo atingido
satisfatoriamente. Uma das razdes apontadas por Leodegario Azevedo Filho (1958a) é a
preocupacdo maior com 0 ensino excessivamente tedrico dos fatos gramaticais do que com a

pratica da composicao literaria, talvez por falta de tempo para corrigir os trabalhos de redacédo



128

ou por ndo conhecerem a boa técnica do seu ensino. Além disso, o autor cita as influéncias
externas a escola que levam os alunos a escreverem e falarem mal a nossa lingua, dentre elas
0s veiculos de comunicacdo como radio e televisdo que muitas vezes, segundo ele, deseducam
- nota-se ai uma pré-concepcao de que o contato com a linguagem dita informal ou de nao
prestigio é um obstaculo para aprender a linguagem mais prestigiada socialmente. Deléo (1960)
além de descrever o0 mesmo cenario de falta de competéncia linguistica dos alunos, ainda
problematiza a fragilidade do curso superior para professores de portugués, o que resultaria em
profissionais que s6 sabem mandar decorar a gramatica, deformando e sucateando ainda mais
0 ensino do vernaculo.

Segundo Deléo (1960), diante deste cenario, alguns professores culpam o ensino
primario ou os exames de admissdo pela precéria carga de conhecimento do nosso idioma. No
entanto, Deléo (1960) afirma que o ensino secundario tem de tomar para si essa
responsabilidade, ndo sendo possivel que os alunos saiam do ginasio sabendo pouco. E
acrescenta que uma boa aula de portugués deve levar o aluno a falar e a escrever e que ninguém
aprende a escrever se ndo falar. O que importa, para o autor, é a pratica na sala de aula da fala
e da escrita, € 0 uso da lingua que garantira o desenvolvimento da competéncia linguistica.

Na esfera escolar, a responsabilidade pelo dominio do idioma escrito muitas vezes fica
apenas a cargo do professor de portugués. El-Jaick (1958a) e Azevedo Filho (1958a) apontam
que os professores das demais disciplinas também tém responsabilidade pelo ensino da palavra
escrita, pois toda aula deve ser uma aula de linguagem. El-Jaick (1958a) acrescenta a sugestdo
de adotar um caderno para cada disciplina, em que o aluno devera fazer os apontamentos dos
dados essenciais assimilados, alegando que essa pratica aprimora 0s habitos condizentes com a
expressdo escrita, uma vez que o vernaculo é meio para o ensino das diversas disciplinas que
compdem o curriculo escolar. Uma razdo para que isso ndo aconteca, apontada por El-
Jaick,(1958a), é que muitos professores deixam de cobrar a producdo de textos nas suas
disciplinas por desconhecer os implacaveis preceitos da lingua escrita, mas ressalva que ha
esforco da maior parte, inclusive ha casos em que a cooperacgao entre as diversas areas resultam
num convénio objetivo e eficaz de atribuicdo de notas em portugués a trabalhos escritos em
outras disciplinas, 0 que gera no aluno a convicgao de que a lingua é de fato um meio e ndo um

fim e por isso deve estar em constante aperfeicoamento.
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5.2 Ensino da expressdo escrita: sugestdes metodolégicas

Coutinho (1959) afirma que é imprescindivel que a leitura seja fonte motivadora de toda
a aprendizagem da lingua e, portanto, seja fonte para os exercicios escritos. Pensava da mesma
forma o professor Oswaldo Minicucci - que foi professor da CADES e atuou em diversas
instituicdes publicas e privadas ligadas & educacdo - pois ele tomou as palavras de Antonio
Albalat para afirmar a importancia da leitura para o desenvolvimento da expressdo escrita: “E
apos a leitura que nos tornamos escritores. Ela nos ensina a arte de escrever” (MINICUCCI,
1960, p. 56). Ele reafirma que a leitura de bons autores € manancial para aprender vocabulério,
0 que é utilissimo nas redag0es e ratifica que, afastado das boas linguagens, ndo tendo o habito
da boa leitura e desinteressado da beleza das paginas literarias, o aluno pena para redigir algum
texto. Portanto, para ele, o aluno que I& mais é o que melhor redige, o que melhor observa os
fatos do seu meio e o que vive num ambiente onde se fala corretamente a lingua padréo.

A boa escrita e, segundo Leodegério Azevedo Filho (1958a), a composicéo literéria
revelam a sintese de conhecimentos do autor. “Para sabermos o nivel cultural de uma pessoa,
basta ler o que ela escreve” (AZEVEDO FILHO, 1958a, p. 46), portanto ndo se pode escrever
bem sem um determinado nivel de cultura geral. Segundo o autor, esta ai mais uma das causas
da deficiéncia nas redacfes de alguns dos nossos alunos. Coutinho (1959, p. 58) também
defende que os exercicios escritos — redagdo, composicao ou andlise literaria- sdo uma espécie
de “pedra de toque para verificagdo do grau de madureza da personalidade do educando”, além
de representar a sintese das nocdes de gramatica e de vocabulario, somadas as experiéncias
pessoais do aluno, o que serviria para avaliar a capacidade do aluno no manejo da lingua.

Intencionando ser mais didatico para os leitores, Coutinho (1959) estabelece a diferenca
entre a redacdo e composicao, abordando também sugestbes de quando o professor deve lancar
mé&o de um ou de outro. O autor ressalva que ha muitos pontos de contato entre as duas praticas
escritas, o que leva muitas vezes a confusdo. Mas, grosso modo, a redagao € “a expressao escrita
de assuntos praticos de interesse imediato ou de pouca extensao” (COUTINHO, 1959, p. 58),
como requerimentos, oficios, portarias, circulares, telegramas, bilhetes etc. O autor frisa que o
uso da palavra redigir designa o exercicio de “pdr por escrito” (COUTINHO, 1959, p. 58).
Quanto a composicéo, Coutinho explica que tem por objeto assuntos mais nobres, que pdem
em jogo a inteligéncia, a imaginacdo e a memoria.

O aprimoramento da expressao escrita € lento, gradual. Coutinho (1959) afirma que o

progresso da arte de escrever requer paciéncia, que a posse dos meios utilizados na escrita é
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resultado de longos esforgos e que é mister que o professor acostume o aluno a organizar seu
pensamento antes de se por a escrever. O autor também argumenta que a preguica mental ou a
pressa sdo 0s principais responsaveis pelos disparates que aparecem nos exercicios escritos
propostos em sala de aula. Portanto, a leitura é apontada por diversos autores como responsavel
pelo aprimoramento da expresséo escrita.

Apesar disso, na revista Escola Secundéria, havia também autores que defendiam que
saber gramatica é fundamental para o exercicio eficiente da expressao escrita. El-Jaick (1958a),
por exemplo, elenca os conhecimentos linguisticos que a préatica da escrita exige. Para ele, 0
dominio da ortografia, que cobra o conhecimento total do Iéxico, da pontuacdo, que supbe o
descortino preciso da estrutura da frase, da sintaxe, do emprego de termos e estilo, é exigido no
momento da escrita. Além disso, ainda se exige letra, apresentacdo estética e obediéncia as
convengdes do cerimonial da palavra escrita — 0 que esta diretamente ligado ao seu uso social.

O professor Ismael Lima Coutinho (1959) também faz suas sugestdes de exercicios para
desenvolver os recursos de expressdo escrita utilizando os conhecimentos sobre as normas
gramaticais e estrutura da frase. Ele aconselha trés propostas de trabalho: a) a formacao de
frases simples, aplicando o vocabulario j& estudado; b) a parafrase de frases com estrutura
diversa — substituir oragdes coordenadas, subordinadas, reduzidas, por estrutura diversa, mas
de sentido equivalente; c) conversdo de periodos compostos em simples. Nota-se que, nessas
sugestdes, o trabalho de escrita ainda esta focado no ensino através de fragmentos de textos e
ndo no texto completo. Apesar disso, Coutinho (1959) também sugere o resumo, a interpretacao
de texto, as parafrases de textos curtos, a conversao de versos em prosa como exercicios de que
se podem colher bons resultados no aprimoramento da expressdo escrita.

Quanto a influéncia do ensino de gramaética no aprimoramento da escrita, 0 professor
Minicucci (1960) apresenta dois pontos de vista. Para o primeiro ponto, Minicucci usa as
palavras do professor Liberato Bitencourt (apud Minicucci, 1960) que defende que a gramética
€ uma exposicdo de fatos do idioma e, sendo assim, apenas auxilia, norteia e apressa a
aprendizagem, mas ndo ensina o bem falar e o0 bem escrever, ele utiliza 0 argumento de que ha
muita gente que fala e escreve com acerto sem jamais haver manuseado um livro de gramatica.
Minicucci (1960) ratifica esse posicionamento com o fato de haver muitos estudantes,
profundos conhecedores dos canones gramaticais que nao conseguem redigir sem desembaraco.
Ha também, segundo o autor, aqueles que desvalorizam uma redacdo que, apesar de repleta de
bonitas construcdes literarias e imagens admiraveis, apresenta erros de concordancia, regéncia

e ortografia. Minicucci coloca-se no meio termo, aceita que aquele que 1€ bons autores, convive
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com falantes da variante culta e que é bom observador vai escrever com certa justeza, mas
adverte que essa pessoa necessita conhecer as questfes gramaticais de maior importancia para
expressar-se com integral acerto.

A sugestdo de técnica do ensino da escrita propostas por Azevedo Filho (1958a) é
constituida de cinco etapas, ja experimentadas por ele. A primeira etapa é composta de
exercicios de substituicdo e de parafrases. Para isso, sugere o autor muito cuidado na hora de
escolher o texto a ser parafraseado; deve ser modelar, escrito por bons autores e naturalmente
acessivel ao nivel de compreensdo do aluno. O professor devera seguir 0s seguintes passos: a)
proceder a leitura do texto com a explicagdo do vocabulério e com a interpretacdo fiel do
pensamento do autor; b) indicar o material: os alunos deverdo utilizar o texto, o papel de
rascunho, o caderno de parafrases, lapis e caneta; ¢) iniciar o exercicio propriamente dito com
a leitura de periodo por periodo; como exemplo, o professor deve interpretar o primeiro periodo
e parafrased-lo no quadro negro, seguindo o procedimento, quando surgir dificuldade; d)
recolher as parafrases e corrigir (em casa), devolvendo os trabalhos corrigidos para que 0s
alunos transcrevam no caderno de parafrases. Essa técnica, segundo o autor, proporciona que
os alunos se libertem gradativamente do texto e enunciem os primeiros sinais de estilo préprio.

Na segunda etapa, 0 autor prevé a reproducdo de textos, seguindo, em linhas gerais, 0s
mesmos passos da técnica da paréafrase. A diferenca é que ndo sera feita de periodo a periodo,
mas a partir da leitura e da interpretacdo do texto. O aluno devera reproduzir o teor do texto
com suas proprias palavras. O professor procedera as correcfes e devolvera as redacbes aos
alunos para que transcrevam em caderno préoprio. Como terceira etapa dessa técnica, Azevedo
Filho (1958a) sugere a producéo de texto referente a temas sugeridos pelo texto trabalhado em
sala. SO se devera passar para esta etapa quando os alunos estiverem reproduzindo bem os textos
lidos. Na correcdo das redacdes o professor devera apontar os deslizes e devolvé-las aos alunos.
A etapa quarta dessa técnica prevé redacdes sobre temas escolhidos pelos alunos — Leodegario
sustenta que essa etapa deve ser uma das ultimas, ao contrario do que acontece.

E, na etapa definitiva, a técnica prevé a producao de monografias e trabalhos de pesquisa
literaria. O professor pode inicia-la com exercicios de leitura e comentario critico de livros, sob
a confeccdo de um roteiro a ser seguido: introdugéo, o autor e sua época, o enredo do livro. A
bibliografia que vai ser utilizada para escrever a ultima etapa devera ser elencada pelo professor,
de acordo com os pontos do programa oficial do ensino de literatura. Para exemplificar,
Leodegario cita o exemplo bem-sucedido de um aluno que de tal forma se interessou pelo tema

gue escolheu — a astronomia dos Lusiadas — que seu trabalho foi publicado na 1% pagina do
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almanaque da revista Ciéncia Popular. Leodegario de Azevedo Filho (1958a) defende com
entusiasmo essa técnica e argumenta que conduz a melhores resultados quando o professor esta
engajado também nessa tarefa.

Como sugestdo metodoldgica para o ensino da escrita, o professor Minicucci (1960)
apresenta 0 método de redacdo imitativa no curso ginasial. Valendo-se do valor da leitura como
fonte inspiradora das boas redacdes, a redacdo imitativa sugerida por Minicucci deve seguir
alguns passos: a) da-se ao aluno um trecho interessante de um bom escritor; b) fazem-se
comentarios destacando os vocabulos desconhecidos e a beleza das construcgdes literarias; e c)
incumbe-se 0 aluno de elaborar um trabalho sobre um assunto semelhante aquele que foi
abordado, utilizando as palavras novas que aprendeu naquele dia. A redacdo imitativa, para o
autor, € bastante proveitosa e uma base inestimavel para a formacéo da bagagem literaria do
aluno.

Como sugestdo de pratica de escrita e de revisao de textos, o professor Jamil El-Jaick
(1958b) apresentou um projeto de jornal escolar. Para defender seus argumentos, o autor traz a
tona a ideia de clube de imprensa que, segundo ele, alavancaria a vontade dos alunos em
escrever e ver seus nomes projetados em jornal ou revista. Apesar de muitas escolas, em algum
momento da sua trajetoria, publicarem um jornal escolar, a iniciativa, segundo ele, é efémera
pela falta de recursos ou descontinuidade de cooperacao do grupo engajado. Como ndo é uma
atividade inserida no curriculo escolar e organizada como tal, pouco proveito se tira dessa
oportunidade, no entanto ndo ha quem negue a eficacia desse recurso para o aprimoramento da
expressao escrita. El-Jaick (1958b) exulta o inestimavel proveito que se pode extrair de um
clube de imprensa, mais precisamente de atividades que envolvam revisdes de provas
tipograficas, isto é, textos originais que sofrem correcdo no processo de composicdo e
impressdo de um jornal ou revista.

De acordo com o professor Jamil (EL-JAICK, 1958b), fazendo a revisdo das provas
tipograficas, o aluno lucra em varios sentidos. Através de atividades assim, o aluno aprende a
usar o dicionario, corrige e fundamenta grafias, retifica regéncias, acerta flexdes adequando-as
a sintaxe das concordancias, além de pontuar com mais precisdo, observar a frequéncia dos
termos empregando outros vocabulos e pesquisando suas significacdes, até entrar finalmente
nos dominios da estética literaria. Segundo ele, essa atividade, geralmente, é feita com
entusiasmo e afirma a personalidade do aluno, além de sobressair os aspectos de lideranca. Na
impossibilidade de promover um clube de imprensa ou um jornal, El-Jaick (1958b) sugere que

o professor transcenda os portdes da escola. A sugestdo é que o professor realize incursdes de
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estudo a uma oficina tipogréfica de jornal ou revista, ou poderd levar aos alunos provas
tipograficas dessas oficinas. O importante é que essa atividade seja vivenciada pelos alunos.

Para a atividade de revisdo das provas tipogréaficas propriamente dita, o professor Jamil
sugere que seja feita em equipe ou individualmente e que as provas tipograficas sejam
escolhidas pelo professor sempre da menor dificuldade para a maior. A medida que os erros
vao aparecendo, aconselha-se organizar uma apostila que esgote o assunto, indo muito além do
livro didatico. Para proceder a correcao, os alunos deverdo obedecer as convengdes da area,
utilizando a simbologia mais comum, embora reduzida. El-Jaick (1958b) adverte que essa
atividade exige correcdo cuidadosa e precisa e apresenta um modelo de corre¢do de prova
tipogréfica com as siglas utilizadas para aqueles leitores que investirem em atividades
paradigmas.

Além do jornal, aparecem na revista Escola Secundéaria outras propostas de exercicios
da expressdo escrita. Coutinho (1959), por exemplo, explica que trabalhar com o género epistola
é de grande proveito para o aluno, pois inimeras serdo as circunstancias em que devera se
comunicar a distancia. Coutinho propde trabalhar com diversos textos derivados da epistola:
cartas familiares, de negdcios, sociais, doutrinarias, sempre observando a especificidade que
cada um tem, tendo que se observar a linguagem e o tratamento utilizado em cada um. A época,
estava vigente a abordagem do ensino da expresséo escrita baseado nas tipologias textuais. 1sso
fica evidente no artigo escrito por Coutinho (1959) em que discute quais tipos de textos séo
adequados para o ensino secundario. O autor afirma que a narracéo € propicia para as primeiras
séries do curso ginasial, mas exemplifica utilizando os tipos de textos nos quais esse tipo de
texto aparece: contos, historietas, apdlogos, parabolas. Ja a descricdo, por exigir maior esforco
de concentracdo, devera ser abordada nas séries subsequentes. Na abordagem do género
descritivo, 0 autor chama a atengdo para que o professor escolha temas que mais interessam 0s
alunos e que mais Ihe provoguem entusiasmo, como versar sobre a terra natal, o bairro, a escola,
0s esportes, as diversodes, as leituras etc. Quanto ao género dissertativo, apesar de ndo apresentar
nenhum género discursivo em que esse tipo de texto aparece, Coutinho (1959) sugere que seja
proposto ao aluno dissertar sobre a andlise literaria de alguma obra estudada no programa. Ele
adverte, entretanto, que a dissertacao so deve ser exigida quando o aluno ja tenha atingido uma
soma maior de conhecimentos e experiéncias, ndo so dos fatos relativos a lingua, mas também
das ciéncias que Ihe permitam dissertar com desenvoltura, e isso deve ocorrer na maturidade
do curso colegial. Nessa atividade o aluno nédo s6 apreciaria a natureza da obra, mas também o

desenvolvimento e a linguagem, interpretando o pensamento do autor, atentando para 0s
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processos estilisticos, enfim examinando-a no seu conjunto em consonancia com a época, com
a escola, formulando um juizo critico seguro a respeito da obra analisada.

E sempre dificil a escolha de temas para proposta de redac&o escolar. Coutinho (1959)
sugere que 0s temas sejam sobre assuntos de interesse do aluno, que capte logo sua simpatia,
tendo o cuidado de ndo propor um tema que ultrapasse a experiéncia do educando. Propde
também que as composi¢es com temas livres sdo excelentes para engajar o aluno na tarefa.
Ele sugere que a turma proponha o tema para a redacéo, mas, na impossibilidade de 0 mesmo
tema agradar a todos, sugere separar a turma por temas, sendo que todos deverdo escrever sua
redacdo individualmente; o autor exorta, porém, que essa sugestdo ndo podera ser observada
pela ocasido das provas de verificacdo da aprendizagem, pela dificuldade que tera o professor
para a ado¢do de um critério uniforme.

Minicucci (1960) fala da necessidade de um método de redacdo para desenvolver nos
alunos menos dotados algo que os faca redigir satisfatoriamente. Nesse método, a questdo da
escolha dos temas, para ele, € de suma importancia. Numa proposta de redacdo com tema livre,
o professor Minicucci sugere levar o aluno a elaborar um roteiro e um esquema de trabalho, nos
quais devera colocar as partes do tema em forma de topicos ordenados. Ele argumenta que
dividir o assunto em tépicos ordenados e ler sobre o tema escolhido dara ao aluno elementos
que o conduzam a escrever alguma coisa aproveitavel. Exorta, entretanto, que o professor tem
um papel fundamental na orientacdo dessa tarefa, pois ha diferencas entre os individuos na
capacidade de falar e de escrever, e que 0 esquema servira de orientacdo aos que tém facilidade
de redigir, mas sera fundamental para os que tém dificuldade.

A dificil tarefa da correcdo das redacdes também foi mote para as discussdes presentes
na revista Escola Secundaria. O professor Jamil El-Jaick (1958a) observa que o pesado encargo
de fazer competentes os alunos na lingua vernacula, proficiéncia que as demais disciplinas
curriculares exigem, faz o professor converter em tarefa mais leve evitando os trabalhos escritos
para nao se sobrecarregar com a correcdo. Corrigir os trabalhos em sala seria um despropdsito;
de pouco valeria também uma leitura e correcéo superficial. Na verdade, El-Jaick (1958a, p.58)
afirma que essa corregéo trivial de retocar as redagdes até ao “esbulho da personalidade dos
alunos” é perda de tempo, ¢ um trabalho inutil, uma vez que quase a totalidade dos alunos nem
repara nas emendas feitas pelo professor e ndo tira 0 menor proveito da correcéo.

Como sugestdo metodologica para o ensino da préatica da escrita e correcdo, El-Jaick
(1958a) relata uma técnica, adotada por um professor, cujo nome ndo identifica, em que 0s

alunos produzem por més uma vintena de redacdes cada um. Para aplicar a nota individual do
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aluno, o professor tira ao acaso um dos trabalhos e avalia. Como diretriz para o prosseguimento
do seu plano de curso, o professor registra as falhas mais comuns observadas nas redacoes
avaliadas. A producdo insistente de exercicios escritos quase diarios vai habituando o aluno as
formas assimiladas na leitura e exposicdes em classe. Esta € a primeira fase da técnica que o
professor chamou de fase escrita. Na segunda fase, a fase oral, o professor traz a baila exemplos
para remover as falhas elencadas nos trabalhos. Segundo El-Jaick (1958a, p. 58), “opera-Se,
desse modo, uma corre¢do evolutiva, lenta, mas pessoal, gracas a conscientizacdo progressiva
da lingua literaria”. O autor aprova esse método por ser exequivel e pratico, ndo tendo davidas
da sua eficéacia.

O professor Evanildo Bechara (1959), em seu artigo publicado na Escola Secundéria,
também exemplifica e sugere um método para correcdo de textos escritos que ele mesmo
praticou e com éxito. A primeira observacdo que ele faz é a de que nédo se deve criar o erro para
que os alunos corrijam, mas ele deve aparecer espontaneamente e com certa insisténcia entre
as redacdes dos alunos. Erros individuais, de um sé aluno, segundo ele, deverdo ser corrigidos
individualmente, da mesma forma, erros de uma turma nem sempre se podem estender a outras
turmas. O professor devera fazer um levantamento dos erros mais frequentes e comuns a maior
parte da turma. Exorta ainda que existem tipos diferentes de erros em diversos pontos do pais,
ha certos erros regionais que ndo se devem levar a zonas que nao 0s conhecem.

Jamil El-Jaick (1958a), além de citar a experiéncia de outro professor, sugere a partir da
sua propria, o planejamento de uma redacdo por semana, pelo menos. Segundo ele, o proprio
aluno deve poli-la, passa-la a limpo, apresentando-a com os maiores requintes estéticos. O
professor deve Ié-la com atencdo, num ambiente reservado, e assinala-la com sobriedade,
seguindo a orientacdo de: sublinhar as frases incompletas ou mal estruturadas, as expressoes
inadequadas ou mal-empregadas, a repeticdo de termos, os jargdes, os lugares comuns e 0s
vocabulos fatais; riscar verticalmente os erros de ortografia e de pontuacdo; e riscar
inclinadamente os erros de sintaxe e de flexdo. Ao pé, Jamil sugere fazer observagdes sobre 0s
conteudos, ressaltando as qualidades e apontando os defeitos e estilo, valendo-se
preferencialmente do estimulo. A correcdo propriamente dita, 0 aluno devera fazer na aula de
correcdo, que se transformard num estudo dirigido. O professor deverd motivar a classe para a
tarefa através do elogio aos progressos da turma, passando a seguir para a enumeracdo de
defeitos mais gerais, levantados através de uma ficha na hora da leitura, com o cuidado de nunca
citar o autor do erro. Essa pratica desencadeia a participagdo ativa do aluno na corregéo, pois

cada um corrigird o seu trabalho, riscando o que foi assinalado e escrevendo por cima a
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correcdo. O professor, que devera assistir o aluno na tarefa, circulando pela sala, parando de
carteira em carteira para orientar, induzindo a pesquisas e a conclusdes que consigam
desarraigar erros e aprimorar o uso da palavra escrita.

Escrever uma monografia é diferente de fazer uma composicao literaria. Leodegario de
Azevedo Filho (1958a) também aborda essa pratica apontando para a impossibilidade de uma
correcdo puramente objetiva. E possivel medir, segundo ele, objetivamente a forma da escrita,
atentando para ortografia, vocabulario, estrutura dos periodos e oragdes, sequéncia de ideias,
contudo haverd sempre a presenca de elementos subjetivos, sobretudo quando se trata do
contetido. Ele sugere que sejam reservados pelo menos 40 por cento do valor da nota para a
correcdo subjetiva e os demais pontos para a corre¢cdo da linguagem, mas ressalta que é
impossivel um critério perfeito na correcdo de redacdes, principalmente de carater literario.

Azevedo Filho d& exemplos de como outros autores procedem na correcdo da palavra
escrita. Silva Ramos (apud Azevedo Filho, 1958a) afirma limitar-se a corrigir concordancia
nominal e verbal, regéncias e complementos, abstendo-se de substituir o estilo do aluno pelo
dele, procedimento que condena como um atentado a liberdade e cada qual tem de expressar
conforme sente. Outro exemplo trazido a baila é o do professor Antenor Nascentes (apud
Azevedo Filho, 1958a), que explica que seus critérios para corre¢do sdo baseados nos tipos de
erros cometidos pelo aluno, pois revelam claramente o grau de cultura. Para isso organizou uma
tabela com esses erros, sempre que alguma redacdo incorre num deles, é considerada abaixo da
média, quando ndo incorre em nenhum, é considerado da média a maxima — intervalo 0-5 ou
intervalo 5-10. Sdo por ele considerados erros crassos juntar o pronome obliquo em énclise a
palavra; desrespeitar a norma de uso do acento indicativo de crase; separar verbo do sujeito
através da virgula; flexionar incorretamente os verbos, principalmente no imperativo; usar
solecismos grosseiros como o verbo haver no sentido de existir ou 0 uso do pronome do caso
reto como objetos; misturar 0 uso das pessoas gramaticais; usar periodos desarticulados,
incompreensiveis, sem oracdo principal. Quando aparecer o primeiro erro crasso, a redagéo é
classificada com nota 5, que devera ir baixando conforme aparecem outros. Nao incorrendo
nesses erros, a redagdo é classificada como 6 e podera ir subindo pela escolha de vocabulos,
estrutura das frases. Apesar da objetividade que se procura com essa tabela, Azevedo Filho
(1958a) chama a atencdo para o fato de que esse critério também é discutivel, como sempre
sera numa correcao de redacéo.

Ele proprio apresenta seus critérios para corre¢ao: 50 por cento da nota para o contetido

(imaginacgéo, sensibilidade, originalidade) e 50 por cento para a expressdo (lexicologia,
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sintaxe). Apesar da simplicidade da sugestdo dada por Azevedo Filho (1958a), ele mesmo
admite que n&o é perfeito. Além dessa, 0 autor também sugere testes para aferir o grau de escrita
do aluno em que é solicitado formar frases empregando verbos em diferentes tempos, modos e
pessoas; completar lacunas com predicado ou orac@es principais de frases fragmentadas ou em
textos. Apesar de defender essa abordagem, o autor observa que esses testes ndo apresentam a
profundidade necesséria para que a redacao seja satisfatoriamente medida.

Minicucci (1960), por sua vez, defende que a redacdo do aluno nao pode ser avaliada
sob um prisma unico. Ele sugere que as notas sejam atribuidas pelo conteddo literario, pela
imaginacdo e originalidade das ideias, pela apresentacdo do assunto e pela correcdo da
gramatica e da ortografia. Ele cré que a avaliagcdo através desses critérios multiplos darad ao
professor melhores recursos para indicar os meios de melhorar as deficiéncias dos alunos em

diferentes aspectos.

5.3 O ensino da expressao oral

Para o professor e articulista da revista Escola Secundaria Jairo Dias de Carvalho
(19593, p. 42), os exercicios de composi¢do oral sdo uma extraordinéria oportunidade com a
qual se depara o professor na sua “gloriosa missao de plasmar a personalidade adolescente”. O
autor também buscou respaldo nas vozes de Raul Castagnino e José Forgione (apud
CARVALHO, 1959a) para ratificar tal ideia. Segundo esses autores, € no exercicio de
composicdo oral e escrita que o aluno aplica de uma s6 vez os conhecimentos adquiridos
separadamente no ensino gramatical, nas leituras que fez e nas experiéncias da vida, além disso,
na pratica da composi¢do o aluno pde em jogo a faculdades mais nobres do espirito, educa seus
sentidos, desperta em sua inteligéncia as primeiras ideias estéticas e lanca méo dos materiais
apropriados para o cultivo dos sentimentos. Para Carvalho (1959a), os exercicios de
composicdo oral sdo melhores que os de escrita, pois ensinam a pensar, a organizar esse
pensamento e a exprimi-lo.

Carvalho também cita as observac6es de John Dewey — famoso por seus pensamentos
escolanovistas- quanto a essa capacidade de expressar-se oralmente. Para Dewey, “s6 pensa
quem ¢ capaz de manifestar o pensamento” (apud CARVALHO, 1959a, P. 43). Carvalho
também afirma que a expressao oral é anterior a escrita, portanto qualquer pessoa que é capaz
de expressar-se oralmente com acerto o fara por escrito; 0s erros que o aluno apresenta na

linguagem oral sdo projetados nas redagdes; corrigidos na oralidade, corrigir-se-&o na escrita.



138

Ele ainda completa que muitos objetivos do ensino do portugués poderdo ser alcangados através
de cuidadosa preparacdo e execucdo de exercicios de composi¢do oral. Da mesma forma, Deléo
(1960) defende que é preciso falar para aprender a escrever e que é fundamental a participacao
oral de todos os alunos nas atividades de pratica oral.

A pobreza do vocabulédrio que muitos alunos apresentam, segundo Dewey (apud
CARVALHO, 1959a), decorre ndo s6 do limitado campo de experiéncias individuais, mas
também da indoléncia e falta de concepcdes precisas. Dewey (apud CARVALHO, 1959a)
adverte ainda que loquacidade nédo indica posse real da linguagem, pois existem muitos que
discorrem facilmente sobre varios assuntos, mas mantém um acanhado circulo de ideias. Um
dos objetivos do ensino da expressdo oral, portanto, seria enriquecer o vocabulario.

Deléo (1960), quando discute o ensino do vocabulario, o faz baseado no fato de que a
palavra €, antes de tudo, som, um conjunto de sons, um bloco sonoro, que produz um impacto
no nosso aparelho auditivo. Segundo ele, é preciso que o professor pronuncie a palavra e faca
com que varios alunos a pronunciem também, que cologue a palavra num exemplo e faca o0s
alunos darem exemplos. Em cada aluno a palavra despertara uma série de associa¢des curiosas
e absolutamente indispensaveis para que o aluno incorpore o vocabulo estudado. O professor
Deléo (1960) também exorta que ndo € facil fazer com que todos os alunos participem da aula,
havera aqueles que, tendo a oportunidade de falar em sala, livrar-se-ao dela, mas é preciso ter
paciéncia. Um dos problemas fatais no ensino da expressao oral, apontado por Deléo, é o tabu
de que falar com clareza, correcdo e propriedade, isto &, falar bem, € falar dificil. O professor
deve ser um bom exemplo de linguagem clara e acessivel.

Segundo El-Jaick (1958a) o aprendizado da expressdo oral se obtém naturalmente,
gradualmente, no processo de escolariza¢do e no contato com o ensino da lingua vernacula.
Para ele, o curriculo da disciplina de portugués proporciona a leitura, a interpretacdo de texto,
0 estudo do vocabulario, os exercicios de composicdo oral, a analise gramatical, literaria e
estilistica das virtudes do idioma. Tudo isso leva o aluno a enriquecer a fala “pobre” que lhe foi
transmitida e, através desses conhecimentos adquiridos na escola, ele 1€, fala, argumenta, revida
(EL-JAICK, 19584, p. 57). Ele ainda acrescenta que, na escrita, ndo se toleram os descuidos e
as liberdades da lingua falada e as regras da linguagem escrita vdo repontando as deficiéncias
da fala.

Para Carvalho (1959a), a lingua oral € aquela que se emprega nas relacGes cotidianas de
trabalho ou de vida familiar; é prépria dos falantes nativos, sendo impossivel ao estrangeiro

utiliza-la como os naturais do pais. Para ele, o idioma encontra apoio na linguagem oral, se
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assim ndo fizer, serd uma lingua morta, como o latim ou o grego antigo. O autor apresenta as
seguintes modalidades da lingua falada: a) a linguagem oral cuidada — de uso restrito- € tipica
das pessoas de cultura superior; b) a linguagem oral corrente — de uso cotidiano- que pode ser
vulgar, tipica das pessoas incultas, ou uma linguagem das pessoas de cultura média. Essas
distingdes, segundo ele, partem da escolha de vocabulos; assim, ha ainda a giria e o caldo. Como
giria, Carvalho (1959a) denomina o conjunto de vocabulos dominantes de determinados grupos
profissionais ou populares, sendo que chega, as vezes, a incorporar-se a linguagem corrente. O
calao é apresentado por ele como uma linguagem dos malfeitores plena de termos obscenos e
grosseiros. A proposicdo fundamental do artigo de Carvalho (1959a) é que o todo aluno tem
uma linguagem ja internalizada que aprendeu no berco e em seu meio social e que a lingua que
vai aprender na escola é artificial, I6gica e intelectual, compacta e uniforme. A tese que ele
defende é a de que a composicdo oral € um recurso didatico pouco explorado e que possibilita
ao estudante o dominio de numerosos fatos do idioma, sendo superior & composicao escrita,
pois é elemento informativo do psicograma discente e é um processo de organizagdo do
pensamento.

Como sugestdo metodologica para ensino da expressao oral, Carvalho (1959a) apresenta
uma técnica que pressupde trés fases: a invencdo, a disposi¢do e a elocugdo. A invencdo € a
fase em que as ideias devem ser criadas. As ideias que o adolescente apresenta podem ser
amplas ou restritas, seguras ou erréneas, dependendo do seu grau de cultura, do ambiente social
e da experiéncia vivida. Para despertar essas ideias, o professor devera pé-lo em contato com
os fatos e objetos que constituem o tema a ser trabalhado. Na segunda fase, a disposi¢édo, o
aluno devera ordenar as ideias criadas, dispd-las em sequéncia légica e transforméa-las em
pensamentos, que se traduzirdo em linguagem. E preciso ressaltar que o que se pretende ndo é
levar o aluno a apropriar-se de ideias alheias, mas leva-lo a desenvolver suas proprias ideias.
Na fase de elocucdo, o aluno devera elaborar um roteiro escrito em que se define, divide e
delimita o assunto a ser apresentado, por meio de palavras-chave. E importante, porém, como
destaca Carvalho (1959a), que a escolha do assunto seja pensada com atencao, pois dela pode
resultar o éxito ou o fracasso. Ele sugere que o tema seja familiar aos alunos, de preferéncia
sugerido por um texto ou por um fato da vida e, para atingir o objetivo ao qual se propde a
revista — o de oferecer assessoria na didatica dos professores leitores-, 0 autor expde exemplos
de esquemas estruturados, passo a passo, em torno de temas como a utilidade dos bondes, a

escola, a infancia.
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O professor Jairo Dias de Carvalho (1959a) ainda aconselha que o mestre estimule a
discussédo acerca da origem e do significado das palavras-chave presentes nos esquemas e que
solicite a cooperacdo de toda a classe, obtendo participacdo ativa de todos os discentes. Numa
escola renovada, segundo ele, a composicdo ndo € apenas a arte de dizer, mas a organizacdo do
pensamento para o desenvolvimento oral de um tema altamente compensadora. Mas ndo ha
necessidade de se realizar, em seguida, exercicio escrito; uma sugestdo de trabalho posterior,
proposta por Carvalho, é fazer uma dramatizacdo sobre o tema. Todas essas sugestdes
apresentadas, explica Carvalho (1959a), foram fruto dos principios defendidos em seu artigo e
aplicados na sala de aula, com bons resultados.

Nas andlises dos artigos da revista Escola secundéria, é possivel identificar trechos em
que a oralidade aparece, como inferior, estigmatizada. El-Jaick (1958a) usa os adjetivos pobre,
deficiente, descuidada e plena de liberdades — num sentido pejorativo- para se referir a
expressdo oral. Carvalho (1959a) a apresenta como a linguagem das pessoas menos cultas,
portanto inferiores socialmente; Carvalho (1959a, p. 42) também cita as palavras de Mattoso
Céamara Janior para exortar os jovens a deixarem de lado a giria, pois “é um sintoma de um
nivel baixo de cultura”. No entanto, Carvalho (1959a), apesar dos vocéabulos carregados de
preconceito, reconhece que existem diferentes modalidades na lingua falada, das quais se lanca
mé&o de acordo com as diferentes situagdes de interacdo social: a das pessoas de cultura superior,
a das pessoas de cultura média, a das pessoas incultas com seus plebeismos, a dos grupos
populares ou profissionais — giria- e a das pessoas que qualificou de malfeitores, por utilizarem
termos obscenos e grosseiros. Ja Deléo (1960) orienta o professor a explicar ao aluno que a
giria e diferente da linguagem popular e a mostrar a beleza e o colorido desta, embora as vezes
gramaticalmente incorreta.

Neste vies, Carvalho (1959a, p. 41) admite que existam matizes especiais para a “lingua
cotidiana” e para a “lingua culta”, que decorre da educagdo e grau de instru¢do de quem fala,
por isso, segundo ele, filélogos, naquela época, distinguiam nédo propriamente a lingua falada e
a lingua escrita, mas “linguas faladas e linguas escritas”. Carvalho também reconhece que a
lingua que a escola ensina — hoje chamada de variante padrdo — € artificial, extremamente
I6gica, compacta e uniforme como uma camada de gelo, sob a qual borbulha uma corrente.

Carvalho (19594, p. 41) explica o uso dessa metafora:

Onde o gelo cede, surge a &gua corrente, que é a lingua popular e natural, a espadanar
e a marulhar sussurrante. O frio que gela a 4gua é o esforco dos gramaticos e
pedagogos. O raio de sol que a liberta é a forga indomavel da vida, vitoriosa das regras,
despedacgando os grilhGes da tradicdo.
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Para ele, as pessoas cultas procuram aproximar sua linguagem do padrdo estabelecido atraves
da tradicdo literéria, por isso € cuidada, artificial, l6gica e uniforme, fruto da lapidacéo da
linguagem. Para Bechara (1959, p. 51-52), a norma padrdo € um codigo de bem falar e bem
escrever em que sao instruidos os falantes nativos, sendo que cada qual procura exprimir-se de
acordo com ele, ¢ o “portugués de lei”. De acordo com ele, a corre¢do da linguagem, propria
das pessoas cultas, assenta-se no uso elegante de uma elite social, como a corte ou a burguesia
abastada de uma cidade capital e no uso dos grandes escritores de uma época.

Carvalho (1959a), explicita um modo de ver a lingua como pautado nas situacGes de
interacdo social e nos papéis sociais que cada individuo ocupa na sociedade quando reforca que
um parlamentar tem de adequar a sua linguagem para falar com seus familiares, sem utilizar o
vocabulario e a sintaxe com que confunde seus adversarios, caso contrario, ndo seria entendido.
Da mesma forma, continua o autor, um conferencista ndo poderia utilizar termos populares para
dissertar a respeito de temas elevados. Da mesma forma e apesar do tom um tanto
preconceituoso de Bechara (1959), o autor admite que devam ser feitas adequagdes diante da
situacdo discursiva dos falantes. Ao citar as palavras de Sousa da Silveira (apud BECHARA,
1959, p. 49): “Tenha-se sempre na lembranca que a naturalidade do falar nem sempre se admite
no escrever, transportada ao falar, pode converter-se em afetagdo ou pedantismo”, o autor
assegura que a lingua literaria ndo se ha de estender ao trato familiar até mesmo das pessoas
cultas numa referéncia a adequacdo da linguagem as situacdes de uso.

O renomado fil6logo Mattoso Camara Junior (1959), em seu artigo publicado na revista
Escola Secundaria, discorreu sobre a influéncia da oralidade na escrita através dos erros
escolares, observados como sintomas de tendéncias linguisticas na variante do portugués falada
no Rio de Janeiro. Na pesquisa que desenvolveu na época, Camara Janior analisou ditados e
descricdes de uma gravura, utilizados como exame de admissdao para o ingresso no segundo
ciclo do ensino secundario, portanto de criancas de 11 e 13 anos, num colégio do Rio de Janeiro,
a fim de destacar os erros frequentes e constantemente repetidos como proprios da linguagem
coloquial culta, sedimentada no meio familiar dessas criangas. O autor destaca que o colégio
escolhido fica na zona sul da cidade, cuja populacédo € constituida pelo alto nivel social, o que
exclui naturalmente as criancas de classe humilde, o que em analise semelhante lhe trariam
resultados distintos.

O estudo de Mattoso Camara Junior (1959) corroborou conclusdes de ordem fonética,
morfoldgica e sintatica das pesquisas linguisticas da época em referéncia a lingua coloquial

culta, como ele mesmo destaca. Mattoso sumariza as observagdes a que chegou analisando o
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corpus empirico sobre as tendéncias linguisticas do portugués do Rio de Janeiro, a saber: a) de
ordem fonética: deficiéncias no uso do acento ténico (exemplo: “com esta e outras diversoes”);
confusdo entre ha — verbo haver, a- pronome obliquo ou artigo, a — juncao preposicao e artigo
(exemplo: “José que s a vira...” ; tendéncia a anular diferenca ente e ou i, 0 ou u (exemplo:
“sintiu-se, acustumado ), em posi¢do anterior a silaba ténica; tendéncia a nasalizar o i no inicio
dos vocabulos — provavelmente por analogia ao prefixo in (exemplo: “inquilibrio”); reducéo
do en inicial para in (exemplo: “insolaradas, imbarcagdo”); tendéncia a nasalizar o i ou u
tonicos finais por mero mecanismo fonético (exemplo: “loro, popa’); anulacdo da oposi¢do
entre o ditongo /ow/ e o fechado (exemplo: “fal6”); tendéncia a vocalizagdo do | ou u velar
posvocalico, que passa a semivogal w (exemplo: “autas, cau¢ao”’); anulagdo da oposicao entre
ditongo de pospositiva y e vogal simples diante da consoante chiante na mesma silaba x, com a
realizagdo da vogal ditongada (exemplo: “mais /mayx/”); precariedade do r e do | intervocéalicos
em contato com i (exemplo: “fapurio”); confusdo entre consoante surda e sonora (exemplo:
“trejo, cigue-zague”); tendéncia a omissdo do s e do r finais antes de pausas (exemplo: “dos
lado”); b) de ordem morfolOgica: deficiéncias na colocagdo pronominal (exemplo: “ escrever-
mos, meu avé me deu-o, sem ver eles nadarem); confusdo na flexdo de formas (exemplo: “se
ele passa-se); tendéncia de omitir a forma pronominal dos verbos reflexivos (exemplo: “despedi
de todos”); ¢) de ordem sintatica: tendéncia a proclise no inicio (exemplo:’me parece ser dia
dos professores”) ou confusdo do se em fungdo apassivante que é sentida como
impessoalizagdo do verbo (exemplo: “vesse algumas casas”’); tendéncia a impessoalizacao pela
ndo concordancia do verbo com o sujeito posposto (exemplo: “existe ao fundo duas vacas”);
tendéncia a transformar um sujeito em complemento circunstancial, de sorte que o verbo
impessoaliza-se (exemplo: “hd um bonito pasto aonde tem as vacas e os cavalos”); tendéncia
de usar que como conectivo geral em detrimento dos pronomes relativos (exemplo: “uma ponte
de madeira que sobre ela estd um menino”). O autor explica que esses foram 0s aspectos
levantados nas andlises dos ditados e redacdes que tiveram maior frequéncia, outros, de carater

mais esporadico e acidental ndo foram computados nesse estudo.

Como se viu, as sugestdes apresentadas pelos articulistas para o ensino da expresséo
oral e da expressdo escrita cumprem o papel de formacdo didatica da revista, com exemplos
praticos e defendidos pelo autor como exequiveis, proprios para que o professor leitor o0s

reproduza em sala de aula. Alem disso, muitos autores defendem a participacao ativa do aluno
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nas correcdes das redacBes, nos exercicios praticos de escrita, na escolha dos temas para as
redacdes. Esses, alias, devem versar sobre assuntos afetos ao aluno, que lhe provoquem
entusiasmo e interesse. O que ndo se pode negar ser uma representacdo do pensamento
escolanovista, corroborado também pela mencéo ao famoso John Dewey e suas observacdes
acerca da expressdo oral. Nota-se também que, apesar das permanéncias e da reprodu¢do de um
discurso em voga naquele momento, ha uma mostra das mudancas nos paradigmas. Os autores
analisados contrap@em a lingua falada, prépria para o cotidiano, e a lingua escrita, prépria para
prosadores e poetas, numa abordagem simplista do complexo jogo linguistico, no entanto
alguns esbogaram, tanto a lingua falada como a escrita, como resultado da influéncia da
interacdo social.
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CONCLUSAO: ENTRE RUINAS E ANDAIMES

Este trabalho de pesquisa é uma tentativa de contribuir com a histéria da disciplina
escolar de Lingua Portuguesa, por isso o titulo desta tese empresta os termos “entre ruinas e
andaimes”, presentes em uma citagdo na revista Escola Secundaria, de Alceu Amoroso Lima,
sob o pseuddnimo de Tristdo de Athayde (1960, p. 54). A utilizacdo dos termos de Amoroso
Lima intenciona mostrar o processo de renovacao educacional pelo qual passou a disciplina de

Lingua Portuguesa. Nas palavras de Goodson (1997, p. 18):

Nos anos sessenta, poder-se-ia caracterizar a reforma curricular como uma espécie de
torrente. Por toda a parte as ondas criavam turbuléncia e actividade, mas, na verdade,
limitaram-se a engolir algumas ilhotas, enquanto as massas terrestres mais importantes
ndo foram praticamente afectadas e as montanhas (o terreno elevado) permaneceram
completamente intactas. Agora, @ medida que a maré recua rapidamente, o terreno
elevado é visto como uma silhueta austera.

O autor explica que, no terreno elevado, o que é bésico e tradicional é reconstituido e
reinventado. Portanto, esse processo de mudanca ndo € tdo radical quanto se propde, mas é
constituido pela concomitancia do novo e do velho.

Ja o subtitulo menciona a renovacdo do ensino de lingua portuguesa, termo esse
utilizado largamente pelos defensores da Escola Nova no Brasil. Azevedo et al (1932) cita o
movimento francamente renovador que veio para trazer novos ares, novas ideias, novas
aspiracdes, novo espirito a escola e ao professorado. A renovacao teria instigado a efervescéncia
intelectual que abriu e vivificou a escola, mostrando-se como o oxigénio que da vida a
educacdo. Esse termo contrap0s-se severamente a escola tradicional, pois, segundo Azevedo et
al (1932), era segregadora, isolada, ndo influenciava no cotidiano do aluno, era um lugar onde
espiritos velhos se arrastavam, sem convicgdes, em labirintos de vagas ideias. Lourenco Filho
(1970) também utiliza vérias vezes o termo e defende que 0 movimento de renovacédo do seculo
XX partiu da investigagéo sobre a natureza do homem e suas condi¢des de formacéo individual
para ampliar-se, com o objetivo de possuir as condi¢Oes de expressar e modificar as suas
capacidades. Por isso, fez-se a opcao de aqui utilizar o termo renovacao.

A conjuntura de luta no campo educacional entre esses renovadores, defensores da
escola publica, e os defensores da escola privada nos anos 1950 serviu de cenario para a
publicacdo da revista Escola Secundaria como estratégia para fazer circular as ideias de
renovacdo educacional de raizes escolanovistas. A revista Escola Secundaria tinha o objetivo
de auxiliar o professor na sua prética cotidiana. Os textos publicados trazem, em sua maioria,

experiéncias de inovagdo da abordagem do vernaculo que tiveram éxito, apresentando todos 0s
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seus pormenores, numa tentativa de levar os seus leitores a reproduzirem nas suas aulas as
experiéncias publicadas. Ha& inimeras sugestdes de como abordar a gramatica, como lidar com
0s textos literarios, como devem ser propostos 0s exercicios, como devem ser compostas as
provas, como devem ser as propostas de redacdo, como o professor deve corrigir 0 texto
produzido pelo aluno etc. O intento da revista era 0 mesmo do curso da CADES, entidade que
deu origem a revista: melhorar a qualidade do ensino secundario no Brasil.

Pensando em alcangar esse objetivo, os autores deram a ver nas paginas da revista suas
representacdes acerca da pedagogia nova como modelo de pratica docente. Além disso, ndo se
pode negar que as mudancas no ensino do vernaculo no secundario — como evidenciam os dados
levantados nesta tese - esteve entre “ruinas e andaimes”, pois ndo s6 ha indicios das
representacdes de métodos baseados nos principios da Escola Nova, mas também ficaram
evidentes permanéncias, isto é, pensamentos enraizados na pratica docente que, apesar dos
espacos de transformacdo, ainda continuavam correntes. As péginas da Escola Secundaria
demonstraram que essas ideias pedagdgicas coexistiam nas mentes do professorado brasileiro.

Os autores dos textos sobre o ensino do vernaculo, escolhidos para serem publicados na
revista, em sua maioria eram nomes ligados a Academia Brasileira de Filologia, fundada em
1944 no Rio de Janeiro. Dentre eles estdo nomes que se destacaram no cenario brasileiro da
lingua portuguesa e ensino, como Evanildo Bechara — hoje membro também da Academia
Brasileira de Letras e um dos articuladores do novo acordo ortografico com outros paises
lus6fonos-, e Mattoso Camara Junior — famoso foneticista brasileiro -, Jairo Dias de Carvalho
— professor, poeta e fillogo-, Leodegario de Azevedo Filho — ensaista, critico literario, filélogo
e professor -, Ismael Lima Coutinho — professor e fil6logo- etc. Ha também registros de que
alguns desses articulistas lecionaram no Colégio Pedro I, instituicio modelo para o ensino
secundario no Brasil. Além disso, a ligacdo com o curso da CADES, obviamente, também
aparece na rede de sociabilidades entre os articulistas.

N&o se pode deixar de notar a singularidade da presenca de professores que tiveram um
contato com a Igreja Catolica, apesar da disputa estabelecida no campo educacional da época.
Luiz Alves de Mattos, o redator-chefe da revista esteve ligado a Ordem dos Beneditinos até
1939. O Jesuita Pe. Arno Maldaner, oriundo de colégios confessionais, foi professor da CADES
e aparece como articulista da revista. A presenca de Alceu de Amoroso Lima, homem do grupo
catdlico, é marcada atraves de uma citacdo. Apareceram evidéncias da relacdo dos articulistas
Alvacyr Pedrinha, Horéacio F. Rolim de Freitas e Francisco de Melo com a Igreja Catolica, eles

foram defensores do ensino do latim, lingua oficial da Igreja Catélica Romanica, como
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necessario para compreensdo da Lingua Portuguesa. O professor José Benedicto Pinto foi
convidado a lecionar na Faculdade de Filosofia de Bauru pela Irma Arminda, tinha uma
proximidade, portanto, com os catolicos. A disputa que movimentava o campo educacional na
época parece nao ter sido tdo acirrada quanto se pensa no subcampo da Lingua Portuguesa.
Marta Carvalho (2003) ja demonstrou que a separacdo entre os defensores da educacéao
publica e os defensores da educacéo privada € redutoramente demarcada; a cisdo entre eles ndo
foi tdo profunda quanto mostram alguns estudos historiograficos e ndo deve, portanto, ser
tomada de forma téo absoluta. Segundo ela, a demarcagdo do campo pedagogico em moderno
x tradicional, ou melhor, renovadores x catolicos, é insuficiente, pois suprimia a zona de
consenso que girava em torno dos mecanismos de controle, homogeneizagéo, integracao e
hierarquizacéo social — ou se fazia esse controle por mecanismos modernos ou por mecanismos
tradicionais. Essa demarcacao a priori também prejudicou os registros de uma pedagogia da
escola nova catolica (CARVALHO, 2003) — hoje ja ha estudos sobre a pedagogia da escola
nova catélica, pela acdo de Everardo Backheuser nos anos de 1930% e do Padre Pierre Faure
nas classes secundarias experimentais na década de 1950%". A questdo principal na luta entre
esses dois polos era cooptar o professorado promovendo uma mudanca de mentalidade que
assegurasse a esses grupos o controle da orientagdo doutrinaria do sistema educacional, para
isso as estratégias utilizadas por eles foram bastante diferentes, segundo Carvalho (2003). Os
renovadores, através do uso de expressdes como “Educagdo Nova”, “Escola Nova”,
“renovac¢do”, buscavam incutir métodos e preceitos pedagogicos que dessem legitimidade ao
conjunto de iniciativas que esse grupo vinha tomando em projetos de promocao, por intermédio
da escola, de uma reforma da sociedade (CARVALHO, 2003, p. 95). Os catolicos, por sua vez,
instanciavam o discurso pedagdgico como juiz dos preceitos escolanovistas, evitando as
transformacdes que seus adversarios esperavam. Para isso, as estratégias dos catdlicos se
concentraram na prescricao e proscricao das novas pedagogias, procurando discrepancias com
0s preceitos catolicos. Esse grupo atingia ndo so o professorado das institui¢fes catolicas, mas
também os professores catolicos das escolas publicas. A demarcacdo de posigdes como
estanques foi dominante na literatura sobre a educacéo, através das expressdes que designavam
as iniciativas renovadores de remodelacgdo da escola e de reestruturagdo do sistema escolar, e
foi ela que pairou durante muito tempo na memoria dessa militincia. Marta Carvalho

desconstruiu esse campo de litigio e mostrou que havia pontos de aproximacao entre esses dois

26 \Ver Rosa (2017).
27 \er Vieira (2015).
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grupos. Os dados levantados por essa pesquisa, portanto, corroboram os estudos de Marta
Carvalho.

A aura de renovacao que tinha a revista Escola Secundaria muito se deve a Luiz Alves
de Matos, o redator-chefe. Segundo Carvalho (2000), depois de sua laicizacdo, Matos criou, em
1959, as Classes experimentais no Colégio de Aplicacdo da Faculdade Nacional de Filosofia da
Universidade do Brasil. L4, seu grande laboratorio pedagdgico, desenvolve sua didatica
experimental avessa & memorizacdo e a verbalizacdo. Para ele, segundo Carvalho (2000), a
aprendizagem verdadeira se funda na experimentacdo que leva a assimilacdo e aplicacdo dos
conteudos estudados. Matos também atuou como organizador, supervisor e diretor de ensino
no colégio Nova Friburgo, da FGV, onde as classes secundarias experimentais foram a
experiéncia mais ousada de renovacdo pedagdgica. Essas experiéncias de renovacdo
permitiram, por exemplo, a integracdo das disciplinas de Portugués e Latim no Colégio Santa
Cruz. Apesar desse ponto de convergéncia tao expressivo, ndo se constatou a presenca de outros
professores que tinham ligacdo com as classes experimentais secundarias.

Ha que se notar também, entre os articulistas escolhidos, a presenca quase insignificante
das mulheres. Dentre elas esta a autora que abre a discussao sobre o ensino do vernaculo na
revista, Adolphina Portela Bonapace, cuja fama ndo ultrapassa pouquissimos registros da sua
atuacdo docente e o titulo de mestre pela UERJ. J& Maria da Gléria Sa Rosa tem sua atuacdo
profissional devidamente registrada nas paginas da web, foi professora e membro das
instituicbes de cultura do Estado do Mato Grosso do Sul. Sobre Maria de Lourdes Nunes
Andrade pouco se sabe, a ndo ser que escreveu livros sobre a producdo de texto, a crase e O
elogio da velhice, uma antologia para a 32 idade. Sabe-se que 0 acesso a cultura letrada passa
também pela discusséo de género, a presenca infima das mulheres na revista Escola Secundéria
é uma evidéncia da legitimidade que se costumava dar ao homem como produtor de cultura.

Como vimos no primeiro capitulo, a tradicdo da primazia da gramatica e dos bons textos
sempre estiveram presentes no ensino do vernaculo no ensino secundéario brasileiro, como
continuagdo das praticas herdadas do ensino do latim. Os acontecimentos historicos
imprimiram na historia da disciplina de lingua portuguesa essa caracteristica e colaboraram no
processo de sua constituicdo que resultou no que vemos hoje. Nas décadas de 1950 e 1960, foco
desta pesquisa, vimos as mudancas sociais e culturais que influenciaram sobremaneira as muitas
transformac0es pelas quais passou essa disciplina nos dltimos 70 anos e elas s&o observaveis

nos artigos da Escola Secundaria.
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O segundo capitulo desta tese, que trata da analise das questdes acerca do ensino da
gramatica nos artigos da revista Escola Secundaria, apresenta uma série de exemplos
inovadores de como tratar a gramatica em sala de aula. Aparecem muitos pensamentos a favor
de um ensino pautado no uso da lingua, tendo como principal objetivo tornar o aluno
competente linguisticamente. Outros, porém, defendem o ensino do latim como imprescindivel
para a obtencdo da proficiéncia na lingua portuguesa. Da mesma forma, ha quem dissesse que
a analise metalinguistica era 0 meio para que o aluno se tornasse competente na linguagem. S&o
as permanéncias que ha muito se enraizaram na cultura escolar dessa disciplina. E mais
importante lembrar que foram apontados indicios das representacdes dos pensamentos dos
renovadores nas sugestdes para o ensino da gramatica: a preocupagdo com o ensino integral,
um ensino ativo e funcional, tendo o aluno como centro, fazendo dele o foco para a abordagem
sistematizada da lingua, além da quebra de paradigma da natureza estanque das disciplinas,
integrando-as no processo de ensino-aprendizagem.

O terceiro capitulo, que trata do ensino da literatura no curriculo do ensino secundario
no Brasil nas paginas da revista Escola Secundéria, ndo s6 demonstrou as mesmas
representacfes apontadas no capitulo anterior, mas também fez circular outras representagdes
do pensamento escolanovista, como o método psicogenético de Piaget, o Plano Morrison, as
maultiplas linguagens, diversificacbes nos métodos de ensino que tornam a escola ativa e o
aprendizado funcional. Quanto ao ensino da literatura, foram encontradas posi¢oes distintas.
Um professor defende a escolha de textos literarios mais modernos, enquanto que a maioria dos
articulistas mantém o pensamento de que € preciso trazer para a sala de aula os textos adequados
ao ensino por serem exemplos do bom uso da linguagem, servindo de modelos aos estudantes.
Ha uma voz unissona contra a leitura das Historias em Quadrinhos, que ganhavam mercado na
época, representando 0s pensamentos enraizados do que é considerado literatura, deixando clara
a opc¢do de contribuir com a perpetuacdo da cultura da elite. O fato de nenhum articulista se
manifestar acerca da poesia concreta ou neoconcreta, que pululava naguela época no cenario
cultural brasileiro, corrobora essa afirmacéo.

Para esclarecer este ponto, tomam-se as poesias concreta e neoconcreta. A grande
revolucdo proporcionada por esses movimentos literarios foi o poema-praxis, isto €, poema que
toma o espago e a forma como possibilidade de leitura. A leitura viria da compreenséo do todo
- linguagem verbal e ndo-verbal. Da mesma forma, a critica as Historias em Quadrinhos
levantada pelos autores faz referéncia a pouca linguagem verbal utilizada nas suas produgdes.

Para tornar o aluno competente no uso da lingua, a leitura deveria seguir os modelos instituidos,
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isto &, deveria vir da compreensdo da linguagem verbal, apenas, numa visdo reducionista do ato
de ler. As HQ, portanto seriam inadequadas, pois incentivariam a preguica mental. Além disso,
qualquer um poderia escrever uma HQ ou um poema-praxis, a cultura letrada ndo seria
imprescindivel para o autor dessa cultura; a producdo de leituras estaria acessivel a todos. A
partir dessas constatacbes, pode-se inferir que a posicdo dos articulistas é extremamente
conservadora. Dar visdo e legitimar esses novos movimentos culturais seria dar possibilidade
para 0 ndo-letrado poder produzir um ato politico e a producdo de um ato politico so esta
autorizada e legitimada para quem domina a cultura letrada.

Apesar disso, as duras criticas ao ensino da literatura que se limita ao ensino dos
periodos literarios sdo importantes demonstracbes de pensamentos de mudanga. A leitura
propriamente dita das obras ficava em segundo plano e o ensino da literatura baseava-se no
estudo dos periodos literarios, biografia dos autores e caracteristicas das obras. Essas préaticas
pedagoOgicas podem ser provenientes da abertura democratizante do sistema de ensino, da
formacdo de professores de lingua - provenientes das camadas sociais menos favorecidas-, do
avanco da cultura cientifica e das manifestacdes culturais e sociais externas a escola — como o
avanco da tecnologia e a mudanca cultural na histéria da leitura e da escrita.

No quarto capitulo, que versa sobre a no¢do de leitura, apesar do que foi constatado da
andlise sobre a intransigéncia dos articulistas com as Historias em quadrinhos. A mera
decodificacdo das letras é rechacada pelos autores que sugerem uma leitura ampla dos textos e
defendem a ampla formacéo intelectual que culmine na prética social, levando a crer, portanto,
que a leitura seja plena, isto €, que o aluno consiga fazer associa¢fes com 0 mundo que o cerca.
Dentro desse quesito, leitura, vozes que defendem a leitura em voz alta como importante para
a formacdo linguistica do aluno foram ouvidas. Para os articulistas a leitura em voz alta deve
ser alvo de afericdo da aprendizagem e objeto de intensa pratica na sala de aula certamente uma
tentativa de que essa metodologia sobreviva ao tempo. Foram encontrados indicios, ainda, das
representacdes do pensamento escolanovista na defesa da educacéo integral e no preparo para
a vida, na escola ativa que promove a inser¢do do aluno como centro e na congruéncia das
disciplinas escolares.

No quinto capitulo, que analisa os artigos sobre o ensino da lingua falada e da lingua
escrita, evocam os articulistas o ensino da escrita pautado no uso e a importancia do
desenvolvimento da linguagem escrita. Ao mesmo tempo, sugerem que a fala, que €
caracterizada como pobre e deficiente, é empecilho para apreender a linguagem dita culta; ela

deve ser sempre corrigida, em todas as situacoes sociais, 0 que levaria o aluno a melhorar sua
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escrita. Esse discurso que estigmatiza a fala corrobora a inferéncia feita anteriormente de que a
aura do ensino secundario na revista autorizava a perpetuacao da cultura da elite como modelo
do bem falar e do bem escrever. Apesar disso, ha mencéo a educacéo integral e a escola ativa.

A guisa de sintese, os artigos analisados trazem & tona varias representacdes dos
pensamentos escolanovistas, algumas mais explicitas, como o Plano Morisson e a retomada de
pensamentos de Dewey, outras mais disfar¢adas. Entre os articulistas ha uma voz unissona de
luta para que a escola seja um lugar de educacdo para a vida, isto é, que proporcione um ensino
integral, articulando o conhecimento intelectual com a pratica social, esse é um dos pilares do
pensamento escolanovista. Em varias passagens, é possivel notar a inversdo copernicana
colocando o aluno como centro do processo ensino-aprendizagem, seja na escolha da antologia
a ser estudada em sala, seja na pratica de buscar sempre despertar o interesse do aluno. Outro
ponto importante € a escola proporcionar que o aluno seja ativo, esmerando-se em pesquisas e
apresentacdes sobre um determinado tema, participando ativamente nas corre¢des de textos,
nas leituras em voz alta e nos debates em sala de aula; a participagéo ativa do aluno, ndo um
mero espectador do professor que tudo sabe. A isso, somam-se as varias citacdes de intelectuais
renovadores, como John Dewey, Morrison, Piaget, Fernando de Azevedo, Lourenco Filho,
Anisio Teixeira etc, numa explicita tomada de partido pelo pensamento desses liberais,
definindo o lugar da revista no campo educacional brasileiro. H& de se salientar também as
inovacBes nas metodologias didaticas expostas pelos autores da revista, tais como: a
interdisciplinaridade aparece como ponto importante de integracdo dos conhecimentos; a
abordagem da gramatica ndo como finalidade principal do ensino do vernaculo; o uso de
maltiplas linguagens, como eventos de competicdo, seminarios, debates, pesquisas, trabalhos
de conclusdo, pecas teatrais, jornais escolares, epistolas, clubes, trabalhos individuais e em
grupos, até o uso de mapas e tapecarias no ensino da literatura.

A presente pesquisa vem contribuir com as discussdes postas hoje sobre o ensino do
vernaculo. Quanto ao ensino da gramatica como um fim em si mesmo, téo criticado pelos
autores da Escola Secundaria, encontramos atualmente vozes consonantes como Possenti
(2000) e Geraldi (2009). Segundo aquele, para ensinar as regras da norma culta, usa-se o auxilio
da metalinguagem, essas duas atividades estdo muito frequentemente relacionadas. Para
Possenti (2000), os termos metalinguisticos deveriam ser suprimidos, em vez disso, propor
substituicdes de formas nédo cultas por outras adequadas socialmente. Geraldi reproduz algumas
das observagOes de Rui Barbosa (apud GERALDI, 2009, p 122), datadas de 1946, sobre o

ensino do vernaculo daquele periodo:
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Na escola atual, o ensino comeca pela sintese, pelas defini¢des, pelas generalizagdes,
pelas regras abstratas. [...] O fruto desse processo irracional é digno do método, que
sistematiza assim a mecanizagdo da palavra, descendo-a da sua natural dignidade, para
a converter numa idolatria automatica do fraseado. [...] ¢ de definigdes, de
classificagOes, de preceitos dogmaticos que entretece todo este ensino.

Geraldi (2009) ratifica as observacGes de Rui Barbosa e rechaca a tradi¢do pautada nos estudos
gramaticais que supde que a partir desse conhecimento cada um de nds melhoraria seu
desempenho linguistico. Segundo ele, a escola agiria como se para aprender a usar um
interruptor ou uma tomada elétrica fosse necessario saber como a forca da &gua se transforma
em energia e esta em claridade na lampada que é acesa. Atraveés dessa simples metafora, Geraldi
(2009) ratifica a posicdo de que o conhecimento gramatical ndo é, em seu todo, um
conhecimento necessario para aquele que quer aprender a ler criticamente e a escrever
exitosamente.

Quanto ao ensino de literatura, € notorio que a escola tem falhado na sua tarefa de formar
leitores competentes para interpretar as mensagens caracteristicas de uma cultura fundada na
escrita. Segundo Teresa Colomer (2007, p.30), o debate contemporéneo sobre o ensino da
literatura parte da constatacdo de que: “a busca de um novo modelo de ensino literario se inicia
com um certo consenso na reflexdo educativa das Gltimas décadas: o objetivo é desenvolver a
competéncia interpretativa e € necessario fazé-lo através da leitura”. Por isso, seria preciso
decidir se a escola deve ensinar literatura ou ensinar a ler literatura. Isso, para Colomer (2007,
p. 30), provoca a interseccdo do ensino da leitura e do ensino da literatura, € o entendimento
tacito de que ¢ mais importante “ler literatura” do que “saber literatura”. Segundo Gomes
(2011), as praticas de leitura escolar, registradas ao longo do tempo, sempre deram primazia
aos fragmentos de textos. As orientaces curriculares para o ensino médio (BRASIL, 2006)
valorizam a leitura por fruicdo, sem finalidade imediata, propdem que haja contato direto com
as obras e de que seja privilegiada a experiéncia literaria e deslocam os conhecimentos acerca
da historia da literatura do seu lugar costumeiro para uma espécie de aprofundamento na tltima

etapa do ensino médio.

De acordo com Gomes (2011), a abordagem da literatura, transformada em matéria
escolar, tende a valorizar mais os meios (estilos, periodos, conceitos, técnicas e metodos de
analise) do que o fim (sentido construido pelo leitor a partir da leitura direta das obras).
Todorov (2010) afirma que os aportes tedricos da semidtica, da pragmatica, da retorica e da
poética, que organizam os contetdos disciplinares, tendem a inverter os meios e os fins, dando
énfase excessiva aos meios e transformando-os na finalidade mesma do ensino da literatura.

Ele critica, principalmente, a influéncia dos estudos literarios na formagao universitaria, lugar
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de circulacdo de uma concepcao redutora de literatura, resultado de teorias estruturalistas e pds-
estruturalistas. Ele questiona também os cursos de formacao de professores e o lugar ocupado

pela teoria literaria:

Estaria eu sugerindo que o ensino da disciplina deve-se apagar inteiramente em prol
do ensino das obras? Né&o, mas que cada um deve encontrar o lugar que Ihe convém.
No ensino superior, é legitimo ensinar (também) as abordagens, os conceitos postos
em pratica e as técnicas. O ensino médio, que ndo se dirige aos especialistas em
literatura, mas a todos, ndo pode ter o mesmo alvo: o que se destina a todos ¢ a
literatura, ndo os estudos literarios, é preciso entdo ensinar aquela e ndo estes ultimos.
O professor do ensino médio fica encarregado de uma das mais arduas tarefas:
interiorizar o que aprendeu na universidade, mas, em vez de ensina-lo, fazer com que
esses conceitos e técnicas se transformem numa ferramenta visivel. 1sso ndo seria
pedir a esse professor um esfor¢o excessivo, do qual apenas os mestres serdo capazes?
N&o nos espantemos depois se ele ndo conseguir realiza-lo a contento (TODOROV,
2010, p. 41).

Essas observacdes de Todorov sdo pertinentes principalmente quando se trata da formacéo
precéria de professores brasileiros nos cursos de letras. Os alunos que tém chegado aos cursos
de licenciatura tém repertorio reduzido de leituras e no¢des vagas acerca do texto literario,
principalmente a partir do processo de democratizagdo da escolarizagdo do século XX, em que
tantos alunos de classes menos favorecidas, como professores leigos passaram a fazer parte do

processo de escolarizacao.

Hoje, a literatura ndo tem mais o mote de “leitura por exceléncia”. O ensino da literatura,
que antes figurava imponente na educacdo linguistica e leitura, esta se deslocando para posi¢es
adjacentes. Entre as causas dessa mudanca — que influenciaram o ensino secundario como um
todo estdo a abertura democratizante do sistema de ensino, a formacéo de professores de lingua-
provenientes das camadas sociais menos favorecidas-, o avanco da cultura cientifica e
manifestagdes culturais e sociais externos a escola — como o avanco da tecnologia e a mudanca
cultural na historia da leitura e da escrita. Esses fatores resultaram em abordagens que tendem
a valorizar a analise dos meios, isto €, os periodos literarios, 0s estilos, 0s conceitos; deixando
a deriva o fim, isto é, o sentido que o leitor constréi a partir da leitura das obras. O consenso
que se tem hoje, e que corrobora os escritos dos professores na revista Escola Secundaria, é que
é preciso desenvolver a competéncia interpretativa e isso se faz através da leitura; mais

importante que saber literatura é ler literatura.

Mas, para ler literatura, o ensino da leitura deve estar presente. A leitura competente,
para a qual os autores da revista Escola Secundaria chamavam a atencdo, € mote de muita
discussao atualmente. Segundo Magda Soares (2004a), nas ultimas décadas houve uma série de
questionamentos sobre alfabetizacdo e o desenvolvimento da competéncia linguistica plena,

alimentados pelos indices das pesquisas nacionais e internacionais que medem os resultados do
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processo de escolarizacdo, mais precisamente aqueles que se referem a leitura e a escrita. Ha
pouco mais de trés décadas, surgiu da necessidade de nomear comportamentos e préaticas sociais
na area de leitura e de escrita que ultrapassem a mera decodificacao de letras, dai formou-se o
conceito de Letramento. Nas palavras de Magda Soares (2004a, p. 97), Letramento ¢ “o
desenvolvimento de comportamentos e habilidades de uso competente da leitura e da escrita
em praticas sociais”. Essa concepg¢do de aprendizagem da lingua privilegia o envolvimento do
aluno com as diferentes funcdes da escrita, seus diferentes portadores e com 0s muitos tipos e
géneros de texto. Os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs — dos terceiro e quarto ciclos

do ensino fundamental (BRASIL, 1998, p. 19) abordam o letramento como

produto da participagdo em praticas sociais que usam a escrita como sistema
simbdlico e tecnologia. Sao praticas discursivas que precisam da escrita para torna-
las significativas, ainda que as vezes nao envolvam as atividades especificas de ler ou
escrever. Dessa concepcao decorre o entendimento de que, nas sociedades urbanas
modernas, ndo existe grau zero de letramento, pois nelas é impossivel ndo participar,
de alguma forma, de algumas dessas praticas.

Segundo os PCNs (BRASIL, 1998), o objeto de ensino-aprendizagem da disciplina de lingua
portuguesa seria, portanto, o conhecimento linguistico e discursivo operado pelo aluno ao
participar das praticas sociais mediadas pela linguagem.

Seguindo na mesma direcéo da proposta dos PCNs, o0 MEC langou o Pro-letramento em
2007, programa de formacdo continuada de professores dos anos iniciais do ensino fundamental
(BRASIL, 2007). O programa define leitura como uma atividade individual, mas que se insere
num contexto social; diz respeito a capacidade relativa a decifracdo, a compreensdo e a
producdo de sentido. Segundo o programa, a leitura abrange as capacidades necessarias para
participacdo ativa nas praticas sociais letradas que ultrapassam o dominio da tecnologia do ler
e do escrever (codificar e decodificar), resultando nos usos dessas habilidades em préaticas
sociais em que escrever e ler sdo necessarios. Como sdo muito variados 0s usos sociais da
escrita e as competéncias a eles associadas (de ler um bilhete simples a escrever um romance),
o letramento n&o pode ser dissociado do ensino centrado nos textos e seus usos sociais.

Nesse viés, os PCNs (BRASIL, 1998) apontam as vantagens do ensino de leitura e
producdo de textos orientado por géneros discursivos para o desenvolvimento das competéncias
linguisticas dos alunos. O conceito de género discursivo, segundo Bakhtin (1992), refere-se a
formas tipicas de enunciados — falados ou escritos — que se realizam em condi¢fes e com
finalidades especificas nas diferentes situa¢fes de interacdo social. Vendo a lingua como algo
concreto, pois é fruto da interacdo social dos participantes da situagdo de comunicacgéo, Bakhtin
mostrou a necessidade de se considerar o processo linguistico, que se materializa pelas

enunciacdes. De acordo com Bakhtin (1992, p. 279):
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Ariqueza e a variedade dos géneros do discurso sao infinitas, pois a variedade virtual
da atividade humana é inesgotavel, e cada esfera dessa atividade comporta um
repertdrio de géneros do discurso que vai diferenciando-se e ampliando-se a medida
que a propria esfera se desenvolve e fica mais complexa.

E certo que a sociedade é dindmica e pode efetuar mudancas nas caracteristicas dos géneros,
até mesmo extinguir alguns e criar outros, na medida em que o tempo passa. Essas
caracteristicas tipicas dos géneros tém certa regularidade, pois, como explica Maingueneau
(2001), cada género do discurso se submete a certas condi¢des de éxito, tais como: a) uma
finalidade, determinada socialmente para o uso daquele forma de linguagem; b) o estatuto do
enunciador e do co-enunciador, que assume papéis que determinam de quem parte e a quem se
dirige o discurso; c) o lugar e o momento que legitimam determinado género do discurso; e d)
uma organizacdo textual tipica de cada género. Sobre a organizacgdo textual que cada género
apresenta € importante frisar que ha uma margem para transgressao, alguns mais outros menos,
de acordo com as convengdes sécio-historicamente estabelecidas.

Além das caracteristicas textuais tipicas de cada género, incluindo os aspectos gréaficos,
que podem ser analisados na sua materialidade, ha também aspectos discursivos que ndo sao
visiveis fisicamente. Estas referem-se as condi¢Ges de producdo e de circulacdo dos géneros
discursivos na sociedade. Sao as respostas as perguntas: quem escreve, em geral, esse género?
Para quem? Com que propdsito? Onde? Quando? Como? Que influéncia o leitor pode sofrer a
partir da leitura desse género? Que resposta pode dar ao texto? Como esse género é produzido
e circula na sociedade? Para que o aluno seja capaz de agir como sujeito ativo na leitura e na
escrita de textos, é preciso que ele tenha sua competéncia linguistica desenvolvida. E
indiscutivel, portanto, a responsabilidade das aulas de lingua portuguesa no desenvolvimento
dessa competéncia.

Dolz & Schneuwly (2004) defendem que para desenvolver a autonomia do aluno no
processo de leitura e de producdo do texto € preciso dominar o funcionamento da linguagem
em situacdes de comunicacdo, isto €, por meio dos usos sociais dos textos. Cabe ao professor
criar as condicOes para a apropriacdo das caracteristicas discursivas e linguisticas dos géneros,
em diversas situacBes de comunicacdo social. Nem todos 0s géneros prestam-se a producgao
escrita, alguns se prestam muito bem a projetos de leitura, nos varios niveis de ensino. Esses
projetos devem levar os alunos a perceberem a composi¢do de cada género, seus aspectos
verbais e ndo-verbais, as informacdes que apresenta e as que omite, suas condi¢ées de producéo
e de circulagdo. Assim, a escola estard formando um cidaddo critico e participativo na

sociedade.
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Conforme Lopes-Rossi (2002), o tradicional ensino de redagéo baseado nas tipologias
textuais — narracao, descricdo e dissertacdo -, vem sendo posto a prova desde a década de 1980
pelas pesquisas em linguistica aplicada. Para os pesquisadores, a escola ndo cumpre o papel de
desenvolver as habilidades de escrita dos alunos. Para Lopes-Rossi (2002), as condicGes de
producdo de redacdo na escola sdo consideradas inadequadas pela artificialidade das situagdes
de redacdo, pois o0 texto ndo é auténtico, ndo tem outra finalidade a ndo ser cumprir uma
exigéncia do professor; pela descaracterizacdo do aluno como sujeito no uso da linguagem, em
que o aluno procura reproduzir um certo discurso privilegiado pela escola; pela artificialidade
dos temas propostos que ndo interessam aos alunos; pela falta de objetivos de escrita a ndo ser
tirar nota; pela falta de um real leitor, a ndo ser o professor que dard nota; pela falta de
acompanhamento do professor durante a elaboracao do texto; pela atitude comum do professor
de ser um corretor do texto e ndo um leitor participativo; pela falta de animo do proprio
professor em relacdo a correcdo do texto do aluno. Por todas essas razdes e a luz do conceito
bakhtiniano de género discursivo 2, Lopes-Rossi (2002) considera a tipologia cléssica
inadequada a uma pratica pedagdgica voltada ao desenvolvimento da competéncia
comunicativa mais ampla dos alunos. A leitura, portanto, antecipa e fundamenta o processo de
producdo textual na escola.

A abordagem do ensino da leitura dos géneros discursivos, treinando os alunos a
observarem as caracteristicas linguistico-textuais e as caracteristicas discursivas, nao visiveis
na materialidade do texto e de seu suporte como as condic¢des de producéo e de circulacdo do
género na sociedade, permite a escolha vocabular adequada, o uso de recursos linguisticos e
ndo-linguisticos e a selecdo de informacdes mais eficientes ao propdsito do texto, o tom, o estilo
e a identificacdo das condicdes de éxito, dos quais langca mé&o o aluno na hora de produzir seu
texto (LOPES-ROSSI, 2002). Nessa pratica pedagogica, o aluno deve incluir, além dos
conhecimentos relativos ao léxico e a estrutura da lingua, conhecimentos especificos a respeito
dos diferentes géneros discursivos, isso ndo implica, entretanto, segundo Lopes-Rossi (2002),
0 dominio de todos. Os géneros trabalhados na escola devem ser conhecidos e praticados em
experiéncias sociais e escolares significativas. Cabe ao professor criar condigdes para que o
aluno se aproprie das caracteristicas discursivas e linguisticas de géneros diversos, por meio de
projetos pedagogicos que visem ao conhecimento, a leitura, a discussao sobre o uso e as funcbes

sociais e, quando pertinente, a producdo e circulacdo social dessas producdes. Lopes Rossi

28 Bakhtin conceitua “género discursivo” como as formas tipicas dos enunciados — falados ou escritos — que se
realizam com condicOes e com finalidades especificas nas diferentes situacOes de interagdo social (apud LOPES-
ROSSI, 2002, p. 25).
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(2002) adverte que o desenvolvimento do processo de escrita é lento e deve ser adaptado a cada
nivel de ensino.

A prética de ensino através de géneros discursivos associam-se as praticas de letramento
na escola. Possenti (2000, p. 47) afirma que “ndo se aprende por exercicios, mas através de
praticas significativas” e que, para escrever de fato, como pratica social, ¢ preciso olhar o
exemplo do trabalho do escritor e do jornalista. Eles ndo fazem redacgdes, eles pesquisam, vao
as ruas, ouvem 0s outros, leem arquivos e outros livros para escreverem, e lerem, e relerem, e
reescreverem, e depois mostram aos colegas ou aos chefes, ouvem suas opinides, para depois
reescreverem de novo. Nessa prética, a ideia de letramento ou 0 “resultado da ac¢do de ensinar
ou de aprender a ler e escrever” como “o estado ou a condi¢do que adquire um grupo social ou
um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita” (SOARES, 2001, p.18),
contrapBe-se a ideia anterior de alfabetizacdo que se limita a aquisicao das técnicas préprias da
leitura e da escrita, para significar o exercicio da cidadania, em que o0 sujeito apropria-se dos
usos sociais da leitura e da escrita, incorporando-o0s a sua pratica cotidiana e envolvendo-se em
mudancas no seu proprio ser no mundo. Como Soares (2001, p. 18) aponta, essas mudancas sao
de ordem social, psiquica, cultural, politica, cognitiva, linguistica, econébmica que implica em
“mudar seu lugar social, seu modo de viver na sociedade”.

Possenti (2000, p. 31) defende que saber uma lingua significa saber dizer e saber
entender frases, isto é, quem faz isso tem o dominio da estrutura da lingua, em outras palavras,
domina a gramatica®® da lingua, portanto, ¢ um falante competente; mesmo diante de uma frase
“incompleta” o falante ¢ capaz de fazer hipdteses de interpretagdo. E isso ndo se limita aquele
que faz uso da norma culta. Para Possenti (2000), julga-se a fala dos outros a partir da sua
prépria, considerando que a diferenca é um defeito ou um erro. Se isso fosse verdade, ninguém
saberia falar, pois o falante se expressa diferente daqueles que sdo para ele modelos de
comportamento linguistico. Segundo Possenti (2000), o grande problema no ensino da escrita
estd no dominio do texto, ndo da gramatica, pois 0 que se ensina € a modalidade escrita da
lingua, estando certo de que o aluno ja domina a modalidade oral da lingua. Entender isso, seria
imprescindivel para usar o tempo escolar para ler e escrever, discutir e reescrever, reler e
reescrever mais, para escrever e ler de forma sempre mais sofisticada (POSSENTI, 2000). Na

escola, € primordial que o preconceito linguistico seja extinto e ndo ha nada mais errado do que

29 O termo gramatica, como existem varias acep¢Ges para o termo, é utilizado aqui como a estrutura profunda de
uma lingua, isto é, o conjunto de regras que o falante domina para produzir frases ou sequéncias de palavras
compreensiveis e reconhecidas como sendo de uma determinada lingua e ndo regras que se aprendem na escola
através de analises morfoldgicas ou sintaticas (POSSENT], 2000).
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pensar que aquele que ndo domina a norma padréo fala tudo errado, pois, para Possenti (2000),
hé& erros que chocam e erros que ndo chocam mais e que, se fizesse um levantamento dos erros
e dos acertos na fala de um aluno, concluir-se-ia que é relativamente pequena a diferenca entre
0 que um aluno ja sabe da lingua e o que lhe falta saber para dominar a norma padrao.

Essas e outras questdes pululam nas pesquisas modernas acerca do ensino do vernaculo,
mas muito ainda se hé de investigar sobre o processo de constitui¢cdo da disciplina de Lingua
Portuguesa que ajude a formular propostas de intervencdo no ensino do vernaculo, a partir dos
ensinamentos que traz a pesquisa historica. Algumas questdes, que considero relevantes para
pesquisas futuras, sejam elas na forma de artigos cientificos ou trabalhos mais profundos, séo
mencionadas aqui para que fomentem novas pesquisas: a) a analise da escola intramuros, em
outras palavras, a investigacdo do que foi feito efetivamente das reformas prescritas para o
ensino do vernaculo a partir da década de 1960; b) buscar registros dos leitores da revista Escola
Secundaria e do uso que fizeram das sugestfes metodoldgicas; ¢) promover a pesquisa em torno
das classes experimentais do colégio de aplicagdo da Faculdade Nacional de Filosofia da
Universidade do Brasil; d) investir na investigacdo acerca da influéncia da ABRAFIL nas
prescricdes para a disciplina da Lingua Portuguesa a partir da década de 1960; e) investigar a
relacdo da ABRAFIL com a CADES; f) problematizar as representacdes das ideias
escolanovistas nos manuais para a disciplina. Esses pontos sdo apenas alguns dos assuntos que
a leitura dessa pesquisa poderéa suscitar.

N&o se pode obliterar que essa pesquisa é também uma forma de representacao, é uma
leitura possivel de um passado, dirigida por uma leitura do presente. E uma representacéo criada
por meio da analise das fontes selecionadas e dos muitos autores que serviram de base para a
tessitura dessas linhas. Deve-se ter em mente, ainda, o lugar social de onde tego, como
professora de Lingua Portuguesa do ensino médio, que almeja entender o passado e a histéria
da disciplina para perceber as praticas e problematiza-las, com intuito de melhorar a qualidade

do ensino.
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