B
a
UDESC

UNIVERSIDADE DO ESTADO DE SANTA CATARINA - UDESC
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E DA EDUCAGAO — FAED
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE

DISSERTACAO DE MESTRADO

A FORMACAO DE LEITORES DOS ANOS FINAIS DO

ENSINO FUNDAMENTAL: CONTRIBUICOES DAS ARTES
VISUAIS

ELIANE DO PRADO

FLORIANOPOLIS, 2018



ANO

2018

ELIANE DO PRADO | A FORMAGAO DE LEITORES DOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL:
CONTRIBUIGCOES DAS ARTES VISUAIS




ELIANE DO PRADO

A FORMACAO DE LEITORES DOS ANOS FINAIS DO ENSINO FU NDAMENTAL:
CONTRIBUICOES DAS ARTES VISUAIS

Texto para exame de qualificacdo (UDESC), como
requisito apresentado ao Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo da Universidade do
Estado de Santa Catarina, parcial para obtencao
do titulo de Mestra em Educacéo.

Area de Concentracdo: Educacio

Linha de Pesquisa: Politicas Educacionais Ensino
e Formacéo

Orientadora: Prof.2 Dr. 8 Maria Cristina da Rosa
Fonseca da Silva

FLORIANOPOLIS/SC
2018



PRADO, ELIANE DO

A FORMAQAO DE LEITORES DOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: CONTRIBUIQOES DAS ARTES VISUAIS/
ELIANE DO PRADO. -- Florianépolis , 2018.

153 p.

Orientador: MARIA CRISTINA DA ROSA FONSECA DA
SILVA
Dissertagéo (Mestrado) -- Universidade do Estado de
Santa Catarina, Centro de Ciéncias Humanas e da
Educacdo, Programa de Pés-Graduagédo em Educacéo,
Florianopolis, 2018.

1. Formacao de Leitores. 2. Alfabetizacao e Arte.
3. Pedagogia Historico-critica. 4. Politicas Public as.
5. Municipalizacéo. I. CRISTINA DA ROSA FONSECA DA
SILVA, MARIA. II. Universidade do Estado de Santa
Catarina. Programa de Pds-Graduacéo. lll. Titulo.




ELIANE DO PRADO

A FORMACAO DE LEITORES DOS ANOS FINAIS DO ENSINO FU NDAMENTAL:
CONTRIBUICOES DAS ARTES VISUAIS

Texto para Defesa apresentado ao Programa de POs-Graduacdo em Educacéo,
como requisito para a obten¢do do Titulo Mestre em Educacdo da Universidade do
Estado de Santa Catarina.

Banca Examinadora:

Orientadora:

Prof.2 Dr.2 Maria Cristina da Rosa Fonseca da Silva
Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC)

Membros:

Profa. Dr.2 Consuelo Alcioni Borba Duarte Schlichta
Universidade Federal do Parana (UFPR)

Prof.2 Dr.2 Regina Finck Shambeck
Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC)

Membro: Prof2. Dr.2 Gerda Margit Schutz Foerste
Universidade Federal do Espirito Santo (UFES)

Suplente:

Prof. Dr. Lourival José Martins Filho
Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC)

Floriandpolis, 25 de Julho de 2018






LISTA DE ILUSTACOES

FIGURA 1 — Formacao dos professores da rede municipal de Lebon Régis — SC. 27

FIGURA 2 — Quadro de professores da rede Municipal de Lebon Régis — SC....... 29
FIGURA 3 — O Joao também faz arte............coevevvueiiiiiiiiiee e 73
FIGURA 4 — Aula inicial com o grupo LEITURARTE..........cooviiriiceieeee e 76
FIGURA 5 - Pecas confeccionadas pelos estudantes.............ccceeeeiiiieiiieeiieeeeeeeennns 77
FIGURA 6 — Poesia intitulada “O voo do Jodo-de-barro............cccceevvvvvvvveeiiininnnnnnn. 78
FIGURA 7 — Atividade realizada coletivamente pelo LEITURARTE..........cc..cvuuu.e. 79
FIGURA 8 — Visita @ doNa OreStiNa..........uuuuiiiiieiieeeeeeeeieeeeeeeeiesn s e e e e e e e e e e ee e 81
FIGURA 9 — Modelagem Livre para producao oral de estoria.........ccccceevveeeeeeeeenenn.. 82
FIGURA 10 — Atividades de leitura @ SCrta........ccoevviiieieiiiiiiieeeiieiiii e 82
FIGURA 11 — Confeccéo de apitos e pides de argila e atividades com jornal......... 83
FIGURA 12 — Queima COletiva das PECAS.........cccoriiiiiiiiiiiiiiiiiiiie et e e e e 84
FIGURAS 13 e 14 — Visita & DIOCONSIIUGA0.........uuuuuiiiieeiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeaainann e 85
FIGURAS 15 E 16 — Olhares curiosos nas atividades do grupo LEITURARTE...... 86
FIGURAS 17 € 18 — PoeSia €M CaracCol........ccceiiiieieeieiiiiieieeeiiiiisines e e e e e e e e e e e 87
FIGURAS 19 € 20 — Tip0S d€ MOFadIA.......ceeeeeeiiiieiiiiiiiiiiiee e e e eeeeeeeiaenes 89
FIGURAS 21 e 22 — O voO do JO&0-de-barro........cccoveeeiiiiiiiiiiie e 91
FIGURA 23 — O tOMDO0... .o e e 93
FIGURA 24 — POEMANO.......ccciiiieiieeeiiiiiiiieie s e e e e e e e e e e e e e e e s e e e e e e e e e eeeeees 94
FIGURAS 25 e 26 — Hélio Oiticica € 0 uso do diCIONArio............cccceevvevvvvniniiiiieeennnn. 95
FIGURA 27 — Que palavra tem a palavra?........cccccceeeeiiieeeeeeeircssn e e e e eeae 96
FIGURA 28 — O livro poesia concreta €m eXPOSIGAD. ......uvvrriiieeeeeeraaeariaeeeiiaiieineeees 97
FIGURAS 29, 30, 31 e 32 — Visita d casa de Terra.......cccccvvevieiiiiieeeeeeeeeeieeeeeee 97
FIGURA 33 — Cerim0nia de abertura da Feira do Conhecimento.............c.ccccceen... 98

FIGURA 34 — Formacao atual de professores da Rede Municipal de Educacao.. 102






LISTA DE TABELAS

TABELA 1 — Dados INEP sobre censo escolar Municipio de Lebon Régis (2001).. 25
TABELA 2 — Dados INEP sobre censo escolar Municipio de Lebon Régis (2002). 25

TABELA 3 — Historico da FOrmagao doCente...........ccceeeiiiiiiiiiieiiiiiiiieeee e 27
TABELA 4 — DA00OS GEIAIS. .. uueeveieieiiiiiaiiaaeeeeee e e e e ee ettt eeeaa e e e e e e e s s s s annn s annnes 28
TABELA 5 — Comparativo matricula/reprovag@o 2015-2016.........ccceeveeeeeeeeeeninninnnns 31
TABELA 6 — . FreqUENCIa PENOA . ........oooeieeeiee et e e e e e ae e 33
TABELA 7 — . Nomes ficticios dos componentes do Grupo LEITURARTE............. 69

TABELA 8 — . Cronograma de AtiVIdAdes..........ccooeeeeiiiiiiiiiiiiiiiis e 75






1

w N

3.1

3.2
3.3

4.1
4.2
4.3
4.3.1
4.3.2
4.3.3
4.3.4
4.3.5

SUMARIO

INTRODUGAO. ....coouiiiiiniinisiici s 15
O FENOMENO DA MUNICIPALIZACAO NA EEB FREI CANECA.............. 23
ALFABETIZACAO E PEDAGOGIA HISTORICO-CRITIC A:
ENTRELACAMENTO COM AS ARTES VISUAIS.......ciiiiis s 39
CONCEITO DE ARTES VISUAIS SEGUNDO A PEDAGOGIA HISTORICO -
(@] = 4 1 [ USSR 43
A APROPRIAQAO DA LEITURA . .. 46
A POESIA CONCRETA NO DESENVOLVIMENTO DA LEITURA............... 57
GRUPO LEITURARTE: RELATANDO AS OFICINAS DE LEITURA A PARTIR
DAS ARTES VISUAIS ..ottt attteeee ettt a e 63
INSTRUMENTOS DE PESQUISA. ... 64
SUJEITOS DA PESQUISA . ...ttt e e e e e aaas 67
PROCEDIMENTOS DA PESQUISA. .. ..ot 72
A inspiracdo para o planejamento do projeto-  piloto e as oficinas.......... 73
As producdes do grupo Leiturarte............  cooeeviiieireeiieen e e e e e e 74
Relatos dos participantes do grupo Leiturart — €.......ccccvvveevvveeiiiiiiiiiieeeeenn, 86
ViSita @ CaSA 0 “teITA"......cc oot eeeeee e e e e e e e e 97
Feira do Conhecimento da EEB Frei Caneca.... .....ccccooviviiiiiiiiiiiinineneeeeenn. 98
CONSIDERACOES FINAIS. .o e 101
REFERENCIAS ..ottt e te et ea ettt ea e eaeateeteeneeeene e, 105
APENDICE A — BILHETE PARA PARTICIPACAO DO PROJETO ......... 111
APENDICE B — BILHETE PARA VISITA A CASAECOLO GICA........ 112
APENDICE C — ATIVIDADES DO GRUPO LEITURARTE EM 2017 ......... 113
APENDICE D — ATIVIDADES DO GRUPO LEITURARTE EM 2018 ......... 114
APENDICE E — DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES........ cccccoceuee.... 130
ANEXO A - LEI N° 897, DE 16 DE SETEMBRO DE 1997.... ....cccvvvevennnnn. 142
ANEXO B — DECRETO 1259, DE 10 DE MAIO DE 2005...... ccccccceeeiuvvnneen. 143
ANEXO C — OFICIO 304 DE 2015......oceeeeeeeieeeeeeeeeeeeeee e ee e 144
ANEXO D — TOTAL DE ALUNOS DO ANO LETIVO DE 2015.... .............. 145
ANEXO E — TOTAL DE ALUNOS DO ANO LETIVO DE 2016.... .............. 146
ANEXO F - PORCENTAGEM DE REPROVA(;AO 2015t i, 147
ANEXO G — PORCENTAGEM DE REPROVA(;AO NO ANO DE 2016. ... 148
ANEXO H — RELACAO DE ALUNOS DO PENOA NO ANO DE 2015 ...... 149
ANEXO | - RELACAO DE ALUNOS DO PENOA NO ANO DE 2016 ........ 150
ANEXO J — ALUNOS MATRICULADOS NO AEE/2015.......... «ooveceiiieeeenns 151

ANEXO K — ALUNOS MATRICULADOS NO AEE/2016.......... «oooviiiinnne 152



10



RESUMO

Pela necessidade de compreensdo dos resultados avaliativos no IDEB do municipio
de Lebon Régis e as dificuldades enfrentadas na Educacao tanto da rede Municipal,
guanto da Rede Estadual em relacéo a alfabetizacdo e consequentemente na leitura
com os alunos do Fundamental Il € que a pesquisa aqui apresentada se fez
necesséaria. Com o intuito de encontrar essas respostas os capitulos | e Il trazem
estudos e dados sobre a municipalizacdo e estadualizacdo do ensino, como foram
realizados e as consequéncias na educacgao, em especial na EEB Frei Caneca/SC.
O capitulo 11l aborda a alfabetizacdo sob o enfoque da Pedagogia Historico-critica e
0s entrelagamentos com as Artes visuais refletindo sobre os motivos da crise na
Educacédo e as mazelas que as envolve. No capitulo 1V sdo relatadas estratégias de
trabalho desenvolvidas com um grupo de adolescentes com problemas de leitura. O
Grupo denominado pelos estudantes de Leiturarte trabalha a leitura dos codigos
escritos pela revisdo da alfabetizacdo e a leitura de mundo a partir da contribuicao
da Arte. Essa pesquisa é uma pesquisa qualitativa, tendo como instrumento de
coleta de dados o diario de bordo da professora que registra além das estratégias
didaticas as falas dos estudantes. Fundamenta-se igualmente nos estudos
realizados pela Pedagogia Historico-critica como forma de compreensdo das
estratégias de distribuicdo dos conhecimentos Socio-histéricos no contexto da
alfabetizacdo. Os resultados alcancados foram satisfatorios no sentido de que se
comprovou que a escola em momento algum pode assumir uma crise que envolve
um sistema o qual ela é parte dependente de suportes como politicas publicas para
auxilia-la. Também foi constatado que apesar do avanco significativo na formacgéo
académica do quadro de professores os problemas de aprendizagem permanecem
praticamente 0s mesmos, 0 que causa O questionamento sobre a qualidade dos
cursos de formacao, principalmente sobre as metodologias de ensino e a mediacao
professor, conteuddo e aluno. As medidas sugeridas variam desde um
aprofundamento sobre as tendéncias pedagogicas visando deixar os modismos para
focar na formagao do aluno para que este se torne um ser pensante e consciente na
busca do direito de aquisicdo do conhecimento iniciado pela formacao de leitores
enguanto base para a transformacgao social.

Palavras-chave: Formacéo de leitores; Alfabetizacao e Arte; Pedagogia Historico-
critica; Politicas Publicas; Municipalizacao.
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ABSTRACT

Due to the need to understand the evaluation results in the IDEB of the municipality
of Lebon Régis and the difficulties faced in the Education both in the Municipal
network and in the State Network in relation to literacy and consequently in reading
with the students of Fundamental Il, made it necessary. In order to find these
answers, chapters | and Il present studies and data on the municipalization and
staging of education, how they were carried out, and the consequences in education,
especially in BSE Frei Caneca / SC. Chapter Il addresses literacy under the
approach of Historical-Critical Pedagogy and the intertwining with the Visual Arts
reflecting on the motives of the crisis in education and the ills that surround them.
Chapter IV reports work strategies developed with a group of adolescents with
reading problems. The group called by students of Leiturarte works the reading of the
codes written by the revision of the literacy and the reading of the world from the
contribution of the Art. This research is a qualitative research, having as instrument
of data collection the teacher's logbook that registers in addition to the didactic
strategies the students' speeches. It is also based on studies carried out by
Historical-Critical Pedagogy as a way of understanding the strategies of distribution
of Socio-historical knowledge in the context of literacy. The results have been
satisfactory in the sense that it has been proven that the school can not at any time
assume a crisis that involves a system which is part dependent of supports such as
public policies to assist it. It has also been found that despite the significant progress
in the academic training of teachers, the learning problems remain practically the
same, which causes the questioning about the quality of the training courses, mainly
on teaching methodologies and teacher, content and mediation. student. The
suggested measures vary from a deepening on the pedagogical tendencies aiming to
leave the idioms to focus on the formation of the student so that this one becomes a
thinking and conscious being in the search of the right of acquisition of the
knowledge initiated by the formation of readers as base for the social transformation .

Keywords: Training of readers; Literacy and Art; Historical-critical pedagogy; Public
policies; Municipalization.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa surgiu da necessidade de estudos mais aprofundados
sobre a problematica vivenciada na EEB Frei Caneca, escola de Educacéo Basica,
na qual sou efetiva ha 13 anos como ATP- Assistente Técnico Pedagodgico. A
pesquisa surge da necessidade de investigar possibilidades de reconhecer, analisar
e propor acdes pedagogicas que possam minimizar as dificuldades de
aprendizagem de leitura e escrita de um grupo de estudantes.

A coleta de dados desenvolvida na escola Frei Caneca, ho meu percurso de
mestrado tem como tema central analisar e sistematizar “Como as Artes Visuais
podem contribuir para a formacéo de leitores que apresentam dificuldades de
alfabetizacdo? ” Esta € uma realidade presente no cotidiano da escola em que
trabalho no municipio de Lebon Régis/SC.

O municipio de Lebon Régis possui aproximadamente 12 300 habitantes,
localiza-se no Meio-Oeste de Santa Catarina, cidade Coracédo do Contestado?, sua
economia € baseada na agricultura, por iSso possui caracteristicas rurais, onde
saberes sédo passados de geracao a geracao, de pai para filho. A grande maioria dos
estudantes se tornam trabalhadores rurais juntamente com suas familias
aprendendo de tudo relacionado ao trabalho em suas atividades.

No ano de 2017 teve 748 estudantes matriculados. Destes, 420 de Anos
Finais dos quais 25 com dificuldades na leitura e escrita. Desse grupo de 25
estudantes, 08 sem leitura dos cddigos escritos?.

Esses estudantes, entre 10 e 14 anos nédo alcangaram o dominio da leitura,
escrita e interpretacdo na idade comum as demais criancas. Uma das hipoteses
levantadas € de que tal situacdo pode ser consequéncia da municipalizacdo do
ensino fundamental Il que enfrentou dificuldades desde sua primeira implantag&o, no

ano de 2002, anterior a Lei de municipalizacdo, promulgada pela Assembleia

1A Lei N° 17.466 de 10-jan-18 reconheceu o Municipio de Lebon Régis como a Cidade Coracao do
Contestado.

2Fonte: Secretaria da escola através do Projeto Mais Educacao.
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Legislativa de Santa Catarina, em 2009, motivo este que sera averiguado no
decorrer desta pesquisa.

No ano de 1998, quando ainda cursava Magistério, iniciei minha carreira
como professora de Séries Iniciais na Rede Municipal de Ensino. Na época a
formacdo maxima exigida para ministrar aulas era o Curso de Magistério, oferecido
pela Rede Estadual de Ensino na escola que sou efetiva atualmente. Na época, 0s
concursos publicos municipais para efetivacdo de professores eram raros. Muitos
dos professores efetivos daquela época eram efetivos na Rede Estadual e foram
cedidos para a rede municipal. Da turma de 14 estudantes do 4%ano do curso de
Magistério, 12 eram contratadas da Rede Municipal, algumas ha anos ja
ministravam aulas nas escolas multisseriadas das localidades do interior do
municipio.

Eram comuns as turmas de la seérie, alfabetizacdo, serem trabalhadas por
professores iniciantes, meu caso inclusive, pois assim que tinham oportunidade, os
professores das escolas maiores, com mais tempo de servi¢o, escolhiam as demais
turmas.

Permaneci na Rede Municipal de 1998 a 2003, quando tirei licenca sem
vencimento (durante esse tempo ja havia me efetivado) para trabalhar como
professora ACT (Admitida em Carater Temporério) na Rede Estadual em busca de
aumento salarial e melhores condi¢cdes de trabalho, pois apesar de néo ser o ideal,
na Rede Estadual ainda eram melhores, visto que a Rede Municipal ndo oferecia
Plano de Carreira, nem incentivo a formacao.

Durante o tempo de servico na Rede Municipal trabalhei em trés escolas
diferentes, mas com caracteristicas parecidas: as salas de aula em sua maioria
eram superlotadas, cheguei a trabalhar com 32 alunos de alfabetizacdo numa sala
projetada para no maximo 25, também com uma 32 série numerosa em um centro
comunitério com paredes divididas por tdbuas de forro estando do outro lado uma
turma de 22 série. O calor e 0 barulho eram apenas detalhes diante do longo tempo
de espera pelo término da construcdo de salas de aula que levaram um tempo
absurdo para ficarem prontas.

As dificuldades iam desde o espaco fisico, mobilidrio (algumas criancas
sentavam-se em dupla numa so carteira, fazendo de banco caixotes de madeira),

até a falta de material como folhas e livros didaticos. Levo em consideracdo que esta
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era uma escola nova, mas que foi inaugurada com problemas de superlotacao,
refletindo na qualidade do ensino.

Em 2002, a Rede Municipal de Educacdo de Lebon Régis mesmo né&o
possuindo profissionais habilitados para trabalhar as disciplinas especificas, optou
por implantar gradativamente (uma série por ano) os Anos Finais, denominadas
séries: 52 a 82, na época. Nesse modelo as disciplinas de Matematica, Lingua
Portuguesa, Geografia, Historia, Arte, Ensino Religioso, Educacao Fisica, Ciéncias e
Inglés, eram ministradas por pedagogos, inclusive cheguei a ministrar aulas de
inglés na 52 série.

Sendo assim, durante anos, a maioria das disciplinas especificas foram
trabalhadas por uma quantidade significativa de pedagogos do quadro efetivo da
Rede Municipal. A justificativa para essa situacao por parte dos administradores da
época era 0 numero, segundo eles, exorbitante de pedagogos efetivos. Nesse
sentido, se estavam “ociosos”, tinham que achar trabalho para a demanda.

A Educacao Infantil, obrigatoriedade da esfera municipal, assim como 0s
Anos Iniciais do Ensino Fundamental ficaram sob responsabilidade de poucos
pedagogos que restaram. Boa parte dos professores da Educacao Infantil e dos
Anos Iniciais dessa época (2002 — 2009), possuia apenas o curso de Magistério ou
ainda as turmas, principalmente da Educagdo Infantil, eram regidas por
estagiarios/as, alunos do Ensino Médio, nem sempre do curso de Magistério. Deste
modo, de meados de 2002 até 2015 se arrastou essa situacdo da falta de
professores habilitados, com énfase para os Anos Finais do Ensino Fundamental.

Com a municipalizagdo do Ensino Fundamental, apos a Lei Estadual de 2009,
em Lebon Régis, os Anos Iniciais foram sendo municipalizados gradativamente com
inicio no ano de 2012. Resumindo: 1) responsabilizacdo voluntaria da Rede
Municipal, em 2002, das séries finais, mesmo sem condi¢fes; 2) Municipalizacédo
gradativa desde os anos iniciais, em 2009; 3) Devolugcdo dos Anos Finais a Rede
Estadual em 2016.

Sabendo das condi¢cdes precarias oferecidas pela Rede Municipal de
Educacéo, o professor e vereador Mauricio Passos Pinheiro, deu inicio, juntamente
com o0s demais vereadores, professores, pais e alunos pela iniciativa de
estadualizacdo dos Anos Finais. Indagado sobre os principais motivos da

municipalizacdo ser retroagida em nosso municipio o mesmo explica.
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Tal iniciativa foi imposta pelo Poder Legislativo (Camara de Vereadores)
qguando debateu e promoveu mudangas (através de diversas emendas) no
Plano Municipal de Educagdo (PME). Verificou-se também o
descumprimento do Poder Executivo referente as legislagdes vigentes, em
especial o ndo cumprimento do Termo de Ajustamento de Conduta (TAC
DA EDUCAGCAO MUNICIPAL - 02/2014), assinado pelo Ministério Publico
de SC com o Prefeito/Secretario de Educacdo, onde a Administracdo
municipal se comprometeu em sanar 19 irregularidades na gestdo da
Educacdo Municipal. Motivacdes: As péssimas avaliacbes da qualidade de
ensino nas instituicdbes municipais, em especial nos Anos Finais do Ensino
Fundamental (sexto ao nono ano), IDEBs de 2013 e 2015.A falta de
estrutura fisica das escolas, a falta de salas de aula e superlotacao, a falta
de professores habilitados nas disciplinas especificas para lecionarem nos
Anos Finais do Ensino Fundamental (PINHEIRO, 2017).

Segundo Pinheiro (2017), a Rede Municipal se responsabilizando pela
Educacao Infantil e os Anos Iniciais com seriedade, ajuda na qualidade do ensino
dos Anos Finais, que em sua opinido deveria continuar sob a administracdo da Rede

Estadual.

A Rede Municipal ndo possuia e nédo possui condi¢cdes de ofertar Educacao
de qualidade para as nossas crian¢cas e adolescentes. Motivos: a Lei da
Responsabilidade Fiscal, onde limita no maximo de 54% o gasto com
pessoal (folha). O FUNDEB, que obriga os municipios a investirem no
minimo de 60% para pagamento de professores atuando diretamente com
os alunos. Nao possui condig8es fisicas, para abrigar toda a demanda. A
Rede Municipal ndo tem em seu quadro de professores, profissionais
habilitados nas disciplinas especificas dos Anos Finais do Ensino
Fundamental (PINHEIRO, 2017).

Com os dados acima expostos, pretendo contextualizar a problematica na
tentativa de compreendé-la considerando ainda possibilidades e direcionamentos
gue ampliem as possibilidades de qualificacdo dos processos de alfabetizacao, visto
que tém sido observados inUmeros casos de alunos com apenas rudimentos da
escrita e da leitura, ou seja, sem capacidade de leitura e escrita correta na demanda
recebida pela Rede Estadual. O fato citado ndo € em momento algum desmerecer
essa ou aquela rede de ensino, pois problemas sdo encontrados em ambas, mas
sim, contextualizar a problemética em questdo na tentativa de compreendé-la para

propor melhoras.
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Com a devolucado dos Anos Finais das escolas urbanas da Rede Municipal
para as escolas estaduais, 3192 alunos recebidos, o ano de 2016foi o ano de
maiores problemas enfrentados pela Escola de Educacéo Basica Frei Caneca, tanto
em aprendizagem como em comportamento dessa nova demanda. Como quase
dobrou o nimero de alunos de Anos Finais, as dificuldades também aumentaram e
0s casos, antes esporadicos de alunos com dificuldades de alfabetiza¢éo, foram
ampliados, refletindo em alto nUmero de reprovacdo nos sextos e sétimos anos,
reforcando que ha casos de problemas de alfabetizac&o até o nono ano.

A descricdo acima pontuada pretendeu apresentar 0s argumentos que
justificam a necessidade de estudar tal situagédo em dois aspectos: primeiro construir
um quadro que apresente o processo de municipalizacdo da educacdo do municipio
e no segundo aspectos sistematizar dados a partir de uma experiéncia de oficina,
cujo objetivo foi trabalhar o potencial desses estudantes para a formacéao de leitores,
assim como para a melhoria na aprendizagem. Este fato motivou o desenvolvimento
deste trabalho, pois como cidada lebonregense, professora ha 19 anos, me sinto no
dever de pesquisar, buscar e propor possiveis alternativas para uma educacéo de
qualidade, motivada por meus compromissos politico-pedagdgicos, nao visando
apenas numeros estatisticos representados nas avaliacdes de larga escala®, mas
para a formacgédo de sujeitos conscientes de seus plenos direitos, iniciando pelo
direito de aprender a ler e escrever.

Cabe esclarecer que o sistema politico em que vivemos ha maioria das vezes
culpabiliza o professor, dificulta seu trabalho com poucas condi¢cdes de formacao
continuada, escassez de recursos para estrutura fisica e pedagdgica das escolas,
deste modo embora o compromisso profissional do professor seja perseguido
individualmente as mudancas estruturais sdo possiveis somente com uma acgao

politica coletiva.

SFonte: Secretaria da EEB Frei Caneca

4Instrumento avaliativo (aplicagcdo de provas) do Poder Puablico utilizado para medir de maneira
generalizada a aprendizagem e avaliar a forma de repasse dos conteddos por parte dos professores
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Falta de politicas publicas em prol da qualidade do ensino, na rede publica,
investimento e interesse dos governantes em prol da Educacdo, ha
terceirizacdo dos filhos pelas familias, elas estdo transferindo a sua
responsabilidade de educar para as escolas. Falta qualificacdo e
valorizacdo dos docentes, o Sistema. A principal funcdo da escola nos dias
atuais € formar um bom cidaddao para a sociedade, deixando o
conhecimento para o segundo plano (PINHEIRO, 2017).

Diante das dificuldades enfrentadas na area da Educacao, mais precisamente
nos anos finais do Ensino Fundamental, sexto ao nono ano, frequentemente muitas
perguntas se formulam na tentativa de buscar alternativas para os problemas
vivenciados. Por isso essa pesquisa foi 0 meio encontrado para aprofundar os
estudos sobre a tematica abordada, as dificuldades de ensino aprendizagem na
leitura dos estudantes citados por meio da reflexdo sobre a acdo do trabalho a ser
desenvolvido.

Enquanto Assistente Técnico Pedagodgico ndo me diferencio dos professores,
visto que também convivo em sala de aula e partilho das angustias dos meus
colegas, tendo consciéncia da necessidade da minha formacao para contribuir com
o coletivo, no sentido de que considero fator relevante, a busca de qualificacao
diante do niumero quase insignificante de professores mestres que temos em NOsso
municipio, apenas trés, que trabalham em Universidades da regiao.

Fazendo uma analise comparativa, entre os dados citados e 0 que vivencio
com estudantes de sexto ao nono ano, identifico que ha inteligéncia e capacidade de
aprendizagem, além de nédo apresentarem laudo que acuse algum atraso intelectual
que poderiam contribuir para o “baixo rendimento escolar”.

Sendo assim, o0 que os impediu de aprender o basico da vida escolar que &
ler e escrever? Seria a metodologia inadequada para ensina-los? A desmotivagéo
para aprender? A visdo de que os estudos sdo desnecesséarios para a vida no
campo? Ou ainda, sua cultura e seus saberes que nao estdo sendo levados em
consideracao?

A desmotivacdo, a falta de compromisso e de expectativas por parte de
estudantes e professores é grande, sendo uma realidade que segue h& anos
motivada pelas més condi¢des de trabalho e as seguintes politicas de reconverséo
docente, essa desqualificacdo da escola é necessaria para o desenvolvimento do
capitalismo (EVANGELISTA, 2014).
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Acreditando em possibilidades de resisténcia que pudessem ampliar as
possibilidades de aprendizagem de estudantes com dificuldades de alfabetizagcao
propus a realizacdo de uma oficina.

Baseada na experiéncia de realizar trabalhos pedagdgicos com algumas
turmas, eu percebi o empenho e satisfacdo em fazerem atividades diversificadas,
principalmente em relacdo a leitura e producédo textual. Deste modo, com base nos
estudos realizados na especializagdo em Arte no Campo/UDESC, onde vivenciei
inUmeras atividades artisticas pedagogicas inovadoras, aproveitei para observar e
refletir sobre os motivos desse interesse, que segundo outros professores,
geralmente ndo acontecia em suas aulas, elaborando entdo a oficina.

Durante a oficina, o uso de materiais da natureza como taquara, folhas de
plantas diversas e argila, foram alternativas, pois, mesmo a EEB Frei Caneca nao
sendo uma escola do campo, faz parte de um municipio de grande area rural que
recebe estudantes de sete assentamentos, além de filhos de trabalhadores volantes.

A oficina foi desenvolvida com um grupo de oito estudantes, no contraturno,
com encontros uma vez por semana com duracdo de quatro horas. Nela foram
trabalhadas a leitura, a escrita, a oralidade, e a producéao textual individual e coletiva
com diversas estratégias como entrevista, passeio, exercicios de fixacdo entre
outras, como estao descritas minuciosamente no capitulo quatro.

O que atribuo a dificuldade de alfabetizac&o/leitura é a incapacidade de
decodificar palavras com mais de duas silabas ou ainda com silabas complexas. No
grupo percebe-se que os educandos identificam o alfabeto, no entanto a leitura é
totalmente silabada, o que dificulta a compreensdao até mesmo de frases, assim
como a producao textual.

Tal proposta abrangeu em especifico os educandos dos anos finais do Ensino
Fundamental da EEB Frei Caneca por ser a escola onde trabalho e por ter o maior
namero de turmas dos anos finais com consideravel quantidade de estudantes
detectados com as dificuldades descritas.

Deste modo, esta pesquisa buscou sistematizar a arte em seus aspectos
Socio-historicos, naquilo que pode ser sua contribuicdo para compreender o0s
problemas da sociedade atual, construindo estratégias pedagdgicas que a

qualifiquem.
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A arte €, pois, uma das formas pelas quais o mundo, a realidade, revela-se
ao homem. Esta realidade, em principio, encontra-se em constante
processo de mudanca; dai a necessidade de que variem os meios de
expressdo. (VASQUEZ. 1978, p. 41).

Sendo assim, propor estratégias para a formacéao de leitores dos Anos Finais
do Ensino Fundamental buscando subsidios nas Artes Visuais foi a maneira
encontrada para contribuir com a Educacao, na seguinte ordem: o capitulo dois trata
do fenbmeno da municipalizacdo na EEB Frei Caneca, a perda gradativa dos Anos
Iniciais, as dificuldades encontradas para receber a demanda no retorno dos Anos
Finais, o trabalho realizado para adaptacdo desses estudantes a nova escola.

O capitulo trés tratara da Alfabetizacdo e a Pedagogia Historico-Critica e 0s
entrelacamentos com as Artes Visuais, oportunizando uma reflexdo sobre a pratica
docente e as possibilidades que as Artes Visuais oferecem ao professor
alfabetizador/formador de leitores.

No capitulo quatro, encontram-se o relato da oficina de leitura realizada com o
grupo Leiturarte (nome dado pelo grupo), as atividades realizadas, a metodologia

utilizada, ou seja, a parte pratica da pesquisa.



2 O FENOMENO DA MUNICIPALIZACAO NA EEB FREI CANECA

Ao estudarmos a Histéria da educacéo, percebemos que a Municipalizacao
do Ensino, por mais que ndo apresentada com essa nomenclatura, é tema desde a

época imperial visando o repasse da responsabilidade da Unido para 0os municipios.

Deixado ao encargo das provincias, o ensino primario era pouco difundido,
entre outras, pelas seguintes razfes: 0s or¢camentos provinciais eram
escassos; 0s escravos eram proibidos de frequentar a escola; o curso
primario nem era exigido para o ingresso no secundario (PILETTI, 2010,
p.147).

Segundo o autor citado, é histdrica a preocupacdo governamental com a
formacdo educacional da elite dirigente, concentrando desde aquela época
investimentos no ensino secundario e superior, 0 que nao difere ao longo do tempo,
sendo criado um sistema publico de ensino na esfera municipal apenas com a
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, que ampliou a autonomia dos
Estados e também dos Municipios, promovendo-os a entes federados, mesmo
existindo o Ministério da Educacéo e as Secretarias de Estado da Educacao desde a
década de 30 (ARAUJO 2009, p.4).

E a partir da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), n° 9.394/96 que a
responsabilidade do ensino é dividida entre as esferas Federal, Estadual e Municipal
da seguinte forma: Municipios ficam responsaveis pela Educacéo Infantil e o Ensino
Fundamental, os Estados pelo Ensino Fundamental e Médio e o Ensino Superior fica
na responsabilidade da Uniao.

Deste modo, a LDB ndo torna obrigatéria a municipalizagdo do Ensino
Fundamental seja Fundamental | (1° ao 5° ano) ou Fundamental Il (6° ao 9° ano),
mas orienta para que haja regime de colaboracdo para um processo de
descentralizagao, tendo essa descentralizacdo pontos positivos e negativos.

A decisédo sobre qual desses niveis governamentais se encontra mais apto
a assumir determinadas atribuicbes deveria levar em consideracéo,
portanto, diferentes variaveis (administrativas, culturais, demogréficas, etc.)

que os habilitariam ou ndo a assumir determinados servicos publicos
(SOUZA; FARIA, 2004, p. 7).
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De acordo com o poder legislativo, a municipalizacdo do ensino tem como
objetivo descentralizar a educacdo. Na década de 80, a Constituicdo de 1988
priorizou a universalizacdo do Ensino Fundamental. A municipalizacao foi ainda mais
incentivada em 1996, quando aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao -
LDB. Essa Lei considerou o municipio como ente federativo, com autonomia no que
se refere a formulacdo e gestéo publica educacional. Com isso, o prefeito municipal
de Lebon Régis na época, Carlos lvan Zanotto, logo tratou de firmar convénios com
o Governo do estado, de acordo coma a Lei N° 897, de 16 de setembro de 1997
(ANEXO 01).

Mais um estimulo para este processo foi a implantagdo do Fundef — o Fundo
de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do
Magistério, criado pela Emenda Constitucional N° 14, de 1996, com implantacdo em
janeiro de 1998. Esse fundo cria um vinculo entre a descentralizacdo do Ensino
Fundamental e a divisdo de encargos entre estados e municipios, também a
redistribuicdo dos recursos tendo como base o numero de alunos matriculados nas
respectivas redes de ensino.

Em pesquisa nos arquivos da Secretaria Municipal de educacdo, nao foi
encontrado nenhum documento de implantagcdo dos Anos Finais do Ensino
Fundamental com data de 2001 ou 2002. O que encontramos foi um decreto com
data de 10 de maio de 2005, (ANEXO 02) especificando as escolas em que foram
implantadas as Seéries Finais. No entanto, comparando o Censo escolar de 2001 e
2002, percebe-se que em 2001 ndo ha registro de matriculas de 52 a 8° série na
Rede Municipal de Ensino, apenas da Rede Estadual. Ja no ano de 2002 ha registro
de 194 alunos, o que comprova o0 Iinicio de uma municipalizacdo, iniciado

gradativamente pela 52 série.
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TABELA 1 — Dados INEP sobre censo escolar Municipio de Lebon Régis (2001)

Resultados Finais do Censo Escolar 2001

| Nova Pesquisa |

Santa Catarina

Estadual

Municipal
Privada

(*) EJA=Educacio de Jovens e Adultos

Fonte: http://matricula.educacenso.inep.gov.br/

TABELA 2 — Dados INEP sobre censo escolar Municipio de Lebon Régis (2002)

Resultados Finais do Censo Escolar 2002

[ Nova Pesquisa |

Santa Catarina

Estadual

LEBON |Municipal
REGIS Privada

483
1.188 994 194

(*) EJA=Educacio de Jovens e Adultos

Fonte: http://matricula.educacenso.inep.gov.br/

Sendo assim, transferir, manter ou ainda assumir mais escolas e alunos foi de
acordo com o interesse de cada administracdo municipal calculando custos e
valores por estudante. Pode-se dizer que, com a criagdo do FUNDEF, tornou-se de
interesse dos municipios assumir o maior numero possivel de alunos, mesmo sob a
incumbéncia de arcarem também com os custos do ensino fundamental, visto que a
promessa para a adesdo dos municipios seria a liberacdo de recursos, ou seja, 0
gue antes seria prejuizo passa a ser visto como vantagem.

Tornar o Ensino Fundamental responsabilidade das prefeituras e ndo mais do
governo estadual no sentido de ter aumento da participacdo dos cidadaos na
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elaboracao, execucéo e avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem almejando
um avanco na qualidade do ensino foram fortes argumentos para a municipalizagéo.
Essa descentralizacédo contribuiria para tornar mais agil e eficaz a gestao de politicas
educativas e administracdo de recursos. No entanto, ha que questionar quanto ao

avanco na qualidade da educacéo.

A ampliacdo dos recursos permitira atender a um namero maior de alunos,
porém em condigBes ndo muito menos precérias do que as atuais, isto &,
com professores em regime de hora-aula; com classes numerosas; e sendo
obrigados a ministrar grande nimero de aulas semanais para compensar 0s
baixos salarios que ainda vigoram nos estados e municipios (SAVIANI,
2008, p. 92).

No entanto, apesar de ndo haver uma obrigatoriedade, as promessas e
propagandas sobre os recursos financeiros pelo FUNDEF (Fundo de Manutencao e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental) com vigéncia até 2006 e FUNDEB
(Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacéao
dos Profissionais da Educacdo de 2006-2019), tais convénios despertaram a
ambic&o dos prefeitos, no sentido de verem nesse fundo uma “salvacao” financeira,
principalmente dos pequenos municipios. Como exemplo, temos a 102 Geréncia, a
qual pertence o municipio de Lebon Régis. Dos sete municipios que a compoe,
apenas o municipio de Cacador, o maior e melhor estruturado financeiramente nao
optou pela municipalizagdo, enquanto 0s seis restantes, de parcos recursos,
aceitaram a oferta sem muitos estudos sobre as consequéncias de tal compromisso.

Com a municipalizacéo do Ensino Fundamental, apés o decreto n°® 502 de 16
de setembro de 2011 que institui o “Programa de Parceria Educacional Estado-
Municipio para atendimento ao Ensino Fundamental’, em Lebon Régis, os Anos
Iniciais foram municipalizados gradativamente, com inicio do processo em 20125. O
contrato firmado entre municipio e estado era contrario a opinido dos professores da
Rede Estadual e boa parte da Rede Municipal assim como da comunidade devido a
experiéncia negativa tida com os Anos Finais do Ensino Fundamental, iniciada em

2002 e que mesmo assim arrastou-se até a data de 2015.

5 http://leisestaduais.com.br/sc/decreto-n-502-2011-santa-catarina-institui-o-programa-de-parceria-
educacional-estado-municipio-para-atendimento-ao-ensino-fundamental
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Ano letivo N°total de N°total de | N° de pedagogos N°de
professores | pedagogos na Ed. Infantil habilitados nas
disciplinas
especificas
2002* 86 2 1 1
2003 109 4 3 3
2004 109 4 4 3
2005 134 7 2 4
2006 148 23 14
2007 134 22 2 17
2008 144 23 20
2009* 134 23 20
2010 143 27 8 19
2011 140 35 21
2012 131 35 17
2013 131 36 16
2014 141 33 21
2015 105 29 8 17
Os professores que ndo aparecem sdo aqueles que possuem apenas o0
Ensino Fundamental ou o Ensino Médio sem ser o curso de Magistério
*2002: Inicio gradativo das Séries Finais assumidas pela Rede Municipal de
Ensino, mesmo antes da Lei de Municipalizacao;
*2009: Lei da Municipalizacao;
*2016: Devolucdo dos Anos Finais do Ensino Fundamental para a Rede
Estadual (estadualizag&o);
dos Anos Finais do Ensino Fundamental para a Rede Estadual
(estadualizacao);

Fonte: Secretaria Municipal de Educacédo de Lebon Régis — SC

FIGURA 1 — Formacao dos professores da rede municipal de Lebon Régis — SC

O Ensino Fundamental
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Fonte: Secretaria Municipal de Educagédo de Lebon Régis — SC
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TABELA 4 - Dados Gerais

Ano N° de N° N° Formacéao
letivo | escolas | Professores | Professores
efetivos contratados | Fund. | Médio | Magist | Licenc. | Especializacdo

1998 21 42 30 9 23 1 --
1999 18 58 29 14 31 2 -
2000 38 29 25 7 35 1 -
2001 40 30 22 13 34 1 -
2002* | 34 54 32 29 23 32 2 -
2003 94 15 28 34 42 5 -
2004 93 16 28 35 39 7 -
2005 89 45 38 47 40 9 -
2006 110 38 02 05 98 36 7
2007 117 17 2 2 76 32 22
2008 118 26 2 2 82 18 39
2009* | 09 117 17 2 1 74 17 40
2010 119 24 2 1 46 31 63
2011 115 25 2 1 42 24 71
2012 114 17 1 - 31 16 84
2013 106 25 1 - 34 19 67
2014 101 40 - - 37 30 74
2015 103 2 - - 18 15 72
2016~ 100 8 - - 14 22 71
2017 98 14 - - 23 16 73
2018

*2002: Inicio gradativo das Séries Finais assumidas pela Rede Municipal de

Ensino, mesmo antes da Lei de Municipalizacao;

*2009: Lei da Municipalizacao

*2016: Devolucdo dos Anos Finais do Ensino Fundamental para a Rede Estadual

estadualizacdo);

Fonte: Secretaria Municipal de Educagédo de Lebon Régis — SC
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FIGURA 2 — Quadro de professores da rede Municipal de Lebon Régis — SC
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Fonte: Secretaria Municipal de Educagédo de Lebon Régis — SC

A rejeicdo a municipalizacdo, como ja mencionados anteriormente, foram
motivadas pela falta de estrutura fisica, de professores qualificados, e o
deslocamento dos educandos, ou seja, 0 que 0s governantes chamaram de
descentralizacdo foi mais uma problematica a ser resolvida, visto que sem condi¢des

adequadas ndo ha descentralizacdo e sim imposicao.

[..] ao abordar-se a problematica da descentralizacdo, enquanto
estadualizacdo e/ou municipalizacdo, duas vertentes devem ser
consideradas: a da Otica interna ao préprio Estado federativo (Unido,
Estados, Distrito Federal e Municipios), e a dos vinculos existentes entre
Estado e Sociedade. A qualidade democratica das relacdes em tela, tanto
no ambito interno as trés instancias governamentais, como na esfera do
binbmio Estado-Sociedade, historicamente hierarquizado, € que ira
determinar se houve realmente transferéncia do poder decisério, ou o
simples deslocamento de problemas e encargos, que implicam, muitas
vezes, privatizagdo dos servigos publicos (SOUZA; FARIA, 2004, p. 7).

A afirmacdo acima descrita, no que diz respeito ao municipio de Lebon Régis,
pelo Oficio 304 de 2015, (ANEXO 03), o qual trata da disposicdo dos alunos de 6°ao
9%no a Rede Estadual de Ensino pelo encerramento de convénio, em razédo de que
0s recursos financeiros ndo comportam a continuidade do convénio, ressaltando
ainda, que o municipio ndo dispde de quadro de pessoal e espaco fisico para abrigar
essa demanda. Com isso, surge a questao para ser refletida, se a municipalizacao,
que faz parte das tendéncias atuais da educacao brasileira, na pratica realmente é

eficaz?
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Vejamos que 0s principais argumentos para a municipalizagdo do Ensino
Fundamental sdo: a tomada de decisdes mais préximas, agilidade administrativa,
certa independéncia financeira, maior clareza dos fatos, aumento da participacao,
gestdo flexivel, descentralizacdo (fortalecimento do poder local), autonomia
ampliada, resumindo, o municipio como a célula mais importante da federacao: € no
municipio que o cidaddo atua, € nele que tudo acontece, entdo € ele que deve
atender os direitos dos seus cidaddos (PELOZO, 2004). No entanto, no caso dos
municipios menores, como Lebon Régis, o sistema néo favoreceu o atendimento,
nem a qualidade esperada, motivos pelos quais a parceria com o Estado foi
revogada.

Ainda de acordo com PELOZO (2004), alguns argumentos negativos a
municipalizacdo séo: prejuizo na tomada de decisdes, podendo ficar centralizadas
na mao dos “coronéis”, tomadas de decisbes mais rapidas, porém nao eficazes
podendo atender somente aos interesses especificos, a “independéncia financeira”
pode néo funcionar se for administrada de maneira incompetente (desvio para outros
fins), “prefeiturizacdo” no esclarecimento de fatos, ou seja, a falta de esclarecimento
a populacdo em geral, o aumento da participacao: participar apenas nao significa
que as opinides sejam acatadas, gestéo flexivel: ilusdo para a populacdo pensar que
participa da gestdo. O municipio como célula mais importante da federagdo: como?
Se esta submetido ao Estado e a Federacdo? Quanto ao aumento do poder local
(descentralizacdo), depende da maneira que é conduzida, pois a centralizacado do
poder pode apenas mudar da esfera estadual para a municipal. Quanto a autonomia
ser ampliada, trata-se da questdo financeira, podendo ou n&o ser suficiente,
continuando o municipio subordinado a érgdos maiores.

Diante dos motivos pré e contra citados acima, pode-se dizer que ha que se
respeitar as individualidades de cada municipio, principalmente no sentido de que é
necessario cuidado para que essa “autonomia” ndo acabe servindo para nhao
resolver ou acentuar ainda mais os problemas da educacdo como um todo, como foi
0 caso de Lebon Régis.

O municipio de Lebon Régis possui trés escolas estaduais: uma escola do
campo EEB “30 de Outubro” e duas localizadas na cidade, sendo elas: EEB “Santa

Terezinha” e EEB “Frei Caneca”, da qual se trata este capitulo. Todas receberam
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estudantes da Rede Municipal de Ensino, mas como o Frei Caneca é a maior e mais
antiga escola, acabou oferecendo o maior nimero de matriculas.

De acordo com o censo escolar, “Total de alunos” (ANEXOS 04 e 05), no ano
letivo de 2015 a escola contava com onze turmas de Ensino Fundamental,
totalizando 280 alunos. Ja no ano letivo de 2016, as turmas subiram para 18,
totalizando 445 alunos do Ensino Fundamental, ou seja, foram repassados para a
responsabilidade da Rede Estadual de Ensino, somente nessa escola, 165
estudantes, sem contar aqueles que vieram dos nonos anos escolas municipais para
o Ensino Médio, como acontece anualmente.

Sendo assim, o ano de 2016, foi um ano de muitos problemas enfrentados,
tanto em relagéo ao ensino-aprendizagem como em comportamento, documentacao,
espaco fisico e de pessoal por conta dessa nova demanda. Como aumentou muito o
namero de alunos de Anos Finais, as dificuldades também aumentaram e os casos,
antes esporadicos de alunos com dificuldades na leitura, agora foram acentuados. A
reprovagdo em numeros mostrados abaixo é apenas um demonstrativo nesse

sentido.

E preciso, portanto, denunciar essa falacia: acesso a escola nem sempre
significa acesso ao conhecimento. Nao se trata, portanto, de acesso a
“qualquer” escola, mas a escola de qualidade. E esta requer investimentos
em um montante que ndo vem sendo atendido pelos governos (MATO
GROSSO DO SUL, 2000, p. 20).
No final do ano letivo de 2015 tivemos um total de 26 alunos reprovados no
Ensino Fundamental. Ja& no ano de 2016 esse numero subiu para 54. Mesmo
levando em consideracdo que houve aumento significativo de matriculas, ao

compararmos no quadro a seguir percebe-se que o numero triplicou.

Tabela 5 - Comparativo matricula/reprovacéo 2015-2016

ANO LETIVO 2015 2016
N°DE MATRICULAS 280 445
N° DE REPROVADOS 26 54

PORCENTAGEM 9,3% 12,1%

Fonte: SISGESC secretaria EEB Frei Caneca
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Apesar do trabalho realizado pelo PENOA® (Programa Estadual Novas
Oportunidades de Aprendizagem), oferecido no contraturno, duas vezes por semana
com cinco aulas de Lingua Portuguesa e cinco de Matematica, ajudaria a sanar
dificuldades se os alunos frequentassem. A principio, pensou-se que a infrequéncia
fosse pelo transtorno de ir para casa almocar e voltar, entdo, o almoco foi oferecido
na escola, juntamente com o E.M Inovador, de periodo integral. Mesmo assim, a
faltas continuaram, exigindo um acompanhamento constante por meio de
telefonemas e bilhetes aos pais, assim como encaminhamentos ao Programa APOIA
(Programa de Combate a Evasédo Escolar)’.

Apesar de tais programas serem uma maneira de maquiar a ma qualidade do
ensino publico e aprovar o maximo possivel de alunos, optamos por aderir, diante
das dificuldades encontradas e por ver uma pequena possibilidade de ajudar esses

adolescentes a se apropriarem ao menos a leitura e escrita.

Essas praticas, ao invés de objetivarem promover a socializagdo do
conhecimento, limitam-se a produzir artificialmente resultados quantitativos
de escolarizacéo, aparentemente positivos. Isto se da por um deslocamento
da verdadeira questdo: no lugar do problema da qualidade do ensino, do
dominio do conhecimento necessério, elas se centram exclusivamente na
passagem do aluno pela escola (MATO GROSSO DO SUL, 2000, p. 19-20).

Quanto ao PENOA, mesmo sendo oferecido na escola e divulgado para os
pais em reunido sobre a importancia da frequéncia para o melhor aprendizado, o
namero de alunos que ndo participaram foi grande. Com faltas constantes, as

dificuldades pouco foram sanadas porque apesar de haver planejamento

60 PENOA institui-se como mais uma possibilidade, entre as muitas ofertadas pela Secretaria de
Estado de Educacdo (SED), do estudante da Educacdo Basica lograr efetivo éxito em sua
aprendizagem das habilidades de leitura, producéo textual e calculo e, consequentemente, com a
consolidacéo dessas, lidar com o conhecimento nas diferentes areas.

http://www.sed.sc.gov.br/servicos/programas-e-projetos/16987-programa-estadual-novas-
oportunidades-de-aprendizagem-penoa acessado em 04/05/2018.

0 Programa de Combate a Evasdo Escolar (APOIA) visa a garantir a permanéncia na escola de
criancas e adolescentes de 4 a 17 anos, para que concluam todas as etapas da Educacéo Basica -
seja na rede pertencente ao Sistema Estadual, Municipal, Federal ou particular de Ensino -,
promovendo o regresso a escola daqueles que abandonaram os estudos sem conclui-los
integralmente.

http://www.sed.sc.gov.br/servicos/programas-e-projetos/27209-programa-de-combate-a-evasao-
escolar-apoia acessado em 04/05/2018
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diferenciado, visando trabalhar as dificuldades individuais, quando ndo ha
participagéo, os objetivos ndo sdo alcangados.

Quanto a porcentagem de reprovacdo (ANEXOS 06 e 07), como mostram 0s
em 2015 a porcentagem foi de 9,3%. J& em 2016 essa porcentagem subiu para
12,1%, ou seja, houve aumento na taxa de reprovacdo. Ha que se analisar ainda
que o numero de aprovacdo em 2016 ndo foi garantia de qualidade no sentido de
comparacao de aprendizado com outros educandos de anos anteriores. O que foi
levado em consideracdo para avalid-los foi o desenvolvimento inicio-fim do ano
letivo, os avancos do aluno de maneira integral frente as dificuldades iniciais.

Observando o quadro abaixo, (ANEXOS 08 e 09), podemos perceber que em
relagdo a participacdo no PENOA 2015/2016 o resultado foi negativo, apesar do
namero de alunos do Ensino Fundamental ter aumentado de 280 para 445 alunos.
Mesmo considerando que esse € um programa rotativo, sai o aluno que “sanou” as
dificuldades e entra outro em seu lugar. Houve casos de abandono com o
consentimento dos pais. Como a frequéncia nao é obrigat6ria, quem fica no prejuizo

€ 0 proprio estudante.

Tabela 6- Frequéncia PENOA

ANO LETIVO 2015 2016

N° TOTAL DE MATRICULAS 280 445
N° DE MATRICULAS PENOA 23 30

PORCENTAGEM 8,2% 6,7%

Fonte: SISGESC secretaria EEB Frei Caneca

Quando indagados as justificativas variavam desde perda, de nao ter dinheiro
para fazer, extravio, esquecimento, desconhecimento.

As pastas desses novos alunos ficaram tdo incompletas que para realizar o
cadastro no sistema SISGESC, no segundo semestre de 2017 foi necessario realizar
uma campanha de rematricula na tentativa de colocar em dia a situacao.

Quando se iniciou 0 ano letivo de 2016, a EEB Frei Caneca passou de doze
turmas de Anos Finais para dezessete. A mudanca foi tdo abrupta que em alguns
momentos perceberam-se 0s antigos estudantes perdidos em meio aos novos

colegas.
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A reorganizagdo das turmas foi necessaria. Algumas turmas de Ensino Médio
gue até entdo estudavam no periodo matutino tiveram que passar para o periodo
vespertino para dar lugar aos estudantes dependentes de transporte escolar
existente apenas pela manha.

A EEB Frei Caneca possui 19 salas de aula, mas nem todas tém o tamanho
necessario para comportar uma turma grande. Nas salas menores funciona o AEE
(Atendimento Educacional Especializado), as aulas de Lingua Estrangeira quando a
turma se divide entre Lingua Inglesa e Lingua Espanhola, turmas do Curso de
Magistério que sdo menos numerosas, dentre outros arranjos de acordo com a
necessidade. Diante disso, a escola ndo oferece sala de video, apenas um auditério,
nem sala de apoio pedagdgico aos professores.

Uma dessas necessidades foi improvisar um refeitorio numa das maiores
salas de aula da escola, ja que a proposta do governo do Estado em reformar e
ampliar espagos como esse por causa do Ensino Médio Inovador até o momento é
apenas uma promessa de campanha.

Até a chegada dos novos alunos, o lanche era servido na area coberta da
escola, em mesas grandes, louca normal. Com a nova demanda, ndo funcionou o
gue até entdo tinha dado certo. Mesmo tendo lugar para se acomodar nas mesas, 0S
alunos espalhavam-se por toda a escola. Como é um patio grande, em poucos
meses o0 numero de pratos, copos e talheres caiu pela metade.

Apesar de ndo esbanjarem comida, nos dias em que frutas eram servidas,
mesmo com lixeiros espalhados, o patio virava lixeiro. A sujeira aumentou
significativamente. Os riscos e palavrbes nas paredes voltaram a aparecer, a
depredacdo aumentou consideravelmente, os muros deixaram de ser limites. As
brigas entre alunos e alunas eram constantes, assim como as fugas, demonstrando
revolta ou sentimento de ndo pertencimento ao novo ambiente. Foi um periodo
critico para toda a comunidade escolar.

Para quem estava antes da chegada percebeu a diferenca, infelizmente
negativa. Para quem chegou, a adaptacdo em um lugar diferente também foi um
desafio.

A direcdo da EEB Frei Caneca adota um caderno para registro de
adverténcias. Esse caderno somente é usado depois da adverténcia verbal, de

acordo com o PPP (Projeto Politico Pedagdgico) da escola. Em 2016 o numero de
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registros aumentou consideravelmente. Apesar das reunides de pais/responsaveis,
de atividades de convivéncia com as turmas, de roda de conversa para tentar saber
no que a escola poderia melhorar, intervencdo apds o Conselho de Classe, nada
parecia mudar. Para seguranca geral de alunos e professores a Policia Militar e 0
Conselho Tutelar comecaram a fazer ronda com mais frequéncia e a policia a
permanecer no horario das saidas para evitar as brigas.

A preocupacdo do corpo docente foi encontrar estratégias para que esse
modelo repressivo deixasse de fazer parte da escola mostrando outro lado, onde
eles conseguissem se enxergar como parte fundamental da escola e ndo como

castigados a ter que frequentéa-la percebendo os objetivos do sistema.

No intuito de manter o modelo social, os conhecimentos produzidos séo
filtrados, de modo que os verdadeiros mecanismos de exploracdo dos
trabalhadores sejam ocultados e assumam uma aparéncia natural, criando a
falsa impressao de que nao é possivel supera-los. Neste caso, por exemplo,
0s conhecimentos relativos ao funcionamento da sociedade e as
verdadeiras causas (apropriagdo privada dos meios de producdo; a
exploracdo do trabalho humano; a transformacdo dos produtos em
mercadoria, visando o lucro) da pobreza, da ignorancia, das doencas, dos
preconceitos, da exclusdo, do desemprego, entre tantos outros, sao
ocultados e substituidos por explicacfes falsas que tem a caracteristica de
culpar as proprias vitimas pelos seus sofrimentos. (MATO GROSSO DO
SUL, 2000, p. 19).

Com o tempo, essas situacdes foram deixando de existir, mas com um
namero aproximado de setecentos e quarenta estudantes matriculados atualmente,
pode-se afirmar que é necessario avancar ainda mais na questdo do ensino-
aprendizagem, mesmo que quanto a convivéncia social, de maneira geral houve
avanco significativo. Nao temos mais murais rasgados, trabalhos de colegas
rabiscados, aluno/a fugindo para a barragem da cidade em horario de aula,
pequenos furtos em sala de aula, a higiene fisica e do ambiente melhoraram, enfim,
partes de uma escola que |he eram estranhas.

Apesar de a escola contar com apenas um ATP (Assistente Técnico
Pedagogico), o teste de visdo realizado por esse profissional foi prioridade nas
turmas com maiores problemas de leitura. Em apenas uma turma de sexto ano com
26 alunos foram detectados 08alunos com problema de viséo, inclusive monocular e
com 0 agravante que 0s pais ndo comunicaram ao realizar a matricula, fato que é
levado em consideracdo na organizacdo da turma. Detectar o problema é apenas

uma etapa de todo um processo para conseguir que o0 estudante consiga uma
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consulta oftalmolégica para tratamento ou ainda os 6culos que pelo valor, diante da
situacao financeira de algumas familias acaba sendo mais um problema e ndo uma

solucéo.

No Brasil, os governos que se sucedem vém sistematicamente privilegiando
a submissdo as demandas capitalistas e, consequentemente, minguando 0s
recursos para as politicas sociais. Assim, a escola publica ndo pode contar
com os recursos efetivamente necessarios para cumprir seu papel de
socializadora do conhecimento cientifico. Sem recursos reais, a escola
publica vem fazendo “o que pode”. O resultado é um processo permanente
de degradacao das condicGes pedagogicas para a classe social que conta
unicamente com esta instituicdo para a apropriacdo sistematizada do
conhecimento cientifico, ou seja, a classe trabalhadora (MATO GROSSO
DO SUL, 2000, p. 19).

Com a mesma atencdo foram e sdo observados possiveis casos de
deficiéncia intelectual. No ano de 2015 o nimero de alunos matriculados no AEE®
(ANEXOS 10 e 11), totalizava 13. Esse numero subiu para 20 em 2016. Nem todo
aluno que tem direito a frequentar esse servico ou ainda tem direito ao
acompanhamento do segundo professor em sala de aula e vice-versa. Quem decide
essas questdes, que avalia os casos, é o pessoal da FCEE (Fundacéo Catarinense
de Educacéo Especial) e também da SED (Secretaria de Estado da Educacéao).

Mesmo com dificuldades pela falta de profissionais como psicélogo, que nem
mesmo a Secretaria Municipal de Educacdo possui, ou fonoaudidlogo ou ainda
neurologista que para uma consulta o tempo de espera pode se arrastar por mais de
um ano - fila do SUS, mesmo assim a luta em nome de uma inclusédo é travada
contra um sistema que “nos discursos de analise ndo estdo direcionados
propriamente a uma condicdo de vida, mas sao expressdes para definir uma
populacdo que precisa ser administrada” (GARCIA, 2014, p. 113).

A preocupacdo da EEB Frei Caneca assim como no ano de 2016 continua

sendo a aprendizagem de seus estudantes.

80 atendimento educacional especializado (AEE) é um servico da educagdo especial que identifica,
elabora, e organiza recursos pedagdégicos e de acessibilidade, que eliminem as barreiras para a plena
participagc&o dos alunos, considerando suas necessidades especificas" (SEESP/MEC, 2008).

http://www.assistiva.com.br/aee.html acessado em 07/05/2018.
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Cabe a escola, enquanto instancia organizada pela sociedade
especificamente destinada a transmissdo do conhecimento cientifico,
responder a essa necessidade. E fundamental que essa aquisicdo se
realize na idade mais tenra, para que os cidaddaos possam usufruir 0 mais
cedo possivel das possibilidades que Ihes sao oferecidas pelo dominio do
conhecimento mais amplo (MATO GROSSO DO SUL, 2000, p. 17).

No entanto, ainda temos adolescentes que nédo se apropriaram do
conhecimento como deveriam, de acordo com sua idade, temos aqueles que nao
leem corretamente, ndo interpretam nem calculam como deveriam, porém, sabe-se
gue ha casos especificos que requerem todo um aparato que a escola ndo possui,

como o acompanhamento dos profissionais citados acima.

De um lado, encontra-se uma perspectiva cuidadosamente elaborada que
desloca a origem dos problemas socioeconémicos da relacdo capital-
trabalho para seus efeitos aparentes e imputa a educacdo a tarefa de
soluciona-los (EVANGELISTA, 2014, p. 48-49).

Mesmo tendo essa consciéncia, na medida do possivel, o trabalho
pedagogico vem se desenvolvendo na tentativa de abranger o maximo possivel de
estudantes com o ensino do conhecimento cientifico. Com essa visdo é que esta
pesquisa de mestrado foi proposta, observando aspectos intraescolares e
extraescolares, buscando na Pedagogia Histérico-Critica uma metodologia que
auxilie de maneira objetiva e clara aqueles estudantes com menor rendimento

escolar, como veremos no proximo capitulo.
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3 ALFABETIZACAO E PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA:
ENTRELACAMENTOS COM AS ARTES VISUAIS

O presente capitulo tem como objetivo contextualizar qual a concepcao de
alfabetizacdo presente neste estudo. Para isso nos pautamos nos argumentos da
Pedagogia Historico-critica. Finalmente apontar qual a concepcgdo de arte e seu
ensino que esté entrelagada na investigacao realizada.

A Pedagogia Historico-Critica contrapde-se com as teorias critico-
reprodutivistas no sentido de que estas identificam os mecanismos de dominacao
burguesa, mas ndo conseguem ver uma saida possivel no aparelho ideoldgico
escola, enquanto a Pedagogia Historico-critica propfe uma educacdo escolar
articulada aos interesses da classe trabalhadora baseada na concepcao dialética
marxista, afirmando possibilidades de construgcdo contra-hegeménicas dessa
dominacdo por meio da apropriagdo do saber sistematizado, da selecdo dos
conhecimentos essenciais a serem ensinados, ou seja, 0s conhecimentos que séo
fundamentais a classe trabalhadora na contra hegemonia do poder.

Para a Pedagogia Historico-critica a escola tem a finalidade de possibilitar a
socializagdo do saber por meio de conteldos embasados em uma metodologia de
conteudo historico. Saviani (2008), afirma que a materialidade da agdo pedagdgica
condiciona o seu desenvolvimento, a auséncia de um sistema educacional, a
descontinuidade das politicas educacionais e a organizacdo do sistema e das
escolas, 0 que impedem o avanco no campo da pratica pedagogica caso esses
desafios ndo sejam enfrentados. Por isso é que propde aos educadores uma
mobilizacdo para pressionar governantes exigindo avancos nessas questoes.

Saviani trata ainda sobre o método de ensino, método esse que na visao da
Pedagogia Historico-critica deve articular a escola aos interesses da classe
trabalhadora, ou seja, um conhecimento que possibilite “[...] da sincrese a sintese
pela mediacdo da analise/passagem do empirico ao concreto, pela mediacdo do
abstrato” (SAVIANI, 2008, p. 142). Em outras palavras, ensinar partindo da realidade
gue o aluno ndo compreende, mas que lhe interessa e quer compreender, passando
entdo pela analise, que é o processo em que o aluno empreende para compreender

a realidade, por fim, chegando a sintese: a realidade de sua compreensao.
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Na Pedagogia Histérico-critica considera-se a natureza social do
conhecimento e do desenvolvimento humano e isso faz diferenca no modo de

pensar o processo de alfabetizacdo, a dimenséo cultural da linguagem e da escrita.

[...] sem estar alfabetizada, toda a aprendizagem escolar fica comprometida.
O que o texto ndo acentua (e apenas o leitor melhor informado percebe) é a
inexisténcia da capacidade de traduzir letras em sentido altera também a
vida da pessoa, alijando-a dos textos escritos de uso social (COSTA, 2009,
p. 23).

Sendo assim, a alfabetizacdo, enquanto processo educativo nessa
perspectiva, Historico-critica, chama a atencdo do educador para encara-la como o
inicio do desenvolvimento da socializagdo do conhecimento historicamente
sistematizado, que oportuniza o entendimento do funcionamento da realidade que
nos rodeia, refletindo assim, na escolha sobre o que ensinar as estratégias a serem
utilizadas considerando os objetivos a serem alcancados e a demanda que esses

objetivos devem alcancar.

A alfabetizacdo deve estar estreitamente ligada a processos educativos
desenvolventes, que cumpram seu papel de instrucdo das convencdes da
lingua e da comunicagdo, como uma condi¢do para a integracao de todos
na vida social e profissional, promovendo a humanizacdo das funcfes
psiquicas em sua conversdo em funcbes culturais, isto €, superiores
(DANGIO, 2018, p. 59).

Com referéncia a Arte neste trabalho pode-se afirmar que néo cabe a ela uma
reproducdo de técnicas e sim promover transformacdes por meio de vivéncias
estéticas possibilitando e sistematizando o conhecimento criado pelo ser humano
para assim, dar existéncia social objetiva aos sentimentos, tornando possivel aos
individuos o relacionamento com esses sentimentos como um objeto, como algo
externo visto que “cabe a escola a tarefa de transmitir os conhecimentos cientificos,
artisticos e filoséficos necessarios a emancipacdo do homem e a democratizacédo do
saber historicamente sistematizado (DANGIO, 2018, p. 60).

Vygotsky apud Assumpcdo e Duarte (2015) consideram que, desde sua
génese historica a partir da atividade de trabalho e producdo das condi¢cbes
materiais da existéncia humana até as formas mais desenvolvidas da pratica social,
a arte possui uma funcdo que vai muito além de comunicar sentimentos. Para ele, a
arte - seja na recepg¢do ou na criagdo - possibilita aos individuos entrarem em

contato com sentimentos que ultrapassam as experiéncias pessoais e se aproxima
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do género humano. A experiéncia pela cultura amplia o conhecimento no sentido de
que “nao se cria do nada. A particularidade da criacdo no ambito individual implica,
sempre, um modo de apropriacdo e participacdo na cultura e na historia” (Vygotsky,
2004, p. 08).

Nesse sentido, a crianca pode conservar sua experiéncia e ao mesmo tempo
transformé-la por meio da imaginacdo que a levara a criacdo e ao conhecimento,
caracteristica da existéncia humana, das relacdes entre a imaginagéo e a realidade
e como a imaginacao utiliza-se da experiéncia como apoio e vice-versa, como a
emocdao afeta a imaginagao, que por sua vez provoca emocoes.

Vygotsky (2004) analisa a imaginacdo como forma especifica do ser humano
relacionada a atividade criadora do homem. Destaca ainda, a importancia do
trabalho pedagodgico orientado a respeito de criar possibilidades e condi¢cdes para
que as criancas sejam participantes da cultura.

Para tanto, buscando embasamento necessario segue o referencial teérico,
um recorte das leituras realizadas situadas no campo sdcio-histdrico. Algumas sob
orientacdo, outras de acordo com a necessidade encontrada ao escrever este
trabalho, mas todas com a mesma importancia para o desenvolvimento da pesquisa.

Sendo assim, os autores mais relevantes que aparecerdo com frequéncia
sdo: Dermeval Saviani (1985, 2000, 2005, 2008, 2013) Joao Luiz Gasparin (2007),
Adolfo Sanchez Véazquez (1978), Lev Semyonovich Vygotsky (1984, 2009) e
Consuelo Alcioni Borba Duarte Schlichta (2009, 2016).

Em pesquisa realizada no banco/catidlogo de teses e dissertacbes CAPES
(Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), a busca foi por
trabalhos que articulassem arte e alfabetizacdo na perspectiva da Pedagogia
Historico-critica. Segue a descricdo de algumas que em determinados pontos se
assemelharam a proposta apresentada nessa pesquisa, porém, em outras
modalidades de ensino, como é o caso da autora Milca Vasni Ceccon Viola em sua
dissertacdo intitulada “Ler, dizer, produzir sentido: jovens e adultos construindo
significados diante de leitura de imagens” (2006).

A mesma aborda a leitura, mas uma leitura de imagens artisticas, sem a
preocupacdo em usé-las como motivagao inicial para um trabalho interligado entre a
leitura/ver — imagem gato, por exemplo, e a leitura da escrita/grafica — palavra gato.

Outro ponto analisado foi a faixa etaria com que se desenvolveu o trabalho, no caso,
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com alunos da Educagédo de Jovens e Adultos, diferente da proposta deste projeto
de pesquisa.

Do mesmo modo, Ana Cristina de Souza Eicardi em sua dissertacdo “Arte
popular nordestina em um centro integrado de Educacdo de Jovens e Adultos: do
convivio entre os alunos ao desenvolvimento da leitura e da escrita” (2013), que
apesar de sinalizar assuntos como a arte popular, alfabetizacéo e incluséo, também
com 3° e 4%ciclo do Ensino Fundamental, equivalentes aos Anos Finais do Ensino
Fundamental da Educacdo Basica regular, trata-se de uma pesquisa com
estudantes adultos que possuem em sua cultura a arte nordestina praticada pelos
alunos quando criancas, sem promover um dialogo aberto, relacionando a arte
citada com o aprender/evolucéo da leitura e da escrita.

Nas palavras da pesquisadora: “Esta dissertacdo apontou desenvolvimento
das interacdes sociais e das expressdes orais nas relacdes pessoais e profissionais
dos sujeitos da pesquisa, porém, mostrou poucos ganhos na aquisi¢do do cédigo da
leitura/escrita” (2013, p. 101). A pesquisa estudada é relevante e motiva reflexdes
importantes para a educacao, porém com caréncia do que se refere a Arte como
uma possibilidade de entrelacamento pedagdgico para o0 ensino da leitura dos
cadigos escritos, em especial.

Na dissertacéo de Carini Cristina Delavald: “A infancia no encontro com a Arte
contemporanea: potencialidades para a Educacao” (2013) investiga de que maneira
a experiéncia com a Arte contemporanea pode contribuir para a formacéo da crianca
enriquecendo o processo educativo, porém, na pequena infancia onde a crianca
ainda nao precisa dominar a leitura do cédigo escrito, diferentemente do que se
propfe a pesquisa apresentada, onde a arte e leitura sdo trabalhadas
interdisciplinarmente.

Estudando a tese da professora Vera Lucia Penzo Fernandez: “A criatividade
no processo pedagdgico do professor de Artes Visuais no Ensino Médio, no contexto
da educacéao inclusiva”, percebeu-se que o estudo apresenta um titulo convidativo
em relacdo a educacado inclusiva, do ponto de vista da Educacdo Especial,
distanciando-se do tema deste estudo.

Enfim, o levantamento de estudos ja realizados com apontamentos nos
assuntos pesquisados foi fundamental, pois a partir deles houve possibilidade de

analisar varios desdobramentos de um mesmo tema, mas trabalhados por outro
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viés, diferenciando uma pesquisa de outra, e assim avancando na constru¢cdo do

conhecimento.

3.1 CONCEITO DE ARTES VISUAIS SEGUNDO A PEDAGOGIA HISTORICO-
CRITICA

A Pedagogia Historico-critica compreende o ser humano por meio de seu
desenvolvimento histérico. Ele faz parte da sociedade, assim como também pode
transforma-la com o objetivo de gerar uma sociedade anti-hegemoénica e para isso
necessita de um novo modelo de educagéo para essa nova sociedade. Tanto a Arte
como a educagédo trabalhada pela escola promovem mediacdo com a sociedade
porque agem diretamente na formacdo dos individuos. A Arte age sobre a
subjetividade dos individuos e assim desenvolve a sensibilidade e enriquece suas
formas de percepcao da realidade.

Para Vazquez, em sua obra “As ideias estéticas de Marx” (1978), a questao
mais importante, sob o enfoque desta pesquisa, é o papel da arte na humanizacao

dos sentidos.

A Arte como conhecimento da realidade pode nos revelar um pedago do
real, ndo em sua esséncia objetiva, tarefa especifica da ciéncia, mas em
sua relacdo com a esséncia humana. Ha ciéncias que se ocupam de
arvores, que as classificam que estudam sua morfologia e suas funcgdes;
mas onde esta a ciéncia que se ocupa das arvores humanizadas? Pois
bem, sdo precisamente estes o0s objetos que interessam a Arte (VAZQUEZ,
1978, p. 35).

Para a Arte interessa a criacdo humana que vai além do valor utilitario de um
objeto, ou seja, o valor estético que leva o ser humano a admirar uma antiguidade
como uma lamparina ou uma vestimenta, por exemplo, ndo como coisas velhas,
mas sim como algo que causa a emocao e reflexdo, ou ainda a emogédo como
oposicdo da razdo. A razdo nesse sentido, consolidada pelo modo de producéo
capitalista o qual visa apenas o trabalho, a producdo, sem tempo nem espaco para
0S sentimentos, para a subjetividade humana.

Ao longo da Histéria o0 Homem faz uso da Arte para registrar e representar o
processo da sua transformacéo sociocultural, o que demonstra a importancia da Arte
na educacéo, onde o fazer artistico contribui para o desenvolvimento do ser humano

seja crianga ou jovem, na certeza de exercitar a capacidade que eles tém para
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ampliar o seu potencial cognitivo e assim conceber um olhar para o mundo de
maneiras diferentes, no entanto, essa postura tem que estar internalizada nos
educadores a fim de que a pratica pedagogica tenha coeréncia entre a Arte e as
outras areas do conhecimento, ou seja, para possibilitar ao educando conhecer o
repertorio cultural e entrar em contato com outras referéncias.

Na vida cotidiana das pessoas a Arte tem a funcdo de humanizar, como
objetivo principal. J& no desenvolvimento, seja crianga ou do adolescente,
primeiramente ela desenvolve aspectos que s&o importantes no processo de
educacdo como aspectos cognitivos motores, sensoriais, da experimentacdo de
diversos materiais com funcdo pedagodgica, ou seja, um trabalho intencional que
torna o homem/animal em ser humano sendo este o conceito de Arte de acordo com
a Pedagogia Historico-critica “[...] a crianca ndo nasce com as caracteristicas que
definem o ser humano. Para que ela se constitua como homem, exige-se a
intervencdo dos seres humanos ja constituidos como homens, especificamente dos
adultos” (SAVIANI, 2013, p. 247).

Portanto, producdo e formacdo humana s&o0 processos educativos
construidos pelo conjunto de homens, em sociedade, deste modo, educar com Arte
€ sindnimo de educar através do contato com o outro, trabalhando o individuo e o
coletivo, além de possibilitar conhecimento cultural, histérico, passado e presente.

A Arte é vista e sentida de maneiras diferentes, seja por adultos, jovens ou
criancas. Para o adulto a Arte esta relacionada ao belo, a estética, a exposicoes, em
alguns casos, dependendo dos repertérios escolares ou ndo que esses sujeitos
tiveram acesso ao longo da vida. Para a crianga e o jovem a Arte € uma forma de se
expressar, de lidar com o mundo que o rodeia e por isso demonstram tanto gosto
por ela que proporciona o contato com o meio cultural, o que se opde a sociedade
capitalista que transforma a Arte em produto, uma mercadoria que pode ser
produzida pelo proletariado, mas que mesmo produzindo-a n&o dispde do recurso

econdmico ou tempo para usufruir de sua producao.
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Em vista disso, os conteddos que se constituem como fundamentais no
ensino da Arte sdo aqueles que possibilitam ao aluno compreender, de um
lado, os atributos de instrumentalidade e os estéticos que distinguem um
objeto artistico dos demais e, de outro, “o0 gosto pela arte e por certo tipo de
arte” que é determinado por um sistema de convencdes e é produzido
socialmente [...], ou seja, na prética cotidiana, qual a forma de abordagem
dos conteddos artisticos que, de fato, possibilita ao aluno desvelar as
condi¢des sociais, historicas, econdbmicas que originam o0s critérios que
definem “as qualidades do artistico”, a atitude exigida para captar o
“estético” e, por ultimo, o que designa e consagra certas obras como dignas
de serem admiradas (SCHLICHTA, 2009, p. 25).

E importante ressaltar que o objetivo da Arte na escola, ndo é formar artistas,
mas sim individuos conscientes e aptos a exercerem a cidadania com reflexdo e
critica. Por isso a importancia de estimular a producdo, a criacdo e a reinvencao
artistica tanto de criancas como de jovens desmistificando a afirmacéo de que “a
Arte € uma atividade aristocratica, por isso excluida da vida da grande maioria”
(SCHLICHTA, 2009, p. 27), numa tentativa de justificar o motivo de ela ter um
espaco menor no curriculo escolar em detrimento da leitura e do calculo, por
exemplo, encobrindo o fato de que o curriculo escolar é elaborado a partir das
necessidades do sistema capitalista.

Os estudantes ndo precisam necessariamente dominar as técnicas artisticas,
mesmo porque nem todos possuem esse interesse, mas sim saber que ela faz
diferenca na Educacao para o desenvolvimento para outros aspectos que nao sao
apenas aspectos midiaticos que influenciam a opinido cultural de massa, como um
produto da chamada Industria Cultural, que consiste em atingir todos os tipos de
expressodes culturais produzidos para atingir a maioria da populagcdo, com o Unico
objetivo: o comercial, ou seja, o objetivo de gerar produtos para o consumo, mas
sim, que a Arte trabalhe contra essa massificacdo do gosto, com novas
possibilidades de leitura, envolvendo um carater interdisciplinar de maneira a
mostrar que tudo esta interligado, sendo a Arte uma ferramenta poderosa para o

ensino-aprendizagem.

As classes dominantes atuam sobre a mentalidade popular, buscando
articular a mentalidade popular aos interesses dominantes, transformando
em senso comum sua concep¢do de mundo, obtendo, assim, o consenso
das diferentes camadas sociais. O resultado é a impossibilidade de
subalternos expressarem de forma elaborada seus interesses, inviabilizando
sua organizagdo enquanto classe (SAVIANI, 2002, p. 03).
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A Arte trabalha a cognicao de forma integrada: afetivo, emocional e intelectual
buscando dar significado aos fendmenos da vida, para a representagcao do mundo e
para isso a escola tem que possibilitar o acesso a Arte e por meio do processo
experimenta-la, potencializando a capacidade criadora, a imaginacao, pois pode ser
0 Unico lugar onde os estudantes da classe trabalhadora tenham acesso a essa
oportunidade.

Sendo assim, 0 que interessa € levar o aluno por meio do contexto historico e
social ao fazer artistico, ou seja, a criatividade propriamente dita, tudo o que a Arte e
o artista sdo capazes de construir de criar de fazer refletir mostrando a obra de arte
e fazendo com que eles percebam a relacdo entre os elementos que representam
inter-relagdes, discriminacdes, contextualizagdo, ndo de artistas isolados, mas sim
contextualizados dentro da experiéncia do individuo nas palavras de Saviani (2005,
p. 12) “conhecimentos das propriedades do mundo real (ciéncia), de valorizacao
(ética) e de simbolizacédo (arte)”.

Sendo a Arte trabalhada no contexto, percebe-se que ela educa os sentidos,
prepara para apreciar, para refletir, para pensar no diferente, na individualidade,
respeitando aquilo de que como ser Unico é capaz de produzir. Possibilita colocar-se
no lugar do outro, da mesma forma que na escrita, mas com a liberdade de néo ter

medo de ousar, de experimentar, experienciar essa forma de humanizacgao.

3.2 A APROPRIACAO DA LEITURA

Geralmente a leitura é apresentada a crianga através do livro, por pessoas da
familia, antes mesmo da compreenséo dos cddigos escritos. Desde pequena tem o
contato, a no¢ao do significado de um livro, o que ele traz e que para ter acesso ao
que ele “conta” devera apropriar-se desse conhecimento chamado leitura.

A leitura aciona a imaginacao, a afetividade e o raciocinio, ensinam a pensar
e a compreender o outro, assim como fazer-se compreender, sendo esse o papel da
leitura na formacao do individuo (PAULINO, 2005).

Deste modo, entende-se que essa crianga teve um motivo, um por que para
querer aprender a ler, a compreender que mensagem esses codigos trazem. Por
meio desse contato com o mundo da escrita, apesar dele/a ainda nado compreender,

entende-se que ela teve algo que Ihe chamou a atencéo.
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Seguindo essa linha de raciocinio, fundamentada em Porto (2009), Yunes
(2009), Vygotsky (2009) e Dangi6/Martins (2018), a expectativa € que ao entrar na
escola as criancas estejam pré-dispostas a aprender os codigos escritos, 0 que
facilitaria sua alfabetizacdo e o trabalho do professor em desenvolver as atividades
pertinentes. No entanto, o que dizer daqueles estudantes que ja passaram essa fase
estando na adolescéncia sem dominar por completo os codigos escritos ou ainda,
decodifica de modo mecanico, em partes, mas ao ler um paragrafo, chegando ao
final dele ndo consegue recontar do que se tratava?

Vejamos que na situacédo da EEB Frei Caneca, a qual se refere este trabalho,
percebe-se que a leitura na maioria das familias é tida como algo sem muita
importancia. Nao existe o habito da leitura nas familias mesmo com um pouco mais
de escolarizagdo. Ja em outras, ha muitos casos de analfabetismo e
semianalfabetismo entre os pais e avos onde esses estudantes convivem.

Na grande maioria dos casos os estudos foram trocados pelo trabalho em
busca do sustento da familia. Geralmente essa ajuda aos pais vinha da venda da
forca de trabalho dos filhos mais velhos para o sustento dos mais novos, o que pela
experiéncia de quase vinte anos de profissdo posso afirmar que nas familias mais
numerosas, os filhos mais novos possuem maior nivel de escolaridade, devido a
familia, com o passar do tempo, conseguir certa estabilizada financeira, mesmo que

as custas da retirada desse direito de parte da familia.

A democratizacdo da alfabetizacdo € um processo histérico e um desafio
ainda ndo vencido em nosso pais. Sabidamente, as preocupacfes com a
alfabetizacdo ndo sdo novas e, no Brasil, acompanham a propria
disseminacédo da educacéo escolar (DANGIO, 2018, p. 150).

Os casos podem ser detectados a partir do Conselho de Classe, sendo
possivel perceber a dificuldade em assinar a ata ou informar seu endereco ou
namero de telefone, ou ainda pela dificuldade em fazer com que aumente o numero
de associacdes na biblioteca da escola, devolvam o livro emprestado ou facam o
relato do livro que emprestaram como atividade nas aulas Lingua Portuguesa.

A leitura/escrita nessas familias serve (m) para escrever um bilhete, fazer
uma lista de compras, ler uma receita. Ja o livro mais lido, de acordo com conversas
informais, € a Biblia. E preferivel assistir TV a ler, o que nos faz refletir que a falta
preparo para despertar esse “motivo” de aprender a ler, escrever e interpretar em
todos os estudantes, visto que ha casos de semianalfabetismo nos Anos Finais do
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Ensino Fundamental, nem a familia, nem a escola esta dando conta dessa iniciagdo
para a leitura.

Saviani em seu livro “Escola e Democracia” (2008) apresenta estudos com
objetividade e clareza sobre a influéncia das teorias pedagodgicas N&ao-criticas:
Pedagogia Tradicional, Nova, Tecnicista e as teorias Critico-reprodutivistas:
Violéncia Simbodlica, Aparelho ideolégico do Estado e Dualidade) trazendo a tona os
objetivos implicitos de cada uma no que diz respeito a marginalidade das pessoas
gue ndo se apropriaram ou ndo se apropriam do conhecimento cientifico.

Segundo o autor, na concepc¢ao das Teorias ndo-criticas, a Educacao tem a
capacidade de terminar com a marginalidade social, ou seja, tem a Educagdo como
redentora sob um pensamento de que a mesma € harmoniosa, sendo a
marginalidade um desvio individual a ser corrigido pela educacdo, a parte da
sociedade, com autonomia. J& na Teoria Critico-reprodutivista a escola apenas
reproduz a marginalidade, ndo busca superacdo, uma saida da situacdo de
marginalidade por meio da discriminagcdo, ou seja, a escola age para legitimar a
marginalizacao social.

E nesse sentido que Saviani (2008) utiliza a metafora da “Curvatura da vara®”.
“Ela foi enunciada por Lénin ao ser criticado por assumir posi¢cdes extremistas e
radicais” (SAVIANI, 1985, p. 40). O autor a utiliza para exemplificar os ajustes
necessarios para uma educacao, para a igualdade, pois a vara ao estar curva de um

lado, necessita ser curvada para o sentido oposto para entéo ficar em linha reta.

Ao resgatarmos as consequéncias historicas dos processos educacionais
brasileiros, constataremos que as concepcfes filoséficas e pedagdgicas
acerca da alfabetizacdo, presentes até os dias atuais, movimentaram a
“vara” de um extremo ao outro, em alus@o a teoria da curvatura da vara
enunciada por Lénin e enfatizada por Saviani (2000). O “balanco” da vara
deu-se entre as pedagogias tradicional e nova, produzindo contradicBes
importantes e deixando brechas para pensarmos um ensino propulsor de
uma aprendizagem qualitativa, tanto em relacéo aos conteldos quanto em

9[...] foi enunciada por Lénin ao ser criticado por assumir posicfes extremistas e radicais. Lénin
responde o seguinte: "quando a vara esta torta, ela fica curva de um lado e se vocé quiser endireita-
la, ndo basta colocéa-la na posicao correta. E preciso curva-la para o lado oposto”.

http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=50102-46982011000200013&Ing=pt&ting=pt
acessado em: 27/06/2018
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relagdo aos procedimentos didaticos, por meio de uma escola, nas palavras
de Braslavski (1993), “consciente de sua finalidade alfabetizadora”
(DANGIO, 2018, p.63).

Saviani (2008) analisa a maquina politico-educacional e nos faz refletir no
sentido do equilibrio na medida certa para a compreensdao do que Pedagogia
Historico-Critica propde: a oposicdo a essa marginalidade que o autor se refere, ou
seja, com relagdo ao grande numero de alunos evadidos da escola publica sem
concluir seus estudos ou em situacdo de analfabetismo funcional ou ainda casos
gue nem chegam a frequentar a escola, a marginalidade sob o aspecto escola e
sociedade. O autor afirma que quando mais se falou em democracia na escola,
menos ela foi efetiva em seu interior e quando menos se falou nela mais efetiva foi
na tentativa de articular a escola para a democracia.

Deste modo, o autor tenta mostrar como colocar a “vara” em linha reta. Nem
curvada para uma Escola Tradicional, nem para a Escola Nova, mas sim para o
centro com uma escola que valoriza 0s conteudos, incentivando a iniciativa para
haver uma troca de conhecimento, ou seja, ndo deixar de valorizar uma escola bem
equipada com novos métodos, e boa tecnologia, no entanto, com abertura e
valorizagdo da cultura como ponto de partida para o conhecimento cientifico
proporcionando igualdade de condicbes de aprendizagem para a classe
trabalhadora.

Em contrapartida, sem um mediador de leitura, no caso o professor, um
colega, um irmdo ou irma torna-se impossivel 0 acesso a esse patriménio da
humanidade chamado leitura. Além das dificuldades da escola e da familia outras
instancias tém responsabilidade nesse fracasso. A falta de recursos materiais e
humano, de formacdo adequada, de valorizacdo salarial, métodos inadequados e
curriculo impréprio sado alguns exemplos. Para Saviani (2008), continuar insistindo
na forca propria da educacdo como solucdo das mazelas sociais é fazer parte da
ideologia de um Estado que repassa suas obrigacdes ao invés de resolvé-las. Cabe
a escola a determinagcdo em mostrar aos seus educandos a reciprocidade entre
pratica social e pratica educativa.

Proporcionar a compreensao a esses estudantes de que a leitura e a escrita
dao o poder da “palavra”, da emancipa¢do enquanto ser social, politico e humano,
vai além do alfabeto. Fazer uma leitura da realidade, das condi¢cdes em que se vive,

do que possui e do que almeja também € “motivo” para querer aprender e assim
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interagir como mundo que nos rodeia. Motivo é uma palavra que envolve disciplina e
necessidade, ou seja, 0 que ndo se destina a classe trabalhadora pelas condi¢des

oferecidas pelo Estado.

[...] chamo a atencdo para o fato de que o saber € histérico, e como tal é
apropriado pelas classes dominantes, mas isso nao significa que ele seja
inerentemente dominante. O que hoje é denominado “saber burgués” é um
saber do qual a burguesia se apropriou e colocou a servico de seus
interesses [...] 0 povo precisa da escola para ter acesso ao saber erudito, ao
saber sistematizado e, em consequéncia, para expressar de forma
elaborada os conteddos da cultura popular que correspondem aos seus
interesses (SAVIANI, 2008, p. 79-80).

Mas isso precisa ser produzido na classe trabalhadora, de acordo com seus
interesses e necessidades na contramédo do ensino de conteudos esvaziados de
experiéncias que ndo se cruzam com a vida, com o cotidiano desses estudantes
tornando mais complexa a aprendizagem, a compreensdo dos conteudos escolares
para sua interacdo social, “[...] toda obra da imaginacdo constroi-se sempre de
elementos tomados da realidade e presentes na experiéncia anterior da pessoa”
(VIGOTSKI, 2009, p. 43).

Nesse sentido, a apropriacdo da leitura dos codigos escritos, a leitura de
mundo para compreendé-lo, a interagdo com o0 outro no contexto em que se esta
inserido/a sdo motivos suficientes para que se insista na aprendizagem desse saber
por meio da busca de estratégias para a formacao desses leitores que ainda nao se
apropriaram dela, estando fora da faixa etaria. Essa dificuldade na leitura é
especificamente a incapacidade de codificar e decodificar palavras com mais de
duas silabas ou ainda com silabas complexas. Sao estudantes que identificam as
letras do alfabeto, no entanto, a leitura € totalmente silabada, o que dificulta a
compreensao até mesmo de frases, assim como a producao textual.

Apesar das criticas em relacdo ao trabalho com as familias silabicas na
alfabetizacdo, quando se estuda um caso especifico de ndo apropriagdo dos codigos
escritos, percebe-se que nao houve compreensdo do mesmo por parte do
estudante. A partir do momento que existe essa compreensdo ndo ha necessidade
de “repeticdo cansativa” citada em inumeras bibliografias, pois ha associagédo
grafico-fonética com outras palavras. De acordo com a Proposta Metodol6gica de

lingua Portuguesa (Governo Popular de MATO GROSSO DO Sul, 2000, p. 59).
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[...] sendo a escrita pura convencéo e contendo inUmeras arbitrariedades na
relacéo letra/fonema, o] aluno s6 podera dominar a
codificacdo/decodificacdo da escrita se: primeiro, compreender que a
referéncia para os sinais escritos sdo os fonemas; segundo, compreender a
regularidade do padrdo sonoro da articulagdo de uma consoante com as
cinco vogais [...]; terceiro, memorizar os valores fonéticos de todas as
vogais e de todas as consoantes; quarto, aplicar dedutivamente, a partir de
um cabedal de silabas ja conhecidas a regularidade do padrdo sonoro da
articulacéo da consoante com as vogais.

Sendo assim, buscar estratégias para despertar a curiosidade, a criatividade
e 0 prazer desenvolvendo outro olhar para o mundo letrado que nao seja apenas
copiar e responder cansativamente atividades, possibilitando diferentes motivos para
aprender, para superar 0S insucessos proporcionando o desenvolvimento cognitivo
para uma leitura ndo apenas das letras, mas também para uma leitura critica da
realidade torna-se a busca dessa pesquisa.

Mas afinal, qual seria o conceito de leitura? As afirmagbes mais comuns
sobre leitura € que esta seria a capacidade de decifrar um codigo escrito,
associando letras e sons e assim possibilitando a compreensado de uma mensagem
contida num texto. E uma atividade que ajuda no modo de pensar e agir, uma

maneira de adquirir conhecimento e interacdo social com o mundo. Entédo

O ato de ler envolve praticas e experiéncias humanas nas quais devem ser
considerados diversos fatores, como a idade do leitor, seu grau intelectual,
seus gostos e cultura, entre outros. Além disso, devemos considerar as
necessidades de leitura do aluno, sua maneira de ler, os instrumentos de
leitura de que ele faz uso e seus processos de interpretacdo. Enfim,
devemos estar atentos para o processo de leitura, que abrange tudo aquilo
gue envolve o mundo do leitor (PORTO, 2009, p. 24).

A leitura pode tornar-se dificil quando, por ventura, houver uma defasagem
em habilidades necesséarias para seu pleno desenvolvimento devido o leitor nao
estar apropriado de alguns conhecimentos, como reconhecimento de grafemas,
realizacdo da decodificacdo, além da compreensdo da escrita. Por esse motivo
pode-se considerar o ato de ler como complexo, no sentido de que diferentes
processos cognitivos estdo envolvidos, como o reconhecimento de palavras e
compreensao (o significado do que foi lido), permitindo a compreenséo de todo o
texto.

Neste sentido dois processos estédo envolvidos na leitura: a decodificagéo e a
compreensao, sendo ambos dependentes. A decodificagdo pode ser entendida

como a primeira etapa da leitura, a habilidade de decifrar o codigo escrito. A
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compreensao é a etapa seguinte, equivalente a capacidade de construir 0 sentido e
o significado sobre o que foi lido. Dessa forma, pode-se afirmar que a decodificagao
interfere no desenvolvimento da leitura proficiente e posteriormente na compreensao

do texto, podendo ser uma das causas de insucesso do leitor.

O processo pedagogico deve possibilitar aos educandos, através do
processo de abstracdo a compreensao da esséncia dos contetdos a serem
estudados a fim de que sejam estabelecidas as ligagBes internas
especificas desses conteidos com realidade global com a totalidade da
pratica social e histérica. Esse é o caminho pelo o qual os educandos
passam do conhecimento empirico ao conhecimento tedrico-cientifico,
desvelando os elementos essenciais da préatica imediata do contetudo e

situando-o no contexto da totalidade social (GASPARIN, 2007.p.6).

Quando a crianca se apropria da leitura tomando como seus elementos da
cultura, ela toma parte de algo coletivo da humanidade, deste modo, ao mesmo
tempo em que participa dessa cultura, ela a transforma. Histéria e cultura fazem
parte do principio social, ou seja, sozinha a crianga ndo consegue participar desse
conhecimento, por isso a participacdo do outro é fundamental nessa relacdo de
ensino, pois no contato com a crianga provoca o desenvolvimento.

Para Gasparin (2007), ao professor, remete-se o papel enquanto modelo na
instrucdo do aluno, como parte na “imitagdo” para a construcdo do saber cientifico
do aluno. Essa imitagcdo coloca o aluno frente a heranca do saber cientifico
acumulado pela humanidade, por meio do professor, responsavel por criar
mecanismos para estimular o aprendizado do aluno. Ainda segundo este autor, fazer
uso desses procedimentos diversos a partir de objetivos de ensino, como por
exemplo, dominio cognitivo (distincdo entre a agua de outros liquidos usados no dia
a dia) e afetivo/valorativo (economizar a agua), significa aprender e aplicar o que
aprendeu, ou seja, ensinar pelo significado do conteudo.

Para que haja essa apropriagdo das mais diversas formas de ensinar sé&o
validas e por isso devem ser utilizadas. A relevancia da histéria e da cultura faz com
gue na perspectiva Historico-cultural o papel do professor ndo seja apenas o0 de um
apoio na alfabetizac&o da crianga e sim um mediador que interfira em cada etapa de

acordo com a necessidade do aprendiz, construindo assim o conhecimento.
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O ensino etapista (que distribui os conceitos por seu grau de complexidade)
leva em conta o fato de que ha conceitos complexos que dependem da
aquisicao de outros conceitos. Entretanto, ignora que um conceito complexo
ndo consiste na simples adicdo de conceitos mais simples. Ndo basta
acumular um conjunto de conceitos para se chegar a compreensao daquele
conhecimento mais complexo. Por qué? Porque um objeto do conhecimento
se apresenta na forma de articulag@o entre seus elementos constitutivos, e,
sem a compreensdo das formas e principios dessa articulagdo, ndo é
possivel compreender aquilo que se esta estudando (GOVERNO POPULAR
DE MATO GROSSO DO SUL, 2000, P. 59).

O “ensinar”, é redimensionado para a participagdo no modo de apropriacao
da cultura pela crianca, deste modo, tem diversas maneiras da crianca se apropriar
dela. Sendo a pratica cultural um conhecimento produzido historicamente, nédo é
Obvio, ndo € imediato e precisa ser explicitado: o nome da letra, a ordem das letras,
a composicao silabica, a composicao fonética. O professor ensinando, o aluno
participando e nessa relagao construindo o conhecimento na leitura, na escrita, na
nasalizacdo, algo que nédo € tao simples de perceber e de dominar.

A estratégia de apontar o conjunto de letras que formam uma silaba plena é
complexa, assim como ensinar o aluno a perceber o0s sons intermediarios,
aprendendo a leitura, da leitura para a escrita, da escrita para a leitura (memaria),

para que assim ocorra a aprendizagem.

Educacdo, entendida correta e cientificamente, ndo significa infundir de
maneira artificial, de fora, ideais, sentimentos e &nimos totalmente
estranhos as criancas. A educacao correta consiste em despertar na crianca
aquilo que existe nela, ajudar para que isso se desenvolva e orientar esse
desenvolvimento para algum lado (VIGOTSKI, 2009, p. 72).

A apropriacdo da leitura provoca o desenvolvimento de outros potenciais
como a concentracdo, atencdo, memoria, imaginacdo, conhecimento, tudo
mobilizado a partir do simbdlico, pois no momento em que o individuo se apropria
desses simbolos, € um modo de apropriacdo da cultura. Vejamos: ao mesmo tempo
em que se objetiva escrever uma frase, ha a necessidade de ter o conhecimento
sobre 0 qué escrever e o cuidado de escrever de maneira que o0 outro compreenda e
sdo essas tensdes que tornam essa apropriacdo complexa. No entanto, a crianca
qguer aprender a escrever para enviar cartas, contar suas historias ou ainda escrever
0 que sente. Mesmo assim, nem todas conseguem ou ainda, 0 processo para
apropriacdo desse bem se torna bem mais demorado, apesar de no principio da vida

escolar objetivo ser o mesmo. Vygotsky (2009, p. 75-77) afirma que,
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Um fator novo e poderoso irrompe na vida da crianga em forma de
amadurecimento sexual, de instinto sexual. O estavel equilibrio anterior,
conseguido no inicio da idade escolar rompe-se e um novo equilibrio ainda
ndo foi encontrado. Esse equilibrio rompido e as buscas de um novo
compde a base da crise vivenciada pela crian¢ca nessa idade. Mas em que
consiste essa crise? [...] sabemos que nessa idade o adolescente cresce
rapidamente; de modo acelerado, seu corpo aproxima-se do tamanho e da
constituicdo do corpo adulto. Esse crescimento geral influencia também o
comportamento e a vida interior do adolescente [...] eis por que o desenho
infantil, que corresponde plenamente ao estagio da relagdo simples,
incomplexa, entre a crianga € 0 mundo que a cerca, € substituido pela
palavra como meio de expresséo, que corresponde de modo mais profundo
e complicado a uma relagéo interna com a vida, consigo mesma e com o
mundo circundante.

No processo gradual de apropriacao da leitura/escrita, o trabalho do professor
€ insubstituivel para o desenvolvimento da crianca e do adolescente porque ao
ensinar ele interfere nesse desenvolvimento de modo que o estimula colocando-o
numa zona de desenvolvimento que 0 mesmo seja capaz de entender com mais
facilidade habilidades necessarias para a apropriacdo do conhecimento a ele
proposto, ou seja, é na relacdo de ensino que o professor age, aponta os caminhos
para uma aprendizagem mais facil.

Pela mediacdo do professor inicia-se a compreensao da realidade humano-
social, por meio do dominio do conhecimento a compreensao da necessidade da
luta para a superacao do capitalismo, desenvolvendo a consciéncia que a escola
tanto pode agir no sentido de impedir o conhecimento para a permanéncia da
condicdo de exploradores e explorados como pode agir para a mudanca da
realidade.

Sendo assim, esse ensinar é o professor falar, chamar a atengdo, mostrar,
responder, se engajar na atividade compartilhada no processo de construcdo da
palavra, € o professor ficar prOXimo a crianga, insistir, perguntar sem criticar e sim
estimular a pensar sobre suas respostas, fazer perguntas adequadas de
comparacao para problematizar incentivando a olhar e compreender as letras e o
que elas formam conforme sua disposi¢ao, propondo avan¢os no conhecimento do
individuo.

Alfabetizar, nesse sentido, é colocar uma dificuldade maior partindo de uma
dificuldade menor, abrindo espacos para a problematizacdo gerada por meio de
perguntas rapidas, atividades interessantes, porém com objetivos claros, de maneira

nao engessada, buscando o que € ideal para aguele momento da aprendizagem “O



55

melhor estimulo para a criacdo infantil € uma organizacéo da vida e do ambiente das
criancas que permita gerar necessidades e possibilidades para tal” Vygotsky (2009,
p. 92).

Sendo o homem um ser social, que aprende com o outro, 0 valor para o
trabalho em grupo € maior na perspectiva Historico-critica. A participacdo do outro é
uma questado que teoricamente tem respaldo na Teoria Histérico Cultural, ou seja, o
modo Vygotskiano de ver a relacdo de ensino, de argumentar sobre a fundamental
importancia do outro no desenvolvimento humano, mostra que consequentemente,
na alfabetizacdo, no desenvolvimento mental da crianca também faz diferenca, por
meio da linguagem como produc¢do humana, portanto, da histéria e da cultura. Para
Schlichta (2013, p. 08),

A educacado, a cultura e a Arte sao faces, rigorosamente reciprocas e
complementares de uma mesma realidade, consequentemente, uma nao
pode ser pensada sem a outra e toda reflexdo sobre uma desemboca
imediatamente na consideracao da outra.

Para crescer, aprender, construir conhecimento e assim se construir o ser
humano precisa dos outros, ou seja, interagir, trocar, partilhar e para que isso ocorra
a ferramenta social de contato necessaria é a linguagem. E por meio dela que se
possibilita a troca com o outro, dessa maneira se completando e conquistando seu
potencial. Deste modo, a cultura se integra ao homem pela atividade cerebral
estimulado pela interacdo entre parceiros sociais mediadas pela linguagem, a
ferramenta que torna o animal em Homem, verdadeiramente humanao.

Para Vygotsky (1984), a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZPD)°, se
traduz em interagdo, mediagdo e internalizacéo, ou seja, para melhorar o nivel de
aprendizagem, mais que o individuo agir sobre o meio ele precisa interagir, pois todo
ser humano adquire seus conhecimentos a partir de relacdes interpessoais de troca

com 0 meio, por isso 0 nome interativo, pois aquilo que parece individual na pessoa

19ZPD — Zona de Desenvolvimento Proximal: espaco em branco que existe entre o que o individuo

que ja é, ja sabe fazer sozinha e aquilo que ela tem a potencialidade para vir a ser, desde que seja
assistida, que aprenda com outros (VYGOTSKY, 1991, p.97).
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€ na verdade resultado da construcdo da sua relacdo com o outro, com um outro
coletivo que veicula a cultura, sendo assim, “aquilo que é zona de desenvolvimento
proximal hoje sera o nivel de desenvolvimento real amanha, ou seja, aquilo que uma
crianca pode fazer com assisténcia hoje, ela sera capaz de fazer sozinha amanh&”
(VYGOTSKY, 1984, p. 98).

As caracteristicas e atitudes individuais estdo profundamente impregnadas
das trocas com o coletivo e entéo ali, no espaco da cultura interiorizada, dos seus
valores, da negociacdo de sentidos tramadas pelos grupos sociais € que se constroi
e se internaliza o conhecimento. Isso se torna possivel por meio da lingua, da
linguagem dos simbolos escolhidos historicamente como metaforas ou outras figuras
que se constituem como um tipo de moeda de troca, isto €, a interacdo € feita
através da linguagem que realiza uma espécie de mediacdo do individuo com a
cultura.

Proximal vem de préximo, perto, intimo e € ai que entra o trabalho do
professor, o adulto ou ainda um colega mais experiente de seu contato, que como
parceiros detectam o seu potencial e a estimulam a se superar e a se apropriar do
gue em tese ela € naturalmente capaz. E assim fica claro o papel do professor, o
mediador entre o sujeito e 0 mundo, uma pessoa mais experiente, um descobridor
da ZPD do aluno, que o ajuda a interagir com 0s outros e assim atingir o que lhe é
de direito, ndo melhor, nem além do outro, mas o que € o seu potencial. Vygotsky
(2009) entende que as funcdes mentais superiores sdo socialmente formadas e
culturalmente transmitidas por meio da linguagem. Ainda que o individuo tenha o

potencial de se desenvolver, se ndo interagir ndo se desenvolvera como poderia.

Qualquer inventor, mesmo um génio, é sempre um fruto de seu tempo e de
seu meio. Sua criacdo surge de necessidades que foram criadas antes dele
e, igualmente, apoia-se em possibilidades que existem além dele. Eis
porque percebemos uma coeréncia rigorosa no desenvolvimento historico
da técnica e da ciéncia. Nenhuma invencéo ou descoberta cientifica podem
emergir antes que acontecam as condicfes materiais e psicologicas
necessdarias para seu surgimento. A criacdo € um processo de heranca
histérica em que cada forma que sucede é determinada pelas anteriores.
Dessa maneira também se explica a distribuicdo desproporcional de
inovadores e de pessoas criadoras em diferentes classes. As classes
privilegiadas detém um percentual incomensuravelmente maior de
inventores na area da ciéncia, da técnica e das artes porque € nessas
classes que estdo presentes todas as condi¢cdes necessarias para a criagdo
(VYGOTSKY, 2009, p. 42).
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Como vemos, a cultura negocia o0 sentido das coisas através de
representacfes simbdlicas e da linguagem que realiza a mediacdo do “objeto” e a
compreensao do “objeto” como se fosse uma traducdo, uma afirmacdo, uma
certificacdo, como por exemplo: “casa” se ha consenso de que se chamara “casa” e
que se diz ca-sa, e que sua utilidade é para morar, o individuo entende. Essa
informacdo vai parar no seu cérebro juntamente com a caracteristica “morar”, ou
seja, h4 internalizacdo que é o momento onde o aprendizado se completa. Quando o
individuo ao refletir sobre o0 nome e o significado de “casa”, ao internaliza-los,
conseguira abstrair o conceito de “casa” e torna-lo universal. Entdo “casa”’ nao cabe
mais apenas na palavra “casa”’ porque o proprio individuo descobriu os muitos
sentidos da palavra. “A leitura, como a entendemos, pode nascer na escola
engquanto uma pratica de alfabetizacdo e de decodificacdo basica de simbolos, mas
com certeza, ultrapassa esses limites” (COSTA, 2009, p.36).

Assim, novas experiéncias afetivas, emocionais, de memaria, de sentimento ou
simplesmente de informacdo, tudo via mediacdo da linguagem na troca com o0s
outros, na internalizacdo do conhecimento adquirido, papéis sociais e valores se

constroem.

3.3 A POESIA CONCRETA NO DESENVOLVIMENTO DA LEITURA

Neste topico serdo apresentadas algumas reflexdes sobre vantagens e
motivos para trabalhar a Poesia Concreta visando o desenvolvimento da leitura, em
especial nos casos dos alunos fora da idade de alfabetizacdo (adolescentes), mas
gue necessitam revé-la, porém, de uma maneira diferenciada daquela que pelas
dificuldades apresentadas nao foram eficientes. O motivo de a Poesia Concreta ter
sido escolhida para o desenvolvimento deste trabalho foi a participagéo na disciplina
ministrada pela professora Doutora Maria Raquel da Silva Stolf, intitulada
“Processos de Escrita/Escuta de Processos”, no segundo semestre letivo do ano de
2017.

Algumas atividades propostas pela disciplina e escolhidas para este trabalho,
de acordo com a ementa (2017/1), propde desenvolver atividades textuais e outros
desdobramentos, investigando-se processos de escrita e modos de escuta, textos e

seus contextos de processos de escrita apresentados enquanto procedimentos em
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proposicbes artisticas: relato, lista, transcricdo, diagrama, notacdo, usos
heterogéneos da palavra, a construcdo de titulos, invengdes de escritas, insercdes e
desdobramentos de textos em outros contextos. Tais proposicdes envolvem
relacbes entre textos e sons, podendo incluir a abordagem metodoldgica que
pressupde o cruzamento e interdependéncia entre a investigacao tedrica e a pratica
artistica.

Deste modo, a poesia desenvolve habilidades linguisticas, trabalha a
interpretacdo, aumenta a percepcéo dos fonemas que compde as palavras e assim
desenvolve a ortografia. A leitura do texto em voz alta ajuda os alunos a entenderem
seus significados associando-os ao contexto do que foi lido. Isso os leva a
compreender a linguagem, uma vez que uma expressao oral e escrita permite que
os alunos entendam melhor a lingua portuguesa de maneira geral.

A Poesia Concreta esta dentro do Sistema de Arte, especificamente na
literatura e/ou no campo da poesia. E uma forma de expresséo que faz uso de
recursos além das palavras. Augusto de Campos (1931)!1, é um dos nomes dessa
Arte no Brasil. A Poesia concreta une a poesia e as artes visuais, o formato das
letras e a disposicdo das palavras também criam sentido, por isso 0s poetas
trabalham com cores e tipografia'?.

Uma das vantagens em trabalhar a Poesia Concreta € que ela pode ser
apresentada como uma brincadeira enquanto gera a possibilidade de aprendizagem,
pois podemos ver a palavra tendo um significado diferente a partir do momento que
se pode ver a sua mudanga, a mutacdo da palavra, da escrita para uma forma
podendo ser até tocada, ndo sendo apenas a folha de papel suficiente para esse tipo
de producéo.

A Arte permeia as outras disciplinas e desta forma torna-se fundamental para

desenvolver o potencial do ser humano, pois toda Arte criada é uma consequéncia

Augusto de Campos (1931) é um poeta, ensaista, critico de literatura e musica e tradutor brasileiro,
um dos criadores do movimento literario denominado Poesia Concreta, onde a poesia ganhava nova
forma poética baseada na desintegragdo total do verso tradicional, uma reacdo contra a lirica
discursiva e frequentemente retorica da geracao de 45.

2conjunto de procedimentos artisticos e técnicos que abrangem as diversas etapas da producdo
gréfica (desde a criacdo dos caracteres até a impressédo e acabamento), no sistema de impressao
direta com o uso de matriz em relevo; imprensa.
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do trabalho realizado pelo Homem. Em cada uma delas, expressa a personalidade
do autor onde mostram o periodo em que foram feitas, criadas e as influéncias
culturais sofridas.

A Arte ndo tem uma preocupacdo somente com o conhecimento artistico,
mas também com a responsabilidade enquanto acéo transformadora de um cidadao
nos aspectos do seu carater, na sua vida particular, no seu desenvolver diante da
sociedade e no dia a dia, transcendendo a estética e a questdo do “belo”, visto que,
e respeitando que cada individuo possui 0 seu “belo” e por isso a Arte consegue
englobar a questao de que o que é bom para alguns, pode ndo ser bom para outros.
No entanto, ha felicidade e satisfacdo nas duas alternativas.

Uma das formas de tornar a comunicagdo do jovem mais eficaz € a
comunicacao atraves da Arte, no caso desta pesquisa, mais precisamente por meio
da Poesia Concreta. O motivo é que a Arte (poesia/romance) deveria estar mais
presente na vida dos adultos. Se assim fosse, a crianga, posteriormente jovem, seria
apenas o reflexo desse contato com a literatura, com a leitura a exemplo dos pais ou
dos adultos de sua convivéncia, fato que precisamos avancar muito ainda enquanto
brasileiros.

Pela Poesia Concreta, Arte e leitura se entrelagam num mesmo objetivo: a
formacao do leitor. Além disso, ela ajuda na socializacdo do jovem no momento em
que ela proporciona novas possibilidades de acesso fazendo com que haja também
toda uma busca pelo novo e a troca de informacao, de ideias e opinides.

A leitura nos permite criar um caminho estruturado para a tomada de atitudes
e realizacdo de acbBes. Quanto mais uma pessoa |é, mais compreensdo ira
demonstrar em sua vida, pois ajuda na adaptacao ou luta pela transformacao das
regras da vida em sociedade. Através da leitura nés nos expomos a novas coisas,
novas informagdes, novas maneiras de ver e interpretar o que nos rodeia.

Esse efeito de sermos expostos também nos instiga a explorar um mundo
diferente a partir da leitura e da compreensdo. Aperfeicoar o que ja sabemos
também é um ganho concedido pela leitura. Através da leitura conseguimos
entender mais e melhor a realidade, tendo uma maior compreensdo do gue nos
conecta com 0 mundo, jA que a comunicagdo é a ferramenta mais importante que

pode ser transmitida através da leitura.
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Quanto mais lemos, mais entendemos e mais nos comunicamos. No siléncio
da leitura o cérebro se concentra e se acaso ndo se concentrar, com 0 passar das
tentativas o mesmo ird se adequar, treinando a concentrar-se no que esta lendo e
assim, pelo comeco, meio e fim dos textos e livros a mente, aos poucos, se encoraja
em pensar em sequéncia, causa e efeito, efetivando assim, a compreensao do que
foi lido, pois a leitura estimula o cérebro, faz pensar, imaginar, aumentando a
criatividade.

A Poesia Concreta possibilita a producéo da poesia com o verso tradicional
abolido, ou seja, a liberdade para se expressar € maior e parte de uma abordagem
complexa para uma linguagem sintética, para que as palavras possam ser
exploradas e desmontadas, com a possibilidade de explorar a imagem do poema
sendo em si mesmo uma imagem, um desenho.

A leitura, a principio da imagem e apés dos codigos escritos, expande a visao
de mundo, pois colabora no desenvolvimento do carater e da cultura, constréi uma
pessoa mais focada por exigir a atengcdo e concentracdo em linhas e paragrafos. Ler
é de fato uma experiéncia fascinante e que fazendo parte do dia a dia de qualquer
pessoa ajuda a aprender de maneira facil e acessivel por meio dos livros. A pessoa
gue Ié se torna mais segura em suas opinidées porque tem mais conhecimento e por

ISSO mais argumentos para conversar e se socializar.

Devemos ter a clareza de que a escola ndo deve ter outra pretensédo que
ndo ao de chegar aos usos sociais da linguagem, na forma em que ela
acontece no dia a dia das pessoas, com algumas finalidades, num contexto
especifico e sob a forma de um texto [...] por meio da linguagem, o homem
se reconhece como humano, pois, a0 comunicar-se com outros homens e
trocar experiéncias, certifica-se de seu conhecimento do mundo e dos
outros com que interage. Isso Ihe permite compreender melhor a realidade
em que esta inserido e o seu papel como sujeito social (PORTO, 2009, p.
14).

Na medida em que se apresenta um texto, seja ele humoristico ou que nos
leva a reflexdo ou a sonhar, essa atitude € levar o aluno a perceber que temos
diferentes estilos e linguagens conseguindo expressar na lingua escrita toda a
intencdo que o autor tem ao transmitir sua mensagem.

A producéo textual quando trabalhada desde a alfabetizacdo, desde quando o
individuo ainda |é apenas palavras ou pequenas frases, por meio do trabalho com
atividades variadas, acontecimentos do dia a dia, para que possa estar expressando

tudo aquilo que pensa e sente, ajuda a compreender que esse “ler” € uma habilidade
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desenvolvida e que quando desenvolvida auxilia no aperfeicoamento da escrita, pois
s6 se aprende a ler, lendo assim como a escrever, escrevendo.

A medida que ha percepcéo de que por meio da escrita se refletem naquilo
que escrevem, percebem que é possivel se expressar e que sdo capazes,
despertando o desejo para tal. Os alunos precisam descobrir que temos varias
maneiras de expressar a lingua escrita e que como, por exemplo, uma noticia de
jornal se difere da instrucdo de uso contida na embalagem dos produtos ou da bula
de remédio, assim como uma poesia tem uma composicao totalmente diferente de
uma narrativa.

Atualmente toda a forma de fala pode ser trazida para a escrita, estando a
escrita literaria mais aberta a esse tipo de registro, ao contrario de épocas em que a
mesma era rigidamente tradicional, ndo enfocando verdadeiramente a linguagem
oral, ou seja, diferentes expressdes escritas se tornaram possiveis, inclusive em
forma de Arte, como é o caso da Poesia Concreta.

O incentivo que o professor d& aos alunos para fazer a relacdo entre a leitura
e a escrita é fundamental. Criar um ambiente, uma contextualizacdo da lingua, do
conteudo, do objetivo. Iniciar pela producdo do aluno a partir da leitura, dos
subsidios da pesquisa, filtrando informagfes levando em consideragcdo que a
producdo ndo vem apenas daquilo que o sujeito sabe, mas daquilo que ele vai
aprender para adquirir e transformar seu conhecimento € fundamental. Ninguém

pode escrever daquilo que ndo sabe por isso a contextualizacao.

Interacdo, acdo entre sujeitos socialmente situados [...] entendendo a
linguagem como interacdo, também o professor precisa ser sujeito e se
acreditar como alguém que, com os alunos, pesquisa, observa, levanta
hipéteses, analisa, reflete, descobre, aprende, reaprende. E isso tudo a
partir do uso da lingua, em circunstancias de oralidade, de leitura e de
escrita (PORTO, 2009, p. 13).

Numa sociedade de muita imagem cada vez mais se torna necessaria a
leitura e a escrita, tanto tradicional como de outras maneiras aliadas a imagem,
como nas mensagens das redes sociais, ou no modo tradicional da leitura de um
romance, mas ambas num mesmo objetivo: a comunicacdo, que vai muito além da
decodificacéo de palavras possibilitando a formacao de alunos leitores/escritores.

Gasparin (2007), afirma que para uma aprendizagem ser significativa ela deve

comecar pelo que os alunos dizem o que sabem sobre o assunto, em seguida o que
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gostariam de saber mais, havendo assim uma troca com o professor, nao apenas
uma “imposicdo” de quem sabe para quem néo sabe nada. Desta forma, o autor
acredita que o conhecimento que irdo aprender possibilite reflexdo e entdo solucao
de problemas sociais, ja que desta forma passam a ter propriedade do conteudo
estudado.

Caso essa “troca” ndo aconteca em detrimento da “imposi¢cdo”, Saviani
(2008), levanta a questédo de que hd uma descaracterizacéo do trabalho escolar com
0 objetivo de desviar o foco do que é essencial a ser ensinado a classe proletéaria.
Isso se torna possivel pela organizacdo burguesa da escola publica. Desvia-se 0
foco do ensino essencial deixando-o em defasagem para uma melhor manipulagéo
do trabalhador.

Saviani (2000), ndo nega a qualidade do conhecimento burgués e sim
defende que o mesmo seja proporcionado ao proletariado para apropriacdo da
cultura ja existente, para a possibilidade de a partir dela novos conhecimentos serem
elaborados para suprir de maneira articulada as necessidades existenciais dos
trabalhadores, ou seja, de acordo com o autor, a partir do processo de escolarizacéo
havera compreenséao por parte dos alunos sobre a organizacdo social na qual estao
inseridos, tendo condi¢cdes, conhecimento para buscar e construir uma nova
sociedade que atenda suas necessidades.

Como o processo de escolarizacdo se inicia pela alfabetizacdo, se ela nao for
efetivamente proporcionada ao aluno, de maneira alguma havera essa
compreensao, tampouco havera organizacao social, sendo a constru¢do dessa nova
sociedade proposta e necessaria a classe trabalhadora, mero discurso. Por isso a
busca por uma metodologia baseada na Concepc¢éao Histérico-critica que possibilite
a apropriacdo e o desenvolvimento da leitura para alunos adolescentes que ainda

ndo sao leitores por ndo estarem alfabetizados, assunto tratado no capitulo a seguir.



4 GRUPO LEITURARTE: RELATANDO AS OFICINAS DE LEITUt aRA A PARTIR
DAS ARTES VISUAIS

O capitulo quatro tem como objetivo relatar os resultados do trabalho
desenvolvido pelo grupo Leiturarte * a partir das oficinas que entrelacaram
alfabetizacdo e artes visuais. Assim, primeiramente apresento a metodologia
utilizada, descrevo o grupo de pesquisa contextualizando a realidade escolar e
finalmente apresento as acbes pedagogicas realizadas e a participacdo dos
estudantes.

A presente pesquisa € qualitativa, tendo como instrumento de coleta de dados
o diario de bordo da professora que registra além das estratégias didaticas as falas
dos estudantes. A analise dos registros escritos pelo professor permite compreender
os critérios utilizados por ele ao escrever o diario de bordo, como cita Zabalza
(1994).

A analise dos diarios de professores permite compreender como funciona
esse instrumento e que tipo de selecdo de acontecimentos fazem os
professores que participam na experiéncia, qual o aspecto da dindmica de
suas aulas e de sua propria experiéncia profissional que destacam como

mais relevante. (p. 104).

Fundamenta-se igualmente nos estudos realizados pela Pedagogia Historico-
Critica como forma de compreensdo das estratégias de distribuicdo dos
conhecimentos Sécio-histéricos no contexto da alfabetizacdo. Finalmente o estudo
encontra nas Artes Visuais, conhecimentos que ampliam o acesso ao processo de
alfabetizacdo, assim como ampliacéo de leituras de mundo.

Para a realizacdo do planejamento foram utilizadas as contribuicdes de
Gasparin (2007), pelo modo que o autor aborda a organizagdo dos conteudos, o que
auxiliou a planejar considerando aspectos relevantes propostos pela Pedagogia
Historico-Critica. Nas oficinas desenvolvidas foram priorizadas experiéncias de vida
tanto dos estudantes como de seus familiares e pessoas da comunidade, de modo
que coisas passadas despercebidas no dia a dia tiveram espaco para serem

B EITURARTE: nome dado pelos alunos/as ao grupo participante das oficinas/projeto-piloto.
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estudadas pelo grupo, como por exemplo, praticas da medicina alternativa com o
uso da argila, atividades que veremos adiante.

O foco em palavras individuais na Poesia Concreta, por exemplo, ofereceu
oportunidades para refinar habilidades de linguagem oral e escrita, tornando o
alfabetizar (ou rever a alfabetizac&do), um processo mais eficaz, consequentemente,
resultando em um maior desempenho escolar. Trabalhar com a Poesia Concreta foi
um trabalho que exigiu diversas aulas e em cada uma foi possivel abordar uma
estratégia diferente.

Foram utilizadas diversas poesias para explorar os recursos da escrita e
oralidade dos textos, sendo uma das estratégias usadas, assim como as rodas de
leitura. A principio foram trabalhadas leitura descritiva das imagens selecionadas,
apos alguns encontros, partimos para a leitura de palavras, frases e textos,
respeitando o tempo de cada estudante, pois atividades dinamicas estimulam os
estudantes a se alfabetizarem de forma divertida, além de proporcionar o contato

com novos textos literarios.

4.1 INSTRUMENTOS DE PESQUISA

No desenvolvimento deste tbpico, direciona-se especificamente para as
diversas formas ou instrumentos de coletas dados, instrumentos esses voltados
principalmente para pesquisas de abordagens qualitativa, para Rudio (1986, p. 114)
“chama-se de instrumento de pesquisa o que é utilizado para a coleta de dados”, ou
seja, aquilo que € estabelecido efetivamente e o0 que sera utlizado no
desenvolvimento de nossa pesquisa para a obtencdo de informacdes inerentes ao
trabalho a ser desenvolvido.

Com apoio da escola foram promovidas oficinas no contraturno, ou seja,
sendo estudantes do periodo matutino, as oficinas foram realizadas no periodo
vespertino, uma vez por semana ou mais, de acordo com a necessidade do
desenvolvimento da pesquisa a qual foi desenvolvida na sequencia descrita abaixo
para melhor organizar a coleta de dados necessarios.

Primeiramente houve a selecdo dos educandos dos Anos Finais do Ensino
Fundamental de acordo com as dificuldades de leitura, trabalho facilitado pelo

acompanhamento do servi¢o pedagodgico prestado anteriormente pela mestranda.
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Depois de selecionados, bilhetes foram enviados as familias pedindo o
consentimento dos pais/responsaveis, mediante assinaturas, para a participacédo dos
estudantes no projeto, além da autorizacdo de divulgacdo de imagem nesta
pesquisa (APENDICES 01 e 02).

Em seguida, para o inicio do desenvolvimento da oficina foi realizado um
levantamento com os educandos sobre as manifestagbes culturais praticadas por
pessoas vizinhas, familiares, amigos e conhecidos, no intuito de resgatar a pratica
social inicial, para compreender o universo dos estudantes e suas familias, bem
como reconhecer e diagnosticar as referéncias e repertorios trazidos para a escola.

Buscamos identificar ainda que experiéncias culturais e ou artisticas que
participam de seu cotidiano. Esse diagnostico inicial auxilia o professor a buscar
estratégias de ampliagcdo do conhecimento, neste caso o entrelacamento da cultura
e das artes visuais e suas possibilidades de contribuir tanto na ampliacdo da
formacao estética, quanto no processo de ampliacdo da alfabetizacéo.

Outra estratégia desenvolvida foi a fase que propusemos trazer para a escola
um convidado que pudesse a partir de sua historia de vida contribuir com os saberes
ja existentes no grupo e nas estratégias de ampliacdo. Nesse processo 0s
estudantes do Grupo Leiturarte atuaram como entrevistadores na comunidade,
conversando e selecionando esse convidado/a.

As pessoas selecionadas foram mée e filhas e por causa da idade avancada
da senhora a ser entrevistada optou-se em fazer uma mudanca na estratégia de
trabalho, ao invés de ela vir até a escola, fomos até sua residéncia, o que
possibilitou maior conhecimento, visto que suas filhas mostraram ervas medicinais e
ensinaram a fazer emplastros de argila, assim como a utilidades de cada uma de
acordo com sua cor.

Para dar inicio ao trabalho com a Poesia Concretal#, de maneira sucinta,

trabalhamos um pouco sobre os artistas Augusto de Campos ° , Hélio

14Poesia concreta é um tipo de poesia vanguardista, de carater experimental, basicamente visual,
que procura estruturar o texto poético escrito a partir do espaco do seu suporte, sendo ele a pagina
de um livro ou nao, buscando a superacdo do verso como unidade ritmico-
formal.https://pt.wikipedia.org/wiki/Poesia_concreta

5Tradutor, ensaista, critico de literatura e misica, o paulistano publicou em 1951 seu primeiro livro de
poemas, O rei menos o reino. Em 1952, com seu irmao Haroldo de Campos e Décio Pignatari, dando
inicio ao movimento internacional da Poesia Concreta no
Brasil.https://pt.wikipedia.org/wiki/Augusto_de Campos
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Oiticica'®.Ensinar o verso livre torna-se a forma mais simples para incentivar a
escrita de poesia. Essa liberdade torna natural e familiar a escrita, a colocacao das
ideias no papel, que o sucesso de todos os estudantes é possivel. O verso livre é
facil para eles utilizarem compondo poemas porque estdo presentes em seu
pensamento e linguagem diaria.

A redacdo de poesia traz beneficios ao aluno para o desenvolvimento da
leitura e da escrita critica e criativa porque leva o aluno a questionar e a refletir sobre
os valores e 0s problemas existentes na vida cotidiana. A poesia concreta possibilita
o desenvolvimento da apreciacdo nas suas qualidades poéticas como a beleza, a
harmonia e a simplicidade. Melhora a apresentacdo daqueles estudantes com
linguagem limitada. O trabalho com ela aumenta a motivacdo e os habitos de
leitura, motivos pelos quais a Poesia Concreta foi escolhida para o desenvolvimento
das atividades das oficinas.

Para expor os trabalhos realizados de maneira diferenciada na Feira do
Conhecimento da escola, a atividade realizada consistiu ha montagem de um livro
expositor gigante com as principais atividades realizadas nas oficinas. Suas paginas
em MDF de 50 cm por 80 cm permitiram que ele ficasse em pé e aberto, de maneira
que para ler seu conteudo o leitor ndo necessitou virar suas paginas, mas ele &
guem teve que caminhar ao redor da mesa para |é-lo.

A atividade final do projeto consistiu em uma visita a constru¢do de uma casa
em adobe (terra ensacada). Uma técnica de bioconstrugédo barata e sustentavel, pois
como estudamos os tipos de moradias e os problemas sociais enfrentados em
relacdo a elas, pela ma distribuicdo de renda e politicas publicas ineficazes para
combater os problemas citados, essa visita foi uma estratégia para motivar o grupo a
escrever de modo avaliativo o projeto do qual fizeram parte.

Essa avaliacdo foi realizada primeiramente de maneira oral pelo Grupo
Leiturarte, numa roda de conversa. SO entdo é que passaram suas ideias para o
papel. Relataram os pontos positivos e negativos, as dificuldades encontradas e ou

superadas durante as oficinas.

18Hélio Oiticica (1937-1980) foi um artista plastico brasileiro, pintor, escultor e destacado artista
performético. Foi um dos grandes nomes da arte concreta no
Brasil.https://www.ebiografia.com/helio_oiticica/
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Vale ressaltar que as oficinas realizadas em nenhum momento foram
pensadas como um meio “milagroso” para sanar dificuldades acumuladas durante
anos de escolarizagdo, mesmo porque, o tempo de trabalho foi curto. O intuito foi
experienciar uma metodologia diferenciada onde a leitura foi trabalhada a partir das

Artes Visuais.

4.2 SUJEITOS DA PESQUISA

O municipio de Lebon Régis/SC, localiza-se em uma regido que tem em sua
histéria as marcas da “Guerra do Contestado”, conflito por terras ocorrido entre 0s
anos 1912 a 1916. De descendéncia cabocla, o povo é trabalhador e hospitaleiro,
porém sofrido e com marcas de exclusédo social onde uma delas € o grande niumero
de analfabetos.

Sendo a exclusdo um problema social, que tem como consequéncia, 0
analfabetismo, entende-se que a desmotivacdo e o desinteresse apresentam-se
como consequéncia da vida precéaria, da falta de condicbes para estudar, por
exemplo, ou ainda a evasdo escolar, um problema social enquanto condicdo de
classe, a classe dominada, a classe trabalhadora de onde é a maioria dos alunos
gue se evadem da escola, visto que a burguesia ndo tem um grande contingente de
alunos que saem da escola, pois sdo conscientes que ao contrario da antiguidade
onde as pessoas se submetiam pela forca bruta, no contexto atual, essa submissao
se da por meio a privagéo do direito ao conhecimento.

O Estado vincula-se aos interesses de uma Unica classe e, ao invés de
representar o conjunto da populagéo, organiza-se no sentido de atender
prioritariamente as demandas do capital e da classe que o detém. Nesse
sentido, deturpa os ideais da prépria democracia, distribuindo
desigualmente as possibilidades de exercicios dos direitos de participacao
da populacdo na vida publica, isto é, no governo desta mesma populacao.
Isto decorre tanto do pouco esclarecimento do povo sobre os seus direitos
de cidadania, como da existéncia de mecanismos que dificultam ou
inviabilizam essa participagcdo (MATO GROSSO DO SUL, 2000, p. 58).

Pelos motivos citados, com poucos anos de frequéncia escolar os estudantes
largam os estudos sem estar amplamente alfabetizados, ou ainda, continuam nos
bancos escolares, mas sem uma leitura fluente, o que mostra um dos grandes
problemas, especifico da escola, que tem relacio com a concepcdo de

conhecimento, de contetdo e de metodologia. Cabe a nds educadores refletir sobre
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a questdo que a escola, por consequéncia, o sistema de ensino vigente nao é
preparado ou voltado para as necessidades do aluno filho da classe trabalhadora.

Para Saviani (1987), o saber é forca produtiva e sendoa sociedade
capitalista caracterizada pela propriedade privada dos meios de producao, a classe
que os detém, ou seja, a burguesia empenha-se na apropriacdo do saber, tirando
esse direito da classe trabalhadora. A classe dominante sistematiza o saber de que
se apropria e o devolve parcelado para a classe trabalhadora. Deste modo, detém a
propriedade do saber relativo ao conjunto do processo produtivo restando ao
trabalhador apenas o saber correspondente a parcela do trabalho que lhe cabe
executar para servir o seu patrao.

Para a selecéo dos estudantes a participar das oficinas do grupo Leiturarte
considerou-se a experiéncia de educadora cujo papel foi o de acompanhar os
estudantes com dificuldades. Na condicédo de responsavel pelo servico pedagogico,
vinha ha tempos observando suas notas, as falas dos professores e dos pais. Houve
ajuda dos professores, principalmente os de Lingua Portuguesa para auxiliar no
processo de identificacdo de quais estudantes tinham maior necessidade de
participar da oficina. Nem todos puderam patrticipar, pois alguns residem no interior
do municipio e ndo ha transporte escolar nos dois periodos, matutino e vespertino.

Apenas um estudante se recusou a participar do grupo de estudo,
argumentando ja frequentar um programa no contraturno. Outras e trés educandas
nao puderam participar porque as maes nao autorizaram. Mesmo assim, diante de
quatorze convites distribuidos, compareceram dez educandos, a principio, com
assiduidade. Com o passar do tempo houve desisténcia de duas irmas, mesmo
diante da solicitacdo dos professores das disciplinas especificas para frequentarem
e estarem cientes, mae e filhas, da necessidade da participacdo nas oficinas nao
permaneceram.

Esses estudantes vém dos bairros e do interior do municipio. S&o
adolescentes entre doze e quinze anos de idade. De maneira curiosa e nao
intencional o grupo se reduziu parcialmente as mesmas familias: duas irmas, dois
irmdos gémeos e mais um casal de irmdos, sendo os outros quatro de familias
distintas. No grupo estéo reunidos alunos de sexto, sétimo e oitavo ano, no entanto,
com dificuldades semelhantes. Suas idades sdo variadas como consta na tabela
abaixo (ano/2017)
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Tabela 7 - Nomes ficticios dos componentes do Grupo LEITUARTE

NOME IDADE ANO/SERIE
Kinceler 13 anos Sexto ano
Oiticica 15 anos Oitavo ano
Cora 13 anos Sétimo ano
Augusto 11 anos sexto ano
Niemeyer 13 anos Sexto ano
Lygia 11 anos Sexto ano
Portinari 15 anos Oitavo ano
Tarsila 12 anos Sexto ano

Fonte: Acervo pessoal.

O grupo foi formado por oito componentes, destes a maioria meninos, (cinco
meninos e trés meninas). Optou-se em preservar a identidade dos participantes do
grupo Leiturarte. Por isso serdo utilizados os nomes ficticios da tabela acima.

Portinari e Oiticica sdo irmaos gémeos, residem com a avo, no interior sendo
capatazes numa fazenda. Oiticica faz uso de 6culos, fala constantemente, desvia um
pouco o trabalho e é desleixado com seu material. L& com dificuldade, possui muitos
erros de escrita. Termina tudo muito r4pido para ficar ocioso. Portinari € muito
trabalhador, possui iniciativa, € caprichoso no que faz, ndo gosta de barulho,
conversa pouco. Sua leitura € um pouco melhor que a de seu irmao, porém suas
notas sao um pouco mais baixas. A higiene de ambos € precaria, gostam muito do
lanche servido na escola. A avd é presente no ambiente escolar e nos conselhos de
classe. Apesar de cuidar de varios netos acompanha todos.

Kinceler e Lygia também sé&o irmaos. Apesar dela ser dois anos mais nova
qgue ele, os dois cursam o sexto ano/2017. Lygia é esperta. Participa bastante e
guando consegue ajuda o irmao mais velho. Sua leitura é truncada e mesmo quando
solicitado para ler em voz alta quase cochicha, o que da para perceber que tem
vergonha por nao ler tdo bem, sendo consciente que precisa melhorar.

Kinceler € o caso mais preocupante do grupo. Reconhece as vogais e
algumas consoantes. Junta apenas as vogais, quanto a silabas ndo consegue
reconhecé-las, nem mesmo as simples. E um menino calmo, educado, caprichoso e
qualquer atividade que Ihe apresente ele tenta incansavelmente conclui-la. Gosta de

desenhar e surpreendeu a todos/as na modelagem com argila. Ao final das oficinas
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a mae foi chamada para orientacdo em relacdo as observacdes da professora e a
necessidade de uma avaliacdo neuroldgica.

A mée foi compreensiva, ao contrario de algumas familias que nao aceitam a
solicitacdo escolar, porém deixou claro que devido a falta de recurso financeiro
poderia haver demora em leva-lo a consulta. Segundo ela, “Tudo depende da
colheita do morango” e o Unico neurologista que a Secretaria da Saude oferece
atende os alunos, porém se precisar de algum laudo ele se nega a fornecer, sempre.

Cora e Tarsila sdo primas. Ambas possuem dificuldade em expressar suas
ideias, porém Tarsila se sobressai ao tentar registrar suas ideias. Durante as oficinas
ambas se queixavam de dores de cabeca, 0 que motivou a professora a realizar o
teste de visdo em todo o grupo. As duas apresentaram problemas visuais. Logo as
familias foram contatadas. Para Tarsila, apés um tempo a mée conseguiu consulta e
oculos, inclusive com um grau elevado.

Cora até o momento ndo foi ao oftalmologista e as dores de cabeca
permanecem, dores que podem ser causadas pelo problema de visdo. A mée sabe
da necessidade, porém afirma que a consulta consegue pagar, ja 0s 6culos nao tém
condicdes. Cora é muito falante, simpética e faz amizade com facilidade. E
prestativa, porém ndo muito persistente nas atividades propostas. Apesar de
comunicativa e amigavel nao leva desaforo para casa. Por varias vezes entrou em
atrito com os meninos do grupo.

Tarsila € calma, amavel, faz o que |he é proposto. Um fato que atrapalha tanto
uma guanto a outra sédo as faltas. Ao menos uma vez na semana elas faltam nas
aulas regulares, o que prejudica o aprendizado. Foram advertidas, as familias
comunicadas, porém, sem resultado positivo.

Augusto de Campos é o mais falante do grupo. E o aluno que acha que sabe
tudo, ndo sabe a hora de ouvir, faz brincadeiras de mau gosto, fofocas, porém néao
possui falta. Outro ponto positivo é que tem capacidade de argumento, questiona se
nao entende. Os colegas se irritam com frequéncia por causa de suas atitudes,
porém logo se acertam. Sua leitura esta um pouco mais desenvolvida que a dos
demais colegas. Por causa da distracdo acaba se atrasando nas atividades, mas se
leva para casa para terminar demonstra responsabilidade. N&o conseguiu

desenvolver nenhum trabalho com argila, apesar de ter tentado.
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Niemeyer também é um caso preocupante. Com treze anos frequenta a turma
de sexto ano. Possui muitas faltas, gazeia aulas, fuma e joga sinuca. Praticamente
nao |é, escreve menos ainda. Durante as oficinas fez todas as atividades com
dedicacdo, porém em sala de aula as reclamacbes sdo constantes. O que se
percebe € que necessita de atencédo individualizada, o que néo é possivel em uma
turma de vinte e oito a trinta estudantes.

As condi¢cBes socioeconOmicas gerais ndo sao boas, tem educando que vive
com os avos dependendo de um salario de aposentadoria para seu sustento. Outros
somente com a mae ou mae e padrasto. A renda familiar vem do trabalho na
plantacdo de morangos e outros trabalhos na agricultura.

A maioria deles ja ajuda a familia, seja na lavoura de morangos, cuidando do
gado do patrdo ou fazendo rocadas. Durante conversas informais Portinari
comentou: “Ahhh, prefiro vir para a escola [...] se ficar em casa tenho que ir
trabalhar” o que evidencia o interesse em estudar para sair da situacao dificil de ter
gue estudar e trabalhar, sendo cansativo para um adolescente.

Comentarios desse tipo na fala dos estudantes foram utilizados pela
professora para promover a reflexdo sobre os motivos dessas desigualdades, pois
enquanto os filhos do patrdo estudam em outra cidade, em escola particular,
Portinari e seu irméo Oiticica tem que chegar da escola e ir mato adentro procurar
vacas de cria, bezerros doentes, cercas arrebentadas, ficando algumas vezes sem

tempo para fazer trabalhos e tarefas.

As demandas sobre a alfabetizacdo [...] destacam a insuficiéncia da
realidade atual no cumprimento de sua tarefa de ensinar a leitura e a escrita
a todos. Muitas criancas adentram os portées escolares e ndo encontram
nesse espaco subsidios materiais e imateriais para sua formacéo. Por tras
disso subjazem, dialeticamente, na unidade sociedade-educacao, questdes
de naturezas diferentes: a ineficacia das politicas publicas para a classe
trabalhadora, problemas de infraestrutura econdmica e social e, de maneira
mais contundente, questdes de formacao dos professores alfabetizadores —
incidindo drasticamente nas concepges e métodos utilizados em sala de
aula (DANGIO, 2018, p. 62).
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Nesse sentido, os desafios para a Educagdo vado desde despertar nos
estudantes a vontade de aprender ao estimulo da capacidade de pensar e
questionar sua realidade desenvolvendo assim o senso critico, além de fomentar a
autonomia intelectual e social. Sendo assim, no proximo topico sera apresentada a

pratica utilizada na realizacdo da proposta apresentada.

4.3 PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

A patrtir do trabalho descrito acima, questdes voltadas para a importancia da
educacédo e do conhecimento, foram abordados como um convite ao aprimoramento
da leitura e da escrita por meio da Poesia Concreta. Poesias e textos variados foram
selecionados previamente, de acordo com o0s temas pesquisados, dando suporte
para trabalhar as dificuldades encontradas na leitura e por consequéncia na escrita.

As oficinas tiveram inicio no segundo bimestre de 2017. Foram realizadas em
forma de projeto piloto tendo como cerne da questdo, quando se trata da formagéo
do leitor apds a idade da alfabetizacdo, ou seja, aos seis, sete anos. Também
tratamos aqui sobre o método dessa formacédo proposta pela Pedagogia Historico-
critica, de modo a incluir técnicas e materiais das artes visuais, enquanto
estratégias, pois contribuem para o aprendizado, mas ndo de maneira a substituir o
processo ensino-aprendizagem da leitura e escrita.

Sendo assim, € fundamental que a crianca seja uma leitora do movimento da
realidade humana e social e esse é o papel do professor alfabetizador, do processo
ensino aprendizagem da leitura e escrita.

Com base nisso, as atividades foram planejadas e aplicadas de maneira
diferenciada do trabalho proposto para criancas de seis anos. Isso quer dizer que ao
invés de iniciar pelos nomes e sons das letras, isoladas, iniciamos pelo som de
palavras-chave de acordo com o que foi sendo explanado durante as conversas.
Depois disso as silabas das palavras escolhidas foram estudadas de forma que com
a ajuda do grupo outras palavras a partir dessas pudessem ser formadas.

As atividades foram registradas em um caderno especifico utilizado para as
atividades do projeto, sendo elas copiadas do quadro ou impressas, recortadas e
coladas ou montadas, assim como as producdes textuais iniciadas por acrosticos,

versos e depois pequenos textos. Num primeiro momento coletivo e apés um tempo
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individual, mas sempre com o auxilio da professora e dos colegas tentando se
ajudar, aprendendo coletivamente, como é possivel conferir nos apéndices (a partir
do APENDICE 03) por fotos e imagens digitalizadas dos cadernos.

Os rudimentos da leitura de cada um foram valorizados, assim como a escrita,
apesar de incompleta ou com ortografia errada, sempre foram revistas de maneira
gue cada estudante pode corrigir 0 que escreveu com o auxilio da professora ou dos
proprios colegas. A maioria no inicio se recusava a ir ao quadro, demonstrando
inseguranca e vergonha, mas com o passar do tempo passou a ser rotina, sendo
uma oportunidade para a professora avaliar a aprendizagem.

No entanto, para propor um projeto se faz necessario um planejamento para

desenvolvé-lo, relato descrito que compde o tépico a seguir.
4.3.1 Ainspiracéo para o planejamento do projeto-p  iloto e as oficinas

FIGURA 3 - O jodo também faz arte O projeto piloto em si partiu da orientagéo que
(Fachada do prédio CEART)

-
T

para tratar de um determinado assunto com maior

propriedade, a experiéncia € um bom suporte.

Para tanto, um planejamento se faz
necessario. Diante disso, a atencédo e observacao
de tudo ao redor a procura de um ponto inicial para
o desenvolvimento das atividades foi iniciado.

Foi assim que diante de tantas ideias a serem
organizadas, sentada em frente ao CEART,
pensando, observei uma casa de joao-de-barro
construida justamente no “R” do ART.

Tudo ficou mais claro, como o “joao” também

faz arte, a arte com o barro. A partir da construcao

da casa do jodo-de-barro todas as outras

atividades a serem propostas foram se encaixando,

como a possibilidade de iniciar as atividades pelo

conhecimento prévio dos estudantes, associa-lo ao

conhecimento cientifico e artistico para a

Fonte: Centro de Artes UDESC transformacao da realidade: o avanco na leitura e

Florianopolis SC .
na escrita.



74

TABELA 8 — Cronograma de Atividades

Selecdo dos estudantes por meio de conversa com os
De 02 4 05/maio professores e observacdes anteriores da}s notas e
rendimento escolar. Contato com as familias para
autorizacdo da participacdo nas oficinas.

09/mai Encontro
16/mai Encontro
23/mai Encontro
30/mai Conselho de Classe
06/jun Encontro
13/jun Feriado Municipal
20/jun Reunido Pedagogica
27/jun Encontro
04/jul Encontro
11/jul Encontro

18/ul & 25/jul Recesso Escolhar
02/ago Encontro
09/ago Encontro
16/ago Encontro
23/ago Reunido GERED
25/ago Feira do Conhecimento
30/ago Evento E Al FlorianGpalis
O6/set Visita & casa de Terra

13 & 20/set Relatorio avaliativo por parte dos estudanie

Fonte: Acervo Pessoal

4.3.2 As producdes do grupo Leiturarte

As oficinas foram desenvolvidas por meio de estratégias que variaram entre
videos, textos, producdes textuais individuais e coletivas, pesquisa na internet,
confeccdo de brinquedos e quadros de atividades em argila, além de visita as
pessoas da comunidade que fazem uso do barro local e da argila industrializada
para o uso medicinal e cosmeético, além da visita a uma bioconstru¢cdo em adobe
(terra ensacada) em um municipio vizinho.

Os proprietarios da casa de barro, Fabiola Rubas Girotto e Gustavo Paniz,
também foram estudantes da especializacéo “Arte no Campo” - UDESC. Residentes
no Assentamento Primeiro de Maio — Curitibanos responsaveis pela organizacao da
juventude do MST- Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, primam pela
cultura camponesa e o direito de permanecer no campo com uma vida digna e de
respeito.

Apesar de o trabalho realizado buscar estratégias diferenciadas e
diversificadas, suas atividades foram preparadas sempre no sentido de desenvolver

a leitura (literaria e da realidade), a escrita, interpretacdo e a producao oral e escrita.
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Relatos de experiéncias, de recontos da aula anterior e de “causos” foram
levados em consideracdo de maneira a estimular a evolugdo, comparando
inicio/término do projeto, no que diz respeito a participacdo e producado. A timidez ou
medo em expor opinides ou “errar’ em exercicios no quadro ja nado tinham
importancia, visto que por meio dos erros também € possivel aprender e conserta-
los.

O material utilizado como a argila, folhas e cipé fazem parte do dia a dia dos
estudantes, devido habitarmos um municipio do interior. Quando esse material e as
atividades a serem desenvolvidas no projeto foram apresentadas como proposta
para o desenvolvimento da leitura e da escrita, houve certo espanto por parte dos
estudantes envolvidos, pois até entdo ndo tinham associado esses materiais
cotidianos a possibilidade de aprendizagem. Neste sentido, ao proporcionar a leitura

e a escrita aos estudantes o mundo do conhecimento cientifico Ihes € apresentado.

A crianga passara a estudar ciéncias naturais, historia, geografia, aritmética
através da linguagem escrita, isto €, lendo e escrevendo de modo
sistematico. Da-se, assim, 0 seu ingresso no universo letrado. Em suma,
pela mediacdo da escola, acontece a passagem do saber sistematizado, da

cultura popular a cultura erudita (SAVIANI, 2008. p. 21).
Deste modo, o ponto de partida, 0 motivo para ler, escrever e produzir se deu
a partir de uma casa de jodo-de-barro levada para a sala de aula. Do tema “Da casa
do Jodo de Barro aos problemas sociais de moradia”, foi possivel refletir sobre os
motivos que levam a desigualdades sociais onde alguns possuem varias moradias e
outras moram na rua, comparar os tipos de moradia iniciando pelo municipio, apés
para as diferentes regi6es do pais levando-os a perceber as diferencas sociais e
econdmicas, 0 preconceito e a discriminacdo entre uma casa de pau-a-pique e uma
casa também construida de barro ou terra, mas caracterizada como ecologicamente

correta.
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FIGURA 4 - Aula inicial com o grupo LEITURARTE

Fonte: Arquivo Pessoal

Sob uma reflexdo critica, pode-se analisar que a proposta acima descrita

seria o trabalho que qualquer professor alfabetizador, no entanto, qual seria a

resposta para o porqué dos alunos nao saberem ler fluentemente depois de anos na
escola?

Ao analisarmos essa problematica pela 6tica didatico-metodologica,

recaimos sobre a formacéo de professores no Brasil, regida prioritariamente

pelo ideario pedagogico construtivista parte integrante das “teorias nao

criticas”, cujos pressupostos tornaram-se hegemonicos na educagédo

escolar nas Ultimas décadas. Grosso modo, para o construtivismo cabe ao

professor a tarefa de acompanhar o desenrolar do processo educativo, ndo

como transmissor do conhecimento, mas como alguém que ampara o aluno

em sua prépria construcdo. Para essa concepcdo, a aprendizagem

conquista maior qualidade quando alcada pela crianca em seu percurso
individual, sem interferéncia incisiva do professor (DANGIO, 2018, p. 7).

Com base na citacdo acima, questdes sociais como o direito a moradia, a
uma escola de qualidade, o direito e a importancia de aprender a ler, a diversidade e
temas como preconceito, discriminacéo, pobreza e riqueza (classes sociais) foram
abordados aproveitando, videos, imagens e principalmente aulas dialogadas sendo
utilizadas como meio didatico para atrair 0 interesse desses estudantes, neste caso,

agueles que ainda nado leem de acordo com sua idade e etapa escolar, sem
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necessariamente apresentar diagnostico de atraso intelectual ou outra deficiéncia
atestada por laudo médico.

Considerando a maneira como esses estudantes veem e significam a leitura
de acordo com suas experiéncias e a partir delas, de acordo com essa realidade
como ponto de partida para a aprendizagem do conhecimento historicamente
acumulado, o registro dos tipos de moradia estudados foi realizado por meio da
producgéo coletiva de poesias, atividades de leitura e escrita e desenho em placas de
argila. Essas placas foram trabalhadas por eles desde a espessura ideal, tamanho e

secagem.

FIGURA 5 - Pecas confeccionadas pelos estudantes
(Pecas orientadas e de livre iniciativa)
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Fonte: Arquivo Pessoal

Esse trabalho foi realizado a partir das pesquisadas feitas na comunidade
escolar associadas a Poesia Concretal’ enquanto poema transformado em objeto
visual de modo que a letra, sua forma fisica, as formas combinadas de cada trecho
sdo exploradas de maneira a formarem figuras, significativas, permitindo que o

poema se torne ao mesmo tempo uma pega visual, trazendo para esses estudantes

170 poema é transformado em objeto visual: agora, a letra, sua forma fisica, as formas combinadas
de cada trecho séo exploradas de modo a formarem figuras, significantes, permitindo que o poema
se torne ao mesmo tempo uma peca visual de arte.
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novas possibilidades de expresséo, percepcdo e compreensao, interpretando as

experiéncias adquiridas.

FIGURA 6 — Poesia intitulada “O voo do Jo&o-de-barro”
(Produzida coletivamente pelo grupo Leiturarte, repassada para a placa de argila, transformada em
ceramica. Queima em forno artesanal

Fonte: Arquivo Pessoal

Este trabalho fez parte da Anecoica® produzida na disciplina Processos de
escrita/Escutas de processo/2017, ministrada pela professora Raquel Stolf, de
maneira a fazer um jogo de palavras seguindo as linhas do “Voo do Jodo-de-barro”.

18 A publicacdo anecoica propSe pensar interseccBes entre som, texto e contexto,
entresiléncios/ruidos impressos e sonoros. Foi construida no Seminario Especial Investigacfes

sob(re) proposi¢cdes sonoras, ministrado por Raquel Stolf no Programa de P6s-Graduacdo em
Artes Visuais, do Centro de Artes-CEART da Universidade do Estado de Santa Catarina-UDESC,

Florian6polis, em 2014.
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FIGURA 7 - Atividade realizada coletivamente pelo LEITURARTE
(Sob orientacdo das atividades da disciplina “Processos de escrita/escuta de processo”, cursada pela
mestranda)

Fonte: Arquivo Pessoal

As estratégias desenvolvidas nessa atividade envolveram os alunos na
proposta de trabalho, sendo o primeiro passo o estudo e planejamento do que
deveria ser realizado, como por exemplo, a pesquisa das palavras-chave.
Atividades: leitura em dupla onde um lia a primeira palavra e em seguida o outro lia
a palavra com rima igual & do primeiro leitor, ou a leitura em grupo: a professora
mostrava os pares de palavras e sendo palavras parecidas, a atencdo se fez
necessaria para nao errar. Apés algum tempo eles mesmos foram mudando as
regras e assim tomando a leitura um do outro. Desta forma, foram definidas tarefas

especificas para direcionar o trabalho de maneira clara e simples.

A face fonética comp®e mecanismo [...] que converte em fluxo continuo de
sons em unidades individualizadas ou “fonemas”, tendo cada um desses
fonemas, na palavra, um papel decisivo na discriminacéo do significado [...]
a totalidade desse processo metodolégico constitui-se em uma unidade,
pois a cada mudanga de um componente fonético corresponde a uma
mudanca de significado da palavra (DANGIO, 2018, p. 29).

Perceber o som associando-0 ao simbolo escrito é primordial no momento do
registro escrito. Dessa forma, € necessaria sim a repeticdo dos sons para a

percepcdo de suas diferencas, atividade que falta na metodologia de alfabetizacao
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atual. Tudo é atrelado ao método tradicional, tido como inadequado, porém o gue se
diz adequado € superficial, sem um bom direcionamento insistente na
aprendizagem.

Todos os exercicios foram uma forma de envolvimento dos alunos,
independentemente de ser um exercicio cientifico ou artistico, foram formas
encontradas para ensinar a leitura, sempre buscando alternativas diferenciadas.
Mesmo sendo o papel da escola preparar o aluno para que tenha inclusive a
disciplina necesséaria para a aprendizagem, aprender de forma prazerosa é mais
atrativo.

Para a proxima atividade, partindo do conhecimento prévio dos estudantes,
associado ao conhecimento das pessoas da comunidade, fizemos uma visita a
senhora Orestina Goncalves do Prado, de 86 anos a qual nos foi muito util,
contribuindo para o trabalho sobre a argila, que ela e suas filhas utilizam para fins
medicinais ensinando para outras pessoas da comunidade, inclusive nesta
oportunidade mostrando para o grupo a maneira de preparar e aplicar o emplastro
de barro/argila.

Dona Orestina relatou ainda que possui uma neta esteticista que faz o uso da
argila para fins da belezal/limpeza da pele com bons resultados. Mostrou diversas
cores de argila em p6 e falou sobre os cuidados para obtencdo do barro
(profundidade que se deve cavar o buraco para tirar a terra), devido a possivel
contaminacao do solo.

Essa senhora é professora aposentada, assim como uma de suas filhas que
mostraram suas experiéncias para 0 grupo. As mesmas conversaram sobre a
importancia dos estudos para a vida do cidadao, as dificuldades enfrentadas quando
foram estudantes e como foram, com o passar do tempo, se ampliando as chances
para adquirir conhecimento, no entanto, sem a devida valorizacdo por parte de

muitos no que diz respeito ao municipio de Lebon Régis.
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FIGURA 8 - Visita a dona Orestina
(Para uma conversa sobre o uso medicinal do barro local e a argila industrializada, ambos em forma
de emplastros)

Fonte: Arquivo Pessoal

Acreditando que a leitura possibilita ao leitor experimentar sentimentos,
emocdes, compartilhar conhecimento com o outro saindo de seu mundo real por
meio do imaginario e inteirar-se do meio em que vive, percebendo-se sujeito da
histéria e construtor dela, percebeu-se no decorrer das atividades que a leitura,
desenvolveu a autoestima, a criatividade e a formacao social desses estudantes.

Entdo, o trabalho realizado por essas pessoas entrevistadas mostra o valor do
dominio do trabalho como criacdo humana, e por ele foi possivel perceber a
concentragao e gosto por essa atividade por parte do grupo, que ao chegarem para
a oficina logo perguntam “Vamos fazer o qué de diferente hoje professora”?

Nos momentos em que acabam as atividades direcionadas, pediam para
fazer modelagens livres, momento em que foi possivel perceber que estudantes que
praticamente n&do conseguiam ler se destacaram na modelagem conseguindo
inclusive fazer uma breve producao oral sobre sua modelagem.

Nesse momento a formacado estética entrou em voga, pois ela abre um leque
de oportunidades tornando esses estudantes capazes de compreender e
externalizar o mundo que os rodeia e a partir dessas percepg¢des poderem construir
ideais e dar vazdo aos seus sentimentos ampliando experiéncias para uma

percepcao mais livre e completa da realidade.
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Dessa forma, o professor precisa assumir o papel de mediador no processo
de ensino-aprendizagem, sem esquecer que ele € o sujeito que sabe e deve
ensinar o aluno a ler e escrever e, assim, dissecar os discursos orais e
escritos (PORTO, 2009, p.15).

Qualquer atividade, pedagogicamente falando, deve-se lancar mao de
estratégias que contribuam para o ensino-aprendizagem, neste caso, da leitura
associada a estratégias que envolvem as técnicas artisticas, mas que continua
sendo trabalho de alfabetizacdo, de aprendizagem da leitura e da escrita. Além

disso, 0 objetivo dessa aprendizagem € o dominio do discurso, entendendo que

esse dominio permite ao aluno falar, interagir com alguém.

FIGURA 9 - Modelagem livre para

STt

producao oral de estéria

Fonte: Arquivo Pessoal

FIGURA 10 - Atividades de leitura e escrita

Fonte: Arquivo Pessoal
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Essas atividades descritas e registradas para o exercicio pedagogico foram
planejadas sob as ideias do artista Helio Oiticica, mais precisamente do Parangolé.

O Parangolé revela entdo o seu carater fundamental de “estrutura
ambiental”, possuindo um nucleo principal: o participador-obra, que se
desmembra em “participador” quando assistida de fora nesse espaco-
tempo-ambiental (OITICICA, 1986, p. 72).

Oiticica foi escolhido para ser estudado porque traz para 0 museu um publico
que nunca foi admitido nesses espacos sagrados. Prop0e uma arte que rompe
barreiras. O que interessa, entdo, de fato, em QOiticica, que contribui para a formacao
leitora é a reflexdo de que enquanto classe trabalhadora, n6s também precisamos
romper as barreiras das desigualdades sociais impostas pelo capitalismo.

Hélio Oiticica, propositor de uma poética autonomeada “ambiental”,
“comportamental”’, e/ou “experimental”’, focada nos atos concretos e simbdlicos do
corpo, situada para além da pintura, abrange a invencdo de objetos, ambientes,
performances, textos criticos, contos, poemas, relatos sobre suas experiéncias, 0

que inspira trabalhos diferenciados para a apropriagcao do conhecimento.

FIGURA 11 - Conjg:géo de apitos e pibes de argila e atividades com jornal
S 2

Fonte: Arquivo Pessoal
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FIGURA 12 - Queima coletiva das pecas
(Os_educandos arrumando as pecas conecciadas. Qito horas de forno)

i)

Fonte: Arquivo Pessoal

Em 1964 Oiticica aproximou-se da cultura popular e passou a frequentar a
Escola de Samba Estacdo Primeira de Mangueira, tornando-se passista e
integrando-se na comunidade do morro. Vem dessa época 0 uso da palavra
"Parangolé” que passou a designar as obras que estava trabalhando naquele
momento. Os primeiros parangolés se compunham de tenda, estandarte, bandeira,

ou seja, a primeira “capa” para ser usada sobre o corpo.

Se na sociedade de Mangueira Oiticica experimentou um alto nivel de
comunicacdo humana, o significado das ac¢des humanas, isto
simultaneamente o fez consciente do isolamento do artista e sua obra na
cultura europeia do Rio. Ele viu também o choque entre as favelas e a
cidade moderna, que inevitavelmente transforma jovens de Mangueira em
marginais [...] 0s mesmos materiais aparecem em um contexto que
aprofunda e amplia seu significado metaférico, e o0 espectador pode
participar mais plenamente da metafora reveladora (OITICICA, 1986, p.
125).

O problema néo é a arte que sai dos museus e vai para a escola, mas a arte
gue o museu, e todo o aparato hegemonico diz que pode ou ndo entrar no museu,
desde o tipo da arte até os tipos de pessoas que podem entrar nesse “solo sagrado”.

De acordo com os textos estudados, orientados pela Pedagogia Historico-
critica, foi possivel fazer com que o0 grupo percebesse que quanto maiores as
desigualdades sociais, mais intensos tendem a ser os problemas de educacéo,
salde e moradia. Por esse motivo incutir em suas vidas a necessidade da

apropriacao da leitura foi trabalho constante durante as oficinas.
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Um dos maiores beneficios de saber ler e escrever em uma sociedade
letrada: participar ativamente da vida social, agindo e interagindo com as
significacdes, tanto verbais quanto de conhecimentos sistematizados
historicamente, em um processo humanizado requalificador do psiquismo,
fazendo-o alcar patamares cada vez mais elevados de desenvolvimento
(DANGIO, 2018, p. 27).

Por isso, além de buscar um avanco na alfabetizacdo do grupo, estudamos e
visitamos uma construcdo ecoldgica (bioconstru¢do), uma alternativa barata e
sustentavel de moradia. A partir deste tema foi possivel trabalhar o conceito de
“hegemonia” com 0 grupo, visto que sem um exemplo concreto seria de dificil
compreensao. O exemplo se deu na reflexdo sobre a construgéo civil convencional e

a bioconstrucao.

A hegemonia é a capacidade revelada por um ou mais grupos sociais de
dirigir outros grupos sociais através do consentimento. Tornar-se
hegemoénico significa conseguir uma posicdo de supremacia na sociedade,
passando a domina-la através da forca, das instituicdes do Estado e do
governo politico. (BRUNELLO, 2001, p. 01).

Questionando Fabiola, proprietaria da casa de barro, sobre o custo da
construcdo até aquele momento, base e paredes construidas de sua casa, a mesma
afirmou ter gastado pouco mais de um mil Reais. Esse valor investido em uma
construcdo convencional seria gasto apenas em cimento, na propor¢gdo em tamanho
m?2.

Deste modo, foi possivel levantar hipoteses sobre os motivos pelos quais
esse tipo de construcdo nado € divulgado e incentivado, visto que empresas e
comércios reduziriam seus lucros em comparativo com a construcdo civil

convencional.

FIGURAS 13 e 14 - Visita a bioconstrucéo
(Técnica adobe/terra ensacada. Assentamento Primeiro de Maio, Curitibanos/SC.Proprietarios

Fonte: Arquivo Pessoal
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Deste modo, torna-se conveniente que a ideia de “casa de barro ou de terra”
seja associada a pobreza, doenca e inferioridade, visto que para construi-la ndo ha
uso de ferragem, tijolos, brita, dentre outros componentes como cal e cimento,
reduzindo lucros comerciais, ou seja, a grande massa € convencida
hegemonicamente a recusar um beneficio e de baixo custo. Eis por que é
fundamental que a crianga seja uma leitora do movimento da realidade humana e
social; esse € o papel do professor alfabetizador, do processo ensino aprendizagem
da leitura e escrita, ou seja, aqui estd o cerne da questdo “de modo que possa
garantir a todos o0 acesso a bens culturais e 0 seu uso potencial como arma para a
transformagéo social” (DANGIO, 2018, p. 247).

4.3.3 Relatos dos participantes do grupo Leiturarte

As falas foram registradas no encerramento do projeto, em conversa com 0S
participantes, em dupla, para ficarem mais a vontade. Outro motivo foi porque
guando o grupo esta reunido querem falar ao mesmo tempo, o que dificulta a

participacéo de todos/as.

FIGURAS 15 e 16 - Olhares curiosos nas atividades do Grupo Leiturarte
Expostos na Feira do Conhecimento

Fonte: Dainara Zanardi
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Fonte: Arquivo Pessoal

Nas palavras do entrevistado Niemeyer (2017), “Eu gostei de fazer porque
estou conseguindo escrever. A professora de Histéria pediu para eu escrever um
texto e eu errei s6 uma palavra. Ai ela disse: ‘Viu sO, é sO vocé continuar se
esforcando que vocé consegue’™!

Claro que ndo é apenas uma questdo de esforco. O método também
contribuiu. Afirmo que a metodologia, de alguma maneira deu outro Norte para o
objeto alfabetizacdo. Fato que ndo é claro para a professora que o elogiou, no
entanto, sempre foi preocupada com a aprendizagem do grupo porque foi uma das
professoras que ajudou a selecionar os estudantes para a participacado do projeto e
sempre esteve trocando ideias sobre o andamento do mesmo e o avanco dos
estudantes. Isso mostra que apesar de um diploma académico nos professores

precisamos de muito estudo para ampliar nossa visdo de mundo.

“Acho que as aulas do projeto ttm me ajudado a melhorar porque quando
escrevo palavras erradas, eu volto, leio e escrevo de novo, mas certo. Achei
meio dificil escrever o texto em caracol, mas vocé (professora) foi me
ajudando [...] tem que girar o texto para ler e entdo parece que as palavras
estdo de ponta cabeca” (risos). (Entrevista com Niemayer, 2017).

A formacéo leitora ndo depende de escrever em linha reta ou curva, mas o
exercicio de seguir uma linha reta ou curva trabalha a atencdo, a concentracéo, a
coordenacédo viso motora, o tracado correto das letras, sendo um desafio proposto
ao estudante, mas que pela mediacdo do professor torna-se uma atividade de

qualidade.
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“Achei legal essa producédo porque contei muitas coisas ali. Nunca tinha
visto uma poesia que para poder ler tem que girar. Tenho dificuldade de
escrever o que penso. Na outra escola ndo sabia nem os numeros. A
professora me mandava estudar, e eu estudava, mas esquecia de tudo.
Melhorei bastante com as professoras explicando na minha carteira e o
projeto ajudou porque tive que pensar ler e escrever. " (Entrevista com
Cora, 2017).

Escrever exige raciocinio e planejamento, muitas vezes a fala € dotada de

leviandade, o exercicio da escrita € completamente diferente.

Dessa forma, o ato de escrever envolve o planejamento da escrita
propriamente dita e uma reestruturacio do texto apds sua conclusdo. E
preciso orientar o aluno a escrever e reler seu texto, revisando,
aperfeicoando as ideias. O ler seu préprio texto, o aluno percebe tratar-se
de um modo coeso, claro, coerente e que falar é diferente de escrever
(PORTO, 2009, p. 30).

Analisando as falas e refletindo sobre as atividades desenvolvidas no projeto,
podemos perceber que aqui estd a resposta para tantas dificuldades, a diferenca
estd no professor, de fato, um mediador do processo, mais tempo de trabalho,
menor numero de estudantes, um bom planejamento com estratégias e metodologia
que ndo sao coisas inusitadas, porém bem trabalhadas, repetidas, aprofundadas,
com foco no que se propde a trabalhar visando a qualidade.

Nesse sentido, podemos enumerar uma série de condi¢cdes materiais, que se
fossem atendidas pelo estado, fariam a diferenca. Aparentemente houve aqui houve
interesse das criancas, mas percebe-se que o “desinteresse” das criancas esta no
fato de que elas sentem que sao invisiveis para a escola, assim como pelo sistema
(Schlichta, 2017).

Nas palavras do entrevistado Augusto (2017), “Eu fiz uma atividade dessas
em outra escola. A Poesia Concreta pode ser desenhada, com colagem. Achei
diferente a pagina gigante coberta de tecido, é diferente de outros livros”.

Na sequéncia trazemos um didlogo entre a professora com o entrevistado
Portinari (2017), “Profe, as paginas do livro representam as classes sociais”? ao que
eu respondo, “Por que vocé acha? Portinari (2017), prossegue, “A pagina da esteira
seria a pobreza. De tecido a classe média e a de papel de parede, com desenho de
tijolo seria a classe rica...”, nesse momento, pe¢co que ele aprofunde as suas

divagacbes, “Expliqgue melhor. Nao entendi’, ao que Portinari (2017) comenta,
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‘“Hummm.... Porque os ricos moram em casa de material’, ou seja, casas de
alvenaria, ao que concluo, “Nao foi com essa intencdo, mas foi uma boa
interpretacao! .

Portinari € um dos mais velhos do grupo. Durante os trabalhos foi um dos
primeiros a perceber a condi¢cdo de classe em que vivemos, exemplificando com sua
condicao de empregado que vende sua mao de obra para o patrao.

Fonte: Arquivo Pessoal

“Aprendi que a taquara era usada para ndo molhar dentro das casas. Vi no
facebook que fazem casas de barro. Nunca tinha feito um desenho no
barro, entdo desenhei uma casa de madeira. S6 vi balaio de taquara que os
indios fazem. Casa ndo. Tem um senhor perto da minha casa que leva
taquara do mato para a casa dele, para cobrir a horta. Assim os passarinhos
nao entram”. (Entrevista com Niemayer, 2017).

Niemayer (2017), prossegue com suas observagoes, “Vi umas pessoas perto
do ginasio da escola que ndo tem onde morar. Eles ndo guardam dinheiro. S6
bebem cachacga com o dinheiro que ganham”.

Analisando essa fala podemos ver que a ideologia burguesa atinge a classe
trabalhadora desde crianca. Ele ndo conseguiu ainda perceber que sdo problemas
sociais causados pela ma distribuicdo de renda, pelo fracasso das politicas publicas
de um sistema que se sustenta dessa desigualdade.

Em outros momentos, fora do horario do projeto, conversamos sobre algumas
guestdes, principalmente sobre os vicios, visto que ele € um menino que fuma e
joga, a principio, o que faz com que possa estar bem perto de entrar em contato com

a bebida e as drogas.
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Na sequéncia trazemos uma das falas da Entrevista com Cora (2017),

“Quando vi a pagina do livro coberta com esteira de taquara pensei que
guando formos para o0 mato achar o gado do patrdo ou cortar taquara para a
plantagdo de tomate, podemos usar esteira ao invés de lona. Eu ndo sabia
gue tinha casa de barro. Achei interessante e gostei. Sempre pensava no
que a professora iria ensinar no préximo encontro... novidade”.

As “novidades”, como disse a estudante, nada mais eram que atividades
pesquisadas antecipadamente. A diferenca estava na forma de serem aplicadas,
com a possibilidade de acompanhar um a um até que todos concluissem com éxito.
Cora (2017), continua com a sua opinido sobre a atividade, “Gostei de desenhar na
argila, mas néo faria sozinha. Nao sabia que o barro virava ceramica usando o fogo,
nem gue é remédio. Pensei que remédio fosse somente de folhas de plantas”.

A partir do barro que vimos na casa do jodo-de-barro, partimos para
inimeras outras atividades. Desde a confeccdo de letras em argila, placas,
modelagem, e remédio, ou seja, do conhecimento empirico fomos ao conhecimento

cientifico.

Entendemos que o novo ndo se edifica a partir de si mesmo, mas dos
legados positivos e negativos edificados na histéria [...] segundo a qual é
possivel abrir um caminho a uma pedagogia atual, que venha a fazer a
sintese do tradicional e do moderno: sintese e ndo confusao.

(DANGIO, 2018, p. 109).

Segue com entrevista que traz a interpretacdo de Augusto (2017),

“Vimos que existem varios tipos de moradia e pessoas que moram embaixo
da ponte, rua, dormem na calcada. Eu lembrei da piramide das classes
sociais. No topo da pirdmide ficam os poderosos, que nado dividem as
riquezas. Depois os do meio, da classe média e embaixo os pobres, a
maioria. Ah! E tem os miseraveis também”.

A escola deve ser mais do que mera transmissora de saberes, deve preparar

0os educandos para os desafios da sociedade, mais do que meros repetidores,
cidadaos transformadores.

Neste sentido, a escola deve trabalhar as grandes questdes que desafiam a
sociedade. Por isso Saviani (1999) afirma que a problematizacdo deve
detectar as questBes que precisam ser resolvidas no ambito da pratica
social e, em consequéncia que conhecimento é necessario dominar
(GASPARIN, 2007, p. 36).
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Como ja afirmado anteriormente, a leitura a que se refere esta pesquisa ndo é
apenas a leitura dos codigos escritos, mas também a leitura de mundo, mesmo que

de forma simples como fez esta crianca.

“A pagina do livro que aparece a esteira lembra a casa dos indios. Sobre a
piramide que o Augusto falou eu entendi que tem muita gente com
pouquinho recurso e poucas pessoas com muito, mas muito mesmo, por
iSso que existe pobreza e riqueza e nés pobres temos que trabalhar para os
ricos até que um dia isso mude”. (Entrevista com Augusto, 2017).

Concordando com o relato de Portinari, o objetivo da formacéao leitora é que
“por respeito ao homem, é preciso urgentemente, desrespeitar sua cultura, enquanto
expressao da expropriacdo das melhores condigbes de vida que esta sociedade
comporta” (KLEIN, 2008, p. 88).

Continuando com as entrevistas, Tarsila (2017), comenta, “Eu gosto da casa
que eu moro, mas minha mée falou que ela ndo é nossa. E alugada. Isso quer dizer
gue somos pobres”.

FIGURAS 21 e 22 - O voo do jodo-de-barro

Fonte: Arquivo Pessoal

Continuando com as entrevistas, retomamos a fala de Nyemayer (2017),

“Quando chovia, meu irméo e eu brincavamos com barro, faziamos bolica
para jogar um no outro. A minha irmazinha faz bolinho de barro e deixa
secando. Achei legal usar barro para aprender a ler e fazer um monte de
coisas, como fazer o jodo-de-barro, a arvore, as letras do nome do Jodo. No
voo do Jodo ele vai “catar” barro para fazer a casinha. Na atividade uma
palavra “fala” com a outra quando a gente liga as duas. Aprender assim &
melhor porque fazemos atividades e mexemos com o barro”.
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A alfabetizacdo necessita de estratégias que facam sentido para a crianca.
No relato acima pudemos constatar isso. Mas levemos em consideracdo que uma
realidade é trabalhar com oito estudantes, o que torna possivel fazer inUmeras
atividades, outra coisa € estar em uma sala com vinte e cinco, trinta estudantes.
Posso afirmar que as atividades pedagogicas desenvolvidas com argila ndo seriam
possiveis de fazer. Sendo assim, outras causas que vao além da vontade do
professor impedem seu trabalho e interferem na aprendizagem dos alunos, como

comentado por Cora (2017),

“Achei bom fazer as letras de argila, poder pegar as letras. Nunca pensei
gue daria para usar o barro para aprender a ler e escrever. Achei esse
exercicio de combinar as palavras bem dificeis por serem quase um trava-
linguas. Queria ler uma palavra e falava outra. Tem que ter muita atencao”.

Essa fala instiga uma reflexdo sobre quais estratégias sao utilizadas pelo
professor alfabetizador, entdo lembrei de relatos de colegas professores sobre
trabalhar com massinha de modelar, os afirmavam nao poderem trabalhar com esse
material porque ou nao tinha ou quando tinha na escola ou no material das criancas
algumas comiam. Nesse caso batemos novamente no problema do numero de
alunos pr sala de aula, especialmente nas turmas de alfabetizacdo, pois sendo
criancas pequenas os cuidados devem der dobrados, mas com apenas um
professor.

Em relacéo ao trabalho com argila € mais delicado ainda por fazer “sujeira” na
sala, nas méaos e na roupa, isso independente da faixa etaria dos estudantes, pois
até no projeto piloto vivenciei essa dificuldade: ou parava antes as atividades para
limpar a sala ou levava os alunos para a minha casa por causa das reclamacdes das
serventes.

Neste sentido, vivemos em uma cultura da “caixinha”, tudo “em quadrado”, o
gue também dificulta o trabalho do professor e a aprendizagem dos alunos.

Retornado as entrevistas, analisamos as falas diversas acerca de

bioconstrucéo.

“Fiquei admirado pela bioconstrucao. Sobre a lenda do Jodo a professora
de Artes havia contado em sala- Aprendi que o jodo-de-barro faz sua casa
em arvores, mas cada vez mais em postes e em lugares que ndo sédo da
natureza por causa do desmatamento feito pelo homem. Aprendi também
gue existem muitas casas feitas de barro e de modelos diferentes para nés,
eu lembrei”. (Entrevista com Augusto, 2017).
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“A bioconstru¢do ajudaria quem néo tem casa. Seria mais barato para fazer.
N&o imaginava que com barro poderia fazer um trabalho bonito como fiz o
jodo-de-barro. Quando a professora comecou a falar que iriamos aprender
as coisas da escola a partir do barro, pensei: “Eu vim de la de longe
(interior) para falar sobre barro (???) Mas depois que comecamos as
atividades com argila foi bem legal”.(Entrevista com Portinari, 2017)

Trazemos a opinidao de Kinceler (2017), “Eu gosto de mexer com a argila, de
modelar dinossauro e agora aprendi que é remédio. A vovozinha ensinou para nos”.

~ FIGURA 23 — O Tombo

Fonte: Arquivo Pessoal

Analisamos ainda acerca do poema a opinido de Nyemayer (2017), “As
palavras sobem a escada, certo. Depois descem de ponta cabec¢a porque cairam.
Acho que se machucaram”, de Cora (2017), “A pessoa tentou subir, mas depois
caiu. Acho que se néo tivesse a parte escrita, mesmo assim, daria para entender o
tombo pelos desenhos. Acho que é uma poesia concreta (risos) ”, de Tarsila, “E
uma poesia visual. Faz a gente parar e imaginar o que est4 acontecendo. Nessa
poesia ndo precisa escrita porque o desenho mostra do que se trata” e de Augusto,
“Eu acho que precisa escrita sim, para facilitar para a gente entender”.
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F

Fonte: Arquivo Pessoal

Sobre “Poemando”, Nyemayer e Cora expressam suas opinides,

Achei legal essa atividade porque é diferente. Acho melhor desenhar porque
posso desenhar primeiro e depois escrever ou escrever desenhando ou
desenhar escrevendo ou escrevendo rapido para fazer um carro ou uma
carreta. A poesia é desenhando e escrevendo”. (Entrevista com Nyemayer,
2017).

“Gosto de desenhar e pintar. A poesia que mais gostei foi a do ninho
porgue o ninho foi feito de escrita. E mais facil fazer poesia desenhando do
gue so escrevendo. Gostei do caracol porque é feito de letras e palavras [...]
fazer coisas diferentes aprende melhor”. (Entrevista com Cora, 2017).

Conforme relato desta estudante, um dos objetivos do projeto foi alcancado
pela proposta de iniciar por algo do interesse deles, de seu dominio e apos seguir
para além do conhecimento prévio, no caso, ler e escrever, sendo esta uma
estratégia que “se o0 ponto de partida é a realidade do aluno, por certo o ponto de
chegada sera uma outra realidade” (KLEIN, 2008, p. 53).

Retomamos as opinides e relatos dos educandos com Portinari (2017), “Tinha
visto esses trabalhos em alguns livrinhos que li. Ajuda na imaginacdo porque tem
que pensar antes de fazer”, Augusto (2017), “Gostei da Poesia concreta. E mais facil
de produzir porque nao precisa ter verso, nem rimar, nem se preocupar muito com a
pontuacdo. Desenvolve a leitura a escrita a atencdo porque tem que observar” e
Tarsila (2017), “Essa poesia € legal. Desenhei minha casa usando a escrita. Ela da

mais liberdade para escrever o que a gente pensa e ainda d4 para colorir”.
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FIGURAS 25 e 26 - Hé_ligOiticica e 0 uso do dicionario

Fonte: Arquivo Pessoal

Sobre as atividades das Figuras 25 e 26, de Hélio Oiticica e dos uso dos

dicionarios, analisamos as impressdes dos educandos.

Ficou com olho de verdade (risos). Eu tinha que achar as palavras com | e
com C, daquelas que peguei para fazer. Ndo usei s6 o dicionario, mas achei
palavras num livro. Nao foi dificil. Fui olhando linha por linha. A pagina do
livro gigante coberta por estopa... acho que é para segurar melhor as letras.
Para mim nao foi cansativo achar as palavras, ...acho que o Hélio nédo ia
usar estopa para fazer Parangolé porque é transparente... ia aparecer a
zorba dele”. (Risos) (Entrevista com Niemayer, 2017).

“Achei bom ter que procurar as letras porque tenho dificuldade nas letras e
a professora ensinou a desenvolver a escrita e a leitura porque para copiar
tem que ler. Usei o dicionario e gostei porque ajuda a pesquisar coisas que
a gente nao sabe, ... a estopa da pagina poderia ser usada no Parangolé
porgue é diferente e o Parangolé é diferente, entdo combina”.

(Entrevista com Cora, 2017).

Trazemos também a interpretacao dos demais participantes, como Augusto
(2017), “O tecido que cobre a pagina é de Parangolé.... é diferente. As palavras que
achei foram dificeis de encontrar. Tem umas que aparecem bastante nos livros,
repetidas. Outras ndo. Ai peguei o dicionario”, Portinari (2017), “O bonequinho que
fiz de argila esta vestido igual a imagem que vimos, do Parangolé. Logo lembrei.
Essa atividade foi demorada para terminar. Tive que procurar bastante” também as
opinibes de Lygia (2017), “Acho que no Parangolé do bonequinho faltou plastico e
umas escritas. Mas esta legal. D& para ver e lembrar do Parangolé do Hélio Oiticica”
e de Kinceler (2017), “Eu néo usaria o Parangolé. Parece um vestido e eu nado sei

dancar samba”.
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FIGURA 27 - Que palavra tem a palavra?

Fonte: Arquivo Pessoal

Sobre a Figura 27, trazemos a opinido de Nyemayer (2017),

“Foi um pouco dificil porque tinha que fazer bem certinho as letras embaixo
de letras para dar certo. Tem que pensar bastante. Errei umas trés vezes,
mas ajuda a ler e escrever porque tem que pensar para ver se € ou ndo € a
letra certa. Gostei de fazer “!

Analisamos o ponto de vista dos demais estudantes, Cora (2017) “Nunca
tinha feito uma atividade assim. Achei bem dificil porque tem que pensar muito”,
Augusto (2017), “As palavras mostram 0 que se passa no nosso mundo”, Tarsila
(2017), “Essa atividade faz pensar bastante, até achar a palavra na palavra. Essas
palavras nés ja estudamos no projeto. N&o é facil achar, mas também nao é dificil. E
s6 tentar” e Kinceler (2017), “Eu gostei da atividade, mas € muito dificil de fazer
porque eu ndo sei ler direito e nem escrever. Quero aprender. Meus colegas sempre
terminam antes e eu sempre preciso de ajuda”.

No periodo anterior ao projeto, quando os professores selecionaram o0s
estudantes para o grupo, a queixa sobre este menino era por nao conseguir
aprender, fato que se comprovou durante o bimestre e meio de trabalho mais
individualizado. Observadas suas caracteristicas um relatério pedagoégico foi
elaborado, encaminhando-o ao neurologista, o processo demorou devido a falta de
condicbes para pagar a consulta, mas ele foi remanejado para uma turma com
segundo professor e no inicio deste ano de 2018 a mée procurou recurso, tendo ele
direito aos servicos do segundo professor e a sala do AEE (Atendimento

Educacional Especializado), além de ser solicitado um beneficio ao INSS por seu
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médico para bancar consulta e medicamentos, visto que sua irmd@ mais velha

também é deficiente intelectual.

Fonte: Arquivo Pessoal

Sobre a exposicdo, trazemos ainda a opinido de Tarsila (2017), “Eu faltei

nesse dia, mas li as palavras que escreveram e achei bom para fazer pensar.
4.3.4 Visita a casa de “terra”

Para encerramento do Projeto Piloto, na data de 06/09/2017, fomos visitar a
casa de terra ensacada que estd sendo construida. A mesma fica localizada no

Assentamento Primeiro de Maio, municipio de Curitibanos/SC.

FIGURAS 29, 39“, 1 e 32— Visita a Casa de Terra

Fonte: Arquivo Pessoal
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Acerca da visita a casa de Terra, segue-se a andlise de Nyemayer (2017),

sobre a mesma,

“Quando chegamos la (na casa), vimos uma rede pensamos que daria para
pescar. Na ida vimos um veado correndo no lavrado. Vimos muitos animais.
Achei muito legal a casa de terra. Esta ficando bonita, a parte redonda que
nem o iglu, a casa do pinguim, ... a casa de terra sai barato para fazer, o
problema é conseguir o lote (risos). Eu aprendi muito com a argila que a
professora ensinou. Eu gostei”.

Esse comentario demonstrou que aos poucos ele esta assimilando que para

as necessidades basicas do ser humano é necessario possuir dinheiro, 0 que para

guem nao possui o capital resta vender sua forca de trabalho, como € 0 nosso caso,

da classe trabalhadora.

“Nunca tinha visto uma casa de terra, nem redonda, como terd uma parte. A
Fabiola (dona da casa), falou que a parte redonda é imitando a casa do
jodo-de-barro, ele que ensinou. Ajudei a encher sacos de terra e acho que é
mais facil do que fazer uma casa de tijolo e ela tem custo mais barato. Eu
moraria numa casa de terra porque é diferente como ter uma parte redonda
e janelas que abrem para cima. As pessoas foram legais coma agente.
Gostei muito do bolo de cenoura e do bolo de aipim. Nao sabia que dava
para fazer bolo de aipim”. (Entrevista com Cora, 2017).

4.3.5 Feira do Conhecimento da EEB Frei Caneca

Na data de 25/08/2017 foi realizada a Feira do Conhecimento da EEB Frei

Caneca, onde o grupo LEITURARTE relatou as suas experiéncias aos visitantes e

houve a exposicao do livro gigante de Poesia Concreta.

FIGURA 33 - Cerimbnia de abertura da Feira do conhecimento
(Fase escolar, no pavilhdo comunitario)
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A escola atende em torno de 400 estudantes no periodo matutino, 250 no
periodo vespertino e quase 100 no periodo noturno. Como a “Feira do
Conhecimento” é aberta ao publico, quase mil pessoas visitaram os trabalhos nesse
dia.

Tivemos a oportunidade de mostrar nosso trabalho. Os estudantes
apresentaram para 0s colegas e professores, enquanto a professora teve a
oportunidade de conversar com todos 0s outros professores sobre o andamento do
projeto, avancos e dificuldades enfrentadas, além de saber sobre o possivel
desenvolvimento do grupo em sala de aula.

Deixamos claro que de maneira alguma quisemos afirmar que o fracasso ou
sucesso escolar dependa Unica e exclusivamente do professor ou do aluno
isoladamente. Sendo o Homem um ser social e que vive sob a divisdo de classes,
em um sistema desigual, fica claro que tudo é interligado, mas apesar disso tal
ligacdo néo é a favor dos menos favorecidos.

Neste sentido, diante da exigéncia do sistema e dos meios de comunicagéao,
na pressdo para existir o super professor que seja multifuncional, polivalente,
responsavel, flexivel, afeito as tecnologias, inclusivo, tolerante, aprendiz ao longo da
vida e acima de tudo: sem critica as determinacdes da sua propria condicdo de
professor, sua funcdo, em outras palavras, € que ele seja produtor de sua propria

alienacao e nao formador de seres pensantes Evangelista (2014).
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CONSIDERACOES FINAIS

A finalizacdo deste trabalho representa a realizacdo de um sonho pessoal de
infancia onde mesmo diante de condicbes materiais insuficientes o desejo de uma
formacdo ndo foi sufocado. O caminho percorrido para chegar até aqui foi
proporcionado pelos estudos, mais precisamente 0s estudos voltados para a
Educacao, esta exercida como profissao e vista como oportunidade para a mudanca
da realidade de desigualdade que rege o Brasil. Enquanto autora ndo vejo a
Educacdo como salvadora da patria, tampouco, acredito que sem ela haja mudanca
da realidade.

Diante disso, em busca da compreensdo da realidade da Educacao
vivenciada, € que motivou a pesquisa apresentada aqui, iniciando pelo comparativo
durante todo o processo de municipalizacdo em relacdo as condigcbes materiais e
humanas oferecidas tanto pela rede municipal quanto estadual. A conclusdo que
chegamos é que essas condi¢bes, considerando o espaco de tempo 1998-2018,
melhoraram tanto na parte fisica, estrutural, na qualificacdo dos professores, mesmo
gue por conta propria, assim como na questdo de salarios (plano de carreira), como
foi explanado em formacao da CONAE (Conferéncia Nacional de Educacéao).

Com relacdo a formacgao, Lebon Régis é apontado como 0 municipio com o
maior indice de professores graduados e especializados, em compara¢cdo com 0s
demais municipios da AMARP (Associa¢do dos Municipios do Alto vale do Rio do

peixe).
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FIGURA 34 - Formacéo atual dos professores da Rede Municipal de Educacéo

o
Formac3o especifica de nivel superior € pt‘.is-grau:l.uac;l.=

76,5% 55,0%

74,6% 23,9%
LEBON fGlS 90,6% 71,1%
EEL 87,5% 50,0%
78,6% 57.1?36
61,4% 44,3%

73,7%

Fonte: Sinopse do Educacenso de 2017, apresentado na formacdo da CONAE de maio de 2018.

Mesmo levando em consideracdo esse avang¢o, sabemos que hi muito a
melhorar, nos quesitos citados acima e também no que diz respeito a formacgéo
leitora do aluno, pois ainda recebemos na rede estadual um numero significativo
com problemas de alfabetizacdo, realidade que colocada frente a titulacao
académica dos professores se torna curiosa levando a reflexdo de qual tipo de
formacao, que qualidade, esses estédo cursos estéo proporcionando, mas essa seria
uma outra pesquisa, visto que de modo algum este estudo esgota as possibilidade
de novos estudos sobre 0s mesmos assuntos.

Comprovados os avancos citados acima, verificamos que em relagcdo ao
professor alfabetizador o problema estd na metodologia utilizada. A alfabetizacéo
necessita de estratégias que facam sentido para o estudante. Seguindo os
modismos do ensino que coloca o aluno no centro do processo, porém tira o foco do
conteudo, o professor acaba dando énfase ao gosto do aluno e ndo ao que é
necessario que ele aprenda. Esse fato também foi percebido na proposta
apresentada nesta pesquisa, pois 0 tempo gasto com tantas atividades acaba por
empobrecer o conteudo, que € o objetivo principal, no entanto, sem uma aula
atrativa ficamos ainda mais em desvantagem em relacéo as ofertas, principalmente

da midia, ferramenta da burguesia para tirar o foco da classe trabalhadora.
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No que diz respeito ao entrelacamento da alfabetizacdo com as Artes
percebeu-se que é possivel enquanto parte das estratégias utilizadas, mas nao
como substituicdo ao que de fato importa para a formacao leitora dos codigos
escritos. Consideramos ainda que houve sim contribuicdo por parte das Artes, mas
para proporcionar a leitura de mundo onde estamos inseridos enquanto sociedade,
parte e construtores da Histodria.

Em relacdo a retomada da alfabetizagdo dos estudantes, muitas questdes
foram observadas como o numero pequeno de alunos, o que possibilita um
acompanhamento mais individualizado, a realizacdo de atividades diferenciadas e
até mesmo a observacdo minuciosa de cada um, como aconteceu no Grupo
Leiturarte onde detectamos dois alunos com problema de visdo e um com
deficiéncia intelectual. Esses sdo casos que estdo na escola ha no minimo seis
anos. Neste sentido, consideramos que para haver aprendizagem ha necessidade
de condi¢cbes para tal. O trabalho em rede Educacéo, Saude e Bem-Estar Social,
além da familia é fundamental para o bom andamento escolar do estudante, o que
na maioria das vezes se mostram como politicas publicas ineficazes ou insuficientes
para a demanda em questdo, realidade enfrentada por um sistema falho e um
Estado incompetente em administra-las.

A municipalizagdo do ensino e suas experiéncias de 2002, 2009 e 2016
quando houve a devolucdo do Ensino Fundamental Il para a Rede Estadual em
2016 causou muitas dificuldades de adaptacéo tanto para a comunidade escolar em
geral da EEB Frei Caneca como para a nova demanda, mas ao contrario da minha
opinido que “o aluno deveria estudar em sua comunidade, em sua realidade”, pude
perceber que neste caso foi o contrario, pois a evolucdo dos estudantes vindos para
esta outra realidade de estudar em uma escola maior e com um pouco mais de
condicdes é notoria nas questdes, além da aprendizagem, como a socializagéo, a
participacdo em eventos, a criticidade, a criatividade e a presenca da familia. 1sso
lembra que devemos partir da realidade da crianca, mas fazer com que ela avance
dessa realidade, sem ficar estagnada ou reproduzindo-a.

O projeto em si teve suas contribuicdes, como o fato de todos os seus
participantes terem sido aprovados, assim como o proprio projeto foi avaliado de
maneira positiva pelos professores titulares. Teve também seus desencontros, como

a desisténcia de duas estudantes, o que mostra que néo foi cem por cento como o
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esperado. Outro ponto que observamos foi a necessidade de ampliar o tempo de
aplicacado do projeto. Houve evolucdo na leitura e na escrita de cada participante,
uns mais, outros menos, mas poderiam ter evoluido mais ainda se o tempo fosse
maior.

O Grupo Leiturarte chamou a atencdo na escola. Além dos participantes,
outros estudantes ainda indagam sobre sua continuidade. Na verdade, o que chama
mais a atencdo € o trabalho realizado com argila, atividade que ndo € comum em
nossa regidao, mas que por meio dela muitos objetivos, como valorizar os estudos, 0
trabalho, a medicina alternativa e o uso dela na bioconstru¢cdo na contramao da
hegemonia do capitalismo puderam e podem ser alcancados.

O fato de ndo possuir um laboratério de Arte ou um espaco adequado para
desenvolvé-las, € negativo. Apesar das atividades apresentadas neste trabalho
terem sido realizadas em um bom local, a sala do servico pedagdgico, as aulas
cotidianas de Arte ndo podem ser ali porque € pequena. Sem espac¢o adequado, 0
trabalho do professor/a torna-se limitado.

Outra limitacdo encontrada para o desenvolvimento desta pesquisa foi a falta
de incentivo, ndo sendo um caso isolado, mas aos profissionais que querem estudar.
Como tantos outros, ndo consegui licenca, nem tive bolsa de estudos ou algum tipo
de ajuda de custo. Os gastos com transporte, estadia, alimentagdo, o desgaste do
trabalho e da viagem semanal de 730 km foram empecilhos que influenciaram na
qualidade dos estudos, visto que o mesmo poderia ter sido melhor.

Todo o trabalho aqui registrado, com énfase na formagdo da
crianga/adolescente leitor foi possivel pela mediagdo contetudos/alunos
estabelecendo o dialogo, promovendo a interacdo cultural, respeitando as
dimensdes cognitivas e historicas vendo a Educacdo como um processo de
transformacao social e de consciéncia, acreditando nessa afirmacédo, o aprendizado
adquirido durante esse percurso de dois anos de pesquisa ja estd sendo expandido
pela contribuicdo no local de trabalho que abrange a comunidade escolar,
melhorando a qualidade do ensino, pela troca e relato de experiéncias com

professores, pais e 0s proprios alunos.
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APENDICE A — BILHETE PARA PARTICIPACAO DO PROJETO

Estado de Santa Catarina
ESCOLA DE EDUCACAO BASICA “FREI CANECA”
Rua: Artur Barth, 556
Lebon Régis
Fone/fax: 49-35616422
FREI CANECA seriedhl0fcaneca@sed.sc.gov.br
eebfreicaneca@hotmail.com

Lebon Régis, 05 de maio d 2017.
AUTORIZACAO PARA PARTICIPACAO DO GRUPO DE ESTUDOS

EU , autorizo
meu (minha) filho(a),
a participar (no contraturno), do grupo de estudos, uma vez por semana na
EEB Frei Caneca, sob a responsabilidade da professora/ATP da escola,
ELIANE DO PRADO, RG 3627.692.

Estou ciente que o projeto pode se estender até o final do ano letivo me
comprometendo a incentiva-lo a participar.

Ass. Pais ou Responsaveis:




APENDICE B — BILHETE PARA VISITA A CASAECOLOGIC A

Estado de Santa Catarina
ESCOLA DE EDUCACAO BASICA “FREI CANECA”
Rua: Artur Barth, 556
Lebon Régis
Fone/fax: 49-35616422
FREI CANECA| seriedhl0fcaneca@sed.sc.gov.br
eebfreicaneca@hotmail.com

Lebon Régis, 04 de setembro de 2017.

AUTORIZACAO PARA VIAGEM

EU , autorizo
meu (minha) filho(a),
a participar de uma viagem de estudos no “Assentamento Primeiro de
Maio”, em Curitibanos, no dia 06/09/2017, com saida em frente a escola,
as 13h, com retorno entre 17 e 18h, acompanhados pela professora
ELIANE DO PRADO, RG 3627.692.

Ass. Pais ou Responsaveis:
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Diferentes tipos de moradia

As pessoas fazem suos moradias de acordo com
suas necessidades e possibilidades. Para isso, utilizam
materiais de que dispdem nos lugares onde moram.

Os (iglis) sdo casos em forma de cipula
construidas com blocos de @

C te. sdo chamadas de casas
de madeira construidas sobre altas estacas que,
elevando as casas, protegem seus moradores quando as
dguas dos rios sobem. No Brasil, esse tipo de moradia
€ muito comum junto as margens dos rios na Amazénia.

(Em alguns locais. hé casas em que as paredes sdo
feitas de ripas de madeira ou de(bam s espagos

entre essas ripas sdo preenchidos Sdo
chamadas. em certas regides. de casas u-a-pique.
Nos favelos, os mais difere tipos de
materiais. como(tijolos, papeldes, madei pldsticos
etc. sdo reaproveitados para a rucdo de
moradias.
(Por que as estacas das casas de palafitas
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Por que as pessoas sdo aconselhadas a ndo construirem
casas em locais ternenos muito inclinados?
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Existe casa de gelo
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Existe casa de pano
De tjolo ou de madeira
Existe c2sa de barro

E até de esteiry

Se vocé tivesse que construir uma casa para vocé e sua
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Agora. desenhe-a abaixo:

Buscando ohetivus

As  pessoos estdo sempre  procurando
alternativas para construir suas moradios. Hoje. com o
avanco da tecrologia. além do tijolo. da madeira e do
concreto, outros materiais mais leves como o isopor e
0 gesso sdo usados na construgdo das moradios.

Para levantar as paredes com esses materiais,
besta unir as placos como em um jogo de montar. Por|
isso. podem ser construidas em pouco tempo.
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Existem vdrios tipos de moradias:
¥ ALVENARIA: Sdo casas feitas com tijolo,
areia e cimento.

¥ PALAFITAS: Sdo cases construidas com
tdbuas, dentro de rios.

¥ 16LU: Sdo casos apropriadas para ficar no
gelo.

¥ BARRACOES: Sdo casos feitas com lonas,
papeldes, madeiras, e1¢...

¥ OCAS: Sdo casas feitas com taquara, ca-
pim, etc. As casas dos indios.

¥ CASTELOS: Sdo enormes construgdes, com

torres, onde moram as rainhas, efc...

tecidgs resistentes. Barraca defm
¥ PREDIOS: Sdo edificios de vdrios andares.

Pdssaros constroem
“Cingapura” em abacateiro
Gtmacay Lewt

Nmmdpohmmimdoﬂow
R3S 33 P30S Que 1M problemas de expuce ¢ habi-
taglo As sves também. Em um abicoteiro de ga-
Ihos s¢008, n3 Rus Alvaro Gomes, em Santans, ns
zona pone, uma fomitia de joles Ge-barro estd cons-
truindo dois pequeros “prédios”, com 1nés andares.
Os pdssoros ergueram, aindd, Um terceiro comoss
14160, chamado de “sallo de festas” pelos moredo-
res da regilo

O Ernvivs e § Pimde 2001W
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APENDICE D — ATIVIDADES DO GRUPO LEITURARTE EM 2018
(SEM O AUXILIO DA PROFESSORA)
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APENDICE E — DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES
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ANEXO A — LEI N° 897, DE 16 DE SETEMBRO DE 1997

Estado de Sanra Cararing

LEI N¢ 897, de 16 de setembro de 1997,

L S

que a Cfiara.Municipal aprovou e cle sanciona a s

e
Art. 12~ Fica o Prefeito Municipal de Lebon Régis autoriza
do a firmar_Protocolo de Intengao, Convénios e/ou instrumentos le-,
Bais com ¢ Governo do Estado de Santa Catarina, através de suas Se-
cretarias e”Grgaos legalmente constituidos, dando ¢iencia, e posteri
ormente encaminhando para apreciagao da Camara Municipal de Lebon Re
gis.
Art: 29- Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacdo
revogadas as disposigoes em contrario.
Registre-se e Publigue-se.
Prefeitura Municipal de Lehon égis, em 16 de setembro de 1997.
“ %

Carlos Ivan

Registrada e Publicyg

PREFEITURA MUNICIPAL DE LEBON REGIS \

Autoriza Firmar Protocolo de Intengac, Convénios
e/ou instrumentos legais com o Governo do Estado
de Santa Catarina, atraves de suas Secretarias e
6rgdos legalmente constituidos,

i CARLOS IVAN ZANOTTO, Prefeito Municipal de Lebon
Regis, no uso de suas atribuigoes legais e de conformidade com a Lei

5 deste Municipio
eguinte Lei:

Faz saber a todos os habitante

angtlo- PREFEITO MUNICIPAL.

nesta Secretaria na mesma data.

Cabele € & Dicdic 2
Cibele“ Kagosa yie 11444 SECRETARIA ADMINISTRATIVA




ANEXO B — DECRETO 1259, DE 10 DE MAIO DE 2005

Estado de Santa Catarina

Prefeitura de Lebon Régis

DECRETO,N® 1.259 de 10 de Maio de 2005.
“ Dispde sobre Implantaciio das Séries Finais do
Ensino Fundamental em Escolas Municipais”.

O PREFEITO MUNICIPAL DE LEBON REGIS, Estado de Santa
Catarina no uso de suas atribuigdes legais conferidas pelo Art. 104, Inciso VIII da Lei

Organica do Municipio de Lebon Régis, de 05/04/90, e Lei Municipal n° 1.097, de 21
de Junho de m

DECRETA:

Art. 1° - Fica implantada as Séries Finais do Ensino Fundamenial ( 5" a
8%). nas seguintes Escolas Municipais:

+ Escola Isolada Municipal Rio do Meio — Comunidade Rio do Meio:
Escola Nucleada Municipal Alto Sao Pedro — Comunidade Pastagem:;
Escola Isolada Municipal Linha Vitoria — Comunidade Linha Vitéria;
Escola Municipal Nicleo Rio Doce — Bairro Nicleo Rio Doce;
Escola Nucleada Municipal Santa Catarina — Comunidade Faxinal
Sdo Pedro Km 26;
e Escola Nucleada Municipal Tiradentes — Comunidade de Sao Pedro.

Art. 2° - Este Decreto foi baixado tendo em vista a grande demanda
existente de criangas que concluiram a 4* série do Ensino Fundamental nas referidas
Comunidades do Municipio e, devido a distincia, dificultava a conclusdo das Séries
Finais.

Art. 3° - Este Decreto entra em vigor na data de sua publicagio.
revogadas as disposigdes em contrario.

Registre-se e Publique-se.

: . e
Registrado e Publicado nesta-Secretaria.’na mesma data.
s

EDERSON LUIZ BASTIANI
Secretirio de Administracgio e Financas
Lebon
Reégis
il
:&’j j- Rua Artur Barth, 300 - 89515-000 Lebon Régis SC - Fone/fax 49 247 0188 /247 0263 / 247 0563

Covibin G | pm@lebonregis.psi.br - CNPJ 83.074.310/0001-88



ANEXO C — OFICIO 304 DE 2015

F 1 +¥stado de Santa Catarina ’
MUNICIPIO DE LEBON REGIS

Oficio GPLL 304/2015 Lebon Régis, 10 de novembro de 2015.

Prezado Senhor:

Com 0s nossos cordiais cumprimentos vimos por meio deste
colocar a disposi¢do da Rede Estadual de Ensino os alunos de 6° a 9° ano para o ano
letivo de 2.016.

Outrossim, os alunos da Rede Municipal que residem no
entorno da Escola Estadual 30 de Outubro, inclusive os Alunos-da Escola Municipal
Santa Isabel, serio matriculados para o ano letivo de 2.016, nesta Escola,
compreendendo todo o ensino fundamental (1° ao 9° ano).

™M A decisio tomada pelo Municipio é motivada principalmente
pelo encerramento do Convenio firmado entre o Estado e o Municipio, o que acontecera
em 30 de dezembro de 2.016, fechando desta forma o primeiro ciclo do Ensino
fundamental, compreendendo até o 5° ano.

™ Também esta decisio ocorre, em razio de que 0S recursos
financeiros do Municipio nio comportam a continuidade do convénio apés a data acima
citada.

A Ressaltamos ainda, que o Municipio, ndo dispde de quadro de
pessoal e espago fisico para abrigar os alunos do 6° 20 9° ano.

Relacionamos abaixo as Escolas Municipais, que irfio transferir
alunos do 6° ao 9° ano, para as Escolas Estaduais no ano de 2.016:

01 — ESCOLA MUNICIPAL N.S. DE LOURDES
02 - ESCOLA MUNICIPAL NUCLEO RIO DOCE
03 — ESCOLA MUNICIPAL SANTA CATARINA
04 — ESCOLA MUNICIPAL RIO DO MEIO

Sendo o que se apresenta para 0 momento, solicitamos que
sejam tomadas as providencias necessarias para a concretizago do assunto.

Secretario
Exmo.Sr.

EDUARDO DESCHAMPS
Secretdrio de Estado de Educagao

FLORIANOPOLIS - SC, SEET R

Rua Artur Barth, 300 - Fone/Fax (49) 3247-0188 e 3247-0553
CNPJ 83.074.310/0001-88 - CEP 89515-000 - Lebon Régis - SC




ANEXO D - TOTAL DE ALUNOS DO ANO LETIVO DE 2015

ESTADO DE SANTA CATARINA 02/05/2018 07:27
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO 1de2
GERENCIA DE EDUCACAO - CACADOR SISGESC
EEB FREI CANECA - 75949
Curso/Matriz Turno Semestre Area Etapa Turma Amb m? Qt Alunos
47 ENSINO MEDIO INOVADOR
9100 INTEGRAL Anual 3 2 1 4 48.00 25
2550 INTEGRAL Anual 3 3 1 19 56.00 5
30
56 ATIVIDADES CULTURA E ESPORTE
2351 INTEGRAL Anual 40 2 1 37 48.00 |
2351 INTEGRAL Anual 40 3 1 28 46.00 1
2
95 PROGRAMA ESTADUAL NOVAS OPORTUNIDADES DE APREND.
2422 MATUTINO Anual 30 1 1 17 17.50 11
2493 VESPERTINO Anual 40 1 1 12 48.00 12
23
150 ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS INICIAIS
1180 MATUTINO Anual 1 7] 1 1 48.00 25
1180 VESPERTINO Anual 1 5 1 48.00 28
1180 VESPERTINO Anual 1 5 3 2 48.00 24

77

151 ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS FINAIS
7251

310 ENSINO MEDIO INTEGRAL
7751 INTEGRAL Anual 40 2 1 33 28.00
7751 INTEGRAL Anual 40

MATUTINO 116 + VESPERTINO 164 = 280



ANEXO E — TOTAL DE ALUNOS DO ANO LETIVO DE 2016

n }

T ESTADO DE SANTA CATARINA 02/05/2018 07:31
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAD 1de2
GERENcIADEEnucm;Ao-cacADon SISGESC
EEB FREI CANECA - 7

Curso/Matriz Turno Semestre Area  Etapa Turma Amb m*  QtAlunos
47 ENSINO MEDIO INOVADOR
9100 INTEGRAL Anual 3 3 i) 6 40.00 16
16
56 ATIVIDADES CULTURA E ESPORTE
2351 INTEGRAL Anual 40 3 1 36 46.00
1
95 PROGRAMA ESTADUAL NOVAS OPORTUNIDADES DE APREND.
——_——YA5 OPORTUNIDADES DE APREND.
2422 MATUTINO Anual 30 1 1 24 16.00 17
2422 VESPERTINO Anual 30 1 2 24 16.00 13
30
151 ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS FINAIS
7320

MATUTINO Anual 30 1

NOTURNO
VESPERTINO
VESPERTINO

310 ENSINO MEDIO INTEGRAL
=10 ENSINO MEDIO INTEGRAL

7752 INTEGRAL Anval 40 =

MATUTINO 232 + VESPERTINO 213 = 445



ANEXO F — PORCENTAGEM DE REPROVACAO 2015

SISGESC - Sistema de Gestao Educacional de Santa Catarina

\MARDI Ultimo Acesso: 04/05/2018 13:50:44 Perfil: AE-75949 Amo: | 2015 Sair

— Total e Relacdo de Alunos por Situacdo

Unidade escolar Matriz - Curso
‘75949—EEB FREI CANECA | 1181-ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS FINAIS A
Turno Etapa Turma Periodo
\(Neﬂhum] v {Nenhum) ¥ 0 |Todos v
Situacio | Reprovado(a) A Total- 26 - Aluno(a)(s) [ Impressio ] [ Limpar Campos ]
Matriz Curso Turno Etapa  Turma Periodo Matricula Nome Saida

1181 ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS FINAIS M 6 - ANO 1 Anual 700269584 MONALIZA PACINI 1

1181 ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS FINAIS M 6 - ANO 1 Anual 1000189993 BRENDA GIOVANNA DE OLIVEIRA MAIA I

1181 ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS FINAIS M 6 - ANO 1 Anual 1000432960 CAROLINA DE CASSIA SCHIMITH MOREIRA 1

1181 ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS FINAIS M 6 - ANO 1 Anual 4500357040 WESLEY MOREIRA DE GOIS I

1181 ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS FINAIS M 7 - ANO 1 Anual 503031569 GABRIELA APARECIDA MARCELING 1

1181 ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS FINAIS M 7 - ANO 1 Anual 600335704 INDIANARA CARDOSO DOS SANTOS SIQUEIRA [/

1181 ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS FINAIS M 7 - ANO 1 Anual 700847383 FELIPE DE GODOY 1

1181 ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS FINAIS M 7 - ANO 1 Anual 701778598 ALFREDO ALTINO DE FRANCA NETO I

1181 ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS FINAIS M & - ANO 1 Anual 4540556745 JOAO VITOR FLOPAS TELXEIRA 1

1181 ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS FINAIS M 9 - ANO 1 Anual 4542570486 RENNAN DE OLIVEIRA I

1181 ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS FINAIS W G - ANO 2 Anual 701778628 ADEIRDO SCHEFFMACHER JUNIOR 1

1181 ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS FINAIS V 6 - ANO 2 Anual 900081376 TONIEL GUSTAVO MEIRELES I

1181 ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS FINAIS W G - ANO 2 Anual 4540069879 RAFAEL THIBES CARLIN FLORIANO 1/

NN NG




ANEXO G — PORCENTAGEM DE REPROVACAO NO ANO DE 2016

SISGESC - Sistema de Gestao Educacional de Santa Catarina

25 - DAINARA ZANARDI Ultimo Acesso: 03/05/2018 19:50:29 Perfil: AE-75949 Ano: 2016 Sair
Total e Relacdo de Alunos por Situacado
Unidade escolar Matriz - Curso
|75949—EEB FREI CANECA | 1181-ENSING FUNDAMENTAL - ANOS FINAIS v
Turno Etapa Turma Periodo
|{Nenhum] v |{Nenhum] v | 0 |Todos v
- Total: 54 - - -
Situacdo | Reprovado(a v Impressio Limpar Campos
céio|Reprovado(a) AUno(@)(s) ( J ( J

Matriz Curso Turno Etapa Turma Periodo Matricula Nome Saida

1181 ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS FIMAIS V & - ANO 5 Anual 1100149136 GILMAR PRESTES DE OLIVEIRA 20/12/2016

1181 ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS FIMAIS V 8 - ANO 5 Anual 4343600362 LAIS GOIS MARCILIO ff

10 (@D ) )




15
ANEXO H — RELAGCAO DE ALUNOS DO PENOA NO ANO DE 20

- -
ESTADO DE SANTA CATARINA 02005/18  19.32:29
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO Siscesc
GERENCIA DE EDUCAGAOD
EEB FREI CANECA - 75949

Relagdo de Alunos(as)
Matriz/Curso Tumo SERIE  Turma Anual  Sala
ﬂzZ-PROGRA.MA ESTADUAL NOVAS OPORTUNIDADES DE APREND. MATUTING 1 1 Regular 17 0745as 11 45
N Aluno(a) Sexo  Data Nasc, Identidade Matricula em CPF
1 700847634 ALISSON FERNANDES FURTADO Mas  08/03/2001 30/01/2015
2 4540084185 DOUGLAS VIEIRA FERREIRA Mas 31/05/2003 30/01/2015 125.928.679-70
3 4541419571 ELIAS GOIS DE SOuzA Mas 19/01/1999 30/01/2015
4 4541602180 ERICA APARECIDA PRESTES NUNES Fem 07/03/2000 30/01/2015
5 4501285477 EVANDRO GARIPUNA Mas 28/1212002 30/01/2015
(] 700828761 LUCAS ALVES DE MELO Mas 05/05/2001 30/01/2015
7 4500338208 MAILON JUNIOR DA SiLva Mas 03/08/2001 7171035 30/01/2015
8 402986563 MATEUS HENRIQUE DE QUADRAS Mas 2310772000 30/01/2015
9 800914180 SAMUEL FURTADO GRANEMANN Mas 22/112/2001 30/01/2015 114.585.409-52
10 800826876 TAIS SELINKA ALVES DOS SANTOS Fem 10/06/2001 30/01/2015
11 800914279 WILHAN SANTOS DA SILVA Mas 17/08/2001 7552548 30/01/2015 122.291,739-44

O won 2015

ESTADO DE SANTA CATARINA 02/05/18  19:34:08
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO Si8GEsC
GERENCIA DE EDUCAGAQ

EEB FREI CANECA - 75949

Relagéo de Alunos(as)

Matriz/Curso Tumo SERIE Turma Anual  Sala

2493-PROGRAMA ESTADUAL NOVAS OPORTUNIDADES DE APREND. ! 3 F 1 1 Regular 12 13:10as 17:10

N°  Alno(a) Sexo  Data Nasc, Identidade Matricula em CPF
1 4542558729 ADILSON DA ROSA Mas  20/06/1999 6466737 05/08/2014 118.844.419.04
2 4542341932 AMANDA TAYNA BECHER DE Souza Fem  22/08/1909 05/05/2015
3 4542341967 ANDRE| LUCAS GRANEMANN Mas 14/02/2000 7110833 05/08/2014
4 504165976 ANDREINA RISSO Fem 15/02/2000 6466742 21/08/2015 111.821.619-20
5 4542342122 CALIANE DA ROCHA souza Fem 1410212000 05/06/2015
6 4542342041 DANIEL MEDEIROS DOS SANTOS Mas  20/02/1909 05/08/2014
7 600336735 EDUARDA DE CASSIA PEREIRA GOMES Fem  20/1211909 CN-8070 05/05/2015 102.882.349-52
8 4542342009 EMANUEL NOVAES RIBEIRO Mas  12/09/2000 7353747 05/08/2014 116.717.919-67
9 4542341916 PAOLA FERMINO DOS SANTOS Fem  31/08/1999 05/05/2015

10 4542658383 ROBSON REIS PIRES Mas  25/08/1999 05/05/2015

1 503030449 TATIANE ALVES DE LIMA Fem  08/07/1999 05/06/2015

12 301503460 TAYNARA DA SILVA MOREIRA Fem  26/06/1998 6466747 06/07/2015 133.162.029-51

[ /2018
Fonte: http://matricula.educacenso.inep.gov.br/ pesquisado em 01/05




ANEXO | - RELACAO DE ALUNOS DO PENOA NO ANO DE 2016

ESTADO DE SANTA CATARINA 0205118 19:35:32
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAQ R
GERENCIA DE EDUCAGAOQ
EEB FREI CANECA - 75949
Relagdo de Alunos(as)
MatriziCurso Turno SERIE  Turma Anual Sala
2422-PROGRAMA ESTADUAL NOVAS OPORTUNIDADES DE APREND. ["MATUTING 1 1 Regular 24 074588 11:45
N°  Aluno(a) Sexo Data Nasc. Identidade Matricula em CPF
1 701778628 ADEIRDO SCHEFFMACHER JUNIOR Mas 31/10/2002 01/04/2018
2 4543514938 ALISSON HENRIQUE MOREIRA Mas 22/03/2005 140185680 01/04/2016 12504855923
3 4540530800 BRENDA LOPES CAMARGO Fem  26/11/2004 6736321 01/04/2018 085.366.799-30
4 4540203850 BRUNA MICKE Fem  08/06/2004 01/04/2016
5 703017780 CARLOS EDUARDO OLIVEIRA DOS SANTOS Mas 19/09/2002 7487592 01/04/2016 120.512.159-52
6 1000432960 CAROLINA DE CASSIA SCHIMITH MOREIRA Fem 18/03/2003 01/04/2016
7 4541946156 CAROLINE VIEIRA Fem 13/05/2004 09/11/2016
8 4541742739 ELIAS FERREIRA HILLA Mas 29/11/2002 6.405.805 01/04/2016 088.362.579-25
9 4543546082 ELISANGELA DOS SANTOS LIMA Fem 27/12/2001 7527336 01/04/2016 121.638.549-14
10 ¢ 201472260 EZEQUIEL CORREIA DA SILVA Mas 1712/19%6 6179610 01/04/2016
1 4540525114 FELIPE MAEBERG FERNANDES Mas 22/08/2004 23/06/2016
12 4543595881 JUSTINA AMARO MAEBERG Fem 26/09/2003 7000397 01/04/2016 106.371.239-48
13 4542948659 KAUAN VENICIUS SOARES Mas 15/07/2005 01/04/2016 077.926.959-48
14 4543465155 KEWIN ERICKSSON RISSO DE SOUZA Mas  24/02/2005 7803712 23/06/2016 127.961.699-79
15 4543599160 PAULA CAETANO DA SILVA Fem 02/04/2005 01/04/2016
16 1001250688 TIAGO ALVES Mas 16/04/2004 7.055.110 18/08/2016 107.938.620-73
17 900081376 TONIEL GUSTAVO MEIRELES Mas 05/02/2004 01/04/2016
- — e — . S —
ESTADO DE SANTA CATARINA 02005/18  10:35:32
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO SEEEE
GERENCIA DE EDUCAGAO
EEB FREI CANECA - 75949
Relagéo de Alunos(as)
Matriz/iCursa Turno SERIE Turma Anual Sala
2422-PROGRAMA ESTADUAL NOVAS OPORTUNIDADES DE APREND. m! 1 2 Regular 24 13:10as 17:10
N°  Aluno(a) Sexo Data Nasc. Identidade A em CPF
1 4543585452 ALESSANDRO FURTADO GOETTEN Mas 20/04/2002 01/04/2016
2 4540253238 ANA PAULA APARECIDA ALVES Fem  23/01/2004 01/04/2016
3 1000189993 BRENDA GIOVANNA DE OLIVEIRA MAIA Fem  28/11/2003 01/04/2016
4 4543599321 CLARICE TIBES NEVES Fem 19/10/2004 01/04/2016
5 4542282844 CLAYTON MEDEIROS DOS SANTOS Mas 07/01/2004 01/04/2016
6 4543514199 JESSICA DIAS DE OLIVEIRA Fem 15/11/2004 01/04/2016 108.634.799-44
(i 4543586300 JESSICA DOS SANTOS CIMENELLO Fem 29/09/2005 01/04/2016
8 1100070726 LAISA BENTO SELINKA Fem 17/07/2003 01/04/2016
9 4543513290 MATEUS DE LIMA SELZLEIN Mas 26/06/2004 7155591 01/04/2016 108.616.219-64
10 703089315 MICHAEL FERNANDO SILVA MOREIRA Mas 30/08/2001 6.033.403 01/04/2016 114.598.489-42
1 4543784612 PATRICIA DOMINGUES DA SILVA Fem  03/06/2005 01/04/2016
12 1001252591 VINICIUS ANTONIO MAITELLI Mas 20/01/2005 7643527 01/04/2016 123.441.539-93
13 503534110 WESLEY MOREIRA DE OLIVEIRA Mas 17/03/1999 01/04/2016

Fonte: http://matricula.educacenso.inep.gov.br/ pesquisado em 01/05/2018




ANEXO J — ALUNOS MATRICULADOS NO AEE/2015

ESTADO DE SANTA CATARINA 02105118  21:33:59
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO SISGESC
GERENCIA DE EDUCAGAO
EEB FREI CANECA - 75949
Relagho de Alunos(ss)
ll-ml;; Tumo SERIE Tuma Anual Sala
:S-AEE : MATUTINO 1 2 Regular 20 07:30as 11:30
; Aluno{a Sexo DataNasc. Kk ciad Matricula em CPF
2 mmﬂ ANTONIO ALVES NETO Mas 31032003 7.055.089 29/11/2016 107.938.899-01
: 404 GESSICA PRESTES DE OLIVEIRA Fem  20/02/1988 171062016
% 1100149136 GILMAR PRESTES DE OLIVEIRA Fem  09/01/2001 17/06/2016
503032948 JOSIELE PRESTES DE OLIVEIRA Fem 181211999 1300772016
—
ESTADO DE SANTA CATARINA 02/05/18  21:33:33
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO S
GERENCIA DE EDUCAGAO
EEB FREI CANECA - 75949
Relagéo de Alunos(as)
Matriz/Curso Tumo SERIE Turma Anual  Sala
463-AEE 20 VESPERTINO 1 1 Regular 11 13:108s 17:10
N°  Aluno(a) Sexo Data Nasc. Identidade Matricula em CPF
1 9900823643 ANDREIA DE MEDEIROS Fem 16/11/1992 04/02/2015
2 700828591 ANTONIO ALVES NETO Mas 31/03/2003 7.055.089 05/02/2015 107.938.899-01
3 500128448 CAMILA CARLIN WEBBER Fem  27/04/1999 04/02/2015
4 504162144 DOUGLAS MABA PRESTES Mas 10/03/2000 6500914 21/02/2015 110.688.488-28
B 4500337651 ELIAS MOREIRA Mas 30/09/1998 25/02/2015
6 1000194377 NATHAN RIBEIRO Mas 23/08/2003 7495789 05/02/2015 084.725.189-65
7 1001514057 TAINARA DA CRUZ CARNEIRO Fem 19/02/2005 05/02/2015
B 1100070211 THIAGO MELLO MEES Mas 31/03/2005 05/02/2015
9 600336212 WILLIAN MATHEUS MOREIRA MATOS Mas 01/06/2000 6696913 20/02/2015 097.299.819-57



ANEXO K — ALUNOS MATRICULADOS NO AEE/2016

. [ESTADO DE SANTA CATARINA 0210518  21:35:28
p g SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO B
) ¥, GERENCIA DE EDUCAGAO

EEB FREI CANECA - 75949

Relagdo de Alunos(as)
Matriz/Curso Tumo SERIE  Turma Anual Sala
2947-AEE 20 MATUTINO 1 1 Regular 24 07:45as 1145
N°  Aluno(a) Sexo DataNasc. Identidade Matricula em CPF
1 800914171 ELIEZER RUAN PEREIRA Mas 11/03/2001 7076835 16/07/2017 108.132.449-00
2 4543564609 FABIO JUNIOR RODRIGUES Mas 09/06/2004 7208960 16/07/2017 112.306.569-10
3 4542749109 GIOVANNI DE SOUZA PEREIRA Mas 20/02/2004 16/07/2017
4 503032048 JOSIELE PRESTES DE OLIVEIRA Fem 18/12/1999 06/04/2017
5 4543600362 LAIS GOIS MARCILIO Fem  28/01/2002 16/07/2017
6 800913779 LUCAS ALVES DE OLIVEIRA SOUZA Mas 23/03/2001 16/07/2017
7 4542341916 PAOLA FERMINO DOS SANTOS Fem 31/08/1999 16/07/2017
8 1100148179 SILMARA PRESTES DE OLIVEIRA Fem 27/0512004 01/04/2017
ESTADO DE SANTA CATARINA 02/05/18  21:35:28
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAQ Y SiBGESc
GERENCIA DE EDUCAGAO
EEB FREI CANECA - 75949
Relag&o de Alunos(as)
Matriz/Curso Turno SERIE Turma Anual  Sala !
2947-AEE 20 VESPERTINO ;| 2 Regular 24 13:10as 17:10
N®  Aluno(a) Sexo Data Nasc. Identidade Matricula em CPF
1 4543532022 ALISSON MULLER SOARES DOS SANTOS Mas 21/10/2003 02/05/2017
2 302167404 GESSICA PRESTES DE OLIVEIRA Fem 20/02/1998 03/09/2017
3 4542297259 HELLEN DE SOUZA BISSANI Fem 02/11/2001 16/07/2017
4 1100070726 LAISA BENTO SELINKA Fem 17/07/2003 16/07/2017
5 4542282839 MAIKI TAILE RISSO Mas 10/08/2003 16/07/2017
6 4543779362 MOISES CRACO Mas 27/08/2003 13/08/2017
7 1000194377 NATHAN RIBEIRO Mas 23/08/2003 7495789 13/08/2017 084.725.189-65
8 4542569550 STEFANY BORGES Fem  24/06/2005 07111/2017
] 1001514057 TAINARA DA CRUZ CARNEIRO Fem 189/02/2005 03/09/2017
10 1100070211 THIAGO MELLO MEES Mas 31/03/2005 03/09/2017
1 501087966 WELLINGTON AVILA DA SILVA Mas 10/03/2000 7107002 07/11/2017  109.474.898-40

12 600336212 WILLIAN MATHEUS MOREIRA MATOS Mas  01/06/2000 6696913 03/09/2017 097.299.819-57
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