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RESUMO

O presente estudo circunscreve-se na linha de pesquisa Politicas Educacionais,
Ensino e Formacao e objetivou entender mais precisamente o significado curricular
do termo atividade na organizacdo da rotina e do trabalho pedagdgico na educacédo
infantil, a fim de compreender o baixo desempenho obtido na avaliacdo de
ambientes da subescala Atividades em duas pesquisas realizadas em nivel nacional
e municipal que utilizaram as escalas norte americas ITERS-R e ECERS-R. Para
tanto, tomamos como objetivos especificos: contextualizar a pesquisa censitaria de
2015 sobre avaliacdo da qualidade da educacao infantil da RME de Florianépolis;
identificar nos documentos nacionais e municipais a concepc¢éao do termo atividade;
cotejar a subescala Atividades da escala de avaliacdo de ambientes ECERS-R com
o curriculo da RME de Educacéo Infantil de Florian6polis e propor um protocolo de
replanejamento de rotina na e para a educacao infantil. Para tal, optamos por uma
pesquisa documental, usando como fonte as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacédo Infantil - DCNEIs (2009), a Base Nacional Comum Curricular- BNCC
(2017), o Referencial Curricular Nacional para a Educacgéo Infantil - RCNEI (1998) e
em nivel municipal as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Basica da Rede
Municipal de Ensino de Florianépolis/SC (2015), as Orienta¢cbes Curriculares para a
Educacao Infantil da Rede Municipal de Ensino de Florianopolis (2012) e o Curriculo
da Educacgdo Infantii da Rede Municipal de Ensino de Florianopolis (2015).
Concluimos que os documentos do ponto de vista conceitual e metodoldgico néo
esclarecem ao professor essa conceituagao e, possivelmente, essa falta de clareza
tenha sido um dos fatores que levou ao baixo desempenho da subescala Atividades
da escala ECERS-R quando da avaliagdo censitaria realizada no contexto da
educacao infantil de Florianépolis.

Palavras-chave: Avaliacdo. Atividade. Qualidade. Educacao Infantil.






ABSTRACT

The present study circumscribes in the research line of Educational Policies,
Education and Training and aimed to understand more precisely the curricular
meaning of the term activity in the organization of routine and pedagogical work in
children’'s education in order to understand the low performance obtained in the
environment evaluation of the subscale Activities in two researches conducted at the
national and municipal levels using the North American ITERS-R and ECERS-R
scales. For that, we set as specific objectives, to contextualize the census research
of 2015 on the evaluation of the quality of RME's education in Florianépolis in 2015;
identify in national and municipal documents the conception of the term activity,
compare the Activities subscale of the ECERS-R scale with the RME curriculum of
Early Childhood Education in Florian6polis and to propose a protocol for routine
replanning for early childhood education. For this reason, we chose a qualitative
research and documentary feature, using as source the National Curriculum
Guidelines for Early Childhood Education (DCNEIs) (2009), the BNCC National
Curricular Joint Base (2017), the National Curriculum Framework for Early Childhood
Education - RCNEI (1998) and the Curriculum Guidelines for Basic Education of the
Municipal Teaching Network of Florianépolis / SC (2015), Curriculum Guidelines for
Early Childhood Education of the Municipal School of Education of Florian6polis
(2012) and the Curriculum of Early Childhood Education of the Municipal Network of
Teaching of Floriandpolis (2015). At the end of the careful analysis we conclude that
the documents from a conceptual and methodological point of view do not clarify to
the teacher this notion and possibly this lack of clarity was one of the factors that led
to the low performance of the subscale Activities of the ECERS-R scale when the
census evaluation was carried out in the context of early childhood education in
Floriandpolis.

Keywords: Evaluation. Activity. Quality. Early Chilhood Education.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como objeto de estudo a definicho com maior
precisdo do efetivo significado curricular e pedagogico do termo atividade na creche

e na pré-escola.

O interesse pela pesquisa surgiu de inquietacdes e preocupacdes com base
em minhas experiéncias profissionais no que tange principalmente as areas de
curriculo e avaliacdo, planejamento docente e relagbes pedagogicas realizadas nos
altimos anos, atuando como professora de Educacéo Infantil (El), com criancas da
faixa etaria de 3 a 5 anos em pré-escolas particulares. H& algum tempo tenho visto
praticas que colocaram em duvida a qualidade do que se oferece as criancas, as

guais me instigaram a pesquisar este tema.

Hoje a educacdo infantil, do ponto de vista legal, estende-se a todas as
criangas como um direito, e tem um papel importantissimo em suas vidas, pois é um
espaco de convivéncia, troca de afetos, socializacdo, rotinas, experiéncias e tem
como finalidade, o desenvolvimento integral da crianca até os cinco anos e onze
meses de idade. Nesse contexto, a discussdo sobre a qualidade da educacéo para
criancas bem pequenas e pequenas, oferecida pelas instituicbes de educacdo
infantil necessita de maior destaque (CAMPOS, 2006).

Sendo assim, o ponto de partida para este trabalho concentrou-se numa
pesquisa desenvolvida pelo Ministério da Educacdo (MEC), financiada pelo Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID) com assessoria técnica da Fundacéo
Carlos Chagas (FCC), intitulada “Educacao Infantil no Brasil: avaliacdo qualitativa e
quantitativa”. Essa pesquisa foi realizada no ano de 2009 e tinha como objetivo
principal avaliar a qualidade da Educacéo Infantil de seis capitais brasileiras, sendo
gue uma delas foi o municipio de Floriandpolis. Nesse estudo, 0s instrumentos de
avaliacdo utilizados foram as escalas norte-americanas ITERS-R! e ECERS-R?
(essas escalas serdo detalhadas na secéo 1.1.3). Falando especificamente sobre a
escala ECERS-R, nomeadamente explorada neste trabalho, as sete subescalas
avaliadas sdo: Espaco e mobiliario; Rotinas de cuidado pessoal; Linguagem e

! Infant/Toddler Environment Rating Scale — Revised Edition
2 Early Childhood Environment Rating Scale — Revised Edition
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raciocinio; Atividades; Interacdo; Estrutura do programa e Pais e equipe. Esses
itens podem receber pontuacdes que variam de 1 a 7 pontos, sendo que 1-2 reflete
um nivel de qualidade inadequado, 3-4 um nivel minimo, 5-6 seria bom e 7
corresponde a excelente. Essas escalas foram utilizadas para observar e avaliar os
ambientes e programas de instituicdbes que atendem criancas de 0 a 5 anos. Em
sintese, o0 resultado dessa pesquisa apontou indices inadequados de qualidade
mostrando claramente que ainda é necessario melhorar o contexto da educacao
infantil no que diz respeito a formacéo continuada dos professores, a aquisicdo de

materiais pedagogicos, a organizacdo do espaco, tempo e rotina, entre outros.

O que chamou nossa atencdo nesse estudo foi a baixa pontuacdo da
subescala Atividades, cujos itens de avaliagdo sdo: motricidade fina, arte,
muasica/movimentos, blocos, areia/agua, brincadeira de faz de conta,
natureza/ciéncias, mateméatica/nimero, uso da TV, video e/ou computadores e
promocdo da aceitacdo da diversidade. No grafico abaixo € possivel fazer um
comparativo das médias obtidas em todas as subescalas da escala ECERS-R,
sendo que para Atividades a média 2,3 corresponde a um nivel de qualidade

inadequado, como ja citado anteriormente.

Figura 1 — Média geral e médias nas subescalas da escala ECERS-R?

[. Espaco e mobilidrio 3,1
II. Rotinas de cuidado pt'.hs()&ll 4,1

I11. Linguagem e raciocinio 3,7
IV. Advidades | 23 < G—
V. Interagio 5,6
VI. Estrutura do programa 2,5
VII. Pais e equipe - 3,6

M¢édia geral na Escala Ecers - Pré-Escola 3.4

Fonte: Campos, 2010.

* Nessa pesquisa em particular a pontuacdo total da escala foi transformada e apresentada numa
escala variando de 1 a 10 pontos sendo: 1-3: inadequado; 3-5: basico; 5-7: adequado; 7-8,5: bom e
8,5-10: excelente.
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Varias perguntas surgiram nesse momento, principalmente se considerarmos
que muitos desses itens sdo componentes curriculares importantissimos na
Educacao Infantil. Como é a rotina diaria das crian¢cas enquanto estdo na creche ou
na pré-escola? Que ambientes sédo oferecidos a elas? Que tipo de atividades e
materiais ficam disponiveis? Essas foram algumas das questdes que nos inspiraram

para este estudo.

Em busca de respostas, ap0s algumas leituras, eu e minha orientadora nos
deparamos com outra pesquisa realizada recentemente pela Prefeitura Municipal de
Floriandpolis, também assessorada tecnicamente pela Fundagcdo Carlos Chagas,
tendo como incumbéncia avaliar a qualidade dos ambientes das creches e pré-
escolas municipais. Dessa vez, para uma pesquisa de carater censitario, ou seja,
para avaliar toda a Rede Municipal de Educacao Infantil de Florianopolis, usando as
escalas norte-americanas de avaliacdo de ambientes. Os resultados dessa
pesquisa serdo detalhados no capitulo 2 deste trabalho. O gue se pode adiantar é

gue novamente a subescala Atividades recebeu indices inadequados.

Embora nossa premissa inicial fosse estudar o baixo desempenho da
subescala Atividades na Rede Municipal de Educacao Infantil de Florianépolis, a
reflexdo desenvolvida na e pela Banca de qualificacdo redirecionou o presente

estudo.

Diante dos apontamentos e sugestfes feitos pela Banca de qualificacéo,
definimos como questdo de pesquisa: qual o sentido e o significado curricular do
termo atividade na educacéo infantil. A compreenséo disso pode nos ajudar a
compreender por que a subescala Atividades na pesquisa de avaliagcdo de
ambientes realizada na Rede Municipal de Educacéo Infantil de Florianopolis (RME)
usando a escala ECERS-R apresentou o pior desempenho entre as outras
subescalas? Embora o baixo desempenho obtido nesse item tenha sido o
desencadeador originario do presente estudo, apés a Banca de qualificacdo, a
escala ECERS-R e o baixo desempenho obtido em Atividades deixaram de ser
nossa unidade de analise central, passando a ser entdo, a compreensao do sentido
e significado curricular do termo Atividade. N&o abandonamos a ideia de
compreender os fatores que levaram ao baixo desempenho. Mas percebemos a
necessidade de antes de avalia-lo, trabalhar em algo que, do nosso ponto de vista,

ainda no campo da Educacéao Infantil, parece ser uma lacuna, qual seja: definir com
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maior precisdo o efetivo conceito, sentido e significado curricular e pedagdgico do
termo atividade na creche e na pré-escola.

Destarte, empenhamos outra busca documental, no conjunto dos documentos
oficiais em &ambito nacional e municipal, ndo s6 para mapear as referidas
compreensoes e citacbes do termo, como também coteja-los entre si. Assim como,
mostrar ao leitor a alocacdo conceitual e metodologica que o termo atividade

assume na escala ECERS-R.

Assim sendo, nosso estudo assumiu um carater de analise documental, que
em nosso entendimento, contribuira para a compreensdo de fatores que levam a
obter baixo desempenho em relacédo ao item Atividades, como também oferecer um
roteiro aos professores da educacéo infantil, para a construcdo de uma rotina que
ndo seja pautada no tempo mecanicista do relégio e sim no tempo das interacdes,
conforme sinalizam as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Infantil
(2009).

Em sintese, congregamos neste estudo duas problematicas: a inicial, que era
0 baixo desempenho da subescala Atividades. E outra, ap6s o exame de
gualificagcéo, qual seja, o entendimento mais preciso do que significa curricularmente
o termo atividade na organizacdo da rotina e do trabalho pedagdgico na educacao

infantil.

Levando-se em conta a problemética desta pesquisa, elencamos como
objetivo geral analisar o sentido e o significado curricular do termo atividade na
educacdo infantii e compreender o baixo desempenho obtido na subescala

Atividades na Rede municipal de educacéo infantil.

Como objetivos especificos, elencamos: (a) contextualizar a pesquisa de 2015
sobre avaliagdo da qualidade da educacgédo infantii da RME de Florianopolis; (b)
identificar nos documentos nacionais e municipais a concepc¢ao do termo atividade;
(c) cotejar a subescala Atividades da escala de avaliagdo de ambientes ECERS-R
com o curriculo da RME de Educagéo Infantil de Florianopolis; e d) propor um

protocolo de replanejamento de rotina na e para a educacéo infantil.

Nos ultimos anos a Prefeitura de Floriandpolis - referéncia nacional na

educacéo das criancas de zero a cinco anos de idade - tem investido em pesquisas
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diagnosticas na Educacdo Infantil, bem como na formacdo continuada de seus
professores com o proposito de oferecer uma educacdo de qualidade para essa
faixa etaria. Qualidade essa que vai ao encontro do que promulga a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN/1996 sobre o desenvolvimento
integral da crianca, tanto no aspecto fisico, afetivo, intelectual, linguistico e social.
Além de oferecer condi¢cdes para o trabalho pedagdgico, condicbes minimas do
ambiente onde a crianca passard uma boa parte do seu tempo com materiais
pedagogicos adequados a cada faixa etaria, professores experientes e com
formacao, organizacdo desses materiais, espacos e tempos, entre outros aspectos.
Em outras palavras, uma rotina que coloque as necessidades formativas das
criancas como prioridade. Para Bondioli (2004), a qualidade ndo é um conceito
técnico e Unico, mas uma construgcdo que exige contextualizacdo histérica e
negociacdo entre 0s sujeitos envolvidos, nesse sentido, ela € participativa,

autoreflexiva, contextual, processual e transformadora.

Dessa maneira, a presente pesquisa justifica-se pela necessidade de
contribuir com o avanco das discussbes acerca da melhoria da qualidade das
atividades oferecidas para as criancas da pré-escola da Rede Municipal de Ensino
da Educacao Infantil de Floriandpolis. Sendo assim na metodologia, levou-se em
conta que este estudo apresenta uma natureza descritiva e interpretativa, e por essa
raz8o0 nos apoiamos em Bogdan e Biklen (1994, p. 11), que consideram a
abordagem qualitativa “...uma metodologia de investigacdo que enfatiza a descricao,

a inducéo, a teoria fundamentada e o estudo das percepgdes pessoais”.

De acordo com Minayo (2010, p. 57), o método qualitativo pode ser definido

também como

[...] o que se aplica ao estudo da historia, das relagbes, das representacoes,
das crencas, das percepcdes e das opinides, produtos das interpretactes
gue os humanos fazem a respeito de como vivem, constroem seus artefatos
e a si mesmos, sentem e pensam. Embora ja tenham sido usadas para
estudos de aglomerados de grandes dimensfes (IBGE, 1976; Parga Nina
etal 1985), as abordagens qualitativas se conformam melhor a
investigacdes de grupos e segmentos delimitados e focalizados, de historias
sociais sob a otica dos atores, de relagcGes e para andlises de discursos e
de documentos.

Para Creswell (2010, p. 26), a pesquisa qualitativa

€ um meio para explorar e para entender o significado que os individuos ou
0s grupos atribuem a um problema social ou humano. O processo de
pesquisa envolve as questdes e os procedimentos que emergem, os dados
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tipicamente coletados no ambiente do participante, a analise dos dados
indutivamente construida a partir das particularidades para os temas gerais
e as interpretacdes feitas pelo pesquisador acerca do significado dos dados.
O relatério final escrito tem uma estrutura flexivel.

A fim de dar conta dos objetivos desta pesquisa, elegemos como
procedimento metodolégico a analise documental que, segundo Tozoni-Reis (2004,
p. 32), “é uma ‘visita’ que o pesquisador faz a documentos que tenham significado
para a organizacdo da educacao ou do ensino, com o0 objetivo de empreender uma

analise, em geral critica, das propostas em questao”.

Para Gil (2007), esse tipo de pesquisa é importante ndo porque responde
definitivamente a um problema, mas permite ter uma melhor visdo desse problema

ou ainda criar hip6teses que possam guiar a sua verificacdo por outros meios.

Para o presente estudo foram analisados documentos oficiais nacionais e
municipais, bem como a escala de avaliacdo de ambientes ECERS-R, e outras
abordagens curriculares. Em nivel nacional, analisamos as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagéo Infantil - DCNEIs (2009), a Base Nacional Comum
Curricular- BNCC (2017) e o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil
- RCNEI (1998). No ambito do municipio, analisamos as Diretrizes Curriculares para
a Educacdo Basica da Rede Municipal de Ensino de Florianépolis/SC (2015),
Orientacdes Curriculares para a Educacao Infantil da Rede Municipal de Ensino de
Florianopolis (2012) e o Curriculo da Educacéo Infantil da Rede Municipal de Ensino
de Florianépolis (2015).

Sendo assim, a relevancia deste estudo esta em contribuir na organizacéo de
praticas pedagdgicas na educacao infantil, colaborando com a compreensao do que
€ atividade na educacdo das criancas de 0 a 5 anos e também oferecendo um
plano de melhorias da qualificacdo das atividades que comp&em a rotina diaria em

creches e pré-escolas.

1.1 ANCORAGEM CONCEITUAL DO ESTUDO

O referencial tedrico para este estudo se assenta em autores como Campos
et al. (2006), Campos (2010); Rosemberg (2013); Bondioli (2003); Bhering e
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Abuchaim (2014); Harms, Clifford e Cryer (1998); Harms (2003, 2010, 2013), Moro e
Souza (2014), Barbosa (2006), Weikart (1995), entre outros.

Na elaboracdo da revisdo da literatura utilizamos como palavras chave:
avaliacdo, qualidade, educacao infantil e escalas. O mapeamento bibliogréfico foi
realizado na Biblioteca Brasileira Digital de Teses e Dissertagbes (BDTD), banco de
dados da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
da Biblioteca Ana Maria Poppovic da Fundacédo Carlos Chagas e a base de dados
da plataforma Scielo. Os critérios de selecao principal para esse mapeamento foram
gue as pesquisas tivessem como objeto de estudo principal a avaliacdo da educacao
infantil com o0 uso das escalas norte americanas publicadas dentro do periodo de
2010 a 2017. Sendo assim, apos localizacao e leitura dos resumos e periédicos foi

possivel elaborar a tabela 1 mostrada a seguir.
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Tabela 1 — Distribuicao dos trabalhos de p6s-graduacéo e periédicos encontrados

AUTORIA TITULO ANO | PUBLICACAO
Maria Malta Campos Educacao Infantil no Brasil: Avaliacédo 2010 Periddico
gualitativa e quantitativa
Sharon Lynn Kagan Qualidade na Educacéo Infantil: 2011 Periddico
revisédo de um estudo brasileiro e
recomendacdes
Karla Aparecida Educacao infantil em creches — uma 2011 Tese
Zucoloto experiéncia com a escala ITERS-R
Maria Malta Campos; A qualidade da educacéo infantil: um 2011 Periddico
Yara L. Esposito; Eliana estudo em seis capitais Brasileiras
Bhering; Nelson Gime-
nes; Beatriz Abuchaim
Juliana Bezzon da Silva Andlise da utilizagdo de uma escala 2011 Periddico
para avaliacdo da qualidade de
creches
Maria M. Campos; A contribui¢cdo da educacéo infantil de | 2011 Periddico
Eliana B. Bhering; Yara | qualidade e seus impactos no inicio do
Espi-sito; Nelson ensino fundamental
Gimenes; Beatriz
Abuchaim; Ra-quel
Valle; Sandra
Unbehaum
Thelma Harms O uso de escalas de avaliacao de 2013 Periddico
ambientes na educacéo infantil
Maria Malta Campos Entre as Politicas de Qualidade e a 2013 Periddico
Qualidade das Praticas
Beatriz Abuchaim; Reflexdes Sobre a Avaliagéo de 2013 Periédico
Eliana Bhering; Nelson Ambientes de Educacéo Infantil
Gimenes
Vanessa Feraz Almeida Avaliacéo na Educagéo Infantil: um 2013 Periddico
Neves; Catarina Moro debate necessério
Fulvia Rosemberg Politicas de Educacao Infantil e 2013 Periédico
Avaliacéo
Thelma Harms O Uso de Escalas de Avaliacdo de 2013 Periddico
Ambientes na Educacéo Infantil
Catarina Moro; Gizele Producdo Académica Brasileira sobre 2014 Periddico
de Souza Avaliacdo em Educacéo Infantil:
primeiras aproximacdes
Beatriz Abuchaim; Monitoramento da Educacéo Infantil 2014 Periddico
Eliana Bhering Publica: possibilidades e conteidos
Sandra Z&kia Souza Avaliacdo da Educacéo Infantil: 2014 Periddico
propostas em debate no Brasil
Barbara Popp Qualidade da educagéo infantil: & 2015 Tese
possivel medi-la?
Sandra Z&kia Souza; Avaliacéo da Educacgéo Infantil: 2016 Periddico
Claudia Oliveira aportes de iniciativas estrangeiras
Pimenta
Catarina Moro Posicionamento sobre 2016 Periddico
Utilizacao/adocédo de métodos e
instrumentos padronizados de
avaliag&o na primeira infancia —
aspectos convergentes e divergentes”
Catarina Moro Avaliacao de contexto e politicas 2017 Periddico

publicas para a educacdao infantil

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora, 2017.
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De acordo com as recentes pesquisas no campo da avaliagéo, o Brasil passa
atualmente por um momento muito importante no que diz respeito a avaliagdo da
Educacao Infantil. Para se discutir o tema, € necessario adotar um foco mais amplo
que inclua a histéria do contexto das creches e pré-escolas brasileiras nos altimos

anos, bem como descrever a constituicao da educacéo infantil brasileira.

A histéria da educacado infantil no Brasil data desde o final do século XIX,
quando a ideia de “jardim de infancia” comegou a manifestar-se devido a influéncia
estrangeira. Segundo Oliveira (2011, p. 93), “nesse momento ja aparecem algumas
posicdes histéricas em face da educacgdo infantil que iriam se arrastar até hoje: o

assistencialismo e uma educacao compensatéria aos desafortunados socialmente”.

O comeco do século XX foi marcado pelo combate a mortalidade infantil, a
instalacdo de creches e as salas de amamentagcdo. Nessa época o higienismo, a
filantropia e a puericultura dominavam a perspectiva de educacdo das criancas

pequenas. Os médicos eram vistos como notoriedades e discutiam

0s projetos para construcdo de escolas, a implantacdo dos servicos de
inspecdo médico-escolar, e apresentavam sugestbes para todos 0s ramos
do ensino, em especial com relagdo a educac@o priméaria e infantil
(KUHLMANN JR, 1998, p. 91).

Entre as relacbes trabalhistas e de assistencialismo, algumas propostas de
atendimento, principalmente a crianca pobre, comecaram a ser implantadas com a
Escola Nova. A assisténcia cientifica, segundo Kuhlmann Jr. (1998, p. 53), “era o
lugar onde se pensava cientificamente a politica social para os mais pobres, em que

se suprimiam os direitos para se garantir a desobrigagao de oferecer os servigos”.

Durante a segunda metade do século XX, varias mudancas comecaram a
aparecer no campo educacional devido principalmente aos acontecimentos no
campo social. O crescimento econdmico, o processo de urbanizagédo, a mudanga do
papel da mulher na sociedade e a luta dos movimentos sociais, fez com que
houvesse uma grande demanda por creches. Nessa época, a preocupacao estava
mais voltada para a expansdo da oferta de vagas do que com a qualidade da

educacéao infantil oferecida nas institui¢oes.

Nesse contexto, as ac¢Oes voltadas as criancas nao eram vistas pela

sociedade e pelas autoridades como educacdo, mas como “assisténcia cientifica,
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gue vé com preconceito a pobreza e trata das instituicdes como dadiva e ndo como
direito” (KUHLMANN JR., 2005, p. 184).

Uma importante iniciativa em relacédo a crianca e a infancia foi a promulgacao
da LDB 4.024/61 a qual determinava que as criancas até sete anos recebessem

educacdo em escolas maternais ou jardins de infancia.

Na década de 1970, surgiu a “educagdo compensatéria” que de acordo com
Oliveira (2011), oferecia propostas de trabalho para as creches e pré-escolas que
visavam a estimulacéo precoce e ao preparo para a alfabetizacdo. As discussdes
acerca da educacdo pré-escolar tomaram rumos ambiguos, de um lado havia
discursos compensatorios ou assistencialistas no trabalho com os filhos de operarios
nas creches que atendiam criangas de baixa renda e de outro “a defesa da creche e

da pré-escola com fungéo educativa” (OLIVEIRA, 2011, p. 111).

De acordo com Dias (2009, p. 128), “a educagao infantii como campo de
conhecimento e atuacao profissional ganhou nas décadas de 1980 e 1990 contornos

mais definidos, adquirindo maior visibilidade no cenario nacional”.

Um marco significativo para a crianca e a infancia nesse periodo foi a
Constituicdo de 1988, que veio reconhecer a educacdo em creches e pré-escolas
como um direito da crianca e um dever do Estado. Sendo assim, com a efetivacdo
da Educacdo Infantil como direito, uma série de Referenciais e Parametros de

Qualidade foi publicada, a fim de garantir uma educacao de qualidade a infancia.

Foi a partir de 1993 que se percebeu, em nivel nacional, uma crescente
preocupacao por parte do Ministério da Educacédo (MEC)/Coordenacao de Educacao
Infantil (COEDI), no sentido de se melhorar a qualidade no que diz respeito a
Educacéo Infantil. No ano de 1994 o documento “Politica Nacional de Educagéo
Infantil” foi langado com o objetivo de expandir a oferta de vagas para criangas de 0
a 6 anos; fortalecer, nas instancias competentes, a concep¢édo de Educacgéo Infantil

e promover a melhoria da qualidade do atendimento em creches e pré-escolas.

Em 1995, foi publicado o documento, “Critérios para um atendimento em
creches que respeite os direitos fundamentais das criangas”, elaborado por
Fulvia Rosemberg e Maria Malta Campos. O objetivo desse documento era orientar

as unidades e sistemas quanto a critérios minimos de qualidade que devem ser
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respeitados nas praticas cotidianas com as criangas pequenas em espacos coletivos
de educacéo infantil (MEC, 1995). Com ele vinha um video e um cartaz ilustrativo
para serem usados em programas de formacdo docente, debates e discussdes
pedagogicas. Ja no ano de 1996 foi promulgada a nova Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional - LDBEN, que trouxe a Educacéo infantil pela primeira vez
como a primeira etapa da educacao basica e ressaltou como um dos seus principios,
a garantia de um “padrédo de qualidade”. De acordo com Oliveira (2011, p. 117), foi
uma conquista histérica, pois, tirou “as criangcas pequenas pobres de seu
confinamento em instituicdes vinculadas a Orgaos de assisténcia social’. Nesse
documento, a Educacgdo Infantil também recebeu um destaque na Secéo Il, nos

artigos 29 a 31.

No ano de 1998, foi criado o documento, “Subsidios para credenciamento e
funcionamento de instituicbes de educacéo infantil”, prevendo a abrangéncia da
regulamentacdo da educacéo infantil com diretrizes e normas, bem como padrdes
basicos que garantissem o processo continuo da melhoria da qualidade. No mesmo
ano foram apresentados os “Referenciais Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil - RCNEIs”, elaborados por especialistas da &rea, os quais

constituiram-se de parametros para o trabalho com criancas pequenas.

Em 1999 foram estabelecidas as primeiras “Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacgédo Infantil — DCNEIs” pelo Conselho Nacional de

Educacdo. Tinham como principal objetivo orientar as instituicbes de Educacéo

by

Infantil quanto a organizacdo, articulacdo, desenvolvimento e avaliagdo de suas

propostas. Segundo Oliveira (2011, p. 119), as diretrizes de 1999,

partiram da critica as politicas publicas para a infancia historicamente
construidas no pais, baseadas em iniciativas de assisténcia aos pobres e
sem um carater emancipatério, e defenderam um novo paradigma de
atendimento com base na Constituicdo Federal de 1988, que definiu o
direito & educacdo das criancas de zero a cinco anos de idade em
instituicdes de Educacéo Infantii como um direito social ndo apenas dos
filhos de trabalhadores rurais e urbanos, mas também como um direito da

crianca.
Esse documento também trouxe a questdo do cuidar e do educar como
aspectos indissociaveis e a concepcdo de criangca como sujeito ativo que se

relaciona com o mundo por meio da brincadeira.
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Na década de 2000 outros documentos foram elaborados, como o Plano
Nacional de Educacéo - PNE de 2001, que estabeleceu metas importantes para a
El. Os “Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacao Infantil” (MEC,
2006). Em 2006 o documento “Parametros Béasicos de Infra-estrutura para as
Instituices de Educacdo Infantil” definiu critérios de qualidade para infra-estrutura
das unidades de educacéo de criancas de 0 a 6 anos, e em 2009, os “Indicadores
da Qualidade na Educacéao Infantil”, significou um documento importante no que
tange a indicadores para referenciar a auto avaliagdo das unidades educativas,
numa perspectiva participativa, democratica, envolvendo os pontos de vista de todos

0s atores envolvidos no cotidiano das instituicoes.

As novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil de
2009 (Parecer CNE/CEB n° 20/09, Resolugdo CNE/CEB n° 05/09), vieram para
romper por definitivo a visdo de assisténcia cientifica as criancas e passam a fixar
uma educacdo de qualidade como direito inalienavel das criancas. Além disso, as
novas Diretrizes reforcaram a importancia em nao separar o cuidado da educacao,

além de considerar a crianga como a centralidade do planejamento curricular.

No ano de 2012, a Secretaria da Educacao Basica (SEB) do Ministério da
Educacdo (MEC) juntamente com o Grupo de Trabalho (GT) de Avaliacdo da
Educacgao Infantil, apresentou o documento “Educacédo Infantil: subsidios para
construcdo de uma sistematica de avaliagcdo”. Seu objetivo foi propor diretrizes e
metodologias de avaliacdo na e da Educacéao Infantil, analisar diversas experiéncias,
estratégias e instrumentos de avaliacdo da Educacao Infantil [...] (Brasil, 2012, p. 3).

O documento salienta a importancia de se avaliar 0 acesso a Educacao
Infantil (viabilizacdo/ampliacdo da oferta); os insumos (orcamento, espacos fisicos,
recursos materiais e humanos) e o0s processos (relacionados a gestao,
relacdes/interagbes, curriculo). Nessa perspectiva, a pratica da avaliacdo tem
potencial indutor de melhoria na realidade [...] desde que seja vivenciada com o
propoésito de possibilitar uma leitura e analise critica da realidade (Brasil, 2012, p.
25).

O Marco Legal da Primeira Infancia ou Lei N° 13.257/2016, veio para
reconhecer a crianga e valorizar a primeira fase da vida. Essa lei criou uma série de
programas, servicos e iniciativas voltados a promoc¢édo do desenvolvimento integral

das criangas desde o nascimento até os seis anos de idade. Ela coloca a crianga
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dessa faixa etaria como prioridade no desenvolvimento de programas, na formacéo

dos profissionais e na formulag&o de politicas publicas.

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC, homologada no dia
20/12/2017, € um documento que orienta os curriculos dos Sistemas e Redes de
ensino de toda Unidade Federativa, bem como as propostas pedagogicas de todas
as unidades educativas publicas e privadas de Educacdo Infantil, Ensino

Fundamental e Ensino Médio do Brasil.

Para sintetizar esses marcos legais e documentais, organizamos a tabela

abaixo:

Tabela 2 — Historico dos documentos nacionais relacionados & Educacéo Infantil

brasileira.

ANO DOCUMENTO

1994 Politica Nacional de Educacéo Infantil

1995 Critérios para um atendimento em creches que respeite os direitos

fundamentais das criancas

1996 Lei de Diretrizes e Based da Educag¢é&o Nacional (LDB)

1998 Subsidios para credenciamento e funcionamento de instituicbes de educacao
infantil

1998 Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil

1999 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil

2001 Plano Nacional de Ensino (PNE)

2006 Pardmetros Nacionais de Qualidade para a Educacéo Infantil

2006 Parédmetros Béasicos de Infra-estrutura para as Instituicdes de Educacédo
Infantil

2009 Indicadores da Qualidade na Educacao Infantil

2009 Reviséo e atualizacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Infantil

2012 Educacgéo Infantil: subsidios para constru¢cao de uma sistematica de

avaliacao
2016 Marco Legal da Primeira Infancia
2017 Base Nacional Comum Curricular

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora, 2018.

Todos esses documentos sem duavida nos auxiliam a refletir sobre a
importancia de se avaliar a qualidade da Educacao Infantil. Apesar de todo o

esforco na elaboracdo dos documentos apresentados, Oliveira (2011, p. 120) pontua
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que “pesquisas realizadas em unidades de educacao infantil das redes publicas de
diferentes regibes mostraram resultados preocupantes em relacdo a qualidade do
trabalho ali realizado”. E que o principal fator responsavel por isso seria o
predominio da filosofia assistencialista do trabalho pedagdgico nas creches e um
modelo de aceleracdo de praticas de trabalho pedagogico baseado no Ensino
Fundamental para as pré-escolas.

Talvez a dificuldade em se compreender o que € atividade e o entendimento
de uma rotina adequada a educacao infantil que vemos hoje em dia venha como
heranca dessa época, quando tanto a assisténcia cientifica quanto o aceleramento
da escolarizacdo se assentaram, perpetuando um modelo de rotina fragmentada, e
uma falta de consenso do que é atividade, tanto nos documentos, quanto para os

professores e instituicbes de Educacéao Infantil.

De acordo com Campos et al. (2006, p. 89),

a preocupagdo com a baixa qualidade do atendimento foi crescendo a
medida que surgiram os primeiros estudos sobre as condi¢cdes de
funcionamento dessas instituicdes [...] Eles revelaram as precarias
condi¢des dos prédios e equipamentos, a falta de materiais pedagogicos, a
baixa escolaridade e a falta de formac&o dos educadores, a auséncia de
projetos pedagogicos e as dificuldades de comunicagdo com as familias.

A avaliacdo na e da Educacdo Infantil demorou para entrar no campo da
educacédo, como declara Rosemberg. “O campo de investigacdo, politicas e praticas
de avaliacdo da educacao basica, praticamente baniu a educacao infantil de suas
preocupacdes manifestas” (ROSEMBERG, 2013, p. 47). Um exemplo disso é a
criacdo do SAEB (Sistema Nacional de Avaliacdo Basica), que teve seu inicio nos
anos finais da década de 1980 e foi formalmente instituido em 1994. Essa iniciativa
teve como foco principal as avaliacbes em larga escala, onde o indicador de
gualidade € o desempenho cognitivo dos alunos por meio de provas. Esse sistema
deixou de fora a Educagéo Infantil mesmo tendo sido reconhecida como um direito
social das criangcas em 1988, com a promulgacdo da Constituicao Federal. Por
conta disso, a partir do final dos anos 1990, devido a ampliacdo do acesso das
criancas as instituicdes de Educacao Infantil e essa lacuna deixada pelo SAEB, fez-
se necesséaria a intensificacdo de estudos e debates com a participagdo de
universidades, educadores e grupos de pesquisa que discutissem o problema

acerca da avaliacao da qualidade oferecida.
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Dias (2017, p. 5), evidencia que “muito ja caminhamos, avangamos,
conquistamos em se tratando do direito das criancas a educacédo de qualidade”.
Mas ainda temos muito que avancar e inumeros desafios para os proximos anos se

colocam.

Destarte é importante que dialoguemos sobre o conceito de avalia¢do, pois
configura-se como um dos grandes desafios lancados para a Educacao Infantil. A
principio pode parecer um termo simples de se conceituar, entretanto, se apresenta

muito mais complexo.

1.1.1 Perspectivas atuais sobre a avaliagdo

Se pararmos para analisar, o processo de avaliagdo esta presente em todas
as esferas da atividade humana. Estamos constantemente avaliando algo ou
alguém e outras vezes ndés é que somos avaliados pelo que somos, fazemos ou
falamos. O “avaliar” faz parte do nosso dia a dia. Na educag¢ao nido poderia ser

diferente.

Na educacéo infantil, que definicbes podemos encontrar para avaliacdo? De
acordo com Rosemberg (2013, p. 51), “a avaliacdo é um processo formativo que, na

educacéo infantil, deve-se voltar para as instituicdes, os programas e as politicas”.

Moro e Souza (2014) conceituam avaliacdo como sendo uma pratica que
permite a instituicdo educativa refletir sobre si, sobre sua identidade, verificando e

consolidando consensos acerca de seu préprio projeto.

Para Demo (1995), a avaliacdo constitui-se num processo intencional,
auxiliado por diversas ciéncias, e que se aplica a qualquer pratica. Seria
ingenuidade pensar que a avaliacdo é apenas um processo técnico. Ela é também
uma questdo politica. Demo segue afirmando que, avaliar pode se constituir num
exercicio autoritario do poder de julgar ou, ao contrario, pode se estabelecer num
processo e num projeto em que avaliador e avaliando buscam e sofrem uma

mudanca qualitativa.

Luckesi (2011, p. 13) por outro lado, define avaliagdo como:
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um ato de investigar a qualidade daquilo que constitui seu objeto de estudo
e, por isso mesmo, retrata a sua qualidade.... ela ndo soluciona nada, mas
sim subsidia as decisdes sobre atos pedagdgicos e administrativos na
perspectiva da eficiéncia dos resultados obtidos.

O campo da avaliacédo educacional pode englobar diversos objetos, como, por
exemplo, as instituicbes, a aprendizagem, as politicas educacionais, e 0s
programas. Nesse contexto, dois tipos de avaliagdo acabaram surgindo: a avaliacado

na educacao infantil e a avaliacdo da educacéo infantil.

A avaliacdo na educacao infantil refere-se aquela centrada na crianga, no seu
desenvolvimento e aprendizagem. Normalmente elaborada pela professora e outros
profissionais envolvidos no seu dia a dia, por meio de registros e observacoes.
Esses podem ser por meio de escrita, fotografias, desenhos, videos, producfes das
criancas, dialogos, entre outros. De acordo com o art. 31 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, “a avaliacdo na educacao infantil far-se-4 mediante
acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem objetivo de promocéao,
mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental”. Deve-se tomar cuidado para nao
confundir as avaliagbes da aprendizagem e de desenvolvimento com avaliacdo da

educacéo infantil.

A avaliacdo da educacdo infantil propbe-se a avaliar a instituicho como um
todo, incluindo as dimensdes politica, pedagogica e administrativa, a fim de garantir
o cumprimento dos padrdes minimos estabelecidos pelas diretrizes nacionais e
demais orientacfes curriculares dos respectivos sistemas de ensino. Esse tipo de
avaliacdo abarca uma série de procedimentos que podem ir desde a organizacao
dos dados das criancas; das condicbes da infraestrutura, dos profissionais da
instituicdo, do trabalho pedagdgico e inclusive, opinides da comunidade em geral. A
avaliacdo institucional tem uma perspectiva formativa, como afirma Gatti. Ela ndo é
um processo morto, nem dados que vao para a prateleira ou arquivo. Também nao
serve apenas a critica ligeira; € um processo vivo e ativo a servico das proprias
instituicbes (GATTI, 1999).

Segundo Rosemberg (2013), ndo € concebivel acatar uma concep¢do de
avaliacdo da/na educacao infantil que ndo seja sempre mediada por valores, que
nao esteja atenta a totalidade da pessoa crianca, que nao seja ética e iluminadora
para tomada de decisdes socialmente justas e democraticas. A avaliagdo

institucional permite a unidade educativa refletir sobre sua identidade fundamentada
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em dados, criando um espacgo para o didlogo. Um instrumento importante para a
reconstrucdo das praticas, decorrente do confronto, das trocas e discussdes. A
avaliacdo da educacédo infantil pode ter um cunho de autoavaliacdo ou avaliacao

institucional.

7

O documento “Indicadores da Qualidade na Educacao Infantil”, € uma
iniciativa de avaliacdo institucional no Brasil que apresenta a proposta de uma

autoavaliacdo das instituicbes educativas, para o qual:

[...] a qualidade pode ser concebida de forma diversa, conforme o momento
histérico, o contexto cultural e as condi¢cdes objetivas locais. Por esse
motivo, o processo de definir e avaliar a qualidade de uma instituicdo
educativa deve ser participativo e aberto, sendo importante por si mesmo,
pois possibilita a reflexdo e a definicho de um caminho préprio para
aperfeicoar o trabalho pedagdgico e social das instituicdes (BRASIL, 2009,
p.12).

Esse documento aponta subsidios para uma autoavaliagdo, realizada por
meio de um processo participativo. Na préatica, a proposta é que cada instituicdo
reuna a direcao, os professores, as familias e as entidades locais envolvidas com a
educacao infantil e discutam os principais elementos que devem ser considerados
pela instituicdo sob a forma de uma reflexdo sobre a qualidade do servigo oferecido.
A partir dessa conversa e utilizando os indicadores propostos pelo MEC, essas
instituicbes devem mapear quais sdo seus principais problemas e propor um plano
de acdo que conte com a participacdo de todas as pessoas e instituicbes

interessadas na educacao das criancas.

A avaliacdo precisa ser vista como um instrumento que serve para obter
indicativos para revisdo do que se faz, como se faz, por que e para que se faz, para

ter condi¢cdes de replanejar os rumos e discutir de dentro a qualidade.

E importante lembrar o que Moro e Souza discutem sobre a avalia¢do, que
ela néo deve ser tratada ou desenvolvida de forma isolada, mas sim como elemento
constitutivo do processo educativo em sua amplitude, ambos inseridos no projeto
politico pedagodgico da instituicdo (MORO e SOUZA, 2014).

Todo esse mapeamento de documentos e estudos nos permite identificar que
no Brasil, nomeadamente desde a década de 1980, tivemos saltos qualitativos no

que tange a avaliagcdo como politica. E o que tratamos a seguir.
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1.1.2 Politicas educacionais no Brasil

Em pouco mais de uma década, foi construido no pais um complexo e
abrangente sistema de avaliagdo educacional que cobre a maior parte dos niveis da
educacédo e produz informacdes que orientam as politicas educacionais. Com esse
objetivo, tem-se hoje em dia, o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacédo Basica
(SAEB) que atualmente é composto pela Avaliacdo Nacional da Educacédo Basica
(ANEB), a Prova Brasil, 0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e a Avaliacédo
Nacional de Alfabetizagdo (ANA). Todos contemplam o Ensino Fundamental e
Médio.

Os dados de qualquer avaliacdo devem ser vistos como uma importante
ferramenta para se repensar a pratica e orientar as politicas publicas. E quanto a
avaliacdo da Educacao Infantil? E fato que no nosso pais ndo temos ainda um 6rgao
ou instituicdo que exerca papel similar aos sistemas anteriormente citados para a

area de Educacéo Infantil. Como afirma Sousa (2014, p. 72),

se tem hoje o reconhecimento da necessidade de institucionalizagdo da
avaliagcdo da educacéo infantil no sentido de induzir a melhoria de qualidade
desta etapa de ensino, por outro lado, ndo se tem acordo quanto aos
caminhos a trilhar na avaliacdo e sobre as dimensdes e critérios a serem
considerados para aferir sua qualidade.

Se ndo ha até o momento nenhum monitoramento oficial e continuo, como as
informacdes sobre a qualidade da avaliacdo da El chegam até as politicas publicas?
N&o podemos desconsiderar o fato de que ha um grande esforco por parte

dos envolvidos (MEC, SEB, universidades, Grupos de Trabalho...) a buscar uma
solucdo para essa questdo. O que nos parece € que a situacao atual pode ser
comparada a uma colcha de retalhos ou o “quilt”, onde ha varios trabalhos,
pesquisas e estudos sobre o assunto, s6 que separados, faltando constituir maior
organicidade. O que realmente falta € uma politica educacional mais engajada e
direcionada a resolver a questdo da avaliacdo da Educacao Infantil. Como sugere
Rosemberg (2013, p. 46), “essa preocupacado ainda ndo demarca um “problema
social” para integrar a agenda de politica de avaliacdo na/da educacao infantil”.
Essa agenda se apresenta em processo de construgcdo. A autora ainda afirma que
ao assumir o status de problema social, a avaliagdo na/da educacéo infantil

apela por atencao publica como uma questao de politica social. Assim, o
tema passa a ser delimitado, enquadrado como problema, entra na agenda
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e na pauta de negociagfes de politicas sociais, busca visibilidade e
legitimidade publicas (ROSEMBERG, 2013, p. 47).

Rosemberg relata também que no momento atual ha uma dicotomia: o de
incorporacao da educacéo infantil na politica de avaliagcdo da educacéao basica, [...] e
0 outro, mais intenso, que busca a inclusdo da avaliagdo como tema/problema
chamando uma atencdo especifica para a politica de educacdo infantil
(ROSEMBERG, 2013).

Sousa (2014, p. 72), por sua vez, pontua muito bem essa preocupacao
guando afirma que “ndo se tem acordo quanto aos caminhos a trilhar na avaliacéo e

sobre as dimensdes e critérios a serem considerados para aferir sua qualidade”.

A crescente cobranca e pressado pela introducdo de sistemas externos de
avaliacdo e monitoramento nas Redes de Educacdo Infantil é suficiente para
replanejar as politicas publicas? O assunto é polémico, controverso, complexo e

demanda toda uma atencéo para as consequéncias de qualquer decisao.

No documento, “Educagao Infantil: subsidios para construcdo de uma
sistemética de avaliagdo” , o texto deixa claro a necessidade de cooperar com a
inclusdo da educacdo Infantii nas formulacbes sobre a Politica Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Basica, levando em conta a particularidade dessa faixa

etaria (0 a 5 anos).

Segundo o Plano Nacional de Educacédo que delimita os rumos da educacéao
brasileira de 2014 a 2024, esta previsto na Meta 1, a implantacdo da avaliacdo da
educacédo infantil que devera ser realizada a cada 2 (dois) anos, com base em
parametros nacionais de qualidade, a fim de aferir a infraestrutura fisica, o quadro de
pessoal, as condicdes de gestdo, os recursos pedagodgicos, a situacdo de
acessibilidade, entre outros indicadores relevantes (BRASIL, Lei 13.005/2014, Meta
1, item 1.6).

Campos (2013) sugere que para alcancar melhorias de qualidade, um
monitoramento externo e uma assisténcia pedagodgica que apoiem as equipes no
exame de suas praticas de forma mais sistematica e as ajudem a encontrar
caminhos para superar as deficiéncias detectadas se faz necesséario. Para a autora,

a autoavaliagdo € uma importante etapa nessa direcdo, ainda assim, ela afirma que
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as avaliagbes externas sdo necessarias para indicar pontos criticos nas rotinas e

praticas adotadas no trabalho cotidiano com as criangas.

Tendo tantos documentos e algumas problematicas ainda no que tange ao
lugar que a avaliacdo da educacéo infantil ocupa ou ndo ocupa no bojo das politicas,
entendemos que as escalas de avaliacdo para aferir qualidade sdo importantes
instrumentos que podem nos ajudar a ler/interpretar nossos contextos. Falamos

delas a sequir.

1.1.3 O uso das escalas de avaliacdo de ambientes

A medida que famos investigando sobre o tema avaliacdo da educacdo
infantil, fomos nos interessando cada vez mais sobre o uso das escalas americanas
de avaliacdo de ambientes (ECERS-R e ITERS) e as pesquisas que envolviam esse

tema aqui no Brasil e no exterior.

Essas escalas de avaliacdo de ambientes tiveram origem na Universidade da
Carolina do Norte, nos Estados Unidos, e foram elaboradas pelos pesquisadores
Thelma Harms e Richard Clifford. A primeira verséo original da escala ECERS-R
(Early Childhood Environment Rating Scale) foi publicada em 1980 e era usada nos
programas de pré-escola para criancas de 2 anos e meio a 5 anos. Em 1998 foi
realizada uma revisdo dessa escala e ela passou a se chamar ECERS-R (Early
Childhood Environment Rating Scale - Revised Edition). Nesse mesmo ano, juntou-
se ao grupo a pesquisadora Debby Cryer. Ja a escala ITERS (Infant/Toddler
Environment Rating Scale) foi desenvolvida posteriormente em 1990, para ser usada
em programas para bebés e criancas até 2 anos e meio. Ela foi revisada em 2000
guando passou a se chamar ITERS-R (Infant/Toddler Environment Rating Scale -
Revised Edition). O foco da escala esta nas necessidades das criangas e em como
suprir essas necessidades. As duas escalas foram desenvolvidas para serem
usadas na observacdo e avaliagdo de ambientes direcionados ao atendimento de
criangas com idade de 0 a 5 anos, como um instrumento Util para pesquisas ou para
a melhoria de programas. Ela é efetuada por sujeitos externos a instituicdo que

possuem certificagéo apropriada.

A ITERS-R apresenta um roteiro de observagao que agrupa sete subescalas,

com 39 itens, compostos de 455 indicadores, enquanto que a ECERS-R apresenta
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um roteiro que reune também sete subescalas, porém, com 43 itens, compostos de
470 indicadores. Falando especificamente da escala ECERS-R a qual é discutida
neste trabalho, as sete subescalas se dividem em: Espaco e mobiliario; Rotinas de
cuidado pessoal; Linguagem e raciocinio; Atividades; Interacdo; Estrutura do
programa; e Pais e equipe. Esses itens podem receber pontuagdes que variam de 1
a 7 pontos, sendo que 1-2 reflete um nivel de qualidade inadequado, 3-4 o nivel
minimo, 5-6 seria bom e 7 corresponde a excelente. Essas escalas de avaliacao de
ambientes sao instrumentos de observacao e requerem uma analise em sala de aula
por pelo menos trés horas, seguida de uma pequena entrevista com o professor
sobre os indicadores que ndo foram féaceis de observar, como por exemplo,
materiais adicionais que estdo guardados e ndo estdo disponiveis as criancas
(HARMS, 2013, p. 83). O conteudo dos indicadores varia de acordo com a faixa

etéria e a natureza do ambiente abordada em cada escala particular.

Atualmente essas escalas de avaliacdo de ambiente vém sendo usadas ao
redor do mundo, como no Canada, Europa, América do Sul, Asia, Africa e Oriente
Médio. Segundo Harms (2013, p. 93), o fato das Escalas de Avaliacdo poderem ser
utiizadas de forma eficaz em tantos paises, alimenta a crenca de que ha
necessidades basicas que todas as criancas tém em comum e que devem ser

atendidas a fim de fornecer servicos de alta qualidade.

Figura 2 — O uso de escalas de avaliagdo de ambientes ao redor do mundo

Use of the Environment Rating Scales Around the World
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Fonte: The ECERS-R definition of quality and its international use. Debby Cryer, Ph. D. Environment
Ration Scales Institute, Chapel Hill, NC, USA
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Fazendo um mapeamento das pesquisas elaboradas nos ultimos anos sobre
0 uso das escalas, foi possivel perceber o crescente interesse pelo assunto por meio
de publicacdes de artigos, dissertacdes, teses e pesquisas de grande porte.

Em Portugal, a dissertacdo de Fernandes (2009) intitulada “Avaliar a
qualidade em educacgéo pré-escolar: um estudo integrador” avaliou 201 salas de
jardim-de-infancia em duas regides de Portugal (Porto e Viseu), usando a escala
ECERS-R, que, de acordo com a autora, revelou ser um instrumento valido e
consistente. Segundo Fernandes, foi possivel verificar que a subescala Atividades
teve a média mais baixa (M=2,86) e a subescala Interacdes obteve a média mais
alta (M=4,62) na pesquisa e que tanto nesse como em outros estudos em Portugal,
as duas dimensdes de qualidade parecem obter resultados bastante distintos
[Atividades vs Interacdes] (FERNANDES, 2009).

No Reino Unido, entre 1997 e 2008, o Departamento de Educacgao criou o
projeto “Effective provision of pre-school and primary education” que elaborou um
estudo longitudinal sobre a eficacia da educacéo pré-escolar e a qualidade dos seus
servicos. Para avaliar a qualidade das suas unidades de pré-escola o instrumento
de qualidade escolhido foi a escala ECERS-R, que segundo Sylva et all (2011, p. 75)

apresentava uma “reputacao internacional de validade e confiabilidade”.

Aqui no Brasil, Pereira e Carvalho (2008) escreveram o artigo “Qualidade em
ambientes de um programa de educacdo infantil publica” que objetivou avaliar a
gualidade dos ambientes de uma rede publica de educacédo infantil, utilizando os
instrumentos Infant/Toddler Environment Rating Scale - Revised Edition (ITERS-R)
e Early Childhood Environment Rating Scale - Revised Edition (ECERS-R). Foram
avaliadas 16 turmas com faixa etaria entre 4 e 68 meses. A média geral obtida
pelas turmas com a ITERS-R foi de 2,80. As turmas avaliadas por meio da ECERS-
R obtiveram média de 2,69. Os resultados obtidos evidenciaram a necessidade de
intervencbes no programa, sobretudo, nos itens relacionados a subescala rotina e
cuidados pessoais com as criancas de até 3 anos e aqueles relativos a subescala

Atividades, com as criancas a partir de 3 anos até 68 meses.

O artigo de Bhering e Abuchaim (2014) relata um projeto no municipio do Rio
de Janeiro realizado em 149 institui¢cdes utilizando as escalas ECERS-R e ITERS-R

com o objetivo de melhorar a qualidade das préticas, dos projetos pedagdgicos e
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das politicas municipais para a El, bem como propor um sistema de monitoramento

para a rede publica de EI do municipio carioca.

Duas teses de doutorado foram encontradas no banco de dados da CAPES: a
de Zucoloto (2011) e a de Popp (2015). O estudo de Zucoloto buscou responder a
duas questbes: primeiro 0 que se entende por qualidade na educacao de bebés e
criancas pequenas e, se a escala ITERS-R seria um instrumento fidedigno para
avaliacao de creches. O estudo foi realizado em uma creche na regido sul da cidade
de Sao Paulo. A autora concluiu a pesquisa afirmando que “é possivel fazer da
escala como um instrumento de reflexdo da pratica na educagdo infantil”
(ZUCOLOTO, 2011, p. 179).

Quanto a pesquisa de Popp, seu objetivo foi comparar o uso dos instrumentos
ITERS-R e os Indicadores de Qualidade da Educacao Infantil (BRASIL, 2009) para
autoavaliacdo institucional em um Centro de Educacao Infantil (CEI) de Sdo Paulo.
A autora concluiu que o processo de autoavaliacdo com os indicadores foi bem
avaliado pela equipe e pais e ocasionou acoes efetivas. Quanto ao uso da ITERS-
R, foi concluido que a escala foi um bom instrumento de autoavalia¢éo institucional,

provocando debates sobre o conceito de qualidade, entre outros pontos.

Muito se tem estudado sobre o tema avaliacao institucional. A partir desse
levantamento bibliogréfico foi possivel identificar questdes que ainda ndo foram
investigadas. Popp corrobora com essa questao quando reconhece que os estudos
feitos com as escalas param apés a divulgacdo dos resultados e que ndo existe
“‘registro de experiéncia sistematizada que tenha se utilizado desse diagnostico de
qualidade para a construcao coletiva de um espaco de discussao de qualidade e
criagao de indicadores” (POPP, 2015, p.96).

Apresentado esse panorama conceitual em torno da avaliacédo, apresentamos

a seguir como esta estruturado o presente trabalho.

1.1.4 Estruturalégico-organizacional da pesquisa

Além deste capitulo introdutério, esta dissertacdo foi organizada em mais

cinco capitulos, conforme ilustrado na Figura 3.
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Figura 3 — Estrutura l6égico-organizacional da pesquisa
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Fonte: Figura elaborada pela pesquisadora, 2018.

O capitulo 2 descreve a pesquisa elaborada pela Fundacao Carlos Chagas na
Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis usando a escala ECERS-R. O capitulo 3
trata da analise do termo atividade e rotina com base nos documentos nacionais e
municipais supracitados. No capitulo seguinte é detalhada a subescala Atividades
e seus itens e apresenta também um comparativo entre essa subescala e o
Curriculo da Rede Municipal de Ensino de Florianépolis, a fim de buscar uma
compatibilidade ou convergéncia entre esses documentos que explique o baixo
desempenho da subescala Atividades. No capitulo 5, analisamos uma abordagem
curricular considerada bem sucedida em varias pesquisas, chamada de Highscope,
gue toma a crianga e sua acdo como centralidade da rotina e do planejamento
curricular. Por fim, o ultimo capitulo tece consideragcfes finais sobre a pesquisa

realizada.
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2 DESCRICAO DA PESQUISA DE 2015 SOBRE AVALIACAO DA QUALIDADE
DA EDUCACAO INFANTIL DA RME DE FLORIANOPOLIS

Como ja citado na introducdo, o ponto de partida deste trabalho foi uma
pesquisa de 2010, intitulada “Educacao Infantil no Brasil: avaliacdo qualitativa e
quantitativa”. Encomendada pelo MEC, foi financiada pelo BID e executada pela
Fundacdo Carlos Chagas. Floriandpolis integrou essa pesquisa juntamente com
outras cinco capitais brasileiras sobre avaliacdo da qualidade da Educacédo Infantil.
O gréfico abaixo mostra a média geral da escala ECERS-R de cada capital
pesquisada. De acordo com essa pesquisa, a pontuacdo de Fortaleza (2,2) e
Teresina (2,7) corresponderam a um nivel de qualidade inadequado. As capitais,
Belém (3,2), Campo Grande (3,6) e Rio de Janeiro (3,6) tiveram pontuacédo dentro
do nivel basico e Floriandpolis (4,7) apresentou o melhor desempenho referente ao
nivel de qualidade adequado.

Figura 4 — Média geral — ECERS-R — Pré-escola
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Fonte: Educacéo Infantil no Brasil: avaliagdo qualitativa e quantitativa — Relatério Final (2010)

Em 2015, a Prefeitura Municipal de Florianépolis solicitou ao BID apoio
financeiro para efetuar um conjunto de acdes a fim de ampliar e melhorar a
qualidade da educacéao infantil e do ensino fundamental. Para tanto, foi implantado
o “Projeto de Expansdo e Aperfeicoamento da Educacdo Infantii e do Ensino
Fundamental”. O objetivo geral desse projeto era expandir a cobertura e melhorar a

qualidade da Educacao Basica da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis. Ele
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foi dividido em quatro segmentos, sendo que 0 que nos interessa € a parte de
Gestdo, Monitoramento e Avaliacdo, onde a Fundacgéo Carlos Chagas (FCC) foi
contratada para realiza-la.

No final de 2015 a FCC deu inicio a avaliacdo da qualidade da Educacéao
Infantil em Floriandpolis, desenvolvendo uma pesquisa de caréater censitario, isto €,
envolvendo toda a rede de creches e pré-escolas, visando avaliar a qualidade dos
ambientes das creches e nucleos de educacado infantil (Nei's). Além disso,
desenvolver e implantar um sistema continuo de monitoramento das politicas
relacionadas a educacao infantil, bem como propor recomendacdes para a
concepcao do plano de formacgéo continuada dos professores e uma proposta de
acompanhamento das criancas ao longo da educacéao infantil.

Nessa pesquisa foi considerada a infraestrutura dos estabelecimentos, o
mobiliario da unidade, o espaco fisico, quantidade de livros e brinquedos, entre
outros aspectos. Quanto ao processo educativo, a pesquisa analisou o0 uso da
linguagem, a interacdo entre as criancas, professores-criancas, as atividades
desenvolvidas e a relacdo das familias com a unidade educativa. Essa pesquisa
encontra-se em andamento, tendo o seu término previsto para 2019, quando
ocorrera uma nova avaliagdo dos ambientes das unidades municipais para averiguar
se as acoes programadas para a Educacéo Infantil tiveram algum impacto nas suas

préticas e politicas.

2.1 DADOS DA PESQUISA DE 2015 DA PMF

Um breve relato sobre alguns dados da pesquisa realizada em Floriandpolis
em 2015 estdo descritos a seguir nas categorias: amostra, instrumentos, coleta de

dados e resultados.

2.1.1 Amostra

Nessa pesquisa todas as unidades de educacéo infantil foram avaliadas
perfazendo um total de 87. Durante os meses de setembro a dezembro de 2015,
389 grupos de criancas (desde G1 até G6) foram observados, sendo 96 referentes a
escala ITERS-R e 293 referentes a escala ECERS-R. A escala ITERS-R foi aplicada
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nos grupos 1 e 2 enquanto que a ECERS-R nos grupos 3, 4, 5 e 6. No quadro

abaixo é possivel visualizar melhor a distribuicdo desses grupos.

Tabela 3 — Classificagdo dos grupos observados

GRUPO N
G1 37
G2 59
G3 68
G4 74
G5 70
G6 81

TOTAL 389

Fonte: Relatdrio: Resultados da Avaliagéo para as Unidades Educativas (Jun/2016).

2.1.2 Instrumentos

Os intrumentos utilizados nessa pesquisa foram as escalas americanas

ITERS-R e ECERS-R, as mesmas utilizadas na pesquisa de 2010 e ja detalhadas no

capitulo anterior. Segundo os relatérios

0 conjunto de itens presentes nelas foram criteriosamente selecionados, por
meio de processos cientificos, e sdo considerados, internacionalmente,
como aspectos-chave para a educacao infantil de qualidade que prezam e
zelam pela saldde, desenvolvimento e aprendizagem e fomentam as

brincadeiras e

interacbes entre elas e as equipes

(FLORIANOPOLIS, 2016, p. 9).

profissionais

Os itens e indicadores de cada escala ja foram descritos, entretanto, uma das

diferencas entre a pesquisa de 2010 e a de 2015 foi a variagdo na pontuacao, pois

na pesquisa de 2010 a pontuacao total da escala foi transformada e apresentada

variando de 1 a 10 pontos sendo: 1-3: inadequado; 3-5: basico; 5-7: adequado; 7-

8,5: bom e 8,5-10: excelente. Ja na pesquisa de 2015, a pontuagdo seguiu a versao

original que varia de 1 a 7. Abaixo segue quadro com maiores detalhes.
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Tabela 4 - Pontuagéo, classificagao e significado dos resultados das escalas

la29 inadequado A unidade nao esta em condicbes apropriadas para o
atendimento de qualidade a faixa etaria.
3a4)9 minimo A unidade apresenta indicacOes da presenca de

aspectos e elementos bésicos importantes para o
atendimento de qualidade a faixa etaria.
5a6,9 bom Observa-se a presenca de muitos aspectos e
elementos importantes para o atendimento de
gualidade a faixa etéria.

7 excelente A unidade apresenta exceléncia em préticas que
consideram as possibilidades do grupo atendido —
atendimento de qualidade.

Fonte: Relatério: “Resultados da Avaliagdo para as Unidades Educativas (Julho/2016, p.15)

O desejavel é que as instituicdes apresentem medias a partir de 5.

2.1.3 Coletade dados

Antes de dar inicio a coleta de dados, foi realizada a selecao e treinamento da
equipe de observadores que aplicariam as escalas ITERS-R e ECERS-R nas
unidades de educacao infantil. A equipe foi composta por 22 profissionais, sendo 11
assessoras da DEI — Diretoria de Educacao Infantil, 4 pesquisadoras da FCC e 7
assistentes contratados pelo projeto. Para a contratacdo desses sete assistentes foi
levada em conta a experiéncia profissional na area de educacéo infantil, assim como
conhecimentos sobre pesquisa.

O treinamento foi dividido em duas etapas: o tedrico e o pratico. Para o
treinamento tedrico foram realizados dois encontros entre julho e agosto, quando foi
apresentada a escala, discutidos os itens, e esclarecidas todas as dudvidas. Num
segundo momento partiu-se para o treinamento pratico. A fim de garantir que 0s
pesquisadores tivessem bem claro o uso das escalas e dos seus indicadores, foram
realizadas observacdes em duplas e trios em quatro unidades conveniadas para
observarem individualmente uma mesma sala. Ao final, o nivel de confiabilidade
entre os membros da equipe de observadores foi alto, confirmando assim o
conhecimento e dominio do uso das escalas.

Além do preenchimento das escalas, foi solicitado aos observadores que
redigissem um diario de campo onde deveriam incluir as seguintes informacdes: a)
descricdo do entorno da unidade, b) dificuldades encontradas no trabalho, ¢) como

foi a aplicacdo da escala e d) outros comentarios. Foi também solicitado que
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fizessem registros fotograficos dos ambientes observados e outras areas da
unidade. A coleta de dados foi realizada nos meses de setembro a dezembro.

2.1.4 Resultados

Pelo fato dessa pesquisa ainda estar em andamento, ndo sera possivel
divulgar os resultados de acordo com solicitagdo da DEI. O que serd descrito a
seguir sdo informacgbes gerais a fim de repassar uma ideia do que foi concluido
nessa primeira etapa da coleta de dados. Nenhum valor numérico sera publicado,
em virtude do acordo firmado com a Secretaria Municipal de Educacéao.

A média geral para a Rede municipal, tanto para a escala ITERS-R quanto
para a escala ECERS-R encontrou-se na categoria de qualidade minima, mas o0s
escores da ECERS-R foram timidamente melhores.

As médias gerais para 0 municipio apontaram a subescala Interagdo com a
melhor pontuagéo tanto na ITERS-R como na ECERS-R, correspondendo ao nivel
de qualidade “bom”.

No tocante as pontuagdes mais baixas, a subescala Atividades da escala
ECERS-R obteve o pior desempenho, correspondendo ao nivel “‘minimo” de
qualidade. Dos dez itens analisados na subescala Atividades, cinco receberam as
piores avaliagbes sendo consideradas “inadequadas”. S&o elas: 21. Mdusica e
movimento; 22. Blocos; 25. Natureza e ciéncias; 26 Mateméatica/numero e 28.
Promocao da aceitacao da diversidade.

O relatério da pesquisa destacou cada item da subescala descrevendo o que
estava sendo avaliado/observado, a média que recebeu na avaliacdo, a explicacdo
dessa média, a semelhanca desse item com os contetdos do Curriculo Municipal e
algumas recomendac0es para a Secretaria.

Devido ao fato de ndo podermos expor as médias numéricas de cada item,
apresentamos somente o nivel de qualidade, a explicacdo das mesmas e as

recomendacdes feitas para a Secretaria.

ITEM 19 MOTORA FINA - MINIMO
As unidades apresentaram materiais de motricidade fina adequados a faixa
etaria e em bom estado de conservagcdo, mas em numero reduzido e com pouca

variedade.
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Considerando a importancia desse item, foi recomendada a aquisicdo de
materiais especificos para a motricidade fina, que devem estar dispostos tanto nos
espacos internos como externos. Devem ser mantidos e conservados e estar
diariamente a disposi¢cdo das criangas, acessiveis e etiquetados. Os adultos terédo

gue planejar, selecionar e organizar esses materiais criteriosamente.

ITEM 20 ARTE — MINIMO

Observou-se, na maioria das unidades, a presenca de pelo menos alguns
materiais de arte disponivel as criangas. A quantidade e a variedade eram limitadas
e na metade das salas foi detectado que nos trabalhos de artes, a expressao
individual das criancas era estimulada.

Recomendou-se investir em formacgdes a fim de ampliar o repertdrio cultural

dos professores e qualificar o acervo das unidades.

ITEM 21 MUSICA E MOVIMENTO — INADEQUADO

Apesar de serem proporcionadas atividades com mdasica, danca e
movimentos para as criangas, a baixa pontuacéo nesse item deu-se pelo fato de nao
ter sido encontrado materiais para trabalhar muasica e movimento, bem como
instrumentos e brinquedos musicais.

Foi detectado que esta prética ainda precisa ser qualificada e para tanto foi
sugerido investir na formagao dos profissionais “para que aprendam a compor a
rotina diaria, de forma que as criancas possam ter garantia de préaticas pedagdgicas
exitosas” (p. 225) e a ampliagdo do acervo para que se tenha mais variedade e

diversidade de materiais.

ITEM 22 BLOCOS - INADEQUADO
Somente em 10% dos grupos foi encontrado esse tipo de material. Por este motivo
recomendou-se a selecdo e aquisicdo de blocos que sejam duraveis e de boa

gualidade e que as criangas tenham acesso durante maior parte do dia.

ITEM 23 AREIA/AGUA — MINIMO
Foi encontrado recursos nas unidades no que diz respeito a brincadeiras com
areia e agua, bem como alguns brinquedos como pas, baldes, funis, regadores,

mangueiras, canos e outros recipientes na area interna ou externa. Recomendou-se
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gque ambos espacos, externo e interno fossem oferecidos mesas ou caixas com

areia e agua.

ITEM 24 BRINCADEIRA DE FAZ DE CONTA — MINIMO

Foram encontrados na grande maioria dos grupos, a disposi¢cado das criancas
por pelo menos uma hora do dia, alguns materiais para a brincadeira de faz de
conta. Para ampliar o repertério cultural das criancas foi solicitada a provisdo de

materiais, objetos e brinquedos para todos os grupos, de boa qualidade e duraveis.

ITEM 25 NATUREZA/CIENCIAS — INADEQUADO

Seguido do item blocos, o item natureza/ciéncias recebeu a segunda nota
mais baixa. Em cerca de 35% dos grupos ndo havia nenhum tipo de material de
Ciéncias. Em 65% das salas avaliadas, havia disponivel para as criancas, algum
material de Natureza e Ciéncias, apesar de nao haver variedade e nem quantidade
suficiente. Observou-se que em 55% das equipes observadas, as criancas eram
incentivadas a trazer para a sala itens da natureza para compartilhar com os colegas
ou iniciar colecoes.

Por ter recebido essa média inadequada, foi sugerido a Secretaria que as
acOes de fomacdo concentrem-se mais sobre como oferecer experiéncias e
atividades relativas a Natureza e Ciéncias para as criancas. Essa devera também
investir num trabalho formativo a fim de potencializar o conhecimento dos
professores em torno dessas areas, assim como, equipar as unidades educativas

com uma varidade de materiais e espacos para promover experiéncias desafiadoras.

ITEM 26 MATEMATICA/NUMERO — INADEQUADO

Em 68% das salas foram encontrados materias como balancas, quebra-
cabecas, fitas métricas, abacos, formas geométricas, mas em quantidade restrita. De
acordo com a pesquisa, em cerca de 95% dos grupos, a Matematica ndo estava
sendo ensinada de forma mecénica e em cerca de 60% deles havia atividades
diarias envolvendo niumeros e quantidade.

Considerando a pontuacdo inadequada, foi sugerido a Secretaria que a
formacdo enfoque mais detalhadamente sobre como oferecer experiéncias e

atividades relativas a matematica e numero e um trabalho que potencialize o

conhecimento dos professores nessa area. Foi considerado fundamental que os
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professores tenham uma variedade de instrumentos para trabalhar conceitos
basicos matematicos como quantidade, tempo, numero, espaco, classificacéo,
havendo a necessidade de se investir além de brinquedos, diferentes ferramentas e
instrumentos. (fita métrica, reldgios, niveis, compassos, réguas, esferas,

termOmetros, balangas...)

ITEM 27 USO DE TV, VIDEO E/OU COMPUTADORES — MINIMO

Foi constatado que o material utilizado pelas unidades educativas era
adequado a faixa etaria das criancas, assim como o tempo de uso do
computador/TV era limitado. No caso da crianga ndo querer assistir TV, outras
atividades eram oferecidas na maioria das salas.

Entre as recomendac¢des assinaladas sugeriu-se avaliar as condi¢cdes de uso
da TV, computador e videos nas unidades; adquirir softwares, CDs e videos para
uso pedagogico e eleger como tema de supervisdo no trabalho das assessoras

pedagogicas o uso de TV, videos e computadores.

ITEM 28 PROMOQAO DA ACEITAQAO DA DIVERSIDADE - INADEQUADO

N&o foram observadas, na maioria das unidades, manifestacbes de
preconceito por parte dos adultos. Em 75% das salas foi encontrado algum material
demonstrando a diversidade de maneira positiva.

Foi recomendada a ampliacdo das festividades que abrangem o repertério
cultural de diferentes etnias e racas envolvendo as familias; investir na formacéo
continuada envolvendo teméaticas de género, etnias, diversidade entre outros e

adquirir livros e brinquedos a fim de explorar a promocéao da diversidade.

2.1.5 Algumas consideragdes

ApOs apresentacdo dos resultados, foram levantados alguns pontos
importantes para que fossem efetivados na pratica pedagdgia: 1. Os espacos
internos e externos tem que oferecer uma infraestrutura adequada e os ambientes
organizados; 2. Moveis adequados ao tamanho das criangcas e em boa conservacgao;
3. Atengédo aos cuidados com a saude; 4. Estimular o desenvolvimento da linguagem

e 5. Cuidado em relacdo a seguranca das criangas.
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Segundo o relatério da pesquisa (2016), para que todos esses pontos se
efetivem,

a programacdo da rotina diaria dever ser planejada de maneira a favorecer
a aprendizagem, a interacdo e o desenvolvimento integral das criancas; as
atividades devem ser diversificadas, seguindo as orientacdes dos
documentos municipais e nacionais.... a rotina diaria deve apresentar
flexibilidade e uma variedade de atividades mantendo equilibrio entre
atividades dirigidas pelos adultos e outras iniciadas pela crianga. Também
€ importante que um periodo consideravel do dia seja destinado ao brincar.
(FLORIANOPOLIS, p. 282)
O relatorio também concluiu que,

a média do municipio indica que as unidades ainda parecem pouco
preparadas em relacdo a variedade de materiais e brinquedos organizados
acessiveis na sala, maior parte do dia. Desta maneira, uma aten¢do
dedicada aos itens que realcam a acéo pedagdgica diaria seria importante
para a melhoria das oportunidades educativas. O uso das DCNEIs (2009),
a Base Nacional Comum Curricular (ainda em versdo preliminar), as
Orientag8es Curriculares e o Curriculo Municipal tornam-se imprescindiveis
para o enriquecimento das experiéncias diarias oferecidas para e com as
criangas. ( FLORIANOPOLIS, 2016 p.3)

Um dos objetivos desse trabalho era utilizar os resultados da pesquisa para
impulsionar uma critica construtiva a fim de que velhos héabitos fossem
transformados em acdes que garantam uma educacdo de melhor qualidade para

todas as criancgas, pois concluiu-se que

as tendéncias tedricas (propostas soécio-construtivistas) que influenciam
nossas praticas e documentos reforcam a necessidade de revermos a
pratica vigente tdo ainda influenciada pelas praticas conhecidas como as
tradicionais tdo frequentemente ainda vistas no ensino fundamental
(FLORIANOPOLIS, 20186, p. 10).

Algumas etapas desse projeto precisaram ter o cronograma alterado devido a
grande movimentacdo das atividades da Rede municipal de educacao.
Eventualidades inerentes ao trabalho e funcionamento da SME ocorreram, como foi
0 caso de greves (alterando outros cronogramas), 0 ingresso da nova gestao
municipal com formagdo da nova equipe para atuar na Diretoria da Educacao
Infantil. Além disso, também houve eleicdo de diretores das unidades educativas,
preparacdo para matriculas de 2017, entre outras atividades. Por consequéncia,
todas as acdes programadas para o segundo semestre de 2016 e o primeiro
semestre de 2017 foram adiadas.

No comeco do segundo semestre de 2017, apOs reunido da nova gestdo da
SME, DEI e a FCC na presenca dos demais responsaveis, ficou decidida a

reiniciacdo dos trabalhos em agosto de 2017 com a elaboracdo do sistema de
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monitoramento com seu contetdo e formularios e o novo cronograma para o periodo
de 2017 a 2019.

Percebeu-se claramente uma forte necessidade em se investir na formacao
continuada dos profissionais da Rede municipal de ensino de Florianépolis com a
finalidade de uma melhora na préatica pedagdgica, sendo que o proprio relatorio
(2016) relata que essa nado se transforma a partir apenas do que os documentos
declaram, €& preciso explorar os profissionais nos espacos formativos, seu
entendimento sobre o contedudo dos documentos a luz das experiéncias docentes
vividas nas unidades educativas. Também foi identificada uma pratica
pedagdgica vigente que ainda parece estar influenciada pelas praticas conhecidas
como tradicionais e ainda vistas no ensino fundamental. O relatorio reforca a
necessidade de ser revista essa pratica.

As duas pesquisas, tanto a de 2010, quanto a de 2015, utilizaram a mesma
escala de avaliacdo americana. Entretanto, h& alguns aspectos que divergem e que
€ necessario ser apresentado. No quadro abaixo mostramos as diferencas e
semelhancas entre essas duas pesquisas.

E importante mencionar que na pesquisa de 2015, a subescala Atividades
novamente apresentou o desempenho mais baixo entre todas as outras subescalas.
Por esse motivo que consideramos a analise dessa questdo ser tdo importante por

ser algo recorrente e necessitar de uma investigacao.
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Tabela 5 - Diferengas e semelhancas entre as pesquisas de 2010 e 2015

2010

2015

Orgaos responsaveis

MEC, BID, FCC

MEC, BID, FCC

Escalas utilizadas

ITERS-R E ECERS-R

ITERS-R E ECERS-R

22 unidades (somente
da capital Florianépolis)

Subescalas analisadas Todas Exceto Subescala 7 —
Pais e Equipe
Pontuacao Alterada Original
1 a 3 - Inadequado 1a2,9 - Inadequado
3 a5 -Basico 3 a4,9- Minimo
5a 7 - Adequado 5a6,9-Bom
7 a8,5—-Bom 7 - Excelente
8,5 a 10 - Excelente
Amostra Nacional Todas as unidades do

municipio de Florianopolis
com excecado de 1

Subescala com pior
desempenho (ECERS-R)

Atividades

Atividades

Fonte: Tabela elaborada pela pesquisadora, 2018.

Considerando entdo o baixo desempenho

recorrente na subescala

Atividades, e o que nos foi apontado/sugerido na Banca do exame de qualificacéo,

no préximo capitulo aprofundamos conceitualmente o termo Atividade na e para a

Educacao Infantil.
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3 ANALISE DO TERMO ATIVIDADE COM BASE NOS DOCUMENTOS
NACIONAIS E MUNICIPAIS

Partindo do principio que esta dissertacdo buscou definir o significado
curricular do termo atividade na educacgéo infantil pretendeu-se compreender por
gue a subescala Atividades, na pesquisa de avaliacdo de ambientes, realizada na
RME de Florianopolis, usando a escala ECERS-R, apresentou o pior desempenho
entre as outras subescalas. Fez-se necessario um mergulho nos documentos
curriculares tanto nacionais quanto municipais, a fim de buscar maiores
esclarecimentos quanto a esse tema. De acordo com a questao de investigacdo e a
problematica ja explicitada neste estudo, buscamos também, conhecer e
compreender a semantica da palavra atividade.

A origem dessa palavra vem do latim: activitas, -atis. De acordo com o

Dicionario Brasileiro da Lingua Portuguesa, Michaelis (2018) ela pode ser:

1. Qualidade do que é ativo

2. Estado do que se move ou funciona; acdo, movimento, operacao

3. Rapidez de acao; diligéncia, presteza, prontidao

4. Modalidade de estudo que se destina a estimular a aprendizagem por
meio de afazeres curriculares, extracurriculares, de recreacao etc.

5. FILOSOFIA Modo do ser que age ou tem capacidade de acéo, ndo
sendo, portanto, meramente receptivo ou passivo

6. PSICOLOGIA Comportamento de um organismo ou de um individuo
humano que é diretamente estimulado por condi¢g8es internas.

Visivelmente o significado de atividade esta relacionado a uma acdao. Hentz
(2000) explica que a educacgéo brasileira designou durante décadas, “atividade”
como qualquer acao realizada por alunos na relacdo com seus professores, acoes
essas que incluem copiar um conteudo do quadro, exercicios nos livros didaticos e
caderno, fazer redacoes, entre outras. Com isso generalizou-se a ideia de dizer que
o0 “aluno estava realizando uma atividade”. Mas e na Educacao Infantil, como
poderia ser compreendida?

Qual o entendimento que se tem sobre esse tema em espacos coletivos que
cuidam e educam de criancas pequenas onde busca-se romper a concepgao de
uma educacao pautada na assisténcia cientifica? Sendo que estudos apontam o
qguanto algumas praticas ainda privilegiam os cuidados fisicos, o bem estar, e as
atividades rotineiras. Ou ainda, praticas que aceleram o tempo da infancia e
antecipam o modelo escolar do ensino fundamental na educacéo infantil (Campos &
Haddad, 1992; Rossetti-Ferreira, 1991; Souza, 1996 ).
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Corsino (2012) relata que apesar do ambiente da educacédo infantil ser um
espaco educativo, ndo quer dizer que tenha de adotar um modelo escolar, aos
moldes da escolarizacdo do Ensino Fundamental, com conteudos segmentados e
fragmentados, com atividades dirigidas pelos professores, com as criancas
cumprindo tarefas. Dai a necessidade de realizarmos este estudo, para clarearmos
uma lacuna que estd posta. O que é atividade na educacdo infantil? Qual seu
sentido curricular? Qual sua especificidade? De que forma atividade e rotina estéo
entrelacadas no planejamento, criando uma interdependéncia? Que sentido 0s
documentos nacionais e municipais dao a essa palavra?

Com o objetivo de esclarecer essas questdes € que elegemos para andlise os
seguintes documentos: em nivel nacional, as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacédo Infantil - DCNEIs (2009), a Base Nacional Comum Curricular- BNCC
(2017) e o Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil - RCNEI (1998).
E municipais: as Diretrizes Curriculares para a Educacao Basica da Rede Municipal
de Ensino de Florianépolis/SC (2015), as OrientacGes Curriculares para a Educacao
Infantil da Rede Municipal de Ensino de Florianépolis (2012) e o Curriculo da
Educacéo Infantil da Rede Municipal de Ensino de Florianépolis (2015).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil € um documento
de carater mandatério que reune principios, fundamentos e procedimentos com o
objetivo de orientar as instituicbes na organizacado, articulacdo, desenvolvimento e
avaliacao de suas propostas pedagoégicas. Alguns apontamentos importantes: o Art.
3° diz que o curriculo deve promover o desenvolvimento integral de criancas de 0 a
5 anos de idade; o Art 4° define a crianga como um

sujeito historico e de direitos que, nas interacbes, relagbes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona
e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(BRASIL, 2009, p. 1)
e traz também que a crianca precisa ser a centralidade do planejamento. De acordo
com o 5° Art., a funcdo da Educacao Infantil € educar e cuidar de criancas de 0 a 5
anos e o Art 9° afirma que as préaticas pedagodgicas deverdo ter as interacdes e
brincadeiras como eixos norteadores do trabalho pedagdgico. Nas DCNEIs o que
encontramos sobre o tema atividade em especifico foi no 5° inciso do artigo 9°, o

qual diz que as experiéncias devem ampliar a confianca e a participacdo das
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criangas nas atividades individuais e coletivas. E de acordo com o artigo 10°, inciso
I°, que seja garantida a observagéo critica e criativa das atividades, das brincadeiras
e interacdes das criancas no cotidiano.

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2017), por sua vez, tem como
objetivo “definir o conjunto de aprendizagens essenciais e indicar conhecimentos e
competéncias para serem desenvolvidos ao longo das etapas e modalidades da
Educacao Basica” (BRASIL, 2017, p. 7). Ela devera ser usada como uma referéncia
a fim de orientar o trabalho de desenvolvimento curricular do professor, para
avaliacdo e formacdo de professores. O documento baseia-se nas DCNEIs para
definir o conceito de crianca e 0s eixos estruturantes das préaticas pedagdgicas.

De acordo com a BNCC, seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento
devem ser assegurados na Educacdo Infantil: conviver, brincar, participar, explorar,
expressar e conhecer-se. No que se refere a organizacdo curricular da Educacéo
Infantil, a BNCC baseia-se em cinco campos de experiéncias, 0s quais estao
relacionados aos saberes e conhecimentos considerados fundamentais as criancas
e relacionados as suas aprendizagens. S&o eles: 1. O eu, o0 outro e 0 ngs; 2. Corpo,
gestos e movimentos; 3. Tracos, sons, cores e formas; 4. Escuta, fala, pensamento e
imaginacéo e 5. Espacos, tempos, quantidades, relagcdes e transformagodes.

Ainda falando sobre a BNCC, outro ponto que chama a atencdo é a questédo
da importancia e da necessidade de se ter uma intencdo educativa nas praticas
pedagogicas na Educacdo Infanti. O documento aponta que essa intencao

educativa compde-se

na organizacao e proposi¢ao, pelo educador, de experiéncias que permitam
as criancas conhecer a si e ao outro e de conhecer e compreender as
relacdes com a natureza, com a cultura e com a producéo cientifica, que se
traduzem nas praticas de cuidados pessoais (alimentar-se, vestir-se,
higienizar-se), nas brincadeiras, nas experimentacdes com materiais
variados, na aproximacdo com a literatura e no encontro com as pessoas
(BRASIL, 2017, p. 37).

No que se refere ao tema atividade particularmente, o documento relata o

seguinte:

Participar ativamente, com adultos e outras criancas, tanto do
planejamento da gestdo da escola e das atividades propostas pelo
educador quanto da realizacdo das atividades da vida cotidiana, tais como
a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo
diferentes linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se
posicionando. (BRASIL, 2017, p. 36)
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O texto também argumenta que na Educacéo Infantil é fundamental criar e
promover oportunidades que se caracterizem por experiéncias e que essas girem
em torno das brincadeiras e atividades, como, por exemplo, nesses dois objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento que se encontram dentro do campo de
experiéncia “Corpo, Gestos e Movimentos”: 1. (EI02CGO03) “Fazer uso de suas
possibilidades corporais, ao se envolver em brincadeiras e atividades de diferentes
naturezas” (p. 45) e 2. (EI0O3CG03) “Demonstrar controle e adequagao do uso de seu
corpo em movimentos de cuidado, brincadeiras e jogos, escuta e reconto de
histérias, atividades artisticas, entre outras possibilidades” (p. 45). Interessante

ressaltar que a palavra atividade aparece somente nesse campo de experiéncia.

Quanto ao Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil — RCNEI
(1998), esse é um documento de carater instrumental e didatico, que oferece uma
proposta aberta, flexivel e ndo obrigatéria. Foi o primeiro referencial curricular
nacional para a Educacao Infantil brasileira e serve de subsidio aos profissionais que
trabalham na area com criancas de 0 a 5 anos. Ele é composto de trés volumes:
Introducéo (vol. 1), Formagéo Pessoal e Social (vol. 2) e Conhecimento de Mundo
(vol. 3). Na Formacdo Pessoal e Social o eixo de trabalho é: Identidade e
Autonomia da crianca e no ambito de Conhecimento de Mundo destacam-se 0s
seguintes eixos: Movimento, Artes visuais, Musica, Linguagem oral e escrita,
Natureza e sociedade e Matemética. De acordo com o RCNEI, os ambitos podem
ser interpretados como dominios ou campos de acdo que evidenciam os eixos do
trabalho educativo a fim de ajudar o professor a organizar sua pratica e refletir sobre
a dimensdo das experiéncias que propicia as criancas, por conseguinte, esse
documento visa “contribuir com a implantacdo ou implementacdo de praticas
educativas de qualidade” (BRASIL,1998, p. 13).

No tocante a atividade o texto j& na introducdo considera o brincar de faz-de-
conta ou com papéis como “atividade fundamental da qual se originam todas as
outras; brincar com materiais de construgéo e brincar com regras” (BRASIL,1998, p.
28). Além disso, dois tipos de atividades sdo citados: atividade ludica: onde séo
mencionadas as brincadeiras de faz-de-conta, 0os jogos de construcéo, jogos de
tabuleiro, jogos tradicionais e aqueles que possuem regras. E a atividade didatica
onde aprendizagens relativas a conceitos, procedimentos ou atitudes explicitas sao

planejadas. Para esse tipo de atividade o documento aponta que pelo fato de haver
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um objetivo didatico essa ndo poderd ser considerada uma atividade de livre
escolha, sugere nesse caso 0 uso de jogos, principalmente aqueles que tenham

regras (p.29).

De acordo com o RCNEI, o professor ocupa um papel de parceiro mais
experiente na instituicdo de educacgédo infantil, em vista disso, na organizagéo do
trabalho educativo, € de suma importancia que ele considere “o grau de desafio que
as atividades apresentam e o fato de que devam ser significativas e propostas de
maneira integrada para as criangas, assim como o mais préximas possivel das
praticas sociais reais” (BRASIL,1998, p. 30).

As orientacfes didaticas que esse documento apresenta sdo uma parte muito
significativa para esta pesquisa, pois “elas remetem ao “como fazer”, a intervengao
direta do professor na promocdo de atividades e cuidados alinhados com uma
concepcgao de crianca e de educagao” (BRASIL,1998, p. 54). Essas orientacdes
esclarecem circunstancias relativas aos principios gerais de cada eixo de trabalho
em questdo, da organizacdo do tempo, do espaco e dos materiais (atividades
permanentes, sequéncia de atividades e projetos), e da observacéo, registro e

avaliacao.

Quando o professor apresenta um novo tema a crianca ele pode recorrer a
diferentes estruturas didaticas que contém mdltiplas estratégias, dependendo do
propésito educativo, e servem de instrumento para o planejamento do professor.
Sendo assim, a organizacdo do tempo segundo o RCNEI, pode ser agrupada da

seguinte forma:

1. Atividades permanentes: correspondem as necessidades basicas de
cuidado, aprendizagem e prazerosas para as criangas, necessitam de uma
continuidade. Elas podem ser regulares, diarias ou semanais, dependendo
da proposta curricular. Alguns exemplos de atividades permanentes: roda de
histéria, brincadeiras no espaco externo e interno, cuidados com o corpo,
ateliés ou oficina (desenho, modelagem, pintura, masica), atividades ou

ambientes organizados por temas ou materiais de livre escolha da crianca.

2. Sequéncia de atividades: as atividades precisam ser planejadas e

orientadas, a fim de proporcionar uma aprendizagem especifica e definida.
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3. Projetos: os projetos sao conjuntos de atividades que trabalham com
conhecimentos especificos, tem origem a partir de um problema, do interesse
da crianga, duram enquanto tiver um objetivo a ser alcancado. Os projetos
envolvem as atividades permanentes bem como as de sequéncia (BRASIL,
1998).

Ainda sobre a organizacdo do tempo o documento afirma que esse

deve prever possibilidades diversas e muitas vezes simultdneas de
atividades, como atividades mais ou menos movimentadas, individuais ou
em grupos, com maior ou menor grau de concentracdo; de repouso,
alimentacdo e higiene; atividades referentes aos diferentes eixos de
trabalho (BRASIL, 1998, p. 73).

Dando continuidade a analise, seguimos com os documentos no ambito
municipal: Orienta¢gdes Curriculares para a Educacao Infantil da Rede Municipal de
Florianépolis — 2012. Esse documento tem como objetivo orientar a acéo
pedagdgica. Ele aborda a brincadeira como eixo estruturante do trabalho educativo-
pedagdgico por considera-la “uma das atividades centrais da vida das criangas”
(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 34), bem como os Ndcleos de Ac¢do Pedagdgica —
NAPs.

O professor tem um papel muito importante, pois, é ele que seleciona 0s
brinquedos, jogos, histérias, musicas, e organiza 0 espaco, € € por meio da sua
observacéo, registro e andalise que ele é capaz de criar condicbes mais adequadas

para que as crianc¢as brinquem. O texto esclarece que
identificar a brincadeira como pedagdgica ndo significa didatizar a
brincadeira, utilizando-a como meio para atingir algum objetivo de ensino
por parte da professora, mas reconhecer todas as potencialidades (de
conhecimento, de construcao simbdlica, de interagdo, de producéo cultural,

etc.) que existem na brincadeira e que acima de tudo, ela € um direito e
uma atividade valorizada pela crian¢ca (FLORIANOPOLIS, 2012, p. 50).

O documento declara que para que o brincar seja uma atividade significativa,
diversificada e complexa para todas as criangas, é importante que se verifique e
exija condi¢cdes institucionais relativas aos tempos, brinquedos, materiais e espagos

(FLORIANOPOLIS, 2012, p. 52).

No tocante aos Nucleos da Acdo Pedagdgica (NAPS), esses tém por objetivo
apresentar os conteudos da acéo pedagogica detalhando os ambitos de experiéncia

correlatos a essa acdo. Considera toda relacao adulto - crianca como educativa. A



63

ideia € ndo haver uma fragmentacdo do conhecimento, e sim uma visao global
desse com a participacao das criancas. Segundo Rocha (2010, p. 13), “é impossivel
organizar e planejar de forma separada e parcial cada um dos diferentes nucleos de
acado pedagogica na educacao infantil”. Os NAPs confirmam a especificidade da
educacgéo infantil, respeitando os direitos fundamentais da crianga e garantindo uma
educacéao integral nas diferentes dimensées humanas, seja linguistica, emocional,
corporal, social, intelectual, e cultural. S&o esses os NAPs: Relacfes Sociais e
Culturais: contexto espacial e temporal/identidade e origens culturais e sociais;
Linguagem: gestual, corporal, oral, sonoro-musical, plastica e escrita e Relagbes
com a natureza: manifestacdes, dimensdes, elementos, fenbmenos fisicos e naturais
(ROCHA, 2010).

Em relacdo a atividade, o documento traz esse termo ligado diretamente com
a brincadeira e os jogos como supracitados anteriormente. O texto menciona o faz-
de-conta como uma atividade importante da crianca (p. 42). Também revela que a
brincadeira é a base da cultura da infancia, uma atividade social significativa, de
fundamental importancia na constituicdo humana (p. 44). O documento declara a
necessidade de se pensar e garantir um espaco que dé conta de oportunizar as
criancas 0s encontros, as trocas, as brincadeiras, as escolhas perante diferentes
opcOes de atividade, por meio de um espaco que garanta elementos e condicdes
para o envolvimento das criancas (p. 88). Mais adiante, o documento solicita ao
professor que seja cumplice das criancas e ofereca atividades que elas gostem (p.
110). Ao final, na parte de estratégias da acdo pedagdgica, o texto esclarece que o
termo pedagogico precisa ir além de uma visdo conservadora que valoriza

atividades descontextualizadas para desenvolver habilidades especificas (p. 231).

Outro documento analisado foi as Diretrizes Curriculares para a Educacgao
Basica da Rede Municipal de Ensino de Florian6polis — 2015, o qual contém um
carater normativo, e “tém por finalidade definir os principios e as concepc¢des
basilares para a Educacdo Basica” (FLORIANOPOLIS, 2015, p. 11). Esse
documento apresenta como concepg¢bes fundantes do processo educativo uma
educacgédo integral e o direito a aprendizagem. No que diz respeito a educacéo
infantil, o documento aborda a questdo do bindbmio educar e cuidar, propde que o

processo educativo se estruture a partir da brincadeira e dos Nucleos de Acéo
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Pedagdgica. Deixa clara a importancia da brincadeira, bem como o desafio de
oferecer condicdes de espago e tempo para que essa seja garantida.

Especificamente falando sobre atividade, pouco se é relatado. Na pagina 39,
€ citado o direito da crianca em “conhecer o mundo a partir da sua vivéncia e do
envolvimento em experiéncias ricas e diversificadas que permitirdo o seu
desenvolvimento, sobretudo, a fala e a imaginagdo” (FLORIANOPOLIS, 2015). O
texto segue afirmando que atividades de “outra ordem” deverao ser acrescentadas

para que isso se concretize, mas ndo da maiores detalhes.

O ultimo documento estudado foi o Curriculo da Educacéo Infantil da Rede
Municipal de Ensino de Florianépolis — 2015, de carater orientador, que veio
delimitar o que € essencial a ser considerado nas propostas para as criancas. Ele
‘enfatiza a importancia da brincadeira com intencionalidade pedagdgica e a
estruturacdo do cotidiano, mediante o processo de planejamento, observacao,
registro, avaliacdo e replanejamento” (FLORIANOPOLIS, 2015, p. 5). Ele esta
organizado pelas dimensdes do curriculo: brincadeira e nuacleos de acao

pedagdgica.
Segundo o Curriculo da Educacéao Infantil da RME de Florianépolis,

um ponto de partida importante € a compreensao de que organizamos nas
instituicBes de educacao infantil variadas propostas para as criancas. Estas
propostas, que englobam todas as situacdes de educacdo e cuidado
cotidianos, pressupdem que as criancas tenham a possibilidade de ter
vivéncias intencionalmente organizadas pelas profissionais, entendendo
vivéncias como o que é vivido no &mbito dos sentidos, da percepc¢éo. J4 a
experiéncia se caracteriza como o que fica ha memaria, o que pode ser
narrado. Nesse sentido, a experiéncia é aquilo que dura e, para tal, o
planejamento e a constancia nas proposicbes sdo fundamentais
(FLORIANOPOLIS, 2015, p. 10)

No que se refere ao termo atividade, o documento especifica que “a
brincadeira de faz-de-conta é wuma das atividades-guias da crianga”
(FLORIANOPOLIS, 2015, p. 11) e a atividade do brincar como impulsionadora do
desenvolvimento. O documento € riquissimo em propostas, e menciona diversas
vezes a questdo da organizagcdo do espaco, materiais e tempo. As propostas vém
acompanhadas de sugestbes verbais do tipo “propor, oferecer, apresentar,
disponibilizar, garantir, construir, planejar, criar, ampliar, selecionar, valorizar”’, entre
muitos outras. Nas paginas 163 e 167 o texto apresenta especificamente o termo
“propor atividades”.
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Com o objetivo de entender o significado que os documentos nacionais e
municipais ddo ao termo atividade, foi possivel chegar a algumas conclusdes:

1. No texto das DCNEIs, em termos de traducédo ao professor, ndo foi possivel
identificar com clareza o que é atividade. Como ja supracitado, identificamos
no inciso V do Art. 9 e no inciso I do Art. 10 a mencéo vaga do termo.
Inclusive no inciso | do artigo 10 onde fala que as instituicbes de educacao
infantil devem garantir a observacao critica e criativa das atividades, das
brincadeiras e interacbes das criancas no cotidiano, fica a pergunta, a que
tipo de atividades o documento esta se referindo?

2. Na nova BNCC o termo atividade € um pouco mais abordado, mas nao
apresenta nenhuma definicdo. Em alguns trechos séo citadas as expressoes:
“propor, promover e criar oportunidades”.

3. Foi no RCNEI que apareceu a primeira definicdo da terminologia “atividade”.
Como j& mencionado anteriormente, o texto apresenta a definicdo de
atividade ludica e atividade didatica, bem como as trés modalidades de
organizacdo do tempo em: atividades permanentes, sequéncia de atividades
e projetos. Devido ao seu carater didatico, o texto relata com mais clareza o
que é atividade, incluindo ainda detalhes para facilitar o entendimento do
“como fazer” ao professor.

Esses trés documentos consideram a brincadeira e as interacfes como eixos
estruturantes das préaticas pedagdgicas. Entendem que as funcbes de educar e
cuidar séo indissociaveis e que ndo ha uma diferenciacdo de hierarquia entre os
profissionais da area.

Quanto aos documentos municipais, essas foram as conclusées:

1. O documento das Diretrizes Curriculares para a Educacdo Basica da Rede
Municipal de Ensino de Floriandpolis apresentou pouca referéncia quanto ao
termo atividade.

2. Nas Orientac¢des Curriculares para a Educacao Infantil da Rede Municipal de
Ensino de Florian6polis a brincadeira é tratada como uma das atividades
centrais da vida da crianga. E possivel perceber ao longo do documento a
preocupacao na organizacdo e condi¢cdes do ambiente que sera oferecido as
criangas. Verbos como “planejar, criar, organizar, incentivar, verificar,
acompanhar, considerar, oportunizar, disponibiliar, valorizar, arranjar, buscar,

compartilhar, garantir, propor”, entre tantos outros, sdo potencializados a fim
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de reforgar a importancia em propiciar um ambiente onde as criangas tenham
os seus direitos garantidos.

3. O Curriculo da Educacao Infantii da Rede Municipal de Ensino de
Florianopolis fala pouco sobre o que é atividade especificamente. Por outro
lado, o documento apresenta uma gama de indicativos que tem por objetivo
balizar o que € importante ser considerado nas propostas para as criangas.

Segundo o Curriculo da Educacéo Infantil da RME de Floriandpolis,

Um ponto de partida importante € a compreensdo de que organizamos nas
instituicbes de educacdao infantil variadas propostas para as criancas. Estas
propostas, que englobam todas as situagbes de educacdo e cuidado
cotidianos, pressupdem que as criancas tenham a possibilidade de ter
vivéncias intencionalmente organizadas pelas profissionais, entendendo
vivéncias como o que € vivido no &mbito dos sentidos, da percepcédo. Ja a
experiéncia se caracteriza como o que fica ha memdéria, o que pode ser
narrado. Nesse sentido, a experiéncia é aquilo que dura e, para tal, o
planejamento e a constdncia nas proposicdes sdo fundamentais
(FLORIANOPOLIS, 2015, p. 10)

Os trés documentos reconhecem que o0 processo educativo se estrutura com
base na brincadeira e nos Nucleos de A¢do Pedagdgica. Também reforcam a
relacdo do educar e do cuidar como indissociaveis, legitimando a escuta, o
acolhimento, o afeto e a relacdo com o préximo. Apesar dos documentos nao
trazerem uma definicdo sobre o tema atividade, € notavel a preocupacdo em se
planejar e organizar o tempo, 0 espago, O0S materiais, as brincadeiras e os
brinquedos no ambiente oferecido as criangas, bem como o livre acesso a eles. Os
documentos destacam as relacfes sociais e as brincadeiras como a base para o
desenvolvimento das criancas na educacédo infantil e por esse motivo precisam ser
bem planejadas.

A selecdo dos documentos analisados nesta pesquisa foi baseada
principalmente na sua relevancia para este trabalho, mas também, na limitacdo do
tempo. Dentre os documentos investigados foram encontradas poucas referéncias
no sentido de esclarecer ao professor o que é atividade na e para a Educacao
Infantil. Embora alguns documentos como o RCNEI apresentem definicbes mais
claras, como ja apresentamos, outros trazem timidas referéncias e em algumas
situacbes apresentam um carater dubio (brincadeira/atividade, livre/dirigido,
atividade/proposta). Ao fim da analise criteriosa pautada nessa categoria
concluimos que os documentos do ponto de vista conceitual e metodolégico nao
esclarecem ao professor essa conceituacgéo e talvez essa discusséo incipiente tenha

acarretado o baixo desempenho da subescala Atividades da escala ECERS-R



67

quando da avaliagdo censitaria realizada no contexto da educacdo infantil de
Floriandpolis.

Neste trabalho entendemos atividade como o conjunto das interacdes, dos
espacos, dos materiais, das brincadeiras e outros elementos curriculares. Ela ndo é
um recorte, ou uma parcela da rotina. Por conseguinte, atividades como dormir,
comer, escovar os dentes, desenhar, pintar, contar histdrias, enfim, tudo que consta
no planejamento do professor, precisa ser diariamente revisto, replanejado e
avaliado pela equipe pedagodgica a fim de melhor atender as necessidades das
criangas.

E preciso deixar clara a importancia da atividade, ndo como algo
materializado em uma acdo da crianca, geralmente manifesta como producédo da
crianca numa forma visivel, como em folhas sulfite, mas como uma acéo pedagdgica
do professor que perspassa todos os momentos do dia a dia eduacativo na
educacao infantil.

Faz-se necessario destacar neste estudo, que no planejamento da educacéao
infantil, a atividade precisa ocupar um lugar central, pois essa precisa ser
compreendida como o ato pedagdgico do professor.

A nossa unidade de andlise ndo € a acdo da crianca, pois ndo estamos neste
trabalho avaliando essa acdo, embora seja considerada uma atividade. Nesta
dissertacéo discutimos atividade como uma unidade referencial do planejamento ou
ainda um conjunto de interacGes pensado a partir da acdo pedagodgica do professor,
ja supracitado.

Nessa direcdo, € ela que vai provocar, desafiar e orientar a propria
aprendizagem e desenvolvimento da crianca. Por esse motivo que ha uma grande
necessidade de se planejar, refletir e considerar o conjunto que engloba esse
ambiente (espaco, materiais, interacdes, tempo...) oferecido na educacéo infantil,
que devera ser, principalmente, um espaco de desenvolvimento, de novas
aprendizagens, de socializacdo ampliada, e de brincadeiras diversificadas. Partimos
do pressuposto que se temos um ambiente de qualidade adequado, isso afetara
qualitativamente o desenvolvimento das criangas.

Pelo fato da atividade ser ponto referencial do planejamento se faz necessario
também destacar a rotina que envolve a crianca na educacdo infantil, a qual sera

explorada a seguir.
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3.1 ATIVIDADE E ROTINA: CATEGORIAS AINDA NAO RESOLVIDAS NA
EDUCACAO INFANTIL

Na Educacéo Infantil, devido a sua especificidade e a sua fungcéo precipua,
pelo carater da docéncia, pela importancia do cuidar e educar, e de acordo com o
gue os documentos sinalizam, ndo é possivel pensar, planejar e avaliar atividade

sem considerar outra categoria pedagdgica de suma importancia que € a rotina.

Desde que se institucionalizou o atendimento as criancas de pouca idade, fez-
se escolhas pedagodgicas, ora num modelo, ora em outro. No entanto, mesmo
guando a pré-escola comecou a se consolidar na década de 1970 e com mais vigor
nas décadas de 1980 e 1990, quando a creche e a pré-escola se colocaram do
ponto de vista legal e cientifico como a primeira etapa da Educacdo Basica,
continuou-se tendo ainda um esteredtipo de rotina que vai na contramao do que 0s
documentos oficiais atestam. Talvez, por isso, que haja tanta dificuldade em se
compreender, esclarecer e traduzir pedagogicamente o que é atividade na
educacéao infantil.

Dito isto, é importante esclarecer que a rotina na educacdao infantil precisa ser
compreendida como um conjunto de atividades planejadas ao longo do dia a dia
educativo, desde a hora em que a instituicdo abre até o momento em que se
encerra. Desde a entrada da crianca na instituicdo, o momento da roda, da
alimentacdo, do sono, das trocas, do brincar, do banho, da saida, tudo que foi
planejado pelos adultos sdo atividades e precisam ser diariamente avaliadas pela
equipe pedagdgica a fim de analisar se estdo realmente atendendendo as

necessidades de cada crianca e do coletivo de criancas.

O tema rotina, entretanto, € um assunto um tanto complexo, primeiro por estar
diretamente associado a varios temas, como atividade, tempo, espaco, material.
Segundo porque ainda ha muita caréncia de estudos e pesquisas nessa area no

Brasil.

No seu livro “Por amor e por forca: rotinas na educacao infantil” (2006),
Barbosa descreve rotina como uma categoria pedagogica “que os responsaveis pela
educacéao infantil estruturam para, a partir dela, desenvolver o trabalho cotidiano nas

instituicbes de educacgao infantil” (p. 35). A pesquisadora destaca que a rotina € um
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produto cultural criado, produzido e reproduzido no dia-a-dia, a fim de organizar a

cotidianeidade.

A rotina como categoria pedagdgica na Educacéao Infantil apresenta algumas
regularidades que sao as sequéncias de atividades que a professora ou a
instituicdo definem como os elementos mais importantes para serem efetivados no
dia-a-dia, como momentos de entrada e saida, ida a area externa, a roda de
conversa, a higiene, além da organizacao do ambiente, o uso do tempo, a selecéo e
propostas de materiais e a organizagdo dos agrupamentos. Tais elementos séo
muito importantes para definir modos de pensar e estabelecer uma rotina
(BARBOSA, 2006).

A rotina na organizac¢ao do trabalho pedagdgico nas instituicdes de Educacédo
Infantil, entendida como conjunto das interacdes presentes ao longo do dia-a-dia
educativo, precisa ser bem planejada, organizada e flexivel. Como afirma Barbosa
(2006), € importante ter uma margem de movimento e levar em conta o ritmo, a
participagéo, a relagdo com o mundo, a liberdade, a consciéncia, e a imaginagéo das
criangas para ndo se tornar uma organizacdo mecanicista, rigida, regida pelo tempo

do relégio e pelas necessidades e resisténcias dos adultos.

Apés uma vasta pesquisa bibliografica e sua pesquisa de campo em
instituicdes brasileiras e europeias, Barbosa se deparou com duas distintas rotinas:
uma para a faixa etaria de 0 a 3 anos, cujos grupos sdo normalmente denominados
de bercario ou maternal e uma para faixa etaria de 4 a 5 anos, chamada de pré-

escola.

Em seu estudo, os mapas de rotina para a primeira faixa etaria citada,
apresentaram como eixo central atividades mais vinculadas aos cuidados corporais,
principalmente os momentos ligados a higiene, a alimentacdo e ao sono (BARBOSA,
2006). Ela ainda afirma que nas suas observagfes os atos biolégicos e os culturais

se apresentavam totalmente desconectados um do outro, que

0 padrdo médico e higienista parece ser o mais valorizado, negando a ideia
de que essas praticas sociais, apesar de atenderem ou responderem a uma
demanda de sobrevivéncia bioldgica, também respondem a necessidades
socioculturais e cognitivas e que, por isso, sao profundamente pedagdgicas
(BARBOSA, 2006, p. 150).
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Essa desconexao é tao expressiva que, segundo a autora, “o profissional que
cuida do corpo é diferente daquele que cuida da cabeg¢a” (BARBOSA, 2006, p. 150).
Infelizmente isso vai totalmente contra o que as DCNEIs determinam: o cuidado
como algo indissociavel do processo educativo. Wajskop e Abramowicz (1999)
apontam que os cuidados com a higiene e com o corpo das criancas séo atividades
educativas e, portanto, uma atencdo individualizada nesses momentos é
indispensavel na programacéo das atividades. O curriculo da Educacéo Infantil da
RME de Florianépolis (2015) também sinaliza que as propostas para as criancas

devem englobar todas as situacdes de educacao e cuidado cotidianos.

No tocante a rotina das criancas de 4 e 5 anos, o estudo de Barbosa indica
gue hd uma mudanca de foco, pois a atencao se transfere dos cuidados do corpo
para a mente das criangas. As rotinas se aproximam mais do modelo escolar do
ensino fundamental. Aos poucos o tempo das atividades de cuidado pessoal
(fralda, sono, mamadeira...) vai migrando para atividades mais diversificadas.
Nessa fase se privilegia o jogo, as brincadeiras de faz de conta, experiéncias,

musica, desenho, etc..

Parece haver entre as rotinas da creche e pré-escola um descompasso entre
as atividades de cuidar e as atividades de educar, formando-se dois blocos
distintos. O primeiro d4 uma grande énfase no cuidado e higiene, desprezando o
aspecto educativo, enquanto o segundo por sua vez antecipa a aprendizagem de

conteudos, parecendo separar cognicdo de afeto, e o ensino de cuidado.

A Base Nacional Comum Curricular (2017) reafirma o entendimento do
cuidado como algo indissociavel do processo educativo. Nas Orientacfes
Curriculares para a educacdo infantil da Rede municipal de ensino, o cuidado esta
presente em toda e qualquer relagdo educativa, independentemente da idade;
contudo, “esse ganha mais énfase no contexto da educacéao infantil, pela condi¢cao
de dependéncia das criangas, principalmente dos bebés e das bem pequenas, que
necessitam da atengdo dos adultos” (FLORIANOPOLIS, 2012, p. 72).

Outra pesquisadora do tema rotina, Rosa Batista, na sua dissertacdo de
mestrado: A rotina no dia-a-dia da creche: entre o proposto e o vivido, (1998) critica
a rotina rigida, uniforme e homogeneizadora que se apresenta em uma das creches

da Rede Municipal de Ensino de Florianopolis. Segundo Batista (1998, p 12),
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a rotina da creche da forma como esta estabelecida no cotidiano constitui-
se como um fator gerador de tens@es e conflitos entre o proposto e o vivido:
uma rotina proposta que insiste na homogeneidade e na uniformidade dos
tempos, dos espacos, das atitudes, comportamentos e linguagens

A autora percebeu em sua pesquisa que no cotidiano da educacao infantil ha
uma grande distancia entre o que se pretende e 0 que se pratica, e 0 que gostaria
de se fazer e 0 que realmente se pode fazer.

Batista também constatou alguns pontos da rotina da creche que lhe
chamaram a atencdo, e um deles foi a questdo do tempo. Segundo a autora, nao
era a atividade que definia o tempo e sim o tempo que definia a atividade. Sendo
assim, ela tinha um tempo e um espaco ja definido para ser realizada seguindo uma
ordem e uma sequéncia, concluindo que ndo importava se a atividade em questao
estava sendo significativa para as criancas e sim manter uma pontualidade do

horério predeterminado pelo adulto.

Outro ponto destacado foi a organizacdo do tempo e espaco educativo da
creche onde todas as criancas desenvolviam uma Unica atividade ao mesmo tempo
e no mesmo espaco. Deveriam comecgar e terminar a0 mesmo tempo, seguindo 0s
comandos dos adultos. Constatou-se que a forma como era organizado o tempo-
espaco da creche privilegiava uma estrutura assentada nos “sujeitos-alunos” e nao

nos “sujeitos-criangas”. De acordo com Batista (1998, p. 14),

Era comum a desconsideracdo do tempo e do espaco das criangs, uma vez
que quem definia onde e com quem elas deveriam estar, 0 que podiam e 0
gue deveriam fazer, e o tempo de duracdo era, na grande maioria das
vezes, a professora. Esta passava grande parte do tempo controlando-as,
porque havia um tempo determinado para cada coisa e um espaco onde
tudo parecia estar organizado sem uma preocupacdo explicita com o
desenvolvimento da autonomia.

Outros estudos como os de Haddad (1991), Dutoit (1995), Wajskop (1995),
Ramos (1998), Batista (1998) e Barbosa (1998) tiveram a rotina como elemento
chave de suas pesquisas e, em geral, foi possivel concluir que na maioria dos
relatos encontrou-se uma rotina inflexivel e com horarios rigidos. Alguns estudos
apontaram que a alimentacdo, higiene e saude eram mais organizadas e
sistematicas do que as outras atividades. Havia uma mesma rotina para todas as
criangas da instituicdo e a ausénsia de uma preocupagcdo com a compreensao e o

uso do tempo. Wajskop (1995, p. 69), declara que

mais uma vez o manejo do tempo, como elemento estruturante da situagéo
escolar, é controlado pela professora, seja através dos prazos definidos
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para cada atividade, seja pela linguagem utilizada por ela. As frases curtas
e imperativas expressas pela mestra excluem qualquer possibilidade de
discordéancia ou de negociacao por parte das criancas

Segundo Zabala (1998, p. 52), uma rotina estavel esta entre os dez aspectos-

chave de uma Educacéao Infantil de qualidade, pois,

elas atuam como as organizadoras estruturais das experiéncias quotidianas,
pois esclarecem a estrutura e possibilitam o dominio do processo a ser
seguido e, ainda substituem a incerteza do futuro (principalmente em
relagdo as criangas com dificuldade para construir um esquema temporal de
médio prazo) por um esquema facil de assumir. O quotidiano passa, entdo,
a ser algo previsivel, o que tem importantes efeitos sobre a segurancga e a
autonomia.

Concordamos com Barbosa quando ela reitera que um dos desafios lancados
aos professores € o de ressignificar o ritual da rotina tdo banalizado e empobrecido.
Para isso, € preciso “redescrever as rotinas, criar novas narrativas para situar o seu
fazer cotidiano e poder contar e recontar seu dia-a-dia... dar a ela uma nova
configuragédo, um novo significado” (2006, p. 203). De que forma? Rompendo com
o tédio da repeti¢cdo, dando ouvidos ao que as criancas tem para contribuir, sair da
visdo adultocéntrica, abrir um espaco para o ndo padronizado, para o diferente,
procurando nado torna-lo igual ao conhecido ou esperado (BARBOSA, 2006).
Também acrescentariamos o fato do professor ter clareza do conjunto de atividades
gue envolvem a rotina, que elas precisam ser bem planejadas, avaliadas e
gualificadas para atender a individualidade de cada crianca, as especificidades

etarias, 0s objetivos curriculares.

Ainda é preciso compreender, que a rotina € um conjunto de interagdes que
compreende o dia a dia educativo e dentro desse conjunto estdo as atividades
rotineiras como: a chegada/saida, roda de conversa, alimentacao, higiene (lavar as
maos, escovar os dentes...), sono. Para Dias (2003, p. 54), “a rotina deve ser viva,
dindmica, buscando acompanhar e adequar a sua estruturagdo aos movimentos do

grupo que é constituido por criangas e educadoras”

Seria possivel fazer um planejamento flexivel e coerente considerando as
necessidades das criancas e ao mesmo tempo adaptar e estipular os tempos e
espacos cumprindo todas as atividades de rotina? No capitulo 5, destacamos uma
abordagem curricular chamada Highscope. Esclaremos que ndo se trata de um

modelo referencial, mas uma abordagem que vai ao encontro do que preconizam 0s
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documentos analisados, que nada mais € do que tomar a crianga como centralidade

do planejamento da rotina.
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4 A SUBESCALA ATIVIDADES (ECERS-R) E O COMPARATIVO COM O
CURRICULO DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE FLORIANOPOLIS

O foco central desta pesquisa é a compreensdo do significado curricular do
termo atividades a fim de compreender por que a subescala Atividades na
pesquisa de avaliacdo de ambientes realizada na Rede Municipal de Educacgao
Infantil de Florianopolis (RME) usando a escala ECERS-R apresentou o pior
desempenho entre as outras subescalas. Para tanto foi necessario compreender
todos os indicadores e requisitos que sao considerados no momento da execucao
da avaliagdo. E importante lembrar que para a escala nenhum componente é mais

ou menos importante do que os outros, nenhum pode ser substituido por outro.

A proposta da subescala Atividades é contemplar os principais aspectos do
trabalho pedagdgico da educacao infantil relacionados as brincadeiras das criancgas.
Os itens dessa subescala focam principalmente as areas principais do curriculo, o
tipo e quantidade de materiais disponiveis, a quantidade de tempo que € dedicada
ao brincar e a interagdo que ocorre enquanto as criancas estdo envolvidas nas
brincadeiras com o0s materiais pedagdgicos (ou de aprendizagem). Faz-se
necessario lembrar que as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Infantil,
bem como a Base Nacional Comum Curricular, trazem como eixos estruturantes das
praticas pedagdgicas as interacdes e a brincadeira. De acordo com os documentos
orientadores de Thelma Harms, a importancia dada a subescala Atividades nos
calculos da pontuacdo média reforca a ideia de que a brincadeira aliada a uma
variedade de materiais apropriados para a aprendizagem é criticamente importante
para se alcancar resultados positivos no desenvolvimento das criancas (HARMS,
2011).

As categorias de avaliacdo dentro da subescala Atividades da ECERS-R (0s
quais receberam os numeros de identificacdo 19 a 28), com seus respectivos

quesitos que devem ser considerados durante a observacéo, sao:

#19. Motricidade fina: Devera ter 3 a 5 materiais em cada uma dessas categorias,
0s materiais deverdo ser trocados com frequéncia para maior estimulacédo, 0s
recipientes deverdo estar etiquetados e disponivel para as criancas e 0s quebra-

cabecas completos.
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#20. Arte: Precisara ter 3 a 5 materiais de quatro das cinco categorias abaixo,

expressoes individualizadas séo estimuladas.

#21. Muasica/movimentos: Devera ter 3 a 5 materiais em cada uma dessas
categorias. Atividades de movimentos/danga acontecerdo no minimo uma vez por
semana e atividades musicais diariamente, onde a criatividade deverd ser
estimulada. Criancas deverdo ter acesso a diferentes materiais musicais por pelo

menos metado do tempo em que estiverem na instituicao.

#22. Blocos: Devera ter espago suficiente para no minimo trés criangas construirem
diferentes estruturas ao mesmo tempo. Nao deverd ser passagem de outras
criancas. Os blocos e acessorios deverdo estar etiquetados em prateleiras abertas

com féacil acesso.

#23. Areia/agua: Oferecer as criangas tanto materias para agua como para areia
com uma variedade de acessérios disponiveis (recipientes, colheres, copos de
medidas, carrinhos....), se possivel oferecer atividades de areia e agua na area

exterior, também.

#24. Brincadeira de faz de conta: Necessitara ter material suficiente para no
minimo trés criangas brincarem ao mesmo tempo, com roupas de ambos 0s géneros

e materias que trabalhem dois ou mais temas.

#25. Natureza/ciéncias: Devera ter 3-5 materiais de trés das categorias abaixo,
estimular criancas a buscarem diferentes itens da natureza e trazer pra sala
(conchas, folhas, insetos...), organizar materias por classes para faciliar limpeza e
organizacado, aproveitar eventos do dia a dia para ensinar conceitos de ciéncias e
natureza (clima, sombra, observar insetos, gelo derretendo....), utilizar livros e figuras

para ajudar as criangas nas suas experiéncias.

#26. Matematica/niumeros: Tera que ter no minimo trés itens das categorias abaixo.
O material devera ser organizado por areas para facilitar a limpeza e organizacao,
aproveitar eventos do dia a dia para ensinar conceitos matematicos (contar degraus,
frutas durante o lanche, quantas criancas estao presentes/faltando....) e ter livros e

figuras para facilitar a aprendizagem.

#27. Uso da TV, video e/lou computadores: O tempo de uso dos eletrbnicos para

cada crian¢a ndo deverd ultrapassar 30 minutos por semana e ndo mais do que 15
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minutos por dia. Isso inclui o uso de computadores, tablets, cameras ou gravadores.
Atividades alternativas deverdo ser oferecidas quando a TV e os computadores
forem utilizados (com excecdo quando forem usados na rodinha). As informacdes
nos eletrénicos deverdo ser usadas para estimular o envolvimento ativo das criancas
(através da danca ou resolucéo de problemas) e/ou dar suporte em algum projeto ou
tema em andamento, os profissionais dever&o estar envolvidos com as criangas nos
momentos de uso da TV e computador e os softwares para estimular a criatividade,

entre outros.

#28. Promocéao da aceitagdo da diversidade: Os livros, figuras e materiais deveréo
mostrar pessoas de diferentes racgas, culturas, idades, habilidades e géneros. Ter
disponiveis alguns acessorios relacionados a varias culturas na area da brincadeira
de faz de conta. Os materiais deverao mostrar uma diversidade e nao esteriétipos e

os profissionais deveréao fazer intervengdes sempre que houver necessidade.

Além disso, é necessario deixar claro que para se obter boas pontuacdes,
como sugerem os materias orientadores da escala ECERS-R, descritos pelo Child
Care Resourses Inc. (2017), os seguintes critérios gerais também devem ser

avaliados:

e Os materiais do ambiente tém que estar em bom estado;

e Ter uma quantidade suficiente de materiais e equipamentos;

e Tem que estar acessivel as crian¢cas sem a ajuda do adulto;

e Tem que estar disponivel por uma boa parte do dia (no minimo um terco
do tempo que a crianga esta na unidade educativa);

e Tem que ter espaco interno e externo adequado;

e Ter atividades musicais no minimo trés vezes por semana;

e Criancgas precisam brincar no minimo trés vezes por semana na parte
externa;

e Prateleiras etiquetadas para incentivar habilidades de auto ajuda;

e Estimular a criatividade das criangcas com atividades livres como: projetos
de arte, dancas e musicas, teatro;

e Promover atividades na areia e agua no minimo uma hora por dia;

e Se tiver computador disponivel usa-lo como uma das opc¢des de

atividades livres;
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e Planejar atividades que promovam a compreensao e aceitacdo da
diversidade.
As informacdes que seguem abaixo foram retiradas do livro: All About
ECERS-R (HARMS, CRYER, RILER, 1998).

Conforme visto acima, cada categoria da subescala (nimeros 19 a 28) esta
subdividida em diferentes itens que sao neste trabalho comparados as concepc¢des
extraidas do Curriculo da Educacgéo Infantii da Rede Municipal de Ensino de
Florianopolis.  Foi feito um estudo com o objetivo de encontrar possiveis
similaridades e diferencas entre eles, que pudessem justificar o baixo desempenho
da avaliacdo da Rede Municipal nessa subescala, em particular na pesquisa feita em
2015 (conforme descrito no Capitulo 2). Os resultados das analises estéo listados a

seguir nas Tabelas 6 a 15.



Tabela 6 — Motricidade Fina (#19)

BRINQUEDOS MATERIAIS DE MATERIAIS DE QUEBRA-
PEQUENOS ARTE MANIPULACAO CABECAS
PARA
CONSTRUCOES
ECERS-R Blocos de Lapis de cera; Contas de enfiar; | Quebra-cabeca
encaixe; blocos aquarela; lapis de | Pinos e quadro gigante (chao),
magnéticos colorir; tintas. de pinos; pecas guebra cabeca
Ferramentas: de montar e seus | com pino
durex, furador, suportes; cartdes
tesoura...; argila, para costurar
massinha; papel:
diferentes;
tamanhos, cores
Curriculo da | Lego, toquinhos Lapis; canetinhas; | Nada Quebra-cabeca
Educacdo | de madeira, lapis de cera; especificado. (p.170)
Infantil da caixinhas (p. 170) | canetas; carvao; Materiais/objetos
RME de giz de quadro; para montar,
Floriandpolis lapis de cor; desmontar,
nanquim; tinta empilhar,
guache; pincéis esvaziar, encher,
atbmicos; argila, arrastar, fechar,
massa de modelar | abrir. (p. 29)
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Apesar dos documentos curriculares da Rede Municipal de Educagé&o Infantil
de Florian6polis ndo destacarem estritamente esse item em suas orientacdes, €
sugerido que os profissionais propiciem diferentes materiais e objetos para as

criancas a fim de trabalhar com suas percep¢des sensoriais e movimentos.
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Tabela 7 — Arte (#20)

DESENHO PINTURA 3-D COLAGEM FERRAMEN-
TAS
ECERS-R Papéis em Pintura no Massinha, Cola, Tesoura,
diferentes cavalete, argila, palitos, | pompom, grampeador,
tamanhos, pintura a madeira lantejoula, furador, fita
formas e dedo, tinta, penas, durex, pincéis,
tipos, giz de esponjas, botéo, stencils,
cera, rolo, |&/barbante,
canetinha, aquarela purpurina,
lapis de algodéo,
cor/escrever, revistas
giz de quadro
Curriculo da | Papéis em Tinta Massinha, Cola, papéis | Pincéis de
Educacéo diferentes guache, argila, palitos e tecidos, varios
Infantil da cores e cavaletes, de picolé e jornais, tamanhos,
RME de formas, rolo, cola fosforo, revistas tesoura
Floriandpolis | cadernos, colorida, algodao,
agendas esponjas, tampinhas,
bloquinhos, nanquim. garrafas,
giz de cera, Onde pintar: | canudos,
canetas papéis, tocos de
hidrocores , papeléo, madeira
giz pastel, calcadas, (p.102). Na
grafite, muros de pagina 126 ha
canetas piso branco uma lista
esferograficas | entre outros. | imensa com
(p. 76,77) (p.104, 110) | materiais 3-D

O item de arte é reconhecido nos documentos da Rede Municipal, mas
especificamente nos NAPs Relac¢bes Sociais e Culturais e Linguagens. E possivel
encontrar ao longo do Curriculo da Rede uma variedade de materiais (como é

possivel ver na tabela acima) e sugestdes de propostas a serem oferecidas as

criangas.

7




Tabela 8 — Masica/movimentos (#21)

MATERIAIS MOVIMENTOS | INSTRUMENTOS VARIEDADE
MUSICAIS MUSICAL
ECERS-R Toca-fita, CD, Dancga, marcha, | Sinos, bateria, Classica, popular,
CD player, exercicios em teclado, violdo, musicas infantis,
Computador, geral, videos flauta, xilofone... musicas de outras
acessorios nacionalidades
(lenco, almofada) reggae, rock, jazz
Curriculo da | Disponibilizar: Movimentos Organizar Explorar a
Educagéo toca-fita, LP’s, desafiadores: materiais e expressao sonoro-
Infantil da radios, pular em planos | instrumentos corporal com: canto,
RME de gravadores de e alturas como sinetas, a mimica, a
Florianépolis | &udio, diferentes, virar | chocalhos, imitacao, a
microfones, estrela, tambores, apitos, | improvisagao,
audiovisuais. cambalhota, flautas. parlendas, cirandas,
Acessorios: equilibrar-se de | Instrumentos de cantigas de roda,
magquiagem, um pé so, cordas, sopro, brincadeiras de
aderecos, saltos, giros, percussao e roda... Explorar
fantasias, pendurar-se... eletrénicos. ritmos, entonacdes,
colares, melodias, tons,
chapéus, timbres, compasso

sapatos (visando
a expressao

corporal)

e harmonia. (p.123,
131)
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A musica e 0 movimento sdo evidenciados pelo curriculo da Rede no NAP

das Linguagens Corporais e Sonoras. E possivel perceber uma grande similaridade

de descritores entre a escala ECERS-R e os documentos da Rede.
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Tabela 9 — Blocos (#22)

BLOCOS BLOCOS BLOCOS ACESSORIOS
UNITARIOS GRANDES FEITOS COM
OCOS SUCATA
ECERS-R De madeira, Em madeira, Materiais como Pequenos carros,
plastico ou plastico ou caixas de caminhdes e
isopor; diferentes | papelédo alimentos, sapato | trens; sinais de
formas e e recipientes transito;
tamanhos plasticos pequenos
animais e
pessoas
Curriculo da | Blocos de Blocos de Nada Nada
Educacao construcdo (p. 22 | diferentes especificado especificado
Infantil da e 162) tamanhos e
RME de formatos
Florianépolis (associado a
construcdo de
instrumetos
musicais) (p.
122 e 128)

Foi possivel perceber que nos documentos da Rede, ndo ha referéncia ao
item de Blocos. Talvez pelo fato de néo ser facilmente encontrado no mercado
brasileiro como é em outros paises. Diferentes artefatos e objetos para brincar sédo

mencionados no NAP Relac6es com a Natureza.
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Tabela 10 — Areia/agua (#23)

TIPOS DE BRINQUEDOS PARA ACESSORIOS
RECIPIENTES DE AREIA E AGUA
AREIA E AGUA
ECERS-R Bacia, baldes, caixas Copos de medida, funil, | Animais, dinossauros,
de areia pa, forminhas, ancinho, | caminhdes, carrinhos,
peneiras, colheres, utensilios de cozinha
esponja, conta gotas... (panela, copo, potes)
Curriculo da Caixa de areia (p.23) Recipientes com Nada especificado
Educacéo Infantil aberturas de diferentes
da RME de tamanhos, como: conta
Florianépolis gotas, baldes, esponjas,
bacias, piscina, funis,
canos, ambulhetas,
garrafas (p. 106)

A pesquisa 2015 desenvolvida na Rede constatou que “na composi¢cao da
rotina diéria, a interacdo com o0s elementos da natureza é muito restrita. As criancas
interagem com areia basicamente no parque” (2016, p. 231). E importante chamar a
atencdo para o fato de que néo faz parte da nossa rotina diéria trabalhar com agua e
areia em containers especificos na sala referéncia como € sugerido na escala
ECERS-R. H& sugestdes para que as professoras elaborem brincadeiras com agua

e utilizem diferentes materiais como citado na tabela acima.
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Tabela 11 — Brincadeira de faz conta (#24)

ROUPAS CANTOS BRINQUEDOS

ECERS-R Saias, vestidos, Casinha; escritorio; Brinquedos adequados

sandalias, hospital; restaurante; para cada canto

fantasias. saléo de beleza;

Acessorios: 6culos, | supermercado; oficina

bolsa, bijuteria,

lenco, chapéu,

peruca, uniformes,

tiaras...

Curriculo da Fantasias, Casinha, mercado, Utensilios de cozinha,
Educagéo aderecos consultorio médico, saldo | maquina registradora,
Infantil da RME | Acessorios: de beleza, escola, estetoscépio,

de Florianépolis | sapatos, bolsas, oficina, bombeiros, termdmetro, caixas de

tecidos aeroporto... remédios, ferramentas,

Organizar espagos com telefone, roupas de
cenarios, apetrechos e bonecas, sucatas,
fantasias das bloquinhos...
personagens, para contar
histérias, dramatizacdo e
vivéncia de enredos. (p.

78)

Ha uma grande semelhanca de descritores desse item, tanto na escala
ECERS-R como no Curriculo da Rede.
proposta curricular da Rede Municipal, a brincadeira de faz de conta tem um papel

Sendo a brincadeira o eixo central da

muito importante, pois, atravessa o curriculo de forma diversificada e ampla.



Tabela 12 — Natureza/ciéncias (#25)
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COLECOES COISAS LIVROS, JOGOS OU ATIVIDADES DE
DE VIVAS BRINQUEDOS DE NATUREZA /
OBJETOS PARA NATUREZA / CIENCIAS
NATURAIS CUIDAR E CIENCIAS
OBSERVAR
ECERS-R Pedras, Seres vivos Cartdes para Culinaria; Instrumen-
sementes para cuidar e | equivaléncia e cartdes | tos: imas, microsco-
conchas do observar: de sequéncias com pio, lupas; Atividades:
mar aquério, figuras da natureza; experimentos com
folhas, alimentador livros ficgdo ou néo- magnéticos, lupas,
pinhas, de péssaros, | ficcdo e figuras sobre: | experiéncias simples
insetos, minhocario, animais, plantas, objetos para flutuar e
ninho fazenda de passaros, peixes, afundar, uso do
formigas, corpo humano, microscépio péndulo,
borboletario, | estagbes do ano, provar dife-rentes
plantas e clima. Conjunto comidas:doce, salgada,
jardins plastico de diferentes azeda...)
animais, quebra — Plantar sementes
cabeca com figuras da | Fazer graficos com
natureza... informacgdes do clima
Curriculo da | Tocos de Seres vivos Livros, enciclopédias Culinaria (p. 153)
Educacéo madeira, para cuidar e | com temas de ciéncias | Instrumentos: lupas,
Infantil da pedras, observar: naturais. bindculos, pincas,
RME de conchas do Horta, Videos, revistas, microscoépio, potes (p.
Florianépolis | mar, penas, plantas, fotografias 142, 148, 150) e
sementes, jardim materiais de registro
pinhas, (p.151) (caderno, blocos)

folhas, graos
(p. 31, 100,
105, 107,
112, 141)

Propor diferentes
formas de plantio
Atividades envolvendo:
observacdes naturais,
culturais e variedade

das espécies,

fendmenos quimicos (p.

149), fendbmenos
biol6gicos entre muitas

outras...
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Ha muita semelhanca entre os descritores desse item. Além disso, é
necessario destacar que os documentos da Rede ressaltam a importancia do
contato com elementos naturais. No NAP das Relagcbes com a Natureza ha varias

informacdes sobre o tema Natureza e Ciéncias.

Tabela 13 — Matemética/nimeros (#26)

CONTAGEM MEDICAO COMPARA- RECONHE- FAMILIARIZA-
CAO DE CENDO AS CAO coM
QUANTIDA- FORMAS NUMEROS
DES ESCRITOS
ECERS- | Colecéo de Balanca para Brinquedos Formas Quebra-cabeca
R pequenos medic&o de e jogos para | geométricos de nameros,
objetos para | peso, réguas descobrir de madeira nameros
contagem, e fitas "mais e Geoboard magnéticos,
quebra- métricas, menos", brinquedos
cabega com | copos de jogos de como:
relagéo medida, carta, telefones, caixa
namero e termdmetros dominé registra,
quantidade, relégios
diferentes Calendario
micangas Jogos de carta
para Cartdes de
atividades costura com
de nameros
sequéncia
Curriculo | Planejar Disponibilizar Propor situa- Oportunizar
da situacdes diferentes ¢Oes (brinca- situacdes
Educa- para registro | instrumentos deiras) para envolvendo
céo de convencionais | comparar, precos, idades,
Infantil quantidades | ou néo: fita registrar e datas, medidas,
da RME métrica, ré- elaborar guantidades,
de gua, balanca, hipoteses pesos,
Floriané- copos de (167) localizagdo para
polis medidas, contar e/ou
ampulhetas, fazer registro
relégios (p.29, (p. 170)
165, 167, 168)
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Esse item infelizmente recebeu uma pontuagédo inadequada na pesquisa de
2015. Por isso € urgente que seja garantido as criangcas O acesso aos
conhecimentos cientifico, ambiental e tecnolégico por meio de unidades bem
equipadas, que contenham uma variedade de materiais como descritos acima, a fim

de oferecer as criangas experiéncias ricas e desafiadoras.

Tabela 14 — Uso de TV, video e/ou computador (#27)

INCENTIVAR ENVOLVIMENTO COM

ECERS-R Danga, instrumentos musicais, dedoches, canto,
exercicios, pintura e desenho criativo, resolugao
de problemas (jogos de computador), apoiar e

ampliar os temas e atividades do ambiente....

Curriculo da Educacéo Infantil da RME Diferentes formas de representacéo da realidade,

de Florianépolis as possibilidades que o computador oferece a
escrita, ao desenho, e a comunicacao. Diferentes
repertérios culturais e linguisticos (p. 81/89).
Diversas fontes sonoras/recursos tecnolégicos
como: toca-fitas, toca-disco, radios, gravadores de
audio, audiovisuais e microfones. Diversas
possibilidades do movimento corporal e sons
existentes (p. 122/128).

Referente ao uso de computadores e videos, ndo h& especificacdes

curriculares nos documentos oficiais da Rede.
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Tabela 15 — Promover aceitacao da diversidade (#28)

LIVROS, ACESSORIOS DIVERSIDADE DIVERSIDADE
FIGURAS, COMO PARTE DA COMO PARTE
BRINQUEDOS ROTINA DIARIA DAS ATIVIDADES
E IMAGENS LUDICAS
QUE
ENVOLVAM
ECERS-R Raga Brinquedos Experimentar Atividades de cu-
Culturas (quebra-cabecas, comidas de linaria, bingo em
Idades jogos, bonecas, diferentes etnias. diferentes linguas.
Habilidades dinheiro,fantoches) | Mdusicas, linguas e | Materiais artisti-
Género Imagens e fotogra- | tradi¢cGes de COs, instrumentos
fia, CD’s de musi- | diferentes etnias musicais. MUsi-cas
ca, videos e pro- folcléricas
gramas. Figuras Videos de crian-
em miniatura na ¢as brincando em
area de blocos e diferentes paises.
aderecos
Curriculo da | Cultura Brinquedos: rede, Incluir histérias, Atividades através
Educacéo Género (p. 36, | bonecas brancas, contos e lendas de | da danga, musica
Infantil da 37, 59) negras, indigenas, | dife-rentes origens | (p.38, 128),
RME de Raca orientais. (p. 28, cultu-rais, grupos construcdo de
Florianépolis | Idades (p.35) 52, 53 Elementos folcléri-cos (p. 38, diferente materiais

da cultura local:
canoa, balaio,
rendas,
berimbau... (p. 28)
Instrumentos
musicais (p.28, 37,
122)

Revistas, jornais
imagens que
tratem da
diversidade:
étinico, cultural
geracional e de
género (p. 52, 59)

60). Estar atento
aos tipos de
materiais disponibi-
lizados nos
espacgos, conside-
rando a diversida-
de (p. 52, 59, 60,
103, 108). Propor-
cionar situacdes
onde as criancas
dialoguem e expe-
rienciem o respei-
to as diferencas,
propondo praticas
solidéarias e ndo
discriminatdrias (p.
60).

de diferentes
culturas (p.58)
Livros em linguas
estrangeiras (p.
67, 69, 122)

Ambos os documentos demonstram uma preocupacdo em trabalhar com a
aceitacdo da diversidade. O NAP Relagbes Sociais e Culturais, “tem como
pressuposto o direito de todos a educacao e o direito a diferenca, pontos de partida

para a efetivacdo de uma educacao inclusiva” (FLORIANOPOLIS, 2015, p. 35). Por
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esse motivo que hé a necessidade de se investir na aquisi¢cao de livros e brinquedos

que promovam a diversidade.

Alguns detalhes que podem ser elencados a partir da andlise sdo: A) a
categoria #19 motora fina ndo é retratada com detalhes no curriculo da RME,
apresenta diferentes materiais, mas ndo diretamente referenciados a motricidade
fina. B) o0 mesmo documento retrata a especificidade das criancas com deficiéncia
atentando para a acessibilidade aos espacos, materiais, brinquedos e objetos
adaptados como: bola com guizo, jogos em braile, balancos com suporte de madeira
para o equilibrio da crianca, entre outros. C) a categoria #28 promover aceitacao da
diversidade parece focar mais a parte de raca, cultura e etnia e ndo menciona a

guestao da relacdo com as criancas com deficiéncias.

O uso de materiais de sucata se destaca ao longo do curriculo da RME,
oferecendo uma gama de diferentes itens que podem ser utilizados: 14, fio, tubos
plasticos, garrafas, caixas do tipo tetra pack, rolhas, tampinhas, arames, tecidos de

variadas texturas e cores, bolinha de gude, papelédo, entre outros.

O relatorio da Fundacgédo Carlos Chagas a respeito da pesquisa realizada na
Rede Municipal de Ensino em 2015, “Resultados da Avaliacdo para as Unidades
Educativas — Julho/2016”, deixa claro que existe certo desconforto aqui no Brasil
quanto ao uso de uma escala de origem estrangeira e que apresenta alguns
descritores que parecem ser irrelevantes a realidade brasileira. Entretanto, é
necessario ressaltar que a grande maioria dos descritores estd de acordo com o

conteddo dos documentos nacionais, bem como 0s municipais.

Em 2009, Maria Malta Campos coordenou uma pesquisa intitulada “Educacéao
Infantil no Brasil: avaliagdo qualitativa e quantitativa”, onde as escalas de ambiente
ITERS-R e ECERS-R foram utilizadas para avaliar a qualidade da educacéao infantil
em seis capitais brasileiras. A escolha pelo uso dessa escala em particular foi

justificada por Campos et al. (2010, p. 55) pelo fato do roteiro conter

aspectos que contemplam os principais critérios de qualidade adotados por
documentos oficiais brasileiros, estando especializados por duas faixas
etarias que correspondem de perto aquelas atendidas por creches e pré-
escolas.
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A lista de itens de ambos os documentos sdo muito pertinentes e convergem
para o0 mesmo objetivo, a brincadeira como atividade guia da crianca.
Considerando que o Curriculo da Educacéo Infantil esta repleto de dicas de como
organizar o espaco e uma lista imensa de materiais possiveis para serem
trabalhados com as criangcas na sua rotina diaria, como justificar a avaliagdo da

subescala Atividades ser tdo baixa?
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5 A CRIANCA COMO CENTRALIDADE DO PLANEJAMENTO CURRICULAR:
DESAFIOS E POSSIBILIDADES PARA CONSTRUCAO DE UMA ROTINA
COMPARTILHADA ENTRE ADULTOS E CRIANCAS

Uma abordagem curricular que coloca a crianga como centralidade do
planejamento curricular é o Curriculo Highscope®. Essa proposta também preconiza
gue uma rotina diaria consistente proporciona a crian¢ga um senso de seguranca que
ela precisa para fazer escolhas e se arriscar, 0 que impulsiona as oportunidades de
aprendizagens concretas. Nessa abordagem, adultos e criancas compartilham o
controle da rotina. O papel do adulto é guiar e dar suporte a crianca por meio do seu
aprendizado ativo nas aventuras e experiéncias que lhes sédo ofertadas.

Nessa abordagem, as atividades ndo sao planejadas unilateralmente pelo
adulto. Elas compdem um fluxo interativo, em que espacos e ambientes, materiais,
interagOes, brincadeiras, sdo elementos curriculares interdependentes, construidos
num controle partilhado entre adultos e criancas.

Durante nosso estudo, identificamos o quanto essa abordagem apresenta
semelhancas com concepcdes fixadas nos documentos oficiais em nivel nacional e
municipal, bem como com a escala ECERS-R, por conseguinte apresentamos
abaixo uma breve relacéo entre esses documentos.

Os cinco principios curriculares® orientadores dos profissionais na abordagem
Highscope séo:

e APRENDIZAGEM PELA ACAO: afirma que é por meio da aprendizagem
ativa, tendo experiéncias diretas e imediatas e desenvolvendo uma
compreensao delas por meio da reflexdo, que as criangcas constroem
conhecimentos que as ajudam a entender o mundo. O poder do aprendizado

ativo vem da iniciativa pessoal quando as criangas atuam sobre seu desejo

* 0 curriculo HighScope foi iniciado na década de 1960 por David Weikart in Michigan, USA. Baseia-se em trés
principios fundamentais: 1. Participagdo ativa da criangca em escolher, organizar e avaliar as atividades de
aprendizagem, as quais sdo realizadas com a orientagdo e observacdo cuidadosa da professora em um
ambiente de aprendizagem repleto de materiais organizados em vdérios centros de aprendizagem; 2.
Planejamento diario elaborado pelo professor de acordo com o modelo basico curricular e observagdes
cuidadosas das criangas e 3. Desenvolvimento sequenciado de metas e materiais para criangas baseados no
material “experiéncias chave” do Highscope.

> Informacgdes retiradas do site oficial do Highscope: https://highscope.org/ e traduzidas pela autora.
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de explorar, resolver problemas e gerar estratégias para tentar jogar e

trabalhar o que € significativo para elas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil (BRASIL, 2009), em
seu Artigo 4°, definem a crianca como centro do planejamento curricular, na medida

em que desde bebé, a criancga,

€ sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relacbes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona
e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade (BRASIL, 2009).

No Artigo 9°, inciso I, o mesmo documento afirma que as préticas

pedagdgicas devem promover

0 conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo de experiéncias
sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentagdo ampla,
expressdo da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da criangca
(BRASIL, 2009).

As diretrizes também trazem no inciso VIII, a garantia de experiéncias que
‘incentivem a curiosidade, a exploragdo, o encantamento, o questionamento, a
indagacéo e o conhecimento das criancas em relagdo ao mundo fisico e social, ao
tempo e a natureza” (BRASIL, 2009).

A Base Nacional Comum Curricular (2017) assegura seis direitos de
aprendizagem e desenvolvimento para a Educacado Infantil: conviver, brincar,
participar, explorar, expressar e conhecer-se. Considera a crianga como um ser
que “observa, questiona, levanta hipoteses, conclui, faz julgamentos e assimila
valores e que constrdi conhecimentos e se apropria do conhecimento sistematizado
por meio da agao e nas interagdbes com o mundo fisico e social” (BRASIL, 2017, p.
36).

De acordo com Barbosa e Horn (2001), diferentes atividades incorporaréo a
jornada diaria das criangas e adultos como: o horario da chegada, a alimentacao, a
higiene, o repouso, as brincadeiras, o faz de conta, contacdo de historias,
atividades elaboradas pelo adulto, etc... Essas atividades deverdo estimular a
criatividade, a experimentacéo, a imaginacao e a interacdo com outras pessoas. As
autoras sugerem que o0 mais importante € que “as atividades planejadas
diariamente devem contar com a participacdo ativa das criancas garantindo as
mesmas a constru¢do das noc¢des de tempo e espago” (2001, p. 67).

Outro principio muito caro para a abordagem Highscope é a interagéo.
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e INTERACAO ADULTO-CRIANCA: nos programas Highscope, os adultos s&o
tdo ativos no processo de aprendizagem quanto as criangas. Existe um
relacionamento de troca em que ambos 0s grupos participam ativamente das
propostas constitutivas da rotina. Os adultos interagem com as criangas,
compartilhando controle com elas, concentrando-se em seus pontos fortes,
formando relacdes genuinas com elas, apoiando suas ideias de jogo e
ajudando-as a resolver conflitos. Os adultos participam como parceiros em
atividades infantis e ndo como supervisores ou condutores. Eles respeitam
as criancas e suas escolhas, e incentivam a iniciativa, a independéncia e a
criatividade. Pelo fato dos adultos receberem muita formacdo sobre
desenvolvimento infantil, eles fornecem materiais e planejam experiéncias
gue as criangas precisam para desenvolver-se e aprender.

Para o RCNEI (1998, p. 30), o professor é

mediador entre as criancas e os objetos de conhecimento, organizando e
propiciando espacos e situacdes de aprendizagens que articulem os
recursos e capacidades afetivas, sociais e cognitivas de cada crianca aos
seus conhecimentos prévios e aos conteudos referentes aos diferentes
campos de conhecimento humano.

O documento ainda descreve o professor como o “parceiro” mais experiente,
e que sua funcao é de “propiciar e garantir um ambiente rico, prazeroso, saudavel e
nao discriminatorio de experiéncias educativas e sociais variadas” (p. 30) e na
organizacao do trabalho educativo esse devera considerar a resolucéo de problemas
como forma de aprendizagem.

Quanto as DCNEIs a interacdo € destacada como um dos eixos norteadores
das praticas pedagodgicas e a BNCC (2017) também apoiando-se nas diretrizes,
ressalta que ao observar as interacdes e a brincadeira entre crianca-crianca e
crianca-adulto, “é possivel identificar, por exemplo, a expressao dos afetos, a
mediacao das frustragdes, a resolugdo de conflitos e a regulacdo das emocgdes”
(BRASIL, p. 35).

Apesar do documento Orientagbes Curriculares da RME abordar somente a
brincadeira como eixo estruturante e estruturador do trabalho educativo-pedagogico
e deixar de fora as interagbes como eixo curricular, o texto apresenta “alguns modos
de atuacgao das professoras/profissionais na brincadeira” onde oferece uma lista de

acOes para serem colocadas em pratica.
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As escalas de avaliacdo de ambientes por sua vez, sdo projetadas para
avaliar a qualidade do processo em um grupo de cuidados da primeira infancia.
Semelhante ao Highscope, a qualidade do processo consiste nas varias interaces
gue ocorrem na instituicdo, entre funcionarios e criancas, funcionarios, pais e outros
adultos, entre as proprias criancas, e as interacdes que as criancas tém com 0s
muitos materiais e atividades no meio ambiente, bem como aqueles recursos, como
espaco, cronograma e materiais que dao suporte a essas interacoes.

e AMBIENTE DE APRENDIZAGEM: O espagco e 0S materiais em uma
configuracdo Highscope sao cuidadosamente escolhidos e organizados para
promover a aprendizagem ativa. Embora ndo avaliem tipos especificos ou
marcas de brinquedos e equipamentos, o Highscope fornece diretrizes gerais
para selecionar materiais que sejam significativos e interessantes para as
criancas. O ambiente de aprendizagem deve ser acolhedor, fornecer
materiais suficientes para todas as criancas, permitir que elas encontrem,
usem e devolvam os materiais de forma independente, encorajar diferentes
tipos de jogos e aprendizagem e permitir que as criangas se movam
facilmente pela sala e fornecer materiais que refletem a diversidade das vidas
familiares nas quais as criancas se inserem.

Quanto a questdo da organizacdo do espaco e materiais, tanto o0s
documentos nacionais quanto municipais trazem uma boa quantidade de
informacdes necessarias nessa categoria. Comecando com as DCNEIls (2009), no
primeiro paragrafo do Artigo 8° o documento alega que “as propostas pedagodgicas
das instituicbes de Educacdo Infantil deverdo prever condi¢cdes para o trabalho
coletivo e para a organizagdo de materiais, espacos e tempos..” O RCNEI (1998)
ressalta que materiais adequados e um espaco estruturado para brincar “permite o
enriquecimento das competéncias imaginativas, criativas e organizacionais infantis”
(p- 29); e que “a organizagado dos espagos e dos materiais se constitui em um
instrumento fundamental para a pratica educativa com criangas pequenas” (p. 58).

O documento ainda afirma que

a estruturacdo do espaco, a forma como os materiais estdo organizados, a
qualidade e adequacdo dos mesmos sdo elementos essenciais de um
projeto educativo. Espaco fisico, materiais, brinquedos, instrumentos
sonoros e mobilidrios ndo devem ser vistos como elementos passivos, mas
como componentes ativos do processo educacional que refletem a
concepcao de educacdo assumida pela instituicdo (BRASIL, 1998, p. 68).
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Similarmente, os documentos da Rede municipal de ensino também d&o uma
grande énfase a organizacdo do espaco e dos materiais. As Orientacfes
Curriculares da RME trazem ao longo de todo o documento diversas contribuicbes
de como organizar e planejar o espaco e 0s materiais. Afirmam que as criancas
“‘precisam dispor de espagos e tempos para a brincadeira, que devem ser
previamente planejados pelas professoras, considerando ndo s6 a idade das
criangas, mas principalmente seus interesses e repertérios...” (p. 40). Nas paginas
89 a 92 ha uma longa lista de orientacbes para reflexdo e discussdao entre o0s
profissionais sobre essa questdo. Entre elas podemos citar algumas que se
assemelham a abordagem do Highscope: o espaco precisa ser organizado antes
das criancas e familias chegarem a instituicdo; dispor objetos e brinquedos de
diferentes materiais; 0 espaco precisa ser organizado e replanejado constantemente;
na organizacao do espaco é fundamental pesquisar e conhecer as diferentes origens
culturais das criancas e familias; organizar espagos que possibilitem que as criancas
figuem sozinhas se desejarem; entre outros.

Nogueira (2014), lembra que geralmente a organizacdo do espaco nho
ambiente de educacdo infantil tem a sua especificidade como o tamanho do
mobiliario que de modo geral, € menor do que o0s convencionais, adequado a altura
das criangas. Os espagos s&o organizados em formas de ‘cantos’: o canto tematico
da leitura, dos brinquedos, do teatro, da cozinha, do supermercado, enfim, eles
variam de acordo com 0 espaco, com o interesse e necessidade das criancas e a
criatividade do professor. A autora afirma também que a rotina da educacéao infantil
deveria ser mais flexivel, infelizmente ndo foi o que as pesquisas de Barbosa e
Batista apontaram.

De acordo com Oliveira (2013, p. 5),

o cotidiano das unidades de Educacdo Infantil, enquanto contextos de
vivéncia, aprendizagem e desenvolvimento, requer a organizacdo de
diversos aspectos: os tempos de realizagdo das atividades (ocasido,
frequéncia, duracéo), os espagos em que essas atividades transcorrem (o
gue inclui a estruturacdo dos espacos internos, externos, de modo a
favorecer as interacdes infantis na exploracdo que fazem do mundo), os
materiais disponiveis e, em especial, as maneiras de o professor exercer
seu papel (organizando o ambiente, ouvindo as criancas, respondendo-lhes
de determinada maneira, oferecendo-lhes materiais, sugestdes, apoio
emocional, ou promovendo condicdes para a ocorréncia de valiosas
interacdes e brincadeiras criadas pelas criancgas etc.)

E fundamental ressaltar que as escalas de avaliacido definem o ambiente em

um sentido amplo e orientam o observador para avaliar o arranjo do espaco tanto no
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interior quanto no exterior. Avaliar também os materiais e as atividades oferecidas

as criangas, a supervisdo e as interagdes (incluindo linguagem) que ocorrem na

instituicdo, bem como o cronograma do dia, incluindo rotinas e atividades. O apoio

oferecido aos pais e funcionarios também esta incluido. Percebe-se novamente que

rotina, atividade, organizacao do espaco, tempo e materiais estao todos conectados

sendo impossivel falar, pensar, planejar ou esclarecer cada um de uma forma

isolada ou desconectada. E impossivel planejar atividade sem considerar a rotina,

a organizacdo do espaco, a qualidade/quantidade de materiais pedagdgicos.

Parece a rigor que ao longo da trajetéria da Educacédo Infantil isso foi perdendo o

foco e talvez por isso que a rotina apresente tantos problemas.

ROTINA DIARIA: na abordagem Highscope os adultos planejam uma rotina
consistente que dé suporte a uma aprendizagem ativa. Isso fornece uma
estrutura dentro da qual as criangas podem fazer escolhas, seguir seus
interesses e desenvolver suas habilidades em cada area do curriculo, ou seja,
das experiéncias-chave definidas pela abordagem, tais como linguagem,
tempo, dentre outras. A rotina permite as criancas antecipar o que
acontecera em seguida e lhes da um grande controle sobre o que fazem
durante cada parte do dia. Cada programa Highscope decide sobre a rotina
diaria que funciona melhor para sua configuracdo, horario e populacdo. Os
seguintes componentes estdo sempre incluidos na rotina, embora o
cumprimento e a ordem dos segmentos variem de programa para programa:

Planejar-fazer-revisar (tempo para planejar, trabalhar e revisar): Essa
sequéncia de planejar-fazer-revisar oferece a crianca a oportunidade de
expressar as suas intencdes, coloca-las em pratica e refletir sobre as
atividades desenvolvidas. Essa sequéncia de trés partes € exclusiva do
Curriculo HighScope. Inclui um periodo de pequenos grupos de 10 a 15
minutos durante o qual as criangas planejam o que querem fazer durante o
tempo de trabalho (area a visitar, materiais para uso e amigos para brincar);
um tempo de trabalho de 45 a 60 minutos para a realizacdo de seus planos; e
outro periodo de pequenos grupos de 10-15 minutos para rever e recordar
com um adulto e outras criangcas o que eles fizeram e aprenderam. Entre
"fazer" e '"revisar", as criangas guardam os brinquedos, organizam o0s
materiais, ou armazenam projetos inacabados. Geralmente, quanto maiores

forem as criangas, mais longos e detalhados serdo seus tempos de



2.

97

planejamento e revisdo. As criangcas sao muito ativas e determinadas durante
o tempo de "fazer" porque estdo buscando atividades que as interessam.
Elas podem seguir seus planos iniciais, mas muitas vezes, a medida que se
tornam engajadas, podem vir a mudar completamente o que idealizaram no
tempo de planejamento.

Tempo de trabalho em pequenos grupos: Durante esse periodo, um
pequeno grupo de criangas se encontra com 0 professor para experimentar
diferentes materiais, explorar novas habilidades e resolver problemas. Esse
desenvolve uma atividade com base nos interesses das criangas e nas
habilidades, materiais ou &reas curriculares particulares que atendem as
necessidades de aprendizagem de desenvolvimento das crian¢as. Embora o
adulto planeje e organize a atividade, as criancas fazem escolhas sobre
como usar os materiais e comunicar livremente suas ideias. E importante
ressaltar que nesse momento de pequenos grupos ha uma variedade de
cenarios que o professor pode explorar, como por exemplo: a) um professor
trabalha com um pequeno grupo e as outras criancas estdo autoorganizadas
em cantos tematicos; b) varios pequenos grupos com diferentes atividades
ou ainda c) pequenos grupos ao mesmo tempo com 0 mesmo objetivo
trabalhando com diferentes materiais.

Tempo de trabalho em grande grupo: conhecido como roda, € a parte do
dia em que as criangas e adultos se reunem para iniciar atividades de musica
e movimento, de contar histérias, de jogos cooperativos, de reflexdes
coletivas e de projetos. Normalmente tem a duragdo de 10 minutos. Esse é
um momento ao qual as criangas constroem um sentido de comunidade, e as
ajuda a se sentirem membros desse grupo. Os adultos planejam as
experiéncias do grande grupo antecipadamente, de acordo com o0s interesses
e desenvolvimento das criancas. Antes de comecar a roda o professor
precisa ter tudo organizado como a musica, 0S jogos e materiais necessarios.
Durante o tempo em grande grupo o adulto tem uma participacéo ativa,
motivando as criangas a interagirem umas com as outras. Para encerrar esse
momento, 0 professor geralmente canta uma musica e juntamente com as
criancas vao guardando todos os materiais. Apesar do trabalho de grande

grupo ser uma atividade rotineira, todos os dias sao planejadas diferentes
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musicas, histdrias, movimentos e partilhas. A crianca tem a chance de trocar
ideias e mudar ou solicitar algo que ndo esta do seu agrado.

Tempo ao ar livre: criancas e adultos ficam no minimo 30 minutos brincando
ao ar livre. Sem as restricbes de quatro paredes, eles se sentem mais livres
para fazer grandes movimentos e experimentar a amplitude de suas
exploragcbes. Criancas correm, escalam, balangam, rolam, pulam, gritam e
cantam com energia. Elas experimentam a natureza, incluindo a coleta, a
jardinagem e a analise da vida selvagem. Durante condi¢des climaticas
adversas, os professores devem encontrar uma localizagao alternativa para
atividades de grande motricidade.

Tempos de transicdo: é o tempo entre os blocos do dia como a hora de
chegada e partida. Nesse periodo os professores planejam experiéncias de
aprendizagem significativas para manter as criangas envolvidas. Sempre que
possivel, € dado as criancas escolhas sobre como fazer a transi¢cdo. Por
exemplo, por meio de um jogo, uma musica ou mesmo um movimento
diferente. Com uma rotina diaria consistente, as criancas sabem o que
acontecera a seguir, € ndo é incomum que anunciem a préxima atividade e
iniciem a transicao.

Tempo de comer e descansar (quando aplicavel): os adultos dividem esse
tempo com as criancas e aproveitam a oportunidade para introduzir diferentes
experiéncias como colaboracdo, cooperacdo, matematica, oralidade... O
sono € encarado como um momento de descanso ou de atividade individual,
como a leitura de um livro. Uma vez que ambas as atividades acontecem
tanto em casa como na unidade educativa, sdo respeitados 0s costumes
familiares nesses momentos, tanto quanto possivel. O objetivo principal é
criar um senso de comunidade compartilhado e seguro dentro do programa.
Tempo de planejamento da equipe: professores se reinem para trocar suas
observagbes quanto ao desenvolvimento das aprendizagens e habilidades
das criancgas, planejar novas atividades e revisar materiais do ambiente.

Segue abaixo um exemplo de rotina diaria de acordo com 0s componentes

Highscope:

v' Tempo de planejamento (10-15 minutos)

v' Tempo de trabalho (no minimo 40-60 minutos, incluindo tempo para

organizar)
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Tempo de revisar (10-15 minutos)

Tempo de trabalho em pequeno grupo (15-20 minutos)
Tempo de trabalho em grande grupo (10-15 minutos)
Tempo ao ar livre (30-40 minutos)

Transicao (tempo varia e inclui chegada e partida)
Refeicdo e descanso (varia)

DN N N N N

Tempo de planejamento da equipe (20-40 minutos)

E importante ressaltar que as atividades planejadas pelos professores para a
rotina diaria do Highscope, precisam ser variadas frequentemente e estar de acordo
com o interesse e a necessidade das criancas.

Como j4 mencionado anteriormente, a interacdo adulto-crianca e a
organizacdo cuidadosa do espaco e materiais ocupam um papel significativo no
contexto de aprendizagem tanto do Highscope quanto nos documentos nacionais de
carater mandatorio, como as DCNEIs. A questdo é que apesar desses dois fatores
serem essenciais na rotina diaria da educacao infantil, € necessario também, que o
professor encontre uma forma de organizar melhor o tempo. Para Formosinho
(1998, p. 158), criar uma rotina diaria € “fazer com que o tempo seja um momento de
experiéncias ricas e interacdes positivas. O desenvolvimento € lento, mas o tempo
por si mesmo, pelo simples fato de passar no reldgio, ndo produz desenvolvimento”.
O objetivo do Highscope é oferecer um conjunto de tempos que estdo encadeados,
que apesar de ser flexivel de acordo com as necessidades das criancas, é estavel, o
gue permite que as criangas se organizem, pois, tém o conhecimento da sequéncia
dos acontecimentos.

A rotina que a abordagem Highscope propde é um conjunto dos tempos
interativos, ndo o tempo do relégio. Embora tenha uma previsdo de duragcédo de
cada interacdo, o tempo do relégio ndo € imperativo, como na cultura pedagogica
das rotinas na creche e na pré-escola brasileiras. A nossa cultura pedagdégica esta
pautada fortemente no tempo do relégio. Pouca atencdo é dada ainda as iniciativas
das criancas, seus fluxos interativos, suas necessidades, planos, escolhas. O
Highscope por sua vez vé a rotina como um fluxo, um conjunto de tempos que estao
encadeados. E o tempo das interacdes, das criancas-criancas, criancas-adulto,
criangas-materiais, criancas-espaco. Sendo assim, essa proposta oferece uma

extensa gama de possibilidades de interpretacdo das atividades que podem ser
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exploradas diariamente entre 0s pequenos grupos, grande grupo, refeicédo, entrada e
saida, principalmente porque ha um olhar cuidadoso que se volta para as
necessidades das criancas e um planejamento diario da equipe.

A atividade do ponto de vista da politica e da funcédo social da educacao
infantil envolve um conjunto muito amplo. E impossivel planejar qualquer atividade
sem considerar a rotina, 0 espago, 0S materiais e principalmente as interacdes.
Novamente, 0 que parece nos estudos é que ao longo da trajetéria da educacao
infantil essas definicdes foram pinceladas sem ser dada a justa importancia. Por
isso, talvez, que a rotina na educacao infantil brasileira apresente tantas limitacoes e
problemas, onde tanto a professora quanto a crianga nao visualizam a rotina na sua
integralidade. Essa mentalidade pedagogica € muito bem representada por Barbosa
(2006) na sua pesquisa quando retrata que o tempo encontrado nas rotinas por ela
pesquisadas ndo é da interacao e sim do relégio, de ocupar a crianca e favorecer o
ritmo do adulto. A autora ressalta que o que lhe chamou a atencgé&o foi o fato que o
horario do relégio pertencia apenas ao adulto e que n&o havia presenciado
“‘nenhuma situagao na qual as criangas discutiram os usos do tempo, a relagdo do
seu tempo pessoal com o do grupo, as horas do relégio e as horas das atividades”
(BARBOSA, 2006, p. 147). Seria o0 manuseio do tempo um dos fatores de ainda
termos problemas na rotina na educacdo infantil e talvez um dos motivos da
avaliacdo da subescala ter apresentado um desempenho inadequado no item

Atividades?

Quanto mais nos aprofundamos nas categorias pedagdgicas na area da
Educacao Infantii mais clara é a relacdo entre atividade e rotina, a relacéo
indissociavel entre o educar e o cuidar, a importancia da brincadeira que de acordo
com os documentos e autores estudados é um dos elementos curriculares
principais.

Barbosa (2006, p. 116) afirma que

muitas vezes, as rotinas que estao presentes nas propostas pedagdgicas e
nas praticas das instituicdes de educacao infantil tornam-se um elemento
indiscutivel por estarem profundamente ligadas a uma tradigdo social e
educacional, nao fazendo, assim, parte das discussfes pedagodgicas, das
teorizagBes da educacao infantil e de uma tomada consciente de deciséo do
educador ou da equipe de trabalho das institu¢Bes de educacéo e cuidados
das criangas pequenas.
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Com relagdo aos documentos tanto nacionais como municipais, o Unico em
que foi possivel encontrar algumas consideracbes no tocante a rotina foi o
Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil. Abaixo sintetizamos
alguns trechos do documento onde a rotina aparece conceitualmente:
No volume 1 (introdug&o) :
> Representa a “estrutura sobre a qual serd organizado o tempo didatico, ou
seja, o tempo de trabalho educativo realizado com as criancas que deve
envolver os cuidados, as brincadeiras e as situacbes de aprendizagens
orientadas” (p. 54).
» Pode ser facilitadora ou reduzida aos processos de desenvolvimento e
aprendizagem; e que uma rotina rigida e inflexivel desconsidera a crianca e o
adulto (p. 73).
» Quando clara e compreensivel para as criancas produz confianga (p. 73).
» Pode orientar as acbes das criancas, e dos professores prevendo as
situacBes que acontecerdo (p. 73).
» Durante a adaptacéo, o professor pode planejar e organizar o ambiente de
acordo com os gostos e preferéncias das criangcas e repensar a rotina em

funcéo da chegada, oferecendo atividades mais atrativas (p. 82).

No volume 2 (formacao pessoal e social) encontramos:

» As escolhas dos objetos para brincar dependem muito de como o adulto
organiza a rotina e compde o ambiente (p. 31).

» Devido a importancia do faz-de-conta, esse precisa ter um espacgo garantido
na rotina em toda educacao infantil (p. 33).

» O conhecimento da sequéncia de uma rotina corrobora ao desenvolvimento
da autonomia (p. 40).

» Cuidados com os dentes e troca de fralda fazem parte da rotina e ndo devem
ser mecanizados, bem como o banho que quando incluido na rotina precisa

ser planejado e preparado (p. 57,58).

E finalizando com o volume 3 (conhecimento de mundo) temos:
» Os contetudos referentes ao movimento, bem como a organizacdo do
ambiente, materiais e tempo para as manifestagbes motoras das criangas,

deverdo estar inseridos na rotina (p. 39).
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> A atividade de construgdo de instrumentos € de grande importancia e por
isso podera justificar a organizacdo de um momento especifico na rotina,
comumente denominado de oficina (p. 69).

» Que as criancas tenham um tempo garantido na rotina para desenharem
diariamente sem a intervencao do professor (p. 108).

» Aroda de conversa marca um momento definido na rotina das instituicoes de
educacéao infantil (p. 119).

» Se houver disponibilidade de manter pequenos animais e plantas na sala, as
atividades de observacdo e registro podem fazer parte da rotina diaria e
integra-las como atividades permanentes (p. 189).

» Uso do calendario para organizar a rotina para marcar COmpromissos
importantes do grupo, como aniversarios, passeios (p. 223).

Da mesma maneira que alguns dos documentos nacionais e municipais nao
evidenciaram com clareza o significado do tema atividade, 0 mesmo ocorreu para a
categoria rotina. Apesar da organizacdo dos espacos e tempos, bem como a
selecdo e oferta de materiais serem elementos constitutivos das rotinas no ambiente
da Educacéo Infantil e aparecerem constantemente em alguns documentos, néo se
evidencia com clareza um formato ou definicdo de uma rotina diaria. As informacdes
séo expostas de forma mais generalizada, ndo entrando em detalhes.

Tanto quanto o planejamento dos tempos constitutivos da rotina diaria, para a
abordagem Highscope, a avaliacao é também elemento curricular fundamental.

e AVALIACAO: avaliar segundo a abordagem Highscope implica em um
conjunto de tarefas. A observacdo/avaliacdo da crianca € diaria, o professor
mantém notas sobre acdes/reacdes, mudancas e observacoes feitas a partir
da fala das criancas. S&o usadas duas técnicas para ajudar na avaliacao: as
experiécias-chave e o portfélio. Além disso, o professor também conta com
um material de apoio chamado Child Observation Record (COR), que o auxilia
a ter uma melhor visdo acerca do desenvolvimento integral da crianga.

As DCNElIs trazem no seu Artigo 10° que as instituicbes de educacéao infantil
devem criar procedimentos para acompanhar o trabalho pedagdgico e avaliar o
desenvolvimento das criancas sem objetivo de sele¢édo, promocéo ou classificacao.
A ideia é ter uma observacdo critica e criativa das brincadeiras, interacbes e
atividades das criancas no seu dia a dia, utilizando-se de relatérios, portfolios,

fotografias, desenhos ou albuns para o registro. A BNCC também relata os mesmos
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procedimentos que as diretrizes. No que se refere ao RCNEI, a observagao e o
registro sao ferramentas fundamentais para o professor poder registrar as interacoes
entre as criancas e criancas-adultos, bem como acompanhar os seus processos de
desenvolvimento e aprendizagem. O documento descreve avaliacdo como um
‘conjunto de agdes que auxiliam o professor a refletir sobre as condigbes de
aprendizagem oferecidas e ajustar sua pratica as necessidades colocadas pelas
criangas” (BRASIL, 1998, p. 59).

No tocante as Orientacdes Curriculares para a educacédo infantill da RME,
esse documento também apresenta como ferramentas indispensaveis para avaliar, a
observagéo e o registro.

Para a escala de avaliagdo de ambientes, um programa de qualidade deve
providenciar trés necessidades basicas para todas as criangas: protecdo de sua
salde e seguranca, construcdo de relacionamentos positivos e oportunidades de
estimulacdo e aprendizagem por experiéncia propria. Seu objetivo € proporcionar
cuidados e educacdo que permitam que as criangas experimentem uma alta
qualidade de vida, ajudando-as a desenvolver suas habilidades.

S&80 necessarios os trés para criar cuidados de qualidade. Cada um dos trés
componentes basicos de cuidados de qualidade manifesta-se em formas tangiveis
no ambiente, curriculo, cronograma, supervisao e interacdo do programa e pode ser
observado. Esses sdo o0s aspectos-chave da qualidade do processo que estao
incluidos nas nossas escalas de avaliacdo de ambiente.

Fazendo essa relacao direta entre a abordagem Highscope, os documentos e
a escala, é possivel perceber muitos pontos em comum. O objetivo de todos esses
documentos de diferentes origens parece ser 0 mesmo: colocar a crianca como
centralidade do curriculo, oferecer um ambiente de educacéo infantil de qualidade
garantindo espaco, tempo e materiais de qualidade e valorizando as interagbes das
criancas. O problema poderia estar na pratica pedagdégica?

Aparentemente propor uma abordagem curricular americana dentro da
realidade brasileira parece algo impossivel de ser pensado. Analisando novamente
0 Curriculo da Educacéo Infantil da RME de Florianopolis foi possivel elencar nas
entrelinhas muitas informacdes similares a essa abordagem que se faz apropriado

citar:
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Tabela 16 — Dialogo entre o Highscope e o Curriculo da RME

Os cinco principios
orientadores do Highscope

curriculares

Onde encontrar no Curriculo de

educacao infantil de Floriandpolis

1. Aprendizagem pela acéo

p.59 - “Ouvir e observar as criangas,
complementando os planejamentos com suas
sugestbes, indicativos e hipoteses, de forma a
complexificar os seus conhecimentos”.

p.83 - “Criar estratégias com as criangas que
favorecam a conquista da autonomia nas acdes
do cotidiano, na organizacdo do tempo e
espagos, nos momentos de higiene, alimentagéo
e na resolugao de conflitos”.

p.91 - “Organizar o tempo considerando a
heterogeneidade de ritmos das criangas, bem
como a constancia das propostas, no sentido de
que as criancas possam dedicar-se as suas
experimentacdes e producdes de modo intenso,
assim como possam retoma-las para dar
continuidade”.

p.150 - “Promover a participagdo ativa das
criangas nas iniciativas de construcdo de

brinquedos, estruturas, engenhocas...”

2. Interacdo adulto-crianca

p.59 - idem

p.66 - “Estabelecer a¢des dialdgicas...considerar
aquilo que as criancas tém a dizer, incentivando-
as a comunicarem-se com 0S pares e com 0S
adultos, expressarem seus desejos...”

p.79 - “Promover momentos de conversa que
valorizem o que as criangas tém a dizer de
interessante...expressar as experiéncias que
vivenciam cotidianamente”.

p.82 - “Planejar e avaliar com as criangas a
organizacdo do tempo e espaco cotidiano,
oportunizando que se expressem, manifestem
suas intencdes em momentos de conversa
coletiva”.

p.133 - “Os profissionais da educacéo infantil
precisam escutar as criangs, considerar suas

perguntas e hipoteses sobre as formas como o
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mundo se organiza, para pensar Sseu

planejamento e conplexifica-lo”.

3. Ambiente de aprendizagem

p.21 - “Planejar espagos semiestruturados que
possibilitem as criancas organizar diferentes
cenarios para as brincadeiras...”

p.41- “Organizar os tempos e espagos prevendo
0s interesses e necessidades diversas das
criangas”.

p.54 - “Estruturar o espago para promover as
interacdes entre as criangas € com 0 proprio
ambiente...”

p.57 - “E preciso pensar em uma organizacdo de
tempo e espaco que ofereca alternativas as
diferentes necessidades e desejos das criangas”.
p.101 - “Organizar os espagos da sala de
referéncia com e para as criangas...”

p.111 - “Organizar espagos e materiais
adequados e tempos suficientes...”

p.124 - “Organizar ambientes tranquilos,
seguros, acompanhados de uma adequada
iluminacéo, ventilagdo e temperatura...”
p.126/127 - Organizar os espacgos (as salas, os
corredores, o parque e outros) com diversos
materiais e objetos . Ver lista.

p.163 - “Organizacao do espago com elementos
da natureza, que proporcionem a construcdo de
diferentes ambientes, para as criancas brincarem

sozinhas ou em grupo...”

4. Rotina diaria

p.54 - “Prever ambientes para o encontro de
grandes e pequenos grupos...”

p.58 - “Privilegiar as trocas de informacdo nas
conversas em pequenos grupos e grandes
grupos envolvendo as falas das criangas..”

p.79 - idem

p.82 - idem

5. Avaliacéo

p.5 - “estruturacdo do cotidiano, mediante o
processo de planejamento, observacéo, registro,
avaliagdo e replanejamento”

p.9 - “cabe aos profissionais que atuam com as

criancas, mediante o processo de planejamento,
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observacéo, registro, avaliacao e
replanejamento, estruturar o cotidiano...”
p.40 - “...encontros para avaliagdo continua do

processo vivido pelas criangas na instituigao...”

O Highscope neste trabalho nédo estad sendo considerado como uma proposta
de melhoria e sim como uma parte da fundamentagdo tedrica para mostrar que,
embora muito criticado por ter uma origem piagetiana, € uma abordagem curricular
em cujo planejamento, a atividade da crianca tem centralidade e que é exatamente
0 que os nossos documentos sinalizam, que a crianca é a centralidade do processo,
a sua acao, portanto, € uma atividade estruturante da rotina diaria. Sendo assim,
toda rotina precisa ser planejada considerando esse aspecto. N&o considerando o
relégio como um imperativo ou o que o adulto julga ser apropriado porque sempre
fez assim, e sim o que a crianca realmente precisa para o seu desenvolvimento
integral. O Highscope € uma abordagem que parece ir ao encontro do que sinalizam
as escalas americanas e inclusive o que anunciam 0s n0ossos documentos nacionais
e municipais, embora em diferentes perspectivas teoricas, mas que todos defendem
a crianca como centralidade do planejamento.

Tomando como referéncia a inspiracdo da abordagem Highscope, os
pronunciamentos dos documentos oficiais nacionais e municipais e também os
indicadores de avaliacdo da subescala Atividades, bem como o que encontramos
conceitualmente em torno do conceito de Atividade e rotina, apresentamos ao leitor
uma proposicdo de um roteiro que pode auxiliar os professores e professoras no
planejamento de uma estrutura de rotina diaria que tome as interacdes como
elementos estruturantes do planejamento e as acdes das criancas como

centralidade do dia a dia educativo.
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5.1 PROPOSICAO DE UM ROTEIRO PARA CONSTRUCAO DE UMA ROTINA

Um dos grandes desafios que encaramos hoje na rotina da educacao infantil
é a gestdo do tempo, a qual demanda flexibilidade e planejamento constantes. E
comum ainda encontrarmos rotinas na pré-escola que valorizam a légica de uma
“hora” da atividade, com uma ldgica de acdo interna que visa ocupar a crianca e

extrair dela um produto final, geralmente, focado hum tema, num conteudo.

O desenho de uma rotina organica deve apresentar um fluxo continuo de
interacdes e ndo pautado na hora/tempo do reldgio. A rotina precisa ser organizada
de maneira que seja possivel dar atencdo aos cuidados pessoais e a aprendizagem
da base conceitual referente aos conceitos de mundo, de sociedade, das relacdes
com a natureza, com a matematica, com a linguagem, com a mauasica, e outros

campos conceituais.

O indicador referéncia na rotina que propomos nao é o reldégio e sim as
interagcOes (criangal/crianca, crianga/adulto, crianga-espaco, crianga-materiais). Essa
rotina precisa também oferecer oportunidades para atividades individuais, de grande
grupo e de pequeno grupo, em ambiente externo e interno, permitir que as criancas
expressem suas opinides, intencbes e coloque-as em pratica nas interacdes

desenvolvidas ao longo do dia.

A prioridade precisa ser a acdo das crian¢as. E importante para a crianca
compreender a rotina diaria e saber a estrutura que a compde, caso contrario

passara o dia a deduzir o que acontecera em seguida.

Uma rotina organizada e centrada na criangca precisa atender trés pontos
importantes: 1. Um tempo de planejar-trabalhar e rever o que foi feito a fim de
oferecer a crianca a oportunidade de escolher, explorar, planejar e executar projetos,
2. Oferecer um ambiente amplo de interacdes: de grande grupo/pequeno grupo,
crianga/crianca, adulto/crianca e tempos em que algumas atividades sao de iniciativa
da crianca e outras do adulto e 3. Propiciar tempo para trabalhar em diferentes
ambientes como em sala, ao ar livre, biblioteca, passeios fora da instituicdo, entre

outros.

Partimos entdo para a proposicdo de um roteiro que possa auxiliar as

professoras no planejamento da rotina nos ambientes da pré-escola, se pautando na
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concepcao de crianca, de curriculo, e de aprendizagem manifestas nos documentos
oficiais nacionais e municipais. Destarte, entendemos que atividade na educacao
infantil € toda e qualquer acdo que envolva o ato de educar e de cuidar,
contemplando o conjunto das interacdes que constituem a rotina diaria. Sendo
assim, se a crianca esta no colchonete descansando ou no refeitério almocando,
essas interagdes configuram-se como atividades e necessitam ser planejadas. Ou
ainda, se a professora esta em pequeno grupo trabalhando um conceito matematico
ou uma brincadeira auto organizada na area externa, essas interacdes também séo
atividades. Dessa forma, elencamos alguns elementos da rotina capazes de
proporcionar as criancas diferentes experiéncias ao longo do seu dia na pré-escola,
levando-se em conta 0s eixos norteadores das praticas pedagdgicas que compdem

a proposta curricular da Educacéao Infantil:

Tempo de planejamento: momento em que a professora e as criangas se agrupam
para conversar sobre as atividades do dia, mudancas na rotina, itens/brinquedos
novos adicionados no ambiente, conversar sobre futuros eventos/festalvisitas,
construir hipoteses. E o momento de apresentar as criangas se as propostas seréo
em grande ou pequeno grupo, no ambiente interno ou externo, conduzidas pelo

professor ou de auto organizacao das criancas.

Tempo de trabalho: o tempo de trabalho constitui o periodo mais longo da rotina
diaria para dar oportunidade as criancas de colocarem em prética suas ideias ou
desejos que tiveram no tempo de planejamento. E nesse momento que elas
poderdo explorar os diferentes ambientes da sala referéncia (cantos teméaticos), criar
hipéteses, testar ideias, e vivenciar diferentes tipos de interagbes. Elas podem
trabalhar sozinhas, com um colega, em pequeno grupo, ou com um adulto. O tempo
de pequeno grupo é planejado pelo professor que se reunira com um pequeno
grupo de criangas para explorar conceitos previstos na organizagao curricular ou no

fluxo de um projeto.

O professor tera que ter um olhar cuidadoso a fim de selecionar os materiais
para cada dia, ter claro os desafios que serdo ofertados diariamente, estar atento
aos eixos interacdo e brincadeira e como planejar para melhor atender as
necessidades que as criancas trazem e compartilham diariamente. O objetivo
principal do tempo de trabalho é fazer com que as criancas aprendam a tomar

decisbes, resolvam problemas, se expressem utilizando diferentes linguagens
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(verbal, plastica, motora, musical, dentre outras). Em vista disso salientamos a
importancia em se ter um ambiente capaz de garantir o desenvolvimento integral da
crianca, organizado e equipado com brinquedos e materiais pedagogicos que
desafiem a multiplicidade de dimensdes humanas.

Quando a escala ECERS-R fala em atividade, ela nao fala da “hora” atividade
e nem de uma proposta isolada, ela fala de um planejamento estrutural, pois para as
criancas interagirem, é preciso ter um espaco e mobiliario adequados, materiais,
brinquedos, um programa estruturado, a fim de dar conta dessa rotina. E € por esse
motivo que € imprescindivel que ela seja planejada, analisada, avaliada, registrada e
replanejada constantemente.
Tempo em grande grupo ou roda: momento em que a professora proporciona
atividades de roda que podem envolver canto e narrativas, danca, tocar

instrumentos e compartilhar qualquer outra vivéncia.

Tempo de rever: as criancas se rednem para conversar e compartilhar o que
construiram durante o tempo em que trabalharam nos cantos tematicos, ou
envolvidas com algum projeto ou brincadeira. O professor pode questionar sobre o
plano de cada crianca, o que fez, com quem brincou, em que canto teméatico, que
materiais explorou, o que construiu. E uma oportunidade de verbalizar suas

experiéncias, frustracdes, limitacdes e conquistas e finalizar o dia na pré-escola.
Um exemplo pratico de uma rotina seguindo essas proposicdes:

Chegada e acolhida pela professora, tempo de planejamento, tempo de
trabalho (atividades nos cantos/pequenos grupos, no ambiente externo,
relacionadas ao projeto da turma), preparacdo para a refeicdo, higiene,
brincadeira auto organizada no parque ou em outro espago, como uma area de
interesse, e tempo de rever (registro para compor a documentagao

pedagogica).

Uma rotina diaria coerente envolve etapas que organizam melhor o
funcionamento do dia-a-dia na educacdo infantil. Ter todos os dias a mesma
sequéncia de acontecimentos nao significa dizer que a rotina € rigida, muito pelo
contrario, oferece a crianca a nocao de previsibilidade, o que permite compreender
melhor o fluxo espacgo-temporal. O simples fato de organizar o ambiente,

disponibilizando os diferentes materiais e recursos para as criancas da a ela
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autonomia para escolher com o que e quando brincar. O tempo passa a ser das
interagdes entre as criancgas, criangas/adultos, pequenos grupos e grande grupo. De
acordo com Horn (2005, p.29) “o espago na educacgéao infantil ndo é somente um
local de trabalho, um elemento a mais no processo educativo, €, antes de tudo, um
recurso, um instrumento, um parceiro do professor na pratica educativa”, é por isso
gue a organizagao da rotina e das atividades na educagéao infantil precisa ser tao

bem organizada, planejada, avaliada e replanejada.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O interesse por esta pesquisa teve origem nas minhas experiéncias
profissionais nesses ultimos catorze anos como professora de Educacao Infantil (El)
na faixa etaria de 3 a 6 anos em instituicdes particulares, em conversas com outros
profissionais da &rea e visitas a algumas instituices do segmento. Ha algum tempo
tenho visto préticas e ambientes que colocam em duvida a qualidade do que é
ofertado as criancas. Desde professores sem formacdo e experiéncia, a falta de
materiais pedagodgicos, ambientes inadequados (sem mobilia, sem brinquedos,
espacos pequenos, sem iluminacdo apropriada), entre outros aspectos que
chamaram atencg&o e me instigaram a pesquisar sobre o tema avaliacdo e qualidade
da educacéo infantil.

Por meio de leituras foi possivel perceber que o Brasil passa atualmente por
um momento muito importante no que diz respeito ao estudo da avaliacdo da
qualidade da Educacé&o Infantil. Por meio das duas pesquisas desenvolvidas pela
Fundacdo Carlos Chagas e financiadas pelo Banco Interamericano de
Desenvolvimento, citadas neste trabalho, foi possivel ter uma ideia em dados
qualitativos e quantitativos de como se encontram os ambientes oferecidos as
criancas de 0 a 5 anos e 11 meses (tanto em nivel nacional (seis capitais), quanto
em nivel municipal - pesquisa censitaria na RME de Florianopolis).

Inicialmente o projeto tinha a intencdo de analisar o baixo desempenho da
subescala Atividades na Rede Municipal de Educacédo Infantil de Floriandpolis.
Mas, ap0s reflexdo e sugestdo da Banca de qualificacdo, o presente estudo foi
redirecionado com o objetivo de definir com maior precisdo o efetivo significado
curricular e pedagogico do termo atividade na creche e na pré-escola.

Dessa forma, nos langcamos a um novo desafio nesta pesquisa que foi
compreender o significado do termo “atividade” para posteriormente poder
compreender o baixo desempenho da subescala Atividades na pesquisa de

avaliacdo de ambientes realizada na RME de Floriandpolis (2015).

Nesse contexto, um dos primeiros procedimentos adotados foi a realizacao de
um estudo dos documentos nacionais e municipais. Por intermédio deles, buscou-

se uma definicdo mais clara do que seria atividade na e para a Educacéo Infantil.
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Por meio deste mergulho nos documentos, constatamos que apesar de todos
os esforcos na sua elaboragdo e idealizacdo, parece haver uma limitacdo tedrica
guanto a definicdo apurada do que € efetivamente atividade na educacéo infantil.
Como ja mencionado, foram encontradas poucas referéncias no sentido de
esclarecer ao professor o que € atividade na e para a Educacgéo Infantil. Apesar de
alguns documentos como o RCNEI apresentarem definicbes mais claras sobre o
tema, outros trazem timidas referéncias e em algumas situacées apresentam um
carater dubio (brincadeira/atividade, livre/dirigido, atividade/proposta,
atividade/experiéncia). Sendo assim, ao fim da analise pautada nessa categoria,
concluimos que os documentos do ponto de vista conceitual e metodol6gico ndo
esclarecem ao professor essa conceituacao e, possivelmente, essa falta de precisao
tanto nos documentos nacionais quanto municipais tenha sido um dos fatores que
levaram ao baixo desempenho da subescala Atividades da escala ECERS-R
gquando da avaliacdo censitaria realizada no contexto da educacdo infantil de
Florianopolis.

Como ja anunciado, os itens da subescala Atividades prezam pelas
principais areas do curriculo, o tipo e quantidade de materiais disponiveis, a
guantidade de tempo que é dedicada ao brincar e a interagdo que ocorre enquanto
as criancas estdo envolvidas nas brincadeiras com os materiais pedagdgicos (ou de
aprendizagem). Se declaramos que a escala ECERS-R como um todo mostrou ter
uma correlacdo com os documentos oficiais brasileiros, talvez o que tenha agravado
o baixo desempenho, além da falta de um esclarecimento conceitual do tema
atividade, seja a dificuldade em ver a rotina como um conjunto de interagdes que
vao sendo tramadas ao longo do dia a dia educativo. Concluimos, a partir dos
aportes tedricos nos quais nos apoiamos, que a rotina na Educacéao Infantil até esse
momento parece ainda estar pautada em uma visdo adultocéntrica, na qual o
professor controla e regula o tempo, 0 espagco e muitas vezes, a distribuicdo dos
brinquedos (Barbosa, 2006, Batista, 1998; Wakskop, 2001). Esse tipo de rotina ndo
da conta do que os documentos sinalizam, pois deixa de favorecer as necessidades
e 0s ritmos das criancas para se adequar as vontades e necessidades dos adultos.

Reconhecemos que a atividade n&o € um recorte, ou uma parcela isolada da
rotina, ela esta inserida em um planejamento organico, que redne o conjunto das
interacbes, dos espacos, materiais, brincadeiras e outros elementos curriculares.

Sendo assim, todas as atividades, desde o dormir, comer, cantar, desenhar, lavar
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as maos, as brincadeiras com blocos, faz de conta, contacdo de histéria, parque,
entre tantas outras que estdo no planejamento, precisam ser planejadas e avaliadas
diariamente pela equipe pedagdgica, a fim de replanejar o que ndo esta atendendo
as necessidades formativas das criancas e aos objetivos curriculares definidos pelos
documentos oficiais. Atividade é interagdo vivida, no tempo e no espago, na
relacdo com os materiais e nos agrupamentos. Esta tudo encadeado, mas, parece
que ao longo da trajetéria da Educacao Infantil, isso foi assumindo um carater
ambiguo. Por isso que em boa parte das instituicbes, a rotina ainda apresenta esse
cenario de entendimento que a atividade € quando se ocupa a crianca e essa
apresenta um produto final ou quando o professor toma a centralidade do trabalho
para si.

Como os documentos ndo trazem a definicAo do que seja uma atividade,
corre-se 0 risco de cada profissional interpretar de diferentes maneiras. Fica
novamente a pergunta, qual o entendimento que se tem sobre o que é atividade no
dia a dia educativo? Esta claro para o professor da Rede municipal de Educacéo
Infantil como que isso se traduz na pratica?

Em um segundo momento contextualizamos a pesquisa de avaliacdo da
qualidade da educacédo infantii da RME de Florianépolis de 2015 atendo-se a
analisar os resultados referentes a subescala Atividades, a fim de buscar
informacBes que nos ajudassem a compreender por que que em relacdo as outras
subescalas, essa em particular apresentou o pior desempenho correspondendo ao
nivel “minimo” de qualidade. De acordo com o relatério da Fundagéo Carlos Chagas
(2016), dentre as recomendacdes feitas a Secretaria Municipal de Educacéo, no que
diz respeito a subescala Atividades, essas se centralizaram em dois pontos
fundamentais: 1. a falta de materiais pedagdgicos, sendo que muitas vezes eram
reduzidos ou tinham pouca variedade e 2. fragilidades nas praticas pedagdgicas,
apresentando a necessidade de uma acao de formacao.

E imprescindivel levar em conta que a média da avaliagdo do municipio
indicou que as unidades parecem ainda pouco preparadas no que diz respeito a
variedade de materiais e brinquedos organizados e acessiveis no ambiente na maior
parte do dia.

E necessario reiterar que todo instrumento de avaliagio nomeadamente,
avaliacdes externas, tem por objetivo ajudar as instituicdes a se olharem de dentro e

a partir desse olhar serem capazes de apontar o que esta funcionando e perceber o
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gue ainda precisa ser qualificado por meio de um plano de melhoria. Decisdes
tomadas em nivel de politicas educacionais nessa propor¢do com o0 Banco
Interamericano, envolvendo um grande investimento como foi com a pesquisa
“Avaliagdo da qualidade e elaboragao do sistema de monitoramento da Educagao
Infantil da Rede Municipal de Florianopolis”, precisam ser dialogadas com o coletivo
e com os envolvidos no processo pedagogico e com suas representacoes.

Devido a limitacdo do tempo, nédo foi possivel fazer um estudo aprofundado
da literatura acerca do tema atividade, por esse motivo nos limitamos a analisar tdo
somente os documentos ja mencionados, onde foi possivel perceber a caréncia de
uma definicdo clara do sentido e significado do termo atividade. Apesar da
imprecisdo nos documentos, de forma geral, entendemos que atividade na
educacéo infantil € toda e qualquer acéo que envolva o ato de educar e de cuidar.

Foi possivel constatar também que se faz necessario por parte da RME uma
urgéncia na aquisicdo de novos materiais para as unidades educativas, como
detectado na pesquisa de avaliacdo, bem como o investimento na formacao de
professores nas areas que apresentaram baixo desempenho.

Ao final do estudo, propomos um roteiro para a constru¢cdo de uma rotina em
que as criancas e adultos compartilham as tomadas de decisdes com relacao as
atividades a serem desenvolvidas e o tempo das interacdbes como marcador
curricular.

Espera-se que com esta dissertacdo possamos contribuir com pesquisas na
area das préticas pedagdgicas sinalizando a falta de clareza que envolve o sentido e
significado do termo atividade nos documentos nacionais e municipais. Da
necessidade de se rever ndo somente o conceito de atividade, bem como de rotina,
da organizacdo do espaco, tempo e materiais, a fim de realmente podermos oferecer

um ambiente em que a crianca seja a centralidade do planejamento curricular.
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8.1 QUADRO DE ANALISE DOS DOCUMENTOS DA REDE MUNICIPAL DE
ENSINO DE FLORIANOPOLIS

Clrriculo da

Educacéo Infantil da

Orientaces

Curriculares da

Diretrizes

Curriculares

estruturante das

propostas

- Sugere uma
diversidade de
materiais e recursos
pelas diferentes
linguagens
explorando: faz de
conta, artes,
natureza/ciéncias,
diversidade de
culturas, musica,
recursos de TV e

video

- Sugere a
organizacdo dos
espagos, tempos e

materiais.

estruturante e
estruturador de todo
trabalho educativo-

pedagdgico

RME de RME de para a
Floriandpolis/2015 Florianopolis Educacao
Articulado em grupos Basica da Rede
etérios: Criancas Municipal de
Pequenas Ensino de
Florianopolis/SC
Brincadeira | - Eixo estruturador e | - Carater - Carater de

centralidade nos
processos de
socializacdo das

criangas
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Relacdes - Tem como - Considera a - Define as
Sociais e | pressuposto o direito | diversidade como relacbes como
Culturais de todos a educacao | principio das eixo central do
e o direito a relacdes educativas | processo
diferenca. educativo
- Promove a
valorizacéo da
cultura local e
acesso a cultura
global
Linguagens | - Sugere uma - Linguagem é um - Foca na
Oral e | diversidade de elemento chave da | organizacéo do
Escrita materiais e recursos | producéo cultural e | tempo e espaco
para ampliacdo de € considerada como
habilidades como a | um nucleo de
linguagem, escrita, trabalho.
desenho, tracado,
leitura...
- Sugere a
organizacao dos
espacgos e tempos.
Linguagens | - Sugere trabalhar - Privilegia a - Sugere a
Visuais com diferentes linguagem pléastica, | reorganizacéo
materialidades como dos tempos e
- Sugere a
elementos naturais, o espacos
organizacéao do
sintéticos ou - educativos
espaco e materiais
suportes .. visando uma
como estratégia.
~ educagéao
- Propoe a ¢
o integral.
organizacao de
diferentes espacos e
diferentes materiais




artisticos e nao

artisticos.
Linguagens | - Sugere a - Sugere a - Sugere a
Corporais e | organizagao do organizacgéo de reorganizagao
Sonoras tempo, espago e espacgos e tempos dos tempos e
diferentes materiais | diversificados (para | espacos
tanto para a meninos e meninas, | educativos
promogéao dos sozinhos ou visando uma
movimentos coletivamente), educacao
corporais como para | propostas integral.
a musicalizagdo pedagogicas na
area interna e
externa como
préatica constante.
Relacbes - Inclui categorias de | - Propde a - Sugere o
com a | materiais como: participacdo das desenvolviment
Natureza colecOes de objetos | experiéncias tanto o sustentavel
naturais, coisas vivas | individuais como atraves de
para cuidar ou coletivas; planejar e | praticas
observar, livros, organizar espacos e | desenvolvidas
jogos e brinquedos, | tempos bem como no ambito das
atividades de suportes materiais e | instituicoes
natureza/ciéncias imateriais, e sugere | educacionais.
(cozinhar, desenvolver
experiéncias...) estratégias de
- Considera materiais observagNao,
tanto para o espaco -explor.agaci ©
interno como para o nvestigagao.
espaco externo.
Linguagem | - Propde diversas - Propbe a - Sugere a
Matematica | situacOes para: organizacao dos reorganizacao

comparacao,

espacos, dos

dos tempos e
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correspondéncia,
conservagao,
classificacao,
incluséo,
sequenciacgéo e
seriacdo com
materiais especificos

para cada atividade;

- PropGe espacos
internos e externos
para trabalho

individual/grupo;

- Sugere materiais
de matemética como
balanca, régua, fita

meétrica, reldgio...)

tempos, dos objetos
e brinquedos;

- Propde situagbes
de experimentacdes
e conhecimento das
formas, dos
volumes, das linhas,
guantidade,
classificacao,
seriacdo e
ordenacado em

contexto ludico.

- Divide os
conhecimentos
matematicos em
grupos como por
exemplo: espaco e
forma, nimeros e
sistemas de
numeracao,
grandezas e

medidas

espacos
educativos
visando uma
educacéao

integral.
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8.2 CARTA DE AUTORIZACAO DA SECRETARIA DE EDUCAGCAO PARA
REALIZAR A PESQUISA

SECRETARIA MUNIGIFAE DE EDUCAGAQ
DIRETORIA DE GESTAC ESCOLAR
GERENCIA DE EDUCAGAC CONTINUADA
Rua Ferreira Lima, 82 — Centro
CEP 88014-420 - Floriandpolis - SC
Telefones: (48) 32120922 - (48) 32120923

Florianopolis, 3 de margo de 2017,

DECLARACAO

Declaro para os devidos fins e efeitos legais que, objetivando atender as exigéncias para a obtengiio
de parecer do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, e como representante legal da
Secretaria Municipal de Educagio de Florianopolis {Geréncia de Educagdo Continuada), tomei
conhecimento do projeto de pesquisa: “AVALIA(i}A{} DA EDUCACAO INFANTIL: ANALISE
DA SUBESCALA “ATIVIDADES” DA ESCALA DE AVALIACAO DE AMBIENTES
ECERS NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE FLORIANOPOLIS”, em desenvolvimento no
Programa de Pds-Graduagio em Educacio, da Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC),
nivel de mestrado, no periodo de 2017, O (a) pesquisador (a) Karla Maria Vidal Vieira estd sob
orientagéio do (a) Prof' Dra. Julice Dias. Cumprirei os termos da Resolugiio CNS 466/2012 ¢ suas
complementares, e como esta instituigio tem condigio para o desenvolvimento deste projeto, autorizo

50 ﬂxtﬂu@ﬁﬂ NS [RIM0S propostos.

W22
MARTA ROSSETTO NUNES
Assessora da Geréneia de Educacio Continuada
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8.3 DETALHAMENTO DO QUE E AVALIADO NOS ITENS DA SUBESCALA
ATIVIDADES DA ESCALA ECERS-R

#19. Motora fina #20. Arte

Existem tipos diferentes de Item 20. Categorias de materiais de arte:
materiais para atividades motoras

finas, incluindo brinquedos materials de desenfotais como

PEGUENOS Para Construgoes, papel, giz de cera, canetinhas
tais como blocos de encaixe; nao toxicas, lapis grossos; tintas

materiais de arte tais como giz materiais tridimensionars tais como

de cera e tesouras; materiais de d del i lad
manipulagdotais como contas de massa de modeilar, argila, cola de

enfiar de diferentes tamanhaos, madeira, ou carpintaria; materiais
pinos e quadros de pinos, pecas de colagem, ferramentas tais como
de montar e seus suportes; cartdes tESDuras S'Eg uras, grampeadures.

para costurar e quebra-cabegas.
"Alguns” de cada tipo significa que perfuradores de papel, porta fita

mais do que um exemplar de cada adesiva.
um dos 4 tipos estao acessiveis

pot 1 hora em um programa de

8 horas, adegquando a pontuacao
para os programas mais curtos
(veja a tabela na “Explicacio dos
Termos Usados ao longo da Escala”)
a quantidade de tempo necessaria.
Para pontuar 1 exemplar de

cada tipo, o material deve estar
completo e em boas condicdes o
suficiente para permitir a atividade
para a qual & designado. Assim, giz
de cera com papel para desenhar

é considerado um exemplo de
material de arte, um guebra-
cabecas com todas as suas pecas

& um considerado um exemplo de
quebra-cabecas, um

conjunto de contas com cordas &
um exemplo de considerado um
material de manipulacao. (Para
maiores detalhes sobre os quatro
tipos de materiais de coordenacao
motora fina veja Al about the
ECERS-R, paginal89-190).




#21. MUlsica e movimento

Fara pontuar “muitos’, devem haver
instrumentos musicais suficientes
para pelo menos metade das
criangas usarerm ao mesmao tempao,
rmais alguma masica para ouvir,
assim como CDs player e CDs para
ouvir ou programas de computador
com conteddos musicais (por
exemplo, atividades de completar
as cangoes efou partes de musicas).
Mao pontue caso haja musicas
muito curtas no computador, como
as de jogos. Aderecos para danca
devemn estar acompanhados de
alguma coisa que produza musica
tais como uma musica gravada,
rmusica criada pelas criancas, ou
rmusica criada pelos adultos. Para
gue um CD player seja considerado
acessivel num grupo de criangas
mais velhas (a maioria das criancas
tendo 4 anos ou mais), as criangas
devemn poder usar os CDs de forma
independents, mas nos grupos

de criancas mais novas, a ajuda de
adultos & necessaria. Para pontuar
"muitos” materiais musicais, estes
devem estar acessiveis por pelo

menos 1 hora diariamente em
programas gue funcionam 8 horas
ou mais por dia. Menos tempo &
necessario no caso de programas
gue funcionam menos de 8 horas,
com a quantidade de tempo
calculada proporcionalmente,
baseando-se na razdo de 1 hora
para programas de 8 horas ou mais
(veja a tabela na "Explicacdo dos
Termos Usados ao longo da Escala’,
a quantidade de tempo necessaria
nos programas mais curtos).

#22. Blocos

Item 22. Os blocos sao materiais

adequados para construcao de
estruturas grandes. Tipos de blocos:
blocos unitarios (em madeira ou
plastico, gue contém formas tais
como retangulos, guadrados,
triangulos; cilindros); blocos
grandes ocos (em madeira, plastico
ou papelao); blocos feitos com
materiais de sucata (materiais
como caixas de alimentos e
recipientes de plastico). Atencao:
blocos que se encaixam (grandes
ou pequenos usados em areas
internas ou externas) e blocos
pequenos (Como por ex.: pequeno
construtor) nao sao considerados
blocos para este item, mas sao
pontuados noitem 19 - Motora
Fina. Em uma escola onde ha

um area de blocos externa a sala
observada (como em uma sala
utilizada para varias atividades, ou
no espaco externo), que & acessivel
as criancas regularmente, isto

deve ser considerado quando for
pontuar o item.
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#23. Areia/Agua

Item 23, Materiais que podem ser
facilmente despejados de um
recipiente para o outro, podem
ser usados como substitutos da
areia. Areia ou substitutos devem
estar disponiveis em quantidade
suficiente para que as criancas
possam cavar, encher recipientes
e despejar de um para outro
recipiente. Questoes de satde
OU Sequranca que estiverem
relacionadas ao uso de areia, agua,
ou substitutos de areia deveriam
ser considerados nos Itens 13 e 14,

#24. Brincadeira de faz de conta

Item 24, Brincadeira de faz de conta ocorre
quando as criancas representam papéeis
e quando manipulam figuras, tais comgd
bonecos, figuras em miniatura numa
casa de bonecas. Assim, as atividades
usadas para ensinar as criangas a
seguirem sequéncias especificas
para completar apropriadamente
tarefas domésticas, tais como limpeza
de mesas ou outras atividades de
limpeza, nao sao contabilizadas como
atendendo aos requisitos deste item.
Para pontuar as criancas devem ser
livres para usarem os materiais a
seu préprio modo, como parte de
sua propria brincadeira de faz de
conta. A brincadeira de faz de conta
& enriquecida por aderecos que
encorajam uma variedade de temas
que incluem: trabalhos domésticos (Ex.
bonecas, mobilidrio do tamanho da
crianca, roupas e fantasias, utensilios dg
cozinha); diferentes tipos de trabalho
(Ex: escritorio, construcdo, fazenda, loja
bombeiros, transporte); fantasia (Ex.:
animais, dinossauros, personagens dos
livros de histarias) e lazer (Ex.: acampar,
esportes).




#25. Natureza/Ciéncias

Itemn 25. Matureza/ciéncias inclui
categorias de materiais tais como
colegdes de objetos naturais (Ex:
pedras, insetos, sementes), cofsas
vivas para cuidar e observar
(Ex: plantas, jardins, animais
de estimacgao), fvros, fogos ou
bringuedos de natureza / ciéncias
(Ex: cartdes para eguivaléncia
e cartoes de seqléncias com
motivos da natureza), e atividades
de naturezascidneias tais como
cozinhar e experiéncias simples
(Ex: com imas, lupas, objetos
para flutuar e afundar). O termo
colegdes de objetos naturals
reguer que haja grupos de
objetos similares que possam ser
classificados juntos. Por exemplo,
procure por uma colecdo de
conchas do mar, sementes, folhas,
pinhas. Mamero suficiente de
objetos de cada colecio devem
astar presentes para permitir que as
criangas explorem as similaridades
e diferencas. As colecdes devemn
ser de coisas naturais; colegdes de
objetos plasticos (por exemplo,
insetos, animais do zoologico) sdo
contabilizados como brinquedos
de natureza / ciéncias. Para chegar
a pontuar o indicador 5.2, as
colecoes devem estar acessiveis as
criangas a maior parte do dia.

#26. Matematica/Numero

Item 26. Materiais para matematica/
numero ajudam as criangas
a experimentar a contagem,
medicdo, comparagdo de
quantidades e reconhecimento
de formas e a familiarizar-se com
numeros escritos. Exemplos de
materiais de matematica/nimero
530 pequenos objetos para contar,
balancas, réguas, quebra-cabecas
de numeros, numeros magneticos,
jogos de numeros tais como
dominds ou lotos de nimeros e
formas geométricas tais como
blocos de madeira.
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#27. Uso de TV, video elou|#28. Promocdo da aceitacdo da

computadores diversidade
ltem 27. 5e a televisao, o video ou o Item 28. Ao avaliar a diversidade nos
computador ndo forem utilizados, materiais, considere todas as
pontue este item com NA (Nao se areas e materiais usados pelas

aplica). Deve-se sempre perguntar
sobre a utilizacao da televisao
e dos computadores dado que

criangas, incluindo imagens e
fotografias expostas, livros, quebra-

muitas vezes sao compartilhados cabecas, jogos, bonecas, figuras
por vdrias salas e o seu uso pode em miniatura na drea dos blocos,
nao ser evidente no momento fantoches, CDs de musica, videos e
da observagao. Se TV/video programas para computador.

530 usados com muito pouca
frequéncia, menos que uma vez

a0 més, e somente por periodos
relativamente curtos durante

os quais todas as criangas estao
interessadas, marque este item
com MA, Entretanto, mesmo sea TV
for usada com pouca frequéncia,
mas por longos periodos cada

vez, causando problemas para as
criangas, pontue normalmente este
item.

Fonte: Escala de Avaliacdo de Ambientes de Educacéo Infantil. HARMS, Thelma; CLIFFORD, Richard;
CRYER, Debby



