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RESUMO

O presente trabalho de conclusdo de curso em Geografia busca ampliar o debate sobre a
presenca de imigrantes internacionais nas escolas brasileiras de educagdo bésica. Para fazer
conexdes entre o contexto das Migracdes Contemporaneas e 0s novos estudantes estrangeiros,
o trabalho se utiliza de pesquisas bibliograficas e anélise de dados. Assim como se avizinha das
pistas do método cartografico (PASSOS; BARROS, 2014), sobretudo para o desenvolvimento
das oficinas educativas. A pesquisa compde inicialmente uma cartografia do atual fenémeno
migratorio, abordando estatisticas e caracteristicas, com énfase na categoria dos migrantes
infantojuvenis. Em seguida, apresenta e discute o perfil dos imigrantes matriculados em escolas
de Floriandpolis/SC e aponta reflexdes entre ser imigrante e estar na escola em outro pais. Apos,
retrata quatro oficinas realizadas em duas escolas publicas de Florianopolis/SC e na UDESC.
A realizacdo das oficinas em geografia foi importante na medida em que deu espaco para as
experiéncias dos participantes, nos aproximando de vivéncias diversas de deslocamento.

Palavras-chave: Migracdo Contemporanea. Imigrantes na escola. Oficinas de educagdo em
Geografia.
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MAPEANDO AS ROTAS DA PESQUISA

Onde o leitor descobre as trajetdrias iniciais desta pesquisa e nota
gue as experiéncias de vida, ao serem incorporadas ao meio
académico, podem criar espacos com potenciais para novas
pesquisas. Se aproxima das motivacgdes, dos questionamentos, dos
objetivos e dos “paises” que compdem este trabalho.

Para estabelecer uma relagdo com a escrita (de um projeto, de uma pesquisa, de um
trabalho de conclusdo de curso) é necessario se movimentar até encontrar, ou se aproximar,
daquilo que faz o corpo estremecer e a mente borbulhar de ideias, ddvidas e curiosidades.

ApOs alguns movimentos o cenario tematico desta pesquisa surge: a presenca de
imigrantes internacionais nas escolas brasileiras de educacdo basica, como reflexo dos
crescentes fluxos migratérios no mundo. Os novos imigrantes internacionais, que vém
escolhendo o Brasil como destino, se tornaram nos ultimos anos um assunto debatido pelo pais
inteiro. A partir deste fato, ao deslocar nossa atencao para 0s espacos escolares percebemos que
eles também estdo ali. Cada vez mais estudantes vindos de diferentes paises do mundo estdo
compondo as salas de aula.

O estopim para 0s pensamentos que geraram esta pesquisa em Geografia se deu na
disciplina de Metodologia do Ensino de Geografial, na qual tivemos um espaco para realizar
um trabalho didatico a partir de algum tema de interesse pessoal. Logo apresentei como
proposta meu interesse por viagens.

O gostar muito de viajar foi incorporado a minha vida pelo motivo de ter sido imigrante
durante muitos anos. Meus deslocamentos migratérios foram minhas viagens, mesmo que
tivessem uma ideia de imigracdo, no sentido de mudar de residéncia, eu também estava me
deslocamento no espaco geografico, descobrindo e vivenciando outras combinacgdes espaciais.

A partir da proposicao inicial da professora, elaborei uma atividade sobre roteiros de
viagens voltada para o ensino de Geografia. Ali, na sequéncia, despertei a possibilidade de
desenvolver um trabalho de concluséo de curso com essa tematica, visto que era algo que eu

gostava e que poderia estabelecer relacdes com a ciéncia geografica.

1 A disciplina de Metodologia do Ensino de Geografia é oferecida no 4° semestre do curso de licenciatura em
Geografia da Universidade do Estado de Santa Catarina — UDESC e foi ministrada pela professora Ana Maria H.
Preve em 2015/2.
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Ao realizar um primeiro exercicio de memorial, dissertando sobre as relagdes da
Geografia com viagem, notamos que o0 ser imigrante e estar em diferentes escolas se destacavam
em minha escrita. A partir das viagens passei a pensar mais a respeito dos fluxos migratorios.

A seguir, trago trechos adaptados de memoriais realizados ao longo do processo de
aproximacéo do recorte tematico. Neles estdo presentes alguns movimentos de encontro com a

geografia, com a nocao de viagem, de ser imigrante, tudo isso em rela¢éo & educacéo.

DO COMO SE PODE CHEGAR A UM TEMA DE PESQUISA: UMA ESPECIE DE
MEMORIAL

“Amo mapas — eles sdo uma das razdes por que me tornei gedgrafa. Eles nos transportam
para longe, fazem com que sonhemos. ” (MASSEY, 2008, p. 160). Comigo néo foi diferente.

Acredito que seja bastante comum existir uma relagdo afetiva entre mapas e viajantes.
Nas escolas por onde passei adorava quando estudavamos com mapas, j& sentia uma atracdo
por eles e por aquilo que eles poderiam despertar.

O simples ato de sonhar um local, imaginar um destino, inventar um trajeto, ja sao
formas de iniciarmos uma viagem. Diante do encontro com o livro “A Teoria da Viagem” de
Michel Onfray (2009), feita para a realizacdo da atividade sobre viagem, pude refletir e fazer
algumas relagdes com percepcdes geograficas e subjetivas que o ato de viajar nos remete.

Nossas vontades, percep¢des, lembrancas, ideias, contribuem para aquilo que Onfray
(2009, p. 32) chama de solicitagdo do desejo: “De uma maneira acima de tudo platdnica,
solicitamos a ideia de um lugar, o conceito de uma viagem, e entdo partimos para verificar a
existéncia real e factual do local cobicado, entrevisto pelos icones, pelas imagens e pelas
palavras.”.

O desejo de conhecer mais 0 mundo se fixou em mim quando comecei a me deslocar
com mais frequéncia. Na verdade, eu aprendi aos poucos a gostar das viagens. A afeicédo se
instalou ao passo que fui crescendo e notando as suas contribui¢fes positivas para a vida.

Um dos principais motivos que me induziu a cursar Geografia foi a minha trajetdria de
vida delineada por migragdes nacionais e internacionais. Por isso, no meu imaginario, iria me
encaixar neste curso por se tratar de uma ciéncia que fala de mundo e usa mapas. Fui solicitada
pelo desejo e fui conferir.

O curso, desde o primeiro semestre, me surpreendeu. Ele pouco se parecia com a
geografia que havia tido contato na escola. Passei um tempo esperando pelo dia que iamos

aprender sobre as capitais ou sobre os nomes dos principais rios que cortam o planeta. Com o
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que de fato me deparei? Com uma infinidade de possibilidades de andlises entre os diversos
elementos do espacgo geografico.

Quando paro para analisar meus movimentos, o percurso espacial de vida até aqui, é
inevitavel ndo usar o olhar geografico que construi nesses ultimos anos. Vejo que eu ja
“cursava” diversas geografias sem perceber. Por isso, ao longo do curso, comecei a notar que
além de estar aprendendo a fazer as analises ditas geogréficas, eu podia também me autoanalisar
e (re)encontrar o meu passado se refletindo nos meus novos sonhos e desejos profissionais.

Carregamos as percepcOes geograficas por onde quer que andemos. E acredito que
aquele que se move (seja fisicamente ou mentalmente) tem ainda mais facilidade para
(re)conhecé-las e buscar compreendé-las.

Quando nos deslocamentos estamos também adicionando elementos que podem compor
a nossa identidade. Com as mudancas frequentes de espaco, comecei a ter dificuldade para me
sentir pertencente a um s6 lugar e a me enquadrar em uma sé identidade, seja ela nacional ou
cultural. Perguntas simples como “de onde vocé é?”, “onde é sua casa?”, “de onde é seu
sotaque?” se tornaram motivos para questionamentos Sem respostas precisas. Diante desse

embate, vou ao encontro do que reforca Jasiukonyté (2014, p. 13) sobre ser crianca imigrante:

Quando os imigrantes deixam uma cultura e comegam a viver na outra, eles séo
confrontados com questdes fundamentais sobre quem eles sdo e quem eles véo tornar-
se no seu novo pais. A identidade, ou seja, 0 sentimento da pertenca a sua cultura de
origem, € um fator principal na forma como eles adaptam-se e enfrentam os desafios
no novo pais [...].

Por muitas vezes achei esses questionamentos ruins, como se me inferiorizasse, mas
hoje reconheco o quédo rico pode ser o ndo-saber de onde vocé €, o qudo positivo pode ser ndo
ter raizes fixas em s6 lugar e poder ter pedacos de raiz em varios lugares. Aquilo que parecia
um desconforto por nunca ter um lugar fixo passa a ser encarado como possibilidade de se
posicionar diante do mundo.

Como diz Minh-ha (2011, p. 18), em seu texto “Milhas de Estranheza”: “Caminhar ¢
uma experiéncia de indefinicdo e infinitude. A cada passo adiante, 0 mundo vem a nds. A cada
passo adiante, uma flor brota sob nossos pés.”. Se deslocar é, portanto, construir novas

geografias.

Escolas, écoles, scuolas, mxo.nl, scholen

Por conta do trabalho dos meus pais, tive que me mudar por diversas vezes ao longo dos

meus anos escolares. No percurso da educacgdo bésica passei por 12 escolas e 5 paises. Estudei
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em escolas publicas, privadas, em forma de cooperativa, catélica, evangeélica e até escola
especial de atleta.

Sai de Videira/SC aos 8 anos de idade em direcdo a Bélgica. Apos dois anos me mudei
para Russia. Passado quase um ano em Moscou, voltei ao Brasil. Um ano depois fui para Italia
e la fiquei por um ano. Em seguida, voltamos para o Brasil por mais um periodo e finalizamos
as estadias internacionais na Holanda, permanecendo um ano e meio.

Embora mesmo na minha cidade natal ja tivesse mudado algumas vezes de escola, foi a
partir do primeiro deslocamento intercontinental que as minhas memdarias escolares e de vida
foram mais marcadas.

Em cada escola costumava observar e comparar as suas diferentes estruturas, a
configuracdo das salas de aula, as cantinas, as disciplinas, os recreios, 0s colegas, 0s
professores. Certamente o que tornava todos os paises e escolas similares entre si era o fato de
me fazerem sentir ser sempre a “estranha”, a “nova”, a “deslocada” do lugar, toda vez que eu
tinha que incorporar uma nova escola como minha. Na maioria das trocas, se incluia também a
mudanca de cidade, pais, idioma, e por isso ndo bastava s6 me enturmar em uma nova sala, eu
tinha que entender um pouco dos aspectos culturais de cada local, o que se aprendia nas escolas
e como era ensinado.

Os espacos escolares foram a principal porta de entrada aos novos paises a serem
vivenciados. Foi na escola que estabeleci a mais intensa relagdo com as pessoas nativas e
também com outros estrangeiros como eu. As escolas eram como territorios a serem
conquistados diariamente. Ao mesmo tempo que eu tinha que compor um lugar para me
encaixar, tinha que me fazer notar para ser considerada pertencente a esse espaco. De pais em
pais fui me acostumando a ser reconhecida como “a estrangeira que nado fala nossa lingua”.

No livro “Os Estabelecidos e os Outsiders”, Elias e Scotson (2000)? discutem as relacdes
sociais ocorridas em uma cidade ficticia do interior da Inglaterra entre dois grandes grupos: 0s
“estabelecidos” e os “outsiders”. Os estabelecidos sdo descritos pelos autores como aqueles
fixados na cidade desde longa data, enquanto os outsiders sdo 0s novos residentes, 0s recém-
chegados.

Naquela cidade podia-se observar uma nitida separacdo entre eles. O grupo dos
moradores mais antigos se considerava humanamente superior ao grupo das pessoas mais
recentes, por isso se recusava a ter contatos sociais com eles. Tratavam os “outsiders” como

pessoas gque nao se inseriam no grupo:

2 Os termos utilizados pelos presentes autores serdo melhor abordados no Pais I1.
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O grupo estabelecido atribuia a seus membros caracteristicas humanas superiores;
excluia todos os membros do outro grupo do contato social ndo profissional com seus
préprios membros; e o tabu em torno desses contatos era mantido através de meios de
controle social como a fofoca elogiosa, no caso dos que o observavam, e a ameaca de
fofocas depreciativas contra o0s suspeitos de transgressao (ELIAS; SCOTSON, 2000,
p. 20).

Ao me aproximar dos termos explorados por Elias e Scotson (2000), noto que a cada
mudanga de escola o sentimento de fazer parte do grupo dos “outsiders” se realcava. Ser parte
desse grupo é sentir que sua presenca é quase que um empecilho para os estabelecidos. E ser
visto como alguém que pode romper com a ordem e as normas ja colocadas. E por ter pessoas
que seguem a logica de que estrangeiro ¢ o “de fora” e por isso inferior, ouvia na escola algumas
indagacGes do tipo: “como ela, que é estrangeira, tem nota maior que a minha?”, “por ser uma
estrangeira, vocé fez bem”.

Em algumas escolas fui contemplada com atividades extracurriculares especificas para
a minha situacdo de imigrante, as quais me auxiliaram na caminhada escolar. Em sala de aula,
tive professores que da sua forma tentavam me inserir em suas atividades, assim como tive
professores que nitidamente ndo sabiam o que fazer com a minha presenca, por isso me inibiam
das atividades ou mandavam eu copiar de alguém. Guardo até hoje cadernos preenchidos com
conteddos que ndo faco ideia do que se tratam. A aprendizagem do idioma local, mesmo que o
minimo para se comunicar, foi um elemento essencial no processo de inser¢do. Quando
conseguia me comunicar era quando tinha a sensacao de ser menos vista como “outsider”.

De certa forma, o distanciamento e o estranhamento, por vezes a inferiorizacdo dos
professores e dos colegas, me incomodava. Mas acredito que estes descasos hem sempre se
davam por preconceito, e sim por falta de compreenséo e de uma formacao direcionada a essas
situacOes. Portanto, ndo sabiam lidar com isso.

Considero que os auxilios e o olhar mais direcionado para minhas demandas, assim
como para 0s outros colegas imigrantes, foram importantes para que eu pudesse perceber que
se deslocar é acima de tudo um aprendizado que ultrapassa qualquer fronteira. Reconhecer as
experiéncias do deslocamento podem ser tdo importantes quanto os contetidos tradicionais das
disciplinas escolares.

Quando se fala de pessoas migrantes e, especificamente, de criangas e adolescentes,
existe inimeros trajetos percorridos por cada um, com elementos e causas diferentes. Por isso,
acredito ser dificil enquadrar todos em um unico tipo de auxilio pedagogico, mas 0 que nao
podemos é nos conformar com a auséncia de qualquer tipo de préatica dentro de um ambiente

escolar que tenha estrangeiros.
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No ultimo ano de faculdade os reflexos das breves, mas intensas, estadias em cada escola
comegam a ficar mais evidentes na minha relagdo com o curso. Por ser um curso de licenciatura,
minhas angustias e inquietacbes de quando era aluna vieram a tona, comecei a lidar com a
possibilidade de ser professora de imigrantes.

As poucas lembrancas que tenho de discussdes sobre migracoes, foram na disciplina de
Geografia da Populagdo®, mas em relacdo as disciplinas especificas de educagdo, nenhuma
abordagem referente aos estrangeiros me veem em mente. Curiosamente, a disciplina de
Migracbes Contemporaneas* se encontra na grade curricular do curso de Geografia da UDESC
como uma disciplina optativa, tema que, ao meu ver, poderia ser obrigatorio a todos 0s
professores de geografia em formacao.

Afirmo que sdo as experiéncias migratorias que mais me inspiram hoje a construir-me
professora de geografia. Acredito que dialogar com os jovens-estudantes-migrantes-viajantes,
que se encontram em uma posic¢ao semelhante a que estive, e criar espagos de discussao sobre
as migracdes contemporaneas € seus sujeitos, tanto na escola como na universidade, possam
movimentar reflex6es em direcdo aos desafios de uma nova realidade das escolas brasileiras.

Conhecer, ouvir, trocar experiéncias, se comunicar com os estudantes imigrantes é uma
forma de nos aproximarmos das suas trajetorias pessoais e tentarmos inclui-las no ambiente
escolar. A presenca e a visibilidade de estrangeiros nas escolas s6 tém a enriquecer o percurso
escolar de todos. Lembro o qudo importante foi ter convivido com pessoas de outras
nacionalidades, ter compartilhado das suas histérias de vida e delas entender um pouco mais do
mundo. Lembro de algumas falas de colegas migrantes: “fiquei dois anos sem ir para escola
com medo de morrer”, de um colega do Iraque, “minha méae e eu tivemos que fugir por
perseguicao religiosa”, de outro colega iraniano, “nunca mais vou poder voltar para meu pais”
de uma colega da Somalia, e de como servirdo para sempre como um dos meus leimotiv para

estudar Geografia, sobretudo na relacdo com a tematica aqui proposta.

NOVOS IMIGRANTES NA ESCOLA: UM DESAFIO ATUAL

Diante do contexto migratorio contemporaneo, o fluxo com destino ao Brasil tem

aumentado. Entre os anos de 2005 a 2015, o nimero de imigrantes internacionais subiu em

3 A disciplina de Geografia da Populagéo é ofertada na 42 fase do curso de Geografia da UDESC.
4 Esta disciplina é uma optativa do curso de Geografia da UDESC. No primeiro semestre de 2017 ela foi ministrada
pela professora Silvia Maria Favero Arend.
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160% (MANTONAVI; VELASCO, 2016). Por consequéncia, 0 nimero de criangas e
adolescentes estrangeiras também.

Os efeitos deste fendmeno ja sdo sentidos nas escolas. Segundo dados do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), no ano de 2015 mais
de 70.200 estudantes de nacionalidades estrangeiras se matricularam nas escolas de educacao
bésica de todo o Brasil (ALVARENGA, 2017). Por conta da presenca dos novos imigrantes, a
dificuldade em lidar com eles tem vindo com forca, uma vez que ha pouco preparo da
comunidade escolar direcionado para 0s ndo nacionais.

Tem sido frequente nos noticiarios, quase que em tom de dendncia, reportagens
pontuando a auséncia de politicas pedagdgicas. Os exemplos das manchetes a seguir expressam
a urgéncia de se discutir o tema: “O desafio das escolas brasileiras com alunos imigrantes”
(RATIER et al., 2010), “Criangas imigrantes enfrentam barreira da lingua e despreparo da
rede de ensino.” (OLIVEIRA, 2016), “Autista, ndo: Imigrante. Criancas ainda em adaptacéo
sdo tratadas por escolas de Sao Paulo como casos de satde mental. ” (BRANDALISE, 2017).

Para visualizar e conectar o que tem sido noticiado sobre os impactos dos imigrantes
nas escolas, elaborei uma colagem com fragmentos de manchetes e textos associados (Figura
1). E possivel perceber que os imigrantes sdo retratados como um problema para a escola. E

por isso sdo, por vezes, “marginalizados”.



Figura 1 — Colagem de noticias sobre imigrantes nas escolas brasileiras
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Fonte: Elaboragéo da autora, 2017.

O ambiente escolar vivenciado pelo imigrante ndo deixa de ser um territério permeado
por relagfes de poder. Os encontros com a alteridade, os quais o fendmeno migratdrio muito
bem proporciona, configuram a escola como um “campo de disputa” entre os diferentes grupos
sociais e seus discursos. Dado este cenario, me pergunto: quais estratégias educacionais tém
sido feitas pelas escolas brasileiras? Como é a experiéncia de ser um jovem imigrante na escola?

O imigrante ndo se desloca “vazio”, esperando ser apenas preenchido pela sociedade de
acolhimento, pelo contrério, cada um deles carrega suas préprias trajetdrias e percepcdes de
mundo, compostas, principalmente, pelo ato de se deslocar. Sabendo do potencial dos
movimentos migratérios, que tipo de acbes poderiam ser realizadas para enaltecer as vivéncias?
Como movimentar a escola a fim de quebrar o olhar viciado sobre a presenca do estrangeiro
em sala? De que forma a ciéncia geografica e o ensino de geografia podem nos ajudar a
compreender o contexto migratorio do qual estes estudantes fazem parte?

Frente a esses questionamentos, o objetivo principal do trabalho é ampliar o debate

sobre a presenca de imigrantes internacionais nas escolas brasileiras, estabelecendo conexdes
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com o contexto das Migracdes Contemporaneas. Para tanto, os objetivos especificos se
desdobram em:
e Apresentar o contexto das migracGes no mundo contemporaneo;
e ldentificar correlacGes entre a escola e os imigrantes com enfoque em
Florianopolis/SC;
e Propor oficinas educativas para buscar aproximacdes entre o tema das

Migracdes Contemporaneas e 0s sujeitos migrantes.

O dialogo entre as demandas da escola e a formacéo do profissional na universidade
devem constantemente se reconstruir. As discussdes devem ser atualizadas para que possamos
estabelecer uma relagdo efetiva na construgdo do conhecimento e de novas praticas
pedagdgicas. Acredito, portanto, que o desenvolvimento do presente trabalho se tornara
pertinente para a formacdo de professores em geografia, uma vez que levantara discussoes

acerca de um tema pouco explorado.

METODOS E MATERIAIS DA PESQUISA

O desenvolvimento do presente trabalho foi dividido em trés grandes partes com
métodos e materiais de pesquisa diferentes.

A primeira e segunda parte se deu por revisdo bibliografica e analise de dados
fundamentadas em: livros, artigos cientificos, relatorios de organizacdes como a Organizagdo
Internacional para as Migracdes (I0M), Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF) e
Grupo de Apoio ao Imigrante e Refugiado de Floriandpolis e Regido (GAIRF), sites de noticias,
leis nacionais, como a Portaria estadual n°® 3030 de 14 dezembro de 2016, e dados do Censo
Escolar 2016, disponibilizados pela Geréncia de Avaliacdo da Educacdo Basica e Estatisticas
Educacionais, da Secretaria de Estado da Educagéo de Santa Catarina.

J& na terceira parte, 0 método utilizado foi da pesquisa de interven¢do, buscando se
aproximar das pistas do método cartografico (PASSOS; BARRQOS, 2014). Segundo Passos e
Barros (2014) toda pesquisa € intervencdo, o conhecer e o fazer, o pesquisar e o intervir sdo
inseparaveis, uma vez que a intervencdo sempre se realiza a partir do plano da experiéncia,
composto pela relacdo entre o0 sujeito e 0 objeto, entre a teoria e a pratica. Ela é, nesse sentido,
o tracado do plano da experiéncia que acompanha os efeitos sobre o objeto, o pesquisador e a

producdo do conhecimento nos proprios processos da pesquisa. N&o se espera a partir das
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oficinas o “know what” da pesquisa, mas sim o “know how”, possibilidades dos modos de se
fazer.

A oficina enquanto um modo de fazer aparece como forma de se criar possibilidades
educativas para aléem dos conteidos que fazem parte da escolarizacdo. Ela é um suporte para as
inimeras possibilidades e resultados que as relacfes entre o que se propde e as experiéncias de
cada participante proporcionam (CORREA, 1997). Ela é, portanto, um espago de pesquisa em
educacéo.

Dessa forma, as atividades realizadas e os resultados obtidos foram se apresentando ao
longo do processo de pesquisar. Tendo como desafio “realizar uma reversdo do sentido
tradicional de método — ndo mais um caminhar para alcancar metas prefixadas (meta-hodos),
mas o primado do caminhar que traca, no percurso, suas metas. A reversao, entdo, afirma um
hodos-meté. ” (PASSOS; BARROS, 2014, p.17).

Foram realizadas ao longo da pesquisa quatro oficinas educativas em geografia, trés
delas em duas escolas publicas® de Floriandpolis e uma na UDESC.

As oficinas que serdo abordadas, analisadas e discutidas neste trabalho séo:
Cartografando deslocamentos |, oficina referente ao periodo de Estagio Supervisionado
Curricular em Geografia 111%; Cartografando deslocamentos 11, oficina com uma turma de 2°
ano do Ensino Médio; Quando é que nos tornamos estrangeiros?, oficina com estudantes da
42 fase do curso de Licenciatura em Geografia da UDESC, na disciplina de Metodologia do
Ensino de Geografia; e Cartografando deslocamentos 111, atividades vinculadas ao projeto
PIBID’ com uma turma de 8° ano.

Todas as propostas de atividades tiveram como objetivo colocar o tema das Migracoes
Contemporaneas em pauta. A partir delas pudemos compartilhar vivéncias migratorias assim
como impulsionar experiéncias de “deslocamento” e de “desestabilizagdo” nos participantes em
relacdo aos estranhamentos que qualquer estrangeiro experimenta. VVale mencionar que com
excecdo da oficina realizada na graduacdo, as oficinas nas escolas aconteceram em uma turma

na qual tinha pelo menos um estudante internacional.

5 Para preservar a identidade dos participantes optou-se por ndo divulgar o nome das instituicoes.

¢ Disciplina oferecida para a 72 fase do curso de Geografia licenciatura da UDESC. No semestre 2017/1 foi
ministrada pela professora Karina Rousseng Dal Pont.

70 Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (P1BID) é um projeto que busca melhorar a formagdo
docente através da insercéo dos graduandos na escola.
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INSTRUCOES PARA A LEITURA DO TRABALHO

Ao considerar a pesquisa uma forma de viagem e ao reconhecer que quando viajamos
coletamos experiéncias que nos guiam para caminhos seguintes, a escrita do trabalho se
estruturou pensando em quais podem ser 0s “paises” essenciais para esta proposicdo de
pesquisa-viagem:

Pais I: local destinado a apresentacdo das geografias dos movimentos migratérios. Este
inicia com notas sobre 0s possiveis caminhos dos estudos migratorios, se desenvolve compondo
uma cartografia do fendmeno migratério na contemporaneidade e finaliza com as
especificidades das migragdes infantojuvenis, tendo as criancas e 0s adolescentes como
protagonistas.

Pais I1: apresenta relacdes dos imigrantes e a educacdo escolar. Nele aparecem dados
sobre o perfil migrante das escolas de Florianopolis/SC, os desafios das escolas brasileiras ao
receberem os novos imigrantes e reflexdes sobre como € ser imigrante crianga/adolescente e
estar na escola.

Pais I11: é o espaco destinado para o relato das oficinas e 0s encontros que ocorreram

em duas escolas da rede publica de Floriandpolis/SC e na UDESC.

Cabe destacar que no inicio de cada capitulo ha um indicativo® do que o leitor ira

encontrar na viagem por esse pais.

Caros leitores, embarque autorizado!

8 Os indicativos foram inspirados no livro “Los autonautas de cosmopista” de Julio Cortazar e Carol Dunlop
(1996).
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PAIS I: GEOGRAFIAS DOS MOVIMENTOS MIGRATORIOS

Onde o leitor conhece a potencialidade da ciéncia geografica para com
as pesquisas dessa tematica. Encontra numeros sobre os fluxos
migratorios contemporaneos e faz uma leitura do fendmeno em
diferentes escalas. Tente ndo se assustar muito com os dados, eles ndo
nos dizem tudo... Ha muito mais para se ver, h4 muito mais para se
contar.

Migragdo: “Movimento populacional ocorrido entre dois paises ou duas regides dentro
de um mesmo pais. Normalmente é causado por motivos econdmicos ou politicos.”.
(ATLAS...2008, p. 59).

A migracéo é, essencialmente, um fenémeno social referente ao deslocamento humano.
Diferente de um deslocamento com fins turisticos, ela se caracteriza, geralmente, por ocasionar
uma mudanca de residéncia. Para além do espaco dito fisico, 0s processos migratorios
acontecem em espagos de multiplos sentidos e dimensdes.

Por ser um fato social completo, como indica Sayad (1998), os estudos migratorios
ocorrem no cruzamento de diversas ciéncias, como historia, geografia, economia, direito,
psicologia, antropologia etc. O autor enfatiza que a migracao “encontra-se relacionada,
prioritariamente, com as ciéncias que buscam conhecer a populacéo e espaco, ou seja, grosso
modo, a demografia ¢ a geografia” (SAYAD, 1998, p. 15), uma vez que estas tratam da
ocupacdo dos territorios e da distribuicdo populacional. Diante destas amplas possibilidades de
abordagem, a migracao se configura como um processo complexo e desafiador.

Embora os estudos de diferentes areas do conhecimento mantenham uma aproximacao
comum de analise, cada uma tem suas preocupacdes e objetos. Juntas podem compor “um
grande quadro sobre 0 migrante, seus movimentos, 0S processos materiais, as consequéncias e
implicacbes em diferentes escalas, os simbolismos e as transformacdes culturais”

(MARANDOLA JR; DAL GALLO, 2010, p. 408).
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As questdes fundamentais dos estudos migratérios foram consolidadas na sua tradigdo
pelas Leis da Migracdo elaboradas por Raveinsten® e pelos motivos de atracdo e repulsio
populacionais enquanto reflexdes da estrutura econémica (MARANDOLA JR; DAL GALLO,
2010).

Na relagdo da ciéncia geogréafica ao tema da migracdo, Uebel (2017, p. 41) menciona
que ela “sempre recebera aporte espacial da demografia e também da escola da geopolitica em
seus primordios”, mas na contemporaneidade a sua abordagem tem sido mais direcionada para
a “analise do homem espacial inserido em um espago social”, isto €, as aproximacdes estdo
mais relacionadas as questdes territoriais. Marandola Jr e Dal Gallo (2010, p. 409), também
mencionam que “a dimensdo propriamente geografica dos processos de territorializacdo” s6
tem sido abordada recentemente.

Seguindo a linha dos estudos tradicionais, nota-se ainda uma tendéncia na perspectiva
da geografia em discutir a migracdo a partir de um viés mais econémico e direcionado para
andlises de processos e padrdes. A importancia da dimensdo econdmica para os estudos
migratorios € certamente Obvia, mas ao se restringir a esse Unico aspecto, as subjetividades, as
outras dimensdes que atravessam o fendmeno, sao fixadas em segundo plano e deixam de ser
pesquisadas. Ferreira (2007) sugere que um outro caminho para as investigacoes seria analisar
0s movimentos considerando, a0 mesmo tempo, tanto os fatores estruturais quanto 0S
subjetivos, associados a vida e as caracteristicas proprias dos migrantes. Para que, entdo,
pudéssemos melhor articular as singularidades dos sujeitos aos movimentos de escala global.

Em todo caso, independente da vertente investigativa adotada, seja ela mais econdmica,
mais politica, mais social ou mais cultural, os estudos geograficos frente as migracdes tém
potencialidades. Ao explorar suas principais categoriais de andlise espacial, como espaco,
territério e lugar, os estudos podem se aproximar de uma conciliacdo entre as diversas
abordagens, uma vez que estes sdo elementos chaves para se entender as dindmicas do
fendmeno.

E os imigrantes? De que forma sdo abordados? O fluxo migratorio €, tradicionalmente,
visto como um fluxo de mdo de obra, como define Sayad (1998, p. 54), “um imigrante ¢é

essencialmente uma forca de trabalho, e uma forca de trabalho provisoéria, temporaria, em

° Ernst Georg Ravestein foi um importante gedgrafo para os estudos migratérios iniciais. Ele argumentava,
principalmente, sobre a relacdo do ambiente natural e os movimentos populacionais. Para teorizar o fenémeno ele
elaborou uma série de leis migratérias tendo como base as migracdes internas feitas no Reino Unido e as migragdes
internacionais em direcdo a outros paises. Cf. Uebel, 2017.



25

transito.”. Logo, de uma forma geral, o que se espera de um imigrante é apenas sua forca de
trabalho e ndo a sua presenca plena enquanto ser humano.

Nessa relacdo, Sayad (1998) ressalta que existe uma tensdo do imigrante entre o “ser
trabalhador” ¢ o “ser cidaddo” na sociedade receptora. O imigrante s6 tem razdo de existir na
sua forma provisoria e “com a condi¢édo de que se conforme ao que se espera dele. ” (SAYAD,
1998, p. 55). Desse modo, s6 sera mais bem aceito se for considerado economicamente (til,
caso contrario, pode ser visto como “descartavel” por ndo contribuir tanto para a sociedade de
consumo.

Frente a essa tensdo, ha um impulso para pensarmos a pessoa imigrante para além de
uma mao de obra, a qual por muitas vezes ainda ¢ dita como “barata”. O imigrante é alguém
que, geralmente, esta buscando por um espaco melhor para se viver ou simplesmente buscando
experiéncias em outros locais, e 0 que ele espera €, no minimo, conseguir se inserir na nova
sociedade.

Com efeito a esse direcionamento de significado do imigrante a mao de obra, as
investigacOes dos estudos migratdrios se direcionam para a populacdo economicamente ativa.
Neste caso, o adulto trabalhador é, geralmente, considerado o protagonista do deslocamento.
As criancas e adolescentes, que migram junto do nucleo familiar ou até mesmo sozinhas, se
tornam sujeitos vistos como “acompanhantes”, como os “filhos dos imigrantes” e S80 menos
lembrados. Nesse contexto, o imaginario social da figura do imigrante tipificado se aproxima
de algo como: adulto, trabalhador e homem.

A questdo de género é também um debate a ser feito. Embora haja ainda um predominio
de imigrantes do género masculino, dados divulgados pela IOM (2017) mostram que 48% dos
imigrantes atualmente sdo mulheres. Vem acontecendo nos ultimos anos o que 0s pesquisadores
chamam de “feminizagdo das migragdes”??.

Os sujeitos da migracdo sdo, na realidade, diversificados, homem, mulher, adultos,
adolescentes, criancas, idosos, que migram sozinhos ou em grupo. Reconhecendo a pluralidade
de sujeitos, que podem vir a ocupar 0 cargo de protagonista do movimento de migragdo, é
importante que se busque fazer recortes e direcionamentos para as especificidades de cada um,

uma vez que conforme a idade, género, etnia etc. a experiéncia migratoria se diferencia.

10 Para ler sobre género e migragédo sugiro a leitura do texto “Mudando Paradigmas em estudos de migragio, de
homens para mulheres para género” Cf. Green, 2011.
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FLUXOS MIGRATORIOS NA CONTEMPORANEIDADE E A GLOBALIZACAO

Os fatores que vem impulsionando as migragdes populacionais na atualidade sdo
multiplos. Podemos associar aos conflitos étnico-religiosos, guerras, terrorismo, catastrofes
ambientais, crises econémicas, entre outros motivos particulares. Para além de uma ldgica
binéria de atracdo e repulsdo econdmica, os fluxos contemporaneos se configuram de forma
mais complexa do que se pensava anteriormente.

Podemos dizer que eles sdo hoje resultados de uma rede de relacdes locais e globais.
Nesse sentido, Assis (2013) indica que uma alternativa diante dos enfoques apenas econdmicos
é analisar as migracdes no contexto da globalizacdo. Neste viés, surgem as teorias das redes
sociais e 0s aspectos do transnacionalismo, 0s quais juntos podem nos auxiliar a fazer uma
leitura contemporanea.

Os processos de migracdo ndo sdo simplesmente um deslocamento de um ponto a outro.
Assis (2013, p. 30) lembra que ha muitos riscos envolvidos, como “a seguranga pessoal,
conforto, renda, possibilidade de satisfazer as relagdes sociais”. Com isso, ha uma tendéncia
em se estabelecer contatos com as pessoas que ja estdo estabilizadas no local de destino. As
redes sociais, portanto, se configuram pelos lagos sociais criados entre pessoas dos locais de
origem e de destino. E a partir dessas relagdes criadas entre dois espagos geograficos que as
caracteristicas da ideia de transnacionalismo aparecem, uma vez que o termo enfatiza “o
surgimento de um processo social que cruza fronteiras geogréficas, culturais e politicas.”
(ASSIS, 2013, p. 32).

Apesar de efeitos semelhantes ja terem ocorrido em outras épocas, talvez com menos
intensidade, sdo os processos da globalizacdo que distinguem a migragdo atual dos outros

periodos. Como lembra Sassen (2010, p. 114):

As redes transnacionais entre paises de emigrantes e imigrantes ja faziam parte de
muitos fluxos de migracéo ha séculos. O contetido e 0s modos de comunicagdes e
transacOes do passado podem ter diferido nitidamente dos observados atualmente,
mas o fato social em si j& estava presente no passado.

Diante da relagdo globalizacdo e imigracdo, Sassen (2010 p.113) alerta para ndo nos
restringirmos a ideia de que a existéncia dos imigrantes atuais € uma causa direta da
globalizagdo, mas sim buscarmos entender “de que maneira e em que condigdes as muitas
migragOes de hoje sdo ou ndo sdo moldadas, fundamentadas ou apenas influenciadas pela
globalizacdo.”. Martine (2005, p. 5) evidencia que os impactos da globalizacéo se ddo em escala

multidimensional, se fazendo sentir concomitantemente na politica, na cultura, na sociedade,
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“nessa dinamica frenética, as diferentes dimensbes evolucionam com matizes, ritmos e
caracteristicas proprias, levando muitas vezes a tensdes entre elas”.

Os imigrantes de hoje vivem em um mundo “onde a globalizagdo dispensa fronteiras,
muda parametros diariamente, ostenta luxos, esbanja informac6es, estimula consumos, gera
sonhos e, finalmente, cria expectativas de uma vida melhor. Entretanto, a globalizacéo é parcial
e inacabada e isso afeta as migragdes de varias maneiras” (MARTINE, 2005, p. 3). Isto é, ndo

sdo todas as pessoas que tem livre acesso as fronteiras.
Dados e espacializacédo geografica: uma breve cartografia do fendbmeno

No ano de 2015 o numero de migracdes internacionais atingiu 244 milhdes de pessoas,
0 que corresponde a 3,3% da populacédo global (IOM, 2017). Sabemos que 0s nimeros nao nos
dizem tudo. No entanto, eles podem nos auxiliar a gerar uma cartografia inicial dos
acontecimentos a ser interpretados. No ambito das migracdes, hd uma imprecisdo nas
estatisticas por se tratar de um fenbmeno complexo, que lida com pessoas em movimentos, ou
ja estabilizadas, das quais ndo se tem um total controle dos seus passos.

Dentre todos os migrantes internacionais, 62% moram em paises do continente asiatico
e europeu. Em contrapartida, é o Estados Unidos da América (EUA) o pais de maior destino
dos migrantes internacionais, com 46.6 milhdes registrados em 2015. Em seguida, esta a
Alemanha com 12 milhdes, a Rassia com 11.6 milhGes, a Ardbia Saudita com 10.2 milhdes e o
Reino Unido com 8.5 milhdes (IOM, 2017).

Quando analisamos a proporcdo entre populacdo total e populacdo migrante, 0 Emirados
Arabes é o pais que tem o0 maior nimero de participacdo de migrantes, correspondendo a 88,4%
da sua populacdo, seguido por Qatar com 75,5% e Kuwait com 73,6%. Uma reportagem da
BBC, de 9 de marco de 2016, destacou os motivos que levam esses paises a terem mais
moradores estrangeiros do que nativos. Segundo a noticia, um dos principais fatores associados
é a rica presenca de petrdleo que proporciona a geracdo de empregos, € por isso acaba também
atraindo trabalhadores para setores como da construcdo, manufatura e no setor doméstico (OS
PAISES...2016). Por outro lado, China, Vietham e Cuba, sdo o0s paises que tém a menor
porcentagem de migrante em relagdo a sua populacdo total, correspondendo a menos de 0.1%.

Nesse aspecto percentual, o Brasil conta com a média de 1% da populacdo total
preenchida por imigrantes internacionais. Porcentagem ainda pequena se comparada aos
principais paises de destino no mundo. Do ano de 2005 a 2015 houve um aumento de 160% de
imigrantes entrando no Brasil (MANTONAVI; VELASCO, 2016), atualmente o pais conta com
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mais de 1.847.274 (ARANTES, 2015). Por ser um nimero em crescimento, uma nova realidade
esta posta no cotidiano da populagéo brasileira.

Por muito tempo se falou das migracGes sentidos sul-norte, movimentos entre paises
“subdesenvolvidos” para os “desenvolvidos”, caracterizados por rotas feitas por brasileiros em
direcdo ao EUA ou paises da Europa Ocidental, por exemplo. No periodo contemporaneo sao
0s movimentos migratorios sul-sul que vém se destacando, aqueles em que a mobilidade se da
entre paises considerados “em desenvolvimento”. De todas as migracdes internacionais do
mundo 37% se deslocam entre paises do hemisfério sul (IOM, 2017).

No crescente da migragdo sul-sul, o Brasil se configura no cenério internacional “como
um receptor de todos os grupos imigratorios principais, que antes eram exclusivos aos paises
do Hemisfério Norte (...), das 203 nacionalidades aferidas, apenas nove paises de pequena
expressao ndo tém imigrantes em territorio brasileiro” (UEBEL, 2017, p. 17).

De acordo com Bégus e Fabiano (2015), o aumento dos nimeros de deslocamentos
internacionais para o Brasil tem sido motivado nos Gltimos anos, principalmente, pela projecdo
econbmica e politica do pais no exterior e as crescentes restricoes a entrada de imigrantes na
Europa e nos EUA. Qutros fatores globais, associados a conflitos étnico-religiosos, guerras e
catastrofes naturais, também impulsionaram a crescente mobilidade para o pais.

Podemos também acrescentar a intensificacdo das redes sociais e dos fatores do
transnacionalismo, uma vez que o Brasil comegou a Se inserir na rota das novas migragdes com
a expansdo de espacos transnacionais na sua rede urbana. Como exemplo, temos a cidade de
Sédo Paulo, que ao se consolidar como uma cidade global passou a atrair um maior contingente
de imigrantes. Segundo Sassen (2010), as grandes cidades se constituem apoiadas nas novas
potencialidades econémicas e politicas, e, por isso oferecem espacos estratégicos para a
transterritorialidade, no sentido de que nesses espacos as conexdes entre locais geograficamente
longes podem acontecer mais facilmente. As migracGes contemporaneas com destino ao Brasil
sdo, portanto, um reflexo das transformacdes socioespaciais do cenario global.

Diante da chegada dos novos imigrantes, podemos observar que tem ocorrido um “re-
desenho” das migracBes no pais. Nesse novo contexto, episodios de xenofobia e intolerancia
tém sido frequentes.

Pelo fato da maior parte das pessoas migrantes, que estdo chegando ao Brasil, serem
provenientes de paises como Haiti, Bolivia, Senegal, Congo etc., e terem dificuldades em
comprovar qualificagdo profissional ou por chegarem com pouca qualificagdo, acabam tendo
dificuldade para se inserir na sociedade, aliado também ao preconceito étnico-racial. Quanto a

isso, Bogus e Fabiano (2015, p. 131) lembram que essa situacdo, agravada pelo idioma



29

desconhecido, faz com que esses imigrantes vivenciem “situacbes de preconceito e
desconfianga, sem que haja a mediagdo de politicas para atenuar tais processos e facilitar a
inclusao social.”.

Segundo dados apresentados por Uebel (2017), os 20 paises que mais enviam imigrantes
ao Brasil se concentram na América do Sul (Bolivia, Argentina, Uruguai, Chile, Peru,
Paraguai), na Europa Ocidental (Portugal, Italia, Espanha, Alemanha, Franca) e em outros como
EUA, China, Coreia do Sul, Jap&o, Haiti e Angola.

Ao fazer um recorte regional, notamos que esse perfil migratorio também se reflete no
estado de Santa Catarina. O relatério do GAIRF (2015) indica que no Censo Demogréfico de
2010 Santa Catarina contabilizava 11 682 pessoas estrangeiras. Dessas, 3566 residiam na
capital, em Florianopolis, oriundos de 52 nacionalidades, sendo a maioria da Argentina,
Uruguai e Portugal.

Dados da Pastoral do Imigrante de Santa Catarinal!, compilados entre 2013 a 2015,
apontam o0s argentinos como 0 grupo que mais procura atendimento. Dos 564 novos cadastros
realizados neste periodo, 38% foram de argentinos, 34% de haitianos, 11% de uruguaios.
Embora no primeiro semestre de 2015 tenha aumentado significantemente o numero de
atendimentos aos haitianos, 50% dos atendimentos séo ainda voltados para a populagdo do
Mercosul. Os atendimentos contemplam em média 30 nacionalidades, na Figura 2 estdo
elencadas as principais. Vale mencionar que, desses atendimentos, a maioria das pessoas estao
na faixa etaria entre 0s 19 a 29 anos (41%) e 31 a 40 anos (36%) (GAIRF, 2015).

11 A Pastoral do Migrante é um lugar de referéncia ao apoio de imigrantes da regido da Grande Floriandpolis, tendo
0 inicio das suas atividades no ano de 1996 com a vinda dos Missionarios de Sdo Carlos - Scalabrinianos a
Arquidiocese de Floriandpolis. Cf. GAIRF, 2015.
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Figura 2 — Atendimentos do GAIRF por nacionalidades, entre 2013 e 2015
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Fonte: GAIRF, 2015.

Dentre os principais desafios da Pastoral, foram citadas no relatorio situacdes como a
falta de recursos econdmicos e o reduzido espaco fisico destinado aos atendimentos. E
ressaltada a necessidade de politicas publicas para o melhor acolhimento da populacédo
migrante, assim como € urgente a instalagdo de um Centro de Referéncia na cidade.

Em uma reportagem divulgada pelo G1, a coordenadora do Observatoério das Migrac6es
de Santa Catarina, Glaucia Assis, enfatizou a caréncia de acolhimento para 0s novos imigrantes
do estado. Segundo a pesquisadora, 0s novos imigrantes que chegam em Santa Catarina, a
exemplo dos haitianos, senegaleses, ganeses, ddo de encontro com uma lei migratdria antiga e
com uma sociedade civil que, com pouco apoio do setor publico, vem buscando fazer o
acolhimento (SC...2017).

Tal efeito sentido em Santa Catarina, também ocorre em outros locais de recep¢édo de
imigrantes no Brasil, com isso iniciou-se movimentos para instaurar uma nova Lei de Migracéao
para o pais. O vigente projeto de lei busca revogar o ultrapassado Estatuto do Estrangeiro, Lei
n°® 6815/1980 (BRASIL, 1980), criado ainda durante o periodo da ditatura militar. Este
considerava qualquer ndo-brasileiro uma potencial ameaca para a soberania nacional.

Mesmo com numerosos vetos, em abril de 2017, foi aprovado o projeto que deu origem
a nova Lei de Migracéo, n° 13.445/2017 (BRASIL, 2017). Esta definiu direitos e deveres de
migrantes e visitantes no Brasil, regulamentando entrada e permanéncia. A nova lei reconhece
0 migrante como um sujeito portador de direitos, independentemente de sua nacionalidade:

“Art. 4° Ao migrante ¢ garantida no territorio nacional, em condi¢do de igualdade com os
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nacionais, a inviolabilidade do direito & vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade (...)” (BRASIL, 2017).

Segundo Delfim (2017), a aprovacdo da nova lei € reconhecida como avango e uma
vitdria para os imigrantes. Embora o projeto ndo tenha sido unanime entre as organizacfes da
sociedade civil ha uma concordancia que ela seja melhor que o antigo Estatuto.

Desenvolver estratégias que sejam abrangentes para todos os imigrantes e que
contemplem suas diferentes demandas é uma tarefa um tanto quanto dificil. Porém, enquanto
sociedade receptora, temos o papel de nos adaptar as diversas realidades, buscar compreender
esta nova conjuntura e nos aproximar dos cendrios de vivéncia dos sujeitos imigrantes. Eles
sdo, em todo caso, pessoas diferentes que muito contribuem para a construgdo coletiva dos

nossos conhecimentos de mundo, tornando nossos espacgos de convivio mais plurais.

CARACTERISTICAS E SINGULARIDADES DAS MIGRACOES INFANTOJUVENIS

Este subcapitulo € um convite a pensarmos no fendmeno migratério pela perspectiva do
protagonismo de criancas e adolescentes. Apesar da participacdo desses sujeitos nos
movimentos migratorios ndo ser de hoje, os estudos sobre a temética sdo ainda,
majoritariamente, direcionados para o0s sujeitos adultos, sdo poucas as pesquisas e literaturas
especificas sobre as migracdes infantojuvenis.

Assim como os adultos, as criangas imigrantes!?, grupo etario entre 0 a 18 anos, se
deslocam pelos mais variados motivos: conflitos, pobreza, violéncia, desastres naturais,
desemprego, discriminagdo, busca por educacdo, salde, seguranca, reunidao familiar etc.

Além de ser pertinente nos atentarmos para os diferentes motivos que impulsionam a
saida do local de origem, para o caso especifico desta categoria de migrantes, podemos fazer
recorte de grupos a fim de melhor entender suas singularidades (ver Figura 3). Conforme
Martuscelli (2015, p. 151) esta categoria pode ser analisada a partir de angulos como:

Familias migrantes; menores deixados para trds nos paises de origem; criancas
refugiadas e solicitantes de asilo; criancas traficadas; subtracdo e adocéo internacional
de criangas; migrantes econdmicas; e mais recentemente, o tema dos menores
desacompanhados e separados.

12 A Convengdo dos Direitos da Crianca define o termo crianca como todo ser humano com menos de 18 anos, por
isso quando mencionada a palavra crianga neste trabalho estou me referindo a esta defini¢do. Cf. Unicef, 2004.
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J& 0 documento “Children and migration” da UNICEF (2007) faz uma divisdo em trés
grandes grupos de criangas impactadas pela migragdo internacional: criancas deixadas para tras,

criancas gque migram com 0s pais e criancas que migram sozinhas.

Figura 3 — Grupos de imigrantes infantojuvenis impactados pela migragao internacional

Migrantes internacionais - criangas e adolescentes ‘

|

Migrantes
econdmicos

Refugiado

Criancas traficadas ;
Deixadas para

trds no pafs de

Subtracéo e adogdo .
arigem

Migracéio com familia Migragdo sozinho internacional

(ou nasce no pais de
destino — 22 geragdo) “Children on the move”

Fonte: Elaborado pela autora, 2017, com base em UNICEF (2007) e Martuscelli (2015).

Agueles que migram sozinhos, no sentido de se deslocarem desacompanhados de
familias, s3o chamados no ambito das classifica¢des migratérias de “menores nao
acompanhados”. Mais recentemente tem se adotado o termo inglés “children on the move®®”.
Este termo surgiu com o objetivo de refletir uma nova concepcdo, segundo Bhabha (2014, p. 5,
traducdo nossa) “criancas e adolescentes imigrantes estavam se deslocando a procura de
elementos chave de direitos de vida ausentes nos paises de origem - seguranca, alimentacéo,
oportunidade de educagdo, prospeccdo econdmica e, possivelmente, familia. ” 14 . Com isso,
esse grupo de migrantes é considerado o mais vulneravel.

O Institut International des Droits de I'Enfant’® (2014) reforca que as principais
problematicas ligadas as migracdes infantis, em geral, sdo as dificuldades de acesso a saude e
a educacdo, conflitos de valores, exclusdo social, pobreza e discriminacdo. E para as criangas
gue migram sozinhas podemos ainda acrescentar riscos relacionados ao trabalho infantil, trafico
de criancas, exploracao sexual, criancas em situacdo de rua.

Associada as particularidades da crianca imigrante, € interessante grifar a funcao social

que ela pode vir a assumir enquanto a principal articuladora da familia com a nova sociedade.

13 Tradugéo livre: Criangas em movimento.

14 Trecho original: “Child and adolescentes migrants were moving in search of various key elements of a right-
respecting life absent in the home countries — safety, nurture, education opportunity, economic prospect, and
perhaps family.” (BHABHA, 2014, p. 5).

15 Este instituto fica localizado em Genebra, na Suica e tem por objetivo principal desenvolver trabalhos acerca
dos direitos da criangca no mundo.
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Pelo fato de ter acesso mais rapido a escola e por consequéncia ao idioma, muitas vezes é ela
guem se torna a principal comunicadora, sendo tradutora em situagdes do cotidiano, como ir ao
banco, mercado, médico, policia. SituacOes estas que nem sempre condizem com a sua idade,

impulsionando um certo amadurecimento precoce.

Os (ndo) numeros dos jovens imigrantes

A migracdo infantojuvenil faz parte do fendmeno migratério contemporéneo que vem
reestruturando o mundo. Segundo o relatério divulgado pela UNICEF (2016), a participacéo
dos menores de 18 anos é, em média, 13% dos migrantes internacionais do mundo.

A estimativa é de que 31 milhdes de criancas moram fora do seu pais de nascimento,
dentre essas 11 milhdes séo classificadas como refugiadas ou solicitantes de asilo. E pertinente
evidenciar que, em todo caso, a pessoa que imigra de uma regido geografica para outra é um
imigrante, mas o refugiado, em especifico, é alguém que além de estar saindo do seu local de
origem, esta saindo por motivos de perseguicdo pela sua etnia, religido, nacionalidade, opinido
politica, entre outros, e por essa razao ndo pode, ou ndo quer, permanecer em seu pais (BRASIL,
1997).

Todas as regides do planeta sdo impactadas, como podemos observar na Figura 4, mas
cada continente expressa uma geografia diferente. E pertinente mencionar que mais da metade
de todas as migracOes internacionais é composta por movimentos intracontinentais, isto &, as

pessoas migram dentro do continente onde nasceram.
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Figura 4 — Espacializac&o dos imigrantes com menos de 18 anos pelo mundo?®
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Fonte: UNICEF, 2016.

Trés a cada cinco criangas migrantes internacionais moram na Asia ou na Africa. Dentre
todos os imigrantes internacionais presentes no continente africano, 30% sdo pessoas abaixo de
18 anos, representando a maior porcentagem de criangas imigrantes entre as outras regides. Mas
¢ a Asia que lidera em numeros totais, com quase 12 milhdes de criancas imigrantes
internacionais morando neste continente, o que representa cerca de 40% de todas as criancas
migrantes do mundo (UNICEF, 2016). A Turquia, por exemplo, é o pais que mais recebe
refugiados desta faixa etaria.

Ao analisar os paises separadamente, ¢ o0 EUA que tem o maior nimero de criangas
migrantes, com 3.7 milhdes. Em seguida, estd a Arabia Saudita com 2 milhGes. E em terceiro a
Jordania com 1.4 milhdes (UNICEF, 2016).

O continente americano é responsavel por abrigar uma média de 6,3 milhdes de criancas
migrantes, representando 21% do total mundial. Dentre estas, a maior porcentagem esta
localizada na América Central, onde as criancas representam 43% de todos os imigrantes
vivendo nesta parte do continente (UNICEF, 2016).

Para termos uma nocdo da representatividade das criancas no ambito das migracdes
contemporaneas, em 2015 elas representaram 51% de todos os refugiados do mundo, sendo que
as criangas representam menos de um tergo da populacédo global (UNICEF, 2016). Atualmente,
as nacionalidades de maior nimero de refugiados com menos de 18 anos sdo da Siria,

Afeganistdo e Somalia.

16 Nota-se que alguns niimeros apontados no mapa esto fora da legenda e por isso ndo se sabe dados de todos os
paises.
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Quanto ao Brasil, ha uma estimativa de que vivem no pais cerca de 9000 refugiados e
dentre eles 18% tém até 17 anos de idade (SAMARA, 2017). Ao fazer um recorte local,
sabemos pelos dados disponibilizados pelo GAIRF (2015), que entre 2013 a 2015 6% dos
atendimentos foram de criancas e adolescentes. Segundo o relatorio, este € um nimero em
crescimento em razdo das caracteristicas da migracao provenientes do Mercosul, que migram
em familia mesmo com pouco recurso; as criangas em processo de reunido familiar, no qual o
pai ou a mée ja tem residéncia permanente; aos refugiados sirios que também migram em

familia.

Ser um imigrante desejado ou indesejado

Ao nos atentarmos para as caracteristicas socioeconémicas do fendmeno da migracao,
em especifico nas suas influéncias para as movimentacdes de criangas, nos aproximamos de
discussbes sobre desigualdades sociais e contradi¢cGes da globalizacdo. Apesar de estarmos
diante de uma evolugdo dos meios de comunicacao e de transporte, vivendo em um mundo
considerado “mais integrado”, as desigualdades se perpetuam de forma global atingindo
também a classe migrante. De acordo com a UNICEF (2016), aproximadamente 8 a cada 10
migrantes se mudam para paises com um capital per capita maior que 20% do seu pais de
origem. Além disso, os migrantes oriundos de paises de baixa renda tendem a ser mais jovens
que dos paises de alta renda.

As diferencas sociais e o elevado nimero de refugiados jovens, geralmente de paises de
baixa renda, despertam uma questdo binaria: ser imigrante desejado ou indesejado. Sabemos
gue as mesmas fronteiras que se abrem para circulacdo de mercadorias se fecham para
(algumas) pessoas. Pensando na migracdo infantojuvenil, quais podem ser os perfis dos
imigrantes desejados ou indesejados?

Um perfil de criancas desejadas é apontado por Martuscelli (2015, p.156) para aquelas
que “migram com suas familias porque algum membro adulto dessa familia ¢ extremamente
desejado pelo pais de origem.”. A exemplo dos filhos de diplomatas, empresarios, investidores
internacionais e profissionais de alta qualificacéo.

Acrescentaria ainda que, provavelmente, aqueles oriundos de paises ditos em potencial
no mundo, como EUA, Canada ou os principais da Europa Ocidental, como Franga, Italia,

Espanha, Portugal etc., tendem a ser mais vistos como desejados. Ao contrario de migrantes de
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paises mais pobres ou que tenham uma cultura “malvista” no imaginario coletivo. Muitos destes
sdo considerados uma “ameaga” e chegam a ser impedidos de entrar no destino almejado.

Um exemplo dessa situacdo ocorreu no comego do ano de 2017, quando o atual
presidente dos EUA, Donald Trump, assinou uma ordem executiva impedindo pessoas de seis
nacionalidades a entrarem no pais argumentando questes de seguranca. Os paises listados,
localizados no continente africano e asiatico, foram: Siria, Iraque, Ird, Libia, Suddo e Iémen
(LISSARDY, 2017). Algumas semanas depois a ordem executiva foi suspensa por um juiz
federal do pais. Além disso, em setembro do mesmo ano, o presidente acabou com o programa
de protecdo!’ aos filhos de imigrantes ilegais que vivem no pais, colocando mais de 800 mil
jovens sujeitos a deportacdo (DREAMERS...2017).

Nesse contexto de criminalizacdo das migracdes e do maior controle das fronteiras, os
jovens migrantes sdo ainda mais hostilizados por terem suas nacionalidades atribuidas de forma
pejorativa.

Diante das dificuldades de cruzamento das fronteiras, consideradas, oficiais, existe
também a situacdo em que criancas acabam perdendo seus pais por tentarem migrar, 0 que
contribui para situac@es de vulnerabilidade. Com isso, as criancas pertencentes ao grupo dos
“children on the move”, que buscam a migracdo sozinhos posteriormente, sdo menos desejadas
ainda. Estas criangas demandam mais recursos da parte do Estado para recebé-las, por isso sao
“vistas como um possivel 0nus para os governos dos paises de destino, que terdo que garantir
seus direitos internacionalmente reconhecidos” (MARTUSCELLLI, 2015, p. 156).

E pertinente frisar que todas as criancas, incluindo as migrantes, sdo protegidas pela
Convencao sobre os Direitos da Crianca, adotada pelas Na¢des Unidas em 1989. Independente
da nacionalidade ou status de imigracdo, os Estados tém a obrigacao de cumprir com as politicas
e acOes da Convencdo. Isso inclui o direito a cidadania, integracdo fisica, salde e educacgdo
assim como o direito de ser livre de descriminacdo, exploracédo e abuso (UNICEF, 2007).

Sabendo disso e reconhecendo os empecilhos nas trajetdrias, principalmente, dos
“menos desejados”, nota-se um paradoxo. A0 mesmo tempo que existe um aparato de protecédo
internacional para a crianga migrante, ela ainda pode ser encarada como uma “ameaca”, pelo
mesmo Estado que deveria proteger. Para Martuscelli (2015) o principal paradoxo relacionado
a migracao infantil é esta contradicéo entre as obrigagdes internacionais de protecéo e o que de
fato os Estados tem feito para protegé-las das fronteiras que as repelem.

17O programa de protecéo é chamado DACA - Acéo Diferida para Chegadas na Infancia.
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Dito tudo isso, € importante salientar a dificuldade em dimensionar em ndmeros a
presenca de criancas e adolescentes com status migrante no Brasil e no mundo. As estatisticas

sdo incertas porque

as criancas ndo sdo contabilizadas de maneira separada dos adultos, dados nacionais
confiaveis sobre os diferentes tipos de migracdo infantil sdo extremamente raros, as
categorias utilizadas nas poucas pesquisas existentes sao ambiguas, pois ha falta de
consenso sobre os termos e sua operacionalizagéo [...] (MARTUSCELLI, 2015, p.
163).

Além disso, em situacdes como trafico de criangas ou imigrantes indocumentados dificilmente
0 numero de pessoas envolvidas seré contabilizado.

Embora o objetivo do relatério da UNICEF (2016), utilizado como referéncia da maioria
dos dados apresentados, seja divulgar uma analise estatistica dos movimentos migratérios de
criangas imigrantes e refugiadas, foi feita uma nota na introducgéo do documento para discutir a
invisibilidade dos nimeros.

Diante do titulo: “Dados sobre criangas sdo cruciais para a tomada de decisdes, mas sao
incompletas” (UNICEF, 2016, p. 6, traducdo nossa), € mencionado nesta nota que as crian¢as
sdo por muitas vezes deixadas de lado nas discussdes globais sobre migragéo justamente pela
falta de nimeros concretos que apoiem o caso. Sem dados confiaveis, a implantacéo de politicas
direcionadas se tornam mais dificeis. Completam ainda dizendo que pelo fato das estimativas
globais serem incompletas elas ndo nos contam a historia inteira, ndo sabemos onde todas as
criangas refugiadas e imigrantes do mundo nasceram, nem quantos anos tém, nem se as suas

migragdes foram forcadas ou voluntarias®®.

18 Texto original: Data about children are crucial to decision making but are incomplete: Children are too often
relegated to the fringes of the world’s debates about migration and displacement. One reason is the lack of hard
numbers to support the case for children. Without reliable data, evidence-based debates and policymaking are
hampered. Global estimates are incomplete and do not tell us the whole story. We do not know where all the
world’s child refugees and migrants were born, how old they are, or whether their migration was forced or
voluntary. There are even fewer comprehensive and comparable indications about how child migrants fare in their
countries of origin, transit and destination. This report is an effort to bring together the best data that are available,
but effectively addressing the rights and needs of children requires concerted action to fill the gaps that remain
(UNICEF, 20186, p. 6).
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PAIS I1: ARELACAO DOS IMIGRANTES COM A ESCOLA

Do como as escolas se fazem plurinacionais. Onde o leitor conhece o
perfil dos estudantes imigrantes em Floriandpolis/SC. Se inteira sobre
as facetas de um novo desafio escolar. E se avizinha de reflexdes, talvez
universais, sobre ser estrangeiro na escola. Ha estabelecidos e
outsiders por toda parte...

PERFIL IMIGRATORIO ESCOLAR DE FLORIANOPOLIS/SC

No censo de 2015 o INEP contabilizou que, neste ano, 70.200 alunos de outras
nacionalidades se matricularam em escolas de educacdo basica em todo o territério nacional
(ALVARENGA, 2017). S6 em Floriandpolis, no ano de 2016, o numero total de matricula de
estudantes estrangeiros chegou a 908. Destes, 405 se matricularam em escolas privadas, 268
em escolas municipais, 40 em federal e 195 em estaduais. No todo, foram mais de 59
nacionalidades integradas no sistema de educacéo da capital catarinense®®.

Os paises listados nas matriculas so: Afeganistio, Africa do Sul, Alemanha, Argentina,
Austrdlia, Bahrein, Bélgica, Bolivia, Botsuana, Cabo Verde, Canadé, Chile, China, Cingapura,
Colémbia, Cuba, Dinamarca, El Salvador, Emirados Arabes Unidos, Equador, Espanha,
Estados Unidos da América, Etidpia, Filipinas, Franca, Gabao, Grécia, Guiné Bissau, Haiti,
Holanda, Hungria, Irlanda, Italia, Japdo, Jordania, México, Mocambique, Noruega, Nova
Zelandia, Palestina, Paquistdo, Paraguai, Peru, Portugal, Reino Unido da Gra Bretanha e Irlanda
do Norte, Republica Centro Africana, Roménia, RUssia, Sérvia, Siria, Suécia, Suica, Tailandia,
Turquia, Ucrania, Uruguai, Venezuela. Geograficamente, os cinco continentes com habitantes
permanentes foram contemplados.

Ao fazer uma andlise do numero total de matricula dos paises pertencentes a cada
continente, associado aos numeros relativos as matriculas em escolas publicas e privadas,

expressa na Tabela 1, podemos perceber um cenario que ndo surpreende.

19 Dados do Educacenso 2016, cedidos pela Geréncia de Avaliacdo da Educacdo Basica e Estatisticas
Educacionais, da Secretaria de Estado da Educacéo, através do e-mail gaebe@sed.sc.gov.br.
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O continente americano representa 0 maior numero de matriculados. Destes, a maioria
estd em escolas publicas, com 356. J& as privadas contaram com 202. Para os vindos do
continente europeu, a realidade é inversa. Para as escolas publicas foram 73 e para as privadas
151. Os continentes africano e asidtico apresentam a mesma perspectiva do americano. A
maioria foi para escolas publicas. Dos originais da Asia 59 foram para publicas e 23 para
privadas. Dos da Africa 10 foram para publicas e 7 para privadas. Enquanto os da Oceania

mantém o mesmo padrdo da Europa, contando com 14 nas privadas e 3 nas publicas.

Tabela 1 — NUmeros de matriculas em escolas publicas e privadas por continente

Continente de origem Total de Matriculas em Matriculas em
matriculas escolas publicas escolas privadas

América 558 356 202

Europa 224 73 151

Asia 82 59 23

Africa 17 10 7

Oceania 17 3 14

Nacionalidades nédo 10 2 8

identificadas

Fonte: Elaborado pela autora, 2017, a partir de dados do Censo Escolar — Sistema Educacenso / SED 2016,
fornecidos pela Geréncia de Avaliagdo da Educacdo Bésica e Estatisticas Educacionais, da Secretaria de Estado
da Educacdo de Santa Catarina.

As trés nacionalidades com maior nimero de matriculas sdo do continente americano.
Em primeiro estd a Argentina com 176, seguido do Uruguai com 96 e EUA com 82. Acredito
que esse fato pode estar relacionado tanto por uma facilidade geografica, de serem paises
fronteiricos como o caso especifico da Argentina e do Uruguai, como também pela busca do
Brasil como uma opc¢éo de melhores condigdes de vida.

Na Tabela 2 podemos observar a relacdo dos 10 paises com o maior numero de
matriculas, associadas ao tipo de escola, particular ou privada. O resultado segue a légica da
Tabela 1, com algumas excecbes. Os paises provenientes do continente americano como
Argentina, Uruguai, Haiti e Paraguai contam com a maioria em escola publica, tendo EUA e
Canada como excecdo, que contam com 0 maior numero em escolas privadas. Ja os paises
vindos da Europa, como Italia, Espanha, Portugal e Reino Unido da Gra Bretanha e Irlanda do

Norte, seguem o padrdo com a maioria nas escolas privadas.
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Tabela 2 — NUmero de matriculas em escolas publicas e privadas por pais de origem

Pais de origem Total de Matriculas em Matriculas em
matriculas escolas publicas  escolas privadas
1. Argentina 176 133 43
2. Uruguai 96 72 24
3. EUA 82 14 68
4. Haiti 48 46 2
5. Itélia 44 10 34
6. Espanha 36 15 21
7. Portugal 36 14 22
8. Paraguai 30 25 5
9. Reino Unido da Gra 28 8 20
Bretanha e Irlanda do
Norte
10. Canada 27 6 21

Fonte: Elaborado pela autora, 2017, a partir de dados do Censo Escolar — Sistema Educacenso / SED 2016,
fornecidos pela Geréncia de Avaliacdo da Educagdo Bésica e Estatisticas Educacionais, da Secretaria de Estado
da Educacdo de Santa Catarina.

Quanto a faixa etaria das matriculas de estrangeiros, ela varia de 1 a 71 anos. Portanto,
constam também matriculas da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), o que significa que os
imigrantes também tém buscado continuar seus estudos de nivel basico aqui e estdo tendo
acesso.

A cartografia resultante da compilacéo dos dados do Censo Escolar de 2016 nos mostra
caracteristicas relacionadas aos efeitos de uma globalizacdo ndo igualitaria. Ao passo que ha
fluxos vindos de todas as partes do mundo, a légica global socioeconémica persiste nas
realidades desiguais aqui encontradas, nesse caso, refletidas nos ambientes escolares.

Esse novo cenério escolar, preenchido por uma pluralidade de nacdes, reflete de certa
forma uma realidade do gque esta acontecendo no mundo a fora. As escolas se configuram como
um “micromundo”, sendo elas um dos principais meios de integragdo na nova sociedade. Para
tanto, se faz necessario atentarmos para as politicas educacionais voltadas para esses estudantes

e nos aproximar do como as escolas tém encarado esse desafio.

O DIREITO A EDUCACAO PARA IMIGRANTES

Em uma ida casual a Secretaria Municipal de Educacdo de Garopaba/SC, por
curiosidade, perguntei as funciondrias presentes se elas tinham acesso ao nimero de matriculas

de estudantes estrangeiros nas escolas do municipio. Em sua resposta negativa, indicaram uma
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ida nas escolas para saber a esse respeito. No entanto, uma delas mencionou uma nova portaria
que regulamentava a matricula de estudantes imigrantes, a qual eu desconhecia. Mesmo sendo
destinada para as escolas estaduais eles estavam utilizando para as escolas do municipio.

A presente portaria, de n° 3030 (ANEXO A), foi publicada no Diério Oficial dia 14 de
dezembro de 2016, com a seguinte ementa: “Regulamenta 0s procedimentos relativos a
matricula e aproveitamento de estudos de estudantes transferidos do exterior para a Rede
Estadual de Ensino” (SANTA CATARINA, 2016, p. 10).

A sua elaboracdo foi baseada em atribuicGes legais como: Constituicdo Federal de 1988;
Lei n° 8.069 de 13 de julho de 1990, sobre o Estatuto da Criangca e do Adolescente; Lei
n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, relacionada as diretrizes e bases da educagdo nacional;
Decreto n. 8.660, de 29 de janeiro de 2016, que decreta Convencado sobre a Eliminacdo da
Exigéncia de Documentos Publicos Estrangeiros; Lei Complementar n® 170, de 7 de agosto
de 1998, sobre o Sistema Estadual de Educacdo; Resolucdo CEE/SC n° 183, de 19 de
novembro de 2013, referente as diretrizes para a avaliacdo do processo ensino-aprendizagem
no sistema estadual de educacdo e Resolucdo CEE/SC n° 052, de 12 de julho de 2016, a qual
estabelece normas para o “reconhecimento da equivaléncia de estudos realizados no exterior,
revalidacdo de diplomas e certificados, transferéncia e regularizagéo da via escolar de alunos
estrangeiros” (SANTA CATARINA, 2016, p. 10).

Podemos destacar deste documento dois aspectos pertinentes. Por um lado, a
documentacdo exigida para realizar a matricula e por outro as estratégias de ensino-
aprendizado que a escola deve efetuar.

Quanto aos documentos listados para o acesso a escola, o estudante estrangeiro, cujos
pais sdo também estrangeiros, deve apresentar no ato da matricula primeiramente

comprovantes de permanéncia legal:

Art. 2° Ao solicitarem matricula as unidades escolares, 0s estudantes nascidos no
exterior, cujos pais também sejam estrangeiros, devem apresentar o original e uma
fotocépia do comprovante de permanéncia legal no pais, expedido pelo
Departamento de Policia Federal. Sao validos como prova de estada legal no Brasil:

| - a carteira de identidade para estrangeiro permanente ou temporario;

Il - a carteira de identidade para estrangeiro natural de pais limitrofe com o Brasil,
vélida somente para os municipios de fronteira;

I11 - o passaporte diplomético ou oficial, com o respectivo visto consular e carteira
de identidade expedida pelo Ministério das Rela¢Ges Exteriores;

IV - o protocolo do pedido da carteira de identidade junto ao Servigo de Imigracédo
dos 6rgaos oficiais brasileiros (SANTA CATARINA, 2016, p. 10).


http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/1031134/estatuto-da-crian%C3%A7a-e-do-adolescente-lei-8069-90
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/1035083/lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/302246024/decreto-8660-16
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Além dos documentos de identificacdo e de estadia legal, o artigo 4° menciona que 0s
estudantes devem apresentar o histdrico escolar, boletim ou algum documento que possa ser
identificado o estabelecimento de ensino anterior, 0s anos cursados, o aproveitamento do ano

letivo dos componentes curriculares e a carga horaria:

Art. 4° Juntamente com os documentos de identificacdo, o estudante estrangeiro, ao
se transferir para a rede estadual de ensino, deve apresentar, no ato do pedido de
matricula, histérico escolar, boletim ou documento similar em que conste a
identificacdo do estabelecimento de ensino, o0s anos/séries cursadas, 0
aproveitamento relativo ao ano ou periodo letivo em cada componente curricular, e
a carga horaria de cada disciplina. (SANTA CATARINA, 2016, p. 11)

Para entregar esses documentos é necessario que eles estejam previamente de acordo

com as seguintes normas:

81° No histérico escolar devera constar carimbo consular ou a assinatura
reconhecida das autoridades escolares com aposicdo de APOSTILLE, desde que o
pais de origem tenha ratificado a Convencéo de Haia de 19612,

§2° Estdo dispensados da exigéncia anterior, os documentos oriundos da Argentina,
Bolivia, Chile, Paraguai e Uruguai, por for¢a do Decreto 6.729/2009, e da Franca,
em razdo do Decreto n° 3.598/2000. (SANTA CATARINA, 2016, p. 11)

Além disso, os presentes documentos, quando estiverem em lingua estrangeira,
deverdo ser traduzidos por oficial juramentado somente quando néo se tratar de documentos
em Lingua Espanhola, procedentes da Argentina, Bolivia, Chile, Paraguai e Uruguai, em
raz&o do decreto 6.729/2009%* (SANTA CATARINA, 2016).

Segundo o artigo 5°, os estudantes em situacdo de refagio, que ndo puderem apresentar
os documentos exigidos, terdo sua matricula realizada a partir das seguintes disposi¢des:

| - ato de classificacdo, por meio da avaliacdo dos conhecimentos anteriores, desde
que o estudante tenha dominio da Lingua Portuguesa, com o fim de posiciona-lo na
etapa de estudos compativel com a idade, experiéncia e desempenho;

Il posicionamento por idade, destinado aqueles que ndo dominam a Lingua
Portuguesa, ficando a unidade escolar responsavel por elaborar Plano Pedagégico
para a aquisicdo dos conhecimentos basicos, principalmente do idioma nacional,
necessarios para o prosseguimento de estudos (SANTA CATARINA, 2016, p. 11).

Quanto as estratégias pedagogicas de ensino-aprendizagem, no artigo 6° sdo

apontados os deveres da unidade escolar, conforme as necessidades dos estudantes:

Art. 6° Cabe a unidade escolar o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas
adequadas as necessidades de aprendizagem dos estudantes estrangeiros, incluindo-
0s, quando possivel, nas atividades complementares e nos programas que ampliem as
oportunidades de aprendizagem.

20 Esta convencdo eliminou a exigéncia de legalizacdo de documentos publicos estrangeiros. Cf. BRASIL, 2016.
21 Este decreto visa a integracdo e reconhecimento de certificados e estudos entre os paises parte do Mercosul,
Bolivia e Chile. Cf. BRASIL, 2009.
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§1° As atividades de ensino-aprendizagem devem utilizar materiais didaticos
adaptados ao nivel de compreenséo da Lingua Portuguesa dos estudantes estrangeiros.

§2° E de responsabilidade da equipe gestora da unidade escolar acompanhar e
supervisionar o atendimento ao estudante estrangeiro, favorecendo a permanéncia e o
éxito nos estudos.

§3° E dever de todos os componentes curriculares contribuir com a aprendizagem do
idioma nacional.

8§4° O atendimento educacional oferecido aos estudantes estrangeiros deve ser livre de
qualquer tipo de distingdo, discriminacdo, preconceito ou negligéncia por parte de

todos os profissionais da Rede Publica Estadual de Ensino (SANTA CATARINA,
2016, p. 11)

Por fim, € importante destacar os artigos 7° e 8° que sinalam a supervisdo do atendimento
educacional aos estudantes estrangeiros e a obrigacdo da presente portaria em estar no Projeto

Politico-Pedagdgico da escola:

Art.7° Compete as Geréncias de Educacdo (GEREDs) e & Coordenadoria de Educacao
da Grande Florianépolis orientar e supervisionar as unidades escolares sob sua
jurisdicao, quanto ao atendimento educacional aos estudantes estrangeiros.

Art. 8° Os dispositivos dessa Portaria deverdo fazer parte do Projeto Politico-
Pedagdgico da escola (SANTA CATARINA, 2016, p. 11).

Esta portaria é bastante recente para nosso estado. Provavelmente, a maioria das escolas
ainda ndo adotou as medidas de apoio pedagdgico solicitadas, nem incluiram a Portaria nos
seus projetos politico pedagdgicos. Mas o fato dela ja estar circulando € um evento importante,
uma vez que pode auxiliar no acolhimento dos futuros imigrantes.

Mesmo com o perceptivel nimero de matriculas de estudantes internacionais, € dificil
encontrar estudos académicos, bem como documentos juridicos no ambito das politicas
educacionais, que relacionem a educacdo basica e a populacdo imigrante. Dentre os estudos
feitos, sdo principalmente destinados ao estado de Sdo Paulo, localidade que mais recebe
imigrantes no Brasil?.

No artigo “O direito humano a educacao e as migrac0es internacionais contemporaneas:
notas para uma agenda de pesquisa”, Magalhdes (2012) problematiza o que seria garantir
direitos educativos para os imigrantes, visto que sdo “pessoas desenraizadas” em uma das

instituicdes mais territorializadas da modernidade (MARTINS, 2001), que é a escola.

22 Como indicacéo de leitura sugiro o recente livro organizada pelas pesquisadoras Débora Mazza e Katia Nordes,
da Universidade Estadual de Sdo Paulo (UNICAMP), reunindo os estudos mais atuais sobre as questdes da
educacdo e migragdo. Intitulado como “Educagdo e Migracdes Internas e Internacionais: Um Dialogo Necessario”
estdo presentes na obra trés eixos de discussdes: “Educacdo, Memoria e Migragdes”, “Crianga, Migragdo e
Escolarizagdo” e “Juventude, migrag@o e ensino superior”. Cf. Mazza e Nordes, 2016.
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Fazendo referéncia a Tomasevski (2004), a autora destaca exemplos do que poderia ser

na pratica direitos humanos na educago:

[...]Joferta de um ambiente saudavel e seguro para a aprendizagem; bem como a
instrucdo na lingua propria dos alunos; a liberdade em relagdo a censuras e o
reconhecimento das criangcas como sujeitos. [...] desenvolvimento de politicas
especificas adaptadas para a aprendizagem de minorias que ndo tém suas
especificidades contempladas no ensino tradicional, tais como estudantes indigenas,
migrantes, pessoas com deficiéncia etc. Esse reconhecimento implica inclusive em
mais gastos por parte do poder publico — formacdo de professores e a producdo de
livros didaticos [...] (MAGALHAES, 2012, p.51).

Além disso, é citado no artigo o “Esquema dos 4As”, elaborado por Tomasevski (2006),
gue une 0s critérios necessarios para a realizacdo plena do direito humano a educacéo:
“educacdo disponivel, acessivel, aceitavel e adaptavel (...), sem qualquer um deles, o direito a
educacdo estaria sendo violado” (MAGALHAES, 2012, p. 52). Outro ponto questionado pela
autora ¢ o desafio do curriculo: “como garantir que o conteido trabalhado seja pertinente e,
nesse contexto migratorio, que questdes que facam sentido aos migrantes também estejam
presentes na escola? ” (MAGALHAES, 2012, p. 58).

Nota-se que as propostas pedagdgicas mencionadas por Magalhdes (2012) se
aproximam das normas da Portaria n° 3030, de 14 de dezembro de 2016. Assim como vao ao
encontro do inciso X do artigo 4° da nova Lei de Migragéo, que assegura o “direito a educagio
pablica, vedada a discriminacdo em razdo da nacionalidade e da condicdo migratoria (BRASIL,
2017). Esses encontros nos indicam pontos positivos. No entanto, temos de ficar atentos para
verificar de que forma tem sido feito e se esta sendo colocado em prética.

Em alguns paises da Europa e EUA, entre outros paises tradicionais receptores de
imigrantes, a presenca de estrangeiros ja € um debate latente nas escolas, principalmente para
discutir a diferenga, destaca Magalhdes (2012). Isso ndo quer dizer que a situacdo esteja
solucionada nesses paises, pelo contrario, alguns enfrentam situacdes de restricdes migratdrios
afetando diretamente o percurso escolar dos estudantes internacionais. J& no Brasil, a autora
destaca que 0s jovens imigrantes sdo ainda, geralmente, invisibilizados nos espagos escolares.

Noticias publicadas nos ultimos anos podem nos mostrar alguns episodios do que tem
acontecido em escolas brasileiras diante da presenca dos estrangeiros:

Uma reportagem divulgada pela Nova Escola, em setembro de 2010, nos mostra
desafios escolares enfrentados por adolescentes imigrantes vindos de paises como China,
Bolivia, Paraguai e Congo. Dentre os desafios estdo: conhecer mais 0s espagos culturais da

cidade, vencer a discriminacéo e fazer amigos fora da comunidade de imigrantes, aprimorar 0
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portugués e superar o bullying dos colegas que os ameacam (RATIER et al, 2010). A
reportagem mostra que a barreira do idioma é apenas a dificuldade mais aparente, e que ao
mesmo tempo muitos sofrem com os preconceitos e as dificuldades para fazer amigos. Além
disso, a situacdo é agravante no Brasil por ndo termos politicas publicas para o ensino de
estrangeiros, nem para a formacéo de professores. E, também, mencionado de que forma a
escola poderia agir para amenizar os impactos, como por exemplo, flexibilizando as atividades,
integrando o conhecimento do estudante com o conteddo escolar, passeios pela cidade etc.

Quase seis anos depois, em uma reportagem da Rede Brasil Atual, de fevereiro de 2016,
0 caso de despreparo da rede de ensino aparece ainda como uma tematica atual. Segundo a
reportagem, a politica brasileira referente ao acesso a educagdo para os imigrantes é avancada,
pois uma crianca estrangeira pode ser matriculada sem exigéncia de documentacédo, no entanto
o0s sistemas de ensino da rede estadual e municipal ainda ndo contam com um planejamento
pedagogico para o acolhimento (OLIVEIRA, 2016).

Uma outra noticia, da UOL, de dezembro de 2014, reforca a necessidade de garantir
para o imigrante direitos educativos para além da matricula e relata uma acdo voltada para a
integracdo: a realizacdo de uma mostra cultural, organizada pelas Secretarias Municipais de
Educagéo, Promogéo da Igualdade Racial, Cultura e Direitos Humanos, na cidade de Sao Paulo.
O objetivo do evento era criar um espago para reunir a comunidade, professores, estudantes, a
universidade e movimentos sociais para discutir sobre educacéo, cultura e incluséo no sistema
escolar, além de ser uma possibilidade de formacdo continuada para os professores que atuam
com estrangeiros (NOGUEIRA, 2014).

Em abril de 2017, foi noticiado pelo site Gestdo Escolar, um projeto inspirador de
integracdo realizado pela escola municipal de S&o Paulo, Infante Dom Henrique. Dentre as
atividades realizadas, estd a formacdo de uma comissdo formada por estrangeiros, que tem
como funcao recepcionar e apresentar a escola para 0s novos imigrantes, a insercdo de placas
na porta das salas em portugués, arabe, espanhol e inglés. Além disso, é oferecido no contra
turno reforgo de portugués para os estudantes e a noite para os pais (VICHESSI; PADIAL;
HEIDRICH, 2017).

“OUTSIDERS” E “ESTABELECIDOS”: AS FRONTEIRAS (IN)VISIVEIS E OS DESAFIOS
DE SER UM ESTRANGEIRO NA ESCOLA

As subjetividades permeiam a trajetoria de uma pessoa imigrante. Entre elas estdo as

relagbes de poder que influenciam no seu processo de insercdo no novo espago escolar.
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Pensando nessa questdo, a relagéo dos termos utilizados por Norbert Elias e Scotson no livro
“Os estabelecidos e os outsiders” (2000) surge como uma possibilidade de suporte para as
investigacOes da presente pesquisa.

Os estabelecidos eram, para os autores, o grupo de familias de longa data na cidade
ficticia de Winston Parva, enquanto os outsiders eram o grupo dos mais novos residentes. “O
grupo estabelecido cerrava fileiras contra eles e os estigmatizava, de maneira geral, como
pessoas de menor valor humano. Considerava-se que lhes faltava a virtude humana superior -
0 carisma grupal distintivo - que o grupo dominante atribuia a si mesmo.” (ELIAS; SCOTSON,
2000, p. 19).

Embora as condicionantes de poder, em que se fundamentam os sentimentos de
superioridade de um grupo estabelecido frente a um grupo de fora possam variar, a figuracédo
estabelecidos-outsiders nos mostra caracteristicas comuns e constantes, mesmo em contextos
diferentes. Estas duas condi¢cBes opostas de pertencimento aparecem também no territério
escolar com a chegada do fluxo de migrantes contemporaneos. Tendo em vista o padréo
tradicional de escola ainda predominante na nossa sociedade, a instituicdo escolar se mostra
como um cenario cristalizado diante dos estrangeiros. As suas funcionalidades ndo estdo
preparadas para aqueles que ndo seguem os padrfes de percurso previsto.

Por n&o existir, geralmente, medidas que os acolham e abarquem suas necessidades, se
supde que os estudantes estrangeiros acabam delimitando suas proprias “estratégias de
sobrevivéncia” dentro da escola. Por isso, ela se configura como um territério. Onde o
estrangeiro que chega deve enfrentar as fronteiras invisiveis impostas pelos colegas, professores
e as dificuldades de comunicagéo.

Em Winston Parva, assim como na escola, vemos constantemente os individuos de um
grupo estigmatizando os de outros, ndo necessariamente por suas particularidades pessoais, mas
sim por pertencerem a um grupo considerado diferente ou inferior ao seu préprio grupo. Em
um primeiro momento, poderiamos pensar os estabelecidos como sendo os brasileiros e os
outsiders aqueles de origem internacional, os que vém “de fora”. Em um segundo momento, ao
fazer um recorte dentro do grupo dos imigrantes, os estabelecidos poderiam ser aqueles que ja
se comunicam com facilidade e tém uma certa coesao grupal, e no grupo dos outsiders estariam
0s estrangeiros recém-chegados, com bastante dificuldade de comunicagdo ou com aspectos
culturais muito diferentes dos locais.

No embate dos limites desenhados entre “nds” e “eles”, os autores argumentam que:

O problema é saber como e por que os individuos percebem uns aos outros como
pertencentes a um mesmo grupo e se incluem mutuamente dentro das fronteiras
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grupais que estabelecem ao dizer nds, enquanto, a0 mesmo tempo, excluem outros
serem humanos a quem percebem como pertencentes a outro grupo e a quem se
referem coletivamente como “eles” (ELIAS; SCOTSON, 2000, p. 38).

Referente ao contexto escolar vivenciado por imigrantes: existe um elemento chave de
pertencimento? Quais fatores levam o estudante a se sentir, ou a ser visto, como pertencente a
um ou outro grupo? E possivel ocorrer uma transicdo da situacio de outsiders para
estabelecidos?

Apesar dos estudantes imigrantes nas escolas brasileiras serem de nacionalidade
bastante diversificada (bolivianos, haitianos, sirios, chineses etc), ao adentrar a escola a
tendéncia é classificar todos como pertencentes ao grupo dos estrangeiros, 0s outsiders. Juntos
recebem os estigmas que sdo comumente relacionados a eles: “ndo entendem nada”, “sdo um
problema para a escola”, “ndo deveriam estar aqui” e por ai vai a séric de comentarios
excludentes.

O estudante, por onde anda, carrega consigo os adjetivos — 0 imigrante, o estrangeiro, 0
“gringo”. E por vezes terd sua nacionalidade sendo mais mencionada que seu proprio nome.
Aliado estdo as varidveis que contribuem para colocar peso nos adjetivos: aparéncia, sotaque,
jeito de se comportar, escrita do nome, religido.

Frequentar a escola quando se é um imigrante se torna um desafio diario ainda maior.
Uma vez que ele pode carregar insegurancas e incertezas diante das situacdes consideradas mais
comuns do dia a dia. Como a hora do recreio, onde ficar, com quem andar, o que levar para
comer, a vontade de ir no banheiro no meio da aula, como perguntar para sair da sala, a
realizacdo das atividades e provas, a escolha da roupa do dia, entre outras situacdes cotidianas
dos ambientes escolares.

O estrangeiro é de toda forma alguém que esta fora do seu territorio “inicial”, da sua
nacdo, da sua sociedade, da sua cultura. Dependendo ainda da nacionalidade que carrega, pode
ser visto como ameagca, logo indesejado, o que contribui para criagdo de uma dupla condicao:
ser uma crianca/adolescente e ser um imigrante indesejado.

O contato do grupo dos estabelecidos com 0s sujeitos outsiders pode ser sentido como
desagradavel, uma vez que eles pdem em risco as normas defendidas pelos estabelecidos. A
frequente evitacdo de qualquer contato social mais estreito com uma pessoa de fora, € vista por
Elias e Scotson (2000, p. 26) como um certo “medo da polui¢ao™:

Como os outsiders sdo tidos como anémicos [desorganizados; sem norma], o contato
intimo com eles faz pairar sobre 0s membros do grupo estabelecido a ameaca de

“infeccdo anomica”: Esses membros podem ficar sob a suspeita de estarem rompendo
as normas e tabus de seu grupo.
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A convivéncia diaria no novo padrdo cultural, pode fazer com que o estrangeiro se
aproxime e compreenda aos poucos as normas disseminadas pelo grupo em qual ele esta se
inserindo. No entanto, a adocao do padrdo do grupo nao garante para o estrangeiro sucesso nas

suas acdes, mas sim,

[...] uma pura probabilidade subjetiva a qual tem que ser checada passo a passo, que
é, ter que se certificar que as solucgdes sugeridas pelo novo esquema vao entdo produzir
o efeito desejado para ele em sua posicdo especial como forasteiro e recém-chegado
que ndo trouxe dentro do seu entendimento o sistema completo do padréo cultural [...].
(SCHUTZ, 2010, p. 127).

O conhecimento dos padrdes ndo garante que o ambiente se torne um lugar seguro na
sua totalidade, uma vez que seu entendimento nem sempre condiz com 0 que esperam da sua
conduta. Na posicado de dominante, o estabelecido pode projetar uma imagem inferiorizada do
estrangeiro no ambiente escolar, por apenas ndo reagir conforme o esperado diante do
aprendizado de um determinado contetdo, por exemplo. O que para eles é algo facil, para o
estrangeiro pode se tornar dificil pelo simples fato de estar sendo ensinado de uma outra forma,
da qual ele desconhece. E ndo necessariamente o estudante tem deficiéncia de aprendizado, ou
algo semelhante. Pois, como comenta Jasiukonyté (2014, p.19), “Ao irem para a escola as
criangas devem aprender nao s6 o que a escola ensina, mas também o como aprender.”.

Um exemplo associado a essa situacdo virou noticia do Estaddo em marco de 2017. Em
apenas quatro meses morando em Sao Paulo, uma menina siria de 11 anos recebeu de uma
professora da escola um papel solicitando a procura de uma avaliacdo psicoldgica, pois
apresentava indicios de dislexia, déficit de atencdo e deficiéncia de aprendizagem
(BRANDALISE, 2017). Mas, na verdade, a crian¢a apenas nao entendia o idioma.

Os encontros com o diferente impulsionam questionamentos, tanto para aquele que esta
na posi¢do de “estabelecido” tanto para o “outsider”. Nesse aspecto, os individuos da sociedade
receptora podem nem sempre compreender o porqué dos estranhamentos causados pelos de
fora, uma vez que eles cresceram dentro do padrdo cultural dominante e tendem a ndo
questionar o que para eles sdo situacdes comuns do cotidiano.

O estrangeiro, além de estar vivenciando novas relacbes espaciais, tem 0Ss seus
sentimentos de pertencimento em movimento. Para uma crianga ou adolescente, a instituicdo
escolar se configura como um dos principais espacos de convivéncia com a nova sociedade. As
dindmicas da nova escola se tornam uma referéncia socioespacial, contribuindo para uma
espécie de reterritorializacdo no seu novo lugar. Embora a escola seja uma instituigéo, de certa

forma, comum no mundo todo, ela € modelada conforme a sociedade que a constréi e a
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frequenta. Sendo assim, ao receber um novo integrante oriundo de uma escola com dinadmicas
diferentes, ela deve se adaptar ao passo que o recém-chegado também busca conhecer este novo

espaco. Pois como ressalta Costa (2016, 41):

Os imigrantes trazem consigo modelos de curriculo, regulamentos internos,
finalidades prdprias da educacédo, concepcdo do que é ser um bom ou mau professor,
etc. Muitas vezes, somente com essas referéncias trazidas do seu pais, o imigrante
tenta se integrar a cultura escolar do pais receptor. Essa visdo exclusivamente em sua
experiéncia anterior podera facilitar e/ou dificultar o processo de acolhida e integragédo
no novo mundo escolar.

A instituicdo escolar é um espaco de encontro das diferengas por exceléncia. Onde
situacOes de aprendizagem frente ao novo poderiam ser mais potencializadas e assim serem
mais vistas, mais discutidas. Gongalves (2010, p. 80) argumenta que poderiamos melhor
explorar as situacGes de aprendizado a medida que criamos “exercicios de abertura a
experiéncia e de atencdo dada as micro-histdrias e micro-geografias, ou seja, praticas ndo de
sobrevdo, mas de caminhada, onde pode atentar-se aos indicios e pormenores daquilo que se vé
e que passa desapercebido se visto do alto.”.

Posto isto, ao pensar na escola e suas possibilidades de aprendizado com a presenca dos
integrantes estrangeiros, podemos nos inspirar nas reflexdes sobre a educagéo do olhar e a
pesquisa educacional critica de Masschelein (2008, p. 42):

A pesquisa educacional critica ndo trata de tornar consciente ou ser consciente, mas
sim de atencdo e estar atento. Estar atento é abrir-se para 0 mundo. Atencdo é
precisamente estar presente no presente, estar ali de tal forma que o presente seja
capaz de se apresentar a mim (que ele se torne visivel, que possa vir a mim e eu passe
a ver) e que eu seja exposto a ele de tal forma que eu possa ser transformado ou

“atravessado” ou contaminado, que meu olhar seja libertado (pelo “comando” daquele
presente). Pois tal atencdo torna a experiéncia possivel.

Ao encararmos 0S encontros entre estranhezas como situages de aprendizagem,
estamos possibilitando que nossos conhecimentos se (re)construam e as nossas nogdes de

mundo se ampliem. Assim sendo, ambas as partes sdo atravessadas por novas experiéncias.
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PAIS I11: AS OFICINAS

Onde os numeros apresentados nos paises anteriores tomam vida.
Por aqui o leitor percorre os espagos das oficinas educativas. Se
aproxima das conversas, atividades, resultados e reflexdes. Ao
longo do caminho alguns imigrantes, vindos de paises como Siria,
Jordania, Uruguai, Haiti, Peru, aparecem. Bem como estdo
presentes alguns imigrantes internos e tantos outros migrantes
“momentaneos ...

Ao longo do ano de 2017 foram desenvolvidas quatro oficinas em espacos de formagéo
em momentos diferentes: trés realizadas em salas de aula de duas escolas da rede publica de
Floriandpolis. E uma na disciplina de Metodologia do Ensino de Geografia, para a 4° fase do
curso de Geografia licenciatura da UDESC.

Os relatos foram registrados em caderno de campo e terdo as falas e escritas dos

participantes e minhas apresentadas entre aspas e italico.

CARTOGRAFANDO DESLOCAMENTOS |

Os momentos a seguir sdo relacionados aos primeiros movimentos de encontro entre a
escola e o tema das Migraces Contemporaneas. Estes ocorreram durante o periodo em que
realizava a disciplina de Estagio Curricular Supervisionado em Geografia Ill.

N&o quero mexer com eles

O primeiro contato feito com a escola se deu através de uma conversa por telefone.
Diante da vontade pessoal em trabalhar com os imigrantes, questionei a responsavel do estagio
se haveria a possibilidade em desenvolver uma oficina apenas com estudantes estrangeiros da
escola, uma vez que seria estagiaria de geografia. Apos explicar a proposta de intervencéo,
direcionou que eu conversasse melhor com os professores de Geografia. Aproveitei para
perguntar se poderia me informar sobre a quantidade ou nacionalidades dos estrangeiros

matriculados. Respondeu que ndo havia muitos, e pelo o que lembrava tinha apenas uma menina
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da Venezuela e trés refugiados sirios, mas reforgou que nao queria “mexer” com eles porque
poderia gerar problemas futuros.

Carreguei essa frase “ndo quero mexer com eles” durante todo 0 periodo de estagio.
Essa fala me tocou com um certo peso porque me fazia pensar o longo caminho ainda a ser
feito. E que, talvez, era a partir de falas como essas que contribuimos ainda mais para as
“invisibilidades” dos estudantes estrangeiros. No contato posterior com a escola fui
descobrindo a existéncia de outros imigrantes vindos de paises como China, Haiti, Uruguali,
Jordania. Me dava conta de que eles estdo mais presentes do que sabemos.

Em conversa informal com professores de Geografia me aproximei dos impactos
sentidos por eles diante da presenca destes novos estudantes. Por se tratar de uma situacédo
considerada recente para a comunidade escolar, ndo havia ainda nenhum suporte para 0s
professores, no sentido de formac&o direcionada para atender os estrangeiros. Através das suas
experiéncias, relataram que a dificuldade de comunicagdo entre eles e os estudantes € 0 maior
desafio, pois os recém-chegados ndao possuem dominio da lingua portuguesa, assim como 0s
professores ndo tem conhecimento da lingua deles. Um dos professores mencionou tentar
contextualizar as aulas com algumas frases em inglés.

Uma professora também relatou uma situacdo desafiadora que ocorreu em sala na
presenca de um sirio: 0 menino foi questionado pelos colegas se ele era “homem-bomba”.
Diante dessa cena, se viu obrigada a intervir e elaborou uma aula voltada para a questdo dos
conflitos na Siria para explicar o porqué de ele estar ali, fazendo, portanto, uma modificacdo no
cronograma previsto para este grupo, tendo em vista a situacdo problema presente. Segundo a
professora, a partir de entdo os colegas passaram a ter mais sensibilidade com ele.

Foi pontuado também sobre um ocorrido na turma em que um menino chinés esta
inserido. Os colegas 0 questionavam sobre curiosidades do pais, por exemplo, se tinha muito
panda na China. Notando as curiosidades dos colegas, a professora solicitou para gue ele fosse
apresentar no globo onde estava seu pais, integrando-o na aula.

A minha proposta inicial de intervencdo do estagio era de reunir, durante algumas
semanas, um grupo de estudantes imigrantes para desenvolver atividades na perspectiva do
ensino de Geografia, centradas nas suas experiéncias enquanto imigrantes. Por conta da
dificuldade em retira-los da sala durante as aulas e por ndo haver uma listagem especifica dos
estrangeiros na escola, foi necessario uma readaptacao da proposta pelo fato do tempo ser curto
para tomar todas as providéncias, uma vez que este estagio possui a duracdo de apenas um

semestre.
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Em virtude do interesse de um dos professores de Geografia diante da temaética das
migracdes e sua disponibilidade para adaptar o seu cronograma, foi decidido ampliar a ideia
inicial, que se restringia aos imigrantes, e realizar a intervencdo do estagio para uma turma do

2° ano do Ensino Médio na qual havia imigrantes inseridos.

Mapas e experiéncias migratorias

No mesmo semestre em que realizava 0 estagio, cursava também a disciplina de
Migracdes Contemporaneas. Esta coincidéncia foi importante para que me sentisse mais segura
diante das discussdes a serem feitas. Com a disponibilidade de dois dias e quatro aulas, elaborei
uma oficina piloto, com uma sequéncia de atividades, intitulada “Cartografando
Deslocamentos”.

Demos inicio ao primeiro dia de atividades conversando sobre as Geografias da
Migracdo Contemporanea, abordando conceitos, dados e explorando diferentes tipos de mapas
de fluxos. Concomitantemente ao dialogo construimos uma espécie de mapa conceitual (ver
Figura 5), onde desenhos e palavras chaves foram sendo distribuidas de forma que pudemos
visualizar caracteristicas e abordagens referentes a esse fendmeno tdo complexo. Nele
apareceram palavras como: emigracdo, imigracdo, luta, idioma, cultura, xenofobia, diversidade,
pobreza, caminhos, fluxos, guerra, migracdo interna, voz, paz, melhores condi¢bes de vida,
trabalho, obstéaculos, sacrificio, destruicdo. Assim como desenhos de um contorno da Siria, um
globo terrestre chorando sangue, deslocamentos entre América do Sul - Africa, uma pessoa
segurando uma placa de paz.

Figura 5 — Mapa conceitual sobre as migra¢des contemporaneas
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Fonte: Acervo da autora, 2017.
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Esta atividade foi uma forma de fazermos aparecer outros lados da migracéo que muitas
vezes sdo invisibilizados, minimizados, esquecidos. Buscamos fazer o fendbmeno derivar para
além das informac6es comuns dos mapas.

Do ponto de vista do ensino de Geografia, as imagens cartogréaficas tradicionalmente
utilizadas para o estudo das migragdes sdo aquelas nas quais as fronteiras sao representadas por
linhas e os fluxos por flechas. Aparecem também nimeros para quantificar as pessoas e legenda
para identificar os principais paises de destino e de origem, ou outras informacdes (ver exemplo
da Figura 6). Esses mapas podem bem cumprir o seu papel em espacializar, de uma visao de
cima, fluxos migratorios pelo mundo, mas pouco, ou nada, nos dizem sobre as diferentes

historias e pessoas que riscam essas linhas.

Figura 6 — Mapa de fluxos migratérios

Principais fluxos migratérios no final do século XX e inicio do século XXI
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Fonte: http://professorbrunobarros.blogspot.com.br/2011/05/0s-fluxosmigratorios-

e-seus-efeitos-na.html. Acesso em: 01 maio 2017.

Sobre os desafios da cartografia em espacializar finalizacbes em aberto e estorias ainda
em curso, Massey (2009) argumenta que ao compreendermos 0S espagcos Como uma
representacdo fechada e estavel ndo percebemos as suas rupturas, as quais sao, essencialmente,
0s encontros com a diferenca. As migragdes, portanto, se incluem nesse desafio. Como
espacializar um fendmeno que esta em constante mudanca em uma representacdo cartografica

bidimensional?
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Embora o percurso migratério seja composto por um espaco-tempo especifico, em
inimeros mapas 0S espacgos percorridos por imigrantes, durante suas viagens, sdo com
frequéncia “alisados”, no sentido de que algumas rotas ocultam as suas “asperezas”, sendo estas
de ordem politica, econémica, junto de tantos outros empecilhos que comp&em seus caminhos
(MEKDUIN et al, 2014).

Na perspectiva de nos aproximar dos efeitos espaciais e existéncias da migracao
(MARANDOLA JR; DAL GALLO, 2010), uma das atividades propostas foi a producéo de
cartografias individuais de deslocamento.

Como um exemplo dessas outras possiveis cartografias foram apresentadas algumas
imagens (ver Figura 7) de um projeto realizado em Grenoble, na Franca, coordenado pelas
geografas Sarah Mekdijn e Anne-LaureAmillhat Szary. A proposta do projeto era a elaboracéo
de mapas coletivos por solicitantes de reflgio na cidade, nos quais as figuras habitualmente
utilizadas para representar as fronteiras e 0s movimentos migratérios fossem reinventadas a fim
de impulsionar reflexdes politicas sobre a mobilidade humana. Como sugere o préprio objetivo
do projeto, as suas obras foram disparadoras para falarmos sobre a questdo dos refugiados e

outras formas de mostrar deslocamentos, cujas vivéncias ocupam o primeiro plano.

Figura 7 — Obra resultado do projeto Cartographie Travers

Fonte: Mekdijn e Szary, 2015.
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Tendo em vista o desafio de contemplar, cartograficamente, o fenémeno migratorio, o
comando principal da atividade foi: “de que forma vocé, migrante, faria uma cartografia de
sua migracao?” Como sugestdo, foi mencionado que além das localizacBes geogréaficas de
origem e destino, indicassem suas percepcdes sobre o caminho percorrido, 0s motivos da
migracdo, as diferencas nas paisagens, € 0 que mais quisessem apresentar. Ficou a critério de
cada estudante o que gostaria de expressar, contanto que buscassem construir mapas para além
dos tradicionais, que pouco dizem dos territdrios e seus deslocamentos.

A partir destas cartografias notamos as relacdes do ser migrante com 0s espacos
percorridos se fazendo presente. Mudanca de bairro, cidade, estado, pais, escola. As percep¢oes
ocasionadas pelo movimento espacial aparecem, de certa forma, nos elementos que escolheram
para sinalizar os locais e 0s trajetos. Ao mesmo tempo em que ha um deslocamento fisico, ha
também uma transformacao das nossas percep¢des diante do mundo. Percepgdes estas que sdo
individuais e singulares, assim como as nossas proprias vivéncias.

Do ponto de vista dos tipos migratérios, a maioria dos mapas sinalizava migrac6es
internas, aquelas realizadas dentro do préprio pais, e uma pequena porcao indicava migracdes
internacionais.

Pelos mapas de migrag&o interna, foi possivel identificar alguns motivos associados a
mudanca de residéncia, como questfes relacionadas ao emprego dos pais, vontade propria por
gostar de Florianopolis, busca por qualidade de vida. Mais da metade da turma ndo era de
Floriandpolis, sendo a maioria de outros estados brasileiros, como Rio Grande do Sul e Rio de
Janeiro.

No mapa da Figura 8 podemos visualizar um exemplo. A participante do Rio de Janeiro
sinalizou junto dos seus desenhos de paisagens, palavras chaves que associa aos dois locais.
Para sua cidade natal: “pouco trabalho muita gente”, “trafico de guerra”, “governo ruim”.
SituagBes que impulsionam a repulsdo. E para Florianopolis citou: “mangue”, “ilha”, “frio”,

bR AN1Y

“turismo”, “argentino”.
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Figura 8 — Cartografia de deslocamento Rio de Janeiro - Floriandpolis
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Fonte: Acervo da autora, 2017.

Em um outro mapa realizado (ver Figura 9), as palavras associadas aos respectivos
desenhos me tocaram por ser um processo recorrente na vida de um imigrante jovem:
“proposta, nova cidade, nova vida, aceitagdo”, tendo a escola no plano de fundo. Tudo se inicia
no conhecimento da possibilidade de sair do seu local de origem, passando pelos sentimentos
de estranhamento e, por fim, na adaptacéo, ou ndo. Como argumenta Jasiukonyté (2014, p. 4):

Os imigrantes devem aprender a mover-se em diferentes sistemas, 0 que requer
aquisicdo de novos conhecimentos, tais como viver numa nova sociedade, lidar com

as diferencas culturais, usar a lingua e enfrentar a descontinuidade dos papeis
familiares que Ihe s&o conhecidos.
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Figura 9 — Cartografia de deslocamento entre cidades

T

L
Ardo :
H
5 W\
; I 1}

Fonte: Acervo da autora, 2017.

Quanto aos imigrantes internacionais havia quatro presentes na turma, dois irmaos da
Siria, uma menina da Jordania e outra do Uruguai. Mais do que eu sabia. Diante dos seus mapas,
pudemos nos aproximar de uma outra realidade, que ultrapassa fronteiras nacionais. Neles
surgem outros elementos: a ocorréncia de uma guerra mundialmente significativa
impulsionando o deslocamento, o caso da Siria; a presenga de outro pais no meio do trajeto para
chegar até o Brasil, situacdo apresentada pelo deslocamento Jordania-Espanha-Brasil; a
mudanca de pais por gostar de outro, caso do Uruguai-Brasil.

Na cartografia dos irméaos sirios (ver Figura 10) percebem-se os elementos associados
aos conflitos do pais fortemente presentes na sua narrativa de deslocamento: bombas,
terroristas, avides, armas. Para além desses fatores de expulsdo, sinalizaram também estar
gostando do Brasil. Nota-se que optaram por escrever na sua lingua, apesar de haver algumas
palavras traduzidas.
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Figura 10 — Cartografia de deslocamento dos participantes sirios

Fonte: Acervo da autora, 2017.

Ja no mapa de deslocamento Jordania-Brasil (ver Figura 11), além de percebermos a
sinalizacdo da Espanha como um pais de conexéo, hd uma diferenciagéo nas paisagens de cada
localidade.

Figura 11 — Cartografia de deslocamento da participante da Jordania
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Fonte: Acervo da autora, 2017.
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E a cartografia Uruguai-Brasil (ver Figura 12), nos sinaliza um deslocamento
impulsionado pela vontade da m@e em querer sair do seu pais de origem para vir morar no

Brasil.

Figura 12 — Cartografia de deslocamento da participante do Uruguai

Fonte: Acervo da autora, 2017.

Esse exercicio de movimentar o pensamento entre o “aqui”, 0 “la” e o durante, como
feito nessas atividades cartogréficas, € importante para vermos o fendmeno da migracéo para
além de um Unico ponto de vista, 0 de chegada, uma vez que o imigrante leva consigo aspectos

dos espacos vivenciados, de onde parte, para onde vai, por onde andou.

Um site: aproximacdes sirias

Os momentos a seguir surgiram de um acréscimo inesperado no planejamento. No final
do primeiro dia de oficina, os dois sirios vieram até mim mostrar um site que haviam criado
para apresentar informac6es sobre o pais deles, envolvendo desde atualidades até questdes
culturais. Entusiasmada com a existéncia do site, perguntei se ndo gostariam de mostrar para a
turma toda na aula seguinte, prontamente aceitaram.

Iniciamos a aula seguinte com a apresentacdo. Como eles ainda ndo falavam portugués,

a colega da Jordania, que fala um dialeto de arabe parecido com o deles, ficou como tradutora.
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Vivenciamos nesse momento Unico uma situacao contréria, nds os estabelecidos, com dominio
da lingua do pais que moramos, nos tornamos os outsiders, que ndo entendem o idioma falado
no momento. Situacdo essa de desconforto que é vivenciada pelos recém-chegados todos 0s
dias.

Diante da apresentacdo da Siria, junto de imagens e de um video, a turma comegou a
fazer perguntas: “Por que esta acontecendo a guerra na Siria?”, “Como as pessoas que ainda
estdo la vivem?”, “Por que vocés escolheram o Brasil?”, “Vocés ja sofreram preconceito na
escola ou no bairro?”, “Como foi a mudanga da alimenta¢do? . Me pareceu que em nenhum
momento tiveram uma oportunidade como esta para suprir suas curiosidades quanto aos colegas
sirios, apesar de estarem nesta turma desde o inicio do ano.

Sobre a guerra, responderam que estava havendo uma disputa entre diferentes paises
em funcéo do petréleo, que € uma riqueza do pais. Quanto ao motivo que fizeram escolher o
Brasil, foi porque a familia ja conhecia pessoas que moravam aqui e por isso havia um emprego
garantido ao chegar. Também comentaram que acham Floriandpolis uma cidade bonita, o que
contribuiu para a escolha. Falaram que ndo costumam sofrer preconceito. E, sobre a mudanca
de alimentacdo, relataram ndo sentir tanta diferenca, ja que os dois paises tém alimentos
parecidos e conseguem encontréa-los aqui. Nesse momento, o professor da turma ressaltou que
isso era uma influéncia da globalizagéo.

Durante esse momento de socializacdo cultural fui percebendo o quanto o que chamam
de “transnacionalismo” e “redes sociais”, no contexto das migra¢des (termos discutidos no Pais
I) estavam presente naquela situacdo. Eram sirios, morando no Brasil, mostrando um site
produzido por eles em trés linguas, arabe, portugués e inglés, ressaltando o que estava, ao seu
olhar, acontecendo na Siria. E mais, que o pais deles ndo se restringe apenas a guerras e
refugiados, mas pelo contrario, contém uma cultura diversificada que também precisa ser
compartilhada. A existéncia desse site €, de certa forma, um jeito deles se manterem ligados ao
seu territério, sua nacao, seus costumes, seu lugar de origem, mesmo estando agora habitando
outro territorio.

A funcionalidade da ideia de redes sociais entre migrantes também aparece intrinseca
na resposta do porqué vieram morar em Florianépolis. O contato realizado com as pessoas que
ja estavam aqui afirma o que aponta Assis (2013, p. 30), “os migrantes partem para lugares,
onde ja existem previamente pessoas da mesma regido sejam familiares, amigos, parentes ou

conterraneos. ”.
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Conversas paralelas

Enquanto a turma finalizava outra atividade, fui ao encontro dos irm&os sirios. Me
aproximei tentando elaborar frases em inglés, mas como nédo tenho dominio e eles também néo,
um deles sugeriu que conversassemos pelo Google Tradutor do celular. Nisso, selecionou a
funcdo arabe-portugués, fazendo a comunicacao fluir.

Ao perguntar como estava sendo as aulas na escola, relataram estarem com bastante
dificuldade em acompanhar por conta do idioma, mas que na disciplina de matematica até que
estavam conseguindo bem. Perguntei se tinham alguma aula de portugués paralela na escola e
falaram que ndo. Anteriormente, o professor da turma havia mencionado que eles estavam tendo
aula de portugués com uma vizinha, por isso imaginei que eles ndo estivessem tendo apoio na
escola.

Pela coincidéncia de ter a presenca da colega da Jordania, podiam contar com a sua
ajuda de traducdo no dia a dia. No entanto, mencionaram usar bastante os aplicativos de
traducéo no celular durante as aulas para ajudar na comunicagéo e nas atividades. Notei que em
especial nessa turma havia colegas que buscavam ajudar da sua forma, aprendendo um pouco
de arabe, sentando préximo, pequenas a¢des que podem contribuir para a integracéo.

Comentei com eles que iria desenvolver meu trabalho de conclusédo de curso sobre
imigrantes na escola. Ficaram interessados e perguntaram se havia outros arabes na escola que
estudam, respondi que ndo sabia, mas que havia outros de diversas nacionalidades. “E ndo
falam portugués também? ”, um deles perguntou.

Essa pergunta me fez refletir sobre a pertinéncia de se evidenciar a presenca dos
estrangeiros na escola, indo além do conhecimento apenas da parte dos professores e dos
colegas proximos, € importante que os proprios imigrantes saibam da existéncia um dos outros,
tanto daqueles que ainda ndo dominam o idioma, quanto daqueles que ja estdo ha tempo, mais
estabelecidos. Saber que existe outros na mesma situacdo pode ser um certo conforto.

Podemos notar nas situagdes como a busca por aula de portugués com uma vizinha, a
traducdo vinda de uma colega, o uso do celular para traducéo, os caminhos que os imigrantes
buscam por conta propria diante dos desamparos.

As vivéncias dessa oficina e das possibilidades para se pensar em geografia, educacao
e imigrantes que delas surgiram, deram abertura e incentivo para realizagdo das outras oficinas

posteriores.
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CARTOGRAFANDO DESLOCAMENTOS I

A segunda oficina proposta aconteceu na mesma escola, com outro segundo ano do
Ensino Médio, durante aulas de Geografia. O mesmo professor com o qual realizei o estagio
me convidou, no semestre seguinte, para fazer uma intervencdo sobre 0 mesmo tema em uma

turma que havia uma estudante do Haiti recém-chegada.

A importancia da comunicagéo

Na semana anterior a oficina, fui apenas para observar. Eles estavam fazendo
apresentacdes de trabalho sobre grupos econémicos. Foi nesse dia que conheci a estrangeira da
turma.

Ao entrar na sala pela primeira vez, fui buscando direcionar meu olhar procurando quem
seria. Avistei em um canto da sala uma menina com a cabeca sobre a carteira e sozinha,
enguanto a turma toda estava organizada em grupos. Imaginei, nesse momento, que poderia ser
ela. Tinha uma carteira livre na sua frente e por ali fiquei. Virei para perguntar se estava tapando
a sua visao e me respondeu com um “ha”, um indicio de que fosse ela, talvez ainda nao falasse
portugués. Logo em seguida o professor apontou para ela, afirmando as minhas suspeitas.

Curiosa para conversar com ela esperei a hora do intervalo. Quando tocou o sinal, ndo
tive nem tempo para me virar, ela ja havia saido da sala. Ao descer para o patio dei de encontro
com ela, em pé, comendo seu lanche sozinha. Fui na sua direcdo, pedi licenca e perguntei se
podiamos conversar. Fez uma expressdao de desentendida, entdo perguntei novamente em
francés: “Est-ce que je peux parler avec toi? ”. Nesse exato momento, ela abriu um sorriso meio
assustada e disse: “Ah, tu parles francais? ”. A partir dai, conversamos durante todo o intervalo.

No comec¢o da conversa, me perguntou se eu queria ser sua amiga, com isso Sorri e
assenti. Em seguida me disse: “eu sei como vocé pode me ajudar, me ensinando falar
portugués”. Respondi que com certeza poderia. De inicio ela achava que eu era estudante da
escola, ndo havia entendido o que o professor disse quando me apresentou para a turma como
a “professora Natalia que ia fazer uma oficina sobre migrac¢ao”.

Conversa vai, conversa vem, descobri que ela estava apenas ha 4 meses no Brasil,
migrou com a familia e ndo estava tendo aula de portugués, nem na escola nem fora. Mas que
gostaria de aprender. Quanto aos amigos, disse ter feito uma amiga da sala, que a ajudava.

Inclusive, essa colega apareceu enquanto conversavamos falando para ela comer mais rapido o
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lanche porque estava quase acabando o recreio. Com isso, me contou que as vezes ela volta
comendo para a sala e os professores brigam.

Perguntei se estava gostando dessa escola. Respondeu sim, mas com uma expressao de
mais ou menos. Comentou que ndo gostava do refeitdrio, porque ndo gostava muito das
comidas, e sorridente comecou a falar sobre comidas tipicas do seu pais. Questionei também
sobre como era a sua relagdo com os professores, se eles falavam com ela, e disse: “é alguns...
mas como? Se eu ndo falo portugués e eles ndo falam francés”.

Ao voltarmos para sala, ela puxou uma carteira para eu sentar do lado. Perguntei se
também ia apresentar trabalho como os colegas, disse que sim e pegou o papel com as frases
que tinha que falar. Foi lendo em voz baixa e pedindo que eu corrigisse. Aquela cena, na hora
me lembrou de quando tive que fazer uma apresentacdo de teatro em francés, sem o dominio
da lingua, apenas decorei todas as falas sem saber direito o significado. Esses sdo, na realidade,
exemplos das saidas que inventamos para sobrevivermos as situagdes dificeis. Sabemos que
haveré risos e olhares tortos, mas € preciso encara-los.

Ao final da aula, mencionou estar feliz em me conhecer e poder falar com alguém em
francés. Mal sabia ela que feliz estava eu com aquele encontro e com as reflexdes que me
acarretaram. As situacOes pontuadas nos indicam a relevancia de se gerar momentos de
aproximagdes com os estudantes, momentos de acolhimento. Embora eles estejam agora no
Brasil, onde se fala portugués, e que sabemos ser imprescindivel aprender o idioma local, s6
guem € ou ja foi um estrangeiro sabe 0 quanto se sente a falta de conversar na lingua que temos
familiaridade. Porque mesmo quando se aprende o idioma, é dificil se sentir totalmente seguro,

néo sdo todas as expressdes que se sabe traduzir nem todas as piadas que se consegue entender.

Sabemos que existem, mas ndo sabemos lidar

Seguindo ao ritmo da escola e dos poucos espacos que nos sdo destinados para
realizacdo de atividades extra cronogramas, o tempo disponivel para a intervengdo nessa turma
foi curto, porém, de forma alguma impediu que vivencidssemos momentos de troca.

Para dar inicio a oficina, sem adentrar no tema que iriamos discutir no dia, solicitei que
escrevessem apenas trés palavras chaves que associassem ao pensar na figura de uma pessoa
imigrante. A minha expectativa era de que iriam mencionar algumas nacionalidades ou
caracteristicas propriamente fisicas das pessoas, mas surgiram, principalmente, palavras ligadas
a fatores de atracdo e repulsdo das migracOes e termos associados a cultura, como podemos

notar na Figura 13.
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Figura 13 — Palavras-chaves associadas a figura imigrante
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Fonte: Acervo da autora, 2017.

A palavra que mais se repetiu nas respostas foi “cultura”. O que pode estar associado ao
fato de que, no senso comum, pensamos o imigrante como alguém de uma cultura bem diferente
da nossa. Além disso, muitos citaram termos semelhantes a oportunidades, como vida nova,
aprendizado, salvacdo. Também apareceram palavras associadas a estrangeiro, desconhecido,
de fora. Assim como alguns mencionaram dinheiro, economia, pobreza. A palavra diversidade
também apareceu mais de uma vez. Nota-se uma resposta em francés, vindo da participante
haitiana, que define imigrante como o deslocamento de um pais a outro.

Podemos observar pela percepcdo dessa turma que o imigrante é uma pessoa de fora, é
um estrangeiro, € uma novidade, que carrega uma cultura, com idioma diferente, com etnias
diferentes. E este migra em busca de novas oportunidades, de uma salvacgéo, para viver melhor.
O aparecimento de uma resposta dizendo “ndo entendo nada” pode reforgar a relevancia da
abordagem do tema.

Em seguida desse exercicio, conversamos sobre o panorama geral das migracGes atuais.
Muitas perguntas surgiram, principalmente associadas aos refugiados: “Se eles sdo protegidos
internacionalmente por que tem paises que nao aceitam? ”, “Por que ocorre tantas barreiras

no meio do caminho? ”, “Como eles se viram ao chegar em um lugar que ndo falam a lingua? ”.
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Com esses questionamentos, abordamos as diferencas de tratamento dependendo de onde se
parte e para onde se vai, assim como falamos sobre as situacdes de emergéncia que levam a
deslocamentos forcados sem tempo para planejamentos. Duvidas sobre os tipos de imigrantes
também apareceram: “o que € uma fuga de cérebro?”, “alguém pode se tornar imigrante s
por vontade de conhecer outra cultura?”. Diante dos dados comparativos entre emigrantes e
imigrantes no Brasil, uma pergunta inesperada apareceu: “mas se tem mais gente que sai do que
entra no Brasil, por que Florianopolis tem tanto transito? ”.

No momento esta pergunta me pareceu Obvia de ser respondida e talvez até deslocada
do tema, uma vez que o trénsito na cidade ndo tem a ver apenas com o numero de pessoas, mas
sobretudo em funcéo de um mau planejamento urbano. Dei continuidade na atividade sem me
aprofundar nessa questdo. Porém, ao lembrar desse momento fiquei me perguntando: por que
ele associou o transito com imigracdo? Quantas outras coisas negativas do nosso cotidiano
também associamos aos imigrantes? Como eu poderia ter dado continuidade no assunto a partir
dessa relacdo? Porque, na verdade, sua pergunta foi bastante pertinente e se tivéssemos dado
uma maior atencdo daria margem para um longo debate sobre cidade e pessoas imigrantes, uma
vez que de fato o aumento do fluxo de imigrantes interfere em diversas questfes urbanas.

Ao direcionar a conversa para os efeitos das migracdes no ambiente escolar, perguntei
se conheciam imigrantes na escola além da colega em sala, uma participante respondeu: “a
gente até sabe que existe, mas ndo sabemos como agir com eles”. Com essa resposta, um pouco
desconcertante para mim, entramos em um ponto crucial da tematica. Enquanto uma crescente
sociedade receptora dos novos imigrantes, enquanto estudantes e professores de uma escola
com Varios imigrantes, como é que podemos agir mesmo? N&o recebemos uma cartilha com
instrucBes, nem somos formados para tais situagdes, como poderiamos saber?

Eu também ndo tinha a resposta que gostariam. Mas comentei que pelo simples fato de
tentar ajudar, explicar uma atividade, apresentar a escola, cumprimentar a pessoa, ja eram boas
formas de agir, demonstrando, de certa forma, 0 nosso interesse frente ao estrangeiro que esta
compartilhando um ambiente conosco, fazendo-o se sentir mais pertencente ao espaco e

fazendo-o saber que reconhecemos a sua presenca.

Desestabilizando os estabelecidos

Feita as discussdes sobre 0 tema, realizamos uma dindmica que intitulei, inicialmente,

de “O que ¢ migrar? Respondendo perguntas de 1 minuto”. Para comegar, os participantes
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tinham que dividir uma folha em seis partes, nas quais iriam escrever suas respectivas respostas.
Para cada pergunta, eles tinham apenas um minuto para responder.

As perguntas foram: 1) O local onde eu vivo corresponde ao local onde gostaria de
viver? 2) O que faria eu abandonar o local onde eu moro? 3) Qual é o lugar ideal para morar?
4) Qual € a escola ideal para estudar? 5) Se teu pais entrasse em guerra e vocé pudesse escolher
apenas trés objetos para levar, quais seriam? 6) No meio do caminho houve um incidente e
desses trés objetos vocé so pode levar um, qual seria e por qué?

Pensando na estudante do Haiti, que ainda ndo fala portugués, levei as perguntas
traduzidas em uma folha separada para que ela pudesse acompanhar a dindmica no mesmo
ritmo, uma vez que seria mais dificil ficar traduzindo simultaneamente. Mas na hora acabei
esquecendo de entregar as traducdes. Diante da primeira pergunta ja em andamento, uma colega
percebendo que a menina haitiana ndo estava respondendo, me perguntou: “vocé poderia falar
as perguntas também em francés pra ela fazer junto? . De imediato entreguei as perguntas
traduzidas e disse que poderia responder em francés, caso achasse melhor, mas negou dizendo
que fazia questdo de responder em portugués. Pegou o celular e ficou traduzindo por ali.

A pergunta da participante sinaliza, de certa forma, sua preocupacéo frente a essa colega
que ndo entende o idioma. Mas ao mesmo tempo sinaliza um indicio de falha do sistema.
Quantas vezes essa mesma situacdo deve acontecer em sala? Provavelmente muitas. Sem
entender o idioma, o estudante estrangeiro ndo se manifesta, ndo faz a atividade e o professor,
tendo que dar conta de uma turma cheia, também acaba esquecendo ou ndo consegue dar
atencdo diferenciada para o estrangeiro. Nesse caso, a ajuda dos colegas de turma se torna
imprescindivel.

Para darmos continuidade a dindmica, cada um deveria recortar suas respostas e colocar
dentro dos respectivos quadros, em um cartaz disposto sobre a mesa no centro da sala. Para
conhecermos e analisarmos juntos as respostas, conforme alguém espontaneamente
compartilhava sua resposta ou escolhiamos alguém para ler a sua, fui escrevendo as palavras
chave, em um cartaz ao lado, de forma que foi se construindo uma espécie de mapa conceitual

sobre as migracgdes, a partir das proprias respostas daquele grupo (ver Figura 14).
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Figura 14 — Conexdes entre as respostas da dinamica

Fonte: Acervo da autora, 2017.

Perguntei para a haitiana se gostaria de compartilhar suas respostas, uma vez que
considerava a sua participacdo importante para aquele momento, mas por vergonha disse que
ndo, entdo me permitiu ler suas respostas para os demais.

Ao discutirmos as respostas da primeira pergunta, lembrei da conversa inicial que tive
com a menina haitiana quando comentou ndo gostar muito do frio daqui, e levei esse exemplo
para o debate. Assim, fomos associando as outras respostas que faziam ligacdo com o gostar ou
n&o do clima local, o que pode interferir na adaptagdo do imigrante no destino.

As respostas para esta pergunta ficaram divididas igualmente entre sim e ndo. Dos que
responderam assertivamente que o local que moram correspondem ao local que gostariam de
viver, justificaram pela beleza da cidade, tranquilidade, praias, sua rotina, admiragdo, bem-
estar, bom tratamento. J& 0s que responderam ndo, estavam relacionado ao perigo, baixa
qualidade de vida, coisas que ndo estdo certas, ndo gostaria de falar a lingua local, ndo tem a
politica que gostaria, corrupcdo, desigualdade, inseguranca. Destaco a resposta da haitiana:

“ndo, eu ndo gosto as casas e as lugar” (ver Figura 15).
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Figura 15 — Resposta da participante haitiana
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Fonte: Acervo da autora, 2017.

Para a pergunta dois, sobre o que faria abandonar o lugar que mora, surgiram relacéo
com dinheiro, ganhar na mega sena, problemas sociais, familiares, financeiros, oportunidade de
estudos e de trabalho, politica, o governo, criminalidade, desastres naturais, guerra, visitar
outras culturas, inseguranca, viver melhor, busca por igualdade.

Ja os lugares ideais estiveram associados a seguranca, tranquilidade, respeito, justica,
oportunidades. Nas suas palavras: “seguro, tranquilo, um lugar que faca sentir em casa”, “que
tenha: pessoas que gosto, comida, cama, tranquilidade e dinheiro que néo falte”, “calmo que
eu me sinta bem em relacao as diversas atitudes alheias”, “tranquilo, em uma ilha preservada
para estudos biologicos, um lugar sem injustica”, “comunidade onde meu tio mora, bastava
ser menos violenta mas o clima e a humildade do lugar é algo que me conforma muito”, “onde
sou respeitado, onde tenha oportunidades a todos com uma lei melhor que aqui”, “calmo que
ndo tenha muito barulho”, “que ajude as pessoas da sociedade”, “onde contem uma politica
correta, onde ndo haja tanta criminalidade, onde ha diversidade”, “com mais seguranca, mais
diversidade”, “onde eu seja aceita com todos os meus defeitos e qualidades. Um lugar que
satisfaca minhas necessidades e desejos”, “frio, justo, igualitario e equitario”. Outros citaram
localidades geogréficas especificas como “Florida muito calor e praia” e Canada.

Sobre as escolas ideais, mencionaram que deveria ter a mesma qualidade que as outras,
ser uma escola particular “que tenha simulados voltados pro vestibular ”, que tenha condicGes
de dar um ensino ideal, ter aula diferenciada com passeio, com bom desempenho educativo,
com bons professores, onde transmita conhecimento maior, com professores querendo dar aula,
ser militar, escola sem burocracia, que ndo tenha desigualdade, que tenha direito a dar sua
opinido, que ensine com eficiéncia, que o ensino seja valorizado e tenha outras linguas.

Ao lermos a resposta que associava a escola ideal como “uma escola que me ensine de
forma eficiente”, achavamos de inicio que era da participante haitiana, e com isso uma colega

comentou “que € o tipo de escola que ela ndo tem aqui”. No entanto, ao prosseguir analisando
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as respostas, percebi que ndo era sua, pois havia respondido “eu ndo sei ainda”, mas de qualquer
forma gerou debate sobre a recepgéo dos estrangeiros na escola.

A maior discussdo foi sobre os objetos que seriam levados, correspondente as perguntas
5 e 6. Os objetos mais mencionados foram documentos (identidade) e armas (faca, bomba, fuzil,
metralhadora, martelo) (ver Figura 16). Ao lermos a resposta da haitiana dizendo que levaria
documentos para se identificar, foi comentado que embora pareca l6gico ter que portar
documentos de identificacdo sempre conosco, as vezes a saida é tdo rapida que nem da tempo
de pegar qualquer documento, como pode acontecer com criangas e adolescentes migrantes que

chegam no pais, procuram as escolas e ndo tém documentos para comprovar nada.

Figura 16 — Respostas da pergunta 5 “Se teu pais entrasse em guerra e vocé pudesse
escolher apenas trés objetos para levar, quais seriam?”
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Fonte: Acervo da autora, 2017.

Na pergunta final, os objetos selecionados foram: metralhadora, fuzil, arma, pistola
“para me proteger”, roupas “pois alimento seria mais facil de conseguir”, documento “pois
VOU precisar caso va para outro pais”, comida “para ndo morrer de fome”, “para garantir
minha sobrevivéncia”, celular “para comunicacgdo”, familia, carteira. Fiquei surpresa por essas
escolhas porque ninguém mencionou objetos mais pessoais, mas pelo contrario, muitos optaram

pelas armas. Com efeito, o debate girou em torno de meios de sobrevivéncia, porque muitos
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deles se colocaram em situa¢des imaginérias de perigo, logo, nas suas concepgdes tinham que
estar munidos de objetos que os protegessem.

Migrar ndo deixa de ser perigoso e inseguro, por isso 0s imigrantes podem querer
carregar com eles algo que os mantenham seguros. Para fomentar o debate, trouxe o exemplo
de uma animagcéo realizada pela UNICEF?® na qual é contada a histéria de uma menina
refugiada que durante toda sua trajetoria se manteve agarrada ao seu travesseiro, Gnico objeto
que pode levar. Nisso, o professor da sala também mencionou o caso de uma brasileira que apds
ter sua casa inundada escolheu salvar apenas os seus livros (FUGINDO...2017).

Diante dos resultados dessa dindmica, podemos perceber que ao direcionar 0s
participantes para cenas imaginarias de possiveis deslocamentos, fazendo os pensar sobre 0s
espacos que vivem e frequentam, e também para além deles, foi um exercicio de
desestabilizacdo dos estabelecidos. Porque aquilo que responderam para as situacdes
hipotéticas, sdo na realidade exemplos do que acontece de fato com quem esta em processo de
migracdo. A partir de perguntas associadas a situacdes imaginarias e com respostas pessoais,
indiretamente as caracteristicas, 0s motivos, 0os impulsos, os desejos, as subjetividades, que
permeiam as trajetorias e 0s sujeitos migrantes foram aparecendo.

Como indicado na fala de uma participante, n6s sabemos que os imigrantes existem,
sabemos que estdo na escola, os vemos diariamente, mas poucas vezes sabemos 0s motivos de
estarem aqui, quais sdo as suas historias, do que sentem falta, do que gostaram daqui, do que
deixaram para tras e dos sonhos que tem no novo lugar de moradia. Por vezes, evitamos nos
aproximar por desconhecimento, por medo, por vergonha. E esses sentimentos acontecem dos

dois lados.

QUANDO E QUE NOS TORNAMOS ESTRANGEIROS?

Tendo em vista a auséncia de debates direcionados para a tematica das migracdes
internacionais e imigrantes em sala de aula durante a trajetoria académica, foi realizado uma
oficina com a turma da 42 fase do curso de Geografia da UDESC, na disciplina de Metodologia

do Ensino de Geografia, a fim de trazer essas discussdes para a universidade.

23 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=B6dkD5-zPkg.



https://www.youtube.com/watch?v=B6dkD5-zPkg
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Sensac0es de estranhamentos

Para comecar a intervencdo, o ambiente da sala foi modificado. Ao centro, uma fila de
carteiras com um enorme pano azul sobre elas. Sobre mesas e cadeiras foram colocados alguns
materiais como: jornais, livros didaticos, diarios em diferentes linguas, arabe, russo, italiano e
holandés (ver Figura 17 e 18).

Ao entrar na sala os participantes podiam circular para mexer nesses materiais. Nisso
comecaram surgir algumas indagacdes: “que lingua € essa?”, “ndo da pra entender nada”,
“como vocé tem essas coisas?”. Depois de um tempo perguntei das percepcbes sobre os
materiais. Alguns comentaram que pelas imagens se conseguia identificar ou fazer associa¢fes

com o que poderia estar escrito, mas mesmo assim era estranho.

Figura 17 — Ambiente da sala modificado

Fonte: Acervo da autora, 2017.
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Figura 18 — Jornal em arabe sobre as mesas
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Fonte: Acervo da autora, 2017.
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Diante da disposicdo que os proprios participantes se colocaram demos inicio a
dindmica das cenas geradoras de estranhamentos. Trés cenas: a primeira voltada para a
invencdo de um idioma, a segunda para os padrdes de vestimenta e a terceira centrada nos gestos
de cumprimentos.

O grupo que ficou de um dos lados da grande mesa que dividia a sala e com menor
namero foi convidado a sair da sala, enquanto o grupo maior permaneceu em sala representando
o grupo de “cultura dominante”. Durante as trés cenas eles foram chamados de grupo da cultura
local, os nativos e/ou estabelecidos. Eram eles quem iriam definir os padrdes.

Cena 1: Centrado na questdo do idioma, o grupo dominante tinha que escolher o
ambiente onde se passaria 0 encontro, inventar cddigos para a sua lingua e elaborar perguntas
que iriam fazer para os de fora. O ambiente escolhido foi uma sala de dentista e o idioma foi
composto por palavras do portugués ao contrario (ver Figura 19). Para a encenag¢do o grupo

combinou ndo fazer mimicas, o que dificultou ainda mais a comunicagéo.
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Figura 19 — Esquema criado pelo grupo dominante para definir seu idioma
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Fonte: Acervo da autora, 2017.

No encontro entre os dois grupos, comecaram a surgir os estranhamentos. De um lado,
estava o grupo dominante que langava perguntas no seu idioma proprio, e do outro lado viamos
um grupo minoritario inquieto, que sem entender solicitava mimicas. O interessante foi notar
gue ao passo que os de fora foram interpretando qual era a l6gica do idioma, tentaram formular
perguntas também. O grupo dos outsiders relatou ter sido a cena mais dificil, pelo fato dos
dominantes ndo terem facilitado alguma comunicacéo.

Cena 2: Nesta cena 0 grupo dominante devia inventar um padrdo de vestimenta e
estranhar as pessoas de fora ao passo que entrassem. Colocaram entdo, camisas viradas, roupas
amarradas em uma perna, éculos de ponta cabeca, camisas amarradas nas cabecas (ver figura
20). E o ambiente escolhido foi uma feira.

Com a chegada das outsiders, os dominantes criaram um circulo ao redor, foram
mexendo nas suas roupas e arrumando conforme o padréo solicitado. Ap6s ocorrida essa cena,
o0 grupo de fora relatou ter sido estranho o fato de todo mundo chegar junto e ficar olhando e
mexendo. Mas que ao colocarem os panos nelas e as ajeitarem conforme o grupo, a situacdo foi

ficando menos incémoda.
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Figura 20 — Vestimenta padr&o do grupo dominante. Oculos e camisas viradas, panos
amarrados na cabeca e na perna.

Fonte: Acervo da autora, 2017.

Cena 3: Como esta era uma cena de cumprimento, o grupo dominante ficou na porta
esperando a entrada dos de fora, e assim foram forcando um dos cumprimentos inventados com
cada pessoa. O grupo criou dois tipos: um era uma espécie de abraco feito de costas e no outro
tinham que cruzar as pernas uns dos outros e chutar os pés. O grupo de fora relatou ser a cena
mais tranquila, pois a partir da primeira vez que vivenciavam o gesto, eles ja sabiam como era
e em seguida imitavam.

Essas situacOes foram criadas como uma forma de poder vivenciar, mesmo que de forma
ficticia, os estranhamentos comuns diante de sinalizacGes culturais, que nem sempre temos
conhecimentos prévios. O idioma é certamente uma das barreiras mais visiveis, assim como as
roupas também podem influenciar em uma aceitacdo ou repulsdo entre 0s grupos. E o
cumprimento é como um primeiro gesto de aproximacao, tendo o poder de transformar o
encontro em algo constrangedor ou acolhedor.

Posteriormente, conversamos um pouco sobre os conceitos relacionados ao tema das
migracdes infantojuvenis, como de i/emigrante, refugiado e os outros diferentes grupos. Foi
comentado também sobre a dificuldade de achar dados sobre este fendmeno e os poucos estudos

e discuss@es sobre isso na universidade. Alguns participantes relataram ja terem discutido sobre
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0 assunto brevemente em uma disciplina. E um deles também acrescentou ter vivenciado em
uma escola em que é bolsista a presenca de um estudante do Haiti em sala.

Quando perguntei se tinham ideia de quantas nacionalidades estavam presentes nas
escolas de Florianopolis, alguns falaram por volta de 10. No entanto, como mencionado no Pais
I11, hd mais de 59 nacionalidades distribuidas pelo municipio. Um nimero que nos espanta por
justamente ndo termos nenhum conhecimento prévio sobre isso na nossa formacdo. Diante
desses dados, discutimos sobre as diferencgas entre as escolas publicas e privadas, tanto em

relacdo a idade quanto as nacionalidades.

Movimentos impulsionados por sentimentos

Esta foi a primeira turma que fiz a dindmica das perguntas, ja apresentada na segunda
oficina, portanto ndo tinha certeza se 0s objetivos da atividade poderiam ser cumpridos: fazer
aparecer diferentes facetas das migragdes e gerar exercicios de “deslocamento”, mesmo que
imaginarios. Pela leitura coletiva das respostas foi possivel perceber os movimentos
acontecendo.

Nas respostas da pergunta 1, a maioria ndo definiu nem um sim nem um nédo, mas
mencionou caracteristicas que o fazem ao mesmo tempo gostar e ndo gostar do local que vivem:
“sim, estou perto das pessoas que amo e ndo, ndo tenho um lugar fixo que penso em viver. ”,
“Depende, saudades de casa? Novidades? Atracbes? Saudades dos amigos, da lingua? ”,
“Acho que sim, porque tem coisas perto do meu dia a dia, trabalho, facil de chegar na praia,
as vezes acho que ndo queria estar ”, “mais ou menos, tem tudo que eu preciso, mas gosto de
antagonicos, ou cidade grande ou muito pequena”. Dos que falaram sim, justificaram por ser
“um local repleto de culturas diferentes e um povo cheio de esperancga”, ““ porque escolhi viver
aqui, é onde sempre quis morar”. E o ndo, esteve associado por falta de espaco e de
conhecimento.

Na pergunta 2, a expectativa era de que as respostas correspondentes aos motivos que
os fariam abandonar o local fossem estar associadas as razdes mais comuns atualmente, como
guerras ou desastres naturais. Em contrapartida, apareceram diversas respostas associadas a

sentimentos: uma saudade, um amor, infelicidade (ver Figura 21).
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Figura 21 — Respostas da pergunta 2 “O que faria vocé abandonar o local onde vive?”

P wen. R |
’@g\’l\ \Ji&\tjﬂa\_ Xq\it al ihz\
De rone o¢ Vo 1 &) , &4
R e L) (O PE L4 i s AN GO | LGOI Ume o deaiia ol
LR N . e

1 du  WnAd ey

L

O detha |
? | Oporumididh do poger s ’JW -

KL R e conkirm

,Vji«f MH/"V oY (/éo e WAL VP ™ 559 , =

VS Oy <2 Ao D¢

:()GPDV‘\II\M»ut—— o c-uJ(Yo \(jr.l/ 1

.0 Enlon’Tig e C o

Ve Fl £ noLn

CL /,‘,,ua(w, (s o i I D ¢

A )
| ( enmpiD O~

e 3
1 e /
'-i

Pretfimcs fnwolics) ou || s

et

“

® \,OP@L—‘LM\MM}_ md hoees , Busa

[Bo Notg & Yesconheedo,
(bAucAe De NDA,  Saim Sl

IZQ;LQLMA Ye confgei

Fonte: Acervo da autora, 2017.

Sobre os lugares que consideram ideais, assim como na pergunta anterior, muitos
mencionaram sentimentos na descricdo, a exemplo da felicidade, do se sentir bem, ser bem
recebido, ser desejado, se sentir seguro: “lugar que consiga me imaginar feliz nele”’, “onde eu

me sinta segura em todos 0s aspectos, lugar com pessoas diferentes e iguais as minhas ”, “onde

L2 T

eu quero viver”’,

RN TS

onde sou bem recebido, sou desejado”’, “sem desigualdade, sem preconceito,

)

sem pobreza”. Caracteristicas materiais da paisagem, sobretudo da natureza, também foram

indicados: “mato de uma lado e mar do outro, arvores e pessoas novas”, “onde me sinta feliz,
proxima da natureza e onde eu me sinta em casa”, “com um belo visu e sem vizinho”, “ndo hd

apenas um, mas 0 que mais gostaria era um local no campo, no meio das arvores, sem

2T

envolvimento urbano”, “qualquer lugar parecido com Floriandpolis e que tudo seja 24 horas”.
Ja na pergunta 4, sobre as escolas ideais, percebe-se uma tendéncia ao desejo por uma

escola com caracteristicas mais abertas: “um lugar com diversidade em todos os sentidos e

) 6

qualidade”, “um ambiente tranquilo e respeitoso que ao mesmo tempo se revolta com a

)

condigdo alheia.”, “onde queiram me ensina, trocar experiéncia.”, “uma escola que ndo dite

muitas regras, onde possa me expressar.’’, “curtin university, escolas de ensino alternativo que

E T

busque avalia¢do e ndo exame, grande drea verde.”, “bom ensino, aulas nao somente teoricas,
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onde tenia oportunidade de exercer algo junto com o estudo”, “uma que fosse aberta sem
paredes e a gente pudesse conversar de acordo com interesses temdticos.”, “escola da
educagdo waldorf”, “ambiente descontraido, unido entre alunos”, “escola que te acolha de
forma que voce se sinta bem ”.

E nas perguntas 5 e 6 associadas aos objetos que levariam consigo, pensei que muitos
iriam citar objetos como fotos, mochilas, um livro, talvez algo mais afetivo. De fato, esses tipos
de objetos foram citados, no entanto me surpreendeu as escolhas pelos objetos tecnoldgicos. As
escolhas foram: “mp4 com mdusicas nacionais, documentos, fotos”, “celular com uma boa
camera, identidade e 6culos”, “computador, celular”, “comida, roupa”, “identidade,
cobertor, faca”, “fone de ouvido, algo com som, uma foto”, “prancha”, “celular, dlbum de
foto”, “documento, meio de comunicacdo, dinheiro”, ‘“camera fotografica, celular com
internet, documentos .

Diferente do resultado ocorrido na escola, onde as armas foram as principais escolhas
finais, nesta turma as escolhas foram variadas: documento, “pois agilizaria o processo de
entrada em outra nacdo ”, “pois quero ser reconhecido onde eu for e ndo me sinta solto no
mundo”’; cdmera “para lembrar da trajetoria”’; computador “para me conectar com o mundo”;
celular “porque num primeiro momento é o que tem pra me comunicar e acaba tendo memoria
nele também”; cobertor “serve de barraca, agasalho e evite a hipotermia”; comida “pela
sobrevivéncia”; prancha de surf “porque o surf'é o que me motiva a viver”’; 6culos; foto, “para
inventar uma comego com ela, um marco do que ficou”.

Apds fazermos um apanhado geral das respostas, a discussdo chegou em temas como
violéncia, tréfico, chegada de novas pessoas na ilha, mudancas nos espacos urbanos. O que isso
pode nos indicar? De certa forma, esses assuntos levantados acentuam a intrinseca relacdo do
contexto das migracGes e dos imigrantes com as situacGes-problemas dos nossos espacos de
convivio. Apesar de ser uma brincadeira que visava um deslocamento imaginario, levando a
pensar “e se fosse eu”, chegamos mesmo assim em discussfes reais, sobre esteredtipos e
impactos dos imigrantes em nossa sociedade, abordando desde falas do senso comum até
criticas sobre estas.

Esta oficina, portanto, teve como objetivo instigar os futuros professores de geografia a
pensar nos possiveis estudantes estrangeiros que terdo em sala. Estes virdo carregados de uma
bagagem migratoria diferente, com demandas e histérias diversas, sendo assim torna-se
pertinente tencionarmos nossa atencdo para eles, para que possamos da melhor forma encaixar

nossas atividades e que nos sintamos mais confortavel com as discussées.
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CARTOGRAFANDO DESLOCAMENTOS Il

A quarta oficina aconteceu em uma turma de oitavo ano de outra escola publica de
Florianopolis, na qual, no semestre de 2017.2, estava atuando como bolsista do PIBID. Nesta
turma havia a presenca de um estudante do Peru.

O primeiro contato que tive com este aluno foi durante uma aula de Geografia e que
acompanhei a professora da sala. Ao chegar, ele ja estava ansioso me esperando, a professora
havia falado que uma pessoa queria conhecé-lo. Sentei atras da sua carteira e conversamos um
pouco durante essa aula. Falei sobre o projeto de pesquisa e comentei que mais a frente iriamos
fazer algumas atividades com a tematica que envolvia as migragfes. Diante da minha
curiosidade de costume em saber qual € a relacdo dos imigrantes com a escola, perguntei se
gostava dessa escola. Respondeu dizendo que ndo muito, pois ndo tinha amigos de verdade,
mesmo achando que tinha percebeu que era s6 por interesse. Mencionou também gostar de

estudar, “é que eu sou meio CDF sabe”.

Para o Brasil é imigrante, e para o Peru?

O inicio da oficina nesta turma se desenvolveu a partir de uma conversa, tendo a palavra
e/imigracdo como estopim. Sentados em rodas, fui lancando perguntas como: “Qual é a
diferenca entre e/imigrante?”, “Vocés conhecem alguma pessoa imigrante? ”, “Se pudessem
escolher um pais para morar qual seria e por qué?”, “Onde vocés nasceram?”, “Quais sdo as
principais nacionalidades que moram no Brasil? .

Ao perguntar se conheciam algum imigrante a maioria apontou para o colega do Peru.
Outro participante também comentou que conhecia os da sua familia, que moravam na
Alemanha. Para fazer uma articulacdo entre a referéncia mais proxima de uma pessoa imigrante
para aquela turma e os conceitos em questdo, ao discutirmos sobre a utilizacdo das palavras
emigrante ou imigrante, pedi licenca ao peruano para usa-lo como exemplo, uma vez que ele
era emigrante do ponto de vista do Peru e imigrante do ponto de vista do Brasil. Ao escrever
no quadro me corrigiu, observando que faltava o acento agudo na letra u, mas na verdade em
Portugués néo se utiliza o acento.

Quando perguntei sobre as nacionalidades que eles achavam mais haver no Brasil, foram
indicando paises como Alemanha, Italia “por que sou descendente”, Haiti, Argentina.
Impaciente com as respostas simultaneas dos colegas mencionando diferentes na¢des, um falou:

“ah deve ter todas!”. Para dar continuidade ao embate das nacionalidades coloquei em
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discussdo as situacbes desiguais que podem ocorrer com 0s imigrantes conforme o seu pais de
origem e a escolha de pais de destino. Nisso, um participante comentou sobre 0s recentes
discursos xenofobicos vindos do atual presidente dos EUA.

A maioria da turma era de fora de Florianopolis, além do menino do Peru, havia
estudantes de estados como Bahia, Minas Gerais, S&o Paulo, Rio Grande do Sul, entre outras
cidades de Santa Catarina, como Chapec0, Biguagu. Portanto, havia uma expressdo direta do

fendmeno migratorio naquela sala.

Proteja-se!

Em seguida dessa primeira conversa, realizamos uma atividade de colagens com
recortes de revistas. O objetivo da atividade era que cada participante escolhesse duas imagens
que associassem com o tema da migracdo e no final, juntando todas as imagens, teriamos uma
cartografia do que esta turma pensa sobre “o que ¢ migrar”. As escolhas dos seus recortes ndo
podiam ser aleatorias, tinham que saber dizer o porqué. A expectativa era de que iriam
selecionar imagens de pessoas, nome de paises e meio de transporte. No entanto, surgiram
imagens para além disso.

Ao longo do momento destinado para a procura das imagens, inseguros com suas
escolhas muitos ficaram me chamando antes de fazer o recorte, pois imaginavam haver certo
ou errado.

O recorte que me pegou de surpresa foi o de uma baleia, ao perguntar o porqué o
participante respondeu seriamente: “porque tem épocas do ano que as baleias migram para ter
filhos.”. E ele estava com toda razdo, o animal ndo deixa de ser uma figura emblemaética de
migracdes.

Outra cena marcante foi quando notei um estudante recortando uma paisagem que tinha
um avido. Comentei: “ah que legal encontrou um avido! ” e nisso ele disse: “mas ndo € o avido
que escolhi, € a paisagem mesmo, vou até tirar ele”. Surpresa falei para colocar o avido também,
porque eu achava que fazia sentido, “como as pessoas viajam? ”, perguntei. Mesmo assim ele
tirou fora o avido. Ainda inconformada, peguei a imagem e perguntei para a turma toda: “Vocés
acham que o avido tem a ver?” , em coro disseram sim. Rebatendo alguém disse: “é, mas néo
€ s6 de avido que as pessoas viajam ne.”.

O menino do Peru perguntou se ndo tinha nenhuma revista sobre o seu pais, porque nao
tinha achado nada. Como de fato ndo havia, disse que se quisesse podia escrever ou desenhar,

mas ndo quis. Depois de um tempo voltei para ver o que tinha escolhido, me mostrou uma
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paisagem e a explicagéo era que existem diferentes paisagens quando nos mudamos. Perguntei
mesmo assim se ndo ia por nada sobre o Peru, e respondeu: “ninguém quer saber do Peru”,
contrapus dizendo que queriamos sim saber. Por coincidéncia uma colega achou uma imagem,
provavelmente de uma rota de viagem, sinalizando o trajeto Rio de janeiro — Lima. “Oh tua
cidade”, comentou um colega ao analisarmos juntos as imagens de todos. E o peruano sorriu
ao perceber.

Como se pode observar na Figura 22, as palavras e imagens que compuseram o cartaz
foram: “proteja-se”, “viagem”, “agua”, “bancos”, “novos rumos”, “dinheiro”, pessoas dando as

méos, pessoas trabalhando, um trem, um avido, paisagens naturais, pessoa na escola, barras de

dinheiro, bandeira do Brasil, familias, comidas, fusos horarios, baleia.

Fonte: Acervo da autora, 2017.
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A palavra “proteja-se” foi uma das primeiras a ser colocadas e me causou um impacto
por nédo ter imaginado que algo do tipo surgiria. A justificava dessa escolha estava associada
aos riscos que os imigrantes estdo sujeitos no percurso das suas viagens, tanto no local de
origem, por uma situacdo de guerra, por exemplo, como no local de destino, por ndo serem
aceitos plenamente. Logo, ao decidir migrar é preciso se proteger. E preciso ter cautelas a mais

quando se vive em terras estrangeiras.

Por uma escola que tenha amigos

Outra atividade realizada foi a mesma feita nas anteriores, a dindmica das perguntas.
Envergonhados diante das suas respostas, optaram para que eu selecionasse aleatoriamente 0s
papeis para ler em voz alta. Foi surpreendente o envolvimento deles com a dinamica, porque
apesar de ndo quererem se identificar cada resposta gerava um alvoroco.

Na primeira pergunta, a maioria das respostas foram negativas. As justificativas por
ndo gostarem do local que vivem se deram: “é favela”, “porque ndo tem tanta cultura de
estudar ”, “porque Brasil ndo tem muita cultura, diferente do pais que gostaria de morar tem
muita cultura, tem pinheiro”, “qualidade de vida ruim”, “ndo gosto dos lugares”, “ndo tem
cabo de internet”, “porque é chato”. O participante peruano respondeu que “sim, mas ndo seria
onde gostaria.”. Ja as respostas que sinalizavam gostar do local que vivem, associaram por ser
um lugar bom de viver, ser urbano, com qualidade de vida boa.

Quanto a pergunta dois, associada aos motivos que levariam a saida de onde moram,
muitos relacionaram com os motivos tradicionais de repulsdo: oportunidade de vida, terrorismo,
pobreza, crises extremas, falta de dinheiro, o clima, “minha familia ganhar mais dinheiro, ir
para uma casa melhor ”, “um emprego bom no Japéo”, “minha familia ter necessidade de se
mudar”. Outros também mencionaram que seriam “pelas atitudes de onde moro”, “interesse
por outras culturas, linguas™, “eu achar uma casa onde passa wifi”, “a busca por qualidade
melhor de vida, paisagens, culturas, culinarias etc”.

Na pergunta 3, sobre os seus lugares ideais, muitos fizeram mencéo a cidades ou paises
existentes como referéncia: EUA, “porque a qualidade de vida é melhor”, “um lugar sem
pobreza como os Estados Unidos, com um indice de riqueza média”; Inglaterra, “porque parece
ser um lugar turistico que eu gostaria de conhecer”; China, “porque tem muita cultura,
qualidade, muito ensino eles fazem muitas coisas diferente ”, “lugar que tenha renda, espaco e
seja legal ”; Coreia do Sul, “cultura de estudos danga, arte, Coreia do Sul é o pais que tem a

cultura mais parecida com a minha personalidade”; Japéo, “casa oriental no Japdo ”; Dubai,
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pelas “riquezas de la”; Los Angeles. Outros responderam: “lugar ideal seria onde hd uma
qualidade de vida boa, e onde tenha mais oportunidades de emprego”, “urbano, barato, limpo,
bonito com bastante variedade e com boas escolas”, “que tenha trabalhos, um lugar limpo, sem
lixo nas ruas”, “bonito, com boa vegetacéo e vida animal, boas oportunidades de emprego e
pessoas simpaticas”. Divergindo de todas as respostas, o peruano foi o Gnico participante a
mencionar que o seu lugar ideal é onde tenha amigos, nas suas palavras: “Uma casa linda em

um bom pais, também onde tenha amigos” (ver Figura 23).

Figura 23 — Respostas da pergunta 3 “Qual é o lugar ideal para morar?”
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Fonte: Acervo da autora, 2017.

Na pergunta 4, sobre as escolas que consideram ideais, assim como na pergunta anterior,
alguns fizeram mencéo a instituicbes que ja existem, como: IFSC, Catarinense “pelo ensino
melhor”, IEE, Simdo Hess. E outros relacionaram a caracteristicas como: “que tenha livros,
bom ensinamento”, “uma com boa qualidade de ensino, bonita, limpa, liberal e justa”, “onde
pessoas nao sofram bullying, tenha um conforto e tenha uma qualidade de ensino”, “‘uma escola

gue tenha bons professores, boas salas de aula, uma boa estrutura e que as aulas sejam
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animadas”, “melhores instrumentos de aprendizagem como computadores™, “limpa, que 0s
professores néo faltem muito”, “escola com tecnologia e desenvolvimento bom”, *“ escola com
muitos instrumentos tecnoldgicos”, “gostaria de uma cultura igual do Japdo”, “google”. E o
participante do Peru, mais uma vez fez mencdo aos amigos: “onde tenha amigos de verdade, e
uma qualidade de ensino™. Trés participantes responderam que nenhuma escola era ideal.

A partir dessa pergunta se criou um espago para discutirmos as diferencas entre escolas.
A resposta estopim foi a que mencionava que a escola ideal tinha que ter mais computadores.
Perguntei se sentiam falta de tecnologia na escola, em coro responderam sim. Nesse instante,
ouvi o peruano falando: “L& na minha escola no Peru tinha bastante computadores para gente
usar durante as aulas”. Para aproveitar a comparagio que ele compartilhou, perguntei se notava
mais alguma diferenca entra a escola que estuda no Brasil e a que estudava no Peru e respondeu:
“ah vérias”.

Ao salientar para a turma a importancia de podermos vivenciar essa troca, perguntei se
alguém gostaria de fazer alguma pergunta para ele, nisso uma colega levantou a mao para saber
como era o uniforme. Respondeu que tinham que usar um uniforme completo, como casaco,
camisa e calca, e que eram diferentes para as meninas e meninos. Falou também que néo se
podia usar brinco.

Acredito ser pertinente notar neste momento de comparagéo entre escolas, impulsionado
pelo proprio estudante estrangeiro, a relevancia de considerar que o imigrante traz consigo as
suas referéncias sociais e culturais, as quais incluem as suas referéncias escolares. E é a partir
delas que irdo se relacionar com o novo ambiente e suas dindmicas, o que pode facilitar ou
dificultar, conforme o grau de diferencas. Sendo assim, a comunidade escolar tem a funcéo de
buscar compreender a realidade da qual este estudante advém e ndo apenas forcar a sua
adaptacdo.

Nas ultimas duas perguntas associadas aos objetos, houve uma discussao maior, como
ocorrido nas demais oficinas. Nas escolhas referentes aos trés objetos, muitos deles repetiram
as mesmas coisas, como dinheiro, celular, comida e armas. Diante da Unica resposta que
mencionava as fotos como um objeto a ser levado, o estudante peruano aplaudiu, entdo
perguntei se ele concordava que seria um bom objeto, assentiu.

Diante da escolha de um objeto, as respostas foram: arma “porque ela é leve e posso
usar como arma corpo a corpo e posso usar ela a longo alcance”, “para proteger”, “para caga
e me proteger; dinheiro “porque eu vou poder comprar”, “dinheiro apesar de eu querer levar
minhas lembrancas”; “Roupa, porque é uma coisa que todos necessitamos”; “curativos para

ndo ficar doente”; “celular, porque eu poderia me comunicar, falar com alguém sobre o
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acontecimento ou falar sobre isso com o responsavel”; “kit de emergéncia para ninguém
passar mal”, “eu ficaria com a faca porque alimentos poderia arranjar no caminho com
recursos naturais”.

Ao analisarmos juntos os objetos escolhidos, alguns ficavam indignados com a escolha
dos outros. Por exemplo, quando alguém mencionou levar dinheiro, um rebateu: “mas nem vai
valer nada o dinheiro em outro lugar”. Diante da escolha do celular, houve também
questionamentos, “mas tu vai carregar onde? E se ndo tiver sinal?”. Com isso outros falaram
ser melhor levar armas, como facas e revolver, tanto para se proteger, tanto para poder cacar e
ter comida.

Deixei que esse momento de discussdo ocorresse por um tempo, mas ao perceber
xingamentos intervi ressaltando a importancia do debate, uma vez que é fundamental
vivenciarmos espagos que possamos Nos expressar e questionar uns aos outros. Visto que as
respostas eram individuais, ndo era legal que ficassem apenas criticando o que o outro escolheu.

Quando estava finalizando a atividade, fazendo um apanhado do que tinhamos feito no
dia, comentando sobre os objetivos das dindmicas, uma menina curiosa perguntou se tinham
outros imigrantes na escola. Falei que sabia de uma portuguesa. Nisso, a professora comentou
que tinha uma boliviana também. Na hora o peruano esbocou um sorriso e disse que iria
procurar quem era.

Ja em seguida o sinal tocou, todos sairam correndo da sala. E esta foi, para este trabalho,

a ultima oficina. A ultima escala a ser realizada... dessa viagem.
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O QUE FICA DEPOIS QUE O ULTIMO SINAL BATE? CONSIDERACOES FINAIS

O impulso inicial desta pesquisa aflorou de um ponto comum entre a graduagédo e
algumas experiéncias de vida. Por isso, desde o primeiro encontro com os imigrantes em sala
de aula, senti um entusiasmo com o caminho que estava por vir. Estava feliz por poder conversar
com estas pessoas € me encontrar com experiéncias similares a minha. Embora ja tivesse
vivenciado a posicao de estudante estrangeira, ocupar a posicao de professora de imigrantes foi
um dos desafios, uma vez que ao longo da formagéo na universidade néo tive preparagdo para
esse contexto. Do ponto de vista académico, pouco sabia sobre o tema.

Nesse sentido, os aprendizados na construcdo do Pais | e do Pais Il, auxiliaram a
conhecer cenarios até entdo desconhecidos, reforcando a importancia de se fazer uma revisdo
bibliografica ampla, mas ao mesmo tempo pontual. Frente aos dados levantados, pudemos
visualizar uma breve cartografia do fenébmeno migratério em escala global, da mesma forma
que percebemos suas influéncias em escala nacional e local. Na relacdo da migracdo com a
educacdo, nos deparamos com um elevado nimero de estrangeiros de diferentes nacionalidades,
que vem frequentando as escolas brasileiras. Apesar de reconhecermos a existéncia deste novo
desafio, os estudos académicos direcionados para esta tematica sdo ainda incipientes.

Ao longo deste caminho percebi que as rotas planejadas foram se modelando com o ato
de pesquisar, experimentar, tal qual o método cartografico (PASSOS; BARROS, 2014). No
encontro com novas fontes bibliograficas, com a disponibilidade dos espacgos de intervencéo,
com a percepcao dos participantes, a estrutura das oficinas foram se reformulando no percurso
assim como certas viagens se déo.

Ao iniciar a pesquisa, tinha como idealizacdo reunir um grupo de imigrantes para que
pudéssemos compartilhar experiéncias e fazer algumas atividades relacionados a geografia. No
entanto, ao tentar colocar em pratica o projeto varios acontecimentos me fizeram deixar esse
desejo para depois. Com isso, tive que reinventar as estratégias de pesquisa. Apesar das
mudangas feitas, nada me impediu de vivenciar encontros tdo significativos.

A primeira conversa com 0S meninos sirios na escola foi um sentimento bastante

parecido com aquele que sentia quando chegava em uma escola nova e conhecia um colega de
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outra parte do mundo: Ha algo que nos conecta. N&o falamos a mesma lingua, nem sabemos
das nossas historias de vida, mas sabemos que somos imigrantes iguais, outsiders iguais.

Nos encontros seguintes, 0 mesmo sentimento persistiu. Com a menina haitiana, desde
a primeira cena em que a vi sentada sozinha na sala até a nossa conversa em francés em meio a
sorrisos, me fez lembrar como é bom ser notada. Como é confortante quando alguém se
aproxima por livre espontanea vontade, querendo conhecer um pouco mais da gente. Té-la visto
sorrir por se sentir a vontade conversando na sua lingua, fez com que essa trajetdria de pesquisa
e de vida fizesse ainda mais sentido e se tornasse t&o necessaria.

No encontro com o menino do Peru, vi a Natalia que sempre gostou de estudar. Senta
na primeira carteira da sala, é prestativo com a professora e com os colegas. Reclama que ndo
tem amigos e gque sente falta disso. Mesmo com o portugués ja afiado, o sotaque espanhol nédo
esconde suas origens.

Em vista destes e outros encontros durante as oficinas, pude conhecer diferentes
contextos migratorios e ampliar minha concepgdo sobre estes sujeitos. Boa parte deles, oriundos
da Siria, Jordania, Uruguai, Haiti, Peru, estdo no Brasil por razdes diversas: guerras no pais de
origem, busca por qualidade de vida, vontade dos familiares. Mas, independente da
procedéncia, todos estdo matriculados em escolas da rede publica de Floriandpolis, ponto
comum que 0S une.

Ao investigar sobre a desenvoltura da instituicdo escolar diante dos novos imigrantes no
Brasil, soube da existéncia de algumas acdes educativas voltadas para melhor atendé-los, a
exemplo da recente Portaria n°® 3030 lancada no estado de Santa Catarina, que viabiliza a
matricula de estrangeiros e sinaliza a escola como a responsavel por desenvolver estratégias de
apoio pedagdgico.

No entanto, ao nos aproximarmos das experiéncias dos estudantes notamos a
insuficiéncia destes apoios, fazendo com que os recém-chegados procurem auxilio por conta
prépria, usando o celular como tradutor em sala, fazendo aula de portugués com uma vizinha,
solicitando ajuda aos colegas. Os espacos de dialogo entre a escola, os estudantes nacionais e
0s imigrantes sdo ainda pequenos.

Percebemos nessas estreitas relagdes a situacdo-problema dos nossos imigrantes na
escola sendo invisibilizada. N&o é uma invisibilidade no sentido de que eles ndo sdo vistos ou
que estejam escondidos na escola, mas sim no sentido de nao problematizarmos. Porque embora
saibamos das suas presencas, ndo sabemos, na verdade, como lidar, entdo na melhor das
hipéteses preferimos “ndo mexer com eles”, como mencionado no primeiro contato com uma

escola.



87

Diante dessas circunstancias, a proposta principal do trabalho foi de experimentar
possibilidades educativas que impulsionassem discussdes sobre 0s imigrantes e 0s contextos
migratorios que estdo inseridos. Apesar das migracdes serem um fendmeno antigo no mundo e
sabermos que existe diversos perfis migrantes, os estudos desse tema sdo principalmente
direcionados para o adulto, o que reduz em muito o olhar sobre as criangas que também migram
e participam ativamente desse processo, ocupando e modelando os ambientes por onde
percorrem. Tendo em vista 0 cendrio escolar, permeado por fronteiras entre os ja estabelecidos
e 0S recém-chegados, as intervencdes em sala de aula foram estratégias de incluséo das criancgas
e adolescentes estrangeiros no debate.

O fato das oficinas terem acontecido com pelo menos um imigrante internacional
(exceto da oficina realizada na turma de graduacao) e tantos outros migrantes internos fez com
que vivéncias do assunto fossem compartilhadas, o que enriqueceu o desenvolvimento das
atividades. Nesse aspecto, a realizacdo das oficinas foi importante na medida em que nos
aproximamos de exemplos de como um imigrante internacional pode vir a reagir e intervir
diante do assunto.

Os momentos vivenciados na primeira oficina, com destaque para as cartografias de
deslocamento, a apresentacao dos sirios e as conversas com 0s imigrantes, nos mostraram pistas
de como podemos entrelacar contetidos escolares com experiéncias de vida, tornando os debates
mais préximos. Além disso, as potencialidades percebidas desta primeira intervencdo
impulsionaram a realizacdo das oficinas seguintes.

Nas oficinas 2, 3 e 4 a atividade das perguntas surge como uma possibilidade de
experimentarmos a migragcdo se movimentando na sala de aula. A atividade foi uma forma de
simular deslocamentos da zona de conforto, de desestabilizar aqueles que estavam de alguma
forma “estabelecidos”, fazendo-0s pensar nas diferentes facetas associadas aos processos de
migracdo, mesmo que indiretamente e rapidamente. Os participantes foram direcionados a
pensar em situacdes que podem nos parecer estrangeiras e longe da nossa realidade, a exemplo
da necessidade de sair do seu pais com urgéncia e ter que elaborar, diante da pressdo de um
minuto, estratégias para escolher seus poucos objetos a serem levados. Além disso, as questdes
sobre os fatores que os fariam abandonar o local onde moram e as discussdes sobre seus locais
e escolas ideais, propiciaram o deslocamento dos participantes para outros espagos, movendo
nossa imaginacao para além de nossos pontos de fixacéo.

A presenca do imigrante na escola desloca uma situacéo pedagogica estabelecida. Ela
provoca desalojamentos e nos impulsa a repensar nossas estratégicas educacionais. Sendo

assim, as intervencdes nos auxiliaram a conhecer os descompassos e desencontros desses
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estudantes nas suas novas escolas, nos seus novos lugares. As oficinas desmancharam aspectos
tradicionais de uma aula de Geografia. Com elas pudemos dar mais espago para a participagdo
dos estudantes, sobretudo para aqueles que se sentiram de alguma forma contemplados pela
tematica. Assim, o local do professor foi ocupado por todos aqueles que vivenciam o contetdo.
Esta abertura dada, nos mostra o quanto os estudantes podem inserir suas proprias vozes nas
discussdes em sala.

O presente trabalho ndo se prop6s a oferecer receitas prontas do como devemos agir
enquanto professores de geografia ou como a comunidade escolar deve encarar o desafio, mas
sim enfatizar a necessidade de cada vez mais atentarmos nosso olhar para 0s novos imigrantes
que estdo chegando, reforgando a rica contribuicdo das suas presencas.

Esta pesquisa foi apenas um comec¢o, uma experimentacdo. Na qual por muitas vezes
me senti perdida pela dificuldade em encontrar referenciais tedricos para me guiar ou mesmo
por ndo saber como estruturar as oficinas a serem feitas e nem como extrair delas aquilo que
fosse pertinente para compor os resultados. Encarei a proposta como uma pesquisa-viagem,
assim como um imigrante pode encarar um novo pais, tentando se sentir em casa apesar de estar
inicialmente longe das suas referéncias espaciais confortaveis.

Por isso, para além de uma pasta cheia de documentos, artigos, rabiscos, esquemas,
sugestdes de leituras que ainda néo li, e tantas outras que percorri e que fizeram minha mente

se encher de ideias, muitas perguntas ficaram martelando apds dar a pesquisa como finalizada:
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A cada novo encontro saia empolgada da escola. As vezes ficava tdo agitada com o que
tinha vivido que ndo conseguia expressar em muitas palavras no caderno de campo. Talvez com
isso alguns detalhes foram se perdendo. Apesar das duvidas, aposto na importancia de ter
finalizado a pesquisa com elas. Afinal, elas podem se desdobrar em pistas para novos caminhos.

A migracdo é um deslocamento que nunca acaba, nem mesmo quando se chega na
destinagdo. O imigrante esta o tempo todo em mudanca, na medida que 0s espacos por onde
percorre também se modificam com a sua presenca. Portanto, € preciso nos permitir
acompanhar aqueles que se movem, aqueles que ndo seguem as ordens previstas de fixagdo. E
preciso conhecer trajetorias de vida para melhor compreendermos o mundo que vivemos. E
preciso dar chance para que o diferente nos encontre, para que as novidades, aquelas que nos

parecem estranhas, nos preencham de alguma forma.
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ANEXOS

ANEXO A — Portaria N/3030
PORTARIA N/3030

Regulamenta os procedimentos relativos a matricula e aproveitamento de estudos de
estudantes transferidos do exterior para a Rede Estadual de Ensino.

O SECRETARIO DE ESTADO DA EDUCACAO, no uso de suas atribuicdes legais e,
tendo em vista o disposto na Constituicdo Federal de 1988; na Lei n° 8.069, de 13 de julho de
1990, que instituiu o Estatuto da Crianga e do Adolescente; na Lei n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional; no Decreto n. 8.660, de 29
de janeiro de 2016, que promulga a Convencdo sobre a Eliminacdo da Exigéncia de
Documentos Publicos Estrangeiros; na Lei Complementar n® 170, de 7 de agosto de 1998, que
dispde sobre o Sistema Estadual de Educacdo; na Resolucdo CEE/SC n° 183, de 19 de
novembro de 2013, que estabelece diretrizes para a avaliacdo do processo ensino-aprendizagem
no sistema estadual de educacéo; e na Resolugdo CEE/SC n° 052, de 12 de julho de 2016, que
fixa normas para o reconhecimento da equivaléncia de estudos realizados no exterior,
revalidacdo de diplomas e certificados, transferéncia e regularizacdo da via escolar de alunos
estrangeiros,

RESOLVE:

Art. 1° Fica assegurada, ao aluno estrangeiro, a matricula escolar em qualquer ano/série
da Educacdo Basica, em qualquer tempo, mediante a analise de sua documentacdo e/ou
avaliagéo da escolarizagédo anterior, conforme o caso.

Art. 2° Ao solicitarem matricula as unidades escolares, os estudantes nascidos no
exterior, cujos pais também sejam estrangeiros, devem apresentar o original e uma fotocdpia
do comprovante de permanéncia legal no pais, expedido pelo Departamento de Policia Federal.
Sédo validos como prova de estada legal no Brasil:

| - a carteira de identidade para estrangeiro permanente ou temporario;

Il - a carteira de identidade para estrangeiro natural de pais limi- trofe com o Brasil,
valida somente para 0s municipios de fronteira;

I1l - o passaporte diplomético ou oficial, com o respectivo visto consular e carteira de
identidade expedida pelo Ministério das Relacbes Exteriores;

IV - o protocolo do pedido da carteira de identidade junto ao Servico de Imigracédo dos
6rgdos oficiais brasileiros.

Art. 3° Ao solicitarem matricula as unidades escolares, os estudantes nascidos no
exterior, cujo pai ou mée, ou ambos, séo de nacionalidade brasileira, deverdo apresentar:

| - o original e uma fotocopia da Cédula de Identidade e da Certiddo de Nascimento,
guando maiores de 16 anos;

Il - o0 original e uma fotocopia da Certiddo de Nascimento, no caso de menores de 16
anos.

Art. 4° Juntamente com os documentos de identificagdo, o estudante estrangeiro, ao se
transferir para a rede estadual de ensino, deve apresentar, no ato do pedido de matricula,
historico escolar, boletim ou documento similar em que conste a identificagdo do
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estabelecimento de ensino, os anos/séries cursadas, 0 aproveitamento relativo ao ano ou periodo
letivo em cada componente curricular, e a carga horaria de cada disciplina.

81° No historico escolar devera constar carimbo consular ou a assinatura reconhecida
das autoridades escolares com aposicdo de APOSTILLE, desde que o pais de origem tenha
ratificado a Convencéo de Haia de 1961.

82° Estdo dispensados da exigéncia anterior, os documentos oriundos da Argentina,
Bolivia, Chile, Paraguai e Uruguai, por forca do Decreto 6.729/2009, e da Franca, em razao do
Decreto n° 3.598/2000.

83° O histdrico escolar, quando redigido em lingua estrangeira, devera ser traduzido por
oficial juramentado, exceto quando se tratar de documentos em Lingua Espanhola provenientes
dos paises da Argentina, Bolivia, Chile, Paraguai e Uruguai, por for¢ca do Decreto 6.729/2009.

84° Quando o estudante solicitar matricula no ensino médio, este deve apresentar
equivaléncia do histdrico escolar de conclusao do ensino fundamental, obtida junto a Secretaria
de Estado da Educacédo (SED), conforme disposto na Resolugdo CEE/SC n° 052, de 12 de julho
de 2016.

85° A unidade escolar, apos certificar que as fotocopias dos documentos pessoais e
escolares procedem dos originais, devera apor o visto: ;Confere com o original, datar e assinar,
devolvendo os originais ao estudante ou aos seus responsaveis.

Art. 5° Quando o estudante estrangeiro encontrar-se na condi¢do de refugiado, e ndo
tiver condicdes de apresentar a documentacdo contida no artigo 4° e seus paragrafos, a unidade
escolar devera efetivar a matricula mediante:

| - ato de classificacdo, por meio da avaliagdo dos conhecimentos anteriores, desde que
0 estudante tenha dominio da Lingua Portuguesa, com o fim de posiciona-lo na etapa de estudos
compativel com a idade, experiéncia e desempenho;

Il posicionamento por idade, destinado aqueles que ndo dominam a Lingua Portuguesa,
ficando a unidade escolar responsavel por elaborar Plano Pedagogico para a aquisicdo dos
conhecimentos basicos, principalmente do idioma nacional, necessarios para 0 prosseguimento
de estudos;

81° O ato de classificacdo e/ou posicionamento, quando necessarios, serdo realizados
em conformidade com os dispositivos da Resolucdo CEE/SC n. 183/2013;

82° Nos casos em que nao houver comprovacao da escolaridade anterior, para efeitos de
registro no Sistema de Gestdo Educacional (SISGESC), cabera inserir, no campo de
observac@es do histdrico escolar, o nimero da presente Portaria.

83° Quando a transferéncia do estudante estrangeiro se efetivar depois de transcorridos
mais de 25% do total da carga-horéria letiva do calendario escolar brasileiro, o estudante devera
realizar adaptacdo dos conteldos, a ser organizada pela respectiva unidade escolar.

84° Quando houver a necessidade de adaptacdo de contedos curriculares, esta deve
ocorrer no ano letivo em que foi efetivada a matricula.

85° Ao realizar os atos de classificacdo ou posicionamento por idade, a gestdo escolar
deverd lavrar ata, em livro préprio, arquivando uma copia em pasta individual do estudante.

86° O controle de frequéncia deve ser contabilizado apenas a partir da data de efetivacdo
da matricula.

87° Para fins de promocéo, a adaptacdo dos conteudos podera completar possiveis
lacunas em termos de notas bimestrais ou trimestrais ndo obtidas em razdo do processo de
transferéncia escolar.

Art. 6° Cabe a unidade escolar o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas adequadas
as necessidades de aprendizagem dos estudantes estrangeiros, incluindo-os, quando possivel,
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nas atividades complementares e nos programas que ampliem as oportunidades de
aprendizagem.

81° As atividades de ensino-aprendizagem devem utilizar materiais didaticos adaptados
ao nivel de compreensao da Lingua Portuguesa dos estudantes estrangeiros.

§2° E de responsabilidade da equipe gestora da unidade escolar acompanhar e
supervisionar o atendimento ao estudante estrangeiro, favorecendo a permanéncia e o éxito nos
estudos.

§3° E dever de todos os componentes curriculares contribuir com a aprendizagem do
idioma nacional.

84° O atendimento educacional oferecido aos estudantes estrangeiros deve ser livre de
qualquer tipo de distin¢do, discriminacdo, preconceito ou negligéncia por parte de todos os
profissionais da Rede Publica Estadual de Ensino.

Art.7° Compete as Geréncias de Educacdo (GEREDs) e a Coordenadoria de Educacédo
da Grande Florianopolis orientar e supervisionar as unidades escolares sob sua jurisdigéo,
guanto ao atendimento educacional aos estudantes estrangeiros.

Art. 8° Os dispositivos dessa Portaria deverdo fazer parte do Projeto Politico-Pedagogico
da escola.

Art. 9° Esta Portaria entre em vigor na data de sua publicacéo.



