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RESUMO

MAZERA, Luiza Carla dos Santos. Midias na pratica pedagogica: contribuicbes da
Educomunicacdo para a formacédo inicial de professores. 2017. 185 folhas. Dissertacéo
(Mestrado em Educacdo — Linha de Investigacdo: Educacdo, Comunicacdo e Tecnologia) —
Universidade do Estado de Santa Catarina. Programa de P0s-Graduacdo em Educacao,
Floriandpolis, 2017.

Esta pesquisa partiu do pressuposto de que ensinar e aprender na contemporaneidade,
marcada pelas midias, constituem-se em acGes que ndo estdo limitadas ou reduzidas ao
ambiente escolar e aos livros, pois essa era permitiu uma modificagdo na relagdo com o saber.
Nesse contexto das telas e das midias, a pratica pedagdgica docente € impactada, pois exige
dos professores um novo modo de pensar sobre a formacdo humana, assim como novas
maneiras de executarem suas praxis. Contudo, atender a essa exigéncia ndo significa apenas
utilizar as midias para produzir velhas préaticas através de novos meios, mas, sim, utiliza-las
de forma critica e criativa na pratica pedagdgica, isto €, para além de um uso instrumental.
Dessa forma, esta pesquisa acredita que um dos caminhos para que esse contexto ndo seja
ignorado pelos docentes e pela comunidade escolar na pratica pedagogica esta na abordagem
dessa tematica nas disciplinas dos cursos de formacao inicial de professores. Partindo dessa
perspectiva, o presente trabalho tem como objetivo geral compreender, a luz da
Educomunicacgdo, a relacdo entre as midias e a pratica pedagdgica a partir da visdo dos
académicos do curso de Pedagogia. Para tanto, seu quadro teorico de referéncia é composto
por autores que discutem as midias e a educacdo, a formacéo inicial de professores e, também,
a Educomunicacdo e a Pratica Pedag6gica Educomunicativa (PPE). A pesquisa teve
abordagem qualitativa, os objetivos do estudo foram de cunho exploratério e o instrumento de
coleta de dados foi um questionario, aplicado com académicos do curso de graduacdo em
Pedagogia, da Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC), que cursaram a disciplina
de Midia e Educacdo no segundo semestre de 2016. Para a analise dos resultados da pesquisa
foi utilizado o procedimento técnico da analise de contedo de Bardin (2010), que permitiu
construir trés categorias de analise. Essas categorias revelaram que as manifestacdes de uso
das midias nos contextos extra e intramuros escolares acontecem de forma distinta, o que
reforca a importancia de o processo de formacdo inicial de professores discutir e refletir
criticamente sobre as midias na pratica pedagdgica. Além disso, com as categorias de analise
também foi possivel entender que os participantes da pesquisa compreendem a necessidade de
as midias serem utilizadas de forma critica na pratica pedagodgica, como facilitadoras do
processo de aprendizagem, assim como um meio de ampliar o repertorio dos alunos e de
enriquecer seus conhecimentos. Os participantes da pesquisa ainda demonstraram uma
preocupacdo em incluir as midias em suas préaticas pedagdgicas de acordo com o interesse dos
alunos, de forma que elas ndo estejam distantes das suas realidades, bem como criar espacos
para a inclusdo da comunidade escolar na realizacdo de atividades. Parecem compreender,
tambem, que utilizar as midias de forma instrumental € um uso limitado/mal aproveitado,
porém, para alguns dos académicos isso se aproxima das experiéncias vivenciadas por eles no
tempo de escola e, também, no tempo da universidade. Nesse contexto, foi possivel
compreender que a Educomunicagdo é um dos caminhos que pode contribuir para promover
mudancas no processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Educomunicacdo. Pratica Pedagogica Educomunicativa (PPE). Formacéo
Inicial de Professores. Midias.






ABSTRACT

MAZERA, Luiza Carla dos Santos. Media in pedagogical practice: contributions of
Educommunication to the initial formation of teachers. In 2017. 185 f. Dissertation (Master of
Educacion — Research Line: Educacion, Communication and Technology) — State University
of Santa Catarina. Post-Graduate Program in Educacion, Florianépolis, 2017.

This research was based on the assumption that teaching and learning in contemporary times,
marked by the media, constitute actions that are not limited or reduced to the school
environment and to books, because this era allowed a modification in the relationship with
knowledge. In this context of the screens and the media, the teaching pedagogical practice is
impacted, as it demands from teachers a new way of thinking about human formation, as well
as new ways of performing their praxis. However, achieve this requirement does not only
mean using the media to produce old practices through new means, but rather to use them
critically and creatively in pedagogical practice, that is, in addition to an instrumental use. So,
this research believes that one of the ways for this context not to be ignored by teachers and
the school community in pedagogical practice is to approach this subject in the disciplines of
the initial teacher training courses. From this perspective, the present work has the general
objective to understand, in the light of Educommunication, the relationship between the media
and the pedagogical practice from the perspective of the students of the Pedagogy course.
Therefore, its theoretical frame is composed of authors who discuss the media and education,
the initial teacher training, and also the Educommunication and the Pedagogical
Educommunication Practice (PEP). The research had a qualitative approach, the objectives of
the study were of an exploratory nature and the instrument of data collection was a
questionnaire, applied with undergraduate students in Pedagogy, University of the State of
Santa Catarina (UDESC), who studied the discipline Media and Education in the second
semester of 2016. For the analysis of the results of the research was used the technical
analysis of content of Bardin (2010), which allowed the construction of three categories of
analysis. These categories revealed that the manifestations of media use in the extra and
intramural school contexts happen in a different way, which reinforces the importance of the
process of initial teacher training to discuss and reflect critically on media in pedagogical
practice. Besides that, with the categories of analysis, it was also possible to understand that
the participants of the research understand the need for media to be used critically in
pedagogical practice, as facilitators of the learning process, as well as a means to expand the
repertoire of students and to enrich their knowledge. The participants of the research also
showed a concern to include the media in their pedagogical practices according to the interest
of the students, so that they are not far from their reality, as well as create spaces for the
inclusion of the school community in the accomplishment of activities. They also seem to
understand that using the media in an instrumental way is a limited / underused use, but for
some of the academics this is close to the experiences they experienced in school time and
also in university time. In this context, it was possible to understand that Educommunication
is one of the ways that can contribute to promote changes in the teaching and learning
process.

Keywords: Educommunication. Educommunication Pedagogical Practice (EPP). Initial
Teacher Training. Media.
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1 INTRODUCAO

Elaboramos este trabalho com o entendimento de que as midias, compreendidas de
acordo com o conceito de Setton (2011, p. 14), fazem-se cada vez mais presentes na
sociedade contemporanea e influenciam os espagos escolares.

O conceito de midia é abrangente e se refere aos meios de comunicacdo massivos
dedicados, em geral, ao entretenimento, lazer e informacédo — radio, televisao, jornal,
revista, livro, fotografia e cinema. Além disso, engloba as mercadorias culturais com
a divulgacdo de produtos e imagens e os meios eletrénicos de comunicagdo, ou seja,
jogos eletrdnicos, celulares, DVDs, CDs, TV a cabo ou via satélite e, por ultimo, os

sistemas que agrupam a informatica, a TV e as telecomunicagbes — computadores e
redes de comunicacéo.

Considerando-se esse contexto, novas praticas pedagogicas podem ser desenvolvidas
visando conectar os saberes escolares com as possibilidades de acesso a informacdo e ao
conhecimento disponibilizadas pelas midias, utilizando-as de forma critica, criativa e
dialégica. Em colaboracgéo a construcdo dessas novas praticas, de modo a buscar sintonia com
essa nova realidade, pode estar a formacé&o inicial de professores.

Diante desse entendimento, buscamos com esta pesquisa compreender a relagéo entre
as midias e a pratica pedagogica a partir da visdo dos académicos do curso de Pedagogia do
Centro de Ciéncias Humanas e da Educacdo (FAED), da Universidade do Estado de Santa
Catarina (UDESC), que cursaram a disciplina de Midia e Educacdo no segundo semestre de
2016, pautando-nos nos principios da Educomunicacdo, area de conhecimento que surgiu da
inter-relacdo entre Educagdo e Comunicagéo e € entendida por Soares (2000, p. 61) “como o
campo do planejamento e execucdo de politicas de comunicacdo educativa, tendo como
objetivo a criacdo e o desenvolvimento de ecossistemas comunicativos mediados pelos
processos de comunicagdo e suas tecnologias”.

A partir disso, estruturamos este trabalho em seis capitulos. O primeiro deles €
composto pelo memorial da pesquisadora, em que explica e esclarece a origem e as
motivacdes deste estudo. Além disso, este capitulo também apresenta o tema e o problema de
pesquisa, assim como a justificativa pelo interesse de estudo, a busca sistematica, o quadro de
referentes tedricos, 0s objetivos e, por fim, uma sintese da metodologia.

Posteriormente, o segundo capitulo disserta sobre as midias e a educagdo, em que
mostra uma breve exposicdo sobre os caminhos da midia e da educacdo no Brasil e na
America Latina, descreve sobre a cultura das midias e a cultura do espaco escolar e, ainda,

aborda a utilizagdo das midias na escola.
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O capitulo seguinte tem como foco a formacdo inicial de professores, em que estdo
apresentados fatos historicos e nimeros sobre essa tematica, assim como algumas reflexdes
iniciais sobre o processo de formacdo e, mais especificamente, sobre a formacédo inicial de
professores no contexto das midias.

Adiante, o quarto capitulo explana sobre a Educomunicacdo e a Pratica Pedagogica
Educomunicativa (PPE). S&o apresentados, entdo, a trajetoria e os principios desse campo de
estudo, a Educomunicacdo com foco na escola e, também, algumas consideracGes sobre o
conceito de PPE e sobre o perfil de um professor educomunicativo.

Na sequéncia, estdo apresentados os caminhos metodoldgicos tragados, divididos em
dois momentos: no primeiro estdo inclusos aspectos descritivos da pesquisa, como uma breve
apresentacdo do curso de Pedagogia da FAED/UDESC, a escolha dos participantes da
pesquisa, isto €, os académicos do curso de graduacdo em Pedagogia, da Universidade do
Estado de Santa Catarina (UDESC), que cursaram a disciplina de Midia e Educacdo no
segundo semestre de 2016, o questionario utilizado e seu procedimento de validacdo e,
posteriormente, sua aplicacdo com os participantes da pesquisa. Ja 0 segundo momento desse
capitulo mostra a apresentacdo dos dados provenientes da aplicacdo do questionario e a
analise de tais dados.

O capitulo seguinte, entdo, explana as consideracdes finais deste estudo, retomando
pontos de destaque da pesquisa e apontando outros que podem vir a ser estudados.

Por fim, constam as referéncias, um anexo que contém o plano de ensino da disciplina
de Midia e Educacdo no segundo semestre de 2016, um apéndice com o questionario
completo da pesquisa, bem como outro apéndice em que se encontra 0 Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) entregue aos participantes da pesquisa.

No entanto, antes de adentrarmos aos capitulos tedricos, metodologicos e de analise de
dados, iniciamos com a explicacdo e o esclarecimento da origem e das motivacGes deste

estudo, conforme mostra 0 memorial da pesquisadora no item a seguir.

1.1 MEMORIAL DA PESQUISADORA: REFLEXOES SOBRE CAMINHOS E
ESCOLHAS

O titulo escolhido para este item, Reflexdes sobre caminhos e escolhas, foi assim
delimitado, porque exercitei, de fato, um resgate das memorias do meu passado e um olhar
para 0 meu presente, na tentativa de refletir sobre o que vivi e como essas vivéncias podem ter

relagdo com minhas atuais escolhas e, quem sabe, com meus futuros caminhos.
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Nesse exercicio, voltei aos meus oito anos de idade, na pequena cidade de S&o Jodo
Batista/SC, lugar onde nasci e cresci, observando os livros, os cadernos, e a rotina da minha
mée professora.

Foi também nessa mesma época que surgiu o sentimento de admiracdo pelas minhas
professoras da escola, fato que fez com que minha atividade preferida se tornasse brincar de
ser professora. Como o ambiente familiar favorecia a brincadeira, haja vista que havia muitos
livros, cadernos, folhas e lapis que criavam a representacdo do cenario escolar, transformei a
garagem da minha casa em escola e minha prima menor em aluna.

Lembrei-me, ainda, que essa mesma admiracao pela profissdo docente continuou na 52
série, no Ensino Fundamental Il, porém, naquele momento, comecou a se manifestar em mim
uma atencdo especial pelo contetdo e pela professora de Lingua Portuguesa que, por sua vez,
me acompanhou durante os quatros anos do Ensino Fundamental Il. Ainda nesse mesmo
periodo, manifestou-se em mim um grande desejo pela escrita, e foi impulsionada por esse
desejo que comecei a me expressar por meio de poesias. Colaborando com a situagdo, nessa
mesma escola, todos 0s anos, um conjunto de poesias de diferentes alunos, da 52 série do
Ensino Fundamental Il & 32 série do Ensino Médio, era escolhido pelos professores para ser
apresentado no Recital de Poesias promovido pela escola. O evento, que era aberto para a
comunidade, acontecia no Centro Cultural da cidade, e tinha duas categorias de premiagao: a
letra da poesia e a performance na declamacdo. Durante os quatro anos do Ensino
Fundamental Il, minhas poesias foram escolhidas para participar do evento, periodo em que
permaneci na escola. Em tais oportunidades, sempre optei por recitar meus escritos, que me
renderam duas medalhas pela letra, uma medalha pela declamacdo e um grande incentivo para
que eu continuasse a gostar das letras.

Continuando a reflexdo sobre os meus caminhos, lembro-me com exatidao de uma das
minhas primeiras e grandes escolhas: continuar os estudos em uma nova cidade e,
consequentemente, em uma nova escola. Floriandpolis/SC e o Centro Federal de Educacao
Tecnologica (CEFET/SC), com o incentivo da minha professora, representavam uma
oportunidade para eu estar mais proxima do conhecimento devido as muitas oportunidades
oferecidas pela escola. Em um ambiente muito diferente dagquele que eu estava acostumada -
agora em uma grande cidade, aprendendo com professores mestres e doutores, em um espaco
escolar com diversos laboratorios, areas para esporte e uma fascinante biblioteca -, mais uma
vez se confirmou que, mesmo diante de outras possibilidades, as aulas e as professoras de

Lingua Portuguesa eram o meu grande interesse.
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Por tudo isso, quando passei por outro importante momento de escolha, aquele da
decisdo sobre o curso de graduagdo a ser seguido, facilmente decidi que queria transformar
esse gosto pela escrita e pela leitura em profissdo, mas, de forma que eu pudesse usa-lo para
ensinar e aprender. Escolhi, entdo, que seria professora. Professora de Lingua Portuguesa e/ou
Pedagoga. Felizmente, tive a chance de ser as duas quando concomitantemente cursei a
graduacdo em Letras Lingua Portuguesa e Literaturas, pela Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC), e Pedagogia, pela Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC).

Nessa fase do caminho, confirmei e aprimorei meu gosto pela leitura e pela escrita,
assim como refleti e vivenciei em alguns momentos a pratica pedagodgica. Assim, nesse
percurso, consegui perceber a articulagdo dos saberes entre essas duas areas de conhecimento
— Letras e Pedagogia — em especial no que diz respeito aos processos de alfabetizacdo e ao
incentivo da leitura critica de mundo, assim como ao objetivo comum de formar sujeitos
criticos e participativos em uma sociedade baseada na interacdo e na comunicagao.

Além disso, durante esse caminho das graduagdes, busquei complementacdo tetrica
em diversos cursos, seminarios, congressos e eventos, ora como ouvinte, ora apresentando
trabalhos, assim como contribuindo na organizacdo ao desenvolver atividades de monitoria.
Dessa forma, cada uma dessas atividades proporcionou-me novos conhecimentos e me fez ver
a importancia do aprimoramento e da expanséo da formacéo académica inicial.

No entanto, lembro-me, também, nesse tempo da minha formacao inicial, que senti a
necessidade de ter maiores oportunidades de experimentacdo tedrico-pratica no espaco
escolar. Encontrei-me, entdo, na oportunidade oferecida pelo Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID/CAPES/UDESC). Durante dois anos vivenciei semanalmente
a rotina de estudantes do 1° ao 5° ano, de uma escola da rede municipal de ensino de
Floriandpolis, auxiliando nas dificuldades de aprendizagem, quando necessario, observando e
interagindo com o contexto e as praticas de ensino e, principalmente, desenvolvendo
atividades a partir das tematicas que estavam em estudo, ou ainda criando outras que viessem
a contemplar temas préximos da realidade do aluno, como, por exemplo, meio ambiente,
salde, alimentacdo, entre outros, utilizando as mdltiplas linguagens e as tecnologias
disponiveis no ambiente escolar, de forma que fosse possivel desenvolver, sobretudo,
atividades que buscassem o aprendizado de forma colaborativa. Além disso, o PIBID também
proporcionou reunides que buscavam refletir sobre o que foi vivenciado, assim como estudos
de textos e, ainda, publicagdes dos aprendizados que surgiram no decorrer dessa caminhada.

Junto com o fim dos dois anos das vivéncias proporcionadas pelo PIBID, finalizei

também minha graduacdo em Letras Lingua Portuguesa e Literaturas pela UFSC. Com a
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minha primeira formacdo em uma das duas graduagbes que seguia, decidi que seria
importante praticar o que havia aprendido para, assim, aprender ainda mais. J& que naquela
época 0 ano letivo se encontrava pela metade e a oportunidade veio me procurar, decidi
assumir com responsabilidade e dedicacdo a contratacdo que havia conquistado como redatora
de texto técnico no Laboratdrio de Transportes e Logistica (LabTrans) da UFSC, local em que
até hoje desenvolvo, em periodo reduzido semanalmente, minhas atividades de revisdo,
redacdo e formatacdo de textos. L4, apesar de eu ndo praticar o ato de ensinar, pelo menos,
mantenho um intimo contato com a escrita e com a leitura.

Passados um ano e seis meses depois da concluséo da minha graduacdo pela UFSC e
da minha contratacdo pelo LabTrans/UFSC, caminhei mais alguns passos e no inicio de 2015
conquistei minha formagdo em Pedagogia, com habilitacdo em Orientacdo Educacional pela
UDESC.

Ao fim da minha formacéo nas duas graduacdes, novamente precisei fazer escolhas, e
dessa vez era entre parar ou continuar os estudos. Optei, sem ddvida, em continuar. Foi assim
gue meus caminhos se direcionaram a conquistar uma vaga no curso de Pds-Graduacdo em
Educacdo da FAED/UDESC. Consegui, entdo, fazer parte do grupo de mestrandos da linha e
do grupo de pesquisa “Educagdo, Comunicagdo e Tecnologia”. A escolha pela linha e pelo
grupo se deu pelo fato de eu acreditar na forte relacdo entre essas areas, assim como no
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem de forma colaborativa e dialdgica, e
na descoberta de instigantes praticas pedagogicas por meio das implicacbes e das
possibilidades da triade Educacdo, Comunicacdo e Tecnologia. A identificacdo com meu
grupo de pesquisa foi ainda maior quando conheci mais sobre a Educomunicagéo, ou seja, um
movimento oriundo da inter-relacdo entre Educacdo e Comunicagéo que, por sua vez, defende
a importancia de agdes que incentivem a producdo e a recepcdo critica de informacdes e
conteudos, assim como a comunicacdo dialogica.

Refletindo sobre os meus caminhos e minhas escolhas, em que esta evidente minha
vontade de ensinar, da brincadeira de ser professora a escolha da profissdo, ndo se tornou
dificil para mim entender o motivo do meu primeiro interesse de pesquisa ter sido estudar as
aprendizagens, principalmente as novas e diferentes formas de aprendizagens contemporaneas
relacionadas com o uso das tecnologias. Contudo, avaliando junto com minha orientadora as
adaptacdes sugeridas pela banca de qualificagdo, decidimos pesquisar, neste momento, sem
perder a proximidade com 0s meus interesses, uma tematica que envolve a formacéo inicial de
professores, com atencdo voltada para a pratica pedagdgica. Acrescentei a isso, contudo, um

elemento comum da atualidade: as midias.



28

Entendo, entdo, que a reflexdo sobre essas tematicas se tornam interessantes & medida
que poderéo revelar diferentes perspectivas sobre o ensinar e 0 aprender, assim como outras
maneiras de pensar sobre o assunto, até mesmo porque o cendrio atual é bem diferente
daquele do inicio da minha vida escolar, j& que atualmente 0 ensino e aprendizagem néo
ocorrem somente na escola, com os livros e por meio do professor.

Finalizo este texto com a certeza de que busquei encontrar as palavras que melhores se
encaixam com as minhas vivéncias e com a abertura deste trabalho. No entanto, percebi - que
ironia, logo eu, amante das letras - que essa tarefa se transformou em um desafio: o da

reflexdo sobre caminhos e escolhas; afinal, pensar sobre si mesmo é um exercicio desafiador.
1.2 APRESENTAQAO DE ESCOLHAS E DE CAMINHOS DA PESQUISA
1.2.1 Tema e problema de pesquisa

O ensino, por ser realizado por seres humanos entre seres humanos, é modificado
pelos sujeitos e os sujeitos modificados por ele, 0 que o torna uma préatica social complexa,
segundo Pimenta (2015). Com o surgimento de novos elementos na contemporaneidade, tais
como as midias, acreditamos que a complexidade dessa pratica aumentou, iSSo porgque ensinar
e aprender com a presenca das midias no cotidiano constituem-se em acdes que ndo estdo
limitadas ou reduzidas ao ambiente escolar e aos livros, pois essa nova era permitiu uma
modificacdo na relacdo com o saber. Uma dessas modificacdes estd nos novos espacos de
formacdo criados com as midias que, por sua vez, proporcionam possibilidades de acesso a
informacdo e ao conhecimento até entdo guardadas pelos livros e pela autoridade do
professor.

Diante desse contexto, a pratica pedagdgica docente é impactada, pois exige dos
professores um novo modo de pensar sobre a formagdo humana, assim como novas maneiras
de executarem suas praxis. Contudo, estar atento a essas mudancas e executa-las ndo significa
produzir velhas préaticas através de novos meios, como “uma possibilidade de ilustrar o que se
diz, de tornar menos aborrecida a licdo, de amenizar algumas jornadas de trabalho, presas da
inércia mais insuportavel” (I\/IARTI’N-BARBERO, 2011, p. 128). Ou seja, os docentes e a
comunidade escolar precisam entender as midias para além dos limites instrumental de uso e
de acesso, de modo que elas se tornem elementos que contribuam para o exercicio de uma
pratica pedagogica transformadora, isto &, critica, criativa e dialdgica.

Dessa forma, para que esse contexto ndo seja ignorado pelos docentes e pela

comunidade escolar na prética pedagdgica, ou, entdo, considerado apenas por “modismo”,
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acreditamos na importancia dessa temética fazer parte dos conteudos curriculares da formacao
inicial de professores, pois, possivelmente, a préatica refletird as crencas e as apropriagdes do
profissional enquanto individuo social, por isso se faz importante a apropriacdo criativa e
critica das midias ainda durante a formacédo, amparada na perspectiva de Freire (2011).

Para pensar essas questdes, esta pesquisa ird pautar-se nos principios da
Educomunicacgdo, area de conhecimento que surgiu da inter-relacdo entre a Educacéo e a
Comunicacéo que, por sua vez, passou a ser definida como:

[...] um conjunto de agdes. inerentes ao planejamento, implementacéo e avaliacdo de
processos, programas e produtos destinados a criar e a fortalecer ecossistemas
comunicativos em espacos educativos presenciais ou virtuais, assim como a
melhorar o coeficiente comunicativo das a¢des educativas, incluindo as relacionadas

ao uso dos recursos de informagdo no processo de aprendizagem (SOARES, 2002,
p. 24).

O conceito de ecossistema comunicativo, mencionado no excerto acima, ocorre, de
acordo com Martin-Barbero (2011), de duas formas: a primeira é a relacdo de empatia dos
jovens com as novas tecnologias que, por sua vez, trata-se de um novo modo de perceber e
sentir. A segunda manifestacdo e materializacdo do ecossistema comunicativo, segundo o
autor, configura-se pela dispersdo do saber fora da escola, isto €, existem multiplos saberes
que circulam fora do ambiente escolar, que antes era o Unico lugar de legitimacdo do saber, e
estdo além do livro.

Soares (2011) entende o conceito de ecossistemas comunicativos para aléem da apropriacdo
das tecnologias, pois consiste em teias de relagdes construidas coletivamente entre as pessoas do
espaco escolar, visando favorecer o didlogo social, ndo deixando de considerar as potencialidades
dos meios de comunicacdo, bem como de suas tecnologias, porém incluindo o dialogo na
metodologia de ensino, na aprendizagem e na convivéncia do espago educativo.

Nesse sentido, acreditamos que nos espagos em que 0S ecossistemas comunicativos
estdo fortalecidos, torna-se possivel construir uma Pratica Pedagdgica Educomunicativa
(PPE), isto é, uma préatica que amplie as possibilidades comunicativas que existem entre 0s
sujeitos que participam do processo educativo - professores, gestores, criangas, familia e
sociedade - e que favoreca uma relacdo mais critica, ativa e criativa desses sujeitos diante das
referéncias midiaticas que fazem parte do seu contexto (SOUZA, 2013).

Diante do exposto e considerando os principios que fundamentam o campo da
Educomunicagdo, esta pesquisa esta interessada em responder a seguinte problematica: como
os académicos do curso de Pedagogia compreendem a relacéo entre as midias e a pratica

pedagdgica?
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1.2.2 Justificativa

De acordo com o artigo 22 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), a
Educacao Basica tem por finalidades:
Desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o

exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores (BRASIL, 1996).

Ao considerar que a formacéo basica dos individuos visa possibilitar meios para que
eles possam dominar, compreender, desenvolver e fortalecer, conhecimentos e habilidades
indispensaveis para o exercicio da cidadania, e que as midias fazem parte desse contexto, pois
perpassam os diferentes setores da sociedade, e seu contetdo influencia, em maior ou menor
grau, os individuos, o excerto acima ratifica que as midias podem ser utilizadas como uma das
maneiras de atender as necessidades da contemporaneidade, como, por exemplo, um meio de
facilitar e de ampliar as capacidades humanas em diversos aspectos, inclusive no processo de
ensino e aprendizagem, por meio de uma préatica pedagdgica critica, criativa e dialdgica.

Nesse sentido, entendemos, assim como Pimenta et al (2013, p. 147), que a pratica
pedagdgica contém elementos extremamente importantes, tais como:

[...] a problematizacdo, a intencionalidade para encontrar solugdes, o alargamento de
visdo, a experimentacdo metodoldgica, o enfrentamento de situagcdes complexas, as

tentativas mais radicais, mais ricas e mais sugestivas de uma didatica inovadora, que
ainda ndo esta configurada teoricamente.

Porém, lidar com todos esses elementos constitui-se em um grande desafio aos
docentes, por isso compreendemos que a formacdo inicial é um periodo-chave para a posterior
pratica profissional do professor. Como a sociedade recebe cada vez mais inovacdes
midiaticas, acreditamos que a temética das midias na préatica pedagdgica deve estar conectada
com o processo de formacao inicial de professores, mas de modo que ela seja entendida para
além de um uso instrumental, como uma aliada da pratica pedagdgica, contribuindo para um
uso critico e consciente, assim como um meio para acessar e construir conhecimentos, em que
os alunos sintam-se produtores, trabalhem colaborativamente, ganhem espaco para se
autoexpressarem, e, ainda, que nesse espaco seja possivel construir um ecossistema
comunicativo fortalecido.

No entanto, estamos cientes de que apenas a formacao inicial dos docentes, ou mesmo
as formacdes continuadas, ndo dariam conta de resolver essas questdes, uma vez que, segundo
Velasco (2014, p. 212), primeiro serd preciso superar um dos problemas da escola com

relag@o a incorporacgao das midias, que para a autora esta no seu “modelo comunicativo, que ¢
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vertical, sequencial e autista, que ndo se abre para o exterior”, ¢ que dessa forma acaba
reproduzindo acdes e discursos tradicionais, em que a memorizacdo, a repeticdo, o
individualismo e a passividade do aluno diante do professor continuam presentes.

Nesse sentido, pensamos que um dos caminhos para superar tal modo de incorporagédo
das midias no uso educacional est4 na adogdo de uma Pratica Pedagdgica Educomunicativa
(PPE), que pode auxiliar a repensar os processos educativos e comunicativos, ja que tal
pratica considera as particularidades e as relacdes da contemporaneidade, a ampliacdo das
possibilidades comunicativas, as experiéncias midiaticas e tecnoldgicas dos alunos - resultado
de suas experiéncias de vida -, assim como procura incentivar a realizacdo de atividades
coletivas de modo que todos os envolvidos participem de forma ativa na construgdo do
conhecimento, ultrapassando, inclusive, os muros da escola ao chegar as familias e, ainda, ndo
utiliza os meios tecnoldgicos como mera possibilidade instrumental, mas, sim, procura
proporcionar uma relacdo mais ativa e critica dos sujeitos diante deles.

Essas ideias, que resumem 0s cinco principios que compdem a PPE (SOUZA, 2013),
estdo em sintonia com a perspectiva de Orozco Gomez (2011, p. 281) quando este diz que
“viver em um ecossistema comunicativo, em que um intercimbio com as diferentes telas e
plataformas requer uma exploragéo criativa e descobertas, faz com que estejamos sempre em
condicdes de educar-nos e de aprender”. E nessa perspectiva, com a ideia esperancosa, mas
ndo “ingenuamente construida de otimismo falso e de esperanga va”,— como alertou Paulo
Freire (2016, p. 21) sobre seu livro “Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa” — que defendemos a apropriacdo das midias na pratica pedagdgica docente como
uma nova maneira de ensinar e aprender, aproximando o espaco escolar da realidade
contemporanea. E dessa forma que justificamos nosso interesse por essa tematica de pesquisa
— midias e préatica pedagdgica —, considerando a importancia da formacao inicial docente
como contribuinte para essa relacao.

Com essa definigéo, para auxiliar na reflexdo sobre os caminhos construidos por esta
pesquisa, realizamos uma busca sistematica para compreender o que dizem as escolhas e 0s
caminhos percorridos por outros pesquisadores em seus trabalhos que, por sua vez, tratam ou

tém proximidade com o tema em estudo nesta pesquisa, como mostra o subitem a seguir.

1.2.3 Caminhos e escolhas percorridos por outros pesquisadores: o que dizem alguns
trabalhos publicados sobre o tema em estudo

A partir da delimitacdo tematica, que decidiu abordar as midias e a préatica pedagdgica,

ressaltando a importancia do processo de formacéo inicial docente, e, sobretudo, o contexto
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da Educomunicacéo, realizamos, no més de fevereiro de 2017, a busca sistematica de teses e
dissertagdes que tratam ou tém proximidade com o tema de interesse desta pesquisa, sem
delimitacao temporal.

O repositorio escolhido para a busca sistematica, devido a importancia para a
sociedade académica, foi 0 Banco® de Teses da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES). Nesse caso, ressaltamos que apesar da ndo definicdo de uma
delimitacdo temporal para a busca realizada, os trabalhos disponiveis para consulta na
plataforma Sucupira correspondem aos anos de 2013 a 2016, o que faz com que os trabalhos
da CAPES, pesquisados e selecionados para esta pesquisa, sejam, obrigatoriamente, dos anos
de 2013 a 2016.

No entanto, além de realizarmos a busca sistematica no repositério da CAPES,
optamos por também desenvolvé-la no site do Programa’ de Pés-Graduagdo em Educacdo da
Universidade do Estado de Santa Catarina (PPGE/UDESC), haja vista que por meio das
producdes desenvolvidas em tal PPGE foi cunhado um dos conceitos que perpassara esta
pesquisa, isto é, o de Préatica Pedagogica Educomunicativa (PPE).

Para a realizacdo dessa atividade, adotamos como critérios para a selecdo de trabalhos

que tratam ou tém proximidade com o tema de interesse desta pesquisa dois filtros, a saber:

1)  Primeiro filtro: buscou a palavra ‘Educomunicagdo’ em titulos, resumos e/ou
palavras-chave de teses ou dissertaces do repositorio escolhido para pesquisa e
do site do PPGE/UDESC.

2)  Segundo filtro: a partir dos resultados dos trabalhos listados no primeiro filtro,
realizamos a leitura de seus titulos, resumos e/ou palavras-chave, com o intuito de
encontrar referéncia aos focos de pesquisa deste trabalho, isto ¢€: ‘formacgao inicial
de professores’, ‘Pratica Pedagdgica Educomunicativa (PPE)’ e ‘midias’. Ou seja,
procuramos por essas palavras-chave no contexto da Educomunicagéo.
Acrescentamos, ainda, para esse segundo filtro, a condicdo de que esses trabalhos
tivessem como foco as escolas ou as universidades, assim como o0 ensino formal,
ja que nossa pesquisa e nossa reflexdo se ddo a partir desses espagos e condigdes.
Dessa forma, para ampliar as possibilidades da busca, consideramos os estudos
que tém aproximacdao com as referidas palavras, tais como: ‘formacdao de

professores’, ‘formacdo docente’, ‘pratica educomunicativa’ e ‘tecnologias’.

! Endereco: http://bancodeteses.capes.gov.br/. Acesso em: fev/ 2017. Trabalhos disponiveis para a busca de 2013
a 2016.
2 Endereco: http://www.faed.udesc.br/?id=151. Acesso em: fev/2017.
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Realizados os filtros, seguimos os seguintes procedimentos:

1)  Os trabalhos selecionados no segundo filtro foram separados para leitura dos
respectivos problemas de pesquisa, objetivos e resultados.

2) A partir desses dois filtros, construimos um quadro para a identificacdo da tese e
das dissertacOes selecionadas, e outro quadro para a apresentacdo da sintese
desses trabalhos.

Com o primeiro filtro, encontramos 76 trabalhos (59 dissertacdes e 07 teses), no
repositorio da CAPES, e 06 trabalhos (todos dissertagcdes), no site do PPGE/UDESC.
Excluindo os trabalhos repetidos entre o repositorio e o site, somamos um total de 78
trabalhos no primeiro filtro. Esses trabalhos, que buscaram a palavra ‘Educomunicagdo’ em
titulos, resumos e/ou palavras-chave, pertencem, em sua grande maioria, aos Programas de
Pds-Graduacdo em Educacdo e suas variantes (Educacdo Ambiental; Educacdo Matematica e
Tecnoldgica; Educacdo Agricola), e Comunicacdo e suas variantes (Ciéncias da
Comunicacdo; Comunicagdo e Territorialidades; Comunicacdo Midiatica; Comunicacéo e
Cultura; Comunicacgdo Social, Comunicacdo e Linguagens), mas, também, estdo atrelados aos
seguintes programas: Estudo das Linguagens; Desenvolvimento Regional e Meio Ambiente;
Escola de ComunicagGes e Artes da USP; Meio Ambiente e Desenvolvimento; Gestdo em
OrganizagBes Aprendentes; Educacdo: Historia, Politica e Sociedade; Ciéncias do Ambiente e
Sustentabilidade na Amazonia; Ciéncia e Tecnologia Ambiental; Desenvolvimento Regional,
Tecnologias, Comunicacdo e Educacdo; Educacdo, Cultura e Comunicacao; Ensino, Filosofia
e Historia das Ciéncias; Midia e Cotidiano; Divulgacdo Cientifica e Cultural; Ensino em
Ciéncias e Matematica; Ensino de Ciéncias, Tecnologia e Gestdo em Educacdo a Distancia;
Politicas Sociais, Ensino e Histdria das Ciéncias e da Matematica; Letras; e Difusdo do
Conhecimento. Isso nos mostra o carater interdisciplinar da area da Educomunicacao.

Ao analisarmos esses 78 trabalhos, percebemos que alguns estavam relacionados com
projetos realizados em contextos ndo formais de educagdo, muitos promovidos por
OrganizacGes Nao-Governamentais (ONGs), outros com 0 ensino técnico, educacdo a
distancia, ensino ambiental e, também, relacionados a religido, como foi o caso, por exemplo,
da tese de Corazza (2015)°, que pesquisou a Educomunicacdo na formacdo para a
comunicacdo de agentes pastorais e educativos a partir do espaco ndo formal. Como foram

estabelecidos como critérios para o segundo filtro a presenga nos titulos, resumos e/ou

¥ CORAZZA, Helena. Educomunicag&o: caminhos e perspectivas na formacéo pastoral. A experiéncia do
Servico a Pastoral da Comunicacdo (SEPAC). 2015. 269 f. Tese (Doutorado em Ciéncias da Comunicagéo).
Universidade de S&o Paulo. S&o Paulo, 2015.
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palavras-chave que faziam referéncia aos focos de pesquisa deste trabalho, isto ¢é: ‘formagdo
inicial de professores’, ‘Pratica Pedagdgica Educomunicativa (PPE)’ e ‘midias’ e/ou palavras
afins, descritas anteriormente; e, ainda, que esses trabalhos estivessem no contexto das escolas
ou das universidades, durante o ensino regular, passaram, a priori, para o segundo filtro, 24
trabalhos (22 dissertagdes e 02 teses). Contudo, apesar da confirmagdo dos critérios
estabelecidos no segundo filtro, percebemos durante a leitura dos respectivos problemas de
pesquisa, objetivos e resultados, que alguns trabalhos, a priori selecionados, ndo tratam ou
tém proximidade com o tema de interesse desta pesquisa. A dissertacdo de Préspero (2013)%,
por exemplo, apesar de apresentar a palavra ‘pratica educomunicativa’ em seu resumo e
considerar o contexto das escolas, seu objetivo estava em identificar e entender se e de que
forma a Educomunicacdo se insere e se desenvolve no Programa Mais Educacdo do
Ministério da Educacdo. Além disso, a dissertacdo de Fernandes (2014)°, mesmo incluindo o
termo ‘formagdo de professores de historia’ para o audiovisual, pensando em utiliza-la para a
préatica nas escolas, a referéncia a tal formacdo € especifica do trabalho realizado por uma
ONG, o que extrapolaria os contextos propostos no segundo filtro deste trabalho, escolas e
universidades.

Dessa forma, considerando especificidades como as citadas acima, percebidas nos
trabalhos selecionados no segundo filtro, foram selecionados, ao final, 18 trabalhos (17
dissertagdes e 01 tese). Ressaltamos que como os trabalhos selecionados no segundo filtro se
repetem no repositério da CAPES e no site do PPGE/UDESC, optamos por apresentar aqueles
disponiveis na CAPES. Assim, construimos o Quadro 1 para ilustrar as dissertacOes e a tese
selecionadas no segundo filtro, que tratam sobre formacdo inicial docente, e/ou Pratica
Pedagdgica Educomunicativa (PPE) e/ou midias, e/ou palavras afins, no contexto da

Educomunicacéo.

* PROSPERO, Daniele. Educomunicacéo e politicas publicas: os desafios e as contribuicdes para o Programa
Mais Educacdo. 2013, 368 f. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias da Comunicagdo). Universidade de S8o Paulo.
Programa de Pds-graduacdo em Ciéncias da Comunicacdo — Escola de Comunicacdes e Artes. Sdo Paulo, 2013.

® FERNANDES, Mércio Regis. Formagédo audiovisual do professor de histéria: o video documentério e a
ONG ENCINE. 2014. 180 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). Universidade Estadual do Ceara. Programa
de Pés-graduagdo em Educacdo. Fortaleza/CE, 2014.
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Quadro 1 — Dissertacdes e tese selecionadas no segundo filtro, disponiveis no repositorio
CAPES, que tratam sobre formacgdo inicial docente, e/ou Prética Pedagodgica
Educomunicativa (PPE), e/ou midias, e/ou palavras afins, no contexto da
Educomunicacgéo (Continua)

Presenca do termo Presenca do termo | Presenca do termo

Trabalhos selecionados no contexto da
Educomunicacéo
(Tese ou dissertacao)

Formagéo Inicial de
Professores ou
palavras afins

PPE ou palavras
afins
(titulos, resumos

Midias ou
palavras afins
(titulos, resumos

(titulos, resumos efou e/ou palavras- e/ou palavras-

palavras-chave) chave) chave)
PEREIRA, Nadir Rodrigues.
Educomunicacéo na Pedagogia. 2013. 102
f. Dissertacdo (Mestrado em Educag&o).
Universidade Estadual de Campinas. X X X

Programa de Pés-Graduagdo da Faculdade
de Educacdo da Universidade Estadual de
Campinas. Sdo Paulo, 2013.

RODRIGUES, Edivania Duarte. Os
Discursos sobre a Educomunicagdo na
Radio Escolar: um Estudo Etnogréfico em
uma Escola Publica. 2014, 273 f. Tese
(Doutorado em Estudos da Linguagem). X X X
Universidade Federal do Rio Grande do
Norte. Programa de Poés-Graduagdo em
Estudos da Linguagem. Rio Grande do
Norte, 2014.

PORTON, Simone de Souza Alves de Bona.
Pratica educomunicativa no espaco
escolar: construindo ecossistemas
comunicativos com a linguagem
radiofénica. 2014. 217 f. Dissertacdo X
(Mestrado em Educagdo). Universidade do
Estado de Santa Catarina. Programa de Pos-
Graduagdo em Educacdo, Floriandpolis,
2014,

SANTOS, Vania Aparecida Ribeiro dos.
Educomunicagéo e a relagdo com o saber.
S80 Paulo. 2014. 198 f. Dissertagdo
(Mestrado em Educacdo: histdria, politica,
sociedade). Pontificia Universidade Catdlica
de S&o Paulo. Programa de Pds-Graduagédo
em Educacgdo: histdria, politica, sociedade.
Séo Paulo, 2014,

SOUZA, Kamila Regina de. Desenhos
animados e  educomunicacdo:  as
brincadeiras das criancas e a prética
pedagdgica da educacédo infantil. 2013. 243
f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo).
Universidade do Estado de Santa Catarina.
Programa de Po6s-Graduagdo em Educacéo.
Floriandpolis, 2013.

SILVESTRE, Camila Paula.
Educomunicacéo: perspectivas no Ensino
Médio Inovador. 2013. 117 f. Dissertacdo
(Mestrado em Educac¢do). Universidade do X X
Estado do Rio Grande do Norte. Programa
de Pés-Graduagdo em Educacdo. Mossord,
RN, 2013.




36

Quadro 1 — Dissertacdes e tese selecionadas no segundo filtro, disponiveis no repositério
CAPES, que tratam sobre formacgdo inicial docente, e/ou Prética Pedagodgica
Educomunicativa (PPE), e/ou midias, e/ou palavras afins,

Educomunicacgéo (Continua)

no contexto da

Trabalhos selecionados no contexto da
Educomunicacéo
(Tese ou dissertacao)

Presenca do termo
Formagéo Inicial de
Professores ou
palavras afins
(titulos, resumos efou
palavras-chave)

Presenca do termo
PPE ou palavras
afins
(titulos, resumos
e/ou palavras-
chave)

Presenca do termo
Midias ou
palavras afins
(titulos, resumos
e/ou palavras-
chave)

SANTOS, Suara Macedo dos. Autoria e
colaboracdo de estudantes do Ensino
Fundamental: o blog e a producdo escrita
numa perspectiva educomunicativa. 2014.
129 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacgdo
Matematica e Tecnoldgica). Universidade
Federal de Pernambuco. Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo Matematica e
Tecnolbgica. Recife, Pernambuco, 2014.

SOUZA, Edemilson Gomes de.
Educomunicagéo e Protagonismo
Juvenil: Contribuicbes de uma Rédio
Escolar. 2015, 246 f. (Mestrado em
Educacdo). Universidade do Estado de
Santa Catarina. Programa de Pds-Graduacéao
em Educagdo, Floriandpolis, 2015.

LIMA, Fabio Oscar. A midia e o
desenvolvimento de praticas
educomunicativas: as noticias da América
Latina na sala de aula. 2014. 137 f.
Dissertagdo  (Mestrado em  Educagdo)
Universidade do Estado de Santa Catarina.
Programa de Po6s-Graduagdo em Educacéo,
Florianopolis, 2013.

LEPRE, Leonardo Ribelatto. Percepcdes
dos professores de um curso de Pedagogia
sobre o uso das midias em sala de aula:
algumas reflexdes. 2015. 81 f. Dissertacdo
(Mestrado em Educacdo). Universidade
Oeste Paulista. Programa de P6s-Graduagédo
em Educagdo. Presidente Prudente, 2015.

MERLINI, Emilia de Mattos. Comunica¢io
e cidadania entre jovens da zona rural de
Lima Duarte (MG). 2013. F. Disserta¢éo
(Mestrado em Comunicacdo). Programa de
Pés-Graduagdo em  Comunicacdo e
Sociedade. Universidade Federal de Juiz de
Fora, MG, 2013.

PRANDINI, Paola Diniz. A cor na voz:
linguagem e identidade negra em histdrias
de vida digitalizadas contadas por meio de
praticas educomunicativas. 2013. 185 f.
Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias da
Comunicagdo. Escola de ComunicacBes e
Artes da Universidade de S&o Paulo.
Programa de Po4s-Graduagdo em Teoria e
Pesquisa em Comunicacdo. Sdo Paulo,
2013.
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Quadro 1 —DissertacOes e tese selecionadas no segundo filtro, disponiveis no repositorio
CAPES, que tratam sobre formacdo inicial docente, e/ou Prética Pedagogica
Educomunicativa (PPE), e/ou midias, e/ou palavras afins,
Educomunicacgéo (Concluséo)

no contexto da

Trabalhos selecionados no contexto da
Educomunicacéo
(Tese ou dissertacao)

Presenca do termo
Formagéo Inicial de
Professores ou
palavras afins
(titulos, resumos efou
palavras-chave)

Presenca do termo
PPE ou palavras
afins
(titulos, resumos
e/ou palavras-
chave)

Presenca do termo
Midias ou
palavras afins
(titulos, resumos
e/ou palavras-
chave)

BEZERRA, Wagner da Silveira. A
mediacdo do consumo midiatico no
universo escolar: estudo de caso do Projeto
GENTE. 2015. 129 f. Dissertacao (Mestrado
em Midia e Cotidiano). Universidade
Federal Fluminense. Programa de Pds-
Graduacdo em Midia e Cotidiano. Niteroi,
2015.

LUCENA, Marcia ~ Maria  Cassin.
Educomunicacdo: as midias mdveis na
cultura escolar. 2013. 123 f. Dissertagdo
(Mestrado em Comunicacdo e Cultura).
Programa de Pds-Graduacao em
Comunicacdo e Cultura. Universidade de
Sorocaba. Sorocaba, SP, 2013.

CUNHA, Andreza Lima Marimon da.
Obstaculos e potencialidades  das
tecnologias da Informacéo e
Comunicagdo como pratica dialégica na
educacdo. 2013. 100 f. Dissertacdo
(Mestrado em  Educagdo).  Centro
Universitario La Salle — UNISALLE.
Programa de Po6s-Graduagdo em Educacéo.
Canoas, 2013.

HACK, Alcides Geraldo. Noticia cidadé: o
telejornal como ferramenta de ensino de
ciéncias. 2014. 89 f. Dissertacdo (Mestrado
em Ciéncias). Universidade de Brasilia.
Programa de P6s-Graduagdo em Ensino de
Ciéncias Brasilia, DF, 2014.

ALBUQUERQUE, Michele Rodrigues.
Radio e ciberespaco na formacdo de
professores a distancia. 2013. 233 f.
Dissertagdo (Mestrado em Tecnologia e
Gestdo em Educagdo a Distancia).
Universidade Federal Rural de Pernambuco.
Programa de Pos-Graduagdo em Tecnologia
e Gestdo em Educacdo a Distancia. Recife,
2013.

NOVAK, Emilene da Conceicdo. A midia
digital e a relacdo com a crianca da
Educacdo Infantil:  percepcBes dos
professores sobre interatividade e processos
comunicacionais. 2014. 111 f. Dissertacdo
(Mestrado em Comunicacgéo e Linguagens).
Universidade de Tuiuti do Parana. Programa
de Poés-Graduacdo em Comunicacdo e
Linguagem. Curitiba, 2014,

Fonte: elaborado pela autora (2017)
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Prosseguimos com a leitura dos respectivos problemas de pesquisa, objetivos e
resultados dos 18 trabalhos apresentados no Quadro 1. Para aclarar esse procedimento,
construimos o Quadro 2, que, por sua vez, apresenta uma sintese® de alguns caminhos e
escolhas percorridos por outros pesquisadores em seus trabalhos publicados, que tratam ou

tém proximidade com o tema em estudo nesta pesquisa.

® Ressaltamos que a sintese do Quadro 2 apresenta os objetivos, as caracteristicas, os resultados e os problemas
das pesquisas selecionadas. No entanto, quando ndo identificamos os problemas de pesquisa de forma explicita,
os denominamos como foco de pesquisa.
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Quadro 2 — Sintese das dissertacdes e tese disponiveis no repositério CAPES que tratam
sobre formacdo inicial docente, e/ou Prética Pedagdgica Educomunicativa (PPE),
e/ou midias, e/ou palavras afins, no contexto da Educomunicacéo (Continua)

Trabalhos selecionados no
contexto da
Educomunicacéo (Tese
ou dissertacdo)

Sintese

PEREIRA, Nadir
Rodrigues.
Educomunicacéo na

Pedagogia. 2013. 102 f.
Dissertacdo (Mestrado em
Educagdo). Universidade
Estadual de Campinas.
Programa de Pés-
Graduagdo da Faculdade
de Educacdo da
Universidade Estadual de

Problema: Qual a percep¢do que os alunos formandos do curso de Pedagogia
(que cursaram a disciplina de Educacdo e Tecnologia em 2012), da Faculdade
de Educagdo da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) tém em
relagdo a educomunicagdo como um campo de conhecimento que se pauta no
didlogo e na aproximacgdo entre a educagdo e a comunicagdo?

Objetivo: Compreender como poderiam ser introduzidos os paradigmas
conceituais da educomunicagdo no curriculo do curso de Pedagogia.

Caracteristicas da pesquisa: Estudo de caso; abordagem qualitativa;
observagdo; entrevista; aplicacdo de questiondrio (com alunos); analise das
discussdes resultantes de um seminario realizado como atividade de concluséo
da disciplina observada; analise de contelido.

Resultados: Os participantes da pesquisa entendem que a educomunicacéo é
uma pratica pedagdgica que auxilia no processo de ensino e aprendizagem,
facilitando uma relagdo mais horizontal na sala de aula, assim como também
entendem que a educomunicacdo deve fazer parte da formacédo profissional do
pedagogo.

Campinas. S&o Paulo,
2013.

RODRIGUES, Edivania
Duarte. Os Discursos

sobre a Educomunicacdo
na Radio Escolar: um
Estudo Etnografico em
uma Escola Pudblica. 2014,
273 f. Tese (Doutorado em
Estudos da Linguagem).
Universidade Federal do
Rio Grande do Norte.
Programa de Pés-
Graduagdo em Estudos da
Linguagem. Rio Grande do
Norte, 2014.

Problema: Quais as condi¢Ges de producdo discursiva em torno da prética
educomunicativa na Radio Escolar, no processo de formagdo de
educomunicadores na cidade de Natal/RN? Qual a construcdo discursiva que
formadores e cursistas fazem da préatica educomunicativa e suas marcas
dialdgicas na R&dio Escolar na comunidade educativa de Natal? De que
maneira os cursistas relacionam a pratica educomunicativa aos seus contextos
educativos, atribuindo sentido aos lugares de professores e alunos?

Objetivo: Analisar o contexto e a construcdo discursiva em torno da pratica
educomunicativa na Radio Escolar a partir do processo de formacdo de
educomunicadores na cidade de Natal/RN.

Caracteristicas da pesquisa: A pesquisadora investigou um curso de extensdo
fornecido por um grupo de pesquisa da Universidade Federal do RN, para a
formacéo de educomunicadores para a Radio Escolar, realizado em uma escola
estadual de Natal. Etnografia; abordagem qualitativa; observacdo participante;
entrevistas (alunos, professores, coordenadores e funcionarios da escola);
analise do discurso.

Resultados: os professores da escola pesquisada tinham equipamentos para a
producéo da réadio escolar, mas ndo tinham formac&o (a radio estava associada a
transmissdo de musicas e informes). O curso oferecido tinha a pretensdo de
alargar os sentidos da linguagem mididtica na escola e pensa-la como
constituinte do curriculo escolar, sendo a Educomunicagdo um caminho. A
radio passou a ser compreendida como mediagdo tecnoldgica que atravessa o
saber e fazer dos sujeitos escolares, segundo a autora, tendo suas
responsabilidades compartilhadas entre professores e alunos, ajudando os
discentes a tornarem-se sujeitos autbnomos. Foram percebidos em alguns
momentos um desencontro entre a consciéncia da pratica educomunicativa e sua
efetiva prética, além de falta de félego para a implementagéo do aprendido.
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Quadro 2 — Sintese das dissertacdes e tese disponiveis no repositério CAPES que tratam
sobre formacdo inicial docente, e/ou Prética Pedagdgica Educomunicativa (PPE),

e/ou midias, e/ou palavras afins, no contexto da Educomunicacao (Continua)

Trabalhos selecionados no
contexto da
Educomunicacéo (Tese
ou dissertacdo)

Sintese

PORTON, Simone de
Souza Alves de Bona.
Pratica educomunicativa
no espago escolar:
construindo  ecossistemas
comunicativos com a
linguagem radiofénica.
2014. 217 f. Dissertacdo
(Mestrado em Educac&o).
Universidade do Estado de
Santa Catarina. Programa

Problema: Como construir um ecossistema comunicativo no espaco escolar por
meio de uma radio escola?

Objetivo: Refletir sobre as contribuigdes que o desenvolvimento de uma pratica
educomunicativa, por meio de uma radio escola, traz para a criacdo de
ecossistemas comunicativos no espago escolar.

Caracteristicas da pesquisa: Pesquisa-acdo; abordagem qualitativa;
observagdo direta; questionario; oficinas; entrevista (com alunos).

Resultados: A pesquisa foi realizada em uma escola municipal de Capivari de
Baixo, SC.
Uma pratica educomunicativa realizada por meio de uma radio escolar pode

Aparecida Ribeiro dos.
Educomunicacdo e a
relagdo com o saber. Sé&o
Paulo. 2014. 198 f.
Dissertacdo (Mestrado em
Educac&o: historia,
politica, sociedade).
Pontificia ~ Universidade
Catolica de Séo Paulo.
Programa de Pés-
Graduagdo em Educacéo:

historia, politica,
sociedade. Sdo Paulo,
2014.

de Pos-Graduagdo em | gerar um ecossistema comunicativo na escola. A criagdo desses ecossistemas é
Educagdo, Florianopolis, | assunto da discussdo dos resultados da pesquisa.
2014.
Problema: De que forma professores e alunos do ensino fundamental Il, de
uma escola publica municipal da periferia de Sdo Paulo, percebem as préticas
educomunicativas na escola e seus efeitos nas relacGes intra e extraescolares, no
SANTOS, Vania | trabalho de ensinar dos professores e no aprendizado dos alunos?

Objetivo: Investigar, com base nas percepcdes expressas por alunos e
professores, as condigdes em que ocorrem as praticas de educomunicacdo em
uma escola publica municipal de ensino fundamental Il da periferia de Séo
Paulo, e sua interacdo entre alunos e professores, nos modos de ensinar e de
aprender e nas relacdes com o saber.

Caracteristicas da pesquisa: analitico-descritiva; abordagem qualitativa;
analise de documentos; observacdo; entrevistas (com alunos, professores,
agentes envolvidos no projeto, e contou com a manifestacdo de quatro pais de
alunos).

Resultados: A pesquisa foi realizada com alunos e professores que participam
do projeto “Nas ondas do Radio”, instituido pela prefeitura de Sdo Paulo nas
escolas do municipio.

Um trabalho com as midias na escola, norteado pelo conceito da
educomunicacdo, parece alterar o curriculo tradicional e enrijecido e adotar uma
educacdo em que a relagdo com o saber seja construida pela interacdo entre
alunos e professores, uma relagdo de horizontalidade.

SOUZA, Kamila Regina
de. Desenhos animados e
educomunicacao: as
brincadeiras das criangas e
a pratica pedagdgica da
educacdo infantil. 2013.
243 f. Dissertacdo
(Mestrado em Educac&o).
Universidade do Estado de
Santa Catarina. Programa
de Pdés-Graduagcdo em
Educacdo. Floriandpolis,
2013.

Problema: Como os professores compreendem os desenhos animados e como
o0s tratam nas suas praticas pedagdgicas no contexto da Educacgdo Infantil?

Objetivo: Refletir, a luz da Educomunicagdo, como os professores da
Educagdo Infantil compreendem e tratam os desenhos animados em suas
praticas pedagdgicas.

Caracteristicas da pesquisa: Estudo de caso; abordagem qualitativa;
observacdo; realizacdo de entrevistas (com a professora e a auxiliar de sala da
turma pesquisada); questionario (com os pais ou responsaveis das criancas);
analise de conteudo.

Resultados: A pesquisa ocorreu em uma instituicdo puablica municipal de
Educacdo Infantil, na regido continental de Florianépolis/SC. A pesquisadora
percebeu que a professora e a auxiliar de sala participantes da pesquisa,
caminhavam em direcdo de uma Pratica Pedagogica Educomunicativa (PPE),
isto é, aquela pratica que considera o universo midiatico vivido pelas criangas,
ampliando o ecossistema comunicativo no contexto educacional.
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Quadro 2 — Sintese das dissertacdes e tese disponiveis no repositério CAPES que tratam
sobre formacdo inicial docente, e/ou Prética Pedagdgica Educomunicativa (PPE),
e/ou midias, e/ou palavras afins, no contexto da Educomunicacao (Continua)

Trabalhos selecionados no
contexto da Educomunicacao
(Tese ou dissertacao)

Sintese

SILVESTRE, Camila Paula.
Educomunicagdo: perspectivas

no Ensino Médio Inovador.
2013. 117 f. Dissertacdo
(Mestrado em  Educacdo).

Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte. Programa de
Pds-Graduacdo em Educacéo.
Mossord, RN, 2013.

Problema: Como sdo propostos e praticados os elementos da praxis
educomunicativa no programa Ensino Médio Inovador em Mossor6/RN?

Objetivo: Levantar perspectivas educomunicativas no Ensino Médio
Inovador em Mossor6/RN.

Caracteristicas da pesquisa: abordagem qualitativa; entrevista
semiestruturada (com os professores e o gestor de cada instituicdo
pesquisada); analise do discurso.

Resultados: Apds a anélise de trés escolas de Mossor6/RN que possuem o
Ensino Médio Inovador e que realizam projetos voltados & temética das
Novas Tecnologias da Informacdo e da Comuicacdo e na construgédo de
midias pelos alunos, a autora percebeu que as praticas pedagdgicas
comunicativas sdo, em grande maioria, tidas como didaticas de
aprendizagem em consequéncia das atividades propostas pelo programa
Ensino Médio Inovador. Também observou a necessidade de um mediador
para o exercicio dessas praticas.

SANTOS, Suara Macedo dos.
Autoria e colaboracdo de

estudantes do Ensino
Fundamental: o blog e a
producéo escrita numa
perspectiva  educomunicativa.
2014. 129 f. Dissertacdo
(Mestrado em Educacéo

Matemética e Tecnologica).
Universidade Federal de
Pernambuco. Programa de Pés-
Graduagdo em Educacgéo
Matemética e  Tecnoldgica.
Recife, Pernambuco, 2014.

Problema: a partir de uma pratica educomunicativa (que possui uma
metodologia colaborativa), com a utilizacdo de blog, de que maneira a
colaboracdo pode favorecer a autoria de estudantes do final do primeiro
ciclo do Ensino Fundamental?

Caracteristicas da pesquisa: Estudo de caso; abordagem qualitativa;
observacdes; entrevistas semiestruturadas; intervencdes (com alunos);
andlise de conteldo.

Obijetivo: analisar como a colaboracdo, numa pratica educomunicativa,
contribui para a autoria em estudantes no final do primeiro ciclo do Ensino
Fundamental, mais especificamente com dez estudantes do 3° ano, de uma
escola da rede publica municipal de Recife.

Resultados: Com a criacdo e a producdo de blogs com os sujeitos
envolvidos na pesquisa, a autora concluiu que a colaboragéo favorece a
autoria, assim como o desenvolvimento da escrita do estudante é
potencializada através do uso colaborativo do blog.

SOUZA, Edemilson Gomes de.
Educomunicagédo e
Protagonismo Juvenil:
Contribuicbes de uma Réadio
Escolar. 2015, 246 f. (Mestrado
em Educac¢do). Universidade do
Estado de Santa Catarina.
Programa de Pés-Graduagdo em
Educacdo, Floriandpolis, 2015.

Problema: Descobrir como o Projeto de R&dio Escolar pode contribuir
para o protagonismo juvenil no Centro Educacional Marista So José/SC.

Objetivo: Compreender como o Projeto de Rédio Escolar pode contribuir
para o protagonismo juvenil no Centro Educacional Marista So José/SC.

Caracteristicas da pesquisa: estudo de caso; abordagem qualitativa;
entrevista semiestruturada (com os monitores do projeto); analise de
conteddo.

Resultados: as analises permitem concluir que o projeto contribui para o
desenvolvimento da autoexpressao dos alunos, instigando-os a se tornarem
sujeitos questionadores, criticos, pesquisadores. Também desperta 0 gosto
pela leitura e promove o convivio em grupo.
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Quadro 2 — Sintese das dissertacdes e tese disponiveis no repositério CAPES que tratam
sobre formacdo inicial docente, e/ou Prética Pedagdgica Educomunicativa (PPE),

e/ou midias, e/ou palavras afins, no contexto da Educomunicacao (Continua)

Trabalhos selecionados no
contexto da Educomunicacao
(Tese ou dissertacao)

Sintese

LIMA, Fabio Oscar. A midia e
o desenvolvimento de praticas
educomunicativas: as noticias
da América Latina na sala de
aula. 2014. 137 f. Dissertacao
(Mestrado em Educacéo)
Universidade do Estado de
Santa Catarina. Programa de
Pds-Graduacdo em Educacéo,
Floriandpolis, 2013.

Problema: utilizar noticias como ferramenta educomunicativa seria uma
proposta inovadora, mas que tipo de noticias poderia estar na sala de aula?
Em qual nivel de ensino?

Objetivo: analisar o uso de noticias sobre a América Latina no ensino de
Histéria (Ensino médio), em relagdo aos conteddos relacionados com a
Ameérica Latina, inseridos na leitura cotidiana do mundo contemporaneo.

Caracteristicas da pesquisa: abordagem qualitativa; descritiva e
exploratoria, questiondrios (com professores de Historia da escola
pesquisada e os alunos de duas turmas do 3° ano do Ensino Médio).

Resultados: a pesquisa foi realizada em uma escola estadual na regido
central de Florian6polis/SC. O autor concluiu que os recursos tecnoldgicos
poderiam ser mais bem aproveitados nas escolas e que as noticias do
cotidiano ocupam um lugar secundario, ja que o foco das aulas esta em
ministrar os contetdos curriculares obrigatdrios. Dessa forma, as noticias
tanto locais quanto da América Latina acabam sendo apenas mais uma das
temaéticas entre tantas outras, e ndo recebem aprofundamento nas escolas.

LEPRE, Leonardo Ribelatto.
Percepcdes dos professores de
um curso de Pedagogia sobre
0 uso das midias em sala de
aula: algumas reflexdes. 2015.
81 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo). Universidade Oeste
Paulista. Programa de Poés-
Graduagdo em  Educacéo.
Presidente Prudente, S&o Paulo,
2015.

Problema/foco: como é a dindmica da formacdo de pedagogos? Qual a
representacdo que eles tém sobre a midia e sua relacdo de convergéncia
com a escola?

Objetivo: refletir acerca da imagem das midias e da relagdo entre
Comunicacdo e Educagdo dos docentes do Ensino Superior, neste caso
especifico, no curso de Pedagogia de uma Universidade privada do interior
do Estado de Séo Paulo.

Caracteristicas da pesquisa: abordagem qualitativa; estudo de caso;
entrevistas (com professores), analise de contetido.

Resultados: a autora concluiu que apesar de as midias e a comunicacéo
estarem presentes no desenvolvimento das atividades docentes dos sujeitos
investigados, elas apresentam fortes caracteristicas tecnolégicas e pouco
humanizadoras. Ficou em aberto, segundo a autora, o entendimento de
como preparar esses docentes para esse contexto, ja que formacdes
especificas ndo resolveriam o problema apresentado quando observado por
um panorama mais amplo.

MERLINI, Emilia de Mattos.
Comunicacdo e cidadania
entre jovens da zona rural de
Lima Duarte (MG). 2013. F.
Dissertacdo  (Mestrado  em
Comunicacdo). Programa de
Pés-Graduacao em
Comunicacdo e  Sociedade.
Universidade Federal de Juiz de
Fora, MG, 2013.

Problema/foco: como atividades de producdo de comunicacdo e de midia
podem contribuir para a cidadania, a formag&o de jovens e para o fomento
de politicas publicas que abranjam a questéo da midia, da comunicagéo, da
educacdo e da participagdo na sociedade pds-moderna? Os jovens de Lima
Duarte tem uma relacdo de pertencimento ou ndo com a zona rural?

Objetivo: investigar a relacdo entre a producdo de comunicacdo e de
midia e o exercicio da cidadania entre jovens da zona rural de Lima
Duarte/MG, que cursavam o segundo ano do ensino médio da E. E. Tiago
Delgado.

Caracteristicas da pesquisa: estudos culturais; pesquisa participante;
entrevistas (pais, alunos e educadores); questionarios de autoavaliacéo.

Resultados: teoria e prética aliadas ajudam a estabelecer processos
dialégicos com os alunos, e esses aspectos favorecem o aprendizado e o
desenvolvimento da participagdo e da cidadania. Os alunos reconhecem
gue aprendem com a midia e sugerem como melhoria para 0os Meios de
Comunicacdo de Massa um maior didlogo com o publico, de forma que
respeitem o que eles querem que seja veiculado. A Educomunicacdo na
zona rural viabilizou beneficios para a valorizagdo da cultura rural e de
seus povos. Os jovens pesquisados possuem uma relacéo de pertencimento
com a zona rural e buscam superar os desafios da regido através da escola.
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Quadro 2 — Sintese das dissertacdes e tese disponiveis no repositério CAPES que tratam
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PRANDINI, Paola Diniz. A cor
na voz: linguagem e identidade
negra em histérias de vida
digitalizadas contadas por meio
de praticas educomunicativas.
2013. 185 f. Dissertagédo
(Mestrado em Ciéncias da
Comunicagéo. Escola de
Comunicacbes e Artes da
Universidade de S&o Paulo.
Programa de Pos-Graduagdo em
Teoria e  Pesquisa em
Comunicacdo. Séo Paulo, 2013.

Problema/foco: como os sentidos identitarios sdo construidos por meio da
linguagem verbal e como podem ser traduzidos em linguagem verbovisual
a partir do processo educomunicativo?

Objetivo: analisar, por meio de seus proprios discursos, 0s processos de
construgdo de identidade negra de jovens do Ensino Fundamental 11, de
uma escola publica da periferia da cidade de Séo Paulo.

Caracteristicas da pesquisa: estudo de caso; pesquisa participante;
questiondrio; oficinas (com os alunos); anélise do discurso.

Resultados: Cinco alunos do curso de licenciatura em Educomunicacéo da
USP colaboraram com a pesquisadora no campo de investigacdo. A autora
compreendeu que no processo de enunciacdo, 0s participantes da pesquisa
conscientizaram-se sobre si mesmos e ao grupo social, possibilidade que
surgiu com o ato de se autonarrarem. Esse processo de reconhecimento se
fortalece por meio da alteridade, que pode levar a aquisicao da consciéncia
social de si e do “ser negro” na sociedade. A pratica educomunicativa foi
motivadora para a criagdo de ecossistemas comunicativos, o que fez com
que a relacdo professor-aluno tenha se tornado aberta, facilitando a fala
dos alunos sobre si mesmos.

BEZERRA, Wagner da Silveira.
A mediagdo do consumo
midiatico no universo escolar:
estudo de caso do Projeto

GENTE. 2015. 129 f.
Dissertacdo ~ (Mestrado  em
Midia e Cotidiano).
Universidade Federal

Fluminense. Programa de Poés-
Graduacdo em Midia e
Cotidiano. Niterdi, 2015.

Problema/foco: De que forma o educando se apropria do aparato
tecnoldgico oferecido pelo projeto GENTE? Qual o papel do educador ao
aplicar as estratégias pedagdgicas por meio das TIC? Quais as preferéncias
dos alunos sobre contetdos mididticos? Como alunos e professores se
adaptam as TIC como estratégia pedagodgica? Entre outros.

Objetivo: analisar o processo de adaptabilidade de educandos e
educadores frente a reconfiguracéo das estratégias de ensino-aprendizagem
a partir das TIC enquanto ferramentas pedagdgicas no ambiente escolar,
por meio do estudo de caso do Projeto Ginasio Experimental de Novas
Tecnologias (GENTE), desenvolvido na E.M. André Urani, RJ.

Caracteristicas da pesquisa: estudo de caso; abordagem qualitativa;
observacdo participante; entrevistas semiestruturadas (com os professores
e gestores do projeto); discurso do sujeito coletivo.

Resultados: para a utilizagdo das midias como instrumento regular nas
escolas, é necessario que alunos e professores analisem criticamente 0s
contetidos acessados ou mediados. Dessa forma, o autor entende que a
educacdo para a midia pode orientar e fornecer habilidades e leitura critica
para o uso das tecnologias, o que pode influenciar a autonomia e o
protagonismo infantil e juvenil.

LUCENA, Marcia Maria
Cassin. Educomunicagdo: as
midias moveis na cultura

escolar. 2013. 123 f. Dissertacdo
(Mestrado em Comunicagdo e
Cultura). Programa de Poés-
Graduagdo em Comunicacdo e
Cultura. Universidade  de
Sorocaba. Sorocaba, SP, 2013.

Problema/foco: até que ponto o celular, enquanto midia mével, é ou nao,
pode ou ndo, ser um recurso didatico pedagdgico interessante para a
construgdo do conhecimento? Quais aprendizagens sdo potencializadas
com o uso do celular?

Objetivo: pensar o celular para o uso em atividades pedagogicas e sua
influéncia sobre a cultura educacional.

Caracteristicas da pesquisa: abordagem qualitativa; pesquisa documental
descritiva e interpretativa, registros (filmagem, gravacdo, fotografia,
depoimentos produzidos por alunos); questionario (com professores).

Resultados: A pesquisa foi realizada em uma escola estadual de S&o
Paulo. A autora confirmou que o celular intervém no universo escolar,
social e universal, pois com sua insercdo notou-se relacBes que
promoveram uma ‘revolucdo comunicacional’ dentro e fora da escola. A
autora também alertou para a necessidade da ndo banalizagdo do uso do
celular na sala de aula, mas na importancia de estabelecer relagGes criticas
com esse recurso e acreditar na apropriacdo contextualizada pelos jovens.
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CUNHA, Andreza Lima
Marimon da. Obstéculos e
potencialidades das
tecnologias da Informagéo e
Comunicacdo como pratica
dial6gica na educacéo. 2013.
100 f. Dissertacdo (Mestrado

em Educacéo). Centro
Universitario La Salle -
UNISALLE. Programa de

Pds-Graduacdo em Educacéo.
Canoas, 2013.

Problema: como se da o uso das tecnologias por professores e alunos no
contexto comunicacional?

Objetivo: analisar a comunicacao entre professores e alunos por meio das
tecnologias de informagdo e comunicagéo.

Caracteristicas da pesquisa: utilizou dados da pesquisa intitulada: TIC
Educagdo 2011, publicada pelo Comité Gestor da Internet (CGI.br) no Brasil
em 2012, que investigou 650 escolas, publicas e particulares, por meio de
questionarios para alunos, professores, diretores e coordenadores. A
pesquisadora optou por utilizar: abordagem quantitativa, numa perspectiva
qualitativa; pesquisa documental; analise de conteddo.

Resultados: As tecnologias estdo amplamente presentes nas escolas e no
cotidiano dos alunos e professores. Os professores reconhecem a
importancia do uso das tecnologias nas escolas, porém, o que a pesquisa
demonstrou é que elas sdo pouco utilizadas para a comunicagdo, haja vista
que muitas vezes sdo entendidas com ferramentas de armazenamento e
transmissdo de informagdes, sem contribuir com mudangas na escola.

HACK, Alcides Geraldo.
Noticia cidada: o telejornal
como ferramenta de ensino de

ciéncias. 2014. 89 f.
Dissertacdo  (Mestrado em
Ciéncias). Universidade de

Brasilia. Programa de Pds-
Graduacdo em Ensino de
Ciéncias Brasilia, DF, 2014.

Problema/foco: desinteresse dos alunos pelo estudo de ciéncias e utilizagdo das
tecnologias como forma de mediacéo p/ o ensino.

Objetivo: investigar o uso do telejornal em sala de aula para mediar a
aprendizagem de conceitos cientificos na &rea de ciéncias da natureza, e
também proporcionar aos educandos o desenvolvimento de uma viséo critica
do noticiario televisivo, tendo como foco a cidadania.

Caracteristicas da pesquisa: pesquisa-acdo; abordagem qualitativa;
questionario diagndstico; oficina de stop motion, construgdo de telejornal.

Resultados: a pesquisa foi realizada em uma escola rural publica do DF. As
atividades propostas pelo pesquisador aos participantes mostraram uma
grande quantidade de violéncia consumida pelos estudantes por meio das
midias, indicando que essa violéncia pode ser propagada para as relacfes
sociais. Também ficou aparente o protagonismo dos participantes durante as
atividades propostas, 0 que mostra, segundo o autor, 0 quanto a autonomia
deve ser incentivada na produgdo do conhecimento (sujeito passivo passa a
ser autor de conhecimento).

ALBUQUERQUE, Michele
Rodrigues. Réadio e
ciberespaco na formacéo de
professores a  distancia.
2013. 233 f. Dissertacdo
(Mestrado em Tecnologia e
Gestdio em Educacdo a
Distancia). Universidade
Federal Rural de Pernambuco.
Programa de Pdés-Graduagdo
em Tecnologia e Gestdo em
Educacgdo a Distancia. Recife,
2013.

Problema: como repensar o papel do radio nos cursos de formacdo de
professores a distancia, de modo a dinamizar o processo de ensino e
contribuir para a aprendizagem colaborativa e comunicativa? Como
aproximar os professores da producdo mididtica dentro do curso de
formacdo inicial e continuada, no espaco escolar em que atuam?

Objetivo: estimular e desenvolver habilidades de producdo de conteldos
radiofonicos nos alunos do curso de Licenciatura em Pedagogia, modalidade
a distancia, polo UAB/Carpina-PE, ingressantes pelo Plano Nacional de
Formacéo de Professores da Educagdo Basica — PARFOR, como meio de
expressdo, comunicagdo e constru¢do do conhecimento.

Caracteristicas da pesquisa: pesquisa bibliografica; documental;
abordagem qualitativa; questionario (com as alunas); curso para formagdo;
producdo de programas de radio e publicagdo dos programas na web.

Resultados: a pesquisa foi realizada com educadoras, estudantes de
pedagogia, em atuacdo. A autora percebeu que as participantes entendem as
potencialidades oferecidas pelas midias para o processo de ensino e
aprendizagem, porém, suas dificuldades estdo em considerar as midias e as
tecnologias como meros instrumentos para o ensino. Diante disso, a autora
entende a necessidade da inclusdo de disciplinas relacionadas com a préatica
e 0 uso da tecnologia, ndo como mero recurso, mas como mediagdo, nos
cursos de formacao inicial de professores.
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NOVAK, Emilene da
Conceicdo. A midia digital e
a relacdo com a crianga da
Educacao Infantil:
percepcdes dos professores

sobre interatividade e
processos  comunicacionais.
2014. 111 f. Dissertacdo

(Mestrado em Comunicagéo e
Linguagens). Universidade de
Tuiuti do Parana. Programa de

Problema: como os professores da Educacdo Infantil percebem as
contribui¢des dos processos comunicacionais e das midias digitais no
aprendizado de seus alunos a partir da interatividade?

Objetivo: compreender a percepcdo dos professores sobre as midias digitais
e 0S processos comunicacionais, bem como a contribuicdo para o
aprendizado com as criangas da pré-escola a partir da interatividade.

Caracteristicas da pesquisa: estudo exploratério descritivo; abordagem
qualitativa; entrevistas com professoras.

Resultados: a pesquisa foi realizada em quatro escolas publicas do
municipio de Campo Mourdo, no Parana. A autora concluiu que os
participantes da pesquisa ndo possuem uma percep¢do sobre o que €
interatividade e 0s processos comunicacionais que as midias digitais

Pds-Graduacao em
Comunicacdo e Linguagem.
Curitiba, 2014.

propdem. Diante disso, entendeu que para ocorrer um trabalho mais
duradouro, é necessario uma integracdo das midias no cotidiano pedagdgico
das escolas, assim como seja oferecida formagdo continuada para os
professores.

Fonte: elaborado pela autora (2017)

A partir do Quadro 1, que ilustrou a presenca das palavras-chave e/ou afins em
trabalhos selecionados por meio dos filtros descritos neste estudo, e, também, a partir da
sintese apresentada no Quadro 2, podemos discorrer algumas consideracdes sobre as
pesquisas selecionadas.

Observamos, entdo, que dos 18 trabalhos selecionados no segundo filtro, apenas 03
possuem todas as trés palavras-chave e/ou afins investigadas por nés, no contexto da
Educomunicagdo: ‘formagao inicial docente’, ‘Pratica Pedagdgica Educomunicativa (PPE)’ e
‘midias’. Um ntimero um pouco maior de trabalhos, mais especificamente 05, aparecem com
as palavras-chave, ‘PPE’ e ‘midias’, e/ou afins. Esse mesmo nimero de produgdes, 05,
também esté para a palavra-chave ‘midia’ e/ou afim. Por fim, 04 dos trabalhos selecionados
no segundo filtro contemplam a palavra-chave ‘PPE’ e/ou afim nos titulos, resumos e/ou
palavras-chave, com foco nas escolas ou nas universidades, e no ensino formal. Ou seja, esses
nameros indicam que nossa pesquisa apesar de, aparentemente, tratar de um tema recorrente,
quando o observamos, nesse caso, no contexto da Educomunicacao, percebemos que ele ainda
esta distante de ser esgotado.

O Quadro 2 também nos diz muito acerca dos 18 trabalhos selecionados no segundo
filtro, como, por exemplo, o fato de a maioria deles terem utilizado como procedimento
técnico o estudo de caso, mais especificamente 07, seguido da pesquisa-agdo com 02

trabalhos.
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Quanto a abordagem utilizada, ressaltamos que a qualitativa foi quase unanimidade
nos trabalhos selecionados, totalizando 15 pesquisas, enquanto que apenas 01 optou pela
abordagem quantitativa, e mesmo assim deixou claro que a adotou em uma perspectiva
qualitativa.

Com relagdo aos instrumentos utilizados para o desenvolvimento das pesquisas, 08
trabalhos utilizaram mais de um instrumento, tais como: entrevista e questionario, por
exemplo. Outros 07 utilizaram apenas a entrevista e 03 trabalhos optaram por utilizar o
questionario.

Por sua vez, as técnicas de anélise dos dados pesquisados ndo foram identificadas por
nos em 08 trabalhos. Ja outros 06 trabalhos utilizaram a analise de conteudo, e 03 a andlise do
discurso. Fato curioso € que 01 trabalho utilizou-se da técnica do discurso do sujeito coletivo,
que de acordo com Bezerra (2015, p. 72) segue os parametros metodoldgicos de Lefevre,
Lefévree Marques (2009) e “baseia-se em um modelo analitico fundamentado em categorias
que operam para uma andlise sistematica a respeito das configuragdes sociais que exercem
interferéncia sobre as formas de acédo dos sujeitos”.

Observamos ainda, sobre os 18 trabalhos selecionados, que 08 deles investigaram mais
de um publico-alvo, como, por exemplo, os professores, os alunos e o0s gestores. Ja outros 06
trabalhos pesquisaram os alunos, sendo os alunos de graduacdo o foco de 02 desses 06
trabalhos. A investigacdo de trabalhos que optaram pelos professores foram 03, e, por fim, 01
trabalho pesquisou 0s monitores de um projeto.

O contexto de maior interesse das pesquisas selecionadas foram as escolas, em todos
0s niveis da Educacdo Baésica, no espaco urbano e no rural, por meio de 10 trabalhos. As
escolas ainda aparecem nas pesquisas relacionadas a projetos desenvolvidos dentro do seu
espaco, com seus alunos e/ou professores. Ja as universidades, mais especificamente 0s cursos
de graduacdo, foram contexto de investigacdo de 03 trabalhos, em que, inclusive, foram
pesquisados os alunos dos cursos e, também, os professores que ministram disciplinas nos
cursos de graduacéo.

As tematicas investigadas, como também mostra 0 Quadro 2, estiveram entre a radio,
0s curso de pedagogia, desenhos animados, blogs, noticias, o uso das midias nas aulas
(noticias, celular), identidade negra, comunicacdo e midia para a cidadania, entre outros, o
gue mostra, mais uma vez, a constituicdo da Educomunicacdo como um campo de estudos
interdisciplinar.

Por fim, com relagdo aos resultados alcancados pelas pesquisas selecionadas,

observamos, de modo geral, a compreensdo por parte dos pesquisadores, a partir dos dados
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analisados, de que a Educomunicacdo auxilia no processo de ensino e aprendizagem,
ajudando a construir uma relagdo mais horizontal entre professor e aluno, estimulando
ecossistemas comunicativos, a colaboracdo, a autoria e a autoexpressao do aluno. Além disso,
as pesquisas também revelaram que as midias e 0s recursos tecnologicos sao entendidos como
importantes recursos para a pratica pedagogica, porém, os dados mostraram que eles
poderiam ser mais bem aproveitados nas escolas pelos professores, para além de um uso
instrumental. Nesse sentido, os dados de algumas pesquisas mostraram a importancia de os
cursos de formacao inicial de professores oferecerem disciplinas voltadas para as midias e as
tecnologias em uma perspectiva critica.

A partir dessa breve analise, ainda que limitada e panoramica, foi possivel observar o
que dizem esses trabalhos que envolvem as palavras-chave e/ou afins desta pesquisa e que
estdo no contexto da Educomunicacdo, e a partir desses caminhos e escolhas de outros
pesquisadores podemos vislumbrar e refletir sobre os caminhos desta pesquisa, a comegar

com os referentes tedricos e 0s objetivos, apresentados nos itens a seguir.
1.2.4 Referentes tedricos

A partir da delimitacdo tematica investigada nesta pesquisa, 0 quadro teodrico de
referéncia é composto por autores que discutem as midias e a educacdo, a formacao inicial de
professores e, também, a Educomunicacdo e a Pratica Pedagogica Educomunicativa (PPE).

Para refletir acerca das midias e da educacdo, iniciaremos com a contextualizacdo do
campo a partir olhar de Soares (2014), e Girardello e Orofino (2012). Na sequéncia,
descreveremos sobre as midias e a escola, ressaltando a cultura de ambos 0s espacos, com
amparo nos estudos de Setton (2011) e de Martino (2014). Além disso, apresentaremos uma
breve e simples descricdo sobre a teoria das mediacGes de Jésus Martin-Barbero (1997) e
sobre a teoria das maltiplas media¢fes de Ordzco Gomez (1994; 2005), e, ainda, traremos as
contribuigcdes de Orofino (2005) sobre a necessidade de ampliacdo das mediagGes escolares.
Por fim, utilizamo-nos de Penteado (2010) para apresentar algumas alternativas de atividades
que trabalhem com as midias em uma perspectiva critica.

Na sequéncia, no que diz respeito a formacao inicial de professores, utilizando-nos das
contribuicbes de Gatti (2010), André (2013), de legislacGes brasileiras, e de dados do Censo
de Educacdo Superior (2012; 2015) do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), apresentaremos uma breve e simples contextualizacéo
do tema em fatos historicos e nimeros. Depois, dissertaremos sobre o processo de formar-se
professor com a contribuicdo de André e Hobold (2009), N6voa (2009) e Facci (2004).
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Considerando a formagao de professores no contexto das midias, apoiamo-nos em Penteado
(2010), Souza e Bonilla (2014), e Névoa (2016).

Para pensar sobre o campo da Educomunicacgdo, partiremos da perspectiva de Freire
(2011), Aparicci (2014), Soares (2002; 2014) e Sartori (2014), com o intuito de descrever
sinteticamente sobre o surgimento e o adensamento do termo. Com Martin-Barbero (2011),
Soares (2011), Souza (2016) e Sartori (2010), refletiremos sobre o conceito de ecossistema
(edu)comunicativo. Sdo também alguns desses autores que abordam sobre a tendéncia de uso
das midias nas praticas pedagogicas ser instrumental, e alertam para a necessidade de
mudanga dessa concepcao.

Jé para refletir acerca do conceito cunhado a partir da perspectiva da Educomunicacéo,
isto é, o de Préatica Pedagogica Educomunicativa (PPE), recorremos a dissertacdo de Souza
(2013), para falar dos cinco principios da PPE, e a dissertacao de Silva (2016), para descrever
o perfil de um professor educomunicativo. Antecedendo esse conceito, a pratica pedagdgica
foi pensada a partir da perspectiva de Freire (2016), Pimenta (2015) e Libaneo (2008).

A partir dos estudos realizados por esses referentes tedricos, almejamos responder, junto aos

dados levantados por esta pesquisa, 0s objetivos deste trabalho, expostos no item a seguir.
1.2.5 Objetivos

Esta pesquisa tem como objetivo geral, compreender, a luz da Educomunicacéo, a
relacdo entre as midias e a pratica pedagdgica a partir da visdo dos académicos do curso de
Pedagogia. Para tanto, definimos trés objetivos especificos visando alcancar o objetivo geral,

a saber:

1) Apontar relagdes entre as midias e a Educomunicag&o.

2) Identificar como os académicos do curso de Pedagogia compreendem a relacdo
entre as midias e a préatica pedagdgica.

3) Analisar as possiveis contribui¢cbes apontadas pelos académicos do curso de
Pedagogia sobre as midias para o desenvolvimento de uma Pratica Pedagdgica
Educomunicativa (PPE).

Os caminhos escolhidos e percorridos com o intuito de responder aos objetivos
propostos sdo apresentados ao longo deste trabalho, e detalhados no capitulo “Caminhos
metodologicos e andlise de dados”. No entanto, o item abaixo apresenta um esboco da

metodologia utilizada nesta pesquisa.
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1.2.6 Metodologia

O objetivo de estudo adotado por esta pesquisa foi o exploratério, e a abordagem
utilizada foi a qualitativa, considerando a perspectiva de Prodanov e Freitas (2013) e de
Bardin (2010), ja que nosso interesse esta para além do que os numeros poderiam nos revelar.

O instrumento utilizado para a coleta dos dados qualitativos foi o questionario, que,
por sua vez, foi elaborado e utilizado a partir das considerac6es de Cervo e Bervian (2002), e
aplicado com os académicos do curso de graduacdo em Pedagogia da FAED/UDESC, que
cursaram a disciplina de Midia e Educacdo no segundo semestre de 2016, e que ainda ndo
tinham experiéncia como professores titulares de turma.

Com relacdo ao procedimento técnico adotado para a analise dos dados, optamos pela
analise de conteido de Bardin (2010), com o apoio do nosso quadro tedrico de referéncia, que
se pautou nas midias e na educacdo, na formacao inicial de professores, na Educomunicacéo e
na Préatica Pedagdgica Educomunicativa (PPE), conforme mostram os capitulos teéricos que
abordam as tematicas em foco nesta pesquisa, apresentados na sequéncia.






o1

2 MIDIAS E EDUCACAO

As midias e a educacdo estdo em nosso cotidiano e sdo assuntos de interesse geral, por
iss0, neste capitulo, buscaremos apresentar, em um primeiro momento, uma breve exposicao
sobre os caminhos da midia e da educacdo no Brasil e na América Latina. Apesar de essa
apresentacdo ter sido limitada e panordmica, visto este ndo ser nosso objetivo maior,
acreditamos que ela se faz necessaria para podermos compreender melhor a configuracéo
atual das pesquisas e acOes nesse campo. Essa contextualizacdo foi realizada a partir do olhar
dos autores: Ismar Soares (2014), Gilka Girardello e Maria Isabel Orofino (2012).

Na sequéncia, descreveremos sobre as midias e a escola, ressaltando a cultura de
ambos os espacos, com amparo nos estudos de Maria da Graca Setton (2011) e de Luis Mauro
S4 Martino (2014). Explicamos, entdo, que devido as caracteristicas comuns do espaco
escolar, que fazem com que ele seja reconhecido como tal mesmo sem nenhuma identificacéo,
entendemos que ele possui uma cultura propria. A cultura midiatica, por sua vez, exerce uma
importancia nas relagdes sociais e nos processos socializadores da sociedade contemporanea,
de acordo com Setton (2011), influenciando os espacos escolares e, por consequéncia, a
cultura das escolas.

Diante desse cenario, a pratica pedagdgica docente € impactada, ja que exige dos
professores uma nova maneira de pensar acerca da formacdo humana, que ndo aprende apenas
por meio dos livros e nas instituicdes de ensino. No entanto, para que esse contexto ndo seja
ignorado pelos docentes e pela comunidade escolar na pratica pedagdgica, ou considerado
apenas por “modismo”, acreditamos na necessidade de pensar sobre essa tematica ja durante o
processo de formacdo de professores, pois, possivelmente, a préatica refletird as crencas e
apropriac6es do profissional enquanto individuo social, por isso a importancia da apropriacao
criativa e critica das midias ainda durante a formac&o, respaldada na perspectiva de Paulo
Freire (2011).

Por fim, dissertaremos no altimo item deste capitulo sobre as midias na escola, em que
apresentaremos uma breve e simples descricdo sobre a teoria das mediacGes de Jésus Martin-
Barbero (1997), e sobre a teoria das multiplas media¢des de Guilhermo Orézco Gomez (1994;
2005). Utilizando-nos das contribuicdes de Orofino (2005) e de Martino (2014), entendemos a
necessidade de ampliacdo das mediacOes escolares, em que a escola se torne um espaco de
recepcdo critica dos meios, mas que também produza com e as midias. Nesse sentido, sem
querer apresentar receitas prontas, mas, sim, apenas sugestdes, mostramos algumas

alternativas de atividades escritas por Heloisa Penteado (2010) que trabalham nessa
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perspectiva, para os trés niveis de ensino da Educacdo Béasica. Com isso, buscamos que este
trabalho, construido a partir das percepgdes de professores em formacdo, possa, de alguma
maneira, retornar a eles e incentiva-los a desenvolver tais atividades, por meio de exemplos de
facil aplicabilidade.

Os itens a seguir descrevem com maiores detalhes os assuntos sintetizados nessas

linhas.

2.1 CAMINHOS DA MIDIA E DA EDUCACAO NO BRASIL E NA AMERICA LATINA:
BREVE RESUMO

Os anos 1960 marcaram o inicio da relacdo entre os campos da educacdo e da
comunicagdo, em que a ideia do educador brasileiro Paulo Freire de construir uma teoria de
educacdo como prética social que tivesse dialogo com a comunicacéo e a cultura foi uma das
fortes influéncias a época aos campos, incentivando a educacdo popular no Brasil e,
posteriormente, em paises da América Latina.

O acompanhamento de tal relacdo pode ser descrito a partir de projetos e ideias que
surgiram e vigoraram ao longo de décadas.

De acordo com Soares (2014), o primeiro programa da América Latina, criado em
1968, denominava-se Plan de Nifios (PLAN-DENI) e tinha como objetivo a preparacdo de
professores para a realizagdo de atividades com o cinema em sala de aula. No ano seguinte,
sob a responsabilidade da Organizacdo Catdlica Internacional de Cinema (Ocic), tal programa
se estendeu para outros paises, entre eles o Brasil, mais especificamente no Rio de Janeiro,
conhecido como Cineduc’, em que até o presente momento desenvolve atividades.

Ainda no Brasil, nessa mesma década, segundo Girardello e Orofino (2012), surgiu o
projeto “Leitura Critica dos Meios de Comunica¢do”, da Unido Crista Brasileira de
Comunicacdo (UCBC), que enfatizava a formacdo de educadores, grupos de jovens e
comunidades populares, para a analise critica das midias, com especial atencdo para a
recepcdo infantil, incentivando uma abordagem ludica e criativa com as criangas nas analises
que envolvessem a televisao.

J& na década de 1970, ocorreu uma mudanca no cenario da America Latina: 0s
intelectuais e educadores latino-americanos reagiram com firmeza a possivel influéncia que os
meios de comunicagdo, em especial a televisdo, poderiam exercer sobre criancas e jovens. De

acordo com Soares (2014), dois fundamentos opostos explicavam o motivo dessa reagéo, a

" pagina do Cineduc na internet: <http://www.cineduc.org.br/index.html/>. Acesso em: jan/2017.
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saber: um grupo adotava a visdo de pesquisadores norte-americanos liberais, que, por sua vez,
acreditavam na eficacia do processo comunicativo estar diretamente relacionada com o fato
de o emissor ser capaz de vigorar sobre o receptor, como pregava a teoria dos efeitos. Por
outro lado, outro grupo defendia a importancia de que as atividades realizadas em sala de aula
visassem estudar as mensagens dos meios e 0s seus impactos, deixando de lado a reflex&o
sobre os processos de producédo e de poder atrelados a eles. Com isso, por diferentes razdes,
completa Soares (2014), os dois grupos demonstraram desconsiderar a crenca de que 0
publico consumidor poderia reagir a esse cenario, 0 que impactou nas possiveis trocas que
poderiam ocorrer entre 0s campos da comunicacao e da educacao.

Diante dessa situacdo, segundo Soares (2014), a Organizagdo das Nagdes Unidas para
a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), promoveu acGes com 0 objetivo de aproximar
a Comunicacéo e a Educacdo, tais como: um encontro no México, em 1979, com ministros da
Educacdo e do Planejamento dos paises do continente, em que na oportunidade criou-se um
plano comum visando minimizar os problemas da educagio, sob o nome “Projeto Principal de
Educagdo na América Latina e Caribe”, que teve desdobramentos na década seguinte.

Especificamente no Brasil, a década de 1970 foi influenciada, de acordo com
Girardello e Orofino (2012), pela pedagogia da linguagem total, do educador costa-riquenho
Frascisco Gutierrez. Tal proposta consistia em a escola oferecer espaco para as novas formas
de producéo da cultura, haja vista a crescente emergéncia dos meios de comunicagéo.

Na década seguinte, anos 1980, Soares (2014) pontua que a UNESCO buscou, por
meio de uma reunido de ministros da Educacdo em Quito, refletir sobre o uso dos meios de
comunicagdo nas escolas, assim como sobre a educacéo critica diante das mensagens exibidas
pelos meios de comunicacgdo. A partir dessa reunido, a UNESCO passou a apoiar outras acoes
para discutir a tematica em tela, como, por exemplo, 0s Seminarios Latino-americanos de
Educacdo para a Televisdo, realizados em diferentes paises, nos anos de 1985, 1986, 1988 e
1990. Percebeu-se, assim, ainda segundo Soares (2014), que ap0s esses eventos, 0S
educadores e os estudiosos da area passaram a lutar pela democratizacdo das politicas de
comunicagdo, objetivando a “Educacdo para Comunica¢do” como um ato humano e politico.

Sobre a década de 1980, Girardello e Orofino (2012) completam dizendo que ao final
do seu periodo, a Ameérica Latina foi palco para as pesquisas acerca da recepcdo do publico,
em que se investigou como ele percebe e se apropria das mensagens midiaticas. Essas
pesquisas, entdo, promoveram espacgos para o didlogo com outros paises, favorecidos pelas
producdes de autores como Guilherme Orozco Gomez e Jésus Martin-Barbero, nomes esses

que contribuirdo com a reflex&o realizada ao longo do desenvolvimento deste trabalho.
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Ressaltamos, também, que as ac¢Ges incentivadas na década de 1970 e de 1980, isto €,
de promocgdo de espaco nas escolas para as novas formas de produgdo da cultura e de
pesquisas sobre recepc¢do, influenciaram, de acordo com Girardello e Orofino (2012), a atual
relacdo da comunicacdo e da educacao no Brasil.

Posteriormente, na década de 1990, exemplos da influéncia citada por Girardello e
Orofino (2012) estdo nos estudos realizados sobre o campo de inter-relagdo entre a educagéo e
a comunicacdo, denominado Educomunicacdo pela Escola de Comunicacdo e Artes, da
Universidade de Sao Paulo, assim como a criacao da “Revista Comunicagao ¢ Educagdo”, que
promoveu a disseminacao de ideias criticas acerca da tematica em questao.

Ainda na mesma década, a Associacdo Nacional de Pesquisa e P6s-Graduagdo em
Educacdo (ANPEd), abriu espaco para a discussdo desse campo. Ja ao final da década de
1990, Devadoss (2004) apud Soares (2014) pontuou que a tematica da educacdo e da
comunicacgédo deixou de ser um problema educativo para se tornar um problema de natureza
cultural, a partir da discussdo realizada no I Congresso Internacional sobre Comunicacéo e
Educacdo, realizado em Sao Paulo, onde também foi discutido o conceito de
Educomunicacéo.

Pontuamos ainda, que a observacdo de Devadoss (2004) exposta nas linhas acima
sobre a Educomunicacgédo, confirmou-se com o passar dos anos, segundo Soares (2014), e,
também, ajudou na inserc¢do da Educacdo Midiatica nas institui¢des de ensino. O autor destaca
entdo, o sucesso do Programa Educom.radio®, da Secretaria de Educacdo do Municipio de Sdo
Paulo, e 0 uso do conceito e da prética educomunicativa pelo Ministério do Meio Ambiente®,
e alerta para o fato de que esses exemplos mostram que a Educomunicacdo promoveu um
interesse inovador sobre as questdes da Educacdo Midiatica no Brasil, reinaugurando espacos
para a discussdo critica do tema em instituicdes formais e ndo formais de ensino.

Diante da descricdo sobre os caminhos da midia e da educacdo ao longo do tempo,
percebemos a tamanha amplitude e o dificil esgotamento desse assunto. Optamos, entdo, em
fazer um recorte sobre algumas questdes que, no nosso entendimento, sdo fundamentais para

serem pensadas em meio as indmeras possibilidades de discussdo que o assunto traz, entre

® O Educom.radio foi um projeto da Secretaria de Educacdo do Municipio de S&o Paulo, desenvolvido pelo
Nucleo de Comunicacdo e Educacdo (NCE) da USP, entre 2001 e 2004, em 455 escolas de Ensino Fundamental
do municipio. Em tal projeto, as escolas participantes receberam um Kit de producédo radiofonica, mobilizando
os envolvidos para “a produgdo midiatica de forma colaborativa, ampliando as formas de expressdo e
movimentando os recreios” (SOARES, 2011, p. 38).

% 0 uso do conceito e da pratica educomunicativa pelo Ministério do Meio Ambiente refere-se a “promogio
midiatica de gestores encarregados das areas de preservagao socioambiental. O empoderamento midiatico passou
a permitir que um ndmero crescente de jovens se interessasse por fazer uso da palavra e dos veiculos de
informag@o para defender os ‘direitos da terra’[...]” (SOARES, 2014, p. 23).
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elas, as midias e a escola, mais especificamente a cultura escolar e a cultura das midias, tema

do préximo item.
2.2 MIDIAS, ESCOLA E SUAS CULTURAS

No Brasil, assim como previsto na Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), a Educagdo Basica é formada
pela Educacdo Infantil, pelo Ensino Fundamental e pelo Ensino Médio, organizada de acordo
com regras comuns, tais como: carga horaria minima de 800 horas anual, distribuida por um
minimo de 200 dias letivos, assim como tempo de duracdo de cada nivel de ensino, contetdos
curriculares, finalidades e objetivos de ensino e aprendizagem.

A partir da LDB, tiveram origem as Diretrizes Curriculares Nacionais que, por sua
vez, estabelecem normas que orientam o curriculo e os sistemas de ensino, de modo a cumprir
com os objetivos da Educacao Béasica. Complementam também as regras, algumas orientacdes
elaboradas pelo Governo Federal, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que
consistem em diretrizes para orientar os educadores por meio da normatizacdo de alguns
aspectos fundamentais concernentes a cada disciplina.

O espaco escolar ainda define, de acordo com as caracteristicas locais, outras regras,
como, por exemplo, tipo de uniforme, espaco organizacional das salas de aula, tempo de
intervalo para o lanche, entre outras agdes que fazem com que tal espago, mesmo sem
qualquer identificacdo, seja reconhecido como escolar devido as suas caracteristicas, sejam
elas nacionais ou locais.

Nesse sentido, entendemos que 0 espago escolar, por suas caracteristicas comuns,
possui uma cultura propria. Cultura aqui entendida na perspectiva de Setton (2011, p.15), isto
¢, “como capacidade dos individuos de criarem significados, potencial humano de interagir e
se comunicar a partir de simbolos”. Além disso, esse espago reune muitas culturas, haja vista
que recebe inimeros e diferentes alunos, professores e outros profissionais.

Contudo, segundo Setton (2011, p. 19), a producdo cultural ou simbdlica de uma
sociedade, como, por exemplo, a midiatica, as opinides e 0s julgamentos expressos por cada
individuo, estd relacionada com as condicbes de trabalho, de estudo, de lazer e,
principalmente, de origem familiar. Dessa forma, de acordo com a autora, a cultura nao
expressa apenas os simbolos e os significados de uma sociedade, como dito acima, mas, sim,
“um conjunto de condicdes sociais de producdo de sentidos e valores que ajudam na
reproducdo das relagOes entre os grupos, que auxiliam na transformacédo e na criagdo de

novos e outros sentidos e valores”.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
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Em resumo, Setton (2011, p. 20) pontua que considerando esse sentido, o termo
cultura esta para além do significado antropolégico do termo, pois:

[...] nossa concepcdo de cultura revela um papel central na nossa existéncia

cotidiana, pois estd presente nas condicdes do processo de construgdo de nosso

pensamento (valores abstratos), de nossa acdo (comportamentos visiveis) e no

processo de relagdo com os nossos semelhantes valorizando ou condenando préticas
de cultura.

Ou seja, a midia € uma matriz de cultura, pois:

Ela produz significados, veicula sentidos e simbolos morais e sociais. Ela, ao
oferecer uma carga informativa, tem a capacidade também de propor e impor
significados. A cultura aqui é concebida com a capacidade de integrar, manter a
comunicacgdo e, a0 mesmo tempo, oferecer um corpo de categorias de pensamento e
julgamento (SETTON, 2011, p. 25).

Por tudo isso, Setton (2011) afirma que a cultura midiatica exerce uma importancia
nas relagOes sociais e nos processos socializadores da sociedade contemporanea. A linguagem
midiatica, por exemplo, pode ser um instrumento de poder, impondo, muitas vezes,
comportamentos e formas de perceber o mundo, 0 que evidencia que os discursos e as
mensagens midiaticas ndo sao neutros.

Por esses discursos e mensagens da cultura das midias atingirem a sociedade como um
todo, eles também influenciam os espacos escolares e, por consequéncia, a cultura das
escolas, o que exige dos professores e da equipe gestora escolar uma nova maneira de pensar
acerca da formacdo humana na contemporaneidade, o que deve impactar profundamente na
pratica pedagdgica docente.

Ressaltamos, ainda, que com as inovac¢des midiaticas que surgiram ao longo dos anos,
mais especificamente a partir de 1975, segundo Setton (2011), tais como as tecnologias
analogicas e a informatica, e mais tarde as tecnologias digitais, 0 tempo e 0 espaco
contemporaneo foram impactados com a inauguracdo de um novo espaco: o ciberespaco®,
definido por Lévy (1999, p. 17) no excerto a seguir como:

[...] € o novo meio de comunicagdo que surge da interconexdo mundial dos
computadores. O termo especifica ndo apenas a infra-estrutura material da

comunicagdo digital, mas também o universo oceénico de informacfes que ela
abriga, assim como os seres humanos que navegam e alimentam esse universo.

19 De acordo com Setton (2011) e Martino (2014), o termo ciberespago foi usado pela primeira vez em 1984, no
livro de ficcdo de Willian Gibson, em que significava um espago onde os seres humanos eram conectados por
meio de aparelhos eletrénicos. Atualmente, ainda segundo esses autores, um dos estudiosos mais renomados
sobre 0 assunto é o canadense Pierre Lévy. No Brasil, entre os estudiosos do tema, destaca-se André Lemos.
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As possibilidades oferecidas por esse novo espaco, como, por exemplo, rever um
amigo, com imagem e voz mesmo que a distancia, sem davida, poderiam inaugurar uma nova
forma de cultura: a cibercultura. Essa nova forma de cultura pode ser definida, em linhas
gerais, da seguinte maneira, de acordo com Martino (2014, p. 27-28):

[...] o termo designa a reunido de relagBes sociais, das producles artisticas,
intelectuais e éticas dos seres humanos que se articulam em redes interconectadas de
computadores, isto é, no ciberespaco. Trata-se de um fluxo continuo de ideias,
praticas, representacdes, textos e acdes que ocorrem entre pessoas conectadas por
um computador — ou algum dispositivo semelhante — a outros computadores. [...] em
outras palavras, é a cultura — entendida em um sentido bastante amplo como a
producdo humana, seja material, simbdlica, intelectual — que acontece no
ciberespago. [...] 0 que separa a “cultura” da “cibercultura” é a estrutura técnico-

operacional desta Ultima: a cibercultura, a principio, refere-se ao conjunto de
praticas levadas a cabo por pessoas conectadas a uma rede de computadores.

O ciberespaco, junto ao virtual e as comunidades virtuais, assim como junto a
inteligéncia coletiva, conforme pontua Martino (2014), sdo responsaveis pela manutencao da
cibercultura, isso porque o virtual, de maneira resumida, transforma-se - seja em figura,
imagem, som - quando acessado, e permite contatos e trocas sem a presenca fisica.

Jé& a inteligéncia coletiva que, em sintese, refere-se as ideias e aos conhecimentos dos
individuos que fazem parte do ciberespaco, possibilita com que diferentes saberes sejam
consultados e utilizados para ajudar qualquer pessoa, dentro de diferentes contextos, no
ciberespaco.

Alem disso, a cibercultura tem como caracteristica ser transversal, descentralizadora e
interativa, 0 que ajuda a promover a interacdo dos individuos, colaborando para novos
agrupamentos contemporaneos, que praticam trocas e que produzem conhecimento
(SETTON, 2011).

Em meio a esse contexto, mesmo 0 espago escolar sendo resistente a mudancas
culturais, seu publico, aquele que lhe da existéncia — criancas e jovens - reflete as
transformac0es sociais de sua época. Publico que neste tempo é educado pelas imagens e
audios, pela televisao, o radio e o cinema, pelos games, pelo computador, smartphones, pela
internet e as redes sociais: um publico que reflete a cultura das midias.

Com esse cenario, novos conhecimentos sdo adquiridos a todo o momento, em

diferentes lugares e com novos meios, COMo NOS mostra o excerto a seguir:
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O aprendizado das geragdes atuais se realiza pela articulacdo dos ensinamentos das
instituigdes tradicionais da educagdo — familia e escola (entre outras) — com 0s
ensinamentos das mensagens, recursos e linguagens midiaticos. A educacao
contemporanea estd vivendo um conjunto de transformacgdes que influenciam a
natureza de nossas relagdes pessoais e sensibilidade e, consequentemente, passam a
condicionar as instituices que regulam nosso aprendizado, nossa formacao
cognitiva, afetiva, psicoldgica, portanto, nossas percepgdes sobre o mundo
(SETTON, 2011, p. 24).

Confirmando essa proximidade dos individuos com as midias, apresentamos os dados
da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (PNAD), realizada em 2015 pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), que investigou diversas caracteristicas
socioeconémicas e demograficas, sendo que para este trabalho destacamos apenas aquelas
caracteristicas que interessam para a nossa discussdo, tais como a posse de celular, de
computadores com internet, de televisao, e a utilizacdo da internet. Além disso, recorremos
aos dados fornecidos pela Pesquisa Brasileira de Midia 2015 (PBM) para apresentarmos o
tempo gasto na internet por dia.

Esses dados, entdo, nos mostraram que: 78,3% de pessoas com 10 anos de idade ou
mais, no Brasil, ttm posse de telefone mével celular para uso pessoal; 69% dos moradores em
domicilios particulares permanente no Brasil tém microcomputador com utilizacdo de
internet; 57,5% das pessoas de 10 anos ou mais de idade utilizaram a internet, no periodo de
referéncia dos ultimos trés meses de realizacdo da pesquisa; e, ainda, 97,1% dos domicilios
particulares possuem televisdo. Segundo a PBM 2015, as pessoas ficam conectadas, em
média, 4h59 por dia durante a semana e 4h24 nos finais de semana. Ou seja, as midias, sem
duvida, fazem parte do cotidiano de uma grande parcela da sociedade contemporanea.

Ressaltamos, no entanto, que apesar de esses nimeros serem expressivos, mostram
gue nem todos os brasileiros tém acesso as midias referenciadas acima, e acreditamos que isso
ainda esta distante de se tornar universal, isso porque, como pontua Martino (2014, p. 86)
“[...] a procura pela inclusdo digital [...] € um problema politico na medida em que implica,
entre outras coisas, a criagdo de politicas publicas que facilitem esse acesso”.

Assim, diante desses dados, ou mesmo quando apenas realizamos um exercicio
imaginativo, percebemos que as midias estdo intrinsicamente ligadas ao nosso cotidiano, seja
para descobrir a previsao do tempo, pela televiséo, internet, pelo radio ou jornal, ou ainda para
conversar via aplicativo de mensagens no smartphone, as midias estdo a nossa disposi¢do. Ou
seja, a sociedade contemporanea ndo tem apenas a escola e a familia como instituices
educativas, os contetdos das midias também contribuem nesse processo, seja para o0 bem ou
para 0 mal, transmitindo ideias e informagdes, vendendo moda, criando espacos para

manifestagdo, assim como produzindo “uma nova forma de cultura” (SETTON, 2011, p. 09)
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que, por sua vez, chega junto com o publico que frequenta o espaco escolar, e afeta, em maior
ou menor grau, sua cultura propria.

A mesma autora ainda defende que as trocas, a producdo de sentido e de cultura,
propostas pela pratica comunicativa, constituem-se em um ato pedagdgico, como nos mostra
0 excerto a seguir:

[...] A prética de transmitir conhecimentos e valores que as midias se propdem é um
ato pedagogico e, portanto, também comunicativo. A comunicacdo de sentidos e

valores faz parte da educacdo. Nesse sentido, tanto as midias como a pratica
pedagdgica ndo viveriam sem o intercdmbio de sentidos (SETTON, 2011, p. 10).

Diante desse cenario, entdo, é certo que os professores nas escolas recebem um
publico midiatico, assim como meios educativos midiaticos para fazerem parte de sua prética
pedagogica. Porém, as vezes, por diferentes razdes, tais meios ndo sao explorados, isto é, em
atividades de pesquisas propostas, por exemplo, muitas vezes sdo realizadas copias fiéis de
sites da internet, sem uma selecdo, uma leitura prévia e critica dos alunos; ou, entdo, filmes
sdo exibidos durante as aulas para preencherem horarios vagos, 0o que demonstra que as
midias, nesses casos, sdo utilizadas apenas de forma instrumental.

Para alterar e reconstruir esse entendimento sobre o uso das midias, acreditamos que
um dos caminhos estad no processo de formacdo de professores, na abertura de espago para a
discussdo e para a reflexdo critica sobre as midias na préatica pedagdgica.

Reconhecemos, no entanto, que apenas a abertura de espaco para a discussao sobre tal
tematica durante o processo de formacdo inicial ndo sera suficiente devido a necessidade de
atualizacdo e de pesquisas constantes exigidas pelas novas e diferentes midias que surgem ao
longo do tempo. Sabemos ainda, que apesar de ser importante a integracdo das midias a
pratica pedagdgica de professores, ndo podemos “vanglorid-las” indiscriminadamente como
as responsaveis pelos possiveis beneficios no processo de ensinar e aprender.

Acreditamos, contudo, na necessidade de pensar sobre essa tematica durante o
processo de formacdo profissional para o exercicio da docéncia, pois, possivelmente, a pratica
refletird as crencas e as apropriagdes do profissional enquanto individuo social, por isso a
importancia da apropriacéo criativa e critica das midias ainda durante a formacéo.

Assim, educar para as midias nessa perspectiva implica uma formacdo que esteja
respaldada em uma educagdo que forneca oportunidade para ouvir e compreender o aluno,
como defendia Paulo Freire (2011) ao criticar o conceito extensionista de educacao que, assim
como a etimologia da palavra, procura estender algo a alguém, na tentativa de substituir uma

forma de conhecimento por outra.
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Nesse sentido, 0 mesmo autor defendia que a extensdo é incompativel com uma
educacdo libertadora. Para isso, Freire (2011) pontuou a necessidade de que o sujeito tenha
conhecimento, ndo aquele recebido passivamente, mas, sim, aquele que requer sua presenca
curiosa, que demanda uma busca constante e necessita que o sujeito veja 0 mundo de forma
curiosa. Dessa forma, Freire (2011, p. 65) reclamou pela importancia do dialogo, como
demonstra o trecho a sequir:

O que se pretende com o dialogo, em qualquer hipétese, (seja em torno de um
conhecimento cientifico e técnico, seja de um conhecimento “experiencial”), ¢ a
problematizagdo do proprio conhecimento em sua indiscutivel reacdo com a

realidade concreta na qual se gera e sobre a qual incide, para melhor compreendé-la,
explica-la, transforma-Ila.

Por meio do diélogo, acreditamos que, talvez, seja possivel chegar a conscientizacdo,
na medida em que professor e aluno caminhem juntos na acéo de pensar. Estando educador e
educando unidos na referida acdo, encontra-se a reciprocidade, elemento singular para a
existéncia da comunicacao.

O mundo humano que, segundo Freire (2011) é o mundo da comunicacdo, s6 o é de
fato, pois ndo existe pensamento isolado, nem um pensar solitario, mas, sim, um pensar
coparticipativo. Essa € a grande diferenca entre estender algo a alguém e comunicar-se, visto
gue neste ultimo ndo ocorre apenas a transferéncia do saber, mas um encontro de ideias e
vivéncias dos sujeitos que participam desse ato.

A problematizagdo do contedo e a reflexdo critica, previstas por meio da
comunicacdo na perspectiva de Paulo Freire, vdo ao encontro dos objetivos gerais do Ensino
Fundamental e da proposta do Ensino Médio, de acordo com os PCNs (1998; 2000) que, entre
outras coisas, preveem a compreensdo da cidadania como participacdo social e politica; o
posicionamento critico, responsavel e construtivo nas diferentes situacdes sociais; a utilizacdo
de diferentes fontes de informacdo e de recursos tecnoldgicos para adquirir e construir
conhecimentos, o desenvolvimento de capacidades de pesquisar, buscar informaces, analisa-
las e seleciona-las, e, também, o questionamento da realidade.

Em sintonia com essa abordagem integradora do individuo, proposta por Freire e
proxima dos objetivos dos PCNs, esta a teoria das medicfes de Martin-Barbero (1997) e das
multiplas mediag¢6es de Orozco Gomez (1994; 2005) que, por sua vez, também acontecem no
espaco escolar, assunto brevemente explanado no proximo item que destaca as midias na

escola.
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2.3 MIDIAS NA ESCOLA

Ao reconhecermos que as midias e seus conteudos exercem um papel significativo nas
culturas da contemporaneidade, como explanamos no item anterior, acreditamos, assim como
Orofino (2005, p. 29), que a escola “pode e deve intensificar o didlogo entre a cultura escolar
e a cultura midiatica ao oferecer oportunidades de producdo de narrativas de autoria de
estudantes com o uso de novas linguagens e tecnologias”.

Talvez, um dos primeiros caminhos seja relembrar que diferentes tecnologias ja
estimularam distintos sentidos humanos ao longo da historia, influenciando no modo de
ensinar e de aprender. Antes da invengdo da imprensa, por exemplo, ainda na Idade Média,
predominava a aprendizagem auditiva, oral e visual. Ja pelo ano de 1450, com a invenc¢éo da
tipografia por Gutemberg, o modo de aprender passou a privilegiar a visdo, sendo o ato de ler
representativo da aprendizagem. Nesse caso, a cultura oral foi substituida pela cultura escrita
que, por sua vez, fez com que a educacgéo elegesse a palavra escrita como sua representante,
como ainda é possivel perceber na cultura escolar atual. No entanto, a partir da expansdo das
midias na sociedade a escrita perdeu espaco para o audiovisual, consequéncia dos meios
eletronicos e digitais, o0 que afeta diretamente 0 modo de ensinar e de aprender (MARTINO,
2014).

Isso nos mostra que cada geracdo cresceu e aprendeu em periodos que privilegiavam
tecnologias diferentes, em épocas que distintas midias predominavam. Dessa forma,
ressaltamos, mais uma vez, nossa crenca de que o modo como o professor ensina reflete, em
muitos casos, a maneira como ele aprendeu. Por isso, acreditamos na importancia de na
atualidade a formacéao inicial de professores refletir e discutir criticamente sobre as midias na
pratica pedagogica, de forma que esses futuros profissionais compreendam que as midias séo
tdo importantes para suas praticas quanto as bibliotecas e os laboratérios.

A fim de que a midia ocupe de forma legitima seu espaco na escola e disponibilize
suporte reflexivo para as a¢Oes executadas pelos professores e a comunidade escolar, Orofino
(2005) sugere a reflexdo sobre a teoria das mediacOes, de Martin-Barbero (1997) e de seu
herdeiro sobre os estudos de tal tematica, Orozco Gomez (1994; 2005).

Em um primeiro momento, nos coube buscar compreender o significado do termo em
questdo, que de acordo com Orofino (2005, p. 40), resume-se como as teorias que “[...]
buscam um enfoque integral dos processos de circulacdo e producdo de sentidos. Esses

estudos se lancam ao desafio de identificar, conceituar, mapear as opera¢des e os modos de
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reconhecimento entre produtores-meios-receptores em movimento dialético e sdcio-
histérico™.

Em uma busca, ainda que panoramica e limitada, sobre o conceito da teoria das
mediacOes realizada diretamente em sua obra de origem, Dos meios as mediacOes:
comunicacao, cultura e hegemonia (1997), compreendemos que para Martin-Barbero (1997,
p. 258), mediacdo significa o deslocamento do estudo dos meios de comunicacdo para o
entorno, ou seja, para as mediagdes culturais, como nos mostra o excerto a seguir: “O eixo de
debate deve se deslocar dos meios para as mediacdes, isto €, para as articulagdes entre praticas
de comunicagdo e movimentos sociais, para as diferentes temporalidades e para a pluralidade
das matrizes culturais”.

Nesse sentido, o autor sugeriu, entdo, trés lugares por exceléncia onde se manifestam
as mediacOes, a saber: a cotidianidade familiar, a temporalidade social e a competéncia
cultural. O primeiro lugar, a cotidianidade familiar, é o0 espago em que os individuos
convivem, de modo geral, da forma mais intima, manifestando suas ideias, “definindo” sua
cultura.

Ja a temporalidade social, outro lugar para a manifestacdo das mediacOes, estad
relacionada com a existéncia de dois tempos: o tempo cotidiano, que é repetitivo, e 0 tempo
produtivo, aquele valorizado pelo capital. O tempo da televisdo, segundo Martin-Barbero
(1997), ¢ justamente o da repeticdo.

Por fim, sobre o lugar da competéncia cultural, ressaltamos que esta se refere ao
contexto cultural dos individuos, seja em ambientes formais ou informais.

Ainda sobre a teoria das mediacdes, descrevemos a contribuicdo do mexicano
Guilhermo Orozco Gomez, que inaugurou a teoria das multiplas mediacdes, objetivando
orientar as pesquisas empiricas de recepcao televisiva.

Esse autor entende o conceito de mediagdo como “[...] processos de estruturagcdo
resultantes de agdes concretas ou intervengdes no processo de recepcao televisiva [...]”
(OROZCO GOMEZ, 1994, p. 74). A mediacio para ele, segundo Orofino (2005), acontece
por meio de inimeros fatores que, por sua vez, estdo relacionados, por exemplo, com a classe
social, o género, a raca, a etnia, a religido, a familia, a cultura local, entre outros. Ou seja, a
cultura cotidiana, confirmando o que ja haviamos sinalizado ao longo deste escrito.

A partir dessa definicdo, Orozco Gomez cunhou o conceito de multiplas mediacdes,

sendo elas: a individual, a situacional, a institucional e a video-tecnoldgica.
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As mediag¢bes individuais, como o proprio nome indica, referem-se aquelas
caracteristicas individuais dos sujeitos, a genética e a historia de vida, por exemplo,
vinculadas a género, idade, classe social, entre outras.

Ja as mediacOes situacionais dizem respeito aos contextos em que ocorre a recepgao
dos meios de comunicacdo pelos individuos, quem € o publico presente, quais os valores
desse grupo, e o local em que a recepcdo ocorre, isto é, casa, escola, shopping, parque, entre
outros.

Por outro lado, as mediacdes institucionais sdo aquelas que, como 0 nome também da
pistas, estdo relacionadas com a “fungdo” desempenhada pelas institui¢des sociaiS na
sociedade, tais como a familia, a escola, o bairro onde se mora, entre outras instituicbes que
realizam a mediacdo entre a recep¢ao e 0S meios.

Por fim, as mediagdes video-tecnoldgicas, os meios tecnoldgicos em geral, como, por
exemplo, a televisdo citada pelo autor, cria uma mediacdo propria, usando de métodos
particulares para reproduzir o contexto social (OROZCO GOMEZ, 2005).

O espaco escolar, local de acontecimento da préatica pedagdgica, é o lugar de encontro
dessas multiplas mediacdes, pois seu publico traz para esse espagco suas caracteristicas
individuais, influenciado pelos contextos situacionais, dentro de um local institucional
(OROFINO, 2005). Sobre isso, a autora pontua que mesmo diante dessas condigdes, a escola
deixa de fomentar sua condicdo mediadora por subestimar suas potencialidades. Dessa forma,
para Orofino (2005), a escola se caracteriza mais como um campo de mediacéo situacional do
que institucional, visto que o péatio da escola proporciona mais situacfes de mediacdo do que a
sala de aula.

Diante desse cenario, a autora advoga acerca da necessidade de ampliacdo das
mediacdes escolares:

[...] defendemos que é cada vez mais necessario ampliarmos as mediacgGes escolares
por meio de novos enfoques pedagogicos que visem um consumo cultural critico e
que possibilitem a criagdo de estratégias de uso destes meios para fins de

construcdo da cidadania ativa, participativa, atuante no contexto da comunidade na
qual a escola se insere (OROFINO, 2005, p. 32)

Nesse sentido, entendemos que as midias na escola deveriam ser vistas ndo como um
fim em si mesmo, mas, como na proposta sugerida por Orofino (2005, p. 30), apresentada a

sequir:
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[...] um poderoso meio para a ressignificagdo do mundo através da producéo de
conhecimento e para o investimento na autoria de criangas e adolescentes. Enfim,
como um meio coadjuvante que contribua como uma pedagogia de ampliacédo de
vozes, de construcdo de visibilidade, da esperanca e do re-encantamento do espacgo
escolar.

Ou seja, a escola como um espago em que Se pratique a recepcao critica dos meios, em
que se discuta e reflita acerca das ofertas das midias, onde se explore usos para além do
instrumental, e que seja possivel produzir com as midias e, também, as midias.

Penteado (2010) ao escrever sobre o espaco das midias na escola, mais
especificamente nos trés niveis de ensino da Educacdo Baésica, ressalta o quanto a presenca
das midias é evidente desde o universo cultural das criancas da Educacdo Infantil - nas suas
brincadeiras, brinquedos, conversas, desejos e sonhos - até nas manifestacbes dos jovens do
Ensino Médio. Pensando em como se utilizar desse contexto para a pratica pedagogica, a
autora sugere algumas alternativas de atividades, expostas a seguir.

Na Educacéo Infantil, por exemplo, atividades realizadas a partir do conhecimento do
professor sobre a relacdo das criangas com as midias, rodas de conversa, jogos e brincadeiras
que estimulem a ampliagdo das significacbes ja criadas pelas criancas através dos
conhecimentos adquiridos pelas midias, de modo que se busque possiveis ressignificacoes
elaboradas a partir das experiéncias midiaticas, porém articuladas com outras experiéncias do
universo infantil, seriam atividades bem-vindas.

No Ensino Fundamental, para os anos iniciais (1° ao 5° ano), seria interessante
desenvolver relaces indagativas e criativas sobre as criangas e as midias; ouvir as criancas
sobre seus programas, filmes, desenhos favoritos ou jogos digitais e, entdo, problematizar
suas cenas; assim como ampliar os significados dessas vivéncias com dramatizacOes, de
forma que se promovam variagdes sobre essa temética.

Ja nos anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), Penteado (2010) aponta
como possibilidade a introdugdo aos alunos do uso criativo de diferentes linguagens, além da
oral e da escrita, de forma a iniciar a compreenséo da articulagdo das diferentes linguagens
midiaticas. Desse modo, ainda, sera possivel estimular e ampliar as relagcdes entre os alunos
com as situacdes de seu cotidiano, uma exigéncia da sociedade tecnoldgica, de acordo com a
autora.

Por fim, no Ensino Médio, fase de encaminhamento dos alunos para o nivel superior
ou para o nivel técnico, a autora destaca a importancia de acbes que incentivem as

capacidades comunicacionais dos alunos que, por sua vez, sdo aumentadas pelo conhecimento
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de potencialidades e diferentes linguagens usadas pelas diversas midias tecnoldgicas em
diferentes espacos profissionais.

Diante desses novos enfoques pedagogicos e dessa proposta apontada por Orofino
(2005), assim como das ressalvas e sugestdes feitas por Penteado (2010), estamos cientes de
que essas ideias podem representar aos olhos e diante da experiéncia de alguns profissionais
da educacdo uma visdo romantizada sobre a realidade escolar, em que tais ideias se tornam
pouco aplicaveis na pratica pedagogica, haja vista o cenario de muitas escolas brasileiras,
onde, por exemplo, as salas de aula estdo lotadas de alunos e os professores precisam
ministrar aulas em diferentes escolas para completarem suas cargas horérias, entre outras
inimeras situagdes cotidianas.

No entanto, insistimos nessas ideias, e em outras apresentadas posteriormente e que
estdo em sintonia com essas, pois desejamos com este trabalho ndo apontar solucdes, nem
oferecer receitas prontas ou criticar a pratica pedagdgica de professores que vivem a realidade
escolar e ainda ndo se deram conta ou realmente ndo dao conta de lidar com as mediagdes.
Nossa proposta aqui, € que essa tematica, apesar de ja discutida muitas vezes por diferentes e
renomados estudiosos da area ou por iniciantes no assunto, ganhe félego e conquiste espaco

no processo de formacdo de professores, tema do préximo capitulo.
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3 FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES

Neste capitulo dissertaremos sobre a formacdo de professores, especificamente sobre a
formacédo inicial. Nossa escolha por esse enfoque se justifica por acreditarmos na importancia
de manter as discussdes sobre esse tema, ja que a formacdo inicial € o primeiro passo para a
constituicdo de um profissional, aquela que guiara a pratica pedagdgica docente e que,
posteriormente, pode ser desenvolvida ao longo do tempo com a formagéo continuada.

Em um primeiro momento, entdo, apresentaremos uma breve e simples
contextualizacdo do tema em fatos historicos e numeros, utilizando-nos das contribuicdes de
Gatti (2010), de André (2013) e de legislacdes brasileiras relacionadas a educacao, assim
como do Censo de Educagdo Superior (2012; 2015) realizado pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

Depois, dissertaremos sobre o processo de formar-se professor. Nesse caso, com
amparo nos estudos de André e Hobold (2009), ressaltaremos que a formacao inicial é um dos
pilares desse processo. Destacaremos que, as vezes, é nesse periodo também que ocorrem
excessos de discursos do que deve ser feito para mudar os problemas da educacdo, o que gera,
segundo Novoa (2009, p. 17) “um excesso de discurso que esconde, frequentemente, uma
grande pobreza das praticas”. Nesse sentido, entdo, apresentaremos algumas medidas
sugeridas pelo referido autor para ajudar na materializacdo dos discursos na prética.
Ressaltaremos, ainda neste item, o conceito de professor reflexivo, ideia difundida no Brasil
por Ndévoa, segundo Facci (2004) e, que, por sua vez, apresenta alguns limites.

Por fim, no proximo item, explanaremos sobre a formacdo de professores
considerando o contexto das midias, em que Penteado (2010) apresenta alguns espacos de
articulacdo necessaria para as midias e a escola, assim como aponta espacos escolares que sao
favoraveis para essa articulacdo, sendo nosso destaque o espaco da formacdo inicial de
professores. Consideraremos, ainda neste item, as contribuicdes de Souza e Bonilla (2014)
que discutem especificamente a importancia de incorporacdo das tecnologias digitais de forma
basilar nos curriculos de formacéo de professores, em que adicionamos a essa concepgao a
incorporacgdo das midias, de modo que sejam entendidas para além dos limites instrumental de
uso e de acesso. E nesse contexto também, que N6voa (2016) aponta as caracteristicas de uma
escola do “futuro presente”, caracteristicas essas de uma sociedade que recebe cada vez mais
inovacbes midiaticas, por isso a importancia de que a temética das midias na pratica
pedagogica esteja conectada com o processo de formacdo inicial de professores, ja que

defendemos uma pratica que considere 0s aspectos do contexto social.
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3.1 AFORMACAO INICIAL DE PROFESSORES: FATOS HISTORICOS E NUMEROS

Gatti (2010) realizou uma breve retrospectiva historica acerca da formagdo de
professores no Brasil, sintetizada nas linhas a seguir. Seu texto inicia com a informagéo de
que a formacdo de professores iniciou no final do século XIX, com cursos especificos para o
ensino do que atualmente conhecemos como Educagdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental, com a criagédo das Escolas Normais.

Posteriormente, no inicio do século XX, iniciaram-se 0s cursos regulares e especificos
para a formacéo de professores dos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. A
autora destaca, que ao fim do ano de 1930 passou-se a acrescentar um ano a formacdo de
bacharéis, para que esses pudessem estudar disciplinas da &rea da educacdo e, assim,
tornarem-se licenciados como docentes para lecionar aulas para os anos finais do Ensino
Fundamental e para o Ensino Médio.

A proposta de acréscimo de um ano aos estudos de bacharéis também foi aplicada ao
curso de Pedagogia, de acordo com Gatti (2010), que inicialmente se propunha a formar
bachareéis especialistas em educacdo e, de forma complementar, professores para as Escolas
Normais em nivel Médio. Em 1986, segundo a autora, ocorreu uma reformulacdo em tal
curso, que havia sido regulamentado em 1939, aprovada pelo Conselho Federal de Educagéo,
tornando-se facultativo o oferecimento de formagdo docente que permitisse ministrar aulas
aos anos inicias do Ensino Fundamental.

A partir de 1996 um novo cenario comeca a se delinear no campo da formacéo de
professores. Com a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDD), Lei n°
9.294/1996, foram propostas alteracdes para as instituicbes formadoras e para 0s cursos de
formagéo de professores. Poucos anos mais tarde, em 2002, sdo apresentadas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores, e, posteriormente, ocorreu a
publicacdo e a aprovacdo das Diretrizes Curriculares para cada curso de licenciatura. Nesse
sentido, Gatti (2010) chama atengdo para o fato de que mesmo com essas publicacdes, 0s
cursos de formacao de professores para licenciaturas especificas, como, por exemplo, Letras,
continuavam com o foco no contetdo especifico da licenciatura e com pouca atengdo para 0s
conteddos pedagdgicos, quadro esse que ainda se verifica no século XXI, segundo a autora.

Com relacdo aos cursos de graduacdo em Pedagogia, Gatti (2010) sinaliza que apenas
no ano de 2006 o Conselho Nacional de Educacdo aprovou as Diretrizes Curriculares
Nacionais especificas de tais cursos, Resolugdo n° 01, de 15 de maio de 2006. Essas diretrizes,

entdo, trouxeram a proposta de que os cursos de graduacdo em Pedagogia fossem
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considerados licenciaturas, e seus profissionais tivessem formacao para exercer a docéncia na
Educagéo Infantil, nos anos inicias do Ensino Fundamental, na Educagéo de Jovens e Adultos
(EJA), assim como também para formar gestores educacionais.

No entanto, apds o ano de 2010, data de cobertura da historia de tal tematica pelo texto
de Gatti (2010), concretizaram-se novas publicagdes e aprovagdes de leis e resolucdes
referentes ao campo da educacdo nacional, algumas delas relacionadas com a formacéo de
professores. Citamos, especificamente, a Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprovou
0 Plano Nacional de Educacao (PNE), e a Resolugédo n° 2, de 1° de julho de 2015, que define
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo em nivel superior e para a formacéao
continuada.

O PNE, com vigéncia de 10 anos, de 2014 a 2024, estabeleceu suas diretrizes e
também apresentou 20 metas para a Educacdo Bésica e para a Educacdo Superior, junto as
suas respectivas estratégias com vistas a cumpri-las. Dessas 20 metas, quatro estdo
relacionadas com a formacdo de professores em nivel de formacdo inicial, continuada e de
pos-graduacdo, a saber: metas 13, 14, 15 e 16. Especificamente a meta 15 diz respeito ao
recorte de interesse deste trabalho, a formagao inicial, visando: “Garantir no prazo de um ano
da vigéncia deste plano, politica nacional de formacdo de professores da Educacdo Basica,
assegurando que todos possuam formacao especifica de nivel superior”.

No entanto, segundo dados do Observatério do PNE*, um ano apés a vigéncia do
plano, isto é, em 2015, 76,4% dos professores da Educacdo Basica possuem curso superior.
Dessa maneira, até aguele momento, ndo havia sido possivel cumprir o objetivo da meta 15, o
que demonstra a necessidade de um trabalho efetivo, mas, sobretudo, consciente, para que o
processo de formacgédo ndo sirva apenas para demonstrar o cumprimento do que estava previsto
na meta.

Com relacdo a Resolucdo n° 2, de 1° de julho de 2015, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo em nivel superior e para a formacdo continuada,
destacamos 0 aumento no tempo minimo de formacao inicial de licenciaturas, de 2.800 horas
para 3.200 horas, e a proposta de maior articulacdo entre a teoria e a pratica, mudancas essas
importantes, caso realmente sejam executadas com vistas a melhorar a formacéo e ndo apenas

com o objetivo de cumprir a lei.

1 Até o periodo de escrita deste trabalho, os dados disponibilizados pelo Observatério do PNE referiam-se
apenas ao ano de 2015, disponivel em: <http://www.observatoriodopne.org.br/metas-pne/15-formacao-
professores>. Acesso em: jan/2017.
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Ainda no que diz respeito as mudancas ocorridas no cenario educacional brasileiro
relativas a formacdo inicial, destacamos as alteragdes ocorridas no campo de estudo de
interesse deste trabalho, isto €, voltamos nossa atencdo para o curso de graduacdo em
Pedagogia, do Centro de Ciéncias Humanas e da Educacdo (FAED), da Universidade do
Estado de Santa Catarina (UDESC). Nesse sentido, cabe ressaltar que no ano de 2015 foi
emitida a Portaria n® 033/2015, de 17 de marco de 2015, que prevé a migracao curricular para
0 novo curso de licenciatura em Pedagogia, considerando-se a extingéo gradativa do curriculo
vigente do curso de pedagogia, que até entdo oferecia as seguintes habilitacdes: magistério
das séries iniciais, magistério da educacao infantil, supervisdo escolar, orientacdo educacional
e administracdo escolar. Dessa forma, o novo curso excluiu as habilitagdes e passou a formar
licenciados em Pedagogia, tendo como caracteristica do curriculo o foco em Educacédo Infantil
e Séries Iniciais.

Pensando a formacéo inicial docente em nivel nacional e em numeros, de acordo com
a Sinopse Estatistica da Educacdo Superior 2015, realizada pelo Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o Brasil ofereceu 7.629 cursos de
licenciatura nesse ano, sendo 4.180 na rede publica e 3.449 na rede privada de ensino. Nesse
mesmo ano, 1.315.935 novas vagas foram oferecidas, em que 166.969 eram de instituigdes
publicas e 1.148.966 de instituicdes privadas. J& 0 nimero de matriculas de ingressos, isto é,
aqueles alunos que estdo iniciando o curso de licenciatura e que ocupam essas novas vagas,
foi de 528.507, sendo 150.829 em instituicdes publicas e 377.678 nas instituicdes privadas.
Ou seja, menos da metade das vagas foram preenchidas, o que demonstra, de imediato, que a
oferta esta maior do que a procura, e entre muitos motivos para essa falta de interesse pela
profissdo docente podem estar os baixos salarios, a desvalorizacdo da profissao diante da
sociedade, a preocupacdo com as condi¢cdes de trabalho, entre outros, mas que ndo serdo aqui
abordados e discutidos por esse nao ser o enfoque deste trabalho.

No entanto, além das vagas que se tornam ociosas, também & preocupante o nimero de
matriculas quando comparado com o nimero de concluintes nos cursos de formagéo inicial de
professores. Em 2012, a Sinopse Estatistica da Educacdo Superior do INEP revelou que
houve 491.087 matriculas de ingressos em cursos de graduacgdo em licenciatura presenciais ou
a distancia, em que 174.480 foram na rede publica e 316.607 na rede privada. No entanto,
quatro anos depois, 0 nimero de concluintes foi de 237.818, sendo 78.941 na rede publica de
ensino e 158.877 na rede privada, 0 que demonstra um expressivo nimero de abandono ou

reprovacao nos cursos de graduagdo em licenciatura.
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Um cenério ndo muito distante desse contexto brasileiro estd no curso de graduacéo
em Pedagogia da FAED/UDESC, em que no ano de 2012 foram oferecidas 80 vagas para
ingresso por meio do vestibular (40 no primeiro semestre e 40 no segundo). De acordo com
dados fornecidos pela Secretaria do curso de graduagdo®?, no primeiro semestre de 2012
(2012/1), das 40 vagas oferecidas no vestibular, 37 foram ocupadas. Desses ingressantes no
vestibular em 2012/1, 12 alunos se formaram no curso até o primeiro semestre de 2017
(2017/1), 07 permanecem no curso, 13 abandonaram e 05 cancelaram a matricula. Esses
dados nos mostram que o numero de alunos que se formaram e que permanecem no Curso
somam 19, enquanto que o nimero de alunos que abondaram e cancelaram o curso somam 18,
isto €, praticamente metade das vagas nao foi aproveitada.

Sobre as 40 vagas oferecidas no vestibular para ingressantes no segundo semestre de
2012 (2012/2), os dados fornecidos pela secretaria mostram que 39 foram ocupadas. Até o
inicio do primeiro semestre de 2017 (2017/1), 17 dos 39 alunos ingressantes se formaram no
curso, 06 permanecem no curso, 13 abandonaram e 03 cancelaram a matricula. Dessa forma,
os dados de 2012/2 revelam que o nimero de alunos que se formaram e que permanecem no
curso somam 24, e que o nimero de alunos que abondaram e cancelaram o curso somam 16, 0
que indica que pouco mais da metade das vagas oferecidas foi aproveitada.

Diante desse contexto, histrico e numérico, e também devido ao aumento do interesse
por tal tematica, vistas as producdes cientificas abordando esse assunto, além do espaco do
tema na midia e, ainda, a criacdo de eventos e publicacdes especificos para a formacdo
docente, confirma-se a necessidade de se pensar sobre a configuracdo desse tema. De acordo
com André (2010, p. 175), a partir de cinco indicadores®® para testar a delimitacdo do campo
da formacdo de professores propostos por Carlos Marcelo Garcia (1999, p. 24-25), a autora
concluiu que, apesar de alguns avancos e lacunas, o tema formacdo de professores esta se
constituindo em um campo de estudos.

Segundo a autora, existem diferentes percepc¢des sobre o objeto de estudo do campo
(MIZUKAMI et al, 2002; IMBERNON, 2002, 2009; MARCELO GARCIA, 1999; 2009;
NOVOA, 2008), mas, o0s estudos mais recentes levaram André (2010, p. 176) a concluir que a

formacéo de professores constitui-se como um aprendizado profissional durante a vida, “o que

2 Os dados fornecidos pela Secretaria de Graduacdo do Curso de Pedagogia da FAED/UDESC foram
encaminhados por e-mail, no dia 14 de marco de 2017.

3 Os indicadores propostos por Carlos Marcelo Garcia (1999), de acordo com André (2010, p. 175), so 0s
seguintes: existéncia de objeto proprio de investigagdo; uso de metodologia especifica, uma comunidade de
cientistas que define um codigo de comunicacdo proprio; integragdo dos participantes no desenvolvimento da
pesquisa; e reconhecimento da formacéo de professores como um elemento fundamental na qualidade da acéo
educativa por parte dos administradores, politicos e pesquisadores.
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implica envolvimento de professores em processos intencionais e planejados, que possibilitem
mudangas em direcdo a uma pratica efetiva em sala de aula”.

Ainda sobre o objeto de estudo do campo, André (2013) relata que a pesquisa
realizada por ela na década de 1990 (ANDRE, 2009) em Programas de P6s-Graduacdo em
Educacdo sobre a temética da formacao de professores, revelou que o nimero de dissertacdes
e teses referentes a tematica em questdo estava em torno de 6 ou 7%. Nos anos 2000, mais
especificamente em 2007, esse numero cresceu para 22%. Além da expressividade nos
numeros, 0s objetos de estudo também sofreram mudancas, segundo a autora. Na década de
1990, por exemplo, grande parte das pesquisas tinha interesse nos cursos de formacéo inicial
(75% delas), ja em 2000 o foco passou a ser o professor (53% das pesquisas), 0 que causa
dois tipos de preocupacéo, segundo André (2013, p. 36):

Por um lado, que ndo se deixe de investigar questdes sobre formag&o inicial, pois
ainda necessitamos de muito conhecimento sobre como formar professores para
atuar no mundo atual; por outro, as pesquisas ndo podem correr o risco de reforgar
uma ideia, corrente no senso comum, de que o professor € o Unico elemento em que

se deve investir para melhorar a qualidade da educagdo. A concentragdo de estudos
no professor pode vir a dar forca a esta ideia tdo simplista, limitada.

Neste estudo optamos, entdo, como ja dito no inicio deste capitulo, pela investigacao
de guestdes relacionadas com a formacao inicial de professores e, mais especificamente, com
0 publico da instituicdo de ensino de onde hoje esta pesquisadora escreve sua dissertacdo e de
onde anteriormente foi aluna de graduacdo do curso de Pedagogia.

O préximo indicador de constituicdo do campo de formacédo de professores analisado
pela autora diz respeito as metodologias préprias de estudo, em que tém sido privilegiados,
segundo André (2010), os estudos que coletam depoimentos, os (auto)biograficos, as
pesquisas colaborativas e a pesquisa-acdo. Com relacdo as técnicas de coleta de dados, a
autora considera que houve uma evolugdo positiva nos ultimos tempos, pois 0s pesquisadores
retomaram com a utilizacdo dos questionarios. Além disso, outra caracteristica positiva € o
uso de mais de uma técnica de coleta de dados e também o surgimento de novas formas, tais
como grupos de discussdo, grupo focal, registro escrito, relato autobiografico e videografia.
Ainda sobre esse indicador, a autora faz um alerta sobre o uso frequente nas pesquisas de
microestudos, isto é, aqueles que envolvem um ndmero reduzido de individuos, em torno de 3
a 15, o que leva as pesquisas a refletirem sobre uma realidade muito particular.

Na sequéncia, destacamos a cria¢cdo de uma comunidade de cientistas que define um
codigo de comunicagdo proprio como mais um indicador de constituicdo da formacao de

professores como um campo de estudo. Nesse sentido, André (2010) destaca que essa
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temaética esta reunindo cada vez mais grupos de pesquisadores em eventos cientificos para a
discussdo do assunto, como, por exemplo, no espaco criado na Associacdo Nacional de Pds-
Graduacao e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), especificamente no Grupo de Trabalho (GT)
08 — Formacéo de Professores. Esse grupo, inclusive, lancou no ano de 2009, a partir das suas
publicacdes, a Revista Brasileira de Pesquisas sobre Formacdo de Professores'®, outro
exemplo de conquista de espaco por essa tematica.

Outro indicador em analise € a incorporacao ativa dos participantes na pesquisa, nesse
caso a participacdo de professores. Segundo André (2010), a andlise apresentada
anteriormente sobre as pesquisas nos Programas de Pds-Graduacdo em Educacdo sobre a
tematica da formacdo de professores (ANDRE, 2009), indica essa incorporacio dos
professores na pesquisa, e isso acontece, segundo a autora, por meio da devolutiva no caso de
relatos autobiogréaficos, assim como por meio da pesquisa-acdo e da pesquisa colaborativa.

Por fim, o reconhecimento do papel fundamental da formagdo docente é o Ultimo
indicador de constituicdo da formacgédo de professores como um campo de estudo analisado
por André (2010). Este, por sua vez, de acordo com a autora, € um dos indicadores mais
visiveis da constituicdo do campo no Brasil, haja vista o grande nimero de depoimentos de
politicos e as muitas matérias de jornais e revistas que ressaltam a funcdo essencial da
formagdo docente para a melhoria da educacdo brasileira. Como contribuicdo para o
reconhecimento social da area, André (2010) ressalta que as pesquisas sobre formacdo de
professores precisam ser desenvolvidas com extremo rigor cientifico e de forma que
apresentem claramente suas contribui¢des nos resultados da pesquisa, de modo que eles sejam
compreendidos e reconhecidos na sociedade.

Possivelmente outros indicadores que aqui ndo foram apresentados podem contribuir
para pensar sobre a constituicdo do campo da formacdo docente, assim como recortes
diferentes daqueles que escolhemos explorar para escrever sobre os contextos historico e
numérico que envolvem essa tematica. No entanto, esses e outros olhares devem contribuir

para uma reflex&o inicial sobre formar-se professor, assunto do préximo item.

% Uma pesquisa realizada no més de jan/2017 mostrou que a Revista Formag&o Docente — Revista Brasileira de
Pesquisa sobre Formagdo de Professores estd em seu volume 08, nimero 14. Pode ser acessada no seguinte
endereco: <http://formacaodocente.autenticaeditora.com.br/>
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3.2 FORMANDO-SE PROFESSOR: REFLEXOES INICIAIS

Ninguém comeca a ser professor numa certa terca-feira as 4 horas da tarde [...].
Ninguém nasce professor ou marcado para ser professor. A gente se forma como
educador permanentemente na pratica e na reflexao sobre a pratica (FREIRE, 1995,
p. 17).

Iniciamos este item com o excerto de Freire (1995, p. 17), pois ele representa e
reafirma nosso entendimento sobre formar-se professor, uma vez que essa perspectiva chama
a atencdo para a importancia assumida pela pratica e a reflexdo sobre a préatica docente, mas,
também, nos faz lembrar da necessidade da formacéo inicial, objeto de estudo deste trabalho,
ja que alerta para o fato de que formar-se professor constitui-se em um processo, exige
preparacdo. Compreendemos, assim, que assumir essa postura contribui para romper com a
visdo romantica e vocacional colocada a profissdo de professor, em que, por exemplo, a figura
do profissional é, muitas vezes, confundida com aquela que somente “cuida”, principalmente
aquele que se torna professor da Educacdo Infantil.

Advogamos, entdo, que a formacdo inicial € um dos pilares para a construcdo do
formar-se professor, pois, assim como afirmam André e Hobold (2009, p. 84) “ela tem um
peso consideravel na construcdo da profissionalidade docente’®, ou seja, no desenvolvimento
de saberes, habilidades, valores que constituem a especificidade do ser professor”.

Complementando essa ideia, as autoras destacam o papel fundamental dos cursos de
licenciatura para a formacao docente quando dizem que:

Os cursos de licenciatura ttm um papel fundamental na socializagdo profissional e
na construcdo da identidade dos professores. E 0 momento em que os modelos de
praticas docentes pré-existentes sdo remodelados, apreendidos e/ou refutados, seja
por meio dos conhecimentos que sdo veiculados nos cursos de formacao, seja pelas

experiéncias, interagGes, vivéncias variadas, as quais, nessas situagdes, os estudantes
s8o expostos (ANDRE; HOBOLD, 2009, p. 84).

E também nesse periodo de formacao inicial, nos cursos de licenciatura, que, muitas
vezes, constroem-se discursos do que seria uma realidade “ideal” para o espaco escolar e, por
conta disso, produzem-se julgamentos a partir da observacdo de praticas pedagogicas. Nesse
sentido, entdo, costumam surgir ponderacdes e certo consenso sobre o que é preciso fazer para
mudar aquilo que € percebido como problema, causando, segundo Névoa (2009, p. 17) “um

excesso de discurso que esconde, frequentemente, uma grande pobreza das praticas”. O autor

> André e Hobold (2009) entendem, com base em diferentes autores (Sacristan, 1995; Ramalho, Nunes e
Gauthier, 2004; Contreras, 2002) que a profissionalidade docente “¢ um ‘saber-fazer’ construido por meio de
referenciais externos, no qual interferem variados elementos do campo profissional, politico, pessoal,
sociocultural, porém se torna um saber proprio e Unico”. A referida autora ainda completa essa defini¢do dizendo
que: “esse saber ndo se refere somente a pratica, mas também a maneira de postar-se diante da profissdo e
entendé-1a na interacdo e contribui¢do social, ética e politica”.
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sugere, entdo, trés medidas que talvez possam ajudar a materializar na pratica o que se
propaga nos discursos, sendo elas apresentadas a seguir.

A primeira medida apontada por Néovoa (2009, p. 17) diz que “é preciso passar a
formagdo de professores para dentro da profissdo.” Isto ¢, o autor acredita na necessidade de
uma maior ocupacdo de professores, ou seja, de licenciados, nos lugares de formacédo de
professores, de modo que esses profissionais participem da formacéo de seus futuros colegas.
Dentro dessa perspectiva, 0 autor também propés um sistema de ensino para a formacéo
inicial docente. Para ele, assim como os estudantes de medicina, por exemplo, os futuros
professores precisam realizar estudos aprofundados de cada caso que acompanham,
principalmente dos casos de insucesso escolar; analisar coletivamente as praticas pedagogicas,
ter obstinacdo e persisténcia profissional para responder as necessidades e aos anseios dos
alunos; assim como compromisso social e vontade de mudanca.

Na sequéncia, a proxima medida colocada pelo autor consiste em “promover novos
modos de organizagdo da profissio” (NOVOA, 2009, p. 20), j4 que esse campo &
caracterizado por tradicdes individualistas ou por fortes regulacdes externas e burocraticas,
segundo Novoa (2009), fato que faz com que a autonomia e a liberdade dos professores
estejam controladas por diversas instancias. Uma alternativa para a mudanga dessa situacéo,
de acordo com o autor, é o fortalecimento dos movimentos pedagdgicos ou das comunidades
de praticas'®, que podem reforcar a identidade profissional do docente. Mas, além disso,
também é preciso ocorrer uma organizacdo nas escolas, assim como uma alteracdo nas
politicas publicas referentes aos professores, segundo o autor.

Por fim, a terceira e Ultima medida refere-se a necessidade de “refor¢ar a dimensdo
pessoal e a presenga publica dos professores”, isso porque, de acordo com Noévoa (2009, p.
23), € preciso construir um conhecimento pessoal dentro do conhecimento profissional do
professor, j& que essa profissdo “nao cabe apenas numa matriz técnica ou cientifica”. Para
NOvoa, a maneira de ensinar do professor esta diretamente relacionada com a sua identidade
pessoal, isto é, “¢ impossivel separar o eu profissional do eu pessoal” (NOVOA, 1995, p. 17).
Ademais, o0 autor completa que os professores pouco se comunicam com a sociedade, e, dessa
forma, jornalistas e psicélogos, por exemplo, passam a falar mais sobre as escolas e 0s

docentes do que 0s proprios professores.

16 Comunidades de préticas consistem, segundo Névoa (2009, p. 21), em um “espago conceitual construido por
grupos de educadores comprometidos com a pesquisa e a inovacdo, na qual discutem ideias sobre o ensino e a
aprendizagem e se elaboram perspectivas comuns sobre os desafios da formacao pessoal, profissional e civica
dos alunos”.
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Foi Novoa também, segundo Facci (2004), que difundiu no Brasil a ideia de formacéo
reflexiva dos professores'’, um conceito construido ao longo da histéria por diferentes
pesquisadores (Dewey, Schon, Zeichner e Schulman), em que cada um pontuou suas visoes
sobre o termo, assim como limites encontrados em nocdes anteriores, um dos motivos, de
acordo com Facci (2004), para ainda néo existir um consenso, um significado exato, a respeito
do conceito de professor reflexivo.

A autora destaca que, em sintese, na concepcao do professor reflexivo, as mudancas na
educacdo poderdo acontecer por meio de uma formacdo de professores que considere a
perspectiva a seguir:

O professor, em sala de aula, precisa refletir sobre a sua prética e propor aos alunos
possibilidades de experimentacdo, de forma que potencialize suas capacidades de
conhecer. O conhecimento do aluno, por meio de suas acGes, deve ser o cerne do
processo educativo. O pensamento pratico do professor é fundamental para
compreender os processo de ensino-aprendizagem e desencadear uma mudanca

radical nos programas de formacgdo de professores, pensando na promogdo da
qualidade do ensino e também numa escola inovadora (FACCI, 2004, p. 57).

No entanto, Facci (2004, p. 70) alerta que essa concep¢do de professor reflexivo
apresenta alguns limites. Um deles esta no fato de que apesar de o conhecimento da préatica
ser fundamental, assim como a reflexdo sobre ela, apenas esse conhecimento ndo conseguira
alcancar uma préatica transformadora, isso porque, para a autora, € preciso valorizar o
conhecimento tedrico-critico ja produzido que, por sua vez, explica “a forma historica de ser
dos homens e que serve de ferramenta para entender e significar a pratica atual”, permitindo a
reflex@o e o questionamento sobre a realidade.

Além disso, ainda de acordo com Facci (2004), nessa concepcdo de valorizacdo da
reflexdo sobre a pratica, pode ocorrer de o foco de analise se tornar a subjetividade do
professor, esquecendo que esta ndo pode ser produzida em descompasso com a realidade
social. Nesse sentido, a autora defende a necessidade de ir além da vinculagdo entre o eu
pessoal e o eu profissional do professor, ja que é preciso considerar que essa vinculagao sofre
e sofreu mudancas em funcdo das condi¢Bes historicas sociais. Dessa maneira, neste
momento, “urge, portanto, entender a personalidade do professor numa sociedade globalizada
[...]” (FACCI, 2004, p. 61).

Compreendemos, assim, que uma das muitas caracteristicas da contemporaneidade

que influenciam no entendimento da personalidade do professor esta no espaco ocupado pelas

7 De acordo com Facci (2004, p. 41), a formagéo do professor em uma abordagem do ensino reflexivo iniciou
na década de 1960, na Inglaterra, e nos anos de 1980, nos Estados Unidos da América. Inicialmente, tal conceito
surgiu como uma reacao as ideias tecnocraticas do professor, que, por sua vez, ressaltavam a aprendizagem de
técnicas.
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midias, foco de interesse deste trabalho, apresentado no préximo item. Por conta disso,
defendemos uma formagé&o inicial que reflita criticamente sobre esse tema de acordo com a
ideia langada por Facci (2004, p. 69):
[...] uma visdo de escola que [...] parte do principio de que o professor deve
apropriar-se do conhecimento que ultrapassa 0 senso comum, dos conhecimentos
produzidos e acumulados pelos homens, para que seja possibilitado aos alunos nao

s6 terem acesso a ele como se situarem e se compreenderem dentro do processo
social contemporaneo.

Ou seja, acreditamos que se a discussdo sobre as midias, ou ainda sobre outra
tematica, ocorrer nos espagos de formacdo inicial de professores, porém sem uma percepcao
critica, a tendéncia é que os discursos e as futuras acdes desses profissionais permanecam no
senso comum, 0 que pouco provavelmente contribuird para o exercicio de uma pratica
transformadora.

Ao encontro da ideia de uma formacéo inicial que assuma a importancia da pratica,
bem como a reflexdo sobre ela, mas que também valorize o conhecimento teorico, junto a
realidade social, destacamos a proposta do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), da CAPES.* Tal programa, busca aperfeicoar e valorizar a formacao
inicial de professores para a Educacdo Basica desde 2007, por meio de parcerias entre a
universidade e escolas publicas, com os seguintes objetivos:

Incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a educacdo basica;
Contribuir para a valorizagdo do magistério; Elevar a qualidade da formagdo inicial
de professores nos cursos de licenciatura, promovendo a integracéo entre educacao
superior e educacgdo béasica; Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede
pUblica de educacgdo, proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e participacdo
em experiéncias metodolégicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador
e interdisciplinar que busquem a superagéo de problemas identificados no processo
de ensino-aprendizagem; Incentivar escolas publicas de educacdo baésica,
mobilizando seus professores como coformadores dos futuros docentes e tornando-
as protagonistas nos processos de formagdo inicial para o magistério; e Contribuir
para a articulacdo entre teoria e pratica necessarias a formacdo dos docentes,

elevando a qualidade das acBes académicas nos cursos de licenciatura (CAPES,
2008).

Seus objetivos demonstram, entre outras coisas, a preocupacdo em promover a
aproximacao entre teoria e préatica, assim como entre educacdo superior e educacao basica,
além de buscar mobilizar os professores das escolas para auxiliarem na formacéo dos futuros
professores, o que nos faz lembrar Névoa (2009) quando este apontou a necessidade de uma

maior presenca de professores licenciados na formagao de futuros professores.

'8 Em 2014, segundo dados da CAPES, de acordo com o Edital CAPES n° 61/2013, um total de 284 Instituicdes
de Ensino Superior participou do projeto, envolvendo 70.192 estudantes em processo de formacéo inicial.
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Destacamos ainda, que essas a¢es do PIBID ocorrem dentro da realidade social em
que os alunos de graduacdo estdo sendo formados, ou seja, € uma oportunidade de refletir
sobre a teoria e a pratica em conexdo com a contemporaneidade, elemento indispensavel para
a formacdo inicial, conforme destacado por Facci (2004) anteriormente. Ademais, por
também valorizar a importancia dos conhecimentos tedricos, o PIBID relata suas experiéncias
a partir das atividades produzidas pelos alunos em processo de formagdo inicial, através da
escrita, apresentacdo ou exposicdo de seus trabalhos em eventos cientificos, como, por
exemplo, na 372 Reunido Nacional da Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em
Educacdo (ANPEd), que no ano de 2015 apresentou quatro trabalhos relacionados ao PIBID
em trés dos seus Grupos de Trabalhos (GTs)*.

Ressaltamos, no entanto, que apesar de acreditarmos que essas caracteristicas do
PIBID podem contribuir significativamente para o processo de formacao inicial, temos plena
consciéncia de que apenas com esse programa nao serd possivel modificar o processo de
formacao inicial docente, haja vista sua complexidade, ja que tal processo envolve professor,
estudante, instituicdes de ensino, politicas de formacao, entre outros.

Contudo, quando programas como esse estiverem aliados, por exemplo, a uma
formacdo inicial que considere, pelo menos, alguns dos saberes necessarios a pratica
pedagogica apontados por Freire (2016), esperancosamente acreditamos que seréa possivel, ao
menos, provocar “movimento” nos cursos de formagdo. Entre tais saberes elencados por
Freire (2016), recortamos quatro que consideramos essenciais durante o processo de formacéo
inicial; ja outros, ndo menos importantes, como aqueles relacionados ao ensino e a pratica de
forma critica, ndo recebem agora destaque, pois foram abordados neste capitulo por meio da
Vvisdo de outros autores.

A responsabilidade ética no exercicio da tarefa docente, um dos primeiros saberes
essenciais a formacdo inicial, representa uma qualidade que deve ser rigorosamente
respeitada, segundo o autor, e que a nosso ver € estritamente necessaria que esteja presente
nas discussdes das instituicdes formadoras, assim como nas acOes dos professores que
participam dessa formacédo, de modo que 0s académicos entrem nos espacos escolares durante
suas formacgOes, conscientes das suas responsabilidades éticas, e que ao se tornarem

profissionais exercam sua profissao eticamente.

9 GT07 — Educagdo de criangas de 0 a 06 anos “A docéncia na educagdo infantil pelo olhar de estudantes de
Pedagogia participantes do PIBID”. GT08 — Formagdo de professores “PIBID como territdrio iniciatico das
aprendizagens experienciais” ¢ “O PIBID na formagao de professores de Educacdo Fisica: percepgdes sobre o
inicio da docéncia”. GT23 — Género, Sexualidade e Educagido “O PIBID como espago formativo de desarranjos,
reinvengdes ¢ pluralizagdes dos géneros ¢ das sexualidades”.
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Ademais, sublinhamos também, assim como pontuado no capitulo anterior, “Midias ¢
educagdo”, a importancia de que nesse processo de formagao inicial 0 académico “desde o
principio mesmo de sua experiéncia formadora, assumindo-se como sujeito da producdo do
saber, se convenca definitivamente de que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua produgdo ou a sua constru¢ao” (FREIRE, 2016, p. 24), 0 que sem
duvida facilitard o exercicio de uma préatica pedagdgica dialégica. No entanto, esse discurso
do professor formador, de acordo com o autor, precisa ser constantemente testemunhado,
vivido por ele. Ou seja, mais do que provocar discussdes criticas sobre as midias na pratica
pedagogica, por exemplo, esse docente precisa praticar de forma concreta, em sua disciplina,
aquilo que explica teoricamente aos seus alunos.

E nesse sentido que se confirmam mais dois saberes para se pensar a formacao inicial
docente apontados por Freire (2016), que dizem que: ensinar exige respeito aos saberes dos
educandos, assim como ensinar exige risco, aceita¢cdo do novo e rejeicdo a qualquer forma de
discriminagéo.

Assim, mesmo tais saberes sendo aplicados para qualquer situacdo, se aqui 0s
pensarmos voltados ao objeto de interesse deste estudo, as midias no espaco escolar,
entenderemos a necessidade de respeitar os conhecimentos aprendidos em jogos on-line, por
exemplo, e, entdo, buscaremos aproveitar desses conhecimentos para pensar sobre os
contetdos curriculares; ou, ainda, entenderemos que a utilizacdo das midias de forma critica
na pratica pedagogica, para além de um uso instrumental, pode ser um risco se, de repente,
essa maneira romper com as praticas institucionalizadas no espaco escolar; mas, além disso,
entenderemos que ensinar com as midias também requer aceitacdo do novo, ja que agora 0s
saberes ndo sdo exclusividade dos professores e dos livros; assim como também requer a
rejeicdo a qualquer forma de discriminacdo, seja, por exemplo, com questdes relacionadas ao
acesso, aos conteudos de interesse ou a facilidade/dificuldade de uso.

Essa continuidade na reflexdo sobre as midias no espaco escolar, com foco na

formacé&o inicial de professores, é tema do proximo item deste trabalho.
3.3 FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES NO CONTEXTO DAS MIDIAS

Com as mudangas nas formas de aprender e ensinar diante do contexto das telas e das

midias na contemporaneidade, inclusive com os aprendizados que ocorrem nas situacdes
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cotidianas® e que, por sua vez, podem interferir na aprendizagem que acontece na escola,
reforcamos a importancia de os cursos de formacdo inicial de professores dialogarem com
essa realidade, refletindo criticamente sobre as midias nos espagos de formacao.

Em sintonia com o exposto, Penteado (2010, p. 31) aponta trés espacos de articulacédo
necessaria para as midias e a escola, a saber: diferentes niveis de ensino (Educacéo Baésica e
Educacdo Universitaria), diferentes canais educativos (educacdo formal, ndo formal e
informal), e, por fim, diferentes instituicdes universitarias (entre si e com a Educacao Basica).
Nesses espacos, segundo a autora, é imprescindivel que haja estratégias que incluam a
interdisciplinaridade e a transdiciplinaridade para alcangar “uma maior aproximacao afetivo-
cognitiva da complexidade da realidade bio/psico/social e socioambiental, que caracterizam a
vida social e 0 mundo da escola, para assim melhor contribuir para a qualificacdo, vale dizer,
humanizac¢ao da vida através da educacao escolar”.

Penteado (2010), ainda completa sua ideia com a apresentacdo de quatro espagos
escolares que sdo favoraveis dessa articulacdo necessaria entre as midias e a escola, sendo
eles: 0 espaco da docéncia na Educacdo Basica; o espaco da formacdo inicial de professores
(licenciatura) na Universidade, presencial ou a distancia; o espaco de formacéo continuada de
professores que atuam em diferentes niveis da Educacdo Bésica; e 0 espaco de formacdo de
profissionais de diferentes areas de conhecimento e de diferentes setores de trabalho.

Interessa-nos neste trabalho o espaco de formacéo inicial de professores, e sobre isso a
autora coloca que em pesquisas realizadas com professores foi possivel perceber “a falta de
formacdo inicial para o trabalho com as midias na escola, a pouca percep¢do que tém sobre o
interesse em midias de criancas e jovens, bem como as influéncias do consumo midiatico em
comportamentos e aprendizagens dos alunos” (PENTEADO, 2010, p. 37). Diante disso,
aponta a necessidade de existir uma disciplina nos cursos de licenciatura que trabalhe
tedrico/praticamente sobre a linguagem das midias.

No caso do campo de estudo de interesse deste trabalho, isto é, o curso de graduacéo
em Pedagogia da FAED/UDESC, destacamos a existéncia da disciplina de Midia e Educagéo
no curriculo para os académicos da segunda fase do curso. Foi esse grupo, mais

especificamente os académicos que cursaram a disciplina de Midia e Educagdo no segundo

% Como exemplo de aprendizagens que ocorrem nas situacdes cotidianas a partir da presenca das midias,
citamos o conceito de aprendizagem ubiqua (SANTAELLA, 2010) e de aprendizagem distraida (SARTORI,
2010; 2012). A aprendizagem ubiqua se refere as novas formas de aprendizagem mediadas pelos dispositivos
maveis que, por sua vez, procura desenvolver um tipo de aprendizado aberto, individual ou em grupo, que pode
ocorrer em qualquer ocasido, eventualidade, circunstancia ou contexto. A aprendizagem distraida diz respeito a
aprendizagem acidental, incidental, que ocorre na diversdo ou na distragdo, ja que uma pessoa distraida esta
atenta a outras coisas. Ou seja, a aprendizagem distraida esta relacionada com a aprendizagem que ocorre na vida
cotidiana.
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semestre de 2016, que formou o publico-alvo desta pesquisa, conforme sera detalhado no
capitulo “Caminhos metodologicos e analise de dados”.

Nesse sentido, Souza e Bonilla (2014, p. 30) discutem especificamente a importancia
de incorporacdo das tecnologias digitais de forma basilar nos curriculos de formacdo de
professores, porém nds adicionamos a essa concep¢do a incorporagdo das midias, de modo
que sejam entendidas para além dos limites instrumental de uso e de acesso, de forma que
possibilitem a constituicdo da cultura. Dessa forma, as autoras entendem que:

[...] nessa concepcdo, o curriculo das instituicdes formadoras pode servir como meio
estratégico para a producdo coletiva do conhecimento. Para que isso aconteca, é
preciso cultivar esfor¢os no intuito de promover a participacdo efetiva de cada

sujeito envolvido nessa formacgdo, oferecendo-lhe condigbes de atuar como
protagonista do seu préprio desenvolvimento pessoal e profissional.

Advogamos que com a introducdo de disciplinas que explorem a temética das midias
criticamente durante o periodo de formacao inicial, é possivel contribuir com uma pratica que
organize outro espaco educativo, ou seja, um espaco que considere a presenca das midias e
que as utilize de forma a tornar esse ambiente mais dindmico, cooperativo, dialégico, critico e
de pesquisa. Para Névoa (2016), em entrevista concedida ao O Globo?!, é com base em ideias
de espaco como essas que se torna possivel imaginar os ambientes da escola denominada pelo
autor como do “futuro presente”. Uma escola perpassada pelos quatro “Cs”, segundo o autor,
isto é: caminhos personalizados, cooperagao, comunicacao e criagdo, como mostra 0 excerto a

sequir:

(1) Caminhos personalizados. Em vez da escola uniforme e homogénea,
normalizada, temos de buscar percursos individualizados, a diferenciacdo
pedagogica de que falamos h4 tanto tempo, e as tecnologias podem ajudar-nos nesta
busca; (2) Cooperacdo. O desenvolvimento de formas de cooperacdo e de trabalho
conjunto, no estudo de grandes problemas e temas de convergéncia, e ndo apenas em
torno das disciplinas, permitem-nos construir uma pedagogia do trabalho que as
novas tecnologias tornam mais facil; (3) Comunicacdo. A aposta em dindmicas de
comunicagdo, fortemente potenciadas pelas novas tecnologias, é central para uma
pedagogia ancorada em interacfes e relagBes, em formas de expressdo e de
comunicagdo que dao sentido as aprendizagens escolares; (4) Criacdo. A pedagogia
tem que se inspirar cada vez mais na ciéncia, na ideia da procura, da pesquisa, da
descoberta, tem que compreender que as aprendizagens assentam numa ldgica de
estudo que as tecnologias favorecem, que é importante colocar os alunos em
situacdo de “criarem” conhecimento, nao se limitando a um “consumo” passivo dos
ensinamentos do professor.

Essas caracteristicas da escola do “futuro presente”, apontadas por Novoa (2016), séo

urgéncias de uma sociedade que recebe cada vez mais inovagfes midiaticas, em que se

2! Entrevista “A revolugdo no ensino se impde pelas criangas”, concedida ao O Globo no dia 21 de setembro de
2016. Disponivel em: <http://oglobo.globo.com/sociedade/educacao/educacao-360/a-revolucao-no-ensino-se-
impoe-pelas-criancas-diz-antonio-novoa-20147817>. Acesso em: jan/2017.
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configurou um novo espacgo, o ciberespaco, e dessa forma, uma nova cultura, a cibercultura,
conceitos abordados no capitulo anterior deste trabalho, “Midias e educacao”.

Essa nova cultura, que para Souza e Bonilla (2014, p. 25) € a cultura do digital, ndo
estd limitada ao uso de equipamentos e produtos, pois segundo as autoras ela permite que 0s
individuos construam “um perfil cada vez mais multidimensional e ndo-linear”. Nesse
contexto, entdo, pode-se facilmente comunicar, produzir, criar, publicar, comercializar,
consumir e participar. Diante disso, justifica-se, de acordo com as autoras, que atualmente as
reflexdes sobre a formacéo de professores estejam relacionadas com as questdes dessa nova
cultura.

Sendo funcdo da escola, de acordo com Souza e Bonilla (2014, p. 26), ser um espaco
responsavel pelas novas e diferentes aprendizagens dos estudantes, de modo que se tornem
individuos reflexivos, é preciso oferecer a eles espacos de comunicacdo, conhecimento e
cultura. Como os professores constituem-se como importantes organizadores desse espaco, é
necessario que eles “conhegam, compreendam e se articulem em torno da cultura digital”, de
modo que possam apropriar-se dela em sua préatica pedagogica. Ressaltamos, mais uma vez,
que apesar de Souza e Bonilla (2014) referirem-se especificamente a cultura digital,
entendemos que as ideias aqui apresentadas também se aplicam a cultura das midias de um
modo geral.

Ainda segundo as autoras, o modelo de pratica pedagdgica que “prioriza a
aprendizagem padronizada, de ampla difusdo e unidirecional” (SOUZA; BONILLA, 2014, p.
26), ja ndo atende a realidade dos estudantes que, por sua vez, estdo imersos na cultura digital.
Sendo assim, para superar esse modo de ensinar e aprender, consequentemente é necessario
repensar a formacdo de professores, de acordo com as autoras, que desde a instituicdo da
LDB, Lei n®9.394/1996, demonstra uma preocupacdo em relacdo a esse assunto. No entanto,
a pratica ainda néo reflete iniciativas voltadas a mudar esse cenario®, como nos mostra o
trecho a sequir:

Normalmente, quando as tecnologias digitais aparecem nos cursos de formacéo de
professores, sdo em disciplinas isoladas, que se limitam a desenvolver algumas

competéncias operacionais e a possibilitar momentos esporéadicos de contato com o
computador (SOUZA; BONILLA, 2014, p. 27).

Com esse tipo de formacéo, apenas apresentam-se aos professores as tecnologias como

instrumentos de trabalho, o que ndo provoca mudancas para uma pratica pedagdgica

%2 As autoras se basearam no trabalho de Gatti e Barreto (2009) para realizar essa afirmacéo. GATTI, Bernadete
Angelina; BARRETO, Elba Siqueira de Sa. Professores do Brasil: impasses e desafios. Brasilia: UNESCO,
20009.
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transformadora. Dessa forma, pensar a formacdo de professores para a vivéncia digital, e
reforcamos, para a cultura das midias, € um desafio, em que a maior etapa consiste em,
segundo Souza e Bonilla (2014, p. 28):
[...] levar os professores a compreenderem e desencadearem [...] processos que Ihes
permitam fazer escolhas, repensar as relac@es estabelecidas, tanto no espaco escolar
como na sociedade. Podemos dizer que o desafio estd em promover processos, onde,
em principio, todos podem produzir e receber informacdes de qualquer lugar, seja
essa informacdo escrita, imagética ou sonora, possibilitando a producédo e a difusao

do conhecimento, assim como potencializando a inser¢do social, em rede, de todos
os envolvidos.

No entanto, estamos conscientes, assim como as autoras, de que apesar da propagagéo
de discursos para uma formacdo inicial de professores que considere esse contexto, esse
processo nao € uma tarefa simples e nao se realizard em pouco tempo. Uma série de fatores
pode contribuir para esse atraso, como, por exemplo, politicas de formacao e, assim como
ressaltaram as autoras, a geracdo de professores que estd em formacdo, haja vista que
dependendo da faixa etaria e do contato que tem com as tecnologias digitais e com as midias,
pode leva-los a apresentarem certa resisténcia a essa nova cultura.

Ressaltamos, ainda, que em nossa perspectiva, a formacéo inicial de professores que
integre as midias em seu curriculo e que reflita sobre elas criticamente € um dos caminhos
para a pratica pedagdgica contemporanea caminhar em sintonia com as vivéncias dos
estudantes, porém, ndo guardamos uma visdo romantizada de que essas agdes sejam
suficientes para que essa tematica seja plenamente incorporada ao espaco escolar e que o
transforme por completo, afinal, apenas os professores, com suas formacgdes inicial,
continuada ou com suas praticas, ndo podem ser exclusivamente responsaveis por todo o
“bem” ou todo “mal” que perpassa as escolas.

Por fim, advogamos, entdo, a favor da Educomunicacdo para se pensar acerca de
questdes relacionadas ao contexto do espaco escolar, sejam elas relacionadas a formacéo

inicial de professores ou a préatica pedagogica, assunto do préximo capitulo.
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4 EDUCOMUNICACAO E PRATICA PEDAGOGICA EDUCOMUNICATIVA (PPE)

A comunicacdo provocou alteragdes na vida individual e coletiva dos séculos XX e
XXI, inclusive para a educacdo, haja vista que nesses periodos houve o desenvolvimento
industrial, a ocupacao de espaco dos meios de comunicacdo, e novas formas de aquisicdo do
saber e do conhecimento.

Para Freire (2011), a comunicacdo € o mundo humano, e nele existe um pensar
coparticipativo entre os sujeitos que participam desse ato, o que a torna dialdgica. A
Educomunicacéo, foco de estudo deste capitulo, tem muito de seus principios oriundos dessa
concepcao de comunicacdo de Paulo Freire. Aparicci (2014), Soares (2002; 2014) e Sartori
(2014), contribuem para a reflexdo desse tema no primeiro item que, por sua vez, abordara a
trajetéria e os principios do campo de estudo da inter-relacdo entre a comunicacdo e a
educacdo. Nesse mesmo item, sera apresentado o conceito de ecossistema comunicativo,
termo cunhado por Martin-Barbero (2011), ampliado por Soares (2011) e que, posteriormente,
Souza (2016) o nomeou como ecossistema educomunicativo. Para Sartori (2010), as escolas
gue se preocupam com ecossistemas comunicativos, consideram o entorno cultural dos alunos
para, entdo, planejarem suas acoes.

A Educomunicacdo e a escola, tema do préximo item deste capitulo, ressaltara o
quanto essa area de estudo é um campo aberto e rico no espago escolar, segundo Soares
(2002), assim como ird4 pontuar acerca da necessidade de se pensar em novos modelos
pedagdgicos que estejam em sintonia com o0s processos mediaticos e educacionais, de acordo
com Sartori (2006). Além disso, nesse mesmo item, iremos trazer as considerac6es de Martin-
Barbero (2011), que alerta para a necessidade de mudar o modelo comunicacional da
educacao, assim como o modo de entender as midias como instrumental, isto ¢, como ‘“uma
possibilidade de ilustrar o que se diz, de tornar menos aborrecida a licdo, de amenizar algumas
jornadas de trabalho, presas da inércia mais insuportavel” (MARTIN-BARBERO, 2011, p.
128). Contribuindo com o refor¢o da concepcéo instrumental dada ao uso das midias, esta o
fato de as préaticas escolares costumarem serem gutenberguianas, segundo Aparicci (2014),
ou, como apontam Aparicci e Osuna (2014), praticas pedagogicas tecnicistas.

Diante desse cenario, a Educomunica¢do surge como uma possibilidade para a
reflexdo dessa realidade e, também, “para oferecer alternativas a formacao e ao pensamento
critico, para fazer com que as tecnologias sejam instrumentos construtivos em nossas vidas e
nos afastem da hipnose e da manipulacao”, segundo Ignacio Aguaded (2016, p. 97-98). Nesse
sentido, Sartori (2012) pontua que a escola é o local privilegiado para a convivéncia e a
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interseccdo dos discursos midiaticos, por isso a necessidade de esse espago trabalhar esses
discursos e se envolver com préticas pedagodgicas que considerem as vivéncias do seu publico.
Uma das alternativas para o posicionamento da escola frente a esse contexto esta na adocao de
uma Prética Pedagdgica Educomunicativa (PPE), concepgdo a ser apresentada no proximo e
ultimo item deste capitulo.

A Prética Pedagogica Educomunicativa (PPE), pode ser entendida como a pratica que
leva em consideracdo o universo midiatico dos individuos, de modo a expandir o ecossistema
comunicativo no ambiente educacional, sendo composta por cinco principios, de acordo com
Souza (2013), que serdo expostos ao longo desse item.

Nesse mesmo item, apresentaremos o perfil de um professor educomunicativo,
elaborado por Silva (2016), ou seja, caracteristicas, posturas e comportamentos necessarios
aos professores que buscam construir uma pratica pedagdgica na perspectiva da
Educomunicacéo.

Ao fim deste capitulo, reforcamos nosso entendimento de que por meio da
Educomunicacdo seja possivel construir caminhos para uma pratica pedagdgica que seja
critica, criativa, coletiva e dialdgica, isto €, uma pratica que esta em permanente construcéo,

diante das mudancas da sociedade contemporanea.

4.1 A INTER-RELACAO ENTRE EDUCACAO E COMUNICACAO: TRAJETORIA E
PRINCIPIOS

Expressivas transformacdes ocorreram em diversos setores da sociedade no século
XX, grande parte delas relacionadas com o surgimento das Tecnologias da Informacdo e da
Comunicagéo (TIC) que, por sua vez, “possibilitaram a constru¢do de uma malha de conexao
entre areas de conhecimento distintas e a criacdo de uma dimensédo por onde transitam ideias e
conceitos dispares, permitindo a humanidade vivenciar novas experiéncias no saber, no fazer,
no sentir” (SARTORI; SOARES, 2005, p. 01). Junto a elas, a globalizacdo contribuiu para
reorganizar as estruturas e o cotidiano social. Com esta Ultima, foram salientadas as
desigualdades e a exclusdo na sociedade, fato ainda presente neste século.

N&o obstante, a comunicagdo desempenhava, e ainda desempenha, neste ou naquele
cenario social, grande importancia, haja vista que provocou profundas consequéncias na vida
individual e coletiva dos séculos XX e XXI, como pontuam Sartori e Soares (2005, p. 02) no

excerto a seguir:
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O século XIX reorganizou-se econdmica, politica e socialmente em funcdo do
desenvolvimento industrial e do crescimento das relages entre povos e culturas; o
século XX confrontou-se com a onipresenca dos meios de comunicacdo que
escancarou a forca dos dispositivos de informacdo presentes em cada canto do
planeta de forma instantanea, produzindo sentidos, induzindo ideologias; tudo isso
acarretou profundas conseqiiéncias na vida individual e coletiva dos séculos XX e
XXI, inclusive na educacdo. Martin-Barbero (1996) afirma que estamos diante de
um ecossistema comunicativo conformado ndo pelas maquinas ou meios, mas por
linguagens, saberes e escritas, pela hegemonia da linguagem audiovisual sobre a
tipogréafica que desordenam e remodelam as formas de aquisicdo do saber e do
conhecimento.

Na perspectiva de Freire (2011, p. 87-88), a comunica¢do é o mundo humano; é aquela
que transforma os seres humanos em sujeitos. Em tal mundo, de acordo com o educador
brasileiro, existe um pensar coparticipativo, um encontro de ideias e vivéncias dos sujeitos

gue participam desse ato.

[...] ndo hd um “penso”, mas um “pensamos”. E o “pensamos” que estabelece o
“penso”, e ndo ao contrario. Esta coparticipag@o dos sujeitos no ato de pensar se da
na comunicacdo. O objeto, por isto mesmo, ndo € a incidéncia terminativa do
pensamento de um sujeito, mas o mediatizador da comunicacdo. Dai que, como
conteldo da comunicagdo, ndo possa ser comunicado de um sujeito ao outro. [...] A
comunicagdo, pelo contrario, implica uma reciprocidade que ndo pode ser rompida.

Essa maneira de entender a comunicacdo contribuiu para a historia da inter-relacéo
entre a educacdo e a comunicacdo. Dessa inter-relacdo, originou-se, nas lutas populares pela
cidadania na América Latina a partir dos anos 70, um novo campo de estudo, chamado
Educomunicagdo que, por sua vez, tem muitos de seus principios oriundos da comunicagdo
dialdgica de Paulo Freire.

Ser dialégico é ndo invadir, é ndo manipular, ¢ ndo sloganizar. Ser dialégico é
empenhar-se na transformacdo constante da realidade. Esta € a razdo pela qual,
sendo o didlogo o conteldo da forma de ser prépria a existéncia humana, esta

excluido de toda relagdo na qual alguns homens sejam transformados em “seres para
outro” por homens que sdo falsos seres para si mesmos (FREIRE, 2011, p. 51).

Entendemos, entdo, que o dialogo para Freire era um instrumento essencial de
problematizacdo do conhecimento, que permitia indagar sobre a realidade para tentar
compreendé-la melhor e, assim, buscar transforma-la.

Nesse sentido, assim como pontua Aparici (2014, p. 32), compreendemos que a
Educomunicagdo “apresenta uma filosofia e uma pratica da educacdo e da comunicagdo,
baseadas no didlogo e na participacdo, que ndo exigem somente tecnologias, como também
uma mudanca de atitudes e de concepcdes”. Entendemos, ainda, assim como Justos (2016, p.
91), que a Educomunica¢ao busca promover mudangas paradigmaticas “que contribuam para

0 convivio social democratico, para a produgé@o e 0 consumo criticos, para a promogédo de uma
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cultura inclusiva e para a emancipagdo dos sujeitos, tendo em vista que foi construida,
especialmente, a partir da educagdo popular”.

Como marcos temporais do termo Educomunicacdo, até o periodo de escrita desta
pesquisa, podemos pontuar os anos 80, século XX, época em que 0 termo em questdo surgiu
nas discussdes da Organizagdo das Nacgdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), para designar uma pratica definida na Europa como Media Education e nos
Estudos Unidos como Media Literacy, que pensava a educagdo para a recepcao critica dos
meios de comunicagdo. Ainda na mesma década, surgiu o termo educomunicador criado por
Mario Kaplun, inspirado no trabalho de educacdo popular realizado por Paulo Freire, assim
como na perspectiva do educador brasileiro sobre comunicagdo. Na proxima década entéo,
1990, OrganizacBes Nao-Governamentais (ONGs) e nucleos de extensdo de universidades
com interesse no uso da midia para a formacdo de criancas e jovens no Brasil, adotaram
metodologias para praticas de educacgdo para a midia, o que seria um diferencial em relagéo a
outras experiéncias internacionais voltadas para as praticas de “leitura” da midia.

Também nessa mesma década, mais especificamente no ano de 1999, destacamos a
pesquisa® realizada pelo Ntcleo de Comunicacéo e Educagdo da Universidade de S&o Paulo
(NCE-USP), que definiu esse novo campo de saber, a Educomunicagdo, como:

[...] um conjunto de ag¢des inerentes ao planejamento, implementacao e avaliacdo de
processos, programas e produtos destinados a criar e a fortalecer ecossistemas
comunicativos em espacos educativos presenciais ou virtuais, assim como a
melhorar o coeficiente comunicativo das a¢des educativas, incluindo as relacionadas

ao uso dos recursos de informacdo no processo de aprendizagem (SOARES, 2002,
p. 24).

A definicdo do conceito na perspectiva do NCE-USP ultrapassou a fronteira nacional a
partir dos anos 2000, com a publicacdo de livros e textos em revistas. Esse cenario promissor
contribuiu para a criacdo de dois cursos de graduacdo em Educomunicacdo no Brasil: uma
licenciatura pela USP, em S&o Paulo, e um bacharelado pela Universidade Federal de
Campina Grande, na Paraiba. Além disso, a Educomunicacéo vem sendo objeto de estudo nas
pesquisas da poés-graduacdo, em dissertacbes e teses, conforme percebemos na busca
sistematica realizada para esta pesquisa.

Como um campo ainda em construcdo e singular, a Educomunicacdo é percebida,

segundo Soares (2014, p. 146), como “uma unidade conceitual mobilizadora, apesar de

2 O NCE/USP realizou, entre 1997 e 1999, uma pesquisa coordenada pelo professor Ismar Soares, com uma
amostragem de projetos e programas de 12 paises da América Latina, que desenvolviam algum trabalho
relacionado com a interface entre a comunicagéo social e a educagdo. O resultado da pesquisa mostrou, entdo,
gue a relagdo entre a educagdo e a comunicagdo constituia um campo de pratica ou intervencdo social com
grande poder transformador (SOARES, 2011).



89

apresentar-se como um conceito polissémico que, por sua vez, compreende diferentes formas
de fazer”.
Mais recentemente, Sartori (2014, p. 08) pontuou a importancia de se pensar a
Educomunicacéo para além da unido das palavras educacdo e comunicacéo, visto que:
Educomunicacéo parte do que faco como educador: educo, mas ndo faco de modo
isolado, faco com outros, € comum e s6 posso fazer como acdo. Assim,
educomunicacdo significa educo+ comum+acdo. A comunicacdo € intrinseca ao ato

de educar, que em si é um ato coletivo, que viabiliza a construcdo de ecossistemas
comunicativos de modo que possamos exercer nossa cidadania.

Nesse caminhar, o campo da Educomunicacdo carrega consigo outro conceito-chave,

isto é, 0 de ecossistema comunicativo. Esse termo, cunhado por Martin-Barbero (2011)

consiste em uma metafora do termo ecossistema utilizado pela Biologia, haja vista que assim

como se configuram diferentes relagcdes no sistema geofisico-bioldgico, dos mais aridos aos

mais vitais, 0 mesmo pode ocorrer no ambiente social, dependendo das relacGes estabelecidas

pelas pessoas nos diferentes espacos de convivéncia. Para Martin-Barbero (2011, p. 125-126),

0 ecossistema comunicativo se manifesta e materializa de duas formas: a primeira esta na

relacdo com as novas tecnologias, visiveis com mais facilidade entre os mais jovens; a

segunda estd relacionada com o novo cenario educativo, repleto de informacdo e

conhecimentos mdltiplos, que estd além da escola e dos livros. Consiste, ainda, em uma
experiéncia cultural nova, como descrito no trecho a seguir:

Se trata de una experiencia cultural nueva, o como W. Benjamin lo llamd, un

sensorium nuevo, unos nuevos modos de percibir y de sentir, de oir y de ver, una

nueva sensibilidad que en muchos aspectos choca y rompe con el sensorium de los

adultos. Un buen campo de experimentacion de estos cambios y de su capacidad de

distanciar a la gente joven de sus propios padres se halla en la velocidad y la

sonoridad. No sélo en la velocidad de los autos, sino en la de las imagenes, en la

velocidad del discurso televisivo, especialmente en la publicidad y los videoclips, y

en la velocidad de los relatos audiovisuales. Y lo mismo sucede con la sonoridad,

con la manera con que los jévenes se mueven entre las nuevas sonoridades: esas

nuevas articulaciones sonoras que para la mayoria de los adultos marcan la frontera

entre la misica y el ruido, mientras para los jovenes es alli donde empieza su
experiéncia musical (MARTIN-BARBERO, 2000, p. 49).

O mesmo conceito, por sua vez, foi ampliado por Ismar Soares (2011), que entende 0s
ecossistemas comunicativos como um ideal de relagBes construido coletivamente, que procura
propiciar o didlogo entre diferentes atores de forma harmdnica e equilibrada, considerando o0s
meios de comunicacdo e as tecnologias. Ainda segundo Soares (2011, p. 37), a construcédo e 0

fortalecimento de ecossistemas comunicativos requer um conjunto de acdes:
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Inclusivas (nenhum membro da comunidade pode sentir-se fora do processo); b)
democraticas (reconhecendo fundamentalmente a igualdade radical entre as pessoas
envolvidas); ¢) midiaticas (valorizando as mediacdes possibilitadas pelos recursos
da informacdo); d) criativas (sintonizadas com toda forma de manifestacdo da
cultura local).

A partir disso, entendemos que preocupar-se com ecossistemas comunicativos nas
escolas é considera-la como:

Espaco complexo de comunicag@es, no qual o educador deve considerar o entorno

cultural do aluno e seus pares de dialogo — colegas, familia, midia — para planejar

acles que possibilitem a participacdo, a construcdo e a troca de sentidos. Para tal, é

necessario que a escola esteja preparada para enfrentar e dialogar com percepcoes de
mundo diferentes das que enfrentava décadas atras (SARTORI, 2010, p. 46).

Considerando as definicbes do conceito de ecossistema comunicativo dadas por
Martin-Barbero (2000; 2011), Soares (2011) e Sartori (2010), Souza (2016, p.134) entende o
ambiente escolar em uma perspectiva ecossistémica como sendo “[...] um espago que prioriza
e é propulsor de estudos sobre seu proprio sistema educativo e constroi-reconstréi 0s
conhecimentos dos sujeitos no processo de ensino-aprendizagem”. Diante disso, Souza (2016)
ampliou o conceito de ecossistema comunicativo para o de ecossistema educomunicativo.
Para a autora, o sistema educativo da comunidade escolar tem atributos de um ecossistema,
mas, torna-se comunicativo a medida que os grupos que dele participam criam uma interagcdo
dialética/horizontal, apoiada em uma pedagogia democratica e participativa, em que o diadlogo
¢ um elemento essencial de todas as interacfes que, por sua vez, objetiva favorecer o
entendimento mutuo para ajudar a solucionar problemas. Esse ecossistema comunicativo se
torna na comunidade escolar educomunicativo quando, de acordo com Souza (2016), os
grupos que fazem parte de espacos educativos formais, ndo formais e informais, buscam nas
interacBes comunicacionais on-line e off-line** a fomentacéo de conhecimento por meio de
acoes inclusivas, democraticas ‘“sintonizadas com toda forma de manifestacdo da cultura
local” (Soares, 2011a). O ecossistema educomunicativo ocorre, ainda, por meio da
“apropriacgdo das linguagens e da constru¢do dos conhecimentos e da cultura” (SOUZA, 2016,
p. 136).

Para favorecer a manifestacdo de ecossistemas comunicativos e ecossistemas
educomunicativos na comunidade escolar, a fim de fortalecer a Educomunicacao, é preciso
praticar intencionalmente acdes que valorizem as relagdes interpessoais e incentiva-las para

que acontecam de forma inclusiva, colaborativa, criativa, democratica, dialogica e critica.

24 Souza (2016) entende a sala de aula, o patio da escola, a rua e a casa, por exemplo, como espacos off-line. J& a
internet caracteriza-se, para a autora, como espago on-line.
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Visando contribuir para o didlogo entre esses dois campos de saberes em estudo, a
educacdo e a comunicagdo, Soares (2011, p. 17) propds articuld-los em quatro linhas tedrico-
praticas: a primeira linha argumenta que a educacdo s6 ¢ possivel enquanto “acdo
educomunicativa” e, ainda, que toda comunicagdo ¢, em si, uma “acdo educativa”; ja a
segunda linha defende a Educomunicagdo como um campo de interface entre a educagéo e a
comunicacgédo; na sequéncia, a terceira linha, por sua vez, coloca a Educomunicacgdo presente
nos distintos ambitos da préatica educativa, isto €, na gestdo escolar, no @mbito disciplinar e no
ambito transdisciplinar; e, por fim, a quarta linha tedrico-pratica se refere a formacdo do
professor educomunicador. Destacamos nesta pesquisa, pela afinidade com a investigacdo
aqui realizada, os trés &mbitos da terceira linha de investigacdo segundo Soares (2011, p. 19):

1) Ambito da gestdo escolar: convidando a escola a identificar e, caso necessario,
repensar as praticas comunicativas presentes nas relacdes entre a direcdo, 0s
professores e os alunos.

2) Ambito disciplinar: sugerindo que a comunicacdo, enquanto linguagem, processo
e produto cultural, poderia se transformar em contetddo curricular obrigatorio na
area de Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias.

3) Ambito transdisciplinar: propondo que os estudantes se apoderem das linguagens
midiaticas, ao utilizarem de forma coletiva e solidaria os recursos da
comunicacéo, seja para aprofundar seus conhecimentos ou para transformar a sua

realidade, por meio de projetos educomunicativos.

O mesmo autor apontou ainda trés principios da Educomunicagdo quando apresentou
uma proposta de acdo educomunicativa no Ensino Médio, mas que, por sua vez, podem ser
pensados para outros niveis de ensino, a saber:

[...] @) as mais variadas formas de dialogo entre professores e alunos; e, em termos
processuais, b) a adequada introducdo das tecnologias de forma a assegurar melhor
entendimento dos contetdos; e, mais a fundo, ¢) uma criativa expressao dos proprios

alunos na elaboracéo dos exercicios tipicos de cada disciplina (SOARES, 2011, p.
89).

Considerando o exposto, fortalecemos a defesa de que a Educomunicagéo configura-se
como um dos caminhos para oferecer aos sujeitos possibilidades para que reflitam,
expressem-se e dialoguem criticamente sobre esse mundo do qual fazem parte, de modo que
tenham espaco para propor e executar ideias que venham contribuir para modifica-lo. Essa
concepcao é defendida por Soares (2011, p. 08) quando o autor diz que uma educacdo que faz

sentido para os alunos ¢ aquela que “[...] caminha no mesmo ritmo do mundo que 0s cerca e
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que acompanhe essas transformac@es. Que entenda o jovem. E ndo d& para entendé-lo, sem
querer escutd-lo”. Entendemos que uma escola que “escuta” seus alunos ¢ aquela que
considera suas vivéncias e realidade; ideia esta que vai ao encontro desta pesquisa, haja vista
que acreditamos na necessidade de considerar as aprendizagens que ocorrem, muitas vezes,
extramuros escolares, que ultrapassam os livros didaticos, e que podem despertar o interesse
dos alunos para os contetidos da aprendizagem formal, tais como aquelas que acontecem com
as midias, por exemplo.

A Educomunicacéo e a escola constituem o tema do proximo item deste capitulo.
4.2 EDUCOMUNICACAO E ESCOLA

Como pontuamos nos capitulos anteriores, 0s professores constituem-se em
importantes organizadores do espaco escolar e, possivelmente, suas praticas profissionais
refletem suas crencas e apropriacdes enquanto individuos sociais, por isso a importancia da
apropriacdo criativa e critica das midias ainda durante a formacédo inicial, respaldada na
perspectiva de Paulo Freire (2011). Nesse sentido, advogamos a favor da Educomunicacéo,
tanto para se pensar acerca da formacdo inicial de professores quanto para a pratica
pedagdgica.

Essa area de estudo, que teve sua trajetoria e seus principios apresentados no item
acima, pode abrir os caminhos para que os professores integrem a cultura das midias a cultura
do espaco escolar, transgredindo, por exemplo, barreiras que os impedem de unirem em suas
praticas pedagdgicas o livro didatico e as tecnologias, que incentivem a promocdo de
ecossistemas educomunicativos, que proporcionem oportunidades para a percepcao critica dos
meios de comunicacdo de massa, que criem possibilidades para a producgéo dos alunos, que 0s
alunos tornem-se agentes de comunicagdo, entre outros, isso porque a Educomunicacgdo é um
campo aberto e rico no espaco escolar e na sociedade, como observa Soares (2002, p. 264) no
excerto a seguir:

O campo da Educomunicacdo é compreendido, portanto, como um novo
gerenciamento, aberto e rico, dos processos comunicativos dentro do espago
educacional e de seu relacionamento com a sociedade. O campo da Educomunicacéo
incluiria, assim, ndo apenas o relacionamento de grupos (a area da comunicacao
interpessoal), mas também atividades ligadas ao uso de recursos de informagdes no
ensino-aprendizagem (a area das tecnologias educacionais), bem como o contato

com o0s meios de comunicacdo de massa (area de educagdo para 0s meios de
comunicagdo) e seu uso e manejo (area de produgdo comunicativa).

Ainda sobre essa inter-relacdo entre Educacdo e Comunicagéo, Sartori (2006, p.01-02)

pontua que “a aproximagao entre comunicacao-educagdo exige um novo pensar que reelabore
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modelos pedagdgicos e novas estratégias de intervencdo na sociedade que consigam
responder aos processos mediaticos e educacionais”. Ou seja, entendemos que a
Educomunicacédo estd muito além de criar espaco para o uso instrumental das tecnologias no
espaco escolar, mais especificamente nas praticas pedagogicas, pois essa area de estudo
aspira, entre outras coisas, que 0s alunos tornem-se criticos e produtores de comunicacao.
Dessa forma, relembramos um dos saberes necessarios a pratica pedagdgica apontados por
Freire (2016), ja apresentado neste trabalho, isto é, o de que ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua construcéo.

No entanto, antes disso, Martin-Barbero (2011, p. 123) alerta para a necessidade de
mudar o modelo comunicacional da educagdo, este que é “predominantemente vertical,
autoritario na relacdo professor-aluno ¢ linearmente sequencial no aprendizado”. Existe,
segundo o autor, um grande espaco entre a cultura que ensinam os professores, daquela
cultura e sensibilidade apreendidas pelos alunos, o que produz uma defasagem entre o modelo
de comunicagdo hegemdnico da escola e 0 modelo de comunicacdo da sociedade. 1sso, entre
outras coisas, permite com que as escolas entendam as midias unicamente como
instrumentais, como “uma possibilidade de ilustrar o que se diz, de tornar menos aborrecida a
lico, de amenizar algumas jornadas de trabalho, presas da inércia mais insuportavel”
(MARTIN-BARBERO, 2011, p. 128). Contudo, no contexto atual das telas e das midias, ndo
cabe apenas respeito a cultura letrada, de acordo com o autor, pois a escola precisa formar ndo
apenas com e para a leitura de livros, mas também para noticiarios de televisdo e hipertextos
informaticos.

Considerando esse cenério, Martin-Barbero (2011) apresenta em trés objetivos o papel
da escola na atualidade, elaborados pelo chileno Martin Hopenhayn (1994)%, ressaltando a
importancia da criticidade que deve ser desenvolvida diante das midias. O primeiro objetivo
se constitui em formar recursos humanos, isto €, que a escola assuma o desafio de apresentar
aos alunos as novas linguagens e saberes provenientes das novas tecnologias. Ja o segundo
objetivo é construir cidaddos que leiam 0 mundo de maneira critica e questionadora. Por fim,
o terceiro objetivo busca desenvolver sujeitos autbnomos, ou seja, gente livre, o que significa:

[...] gente capaz de saber ler a publicidade e entender para que serve, e ndo gente que
deixa massagear o proprio cérebro; gente que seja capaz de distanciar-se da arte que

esta na moda, dos livros que estdo na moda; gente que pense com a propria cabega, e
ndo com as ideias que circulam ao seu redor (MARTIN-BARBERO, 2011, p. 134).

% HOPNHAYN, Martin. Ni apocalipticos ni integrados. Santiago: F.C.E., 1994.
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Entendemos, entdo, que é em sintonia com esses objetivos que a Educomunicacao
deseja atuar nas escolas, de modo que estimule o desenvolvimento de gente livre.

O catedratico da Universidade de Huelva, na Espanha, Ignacio Aguaded, em entrevista
a revista Comunicacdo e Educacdo (2016), quando questionado sobre as possibilidades da
Educomunicagdo para a educacdo midiatica, afirmou que diante do lugar ocupado pelas
midias na atualidade, a Educomunicagdo surge como “o espago intelectual para a reflexdo
dessa realidade, para oferecer alternativas a formacéo e ao pensamento critico, para fazer com
que as tecnologias sejam instrumentos construtivos em nossas vidas e nos afastem da hipnose
e da manipulacdo” (AGUADED, 2016, p. 97-98). O autor ainda pontuou que saber utilizar as
tecnologias nos processos de ensino e aprendizagem, de modo que elas ajudem a formar
individuos criticos, que tenham capacidade de pensar e aproveitar essas tecnologias, € um
desafio do século XXI, sendo a Educomunicacédo, para Aguaded (2016, p. 101), “com suas
metodologias, com seus processos e aspiracfes, o melhor instrumento para alcancar tal
objetivo”.

Nesse contexto, Sartori (2010, p. 42) coloca algumas indagacdes sobre a educacéo,
visando a reflexdo sobre 0 meio em que a escola esta inserida, como nos mostra o trecho a
sequir:

[...] como temos revisto/pensado nossos curriculos frente a globalizagdo? Como
temos estruturado nossas préticas diante das diversas linguagens? Como as
producfes midiaticas tém apresentado nossas realidades culturais, e quais imagens

de si mesmos nossos jovens e criangas tém construido a partir do que veem na
midia? E como as escolas tém tratado essas imagens?

Pensar acerca dessas indagacdes nos leva a concordar com Aparicci (2012, p. 07),
quando este diz que atualmente as escolas estdo desconectadas, mesmo que conectadas a
internet, isso porque, segundo o autor, 0os alunos ndo costumam estar conectados entre eles,
pois suas conexdes ocorrem com os professores para fazer sempre o mesmo, “apesar de a
tecnologia permitir muito mais que a mediagdo, coordenagdo ou supervisdo de tarefas
pedagogicas”. Aparicci (2014, p. 38), ainda pontua que as praticas escolares costumam ser
gutenberguianas, ou seja, a aprendizagem esta relacionada com a escuta atenta e sua anotagéo,
e isso reforca novamente a concepgédo instrumental dada ao uso das midias, criticada pelo
autor, em que, muitas vezes, as experiéncias educativas e comunicativas que recorrem as
tecnologias digitais, apesar de elas utilizarem a web, continuam a “oferecer mais do mesmo,
isto €, repetir o uso de velhas concepcbes pedagdgicas envolvidas em um verniz de

modernidade digital”.
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Isso alerta para a urgéncia de as mudancas proporcionadas pelas telas e pelas midias
estarem além do uso instrumental. Para Aparicci € Osuna (2014, p. 317), as préaticas
pedagdgicas nas escolas que adotaram o computador - mas que aqui acreditamos que essa
ideia vale para qualquer outra midia - sdo tecnicistas:

As instituices educativas adotaram, em linhas gerais, uma pratica tecnicista ao
incorporar o computador & sala de aula. Foi usado como uma ferramenta sem se
considerar, a0 mesmo tempo, que era uma tecnologia da comunicacdo, e que exigia
ser analisado, também, como objeto de estudo e de construcdo do conhecimento,

como o foram — em outras fases do desenvolvimento da educomunicacdo — o
cinema, os gibis, o radio, a imprensa ou a televiséo.

Diante dessa realidade contemporanea, surgem novos ecossistemas comunicativos,
segundo Sartori (2012, p. 85), que desafiam a escola. Sendo o espaco escolar local
privilegiado para a convivéncia e a intersec¢do dos discursos midiaticos, de acordo com a
autora, ele necessita trabalhar esses discursos e se envolver com préaticas pedagdgicas que
considerem as vivéncias do seu publico, isto é, criangas, jovens e adultos. Dessa forma,
segundo essa perspectiva de Sartori (2012), entendemos como uma das alternativas de
posicionamento da escola frente a esse contexto, a adocdo de uma Prética Pedagdgica
Educomunicativa (PPE), concepc¢do apresentada no proximo item.

4.3 PRATICA PEDAGOGICA EDUCOMUNICATIVA (PPE): UM CAMINHO PARA O
CONTEXTO DAS TELAS E DAS MIDIAS

Acreditamos que a pratica pedagogica ¢ uma acdo educativa que se constréi com a
teoria, assim como defende Facci (2004) em suas ideias apresentadas no capitulo “Formacéo
inicial de professores”, e também com o exercicio da pratica e a reflexdo critica sobre essa
pratica, conforme destacam Freire (2016) e Novoa (2009) no referido capitulo. Em sintonia
com essa concepgao, Pimenta (2015, p. 83) pontua que “em sintese, a Pedagogia ¢ a teoria e a
pratica da educacao”, e foi justamente com académicos desse curso que realizamos nossa
pesquisa.

Entendemos, ainda, que toda pratica pedagdgica requer a presenga de sujeitos, envolve
objetos, métodos, e que, absolutamente, ndo é neutra, conforme defendia Freire (2016, p. 68).

[...] toda prética educativa demanda a existéncia de sujeitos, um que, ensinando,
aprende, outro que, aprendendo, ensina, dai o seu cunho gnosioldgico; a existéncia
de objetos, conteidos a serem ensinados e aprendidos; envolve o0 uso de métodos, de
técnicas, de materiais; implica, em fungdo de seu carater diretivo, objetivo, sonhos,

utopias, ideais. Dai a sua politicidade, qualidade que tem a préatica educativa de ser
politica, de ndo poder ser neutra.
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Essas caracteristicas nos mostram o quanto a pratica pedagdgica é uma acédo
complexa, assim como destaca Pimenta (2015, p. 84) no excerto a seguir:

O ensino é uma praxis social complexa. Realizado por seres humanos entre seres

humanos, é modificado pela acdo e relacdo dos sujeitos (professores e alunos)

situados em contextos (institucionais, culturais, espaciais, temporais, sociais), e, ao

mesmo tempo em que é modificado nesse processo relacional contextualizado,
modifica os sujeitos nele envolvidos.

Essa complexidade se intensifica & medida que o contexto social é perpassado pelas
telas e midias, situacdo essa que ndo pode ser ignorada no espaco escolar. Nesse sentido,
Libaneo (2008, p. 204) afirma que diante desse contexto ndo faz mais sentido que o0s
contetdos sejam transmitidos de forma cristalizada, “[...] compartimentalizados, fora de toda
e qualquer referéncia ao mundo real e desvinculados de modos de acdo como sdo as
habilidades, os procedimentos, atitudes e convicgdes.” O mundo contemporaneo exige, ainda
segundo o autor, inovacdes pedagdgicas para 0 ensino e a aprendizagem, que, por sua vez,
“[...] dependem de uma articulacdo [...] entre 0 ensino sistematizado e o processo de
construgio do conhecimento com as implicagdes do mundo vivido do aprendiz” (LIBANEO,
2008, p. 204).

Diante do reconhecimento desse cenario contemporaneo, esta o conceito de Pratica
Pedagogica Educomunicativa (PPE) que, por sua vez, pode ser entendida como a pratica que
leva em consideragdo o universo midiatico dos individuos de modo a expandir o ecossistema
comunicativo no ambiente educacional, sendo composta por cinco principios de acordo com
Souza (2013, p. 198), a saber:

1) Considera as particularidades desta contemporaneidade marcada pelo universo
midiatico e tecnoldgico.

2) Estabelece um ecossistema comunicativo nas relacbes de um determinado espaco
educativo.

3) Amplia as possibilidades comunicativas estabelecidas entre 0s sujeitos que
participam do processo educativo (comunidade escolar, criancas, familia e
sociedade).

4) Preocupa-se com o uso pedagogico de recursos tecnoldgicos e midiaticos.

5) Favorece uma relagdo mais ativa e criativa desses sujeitos diante das referéncias

midiaticas que fazem parte de seu contexto de vida.

Por compreendermos que 0 ensino € uma praxis social, uma atividade que acontece em

diferentes espacos da sociedade, conforme sinalizamos anteriormente neste trabalho, ja que os
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livros e 0 espago escolar ndo sdo os Unicos meios para aprender, também concordamos com
Pimenta (2015, p. 85) quando a autora diz que diante desse contexto, considerando outras
institui¢des sociais, “[...] a escola € que tem o compromisso de promover a formagdo humana
de forma deliberada, intencional, dado que as caracteristicas proprias da educacdo escolar é
exatamente a organizagdo sistematicamente planejada dos processos de ensino”.

Defendemos, entdo, a importancia do exercicio de pensar de forma consciente e
planejada, a partir dos principios da PPE, em propostas para uma pratica pedagdgica que
contribua para o processo de ensino e aprendizagem de maneira critica com os alunos.

Nesse sentido, acreditamos ser tarefa inicial da comunidade escolar a tomada de
consciéncia de que o contexto social contemporaneo é marcado pelas tecnologias e pelas
midias, como pontua o primeiro principio da PPE. Diante disso, seria interessante, por
exemplo, conhecer o0 que os alunos veem nas midias, o que lhes dizem as midias na
contemporaneidade, e de que modo essas carateristicas podem favorecer a pratica pedagdgica,
de forma que sejam complementares ao processo de ensino e aprendizagem escolar. Desse
modo, com o entendimento de que as midias podem ser utilizadas como aliadas nesse
processo, é preciso que os professores e a comunidade escolar preocupem-se com Seus US0S
pedag6gicos, como prevé o quarto principio da PPE, o que nos leva a entender sobre a
necessidade dos recursos tecnoldgicos e midiaticos serem utilizados com um propdésito bem
definido e um uso critico, isto é, para além de um uso instrumental.

Acreditamos que esse contexto favoreca a criacdo e a participacdo dos alunos nas
atividades, assim como estimulem o dialogo e o trabalho em grupo, ja que supomos que o fato
de se considerar a presenca das midias no ambiente escolar esta proximo das expectativas dos
estudantes, situacdo que, possivelmente, poderia contribuir para o estabelecimento de um
ecossistema comunicativo nas relacbes de um determinado espaco educativo, segundo
principio da PPE. Com esse possivel cenadrio educativo que, entre outras coisas, parece
inspirar o didlogo, isto é, tem um ecossistema educomunicativo fortalecido, ganhamos a
possibilidade de leva-lo para além dos muros da escola, ou seja, ampliar as possibilidades
comunicativas estabelecidas entre o0s sujeitos que participam do processo educativo
(comunidade escolar, criangas, familia e sociedade), terceiro principio da PPE.

Nesse caminhar, mediado pelos professores, em que 0 ensino e aprendizagem nao se
fazem distante da realidade dos estudantes, as midias poderéo ser utilizadas de forma critica, o
ambiente podera ser de um ecossistema educomunicativo fortalecido, chegando a ultrapassar

0S muros da escola, pois existe a indicagdo de favorecimento de uma relagdo mais ativa,
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criativa e critica desses sujeitos diante das referéncias midiaticas que fazem parte de seu
contexto de vida, quinto principio da PPE.

Dentro desse contexto, reconhecendo o importante papel dos profissionais que
desempenham papeis fundamentais nas praticas pedagdgicas, especificamente a Pratica
Pedagdgica Educomunicativa (PPE), Silva (2016) elaborou, a partir de um conjunto de
publicacdes na area da Educomunicacdo, selecionadas no Banco de Teses da CAPES, e a
partir do quadro teérico de referéncia®® utilizado para sua dissertagdo de Mestrado, o perfil de
um professor educomunicativo. Ou seja, 0 autor apontou caracteristicas, posturas e
comportamentos apresentados por diversos autores que compuseram sua busca sistematica,
como necesséarios aos professores que buscam construir uma pratica pedagodgica na
perspectiva da Educomunicacdo. A sistematizacdo de Silva (2016, p. 196) gerou quatro

caracteristicas que representariam um professor educomunicativo, sendo elas:

1) Dialogicidade e abertura para interdisciplinaridade.

2) Sensibilidade e capacidades relacionadas aos meios e as Tecnologias da
Informacéo e da Comunicacéo (TIC).

3) Capacidades de leitura e de reconhecimento dos impactos e das transformacgdes
sociais geradas pelas TIC.

4) Aptidio na construgdo e manutencéo de ecossistemas comunicativos®’.

Depois, considerando a analise dos dados da pesquisa intitulada “Fatores associados ao nivel
de uso das TIC como ferramenta de ensino e aprendizagem nas institui¢des pablicas da Colémbia e
Brasil: caso Barranquilla e Florianopolis”, realizada entre os anos de 2013 e 2014, especificamente
questdes selecionadas do questionario aplicado com alunos do 6° ano de escolas publicas de
Floriandpolis participantes da pesquisa, Silva (2016) levantou as caracteristicas que representariam
um professor esperado pelos alunos em relagdo ao uso das TIC e como os alunos entendem que as

TIC deveriam ser utilizadas na pratica pedagogica, a saber:

1) Maior frequéncia no uso das TIC.
2) Qualificagédo do uso das TIC.
3) Capacidade para criagdo de situacOes de atividade com as TIC.

4) Reconhecimento das relagdes das TIC com o conhecer e o aprender.

% O quadro de referéncia de Silva (2016, p. 91) inclui para a Educomunicagéo: Méario Kaplin; Célestin Freinet;
Ismar Soares; Jésus Martin-Barbero; Paulo Freire e Ademilde Sartori. Para a Pratica Pedagogica
Educomunicativa (PPE): Paulo Freire, Célestin Freinet, Ademilde Sartori e Kamila Regina de Souza.
270 autor utilizou o conceito de ecossistema comunicativo. Sua pesquisa foi desenvolvida concomitantemente
com a pesquisa de Souza (2016) que, por sua vez, criou 0 conceito de ecossistema educomunicativo.
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Entdo, Silva (2016) realizou uma comparacdo e um cruzamento entre o perfil do
professor educomunicativo e o perfil do professor esperado pelos alunos. O resultado final

desse trabalho esta representado na Figura 1 e descrito a seguir.

Figura 1 — Resultado para a caracterizacéo do professor educomunicativo, de acordo com
Silva (2016)

o/ c——
/ e— DIALOGICIDADE E ABERTURA PARA \
— INTERDISCIPLINARIDADE
L]
+ Criar, conduzir e estimular o didlogo;
+ Permitir e gerenciar mudangas no plano pedagagico;
+ Reconhecer diferengas e favorecer o equilibrio/conciliagao;
+ Reconhecer o repertorio do aluno e seus componentes midiaticos e
CARACTERISTICAS tecnologicos.
APONTADAS PARA A CLASSE + Exercitar a interdisciplinaridade tanto no acesso e leitura como na
PROFESSOR EDUCOMUNICATIVO produgéo e autoria de contetdos;
+ Reconhecer o potencial formativo dos meios de comunicagao e
saber atuar em conjunto com outras agéncias de socializagdo.

000100 A0S MEIOS E AS TIC

0011100

@ig;ggg; SENSIBILIDADE E CAPACIDADES RELACIONADAS

+ Desenvolver viséo critica para os meios;

* Manusear diferentes recursos e diferentes formatos de contetdos;
+ Selecionar informac&o e identificar intencionalidades nos discursos;
* Produzir e compartilhar conteldos (autoria e remixagem);

» Considerar a utilizagao das TIC em diferentes momentos (trabalhos,
atividades avaliativas, tarefas).

o CAPACIDADE DE LEITURA E DE RECONHECIMENTO DOS
IMPACTOS E DAS TRANSFORMAGOES SOCIAIS GERADAS
PELAS TIC

» Aceitar e entender as novas formas de aprender;

» Reconhecer a transigao de uma sociedade com "sistema educativo a
uma sociedade educativa” (MARTIN-BARBERO, 2014);

* Compreender a escola como agéncia produtora de informagéo e
conhecimento;

* Valorizar a linguagem audiovisual;

» “Conhecer e vivenciar os desafios das novas concepgoes do tempo
\ e espago” (BACCEGA, 2011, p.37). /

o APTIDAO NA CONSTRUCAO E MANUTENCAO DE
K ECOSSISTEMAS COMUNICATIVOS

+ |dentificar aspectos do ecossistema;
» |dentificar aspectos dos acoplamentos ao ecossistema.

Fonte: Silva (2016, p. 297)
Para a primeira caracteristica, dialogicidade e abertura para interdisciplinaridade,

fazem parte os seguintes comportamentos/capacidades: a criacdo, a conducdo e o estimulo ao
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didlogo; a permisséo e a geréncia de mudancas no plano pedagdgico; o reconhecimento das
diferengas e o favorecimento do equilibrio/conciliagdo para com as diferencas, assim como o
reconhecimento e o repertdrio dos alunos e de seus componentes midiaticos e tecnolégicos.
Além disso, compde essa caracteristica, resultado da comparacdo e do cruzamento entre 0s
perfis citados, o exercicio a interdisciplinaridade, tanto no acesso e na leitura como na
producdo e autoria de conteudo; e o reconhecimento do potencial formativo dos meios de
comunicacdo, incluindo o saber atuar em conjunto com outras agéncias de socializacao.

Entre essa primeira caracteristica descrita acima e a segunda apresentada na sequéncia,
Silva (2016) acrescentou um novo comportamento/capacidade que faz interseccdo entre as
duas caracteristicas, isto €, a avaliagdo das possibilidades de utilizacdo das TIC para
promocdo da participacdo, do diadlogo e do exercicio de autoria. Esse acréscimo se deve pelo
fato de o autor entender que para pensar a pratica pedagdgica em uma perspectiva
educomunicativa ndo necessariamente tal pratica tem que acontecer com as TIC, ou seja, a
pratica educomunicativa pode ocorrer sem 0 uso das tecnologias. Nesse caso, ressaltamos
nosso entendimento de que, de alguma maneira, as midias e as tecnologias sempre estaréo
presentes no espaco escolar, manifestando-se ou nao.

Chegamos entdo a segunda caracteristica apontada por Silva (2016), diretamente
relacionada com a primeira apresentada acima: a sensibilidade e as capacidades relacionadas
aos meios e as TIC. Nesse caso, estdo inclusos 0s comportamentos/capacidades: o
desenvolvimento de uma visdo critica para 0s meios; o manuseio de diferentes recursos e
diferentes contedos; a selecdo de informacdo e identificacdo de intencionalidades nos
discursos; e a producdo e o compartilhamento de contedos (autoria e remixagem). Ainda a
complementa, devido ao cruzamento, a consideragdo da utilizagcdo das TIC em diferentes
momentos (trabalhos, atividades avaliativas, tarefas).

Novamente entre uma caracteristica e outra, no caso entre a segunda exposta acima e a
terceira apresentada na sequéncia, trés novos comportamentos/capacidades foram
adicionados, criando uma interseccdo entre elas: o reconhecimento e, quando for o caso, 0
alinhamento do uso das TIC a uma forma semelhante a perspectiva do aluno (uso qualificado
das tecnologias); a criacdo de situagdes em que o0 uso das TIC exija envolvimento ativo dos
alunos e estimule a criatividade; e o reconhecimento que a realidade ¢ sempre “mediada e
mediatizada” (BACCEGA, 2011, p. 36).

Assim, apresentamos a terceira caracteristica elaborada por Silva (2016), isto é, a
capacidade de leitura e de reconhecimento dos impactos e das transformagdes sociais geradas

pelas TIC que, por sua vez, envolve os comportamentos/capacidades de aceitacdo e o
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entendimento das novas formas de aprender; o reconhecimento da transi¢édo de uma sociedade
com “sistema educativo a uma sociedade educativa” (MARTiN-BARBERO, 2014); a
compreensdo da escola como agéncia produtora de informacdo e conhecimento; e, ainda, a
valorizacdo da linguagem audiovisual. O novo comportamento/capacidade adicionado foi
“conhecer e vivenciar os desafios das novas concepcdes do tempo e espago” (BACCEGA,
2011, p. 37).

Por fim, a aptiddo na construcdo e na manutencdo de ecossistemas comunicativos,
quarta e ultima caracteristica apresentada por Silva (2016), esta relacionada, de acordo com o
autor, com outras trés caracteristicas apresentadas acima, haja vista que 0s ecossistemas
comunicativos permeiam todas elas. Assim, a referida caracteristica abarca 0s
comportamentos/capacidades de identificacdo de aspectos do ecossistema comunicativo pelo
professor, ou seja, reconhecer as caracteristicas das ambiéncias comunicativas que os alunos
participam e, também, a identificacdo de aspectos dos acoplamentos ao ecossistema, isto é,
entender como ocorre a participacdo dos sujeitos no ecossistema comunicativo.

Apds esse exercicio de tracar o perfil de um professor educomunicativo, Silva (2016)
concluiu que as caracteristicas que descrevem tal perfil possuem equivaléncias ou
semelhangas com os cinco principios da Pratica Pedagdgica Educomunicativa (PPE)
cunhados por Souza (2013), como mostra 0 excerto a seguir:

Na verdade, a delimitacdo empregada neste trabalho para o termo "professor
educomunicativo”, definindo-o como o profissional docente que "age" de acordo
com a perspectiva educomunicativa, acabou por determinar a relacéo direta entre a
caracterizacdo do professor e a caracterizacdo de sua pratica. Portanto, tratar de um é

tratar do outro. Falar de Prética Pedag6gica Educomunicativa é abordar o perfil do
professor educomunicativo e vice-versa (SILVA, 2016, p. 308).

Diante do exposto, dada as condicdes de surgimento, os objetivos, as concepcdes e 0s
desafios da Educomunicacdo, junto aos principios da PPE e as caracteristica de um professor
educomunicativo, fortalecemos nosso entendimento de que por meio dessa inter-relacdo seja
possivel construir caminhos para uma pratica pedagdgica que seja critica, criativa, coletiva e
dialogica, isto é, uma pratica que estd em permanente construcdo, diante das mudancas da
sociedade contemporanea.

Soares (2000, p. 64), fala que as praticas educomunicativas buscam alcancar um

grande objetivo e para, tanto, supGe uma serie de a¢Ges, como demonstra 0 excerto a seguir:
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As praticas educomunicativas buscam convergéncia de ag@es, sincronizadas em
torno de um grande objetivo: ampliar o coeficiente comunicativo das agOes
humanas. Para tanto, supde uma teoria da acdo comunicativa que privilegie o
conceito de comunicacgdo dialdgica; uma ética de responsabilidade social para os
produtores culturais; uma recep¢do ativa e critica por parte das audiéncias; uma
politica de uso dos recursos da informacdo de acordo com os interesses dos p6los
envolvidos no processo de comunicacdo (produtores, instituicdes mediadoras e
consumidores da informacdo), o que culmina com a ampliacdo dos espacos de
expressao.

Dessa forma, entendemos, a partir de agdes como essas, e das ideias apresentadas
neste e nos demais capitulos tedricos deste trabalho, que a relacdo entre as midias e a
Educomunicacdo se da de forma urgente na contemporaneidade, uma vez que as midias
exercem um papel significativo nas culturas, influenciando comportamentos e formas de
perceber o mundo, dentro e fora dos espacos escolares, e que a Educomunicacdo nos permite
e incentiva a refletir criticamente, entre outras coisas, sobre as influéncias das midias nos
diferentes contextos.

Diante disso, relembramos Orofino (2005, p. 29) quando a autora pontuou que a escola
“pode e deve intensificar o dialogo entre a cultura escolar e a cultura midiatica ao oferecer
oportunidades de producdo de narrativas de autoria de estudantes com o uso de novas
linguagens ¢ tecnologias”. Porém, nesse sentido, compreendemos que a intensificacdo desse
didlogo deve ser mediada pela Educomunicagdo, visto que esse campo surge como uma
possibilidade “para oferecer alternativas a formagdo e ao pensamento critico, e fazer com que
as tecnologias sejam instrumentos construtivos em nossas vidas e nos afastem da hipnose e da
manipulagdo”, conforme apontou Ignacio Aguaded (2016, p. 97-98) anteriormente neste
capitulo.

Com o exposto, fortalecemos a defesa manifestada ao longo deste trabalho, isto é, de
que a Educomunicacdo é um dos caminhos que oferece aos sujeitos possibilidades para que
reflitam, expressem-se e dialoguem criticamente sobre esse mundo do qual fazem parte, de
modo que tenham espaco para propor e executar ideias que venham contribuir para modifica-
lo. Nesse caminho da Educomunicacdo, entdo, esses sujeitos encontrariam condicdes para a
recepcdo critica das midias, para a exploracdo de seus usos além do instrumental, e para a
producdo com as midias, para as midias e, também, as midias, o que mais uma vez reforca a

relacdo que pode ser estabelecida entre esses dois objetos de estudo.
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5 CAMINHOS METODOLOGICOS E ANALISE DE DADOS

Adotamos como objetivo de estudo desta pesquisa o exploratério, visto que, conforme
apontam Prodanov e Freitas (2013), buscamos maior familiaridade com nosso objeto de
pesquisa, isto &, as midias e a pratica pedagdgica, de forma que seja possivel aumentar nossa
experiéncia sobre o problema investigado.

Com relacdo a abordagem utilizada, esta é qualitativa, pois nossa pesquisa se preocupa
com uma investigacdo que esta além de dados estatisticos, considerando mais o processo do
que o produto. De acordo com Prodanov e Freitas (2013, p. 70), uma pesquisa qualitativa
considera os seguintes fatores:

[...] que h& uma relac@o dindmica entre 0 mundo real e o sujeito, isto é, um vinculo
indissocidvel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser
traduzido em nimeros. A interpretacdo dos fendmenos e a atribuicdo de significados
s8o bésicas no processo de pesquisa qualitativa. Esta ndo requer o uso de métodos e
técnicas estatisticas. O ambiente natural é a fonte direta para coleta de dados e o
pesquisador é o instrumento-chave. Tal pesquisa é descritiva. Os pesquisadores

tendem a analisar seus dados indutivamente. O processo e seu significado sdo 0s
focos principais de abordagem.

Ainda sobre a pesquisa qualitativa, Bardin (2010, p. 141) afirma que ela ¢é “valida,
sobretudo, na elaboracdo das deducgbes especificas sobre um acontecimento ou uma variavel
de inferéncia precisa, e ndo em inferéncias gerais”.

Como instrumento para a coleta de dados qualitativos, escolnemos o questionario,
elaborado e utilizado a partir da perspectiva de Cervo e Bervian (2002, p. 48), que o

descrevem como:

O questionério é a forma mais usada para coletar dados, pois possibilita medir com
melhor exatiddo o que se deseja. Em geral, a palavra questionario refere-se a um
meio de obter respostas as questdes por uma férmula que o préprio informante
preenche. [...] Ele contém um conjunto de questdes, todas logicamente relacionadas
com um problema central. [...] Todo questionario deve ter natureza impessoal para
assegurar uniformidade na avaliagdo de uma situacdo para outra. Possui a vantagem
de os respondentes se sentirem mais confiantes, dado o anonimato, o que possibilita
coletar informac0es e respostas mais reais (0 que pode ndo acontecer na entrevista).
Deve, ainda, ser limitado em sua extensdo e finalidade. [...] Devem ser propostas
perguntas que conduzam facilmente as respostas, de forma a ndo insinuarem outras
colocacGes.

Para analisar os dados coletados a partir das respostas dos participantes da pesquisa,
consideramos nosso quadro teorico de referéncia, que se pautou nas midias e na educacdo, na
formacdo inicial de professores, na Educomunicacdo e na Pratica Pedagogica

Educomunicativa (PPE). Com relagdo ao procedimento técnico adotado para a analise dos
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dados, optamos pela anélise de contetdo de Bardin (2010, p. 40), explorada no item “A
andlise de conteudo: o que revelam os dados”.

Contudo, antes de adentrarmos a analise de conteudo, apresentamos nos proximos
itens o curso de Pedagogia da FAED/UDESC, os participantes da pesquisa, 0 instrumento
utilizado na investigacéo e, ainda, a descri¢éo da validacdo do instrumento de pesquisa e da
aplicacdo de tal instrumento.

5.1 CURSO DE PEDAGOGIA DA FAED/UDESC

O curso de Pedagogia, oferecido pelo Centro de Ciéncias Humanas e da Educacdo
(FAED), da Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC), iniciou suas atividades no
ano de 1964. Sendo composto por 08 fases, oferece 80 vagas anuais, divididas em dois
semestres, e tem uma carga horaria total de 3.852 horas.

Seu objetivo especifico consiste, segundo o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do
Curso de Licenciatura em Pedagogia (2010, p. 04), em “formar docentes para atuar
prioritariamente na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental com uma
solida fundamentacdo tedrica e metodoldgica, com base na relacdo teoria e pratica para uma
atuagdo critica e comprometida com a Educagdo Bésica”.

A organizagéo curricular do curso est4 organizada em trés eixos:*® Educacéo, Cultura
e Sociedade; Teoria e Pratica Pedagogica; e Diversificacdo e Aprofundamento de Estudos. O
primeiro eixo, de acordo com o PPP (2010, p. 08), integra as disciplinas obrigatorias do curso,
“que tem como objetivo precipuo subsidiar a pratica docente a partir das diferentes bases
epistemoldgicas que compdem o campo de estudos da Pedagogia”. Por sua vez, o eixo Teoria
e Prética Pedagdgica busca integrar os saberes tedricos-praticos da profissao, com disciplinas
obrigatorias e estagios curriculares supervisionados. Por fim, o terceiro eixo, denominado
Diversificacdo e Aprofundamento de Estudos, contempla as disciplinas optativas do curriculo,
relacionadas com os grupos de pesquisa, nucleos e laboratérios do curso, além da parceria
com o Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da FAED/UDESC.

Dentro do eixo Teoria e Pratica Pedagogica, esta pesquisa se interessou pela disciplina
de Midia e Educacdo, oferecida na segunda fase do curso, de acordo com a grade curricular.
Tal disciplina tem como ementa as relagdes entre ciéncia, técnica e cultura; pedagogias dos

meios de comunicacao e informacao; estudo das linguagens dos diferentes produtos da midia

28 O curriculo do curso de Pedagogia foi reformulado em 2010, e acrescentou aos dois primeiros eixos o terceiro:
“Diversificagdo e Aprofundamento de Estudos”, com o objetivo de responder as atuais demandas educacionais.
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e dos artefatos digitais no &mbito das praticas pedagdgicas (PPP CURSO DE PEDAGOGIA,
2010).

Especificamente no segundo semestre de 2016, foco de interesse deste trabalho, a
disciplina de Midia e Educacao estava sob a responsabilidade da professora Dra. Ademilde
Silveira Sartori, e foi ministrada em parceria com o Doutorando do PPGE/UDESC Thiago
Reginaldo, como atividade do seu Estagio Docente. Nesse semestre, o objetivo geral da
disciplina consistiu, segundo seu plano de ensino, disponivel para consulta no Anexo A, em:
compreender as relacdes entre as midias, suas caracteristicas e linguagens e a educacéo
escolar, com vistas a entender as implicacGes para a Prética Pedagogica Educomunicativa
(PPE).

Para alcancar o objetivo proposto, o conteddo programatico foi dividido em trés
unidades que se propuseram a: apresentar a trajetoria da tecnologia na sociedade; trabalhar os
conceitos de comunicacdo e midia; falar sobre a cidadania: midia e ditadura militar; abordar
as redes sociais e as midias. Além disso, buscou explorar as tecnologias de apresentacao e
ferramentas digitais de aprendizagem colaborativa; explicar as midias e a Pratica Pedagdgica
Educomunicativa (PPE) com enfoque na docéncia; assim como algumas ferramentas de
comunicacdo. Ademais, a disciplina de Midia e Educacdo também procurou abordar as
caracteristicas, formatos e linguagens dos impressos, da fotografia, da radio, do cinema, da
televisdo e, ainda, as midias e as redes sociais na Internet.

De acordo com o Doutorando Thiago Reginaldo, as aulas foram estruturadas de modo
participativo e dialogado, em que os professores e os académicos se comunicavam de modo
relacional, sem haver um centro no processo pedagdgico, mas, sim, centralidade. Ora o foco
recaia no professor, ora o foco recaia nos académicos. Houve aulas expositivas, seminarios e
oficinas. Nas aulas expositivas foi conversado com os alunos sobre o professor, a tecnologia e
a sala de aula; a interface digital, a tipografia, as cores, a usabilidade e os direitos autorais; a
producdo audiovisual e 0s seus componentes, 0 banco de imagens, os videos e 0s sons, 0s
softwares para edicdo audiovisual, além dos materiais necessarios para a producao
audiovisual. Nos seminarios, os académicos leram e debateram textos que estavam no plano
de ensino sobre Midia, Educacdo e Educomunicacdo. Nas oficinas, eles puderam ter subsidios
para desenvolver suas producdes audiovisuais.

Cabe ressaltar ainda, que durante o referido semestre a disciplina foi desenvolvida
junto ao projeto integrado realizado com outras disciplinas da segunda fase, que, por sua vez,
envolvia o tema “Ditadura Militar”, conforme exposto no plano da disciplina. Nesse projeto,

0s académicos tiveram a tarefa de desenvolver um documentario audiovisual com cerca de 10
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minutos que deveria abordar um subtema dentro do tema principal — Ditadura Militar. Os
académicos utilizaram conceitos que foram aprendidos nas diferentes disciplinas e elaboraram
na disciplina de Midia e Educacéo o roteiro com sinopse, argumento, proposta, descricdo dos
objetos, abordagem, estrutura e cronograma. Construiram um mapa com a linha do tempo de
sua historia e decidiram quais seriam os sujeitos, formatos e acdes que iriam compor seus
videos. Tudo isso foi desenvolvido em uma perspectiva critica e didatica, entendendo a
intencionalidade que existe por tras da producdo audiovisual e de suas técnicas no discurso
com a audiéncia, segundo o Doutorando Thiago Reginaldo.

Os motivos para a escolha dos académicos que participaram da pesquisa Sao

apresentados no proximo item.
5.2 AESCOLHA DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Escolhemos como participantes desta pesquisa os académicos do curso de graduacédo
em Pedagogia da FAED/UDESC, maiores de 18 anos, que cursaram a disciplina de Midia e
Educacdo no segundo semestre de 2016, e que ainda ndo tinham experiéncia como
professores titulares de turma.

A escolha desse publico como participante da pesquisa se deu por dois motivos:
primeiro pelo fato de a disciplina de Midia e Educacéo estudar as midias, suas caracteristicas
e linguagens, com o objetivo de entender suas implicacdes para a pratica pedagdgica, assim
como refletir sobre a inser¢do das tecnologias na escola. Depois, pelo fato desses estudantes
estarem no inicio da graduacdo, o que diminui as possibilidades de ja terem exercido a
profissdo de professores titulares de turma. Tais critérios nos levaram a inferir que esses
estudantes poderiam estar mais propensos para nos ajudar a refletir sobre o objeto em estudo
nesta pesquisa, haja vista que nos interessamos pelas percepcdes de alunos sobre a prética
pedagdgica, com a especificidade desses académicos se tornarem futuramente professores, ou
seja, levarem para o ambiente educacional resquicios de suas percep¢des sobre as midias, as
tecnologias e a pratica pedagogica.

Junto a esses motivos primeiros, também tinhamos a intencdo de pesquisar o “nosso
lugar”, olhar para a “nossa realidade” ao invés de investigar essa tematica em outros espacos,
por isso, entdo, a escolha pelo curso de graduagdo em Pedagogia da UDESC/FAED.

Por meio do instrumento de pesquisa utilizado nessa investigacdo, apresentado no item
a sequir, foi possivel, entre outros aspectos, conhecer o perfil desses participantes, como sera

detalhado no item “A analise de contetido: o que revelam os dados”.
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5.3 APRESENTACAO DO INSTRUMENTO UTILIZADO NA PESQUISA

Utilizamos como instrumento para a investigacdo desta pesquisa 0 questionario,
composto por questdes abertas, que nos permitiram obter respostas mais livres, por questdes
de mdltipla escolha, que deram mais possibilidades de respostas aos participantes, e por
questdes fechadas, que nos permitiram obter respostas mais precisas, em que cada tipo de
questdo implicou na andlise das respostas, como pontuam Cervo e Bervian (2002, p. 48):

As perguntas fechadas sdo padronizadas, de facil aplicacdo, faceis de decodificar e
analisar. As perguntas abertas, destinadas a obtengdo de respostas livres, embora

possibilitem recolher dados ou informagGes mais ricas e variadas, sdo codificadas e
analisadas com mais dificuldades.

Mesmo assim, optamos por utilizar 08 questdes abertas, 05 fechadas e 08 questbes de
multipla escolha. No entanto, nestas Gltimas, 0s participantes da pesquisa sempre tiveram a
alternativa de apontar outras respostas que nao estavam entre as listadas, por meio da opg¢éo
‘outros(as)/qual(is)’, gerando a possibilidade de respostas abertas e, consequentemente, de
suas analises.

No total, foram 21 questdes dividas em quatro blocos, conforme mostra o questionario
disponivel para consulta no Apéndice A: o primeiro deles, com 06 questes, desejava
conhecer o perfil dos participantes, sem, contudo, identifica-los. Nossa intencdo era saber a
faixa etéria desses participantes — para tentar imaginar a aproximacado deles com as midias — o
ano em que eles finalizaram o Ensino Médio — buscando imaginar pelo periodo o contexto do
processo de ensino e aprendizagem — e, também, se esses participantes possuiam experiéncia
como professores titular de turma ou ndo — sendo nosso interesse analisar apenas as respostas
dos questionarios respondidos pelos participantes da pesquisa que ainda ndo possuiam
experiéncia como professores titulares de turma, conforme explicamos no item anterior, “A
escolha dos participantes da pesquisa”.

Na sequéncia, o segundo bloco, composto por 03 questbes, pretendeu compreender as
memorias do tempo de escola dos participantes, com interesse no uso das midias na préatica
pedagdgica exercida a época pelos professores dos participantes.

Depois, o terceiro bloco, composto por 05 questdes, objetivou verificar as vivéncias
dos participantes na universidade, com o intuito de investigar o uso das midias pelos seus
professores no contexto da contemporaneidade, assim como esses participantes entendem

alguns aspectos relacionados a formagcéo inicial.
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Por fim, o quarto e ultimo bloco, com 06 questdes, pretendeu verificar qual a
percepcdo dos participantes da pesquisa sobre midias e a pratica pedagégica, foco desta
pesquisa.

Para validar as questfes que compdem esses quatro blocos, com o intuito de corrigir
possiveis equivocos, realizamos uma aplicacdo piloto do questionario, assim como mostra o

item a sequir.
5.3.1 Validacédo do instrumento de pesquisa: a aplicacédo piloto do questionario

Anteriormente a aplicacdo do questionario desta pesquisa com 0s seus participantes,
realizamos uma aplicacéo piloto com o objetivo de validar as questdes, observando se havia
alguma dificuldade de conceito e/ou de interpretagdo, assim como alguma sugestdo de
adaptacdo a forma.

Escolhemos como grupo participante da aplicagdo piloto do questionario 0s
académicos da sexta fase do curso de Pedagogia, de uma universidade publica do municipio
de Sdo José, Santa Catarina, que estdo cursando a disciplina de Educacdo, Midias e
Tecnologia, ou seja, um perfil de grupo préximo aos participantes de interesse desta pesquisa.

Com a autorizacdo da coordenacdo pedagdgica do curso, nos foi concedida a
oportunidade de entrar em sala de aula no dia 29 de marco de 2017, conversar com 0s
académicos para explicar os objetivos desta pesquisa e a importancia da acédo de validacdo do
questionario do qual eles estavam participando e, na sequéncia, realizar sua aplicacéo.

O tempo utilizado para o preenchimento do questionario piloto pelos 17 académicos
que participaram dessa atividade foi de 35 minutos, sem a realizacdo de questionamentos ou
comentarios para a pesquisadora. Ao final dessa acdo, foi perguntado a turma se eles tiveram
alguma dificuldade de entendimento e/ou teriam alguma sugestdo de adaptacdo ao conteido
e/ou a forma, porém ndo houve manifestacdo dos académicos nesse sentido, apenas
comentarios positivos de que as questdes eram de facil compreensao.

Diante disso, seguimos com o planejamento e realizamos a aplicagdo do questionario

para a coleta e analise de dados, conforme descrito no proximo item.
5.3.2 Coleta de dados: a aplicacao do questionario

Apds a aprovacio desta pesquisa pelo Comité de Etica e Pesquisa em Seres Humanos
da UDESC (CEPSH/UDESC), por meio do parecer numero 1.993.941, realizamos a aplicagéo

do questionario com os académicos do curso de Pedagogia da FAED/UDESC, que cursaram a
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disciplina de Midia e Educacdo no segundo semestre de 2016, no dia 06 de abril de 2017,
durante uma aula da disciplina de Didatica: organizacao do trabalho docente, ministrada pela
professora Maria Conceicdo Coppete, utilizando um tempo de 40 minutos.

Antes do inicio do preenchimento do questionario, os académicos receberam e
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), disponivel para consulta
no Apéndice B, assim como receberam informac6es sobre o objeto de estudo da pesquisa.

Durante todo o tempo de aplicacdo do questionario, a pesquisadora esteve presente em
sala e se colocou a disposicdo dos participantes para responder quaisquer duvidas que
pudessem surgir durante o preenchimento do instrumento. Na oportunidade, entdo, as poucas
duvidas que surgiram foram sanadas com rapidez e tranquilidade.

Dos 44 académicos matriculados na disciplina de Midia e Educacdo no segundo
semestre de 2016, um total de 21 estava presente em sala de aula no momento da aplicacdo do
questionario. Com o intuito de aumentar nosso numero de participantes na pesquisa,
buscamos contato, via e-mail e WhatsApp, com 0s académicos que estavam ausentes ou
desistiram do curso, segundo informacgdes da turma, e recebemos o retorno de 03 deles.
Assim, totalizamos 24 questionarios respondidos.

Ressaltamos que em respeito aos principios éticos de uma pesquisa, a identidade dos
respondentes do questionario foi preservada, haja vista que ndo solicitamos qualquer tipo de
identificacdo no questionario. Assim, para nosso controle na transcricdo dos dados optamos
por marcar cada instrumento com letras do alfabeto, indode Aa'.

O que nos dizem os dados levantados com os questionarios é assunto do préximo item.
5.4 A ANALISE DE CONTEUDO: O QUE REVELAM 0OS DADOS

Neste item, apresentamos, em um primeiro momento, os dados do questionario,
utilizando-nos de gréficos, quando possivel, e também das respostas concedidas as questdes
abertas na integra, para melhor ilustrar a apresentacéo.

Posteriormente, apos a apresentacdo dos dados, realizaremos a analise das questdes
visando compreender o que esses dados nos revelam, utilizando-nos do método da anélise de

conteudo, segundo Bardin (2010), como pontuado anteriormente.
5.4.1 Apresentacdo dos dados do questionario

A apresentacdo das questdes sera realizada na ordem em que o questionario foi

construido, isto é, dividido em quatro blocos, conforme descrito anteriormente: perfil dos
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participantes, memarias do tempo de escola, vivéncias da universidade, e percepcdo sobre as

midias e a pratica pedagdgica.
5.4.1.1 Perfil dos participantes

Neste primeiro bloco, buscamos investigar a data de nascimento, o sexo, 0 nivel de
escolaridade, 0 ano em que o0s participantes da pesquisa se formaram no Ensino Médio, assim
como se 0s participantes possuem experiéncia profissional na area da educac&o e, caso sim, de
que tipo foi ou é essa experiéncia.

Percebemos, entdo, por meio do Grafico 1, que a data de nascimento dos académicos
inclui anos variados, desde 1968, 1983, 1984, 1987 até os anos de 1991, 1994, 1995, 1996,
1997, 1998 e 1999. Contudo, 0 maior nimero esta no ano de 1998 - 11 académicos -, seguido
do ano de 1996 - 03 académicos, ou seja, a maioria dos participantes da pesquisa possui 19 e

21 anos de idade.

Gréafico 1 — Data de nascimento dos participantes

1968
m 1983
m 1984

1987
m 1991
m 1994
m 1985

1996
m 1987
m 1998
m 1999

Fonte: elaborado pela autora (2017)

Dentre os 24 académicos que responderam ao questionario, 21 sdo do sexo feminino e
03 sdo do sexo masculino, conforme ilustra o Grafico 2.
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Gréafico 2 — Sexo dos participantes

Masculino

H Feminino

Fonte: elaborado pela autora (2017)

Com relacdo ao nivel de escolaridade dos académicos, percebemos pelo Grafico 3 que
quase a totalidade esta cursando a sua primeira graduacdo, pois 21 indicaram que até o
momento possuem o Ensino Médio. Ja 03 participantes declararam possuir outra graduacao,
sendo duas identificadas como Biblioteconomia e Letras. Desses 03 graduados, 02 possuem

especializacdo, mais especificamente em Arquivologia e Meteorologia.

Gréafico 3 — Nivel de escolaridade dos participantes

B Ensino Médio

Graduac3o

Fonte: elaborado pela autora (2017)
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Como podemos perceber pelos dados do Gréfico 4, os académicos se formaram no Ensino
Meédio em anos variados, 0 que possivelmente esta relacionado com as também variadas datas de
nascimento apresentadas no Grafico 1. E possivel observar, no entanto, que 2015 caracteriza-se

como 0 ano de maior concentragdo de formacéao dos académicos no Ensino Médio.

Gréafico 4 — Ano de formacdo no Ensino Médio dos participantes

1988
= 2003
= 2004

2008
m 2011
m 2012
m 2013
m 2015

W sem resposta

Fonte: elaborado pela autora (2017)

Verificamos, ainda, que dos 24 académicos participantes da pesquisa, 14 possuem

experiéncia profissional na area da Educacéo, como exibe o Gréfico 5.

Gréafico 5 — Experiéncia profissional dos participantes na area da educagéo

Sim

58,3% = N3o

Fonte: elaborado pela autora (2017)
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Dentre os 14 académicos que possuem experiéncia na area da Educacdo, metade é
como auxiliar de sala, isto €, como profissional contratado, e a outra metade divide-se entre
estagiario de Pedagogia e a opcdo outra, no caso marcada como auxiliar integrador e
assistente pedagadgico, como ilustra o Grafico 6.

Dessa forma, todos os respondentes do questionério incluem-se dentro do perfil
escolhido para a nossa pesquisa, haja vista que, conforme detalhado anteriormente no item “A
escolha dos participantes da pesquisa”, nosso interesse estava em investigar aqueles que ainda

ndo tinham experiéncia como professores titulares de turma.

Gréafico 6 — Tipo de experiéncia dos participantes na area da educacgéo

M auxiliar de sala

estagiario(a) de Pedagogia

Houtra
35,7%

Fonte: elaborado pela autora (2017)
Apresentadas as respostas dos participantes para as seis questdes do primeiro bloco,
detalhamos no préoximo item suas respostas ao segundo bloco de questdes, isto €, “Memorias

do tempo de escola dos participantes”.
5.4.1.2 Memorias do tempo de escola dos participantes

Com as questdes do segundo bloco do questionario, objetivamos investigar as
memorias dos participantes da pesquisa no tempo em que estavam na escola, relacionadas a
pratica pedagdgica dos seus professores e, também, as midias. Porém, também utilizamo-nos
de uma pergunta desse bloco para conhecer o contato dos participantes com as midias, nessa

mesma epoca, fora do espago escolar.
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O Gréfico 7 nos mostra, por exemplo, uma diferenca muito ténue entre os dados que
revelam a prética pedagdgica dos professores de escola dos participantes da pesquisa com
relacdo ao didlogo. Dos 24 académicos participantes da pesquisa, 12 assinalaram que na
pratica pedagdgica dos seus professores havia tempo oportuno para a fala tanto dos docentes
quanto dos alunos, e 11 académicos indicaram que seus professores falavam e os alunos

ouviam.

Gréfico 7 — Prética pedagdgica dos professores de escola dos participantes da pesquisa, com
relacdo ao dialogo

M o(a) professor(a) falava e
os alunos ouviam

o(a) professor(a) e os
alunos tinham tempo

50,0% oportuno para falar

moutra

Fonte: elaborado pela autora (2017)
Com relacdo ao uso do livro didatico na préatica pedagogica dos professores de escola
dos participantes da pesquisa, o Grafico 8 ilustra que para quase a totalidade dos académicos

participantes da pesquisa (21), o livro didatico era o principal material educativo utilizado.
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Gréafico 8 — Pratica pedagogica dos professores de escola dos participantes da pesquisa, com
relagdo ao livro didatico

® o livro didatico era o
principal material
educativo

o livro didatico era o unico
material educativo

Fonte: elaborado pela autora (2017)
Percebemos, por meio do Grafico 9, que a frequéncia de uso das midias na pratica
pedagdgica dos professores de escola dos participantes da pesquisa era pouco frequente para

13 dos 24 académicos que responderam ao questionario.

Gréafico 9 — Prética pedagdgica dos professores de escola dos participantes da pesquisa, com
relagdo a frequéncia de uso das midias

B sempre

29,2% muito frequente

® pouco frequente
B sem uso

H sem resposta

Fonte: elaborado pela autora (2017)
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Na sequéncia, o Gréfico 10 demonstra que para 18 dos 24 académicos que
responderam ao questionario, as atividades pedagogicas desenvolvidas pelos seus professores
de escola costumavam ser a utilizacdo do retroprojetor/Datashow, e/ou a exibicdo de filmes,

e/ou a busca de noticias em jornal, entre outras atividades nesse sentido.

Gréafico 10 — Pratica pedagogica dos professores de escola dos participantes da pesquisa, com
relagdo as atividades desenvolvidas com as midias

m utilizagdo
discussdo critica e
atividades colaborativas

B material didatico

Houtro

Fonte: elaborado pela autora (2017)

O Grafico 11 indica que uma maior quantidade de midias era pouco e/ou sem uso na
pratica pedagdgica dos professores de escola dos participantes da pesquisa. Dentre as midias
com pouca frequéncia de uso, os maiores indices estavam, respectivamente, para a revista, o
jornal, os DVDs e a televisdo. Ja os maiores indices de midias sem uso foram para o radio, o
celular, os jogos digitais e 0s jogos eletrénicos, respectivamente.

Por outro lado, o Gréfico 11 demonstra que as midias que mais foram assinaladas com
uma frequéncia de muito uso foram, respectivamente, o Datashow, a fotografia e os
computadores. E como as midias que sempre eram utilizadas na pratica pedagdgica dos
professores de escola dos participantes da pesquisa estavam o Datashow e o computador,

respectivamente.
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Gréafico 11 — Midias e suas frequéncias de uso na pratica pedagdgica dos professores de
escola dos participantes da pesquisa

90,0%

80,0%

70,0%
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sempre muito

40,0% I BN BN .
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m Radio
Televisdo

m Jornal

B Revista
Fotografia

® Cinema

W Jogos eletrénicos

M Jogos digitais

M Celulares
DVDs

m CDs

m Computadores
Datashow

Midias Sociais

sem resposta

Fonte: elaborado pela autora (2017)

Ja fora do espaco escolar, as midias que os participantes da pesquisa mais tinham

contato eram, respectivamente, a televisdo e o computador, seguido do celular e do cinema,

como ilustra o Grafico 12.

Gréfico 12 — Midias que os participantes da pesquisa tinham contato fora do espaco escolar

10,4%

3,0%

a4

Radio

m Televisdo

m Jornal

H Revista
Fotografia

H Cinema

m Jogos eletrénicos
Jogos digitais
Celulares

m DVDs

m CDs

m Computadores
Datashow
Midias sociais

m Outros

Fonte: elaborado pela autora (2017)
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Dentre as midias que os participantes da pesquisa tinham contato fora do espaco
escolar, como mostrou o Grafico 12, a frequéncia de uso variou entre sempre (segundo 12
participantes) e muito frequente (de acordo com 11 participantes), assim como podemos

observar no Grafico 13.

Gréafico 13 — Frequéncia de uso das midias pelos participantes da pesquisa fora do espaco
escolar

= sempre

muito frequente

45,83% W sem resposta

Fonte: elaborado pela autora (2017)
Com o Quadro 3, é possivel perceber que a utilizacdo das midias fora do espaco
escolar se dava, de modo geral, para atividades escolares e para a comunicac¢do, mas 0 motivo

principal de uso era o lazer.

Quadro 3 —Motivo de uso das midias pelos participantes da pesquisa fora do espaco escolar
(Continua)

Participante | Para que vocé utilizava as midias fora do espaco escolar?

A Para me informar.

Para tudo que fago no dia a dia: estudo, lazer e trabalho.

Social, pesquisas, informag6es, comunicacdo, diversdo, hobbies.

Entretenimento, informacéo e pesquisa.

Lazer.

Principalmente para o lazer, mas usava muito também para atividades escolares.

Para nivel de informac&o, aprendizado e também de lazer.

I O M m O O @

Entretenimento e atualizacdo de noticias em geral.




119

Quadro 3 —Motivo de uso das midias pelos participantes da pesquisa fora do espacgo escolar
(Conclusao)

Participante | Para que vocé utilizava as midias fora do espago escolar?

A televisdo, o video cassete e 0s jogos eram utilizados para entretenimento. O computador

I para pesquisa escolar e para 0 acesso a internet.

—

Para me comunicar, para diversdo e aprendizado.

K Redes sociais, assistir filmes, ouvir musicas e dancar, jogar, ver desenhos, ver fotos de pessoas
bonitas, ver minhas fotos antigas com minha familia.

-

Para lazer, socializar com colegas fora da escola, adquiri novos conhecimentos.

<

Comunicacéo e entretenimento.

Para realizar trabalhos escolares, assistir aos noticiarios (pessoal e escolar) e manter contato
€om as pessoas com quem eu mantinha contato.

Para lazer e aprendizagem.

Lazer.

Lazer.

Sem resposta.

Como forma de comunicagdo, meio de troca de informagdes, noticias.

Para jogar, redes sociais e estudo.

Ouvir musica, ver filmes, fazer trabalhos de aula, acessar redes sociais, lazer.

Comunicacéo, para informagéo e entretenimento.

X| <| c| ] »| ™ O] T O

Para reunides familiares, trabalhos escolares.

Y Lazer.

Fonte: elaborado pela autora (2017)

Apbs buscar compreender com esse bloco as memdrias do tempo de escola dos
participantes da pesquisa, com interesse no uso das midias na pratica pedagdgica exercida a
época pelos professores dos participantes, na sequéncia, o préximo item apresenta as
respostas concedidas para as cinco questdoes do terceiro bloco, denominado “Vivéncias do

tempo de universidade dos participantes”.
5.4.1.3 Vivéncias do tempo de universidade dos participantes

No terceiro bloco, buscamos explorar as vivéncias dos participantes da pesquisa dentro
do espaco da universidade, ou seja, as perguntas referem-se ao tempo presente, e estdo
relacionadas com a formacdo inicial de professores, bem como com o uso das midias na
pratica pedagogica dos professores da universidade dos participantes.

No que diz respeito as questdes relacionadas a formacéo inicial docente, iniciamos a
apresentacdo dos dados com o Grafico 14, que ilustra o motivo pelo qual os participantes da

pesquisa escolheram cursar a graduagdo em Pedagogia.
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Como podemos observar, entdo, o Grafico 14 mostra que 10 dos 24 participantes da
pesquisa escolheram cursar a referida graduagdo com objetivo de trabalhar como professor.
No entanto, também é possivel perceber que o somatorio das demais opcbes oferecidas como
respostas a questdo totaliza 0 motivo da escolha de 14 dos 24 participantes, ou seja, € maior o
namero de participantes da pesquisa que escolheram cursar a graduacdo em Pedagogia por
diferentes motivos do que para ser professor.

A titulo de ilustracéo, cabe apresentar os outros motivos que levaram aos participantes
da pesquisa a escolherem cursar a graduacdo em Pedagogia, sendo eles: o fato de ndo saber o
que fazer, com o objetivo de complementar uma primeira formagéo, com o intuito de entender
os limites do psicoldgico, pelo fato de trabalhar com educacéao especial e, ainda, pelo fato de a

mée de um participante da pesquisa ser professora, o que o fez se encantar pela profisséo.

Gréafico 14 —Motivo de escolha dos participantes da pesquisa para cursar a graduacdo em
Pedagogia

M para trabalhar como
professor(a)

M para trabalhar na gestéo escolar
m para trabalhar em projetos
sociais

m foi minha segunda opgdo

outro

Fonte: elaborado pela autora (2017)

Na sequéncia, a proxima questdo desse bloco solicitou aos participantes que listassem
as trés principais caracteristicas que atualmente um professor precisa ter. Entre as muitas
caracteristicas apontadas, ficou evidente a manifestagdo de um ndmero maior de
caracteristicas relacionadas a sentimentos, tais como: amor, sensibilidade, afetividade,
cuidado, empatia, compreensdo, paciéncia, carisma, flexibilidade, entre outros, como mostra o
Quadro 4.
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No entanto, mesmo somando um ndmero menor, outras caracteristicas foram listadas

como necessérias atualmente para um professor, sendo elas: didatica, ética, conhecimento,

planejamento, criatividade e, também, abertura ao dialogo.

Quadro 4 — Caracteristicas que atualmente um professor precisa ter, de acordo com o0s

participantes da pesquisa

Participante

Para vocé, quais as trés principais caracteristicas que atualmente um(a) professor(a)
precisa ter?

A Respeito, ética, didatica.
Ser compreensivel, entender a realidade do aluno para adaptar suas praticas docentes. Ter um
B vasto repertorio de conhecimentos para trabalhar junto aos alunos. Ter experiéncia tedrica e
pratica para manejar com qualidade pedagdgica o seu ambiente de aprendizado.
C Amor, didatica, criatividade.
Conhecimento teorico e préatico, sensibilidade, afetividade.
E Atencéo, cuidado, calma.
Um bom conhecimento geral/bom senso para estar bem preparado para as adversidades da sala
de aula. Planejamento, para que a turma nao fuja do controle ou até para que o professor tenha
F mais seguranca. Flexibilidade para saber que até mesmo o mais bem feito planejamento pode e
deve ser mudado perante certas circunstancias.
G Conhecimento, didatica, afetividade.
H Criatividade, amor e respeito para com a profissao e seus alunos. Sensibilidade.
Atuar como pesquisador. Compreender e respeitar o contexto histdrico e social dos alunos e
I alunas. Conseguir estabelecer conexdes e didlogo com as transformagdes constantes no
mundo.
J Sensibilidade, didatica, afetividade.
K Paciéncia, sensibilidade, afetividade.
L Didatica, comprometimento com seu trabalho, empatia com todos no meio escolar.
M Sensibilidade, flexibilidade, conhecimento.
N Compreensivel, profissional, afetivo.
0 Didatica, sensibilidade, intencionalidade.
Compromisso ético com os alunos; possibilitar a manifestacdo de diferentes ideias e respeito
P ao corpo do aluno (higiene). Reconhecimento dos aspectos cognitivos e intelectuais dos
sujeitos, ou seja, estimula a aprendizagem com mecanismos adequados a idade. Sensibilidade
e afetividade; promover a aprendizagem a partir do contato sensivel.
Q Contetdo, planejamento, didatica.
R Empatia, didatica, ética.
S Contetdo, paciéncia, carisma.
T Responsabilidade, sensibilidade, didatica.
U Amor pelo trabalho docente, fundamentacdo tedrica.
Vi Afetividade, compreenséo, conhecimento.
Etica, norteadora de toda a prética pedagdgica. Politica, reflexdo e senso critico dos cidad&os.
X Estética, olhar o sujeito e sua subjetividade.
v Estar aberto ao didlogo com os alunos. Conseguir explicar de maneiras diferentes, caso surjam

duvidas. Levar em consideragdo a bagagem cultural de cada aluno.

Fonte: elaborado pela autora (2017)
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Também perguntamos aos participantes, em uma préxima questdo, o que eles,
atualmente académicos do curso de Pedagogia, pensam sobre a relacdo teoria e préatica
durante a formagcéo inicial de professores. As respostas concedidas a tal questdo, analisadas

posteriormente, seguem apresentadas no Quadro 5.

Quadro 5 —Opinido dos participantes da pesquisa sobre a relacdo teoria e pratica durante a
formagé&o inicial de professores (Continua)

O que vocé pensa sobre a relagdo teoria e pratica durante a formacgdo inicial de

Participante professores? Justifique sua resposta.

Acho primordial, pois somente com a teoria e a pratica conseguimos vislumbrar o que nos

A L

espera como futuros profissionais.

Obrigatoriamente o inicio do curso ndo traz muita pratica e foca muito mais nas teorias. As
B dindmicas feitas em sala geralmente apresentam uma parte do que é o trabalho docente de

verdade. Porém, a UDESC oferece diversas bolsas onde o universitario pode conviver com
situacBes escolares reais.

A relagdo teoria e préatica hoje ainda é muito distante, pois 0 que aprendemos na universidade
C nem sempre € 0 que vimos na pratica, e por isso a pratica na formacdo é tdo importante para
que futuramente a teoria seja uma realidade.

A relagdo teoria e prética é essencial para uma formacao inicial de professores. Através desta
D relagdo o futuro professor(a) terd condicbes e respaldo cognitivo e metodoldgico para
desenvolver uma docéncia que transforme os seus alunos.

E muito importante essa relacdo, pois quando estamos trabalhando na area podemos dar
E exemplos das nossas praticas didrias durante a explicacdo da teoria. Assim, estamos
aprendendo e vivenciando.

E uma relacio que precisa ser reforcada ao maximo, ja que a formagao de um professor esta
F sempre sendo complementada pela préatica escolar, quanto mais cedo esta relagdo comecar,
melhor.

Elas precisam andar sempre entrelagadas para que acontecam de boa forma. N&do basta
conhecer e interpretar o mundo (teérico), € preciso exercer a pratica e consequentemente

G transforma-lo, exercendo a PRAXIS (atitude tedrico-pratica humana de transformagio da
natureza e da sociedade).
Até o presente momento, penso que a teoria torna-se muito densa e muitas vezes complexa,
y prejudicando a pratica. Vejo também uma enorme incoeréncia de muitos educadores de nosso
curso no que diz respeito ao ensinar e praticar, nos ensinam uma coisa e fazem outra
completamente diferente.
| E essencial para a instrumentalizacio dos graduandos.
J Estdo ligadas, de forma que precisam estar equilibradas.
K Elas ndo andam juntas, muita teoria, muito conhecimento que os professores tém, mas na hora
da préatica, que vejo como essencial, muitos ndo sabem como passa-la.
E necessario um equilibrio entre os dois. No nosso curriculo, na minha opinido, esta mais
L evidente a teoria. O equilibrio entre os dois é necessario, pois eles se complementam.
Muitas vezes foge a teoria da pratica, porém é o que sustenta, 0 que da suporte para uma
M pratica efetiva.
Para melhor entender o que estudo, leitura se faz de muita coisa e nem sempre sabemos sobre,
N entdo acredito ser importante para uma boa formacéo profissional.
Trazendo Paulo Freire, acredito que a praxis seja indispensavel na formagdo de professores.
o Uma vez apresentadas as teorias & necessario refletir sobre a mesma para entendé-la e logo

poder aplicar. Uma vez aplicado, seja em estagio obrigatorio ou ndo, refletir sobre essa a¢éo, e
assim conseguir verificar a veracidade da teoria para a proxima agdo.




123

Quadro 5 —Opinido dos participantes da pesquisa sobre a relacdo teoria e pratica durante a
formacé&o inicial de professores (Concluséo)

Participante

O que vocé pensa sobre a relagdo teoria e pratica durante a formacgdo inicial de
professores? Justifique sua resposta.

Relativamente fraca (até o momento), porque primeiro aprendemos uma quantidade de teorias
e pouco a relacionamos com a realidade. E necessario que existam professores com a pratica

P na escola e ndo somente professores que ingressaram na carreira académica sem conhecer a
pratica real.
Acredito que s6 podemos por em pratica as agdes planejadas se tivermos total seguranga e
Q conhecimento da teoria que pretendemos utilizar como método de ensino.
A teoria é muito bonita, mas percebemos que a pratica é totalmente diferente, em todos os
R aspectos. Penso que deveria ter um maior equilibrio entre préatica e teoria, algo que, de fato,
Nnos preparasse mais para os problemas reais de uma sala de aula.
Que no inicio n6és pensamos em colocar toda teoria, 0s ensinamentos em sala de aula na
S pratica. Mas sabemos que existem diversas situagdes e muitas das vezes sera preciso ajustar a
teoria no momento que ali estiver acontecendo.
T Penso que muitas vezes a teoria ndo acompanha a pratica.
U Sem resposta.
Acredito que uma ndo se faz sem a outra, complementam-se, ainda mais no inicio, se vocé
\VJ estuda e trabalha consegue ir e voltar nas atitudes, erros; é uma experiéncia boa e que se
conversa.
X Muito competente na maioria das vezes, professores muito engajados na formacdo de
professores mais criticos.
v A teoria é importante para conhecermos os conceitos e fundamentacdes, mas é na pratica que

tudo acontece, que o que estudamos sai do papel e as singularidades aparecem.

Fonte: elaborado pela autora (2017)

Sobre a frequéncia de uso das midias na pratica pedagdgica dos professores da

universidade®® dos participantes da pesquisa, 0 Grafico 15 demonstra que o Datashow e 0

computador sdo, respectivamente, as midias com maiores indices de uso que sempre sdo

utilizadas.

Ainda observando o Grafico 15, percebemos que as midias assinaladas com a

frequéncia de muito uso foram a fotografia, o computador, o cinema e o celular,

respectivamente. Ja a revista, 0 DVD, o jornal e a fotografia sdo as midias com pouca

frequéncia de uso na pratica pedagdgica dos professores de universidade dos participantes da

pesquisa.

Por fim, os maiores indices de midias assinaladas como sem uso, como mostra o

Gréfico 15, sdo, respectivamente, o radio, os jogos digitais, 0s jogos eletronicos e a televisdo.

3 Lembramos que os participantes da pesquisa sdo académicos do curso de Pedagogia da FAED/UDESC que no
momento da aplicagdo do questionario estavam no inicio da 3° fase do curso, ou seja, tm pouco mais de um ano
de vivéncia na universidade, sendo que o curso completo tem quatro anos de duracéo, isto é, oito fases.
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Gréafico 15 — Midias e suas frequéncias de uso na pratica pedagdgica dos professores da
universidade dos participantes da pesquisa
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Fonte: elaborado pela autora (2017)
O motivo de utilizacdo dessas midias pelos professores da universidade dos
participantes da pesquisa é, de modo geral, para a exposicdo dos contetdos da disciplina,

como mostra em detalhes as respostas dos participantes a essa questdo no Quadro 6.

Quadro 6 — Motivo de uso das midias pelos professores da universidade dos participantes da
pesquisa (Continua)

Para que os professores da universidade utilizaram essas midias que vocé assinalou na

Participante questdo anterior?

A Para facilitar nosso acesso a informagéo e os ajudar na elaboracdo de suas aulas.

B Na maioria das vezes para fazer apresentacbes de PowerPoint. As vezes vemos filmes.
Raramente vemos alguma noticia ou utilizacdo de midia social.

C Comunicacéo, transmissdo do conhecimento, avaliagdo, mediag&o, apoio.

Jornal e revista (recortes de noticias ou imagens). Fotografia (contextualizar as aulas,
D expressdo visual). Cinema (debates criticos). Celular (pesquisa via internet). Computador e
Datashow (exposicao das aulas, videos, filmes). Midias sociais (blogs e e-mail).

Usam o computador para utilizar o Datashow, assim abrem videos/filmes na internet e também
E seu material de ensino que costuma ser slide. As fotografias normalmente estdo nos slides, as
vezes é uma contribuicdo da turma.




125

Quadro 6 — Motivo de uso das midias pelos professores da universidade dos participantes da

pesquisa (Concluséo)

Participante Para que os professores da universidade utilizaram essas midias que vocé assinalou na

questdo anterior?

F Para fazer referéncias e facilitar o ensino de suas matérias.
Para dar aula, em maioria. Os que utilizaram jornais, revistas e etc., foi para buscarmos alguma

G informacdo atual e relacionar com o conteddo, e uma Unica utilizagdo do computador para a
producdo de videos no laboratorio para disciplina de midia e educacéo.

H Aulas expositivas.

I Como suporte didatico, exibindo filmes, documentarios e apresentacdes de slides.
Utilizaram para auxiliar no ensino, para a comunicacdo (midias sociais) e expressao.

J (fotografias).

K Passar contetido, mostrar alguma curiosidade, despertar algum pensamento diferente em nos.

L Para complementar matérias passadas em sala, para trazer essa matéria de forma diferente ou
para compreender melhor algo que ndo entendemos.

M Utilizaram para aulas expositivas; para explora¢do do conhecimento; didatica.

N Para produgéo de aula explicativa.

') Apresentacdo de conteldo.
Datashow para aulas expositivas. Fotografia pelas aulas de Artes Visuais. Celular para uma

P pesquisa rapida ao Google. Cinema para debater filmes. Computador para pesquisas. Midias
sociais para mostrar blogs relacionados ao curso.
Conteldo. Acontecimentos no Brasil e no Mundo. Compartilhamento de materiais como

Q textos, filmes e outros.

R Apresentagdes, trabalhos, pesquisas. Instrumentos que geralmente facilitam a compreensao.

S Transmiss&o de conteldo, noticias.

T Para passar contetdo.

U Apresentar o contetdo, expor filmes, mdsicas e depoimentos.

Vi Apresentagdo de aula, filmes.

X Aulas expositivas, na maioria das vezes, ou para gerar uma reflexdo e debate.

v Para atividades em sala, e o Datashow com o computador para debater e mostrar algo
coletivamente.

Fonte: elaborado pela autora (2017)

Nesse caso, talvez, pelo fato de as midias serem utilizadas, de modo geral, para a

exposicdo de contetdos das disciplinas da universidade, a maioria dos participantes da

pesquisa tenha considerado a disciplina de Midia e Educagdo - ministrada no segundo

semestre de 2016*° - como muito importante, assim como exibe o Grafico 16.

%0 Relembramos, assim como apresentado no item “Curso de Pedagogia da FAED/UDESC”, que tal disciplina
foi ministrada com o objetivo de que os académicos compreendessem as relacdes entre as midias, suas
caracteristicas e linguagens, com vistas a entenderem as implicagdes para a Pratica Pedagogica Educomunicativa

(PPE).
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Gréafico 16 — Contribuicdo da disciplina de Midia e Educagéo, cursada no segundo semestre
de 2016, para os participantes da pesquisa

imprescindivel
B muito importante
W pouco importante

m sem importéancia

Fonte: elaborado pela autora (2017)

Ao final, depois de detalharmos as respostas dos participantes da pesquisa para as
cinco questdes que compunham esse bloco, encerramos a apresentacao dos dados com as seis
questBes do quarto e dltimo bloco que, por sua vez, buscou verificar qual a percepcdo dos

participantes da pesquisa sobre as midias e a pratica pedagdgica, como mostra o item a seguir.
5.4.1.4 Percepcdo dos participantes da pesquisa sobre as midias e a pratica pedagdgica

Com os dados do quarto e Gltimo bloco apresentamos a percepcao dos participantes da
pesquisa sobre as midias e a pratica pedagdgica, o que nos ajudard a responder a dois dos
nossos trés objetivos especificos, que sdo: 1) ldentificar como os académicos do curso de
Pedagogia compreendem a relacdo entre as midias e a pratica pedagogica, e 2) Analisar as
possiveis contribuicbes apontadas pelos académicos do curso de Pedagogia sobre as midias
para o desenvolvimento de uma Prética Pedagogica Educomunicativa (PPE).

Primeiramente, entdo, utilizamo-nos de uma questdo para saber dos participantes da
pesquisa quais os trés lugares que eles consideram como os mais facilitadores para a
aprendizagem formal na atualidade. Com o Grafico 17, verificamos que os indices mais
significativos foram os seguintes: dos 24 participantes, 21 consideram a escola, 19 a Internet e

11 os projetos sociais.
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Gréafico 17 — Espacos apontados pelos participantes da pesquisa como os mais facilitadores
da aprendizagem formal na atualidade

mescola
Internet
m familia
H roda de amigos
M projetos sociais

W outro

Fonte: elaborado pela autora (2017)

Para as maneiras que mais facilitam a aprendizagem formal na atualidade, segundo os
participantes da pesquisa, 0 Gréfico 18 mostra que os maiores indices estdo para as seguintes
opcdes: estudar em grupo, assinalada por 22 dos 24 participantes; explicacdo de professores, opcéo
considerada por 18 dos 24 participantes; e a consulta a livros, marcacao feita por 09 dos 24

participantes.

Gréafico 18 — Maneiras apontadas pelos participantes da pesquisa como as mais facilitadoras
da aprendizagem formal na atualidade

W estudar sozinho(a)
M estudar em grupo
explicacdo de professores
m estudar sozinho(a) pela Internet
M consultar livros
m situacdes do dia a dia
m vendo televisdo e filmes

midias sociais

24,7%

Fonte: elaborado pela autora (2017)
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O modo como os participantes da pesquisa pretendem incluir as midias nas suas
préaticas pedagdgicas estd apresentado no Quadro 7, que mostra as respostas, na integra,

concedidas a questao.

Quadro 7 — Como os participantes pretendem incluir as midias nas suas praticas pedagogicas

Participante | Como vocé pretende incluir as midias na sua pratica pedagégica?

A Como facilitadora do desenvolvimento do meu trabalho como docente.
Para trabalhar conteddos bastante variados e apresenta-los de maneira diversas, enriquecendo
B 0 conhecimento e desenvolvendo a criatividade e a confianga dos alunos para lidar com
situacBes presentes no seu cotidiano.
C Comunicacdo com os pais, pesquisas, interacdo, atividades, musica.
Filmes, documentérios, musicas fotografias (a exposicao destas midias durante as aulas com a
D intengdo de proporcionar uma ampliacéo do repertério dos alunos e criangas.)
E Com jogos que tragam aprendizado, filmes, musicas, desenhos educativos.
Considerando o tempo que levar4 até eu poder colocar em prética a minha pedagogia, as
F midias ja terdo evoluido e até se tornado obsoletas em alguns casos, entdo, sem forgar o0s

alunos de nenhuma forma, deixarei que sejam 0s guias para essa decisdo.

Como algo que faga parte da rotina do aluno, onde ele se sinta livre para pesquisar e trazer

G algo novo a qualquer momento. Também para jogos digitais pedagdgicos e para alunos
interagirem e se ajudarem no estudo e também em suas relagdes.
H N&o sei, depende muito da faixa etéria.

Ainda ndo consigo perceber como utiliza-las para além da fungdo que ja conheco: como
suporte didatico.

Pretendo incluir de forma de conscientizagdo, ensinar como utilizar Datashow, as midias

J sociais e também os celulares, para que as criangas saibam como utilizar, de forma moderada e
consciente.
Pretendo incluir ferramentas que sejam de acordo com os interesses dos alunos e dinamizar as
K aulas com as ferramentas escolhidas por eles.
Trazendo diferentes midias, disponibiliza-las e deixar com que as criangas escolham o que
L acharem melhor.
M Utilizar recursos que sejam facilitadores para o processo de aprendizagem. Explorar as midias
gue as criangas tém acesso em casa e na escola.
Atualizando as aulas em novo formato, fazendo até mesmo provas e mais pesquisas com
N fundamentagdo devida. Questiondrios. Duvidas. Troca de contato entre as pessoas.

Aproveitar os avancos tecnoldgicos para facilitar a apresentagdo de contetdos e lograr uma
] relagdo mais ampla entre educadores e educandos. Utilizar como mediador e participante das
praticas pedagogicas.

Analisar noticias em jornais, blogs. Ampliacdo de repertério artistico a partir da fotografia,
debates de filmes.

o

Com jogos e acontecimentos do dia.

Sem resposta.

Sem resposta.

Como auxilio para determinadas atividades.

Na Educacdo Infantil com mdsicas, filmes, jogos.

Sem resposta.

Da mesma maneira que ela ja esta inclusa no nosso dia a dia, mas sempre embasada na critica
e na construgdo de conhecimento, e ndo de informac&o.

X |<|C|d|lwn|x1o|o

Y Para passar os conteidos de forma mais significativa e atualizada para os alunos.

Fonte: elaborado pela autora (2017)
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Adiante, uma préxima questdo que levou os participantes da pesquisa a imaginarem-se
realizando uma atividade com seus alunos que envolvesse a construcdo escrita e a
apresentacdo de um jornal criado pelas suas turmas na escola, e 0os indagou acerca de como
procederiam diante de quatro situacdes, tem suas respostas exibidas a partir do Quadro 8 até o

Quadro 11, apresentados sequencialmente a seguir.

Quadro 8 — Em uma atividade que envolve a construcdo escrita e a apresentacdo de um jornal
criado pela turma de alunos dos participantes na escola, como os participantes
fariam para escolher os assuntos a serem abordados no jornal? (Continua)

Imagine-se realizando uma atividade com seus alunos que envolva a construcéo escrita e
Participante | a apresentacdo de um jornal criado pela sua turma para a escola. Agora responda: Como
voceé faria para escolher os assuntos a serem abordados no jornal?
A Escolheria assuntos que despertassem a curiosidade dos meus alunos.
Traria varias versdes fisicas do jornal para que todos pudessem ler. Para o desenvolvimento da
B atividade entregaria folhas ou pediria que usassem tabletes/computadores, caso possivel, para
a escrita. No final, reuniria a turma para sua apresentacdo e discussdo do produto final.
Com inovacdes a serem propostas e aplicadas na escola: Tchau, agenda! Como utilizar o
C aplicativo de comunicagdo escola-pais. Lousa digital: atividades ndo s6 na apostila. Musica: a
sua importancia no aprendizado.
Os assuntos tratados seriam escolhidos através de pesquisa pela comunidade onde a escola esta
D inserida, respeitando o meio social e 0s sujeitos que serdo presenteados com o jornal.
Perguntaria a eles sobre coisas que eles gostam e acham interessante e pesquisaria na internet
E sobre esses assuntos.
Escolheriamos temas que fossem conectados aos alunos e suas realidades, para que o jornal
F tivesse uma certa proximidade deles.
Conversaria com a turma para juntos chegarmos ao maior interesse coletivo e que também
G faca desse trabalho uma producdo do conhecimento, assim alinhando meu planejamento a
vontade deles e a intencionalidade do projeto/atividade. Daria também algumas opg¢des caso
ndo surgissem ideias, mas é raro ndo surgir, os alunos sempre querem auxiliar nas decisoes.
De forma democrética com a turma através de uma votacdo dos assuntos que eles mesmos
H buscaram, acredito que o melhor é abordar suas curiosidades e procurar esclarecer.
| Escolheria temas atuais que possam dialogar e referenciar os contetidos abordados nas aulas.
] Escolheria através do interesse das criangas, do tema que elas apresentassem interesse.
Pensaria em algo que estivesse acontecendo na época, no Brasil ou na cidade ou no mundo, e
K as preferéncias de cada um seriam levadas em consideracdo.
L Perguntaria a eles, pois eles ficariam mais interessados a partir de suas dividas ou ideias.
Conversaria com meus alunos sobre os assuntos atuais, fazendo uso de jornais (impresso e
M digital), revistas, internet, etc. Porém, a pesquisa deve estar pautada no querer, portanto deve
ser um tema que seja de interesse dos mesmos.
N A escolha ia ser feita por todos, destacando obviamente 0s que estdo precarios ao extremo.
Assuntos relevantes no grupo e/ou de grande impacto social/global, no momento que essa
0 atividade sera realizada.
P A partir de assuntos sugeridos pelos alunos.
Buscaria analisar o que eles consideraram como relevante e que faca sentido e os mobilize
Q para essa proposta pedagdgica.
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Quadro 8 — Em uma atividade que envolve a construcdo escrita e a apresentacdo de um jornal
criado pela turma de alunos dos participantes na escola, como os participantes
fariam para escolher os assuntos a serem abordados no jornal? (Concluséo)

)

Realidades e projetos trabalhados recentemente com os alunos. Conhecimentos que gostariam
de compartilhar.

Sem resposta.

Sem resposta.

Com uma roda de conversa que buscasse 0s temas mais pertinentes aos educandos.

Coletaria as ideias dos alunos e selecionaria assuntos que se "linkam".

X ||l CclHd|w»w

Assuntos dindmicos que realmente interferem nas vidas dos sujeitos-leitores, e de uma
abordagem clara, objetiva, critica, mas nunca manipuladora.

Y

A partir do interesse dos alunos (dos que fossem ler e escrever).

Fonte: elaborado pela autora (2017)

Quadro 9 — Em uma atividade que envolve a construcdo escrita e a apresentacdo de um jornal
criado pela turma de alunos dos participantes na escola, quem da escola poderia
participar dessa atividade? (Continua)

Participante

Imagine-se realizando uma atividade com seus alunos que envolva a construgo escrita e
a apresentacdo de um jornal criado pela sua turma para a escola. Agora responda:
Quem da escola poderia participar dessa atividade?

A Todos os colaboradores.

B Todos aqueles que se interessassem e tivessem capacitados para a leitura e escrita, além de
saber lidar com as midias gue acharem melhor.

C Pais, alunos, professores, coordenadores.

D Professores, alunos, profissionais da educagdo e responsaveis dos alunos.

E Os funcionarios que convivem com as criangas e 0s colegas da mesma turma e de turmas
"vizinhas".

F Todos os membros da comunidade escolar que se interessassem pelo projeto.

G Aqueles que estivessem participando da minha aula, pois teriamos um didlogo aberto que
influenciaria nas decisbes da atividade.

H Todos os interessados.

| Acredito que toda a comunidade escolar poderia participar de alguma maneira.

j As criancas, seria feito por elas e para elas. Talvez contasse com a participacdo das pessoas
que elas entrevistariam.

K Os alunos de vérias turmas e funcionérios, para discutir as visdes diferentes de cada um pelas
vivéncias.
O corpo docente, os outros alunos, basicamente todos que estdo inseridos no meio escolar.

M Toda a equipe de funcionérios, professores, alunos e pais.

N Todos, porém o destaque ia ser dos alunos, um jornal com novos pontos de vista, acima de
tudo diferente, inovador, criativo e importante.

0 Alunos, pais e familiares, profissionais e quem o0s organizadores e participantes (no caso
contando somente os alunos) acharem interessante e/ou indispensavel a participagao.

P Todos.

Todos - gestores, professores, funcionarios e alunos.

Professores, alunos, funcionarios em geral, todos que tivessem interesse em participar.




131

uadro 9 — Em uma atividade que envolve a construcdo escrita e a apresentacao de um jorna

dro9-E tividad I t t t d I
criado pela turma de alunos dos participantes na escola, quem da escola poderia
participar dessa atividade? (Concluséo)

Imagine-se realizando uma atividade com seus alunos que envolva a construcao escrita e
Participante | a apresentacdo de um jornal criado pela sua turma para a escola. Agora responda:

Quem da escola poderia participar dessa atividade?

S Sem resposta.

T Sem resposta.

U Um grupo de turmas com a mesma faixa etaria.

\% Dependendo do foco, todos.

X Todos da instituicAo, seguranca, estudantes, familiares, servigos gerais, merendeiras,
professores.

Y Os professores (interdisciplinar) e meus alunos da sala.

Fonte: elaborado pela autora (2017)

Quadro 10 — Em uma atividade que envolve a construcdo escrita e a apresentacdo de um
jornal criado pela turma de alunos dos participantes na escola, como esse jornal
seria editado? (Continua)

Imagine-se realizando uma atividade com seus alunos que envolva a construgdo escrita e
Participante | a apresentacdo de um jornal criado pela sua turma para a escola. Agora responda: Como
esse jornal seria editado?

A Por todos que tivessem interesse em participar.

B Como a turma decidir, pode ser a mao ou digitado, dependendo da disponibilidade e acesso
deles.

C Programas bésicos de computador, para facil acesso de todos.

D Seria editado pelos alunos com o auxilio de professores.

E Parecido com o jornal que temos hoje em dia, mas sempre perguntando aos alunos o que eles
acham e como eles querem.

F De forma clara e intuitiva, de preferéncia por alguém que realmente sabe o que esta fazendo.

Como é de acesso da maioria, trabalhariamos a principio com o Movie Maker, caso algum
G aluno conseguisse outro programa ou mesmo eu ou a instituigdo de ensino pensariamos nesta
outra alternativa.

Pela equipe de edi¢éo.

| Eu proporia a utilizagdo de midia impressa e video, ficaria a critério dos alunos.

J O jornal ndo seria impresso, seria "colado", juntariamos parte por parte, sendo uma construcao.

K Pelo computador e de preferéncia com a ajuda dos alunos.

L Pelas criangas, na medida de suas capacidades.

M Estaria para visualizacdo digital e impressa. No site da escola e nas midias sociais.

N Nada ia deixar de ser dito, porém iria destacar os principais pontos que chamassem atencao
dos escritores e pensando também nos leitores.
Certamente de mais de uma maneira. Dependerd muito da escolha dos participantes,

0] possibilitando vérias formas como manuscritos, colagem, digitacdo. Como produto final sera
escolhido somente uma forma.

P Como programas de videos, elaboracdo de textos (tudo feito sempre com a participacdo dos

alunos).

Q Eu precisaria analisar a proposta e estudar a escola e a turma para pensar na edicéo.
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Quadro 10 — Em uma atividade que envolve a construcdo escrita e a apresentacdo de um
jornal criado pela turma de alunos dos participantes na escola, como esse jornal
seria editado? (Continua)

Imagine-se realizando uma atividade com seus alunos que envolva a construcao escrita e
Participante | a apresentacdo de um jornal criado pela sua turma para a escola. Agora responda: Como
esse jornal seria editado?

Pelas criangas e professores, trabalhando sempre em conjunto.

Sem resposta.

Programas especificos para edicao.

Por um grupo de estudantes que mostrassem interesse.

Com a participacéo e conhecimento de todos.

X|<|lcld|lw|=o

N&o sei como responder.

Y Em formato de jornal.

Fonte: elaborado pela autora (2017)

Quadro 11 — Em uma atividade que envolve a construcdo escrita e a apresentacdo de um
jornal criado pela turma de alunos dos participantes na escola, como seria a
apresentacdo desse jornal? (Continua)

Imagine-se realizando uma atividade com seus alunos que envolva a construgo escrita e
Participante | a apresentacdo de um jornal criado pela sua turma para a escola. Agora responda: Como

seria a apresentacdo desse jornal?

A lustrativa e com temas que chamassem a atengdo de todos.
Dependendo do modo como foi feito: se foi feito manualmente faria uma colagem na parede

B da sala ou corredor para que saibam que o trabalho foi valorizado. Se virtual, uma exposicdo
no site ou blog remetente a escola ou turma, caso eles concordem em divulgar.

C Estaria exposto na escola e nas redes sociais da mesma.

D Digital e/ou impresso, dependendo da sugestao dos alunos e condi¢des da escola.

E Os alunos apresentariam uns aos outros.

F Da mesma forma da edicdo, clara e intuitiva, feita por alguém competente.

G Em video, na sala, conforme fosse decidido pela turma.

H Através de caderno impresso e distribuido a toda escola.

| O jornal impresso seria distribuido e o video postado na rede social da escola, divulgado por e-
mail ou em um blog.

3 A apresentacao seria através de uma amostra, onde 0s pais veriam 0s jornais, juntamente com
as criancas.

K Seria num papel reciclavel, apresentado para a escola e cada grupo com seus respectivos tema
iriam apresenta-lo.

L Divulgado na escola com convite de pessoas de fora e responsaveis.

M Seria apresentado como uma radio na escola, disponibilizado virtualmente e exposto no mural.

N Bem destacado, colorido, onde chamasse atencdo diferenciada dos leitores, inclusive na
plataforma digital.
Uma vez escolhido a forma de apresentacéo do jornal, finalizar o mesmo e logo divulgar para

O 0 publico que mais se interessa com o contetido, além dos meios cercamos quem participou da
confeccéo.

P A partir da encenacdo, com uma forma de teatro.

Q Impresso e digital.

R Divulgado pela escola e pelas prdprias criangas
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Quadro 11 — Em uma atividade que envolve a construcdo escrita e a apresentagdo de um

jornal criado pela turma de alunos dos participantes na escola, como seria a
apresentacdo desse jornal? (Conclusao)

Participante

Imagine-se realizando uma atividade com seus alunos que envolva a construcao escrita e
a apresentacdo de um jornal criado pela sua turma para a escola. Agora responda: Como
seria a apresentacdo desse jornal?

S Sem resposta.
Poderia ser digital ou impresso.

U De acordo com a vontade dos alunos.

v Impressa, mas acho legal no site da escola, blog ou até uma prévia em um video feito por
quem participou.

X Utilizando-se de mais ferramentas midiaticas, como uma filmagem.

Y Distribuido em maos (impresso).

Fonte: elaborado pela autora (2017)

Neste bloco, também perguntamos aos participantes da pesquisa qual a opinido deles

sobre o trecho a seguir, que mostra um exemplo de uso das midias na pratica pedagdgica: Na

época em que estava na escola, os professores de Lingua Portuguesa e de Historia

costumavam pedir para procurarmos noticias em jornal e, entdo, deveriamos Ié-las em voz alta

para a turma. O computador servia para fazer buscas no Wikipédia, e o retroprojetor

apresentava o conteudo resumido do livro didatico.

As respostas dos participantes, na integra, encontram-se apresentadas no Quadro 12.

Quadro 12 -

Opinido dos participantes sobre um exemplo de uso das midias na pratica
pedagdgica (Continua)

Participante

Qual sua opinido sobre o trecho abaixo que mostra um exemplo de uso das midias na
pratica pedagogica?

Na época em que eu estava na escola, os professores de Lingua Portuguesa e de Histdria
costumavam pedir para procurarmos noticias em jornal e, entdo, deveriamos I&-las em
voz alta para a turma. O computador servia para fazer buscas no Wikipédia, e o
retroprojetor apresentava o contetdo resumido no livro didatico.

Na minha opinido ndo havia um conhecimento maior por parte dos professores, e por isso

A .
essas pesquisas eram relevantes.
B Representa a falta de interesse dos organizadores de atividade da escola de utilizar outros
recursos variados que despertassem o interesse dos alunos.
c Antiquado e desanimador, falta/mau aproveitamento dos recursos, porém, infelizmente, ainda
vista atualmente.
Acredito que a leitura de noticias em sala de aula é valida se fomentar uma discusséo critica.
D Buscas no Wikipédia sdo preocupantes, pois ndo é uma fonte segura e pode comprometer o
aprendizado do aluno. O retroprojetor apresenta uma possibilidade de melhor apresentacdo do
conteddo.
A pesquisa nos jornais é um jeito diferente de pesquisa (atualmente) e € um bom método se o
E aluno Ié a noticia apenas se quiser e se depois podemos discuti-la e pensar na sociedade como
vivemos.
= Extremamente limitada e aproveitando apenas uma fracdo do potencial das midias para o

ensino.
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Quadro 12 — Opinido dos participantes sobre um exemplo de uso das midias na préatica
pedagogica (Conclusao)

Qual sua opinido sobre o trecho abaixo que mostra um exemplo de uso das midias na
pratica pedagogica?

Na época em que eu estava na escola, os professores de Lingua Portuguesa e de Histdria
costumavam pedir para procurarmos noticias em jornal e, entéo, deveriamos lé-las em
voz alta para a turma. O computador servia para fazer buscas no Wikipédia, e o
retroprojetor apresentava o conteddo resumido no livro didatico.

Participante

E o que a maioria dos professores se limitam a fazer, poderiamos fazer uma atividade muito
G mais rica, por exemplo, se o professor ensinasse a utilizar outras midias de pesquisa e através
delas trouxesse a sala de aula videos, jogos, e os levado a debater depois da utilizacao.

Deveria haver um pouco mais de criatividade para a apresentacdo das noticias, apenas ler fica
muito chato.

| N&o é muito diferente das estratégias pedagdgicas ensinadas na graduacgéo.

Sobre a pesquisa no jornal eu acho interessante, porém, ndo deveria ser apenas uma pesquisa
para depois ser feita uma leitura, deveria ser falado sobre o jornal, fazer uma atividade com a
pesquisa. Sobre as buscas no Wikipédia, os professores deveriam ensinar sobre pesquisa € ndo
apenas solicitar que fagam sem que haja uma instrugéo.

K Um absurdo. Foi o que aconteceu comigo. Falta de criatividade.

Tirando a parte sobre pesquisar em revistas, 0s outros foram uma realidade na minha
educacdo. Para mim eles ndo transmitem de forma eficaz os conhecimentos.

Visualizo o erro tanto no interesse pela pesquisa quanto no ato de pesquisar. Os livros devem
M ser explorados, os assuntos debatidos, a escrita continua e incansavel. Uma construcdo de um
para todos e de todos para um.

Exemplo bem feito. Concordo. Porém, ndo podemos deixar de fazer pesquisas em sites
N confidveis e acima de tudo bem feitas, na internet e livros todos veem igual, contudo
interpretam diferente e isso que importa e muda.

Trecho com tragos atuais, onde muitas vezes 0s alunos sdo os que leem os textos em voz alta, a
0] internet serve de lugar de pesquisas, porém nem sempre de qualidade, e o retroprojetor "serve
de sintetizador" de conteldo.

Acho satisfatério, analisando as midias, porque a escola esta ai para ensinar o contedo e
P utilizar as midias como elemento dinamizador, e ndo para "ensinar" a mexer. A escola precisa
também debater a importancia do cuidado.

Uma forma que pode ser relevante se fizer com o que o aluno veja o sentido e o mobilize para

Q estar efetuando essa agéo proposta pelo professor.

R Uma forma pobre de utilizar os recursos, que podem ser melhor utilizados, com um
planejamento, trabalhos mais elaborados.

S Sem resposta.
Os professores utilizaram algumas tecnologias para auxiliar a atividade.

U Uma préatica muito frequente na educacdo, pouca criatividade por parte do professor, ndo
estimulando a criatividade e a sensibilidade do aluno.

v Um padrdo, acho que todos j& passaram por essas situagdes e raros 0s momentos se propunha
algo diferente.

X As coisas continuam assim, até mesmo na universidade, modelo padréo e tradicional de se dar
aula, onde nao existe praxis.

v Condizente com o0 que passei, porém acredito que haja formas mais significativas e

encorajadoras.

Fonte: elaborado pela autora (2017)
Finalizando este quarto e ultimo bloco, apresentamos aos participantes da pesquisa o

conceito de Préatica Pedagogica Educomunicativa (PPE) e solicitamos a eles que descrevessem
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como planejariam uma atividade pedagdgica utilizando as midias na perspectiva da PPE, e
para qual nivel de ensino seria essa atividade. O Quadro 13 mostra esses exemplos de

planejamento.

Quadro 13 — Atividades planejadas pelos participantes da pesquisa utilizando as midias na
perspectiva da PPE (Continua)

Descreva como vocé planejaria uma atividade pedagdgica utilizando as midias na
Participante | perspectiva da Pratica Pedagdgica Educomunicativa (PPE) e para qual nivel de ensino
seria essa atividade.

A Faria um blog das atividades diarias desenvolvidas pelas criancas. Educacéo Infantil.

Comecaria conhecendo mais sobre quais midias os alunos ja utilizam, tém acesso ou interesse
B de usar. Depois disso, organizaria um espaco para que os alunos pudessem usar dependendo
dos interesses e fins das atividades.

A partir de uma contacdo de histéria com muito teatro e imaginacéo, utilizando a lousa digital,
mostraria imagens e musicas relacionadas com a histdria para que as criancas interagissem
C cantando e dancando, por fim, uma atividade para que pudessem interagir com a lousa. E,
claro, filmando e fotografando as melhores partes para que seja compartilhado com os pais.
Educacdo Infantil.

O cinema seria uma boa midia para planejar uma atividade pedagdgica, desde que seja
D escolhido um filme com assunto pertinente ao contelldo proposto. O cinema seria uma boa
pratica para qualquer nivel de ensino.

Uma atividade em que os alunos de Ensino Fundamental 1l ou Ensino Médio criariam um jogo
E educativo, na matéria que fosse de preferéncia deles. Poderia ser individual, pequenos grupos,
grandes grupos, ou até a turma toda unida.

As midias atingem o maximo de potencial no Ensino Médio, a meu ver, por isso usaria as

F g . .

midias de forma aprofundadora e enriquecedora intelectualmente.

Utilizaria cameras para que fotografassem os objetos que mais chamassem sua atencdo em
G casa, na escola e depois buscariamos de onde vinham estes objetos até chegarmos na ideia de

entender onde foram criados e consequentemente dar uma aula de histéria baseada na
evolucdo das coisas (objetos). Ensino Fundamental I.

Para o Ensino Médio, para criar um senso critico maior sobre ética e respeito, o que hoje esta
H muito dificil de incutir nos adolescentes, que muitas vezes ndo buscam a veracidade dos fatos,
e mesmo assim multiplicam esses fatos.

| Utilizando o celular para o registro do cotidiano na escola, com fotos e videos.

No Ensino Médio, solicitaria que fizessem uma pégina/perfil no Facebook (ou utilizassem
alguma outra rede social) para apresentacdo de trabalho.

Pediria para os alunos do Ensino Fundamental | trazerem alguma tecnologia de sua preferéncia
e faria com que o assunto tratado pudesse ser adaptado para as tecnologias que eles levaram.

Faria uma série de projetos em grupo, onde cada grupo deveria pesquisar sobre um assunto de
L sua escolha. O grupo apresenta sua pesquisa e iniciamos uma roda de conversa com fatos,
imagem, o que for possivel trazer para a sala.

Penso que planejar uma atividade pedag6gica extrapola cinco linhas. Planejar uma atividade
pedagodgica é ler livros, pesquisar, conhecer os individuos (alunos) deste processo, suas
M subjetividades, vontades, tempo livre, recursos, classe social. Penso também em que
instituicdo estou inserida, quais sdo os seus limites. A pesquisa, como ja disse, vem da
curiosidade e ela primeiramente deve ser instigada e problematizada.

Planejaria pensando na inovagdo e usaria em todos os niveis de ensino, de acordo com o que
deve ser apresentado.
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Quadro 13 — Atividades planejadas pelos participantes da pesquisa utilizando as midias na

perspectiva da PPE (Concluséo)

Participante

Descreva como vocé planejaria uma atividade pedagdgica utilizando as midias na
perspectiva da Pratica Pedagdgica Educomunicativa (PPE) e para qual nivel de ensino
seria essa atividade.

Trazendo para a sala de aula algum jogo virtual, o qual sei que as criangas tém facil e rotineiro
acesso. Primeiramente analisaria 0 mesmo e sistematizaria a informagdo que contém,
associando a temas do curriculo ou de interesse coletivo para ser apresentado e discutido
durante a execucdo do jogo em sala de aula. Educacdo Infantil, Pré-Escola e/ou Ensino
Fundamental 1.

N&o sei qual atividade faria, mas com certeza a midia seria um meio de chegar ao objetivo
proposto, jamais a finalidade principal.

Eu pensaria em uma proposta que a crianca pensasse na midia como uma forma também de
estudo e ndo apenas de lazer e que seja posta de forma leve e sem que elas se sintam obrigadas
ao uso. Ou seja, dando ao aluno autonomia de escolha na busca da sua aprendizagem. Pensaria
numa turma de Ensino Fundamental 1.

Reunir vérios tipos de noticias de diferentes plataformas (televisdo, jornal, internet, midias
sociais...) e discutir sobre a realidade e a sociedade através do que vemos. Atividade para o
Ensino Fundamental 1.

Sem resposta.

Sem resposta.

Apresentar um filme e estimular conversas com temas do filme, desenhos com outras
interpretagdes do filme. O filme poderia trazer problemas que ocorrem na sala de aula para
assim resolvé-los com a ajuda das criangas. Educacéo Infantil, de 4 a 5 anos.

Fotografia, sob o olhar deles eles fotografariam coisas que chamassem sua atencdo. Trabalhar
em cima disso. Educacéo Infantil.

Prefiro ndo responder, planejamento é algo demorado e muito reflexivo.

Utilizaria a internet para ensinar os alunos (Fundamental ou Ensino Médio) a fazer pesquisa
em site de busca, como, por exemplo, 0 Google. Partiria do conhecimento prévio deles, mas
direcionaria para o aluno ndo ficar "tipo perdido" com tantas informagdes que recebemos do
Google; ensinar a usar palavras-chave para facilitar e filtrar as informagdes; se preocuparem
em utilizar referéncia para ndo plagiar ninguém ou para ndo se comprometerem com a
veracidade da informagdo trazida; pensar sobre a confiabilidade do contelido que obtivemos na
pesquisa.

Fonte: elaborado pela autora (2017)

A apresentacdo dos dados deu origem a trés categorias de analise, discutidas por meio

da metodologia da anédlise de contetdo de Bardin (2010), a saber: 1) as midias e suas

manifestacOes de uso nos contextos extra e intramuros escolares, 2) a formacdo inicial de

professores e a importancia de se considerar o contexto das midias, e 3) as midias e a pratica

pedagdgica sob a oOtica de académicos do curso de Pedagogia, conforme detalham os

proximos itens.
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5.4.2 Anélise dos dados do questionario

Para a realizacdo da andlise dos dados levantados nesta pesquisa, optamos, como dito
anteriormente, pelo procedimento técnico da analise de conteido de Bardin (2010, p. 40),
entendido pela autora como:

[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicacBes, que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens.
[...] A intencdo da andlise de contelido é a inferéncia de conhecimentos relativos as

condicBes de producdo (ou, eventualmente, de recepcdo), inferéncia esta que
recorre a indicadores (quantitativos ou néo).

Esse conjunto de técnicas de analise estd organizado, segundo Bardin (2010), em trés
fases: a pré-analise; a exploracdo do material; e o tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacé&o.

A primeira dessas fases — a pré-analise — busca organizar as ideias iniciais, de modo a
criar um plano de analise. Para tanto, possui quatro etapas, a saber: a leitura flutuante, que
consiste no momento de aproximacdo e conhecimento do texto; a escolha dos documentos,
isto é, a defini¢do de qual(is) documento(s) sera(do) analisado(s); a formulacdo das hipdteses
e dos objetivos, ou seja, a afirmacdo provisoria que buscamos verificar e a finalidade geral
gue o estudo tem como proposta; e, por fim, a referenciacdo dos indices e a elaboracdo de
indicadores, que diz respeito a definicdo de indicadores resultantes de recortes do contetddo do
documentado analisado.

Na sequéncia, a proxima fase - a exploragdo do material — € uma consequéncia das
decisOes realizadas na primeira fase, haja vista que aqui, segundo Bardin (2010, p. 127), serdo
executadas “[...] operacdes de codificagdo, desconto ou enumeracido, em fungdo de regras
previamente formuladas”.

Por fim, a terceira e Ultima fase da analise de contetdo proposta por Bardin (2010) é o
tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagdo, em que como o proprio nome indica,
nessa fase serdo realizados o tratamento dos dados, a proposicdo de inferéncias e, entdo, a
interpretacdo dos resultados.

Além dessas trés fases, a autora ainda acrescenta a analise de contetdo as técnicas de
codificagdo e de categorizacdo, para facilitar as interpretagdes e as inferéncias dos conteddos
a serem analisados. A codificagdo corresponde, entdo, “[...] a uma transformagdo — efectuada
segundo regras precisas — dos dados em bruto do texto, transformacdo essa que, por recorte,
agregacao e enumeracéo, permite atingir uma representacdo do conteudo, ou da sua expressao
[...]” (BARDIN, 2010, p. 129). Ja a categorizacdo é definida por Bardin (2010, p. 145) como:
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[...] uma operagdo de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por
diferenciagdo e, seguidamente, por reagrupamento segundo o género (analogia), com
os critérios previamente definidos. As categorias sdo rubricas ou classes, que
renem um grupo de elementos (unidade de registro, no caso da analise de
conteido) sob um titulo genérico, agrupamento esse efectuado em razdo dos
caracteres comuns destes elementos.

O fato de classificar elementos em categorias torna necessario verificar o que cada um
desses elementos possui em comum com 0s outros. E é justamente a parte comum entre 0s
elementos que permite o agrupamento, de acordo com a autora.

Bardin (2010) ainda pontua que a categoriza¢do possui duas etapas: o0 inventario, em
que se isola os elementos; e a classificacdo, em que ocorre a reparticdo dos elementos e sua
organizacao.

Diante do exposto, optamos em utilizar para este trabalho a técnica de categorizagao.
Dessa forma, seguindo as etapas do inventario e da classificacdo para as respostas do
questionario aplicado com os académicos de Pedagogia da UDESC/FAED que cursaram a
disciplina de Midia e Educacdo no segundo semestre de 2016, construimos as categorias de

analise exploradas a seguir.
5.4.2.1 As midias e suas manifestacfes de uso nos contextos extra e intramuros escolares

Com a apresentacdo dos dados, percebemos que as manifestacdes de uso das midias
nos contextos extra e intramuros escolares acontecem de forma distinta, isso porque com a
realizacdo da analise conseguimos observar dois cenarios: um em que 0 uso das midias se faz
frequente e de gosto dos participantes da pesquisa, e outro cenario em que a frequéncia de uso
das midias é baixa e acontece de forma instrumental. Para mostrar esse nosso entendimento,
relembraremos alguns dados apresentados anteriormente, utilizando-nos do apoio de nossos
referentes teoricos.

A composic¢do do primeiro cenario inclui o Grafico 1, que mostrou que apesar de a
data de nascimento dos participantes da pesquisa incluir anos variados, a maior concentracao
estd no ano de 1998, seguido do ano de 1996; e o Grafico 4, em que ficou evidenciado que o
ano de 2015 caracteriza-se como aquele que teve a maior concentragcdo de formacgdo dos
académicos participantes da pesquisa no Ensino Médio.

Nesse sentido, cabe ressaltar, de acordo com Martino (2014), que foi a partir do ano de
1995 que o uso de computadores e da Internet passou a fazer parte do nosso cotidiano. Ja
sobre 0 ano de 2015, lembramos da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (PNAD), do

IBGE, e da Pesquisa Brasileira de Midia (PBM), realizadas nesse mesmo ano, conforme
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apresentamos anteriormente neste trabalho no item “Midias, escolas e suas culturas”, que
destacaram a proximidade de uma grande parcela da sociedade contemporanea com as midias.

Ao encontro dessa ideia estd o Grafico 13, que demonstrou que a frequéncia de uso
das midias pelos participantes da pesquisa fora do espaco escolar era alta, pois variou entre
sempre (segundo 12 participantes) e muito frequente (de acordo com 11 participantes).

Por sua vez, as midias que os participantes mais tinham contato fora do espago escolar
eram, respectivamente, a televisdo e o computador, seguido do celular e do cinema, como
mostrou o Gréafico 12. Tais midias, entdo, apesar de serem utilizadas para a realizacdo de
atividades escolares e para comunicagdo, tinham como motivo principal de uso o lazer, como
ilustrou as respostas fornecidas pelos participantes no Quadro 3.

Ou seja, 0 primeiro cenario nos permite afirmar que a maioria dos participantes da
pesquisa nasceu e cresceu inserida, em maior ou menor grau, no contexto das midias, assim
como durante o periodo em que realizaram o Ensino Médio as midias estavam presentes, em
maior ou menor grau, nas suas atividades cotidianas.

Ja no segundo cenéario visualizado estaria o Grafico 9, que demonstrou que a
frequéncia de uso das midias na pratica pedagdgica dos professores de escola dos
participantes da pesquisa era pouco frequente para 13 dos 24 académicos que responderam ao
questionario, diferentemente da alta frequéncia de uso das midias pelos participantes da
pesquisa fora do espaco escolar, como ilustrou o Gréfico 13. Entendemos, entdo, que esses
dados vao ao encontro do Grafico 8, em que o livro didatico era o principal material educativo
na pratica pedagogica desses professores.

Compdem, ainda, esse segundo cenario, o Grafico 15 e o Grafico 11, representados a
seguir pelo Gréfico 19 e pelo Grafico 20, que mostram, respectivamente, as midias e suas
frequéncias de uso na pratica pedagdgica dos professores da universidade e dos professores de

escola dos participantes da pesquisa.
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Gréafico 19 — Midias e suas frequéncias de uso na pratica pedagdgica dos professores da
universidade dos participantes da pesquisa
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Fonte: elaborado pela autora (2017)

Gréafico 20 — Midias e suas frequéncias de uso na pratica pedagogica dos professores de
escola dos participantes da pesquisa
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Fonte: elaborado pela autora (2017)
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Com o Gréfico 19, percebemos que o Datashow e 0 computador sdo, respectivamente,
as midias com maiores indices de uso que sempre séo utilizadas, assim como também eram na
pratica pedagogica dos professores de escola dos participantes da pesquisa, informacéo
apresentada no Gréfico 20.

Ainda observando o Grafico 19, percebemos que a frequéncia de uso de outras midias
também se compara com aquelas ilustradas no Grafico 20. As midias assinaladas com a
frequéncia de muito uso no Gréafico 19, por exemplo, foram a fotografia, o0 computador, o
cinema e o celular, respectivamente. Ja no Grafico 20, para essa mesma frequéncia de uso, 0
Datashow, a fotografia e o computador, foram as midias mais assinaladas.

Verificamos, também, pelo Gréfico 19, que a revista, 0 DVD e o jornal sdo - assim
como eram na pratica pedagdgica dos professores de escola dos participantes da pesquisa,
conforme demonstra o Grafico 20 - as midias com pouca frequéncia de uso na pratica
pedagogica dos professores da universidade dos participantes da pesquisa, sendo atualmente
acrescida da midia fotografia.

Por fim, os maiores indices de midias assinaladas como sem uso, como mostra o
Gréfico 19, sdo, respectivamente, o radio, os jogos digitais, os jogos eletrdnicos e a televisao,
cenario muito proximo daquele aparente no Grafico 20, em que o radio, o celular, 0s jogos
digitais e os jogos eletrénicos eram, respectivamente, as midias com os maiores indices para a
frequéncia sem uso.

Diante desses dados, compreendemos, em um primeiro momento, que o uso que se faz
e que se fez das midias na pratica pedagogica dos professores da universidade e dos
professores de escola dos participantes da pesquisa € muito préximo, haja vista que
alcancaram as mesmas frequéncias de uso para quase todos os tipos de midias. Nesse caso,
relembramos nossa crencga de que o0 modo como o professor ensina reflete, em muitos casos, a
maneira como ele aprendeu.

Além disso, percebe-se uma diferenca entre os tipos de midias utilizadas com uma alta
frequéncia pelos participantes da pesquisa fora do espaco escolar, como mostrou o Grafico 12,
e os tipos de midias que sempre sdo utilizadas pelos professores da universidade ou foram
utilizadas pelos professores de escola dos participantes da pesquisa, como ilustrou o Grafico
15 e o Gréfico 11, representados acima pelo Grafico 19 e pelo Grafico 20. Nesse sentido, é
que surgem, por exemplo, os dois cenarios de uso das midias explorados nessa categoria, e 0
gue nos faz relembrar Martin-Barbero (2011), conforme apresentado anteriormente neste
trabalho, quando o autor pontuou que existe um grande espago entre a cultura que ensinam 0s

professores daquela cultura e sensibilidade apreendidas pelos alunos, o que produz uma
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defasagem entre o modelo de comunicagdo hegemonico da escola e 0 modelo de comunicagéo
da sociedade.

Sobre isso, Souza e Bonilla (2009, p. 26) pontuam gue com a chegada das tecnologias
digitais € necessario repensar as praticas pedagogicas que priorizam a aprendizagem
padronizada, de ampla difuséo e unidirecional, haja vista que essas:

[...] ndo tem se mostrado adequada a realidade presente na atualidade, vivenciada
por nossos jovens estudantes, que tém acesso, cada vez maior, a cultura digital e sdo
capazes de, fora das escolas, em tempo real, se comunicar com diferentes pessoas,

receber grande ndmero de informacGes, se divertir, além de pensar sobre os
acontecimentos mundiais, produzir e compartilhar informagées e conhecimento.

Por outro lado, também relembramos Setton (2011) sobre o fato de que a cultura
midiatica influencia os espagos escolares e, por consequéncia, a cultura das escolas, 0 que nos
faz entender que a prética pedagdgica é impactada por esse contexto e, dessa forma, exige dos
professores uma nova maneira de pensar e conduzir suas agdes.

Completam esse segundo cenario o Gréafico 10 e o Quadro 6, que demonstraram que as
atividades pedagdgicas desenvolvidas pelos professores da universidade e pelos professores
de escola dos participantes da pesquisa, davam-se, respectivamente, para a exposi¢do dos
conteddos da disciplina, e com a utilizacdo do retroprojetor/Datashow, e/ou a exibicdo de
filmes, e/ou a busca de noticias em jornal, entre outras atividades nesse sentido. Ou seja, as
midias aparentam serem e terem sido utilizadas de maneira instrumental, o que significa,
segundo Aparicci (2012, p. 10):

[...] que as instituicdes educativas em muitas ocasides utilizam o aprendizado
interconectado para continuar realizando as préticas de aprendizagem de toda a vida,
sem prestar atengdo ao novo ecossistema comunicacional e as ferramentas que
permitem melhorar as experiéncias de aprendizado ligadas aos ambientes
comunicativos dos estudantes. Em sintese, como dissemos em outras obras, as novas

tecnologias sdo utilizadas para continuar reproduzindo as velhas concepcGes
pedagogicas.

Entendemos, contudo, que diante dessa realidade contemporanea que nao pode ser
negada, haja vista que as midias sdo parte dessa realidade, seja necessario que ocorra as

seguintes mudancas, de acordo com Sartori (2012, p. 85):

Para que a escola consiga posicionar-se diante dos fluxos comunicativos que
ocorrem entre ela, as midias e outras instancias, fazem-se necessarios tanto a
permanente atualizacdo curricular diante das mudangas nos modos de produzir o
conhecimento, quanto um constante esfor¢o para a formacdo dos professores no
manuseio das midias, na compreensdo de suas linguagens bem como processos
possiveis de criacdo e circulacdo de significados vigentes na contemporaneidade.
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Dessa forma, defendemos, sem julgamentos ou descricdo de receitas, que um dos
caminhos para alterar e reconstruir o entendimento sobre o uso das midias na pratica
pedagdgica estd no processo de formacdo de professores, na abertura de espaco para a
discussdo e a reflexdo critica sobre as midias na pratica pedagdgica, assunto da proxima

categoria de analise.

5.4.2.2 A formacao inicial de professores e a importancia de se considerar o contexto das

midias

Diante da realidade contemporanea em que as midias atingem a sociedade como um
todo e influenciam os espacos escolares, impactando profundamente a pratica pedagdgica
docente, acreditamos, conforme pontuado anteriormente, na necessidade de se pensar sobre
essa tematica durante o processo de formacao profissional para o exercicio da docéncia, pois,
possivelmente, a préatica refletira as crencas e apropriac6es do profissional enquanto individuo
social, por isso a importancia da apropriacdo criativa e critica das midias ainda durante a
formag&o. Nesse sentido, os cursos de licenciatura tém um papel fundamental para a formacéo
docente, assim como defenderam André e Hobold (2009) no item “Formando-se professor:
reflexdes iniciais”.

Também entendemos que devido ao fato de os participantes da pesquisa estarem no
inicio do curso, possivelmente, passardo pelos processos de remodelacdo, aprendizado e/ou
refutacdo de ideias, conforme também pontuaram André e Hobold (2009), o que, talvez,
podera alterar, por exemplo, a listagem das trés principais caracteristicas que atualmente um
professor precisa ter, segundo a visdo dos participantes da pesquisa. Nesse caso, chamou-nos
a atenc¢do o fato de que mesmo as midias ocupando um bom espaco na sociedade e tendo uma
alta frequéncia de uso pelos participantes da pesquisa, como mostrou o Grafico 13, em
nenhum momento elas estiveram relacionadas com alguma caracteristica necessaria aos
professores da atualidade.

Entre as caracteristicas apontadas, como dito anteriormente na apresentacdo dos dados
por meio do Quadro 4, verificou-se um nimero maior daquelas relacionadas a sentimentos, o
que pode, as vezes, conferir uma visdo romantizada e vocacional a profissdo docente, assim
como alertamos no item ‘“Formando-se professor: reflexdes iniciais”. Contudo, verificamos
gque mesmo somando um numero menor, outras caracteristicas foram listadas como
necessarias atualmente para um professor, sendo elas: didatica, ética, conhecimento,
planejamento, criatividade, e, também, abertura ao dialogo. Algumas dessas caracteristicas,

junto a outras daquelas relacionadas a sentimentos, representam alguns dos saberes
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necessarios a pratica pedagdgica apontados por Freire (2016), que também foram
apresentados neste trabalho no item “Formando-se professor: reflexdes iniciais”.

Em complemento a essa ideia trazemos as contribuicdes de Névoa (2009), que sugeriu
cinco caracteristicas essenciais dos professores para o desenvolvimento de suas atividades na
sociedade contemporénea, sendo elas: o conhecimento, para que o professor construa
possibilidades para a aprendizagem dos alunos; a cultura profissional, desenvolvida na escola
e no didlogo com outros professores mais experientes; o tato pedagogico, construido na
relacdo e na comunicacdo com os alunos; o trabalho em equipe, reforcando a coletividade, o
trabalho colaborativo dos professores, assim como a organizagdo de movimentos
pedagogicos; e, ainda, 0 compromisso social, equivalente aos principios, aos valores, a
inclusdo social e a diversidade cultural presentes na sociedade e no espago escolar, que
precisam ser consideradas e trabalhadas pelos professores.

Ressalta-se, no entanto, que mesmo as midias ndo tendo sido relacionadas com
algumas das caracteristicas necessarias aos professores da atualidade pelos participantes da
pesquisa, e, também, principalmente por conta disso, concordamos com a defesa de Penteado
(2010), conforme apresentamos anteriormente, sobre a necessidade de existir uma disciplina
nos cursos de licenciatura que trabalhe tedrico/praticamente sobre a linguagem das midias. Ou
seja, disciplinas que dialoguem com o contexto das midias, refletindo criticamente sobre essa
realidade, pois com as mudancas na forma de aprender e ensinar na contemporaneidade, o
publico que receberd o professor com caracteristicas da atualidade é aquele que, entre outras
coisas, reflete a cultura das midias.

Ademais, além da existéncia de uma disciplina voltada as questdes das midias nos
cursos de licenciatura, defendemos como Souza e Bonilla (2014, p. 27-28), conforme
apresentamos anteriormente, que também sejam incorporadas na proposta curricular dos
cursos as questdes relacionadas a cultura digital presentes nos diferentes espagos cotidianos,
como mostra o excerto a seguir:

[...] mais do que o acesso e 0 uso isolado das tecnologias digitais por esta ou aquela
disciplina, como vem acontecendo na maioria das instituicbes de ensino, é
necessario que exista, na proposta curricular desses cursos, direcionados aos
educadores, a possibilidade de incorporar as questdes relacionadas a cultura digital,
vivenciando os diversos espagos que ja fazem parte do nosso cotidiano, tais como 0s
blogs, as redes sociais, 0s sites de compartilhamento de videos online, os jogos
online, espacos plurais que, ao serem incorporados na educacdo, vao requerer do

professor uma postura muito mais aberta, ativa e propositiva (SOUZA; BONILLA,
2014, p. 27-28).

No caso do interesse desta pesquisa, o curso de Pedagogia da FAED/UDESC busca

atender, em parte, essa necessidade apontada por Penteado (2010) com a oferta da disciplina
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de Midia e Educacdo na segunda fase do curso, de acordo com a grade curricular. Tal
disciplina, quando ministrada no segundo semestre de 2016, foi considerada com sendo de
uma contribuicdo muito importante para os participantes da pesquisa, assim como exibiu o
Gréfico 16.

Além disso, ao encontro do propdsito defendido por Souza e Bonilla (2014) é que a
disciplina de Midia e Educagdo procurou ser desenvolvida no segundo semestre de 2016,
assim como dito anteriormente no item “Curso de Pedagogia da FAED/UDESC”, em que
abordou sua ementa e objetivos de acordo com a perspectiva da Educomunicacéo, visando
alcancar o entendimento dos académicos, entre outras coisas, sobre a importancia de Praticas
Pedagdgicas Educomunicativas (PPE) para o futuro exercicio docente.

Diante dessa experiéncia, acreditamos que com a inclusdo de outras disciplinas no
curriculo do curso de Pedagogia da FAED/UDESC que abordem as midias na perspectiva
apontada por Souza e Bonilla (2014), tende-se a fortalecer a formacao inicial com a oferta de
conhecimentos minimos e essenciais aos académicos, para 0 desenvolvimento de praticas
pedagdgicas que considerem o contexto das midias de forma critica, criativa e dialdgica.

Ainda sobre o curriculo do referido curso, perguntamos aos participantes da pesquisa o
que eles, atualmente académicos do curso, pensam sobre a relacdo teoria e pratica durante a
formacao inicial de professores.

A anélise de contetdo realizada nas respostas concedidas a questdo nos levou a
compreender gque alguns dos académicos consideram a relacdo teoria e pratica primordial,
como mostra, por exemplo, a resposta do participante A.

Acho primordial, pois somente com a teoria e a pratica conseguimos vislumbrar o
que nos espera como futuros profissionais. (Participante A)

Observamos, também, que para alguns participantes da pesquisa, até 0 momento, o

curso de Pedagogia da FAED/UDESC oferece mais teoria do que pratica, conforme relatou o
participante L.

E necessario um equilibrio entre os dois. No nosso curriculo, na minha opinio, esta

mais evidente a teoria. O equilibrio entre os dois & necessario, pois eles se
complementam. (Participante L)

Nesse caso, lembramos que os académicos estdo no inicio da terceira fase do curso, e
que a FAED/UDESC proporciona oportunidades de bolsas que buscam promover a
aproximac&o entre teoria e pratica, como, por exemplo, o PIBID, conforme relatamos no item
“Formando-se professor: reflexdes iniciais”. Essa questdo, inclusive, foi ressaltada pelo

participante B.
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Obrigatoriamente o inicio do curso ndo traz muita préatica e foca muito mais nas
teorias. As dinamicas feitas em sala geralmente apresentam uma parte do que é o
trabalho docente de verdade. Porém, a UDESC oferece diversas bolsas onde o
universitario pode conviver com situacdes escolares reais. (Participante B)

A mesma questdo ainda nos permitiu verificar que alguns dos participantes destacaram
a importancia que a teoria tem para o exercicio da pratica, como revelam as respostas dos
académicos M e Q, respectivamente.

Muitas vezes foge a teoria da pratica, porém é o que sustenta, 0 que da suporte para
uma prética efetiva. (Participante M)

Acredito que s6 podemos por em pratica as acdes planejadas se tivermos total
seguranca e conhecimento da teoria que pretendemos utilizar como método de
ensino. (Participante Q)

Com essas respostas, lembramo-nos do que diz Facci (2004) sobre a importancia da
teoria, conforme apresentamos no item “Formando-se professor: reflexdes iniciais”. Para a
autora, apesar de o conhecimento da pratica ser fundamental, assim como a reflexdo sobre ela,
apenas esse conhecimento ndo conseguira alcancar uma pratica transformadora, isso porque,
para Facci (2004, p. 70), € preciso valorizar o conhecimento tedrico-critico ja produzido que,
por sua vez, explica “a forma histérica de ser dos homens e que serve de ferramenta para
entender e significar a pratica atual”, permitindo a reflexdo e o questionamento sobre a
realidade.

Contudo, tdo evidente quanto o fato de a relagdo entre a teoria e a préatica ser
fundamental para os participantes da pesquisa, esta a necessidade que alguns deles atribuem
ao exercicio da préatica durante a formacéo inicial. A resposta do participante Y exemplifica
essa ideia.

A teoria é importante para conhecermos os conceitos e fundamentagdes, mas é na

pratica que tudo acontece, que o que estudamos sai do papel e as singularidades
aparecem. (Participante Y)

Nesse sentido, nos apoiamos novamente em Freire (2016) para relembrar que t&o
importante quanto o exercicio da préatica € a reflexdo critica sobre ela, assim como também
destacamos a importancia conferida a teoria pelo autor, como alertou Facci (2004), e nos
mostra o excerto a seguir:

[..] Na formagdo permanente dos professores, 0 momento fundamental € o da
reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de
ontem que podemos melhorar a proxima pratica. O proprio discurso tedrico,

necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda
com a prética (FREIRE, 20186, p. 40).
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Entendemos ainda, que se faz importante para esta categoria a reflexdo sobre o motivo
de escolha dos participantes da pesquisa em cursar a graduagdo em Pedagogia, como mostrou
o Gréfico 14.

Os dados demonstraram, entdo, que 10 dos 24 participantes da pesquisa escolheram
cursar a graduacdo em Pedagogia com o objetivo de trabalhar como professor. Contudo, 0s
indices das demais opgdes fornecidas como resposta a questdo mostraram que seus somatorios
totalizam o motivo da escolha de 14 dos 24 participantes, ou seja, € maior 0 numero de
participantes da pesquisa que escolheram cursar a graduacdo em Pedagogia por diferentes
motivos do que para ser professor.

Ressaltamos, contudo, que esses dados mostram o motivo de escolha pelo curso, o que
ndo significa dizer que ao longo e ao final da graduacéo a opinido dos participantes ndo possa
ser alterada. No entanto, neste momento acreditamos que esses indices sdo bastante
significativos e podem, talvez, ter relacdo com os dados da Sinopse Estatistica da Educacao
Superior 2015, realizada pelo INEP, apresentados anteriormente no item “Formacao inicial de
professores”, e que nos mostraram que no Brasil a oferta de vagas nos cursos de licenciatura
estd maior do que a procura, além de ser preocupante o nimero de matriculas de ingressantes
nos cursos de licenciatura quando comparado com o nimero de concluintes.

Tais indices podem, ainda, ter uma relagdo mais direta com os dados também
apresentados sobre 0s ingressantes e concluintes no curso de graduacdo em Pedagogia da
FAED/UDESC, em que se verificou que dos académicos ingressantes no primeiro semestre
de 2012, at¢ o momento de escrita deste trabalho, praticamente metade abandonou e/ou
cancelou o curso, e daqueles ingressantes no segundo semestre do mesmo ano, até o
momento, pouco mais da metade concluiu e/ou continua no curso.

Diante desse contexto, entendemos que essa aparente falta de interesse pela profisséo
docente pode estar relacionada com diversos motivos, tais como os baixos salarios, a
desvalorizacédo da profissdo diante da sociedade, a preocupacdo com as condi¢des de trabalho,
entre outros, mas, também, pode ter relacdo com o fato de o ingresso no curso de graduacéo
em Pedagogia ja ndo acontecer com o intuito de o académico exercer a profissdo docente, o
gue pode desestimula-lo a concluir o curso, haja vista que ao formar-se como licenciado em
Pedagogia, o académico do curso de graduagdo em Pedagogia da UDESC/FAED esté apto a
exercer a profissdo docente na Educacdo Infantil e nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental,
de acordo com o Projeto Politico Pedagdgico do curso (2010).

A partir do exposto, € possivel imaginar que um curriculo que considere o contexto

dos contetidos das midias e ofereca disciplinas especificas e/ou que incluam essa tematica na
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formacdo inicial de professores, respeitando o equilibrio entre a teoria e a prética,
possivelmente estard mais proximo dos seus académicos na atualidade, se considerarmos,
como no caso deste trabalho, que a maioria dos participantes da pesquisa nasceu e cresceu
inserida, em maior ou menor grau, no contextos das midias, como mostrou o Gréafico 1, além
de as utilizarem frequentemente, como exibiu o Grafico 13. Dessa forma, talvez, essa
proximidade entre o contexto dos académicos e o0 contexto da universidade, pudesse
contribuir com a diminuicdo no numero de abandonos e cancelamentos de matriculas nos
cursos de licenciatura, assim como possibilitar a formacdo de futuros profissionais
comprometidos com o exercicio de praticas pedagogicas que utilizem as midias de forma
critica, de modo a tornar os espagos escolares mais dindmicos, cooperativos, dialégicos e
criticos. Um meio, talvez, de iniciar esse caminho pode estar no conhecimento da percepcéo

dos académicos sobre as midias e a pratica pedagdgica, tema da proxima categoria de analise.
5.4.2.3 As midias e a prética pedagogica sob a 6tica de académicos do curso de Pedagogia

Com a andlise das questbes dessa Ultima categoria buscamos responder, como
pontuamos em momento anterior, a dois dos nossos trés objetivos especificos, isto é: 1)
Identificar como os académicos do curso de Pedagogia compreendem a relacdo entre as
midias e a pratica pedagdgica, e 2) Analisar as possiveis contribuicGes apontadas pelos
académicos do curso de Pedagogia sobre as midias para o desenvolvimento de uma Prética
Pedag6gica Educomunicativa (PPE).

Para tanto, perguntamos aos participantes da pesquisa quais os trés lugares que eles
consideram como os mais facilitadores para a aprendizagem formal na atualidade, e
verificamos, por meio do Grafico 17, que dos 24 participantes, 21 consideram a escola, 19 a
Internet e 11 0s projetos sociais.

Ressaltamos, nesse caso, o fato de as opgdes escola e Internet terem alcangado indices
bastante proximos, o que nos faz inferir que os participantes da pesquisa também entendem
que € possivel ocorrer aprendizagens que contribuam para a aprendizagem escolar em espacos

de educacdo informal®, como, por exemplo, na Internet.

31 Segundo Libaneo (2008, p. 88-91) existe a educacdo formal, a educacdo ndo formal e a educago informal. A
educacao formal: é aquela estruturada, organizada, planejada intencionalmente, sendo um exemplo a educacéo
escolar convencional. A educagdo ndo formal: sdo atividades que tém intencionalidade, porém possuem baixo
grau de estruturacdo e sistematizacdo, com relagGes pedagogicas, mas que ndo sdo formalizadas. A educacao
informal: resultada, segundo o autor, do “clima” em que os individuos vivem, envolvendo tudo o que do
ambiente e das relagfes socioculturais e politicas impregnam a vida individual e grupal. Para Libaneo (2008), os
elementos informais da vida social afetam e influenciam a educagdo das pessoas de modo necessario e
inevitavel, porém ndo atuam deliberadamente, pois ndo ha objetivos preestabelecidos conscientemente.
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Sobre as maneiras que os participantes da pesquisa consideram como aquelas que mais
facilitam a aprendizagem formal na atualidade, o Grafico 18 mostrou que os maiores indices
estdo para as seguintes opcdes: estudar em grupo, assinalada por 22 dos 24 participantes;
explicacdo de professores, opcao considerada por 18 dos 24 participantes; e a consulta a
livros, marcagéo feita por 09 dos 24 participantes.

Dessa forma, compreendemos que ao encontro do Gréafico 17, em que a Internet
alcancou o segundo maior indice como um dos espacos que facilitam a aprendizagem formal
na atualidade, estd a opcdo estudar em grupo, assinalada por 22 dos 24 participantes, como
uma das maneiras que facilitam a aprendizagem formal na atualidade, como mostrou o
Grafico 18.

Nesse sentido, entendemos existir uma consciéncia dos participantes da pesquisa de
que atualmente é possivel que ocorra o aprendizado em diferentes momentos, lugares e com
novos meios, como destaca Martin-Barbero (2011, p. 126) no excerto a seguir:

A escola deixou de ser o Unico lugar de legitimacdo do saber, pois existe uma
multiplicidade de saberes que circulam por outros canais, difusos e descentralizados.
Essa diversificagdo do saber, fora da escola é um dos desafios mais fortes que o
mundo da comunicacdo apresenta ao sistema educacional. [...] Diante do professor
que sabe recitar muito bem sua licdo, hoje, senta-se um alunado que, por osmose

com o meio ambiente comunicativo, esta embebido de outras linguagens, saberes e
escrituras que circulam pela sociedade.

Contudo, por outro lado, as demais maneiras destacadas no Grafico 18 como aquelas
que facilitam a aprendizagem formal, ndo deixam de confirmar a importancia dada as acoes
que séo desenvolvidas ou estdo relacionadas com os espacos formais de educacao, no caso a
escola, haja vista os indices assinalados para as opc¢des explicacdo de professores e consulta a
livros. Especificamente sobre a importancia conferida aos livros, Martin-Barbero (2011, p.
130) destaca que:

O livro continua sendo chave, pois nos abre para a primeira alfabetizagdo, essa que
deveria possibilitar o acesso ndo sd a cultura letrada, mas também as multiplas
escritas que hoje conformam o mundo da informética e o audiovisual. [...] O livro
ndo estd acabando e ndo vai acabar, ao contrério, cada vez ser vao ler mais livros,
incluidos ai os textos de multimidia, que ndo séo o contrario do livro, mas sim outro
modo de escrita e outro objeto de leitura. [...] O problema est4 em saber se a escola

vai ser capaz de ensinar a ler livros ndo s6 como ponto de chegada, mas também de
partida para outra alfabetizagéo, a da informatica e das multimidias.

Ainda com o intuito de identificar como os académicos do curso de Pedagogia
compreendem a relagdo entre as midias e a pratica pedagdgica, perguntamos a eles suas
opiniGes sobre o trecho a seguir, que mostra um exemplo de uso das midias na pratica

pedagdgica: Na epoca em que eu estava na escola, os professores de Lingua Portuguesa e de
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Historia costumavam pedir para procurarmos noticias em jornal e, entdo, deveriamos lé-las
em voz alta para a turma. O computador servia para fazer buscas no Wikipédia, e 0
retroprojetor apresentava o conteudo resumido do livro didatico.

A analise de conteudo realizada nas respostas concedidas a questdo, revelou que
alguns participantes da pesquisa compreendem esse exemplo como um uso limitado/mal
aproveitado das midias, como ilustram as respostas dos participantes F e C.

Extremamente limitada e aproveitando apenas uma fracdo do potencial das midias
para o ensino. (Participante F)

Antiquado e desanimador, falta/mau aproveitamento dos recursos, porém, ainda
vista atualmente. (Participante C)

Exemplos como esses trazem a tona as ideias de Libaneo (2008, p. 204) apresentadas
anteriormente, quando o autor afirmou que ndo faz mais sentido que os contetidos sejam
transmitidos de forma cristalizada, distantes do mundo real, e que a realidade contemporanea
necessita de inovacOes pedagogicas, sendo essas articuladas entre o ensino sistematizado e as
vivéncias dos estudantes.

Ademais, tais exemplos fortalecem a defesa de Orofino (2005) e de Martino (2014)
sobre a necessidade de ampliacdo das mediacdes escolares, em que a escola se torne um
espaco de recepcdo critica dos meios, mas que também produza com e as midias.

Além disso, alguns participantes da pesquisa nos levaram a entender que o referido
exemplo se aproxima das experiéncias vivenciadas por eles no tempo de escola e, também, no
tempo da universidade, assim como relataram os participantes V e |.

Um padrdo, acho que todos j& passaram por essas situagdes e raros eram 0S
momentos que se propunha algo diferente. (Participante V)

Ndo é muito diferente das estratégias pedagdgicas ensinadas na graduag&o.
(Participante I)

Nesse sentido, relembramos Freire (2016) quando o autor pontuou a necessidade de o
discurso do professor ser constantemente testemunhado, vivido por ele. Ou seja, mais do que
explicar sobre o uso critico das midias na préatica pedagogica, por exemplo, 0 docente precisa
praticar de forma concreta em sua disciplina aquilo que explica teoricamente aos seus alunos.

A andlise das respostas concedidas a essa questdo ainda nos permitiu observar que
alguns participantes da pesquisa percebem a importancia de utilizagdo das midias na préatica
pedagbgica de forma critica, isto €, que elas ndo sejam utilizadas apenas de forma
instrumental como mostra o exemplo em tela, mas que permitam o exercicio da reflexdo e do

questionamento sobre a realidade. As respostas dos participantes G e J exibem essa ideia.
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E o0 que a maioria dos professores se limitam a fazer, poderiamos fazer uma
atividade muito mais rica, por exemplo, se o professor ensinasse a utilizar outras
midias de pesquisa e através delas trouxesse a sala de aula videos, jogos, e os levado
a debater depois da utilizacdo. (Participante G)

Sobre a pesquisa no jornal eu acho interessante, porém, ndo deveria ser apenas uma
pesquisa para depois ser feita uma leitura, deveria ser falado sobre o jornal, fazer
uma atividade com a pesquisa. Sobre as buscas no Wikipédia, os professores
deveriam ensinar sobre pesquisa e ndo apenas solicitar que fagam sem que haja uma
instrucdo. (Participante J)

Continuando nossa busca pela resposta do objetivo especifico, perguntamos aos
participantes da pesquisa como eles pretendem incluir as midias nas suas praticas
pedagdgicas. Algumas das respostas concedidas a questdo indicam que as midias podem ser
utilizadas como facilitadoras do processo de aprendizagem, como relataram os participantes A
e O.

C())mo facilitadora do desenvolvimento do meu trabalho como docente. (Participante
A).

Aproveitar os avangos tecnolégicos para facilitar a apresentagdo de contetdos e
lograr uma relacdo mais ampla entre educadores e educandos. Utilizar como
mediador e participante das préticas pedagdgicas. (Participante O)

Incluir as midias como facilitadoras da aprendizagem é uma urgéncia da sociedade
atual para sintonizar a escola com o0 seu tempo, assim como pontuou Paulo Freire em um
didlogo com Papert, ainda no ano de 1996, sobre o futuro da escola e o impacto dos novos
meios de comunicacdo no modelo de escola atual:

A minha questdo néo é acabar com escola, € muda-la completamente, é radicalmente
fazer que nasca dela um novo ser tdo atual quanto a tecnologia. Eu continuo lutando

no sentido de por a escola a altura do seu tempo. E pdr a escola a altura do seu
tempo ndo é soterra-la, mas refazé-la (FREIRE; PAPERT, 1996).

Verificamos, ainda, uma preocupacdo de alguns participantes em incluir as midias em
suas praticas pedagogicas de acordo com os interesses dos alunos, isto €, com aquelas midias
que ndo estejam distantes das suas realidades, conforme mostram as respostas dos
participantes K e G.

Pretendo incluir ferramentas que sejam de acordo com os interesses dos alunos e
dinamizar as aulas com as ferramentas escolhidas por eles. (Participante K)

Como algo que faca parte da rotina do aluno, onde ele se sinta livre para pesquisar e
trazer algo novo a qualquer momento. Também para jogos digitais pedagdgicos e
para os alunos interagirem e se ajudarem no estudo e também em suas relagdes.
(Participante G)

Dessa forma, é possivel relembrar de dois saberes necessarios a pratica pedagdgica

apontados por Freire (2016) que, por sua vez, dizem que ensinar exige respeito aos saberes
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dos educandos, assim como ensinar exige risco, aceitacédo do novo e rejeicdo a qualquer forma
de discriminagao.

Além disso, o fato de considerar as midias que ndo estejam distantes da realidade dos
alunos se aproxima das caracteristicas de uma escola que se preocupa em considerar 0s
ecossistemas comunicativos em seu espaco, isto é, o entorno cultural do aluno, de seus
colegas, da sua familia e da midia, de forma que as praticas pedagodgicas propiciem a
participacdo, a construcéo e a troca entre os envolvidos, conforme defende Sartori (2010). Ou
seja, preocupar-se com ecossistemas comunicativos consiste em “[...] um ideal de relacdes,
construido coletivamente em dado espaco, em decorréncia de uma decisdo estratégica de
favorecer o didlogo social, levando em conta, inclusive, as potencialidades dos meios de
comunicag¢ao e deu suas tecnologias” (SOARES, 2011, p. 44).

Ao encontro dessa ideia podemos mencionar as respostas dos participantes D, P e B,
que destacam a utilizacdo das midias como um meio de ampliar o repertorio dos alunos e
enriquecer seus conhecimentos.

Filmes, documentérios, musicas, fotografias (a exposi¢do destas midias durante as

aulas) com a intencdo de proporcionar uma ampliacdo do repertério dos alunos e
criangas. (Participante D)

Analisar noticias em jornais, blogs. Ampliacdo do repertério artistico a partir da
fotografia, debates de filmes. (Participante P)

Para trabalhar conteldos bastante variados e apresenta-los de maneiras diversas,
enriquecendo o conhecimento e desenvolvendo a criatividade e a confianca dos
alunos para lidar com situagdes presentes no seu cotidiano. (Participante B)

Nesse sentido, outros participantes manifestaram o interesse de incluirem as midias
nas suas praticas pedagogicas de forma critica, moderada e consciente, 0 que nos remete aos
principios da Educomunicacéo, segundo Soares (2016, p. 19):

A Educomunicacédo € assumida como um paradigma que orienta o planejamento e a
implementacdo de ecossistemas comunicativos abertos, democréticos e criativos,
visando a autonomia comunicativa dos sujeitos da Educacdo (professores e alunos)
quer enquanto construtores de relagcdes de convivéncia, enquanto produtores de
mensagens ou como usudrios dos sistemas de informagcéo.

As respostas dos participantes X e J exemplificam essa ideia.

Da mesma maneira que ela ja esté inclusa no nosso dia a dia, mas sempre embasada
na critica e na construcéo de conhecimento, e ndo de informag&o. (Participante X)

Pretendo incluir como forma de conscientiza¢do. Ensinar como utilizar Datashow,
as midias sociais e também os celulares, para que as criangas saibam como utilizar
de forma moderada e consciente. (Participante J)
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Contudo, essa questdo ainda nos trouxe como resposta para analise o fato de o
participante | destacar sua dificuldade em pensar um modo de utilizar as midias para além de
um uso instrumental, haja vista que, segundo ele, esse € 0 modo como ele conhece o0 uso das
midias. Essa resposta, entdo, nos leva a inferir que, possivelmente, essa foi/é a forma como as
midias vém sendo utilizadas na préatica pedagdgica dos professores desse participante ao
longo de sua vida escolar e universitéria.

Ainda ndo consigo perceber como utiliza-las para além da funcdo que ja conheco:
como suporte didatico. (Participante I)

Posteriormente, com a andlise da questdo que levou os participantes da pesquisa a
imaginarem-se realizando uma atividade com seus alunos que envolvesse a construcao escrita
e a apresentacdo de um jornal criado pelas suas turmas na escola, e os indagou acerca de
como procederiam diante de quatro situacGes, foi possivel verificar que: assim como
observamos anteriormente uma preocupacdo dos participantes em incluirem as midias em
suas préaticas pedagogicas de acordo com os interesses dos alunos, verificamos que a escolha
dos assuntos a serem abordados no jornal também vai ao encontro dessa ideia, como ilustram
as respostas dos participantes L e Q, 0 que se aproxima da ideia de Soares (2011, p. 51)
quando o autor diz que “[...] para quem esta na escola, o que se aprende deve ‘fazer sentido’,
ajudando a resolver problemas relevantes da vida real”.

Perguntaria e eles, pois eles ficariam mais interessados a partir de suas duvidas ou
ideias. (Participante L)

Buscaria analisar o que eles consideram como relevante e que faca sentido e os
mobilize para essa proposta pedagdgica. (Participante Q)

Com relacéo a quem poderia estar envolvido nessa atividade, percebemos que para 0s
participantes da pesquisa toda a comunidade escolar seria bem-vinda a participar, assim como
exemplificam as respostas dos participantes | e R.

Acredito que toda a comunidade escolar poderia participar de alguma maneira.
(Participante I)

Professores, alunos, funcionarios em geral, todos que tivessem interesse em
participar. (Participante R)

Essas ideias, entdo, que demonstram motivar a participacdo da comunidade escolar e
assim favorecer o didlogo e a expressdo, nos parecem muito proximas de atitudes

educomunicativas, pois como pontua Soares (2011, p. 45):
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Um ambiente escolar educomunicativo caracteriza-se, justamente, pela abertura a
participacdo, garantindo ndo apenas a boa convivéncia entre as pessoas (dire¢do-
docentes-estudantes), mas, simultaneamente, um efetivo didlogo sobre as préticas
educativas (intersdisciplinaridade, multidisciplinaridade, pedagogia de projetos) [...].

A proxima situacdo dessa mesma questdo indagou sobre como esse jornal seria
editado, e as respostas dos participantes demonstraram que para essa acdo seriam utilizadas
diferentes opcdes de edigdo, envolvendo desde trabalhos manuscritos até diferentes midias,
assim como seria um trabalho realizado colaborativamente, entre professores e alunos. Os
relatos dos participantes P, O e R exibem essas ideias.

Como programas de videos, elaboracdo de textos (tudo feito sempre com a
participacdo dos alunos). (Participante P)

Certamente de mais de uma maneira. Dependera muito da escolha dos participantes,
possibilitando vérias formas como manuscritos, colagem, digitagdo. Como produto
final sera escolhido somente uma forma. (Participante O)

Pelas criancas e professores, trabalhando sempre em conjunto. (Participante R)

Por fim, a dltima situacdo imaginativa proposta aos participantes da pesquisa
guestionou sobre como seria a apresentacdo desse jornal, e as respostas demonstraram que
mesmo sendo levantadas ideias que envolviam apenas a forma impressa e também a
apresentacdo por meio de amostras, encenacgdes teatrais, a grande maioria dos participantes
pontuou que a apresentacdo poderia envolver duas formas: a impressa e a digital, como
mostra as respostas dos participantes | e N.

O jornal impresso seria distribuido e o video postado na rede social da escola,
divulgado por e-mail ou em um blog. (Participante I)

Bem destacado, colorido, onde chamasse atengdo diferenciada dos leitores, inclusive
na plataforma digital. (Participante N)

Para responder ao outro objetivo especifico que buscou analisar as possiveis
contribui¢bes apontadas pelos académicos do curso de Pedagogia sobre as midias para o
desenvolvimento de uma Pratica Pedagdgica Educomunicativa (PPE), utilizamo-nos das
respostas concedidas as demais questdes do questionario, assim como apresentamos aos
participantes da pesquisa o conceito de Pratica Pedagdgica Educomunicativa (PPE) e
solicitamos a eles que descrevessem como planejariam uma atividade pedagogica utilizando
as midias na perspectiva da PPE, e para qual nivel de ensino seria essa atividade.

A andlise das respostas dessa Ultima questdo nos permitiu verificar, num primeiro

momento, que as propostas de atividades perpassaram por todos 0s niveis de ensino da
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Educacdo Bésica e que algumas dessas propostas apontavam para um uso instrumental das
midias e outras para um uso critico, ativo e criativo, como propde uma PPE.

Separamos para apresentacdo alguns exemplos de préaticas descritos pelos participantes
A, | e J, que entendemos que representam a utilizacao das midias de forma instrumental.

Faria um blog das atividades diarias desenvolvidas pelas criangas. Educacéo Infantil.
(Participante A)

Utilizando o celular para o registro do cotidiano na escola, com fotos e videos.
(Participante I)

No Ensino Médio solicitaria que fizessem uma péagina/perfil no Facebook (ou
utilizassem alguma outra rede social) para apresentacdo de trabalho. (Participante J)

No entanto, também apresentamos outros exemplos de préaticas descritos pelos
participantes U, Y e R, que, a nosso ver, estariam mais proximas da utilizacdo das midias em
uma perspectiva critica, ativa e criativa.

Apresentar um filme e estimular conversas com temas do filme, desenhos com
outras interpreta¢des do filme. O filme poderia trazer problemas que ocorrem na sala

de aula para assim resolvé-los com a ajuda das criancas. Educacao Infantil, de 4 a 5
anos. (Participante U)

Utilizaria a internet para ensinar os alunos (fundamental ou ensino médio) a fazer
pesquisa em site de busca, como, por exemplo, 0 Google. Partiria do conhecimento
prévio deles, mas direcionaria para o aluno ndo ficar "tipo perdido" com tantas
informacdes que recebemos do Google; ensinar a usar palavras-chave para facilitar e
filtrar as informacGes; se preocuparem em utilizar referéncia para ndo plagiar
ninguém ou para ndo se comprometerem com a veracidade da informacgdo trazida;
pensar sobre a confiabilidade do contetdo que obtivemos na pesquisa. (Participante
Y)

Reunir varios tipos de noticias de diferentes plataformas (televisao, jornal, internet,
midias sociais...) e discutir sobre a realidade e a sociedade através do que vemos.
Atividade para o Ensino Fundamental I. (Participante R)

Relembrando-nos, contudo, das demais respostas concedidas as outras questfes do
questionario e junto a esses exemplos de praticas que, a priori, estariam mais proximas da
utilizacdo das midias na perspectiva de uma PPE, conseguimos compreender que as falas dos
participantes da pesquisa contribuem para o desenvolvimento de uma PPE a medida que
percebemos em algumas respostas uma consciéncia de que na contemporaneidade também se
aprende em outros lugares e por outros meios além da escola e dos livros, assim como
verificamos uma preocupacdo de alguns participantes da pesquisa em considerar o interesse
dos alunos para o desenvolvimento da pratica pedagdgica, 0 que no nosso entendimento vai
ao encontro do primeiro principio da PPE, isto é: considera as particularidades desta

contemporaneidade marcada pelo universo midiatico e tecnolégico.
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Observamos, também, que os participantes demonstraram entender a importancia de
incluirem a comunidade escolar, sempre que possivel, em suas atividades, o que,
provavelmente, pode contribuir para a comunicacao e para a troca de opinides e ideias entre
os envolvidos, assim como prevé o terceiro principio da PPE: amplia as possibilidades
comunicativas estabelecidas entre os sujeitos que participam do processo educativo
(comunidade escolar, criangas, familia e sociedade). Nesse sentido, compreendemos ainda
que atitudes como essas podem favorecer o desenvolvimento de ecossistemas comunicativos
nos espacos extra e intramuros escolares, 0 que se aproxima do segundo principio da PPE:
estabelece um ecossistema comunicativo nas relagdes de um determinado espago educativo.

Adiante, notamos que existe a percepcdo dos participantes da pesquisa sobre
aproveitar as midias em suas praticas pedagogicas, como diz o quarto principio da PPE:
preocupa-se com 0 uso pedagogico de recursos tecnoldgicos e midiaticos. No entanto, nesse
caso, percebemos que mais do que utilizar as midias, os participantes parecem compreender a
necessidade de utiliza-las de forma critica e consciente.

Por fim, destacamos que pelo fato de algumas das respostas concedidas as questdes
ressaltarem que as midias podem ser um meio de ampliar o repertorio dos alunos e enriquecer
seus conhecimentos, assim como podem ser utilizadas colaborativamente, percebemos uma
proximidade com o quinto principio da PPE: favorece uma relacdo mais ativa e criativa desses
sujeitos diante das referéncias midiaticas que fazem parte de seu contexto de vida.

Diante do exposto, compreendemos que 0s participantes da pesquisa trouxeram
contribuicdes sobre as midias para o desenvolvimento de uma PPE quando muitas de suas
respostas concedidas as questdes envolviam tracos de alguns dos cinco principios da Prética
Pedagdgica Educomunicativa (PPE), o que € um indicativo de que essa pratica, mesmo que
sem atender por esse nome, esteja construindo seu espaco para ser disseminada. Essas
contribuicbes dos participantes também indicaram a possibilidade de, futuramente,
constituirem-se professores educomunicativos, conforme caracterizagdo tracada por Silva
(2016).

Ademais, entendemos como uma grande contribuicdo & PPE o fato de muitas das
respostas dos participantes da pesquisa ressaltarem o uso das midias na pratica pedagdgica de
forma critica, o0 que pode contribuir para a adaptacdo da redacdo do quarto principio da PPE
para: preocupa-se com o0 uso pedagdgico e critico dos recursos tecnoldgicos e midiaticos.
Nesse sentido, fortalecemos nossa defesa de que se a discussao sobre as midias ocorrer nos

espacos de formacdo inicial de professores, porém sem uma percep¢do critica, a tendéncia é
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que os discursos e as futuras acdes desses profissionais permane¢am no senso comum, 0 que
pouco provavelmente contribuird para o exercicio de uma préatica transformadora.

Enfim, compreendemos ainda que devido ao fato de os participantes da pesquisa
estarem no inicio do curso, isto é na terceira fase, muitas das suas percepcdes sobre as midias
e a pratica pedagdgica podem ser alteradas, afinal, a formacdo inicial € um lugar préprio do

processo de formar-se professor e, com isso, construir e reconstruir percepgoes.
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6 CONSIDERACOE FINAIS: RESULTADOS DAS ESCOLHAS E DOS CAMINHOS
DA PESQUISA

A partir da delimitacdo da problematica que deu origem a este estudo, justificada pelo
fato de que a apropriacdo das midias na pratica pedagogica docente € uma nova maneira de
ensinar e aprender, que possibilita a aproximacdo do espagco escolar com a realidade
contemporanea, bem como pelo fato de a formacéo inicial docente ter uma importante
contribuicdo para essa relacao, iniciamos as primeiras escolhas desta pesquisa. Escolhas essas,
fortalecidas com o resultado da busca sistematica realizada, em que percebemos que nossa
pesquisa apesar de, aparentemente, tratar de um tema recorrente, quando o observamos no
contexto da Educomunicacdo, notamos que ele ainda esté distante de ser esgotado.

Dessa forma, com a definicdo da tematica a ser investigada, escolhemos nosso quadro
teodrico de referéncia, composto por autores que nos ajudaram a discutir e a refletir sobre as
midias e a educacdo, a formacdo inicial de professores, a Educomunicacdo e a Préatica
Pedag6gica Educomunicativa (PPE).

Definimos, entdo, como participantes da pesquisa, académicos do curso de Pedagogia
da FAED/UDESC, que cursaram a disciplina de Midia e Educacdo no segundo semestre de
2016, e como instrumento de investigacdo da pesquisa 0 questionario. Assim, com amparo
nos estudos realizados pelos referentes tedricos, junto aos dados levantados pela pesquisa, e
aos principios da Educomunicacao, buscamos responder aos objetivos delimitados.

Nesse caminhar surgiram trés categorias de andlise, isto é: 1) as midias e suas
manifestacGes de uso nos contextos extra e intramuros escolares, 2) a formacao inicial de
professores e a importancia de se considerar o contexto das midias, e 3) as midias e a préatica
pedagogica sob a 6tica de académicos do curso de Pedagogia.

Com essas categorias, foi possivel perceber, entre outras coisas, que as manifestacfes
de uso das midias nos contextos extra e intramuros escolares acontecem de forma distinta, em
que, aparentemente, o uso das midias na pratica pedagogica dos professores da universidade e
dos professores de escola dos participantes da pesquisa € muito proximo, e as frequéncias de
uso indicaram ser baixa e de modo instrumental; enquanto que fora desse contexto o uso das
midias é frequente e de gosto dos participantes. Diante disso, defendemos a importancia de o
processo de formacdo inicial de professores discutir e refletir criticamente sobre as midias na
pratica pedagogica, haja vista que, possivelmente, a pratica refletird as crencas e as
apropriacbes do profissional enquanto individuo social, e que essa é uma realidade

contemporanea que ndo podemos negar. Ressaltamos, entdo, a importancia de os cursos de
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formacao inicial oferecerem disciplinas que dialoguem com o contexto das midias, refletindo
criticamente sobre essa realidade. No caso do local de investigagdo desta pesquisa, 0 curso de
Pedagogia da FAED/UDESC, essa necessidade busca ser atendida, em parte, com a oferta da
disciplina de Midia e Educacao na segunda fase do curso, de acordo com a grade curricular.

Além do exposto, as categorias de analise nos permitiram identificar como os
participantes da pesquisa compreendem a relacdo entre as midias e a pratica pedagogica.
Compreendemos, assim, que alguns dos académicos de Pedagogia da FAED/UDESC
demonstram entender que atualmente é possivel que o aprendizado ocorra em diferentes
momentos, lugares e com novos meios, €, por outro lado, alguns académicos confirmaram a
importancia dada a escola e aos livros para o aprendizado. Alguns dos participantes ainda
compreendem a necessidade de as midias serem utilizadas de forma critica na pratica
pedagdgica, permitindo o exercicio da reflexdo e do questionamento sobre a realidade;
indicam que as midias podem ser utilizadas como facilitadoras do processo de aprendizagem,
como um meio de ampliar o repertdrio dos alunos e enriquecer seus conhecimentos;
demonstram uma preocupacdo em inclui-las nas suas praticas pedagogicas de acordo com o
interesse dos alunos, de forma que elas ndo estejam distantes das suas realidades; indicam
entender a importancia de incluir a comunidade escolar na realizagdo de atividades, o que
pode contribuir para o desenvolvimento de ecossistemas educomunicativos, bem como
parecem compreender que utilizar as midias de forma instrumental é um uso limitado/mal
aproveitado, porém, para alguns dos académicos isso se aproxima das experiéncias
vivenciadas por eles no tempo de escola e, também, no tempo da universidade. Nesse sentido,
ressaltamos a resposta do participante I, que destacou sua dificuldade em pensar um modo de
utilizar as midias para além de um uso instrumental, haja vista que, segundo ele, esse é o
modo como ele conhece o uso das midias, 0 que nos leva a inferir que, possivelmente, essa
foi/é a forma como as midias vém sendo utilizadas na pratica pedagdgica dos professores
desse participante ao longo de sua vida escolar e universitaria.

Com as categorias de analise também buscamos analisar as possiveis contribuicdes
apontadas pelos académicos do curso de Pedagogia sobre as midias para o desenvolvimento
de uma Pratica Pedagdgica Educomunicativa (PPE). Nesse caso, constatamos alguns
exemplos de praticas que entendemos que representam a utilizagdo das midias de forma
instrumental, e outros que, a Nosso ver, estariam mais proximos da utilizacdo das midias em
uma perspectiva critica, ativa e criativa. Contudo, ao relembrar-nos do conjunto de respostas
concedidas pelos participantes as demais questdes do questionario, percebemos que elas

estariam mais proximas da utilizacdo das midias na perspectiva de uma PPE, conforme
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discutimos no capitulo de anélise de dados. Ademais, entendemos como uma contribuicdo da
pesquisa & PPE o fato de muitas das respostas concedidas, ressaltarem o uso das midias na
pratica pedagogica de forma critica, 0 que pode contribuir para a adaptacdo da redacdo do
quarto principio da PPE para: preocupa-se com 0 uso pedagdgico e critico dos recursos
tecnoldgicos e midiaticos.

Considerando o exposto, entendemos que a relacdo entre as midias e a
Educomunicacdo se da de forma urgente na contemporaneidade, uma vez que as midias
exercem um papel significativo nas culturas, influenciando comportamentos e formas de
perceber o mundo, dentro e fora dos espacos escolares, e que a Educomunicacdo nos permite
e incentiva a refletir criticamente, entre outras coisas, sobre as influéncias das midias nos
diferentes contextos.

Ao final das consideracdes, que buscaram apresentar as escolhas e os caminhos
percorridos por este trabalho, ndo poderiamos deixar de ressaltar a validade de pesquisas que
tém interesse em estudar a formacéo inicial e a profissdo docente, como pontuam André e
Hobold (2009, p. 84) no excerto a seguir, pois elas podem contribuir com as instituicdes
formadoras.

Realizar pesquisas que permitam conhecer como os futuros professores percebem,
entendem e explicam a profissdo docente é uma tarefa relevante, pois com base nos
dados obtidos, as instituicbes formadoras podem ter um ponto de partida para
construir seu projeto politico pedagdgico. Isso permitira que as disciplinas e demais
atividades de formacéo inicial sejam planejadas de modo que os futuros professores

possam confrontar suas expectativas e crencas sobre a profissdo docente com 0s
conhecimentos a que forem expostos no curso (ANDRE; HOBOLD, 2009, p. 84).

No caso desta pesquisa, entendemos como nossa contribuicdo a FAED/UDESC uma
avaliacdo dos participantes da pesquisa sobre alguns aspectos que envolvem o curso de
graduacdo em Pedagogia, em que mostramos 0s motivos de escolha do curso, o que pensam
0s académicos sobre a relagdo teoria e préatica, quais as midias e a frequéncia de uso dessas
midias pelos professores da graduacéo, e, ainda, qual a contribuicdo dada pela disciplina de
Midia e Educacdo, ministrada no segundo semestre de 2016, que, por sua vez, foi considerada
como muito importante.

Diante das respostas dos participantes, e considerando uma perspectiva
educomunicativa, reforcamos nosso entendimento sobre a necessidade de o curriculo do curso
de Pedagogia da FAED/UDESC continuar a oferecer a disciplina de Midia e Educacdo, e, se
possivel, oferecer outras disciplinas especificas e/ou que incluam essa tematica, com uma
ementa que aborde a Préatica Pedagogica Educomunicativa (PPE), pois possivelmente estara

mais proximo dos seus académicos da atualidade, o que pode contribuir para a diminui¢do no
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ndmero de abandonos e cancelamentos de matriculas no referido curso, como mostramos
anteriormente. Alids, nesse caso, destacamos que essa tematica - abandonos e cancelamentos
de matriculas de académicos — poderia vir a ser investigada no contexto da FAED/UDESC em
pesquisas futuras.

Assim, diante dessas reflexdes, percebemos ainda que para novas pesquisas seria
interessante dar continuidade a estudos que abordem a temética das midias, da préatica
pedagdgica e da formacéo inicial, porém que contemplem mais de uma turma de académicos,
preferencialmente em fases finais do curso de graduacdo em Pedagogia da FAED/UDESC,
isso porque das fases iniciais do curso até o momento do exercicio da pratica docente,
possivelmente, as percepcOes investigadas passardo pelos processos de remodelacao,
aprendizado e/ou refutacdo de ideias, conforme pontuaram André e Hobold (2009) e
explicamos anteriormente.

Face ao exposto, compreendemos que a Educomunicacdo € um dos caminhos que
pode contribuir para promover mudangas na percepcdo sobre aspectos que envolvem o
ensinar e o aprender, conforme nos mostrou os resultados alcancados pelas pesquisas
selecionadas na busca sistematica, em que, a partir dos dados analisados, segundo o0s
pesquisadores, a Educomunicacao auxilia no processo de ensino e aprendizagem, ajudando a
construir uma relagdo mais horizontal entre professor e aluno, estimulando ecossistemas
comunicativos®, a colaboracdo, a autoria e a autoexpressdo do aluno. Além disso, as
pesquisas também revelaram que as midias e 0s recursos tecnolégicos sdo entendidos como
importantes recursos para a pratica pedagdgica, porém, os dados mostraram que eles
poderiam ser mais bem aproveitados nas escolas pelos professores, para além de um uso
instrumental, o que, de modo geral, também conseguimos constatar com este trabalho.

Por fim, entendemos que a principal escolha deste trabalho foi a decisdo de pesquisar a
realidade da qual fazemos parte, a FAED/UDESC, antes de investigar e avaliar outro espaco.
Com isso, os resultados aqui alcancados sdo de caminhos percorridos dentro da “nossa”

realidade, com o intuito de compreendé-la e sobre ela refletir.

%2 As pesquisas selecionadas na busca sistematica sdo anteriores ao conceito de ecossistema educomunicativo de
Souza (2016).
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ANEXO A — PLANO DE ENSINO DA DISCIPLINA DE MIDIA E EDUCACAO, DO
CURSO DE GRADUACAO EM PEDAGOGIA DA FAED/UDESC, NO SEGUNDO
SEMESTRE DE 2016
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PLANO DE ENSINO

DEPARTAMENTO: |Pedagogia ANO/SEMESTRE: |2016/2
CURSO: Pedagogia FASE: 22
DISCIPLINA: Midia e Educagéo TURNO: Not.
CARGA HORARIA: |54 CREDITOS: 03
PROFESSOR(A): Ademilde Silveira Sartori

E-mail: midiaseeducacao20151 @gmail.com

1 EMENTA

Relagbes entre ciéncia, técnica e cultura. Pedagogias dos meios de comunicagéo e informag&o. Estudo das
linguagens dos diferentes produtos da midia e dos artefatos digitais no &mbito das préticas escolares.

2 HORARIO DAS AULAS (OPCIONAL)
DIA DA SEMANA HORARIO CREDITOS
Quartas-feiras 03

3 CRONOGRAMA
Agosto: 3, 10, 17, 24, 31 Setembro: 1, 14, 21, 28 | Outubro: 5, 12, 19, 26 | Novembro: 2, 9, 16, 23, 30

Dezembro:
exame

4 OBJETIVOS

4.1 OBJETIVO GERAL
Compreender as relages entre as midias, suas caracteristicas e linguagens e a educagéo escolar, com vistas a
entender as implicacbes para a pratica pedagdgica educomunicativa.

4.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS
Dominar ferramentas digitais bésicas e seu uso pedagogico.
Conhecer as diversas midias sociais e suas contribuigbes para a escola.
Refletir sobre os elementos da pratica pedagégica e a insercéo de tecnologias na escola.

5§ CONTEUDO PROGRAMATICO

Unidade | - Relagées entre ciéncia, técnica e cultura
Introdug&o — a trajetéria da tecnologia na sociedade.
Conceitos de comunicagédo e midia;
Cidadania: midia e ditadura militar

Redes sociais e midia

Unidade Il — Ferramentas e artefatos digitais no ambito das praticas escolares
Tecnhologias de apresentagdes (Prezi, Power Point)

Ferramentas digitais de aprendizagem colaborativa (Google Docs, Facebook, blogs, etc...)
As midias e a pratica pedagdgica educomunicativa com enfoque na docéncia

Ferramentas de comunicagao: tablets, smartphones, Skype, etc.)

Unidade lll - Pedagogias dos meios de comunicagéo e informagéao
Impressos: caracteristicas, géneros e linguagens

Fotografia: caracteristicas e linguagens

Radio: caracteristicas e linguagens

Cinema: caracteristicas e linguagens

TV: caracteristicas, formatos e linguagens

Internet: midias e redes sociais
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6 METODOLOGIA

Neste semestre, a disciplina acompanhara o projeto integrado com as disciplinas da fase em torno do tema Midia e
Ditadura Militar, abordando aspectos do direito & comunicagéo e expressdo por parte da crianga, ditadura militar,
midia e democracia no Brasil e 1964 e Golpe Civil em 2016.

As atividades da disciplina ocorrerdo por meio de aulas tedricas e aulas préticas no laboratério de Informatica. As
aulas tedricas se desenvolverao por meio de exposigbes dialogadas do conteldo e promogéo da discusséo; leitura
de textos impressos e on-line para subsidiar o debate e o aprendizado; assisténcia de videos, programas
televisivos, filmes, etc., como técnica de promogao do debate e da realizagao da critica.

Nas aulas de laboratério, serdo produzidas obras multimidias utilizando editores de imagens, de 4udio e de
audiovisuais (fotografia, videos, Prezi, Power Foint). As ferramentas de aprendizagem colaborativa, como Google
Docs, por exemplo, estdo sendo cada vez mais usadas pelos professores do Departamento de Pedagogia, sendo
seu dominio fundamental para os alunos ja nas primeiras fases. Dessa maneira, integra-se o conteldo da
disciplina com as atividades das outras disciplinas, contribuindo para a integragéo curricular.

A avaliagéo sera processual por meio das producgdes coletivas e individuais ao longo da disciplina, que podem
envolver produgtes textuais ou audiovisuais, individuais ou coletivas (para efeitos de calculo da média semestral,
sera realizada no minimo uma atividade com produgéo audiovisual). A segunda atividade avaliativa sera um
seminario sobre Freinet e sua concepgdo de uso da imprensa e, um seminario sobre midias na pratica pedagogica
a ser apresentado pelos estudantes, organizados em grupos.

Para avaliagao da disciplina, seré solicitado aos alunos que respondem por escrito: “O que eu aprendi na disciplina
de Midia e Educacgao?”

A disciplina sera campo do Estagio Docente do doutorando Thiage Reginaldo, possibilitando a interagéo entre a
graduagéo e a pés-graduacéo.

7 AVALIACAO
ATIVIDADE CRITERIOS DE AVALIACAO PESO
Produgao individual: obra multimidia gorr,eta_ utlhza_gao (‘:Ia linguagem, a_prfegentagao, (,jo_m|n|o 3
a téchica, utilizac&o e proposta didatico-pedagogica.
Seminério Democracia e Ditadura Militar | Produgéo de um video. 4

Pontualidade, originalidade, pertinéncia, profundidade da
argumentagédo, pontualidade na entrega e na
apresentacéo, entrega de um resumo para os colegas, 3
gualidade na argumentag&o, correcdo gramatical e
Normas da ABNT, abrangéncia de bibliografia utilizada.

Seminéario Midia e Pratica Pedagdgica
Educomunicativa (PPE).
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APENDIpE A — QUESTIONARIO DA PESQUISA REALIZADA COM OS
ACADEMICOS DE PEDAGOGIA DA FAED/UDESC, QUE CURSARAM A
DISCIPLINA DE MIDIA E EDUCACAO NO SEGUNDO SEMESTRE DE 2016
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Questionario

Ola, meu nome ¢ Luiza Mazera. Sou aluna regular do Mestrado em Educagdo da Universidade do Estado
de Santa Catarina (UDESC) e estou realizando a pesquisa intitulada: “Midias na pratica pedagogica:
contribuigdes da Educomunicagio para a formagdo inicial de professores™.

Certifico que este material serd utilizado somente com a finalidade de estudos e divulgagdo cientifica.

Entende-se como midias: o radio, a televisdo, o jornal, a revista, a fotografia, o cinema, os jogos
eletrénicos ou digitais, os celulares, os DVDs, os CDs, o Datashow, os computadores e as midias sociais
(Facebook, Twitter, entre outras).

| Perfil — Questoes de 1 a 6

1) Data de nascimento: / /

2) Sexo:M O FQd

3) Nivel de escolaridade:
a) [ | Ensino Médio b)[ | Graduagdo: Qual?

¢)[ ] Especializagdo: Qual? d) [ ]Outro: Qual?

4) Em que ano vocé se formou no Ensino Médio?

5) Possui experiéncia profissional na area da Educagio?

a)[ |Sim b) [ ]Nio

6) Caso possua experiéncia profissional na area da Educagio foi ou é como:

a) [ | professor(a) titular de turma c) [ ] estagiario(a) de Pedagogia
b) [ ]auxiliar de sala d) [ ]outra: Qual?

| Memorias do tempo da escola — Questoes de 7 a 9

7)  Entre as alternativas abaixo, escolha aquelas que melhor representam a pratica pedagogica dos seus
professores no seu tempo de escola:

Com relagao ao dialogo:

a) [ ] o(a) professor(a) falava e os alunos ouviam.

b) [ ] o(a) professor(a) e os alunos tinham tempo oportuno para falar.
¢) [ | outro: Qual?

Com relagio ao livro didatico:

a) [ ] olivro didatico era o principal material educativo.
b) [ ] o livro didatico era o Gnico material educativo.
¢) [ ]ndo tinha livro didatico.

Qual era a frequéncia de uso das midias na pratica pedagogica:
a) [ | sempre b) [ | muito frequente ¢)[ ] pouco frequente d)[ ]sem uso
Com relacao as atividades desenvolvidas com as midias na pratica pedagégica:

a) [ ] as atividades com as midias costumavam ser: a utilizagdo do retroprojetor/Datashow, e/ou a exibigdo
de filmes, e/ou a busca de noticias em jornal, entre outros.

b) [ ] as atividades com as midias costumavam ser: a discussdo critica sobre as noticias pesquisadas em
jornais e/ou aos filmes assistidos em aula, ¢/ou o computador era utilizado para a produgédo colaborativa de
atividades, entre outras. (esta questido continua na préxima folha)

Questionério para Pesquisa de Mestrado
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c) [ ] as praticas pedagogicas ndo costumavam utilizar as midias para além do material didatico (livros,
textos impressos, apostilas e cadernos)
d) [ ] outra situagdo: Qual?

8) No tempo em que vocé estava na escola, que midias os professores utilizavam durante as aulas? Com
que frequéncia ocorria esse uso?

Midias Frequéncia
Sempre Muito frequente Pouco frequente Sem uso

Radio O O [m] O
Televisdo O 0 O O
Jornal O O (m] O
Revista O [} =) O
Fotografia O 0 [m] O
Cinema O = O O
Jogos eletronicos O 0 ] ]
Jogos digitais O 0 0 O
Celulares O 0 ] O
DVDs O O =] O
CDs O O (m] O
Computadores O 0 O O
Datashow O O (m] O
Midias sociais O 0 O O
Outra: qual? O O (m] O

9) Fora do espago escolar, quais as midias que vocé tinha contato? Qual a frequéncia desse contato? E para
que vocé utilizava as midias?
Midias:

Frequéncia:

Para que vocé utilizava:

Questionério para Pesquisa de Mestrado
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| Vivéncias do tempo da universidade — Questoes de 10 a 15

10) Escolha a opgdo que melhor representa o motivo pelo qual vocé escolheu cursar a graduagdo em

Pedagogia.
a) [ | para trabalhar como professor(a) d) [ ] foi minha segunda opgdo
b) [ ] para trabalhar em projetos sociais e) [ ] por facilidade de acesso a universidade
¢) [ ] para trabalhar na gestdo escolar f)[ ] outro: Qual?

11) Para vocé, quais as trés (03) principais caracteristicas que atualmente um(a) professor(a) precisa ter?

1))

2)

3)

12) O que vocé pensa sobre a relagdo teoria e pratica durante a formagéo inicial de professores? Justifique
sua resposta.

13) Até este momento, durante as aulas do curso de graduagdo em Pedagogia. que midias os professores
utilizaram? Com que frequéncia ocorreu esse uso?

Midias Frequéncia
Sempre Muito frequente Pouco frequente Sem uso

Radio O O O O
Televisdo O [} O O
Jornal O O () O
Revista O O O O
Fotografia O O O O
Cinema O O O O
Jogos eletronicos O O (] O
Jogos digitais 0 5] O O
Celulares O O O O
DVDs O [m] 0 [m]
CDs O O 0 O
Computadores O O O ]
Datashow 0 0 O O
Midias sociais 0 m] O O
Outra: qual? O O [ O

Questionério para Pesquisa de Mestrado
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14) Para que os professores utilizaram essas midias que vocé assinalou na questdo anterior (questdo 13)?

15) Como vocé avalia a contribuig¢do da disciplina de Midia e Educagdo, cursada no segundo semestre de
2016, para a sua formagdo académica?
a) [ |imprescindivel ¢)[ ] pouco importante

b) [ ] muito importante d) [ ]sem importancia

I Sua percepgio sobre as midias e a pratica pedagogica — Questoes de 16 a 21

16) Entre os espacos listados abaixo, escolha trés (03) que vocé considera como os mais facilitadores da
aprendizagem formal na atualidade.

a)[ ]escola e) [ ] projetos sociais
b)[ ]Internet f) [ ]outro: Qual?

¢)[ ]familia

d) [ ]rodade amigos

17) Assinale abaixo trés (03) alternativas que para vocé representam maneiras que mais facilitam a
aprendizagem formal na atualidade.

a) [ ] estudar sozinho(a) f) [ ] consultar livros

b) [ ] estudar em grupo @) [ ] situagdes do dia a dia

¢)[ ] explicagdo de professores h) [ ] vendo televisdo e filmes

d) [ ]estudar em grupo pela Internet i) [ ] midias sociais (Facebook, Twitter, etc.)
e) [ ]estudar sozinho(a) pela Internet [ ]outra: Qual?

18) Como vocé pretende incluir as midias na sua pratica pedagogica?

19) Imagine-se realizando uma atividade com seus alunos que envolva a construgdo escrita ¢ a apresentagdo
de um jornal criado pela sua turma para a escola. Agora responda:
Como vocé faria para escolher os assuntos a serem abordados no jornal?

Questionério para Pesquisa de Mestrado
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Quem da escola poderia participar dessa atividade?

Como esse jornal seria editado?

Como seria a apresentac¢io desse jornal?

20) Qual sua opinido sobre o trecho abaixo que mostra um exemplo de uso das midias na pratica
pedagogica?
Na época em que eu estava na escola, os professores de Lingua Portuguesa ¢ de Historia costumavam
pedir para procurarmos noticias em jornal e, entdo, deveriamos lé-las em voz alta para a turma. O
computador servia para fazer buscas no Wikipédia, e o retroprojetor apresentava o conteido resumido
do livro didatico.

21) Uma Pratica Pedagogica Educomunicativa (PPE) é aquela que amplia as possibilidades comunicativas
existentes entre os sujeitos que participam do processo educativo, e que favorece uma relagdo mais
critica, ativa e criativa desses sujeitos diante das referéncias midiaticas que fazem parte do seu contexto.
Considerando a definigdo, descreva como vocé planejaria uma atividade pedagogica utilizando as
midias nessa perspectiva e para qual nivel de ensino seria essa atividade (Educacio Infantil, ou
Ensino Fundamental I ou Ensino Fundamental II ou Ensino Médio).

Questionério para Pesquisa de Mestrado
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
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GABINETE DO REITOR
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Ofa) senhor(a) esta sendo convidado a participar de uma pesquisa de mestrado intitulada “Midias na pratica pedagogica:
contribuigdes da Educomunicagao para a formagao inicial de professores”, que realizara a aplicagéo de um questionério, tendo como
objetivo geral compreender, & luz da Educomunicagéo, a relagéo entre as midias e a pratica pedagdgica a partir da visdo dos(as)
académicos(as) do curso de Pedagogia, e como objetivos especificos: 1) Apontar relagdes entre as midias e a Educomunicagéo. 2)
Identificar e analisar como os(as) académicos(as) do curso de Pedagogia compreendem a relagdo entre as midias e a préatica
pedagogica. 3) Andlisar as possiveis contribui¢des apontadas pel os(as) académicos(as) do curso de Pedagogia sobre as midias para
o desenvolvimento de uma Pratica Pedagégica Educomunicativa (PPE). Serdo previamente marcados a data e o horario para a
aplicagéo do questionario com o(a) senhor(a), maior de 18 anos, aluno{a) do curso de graduagéo em Pedagogia, da Universidade do
Estado de Santa Catarina (UDESC), que cursou a disciplina de Midia e Educagéo no segundo semestre de 2016. Este questionario &
composto por um total de 21 questdes, sendo 08 abertas, 05 fechadas e 08 questées de mliltipla escolha, em que mesmo nestas
lltimas o(a) senhor(a) tera a alternativa de apontar outras respostas que ndo estejam entre as listadas. Estas medidas serdo
redlizadas no Centro de Ciéncias Humanas e da Educagao (FAED), da Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC). Néo é
obrigatério responder a todas as perguntas do questionario.

Of(a) senhor(a) e seufsua acompanhante ndo terdo despesas e nem serdo remunerados pela participagdo na pesquisa.
Todas as despesas decorrentes de sua participagéo serdo ressarcidas. Em caso de dano, durante a pesquisa sera garantida a
indenizagao.

Os riscos destes procedimentos serdo minimos, visto que os participantes serdo convidados a responder um questionario
referente as suas concepgdes sobre as midias e pratica pedagogica e ndo serdo obrigados a responder a todas as questdes
sdicitadas pela pesquisadora, caso aguma pergunta possa causar algum constrangimento ao participante. A todo o momento a
pesquisadora estara a disposigéo dos participantes para esclarecer e auxiliar o/no que for necessario, de modo que seja possivel
minimizar os riscos deste procedimento.

A sua identidade sera preservada, pois cada individuo sera identificado por um nimero.

Os beneficios e vantagens em participar deste estudo néo estéo relacionados diretamente ao participante da pesquisa,
caracterizam-se como beneficios indiretos e de médio prazo. No entanto, a presente pesquisa trard como beneficio indireto o
aprofundamento das discussdes sobre o uso das midias na pratica pedagogica, sendo possivel ajudar na reflexéo e no exercicio da
futura pratica pedagogica do participante.

As pessoas que estardo acompanhando os procedimentos serdo as pesquisadoras: a estudante de Mestrado, Luiza Carla dos
Santos Mazera e a professora orientadora desta pesquisa de Mestrado, Dra. Ademilde Silveira Sartori.

O(a) senhor(a) podera se retirar do estudo a qualquer momento, sem qualquer tipo de constrangimento.

Solicitamos a sua autorizagao para o uso de seus dados para a produgao de artigos técnicos e cientificos. A sua privacidade
sera mantida através da néo-identificagdo do seu nome.

Este termo de consentimento livre e esclarecido é feito em duas vias, sendo que uma delas ficara em poder do pesquisador e
outra com o sujeito participante da pesquisa.

NOME DO PESQUISADOR RESPONSAVEL PARA CONTATO: Luiza Carla dos Santos Mazera

NUMERO DO TELEFONE: (48) 8842-1449

ENDERECO: Rod. Admar Gonzaga, 1547. Bloco A2, Apto 124. Itacorubi. Florianépolis/SC. Cep: 88034-001
ASSINATURA DO PESQUISADOR:

Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos - CEPSH/UDESC
Av. Madre Benvenuta, 2007 - Itacorubi — Florianopolis — SC -88035-901
Fone/Fax: (48) 3664-8084 / (48) 3664-7881 - E-mail: cepsh.reitoria@udesc.br / cepsh.udesc@gmail.com
CONEP- Comissao Nacional de Etica em Pesquisa
SEPN 510, Norte, Bloco A, 3°andar, Ed. Ex-INAN, Unidade Il — Brasilia — DF- CEP: 70750-521
Fone: (61) 3315-5878/ 5879 — E-mail: conep@saude.gov.br
TERMO DE CONSENTIMENTO

Declaro que fui informado sobre todos os procedimentos da pesquisa e, que recebi de forma clara e objetiva todas as
explicagdes pertinentes ao projeto e, que todos os dados a meu respeito seréo sigilosos. Eu compreendo que neste estudo, as
medigdes dos experimentos/procedimentos de tratamento serdo feitas em mim, e que fui informado que posso me retirar do
estudo a qualquer momento.

Nome por extenso

Assinatura Local: Data: [ /| .
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