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RESUMO

O texto aqui apresentado é fruto de uma pesquisa inserida no campo da Historia e Historiografia
da Educacéo, cujo objetivo foi identificar e analisar elementos indicadores da organizacdo do
tempo escolar, tendo por base conteudos veiculados em manuais pedagogicos publicados na
segunda metade do século XIX e com indicios de circulacdo em Santa Catarina entre 0s anos
de 1856 e 1911. Este periodo foi marcado por iniciativas de institucionalizacdo do ensino e o
tempo, considerado como um elemento estruturante da vida da escola, fez parte desse conjunto
de iniciativas. Desse modo, ensinar aos professores como distribuir adequadamente o tempo
diario de estudo fazia-se necessario. Este trabalho articula, portanto, reflexdes acerca da
organizacdo do tempo escolar com a formacéo de professores e o universo da cultura material
escolar. Compdem o corpus prioritario da pesquisa 0s manuais pedagogicos Curso Pratico de
Pedagogia, Jean Baptiste Daligault (1870), Primeiras Licdes de Coisas, Norman Allison
Calkins (1886), Pedagogia e Methodologia, Camillo Passalacqua (1887), e Principios de
Pedagogia, José Augusto Coelho (Tomo I, 1891; Tomo Il —1892; Tomo Il e Tomo IV — 1893).
Além dos manuais, foram analisados outros documentos relacionados & instrugdo publica, 0s
quais, em sua maioria, compdem os acervos do Arquivo Publico do Estado de Santa Catarina e
da Biblioteca Publica do Estado de Santa Catarina. Como referenciais tedricos, privilegiou-se
o dialogo com autores que tém em seu campo de pesquisa reflexdes acerca da cultura escolar e
da cultura material escolar, com destaque a organizacdo do tempo; além da formacéo de
professores, evidenciando a funcdo dos manuais pedagdgicos. Por meio da analise documental
foi possivel perceber que os manuais, apesar das distancias tanto em concepg¢des quanto na
prépria materialidade dos impressos, apresentam vizinhangas no que diz respeito a organizacao
do tempo escolar. Em todos os manuais analisados, mesmo que de modo diferente, o tempo se
materializa como um saber a ser ensinado aos professores em formacéo ou a docentes ja em
atividade. Observa-se uma preocupagéo, tanto nos manuais quanto nos demais documentos
consultados, em estabelecer posturas e comportamentos desejaveis aos professores, nas quais o
uso adequado do tempo — de trabalho ou de descanso — é enfatizado. Em alguma medida, os
manuais apresentam propostas para a organizacdo do tempo, que, neste trabalho, distribuiu-se
em organizacdo pedagdgica e organizacdo administrativa. Na primeira, aspectos voltados aos
programas, aos modos de ensino e aos agrupamentos de alunos séo evidenciados. Na segunda,
elementos relativos a horérios, calendario e escrituracdo escolar sdo destacados. Nota-se no
exame das fontes que a organizacao do tempo escolar se deu de modo gradativo, permeada por
avancos, recuos, continuidades, embates e debates. Nota-se, ainda, que apesar da
institucionalizacdo do tempo ter feito parte de um conjunto de iniciativas governamentais,
professores e familias dos alunos também participaram desse processo. Enfim, vé-se a
organizacdo do tempo escolar como um tempo sempre em dialogo com outros tempos,
apresentando sinais de mudancas e permanéncias que podem ser percebidas ainda nos dias de
hoje.

Palavras-chave: Tempo Escolar. Cultura Material Escolar. Manuais Pedagdgicos.



ABSTRACT

The text presented here is the result of a research in the area of History and Historiography of
Education, which objective was to identify and analyze elements indicating the organization of
school time, based on contents propagated in pedagogical manuals published in the second half
of the 19th century and with traces of circulation in Santa Catarina between 1856 and 1911.
These years were marked by actions to institutionalize teaching and time. Once the time was
considered as a structuring element of school life, it was part of this set of actions.
Consequently, instruct teachers how to allocate properly daily study time became necessary.
This essay articulates, therefore, reflections about the organization of school time along with
the formation of teachers and the universe of material culture of the school. The first corpus of
research is composed of: Curso Pratico de Pedagogia, Jean Baptiste Daligault (1870), Primeiras
Licdes de Coisas, Norman Allison Calkins (1886), Pedagogia e Methodologia, Camillo
Passalacqua (1887), and Principios de Pedagogia, José Augusto Coelho (Tome I, 1891; Tome
I1 —1892; Tome Ill e Tome IV — 1893). In addition to these manuals, other documents related
to public education were analyzed, which, in the majority, compose the collections of the Public
Archive of the State of Santa Catarina and the Public Library of the State of Santa Catarina.
The theoretical reference focus was on dialogues with authors who have worked, in their field
of research, with reflections on school culture and material culture of school — drawing attention
on the organization of time — and with teacher training, highlighting the role of pedagogical
manuals. Through the documents analysis, it was possible to understand that the manuals,
despite the distances both in the inner conceptions and in the very materiality of them, present
contiguities about the organization of school time. In all the manuals analyzed, even if in a
different way, time is materialized as a knowledge to be taught to teachers in training or to
teachers already in activity. There is a concern, both in the manuals and in the other documents
consulted, to establish postures and behaviors desirable to teachers, in which the proper use of
time — work or rest — is emphasized. In a certain way, the manuals present proposals for the
organization of time, which was distributed in pedagogical organization and administrative
organization. In the first case, some aspects related to the programs, the styles of teaching and
the groupings of students were evidenced. In the second case, elements related to school
schedules, calendars and bookkeeping were highlighted. It is possible to perceive during the
examination of the sources that the organization of the school time occurred in a gradual way,
permeated by advances, retreats, continuities, clashes and debates. It is also noted that despite
the institutionalization of time was part of a set of governmental actions, teachers and students'
families also participated in this process. Finally, it is possible to comprehend the organization
of school time as a time always in dialogue with other times, showing signs of changes and
constancies that can be perceived nowadays.

Keywords: School Time. Material Culture of the School. Pedagogical Manuals.
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1 INTRODUCAO

O interesse pelas questdes referentes ao tempo escolar e a formacéo de professores tem
acompanhado minha trajetoria como profissional da educacéo, seja na condicdo de professora
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, seja ministrando cursos nos programas de formagao
continuada para professores, seja, ainda, na funcéo de orientacdo educacional e pedagdgica do
Instituto Federal do Espirito Santo ao qual estou vinculada.

Este interesse materializa-se nesta pesquisa, intitulada Da boa distribuicdo do tempo as
fases da vida educativa: organizacdo do tempo escolar em manuais pedagogicos (Santa
Catarina / 1856 a 1911), a qual tem por objetivo identificar e analisar elementos indicadores
da organizacdo do tempo escolar, tendo por base conteldos veiculados em manuais
pedagdgicos publicados na segunda metade do século XIX e com indicios de circulagdo nas
escolas catarinenses entre os anos de 1856 e 1911. As expressoes que intitulam esta dissertagéo
referem-se a modos pelos quais 0s manuais analisados apresentam questdes relacionadas ao
tempo escolar. Tais expressdes nomeiam capitulos das obras! e indicam diferentes perspectivas
na forma de conceber e praticar o ensino.

Embora o interesse em pesquisar o tempo escolar estivesse presente antes mesmo do
ingresso no curso de mestrado, € importante destacar que a utilizacdo de manuais pedagogicos
como fonte principal ndo estava nos planos iniciais. A insercdo no Grupo de Pesquisa
Observatorio de Préaticas Escolares, ao qual o projeto Objetos em Viagem: Discursos
pedagdgicos acerca do provimento material da escola primaria em paises ibero-americanos
(1870 - 1920), coordenado pela professora Dr.2 Vera Lucia Gaspar da Silva, esta vinculado, foi
fundamental para esta escolha. A partir dessa insercdo aconteceu o primeiro contato com o
termo “manuais pedagogicos” ¢ o desejo de conhecer mais esse objeto da cultura escolar
emergiu com grande intensidade. Somado a esse desejo, surgiu o convite da professora
orientadora para participar de um trabalho de pesquisa?> com o objetivo de localizar indicativos
de utilizacdo de manuais pedagogicos em Santa Catarina no periodo compreendido entre a
segunda metade do século XIX e as primeiras décadas do século XX. Nesta etapa do trabalho,

a proposta foi identificar obras recomendadas para as disciplinas de Pedagogia, Metodologia

L A expressio “Da boa distribui¢io do tempo” é utilizada por Jean Baptiste Daligault (1853; 1870) e a expressdo
“fases da vida educativa” ¢ encontrada em José Augusto Coelho (1891;1893).

2 Pesquisa realizada por Vera Lucia Gaspar da Silva, Carolina Ribeiro Cardoso da Silva e Suzana Grimaldi
Machado que resultou no texto Leituras Recomendadas: Manuais Pedagdgicos na formacédo de professores do
Ensino Primario apresentado no 1X Encontro Maranhense de Histéria da Educacao: Leitura, Alfabetizacao e
Letramento na Histéria da Educacdo (realizado em maio de 2016 na Universidade Federal do Maranhao) e
publicado em CASTELLANOS, Samuel Luiz.Velazquez.; CASTRO, Cesar Augusto (orgs.). Livro, Leitura e
Leitor: Perspectiva Historica. S&o Luis: Café e Lapis, EDUFMA, 2016. p. 379-399.
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ou Didatica nos programas de ensino da escola normal a partir de 18922 — ano da criacéo oficial
da Escola Normal Catharinense — até o ano de 1935 — ano da fundacéo do Instituto de Educacéo
em Santa Catarina. No entanto, foram localizados em notas de jornais indicativos da circulacédo
de dois manuais pedagogicos em periodo anterior ao que havia sido delimitado. Desse modo,
optou-se por rever a proposta inicial, qual seja, a busca apenas em programas de ensino, e recuar
em algumas décadas, considerando, em especial, 0 manual Curso Pratico de Pedagogia?, de
Jean Baptiste Daligault, com indicios de traducdo catarinense, ao menos de parte da obra, em
1856, sendo este, entdo, definido como o marco inicial da pesquisa. Considerando que entre 0s
anos de 1911 e 1935° ndo foram localizados nos documentos aos quais se teve acesso outras
obras destinadas as disciplinas supramencionadas, delimitou-se como marco final o ano de
1911, quando o manual Principios de Pedagogia, de José Augusto Coelho, é recomendado no
Programma e Horario da Escola Normal do Estado de Santa Catharina. Destaca-se que 0 ano
de 1911 marca também o inicio de implantagdo da reforma do ensino publico que foi, segundo
Gaspar da Silva (2000), considerada como uma das mais importantes reformas ocorridas no
Estado.

As fontes que permitiram a identificacdo das obras na primeira etapa do trabalho, e que
se constituem como fontes principais para esta dissertacdo, foram localizadas em diferentes
acervos, a saber: na Biblioteca Publica do Estado de Santa Catarina, na Hemeroteca Digital da
Biblioteca Nacional e no Arquivo Pablico do Estado de Santa Catarina. Sdo estas fontes que
justificam a delimitacdo temporal e espacial deste estudo, como mencionado no paragrafo
anterior.

No quadro a seguir apresentam-se 0s dados gerais sobre as quatro obras localizadas na

pesquisa inicial, as quais serdo mobilizadas nesta dissertacéo.

% Conforme se vera no capitulo 2, foram identificadas iniciativas anteriores ao ano de 1892 para formac&o dos
professores. Contudo, considera-se este como um marco pois, a partir de 1892, a Escola Normal Catharinense
passa a exercer uma agdo de modo mais continuo. Sobre esse aspecto, sugere-se a leitura de SCHAFFRATH,
Marlete dos Anjos da Silva. A Escola Normal Catharinense: ornamento e profissdo. 1999. Dissertacdo (Mestrado
em Educacdo). Centro de Ciéncias da Educacdo. Universidade Federal de Santa Catarina: Florian6polis, 1999.

4 Opta-se por utilizar a grafia original nos titulos e citagdes diretas das fontes consultadas.

5 O ano de 1935 marca mais uma reorganizacdo da Escola Normal, que da origem aos Institutos de Educacéo.
Neste ano, a Circular n°. 32, de 26 de setembro, recomenda 0 manual Didatica da Escola Nova, de Alfredo
Miguel Aguayo. Tal circular versa sobre a recomendagdo de livros da colecdo Atualidades Pedagogicas para
compor a Biblioteca dos Grupos Escolares (Biblioteca para os Professores). Sobre manuais desse autor, sugere-
se ver, por exemplo: PAULA, Maria Fernanda Batista Faraco Werneck de. Escola nova em manuais didaticos
de Alfredo Miguel Aguayo (Santa Catarina 1942-1949). (Dissertacdo de Mestrado) - Centro de Ciéncias Humanas
e da Educacdo. Universidade do Estado de Santa Catarina, Florianopolis, 2015.



Quadro 01 — Dados gerais sobre as obras localizadas (1856-1911)°

Dados gerais das obras localizadas

12 edigdo: 1865 (PE)
22 edicio: 1874 (RJ)

Obra, autor, pais e ano da Traducéo e Ano de Ano de Fonte que
publicacao original publicacdo no Brasil referéncia em permitiu a
SC localizacdo do
Manual
Curso Pratico de Pedagogia Tradutor: 12 edicdo: 1856 Relatorio
destinado aos alumnos das Escolas Francisco de Pauliceia 2% edicdo: 1870 apresentado a
normaes primarias, Aspirantes ao Marques de Carvalho . Assembléa
magisterio e aos Professores em 12 traducédo: 1856 Legislativa
exercicio. 2% edicdo: 1870 (SC) (1866)
Jean Baptiste Daligault
(Franca, 1851) Tradutor: Jornal O
Joaquim Pires Machado Despertador
Portella. (1868)

José Augusto Coelho
(Portugal/Brasil, 1891, 1892, 1893)

em Lingua Portuguesa

Primeiras licGes de coisas — Tradutor: 1891 Jornal Republica
manual de ensino elementar para Rui Barbosa (1891)
uso dos paes e professores. 12 traducédo: 1886 (RJ)
Normam Allison Calkins
(EUA, 1861)
Pedagogia e Methodologia Publicado originalmente 1892 Programma de
(Theorica e Practica) [...] de em Lingua Portuguesa Ensino da Escola
acordo com os systemas modernos Normal
de ensino e com os principios das Catharinense
sciencias [...] para uso dos alumnos (1892)
da Escola Normal de S. Paulo
Camillo Passalacqua
(Brasil, 1887)
Principios de Pedagogia, Publicados originalmente 1911 Programma e

Horario da
Escola Normal
do Estado de
Santa Catharina
(1911)

Fonte: Dados da pesquisa realizada por Vera Lucia Gaspar da Silva, Carolina Ribeiro Cardoso da Silva e Suzana
Grimaldi Machado. Quadro elaborado pela autora desta dissertacéo.

A partir da identificacdo destas obras, a pesquisa — inserida no campo da Historia e
Historiografia da Educacgéo — foi construida tendo como fio condutor a organizacdo do tempo
escolar nos manuais pedagdgicos.

No contato com 0s manuais, uma questdo se fez presente: quais categorias de
representacdo para o tempo escolar podem ser identificadas nas prescrigdes dos manuais e como

estas contribuem para pensar a arquitetura temporal das escolas primarias?

6 Com a continuidade da pesquisa sobre essas obras, foram localizados outros indicativos que reafirmam a
circulagdo destes manuais, 0s quais serdo apresentados no segundo capitulo desta dissertacao.
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Assim, entendendo, conforme Elias (1998), o tempo — e também o tempo escolar —como
uma realidade construida social e historicamente e inspirada pela perspectiva da Historia
Cultural que, de acordo com Chartier (1990, p. 16-17), procura “identificar o modo como em
diferentes lugares e momentos uma determinada realidade social é construida, pensada, dada a
ler”, esta pesquisa reflete sobre modos pelos quais o tempo escolar foi construido e dado a ler
nos manuais pedagogicos. Considerando que 0s manuais prescrevem praticas pedagdgicas
entendidas como adequadas, buscou-se identificar pequenos vestigios de praticas escolares que
contribuissem para compreender a construcao do tempo escolar.

Diante da problemaética inicial e tomando como base metodolégica a analise
documental, outras questfes foram formuladas e guiaram o estudo no qual se investigou
maneiras de organizacgdo do tempo escolar prescritas pelos manuais pedagogicos; formas pelas
quais as prescricdes dos manuais expdem a questdo do tempo para o professor e do tempo para
o0 aluno; a existéncia nesses discursos de preocupaces referentes ao tempo de ensino e ao tempo
de aprendizagem; bases teGricas — expressas em conceitos como tempo social, tempo da
infancia, tempo cronologico — que podem ser mobilizadas para analisar as prescri¢cbes dos
manuais, auxiliando na compreensdo acerca da construcdo do tempo escolar.

Com base nos questionamentos formulados e no objetivo principal delimitado para a
investigacdo, qual seja, identificar e analisar elementos indicadores da organizagdo do tempo
escolar, com suporte nos conteudos veiculados em manuais pedagégicos, foram definidos
objetivos especificos que auxiliaram na concretizacdo do objetivo maior da pesquisa. A fim de
compreender as diferentes categorias de representagdo para a organizacdo do tempo nos
manuais foi preciso localizar e descrever tais categorias, analisando como estas contribuem para
pensar a arquitetura temporal da escola, entre outros movimentos como: identificar
semelhancas, diferencas, mudancas e permanéncias nas proposicdes dos manuais, considerando
diferentes concep¢des que o embasam, periodo e local da publicacdo original dessas obras;
identificar e analisar indicativos de organizacdo e usos do tempo pelos alunos e pelos
professores, sinalizando para possiveis formas de distribuicdo dos tempos de ensino e de
aprendizagem.

Visando ampliar as reflexGes tecidas no decorrer da pesquisa, as prescricdes dos
manuais foram articuladas com documentos norteadores da instrugdo publica’, relatérios de

presidentes e mensagens de governadores, notas de jornais, relatérios de inspetores ou

" Entende-se por documentos norteadores da instrucdo publica atos, leis, decretos, resolugdes, pareceres,
programas de ensino, regulamentos e regimentos escolares.
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direotores® da Instrugéo Publica, oficios expedidos da Diretoria de Instrugéo Publica, além de
documentos produzidos pelas escolas primarias. Estes Gltimos foram, em sua maior parte,
localizados no Arquivo Pablico do Estado de Santa Catarina, no Fundo Documental I.P. -
Instrucdo Publica, no conjunto documental Oficios Expedidos da Diretoria da Instrucao
Publica.

Os documentos norteadores da instrugdo publica sdo abordados na perspectiva apontada
por Faria Filho (1998) como ordenamento juridico e como pratica ordenadora das relagfes
sociais e, neste caso especifico, uma pratica ordenadora da organizacdo dos tempos da escola,
a qual muitas vezes, como sera observado no decorrer do texto, inspirou-se em demandas locais.

Consciente de que a organizacdo do tempo escolar € fruto de uma construcao social,
com avangos e recuos, permanéncias e mudancas, foram consultadas fontes de periodos
anteriores e subsequentes a delimitacdo original da pesquisa, visando, desta forma,
compreender melhor a época estudada e fundamentar aspectos suscitados, trabalhando, assim,
em temporalidades multiplas.

Em estudo realizado sobre o tempo escolar na Espanha, abarcando a segunda metade do
século XX, Beas Miranda (2006) afirma que, embora alguns elementos possam levar a

suposicdo de que as estruturas temporais da escola sdo imutaveis,

Investigar sobre el tiempo es estudiar uno de los elementos sustantivos del curriculo
escolar. Como éste, el tiempo no es algo fosilizado, estéatico, donde la escuela
desarolla los procesos de ensefianza-aprendizaje. EIl tiempo es una construccion, y por
conseguiente, forma parte del marco socio-cultural y del discurso pedagdgico de cada
momento. [...] el tiempo es una construccién dindmica que evoluciona histéricamente
[...]. (BEAS MIRANDA, 2006, p. 309)°.

O pequeno excerto aponta para a grande complexidade de ritmos que o tempo escolar
envolve, uma vez que, como indica Beas Miranda (2006), o tempo ndo é algo estatico e interage
com toda a dinamica da escola. Assim, o tempo escolar ndo pode ser pensado como uma
categoria isolada na organizacdo escolar. Ao contrario, como sinalizam estudos de Beas
Miranda (2006), Escolano Benito (2000, 2006, 2008) e Vifiao Frago (1995, 1998), o tempo €

um elemento estruturante de toda a vida escolar. Um elemento que, embora condicione outros

& No periodo pesquisado, este cargo recebeu nomenclaturas diferentes: ora inspetor, ora diretor da Instrucéo
Publica. Neste trabalho, ha ocorréncia dos dois termos, de acordo com a terminologia adotada na época e a fonte
consultada. O mesmo refere-se ao 6rgao: Inspetoria de Instrugdo Publica ou Diretoria de Instrugdo Publica.

% “Pesquisar sobre o tempo ¢ estudar um dos elementos essenciais do curriculo escolar. Assim como este, 0 tempo
ndo € algo fossilizado, estatico, onde a escola desenvolve processos de ensino e aprendizagem. O tempo é uma
construcdo e por consequéncia, faz parte do quadro sociocultural e do discurso pedagdgico de cada momento.
[...] o tempo é uma construcdo dindmica que evolui historicamente [...].” (Tradugdo livre).
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tempos sociais, como os da familia, por exemplo, pode ser também condicionado por eles. De
acordo com esses autores, o tempo é um elemento estrutural da cultura da escola por impor uma
certa ordem e criar padrdes e condicionamentos aos sujeitos. A0 mesmo tempo em que cria
esses padrBes e condicionamentos, por meio dos calendarios e dos quadros de horarios, por
exemplo, também se relaciona e influencia na configuragdo de outros aspectos da vida escolar,
como no espacgo, no curriculo e no comportamento dos individuos. Da mesma maneira,
condiciona a outros tempos sociais, 0s quais afetam a vida da escola e por ela séo afetados,
operando, por vezes, mudancas na propria organizacdo do tempo escolar.

No levantamento bibliograficol® sobre o tema — tempo escolar — foram localizados
diversos estudos, uns mais direcionados ao tempo escolar na contemporaneidade, como escolas
de tempo integral, por exemplo, outros em abordagem historica mais voltados para a
constituicdo dos grupos escolares. Estes grupos trouxeram novos ritmos temporais para as
escolas primarias, como se observara no decorrer do trabalho. H4, ainda, outros estudos que
focalizam aspectos anteriores a implantacdo dos grupos escolares ou que trazem elementos
relacionados as escolas isoladas.

Destes estudos destacam-se as seguintes produgdes: Rita de Cassia Gallego com a
dissertagdo (2003) intitulada Uso(s) do tempo: a organizagéo das atividades de alunos e
professores nas escolas primarias paulistas (1890-1929) e a tese de doutoramento (2008)
Tempo, temporalidades e ritmos nas escolas primarias de S&o Paulo: Herangas e Negociacdes
(1846-1890); e Virginia Pereira da Silva de Avila, autora da dissertacdo de mestrado (2008)
transformada em livro recentemente publicado pela UDESC (2013) com o titulo A Escola no
Tempo: A construcao do tempo em escolas isoladas (Floriandpolis — 1930 - 1940). No cenério
internacional, a dissertacdo de Antdnio Carlos da Luz Correia (1996), Os sentidos dos ponteiros
do relogio: Representacdes do tempo na construcdo simbdlica da organizacdo escolar
portuguesa (1772-1950), permanece como uma das referéncias de estudos acerca da

organizacdo do tempo escolar.

10 Compdem o levantamento artigos, teses e dissertagdes. A pesquisa por artigos foi realizada em dezessete (17)
revistas, incluindo o portal Scielo — Scientific Eletronic Library Online —, que disponibilizam as edi¢es em
formato digital. Revistas pesquisadas: Revista Brasileira de Histdria da Educacéo, Revista Perspectiva, Revista
Linhas, Revista Percursos, Revista Tempo & Argumento, Revista da ASPHE — Historia da Educacao, Cadernos
de Histéria da Educacéo, Revista Pedag6gica, Cadernos do Centro de Meméria do Oeste de Santa Catarina e
Revista HISTEDBR e revistas indexadas ao Scielo — Revista Brasileira de Educacdo, Educagdo em Revista,
Cadernos de Pesquisa da Fundacao Carlos Chagas, Educar em Revista, Revista Educacao e Pesquisa, Caderno
Cedes e Revista Pro-Posic¢des. Para a pesquisa por teses e dissertagdes, 0 Banco de Teses do Portal Capes e a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes, do IBICT — Instituto Brasileiro de Informagdo em Ciéncia
e Tecnologia — foram as bases de dados consultadas. A busca foi realizada através dos verbetes manual (is)
pedagogico (s); manual (is) didatico (s); manual (is) escolar (es); tempo (s) escolar (es) e pela combinagao entre
os verbetes descritos.
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Além de teses e dissertacGes, foram localizados livros que se constituem referéncia para
0 estudo, dos quais destacam-se Tiempos y espacios para la escuela (2000), de Agustin
Escolano Benito; Tiempos escolares, tiempos sociales (1998), de Antonio Vifiao Frago; O
tempo na Escola (2008), organizado por Rogério Fernandes e Ana Chrystina Venancio Mignot;
Sobre o Tempo (1998), de Norbert Elias; Histoire du temps scolaire en Europe (1997),
organizado por Marie-Madeleine Compére; Ore di scuola e tempi della vita: Una ricerca
sull’'uso del tempo nella scuola dell’obbligo (2007), de Giovanna Ceccatelli Gurrieri; Dos
pardieiros aos palacios: forma e cultura escolar em Belo Horizonte — 1906/1918 (2015), de
Luciano Mendes de Faria Filho; e Templos de Civilizacao: A implantacéo da Escola Primaria
Graduada no Estado de Sdo Paulo — 1890-1910 (1998), de Rosa Fatima de Souza.

No tocante aos manuais pedagdgicos, ressalta-se que, tendo por base a definicdo de
Denice Barbara Catani e Vivian Batista da Silva (2010) para o verbete — Manuais Pedagogicos
— que compde o Dicionario: trabalho, profissdo e condi¢do docente, organizado por Dalila
Andrea Oliveira, Adriana Maria Cancella Duarte e Livia Maria Fraga Vieira, e publicado pela
UFMG/Faculdade de Educacdo, tais impressos sdo aqueles destinados as disciplinas de
Pedagogia, Metodologia ou Didatica, 0 que acompanha a estratégia utilizada para localizacéo
dos manuais na pesquisa documental inicialmente realizada. Esta caracteristica difere os
manuais pedagogicos dos demais manuais escolares, de outras disciplinas, mesmo que sejam
utilizados na formacéo dos professores. Ainda segundo as autoras do verbete, tais objetos
escolares sdo voltados a orientar professores em relagdo a organizacdo geral do trabalho
pedagogico, “feitos para ensinar a ensinar” (CATANI; BATISTA DA SILVA, 2010, n.p.).

No levantamento bibliografico para trabalhos realizados sobre os manuais pedagdgicos,
observou-se que, embora sejam muitos os estudos, poucos sdo aqueles que versam sobre
manuais pedagdgicos, considerando a defini¢do citada no paragrafo anterior.

Em relagdo a teses e dissertacdes sobre os manuais pedagdgicos, destacam-se como
referéncias para esta pesquisa, a tese de doutoramento de Vivian Batista da Silva (2006),
intitulada Saberes em viagem nos manuais pedagogicos: construcdes da escola em Portugal e
no Brasil (1870-1970), e a dissertacdo de mestrado de Olivia Rochadel (2015), que recebeu o
titulo Curso Préatico de Pedagogia de Jean Baptiste Daligault: reflexdes sobre o papel do
professor de primeiras letras no século XIX.

Segundo Batista da Silva (2006), o periodo compreendido entre os anos finais do século
XIX e os anos iniciais do século XX fez parte de uma época marcada por iniciativas de projetos
de escolarizagcdo ndo apenas no Brasil, mas em outros paises do mundo. Neste periodo, 0s

manuais pedagogicos emergiram e exerceram um papel essencial, difundindo concepgdes
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acerca da funcdo do professor e da organizagdo geral da escola (matricula, mobilias,
edificacOes, modelos de aulas, etc.).

Dialogando com Vifiao Frago (1995, 1998), Escolano Benito (2000, 2006, 2008) e Beas
Miranda (2006), mencionados anteriormente, que entendem o tempo escolar como um elemento
essencial para a organizagdo da escola, pensa-se que 0s manuais pedagdgicos possam ter
contribuido para a construcao do tempo escolar da forma como se conhece atualmente, uma vez
que traziam, em seus conteudos, como afirmam Batista da Silva (2006) e Pintassilgo (2006),
prescricdes para a organizacao geral da escola.

De acordo com Pintassilgo (2006), os manuais auxiliaram na consolidacdo de uma
cultura escolar mediante prescricdes de praticas e condutas tidas como adequadas,
configurando-se em mais um elemento de controle do trabalho docente, tendo a organizacao do
tempo e do espaco escolar como um dos elementos prescritos.

O dialogo com esses e outros autores, como Carlota Boto (2010) e Marta Maria Chagas
de Carvalho (2000; 2001; 2006; 2007a; 2007b), permite considerar os manuais pedagogicos
como uma importante fonte de pesquisa acerca da circulacdo e da difusdo de saberes
pedagdgicos, bem como parte integrante da cultura escolar, entendida na perspectiva de Vifiao
Frago (1995) como o conjunto de aspectos institucionalizados — préticas, condutas, modos,
objetos, habitos, rituais — que caracterizam a escola como uma organizacao institucional na qual
o0 tempo é um elemento estruturante, conforme dito anteriormente.

Por meio da andlise das producbes localizadas no levantamento bibliogréafico,
articulando o tempo escolar com manuais pedagdgicos, pode-se dizer que, embora existam
trabalhos com a tematica tempo escolar ou que utilizem os manuais como fonte de pesquisa,
pesquisas que reflitam sobre a organizacéo do tempo escolar a partir de prescri¢cdes dos manuais
pedagdgicos sdo quase inexistentes. Localizaram-se apenas dois artigos, um capitulo de tese e
um capitulo de livro, estes Gltimos de autoria de Rita de Céassia Gallego, ja mencionada. Os
artigos foram, ambos, publicados em 2013 na Revista Brasileira de Historia da Educacéo, no
dossié Palavras viajeiras: circulacdo do conhecimento pedagdgico em manuais escolares
(Brasil/Portugal, de meados do século XIX a meados do seculo XX). Em A funcéo social da
escola e a constituicdo da forma escolar (Brasil/Portugal, 1870-1932), de autoria de VVera Teresa
Valdemarin, sao “focalizados elementos passiveis de generalizagdo, entre eles a unidade da
forma escolar e as diferentes préaticas prescritas aos professores, destinadas a enraizar valores e
ideais no processo formativo” (VALDEMARIN, 2013, p. 185). Neste conjunto de elementos
citados por Valdemarin encontra-se a organizagao do tempo escolar. No artigo A formagéo do
cidaddo moderno: a selegéo cultural para a escola primaria nos manuais de Pedagogia (Brasil e
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Portugal, 1870-1920), Rosa Fatima de Souza expde prescri¢fes para a organizacdo do tempo
da escola, dentre outros aspectos que contribuiram para formar o cidaddo moderno. J& no
capitulo de tese de doutoramento — Capitulo 04 — Emprego do tempo cotidiano e modos de
ensinar: convergéncias e afastamentos (p. 197-294, 2008) e no capitulo do livro O que a escola
faz? Elementos para a compreensdo da vida escolar, cujo capitulo intitula-se O que e como
ensinar? A arquitetura dos tempos, ritmos e rituais de ensinar e aprender nas escolas primarias
paulistas (p. 251-289, 2015), ambos de autoria de Rita de Cassia Gallego, os manuais aparecem
como mais uma das fontes de sua investigacdo. A autora analisa “discursos acerca da
organiza¢do temporal presentes em dois manuais” — Curso Pratico de Pedagogia (1874) e
Pedagogia e Metodologia (1887) — considerando que “eram portadores das formas de
exceléncia do ensino e da aprendizagem e deviam orientar o trabalho docente”. (GALLEGO,
2008, p. 42).

As quatro producdes localizadas até o momento, que articulam o tempo escolar com 0s
manuais pedagdgicos, analisam 0s manuais como mais umas das fontes, no caso de Rita Gallego
(2008; 2015), ou o tempo escolar como mais um dos muitos elementos possiveis de serem
investigados por meio dos manuais, como acontece nos artigos de Valdemarin (2013) e Souza
(2013). Na pesquisa aqui empreendida, 0s manuais pedagdgicos constituem-se como as fontes
prioritarias para investigar elementos indicadores da organizacdo do tempo escolar.

A partir do exame das fontes documentais e da literatura da area, selecionou-se o
referencial tedrico da pesquisa, no qual privilegia-se o didlogo com autores alinhados com a
perspectiva de analise proposta para esta investigacao e que tenham, em seu campo de pesquisa,
reflexdes acerca de dois aspectos considerados essenciais para este estudo: 1. Cultura escolar e
cultura material escolar — nas quais o tempo escolar se situa, materializando-se como um dos
elementos estruturantes — e 2. Profissionalizacdo docente, evidenciando a funcdo dos manuais
pedagdgicos.

Entretanto, considerando que, na maior parte das vezes, ao trabalhar com uma
determinada tematica, os autores transitam por outras, optou-se por apresenta-los em um Unico
grupo, sem discriminar sobre quais contetdos contribuiram na construcdo deste trabalho.
Dentre esses teoricos, destacam-se Antonio Vifao Frago (1995; 1998), Agustin Escolano
Benito (2000; 2001; 2006; 2008; 2009; 2012; 2016), Antdnio Ndvoa (1999; 2005), Antonio
Carlos da Luz Correia (1996; 2008), Carlota Boto (2010), Diana Gongalves Vidal (2005a;
2005b; 2008; 2007), Gizele de Souza (2006; 2007), Joaquim Pintassilgo (2006), Maria Teresa
Santos Cunha (2004; 2006), Marta Maria Chagas de Carvalho (2000; 2001; 2006; 2007a;
2007b), Rita de Céassia Gallego (2003; 2008); Rosa Fatima de Souza (1998; 2000; 2005; 2007;
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2011; 2013), Vera Lucia Gaspar da Silva (2000; 2004; 2006); Virginia Pereira da Silva de Avila
(2013) e Vivian Batista da Silva (2006; 2007). E importante informar, ainda, que outros autores
cujos trabalhos apresentam relevancia para o estudo aqui proposto foram mobilizados,
compondo o didlogo teérico-metodologico desta pesquisa. As indicacdes completas das obras
integram as referéncias bibliograficas arroladas ao final deste trabalho.

ApOs apresentar os aportes tedricos e metodoldgicos da pesquisa exibe-se o plano da
dissertacdo, organizada em trés capitulos, além deste introdutdrio e do capitulo destinado as
considerac0es finais.

O Capitulo 02 — Tempos de “ensinar a ensinar’. Manuais Pedagdgicos e
Profissionalizacdo Docente — estd dividido em trés subcapitulos e trata da forca dos manuais
como objetos da cultura material da escola e da cultura profissional docente (ESCOLANO
BENITO, 2009), evidenciando a funcdo destes impressos na formacdo ou preparacdo dos
professores para, dentre outras atividades, organizar o trabalho pedagdgico, ou seja, 0 tempo
escolar. Apresentam-se as obras em sua materialidade e pequenos vestigios de sua circulagéo,
pois como alerta Chartier (1990, p. 127), “ndo existe texto fora do suporte que o da a ler, [...]
ndo ha compreensdo de um escrito, qualquer que ele seja, que ndo dependa das formas atraves
das quais ele chega ao leitor”. Analisam-se as caracteristicas prescritas aos docentes e
consideradas essenciais, relacionando-as com as nocgdes temporais, como pontualidade e
assiduidade, destacando o valor do exemplo, aspecto marcante da época estudada. No altimo
subcapitulo sdo apresentados elementos indicadores para a organizacdo do tempo escolar
localizados nos manuais, refletindo sobre mudancas e permanéncias entre essas indicagoes.

Os dois capitulos seguintes foram planejados com base nas analises dos manuais
partindo da ideia da arquitetura temporal proposta por Vindo Frago (1998), além dos estudos
de Escolano Benito (2008) e Cavaliere (2007), que entendem o tempo escolar como uma das
principais referéncias do tempo social, uma vez que definem, em certa medida, a organizacdo
do tempo da familia e da sociedade.

O Capitulo 03 — O que, como, quando e a quem ensinar: uma ordenacdo pedagdgica dos
tempos da escola — esta organizado em trés subcapitulos nos quais sdo apresentados elementos
da organizacdo pedagdgica do ensino. Reflete-se sobre as prescri¢fes dos manuais para fases
da vida em articulagdo com as idades para a frequéncia a escola, obrigatoriedade escolar,
métodos e modos de organizacgdo do ensino, formacéo dos agrupamentos de alunos e programas
escolares, sinalizando para a distribuicdo e 0 emprego do tempo pelos professores e pelos alunos

a partir de conceitos como tempo social, tempo de inféncia, tempo cronoldgico e idade escolar.
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No Capitulo 04 — Objetos, imagens e sons: um aparato materializando o tempo e o
trabalho escolar —, considerando que “ndo € possivel pensar a escola, seus saberes ¢ praticas,
descolada da sua dimensao material” (PERES; SOUZA, 2011, p. 55), sdo apresentados, em trés
subcapitulos, pequenos vestigios de préaticas escolares, em articulagdo com as prescri¢ées dos
manuais, para os elementos da organizagdo administrativa do ensino, materializados em
quadros de horérios, calendarios, mapas de frequéncia e solicitacfes de campainhas e relégios
para a escola. Importante destacar, como alertam Vidal e Gaspar da Silva (2011, p. 31), que nao
¢ tarefa facil ao pesquisador localizar elementos da cultura material escolar, o que leva a “buscar
indicios da materialidade da escola e da escolarizagdo em um leque alargado de fontes”. Neste
sentido, documentos iconogréaficos e escritos foram revisitados na busca por vestigios que
permitissem ilustrar essa materialidade apropriada pela escola para controlar e disciplinar o
tempo e o trabalho escolar, evidenciando a cultura material como parte fundamental da histéria
da escola e da escolarizacao.

Para finalizar, em Entre as batidas do reldgio e as batidas do coracdo: (im) possibilidades
de concluir, sdo tecidas algumas consideracdes sobre o processo de institucionalizacdo do
tempo escolar, o qual se construiu, para além das prescricbes dos manuais e determinacées
governamentais, por embates e debates, os quais fazem parte das reflexdes de educadores ainda
na atualidade.
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2 TEMPOS DE ENSINAR A ENSINAR: MANUAIS PEDAGOGICOS E
PROFISSIONALIZACAO DOCENTE

Iniciativas institucionais para a escolarizacdo da infancia e para a profissionalizacao
docente podem ser percebidas logo no inicio do periodo imperial no Brasil'l. Em 1824, dois
anos apos a independéncia do Brasil, a Constituicdo de 25 de margo estabelece a gratuidade da
instrucdo primaria a todos os cidadaos*? (paragrafo 32 do artigo 179). Trés anos mais tarde, em
1827, a Lei de 15 de outubro “Manda criar escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas
e lugares mais populosos do Império” (BRASIL, 1827), determinando condi¢des para o
exercicio da profissdo, conteudos a serem ensinados e fixando o ensino mutuo como aquele a
ser adotado nas escolas. Estabelece em seu artigo 5° que “os Professores que nao tiverem a
necessaria instrucdo deste ensino, irdo instruir-se em curto prazo e a custa dos seus ordenados
nas escolas das capitais” (BRASIL, 1827). Talvez esta tenha sido uma das primeiras iniciativas
governamentais a apresentar a formagéo do professor como um quesito importante, mesmo que
a oferta de tal formacdo ndo fosse considerada responsabilidade do Governo Imperial. Dois
anos depois de publicada a lei que mandava criar escolas de primeiras letras no Brasil, o Decreto
de 19 de novembro de 1829 estabelece uma comissdo para elaborar um projeto a fim de
regulamentar e organizar os compéndios, “pelos quais methodicamente se ensinem as materias
[..]7%3. A intencdo era regular “convenientemente a instruc¢do da mocidade nas Escolas de
primeiras letras” (BRASIL, 1829). Em 1834, o Ato Adicional a Constitui¢dao, aprovado pela
Lei n° 16, de 12 de agosto, confere autoridade administrativa as provincias, que se veem
obrigadas a regular e padronizar o ensino ministrado em suas escolas, incluindo o planejamento
de estrategias para profissionalizar seus professores.

Em relatorios de Presidentes da Provincia de Santa Catarina, a partir de 1836, a
afirmacdo de que a instrucdo priméria se encontrava em estado de atraso em relacdo a outras
provincias € recorrente. Como algumas causas desse atraso, 0s presidentes apontavam a falta
de uniformidade dos métodos de ensino e a inabilitacdo dos professores para o exercicio do

magistério, conforme o Relatério de 30 de novembro de 1849, no qual o Presidente Pereira

11 Para maiores informagcdes acerca do periodo imperial no Brasil, ver, por exemplo:
CURY, Claudia Engler; GALVES, Marcelo Cheche; FARIA, Regina Helena Martins de (Orgs.). O Império no
Brasil: Educacéo, impressos e confrontos sociopoliticos. Sdo Luis: Café & Lapis; Editora EDUFMA, 2015;
GONDRA, José Gongalves; SCHUELER, Alessandra. Educacéo, poder e sociedade no Império Brasileiro. Séo
Paulo: Cortez, 2008 (Colegdo Biblioteca Béasica da Histdria da Educag&o).

12.0 titulo 2, “Dos Cidaddos Brazileiros”, da Constitui¢do de 1824 define em seu artigo 6° quem sdo os cidaddos
brasileiros e, desse modo, evidencia para quem a instrugdo publica seria gratuita.

13 Infere-se que os compéndios aos quais se refere o Decreto sejam livros de matérias do ensino primario e néo
manuais pedagdgicos, como os que foram utilizados como fonte nesta pesquisa.
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Pinto afirma que “Huma das principaes causas, que concorrem para o atraso da instruc¢ao
primaria e secundaria he a sensivel falta de habeis professores” (SANTA CATHARINA, 1849b,
p. 11). Em outro relatorio, em 1860, o Presidente Francisco Carlos de Araujo Brusque traz uma
frase emblematica, “Formai o mestre”, alegando que, “Além dos defeitos provenientes da falta
de uniformidade dos methodos de ensino [...]. Nem a escola nem o mestre estdo na altura de
sua missdo” (SANTA CATHARINA, 1860, p. 51). Os relatorios dos presidentes provinciais
apontam para um novo tempo: tempo de ensinar a ensinar. Para isso, era necessario uniformizar
0 ensino nos moldes de paises e provincias tidas como mais adiantadas'*. Era preciso, portanto,
formar o mestre!

Reestruturar o0 modo como o ensino era ministrado significava também reorganizar o
tempo da escola, padronizando tempos para ensinar e para aprender. Dessa forma, fazia-se
necessario ensinar aos professores como distribuir adequadamente o tempo destinado as
atividades escolares. A ado¢do de manuais para auxiliarem os professores no exercicio de sua
funcdo docente emerge como uma das estratégias para melhorar a situacao da instrucdo publica.
Em relatério de 05 de abril de 1836 o Presidente Albuguerque Cavalcante afirma que o “[...]
motivo do atrazo s6 podera ser removido quando tivermos Compendios bem ordenados que 0s
Professores sejam obrigados a seguir no ensino” *® (SANTA CATHARINA, 1836, p. 2). Além
disso, expde outra medida que considera essencial para que a instrucdo publica apresente
melhores resultados: a criacdo de uma “Escola Normal onde se habilitem os Professores para o
Magisterio” (SANTA CATHARINA, 1836, p. 2).

De acordo com Noévoa (1999), “A criagdo de institui¢des de formacao € um projecto
antigo, mas que so se realizard em pleno século XIX, gracas a conjugacdo de interesses varios,
nomeadamente do Estado e dos professores” (NOVOA, 1999, p. 18). Para o autor, essas
instituicbes, denominadas Escolas Normais, ndo tém apenas a funcéo de formar os professores,
mas, para além dessa instrumentalizacdo, sdo responsaveis por produzir a propria profissao
docente e construir uma cultura profissional dos professores (NOVOA, 1999). Em Santa

Catarina, a criacdo oficial da Escola Normal Catharinense, conforme Schffrath (1999), ocorre

14 Na leitura de relatdrios, de 1835 a 1912, percebe-se que paises da Europa — como Franca e Inglaterra — e os
Estados Unidos da América sdo diversas vezes citados como modelos a serem seguidos por Santa Catarina. No
caso do Brasil, citam-se a Corte (Rio de Janeiro) e Sdo Paulo como exemplos de lugares nos quais a instrugao
publica obtém resultados satisfatorios.

15 Articulando o Decreto Imperial de 19 de novembro de 1829, ha pouco mencionado, com a fala do Presidente
Cavalcante, pode-se suscitar algumas hipdteses como, por exemplo, a comissdo criada pelo Decreto ndo ter, até
aquele momento, elaborado os compéndios ou tais compéndios ndo haverem chegado até a provincia catarinense
ou, ainda, que os livros elaborados ndo atendiam as demandas de Santa Catarina.
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no ano de 1892, anos finais do século X1X. Porém, muitas foram as tentativas anteriores levadas
a efeito pelos presidentes da provincia catarinense para a formagéo de docentes.

Em Schmidt (2012), encontram-se informagdes sobre uma dessas tentativas que se
coadunam com as ideias proferidas pelo Presidente da Provincia em 1836. Referindo-se as
décadas de 1830 e 1840, aproximadamente, Schmidt (2012) informa que os professores, ao
assumirem uma escola de primeiras letras, eram orientados sobre o que e como deveriam
ensinar por meio de livros trazidos do Rio de Janeiro a pedido do Presidente da Provincia
Catarinense. No discurso do Presidente Jodo Carlos Pardal, proferido em 01 de marco de 1838,
h& uma relacdo de livros e outros materiais adquiridos e distribuidos nas escolas de ensino
mtuo e em outras escolas da provincial®. Considera-se que tais livros possam ser aqueles a
que Schmidt (2012) faz referéncia.

Como parte das iniciativas para melhorar a formacao dos professores, a Lei n°. 136, de
14 de abril de 1840, manda encaminhar um professor de Santa Catarina para formagéo na Escola
Normal da Provincia do Rio de Janeiro, fundada em 1835'. Ap6s sua formagéo, este professor
deveria assumir a Escola da Capital®® e 14 habilitar os demais professores para o exercicio do
magistério. A primeira etapa foi cumprida no ano de 1841, conforme Falla do Presidente da
Provincia Catharinense, em 01 de marco de 1842. De acordo com Ferreira de Brito, o professor
Francisco José das Neves havia sido habilitado em concurso publico para frequentar a Escola
Normal da Provincia do Rio de Janeiro e 1a estava desde abril de 1841. Em 01 de marco de
1843, Ferreira de Brito comunica a Assembleia Provincial que o referido professor havia
retornado e, segundo avaliagdes dos lentes, habilitado com éxito para o exercicio do magistério
e para formar novos professores. Comunica ainda que j& havia “mandado comprar os
Compendios e mais misteres indispensaveis [...]'° e assim que cheguem, sera ella [a escola]
aberta.” (SANTA CATHARINA, 1843, p. 3). A segunda etapa — formacao de professores em

16 Segundo o Discurso do Presidente Jodo Carlos Pardal, os materiais adquiridos e distribuidos pelas escolas da
provincia foram: “Syllabarios, cathecismos, series de ligdes de ler, de Arithmetica, Grammaticas da Lingua
Nacional, alfabetos, exemplares de leitura e escripta, lousas regradas, segundo os preceitos callygraphicos, e
outros objetos conducentes a facilitar o ensino, e adquirir a instrugdo primaria. Pelo Ministério do Imperio
foram franqueadas da Typographia Nacional series impressas das differentes leituras; e aos disvellos do
Deputado da Provincia, Jeronimo Francisco Coelho, se deve a promptificacdo [...] dos referidos objectos”.
(SANTA CATHARINA, 1838, grifos meus).

17 Sobre o tema sugere-se a leitura de VILLELA, Heloisa. A Primeira Escola Normal do Brasil. In: NUNES,
Clarice (Org.). O passado sempre presente. Sdo Paulo: Cortez, 1992, p. 17-42.

18 No documento consultado utilizam-se duas formas para designar a mesma instituicdo: Escola da Capital e Escola
de Primeiras Letras da Capital. Neste texto, opta-se por utilizar Escola da Capital para o periodo no qual a
instituicdo era responsavel pela formacéo dos professores e Escola de Primeiras Letras da Capital quando a escola
passou a ser utilizada apenas para a instrugdo primaria.

19 N#o foi possivel localizar quais compéndios e outros materiais teriam sido comprados para a referida escola,
entretanto, considera-se que a relacdo de materiais expressa no discurso do Presidente Jodo Carlos Pardal, em
1838, possa ter sido replicada para essa nova escola.
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Santa Catarina — ocorreu até o ano de 1844, sendo encerrada, segundo Schmidt (2012), por falta
de novos interessados em habilitarem-se. A escola permaneceu, apos esse periodo, como Escola
de Primeiras Letras da Capital.

A Lein°. 807, de 20 de abril de 1876, que cria uma escola normal, a qual funcionaria no
prédio do Atheneo Provincial, & outro exemplo dessas iniciativas. Entretanto, segundo
Schaffrath (1999), esta proposta ndo se concretizou. Em 1880, a Lei n°. 898 de 01 de abril
reorganiza a instrugdo publica e cria 0 Curso Normal, este ocorreria no mesmo Atheneo
Provincial, instituicdo da provincia catarinense dedicada ao ensino secundario. A referida Lei
(em seu artigo 2°, paragrafo primeiro) cria as cadeiras de Portugués, Pedagogia e Methodologia
para os professores publicos ou para aqueles que desejassem se habilitar para o magistério. Trés
anos mais tarde, em 1883, uma nova iniciativa institui e organiza o Instituto Litterario e Normal,
por meio da Lei n°. 1029, de 19 de maio. O regulamento do Instituto, publicado no mesmo ano,
em 14 de agosto, mantém a cadeira de Pedagogia e Methodologia (Theorica e Pratica), que
permaneceu, a0 menos em nomenclatura, quando da criacdo da Escola Normal Catharinense
em 1892, com a adocdo do manual pedagdgico de Camillo Passalacqua, cujo titulo principal é
0 mesmo nome dado a cadeira.

Como se pode observar, desde o inicio do Império, varias iniciativas foram
implementadas em Santa Catarina, das quais um dos exemplos € a traducdo catarinense para o
manual Cours pratique de pedagogie destiné aux éléves-maitres des écoles normales primaires
et aux instituteurs en exercice?®, de Jean Baptiste Daligault, publicado em 1851 na Franca.
Nota-se, no exame das fontes, que, ao longo do periodo, 0 Governo (seja 0 Imperial, seja o
Provincial) atribuia grande relevancia a esses objetos — manuais pedagdgicos —, quer com 0
objetivo de formar professores, quer com o objetivo de uniformizar os métodos de ensino
empregados nas escolas, considerando que uma agdo poderia resultar na outra e vice-versa.

Para finalizar esse historico, e tendo por base estudos de N6voa (1999), bem como suas
reflexes sobre a historia da profissionalizacdo docente, destaca-se que este processo nao é
linear e “exige, portanto, um olhar atento as tensdes que o atravessam” (NOVOA, 1999, p. 21).
E um territério marcado por disputas, indecisdes, conflitos e consensos, avangos e recuos, e
pela necessidade de afirmacdo dos préprios professores como profissionais. Neste sentido,
pode-se dizer que os manuais pedagdgicos, ao constituirem um corpo de saberes especificos,

podem contribuir para a afirmacao deste grupo profissional.

20 Em Santa Catarina, o manual foi traduzido por Francisco de Pauliceia Marques de Carvalho com o titulo Curso
Pratico de Pedagogia destinado aos alumnos das Escolas Normais Primarias e Aspirantes ao magisterio e aos
Professores em exercicio, conforme se verd mais adiante.
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Este capitulo dedica-se a apresentar os quatro manuais pedagogicos que se constituem
como corpus documental prioritario da presente pesquisa. A anélise dessas obras incidiu sobre
conteudos que, de alguma maneira, relacionam-se a organizagao do tempo escolar. No primeiro
subcapitulo — Manuais Pedagogicos e seus multiplos formatos: objetos da cultura profissional
docente — as obras serdo apresentadas em sua materialidade, buscando identificar indicios de
sua circulacdo com o intuito de dar a ver as fontes da investigacdo. O segundo subcapitulo —
Condutas exemplares: o bom professor e 0 emprego do tempo — foi planejado considerando a
funcdo a que se destinavam estes manuais, ou seja, formar professores. A partir disso séo
elencadas caracteristicas exibidas pelos autores dos manuais como essenciais aos docentes e as
possiveis relacdes destas caracteristicas com a organizacdo do tempo. Finalizando, no terceiro
e ultimo subcapitulo — Organizacéo do tempo escolar: o que dizem os manuais pedagogicos? —
descrevem-se 0s elementos indicadores de organizacdo do tempo escolar prescritos pelos
manuais, 0s quais apresentam sinais de diferentes perspectivas, o que pode contribuir, em certa
medida, para a compreensdo da construgdo histérica do tempo escolar, a qual se constituiu de
modo gradativo, com sinais de permanéncias, rupturas, continuidades, descontinuidades e

porque ndo dizer, de resisténcias.

2.1  MANUAIS PEDAGOGICOS E SEUS MULTIPLOS FORMATOS: OBJETOS DA
CULTURA PROFISSIONAL DOCENTE

Considerando a variedade de termos localizados na literatura da area em referéncia ao
mesmo objeto escolar — manual —, este subcapitulo inicia apresentando as diferentes
nomenclaturas utilizadas pelos pesquisadores e 0s conceitos que 0S mesmos atribuem aos
manuais, fontes desta investigacdo. Destaca-se que Choppin (2004) e Ossenbach (2010)
alertam, em seus estudos, para a ambiguidade terminolégica que este artefato possui e a
importancia de melhor defini-lo para uma demarcagdo mais precisa do objeto a ser investigado.

Conforme se observa no quadro a seguir, embora os autores utilizem-se de terminologias
diferentes, os conceitos sdo similares uns aos outros, permitindo articula-los para ampliar o

entendimento deste objeto escolar.
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Quadro 02 — Terminologias utilizadas e conceitos aproximados para o objeto “Manual”

Terminologia Autores Conceito aproximado
Manuais Anténio Correia Livros das disciplinas de Pedagogia,
Pedagdgicos Vivian Batista da Silva Metodologia, Didatica e Pratica de Ensino

escritos para formar professores. Sdo portadores
e produtores de um discurso pedagdgico,
saberes considerados necessarios ao professor.

Manuais de Ensino | Carlota Boto Impressos  destinados a formacdo de
: rofessores, que organizam e constituem um
Manuais de Marta Carvalho (F:)am 0 de qsabere% (te6ricos e praticos)
Pedagogia Joaquim Pintassilgo P praticos)
considerados recomendados e necessarios a
prética docente.

Manuais Escolares Agustin Escolano Benito Elaborados com a intencdo de serem utilizados
Gabriela Ossenbach no processo de  ensino-aprendizagem,
transmitem concepcdes, préticas, valores e
contetdos. Nesta categoria constam livros de
todas as disciplinas, incluindo os especificos de

pedagogia ou metodologia.
Livros Escolares ou Alain Choppin Objeto depositario de contetdos educativos e
Livros Didaticos valores julgados como indispensaveis a

sociedade. Instrumento pedagdgico que propde
métodos e técnicas de aprendizagem.

Fonte: BATISTA DA SILVA; CORREIA (2004); BATISTA DA SILVA (2006, 2007); BOTO (2010);
CARVALHO (2007a, 2007b); PINTASSILGO (2006); ESCOLANO BENITO (2009, 2016); OSSENBACH
(2010, 2013); CHOPPIN (2002, 2004). Quadro elaborado pela autora.

Considerando essas diferentes nomenclaturas e na busca de uma maior precisao
vocabular, optou-se por denominar as fontes da pesquisa de manuais pedagdgicos, estes
compreendidos como livros elaborados para formacéo dos professores e destinados as seguintes
disciplinas: Pedagogia, Metodologia, Didatica ou Préatica de Ensino. Compartilham do mesmo
entendimento os textos de Batista da Silva (2006, 2007), Batista da Silva e Correia (2004) e
Catani e Batista da Silva (2010). Portanto, esse foi o critério norteador da busca pelas obras de
referéncia teérica na pesquisa preliminar?..

Segundo Escolano Benito (2009), os manuais sdo objetos que instruem e educam 0s
préprios professores, contendo informacdes para a organizacao do trabalho escolar e contetdos
culturais selecionados para compor o programa de acdo docente. Ndo sdo apenas objetos
materiais de utilidade para professores e alunos, mas, também, suportes que representam uma
concepcao de educacao, com valores, conteddos, métodos e praticas de ensino desejaveis. Ao
tornarem fontes, estes objetos podem ser compreendidos como espaco de memobria e

sintetizadores da cultura empirica da escola e da cultura profissional dos professores. Entende-

21 Sobre essa pesquisa inicial ver: GASPAR DA SILVA, Vera Lucia; CARDOSO DA SILVA, Carolina Ribeiro;
GRIMALDI MACHADO, Suzana. Leituras Recomendadas: Manuais Pedagdgicos na formagao de professores
do Ensino Primario. In: CASTELLANOS, Samuel Luiz.Veldzquez.; CASTRO, Cesar Augusto (orgs.). Livro,
Leitura e Leitor: Perspectiva Histérica. Sdo Luis: Café e Lapis, EDUFMA, 2016. p. 379-399.
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se que, por terem a funcdo de ensinar aos professores o que, como e quando ensinar, 0S manuais
pedagogicos constituem-se como importantes fontes de pesquisa acerca da circulacédo e difuséo
de saberes pedagdgicos, dentre os quais se encontra a organizagdo do tempo escolar.

Para os autores referenciados no quadro 02 (BATISTA DA SILVA; CORREIA, 2004;
BATISTA DA SILVA, 2006, 2007; BOTO, 2010; CARVALHO, 2007a, 2007b;
PINTASSILGO, 2006; ESCOLANO BENITO, 2009, 2016; OSSENBACH, 2010, 2013;
CHOPPIN, 2002, 2004), os manuais pedagdgicos possibilitam uma variedade de interpretacfes
e procedimentos para analise e, por isso, € preciso buscar, o quanto possivel, compreender: 1.
Modos de producéo, difuséo e circulagdo; 2. Discursos e sentidos que veiculam; 3. Maneiras
pelas quais esses artefatos e seus contetidos foram (sdo) apropriados e utilizados pelos sujeitos
aos quais se destinam. A localizacdo de fontes que possibilitem uma percepgdo mais
aprofundada em relacdo as apropriacGes é tarefa nem sempre facil e demanda um maior
investimento de pesquisa. Desse modo, estar atento a pequenos vestigios que sinalizem nesta
direcdo pode contribuir para a percepcao de possiveis praticas.

Assim, entendendo “a configuragdo material do impresso como forma produtora de
sentido” (CARVALHO, 2007b, p. 17), busca-se identificar elementos relacionados a
organizacdo do tempo escolar e, do mesmo modo, analisar 0s manuais pedagogicos atentando
para os modelos de configuragdo propostos por Marta Carvalho (2000, 2001, 2006, 2007a,
2007b): Livro ou Guia de Aconselhamento; Caixa de Utensilios; e Tratado Pedagdgico?. Tais
modelos sdo compartilhados em producdes de outros autores ao utilizarem impressos
pedagogicos como fontes de investigacao, entre os quais cita-se Carlota Boto (2010) e Maria
Helena Camara Bastos (2011).

Além desses modelos, retoma-se a andlise realizada por Gaspar da Silva, Cardoso da
Silva e Grimaldi Machado (2016) acerca dos manuais pedagogicos. Segundo essas autoras,

identificam-se nesses impressos trés formatos que nao séo excludentes:

1. Os manuais escolares surgem como forma de “suprir” a auséncia de escolas de
formacéo mas sdo importados de lugares que j& as tém e que, portanto, os utilizam em
outro contexto [...]. 2. Alguns manuais foram elaborados para subsidiar os estudos de
candidatos a vagas publicas, e o fim a que se destinam permite entrever um valor
claramente comercial. 3. Também retratam um formato mais elaborado de anotacdes
que os professores dos cursos de formacdo faziam para ministrar as suas aulas.
Transformadas em livros, estas anotacBes poderiam servir tanto de apoio para a

22 Uma breve definigdo para cada um dos modelos propostos por Carvalho sera apresentada ao analisar 0os manuais
e suas configuragfes. Carvalho apresenta, ainda, uma outra configuragdo, a qual denomina de Biblioteca,
compreendendo-a como “colegdo que compendia os saberes necessarios a transformac¢do da mentalidade e da
pratica do professorado.” (CARVALHO, 2001, p. 165) e que estive presente no cenario educacional, com maior
énfase a partir da emergéncia da chamada pedagogia da Escola Nova.
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atuagdo docente no ensino primario, como também de complemento a renda do seu
autor/professor. (GASPAR DA SILVA, CARDOSO DA SILVA, GRIMALDI
MACHADO, 2016, p. 395, grifo no original).

O manual Curso Pratico de Pedagogia destinado aos alumnos das Escolas normaes
primarias, Aspirantes ao magisterio e aos Professores em exercicio, pelo Sr. Daligault® foi a
primeira obra com indicativos de circulagdo em Santa Catarina, conforme exposto no quadro
01 da introducdo deste trabalho. Trata-se de um exemplo evidente dos trés formatos destacados
acima, como o proprio titulo atesta. E de autoria de Jean Baptiste Daligault?4, a época, diretor
da Escola Normal de Alengon, na Franca e foi publicado originalmente em 1851 pela editora
parisiense Dezobry et E. Magdeleine. Em Santa Catarina, teve sua traducdo realizada por
Francisco de Pauliceia Marques de Carvalho?, contando com uma verba destinada para sua
impresséo em 1856, conforme Lei do Or¢amento Provincial, de 03 de junho, publicada no jornal
O Argos da Provincia de Santa Catharina. Contudo, a nota do tradutor na segunda edi¢éo a
qual se teve acesso, localizada no Setor de Obras Raras da Biblioteca da Universidade Federal
de Santa Catarina®, datada de 1870 e impressa pela Typographia de Ribeiro & Caminha, em
Desterro (atual Floriandpolis), indica que apenas parte da obra foi publicada no jornal
Mensageiro, n°. 65, de 03 de maio de 1856, “onde devido seguir-lhes as outras partes d’esta
obra, que entdo se [mandava] imprimir, o que infelizmente néo se levou a effeito por motivo
alheio a vontade do Tradutor [...] concluindo-a treze annos e meio depois em Novembro de
1869 [...]” (DALIGAULT, 1870, p. 21, nota do tradutor). Talvez por essa razdo, a traducao de
Joaquim Pires Machado Portella, em suas duas edicGes, sejam as mais referenciadas na
literatura consultada®’. A primeira edicdo foi publicada em 1865 pela Typographia Universal
do Recife e a segunda em 1874 pela Livraria Popular, de A. A. da Cruz Coutinho (Editor), no
Rio de Janeiro. Segundo informacbes da folha de rosto desta segunda edicdo, ela fora

23 As fontes consultadas indicam que o manual apresenta o titulo de Curso Pratico de Pedagogia ou de Curso
Primario em sua primeira traducgdo/edicdo. Na edicdo a que se teve acesso, datada de 1870, aparece essa
indicacdo, mas o titulo ja é traduzido da forma como descrito no corpo do texto. Deste ponto em diante, utiliza-
se somente Curso Pratico de Pedagogia para referir-se ao manual.

24 Nas fontes e referéncias consultadas, o nome do autor aparece com grafias diferentes, ora como Jean Baptiste
Daligault, ora como Jean Baptiste Daligualt. Neste texto, optou-se por utilizar a primeira grafia.

%5 Segundo o Relatdrio do Presidente da Provincia Jodo José Coutinho, de 01 de margo de 1855, Francisco de
Pauliceia Marques de Carvalho assumiu, em 1854, interinamente, o cargo de Bibliotecério e, de acordo com
Machado (2014), foi o primeiro diretor da Biblioteca Publica de Santa Catarina, inaugurada em 1854. Sobre o
tradutor, ainda € possivel dizer que ele atuou na Inspetoria de Instrugdo como Inspetor do Distrito da Capital e
como substituto do Inspetor Geral da Instrucéo Publica na ocasido da publicacdo da segunda edicdo da traducdo
catarinense. Tais informagdes encontram-se na edi¢do mobilizada neste estudo.

26 Versdo digitalizada esta disponivel no endereco: <https://pergamum.ufsc.br/pergamum/biblioteca/index.php>.
Acesso em 28 out. 2015.

27 BASTOS (2011), BATISTA DA SILVA (2006), GALLEGO (2015), SOUZA (2013), TREVISAN (2011),
VALDEMARIN (2013).


https://pergamum.ufsc.br/pergamum/biblioteca/index.php

36

“Melhorada pelo traductor e acompanhada da traducgdo de uma licdo de Mr. Dumouchel sobre
0s Methodos”.

A seguir, na figura 01, apresenta-se capa, lombada e folha de rosto da traducéo
catarinense no formato consultado (1870) — exemplar do acervo do Setor de Obras Raras da
Biblioteca Universitaria da Universidade Federal de Santa Catarina — e, na figura 02, consta
capa, lombada e folha de rosto da segunda edigéo francesa (1853) — exemplar do acervo pessoal
da autora —, ambas com suas dimensdes fisicas a reforcarem o carater do manual como um
objeto que se manuseia facilmente ou como um pequeno livro, conforme a definicdo expressa
no dicionario de Candido Figueiredo, publicado originalmente em 19132,

Manual 1. adj. Relativo @ médo. Que se faz com a méo: trabalho manual. Relativo a
trabalho de maos: habilidade manual. Que se manuseia facilmente: uma histéria
manual. Que se transporta com facilidade; portatil; leve. (Lat. manualis)

Manual 2. m. Pequeno livro. Compéndio; sumario. Ritual. (Lat. manuale).
(FIGUEIREDO, 1913 (e-book 2010), p. 1240-1241, grifos no original).

Figura 01 — Capa, lombada e folha de rosto de Curso Pratico de Pedagogia (1870)
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Fonte: DALIGAULT (1870).

28 \Versdo da edicdo de 1913 publicada em formato digital pelo Project Gutenberg E-book, 2010. Disponivel em:
<http://lwww.gutenberg.org/files/31552/31552-pdf.pdf>. Acesso em 10 set. 2015.
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Figura 02 — Capa, lombada e folha de rosto de Cours Pratique de Pédagogie (22 edicdo, 1853)
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Fonte: DALIGAULT (1853).

Sobre esse manual, Ferdinand Buisson, no Dictionaire de Pédagogie et de [’Instruction
primaire (1888), no verbete Manuels de ['instruction primaire?®, afirma que esta obra
corresponde ao titulo de guia pratico e a denominagio de manual. E pouco tedrico, mas possui
direcdes dogmaticas diretas e precisas, seja para conduta pessoal do professor, seja para
organizacao da escola, do tempo, escolha de métodos e processos a empregar, etc. Tece, ainda,
uma critica; para Buisson (1888), este manual traca detalhadamente um caminho do qual o
professor ndo pode se desviar. Contudo, alerta que tal critica poderia ser atribuida a maioria dos
manuais do género.

O esquema a seguir apresenta uma sintese dos principais assuntos abordados pelo
manual, nos quais se pode observar algumas das caracteristicas citadas por Buisson. Cada um

dos temas apresentados no esquema 01 é desdobrado em outros capitulos e subtitulos®.

29 Dicionario de Pedagogia da Instrugdo Primaria; verbete: Manuais de Instrugdo Primaria. Versdo digital
disponivel no blog Cultura Material Escolar. Enderego eletrénico:
<http://seminarioculturamaterialescolar.blogspot.com.br/2014/04/novo-dicionario-de-pedagogia-e.html?m=1>.
A versao esta em Francés, tendo sido realizada uma traducéo livre pela autora desta dissertacao.

%0 para maiores detalhes sobre 0 manual em sua tradugéo catarinense, sugere-se a leitura de ROCHADEL, Olivia.
Curso Pratico de Pedagogia de Jean Baptiste Daligault: reflexdes sobre o papel do professor de primeiras letras
no século X1X. 2015. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — UNISUL, 2015.
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Esquema 01 — Sintese dos assuntos apresentados em Curso Pratico de Pedagogia (1870)
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Fonte: DALIGAULT (1870). Esquema elaborado pela autora®.

O manual pedagdgico Curso Pratico de Pedagogia (1870), conforme se observa no
esquema 01, divide-se em Educacdo Fisica, Educacao Intelectual e Educacdo Moral, esta, nas
palavras de Daligault “se confunde com a Educacao Religiosa” (DALIGAULT, 1870, p. 55),
ja que ter boa moral significava ser cristdo e temente a Deus.

No Prélogo, Daligault enfatiza que “O principal objecto da missdo do Professor é
conduzir a virtude os meninos que lhe sdo confiados.” e afirma, ainda, ser fundamental antes
de “ensinar aos aspirantes ao magisterio, o que devido fazer, [...] dizer-lhes, o que devido elles
ser” (DALIGAULT, 1870, p. XHI-XIV). Assim, em Preliminares, esse autor descreve em
detalhes as qualidades de um bom professor, das quais a dissertacdo se ocupara mais adiante,
destacando-se aqui regularidade, zelo e paciéncia como alguns exemplos.

Em Definigéo, Objeto e Divisdo da Pedagogia, a pedagogia ¢ apresentada como “a arte
de ensinar os meninos ou lhes dar uma boa educagdo: arte importante que exige muito
discernimento, luzes, experiéncia e dedicagdo.” (DALIGAULT, 1870, p. 55).

31 Esquema elaborado pela autora em aproximagéo a arvore sindtica de Passalacqua (1887) e ao quadro sindtico
de Coelho (1891). Ao transcrever os temas centrais da obra, optou-se por atualizar a ortografia.
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Sobre assuntos relacionados a Educacdo Fisica, Daligault (1870, p.56) afirma que estes
“referem-se especialmente aos paes, a quem pertence em primeiro logar firmar a saude de seus
filhos [...]”. Continua dizendo que, considerando o fato do professor passar algumas horas com
as criancas, nao pode ele estranhar esse ramo da educacao e, por isso, oferece alguns meios para
o0 professor utilizar nas escolas.

No que diz respeito a Educacdo Intelectual, Daligault é enfatico ao afirmar que esta é
de responsabilidade exclusiva do professor. Segundo o autor, “O Mestre ¢ o unico encarregado
della, e sbmente elle assegura ou compromette o seu bom exito [...].” (DALIGAULT, 1870, p.
XIV). Afirma, ainda, que por esta razéo, dedica um espaco distinto a esse ramo da educacéo e,
dentro dele, a disciplina e aos métodos. Com 178 paginas, a Educacéo Intelectual, ocupa a maior
parte desta edicdo da obra, na qual Daligault apresenta os cuidados com o local e a mobilia
adequada para a escola, meios disciplinares — nos quais encontram-se, dentre outros aspectos,
a boa distribuicdo do tempo e do trabalho escolar —, a forma de classificar os alunos e os
meétodos de ensino.

Sobre a Educacdo Moral e Religiosa, Daligault informa ao professor que esta nédo € de
sua exclusiva responsabilidade, cabendo a familia e aos lideres religiosos dirigirem e
inspecionarem esse ramo da educacao.

Na analise da obra é possivel perceber o grau de importancia atribuido ao bom emprego
do tempo pelo professor de modo a garantir ordem e disciplina, para que o aluno seja instruido
da melhor maneira®.

Articulando a analise da obra com a descricdo de Buisson (1888) para o manual de
Daligault, e levando em consideragéo a definicdo de Carvalho (2007a, 2007b) para Livro de
Aconselhamento, entende-se o manual pedagdgico Curso Pratico de Pedagogia como um
exemplo deste tipo de configuracdo. Segundo Carvalho (2007a), o Livro de Aconselhamento

Se apresenta:

[...] recheado de preceitos moralizantes que visam moldar [...] um novo tipo
profissional: o professor. [...]. Aliavam ao intento moralizante objetivos mais
pragmaticos, fornecendo ao professor informac6es e conselhos Uteis para o exercicio
da arte de ensinar. (CARVALHO, 20073, p. 127-128, grifos no original).

Por meio da leitura de jornais publicados em Santa Catarina no periodo de 1850 a 1919,

localizaram-se no jornal Conservador (edi¢Ges de 07 e 09 de maio de 1888) informacdes sobre

32 Sobre esse aspecto, no subcapitulo 2.3 — Organizagéo do tempo escolar: o que dizem os manuais pedagdgicos?
— serdo apresentados maiores detalhes, os quais serdo desdobrados nos capitulos subsequentes.
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a remessa da traducdo catarinense para a provincia de S&o Paulo, o que pode indicar que esta
circulou paralelamente a de Joaquim Portella na referida provincia. O quadro que segue

apresenta imagens reproduzidas das notas dos jornais e, ao lado, a sua transcrigéo®3.

Quadro 03 — Edigdes do jornal Conservador (maio, 1888)

Jornal Conservador - Anno V, n°. 103 Transcrigéo do texto
07 de maio de 1888 (p. 01)

Franc de Paulicéa Marques de Carvalho tendo

Frane de Pauliccda Marques de ofertado a Presidéncia de S&o Paulo para serem
Carvalho, tendo offertado a Presi distribuidos pelas Escolas Publicas 200 exemplares
dencia de S Paulo para serem dis- de sua versdo do Curso Préatico de Pedagogia, por Mr.
tribuidos,prlus Bscolas Publicas 200 Daligault, pede que os mesmos sejam remetidos a
»xemulares da sua versio uo Curso mesma Presidéncia — Ao Sr. Conego Diretor da

Pratico de Pedagogia. por Mr, Da-
higault, peda que os mesmos <ejio
remettidos a mesma Presidencia, —
A0 Sr. conego Director da Instrue-
"Qﬂo Publicu.

Instrucdo Publica.

Jornal Conservador - Anno V, n°. 105 Transcrigéo do texto
09 de maio de 1888 (p. 01)

— Franc de Paulicéa Marques de Carvalho, tendo
lo Frane de Paulieg, Marques de ofertado a Presidéncia de S&o Paulo, para serem
ld:,:::h:' qtm;)vio offertado a Presi- distribuidos pelas escolasNda mesma provincia 200
'tnbmdose\:-],‘ulo' para serem dis- exemplafes da sua Verséo do Curso Prético de
e "20: :::;'d? da mesma Pedagogia por Mr. Daligault, _pepe que 0s mesmos
Yersds 4o, Corsy l;mml:n“(;:spfd':l:' sejam remetidos a mesma Presidéncia. — Nao ha que
213 por Mr. Daligauit, pedo ql;fns definir, tra_ltando-se de oferta particular, que so pode
mesmos £2j80 remettidos s mesmal ser apreciada por quem houver de fruir-lhe as
Presidencia, — Nao ba que ds‘ferir.; vantagens.
tratando-se de offarta particular,;
que €0 pode ser spreciada por quem;
“bourer de fruir-lhe as vantajens, '

Fonte: Jornal Conservador (07 e 09 de maio de 1888). Quadro elaborado pela autora.

A informacdo expressa nas edi¢des do jornal Conservador, aliada aos estudos de
Luciano (2007), os quais sinalizam que no ano de 1883, com a cria¢do do Instituto Litterario e
Normal, o manual Curso Pratico de Pedagogia, teria sido substituido pela obra de autoria de
Thomas Braun, Manuel de Pédagogie et de Meéthodologie a l'usage dés éleves dés écoles
normales3* — Manual de Pedagogia e de Metodologia para alunos das escolas normais —, pode

indicar que o manual de Daligault ndo atenderia mais as demandas da instru¢do publica

33 Ao transcrever notas de jornais, opta-se por atualizar a ortografia.

34 Um exemplar desta obra encontra-se disponivel para consulta no Setor de Obras Raras da Biblioteca Publica do
Estado de Santa Catarina. Na presente pesquisa, optou-se por analisar apenas as obras traduzidas ou
originalmente escritas em Lingua Portuguesa. Dessa forma, o referido manual néo se constitui fonte para essa
investigacao.
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catarinense, tendo entdo, buscado o seu tradutor fazer circular a obra por outras provincias
brasileiras.

Outro dado que aponta nesta direcéo foi localizado em uma nota do jornal Regeneracéo,
de 17 de janeiro de 1888, aproximadamente quatro meses antes do manual Curso Pratico de
Pedagogia ser enviado a Sdo Paulo. Segundo essa nota, 0 manual Primeiras Li¢des de Coisas,
de Norman Allison Calkins, foi enviado para a Biblioteca do Lyceu de Artes e Officios de Santa
Catharina. Um outro exemplar do mesmo manual foi remetido a Biblioteca do Lyceu em 1891,
conforme nota do jornal Republica.

O quadro a seguir apresenta as duas notas publicadas nos jornais; a primeira no final do
periodo imperial e a segunda do inicio da Republica. Isto indica que a obra, em alguma medida,
fez-se presente no cenario educacional catarinense. Ao lado da imagem, insere-se a transcri¢éo

do texto.

Quadro 04 — LigOes de Coisas em Jornais Catarinenses (1888;1891)

Jornal Regeneracao - Anno XX, n° 11
17 de janeiro de 1888 (p. 01)

Transcricdo do texto

Pelo Sr. Dr. Presidente desta provincia foram
oferecidos a Biblioteca do Liceu de Artes e

Pclo Sr. Dr. Presidente
desta provincia foram offe- -

recidos 4 bibliotheca do Ly -
cen de Artes e Officios, dois
livros, um intitulado «Camo-
neana Brazileira» pelo ba-
riio de Piranaciacaba. ¢ ou-
tro «Primeiras ligoesde coi-
sas» ou Manual de cnsino
clementar para uso dos paes
e professores por N. A. Cal-
Kkins, versiio e adaptagio do
conselheiro Ruy Barbosa.

Oficios, dois livros, um intitulado “Camoniana
Brasileira”, pelo bardo de Piranaciacaba, e
outro “Primeiras ligoes de coisas” ou Manual
de ensino elementar para uso de pais e
professores por N. A. Calkins, versdo e
adaptacdo do conselheiro Rui Barbosa.

Jornal Republica - Anno 111, n°.432

Transcricdo do texto

19 de maio de 1891 (p. 01)

Com destino a biblioteca do Liceu, remeteu
ainda o mesmo cidaddo governador um
exemplar do livro Primeiras licGes de coisas,
traducdo do conselheiro Rui Barbosa.

“Com destino & bibliotheca do
Lyceu, remetleu ainda o mesmo
cidaddo governador um exem-
plar do hivro Primeiras ligoes
de cousas, traducgdo do conse-
theiro Ruy Barbosa, L

]

Fonte: Regeneracéo (17 de janeiro de 1888); Republica (19 de maio de 1891). Quadro elaborado pela autora.

Embora esses indicativos tenham sido localizados em notas de jornais publicados em
Santa Catarina, nos programas e regulamentos da instrucdo publica, aos quais se teve acesso,
ndo consta indicacdo do manual Primeiras Licdes de Coisas como instrumento para formar
professores e, tampouco, para auxiliar aqueles ja em exercicio do magistério. Uma indicacédo

mais incisiva para este manual, a qual pode sinalizar a sua utilizagéo, foi encontrada no Parecer
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sobre Adopc¢éo de Obras Didacticas pelo Professor Orestes Guimaraes, de 1911, adotando-o
para compor a Biblioteca dos Inspetores. Neste ano, 0 manual recomendado para uso na Escola
Normal é Principios de Pedagogia, obra que serd apresentada mais adiante. Contudo,
considerando que os inspetores orientavam os professores em atividade, € possivel que o
manual Primeiras Li¢fes de Coisas tenha chegado as mdos dos professores nas escolas
primarias catarinenses.

A figura 03, a seguir, apresenta capa, lombada e folha de rosto da traducdo de Rui
Barbosa® para o manual Primeiras li¢des de coisas — manual de ensino elementar para uso dos
paes e professores, escrito por N. A. Calkins®¢ (1886). Na sequéncia, a figura 04 reproduz capa,
lombada e folha de rosto de uma edigéo estadunidense (1888). Ambas apresentam descricao de
dimensGes das obras — pertencentes ao acervo pessoal da autora — e sinalizam para o aspecto de
manual, conforme definicdo expressa anteriormente, apesar deste, em sua tradugdo, possuir um

pouco mais que o dobro de paginas da obra Curso Pratico de Pedagogia.

Figura 03 — Capa, lombada e folha de rosto de Primeiras Li¢coes de Coisas (1886)
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Fonte: CALKINS (1886).

35 Nas fontes e referéncias consultadas, 0 nome do tradutor aparece com grafias diferentes, ora como Rui Barbosa,
ora como Ruy Barbosa. Neste texto optou-se por utilizar a primeira grafia.

3 | ocalizou-se um exemplar do manual Primeiras licdes de coisas — manual de ensino elementar para uso dos
paes e professores, de N. A. Calkins, no Setor de Obras Raras da Biblioteca da Universidade Federal de Santa
Catarina. Em versao digital, a obra esta disponivel na Biblioteca Digital do Senado Federal, no seguinte enderego:
<http://www?2.senado.leg.br/bdsf/handle/id/227357>. Acesso em: 10 set. 2015. Deste ponto em diante, utiliza-
se apenas Primeiras Li¢des de Coisas em referéncia a este manual.
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Figura 04 — Capa, lombada e folha de rosto de Primary Object Lessons (402 edi¢do, 1888)
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Fonte: CALKINS (1888).

O manual Primeiras licGes de coisas tem por base teorica as premissas do método de
ensino intuitivo. Escrito originalmente em 1861, pelo norteamericano Norman Allison
Calkins®’, professor da Saturday Normal School e superintendente das escolas primarias de
Nova York. Segundo Valdemarin (2004), foi traduzido e adaptado por Rui Barbosa em 1881,
embora sé tenha sido publicado pela Imprensa Nacional do Rio de Janeiro em 1886.

No preféacio da primeira edi¢do, Calkins traz uma citagdo de Comenius, que sintetiza as
bases de seu método: “Nao pela descrip¢ao oral, mas pela inspec¢ao real dos objectos, ha de
comegar o ensino. Por essa inspeccdo € que se adquire o conhecimento das coisas” (CALKINS,
1886, p. 16). Ainda no prefécio, Calkins afirma que a funcdo da instrucdo primaria é
“desenvolver as faculdades de observacdo [...] accomodado a philosophia do espirito e as leis
da sua evolugao” (CALKINS, 1886, p. 18).

Sobre as diferengas de seu livro, Calkins informa que este “exemplifica ao preceptor o
modo de haver-se, em cada passo successivo, no desenvolver o espirito das creancas. Depois
de dizer o que se ha de practicar, passa a mostrar por exemplos demonstrativos o como fazel-

0s” (CALKINS, 1886, p. 18). Nesta passagem, Calkins evidencia que a sequéncia na realizagao

37 Nas fontes e referéncias consultadas, 0 nome do autor aparece com grafias diferentes, ora como Norman Allison
Calkins, ora como Norman Alisson Calkins. Neste texto optou-se por utilizar a primeira grafia.
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das atividades, de modo sucessivo, é essencial para a execucdo adequada do método e,
consequentemente, para garantir a aprendizagem. Essa sequéncia, gradual e sucessiva, é a
marca da organizagdo do tempo e do trabalho escolar em Calkins (1886), seja para alunos, seja
para professores. Percebe-se, também, a intencdo do autor em apresentar e apresentar-se como
um exemplo, um modelo a ser seguido.

Essa informagao permite ver a obra como um exemplo de manual com formato de Caixa
de Utensilios, um dos modelos de configuracdo do impresso propostos por Carvalho (2007a,
2007b) para agrupar aquelas obras que se organizam sob a ideia de oferecer ao professor
modelos, exemplos, coisas que ele possa usar em sala de aula, um “repertorio de saberes que se
dispdem como ferramentas [...]” (CARVALHO, 2007a, p. 124), das quais o professor podera
utilizar em suas aulas.

Destaca-se que Ferdinand Buisson considerou a obra de Calkins como “a melhor
collecdo de ligdes de coisas de que ha noticia”. Essa afirmag¢do consta no Relatério escrito sobre
a Secdo de Educacao da Exposicdo Internacional da Filadélfia, de 1876, sendo citada na propria
obra, no preambulo do tradutor Rui Barbosa. Segundo Valdemarin (2004), a referéncia de
Buisson a obra de Calkins motivou diversas traduc@es, dentre elas uma japonesa, em 1877, e
duas espanholas, em 1872 e 1879.

Este manual organiza-se de modo diferente de Curso Pratico de Pedagogia de
Daligault, apresentado anteriormente. Enquanto em Daligault, tem-se Educacdo Fisica,
Educacdo Intelectual e Educacdo Moral, em Calkins constam Educacdo Doméstica dos
Sentidos, Ensino Escolar e Educacdo Moral. Entretanto, na analise da obra, percebe-se que
Ensino Escolar, considerando os subitens que o compde, é equivalente a Educacéo Intelectual.
Quanto a Educacdo Fisica, ressalta-se que esta ndo é ignorada no manual de Calkins, ao
contrario, Educacdo Doméstica dos Sentidos e o subitem Do Corpo Humano, parte do Ensino
Escolar, abordam nocoes voltadas a este ramo da educacgéo. Isso significa dizer que, embora,
fundamentado teoricamente sobre outras bases, este manual mantem a divisdo da educacdo em
Intelectual, Fisica e Moral.

O esquema a seguir apresenta os principais assuntos abordados no manual. Cada um dos
assuntos é desdobrado em sugest@es de atividades e materiais a serem utilizados, enfatizando a
necessidade do professor preparar antecipadamente cada proposta de atividade.
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Esquema 02 - Sintese dos assuntos apresentados no manual Primeiras Licdes de Coisas (1886)
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EDUCACAO MORAL

S —

Fonte: CALKINS (1886). Esquema elaborado pela autora®®.

Em Principios Fundamentais das LicGes de Coisas, Calkins aborda, dentre outros temas,

as fases da inteligéncia, a forma como a crianca aprende e o cuidado que se deve ter com 0

tempo adequado para cada atividade.

Em Educagdo Doméstica dos Sentidos encontram-se propostas de atividades para serem

desenvolvidas pelos pais com seus filhos. Todavia, Calkins faz um alerta aos professores, pois

Muitas creancas encontrara na escola o mestre, cujos sentidos ndo receberam a lima
dessa educacdo domeéstica [...]. muitos dos exercicios que acabamos de delinear para
0 ensino domestico suggerirdo alvitres applicaveis na escola a reparacao dessa lacuna.
Emqguanto ndo houver apprendido a observar as proprias sensacfes, o alumno néo
achard intellegivel a linguagem do preceptor. (CALKINS, 1886, p. 32).

Em Ensino Escolar ha uma relacdo de atividades, materiais e processos a empregar para

cada um dos tdpicos apresentados pelo esquema 02 seguindo uma ordenagdo gradual e

sucessiva, conforme destacado anteriormente.

38 Esquema elaborado pela autora em aproximagcéo a arvore sindtica de Passalacqua (1887) e ao quadro sindtico
de Coelho (1891). Ao transcrever os temas centrais da obra, optou-se por atualizar a ortografia.
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Em Educacdo Moral, Calkins descreve propostas nas quais diversas caracteristicas sao
apresentadas, evidenciando mais uma vez, o ensinar pelo exemplo como imprescindivel neste
ramo.

Os outros manuais que compdem o conjunto de obras analisadas nesta pesquisa foram
recomendados em Programas da Escola Normal, os quais foram localizados no Arquivo Publico
do Estado de Santa Catarina. O primeiro deles — Pedagogia e Methodologia (Theorica e
Practica), de Camillo Passalacqua — foi recomendado no Programma de Ensino da Escola
Normal Catharinense de 1892, para cadeira de mesmo nome. O segundo — Principios de
Pedagogia, de José Augusto Coelho — foi recomendado no Programma e Horario da Escola
Normal do Estado de Santa Catharina de 1911, para a matéria de Pedagogia, que compunha a
cadeira Nogdes indispensaveis de Psychologia e Pedagogia®.

As proposicOes destes manuais foram articuladas com os contetldos dos programas nos
quais séo recomendados, buscando-se, nas palavras de Catani (2000), por “distidncias e
vizinhangas”, considerando, notadamente, aspectos relacionados a organizacdo do tempo
escolar.

O manual Pedagogia e Methodologia (Theorica e Practica), Comprehendendo a
HYGIENE ESCOLAR, ORGANISAQAO GERAL e a DIRECCAO DAS ESCOLAS, de acordo
com 0s systemas modernos de ensino e com os principios das sciencias PHYSIOLOGICAS,
PSYCHOLOGICAS E MORAES, para uso dos alumnos da Escola Normal de S. Paulo®, de
Camillo Passalacqua, foi escrito originalmente em lingua portuguesa. Passalacqua era professor
da Escola Normal de Séo Paulo, atuando na cadeira com 0 mesmo nome do manual, para a qual
este foi organizado e aprovado pela respectiva Congregacdo de Professores em 01 de marco de
1887, conforme indicado na capa do manual. Foi publicado pela Typographia A Vapor de Jorge
Seckeler & Comp, em Sdo Paulo, no mesmo ano de sua aprovacao pela Congregacdo de
Professores.

Além de sua recomendacdo no Programma de Ensino da Escola Normal Catharinense,
o manual Pedagogia e Methodologia foi encaminhado, da mesma forma que o manual
Primeiras LicOes de Coisas, ao Lyceu de Artes e Officios de Santa Catharina. Este
encaminhamento foi encontrado em nota do jornal Republica, de 15 de dezembro de 1894. A

informagdo de que estes manuais foram remetidos ao Lyceu, aliada ao fato do jornal Professor

39A cadeira Nogoes indispensaveis de Psychologia e Pedagogia era composta pela matéria de Pedagogia, para a
qual o manual Principios de Pedagogia foi indicado e é analisado nesta dissertagdo, e pela matéria de
Psychologia, para a qual foi indicado o manual Licc¢Ges elementares de Psycologia para o curso normal, de A.S.
Welch. Por se tratar de manual referente a Psicologia este ndo sera analisado neste estudo.

40 Deste ponto em diante utiliza-se apenas Pedagogia e Methodologia para referir-se ao manual.
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— Revista Mensal da Associacdo do Professorado Catharinense, ao menos no que se refere a
edicéo de 25 de agosto de 1889, ter sido impresso na aula da Typographia do Lyceu de Artes e
Officios de Santa Catharina, permite supor uma relacdo de proximidade entre os professores e
a instituicdo. Isso, talvez, justifique o envio de manuais pedagogicos para a Biblioteca que la
funcionava, mesmo que o Lyceu ndo ministrasse o curso normal. Apesar da obra ter sido
recomendada no Programa e terem sido localizados indicios — por meio da analise de oficios e
correspondéncias da Diretoria de Instru¢do Publica, salvaguardados no Arquivo Publico do
Estado de Santa Catarina — de que sua recomendacéo se estendeu ate, aproximadamente, 1899,
até o momento ndo se localizou nenhuma edi¢do impressa nos acervos pesquisados em Santa
Catarina. A analise desta obra foi realizada pela versdo digital, disponibilizada pelo LEMAD —
Laboratorio de Ensino e Material Didatico — da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas da USP — Universidade de Séo Paulo*!.

A figura a seguir reproduz a capa, a lombada e a folha de rosto da obra com suas
dimensGes, que a configuram, da mesma forma que aquelas apresentadas anteriormente, como
um manual ou um pequeno livro, porém, ainda mais compacto que os anteriores. Esta obra é
considerada, segundo pesquisa realizada por Batista da Silva (2006), um dos manuais

pedagogicos mais antigos escritos originalmente em Lingua Portuguesa e publicados no Brasil.

Figura 05 — Capa, lombada e folha de rosto de Pedagogia e Methodologia (1887)
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Fonte: PASSALACQUA (1887).

41 A obra encontra-se disponivel para consulta e download na péagina do LEMAD - USP, no link:
<http://lemad.fflch.usp.br/sites/lemad.fflch.usp.br/files/Pedagogia%20e%20Methodologia2_1.pdf>. Acesso em
10 dez 2015.
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Passalacqua apresenta a obra com um esquema intitulado de Arvore synética da
Pedagogia, Methodologia e suas sciencias auxiliares, reproduzido na figura 06, a seguir. Neste
esquema, sdo expostos a divisdo do manual — Curso completo — e 0s principais assuntos

abordados.

Figura 06 — Arvore sin6tica da Pedagogia, Metodologia e suas ciéncias auxiliares*?
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Fonte: PASSALACQUA (1887 Verso da primeira pagina do livro, n. p)

Conforme se observa na arvore sinotica apresentada acima, a divisdo da pedagogia
permanece a mesma: Educacéo Fisica, Educacdo Intelectual e Educacdo Moral. Uma diferenca
notada em relagéo aos outros manuais apresentados, de autoria de Daligault e Calkins, refere-
se a parte dedicada especificamente a metodologia, pois 0 autor a divide em teérica e pratica.

Em Pedagogia — livro primeiro — o autor, no paragrafo 01, define pedagogia como
ciéncia da educacao e esta como “a evolugdo harmonica e por igual das humanas faculdades,
sob o ponto de vista INDIVIDUAL E SOCIAL.” (PASSALACQUA, 1887, p. 3, grifo no

original).

42 A arvore sinética reproduzida na figura 06 foi extraida do exemplar (figura 05) que pertence a Carolina Ribeiro
Cardoso da Silva, doutoranda no PPGE-UDESC e professora do Colégio de Aplicagdo da Universidade Federal
de Santa Catarina e foi adquirido em um sebo on-line. A assinatura ou o carimbo do antigo dono suscitou uma
interrogacdo: seria esse 0 Miguel Carneiro Junior, professor e inspetor das escolas paulistas, citado por Souza
(1998), Pereira (2015) e Gallego; Candido (2015), ou seria apenas um homoénimo?
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Methodologia — livro segundo — divide-se em teérica e pratica e é definida como o
caminho mais répido e seguro para distribuir o ensino. Nesta parte do manual, Passalacqua
enfatiza que “A uniformidade do methodo € o unico meio de uniformisar o ensino e aproveitar
as disciplinas aprendidas” (PASSALACQUA, 1887, p. 142). A parte tedrica esta dividida em
cinco topicos, nos quais temas como ensino, didatica e preparacdo das licdes sdo abordados. O
ponto central da parte pratica esta na organizagdo geral da escola, nela estdo inseridos a diviséo
dos alunos, o programa das materias, 0 emprego do tempo, meios disciplinares, além de deveres
do professor.

Comparando estes temas com o Programma de Ensino da Escola Normal Catharinense
de 1892, no qual o manual é indicado, percebe-se que sdo bastante similares, quase idénticos a
organizacdo do manual, ndo apresentando topicos mais especificos acerca da organizacdo do
tempo escolar.

Segundo o Programma de Ensino da Escola Normal Catharinense (1892), na cadeira
de Pedagogia e Methodologia deveria-se trabalhar os seguintes temas: 1. Definicdo de
Pedagogia e Methodologia, divisbes; 2. Educacao physica: defini¢do, higiene escolar, predios,
mobilia escolar, gymnastica, temperatura, luz escolar; 3. Educacdo Intellectual: definicéo,
desenvolvimento da intelligencia, a memoria e suas vantagens, cultura; 4. Relagdo entre
methodologia e pedagogia no ensino, sua definigéo, fim e divisdo, processos de ensino para as
differentes disciplinas das escolas primarias; 5. Organisacdo das escolas, meios disciplinares,
recompensas, ensino intuitivo, museus escolares. De acordo com Passalacqua, “a organisagdo
geral das escolas pdde ser comprehendida em 5 capitulos” (PASSALACQUA, 1887, p. 165),
sendo temas do primeiro capitulo o programa das matérias e 0 emprego do tempo. Desse modo,
considera-se que no item 5 do Programma de Ensino da Escola Normal Catharinense (1892)
questdes referentes a organizacdo do tempo escolar fossem ensinadas aos futuros professores,
conforme preconiza o manual adotado no referido programa.

No que concerne a sua configuracdo e aos modelos propostos por Carvalho (2001, 2006,
2007a, 2007Db), pode-se dizer que 0 manual se aproxima mais do modelo organizado como Livro
de Aconselhamento, considerando a énfase dada pelo autor aos ensinamentos morais, apesar de
trazer algumas reflexdes acerca do método intuitivo e da constituicdo de museus escolares.
Tendo por base o exame da obra, aliado aos estudos de Monteiro e Freitas (2001), pode-se
afirmar que discursos conflitantes e dispares se confluem neste manual — o discurso liberal
republicano e o discurso conservador catélico, o que pode sinalizar o desejo do autor em fazer
com que sua obra atendesse as novas demandas da sociedade republicana e, a0 mesmo tempo,

mantivesse em destaque o0s ensinamentos religiosos e morais.
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O proximo manual a ser apresentado, de acordo com a sua configuragdo textual e as
dimensdes fisicas, as quais podem ser observadas na figura a seguir, corresponde a categoria
Tratado Pedagdgico, conforme atestam Carvalho (2007a) e Boto (2010). O carater cientifico do
ensino e a pedagogia enquanto ciéncia da educacdo, baseada em preceitos positivistas,
aparecem logo em seu prefacio, quando sdo anunciadas as bases tedricas nas quais se

fundamenta.

[...] combinando os dados da psychologia com o principio da identidade entre a
evolugdo do individuo e da raca, poderia systematisar-se a sciencia pedagogica,
baseando-a nos dogmas d’esse alto positivismo phylosofico que hoje tende a dominar
o0 mundo. [...]. (COELHO, 1891, p. 08).

Figura 07 — Capas e lombadas dos exemplares de Principios de Pedagogia organizados em
dois volumes (1891; 1892; 1893)*
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Fonte: COELHO (1891, 1892, 1893).

Principios de Pedagogia, escrito pelo portugués José Augusto Coelho, professor da
cadeira de Pedagogia da Escola Normal do Porto e de Lisboa, € composto por quatro tomos,
tendo sido encontrado em sebos on-line em dois formatos: tomos individuais, conforme figura
a seguir, cujo exemplar pertence ao acervo pessoal da autora, e tomos reunidos em dois
volumes; tomos | e Il (volume 1) e tomos Il e IV (volume 2) — conforme figura 07. Foram
publicados no final do século XIX, anos de 1891, 1892 e 1893, pela Editora Teixeira &

43 Os exemplares cujas capas foram reproduzidas na figura 07 pertencem a Carolina Ribeiro Cardoso da Silva,
doutoranda no PPGE-UDESC e professora do Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Santa Catarina
e foram adquiridos, nesta configuracéo, em sebo on-line.
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Irmdos*, em Sdo Paulo. Os exemplares que serviram de fonte para o estudo empreendido

encontram-se disponiveis, em formato digital, na Biblioteca Nacional de Portugal®®.

Figura 08 — Capa, lombada e folha de rosto do Tomo IV de Principios de Pedagogia (1893)4¢
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Fonte: COELHO (1893).

Segundo Boto (2010), Coelho € tido como o precursor, em Portugal, da Pedagogia como
ciéncia da educacdo. A obra Principios de Pedagogia deu origem a uma lista de outros livros
escritos pelo mesmo autor voltados a formacéo de professores. Tais livros foram caracterizados
pelo proprio Coelho como um resumo das nog¢des fundamentais da pedagogia, adequados ao
uso nas escolas normais (BOTO, 2010; PINTASSILGO, 2006).

Sobre os indicativos de circulagdo desta obra, Carvalho (2006) aponta sua utilizacdo na
Escola Normal da Pracga, em Sédo Paulo, no inicio da Republica, ao menos no que se refere ao
tomo 1, publicado em 1891. Além disso, a obra circulou no Brasil e em Portugal, embora,
segundo Batista da Silva (2006), a obra Principios de Pedagogia ndo tenha sido utilizada para

os alunos das escolas normais portuguesas®’.

4 Segundo Hallewell (1985), a obra Principios de Pedagogia foi publicada, em seus quatro tomos, pela Livraria
Francisco Alves, no Rio de Janeiro.

4 Endereco da Biblioteca Nacional de Portugal: <http://purl.pt/127>. Acesso em 20 set 2015.

46 Nota-se que a capa foi refeita, em parte, possivelmente, pelos funcionarios da biblioteca na qual a obra circulou.

47 E possivel inferir, ainda, que a obra circulou no Estado do Espirito Santo, onde os programas da escola normal
de 1908, 1910 e 1917 reproduzem, em certa medida, na materia de pedagogia, 0s mesmos tépicos abordados
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Na leitura do manual, em seus quatro tomos, percebe-se que Coelho utiliza quadros
sindticos por meio dos quais sintetiza informac@es anteriormente fornecidas. A seguir, na figura
09, reproduz-se o quadro sinotico com o qual Coelho apresenta “Os Principios da Pedagogia
considerados tanto da parte preparatdria como da parte fundamental”, os quais se dividem em

trés partes: Introduccao, Analyse Pedagogica e Synthese Pedagogica.

Figura 09 — Quadro sinético “Os Principios de Pedagogia”

Fonte: COELHO (1891, Tomo |, p. 103).

A Introduccdo expde sobre a evolucdo fundamental das ideias pedagogicas e apresenta
o caréater geral do manual, bem como as dimensdes fisiologica e psicolégica do homem. Nesta
Gltima parte estdo as dimensdes intelectual, emocional e moral.

Na Analyse Pedagogica concentram-se a Educacédo physica, a Educacédo Intellectual —
primaria (tomo 2) e secundaria (tomo 3) — e a Educagdo Moral. H4, ainda, uma outra diviséo
para a educacdo — encontrada apenas neste manual dentre os analisados — Educacdo
Technoldgica e Esthetica (tomo 4). Em Analyse Pedagogica, Coelho apresenta uma sequéncia
I6gica e gradual para que as atividades possam ser realizadas pelo professor, incluindo
sugestOes de materiais, 0s quais podem ser utilizados ou adaptados pelo docente. Apresenta,

pelo manual, inclusive em sua divisdo: introdugdo a pedagogia, analise pedagogica e sintese pedagodgica. Os
referidos programas foram publicados em edi¢des do jornal Diario da Manhd (11/07/1908; 25/03/1910; e
31/03/1917).
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ainda, a Processologia — maneira de apresentar as ideias — e a Methodologia — ordem na qual o
ensino deve ocorrer, sinalizando para elementos da organizagdo do tempo escolar, como
sequéncia gradual e sucessiva das atividades e duragdo dos exercicios, dentre outros aspectos.

Em Synthese Pedagogica, Coelho exp6e sobre fases da vida educativa, organizacdo dos
agrupamentos de alunos, modos de ensino, centros educativos e docentes, nos quais sdo
apresentados aqueles que sdo, para o autor, os espacos educativos por exceléncia: familia;
escola infantil; escola primaria; escola secundaria e escolas especiais*®. A organizagéo do tempo
no que diz respeito aos periodos destinados a aprendizagem deste ou daquele conteudo mostra-
se evidente nesta parte da obra, notadamente nos esquemas denominados por Coelho (1893) de
quadros-programma.

A preocupacdo com a organizacdo do tempo na escola esta presente, ndo apenas no
manual recomendado para utilizacdo na Escola Normal, mas, também, nos documentos
norteadores da Reforma da Instrucgdo Publica, datados do ano de 1911, estes definem horarios
de aula, periodo letivo, faltas para alunos que chegarem atrasados ou sairem antes do término
das aulas, por exemplo. Destes documentos, destaca-se 0 Programma e Horario da Escola
Normal no qual o manual foi indicado, em seus quatro tomos, para a matéria de Pedagogia. No
referido programa, o contelido a ser ensinado aos alunos da escola normal é composto por 18
itens, divididos em topicos: 1. Pedagogia em geral; 2. Processos pedagogicos; 3. Methodos
Pedagogicos; 4. Graos de Instruccdo; 5. Organizacdo e Direccdo das escolas. Os itens
destacados a seguir pertencem ao topico 5 — Organizacdo e Direccdo das escolas e optou-se em
cita-los por considera-los mais representativos do tema de investigacao: a organizacdo do tempo

escolar.

11 — Organizacdo pedagogica em geral. Escolas Graduadas (grupos escolares) e ndo
graduadas (escolas isoladas).

12 — O emprego do tempo. Regras para a formag&o de programmas e horarios. [...]

14 — A formacdo, a disciplina e a direccdo das classes. (SANTA CATHARINA,
1911b).

Conforme se observa, a organizacdo do tempo da escola é evidenciada nos itens do
programa, notadamente no item 12, mas igualmente presente nos demais, uma vez que a criagdo
dos grupos escolares foi uma das estratégias para reorganizar e uniformizar o tempo escolar,

tendo na formacé&o das classes um recurso fundamental.

4 Enfatiza-se que para Coelho, as escolas especiais sdo destinadas a formagdo de profissionais e ndo para
atendimento especializado a pessoas com deficiéncia, como se poderia imaginar, analogamente aos dias atuais.
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Com diferentes formatos e configuracdes, 0s manuais, que se tornaram fontes para essa
investigacdo, apresentam algumas “vizinhangas”, apesar das “distancias” existentes entre eles.
Em alguma medida, abordam a organizacdo do tempo escolar e consideram ser indispensavel
que o professor distribua e organize adequadamente o tempo, conforme se vera mais adiante.

Assim, a organizacdo do tempo escolar se materializa como um saber necessario ao
professor e, portanto, como um saber a ser ensinado tanto aqueles em exercicio quanto aos em
formagéo, evidenciando a funcdo de manuais pedagdgicos, como os aqui analisados, como

objetos da cultura profissional docente.

2.2 CONDUTAS EXEMPLARES: O BOM PROFESSOR E O EMPREGO DO TEMPO

O mestre € 0 exemplo vivo da escola.
(SANTA CATHARINA, 1885)*

A frase que inicia este subcapitulo se configura como uma representacdo do grau de
importancia atribuido ao professor. Registra-se que esta ndo é uma fala isolada. Ao contrario,
mensagens com este teor sdo encontradas em diversos relatdrios de presidentes e em outros
documentos norteadores da instrucdo puablica, como se vera mais adiante, ainda neste
subcapitulo.

Ensinar pelo exemplo, “seja na forma de roteiros de li¢des, seja na forma de praticas
exemplares cuja visibilidade € assegurada por estratégias de formacdo docente,
preferencialmente dadas a ver em Escolas-Modelo, anexas as Escolas Normais [...]”
(CARVALHO, 2001, p. 142), significava oferecer aos alunos, desde a Escola Primaria, modelos
de condutas consideradas desejaveis a sociedade.

Este roteiro de ligdes € aqui compreendido como o conjunto de prescri¢fes apresentadas
pelos manuais pedagdgicos, os quais, de acordo com Pintassilgo (2006)%°, trazem,
recorrentemente, o ensinar pelo exemplo como uma de suas premissas.

Desse modo, nota-se que “O ensino [...] ¢ uma ‘profissdo moral’ e, juntamente, um
trabalho de instru¢do” (TARDIF; LESSARD, 2013, p. 75, grifos no original). Nesta
perspectiva, o professor ndo apenas instrui, mas também educa as criancas. Por meio de seus
exemplos, os alunos aprendem formas de ser e de agir, tornando indispensavel que tenha

condutas exemplares em seu cotidiano.

49 Epigrafe extraida do relatério do vice-presidente da Provincia Catarinense, Manoel Pinto de Lemos, datado de
22 de junho de 1885.

%0 No texto consultado, Pintassilgo analisa obras de autores portugueses, dentre eles, José Augusto Coelho, cuja
obra Principios de Pedagogia é fonte de analise nesta dissertacao.
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Para Cardoso (2014), Gaspar da Silva (2004) e Cunha (2004; 2006), a boa conduta era
uma das principais condigdes para o exercicio do magistério. Tidos como “exemplos vivos”, os
professores deveriam adotar “condutas exemplares” em seu cotidiano € em suas praticas na
escola. Neste sentido, 0s manuais cumpriam com o objetivo de ensinar aos professores nao
apenas o que eles deveriam ensinar aos alunos, mas também como deveriam ser e agir, na escola
e fora dela, conforme indicado no subcapitulo anterior, no qual os manuais foram apresentados.
Desse modo, segundo alertam as autoras supracitadas, os professores tinham néo apenas a vida
profissional regulada, mas igualmente, a vida pessoal, pois esta deveria ser consonante com a
sua profissao.

Embora possa parecer que esta questdo nao tem relagdo com o emprego do tempo, ao
regular a vida profissional e pessoal dos professores, estes tinham também o seu tempo
controlado, conforme se vera nas prescri¢des para uso das horas vagas dos docentes.

De acordo com Arroyo (2000), separar esses tempos — de trabalho e de vida — néo é uma
tarefa das mais faceis, pois “somos professores. [...] ndo apenas exercemos a fungdo docente
[...]. Representamos um papel, uma imagem social, que carrega tracos marcantes e muito
misturados” (ARROYO, 2000, p. 27-28). Pode-se dizer que ser professor ultrapassa, em certa
medida, os tempos da escola, os quais se mesclam aos demais tempos — social e pessoal — do
sujeito. Nesta perspectiva, estudos de Hargreaves (2014) sinalizam que

O tempo é uma dimensdo fundamental através da qual o trabalho dos professores é
construido e interpretado — por eles mesmos, pelos colegas e por aqueles que 0s
administram e supervisionam. [...] é um elemento importante na estruturacdo do
trabalho dos professores. O tempo estrutura o trabalho docente e por sua vez é
estruturado por ele. (HARGREAVES, 2014, p. 55-56, grifos no original).

Desse modo, o tempo ndo € apenas uma exigéncia de organizacao. As imposi¢cdes ou
definicdes de um tempo determinado abrigam o cerne do trabalho docente, ressoando
finalidades e percepgdes daqueles encarregados de nortear a educacdo publica, uma vez que,
embora os professores pudessem distribuir as atividades no tempo diario, os modos pelos quais
esse tempo deveria ser distribuido era prescrito pelos documentos norteadores e pelos manuais
gue orientavam a pratica dos professores.

Considerando isto, neste subcapitulo, sdo apresentadas caracteristicas, condutas e
posturas prescritas aos professores e que se relacionam, em alguma medida, ao uso do tempo

do e pelo professor.
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No tocante aos manuais analisados, nota-se que o exemplo do professor € essencial a
boa educagdo dos alunos. Nota-se também, ao analisar as caracteristicas prescritas pelos
manuais, que saber utilizar o tempo se fazia essencial.

De um modo geral, 0s proprios autores das obras se apresentam como exemplos a serem
seguidos, destacando suas condutas e feitos profissionais, ja que, também eles, eram professores
e estavam na funcéo de formar outros professores. A dedicatoéria de Coelho (1891) transcrita a

seguir demonstra 0 quanto essa concepcao se fazia presente.

Educar pelo exemplo é um dos primeiros deveres do educador. [...] cumpro esse
dever: ponho deante dos que o lerem um vivo exemplo de virtudes civicas, de
rigidez moral, de caracter integro, que poderdo apresentar como modelo aos que,
creangas hoje, serdo cidaddos amanha. (COELHO, 1891, p. 06, grifos meus).

Compartilhando as ideias de Coelho, cada autor, em seu tempo e lugar, enfatiza o papel
do exemplo na educacdo e sinaliza para praticas a serem desenvolvidas pelos professores. Para
Daligault, o “exemplo do Mestre” € o primeiro dos meios pelos quais se desenvolve e se fortifica
o instinto moral nos alunos, por isso, “a vida do Professor deve conservar-se em harmonia com
as exigencias das funcgdes que exerce” (DALIGAULT, 1870, p. 52). Em Passalacqua percebe-
se como fundamental que “seja o mestre um exemplar de raras virtudes, ndo deixando dominar
pelas contrariedades proprias da vida” (PASSALACQUA, 1870, p. 162), uma vez que “o
mestre ¢ a alma da escola” (PASSALACQUA, 1870, p. 150). Ja Calkins afirma que “De pouco
valera fallar ao menino [...] se essas leis ndo praticarem deante delle: € unicamente por actos
que lh’as ensinaremos a conhecer”. (CALKINS, 1886, p. 592).

Essas breves passagens das obras confirmam que “ensinar pelo exemplo” era uma das
premissas dos manuais e, nas palavras de Coelho (1891), um dos primeiros deveres do
educador. Se assim o0 era, aléem de formacéo profissional, para ser professor, era preciso, ainda,
possuir um conjunto de “qualidades”, conforme atesta o Presidente da Provincia em 1860,

Francisco Carlos de Araujo Brusque.

Se ha carreira publica onde o funccionario deve reunir maior numero de boas
qualidades é certamente a do Magisterio.

O ensino exige intelligencia desenvolvida e a educagéo ndo dispensa um corag&o recto
e bem formado. (SANTA CATHARINA, 1860, grifos meus).

Diante disso, pergunta-se que qualidades os professores deveriam possuir e cultivar em

si mesmos e em seus alunos? O que seriam “boas qualidades™? O que os professores precisavam
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(13

ser” para empregar e ensinar a utilizar adequadamente o tempo? Que posturas eram
consideradas adequadas? O que os manuais pedagdgicos podem dizer sobre essas questdes?

Analisando as obras, a mais diretiva é o manual Curso Pratico de Pedagogia, de Jean
Baptiste Daligault (1870). Conforme apresentado anteriormente, este € o Unico dos quatro
manuais analisados no qual ha um capitulo intitulado Das qualidades necessarias ao professor
primario. Na apreciagdo feita dessas qualidades, as que mais se relacionam com o uso adequado
do tempo escolar séo regularidade e zelo.

Para Daligault, regularidade refere-se a

[...] escrupulosa exactid@o em preencher todos os seus deveres no tempo prescripto.
[...] ndo h& probabilidade de obter seu fim nesta laborosa tarefa [ensinar muitos
alunos], sendo pelo bom emprego do tempo. [...]. Fica pois, evidente que o Professor
ndo pbdde, sem assumir uma terrivel responsabilidade, faltar em materia de
assiduidade e pontualidade.”. (DALIGAULT, 1870, p. 27-29, grifos meus).

Sobre o zelo, Daligault afirma que este acompanha a regularidade e

[...] é aquelle ardor constante e reflectido que 0 homem emprega no cumprimento de
seus deveres, a fim de o preencher constantemente, e do melhor modo possivel, [por
isso], o professor ndo deve entrar [...] jamais na aula sem haver preparado suas
licdes [...]. Ndo podemos conceber como possa um Mestre [...] ensinar com fructos,
e sem perda de tempo, se ndo estiver preparado [...]. Um quarto de hora (ou meia
hora) de preparacdo feita por esse modo certamente aproveitard mais para 0s
meninos do que muitas horas de trabalho sem preparacao e critérios. (DALIGAULT,
1870, p. 30-31, grifos meus).

Ao preparar 0s exercicios e se preparar para as aulas, o professor saberia 0 que, com
quem e por quanto tempo deveria demorar-se em um assunto. O mesmo afirma Passalacqua,
cujo manual Pedagogia e Methodologia traz um tépico especifico dedicado a esta questdo
intitulado Preparacdo das licdes, sinalizando para o quanto, na perspectiva desse autor, a
preparagdo das atividades ¢ importante. Segundo Passalacqua, “Diaria, pessoal e espontanea
deve ser a preparacdo do professor. [...] Nem a longa pratica do magisterio, nem os bons
livros podem suprir esse trabalho” (PASSALACQUA, 1887, p. 16, grifos meus), por isso, “Ao
iniciar seus trabalhos, o mestre deve ter ja tracado, quando menos em tracos largos, o plano
que vae executar. A educagdo ¢ uma obra racional; deve ser portanto, planejada”
(PASSALACQUA, 1887, p. 4, grifos meus), referindo-se, nesta Ultima passagem, ao
planejamento inicial do professor. Desse modo, Passalacqua evidencia a importancia que este

aspecto tem no bom andamento das aulas e no desempenho da fungéo docente. Ainda neste
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manual, a qualidade zelo aparece como um principio didatico relativo ao professor, no qual o
autor alerta que para ensinar € preciso gostar e conhecer a matéria, além de possuir facilidade
de expressao e zelo pelo seu trabalho.

Essas duas qualidades — regularidade e zelo — s@o observadas também nos outros dois
manuais analisados, mesmo que implicitamente, ja que nestas condutas estdo incutidas posturas
relacionadas a pontualidade, a assiduidade, ao cumprimento das atividades nos prazos
estabelecidos, além do tempo dedicado a preparacao das atividades a serem desenvolvidas com
os alunos. Esta Gltima conduta — preparacao das atividades — € observada em cada série de licGes
apresentadas por Calkins e Coelho. Expressdoes como “Antes de comecar estas ligdes, ha de
prover-se o mestre [...]” (CALKINS, 1886, p. 148) ou “Antes de dar principio as ligdes [...]
prepare o mestre [...]” (CALKINS, 1886, p. 154) aparecem a cada inicio de li¢do, como em
cores, formas e numero, lembrando o esquema no qual se apresenta 0 manual. Em Coelho, tais
guestdes estdo ainda mais implicitas. Todavia, é possivel percebé-las, por exemplo, na parte
dedicada a Processologia na qual o autor afirma que “A clareza, que ilumina, e a viveza, que
arrasta, sao os primeiros predicados do professor” (COELHO, 1892, p. 58). A maneira como
as ideias sao apresentadas aos alunos é essencial para manter a atencdo voltada para a atividade
e ndo seja “desviada do objecto principal” (COELHO, 1892, p. 58). Portanto, preparar as
propostas de atividades para que estas sejam apresentadas de maneira “clara e distincta e viva”
(COELHO, 1892, p. 58) ¢é fundamental.

Embora Calkins apresente, na pagina 602, caracteristicas como assiduidade,
pontualidade e ordem, referindo-se aquelas a serem cultivadas nos alunos, ndo estabelece,
explicitamente, que o professor deva ser dotado dessas qualidades. O que leva a inferir que o
professor devesse ser dotado de tais caracteristicas € a afirmacao do autor quanto ao mestre ser
um exemplo daquilo que se deseja que o aluno aprenda. Assim, observa-se, compartilhando dos
estudos de Gaspar da Silva (2000), que o exemplo do professor demonstraria para o aluno que
a conduta fazia parte de uma regra comum, e, portanto, deveria ser seguida por todos. Desse
modo, o comportamento era exigido do aluno, mas deveria ser exercido pelo professor, em
primeiro lugar.

Em Coelho e Passalacqua, da mesma forma que em Calkins, ndo hé explicitamente uma
lista de qualidades, condutas ou posturas que o professor devesse adotar. Porém, nota-se a
importancia de o professor utilizar adequadamente o tempo, planejar as atividades, controlar a
duracdo das sequéncias de licBes, empregando metodos e processos que garantissem o bom

aproveitamento do tempo de aula.
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Conforme mencionado anteriormente, o manual Curso Pratico de Pedagogia é o mais
diretivo, tanto que Daligault (1870) indica como o professor deve utilizar-se das horas vagas,
afirmando que “Si o Professor tiver esse desejo de instruir-se [...] jamais se achard embaracado
a respeito de suas horas vagas” (DALIGAULT, 1870, p. 54). Isso porque, segundo o autor,
“Nao basta que haja cumprido bem os seus deveres durante o dia, que acaba [...]. O Professor
zeloso consagrara pois ao estudo uma parte de suas horas vagas [...] tera de meditar muito as
obras, que se referem a sua profissao (DALIGAULT, 1870, p. 32, grifos meus), cuidando para
que, nas horas vagas restantes, suas condutas ndo se desviem da funcdo docente e da
importancia a ela atribuida, como visto no inicio deste subcapitulo.

Considerando que os manuais sdo, de alguma maneira, recomendados pelo poder
publico, buscou-se identificar “distancias e vizinhangas” entre as prescrigdes dos manuais e
aquelas dos documentos norteadores da instrugdo publica catarinense.

O quadro 05, a seguir, apresenta uma sintese das prescricGes identificadas nos
regulamentos consultados, datados de 1859 a 1914, priorizando posturas recomendadas que se

relacionem com o uso do tempo do professor e com o0 emprego adequado do tempo na/da escola.

Quadro 05 — O professor e 0 tempo em regulamentos da instrugéo (continua)

Para além do ensino, as condutas®
Documento/ Fonte consultada | Conduta esperada

Regulamento para a Instruccdo primaria — | “[...] estar &s horas marcadas nas aulas|...]” (Art. 7°).
1859

Regulamento da Instruccéo Publica — 1868 “Manter na escola o siléncio, a exactiddo e a
regularidades necessarias.”. (Art. 63, §5°).

Regulamento & Instruccéo publica provincial — | “Manter na escola o siléncio, a exactiddo e a
1879 regularidades necessarias.”. (Art. 63, §1°).

Regulamento para a reorganisacdo da | “Manter na escola o siléncio, a exactiddo e a
Instruccado publica — 1881 regularidades necessarias.”. (Art. 79, §1°).

Regulamento Geral da instruc¢éo publica do | “Manter na escola o siléncio, a exactiddo e a
Estado de Santa Catharina — 1892 regularidades necessarias.”. (Art. 1°, § 1°).

Regulamento Geral da Instrucgdo Publica do | “Que o peticonario exerceu o magisterio com
Estado de Santa Catharina — 1908 assiduidade, zelo, e aproveitamento dos alumnos.”
(Sobre vitaliciedade. Art. 97, inciso ).

“Comparecer pontualmente a escola [..] ndo se
retirar antes da hora regulamentar [...]”. (Art. 138,
inciso ).

“Manter a ordem e a regularidade no servigo.”. (Art.
138, inciso I1).

Regulamento para a Instruc¢do Publica—1911 | “dar aulas [...] preenchendo completamente as horas
regulamentares.” (Art.97, 4°).
“Esforcar-se pela frequencia escolar” (art. 97, 14°).

51 Expressdo tomada de empréstimo de Vera Lucia Gaspar da Silva (2000).
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Quadro 05 — O professor e 0 tempo em regulamentos da instrucdo (conclusao)

Para além do ensino, as condutas

Documento/ Fonte consultada | Conduta esperada
Regulamento Geral da Instrucgdo Publica — | “dar aulas [...] preenchendo completamente as horas
1914 regulamentares.” (Art.94, 4°).

“Esforgar-se pela frequencia escolar, sendo assiduo
em preencher as horas regulamentares, com
qualquer numero de alumnos.” (Art. 94, 14°).

Fonte: SANTA CATHARINA (1859; 1879a; 1881b; 1892c; 1908, 1911d; 1914c, grifos meus). Quadro elaborado
pela autora.

Conforme se observa no quadro, as mesmas expressdes citadas pelos autores dos
manuais fazem-se presentes nos regulamentos. Exatiddo, regularidade, zelo, pontualidade,
ordem e assiduidade sdo apresentadas como condutas indispensaveis ao professor, tanto pelos
manuais, na maioria deles de modo mais implicito, quanto pelos regulamentos, de maneira bem
mais contundente.

Tais posturas aparecem nos regulamentos analisados, na maior parte das vezes, como
condutas necessarias ou deveres do professor e, da mesma maneira, nos regimentos internos
das escolas publicas e dos grupos escolares, nos relatorios de presidente e outras fontes da
Instrucdo Pablica as quais foram consultadas no Arquivo Publico do Estado de Santa Catarina
e enfatizam a importancia do exemplo do professor e das qualidades que este deveria ter para
cumprir com a missao de educar as criancas catarinenses. Sobre esse aspecto, destaca-se 0
Regimento Interno para as Escolas Publicas de Instruc¢do Primaria de 1869 que, em seu artigo
1°, paragrafo 1°, alerta que para alcangar o objetivo de “infundir no coragao dos seus discipulos,
o sentimento dos deveres [...]”, o melhor meio ¢ “o procedimento do professor e seus exemplos
[...]”. (SANTA CATHARINA, 18694, art. 1°, 81°). Destaca-se também o Regulamento para o
ensino primario de 1892. Embora sob outra ética — ja que neste regulamento as condutas
exemplares aparecem ao referir-se aos meios disciplinares, ou seja, as maneiras pelas quais o
professor pode levar o aluno a perceber as diferencas entre os atos praticados —, “o professor
deve [...] aproveitar os factos ordinarios da vida escolar para mostrar as vantagens de uma
conducta exemplar e as consequencias de mas acgdes” (SANTA CATHARINA, 1892d, art.
14). Mesmo que nao faca referéncia diretamente a conduta ou ao exemplo do professor, este
regulamento sinaliza para a importancia dos exemplos para a aprendizagem dos alunos no
tocante as questdes do cotidiano da vida escolar e pessoal. Nesta mesma perspectiva de analise,
Faria Filho (2015, p. 122) indica que os exemplos cumprem um “carater formativo, educativo
das relagdes estabelecidas — programadas ou ndo — pelas criangas, meninos e meninas, no

interior da escola”. Neste sentido, nota-se, pelo trecho extraido do regulamento, que o exemplo
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poderia partir do professor, mas também dos proprios colegas da classe, mesmo que este
indicasse algo que ndo deveria ser realizado.

Outras questdes relacionadas aos cumprimentos dos prazos para entrega de registros da
escola a Direcdo ou a Inspecdo também sdo recorrentes nos regulamentos e regimentos
consultados®, o que corrobora para a reflexao acerca do uso adequado do tempo pelo professor.

Na Falla do Presidente da Provincia Jodo Thomé da Silva, em 21 de mar¢o de 1875,
fica evidente o grau de responsabilidade atribuido ao professor. Analisando os resultados
obtidos no ano anterior — 1874 — o Presidente se dirige a Assembleia Legislativa Provincial com
o seguinte argumento: “Nao desconheco, que este numero poderia ter sido maior, si da parte
dos Professores, em geral, tivesse havido mais zelo e dedicagdo no cumprimento de seus
deveres” (SANTA CATHARINA, 1875, p. 51). Novamente, aqui, notam-Se as mesmas
expressdes ou expressdes bastante similares: zelo, dedicacdo e cumprimento de seus deveres.

A anadlise das fontes permite dizer que neste cumprimento dos deveres estdo o
planejamento das atividades, o estudo constante, os registros necessarios ao bom andamento da
escola, o cumprimento do horario, dos métodos e dos programas determinados, o atendimento
a todos os alunos, evidenciando caracteristicas de zelo pelo trabalho e regularidade necessaria
ao exercicio da funcdo nas quais a distribuicdo adequada do tempo diario do professor se fazia
essencial.

Neste sentido, ao analisar a carga de trabalho dos professores, Tardif e Lessard (2013)
destacam que dentro dela estdo contidas diferentes atividades. Atividades com frequéncia e
duracdo determinada pela organizagdo da escola, mas também atividades que podem ter
periodicidade e duracdo flexiveis. Segundo os autores supracitados, tais atividades podem ser
divididas em cinco blocos: com os alunos — aulas e intervencdes pontuais —; para os alunos —
planejamento das aulas e intervencdes e preparacdo do material para as aulas —; com ou para 0s
colegas (auxilio matuo); formagéo e desenvolvimento profissional e outras atividades ligadas a
escola. A analise aqui empreendida permite dizer que, em alguma medida, essas atividades sao
prescritas pelos manuais pedagogicos e também pelos documentos norteadores. Contudo, nem
sempre ha uma definigdo do tempo no qual as mesmas atividades devem ser efetivadas, com
excecdo daquelas a serem realizadas diretamente com os alunos. Desse modo, para cumprir
com todas essas atividades, o professor precisa ter uma gestdo adequada do tempo, pois, muitas

vezes, “Os tempos da escola invadem todos os outros tempos” (ARROYO, 2000, p. 27).

52 Esse aspecto sera melhor explorado no capitulo 4, no subcapitulo Escrituragdo Escolar: registros do tempo da
escola.
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Pode-se dizer que os manuais pedagdgicos e as concepg¢des veiculadas por meio deles,
da mesma maneira que os documentos norteadores da instrucdo publica, materializaram uma
tradicdo escolar pautada na ordem e na disciplina, contribuindo para a construcdo de uma
cultura escolar que tem na figura do professor o elemento principal para instruir e educar o
aluno. Sendo assim, “No seu proceder, no seu fallar, no seu pensar, deve ser para o alumno o
prototypo [...]” (COELHO, 1893, p. 499) do cidad&o que se deseja formar.

Nota-se, ainda, tanto nos manuais quanto nos demais documentos da instrucdo publica,
uma preocupacdo em estabelecer minuciosamente os comportamentos e posturas desejaveis,
enfatizando que o bom professor precisaria utilizar adequadamente o seu tempo, tanto o de
trabalho quanto o de descanso, de modo a ser um exemplo para o aluno e a cumprir com 0s
compromissos da funcdo. De acordo com Gaspar da Silva (2004), esse aparato normativo e
regulador das condutas do professor auxiliava na incorporacao destas posturas, gerando uma
espécie de autorregulacao dos proprios sujeitos. Pode-se dizer que, nesse processo regulador e
autorregulador, as condutas desejaveis ultrapassavam as paredes da escola, da sala de aula e
chegavam a vida social desses sujeitos, em que condutas como pontualidade, assiduidade,

exatidao e regularidade para cumprir com 0s prazos prescritos se faziam essenciais.

2.3 ORGAN!ZAQAO DO TEMPO ESCOLAR: O QUE DIZEM OS MANUAIS
PEDAGOGICOS?

Boa distribuicdo do tempo e do trabalho escolar, programa das matérias e tempo a
empregar, ordem das li¢cbes, sequéncia gradual e sucessiva sdo algumas das expressdes
utilizadas pelos autores dos manuais analisados, as quais indicam diferentes perspectivas de
organizacdo do tempo escolar. Umas mais direcionadas aos horérios de aula, outras aos
programas, outras, ainda, mais orientadas para 0 método ou 0 modo de desenvolver cada tema
com os alunos. Essas perspectivas acenam para o que Gallego (2015, p. 278) alerta: “Ser
professor (a), cada vez mais implica administrar o tempo, seja aquele referente as categorias
mais gerais (matricula, frequéncia, horarios, por exemplo) seja o de ensinar ¢ aprender”.

A afirmacéo de Gallego (2015) transcrita acima coaduna-se com a perspectiva de analise
do tempo escolar como um tempo cuja dinamica envolve diferentes configuracGes, conforme
se encontra em Vindo Frago (1995; 1998) e Escolano Benito (2000). Para Vifiao Frago (1998)
trés elementos compdem a “arquitetura temporal” da escola, do ponto de vista do tempo
institucional: 1. Niveis, ciclos, etapas, cursos, curriculos e programas; 2. Ano letivo, calendario
escolar; e 3. Distribuicdo das atividades e disciplinas no quadro de horarios. Somados a esses

elementos, Escolano Benito (2000) apresenta os metodos ou modos de educagdo — 0s quais
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podem alterar os ritmos do trabalho e a duracdo das etapas do processo — e as regras do oficio
de professor —as quais se associam ao tempo em que séo desempenhadas e estabelecem rela¢oes
entre a escola e a comunidade.

Desse modo, o tempo da escola caracteriza-se como tempos escolares e educativos nos
quais a dindmica da escola e os comportamentos dos sujeitos que nela atuam sao regulados por
ritmos préprios e especificos desse espaco.

Tendo por embasamento estes estudos, este subcapitulo dedica-se a apresentar, em
linhas gerais, indicativos para organizar o tempo escolar prescritos nos manuais, expondo,
guando possivel, os tempos do professor e do aluno.

O manual Curso Pratico de Pedagogia, de Daligault (1870), é a obra na qual elementos
indicativos de organizacdo do tempo escolar aparecem de modo mais explicito e prescritivo,
com um capitulo especifico denominado Da boa distribuicdo do tempo e do trabalho escolar.
Primeiras LicGes de Coisas, de Calkins (1886), e Principios de Pedagogia, de José Augusto
Coelho (1891, 1892, 1893), sdo exemplos de obras cujos indicativos aparecem de modo
implicito. Ja Pedagogia e Methodologia, de Camillo Passalacqua (1887), € o manual no qual,
embora haja um capitulo especifico, como em Daligault (1870), intitulado Programma das
materias e tempo a empregar, ndo ha muitas alusdes explicitas no texto.

O quadro a seguir apresenta uma sintese dos elementos indicativos para a organizagédo
do tempo e do trabalho escolar localizados nos manuais pedagdgicos, 0s quais serdo

exemplificados em seguida.

Quadro 06 — Elementos indicativos de organizac¢ao do tempo e do trabalho escolar (continua)

O tempo e o trabalho escolar
Manual Pedagégico | Indicativos

Curso Pratico de Pedagogia,
Jean Baptiste Daligault (1870)

Manutenc¢do da ordem e da disciplina na escola.
Horarios para cada atividade/matéria do programa.
Dias de trabalho e descanso.

Objetos de medicdo e controle do tempo.

Meétodos de ensino.

Classificacéo dos alunos para agrupamentos.
Escrituracdo Escolar.

8§ 888888

Primeiras LicGes de Coisas,
Normam Allison Calkins (1886)

Sequéncia do método de ensino intuitivo.

Fases do desenvolvimento dos alunos.

Fases da vida ou curso escolar.

Livros de leitura como balizadores para as licdes.

8§ 8 88

Pedagogia e Methodologia,
Camillo Passalacqua (1887)

Cumprimento da legislacéo e do programa.
Marcha do desenvolvimento do aluno.
Ano letivo.

Métodos e processos de ensino.
Escrituracdo Escolar.

8§ 88838
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Quadro 06 — Elementos indicativos de organizacdo do tempo e do trabalho escolar (concluséo)

O tempo e o trabalho escolar
Manual Pedagogico | Indicativos

Principios de Pedagogia, José
Augusto Coelho (1891, 1892,
1893)

Sequéncia do método intuitivo.

Fases do ensino; periodo de ocupacéo escolar.
Fases da vida educativa e Centros educativos.
Programas de cada fase da vida educativa.
Agrupamento de alunos.

Métodos, modos e processos de ensino.

Fonte: DALIGAULT (1870); CALKINS (1886); PASSALACQUA (1887); COELHO (1891,1892,1893). Quadro
elaborado pela autora.

8 8 8838

8

Considerando as similaridades encontradas, optou-se por dividir os manuais em dois
blocos. No primeiro, serdo descritos indicativos localizados em Daligault (1870) e Passalacqua
(1887) e, no segundo bloco, elementos encontrados em Calkins (1886) e Coelho (1891, 1892 e
1893).

Para Daligault, a boa distribuicdo do tempo e do trabalho esta relacionada a questéo
disciplinar, mostrando sintonia com as ideias de que a educacéo deveria civilizar e disciplinar
o0 cidaddo. Para ele, o emprego adequado do tempo em aula possui inimeras vantagens, dentre
elas a manutencéo da disciplina, j& que as criangas sdo naturalmente inquietas.

A preocupacdo com a boa distribuicdo do tempo e com o controle da disciplina é tdo
evidente neste manual que ¢é possivel encontrar recomendacdes para utilizagdo do relogio de
parede e de bolso (em algibeira). Na traducdo catarinense, encontra-se, em nota de rodapé,
indicacdo para a utilizagdo de reldgio de areia (ampulheta) ou de &gua (clepsidra) na auséncia
de outros objetos. Encontram-se também recomendacfes para utilizacdo da campainha e do
sinal — objeto de madeira composto por duas partes principais: cabo e batedor®® — como
instrumento para despertar o aluno caso este tenha a sua atencéo desviada por algum motivo®*.

Daligault traz, ainda, a relacdo das materias de acordo com o programa para a escola
primaria, a forma de classificar os alunos e, portanto, a forma como agrupéa-los, os quadros com
detalhamento de horarios, por matéria, dia da semana, 0 método de ensino empregado, e 0
numero de alunos sob a responsabilidade do professor. Apresenta vantagens e desvantagens dos
métodos individual, matuo, simultdneo e misto, notadamente, atribuidas em relacdo ao tempo

necessario para o ensino e a aprendizagem®.

%3 Conforme descrigdo constante na tradugéo de Francisco de Pauliceia Marques de Carvalho.

54 Esse aspecto sera aprofundado no capitulo 4, no subcapitulo intitulado Campainhas e relégios: objetos da escola
para marcar o tempo.

%5 Esses aspectos serdo aprofundados nos capitulos subsequentes.
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Apesar dessa forma meticulosa com a qual apresenta a distribuicdo do tempo para as
atividades escolares, afirma ndo ter a intencdo em “determinar de um modo absoluto o tempo
que deve durar cada um dos exercicios, a ordem na qual convem fazel-os, e as diversas
combinacges proprias para assegurar a continuidade do trabalho™ (DALIGAULT, 1870. p. 95-
96). Aparentemente, deixa um espaco para que o professor reorganize o tempo de cada atividade
quando necessario. Isso pode indicar um desejo de ndo passar a ideia de excessivo controle do
fazer docente. Entretanto, as prescricdes minuciosamente detalhadas encaminham para um
objetivo que parece evidente: garantir o cumprimento de todo o programa no tempo
determinado e com a maxima ordem e disciplina possiveis, em consonancia com as normativas
da época, referenciadas pelo tradutor em diversas notas na obra.

Diferentemente do manual de Daligault, Pedagogia e Methodologia, de Passalacqua
(1887), ndo traz prescrigcbes tao claras da forma como o tempo escolar deve ser distribuido,
afirmando que “O tempo, que ha de ser empregado em cada materia, depende do que por lei
deve durar a escOla, ficando ao arbitrio do professor distribuil-o pelo numero de materias do
programma” (PASSALACQUA, 1887, p. 169). Esta distingdo faz-se relevante, pois indica
diferencas na forma de pensar a organizacdo do tempo escolar, apesar de similaridades.
Enquanto em Curso Pratico de Pedagogia o tempo escolar esta diretamente relacionado as
questdes de ordem e disciplina, em Pedagogia e Methodologia este aparece mais relacionado
ao que a legislacéo determina e ao cumprimento dos programas, deixando a critério do professor
a forma como organizara o tempo da aula. Passalacqua, contudo, enfatiza para que o professor
“seja avaro do tempo, aproveitando-0 todo em bem da instruc¢do em geral e dos seus alumnos
em particular” (PASSALACQUA, 1887, p. 169). Isso ndo significa dizer que a ordem e a
disciplina ndo se faziam importantes para o autor do manual. Ao contrario, a manutencédo da
ordem e da disciplina aparece com frequéncia, mas ao abordar diretamente a questdo da
organizacdo do tempo escolar, o autor recomenda a legislagdo como o meio de fornecer aos
professores essa diretriz, isso leva a considerar que, para esse autor, a organizacdo do tempo
escolar estava atrelada diretamente aos horarios e a duracédo das aulas e das li¢oes.

Passalacqua traz uma relacdo das matérias que o professor deveria ensinar, compondo
0 programa de ensino primario, apresentando as fases do desenvolvimento e as formas de
agrupamento dos alunos, as quais podem variar de acordo com a idade e o nivel de adiantamento
das criangas. Apresenta também o método pedagdgico definido como “serie logica e completa

de exercicios variados e graduados, conducentes a acquisi¢do d’uma sciencia ou a pratica



66

intelligente d’uma arte” (PASSALACQUA, 1887, p. 146). Neste aspecto evidencia a
organizacéo do tempo para ensinar e para aprender baseada no emprego adequado do método®®.

Tanto em Daligautl (1870) quanto em Passalacqua (1887) a escrituracdo escolar aparece
como meio para registrar o cotidiano da escola e organizar a vida escolar: fichas de matricula,
de frequéncia e de avaliagdo do aproveitamento dos alunos sdo modelos de documentos
exemplificadas pelos dois autores®’.

Apresentaram-se, até aqui, indicativos localizados em Curso Pratico de Pedagogia e
em Pedagogia e Methodologia pela similaridade entre os manuais. Agora, voltar-se-a o olhar
para os manuais Primeiras Licdes de Coisas e Principios de Pedagogia, considerando que
Calkins e Coelho sdo adeptos do método de ensino intuitivo e, a partir das premissas deste
método, organizam as sequéncias de atividades a serem realizadas pelos professores com 0s
alunos, ordenando os tempos de ensinar e de aprender, ao definirem, por exemplo, a duracdo
de cada licdo ou de cada fase da lig&o.

Para Bencostta (2005), o0 método proposto pelos autores dos manuais deste bloco de
analise — baseado nas “ligdes de coisas” — 0 qual tem em Calkins e na obra Primeiras Li¢des de
Coisas um de seus maiores representantes, ao menos no Brasil, contribuiu de forma decisiva

para implantar uma nova organizacao do tempo escolar. Nas palavras deste autor,

A seriacdo e a uniformizacdo dos contelidos sancionados pelo método “licdes de
coisas” foi responsavel por organizar o tempo escolar, distribuindo gradualmente os
conteddos nos quatro anos que compunham o curso primario, o que resultou no uso
de livros didaticos, de literatura infantil e cartilhas ajustados ao curriculo da escola
primaria. (BENCOSTTA, 2005, p. 72, grifo no original).

Em Primeiras licbes de coisas pode-se perceber a graduacdo descrita por Bencostta
(2005) aliada ao uso dos livros de leitura. Calkins (1886) estabelece uma sequéncia para o
trabalho com cada série de licdes, tendo por base o livro de leitura em uso pelos alunos,
pressupondo a utilizacdo de séries graduadas de leitura®. A titulo de ilustracdo, foi elaborado
um quadro, exposto em seguida, que apresenta a ordem proposta no manual Primeiras licGes

de coisas para o ensino das licdes de formas.

% Esses aspectos serdo focalizados no capitulo 3, intitulado O que como, quando e a quem ensinar: ordenag&o
pedagdgica do tempo e do trabalho na escola.

57 Como mencionada na nota de rodapé 52, o capitulo 4 trara um subcapitulo em que a escrituragéo escolar e suas
relacbes com o tempo da escola serdo apresentadas.

%8 No ambito do Projeto de Pesquisa Objetos em Viagem, mencionado anteriormente, a dissertagdo de Natalia
Fortunato, intitulada Ensinar a ler e a escrever: saberes inscritos em manuais pedagégicos (Santa Catarina /
1856-1892), analisa, dentre outros manuais, a obra de Calkins e suas prescri¢des para o ensino da leitura e da
escrita.
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Quadro 07 — Sequéncia para trabalhar as licoes de formas e sua relacdo com a fase do livro de
leitura em uso pelos alunos

Livros de leitura e licdes de formas.
Livro de leitura Série de licles a ser realizada
Da matricula do o 1%série: Semelhancas e diferengas de forma (primeiro e segundo passos).
aluno até a o 2%série: Formas lineares, cantos e solidos — forma esférica (primeiro passo).
concluséo do oo 3%série: Formas lineares (segundo passo); posicao das linhas e figuras planas
silabario (cartilha). (primeiro e segundo passos); cilindro (primeiro passo).

Primeiro Livro o 42 série: Figuras das linhas, posicdes das linhas e formas planas (terceiro
passo); angulos, figuras sélidas, cilindro e cone (segundo passo); triangulos,
quadrilateros, circulos, prismas superficies planas e curvas (primeiro passo);
cubo e formas cubicas (primeiro e segundo passos).

Segundo Livro oo 5%série (iniciar as atividades com): Angulos, figuras sélidas, cilindro e cone
(terceiro passo); triangulos, quadrilateros, circulos, prismas, superficies e
faces (segundo passo); pirdmides (primeiro passo).

Terceiro Livro Primeira metade do livro: Segunda metade do livro:

Conclusdo da 5% série de licdes | 62 série: (iniciar com as atividades
(atividades acima mencionadas). apresentadas na linha abaixo).

Quarto Livro o Sexta série de li¢des: Raio, quadrante e setor (quarto passo); figuras
circulares, superficies e faces, quadrilateros e tridngulos (terceiro passo);
pirdmides (segundo passo); figuras multilaterais (primeiro e segundo
passos).

Fonte: CALKINS (1886, p. 57-59). Quadro elaborado pela autora.

Conforme se observa, cada série de licdes apresenta uma relacdo de atividades em
passos, 0s quais, no caso ilustrado no quadro 07, vao até o quarto passo. A realizacdo das
atividades neste sequéncia — primeiro passo da primeira série; sequndo passo da primeira série
e assim sucessivamente — é essencial para garantir a aprendizagem. Tal concepcao atribui um
ritmo especifico ao tempo escolar, graduado pelos exercicios a serem executados.

Destaca-se que esse mesmo modo de organizar as licdes aparece em outras partes da
obra, estabelecendo uma relagéo entre a ordem das lices e a aprendizagem da leitura e da
escrita. Ao referir-se as ligdes de cores, por exemplo, Calkins afirma que “A uma classe que ja
leia desembaracadamente o primeiro livro de leitura pode o Mestre proporcionar exercicios
de agrupar os nomes dos objetos” (CALKINS, 1886, p. 205) e continua dizendo “Se os alumnos
ja souberem escrever desembaragadamente nas suas pedras, podem-se variar 0s exercicios,
ordenando-lhes o Mestre que escrevam roes de objetos [...]” (CALKINS, 1886, p. 206, grifos
meus).

Quanto ao manual Principios de Pedagogia, embora Coelho fale sobre livros de leitura
e de sua importancia na escola priméria, este ndo apresenta uma relagdo tdo direta quanto

Calkins entre esses objetos de ensino e a ordem das atividades. Ao mostrar os quadros dos
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programas para a escola primaria, Coelho afirma que “o livro, totalmente esquecido no comego
da evolugdo educativa, havendo penetrado mais e mais na esphera do ensino, acaba, n’este
ultimo periodo, por se impor, transformando-se [...] no principal vehiculo de novas nogdes”
(COELHO, 1893, p. 560). O ultimo periodo mencionado por Coelho refere-se a divisdo que o
autor faz para a escola primaria. Segundo Coelho, a escola primaria se divide em dois periodos,
de acordo com a idade dos alunos, e cada periodo obedece a um intervalo de dois anos. O
primeiro dos 08 aos 10 anos e 0 segundo dos 10 aos 12 anos de idade. Tendo por base essa
concepcao, os agrupamentos dos alunos deveriam ser feitos observando nao apenas a idade,
mas, de igual maneira, o progresso demonstrado pelos alunos no conhecimento das matérias,
ponto sobre o qual todos os autores concordam. Nota-se, nessa divisdo, que a escola primaria
teria a duragé@o de quatro anos.

Assim como Calkins, Coelho afirma que a execucdo metodica das fases propostas em
cada uma das ligdes, de modo gradual e sucessivo, oferece ao aluno os elementos de que ele
precisa para aprender a realizar as operagdes, destacando que “A ordem que deixamos apontada,
parece-nos, com effeito, a mais racional e pedagogica” (COELHO, 1893, p. 349).

Embora as duas obras tenham como base o método intuitivo, Coelho, diferentemente de
Calkins, descreve ainda os modos de ensino, também denominados métodos de ensino,
individual, simultaneo, matuo e misto, do mesmo modo que Daligault (1870). Coelho (1893)
analisa estes métodos a partir de critérios nos quais a preocupacdo com 0 aproveitamento
adequado do tempo, tanto para o aluno como para o professor, pode ser percebida. De acordo

com o autor,

[...] um modo de ensino sera tanto mais efficaz quanto maior numero reunir d’entre
as seguintes condicdes:

a) Ser o menos “fatigante” possivel para o professor;

b) Ser n’elle 0 mais “directa” possivel a ac¢do dirigida pelo professor sobre os
alumnos no grupo;

¢) Ser o mais possivel “compativel” com o tempo;
d) Tender a estabelecer a “maior solidariedade” possivel entre os alumnos;

e) Conservar no “maximo de actividade” as unidades dos diversos grupos escolares®
(COELHO, 1893, p. 524, grifos no original).

%9 Quanto aos grupos escolares mencionados por Coelho, é importante destacar que esta expressdo nao se refere
ao tipo especifico de escola a qual se tornou sinénimo de um modelo escolar e se estabeleceu no Brasil nas
primeiras décadas da Republica — escolas graduadas e seriadas — mas sim aos agrupamentos de alunos. Estas
escolas, segundo estudos de Poubel e Silva (2007), em Portugal, pais de origem do autor da obra Principios de
Pedagogia, eram denominadas de escolas centrais.
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Percebe-se que ha, nos manuais, semelhancas em relacdo as representacfes para o tempo
escolar, das quais podem ser citadas questdes relacionadas aos métodos e aos processos de
ensino, aos agrupamentos dos alunos e ao programa das matérias. Ha, igualmente, aspectos que
aparecem em um manual com maior énfase e em outros ndo se mostram téo evidentes, como
exemplo a escrituracdo escolar, o quadro de horarios, o livro de leitura como elemento balizador
das fases a serem seguidas e 0s objetos de controle e medicao de tempo. Estes Gltimos aparecem,
inclusive, com diferentes indicagdes de uso.

Articulando as configuracfes do tempo escolar propostas por Vifiao Frago (1998) e
Escolano Benito (2000), com a analise empreendida nos manuais pedagdgicos, optou-se por
classificar os indicativos localizados em duas categorias de representacdo para o tempo escolar:
organizacdo pedagogica e organizagdo administrativa. Na primeira, encontram-se os elementos
relacionados aos niveis, aos métodos, aos programas, aos modos de agrupamentos de alunos e,
na segunda, os aspectos referentes ao registro da vida escolar e ao controle do tempo na escola.
No esquema a seguir evidenciam-se estas categorias e seus elementos. Tais dados serdo a base

para os capitulos subsequentes.

Esquema 03 - Categorias de representacdo para o tempo escolar nos manuais pedagogicos

Categorias de representacio do tempo escolar em manuais pedagogicos

Organizacao Organizacao
Pedagogica Legislacio e Objetos Administrativa
para marcar o tempo.

i ) B L Ano Letivo
Métodos ou Fases da Escrituracio Horérios )
Programas Modos de id Escolar de aulas Duracio do
- . ensino gy ' = < = curso escolar

Fonte: DALIGAULT (1870); CALKINS (1886) PASSALACQUA (1887); COELHO (1891-1893). Esquema
elaborado pela autora a partir da analise das obras.
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Conforme se observa, dois elementos localizados nos manuais — legislagéo e objetos de
medig&o do tempo — aparecem no esquema transitando entre as duas categorias. 1Sso ocorre pois
considera-se que estes elementos, embora mais relacionados aos aspectos administrativos,
influenciam diretamente na parte educativa do ensino. A legislacdo define inicio e término do
periodo letivo, tempo diério das aulas, prazos e modos de organizar os registros escolares, mas
define, também, programas a cumprir, métodos a serem empregados e formas de agrupar 0s
alunos. Por esta razéo, os documentos norteadores da instrugé@o publica permearam este capitulo
e permeardo os subsequentes em aticulagdo com as prescri¢cdes dos manuais. No tocante aos
objetos de medicdo e controle do tempo, como reldgios e campainhas, eles sdo usados para
regular as atividades escolares, o que interfere tanto na organizacdo pedagdgica quanto na
organizacdo administrativa do ensino. Por entender a importancia desses objetos para a
incorporacdo das nogbes temporais e, consequentemente, para a escolarizagdo do tempo e da

infancia, seus usos serdo explorados mais detidamente no ultimo capitulo desta dissertacéo.

As andlises apresentadas até aqui expressam “distancias e vizinhangas” entre as fontes,
seja em dimens0es fisicas ou em concepgoes, valores e fundamentagdo tedrica que embasam
cada obra. Concernente a organizacdo do tempo escolar, pode-se afirmar que, em alguma
medida, 0s manuais analisados apresentam aos professores prescri¢cdes para organizar o tempo
de ensino e de aprendizagem, seja apresentando um quadro de horarios a ser seguido, como em
Daligault, seja encaminhando o professor para o cumprimento da legislacdo, como em
Passalacqua, seja, ainda, apresentando sequéncias e passos a serem seguidos para que a
aprendizagem pudesse ser alcancada, como em Calkins e Coelho.

A concepcdo de educacdo integral tripartida®, que “significava uma ampliagdo das
finalidades do ensino primario, incorporando, para além da leitura, da escrita e do célculo, a
educagdo fisica e a educagdo moral e religiosa” (SOUZA, 2013, p. 264), ¢ a base de organizacao
de todos 0s manuais, mesmo que esses itens estejam apresentados com outra nomenclatura,

como no caso do manual Primeiras Li¢Ges de Coisas. Tal concepcdo, segundo Souza (2013),

60 Considera-se que esta concepcdo de educacdo integral, presente em todos os manuais pedagdgicos consultados,
tenha suas bases no pensamento educacional do filésofo Herbert Spencer. Para maiores informagdes sobre essa
concepcdo e 0 pensamento spenceriano, sugere-se a leitura de: SPENCER, Herbert. Education: Intellectual,
moral and physical. New York: D. Appleton and Company, 1896. A edicdo consultada esta disponivel no
endereco eletronico:<https://archive.org/details/spencereducation00spen>. Acesso em: 15 mai. 2017. A
publicacdo da primeira edi¢éo data de 1861.


https://archive.org/details/spencereducation00spen
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era predominante no século XIX, periodo no qual as quatro obras, fontes desta investigacéao,
foram publicadas. Aspectos relacionados aos métodos de ensino, aos materiais didaticos, a
organizacéo geral da escola, na qual a distribuicdo do tempo se situa, as caracteristicas do bom
professor — reforcadas pelos exemplos dos proprios autores que se colocavam como modelos
de profissionais — estdo presentes, mesmo que de maneira diferente, em todos os manuais
analisados.

Segundo Souza (1998) e Vidal e Faria Filho (2005), o uso adequado do tempo se
configurou em um aspecto fundamental para racionalizar o ensino, segmentando o
conhecimento, determinando horarios e fixando uma jornada escolar. Nota-se, nos manuais
pedagogicos, a materializacdo desse tempo na escola por meio de processos e métodos de
ensino, de programas e horarios, regulando e cadenciando tempos para ensinar e para aprender,

sendo também eles — 0s manuais — exemplos da ordenacdo que se pretendia ensinar.
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3 O QUE, COMO, QUANDO E A QUEM ENSINAR: UMA ORDENACAO
PEDAGOGICA DOS TEMPOS DA ESCOLA

Interrogar praticas ou prescricbes de praticas para organizacdo do tempo escolar
pressupfe, como visto no capitulo anterior, investigar elementos referentes & organizacéo
pedagogica do ensino. Dentre esses elementos, segundo Buisson (1888), estdo modos de
organizacdo dos agrupamentos e classes escolares, planos de estudos (programas escolares) e o
emprego do tempo nas aulas. Sdo, assim, elementos considerados essenciais na arquitetura
temporal da escola, pois definem o que, como, quando e a quem se deve ensinar por meio de
normativas que estabelecem programas, metodos, idades para a escola e maneiras de organizar
0s grupos de alunos.

Neste sentido, este capitulo, organizado em trés sec6es, tem o objetivo de refletir sobre
as proposicdes dos manuais para esta organizacao e suas implicagdes na definigéo e distribuicédo
dos tempos para ensinar e para aprender.

No primeiro subcapitulo — Tempos de escola e tempos de vida — apresentam-se as
diferentes proposi¢cdes dos autores dos manuais para as fases da vida em articulacdo com as
fases escolares, refletindo sobre como, ao longo do periodo pesquisado, estas fases foram se
constituindo no que se denomina idade escolar. Na sequéncia, em Métodos ou modos de
entender e praticar o ensino, serdo abordados métodos ou modos de organizacdo escolar
apresentados nos manuais, sinalizando questdes relacionadas ao emprego do tempo pelo
professor e pelos alunos. Finalizando o capitulo, o terceiro subcapitulo — Programmas das
materias: nogdes a apresentar, operacdes a realisar — analisara os programas de ensino e as
formas prescritas para desenvolvé-los, refletindo sobre possiveis relacbes destes programas
com a distribuicdo e o emprego do tempo na escola.

Diante do exposto e entendendo que esses elementos sdo prescritos pela legislacéo
educacional, os documentos norteadores da instrucdo publica serdo articulados as proposices
dos manuais e a informacdes localizadas em relatorios e falas dos presidentes da provincia,
mensagens de governadores, documentos elaborados pelos professores, oficios expedidos,
relatérios da Diretoria ou Inspetoria de Instrucdo Publica e jornais catarinenses do periodo
adotado nesta pesquisa, com o objetivo de ampliar possibilidades de analises e reflexdes.

3.1 TEMPOS DE ESCOLA E TEMPOS DE VIDA

Hontem levantei-me as seis horas. Tomei a benca de papai e Mamadi, lavei o rosto,
penteei o cabello tomei café depois fui brincar no quintal.
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As 8 horas minha Mai me chamou para almocar. Almocei e vim para a escola. Ao
chegar dei bom dia para o professor e fui escrever depois estudei a licdo fiz contas e
ao meio dia fui para casa jantar.

(Urbano Affra Vieira — O emprego das horas da manha)

O texto com o qual se inicia este subcapitulo foi publicado em uma edi¢éo do jornal
escolar O Alphabeto® (Anno I; nr. 2, 10 de janeiro de 1909). Nele, é possivel perceber os
tempos da vida entremeados pelos tempos da escola. A rotina da crianga move-se de acordo
com o tempo escolar. A brincadeira cessa quando é chegada a hora de preparar-se para a aula.
A crianca feliz em seu quintal da lugar ao aluno — educado, dedicado e estudioso —, que emprega
suas horas da manha de modo a cumprir com os deveres no tempo determinado pelo professor.
Embora esse seja apenas um exemplo, um pequeno vestigio de uma pratica escolar que tinha
no controle do tempo um aliado, € possivel inferir que a escola tinha também a fungéo de ensinar
aos alunos a usar adequadamente o tempo. N&o apenas o tempo para a realizacdo das atividades
escolares, mas também o tempo destinado as demais atividades do cotidiano, de modo que estas
ultimas ndo prejudicassem o desenvolvimento das primeiras. Desse modo, a escola contribuia
para conduzir a crianga “nos deveres da norma, ordem, mudanga e da vida regrada pelo tempo
do trabalho coletivo”, preceitos ativos no Brasil nos anos finais do século XIX e nas primeiras
décadas do século XX (ARAUJO, 2013, p. 215).

Considera-se, portanto, que falar sobre tempos da escola e tempos de vida é também
refletir sobre o quanto esses tempos estdo imbricados e o quanto interagem. Neste sentido, pode-
se dizer que os tempos da escola se mesclam aos tempos de vida e séo, ainda hoje, de acordo
com Moran de Castro (2012),

[...] cuantitativa y cualitativamente uno de los tiempos sociales mas relevantes, hasta
el extremo de condicionar y determinar la organizacién de todas las demas
temporalidades. Las nifias y nifios suman diariamente un importantisimo nimero de
horas consagradas esencialmente a la escuela [...]. (MORAN DE CASTRO, 2012, p.
22)%2,

61 Publicacdo mensal do Lyceu Infantil de Itajai, conforme indicagGes na primeira pagina das edicGes as quais se
teve acesso. Na edicdo aqui utilizada, ha varias publicacbes de composi¢Bes dos alunos, em seus diferentes
niveis, trés com o mesmo tema O emprego das horas da manhd, sinalizando para o grau de importancia
atribuido ao uso adequado do tempo pelo aluno. As edicdes estdo salvaguardadas na Biblioteca Publica do Estado
de Santa Catarina e disponiveis na pagina da Hemeroteca Digital Catarinense, enderego eletronico:
<http://hemeroteca.ciasc.sc.gov.br/>. Acesso em 10 fev. 2017.

62 [...] quantitativa e qualitativamente um dos tempos sociais mais relevantes, ao condicionar e determinar a
organizacdo de todas as demais temporalidades. As meninas e 0s meninos consomem diariamente um
importantissimo nimero de horas consagradas essencialmente a escola [...]. (Tradugéo livre).


http://hemeroteca.ciasc.sc.gov.br/
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Assim, entendendo que investigar o tempo escolar supde investigar a definicdo de
tempos para aprender, este subcapitulo tem como objetivo refletir sobre a produgdo dos tempos
da escola em articulagdo com os tempos da vida. Para essa analise a atengéo se voltara para as
proposi¢des dos manuais pedagogicos para as fases da vida escolar em combinacdo com a
demarcacgdo de uma idade obrigatdria para a escola, esta determinada pela legislacgao.

No exame das fontes percebe-se que os manuais Primeiras Licdes de Coisas e
Principios de Pedagogia tém por base ideias de Comenius e Rousseau, uma vez que estes
pensadores sdo referenciados em diversas partes das obras. Por essa razdo, considera-se que 0s
autores possam ter se apropriado das ideias destes tedricos em suas formulagGes sobre idades
de desenvolvimento e idades escolares.

No manual Principios de Pedagogia a aproximacdo com as ideias de Comenius se
mostra de maneira mais evidente. Nele, Coelho (1893) estabelece uma relacdo entre fases da
vida e centros educativos, bem similar ao que propde Comenius, como se pode visualizar no

esquema a seguir, no qual estéo representadas as fases da vida educativa e os centros educativos

correspondentes.

Esquema 04 - Fases da vida educativa e centros educativos em Principios de Pedagogia (1893)

Fase individual

g FAMILIA
© (0 aos 4 anos)
o Periodo Empirico
— Fase individual social
g ‘ (4 205 8 anos) ESCOLA INFANTIL
5 |
Periodo Empirico Fase social X

O . { ESCOLA PRIMARIA
= Cientifico |  (8aos12anos)

o

% Periodo Cientifico | 12aos20anos ESCOLA SECUNDARIA
[}

10

ESCOLA ESPECIAL - formacdo profissional

Fonte: COELHO (1893, Tomo 1V, p. 517). Esquema elaborado pela autora.

Como se observa no esquema 04, Coelho divide o desenvolvimento em duas grandes

idades: generalidade e especificidade. A idade da generalidade é a que mais interessa a este
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trabalho, pois é nela que a escola primaria esta situada. No tocante a idade da especialidade —
considerando ser a etapa em que a formac&o dos professores para a escola primaria se estabelece
—, pode-se dizer, em alguma medida, que esta também permeia reflexdes deste estudo. Ao
indicar as idades cronolodgicas correspondentes a cada fase da vida educativa Coelho alerta que
as idades nas quais comeca uma fase e se encerra uma outra ndo podem ser definidas com
tamanho rigor, servindo, aquelas por ele indicadas, apenas como ponto de referéncia.

Na primeira fase da vida, a crianca deve estar em contato permanente e direto com sua
familia. E nesse centro educativo que aprendera as primeiras nogdes. Em seguida, “da vida de
familia o alumno passara [...] para a vida da escola” (COELHO, 1893, p. 545). Assim, Coelho
define as nogdes a serem apresentadas em cada uma das fases, da “escola infantil” a “escolas
especiais”®, formando os programas de ensino dos quais este capitulo se ocupara mais adiante,
especificamente acerca dos programas determinados para as etapas da escola primaria. Coelho
afirma que essa divisdo permite a educacdo acompanhar a evolugdo natural da crianca, a qual,
nos primeiros anos da vida, apresenta carater mais individualista, requerendo, portanto, atencdo
constante, e, em estagios posteriores, tende a apresentar estilos mais voltados a coletividade,
permitindo, assim, uma a¢do educativa em grupos maiores.

Para Coelho, a escola infantil deve ser uma continuacdo da familia e, ao mesmo tempo,
ser uma adapta¢ao para a escola primaria. Por isso, afirma que o ensino infantil deve ser “alegre,
facil e doce”, mas também coordenado e preciso (COELHO, 1893, p. 554), dando inicio a
socializacdo das criancas e a aprendizagem de normas préprias da escola.

Ja a escola primaria ¢ “a floragao da infantil, em harmonia com as tendencias geraes dos
dous grandes grupos naturaes que constituem a humanidade”, por isso, os alunos devem ser
divididos em dois grupos, um para meninos e outro para meninas (COELHO, 1893, p. 557).
Coelho enfatiza que esta distincdo é fundamental para garantir a especificidade das
aprendizagens. No programa por ele estabelecido hé variacGes para o trabalho nas escolas ou
para turmas femininas, de modo similar ao que também estabelecia a legislacdo do periodo,
conforme se vera mais adiante. A escola primaria prepara as criangas para ingressarem nas
escolas especiais inferiores, estas destinavam-se a formar professores para a mesma escola
priméria. As escolas secundarias destinavam-se aos alunos que desejassem cursar as escolas
especiais superiores “onde se preparardo para dirigir a conducta geral ou especial da

collectividade humana” (COELHO, 1893, p. 562).

83 Lembra-se que escolas especiais sdo entendidas, na perspectiva de Coelho (1893), como escolas voltadas a
formacéo profissional, como apresentado no esquema 04.



76

Embora possam parecer distintas, as prescri¢cdes de Coelho e Calkins apresentam muitas
vizinhangas com as proposi¢des de Comenius (2016), em Didatica Magna. Nesta obra,
Comenius apresenta uma demarcacao para as idades da vida — do nascimento aos 24 anos de
idade — relacionando-as diretamente as fases do curso escolar®4, assim como faz Coelho. J4 em
Primeiras LicOes de Coisas, Calkins (1886) ndo estabelece uma relacéo téo direta entre fases
da vida e institui¢des formativas. Contudo, percebe-se que h&d uma preocupacdo em apresentar
propostas para a primeira fase da vida (infancia) ao dedicar parte da sua obra a educacéo
doméstica dos sentidos, atribuindo a familia da crianca essa funcdo. Dando prosseguimento,
Calkins traz o ensino escolar, periodo no qual a crianga deixa o seio familiar e é inserida na
escola. Infere-se, com base na leitura do manual, que esta Ultima fase pode ter inicio entre os
quatro e cinco anos de idade. A leitura da obra permite, ainda, mais uma inferéncia em relagéo
as idades dos alunos para a escola primaria, as quais estariam compreendidas entre os 06 e 15
anos de idade, uma vez que, para Calkins, “Entre um menino de seis a nove annos de edade e
um rapaz de doze a quinze vae uma maior diversidade no desenvolvimento, que do adolescente
para o adulto, de onde se deve seguir uma dessemelhanca correlativa emguanto aos assumptos
e methodos do ensino [...]” (CALKINS, 1886, p. XXII).

Nota-se que tanto Coelho como Calkins definem a educacdo da primeira etapa da vida
do sujeito como uma atribuicdo da familia, seguindo a trilha de Comenius. Os dois autores
prescrevem que a educacéo escolar deve comecar por volta dos quatro anos. A duracéo desses
ciclos de vida pode variar de um autor para o outro, mas ndo ha como negar as vizinhancas
existentes em suas concepcdes para tempos de escola e tempos de vida.

Outro tedrico que parece embasar 0s autores dos manuais, fontes desta pesquisa, é
Rousseau, a quem Coelho (1893) atribui um papel memoravel na evolucdo das ideias
pedagdgicas. Em Emilio ou a Educacdo®, Rousseau também apresenta um delineamento para

as idades da vida — do nascimento aos 25 anos —, as quais podem ser articuladas as idades

6 Publicado originalmente em 1657. A edigdo aqui utilizada foi traduzida da lingua italiana para a lingua
portuguesa por Ivone Benedetti e publicada pela Martins Fontes. Nesta obra, Comenius divide as fases do
desenvolvimento humano em quatro. Cada uma dessas fases tem a duragdo de seis anos. A infancia — do
nascimento aos seis anos— é de responsabilidade do ndcleo familiar. Em seguida, a meninice — de 6 aos 12 anos
— cujo nucleo educativo passa a ser a escola vernacula (lingua nacional), o que pode corresponder ao que aqui se
denomina escola priméria. A adolescéncia — dos 12 aos 18 anos —, na qual a escola a ser frequentada é escola
latina ou o ginasio. Finalizando a descri¢do das fases, Comenius traz a juventude, a qual se encerra aos 24 anos,
sendo a Academia o nicleo educativo correspondente.

8 Obra originalmente publicada em 1762. A edicdo consultada foi traduzida por Sérgio Milliet e publicada pela
Bertrand Brasil em 1995. Na divisdo proposta por Rousseau as idades sdo divididas em idade da natureza (do
nascimento aos 12 anos), idade da raz&o (entre 12 e 15 anos), idade da forca (entre 15 e 20 anos) e idade da
sabedoria (entre 20 e 25 anos). Nao ha uma relagdo tdo precisa quanto as idades na obra, mas essa demarcacao,
segundo indica Dent (1996, p. 117), constava de um primeiro rascunho, servindo, desse modo, como um quadro
de referéncia.
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escolares. Segundo este autor, a educacdo divide-se em trés ramos: educacdo da natureza,
educacdo dos homens e educacao das coisas. Infere-se que a escola priméria estaria situada na
fase denominada educacéo da natureza, compreendendo a idade da natureza e a idade da razéo,
as quais se estenderiam até os 15 anos de idade, indo ao encontro do que indica Calkins, como
visto linhas atras, e Passalacqua, como se vera adiante.

Passalacqua (1887) e Daligault (1870) n&o apresentam uma relagdo direta entre as
idades e as instituicGes educativas. Considera-se que, pelo objetivo ao qual se destinam — formar
professores para a escola primaria ou auxiliar aqueles j& em exercicio — somado as
determinaces da legislacéo educacional seguidas pelos dois autores, tais questdes ndo sejam
abordadas mais diretamente. Contudo, trazem informacdes aos professores sobre as diferentes
fases de desenvolvimento, fundamentais para a classificagdo dos alunos, planejamento das
atividades e organizacdo dos agrupamentos.

Em Pedagogia e Methodologia, Passalacqua (1887) estabelece, com base em Alexandre
Bain®® e Marion®, as fases do desenvolvimento da inteligéncia e atribui a cada uma delas uma
fase da vida, sem, no entanto, delimitar idades especificas para elas. O esquema 05, a seguir,

apresenta as fases da inteligéncia articuladas as fases da vida, sequndo Passalacqua (1887).

Esquema 05 - Marcha do Desenvolvimento e idades dos educandos em Pedagogia e
Methodologia (1887)

Fases da Fases da
Inteligéncia vida
Intuicao Infancia
Elaboracédo Puericia
Combinacao Adolescéncia

Fonte: Passalacqua (1887, p. 80-81). Esquema elaborado pela autora.

% Considera-se que o tedrico ao qual Passalacqua faz referéncia seja Alexander Bain, cuja obra La Science de
’education (A Ciéncia da Educacdo) é citada no manual.

67 Infere-se que Passalacqua refira-se a Henri Frangois Marion, primeiro professor da cadeira de psicologia
aplicada a educagdo na universidade de Sorbonne, Paris, em 1887. (BASTOS, 2006; PLAISANCE;
VERGNAUD, 2003).
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No esquema 05, apresentado anteriormente, nota-se trés fases para a inteligéncia
acompanhadas por trés fases da vida. Para Passalacqua a primeira — Intuicdo — € a fase na qual
a crianca deve adquirir espontaneamente as primeiras no¢des por meio de impressdes e
sensacOes intuitivas ou instintivas. Embora Passalacqua ndo trace definicdes de idades
cronologicas, infere-se que a primeira etapa dessa fase seja dedicada a educacao familiar, como
nos dois manuais ja mencionados, sendo seguida pelo ingresso da crianca em instituicdes
escolares. Infere-se, ainda, que esta fase se estenda até os dez anos de idade, como podera ser
observado a seguir.

Na fase da elabora¢do, o “menino aproveitando as primeiras nogdes, forma dellas idéas
mais exactas ¢ sobre ellas raciocina” (PASSALACQUA, 1887, p. 81), construindo conceitos
mais conscientes sobre as nog¢des aprendidas. Segundo o autor, é nesse periodo que “a
intelligencia parece concentrar-se” (PASSALACQUA, 1887, p. 69). Considera-se que a idade
para a escola primaria estaria situada, prioritariamente, nesta fase, uma vez que, para o autor,
“E realmente providencial que a idade, em que o homem tem de aprender, é a em que mais
vida tem a memoria. A puericia é a época mais privilegiada desta faculdade. A idade dos 10
aos 15 annos é a mais brilhante” (PASSALACQUA, 1887, p. 86, grifos meus).

A ultima fase proposta por Passalacqua ¢ a da “combinacdo”. Nela, o “adolescente
conserva 0s conhecimentos recebidos, formdla leis, as applica; enfim, é nesta idade que o
homem adquire um cabedal de conhecimentos proprios” (PASSALACQUA, 1887, p. 81).

Como dito anteriormente, Passalacqua ndo apresenta, diretamente, uma relacdo das
idades correspondentes a cada fase e nem das idades adequadas para a frequéncia a escola
priméria. Contudo, infere-se que esta fase compreenderia dos 6 aos 15 anos, considerando a
trecho sobre a puericia, transcrito acima, € uma outra passagem da obra na qual o autor
apresenta um quadro com idades — de 6 aos 15 anos — e dimensdes de bancos e mesas para as
salas de aula, alertando ao professor sobre a importancia de considerar a idade dos alunos para
a confeccdo dos mobiliarios. Segundo Passalacqua (1887, p. 61), “uma aula ndo pode
funccionar, sem prejuizo da educacdo physica, si ndo possuir pelo menos trés tamanhos de
bancos: grandes, médios e minimos, conforme a idade”. O Regimento Interno para as escolas
publicas de instruccédo primaria de Santa Catharina, de 1892, reproduz o quadro com as idades
e dimensdes dos mobiliarios®, determinando que assim deveria ser a mobilia das escolas

primarias. Nota-se que os documentos norteadores e 0 manual indicado para utilizacdo na

8 Os quadros localizados no manual e no regimento interno de 1892 sio reproduzidos no anexo A.
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Escola Normal Catharinense apresentam sinais de sintonia em relacdo as idades para a escola
primaria.

Daligault (1870), em Curso Pratico de Pedagogia, discorre sobre as idades dos alunos
ao prescrever 0s meios para classifica-los e organizar os agrupamentos. Segundo esse autor, a
idade escolar esta situada dos 6 aos 13 anos. O tradutor Francisco de Pauliceia traz, em nota,
uma indicacdo de que o Regulamento para a instrucdo priméaria de 1869%° permite que criancas
de cinco anos sejam matriculadas nas escolas primarias. Daligault (1870) alerta ao professor
que é fundamental atender as idades, pois é prejudicial para a disciplina da classe que alunos
de idades muitos diferentes sejam agrupados. No entanto, o grau de instrugdo deve ser,
prioritariamente, avaliado antes da organizacao dos grupos.

Essa prescricdo para a classificacdo dos alunos e para a formacgdo das classes,
considerando a idade e o nivel de adiantamento, aparece como uma ideia comum a todos 0s
manuais aqui analisados e, da mesma forma, para os responsaveis pela instrucdo publica
catarinense. Neste sentido, destaca-se 0 Regulamento para a Instruc¢éo Primaria, de 1859, o
qual estabelece que a primeira semana do ano letivo — de 07 a 10 de janeiro — seja dedicada ao
exame dos alunos de modo a distribui-los pelos anos e formar as decurias — divisao das classes
comumente utilizadas em escolas de ensino muatuo —, conforme se vera no subcapitulo seguinte
ainda neste capitulo. O mesmo regulamento define que o procedimento deve ser adotado de
igual maneira com todos aqueles que ingressarem no decorrer do ano. (SANTA CATHARINA,
1859, art. 6°).

Tal determinacdo, tanto em documentos norteadores da instrucdo publica quanto nos
manuais, sinaliza para uma preocupacdo em homogeneizar, 0 quanto possivel, 0s agrupamentos
de alunos. Com isso, as no¢des poderiam ser apresentadas a um maior nimero de criancas ao
mesmo tempo, concentrando esfor¢os e proporcionando melhor aproveitamento do tempo das
aulas, tanto para o professor quanto para os alunos. Essa preocupacgdo foi, pouco a pouco,
ganhando maior destaque no cenario educacional com a divulgacdo das escolas graduadas e
seriadas nos anos finais do século XIX.

Em Santa Catarina, conforme afirma Gaspar da Silva (2006), embora as escolas
graduadas tenham como marco a reforma da instrugdo publica, autorizada em 1910 e
coordenada pelo inspetor Orestes Guimardes, a intencdo em criar 0s grupos escolares ja era

sinalizada em documentos anteriores, como, por exemplo, na Lei n°. 636, de 12 de setembro de

%9 Com base nas andlises realizadas nos documentos norteadores da instrugdo plblica de Santa Catarina, infere-se
que o regulamento citado por Pauliceia seja o de 29 de abril de 1868 e ndo de 1869. No ano de 1869, o documento
localizado foi 0 Regimento Interno para as escolas publicas de Instruc¢éo Primaria.
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1904. Ainda segundo essa autora, “A criagdo dos grupos escolares integra o projeto republicano
catarinense de ‘reinvencdo das cidades’, as quais deveriam se adequar aos padrdes de
urbanidade dos grandes centros, ou dos centros que encarnassem de forma mais visivel 0s
padrdes urbanos de modernidade” (GASPAR DA SILVA, 2006, p. 182, grifos no original).
Assim, a partir da implantacéo oficial dos grupos escolares, pode-se dizer que ao menos dois
modelos de escola primaria conviveram simultaneamente em Santa Catarina: as escolas
isoladas’ e os novos e imponentes grupos escolares’. As escolas isoladas mantinham as turmas
multisseriadas nas quais um unico professor era responsavel por trabalhar com criangas em
diferentes idades e niveis de adiantamento, correspondendo, a0 menos em teoria, as séries dos
grupos escolares. J& 0s grupos escolares organizavam-se, em geral, em oito classes, quatro
femininas e quatro masculinas, cada classe com um professor correspondendo a uma das séries
do curso primario. Pode-se dizer que os tempos da escola e os tempos da vida para cada uma
dessas realidades mostrava-se de uma forma diferente. As primeiras impulsionavam tempos
mais flexiveis, dindmicos, diversos. As segundas, pela sua imponéncia, faziam pulsar outros
ritmos, ritmos mais compassados, mais ordenados, mais definidos. O modo de organizacéo das
classes, os programas de ensino, a materialidade, seja na arquitetura, seja nos materiais
destinados a elas, contribuiam neste sentido.

No que concerne as idades cronoldgicas prescritas para a escola priméria, observa-se,
na analise dos manuais, que estas apresentam pequenas variagdes, mas seguem uma linha a se
alternarem dos 6 aos 8 anos — periodo de ingresso — e dos 12 aos 15 anos — idade limite para a
matricula —, 0 que vai ao encontro do que determinava a legislacdo catarinense no tocante a
obrigatoriedade escolar. A maior diferenca é observada na obra de Coelho (1893), pois esta

define a duracdo da escola primaria em quatro anos, e a idade para tal entre 8 e 12 anos. O

0 Destaca-se que as escolas isoladas funcionavam néo apenas em zonas rurais do Estado, mas também em areas
urbanas, simultaneamente aos grupos escolares. A dissertacdo de mestrado de Luiza Pinheiro Ferber, defendida
em 2015, analisa as escolas isoladas urbanas no contexto catarinense e os elementos que as constituiram, o que
pode contribuir para ampliar a compreensdo sobre esse modelo de escola. FERBER, Luiza Pinheiro. “Um mal
necessdario”: As escolas isoladas urbanas no projeto politico republicano (Santa Catarina, 1911-1928).
Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) — Centro de Ciéncias Humanas e da Educacdo. Universidade do Estado de
Santa Catarina, Floriandpolis, 2015.

1 Sobre os grupos escolares em Santa Catarina, sugere-se a leitura dos artigos de:

GASPAR da SILVA, Vera Lucia. Vitrines da Republica: os grupos escolares em Santa Catarina. Anais do VI
Coléquio  Luso-Brasileiro de Histéria da Educagdo. 2006, p. 179-190. Disponivel em:
<http://www2.faced.ufu.br/colubhe06/anais/arquivos/16VeralLuciaGaspardaSilva.pdf> Acesso em: 15 nov.
2015;

GASPAR da SILVA, Vera Lucia; TEIVE, Gladys Mary Ghizoni. Grupos Escolares: Criacdo mais feliz da
repUblica? Mapeamento da producdo em Santa Catarina. Revista Linhas, v. 10, n. 1, 2009, pp. 31-53. Disponivel
em: <http://www.periodicos.udesc.br/index.php/linhas/article/view/1827/1403>. Acesso em 15 nov. 2015.


http://www2.faced.ufu.br/colubhe06/anais/arquivos/16VeraLuciaGaspardaSilva.pdf
http://www.periodicos.udesc.br/index.php/linhas/article/view/1827/1403
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grafico 01 apresenta as idades prescritas pelos manuais, dando maior visibilidade as distancias

e as vizinhancas entre eles.

Gréafico 01 — Tempos para aprender: idades para a escola nos manuais pedagogicos

Idades para a escola nos manuais

15 15

12

IDADE INICIAL IDADE FINAL

EDALIGAULT ECALKINS @ PASSALACQUA @O COELHO

Fonte: DALIGAULT (1870); CALKINS (1886); PASSALACQUA (1887); COELHO (1893). Grafico elaborado
pela autora.

No que concerne a legislacdo, o primeiro sinal localizado em direcdo a uma
obrigatoriedade escolar’? em Santa Catarina ocorreu com a Lei 699, de 02 de abril de 1874, a
qual define que “todo aquelle que tiver em sua companhia menino maior de 7 annos € menor
de 14 e menina maior de 7 e menor de 10, seja pai, mdi, tutor ou protetor, é obrigado a dar-lhes
instrugdo primaria”. Contudo, compartilhando com as ideias de Gaspar da Silva e Valle (2013),
ndo se pode considerar essa lei como o0 marco da obrigatoriedade na provincia, mas sim como
um indicativo de que esta discussdo ganhava importancia no cenario e, paulatinamente,
ampliava-se. Outras iniciativas seguiram-se a esta, fixando a faixa etéaria obrigatéria para a
escola priméria e outras antes dessa, embora ndo houvesse o carater de obrigatoriedade, ja
delimitavam a idade para que as criangas pudessem se matricular. Conforme se observa no
grafico 02, a seguir, assim como nos manuais, as idades para ingresso na escola priméaria de
acordo com a legislacdo apresentaram variagdes, as quais ora regrediam ora estendiam-se,

dependendo do periodo analisado.

2 Sobre as iniciativas para a obrigatoriedade escolar no Brasil, sugere-se ver, por exemplo, VIDAL, Diana
Gongalves; SA, Elizabeth Figueiredo de; GASPAR DA SILVA, Vera Lucia (Orgs.). Obrigatoriedade Escolar
no Brasil. Cuiaba: EQUFMT, 2013.
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Gréfico 02 — Tempos para aprender: idades para a escola na legislacéo catarinense (1868-1914)

Idades para a escola na legislacao
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Fonte: SANTA CATHARINA (1868, 1879a, 1888, 1892d, 1908, 1911d, 1914c). Grafico elaborado pela autora.

Nota-se no gréfico 02 que, anterior a lei de obrigatoriedade escolar, 0 Regulamento da
Instruccdo Publica, de 1868, estabelece que criancas entre os 5 e 15 anos possam ser
matriculadas nas escolas da provincia catarinense, sendo seguido pelo Regimento Interno para
as escolas publicas de instruccdo primaria, de 1869. De acordo com esses documentos “As
liccOes ordinarias das escolas ndo poderéo ser admittidos alumnos menores de 5 annos nem
maiores de 157 (SANTA CATHARINA, 1868, art. 67; 1869a, art. 13). Como visto
anteriormente, a lei de obrigatoriedade de 1874 alterou esses limites de idade, estabelecendo,
inclusive, idades diferentes para meninos e meninas. Contudo, essa diferenca ndo permaneceu
na Lei n® 776, de 21 de maio de 1875, que fixou a obrigatoriedade entre os 7 e 14 anos, sendo
seguida pelo Regulamento a Instruccéo Publica de 1879. Uma nova diferenciagdo para meninos
e meninas ocorre novamente em 1888, conforme se observa no grafico 02. No regulamento de
1888, a escola seria obrigatoria para todos os meninos entre 7 e 15 anos e para todas as meninas
entre 7 e 13 anos. Em 1892, o Regimento Interno estabelece a idade entre 6 e 15 anos. Contudo,
no Regulamento para o Ensino Primario, as condi¢des para a matricula sdo: “Ter mais de cinco
annos de idade e menos de 15” (SANTA CATHARINA, 1892d, art. 9°, § 1°), uma pequena
variacdo, mas que poderia significar uma grande diferenca na vida dos sujeitos. Em 1908, o
Regulamento Geral da Instruccéo Publica reduz ainda mais as idades limites para a matricula,
com caréater obrigatorio, as quais passam a ser compreendidas entre 7 e 12 anos. No entanto, o
mesmo regulamento informa que criancas com mais de 5 anos podem se matricular e cita

classes infantis, nos moldes do Jardim de Infancia de Froebel, para criancas entre 4 a 6 anos de
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idade’®. Essa reducdo da idade inicial determinada em 1908 é acompanhada pelos regulamentos
de 1911 e 1914. Contudo, a idade final se altera. No Regulamento para a instruccéo publica,
de 1911, a idade final é estabelecida em 14 anos. J& 0 Regulamento Geral da Instruccao
Publica, de 1914, fixa a idade maxima em 15 anos.

Destaca-se que nestas tentativas de ordenamento, enquanto umas criangas eram
incluidas outras foram excluidas, como o caso de criangas menores de 5 ou 6 anos, ou, ainda,
aquelas que residiam ha mais de dois ou trés quildmetros das escolas, por exemplo. Tais dados
indicam gue mesmo com a expansdo do ensino publico’ ndo existiam escolas suficientes para
todos aqueles que, obrigatoriamente, por forca da lei, deveriam frequenta-las.

O que de fato tais demarcagdes indicavam? Por que esses eram 0s tempos de aprender?
Por que esses foram definidos como os tempos da escola nos tempos da vida dos sujeitos?
Muitas sdo as leituras possiveis para as questBes suscitadas. Aqui, apresentam-se apenas
algumas reflexdes, como: a necessidade de afirmacdo das provincias no sentido de ordenar o
ensino; o debate em torno da importancia de formar um povo civilizado, tendo na escola o
espaco ideal para essa formacédo; e a concepcao atribuida a crianca e ao aluno. Estudos de
Gondra (2007), Arroyo (2000); Ferreira; Gondra (2007) somam-se ao que indicou Ariés (1981).
A crianga era um ser visto como um projeto, como um vir a ser, como uma possibilidade, sendo,
portanto, imprescindivel garantir a sua frequéncia na escola. Passalacqua (1887) auxilia na
ampliacao dessa reflexdo ao afirmar que “A crianga matriculada em nossas escolas, ¢ um
homem com todo o futuro, encerrado nos primeiros annos; é a esperanca da familia e da
sociedade; ¢é finalmente uma parte do genero humano que renasce, um membro da patria que se
renova” (PASSALACQUA, 1887, p. 110-111).

Ao definir uma idade propria para novas aprendizagens e propicia para “illuminar a

intelligencia, aprimorar o coracao e fortalecer a vontade e o carater” (SANTA CATHARINA,

73 Considerando o objetivo deste estudo — organizagio do tempo escolar para escolas primarias tendo os manuais
como fontes de investigagao — escolas infantis ndo serdo alvo de anélises e reflexdes, mas afirma-se a relevancia
destes espagos para a escolarizagdo das criancas. Sobre essa tematica, sugere-se ver, por exemplo:

SOUZA, Gizele de. Histéria da Educacéo Infantil no Parana: Os Jardins-de-Infancia pablicos em cena no liminar
das primeiras décadas do século XX. 32% reunido anual da ANPED. 2009. n. p. Disponivel em:
<http://32reuniao.anped.org.br/arquivos/trabalhos/GT07-5901--Int.pdf>. Acesso em: 25 abr. 2017;

SOUZA, Gizele de. Histdria da Educacdo Infantil no Brasil: Lugares, propdsitos e acGes que conformam o
Jardim-de-Infancia e a creche como espacos de educagdo das criangas. In: FARIA FILHO, Luciano Mendes de;
ARAUJO, Vania Carvalho de. (Orgs.). Historia da Educacéo e da Assisténcia a infancia no Brasil. Vitoria:
EDUFES, 2011 (p. 245-272).

4 Dilce Schueroff, mestre em educacdo pelo PPGE-UDESC, integrante do Projeto de Pesquisa Objetos em
Viagem, ja mencionado, tem se debrucado sobre o tema da expanséo do ensino publico em Santa Catarina. Seu
trabalho intitulado Expansdo do Ensino Primario Catarinense: o que diz o Acervo Memodria Estatistica do Brasil
(1870-1929) foi aprovado para apresentacdo no IX Congresso Brasileiro de Historia da Educacao, que sera
realizado em agosto de 2017.


http://32reuniao.anped.org.br/arquivos/trabalhos/GT07-5901--Int.pdf
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1912), os governantes, por meio da legislacdo educacional, contribuiram para instaurar um novo
tempo para a escola. Este tempo se mescla aos tempos da vida, notadamente da vida da crianga,
mas também de sua familia, dos professores e da comunidade na qual a escola se insere. Para
este novo tempo de escola foi preciso criar estratégias para garantir nao apenas a presenca dos
alunos, mas também o cumprimento dos horarios estabelecidos.

Neste sentido, localizaram-se no Arquivo Publico do Estado de Santa Catarina uma
sequéncia de documentos. Nesta sequéncia constam o requerimento do professor Manoel
Justiniano de Oliveira Cruz ao Delegado Literario Horacio Nunes Pires solicitando
providéncias quanto aos atrasos dos alunos, o encaminhamento do referido Delegado ao Diretor
Geral da Instrugdo Publica Luiz Augusto Campo e, em seguida, o envio da solicitacdo ao
governador do Estado, considerando ndo haver no regulamento vigente, segundo o Diretor,
nenhuma medida que pudesse ser tomada como referéncia. Desta sequéncia, reproduzem-se,

nas figuras a seguir, os dois primeiros documentos.

Figura 10 — Solicitacdo do professor ao Delegado Literario (1891)
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Fonte: Oficios Expedidos pela Diretoria de Instru¢do Publica (1891a) — APESC

O requerimento do professor demonstra uma preocupagdo com a “marcha regular do

ensino”, o que pode ser entendido como o tempo necessario para que as atividades sejam
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realizadas e as nogOes aprendidas pelo aluno ou, ainda, como prejuizo acarretado aos demais
alunos, considerando que para atender aquele que se atrasou para a aula, o professor, muitas

vezes, acabaria por interromper uma atividade ja iniciada com o grupo.

Figura 11 — Encaminhamento do Delegado Literario ao Diretor Geral (1891)
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Fonte: Oficios Expedidos pela Diretoria de Instrucdo Publica (1891b) — APESC.

No encaminhamento do Delegado Literario ao Diretor Geral da Instrucdo Publica a
preocupacao € reiterada com a referéncia a “marcha regular do ensino” e com o fato da
realidade, apresentada pelo professor Manoel, ser recorrente em outras escolas da localidade.
Tal fato poderia trazer prejuizos ainda maiores a instrucdo publica da capital a qual, a essa
altura, buscava firmar-se e firmar nos cidaddos os ideais republicanos. Neste sentido, tinha-se
na escola “uma unidade de referéncia civilizatéria, produtora de novos valores e atitudes”
(VEIGA, 2007, p. 44), pois, mais do que fazé-la obrigatdria, era necessario fazé-la parte da
rotina das criancas.

Ao encaminhar o requerimento ao governador do Estado, o Diretor Geral da Instrucao
Publica reforca que atrasos recorrentes sdao prejudiciais a “marcha do ensino” e por ndo haver

“disposi¢do alguma coercitiva” indica algumas medidas que poderiam evitar “semelhante
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abuso”. O Diretor Geral sugere o0 ponto diario (chamada feita pelo professor diariamente ao
inicio das aulas) e, como medida punitiva, o aluno que obtivesse muitas faltas durante 0 més
perderia a matricula. O oficio do Diretor Geral, no entanto, ndo estabelece qual seria 0 numero
méaximo de faltas para que isso ocorresse. A indicacdo do Diretor no tocante ao ponto diario
suscita algumas interrogac6es. A chamada no inicio da aula ndo havia se constituido em rotina
escolar? Seria necessaria uma nova regulamentacdo, em 1891, que determinasse essa pratica?
Como se dava o controle da frequéncia dos alunos, uma vez que os professores tinham que
encaminhar os mapas de frequéncia a Diretoria de Instrucdo Publica? Quais praticas 0s
professores utilizariam? No decurso da pesquisa ndo foi possivel localizar fontes que
permitissem ver as escolas e suas praticas no que concerne a essas inquietagdes, no entanto, é
possivel dizer, lembrando Certeau (2011)7°, que os professores tinham suas proprias “taticas”
para burlarem as “estratégias” impostas pelos dispositivos institucionais e, em “uma habil
utilizacdo do tempo” (CERTEAU, 2011, p. 96, grifos no original), cumprir com a exigéncia
regulamentar, qual seja, o envio dos mapas de frequéncia’®.

Ainda no tocante aos atrasos dos alunos, o Diretor Geral sugere outra medida: a
“detencdo do alumno [...] na escola depois de terminar o trabalho didrio a fazer os exercicios
de escripta ou de leitura”. A “detencdo” deveria acompanhar o tempo de atraso do aluno.
Contudo, o diretor alertava que esta medida, ao ser tomada, trazia “o inconveniente de prolongar
o trabalho dos mestres, além da hora legal” (SANTA CATHARINA, 1891c).

Embora ndo se tenha localizado a resposta do governador, coincidentemente ou néo, os
documentos norteadores da instrugdo publica, em 1892, definem deveres e “castigos
disciplinares” aos alunos, dentre os quais estavam “acharem-se na escola as horas convenientes
de modo a nao prejudicarem a boa marcha e regularidade do ensino” (Regimento Interno; Art.
6°, §1°). Dentre os castigos constam a realizagédo de tarefas fora do periodo regulamentar das
aulas, retirada do educando da aula e até mesmo a expulsdo. Destaca-se que estes meios
disciplinares ndo se referem exclusivamente aos atrasos e ja constavam em normativas
anteriores, como o regulamento de 1868. Mas, dentre os documentos consultados, este foi o
primeiro no qual um item especifico referente aos deveres dos alunos aparece. Desse modo,
pode-se dizer que hé sinais de sintonia entre as determinacdes e as sugestbes do Diretor Geral

ao Governador do Estado um ano antes. No mesmo regimento os delegados literarios sao

5 Michel de Certeau, em seu livro A invencdo do Cotidiano: Artes de fazer, ndo aborda questdes especificas do
espago escolar, tampouco das praticas de escrituracéo da escola. Entretanto, destaca-se que suas reflexfes para
os conceitos de “estratégia” e “tatica” contribuiram na analise aqui empreendida.

6 O capitulo 4 trard maiores informagGes acerca do envio desses mapas e da periodicidade determinada pelos
documentos norteadores da instrugdo publica.
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incumbidos de verificarem, junto aos pais e tutores, a razdo das faltas dos alunos e, no caso
dessas nao serem justificadas, caberia aos responsaveis o pagamento de uma multa’’.

Né&o é possivel afirmar o que levava os alunos a se atrasarem, por vezes, mais de duas
horas para a escola, mas cumpre relembrar que o periodo ainda era marcado pela necessidade
do trabalho das criancas, seja auxiliando a familia nos afazeres domésticos, seja auxiliando nas
lavouras, 0 que poderia acarretar em atrasos e auséncias dos alunos as aulas. A distancia da casa
para a escola também é citada recorrentemente em oficios da instrugdo publica nos quais sao
solicitadas alteraces nos periodos de aula, o que se configura em mais um fator para possiveis
atrasos e auséncias’®. Em ambos os casos se notam os tempos da vida alterando, em certa
medida, os tempos da escola, além destes ultimos modificando os primeiros.

Apesar das grandes distancias que 0s manuais analisados possam apresentar
concernentes as suas concepcoes, é possivel perceber vizinhancgas entre suas proposicdes para
as idades da vida educativa. Idades delimitadas por Comenius, no século XVII, e por Rousseau,
no século XV 111, permanecem e sdo publicadas no século XIX, mesmo n&o sendo referenciadas
pelos autores dos manuais tomados como fonte desta pesquisa. Idades proprias para cada tipo
de aprendizagem, cuja ampliacdo ocorre gradativamente, a medida que o sujeito avanca em
idade cronoldgica, no periodo de desenvolvimento cognitivo e no adiantamento nas matérias
do ensino sdo critérios essenciais para a formacdo das classes ou agrupamentos de alunos.
Idades e critérios definidos podem ser percebidos, da mesma forma, nos documentos
norteadores da instrucdo publica aos quais se teve acesso. Essas vizinhangas sinalizam para uma
forma de pensar a educagéo, a infancia e os tempos da escola. Pode-se dizer que, em certa
medida, tracos destas proposicdes se materializam na organizagdo das escolas na
contemporaneidade.

Constata-se que a definicdo de fases da vida escolar em articulacdo com as fases de
desenvolvimento humano néo se estabelece como uma construgdo do século XIX, mas trata-se
de uma inquietacdo de pensadores da educacao a atravessar tempos e lugares. Segundo Aries
(1891), nos séculos XV1 e XVII essa relacdo se mostrava ainda incerta. Embora desde meados
do século XVII Comenius ja anunciasse a necessidade de organizar os grupos de alunos

segundo a idade, essa defini¢do se deu de modo progressivo. Uma maior distin¢do entre infancia

7 As medidas sdo replicadas no Regulamento para o ensino primario de Santa Catarina de 1892. No tocante a
multa, esta aparece no regulamento em referéncia ao nao cumprimento da obrigatoriedade da matricula e no
regimento em referéncia a faltas ndo justificadas. A multa ja se configurava como uma medida punitiva para os
casos de ndo cumprimento da lei de obrigatoriedade escolar, apesar de ser recorrente em relatorios de presidentes
e governadores a incapacidade financeira dos “infratores” para cumprirem com o pagamento da mesma.

78 Esses aspectos serdo apresentados no capitulo 4 ao levantarem-se reflexdes sobre calendarios e horarios.
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e adolescéncia foi possivel a partir de uma demarcacgdo mais rigorosa entre idade e classe escolar
— 0 que s6 ocorreu no inicio do século XIX —, uma vez que os professores se habituaram a
organizar as classes tendo como critério a idade dos alunos, conforme preconizam 0s manuais
analisados.

Conclui-se, com base no exame das fontes e nos estudos de Méran de Castro (2012),
Gouveia (2004), Escolano Benito (2000) e Compére (1997), que o século XIX foi um periodo
no qual discursos voltados a educagédo da infancia, com o intuito de formar o cidaddo para
exercer seus deveres civicos, foram incorporados e puderam ser percebidos ainda nas primeiras
décadas do século XX. Tais discursos contribuiram para a instauragdo de tempos especificos
para a escola, os quais se configuraram como instrumentos civilizatorios, auxiliando na
construcdo da imagem moderna da infancia a partir da demarcacdo de tempos de aprender.
Tempos estes que organizam e regulam a vida da escola, mas também incidem nas
possibilidades e nos limites de socializagdo das criangas, marcando e definindo, em certa
medida, a participacdo delas em outros tempos e espagos sociais. S&o 0s tempos da escola

arraigados aos tempos da vida.

3.2 METODOS OU MODOS DE ENTENDER E PRATICAR O ENSINO

A questdo que intitula este subcapitulo esteve presente, segundo No6voa (2005), nos
debates educacionais ao longo do século X1X, periodo no qual inumeros tratados foram escritos
conceituando métodos e modos. Segundo esse autor, em linhas gerais, método referia-se a
“maneira de dirigir e guiar o processo de ensino e aprendizagem” e modo a “maneira de
organizar o ensino numa escola”. (NOVOA, 2005, n.p.). Todavia, na prética, o que se observava
— e ainda se observa — eram as duas expressdes sendo utilizadas como se fossem equivalentes.
Os termos confundem-se e o0 exame das fontes permite dizer que até mesmo os autores dos
manuais pedagdgicos, empregando tanta dedicagdo para conceitua-los e explica-los, acabaram
por utiliza-los, muitas vezes, como sindnimos. Ao adotarem tais expressdes, 0s autores se
referem tanto as formas de organizacdo escolar quanto aos meios para realizar o ensino de
determinado contedo. O quadro a seguir foi elaborado no intuito de dar visibilidade a estes

conceitos nos moldes apresentados nos manuais consultados.



89

Quadro 08 — Métodos ou modos de ensino inscritos nos manuais pedagdgicos

Conceitos para métodos ou modos de ensino Nos manuais
Manual Pedagégico | Definicdes

Curso Pratico de Pedagogia, Jean | “Entende-se pois por methodo de ensino a reunido de meios, que
Baptiste Daligault (1870) emprega o Professor para assegurar e facilitar o progresso de seus
discipulos.” (DALIGAULT, 1870, p. 174, grifos: italico — no
original; negrito — meus).

Primeiras LicBes de Coisas, | “Methodos de instruir outra coisa ndo vém a ser que o modo, ou
Norman Allison Calkins (1886) geito de apresentar os objectos do ensino”. (CALKINS, 1886, p.
XXII, grifos meus).

Pedagogia e Methodologia, | “methodo pedagogico [...] uma serie logica e completa de
Camillo Passalacqua (1887) exercicios variados e graduados, conducentes d acquisi¢io d’uma
sciencia ou d pratica intelligente d’'uma arte”. (PASSALACQUA,
1887, p. 146, grifos: italicos — no orignal; negrito - meus)

“[...] methodo ¢ uma concatenagdo logica e completa de exercicios
varios e graduados, que harmoniosamente concorrem para um
fim commum” (PASSALACQUA, 1887, p. 163, grifos meus).

Principios de Pedagogia, José | “[..] “modos de ensino”[...] “a fei¢do variada que reveste a
Augusto Coelho (1891; 1893) operacdo docente ao applicar-se, a0 mesmo tempo e no mesmo
logar, a um dado grupo de alunos”.” (COELHO, 1893, p. 521,
grifos: aspas — no original; negrito — meus).

“A ordem em que o educador dispde os agentes exteriores
[aspectos fisicos, como a temperatura; aspectos intelectuais, como
ideias, sensacdes, impressdes e aspectos emocionais] a fim de Ihes
aproveitar as influencias successivas [para promover as
modificacfes individuais] - denominamos METHODO
educativo”. (COELHO, Tomo I, 1891, p.365, grifos: letras
maidsculas - no original; negrito — meus).

Fonte: DALIGAULT (1870); CALKINS (1886); PASSALACQUA (1887); COELHO (1893). Quadro elaborado
pela autora.

Observando o quadro, percebe-se tanto o uso da palavra modo quanto da palavra
método. Mas, percebe-se, também, que palavras como meio, modo, série e ordem estdo
presentes nas definicdes para método de ensino. Visto deste prisma, método poderia ser tanto
um meio para se alcancar um objetivo — sentido mais proximo do etimolégico — quanto uma
série organizada, uma ordem para realizar o ensino ou, ainda, como define Calkins (1886), o
modo de apresentar 0s assuntos, o que indica, de certa maneira, a dificuldade de determinar o
que de fato seria método e o0 que seria modo de ensino.

Coelho (1891) define método educativo e modo de ensino, 0 que, aparentemente,
sinaliza para diferencas entre as nomenclaturas. No tomo | h4d um capitulo intitulado Processos
e methodos pedagogicos no qual o autor define métodos e processos. Enquanto método seria a
ordem das ac¢des do professor, processos referem-se as maneiras para dirigir a acdo educativa.
Neste sentido, métodos e processos seriam complementares e se estenderiam a todos 0s ramos
da educacédo. A definigdo para modos de ensino, transcrita no quadro acima, encontra-se no

tomo IV. Assim, para Coelho, existem métodos, processos e modos de ensino.
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Destaca-se, contudo, que Coelho ndo é o Unico a seguir esta linha. Passalacqua ao
apresentar o “plano de estudos da methodologia geral” elenca seis capitulos, dentre os quais
estdo modos, formas e processos. Para Passalacqua, formas “sdo a feicao dada ao ensino” e
processos ‘“servem para dar a exposi¢ao da materia mais clareza” (PASSALACQUA, 1887, p.
153). Embora Passalacqua faca mencao aos modos como um dos capitulos da metodologia, ndo
se localizou no manual nenhuma definicao e, tampouco, um capitulo que recebesse esse titulo.

Buscando compreender melhor as expressdes utilizadas, foram consultados dois
dicionarios. O primeiro, de Candido Figueiredo, publicado em 1913, e o segundo, de Aurélio
Buarque de Holanda Ferreira, publicado em 2004. Os termos novamente se confundem e sdo
encontradas praticamente as mesmas equivaléncias, indicando que as expressfes podem, ao
menos em Lingua Portuguesa, serem usadas com sentidos semelhantes.

Diante das imprecisfes e visando contribuir para a melhor organicidade do trabalho,
optou-se por adotar a pequena diferenciagdo trazida por NOvoa (2005). Assim, serdo
apresentados os modos para organizacdo do ensino, buscando relaciona-los ao uso e
distribuicdo do tempo na escola, considerando, como indica Vifiao Frago (1998), que estes
desempenham um papel central na organizacéo e no controle do tempo escolar. Soma-se a esses
modos, 0 método de ensino intuitivo, preconizado por Calkins e Coelho e sinalizado por
Passalacqua, entendendo que este método fez parte de um intenso movimento de renovacgao e
racionalidade pedagogica.

Analisando 0os manuais, percebe-se que os autores Daligault e Coelho apresentam 0s
modos para organizagdo do ensino de maneira mais perceptivel. Os dois autores citam, em suas
exposi¢cOes, as mesmas propostas para a organizacdo do ensino escolar, embora o primeiro 0s
intitule como métodos e o segundo como modos. Expdem vantagens e desvantagens para cada
um dos modos de organizacdo, dentre as quais a analise aqui empreendida se deteve naquelas
relacionadas ao uso do tempo pelo aluno e pelo professor.

Para Daligault, os métodos de ensino se dividem em gerais e particulares’. Os gerais®

fazem referéncia aos modos de organizacao do ensino, os quais “presidem a propria organisagao

79 Na traducdo catarinense consta, em nota de rodapé, um alerta do autor para a confusio existente entre os termos.
Contudo, na obra original, tal alerta comp®e o corpo do texto. Segundo Daligault (1870), os métodos particulares
“fixdo os principios de ensino proprios para cada especie ou ramo da instrucgdo”. Sdo, portanto, diferentes para
cada matéria do programa ou area da educag@o. “Quanto aos processos, que erradamente, algumas pessoas
confundem com methodos particulares, sdo elles pela maior parte apenas meios externos e mecanicos, que
servem para fazer executar certas operagdes” (DALIGAULT, 1870, p. 174, grifos no original).

8 Na traducdo de Portella, encontra-se uma critica do tradutor ao uso da expressdo métodos gerais. Segundo o
tradutor, “Mr. Daligault, bem como outros muitos, da a denominagéo de methodos geraes ao que outros chamam
modos, e de methodos particulares ao que outros chamam simplesmente methodos, distinguindo-os ainda de
processos e exercicios. Cumpre ter a este respeito ideas bem firmadas, saber fazer-lhes a distingdo [...].
Geralmente se diz: methodo individual, methodo simultaneo, methodo mutuo, e até desta expressdo usa [a
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da escola e regulao a marcha d’ella” (DALIGAULT, 1870, p. 174), sendo eles: individual,
mutuo, simultaneo e misto.
Coelho, embora cite os mesmos modos de organizacdo, faz uma distin¢do entre eles,

como se pode visualizar no esquema a seguir.

Esquema 06 - Modos de ensino em Principios de Pedagogia (1893)

Modos de organizacao escolar

Individual Simultineo

Indireto

(Mituo) Direto

Imperfeito =
(Misto) Perfeito

Fonte: COELHO (1893, p. 524). Esquema elaborado pela autora.

Para Coelho, os modos se dividem em individual e simultaneo, sendo os outros dois —
mutuo e misto — variagdes para o ensino simultaneo, uma vez que buscam, em certa medida, a
homogeneizacdo nos agrupamentos de alunos e, com isso, 0 melhor aproveitamento do tempo
nas aulas.

De maneira diferente que a dos dois autores citados, Passalacqua néo faz referéncia ao
ensino individual, simultdneo, mutuo ou misto nem como modos de ensino tampouco como
métodos. Entretanto, menciona-0s em processos de corre¢do dos exercicios, 0s quais, segundo
ele, podem ser individuais — quando realizados apenas pelo professor ou pelo aluno — ou

simultaneo — quando realizados pelo professor e pelo aluno — ou, ainda, processo mutuo —

legislacdo]. Mas, si methodo é o concurso de processos pelos quaes a intelligencia humana descobre ou
demonstra a verdade, si é a combinacdo systematica de meios conducentes a transmissdo e comprehensao facil,
prompta e vantajosa de certas ideas, de certos conhecimentos — meios de que em geral péde o professor lancar
mé&o para o ensino, quer de um discipulo, quer de alguns, ou quer de muitos, parece mais proprio dizer-se modo
individual, modo simultaneo e modo mutuo, deixando a palavra methodo para exprimir a serie de principios ou
preceitos logicamente combinados, [...] que por meio de processos [...] e de exercicios praticos levam o espritio
[...] daignorancia & instrucgdo. (DALIGAULT, 1874, p. 203-204, notas do tradutor, grifos no original). A critica
do tradutor é um indicio de que debates como os citados por Névoa (2005) em torno das expressfes chegaram
também as provincias brasileiras.
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quando a corre¢do se da pelos monitores ou entre os proprios alunos (PASSALACQUA, 1887,
p. 154-155). Comparando as explicacGes de Passalacqua para processos de corre¢do dos
exercicios com as caracteristicas dos modos de organizacdo do ensino, pode-se dizer que as
mesmas foram apropriadas por este autor na definicdo desses processos.

A respeito do manual Primeiras licdes de coisas, de Calkins (1886), considera-se que,
por ser uma obra com objetivo de expor aos professores e pais uma forma especifica de trabalhar
baseada na concep¢do do ensino intuitivo, do qual se falard mais adiante, o autor ndo se deteve
nos aspectos mais gerais do ensino, como 0s modos de organizagdo, pressupondo uma escola
ja graduada e organizada nos padrdes do modo simultaneo. Essa suposicdo é reforgada pela
explicacdo do autor ao apresentar a ordem das licbes sobre formas. Explicita Calkins o seguinte:
“Para guia dos mestres nas escolas urbanas graduadas®, darei as seguintes indicagdes|...]
bem como a respeito da épocha apropriada a cada serie de ligdes de formas” (CALKINS, 1886,
p. 57, grifos meus).

Para o caso brasileiro, 0 modo de ensino matuo aparece indicado na Lei de 15 de outubro
de 1827, a qual determina que este deveria ser adotado® em todas as escolas de primeiras letras
do Império. A titulo de ilustracdo, recorre-se a uma figura que compde o acervo do Museo del
Risorgimento de Torino, na Italia; nela a organizagdo se dava a partir das premissas do ensino

mutuo.

Figura 12 — Escola Mutua de Mildo (primeiras décadas do século XIX)

R e e
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Fonte: Obra de Migliara; Museo del Risorgimento de Torino. ESCOLANO BENITO (2000, n.p.).

81 Segundo nota do tradutor, o programa das escolas ndo graduadas nos Estados Unidos da América era limitado
em relagdo ao das escolas graduadas, fato que também pode ser observado nos programas para as escolas isoladas
e 0s grupos escolares no Brasil.

82 Destaca-se que ao utilizar expressdes como “modo ou método de ensino adotado” ndo se quer dizer que estes
foram, de fato, implementados pelas escolas, mas sim que existia uma prescricao que determinava tal adocao.
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Conforme se observa na figura 12, h4, em um mesmo espaco, sujeitos de diferentes
idades. Nas laterais constam agrupamentos de alunos, tendo em cada um deles um aluno que
tem em maos uma vara, este ¢ chamado de monitor e sinaliza aos demais alunos a ligéo a ser
executada. Uma marca de controle do tempo nesse espaco esta ao fundo da sala e bem acima
de uma possivel janela, o reldgio, objeto que, segundo Lesage (1999), era fundamental no
ensino matuo ja que o tempo das atividades precisava ser cronometrado com preciséo.

No tocante aos agrupamentos, destaca-se que eram organizados exclusivamente pelo
nivel de conhecimento dos alunos nas matérias. Eram, portanto, flexiveis e os alunos poderiam
pertencer a classes® distintas e movimentar-se entre elas durante o ano letivo. Apesar de haver
um rigido controle do tempo na realizagdo das atividades nas classes, ja que em cada uma havia
um programa especifico a ser executado no tempo prescrito, pode-se dizer que, nesse modo de
organizacdo, o ritmo de aprendizagem poderia ser mais flexivel e variar de aluno para aluno e
de matéria para matéria. Um rigido controle do tempo de ensino, mas com possibilidades de
tempos flexiveis para a aprendizagem.

Para auxiliar os professores e monitores na manutencdo da ordem e da disciplina, o
ensino matuo contava com ordens que poderiam ser transmitidas de quatro maneiras, segundo
Lesage (1999): pela voz — pouco utilizada e dirigida aos monitores ou a uma classe especifica
—; pela sineta ou campainha; pelo apito®; e por gestos.

Segundo Daligault e Coelho, as vantagens desse modo de ensino estdo em diminuir o
cansaco e o desgaste do professor, além de possibilitar que o tempo seja empregado de maneira
mais eficiente. Bastos (1999) destaca que a maior vantagem na adog¢do desse modo era de ordem
econdmica, pois com apenas um professor poderia se ensinar, em pouco tempo, um elevado
numero de alunos.

Passalacqua (1887) faz mencdo ao ensino muatuo ou monitorial ao apresentar a
organizagao de uma escola e a divisdo dos alunos. Para este autor, “toda divisdo escolar deve
estar baseada nas aptiddes e conhecimentos dos alumnos, cumprindo que cada divisdo seja
considerada como se fora um s6 alumno” (PASSALACQUA, 1887, p. 166). Essa forma de
classificar e separar 0s alunos € caracteristica marcante deste modo de ensino. Mais adiante,
Passalacqua faz referéncia ao “systema monitorial”, afirmando ser prejudicial que a escola

tenha mais do que trés classes, pois isto dividiria os esforcos do professor. Assim, é preciso

8 O termo classe é usado para designar os agrupamentos de alunos segundo o conhecimento. Primeira classe
refere-se aos alunos iniciantes e oitava classe aos alunos que estdo concluindo o curso escolar (LESAGE, 1999,
p. 13).

8 Sobre ordens e uso desses objetos nas escolas, o capitulo seguinte trara maiores informagoes.
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estar atento, uma vez que “o systema monitorial®, tdo Gtil quando méro auxiliar, tornar-se-ia
vicioso e compromettedor si se lhe desse grande extensdo” (PASSALACQUA, 1887, p. 167).

Segundo a Lei n° 35, de 14 de maio de 1836, 0 modo de ensino matuo deveria ser
adotado nas escolas das cidades e vilas populosas de Santa Catarina. De acordo com Schmidt
(2006), tal indicacéo apenas para essas escolas se dava em virtude do grande nimero de alunos®
observado nestas regides. A proposta de adotar 0 ensino mituo na provincia catarinense pode
ter sido fruto de debates que circulavam entre as provincias brasileiras nas décadas iniciais do
século XIX, como sinalizado por Vidal e Faria Filho (2005). Nestes debates a discussao acerca
dos modos de ensino se fazia presente e apontava, ainda segundo Vidal e Faria Filho (2005),
que a organizacao da escola com apenas um professor ensinando individualmente a cada aluno,
mesmao que esse numero fosse elevado, tornava o ensino pouco eficiente. Pode-se dizer também
gue os governantes pretendiam reduzir custos com a contratacdo de outros professores a fim de
atenderem a todas as criancas que frequentavam essas escolas, ja que a insuficiéncia de recursos
era uma reclamacao recorrente nos relatorios dos presidentes. A lei supracitada determina,
ainda, que o ensino individual deveria ser adotado nas escolas das freguesias.

Se 0 ensino mutuo contava com o controle do tempo e a manutencao da disciplina como
0s seus grandes aliados, 0 modo de ensino individual dificultava, quase que completamente, tal
controle. O tempo utilizado pelo professor nas aulas era multiplicado pelo nimero de criangas
que atendia, criancas estas em diferentes idades e niveis de adiantamento, agrupadas no mesmo
espaco com um unico professor. A este cabia atender a cada uma individualmente e sem
nenhum auxilio. Supondo uma turma de dez alunos, o professor deveria ter, a0 menos, dez
lices, uma para cada aluno, explicando separadamente, um a um, a licdo correspondente. Como
precisavam aguardar a sua vez de receberem a licdo, mesmo estando no espaco destinado a sala
de aula, pode-se dizer que os alunos acabavam, muitas vezes, por se dispersarem em outras
atividades. A figura a seguir ilustra uma dessas situagdes nas quais o professor precisa repartir

0 seu tempo com um ndmero significativo de criancas.

8 Nota-se que ao se referir ao ensino mutuo, Passalacqua utiliza a expressdo “systema monitorial”. A palavra
sistema soma-se as expressdes modo e método, j& destacadas e citadas por Coelho e Daligault, para nomear o0s
modos de organizacdo escolar. No que concerne ao uso da palavra monitorial, destaca-se que o ensino mutuo foi
chamado de ensino monitorial ou método Lancaster, em referéncia ao nome de um dos precursores deste modo
de ensino. Para maiores detalhes sobre esse método, sugere-se ler, por exemplo: BASTOS, Maria Helena
Camara; FARIA FILHO, Luciano Mendes de. (Orgs.). A escola elementar no século XIX: o método de ensino
monitorial/matuo. Passo Fundo: Ediupf, 1999.

8 Nao foram localizadas nesta pesquisa fontes que trouxessem a informagéo a respeito do que se considerava
grande nimero de alunos para os responsaveis pela instrugdo publica catarinense.
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Figura 13 — Pintura que representa uma ““casa-escola”®’ nos moldes do ensino individual

Raadl s oy ST % ; S !
Fonte: Obra de Van Ostade (1662), Museo del Louvre. ESCOLANO BENITO (2000, n.p.).

Observa-se o professor sentado a mesa, possivelmente passando a licdo ao aluno que
esta a sua frente. Enquanto isso, uns fazem a licdo, outros aguardam e outros, ainda, dispersos,
ndo sabem o que devem fazer. Enfatiza-se que a figura é apenas ilustrativa e ndao se quer dizer,
com sua utilizacdo, que em todas as escolas com ensino individual a cena apresentada fosse a
mesma. Contudo, é importante destacar a dificuldade de atender a cada um dos alunos em suas
necessidades durante o tempo em que se passava na escola.

Segundo os manuais analisados, esse modo de ensino se mostra prejudicial, tanto para
alunos — que passam a quase totalidade da aula em “passividade constante”, a espera da sua
licdo — quanto para professores — que tém que repetir a ligdo a cada aluno —, sendo incompativel
com o tempo de duragdo de uma aula (COELHO, 1893, p. 525). Daligault afirma que este foi
0 primeiro modelo de organizacdo a ser utilizado nas escolas por ndo se conhecerem outros
mais apropriados. Esse modo pode ser vantajoso para turmas pequenas de no maximo cinco

alunos, pois nesses casos, o professor pode exercer uma acdo direta e continua sobre as criancas,

87 Nos termos utilizados por Vidal; Faria Filho (2005) para se referirem a um modelo de escola tipica dos séculos
XVIII e XIX, regida por um professor, em geral, em sua prépria casa.
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permitindo conhecer os avangos ¢ as dificuldades de cada um, oferecendo, entdo, “os cuidados
particulares que lhe convem” (DALIGAULT, 1870, p. 175).

O ensino individual, contudo, torna-se o modo oficial a ser adotado nas escolas
catarinenses em 1848. A Lei n° 268, de 01 de maio de 1848, determina que todas as escolas
deveriam ensinar apenas pelo ensino individual, apesar de todos 0s inconvenientes que,
aparentemente, esse modo trazia. Criticas ao ensino mutuo, constantes nas falas dos presidentes
provinciais, podem ter sido uma das causas dessa alteracdo. Destaca-se aqui uma dessas falas
proferida pelo presidente José Joaquim Machado de Oliveiraem 01 de marco de 1837. Segundo
Oliveira, “[...] ndo tem correspondido as nossas esperangas as escolas de ensino mutuo e nem
se retirado d’ellas bons resultados [...]”, por isso seria necessario criar “hum meio que seja
providente para tornar esse methodo de mais vantagem, e proveito a mocidade catharinense”
(SANTA CATHARINA, 1837).

Infere-se, com base no exame das fontes, que a proposta de adogéo do ensino individual
ndo se mostrou adequada no atendimento ao nimero de alunos que frequentavam as escolas da
provincia de Santa Catarina, exigindo-se a criagdo de mais escolas, 0 que geraria mais custos.
De acordo com a fala do presidente Severo Amorim de Valle, em 01 de marco de 1849, a
primeira escola masculina da capital possuia 171 alunos, a segunda escola masculina 110 e a
escola feminina 99 alunas. Diante disso, o0 presidente sugere a criacdo de novas escolas,
masculina e feminina, afirmando que “Exigir que um Professor possa ensinar a tdo crescido
numero de discipulos, he querer um impossivel” (SANTA CATHARINA, 1849a).

Comparando o ensino matuo com o ensino individual, Bastos (1999) esclarece que com
0 ensino mutuo € possivel manter a ordem e a disciplina na escola, uma vez que os alunos,
desde a primeira classe, sdo conduzidos seguindo os preceitos de ordem, regra e disciplina.
Além disso, pedagogicamente, com grupos mais homogéneos, pode o professor organizar
atividades que atendam ao nivel real de conhecimento dos alunos. Dessa forma, permite uma
melhor distribuicdo do tempo da aula, com atividades especificas a cada classe que as executa
sob a supervisao de um monitor; “principal agente do método” (BASTOS, 1999, p. 98).

Essas vantagens parecem ter sido analisadas pelo presidente Jodo José Coutinho ao
sinalizar, em fala proferida em 01 de marco de 1856, para mudancas, ainda que apenas nas
escolas da capital, no modo de organizacdo dos agrupamentos. Segundo o presidente,

Para melhor regularidade da instruccéo primaria na capital féra conveniente reunir-se
em um sé edificio os Professores e os Adjuntos, e dividirem-se entre elles o0s
discipulos por classes. Estou tendo que assim cada um com um limitado numero, e
em classes certas, poderdo melhor explicar; e com mais facilidade se poderia
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exercer sobre elles uma melhor inspec¢do. (SANTA CATHARINA, 18564, grifos
meus).

A fala expressa uma preocupagdo com o0 ensino e a aprendizagem, mas também indica
uma necessidade de maior controle, o que ndo era possivel ou, pelo menos, era mais dificultoso
nas escolas com ensino individual. Embora o presidente ndo explicite em sua fala a maneira
como essas classes estariam reunidas — se em um s espaco ou em salas separadas —, tal medida
ja aponta uma nova dire¢do para a organizacdo das escolas e seus agrupamentos, na qual o
ensino individual parecia ndo ter mais lugar. A fala do presidente Coutinho suscita algumas
interrogacOes. Seria essa forma de organizar as classes um prentncio do modo de ensino misto?
Ou seria um andncio do simultaneo direto perfeito, como nomeia Coelho (1893), o qual sé
apareceria na legislacdo educacional catarinense na década de 1890 e que pressupde alunos
agrupados em classes homogéneas, de acordo com o nivel de conhecimento e em espacos
separados, com um professor especifico para cada classe? A figura a seguir apresenta uma sala
de aula nos moldes do ensino simultaneo em um grupo escolar catarinense, modelo de escola
graduada implantado oficialmente no Estado em 1911, a partir da Reforma da Instrucdo Publica,

como ja mencionado.

Figura 14 — Sala de aula de um Grupo Escolar Catarinense (década de 1920)

Fonte: HOELLER (2009, p. 163)
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Nota-se, na figura 14, meninos e meninas em uma mesma sala com um Unico professor
ensinando a mesma matéria no quadro para todos os alunos e ao mesmo tempo. Assim,
deveriam seguir as classes das escolas graduadas e seriadas, as quais instauraram novas
referéncias temporais e novos ritmos as atividades escolares. O tempo da escola continuaria,
como no ensino mutuo, a sofrer um rigido controle, todavia, novos dispositivos auxiliares
entram em cena. Tanto o tempo para 0 ensino quanto o tempo para a aprendizagem tinham que
ser racionalizados e quadros de horarios, calendarios e programas a cumprir se tornariam
ferramentas importantes para atingir este objetivo.

Contudo, apesar da fala do Presidente Coutinho, em 1856, sinalizar para o ensino
simultaneo, trés anos mais tarde, ainda que sem nomear o modo de ensino a ser adotado, 0
Regulamento para a Instruccdo Primaria, de 1859, prevé a organizacdo de decurias, o que é
uma caracteristica do ensino matuo, similar as classes ja citadas. O regulamento estabelece
ainda que os alunos dos 3° e dos 4° anos sejam decurides® dos alunos dos 1° e 2° anos. Assim,
considera-se que 0 ensino mutuo continuaria na cena educacional catarinense, a0 menos em
prescricoes.

Segundo Schmidt (2006), em 1859 as escolas da provincia ndo tinham mais um nimero
de alunos t&o elevado. De acordo com a autora, 0 maior nimero de matriculas se concentrava
na segunda escola masculina da capital, com 56 alunos®’, o que nao justificaria a adogéo do
ensino mutuo por razdes econdmicas. A retomada do ensino matuo ou uma possivel adocdo do
ensino misto nas escolas catarinenses poderia estar relacionada com a func¢édo disciplinadora
que estes modelos de organizagdo possuem, mas ndo se pode desconsiderar os efeitos
econdmicos de tal medida, notadamente no que se refere a contratacdo de professores, como
sinaliza Bastos (1999).

Apesar de uma das vantagens do ensino matuo ser de ordem econdmica, Vidal e Faria
Filho (2005), considerando a realidade brasileira, apontam os custos relativamente altos para o
provimento material das escolas como uma das razdes para o declinio desse modo de ensino
aliados a outras questdes de cunho politico. Assim, via-se 0 ensino mutuo ora sendo substituido
pelo ensino individual, como ocorreu em Santa Catarina em 1848, ora em uma associacdo

progressiva com o ensino simultaneo, da qual emergiu 0 ensino misto.

8 Expressdo similar a “monitores”. Decurides seriam os alunos responsaveis por acompanhar cada uma das
dectrias ou “classes”.

8 Esses dados chamam a atencdo em razéo da reducdo, em quase 50%, do ntimero de alunos da referida escola em
um periodo de dez anos. Retoma-se a fala do presidente Severo Amorim Valle ao indicar, em 1849, que o nimero
de alunos matriculados era 110. Muitos sdo os motivos possiveis que podem ter concorrido para tal redugdo. A
necessidade de conciliar escola e trabalho e um maior controle nos dados estatisticos podem ser elencados como
alguns desses.
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Segundo Vidal (2005), o modo de ensino misto pode ser entendido como uma “maneira
inventiva” dos mestres oitocentistas de combinarem principios dos modelos existentes a época,
na tentativa de solucionar problemas do cotidiano escolar (VIDAL, 2005, p. 8). Embora possa
ter emergido como uma tatica dos professores, a analise das fontes permite dizer que, com
relativa rapidez, este se configurou em um modo de organizacdo determinado pelos
regulamentos, cobrado nos exames para contratacdo dos professores e apresentado pelos
manuais como uma possibilidade de bem aproveitar o tempo para 0 ensino e para a
aprendizagem.

Em Santa Catarina, este modo de ensino foi oficializado em 1868 no Regulamento da
Instruccdo Publica, articulando caracteristicas do ensino individual aos modos de ensino
simultaneo e mutuo. Considerando as prescricdes nos documentos norteadores da instrugao
publica, 0 ensino misto esteve presente no cenario educacional catarinense por pelo menos trés
décadas. O primeiro registro localizado data de 1868 e o ultimo de 1881. Somente em 1892 foi
localizado novo regulamento tornando o ensino simultaneo oficial nas escolas catarinenses e,
junto a ele, o método de ensino intuitivo. Ressalta-se que, embora o ensino intuitivo tenha sua
prescricdo para ado¢do nas escolas catarinenses a partir do Regulamento Geral da instruccéo
publica de 1892, tal intencdo ja se manifestava em relatérios de presidentes da provincia do
inicio da decada de 1880.

Segundo Hoeller e Souza (2009), a discussdo sobre o método intuitivo, no Brasil,
alcanca maior relevo no final do século XIX e nas primeiras décadas do século XX. Por meio
desse método, buscava-se alimentar a racionalidade pedagdgica e, por isso, as agdes docentes
deveriam ser graduadas, dosadas e seguir uma sequéncia légica, com licGes adequadas ao ritmo
de cada fase da vida escolar.

Seguindo essa mesma perspectiva, Teive (2008) afirma que houve, no inicio do periodo
republicano, uma opg¢do pelo ensino simultaneo articulado ao método de ensino intuitivo.
Assim, os alunos deveriam observar os mesmos objetos, responder as mesmas perguntas e fazer,
simultaneamente, 0S mesmos exercicios.

Dentre os documentos norteadores da educagdo publica a que se teve acesso,
considerando o periodo de 1892 até 1914, todos prescrevem o ensino simultaneo e 0 método de
ensino intuitivo como aqueles a serem adotados nas escolas primarias catarinenses. A figura a
sequir faz parte das Exposi¢oes permanentes do MESC — Museu da Escola Catarinense. Trata-
se da representacdo de uma sala de aula da primeira metade do século XX na expectativa de
retratar este espaco com base nos principios do ensino simultaneo e associado ao método de

ensino intuitivo. Alerta-se que a figura 15 € uma reconstituigéo e, ao utiliza-la, ndo se pretende
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afirmar que todas as salas de aula nos chamados grupos escolares se configuravam da mesma

forma.

Figura 15 — Reconstituicdo de uma sala de aula (século XX)

e
" .
)

Fonte: Museu da Escola Catarinense.

Trata-se de um espaco devidamente arquitetado e organizado para atender as premissas
do modo simultaneo, onde todos deveriam aprender ao mesmo tempo as mesmas licdes.
Carteiras enfileiras uma atrés da outra e de frente para o quadro. Ao fundo, na parede, o reldgio
marcando o ritmo, a duragdo das atividades da classe. Nas laterais encontram-se quadros® nos
quais os alunos poderiam observar, por meio de imagens ou modelos, 0s objetos que nédo
poderiam ser apresentados em seu tamanho ou formato real. Estes podem ser indicios do
metodo intuitivo na cena educacional catarinense.

O método de ensino intuitivo é 0 que embasa as prescricdes dos manuais Primeiras
Licbes de Coisas e Principios de Pedagogia, mas também é citado em Pedagogia e
Methodologia. Neste ultimo, hd mencéo, inclusive, aos museus escolares, proposta que emerge
com o ensino intuitivo. Segundo Passalacqua (1887), os museus escolares seriam 0s meios
proprios para se seguir o método e “para organisar um museu escolar cumpre, se fagdo

colleccdes; 1°. de productos naturaes [...] — 2°. de productos industriaes — 3°. productos

% Na literatura, esse material didatico aparece com diferentes nomenclaturas mas cumprem com o mesmo objetivo:
oferecer a crianga um modelo do objeto que se pretende ensinar. Esses quadros podem ser chamados de quadros
instrutivos, quadros murais, quadros parietais e, ainda, museus escolares. (PETRY, 2012; VIDAL, 2007; TEIVE,
2008).
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artisticos” (PASSALACQUA, 1887, p. 178). Os museus escolares ou as cole¢des de coisas para
ensinar eram fundamentais no método intuitivo, ja que este método propunha o contato direto
com as coisas, com 0s objetos.

Segundo Valdemarin (2004; 2007; 2010), o méetodo de ensino intuitivo apresenta um
repertorio de regras, de modelos a serem seguidos, que pode ser observado nos manuais que
seguem tal método como premissa. Tais regras sdo apresentadas de modo a tornar o mais
simplificado possivel o seu entendimento e, por conseguinte, permitir serem memorizadas e
repetidas pelos professores na execucdo das atividades. A sequéncia a ser executada é, de
acordo com Calkins e Coelho, fundamental para o bom desenvolvimento do método. Essa
sequéncia marca o ritmo do ensino e da aprendizagem e pode-se dizer que, por meio dela, tanto
o0 professor quanto o aluno tinham delimitados os tempos da escola, pois, segundo os autores,
a ordem das propostas de atividades deveria ser seguida rigorosamente.

Estudos de Vifiao Frago (1998) sinalizam que métodos, sistemas ou modos de ensino
estiveram no cerne da reforma empreendida na Espanha em 1838. E possivel dizer que eles
também estiveram nas reformas empreendidas no Brasil com maior énfase, talvez, na
implantacdo dos grupos escolares, mas, certamente, antes deles, como relatado no decorrer
deste subcapitulo. O relatorio do Inspetor Geral da Instru¢do Puablica, Joaquim Eloy de
Medeiros, remetido ao Presidente da Provincia Antonio de Almeida Oliveira, em 1879,
exemplifica o quanto a questdo dos metodos era central nos debates educacionais. Segundo o

inspetor, as causas do “atraso” na instrugéo catarinense séo

A falta absoluta de livros que devem servir para 0 ensino em todas as escolas, e 0
methodo pratico de ensino, que o ndo tem a maior parte dos professores. Entendem
0s pais e tutores dos meninos, que a elles deve compettir a escolha dos livros,
resultando d’ahi que o ensino passa a tornar-se individual, o que absorvendo o tempo
dos professores, prejudica igualmente aos mesmos alunos. (SANTA
CATHARINA, 1879b, grifos meus).

Nota-se no registro do inspetor a necessidade de uma maior defini¢do dos livros a serem
utilizados no ensino primario somada a implantacdo de um método de ensino mais adequado.
Tais questdes direcionam, novamente, para uma preocupacao reiterada em outros registros: o
emprego adequado do tempo na escola, seja pelo professor, seja pelo aluno.

Ainda que apoiado em documento de outro continente, considera-se que a reflexao de
Vifiao Frago (1998) é pertinente para se aprofundar a compreensdo dos dados aqui indicados.
Para este autor, mesmo com terminologias diferentes — modo, método, sistema, processos — e,

apesar delas, as quais podem ainda aparecerem como plano, ordem, pauta, bons principios
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pedagolgicos, organizagdo, a mesma ideia se repete. Tais expressdes exprimem 0 mesmo

conceito, a mesma intencionalidade a qual se resume a

[...] distribuicidn del tiempo y de las actividades, junto com la classificacion de los
nifios y de las materias — es decir, su graduacién en secciones o divisiones — y el
método seguido — el simultadneo, el mutuo o el mixto, nunca el individual — havia
posible y determinaba <<a marcha de la clase>>, un dispositivo que funcionaba como
un engrenaje 0 mecanismo que asseguraba la no ociosidad y el mejor
aprovechamiento del tiempo escolar. (VINAO FRAGO, 1998, p. 21, grifo no
original)®.

Talvez, pela necessidade de distribuir e controlar o tempo e trabalho escolar, o ensino
individual tenha sido negado. Esse modo de ensino ndo se enquadrava em propostas que tinham
como premissa ensinar a todos ao mesmo tempo, como se fossem um s, tampouco naquelas
que tinham o controle do tempo do ensino e da aprendizagem como meta. O ensino individual
“vicejava sobre um tempo aleatorio, marcado pelo ritmo da aprendizagem do aluno, o término
do compéndio [livro didatico] ou a livre decisdo do professor” (SOUZA, 1998, p. 214), ndo
sendo possivel controla-lo ou racionaliza-lo.

O trabalho com grupos mais homogéneos possibilitava ao professor uma melhor
utilizacdo do tempo, ja que ele poderia se concentrar na mesma proposta para todos os alunos,
mas também se configurava como um forte aliado dos governantes, pois permitia um mais alto
nivel de controle do trabalho do professor e dos alunos. Assim, pouco a pouco, a escola, que
“até entdo era uma institui¢do que se adaptava a vida das pessoas”, passa a “legitimar um novo
espaco para a educacdo” (VIDAL; FARIA FILHO, 2005, p. 54). Um novo espago com um
modo diferente de organizacgdo, no qual se impunham novos tempos e Novos ritmos ao ensino
e aprendizagem.

Concluindo este subcapitulo, enfatiza-se que tanto métodos quanto modos de ensino
expressam concepgdes e crengas educacionais, sendo, portanto, maneiras de entender e praticar

0 ensino.

%1 [...] distribuicdo do tempo e das atividades, junto com a classificagdo dos meninos e das matérias — isto é, sua
graduacgdo em secdes ou divisdes — e 0 método seguido — o0 simultaneo, 0 mituo ou 0 misto; nunca o individual
—tornava possivel e determinava <<marcha da classe>>, um dispositivo que funcionava domo uma engrenagem,
um mecanismo que assegurava a ndo ociosidade e o melhor aproveitamento do tempo escolar. (Traducéo livre).
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3.3 PROGRAMMAS DAS MATERIAS: NOCOES A APRESENTAR, OPERACOES A
REALISAR®

Ensinar na escola [...] é seguir um programa [...].
(TARDIF; LESSARD, 2013, p. 207)

Esta parece ser uma premissa dos documentos aqui tomados como fontes de anélise.
Dentre os materiais consultados, seguir o programa e cumpri-lo no tempo determinado para o
curso primario é tido como um dos deveres dos professores. Portanto, tendo como dever
cumprir 0 programa no prazo prescrito, cabia também aos docentes organizar adequadamente
o0 tempo diario para cada uma das matérias do programa.

Segundo Buisson (1888), o verbete “programa” pode ser entendido tanto como
enumeracdo das matérias ou conteidos de ensino — como comumente nota-se nos documentos
norteadores — quanto uma ordenacdo detalhada a qual indica, para cada um dos itens do
programa, um caminho a seguir, com ponto de partida e ponto de chegada, sendo, neste sentido,
semelhante a um plano de estudos.

A medida que a educacéo foi se institucionalizando, percebe-se que novos dispositivos
para determinar e controlar o que deveria ser ensinado foram sendo incorporados. A ordenagao
minuciosa das matérias nos programas escolares e a ampliacdo destes, a distribuicdo semanal e
diaria dos topicos do programa originando o horario escolar e, também, o detalhamento dos
procedimentos a serem seguidos para ensinar sao alguns exemplos destes dispositivos,
conforme se vera mais adiante.

Assim, compartilhando dos estudos de Cury (2006), Faria Filho e Vago (2001) e de
Souza (2005), compreende-se ndo ser possivel pensar na organizacao dos tempos para a escola
sem refletir sobre a constituicdo dos programas para a escola primaria. Estes, por sua vez,
relacionam-se com concepgdes de escola, de sociedade e de cidaddo que se desejava formar.
De acordo com Souza (2005, p.39), “Os programas ratificaram o principio da divisdo ¢
fragmentacdo do conhecimento e esquadrinharam a acdo pedagogica em calendarios, horéarios,
Séries, unidades, li¢oes [...]".

Diante disso, este subcapitulo tem por objetivo apresentar o que 0s manuais pedagdgicos
exibem como programas para a escola primaria, refletindo sobre possiveis formas de

organizacdo do tempo e do trabalho do professor, uma vez que este precisava cumprir com o

92 As expressdes que intitulam este subcapitulo foram extraidas de dois manuais analisados. “Programmas das
materias” é um dos capitulos de Pedagogia e Methodologia, de Camillo Passalacqua (1887) e “nogdes a
apresentar, operagdes a realisar” sdo expressdes utilizadas por José Augusto Coelho, na obra Principios de
Pedagogia (1893).
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prescrito, desempenhando, com regularidade, o dever que Ihe era imputado. Tais programas
serdo, quando possivel, analisados em conjunto com as determinacdes inscritas nos documentos
norteadores da instrucdo publica.

Na analise das obras observa-se que o programa das matérias se apresenta de maneira
distinta. 1sso se d&, em parte, pela concepcao na qual os autores dos manuais se baseiam. Desse
modo, optou-se por apresentar os programas em dois blocos de acordo com as similaridades
encontradas. No primeiro bloco, os manuais Curso Pratico de Pedagogia e Pedagogia e
Methodologia. No segundo bloco estdo as obras Primeiras licdes de coisas e Principios de
Pedagogia.

O quadro a seguir apresenta 0s programas propostos pelos manuais que compdem o
primeiro bloco de analise: Curso Pratico de Pedagogia, Daligault (1870) e Pedagogia e

Methodologia, Passalacqua (1887).

Quadro 09 — Programas das matérias em Daligault (1870) e Passalacqua (1887)

Curso Pratico de Pedagogia e Pedagogia e Methodologia:O que ensinar

Matérias essenciais a instrucéo: O programa pode incluir
ainda:
Curso Pratico de Pedagogia oo Instrucdo moral e religiosa;
(1870) o Leiturg; o  Elementos de
o Escrita; Geografia e Historia;
oo Elementos da Lingua oo Desenho Linear;
Portuguesa; o Canto;
oo Calculos e sistemas de pesos e oo Agrimensura;
medidas. o Nogbes usuais de
Ciéncias fisicas e
Historia Natural.

Instrucdo religiosa — curso completo: dogma, apologética e moral,
Leitura elementar, corrente e expressiva,;

Escrita: exercicios epistolares e desenho;

Lingua Nacional: exercicios de sintaxe e estilo;

Aritmética: calculo, teoria e sistema métrico. Escrituragdo Mercantil;
Historia Patria e Geografia. No¢des Gerais de Historia Universal;

LicOes de coisas. Geometria aplicada, nogOes de fisica e historia
natural.
oo Exercicios praticos e nogdes de agricultura

Pedagogia e Methodologia
(1887)

8 8 8 8 8 8 8

Fonte: DALIGAULT (1870); PASSALACQUA (1887). Quadro elaborado pela autora.

Ao analisar a simples enumeracdo das matérias nos programas propostos em Daligault
e Passalacqua, pode-se dizer que seria necessario um tempo diferente para cumpri-los, apesar
das similaridades. Passalacqua apresenta uma relagdo com sete itens. J& em Daligault ha

matérias essenciais — moral e religido, ler, escrever e contar — e matérias que podem ser



105

incorporadas ao programa, 0 que, em si, ja representa uma outra forma de organizar o tempo de
ensino e aprendizagem. Ao definir o essencial e o secundéario, Daligault informa ao professor,
em certa medida, que algumas matérias podem ser apresentadas aos alunos se sobrar tempo no
decurso do ano. Para Daligault “E muito desejar, que todas as 5 materias essenciaes a instrucgio
sejdo ensinadas a todos os discipulos [...]” (DALIGAULT, 1870, p. 94). Contudo, o autor ndo
deixa de mencionar a aptiddo dos alunos e as determinac¢des governamentais que podem ditar
0 que deve ser ensinado e quando deve ser ensinado.

Embora com algumas diferencas, nota-se que as matérias essenciais a instru¢do, como
diz Daligault (1870), sdo as mesmas nas duas obras, inclusive, na ordem em que séo listadas e
numeradas pelos autores. Assim, pode-se dizer que nos manuais analisados neste bloco héa sinais
de uma determinada hierarquia entre as matérias, hierarquia esta que permanecera e pode ser
observada também nos documentos norteadores da instrucdo pablica durante todo o periodo
estudado.

No quadro 09, anteriormente apresentado, foram listadas apenas as matérias indicadas
para ambos 0s sexos. Para o caso de escolas femininas, ha, nos dois manuais, atividades
especificas, dentre as quais estdo bordados e prendas domésticas, em consonancia com
documentos norteadores da instrugdo publica. Considerando que ndo constam, nas obras,
prescri¢Oes para outras atividades a serem desenvolvidas nas escolas masculinas e, tampouco,
prescricdes para substituir alguma das matérias pelo ensino de prendas domésticas, como seria
organizado o horéario nas escolas? Haveria reducdo de horas em alguma “matéria essencial a
instrugdo” para incluir as horas dedicadas a prendas domeésticas? Ou, ainda, o que faziam os
meninos no tempo em que as meninas estavam aprendendo a bordar? Embora sem respostas
precisas a esses guestionamentos, analisando apenas esse dado dos programas, ja € possivel
perceber vestigios de usos diversos do tempo escolar para meninas e para meninas.

Na analise do programa proposto por Passalacqua (1887) percebem-se vizinhangas com
as ideias proferidas por Rui Barbosa em seu Parecer sobre a Reforma do Ensino Priméario
(1883). Destaca-se nessa analise a inclusdo da matéria Escrituracdo Mercantil e a tentativa de
introduzir as licbes de coisas no programa. Contudo, apesar das possiveis vizinhangas, as
distancias entre as ideias de Rui Barbosa e de Passalacqua também s&o evidentes. Segundo Rui
Barbosa (1883), a educacdo moral ndo deve ser um ramo da educacdo, uma matéria no
programa, mas sim permea-lo em toda a sua extensdo. Neste sentido, a instrucdo moral
funcionaria como um tema transversal perpassando os conteudos e as a¢Ges do cotidiano. Da
mesma forma, no tocante as li¢des de coisas, uma vez que estas, segundo Rui Barbosa (1883),

nédo deveriam ser parte do programa, pois se constituiam como um método de ensino adequado
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e adaptavel a qualquer ramo da instrugdo. Refletindo sobre esses aspectos, nota-se que a
organizacdo do tempo e do trabalho docente na perspectiva apontada por Passalacqua, na qual
instrucdo moral e licdes de coisas constituem-se como materias do programa, é distinta daquela
sinalizada por Rui Barbosa, por outro lado, vai ao encontro daquilo que preconizam o0s
documentos norteadores da instrucdo publica de 1892, ano em que o manual foi recomendado
para utilizacdo em Santa Catarina.

No Regulamento para o ensino primario, de 1892, o programa escolar aparece como
uma simples enumeracdo das matérias, na qual constam lingua vernacula, leitura, redacao,
locucéo e filologia, caligrafia e desenho, elementos de aritmética e de geometria, rudimentos
da fisica, quimica e de historia natural (biologia), geografia e historia do Brasil, organizacao
politica do Brasil, com particularidade para o Estado, deveres civicos e morais, musica e canto.
Apesar das diferencas de nomenclaturas, percebe-se que a maior parte das matérias sdo
semelhantes as que propbe Passalacqua, incluindo musica e canto, as quais, embora ndo
constem na enumeracao transcrita no quadro 09, séo prescritas pelo autor como atividades que
podem ser incorporadas ao ensino. Ja no Regimento Interno para as escolas publicas de
Instruccdo primaria, essas matérias sdo detalhadas em um programa dividido em quatro
classes. Este regimento apresenta também, em outro anexo, o hordrio com os periodos diarios
e semanais para 0 cumprimento das matérias do programa. Lembra-se que em 1892 o modo de
ensino adotado era o simultaneo articulado ao ensino intuitivo, nos quais a graduacdo do
conhecimento, distribuido cadenciadamente nas classes, com tempo determinado para cada
nogdo a ser apresentada era fator preponderante. O fato do programa ser apresentado aos
professores desta maneira € um indicativo das inten¢fes do poder publico em organizar o tempo
escolar, tendo no programa e no horario definidos para as escolas importantes dispositivos para
tal.

No tocante ao programa escolar de 1892, um aspecto que merece ser destacado diz
respeito a inclusdo de Organizacdo Politica do Brasil e da juncdo de Deveres Civicos com
Instrucdo Moral. Essas duas matérias reforcam a intencéo do poder pablico em formar o0 novo
cidadéo, o cidaddo republicano. Nesta perspectiva, a escola era o lugar ideal para que tal
objetivo fosse alcangado.

Em Curso Pratico de Pedagogia, Daligault (1870) reafirma a importancia do emprego
do tempo para a manutencdo da ordem e da disciplina na escola, como pode ser observado no

trecho destacado abaixo:
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E mister ainda que elle [o professor] proceda com boa ordem neste ensino; é mister
que consigne a cada ramo da instruc¢do uma porcéo ou parte do tempo, que esteja em
relacdo justa com sua importancia e difficuldades; € mister sobretudo que elle
distribua os diversos objectos de ensino de modo que desde o comego da li¢do até o
fim della todos os discipulos estejdo constantemente occupados. (DALIGAULT,
1870, p. 95, grifos em italico no original).

Além de enumerar as matérias essenciais a instrucéo, sinalizando para a boa distribuicao
do tempo, Daligault distribui gradualmente os contedos das matérias do programa para a
escola primaria em um quadro intitulado “Quadro dos exercicios proprios de cada divisdo” %,
Este quadro apresenta as divisdes, que podem ser entendidas como “classes”, seguindo o
modelo do ensino matuo, e sdo em ndmero de quatro. Para cada divisdo, sdo detalhados os
contetdos a serem ensinados em cada uma das matérias que compdem o programa.

Mais adiante, em “methodos particulares”, Daligault apresenta como se deve trabalhar
com cada uma das matérias. Na ordenacgdo dos passos que o professor deveria seguir, esse autor,
evidencia a organizacdo temporal para ensinar e aprender e afirma que o uso de métodos
adequados é fundamental. Sem estes, “E incostestavel que elle [0 professor] marcharia ao
accaso e fatigaria a seus discipulos|...]” (DALIGAULT, 1870, p. 196). Em alguns casos, como
no ensino de leitura, o autor ainda prescreve a duracdo, em horas diarias, para determinada
atividade®*. De acordo com Daligault, “um quarto de hora para cada classe de 1* divisdo; meia
hora para a 22, trés quartos de hora para a 3% e uma hora para a 42, sdo lapsos, ou espagos de
tempo, que convem mais ordinariamente consagrar, ou reservar, para este exercicio”
(DALIGAULT, 1870, p. 212), considerando escolas organizadas segundo o modo simultaneo
Ou 0 misto.

Analisando o programa proposto por Daligault, nota-se uma grande semelhanca com o
que determina os documentos norteadores da instrucdo publica catarinense de 1868 e 1869;
documentos estes referenciados em diversas partes da traducdo da obra, realizada por Francisco
de Pauliceia.

Tanto no regulamento de 1868 quanto no regimento de 1869, o ensino primério é
organizado em dois tipos de escolas — escolas de 1° grau e escolas de 2° grau — determinando o
que deveria ser ensinado em cada uma delas. Para as escolas de 1° grau, 0 programa era mais

reduzido, sendo prescritas apenas as matérias essenciais a instrucdo. Ja as escolas de 2° grau

9 No anexo B, reproduz-se o “Quadro dos exercicios proprios de cada divisdo”.
% No capitulo subsequente serdo apresentadas propostas de horario, segundo Daligault (1870), adaptadas,
inclusive, aos modos de organizagéo escolar.
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possuiam um programa mais abrangente que abarcava, além das matérias essenciais, outras,

conforme se observa no quadro a seguir.

Quadro 10 — Programa para as escolas primarias (1868-1869)

Matérias do ensino primario em regulamentos da instrucéo (1868 e 1869)

Escola de 1° grau ‘ Escolas de 2° grau

o Instrugdo moral e religiosa; Todas as matérias listadas para as escolas de 1° grau e
oo Leitura e escrita; mais:
o NogBes essenciais de gramética; o Desenvolvimento da aritmética em suas aplicagdes
o Principios elementares de artimética; AN plicag
oo Sistema de pesos e medidas da praticas; . L

provincia: Leitura explicada dos evangelhos e noticia da historia
oo Sistema decimal francés. sagradas. P . L

o Elementos da Historia e da Geografia, principalmente
do Brasil;

oo Principios das ciéncias fisicas e da histéria natural
aplicavéis aos usos da vida;

oo Geometria elementar; agrimensura; desenho linear;
nocdes de musica e exercicios de canto; ginastica;
estudo mais desenvolvido da metrologia, comparada
a0 nosso sistema atual de pesos e medidas.

Para as escolas do sexo feminino, inclui-se bordados e trabalhos com agulhas.

Fonte: SANTA CATHARINA (1868; 1869a).

Como se percebe, a divisdo das escolas ndo significava apenas uma graduacdo no
conhecimento a ser ensinado, o que ja é indicativo de uma forma de organizar o tempo escolar,
mas representava uma diferenciacdo do que, quanto e a quem ensinar, conforme expresso pelo
presidente da provincia Francisco Carlos de Aradjo Brusque, no relatorio de 1860. Nas palavras
do presidente provincial, era preciso reorganizar o ensino de primeiras letras, dividindo as aulas

em:

[...] escolas de 1° e 2° grdo, em relacéo s forgas e conveniencias das localidades.

Nas primeiras, que constituem o maior numero, dar-se-ha uma instruc¢do mais
simplificada e accommodada as condicdes da populacdo respectiva.

Nas segundas, que devem ser limitadas por emquanto as cidades e villas mais
populosas, unicas que as poderdo comportar, 0 ensino pode ser mais amplo e a
instruccdo mais transcendente. (SANTA CATHARINA, 1860, grifos meus).

Esse modo de reorganizar o ensino sinaliza para uma forma de diferenciar os sujeitos,
tracos de uma desigualdade social perpetuada nos programas escolares (PETITAT, 1994). Tais
tracos, observados em programas e reorganizagdes da escola primaria, foram percebidos na

anélise de documentos de periodos subsequentes. Nestes documentos, é possivel identificar
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semelhancgas com as prescrigdes dos manuais analisados neste bloco. Sdo semelhangas que
reforcam a hierarquia das matérias escolares, mencionada em linhas atras. Ler, escrever e contar
aparecem como nogdes essenciais a serem ensinadas aos alunos. A essas nogoes, dependendo
da localizacao e do publico atendido pela escola, somavam-se outras matérias.

Na década de 1870, os documentos consultados indicavam uma nova reorganizacgao das
escolas primérias. Desta vez, a reorganizagdo previa a separacgdo entre escolas urbanas — cidades
e capital — e escolas rurais — vilas, freguesias e arraiais. Novamente, vé-se que ensinar dependia
da localizacdo geografica e daquilo que se esperava dos sujeitos que as habitavam. Nos
documentos norteadores desse periodo é possivel perceber que ha atividades especificas para
meninos e para meninas. Nas escolas rurais, a agricultura, presente no programa das escolas
masculinas, é substituida por prendas e economias domésticas nas escolas femininas. Em um
primeiro olhar, pode-se dizer que, em certa medida, a distribuicdo do tempo poderia ser a
mesma em ambas as escolas, uma vez que uma matéria substituia a outra. Tal observacdo ndo
cabe as escolas urbanas. Nestas, como sinalizado em outra ocasido, ha apenas acréscimo do
topico no programa escolar para as escolas femininas.

Na década seguinte nova reorganizacao divide as escolas primarias em trés categorias:
12 entrancia — freguesias e arraiais —, 22 entrancia — cidades e vilas — e 32 entrancia — Capital —,
sendo o programa desta Ultima mais abrangente que o das anteriores. Além dessa divisdo, ha
ainda outra marcacao temporal que se faz relevante. Tanto o regulamento quanto o regimento
de 1881 determinam que as escolas do sexo feminino ensinem bordados e trabalhos de agulha,
dedicando uma hora por dia a essa atividade. Ha, ainda, a determinacdo para que a Gltima meia
hora do dia seja destinada ao estudo de contos religiosos. Somando a carga horaria destinada a
trabalhos com agulhas e contos religiosos, a professora ocupa uma hora e trinta minutos do
tempo diario de estudos para cumprir com essas duas exigéncias do programa. Assim, precisa
organizar o tempo restante do dia de maneira a conseguir desenvolver as demais matérias do
programa, para as quais ndo consta determinacdo de duragdo diaria. Como ja sinalizado em
outras partes do texto, as normativas indicavam um programa geral para escolas tanto para
meninos como para meninas, no entanto, nas escolas que atendiam as meninas havia acréscimo
de conteudos, como o ensino de bordado e trabalhos de agulha, o que demandaria uma outra
forma de distribuir o tempo escolar.

A analise dos programas indica que a definicdo do que ensinar nas escolas primarias nao
foi um processo simples nem linear. Foi um processo marcado por idas e vindas, inclusdes e
exclusdes, avancos e recuos. Um processo que a cada nova reorganizagédo, a cada nova inclusao

ou exclusao de tdpicos do programa, demandava nova reordenacdo do tempo diario para atender
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as prescri¢des. Indica também que, embora a regulamentacdao, em geral, previsse 0 mesmo
namero de horas diarias para o estudo, o programa diferenciado para cada tipo de escola
exigiria, em certa medida, o uso e a distribuicdo distinta do tempo escolar. Seguir o0 programa
em uma escola de 12 entrancia ou de 2° grau ndo poderia significar 0 mesmo que seguir o
programa em uma escola de 1° grau ou de 32 entrancia, por exemplo.

Para finalizar esse primeiro bloco de analise, traz-se 0 Regulamento para a Instruc¢éo
Primaria, de 1859, o qual, segundo Schmidt (2006)%, foi o primeiro para a instrucéo publica
catarinense. Considerando os indicativos de circulacdo das obras, infere-se que o manual Curso
Pratico de Pedagogia possa ter sido utilizado durante a vigéncia deste regulamento. Diferente
de normativas que o antecederam e da maioria que o sucedeu, este regulamento apresenta uma
organizacédo gradual do conhecimento a ser ensinado durante os anos da escola primaria e ndo
apenas uma enumeracao das matérias a ensinar, as quais mantinham a triade ja destacada: ler,
escrever e contar. Os contelidos para a escola primaria foram divididos em quatro anos e ndo
corresponderiam, imediatamente, a quatro anos civis ou letivos, uma vez que o regulamento
previa que a promocao dos alunos se desse por adiantamento nas matérias e ndo pela data da
matricula. Pode-se dizer que este regulamento apresentou uma proposta de ensino graduado em
uma escola ainda ndo graduada. Em outras palavras, ordenaram-se os saberes escolarizados em
niveis de complexidade e distribuiram-nos ao longo de quatro anos de escola primaria, sem, no
entanto, seguir o modelo de escola graduada, o qual foi implantado em Santa Catarina em 1911.
Diante disso e acompanhando reflexdes de Vifiao Frago (2003), Souza (2011) e Vidal (2005),
pode-se afirmar que a escola graduada ndo produziu o ensino graduado mas dele se apropriou,
“acolhendo a lenta conformagao dos principios da educacgdo escolar que se foram produzindo
ao longo do oitocentos” (VIDAL, 2005, p. 10).

Passa-se agora a analisar as prescricdes do segundo bloco de manuais pedagogicos.
Primeiras LigcOes de Coisas e Principios de Pedagogia elencam nogdes a apresentar e operagoes
a realizar, compondo, assim, 0s programas das matérias para a escola primaria. Esses manuais
foram agrupados neste bloco pois apresentam, em suas bases, preceitos do método de ensino
intuitivo, sobre o qual se ponderou no subcapitulo anterior.

Em Primeiras Ligdes de Coisas, Calkins ndo apresenta diretamente um programa das
matérias, contudo, pode-se dizer que a propria organizacdo do manual ja se constitui como um

programa. O Ensino Escolar compreende o ensino das nocdes de forma, cor, niUmero —

% Em sua tese de doutoramento, defendida em 2006, na PUC/SP, Leonete Luzia Schmidt discorre detalnadamente
sobre a instrugdo publica catarinense no periodo de 1850 e 1859, no governo do presidente Jodo José Coutinho,
apresentando maiores informacdes sobre o regulamento aqui analisado.
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abarcando as operacfes matematicas e fracfes —, tamanho — sistema de pesos e medidas —,
desenho, escrita, leitura, no¢Ges temporais, tipos de sons — incluindo os sons da linguagem —,
qualidade das coisas, corpo humano, além de licdes para desenvolver habilidades de
observacao, raciocinio, comunicacdo e expressdao oral. Para cada um dos tépicos, Calkins
apresenta, detalhadamente, sequéncias de atividades a serem desenvolvidas com as criangas
desde o primeiro dia na escola até completarem o ensino primario e abrangem todas as matérias
consideradas essenciais, como visto nos manuais do primeiro bloco de analise. A diferenca
concentra-se, aqui, ndo exatamente no que ensinar, mas em COmoO ensinar, ou seja, nas
operagdes a realizar no processo de ensino. Para Calkins, “O processo natural de ensinar parte
do simples para o complexo; do que se sabe, para 0 que se ignora; dos factos, para as causas;
das coisas, para os nomes; das idéas, para as palavras; dos principios, para as regras”
(CALKINS, 1886, p. 3). Este excerto evidencia a graduacao e a sequéncia que deve seguir o
ensino, sendo aqui entendidas como uma das marcas de distribuicdo e organizagdo do tempo
escolar. De acordo com Souza (2005), essa ordenacao dos contetdos de modo tdo minucioso
era uma forma de “conciliar os principios do método object teaching [li¢cbes de coisas] com a
racionalidade dos programas”, assegurando “tempo especifico para o treino sistematico dos
sentidos” (SOUZA, 2005, p. 35, grifos em italico no original) e para 0 cumprimento de todo o
programa prescrito para a escola primaria.

Nesta perspectiva, Calkins afirma que uma das exigéncias que se faz ao professor €
“Saber 0 que h& de ensinar, como ensinar, e quando ensinar”, por isso, organiza em passos 0s
exercicios propostos no manual a fim de que o professor possa saber “0 que importa ensinar
primeiro, e 0 que se Ihe deve seguir na ordem natural” (CALKINS, 1886, p. 56, grifos no
original). Essa ordem natural estaria relacionada ao uso dos sentidos e “a importancia atribuida
acada um [...] para a aquisi¢do do conhecimento” (VALDEMARIN, 2004, p. 120), j& que, para
Calkins, € por meio da observagao dos objetos que “se adquire o conhecimento certo das coisas”
(CALKINS, 1886, p. XVI).

Assim, 0 ensino escolar inicia com “colloquios instructivos”, 0s quais tém a funcéo de
desenvolver habilidades de observagdo, pensamento, comunicagao e expressdo oral, devendo
ser empregados durante os dois primeiros anos do curso escolar. Tais coloquios sdo conversas
que deveriam comecar por objetos simples e do cotidiano do aluno, como brinquedos, roupas,
objetos da escola. Poderiam incluir também animais de estimacao, trajeto da casa até a escola,
dentre outros lugares e trajetos familiares aos alunos. De acordo com Calkins, essas atividades
devem “prolongar-se por algum tempo, considerando-se gradualmente os assumptos que

demandarem mais largo ambito de observacao” (CALKINS, 1886, p. 36), ampliando o grau de
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complexidade dos temas a medida que o aluno fosse conseguindo descrever oralmente e com
desenvoltura diferentes objetos, caracteristicas e utilidades. Nestes coldquios, todos os sentidos
eram explorados, comegando pela percepcao visual, passando para a audicdo, o paladar, o olfato
e o tato. Tais atividades, na perspectiva do autor, seriam mais apropriadas aos alunos gque ainda
ndo sabiam ler. Entretanto, poderiam servir também como “licdes de occasido, para variar ou
preencher o tempo [...] quando, por qualquer motivo, estas [outras atividades] o ndo absorverem
de todo” (CALKINS, 1886, p. 36, grifos no original). Ainda segundo os coloquios, Calkins
afirma que estes preparariam os alunos para “um estudo mais preciso das formas, cores,
numeros ¢ palavras impressas” (CALKINS, 1886, p. 33). Destaca-se que todos os demais
topicos do programa escolar tém como primeiro passo atividade similar aos coléquios
supramencionados: observacgédo e manipulacao de objetos, perguntas e respostas e, na sequéncia,
exercicios especificos para cada tema.

Considerando o objetivo deste estudo, ndo serdo detalhadas aqui todas as licOes
prescritas pelo manual®, mas destacam-se algumas passagens da obra que sinalizam para
questdes de distribuicdo do tempo escolar presentes nas proposicdes de Calkins para o ensino.

Como visto, uma das marcas esta diretamente relacionada a ordena¢do minuciosa das
atividades e na graduacdo do conteddo a ser ensinado, as quais se constituem como
fundamentos béasicos do curso graduado e parte importante na construcdo da arquitetura
temporal escolar. Destaca-se, neste ponto, a organizagdo proposta por Calkins para a ampliacédo
do trabalho com as “qualidades das coisas”. Segundo o autor, tais exercicios s6 poderiam ser
feitos apos os alunos terem concluido as etapas iniciais sobre formas, cores, nimeros, tamanho,
palavras, etc. Para tornar mais facil o entendimento do professor, Calkins apresenta uma divisao
em trés fases — embora ndo afirme que estas sejam as fases do ensino primario — para a

distribuicdo dos contetdos da licdo, conforme segue na figura 16.

% Vera Teresa Valdemarin desenvolveu um estudo minucioso acerca do método de ensino intuitivo no qual
analisou o manual Primeiras Li¢es de Coisas. Para maiores informagdes sobre a forma de se desenvolver cada
uma das licBes, sugere-se a leitura do livro Estudando as licBes de coisas (2004), publicado pela editora Autores
Associados, da mesma autora.
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Figura 16 — Phases da vida escolar e propriedades dos objetos a apresentar

Primeira phase. — Durante este periodo tocara ao menine
distinguir os objectos pelos nomes, observar-lhese
nomear-thes as paries principaes, descrever-lhes a

forma, a cire as applicagdes .

Segonda phast.— No correr deste periodo, que pode ter
principio no segundo anno da vida escolar, as ligoes
abrangerio a forma, a cir, o tamanho, @ maleria,
as qualidades, as applicagoes dos objectos e respostas
a perguntas como estas: Onde se obitéem ?2 Quem 05
Jas? ete.

Tereeira phass.— Nesta, (ue sa ha de encetar no terceiro
anno do curso 4‘.\!”,(‘1]:1!‘. as li(,'f.')-'.\‘ 1'(v|||p]‘n']lq}.mlvl‘.‘ln nmd
analyse mais completa das propriedades das coisas, @
sera estudada a adaptacio das suas qualidades proemi-

nentes ans usos e que commummente se uiilisa cada

”]'_i("""'-

Fonte: CALKINS (1886, p. 492).

Outro sinal perceptivel, também ja mencionado, estd na definicdo de duracdo dos
“colloquios instructivos” e na prescri¢ao destes como “licdes de occasido”. Ao definir a duragao
de uma determinada atividade do programa e o uso dela para “preencher o tempo” que sobrou
na aula, Calkins j& assinala uma concepcao de organizagdo temporal na qual é preciso ter todo
o tempo preenchido, mas com atividades que possam interessar ao aluno e sejam Uteis, em
alguma medida, a aprendizagem. Essas atividades funcionam tanto como meio de fortalecer o
conteddo ja aprendido quanto como potencializadoras de futuras aprendizagens. Propostas
semelhantes sdo observadas em outras partes da obra, como em li¢cdes de formas. Ao apresentar
as propostas de trabalho com linhas, cantos e angulos, Calkins afirma que esta € uma ocupacgao
bastante proveitosa para “prender os alunos” e que “neste plano deparardo [os professores]
emprego, proficuo e interessante aos meninos, para boa parte do tempo ordinariamente
perdido em brinquedos, ou ocio, com summo desgosto dos mestres” (CALKINS, 1886, p. 94,
grifos meus). Os trechos destacados evidenciam, além de mecanismos de organizacéo e controle
do tempo, a necessidade de o professor ter um planejamento prévio de possiveis questdes a
serem desenvolvidas em cada etapa do curso escolar.

Analisando diferentes propostas de atividades, outros indicativos de distribuigdo do
tempo e do trabalho escolar s&o observados. Nelas, Calkins traz informagdes que auxiliam o
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professor a planejar a duracdo das atividades, seja no tocante ao periodo diario, seja em relacao
ao curso escolar. Ao apresentar os exercicios para distinguir as cores, Calkins afirma que “Por
muitas licdes se poderdo dilatar estes exercicios de distinguir cores, abrangendo um espaco de
tempo, que variard de duas semanas a um mez, consoante a idade e 0s progressos dos
alumnos” (1886, p. 108, grifos meus). Na sequéncia, em atividades envolvendo a soma, esse
autor prescreve que, “Nas classes de alumnos do primeiro livro de leitura, as combinagdes de 2
[referindo a dezena até 99] forneceriam exercicios bastantes para meia hora por dia durante
uma ou duas semanas” (CALKINS, 1886, p. 281, grifos meus).

Embora Calkins ndo defina, precisamente, a durag¢do do curso primario ou a duragéo de
cada uma das matérias, nem mesmo a distribuicdo destas no periodo diério de estudos, tracos
de uma organizacdo temporal para o ensino e a aprendizagem séo visivelmente percebidos,
conforme demonstram os excertos ao longo deste texto.

Convém ainda destacar que para realizar todas as atividades na sequéncia proposta, sem
alterar a ordem dos exercicios, como enfatizado por Calkins em diversas trechos da obra, 0
professor precisaria gerenciar o tempo de modo preciso e meticuloso. E importante considerar,
como indicam Tardif e Lessard (2013), que, embora 0s programas escolares sejam, na maioria
das vezes, lineares, cumulativos e sequenciais, “ensinar na escola ¢, em boa parte, repetir,
retomar, redizer, rever, voltar atras, dar voltas para chegar ao mesmo lugar” (TARDIF;
LESSARD, 2013, p. 218) até que o aluno consiga aprender, como o préprio Calkins afirma. O
autor esclarece, entretanto, que “recapitulagdes ndo hao de ser simples repeticdes” (CALKINS,
1886, p. 320), sendo sempre necessario variar os exercicios e a forma de encaminha-los.

Assim como Calkins, Coelho, em Principios de Pedagogia afirma que “o elemento
pedagogico <<ordems>> ¢ essencialmente rigido”, mas “o elemento <<maneira de apresentar as
idéas>> pode variar” (COELHO, 1892, p. 160, grifos no original). Segundo Coelho, essa
maneira pessoal de apresentar noc¢Oes aos alunos faz parte das aptiddes diferenciadas de cada
profissional e consiste, portanto, “na essencia de sua personalidade” (COELHO, 1892, p. 160).
Apesar disso, Coelho segue na mesma linha de Calkins e organiza o programa em fases graduais
e sucessivas, apresentando, inclusive, materiais didaticos que o professor precisa dispor para
realizar, com proveito, cada uma das operac6es indicadas.

As semelhangas entre os manuais de Calkins e Coelho ndo sdo apenas na forma de
apresentar as propostas de atividades. Examinando os tomos que compdem o manual Principios
de Pedagogia, pode-se perceber que a relacdo das matérias a serem ensinadas na escola primaria
é praticamente a mesma que a proposta por Calkins, esta, como visto linhas atrés, ndo difere

muito das proposi¢cdes dos outros manuais consultados. Assim, pode-se dizer que em todas as
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obras tomadas como fonte, a0 menos no tocante as matérias essenciais da escola primaria, as
proposicdes sdo semelhantes.

Em sintese, para Coelho, as “no¢des a apresentar” na escola primaria referem-se aos
conteudos de formas geométricas, sistema de pesos de medidas, calculos — incluindo fragdes e
decimais —, elementos da fisica, quimica, biologia, geografia e sociologia, desenho, escrita e
leitura. A matéria de sociologia € a que, em um primeiro olhar, mais difere das proposicGes dos
outros manuais consultados. Contudo, essa diferenciacdo se da mais em razdo da nomenclatura
utilizada por Coelho do que propriamente em relacdo as nocGes apresentadas. Nesta matéria,
sdo trabalhadas nogOes gerais sobre grupos sociais, relagcdes de hierarquia e civilidade, por
exemplo. Como se observa, até mesmo a enumeracdo dos topicos é semelhante em Calkins e
Coelho. Tal ordenacéo se da dessa maneira, considerando a educagédo dos sentidos e o nivel de
complexidade de cada matéria.

Como ja indicado, as obras foram publicadas, originalmente, com um intervalo de
aproximadamente 30 anos. Neste intervalo temporal, a organizacdo das escolas primarias foi se
intensificando e consolidando-se. Considera-se que esta possa ser uma das razdes para Coelho,
diferentemente de Calkins, definir com precisao a duracdo da escola primaria em guatro anos e
apresentar uma graduacdo nos contetdos do programa que é organizado em dois quadros,
denominados de quadros-programmas®’. Cada quadro corresponde a dois anos de escolaridade
e expOe uma sintese das “nocgdes a apresentar” e das “operagdes” a serem realizadas para
cumprir com todo o programa destinado a escola primaria. As questdes apresentadas de maneira
sintética nos quadros sdo amplamente detalhadas no tomo Il — Educacéo Intelectual — e no tomo
IV — Educacdo Tecnolégica. Em Educacdo Tecnoldgica estdo as nocBes relacionadas ao
desenho, a escrita, a leitura e as atividades especificas para meninas e meninas, em consonancia
com os documentos norteadores do periodo. As demais matérias do programa sao expostas em
Educacéo Intelectual.

Importante destacar que, para Coelho, escola priméaria e instrucdo primaria tém
significados diferentes. Escola primaria refere-se a um periodo da instrucdo primaria, sendo
esta mais abrangente e tendo inicio, ainda, nas escolas infantis. Nas palavras de Coelho, a
instru¢do primdria “corresponde ao periodo empyrico e empyrico-scientifico” (COELHO,
1892, p. 143), os quais correspondem, respectivamente, a escola infantil e & escola priméria,
como visto na apresentacdo das fases da vida educativa (esquema 04). Assim, a graduacéo dos

contetdos se mostra desde a escola infantil, dando prosseguimento na escola primaria.

97 Os quadros referentes ao programa para a escola primaria sio reproduzidos nos anexos C e D.



116

Embora Coelho néo indique diretamente a duracdo de cada atividade prescrita no
programa, destaca-se que a propria graduacdo do conhecimento, a definicdo da duragdo, em
anos, para a escola primaria, a organizacdo meticulosa das sequéncias didaticas, as quais 0
professor deveria serguir, sdo formas de determinar um tempo para a escola. Tempo este que
se mostra disciplinador, mas que também aponta para a compreensdo dos processos
psicoldgicos e cognitivos do sujeito.

Analisando as proposic¢des dos manuais deste segundo bloco com as determinacdes dos
programas para a escola primaria de 1911 e 1914, anos nos quais 0s documentos norteadores
da instrucdo publica catarinense indicam o ensino intuitivo como 0 método a ser adotado nas
escolas, pode-se dizer que hé sinais de grande sintonia entre eles. Sinais cuja maior evidéncia
aparece nos programas para 0s grupos escolares, nos quais a duragdo do curso primario era de
quatro anos, em consonancia com Coelho. Esses programas sdao muito mais detalhados,
inclusive em procedimentos a serem adotados pelos professores. Procedimentos estes que
evidenciam as premissas no método intuitivo. E possivel dizer que, notadamente, o programa
de 1914 funcionaria como uma espécie de “manual”. Propde este programa sequéncias de
atividades com duracdo estabelecida para os passos indicados e sinalizando, nas operacoes a
serem realizadas, os mesmos procedimentos prescritos pelos manuais analisados neste bloco.
Observar, descrever, manusear, recapitular sdo algumas das acOes recomendadas aos
professores. A¢Oes que se mostram em cada topico dos programas propostos pelos manuais.

Nestes mesmos documentos encontram-se 0s programas para as escolas isoladas, 0s
guais sdo extremamente reduzidos se comparados aos dos grupos escolares. Até mesmo a
duracdo do curso primario é diferenciada: nos grupos escolares quatro anos e nas escolas
isoladas trés anos de duracdo. Essa diferenciacdo, tanto na extensdo dos programas guanto na
duracdo do curso, sdo marcas da temporalidade escolar que se alternava de acordo com 0s
sujeitos a serem atendidos pelas escolas.

Destaca-se, ainda, que tanto os programas das escolas isoladas quanto dos grupos
escolares apresentavam atividades a serem desenvolvidas apenas pelas meninas, trazendo
novamente questionamentos sobre a distribuicdo do tempo escolar. O que faziam 0s meninos
nos momentos em que as meninas estavam se dedicando aos bordados e a trabalhos de agulhas?
Como eram organizados os horarios, especialmente, nas escolas mistas?

Conclui-se, compartilhando dos estudos de Hoeller e Souza (2009), ao analisarem 0s
programas da escola primaria catarinense de 1911 e 1914, que tais programas, além de

expressarem ideias em circulagdo no cenario internacional, contribuiram para instaurar e manter
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concepcodes de educacéo e perspectivas de escolarizacdo diferenciadas para cada infancia, com
definicéo, inclusive, de tempos diferentes para aprender.

Os manuais pedagogicos, neste sentido, cumpriam com a funcédo de fazer circular, em
Santa Catarina, tais concepcdes por meio de prescri¢cbes, em seus programas escolares, de

diferentes nogOes a apresentar, operacoes a realizar e tempos para ensinar.

Este capitulo foi dedicado a apresentacdo de elementos da organizagdo pedagdgica do
ensino, 0s quais se mostram extremamente articulados uns com os outros e, da mesma forma,
com os elementos da organizacdo administrativa, dos quais se falara no capitulo seguinte. Séo
elementos que organizam o tempo de ensino e de aprendizagem por meio de determinacGes
sobre 0 que ensinar, como ensinar, quando e a quem ensinar. Elementos estes que funcionam
como mecanismos de controle e que contribuem também para a reflexdo sobre formas “de fazer
a e do fazer-se da escola” (VIDAL; FARIA FILHO, 2005, p. 44, grifos no original).

Como se procurou demonstrar, o tempo escolar estd sempre em dialogo com outros
tempos: tempos sociais, historicos e politicos. Por isso, essas defini¢des apresentam sinais de
mudangas e permanéncias a serem percebidos ainda nos dias de hoje. A discussdo acerca dos
programas escolares, da duracdo e das formas de organizacdo dos cursos, bem como dos
agrupamentos de alunos ultrapassa o periodo de constitui¢do inicial da escola e é presenca chave
nos debates educacionais da contemporaneidade.

Ao determinar o que ensinar por meio dos programas escolares, 0s responsaveis pela
instrugdo publica definem também a quem ensinar, como e quando este ensino deve ser

realizado, evidenciando formas de pensar a escola e os sujeitos que dela fazem parte.
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Los objetos, las imagenes, las escrituras y las voces se
han constituido en fuentes del nuevo archivo que la
arqueologia de la educacion ha configurado para indagar,
desde la perspectiva de la historia material, el campo de
la cultura de la escuela. [...]

La escuela ha sido y es un lugar de produccion de la
cultura y esta cultura se objetiva en las practicas en que
se operativizan los procesos formativos. Las acciones se
materializan en los espacios, objetos, iconos y textos
[...]. Los objetos de la historia escolar son [...] objetos-
huellas que emiten sefiales e indicios portadores de
significados. (Agustin Escolano Benito)®

4 OBJETOS, IMAGENS E SONS: UM APARATO MATERIALIZANDO O
TEMPO E O TRABALHO ESCOLAR

Conforme indica Escolano Benito (2012), objetos, imagens e registros escritos sao
portadores de significados e intencionalidades. Como também sinalizado por Gizele de Souza
(2006; 2007), quando tomados como fontes, estes objetos podem contribuir para a compreensdo
de aspectos da cultura escolar. Assim, seguindo as pistas deixadas pelos objetos, pelas imagens
e pelos sons, neste capitulo sdo analisados aspectos da organizacao administrativa da escola, 0s
quais, ao normatizarem procedimentos e condutas, contribuem para a dindmica de ordenacao
do tempo escolar.

Buisson (1888), no verbete “organizacdo administrativa das escolas primarias”, indica
que, dentre varios aspectos, esta organizacdo esta relacionada diretamente aos regulamentos.
Constituem-se, portanto, como um conjunto de regras ou dispositivos 0s quais regem a escola
e 0s sujeitos que nela atuam, definindo direitos e deveres, ordenando e controlando o trabalho
escolar.

Desse modo, para atender ao objetivo proposto para este capitulo, foram analisados,
além dos manuais pedagdgicos, documentos norteadores da instrugdo publica catarinense,
relatorios dos presidentes da provincia, documentos elaborados pelos professores, oficios
expedidos e relatdrios da Diretoria ou Inspetoria de Instrucdo, que contribuiram na localizagdo
de vestigios de uma materialidade voltada para a organizacdo administrativa do tempo na

escola.

% Qs objetos, as imagens, as escritas e as vozes tem se constituido em fontes do novo arquivo que a arqueologia
da educacdo tem configurado para indagar, a partir da perspectiva da historia material, o campo da cultura
escolar. [...]. A escola tem sido e é um lugar de produgdo de cultura e esta cultura se manifesta nas préaticas em
que se operacionalizam os processos formativos. As agdes se materializam nos espagos, objetos, icones e textos
[...]- Os objetos da historia escolar sdo [..] como marcas, vestigios que emitem sinais e indicios portadores de
significados. (Traducao livre).
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Com base na andlise das fontes, optou-se por organizar o capitulo em trés topicos:
Escrituracdo Escolar: registros do tempo na escola; Calendarios e Horarios: Li¢des nos dias e
horas devidas; Campainhas e Reldgios: objetos da escola para marcar o tempo. No primeiro
topico serdo apresentados e analisados diferentes tipos de registros prescritos para as escolas e
suas contribuicGes para a compreensao de tempos para o aluno e para o professor. No segundo,
apresentam-se movimentos de permanéncias e mudancas ocorridas no tocante a defini¢do de
calendarios e horarios para as escolas primarias catarinenses, considerando estes dispositivos
como exemplos de elementos expressivos da distribui¢do do tempo e do trabalho escolar, tanto
para professores quanto para alunos, na perspectiva apontada por Escolano Benito (2000, 2008)
e Vifiao Frago (1998). No ultimo subcapitulo sdo contemplados os objetos de medicdo e
controle do tempo prescritos para utilizacdo nas escolas primarias, assinalando diferentes usos

que estes tiveram no espaco escolar.

41  ESCRITURACAO ESCOLAR: REGISTROS DO TEMPO DA ESCOLA

Ao se pensar no tempo de escola e nas praticas de registro formalizadas e cultivadas em
seu cotidiano, € possivel a recordacdo da assinatura do ponto pelo professor, da chamada em
toda aula, do diério de classe — com presencas, faltas, notas, conteddos trabalhados e
observagdes de todo tipo —, da ficha de matricula a cada inicio de ano letivo, dentre outros
documentos que compdem o0s arquivos das escolas. Tais documentos constituem o que se
convencionou nominar escrituracdo escolar e, neste subcapitulo, sdo tomados como fontes para,
em articulagdo com os manuais pedagdgicos, localizar informagdes que auxiliem nas anélises
sobre a organizacdo dos tempos escolares.

A andlise dessa materialidade prescrita para as escolas primarias pode contribuir para a
compreensdo de mecanismos criados a fim de controlar o tempo e o trabalho docente em um
momento no qual a organizagao da escola, nos modos ainda existentes, estava se constituindo.
O que caberia ao professor registrar, porque registrar um determinado aspecto e deixar outro
oculto, como e com qual periodicidade se deveria registrar, em quais suportes 0s registros
deveriam ser feitos sdo alguns questionamentos que podem ser suscitados quando se pensa em
documentos produzidos pelas praticas de escrituragdo. Aqui a atencdo se concentra em
elementos que auxiliem na compreensdo acerca da construgdo do tempo nas escolas primarias.
O que estes documentos ou 0 que tais prescricdes podem dizer sobre a institucionalizacéo do

tempo escolar, sobre o0 tempo de ensino e o tempo de aprendizagem?
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Segundo Zaia (2010, p. 52), “a escriturag@o escolar ¢ um dispositivo administrativo que
organiza, direciona, normatiza, regulamenta, ordena e¢ controla as atividades escolares”. E,
portanto, registro de praticas da escola, produzido segundo modelos pré-estabelecidos, os quais
fornecem informacgbes sobre o cotidiano escolar. Desse modo, € possivel afirmar que a
escrituracdo escolar funciona tanto como dispositivo de controle externo quanto, conforme
Vidal (2008), de construcao da propria identidade do trabalho e da profissao docente.

Embora considerada como registros do cotidiano da escola, a escrituracdo € uma
estratégia governamental, um dispositivo que tem sua pratica determinada em documentos
norteadores da instrucdo publica e prescrita em manuais pedagogicos, 0s quais visam organizar
a escola e o ensino, além de fornecer ao professor normas a serem seguidas.

Dentre o conjunto de quatro manuais pedagogicos analisados neste estudo, foi possivel
localizar prescrigdes para escrituragdo em dois deles. O primeiro, Curso Pratico de Pedagogia
(1870), o mais detalhado em relacdo a essas prescricdes, e o0 segundo, Pedagogia e
Methodologia (1887), apresentando em um paragrafo os livros que deveriam existir no arquivo
de toda escola bem organizada. Para Passalacqua, esses livros sdo em nimero de quatro (04),

conforme Segue:

[...] O livro de matricula; o dos actos e correspondencias officiaes, nos quaes deve o
professor inserir os relatorios geraes e parciaes; o de frequencia dos alumnos, das
notas de applicac@o e comportamento; o ultimo finalmente chama-se livro de ordens
ou estatistica, onde estardo transladados os exames annuaes e outras exhibicdes, que
por ventura se realizaram durante o anno lectivo. (PASSALACQUA, 1887, p. 175,
grifos no original).

Em linhas gerais, tais prescri¢cdes sao bastante similares entre si, assim como ocorre com
as normativas governamentais, embora, em Curso Pratico de Pedagogia, Daligault se detenha
mais na escrituracdo relacionada ao cotidiano da sala de aula e ao processo de aprendizagem
dos alunos, deixando indica¢des apenas em nota de rodapé para a existéncia de outros tipos de
registro, como livros de inventério, correspondéncia e contabilidade. Para este autor, 0s
registros indispensaveis a escola sao trés (03): Registro de inscripcdao ou matricula; Registro de
chamadas e de notas e Registro de composicBes. Apresenta ainda, para cada um dos registros,
modelos, finalidades e, em detalhes, como deve ser feita a escrituragdo. Desses trés registros,
considerou-se pertinente a exposi¢cdo dos dois primeiros — reproduzidos nas figuras 17 e 18
extraidas do préprio manual — por possibilitarem o estabelecimento de relacbes mais

abrangentes entre a escrituracdo e a organizacao do tempo escolar.
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Figura 17 — Modelo do registro de inscrip¢do ou matricula

Fonte: DALIGAULT (1870, n.p.).

Conforme se observa no final do modelo acima reproduzido, o tradutor Francisco de
Pauliceia faz referéncia ao Regulamento de 29 de abril de 1869 e ao Regimento Interno®.
Segundo Pauliceia, 0 modelo poderia ser utilizado pelas escolas particulares, mas nédo foi
adotado pelos referidos documentos para uso nas escolas publicas. Contudo, afirma que a ficha
reproduzida na figura acima serviu como base para a elaboracdo da guia a ser utilizada nas
escolas publicas, a qual foi autorizada pelo Inspetor Geral com muitas modificacGes. Tal fato
indica a relevancia do manual, tido como uma referéncia para a provincia, mesmo que nao fosse
seguido em todas as suas prescricoes'®.

No modelo de registro de matricula percebem-se elementos que se relacionam com o
tempo do aluno e o tempo do professor, pois apresentam periodos de inicio da atividade escolar
com cada aluno, suas interrupcdes e afastamentos prolongados. Tais periodos sdo registrados
nas colunas Da entrada primitiva na escola, Da sahida e Da nova entrada. Outra coluna que

9 Como dito anteriormente (nota de rodapé 69), considera-se 0 Regulamento de 1868 e o Regimento Interno de
1869 como os documentos referenciados pelo tradutor. Os documentos citados nos formatos aos quais se teve
acesso nao apresentam modelo de registro de matricula. Entretanto, nesses documentos ha indicagdes sobre como
o professor deve proceder tal escrituragao.

100 Qutros aspectos relacionados a legislacdo educacional e escrituracio escolar serdo abordados posteriormente,
ainda neste subcapitulo.
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sinaliza para elementos do tempo escolar presentes na escrituragdo € a que indica o periodo do
dia em que o aluno frequenta a escola: duas licdes ou apenas uma licdo a cada dia®°.

A figura a seguir traz 0 modelo do registro de chamadas e de notas, considerado por
Daligault (1870) um registro indispensavel ao professor, pois possibilita “conhecer bem, dia
por dia, 0 grao da exactiddo, e assiduidade dos meninos” (DALIGAULT, 1870, p. 138, grifos
no original), além de ter sempre registrado os progressos dos alunos.

Figura 18 — Modelo do registro de chamadas e de notas

Fonte: DALIGAULT (1870, n.p.).

Nota-se, na exposicao de Daligault, uma forma de marcacao temporal tanto no que diz
respeito ao tempo do aluno como ao tempo do professor. Sao sinais dessa marcacao temporal:
o registro de presengas e auséncias em cada uma das licGes do dia; o registro sobre 0s progressos
obtidos em cada uma das matérias do programa, realizado diariamente; e o computo ao final de
cada semana, de uma nota semanal a ser atribuida ao aluno, com base nos registros diarios.
Embora, no modelo do registro reproduzido na figura 18, a referida marcacdo ndo apareca
explicitamente, ela se faz presente nas orientagdes do autor quanto ao preenchimento desse

registro. Tais orientacOes evidenciam relagdes entre a escrituragéo e o tempo escolar: para o

101 O préximo subcapitulo — Calendérios e horarios: licdes nos dias e horas devidas — apresentard maiores
informacdes acerca dos periodos de estudo destinados & escola primaria.
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aluno a cada dia, a cada licdo e a cada progresso obtido; para o professor por meio da
organizagao do tempo a fim de realizar tais registros da maneira como s&o prescritos.

Além desses modelos, ha, ainda, um que se refere ao modelo para o livro de matricula'®?
dos alunos ou alunas, no qual constam dados como nome dos alunos, pais ou tutores, endereco,
faltas e aproveitamento'® durante o ano letivo, total de faltas, data da matricula inicial e da
matricula do ano, naturalidade, idade e observacdes diversas em consonancia com o que prevé
0 Regulamento da Instruccéo Publica (1868) e o Regimento Interno para as escolas publicas
na Instruccdo Primaria da Provincia de Santa Catharina (1869). Destaca-se que este modelo
é especifico da tradugdo catarinense, ndo fazendo parte, portanto, da obra original.

Para Daligault,

Os registros contribuem também muito poderosamente para 0 bom governo de uma
aula [podendo ser entendido como 0 bom emprego do tempo pelo professor], pois que
fornecem ao Professor 0 meio de conhecer em qualquer momento o numero de seus
discipulos, sua assiduidade, sua conducta e seus progressos. Devera pois escriptural-
os com grande cuidado. (DALIGAULT, 1870, p. 136, grifos em italico no original).

Embora nenhum dos autores dos manuais analisados relacione diretamente a
escrituracdo a organizacdo e ao controle do tempo da escola, é possivel dizer que esta préatica
normatizou e formalizou tempos para a escola. O trecho destacado acima, no qual Daligault
afirma que tais registros contribuem para o0 bom governo da aula, somado a aspectos presentes
na legislacdo educacional, que determinam procedimentos para matricula, como registrar os
dados dos alunos e prazos para tais registros serem enviados a Diretoria de Instrucdo Publica,
sdo exemplos desta normatizacdo de tempos na escola.

Ao registrar as datas de entrada, de saida e de reingresso a escola no livro de matricula
inicia-se uma nova dindmica temporal que segue, em ritmos proprios, computando as presencas
e as auséncias no periodo letivo e ao longo da trajetoria escolar, registrando as notas ou o que

ja sabia o aluno ao ingressar na escola, bem como o que este sabia ao terminar um determinado

102 No anexo E reproduz-se o modelo para o livro de matricula.

103 Carolina Ribeiro Cardoso da Silva defendeu sua dissertagdo de mestrado em 2014, na Universidade do Estado
de Santa Catarina, cujo tema era a avaliacdo escolar em uma perspectiva histérica, intitulada O valor do aluno:
vestigios de praticas de avaliagdo na escola primaria (Florianopolis/SC, 1911 a 1963). Nesta dissertacéo,
elementos da escrituragdo escolar também foram abordados, considerando o0s registros de
aproveitamento/rendimento do aluno como fonte de andlise. Atualmente, essa autora, doutoranda no
PPGE/UDESC, desenvolve uma tese acerca da mesma tematica, tendo por fonte manuais de Pedagogia da
segunda metade do século XIX, dentre os quais estd 0 manual Curso Pratico de Pedagogia, analisado nesta
dissertacéo.
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periodo. Todos esses registros sinalizam para diferentes representacfes do tempo escolar, as
quais definem, em certa medida, os tempos de ensino e de aprendizagem.

No periodo estudado, a organizacdo das escolas estava se constituindo e, assim, pode-
se dizer que a referéncia de tempo para a aprendizagem nao esteve sempre pautada na duracdo
de um ano letivo, como se pode imaginar. As matriculas poderiam ser realizadas a qualquer
tempo, permitindo que essa referéncia se alternasse de aluno para aluno. Pode-se dizer que,
nesse sentido, o tempo para aprender era um tempo flexivel, pois ndo seguia a cronologia do
ano letivo. Tal aspecto pode ser constatado na andlise de dois documentos elaborados por
escolas de primeiras letras da provincia catarinense, com dados do ano de 1860, reproduzidos
nas imagens 20 e 21. Tais documentos foram elaborados com base em um modelo definido pela
Diretoria de Instrucdo Publica e reproduzido a seguir na figura 19.

Figura 19 — Modelo de ficha a ser preenchida pelos professores: Relagdo das Alumnas que
frequentaram a Escola Publica®®
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Fonte: Oficios Expedidos da Diretoria de Instrugéo Publica (1861a) — APESC.

No modelo expedido pela Diretoria de Instrucdo Publica e encaminhado aos professores

para procederem a escrituracdo de suas escolas ha sinais que apontam para elementos

104 H4, na pasta de Oficios, localizada no Arquivo Publico do Estado de Santa Catarina - APESC, um modelo para
relacdo de alunos e outro para relacdo de alunas. As duas fichas apresentam os mesmos dados, alterando-se
apenas o seu titulo. No mesmo livro, no qual esses dados foram localizados, existem fichas de outras escolas,
mas, em geral, com 0 mesmo teor e seguindo 0 modelo apresentado.
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relacionados ao tempo escolar, conforme visto nos modelos extraidos do manual Curso Pratico
de Pedagogia, séo elas: data de matricula, o que sabiam no inicio do ano e o que aprenderam
ao final, exames prestados e aprovacOes obtidas. Esses dados apresentam marcas do tempo
escolar expressas na escrituracdo, as quais serdo melhor exploradas, por meio da analise das
figuras 20 e 21, em seguida. Nota-se que, em nota de rodapé, ha indicag¢bes para que a professora
faca observacOes sobre assiduidade, inteligéncia, aplicacdo e o que mais julgar necessario de
cada uma das alunas. Infere-se que nestas observacdes estivessem questfes mais relacionadas
as condutas, enquanto que os dados expressos na guia se relacionavam mais aos conteudos

aprendidos naquele periodo de tempo.

Figura 20 — Mappa dos Alumnos que apprendem e frequentardo a aula de 1% Letras da Freguesia
de Santo Amaro no anno de 1860

Fonte: Oficios Expedidos pela Diretoria de Instrucéo Publica (1861b) — APESC.

No mapa constam alunos com matricula em 1855, 1858, 1859 e 1860. A faixa etaria
varia de 06 a 14 anos de idade. O mapa apresenta, ainda, dados dos alunos que frequentaram as
aulas e o que aprenderam em 1860. Diante disso, pode-se dizer que pelo menos um aluno esteve
matriculado por cinco anos na mesma escola. Contudo, ndo héa informacdes suficientes que
possibilitem confirmar, ou mesmo inferir, se o aluno frequentou ininterruptamente os cinco
anos — mesmo que com faltas ao longo destes — ou se houve interrup¢es maiores durante o
periodo. Analisando os dados do mapa, € possivel dizer que o tempo escolar para cada um dos

alunos era representado por um periodo diferente; seja 0 tempo passado desde a matricula, seja
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o0 tempo efetivamente propicio para a aprendizagem. Enfatiza-se aqui que a referéncia se da em
relacdo a aprendizagem escolar. Desse modo, entende-se por tempo efetivo de aprendizagem o
tempo em que os alunos estiveram na escola e expostos a momentos destinados a aprendizagem
de conteudos prescritos como escolares. A irregularidade na frequéncia € um indicativo de que
tais tempos sdo distintos, mesmo quando comparados alunos matriculados na mesma data.
Apesar disso, ndo se observa, na descricdo dos contetdos aprendidos por cada um, variaces
que possam ser consideradas. Muitas séo as possibilidades que podem ser aventadas no tocante
a esta questdo. Consideram-se, aqui, apenas algumas delas. A primeira refere-se a organizacéo
do tempo do professor para realizar atividades individualmente, com cada um dos alunos,
fazendo-os avangarem nos contetdos necessarios. Uma outra possibilidade vai ao encontro a
primeira. Como visto no capitulo anterior, muitas vezes, mesmo presentes as aulas, 0 tempo
diario de estudo ndo se mostrava suficiente para atender adequadamente cada um dos alunos.
Isso poderia resultar na dificuldade em fazer com que todos realizassem as atividades e que 0s
momentos diarios de estudo fossem ocasifes propicias a aprendizagem, pois o professor
precisaria fazer escolhas sobre o que ensinar e, muitas vezes, a quem ensinar em cada um dos
momentos. Suscita-se, ainda, mais uma possibilidade. Considerando que a descri¢cdo sobre 0
gue aprenderam € a mesma para os dois Ultimos alunos relacionados no mapa, pode-se inferir
que o registro do professor ndo apresentasse todos os dados referentes a aprendizagem, mas
sim, uma espécie de sintese com base no que prescrevia o programa escolar para cada etapa do
ensino primario. Ainda assim, pode-se dizer que hd nos mapas remetidos a Diretoria de
Instrucdo Publica pequenos sinais, marcas indicadoras de tempos de ensinar e aprender.

O titulo da relacdo apresentada pela figura 21, a seguir, indica que a referida escola
comecou suas atividades em 01 de maio de 1860, marcando, desse modo, o inicio do tempo
escolar para os dois alunos gue nela se matricularam. A matricula ndo garantiu a presenca desses
meninos diariamente, conforme se observa na coluna que apresenta as faltas durante o ano.
Contudo, observa-se na descricdo dos contetidos aprendidos ao longo do ano uma variagao
consideravel de um para o outro. Novamente, nesta questdo, inimeras sdo as possibilidades,
algumas das quais ja sinalizadas. Uma delas relaciona-se diretamente a cada um dos alunos,
considerando-se idades diferentes e experiéncias diarias distintas. Embora matriculados na
mesma data, ndo ha como afirmar que ambos ndao haviam frequentado escolas anteriormente,
ou mesmo que ndo tivessem sido expostos a situacdes de aprendizagem, ainda que na propria
casa. Desse modo, mesmo que tenham passado praticamente 0 mesmo tempo nesta escola,

experiéncias anteriores podem ter contribuido para suas diferentes aprendizagens escolares.
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Considera-se pertinente destacar a observacao feita pelo professor ao final do mapa,
justificando o fato dos alunos ndo terem realizado o exame final. Apesar do documento,
reproduzido na figura 20, néo sinalizar tal questao, pondera-se que 0 motivo possa ser 0 mesmo
para ambas as escolas. O numero de alunos matriculados e aptos para o exame foi inferior ao
que determinava a resolugdo em vigor a época. Segundo a Resolucdo 382, de 01 de julho de
1854, para realizagdo dos exames finais, as escolas deveriam ter, a0 menos, cinco alunos
prontos para realizagcdo dos exames. Ainda segundo a referida resolucédo, alunos prontos seriam
aqueles que ja tivessem completado todo o programa determinado para o0 ensino primario.
Considerando que o Regulamento para a Instru¢do Primaria de 1859 manteve alguns
dispositivos da Resolucdo de 1854, infere-se que a “forma da lei”, citada pelo professor da
Escola de Primeiras Letras da Freguesia de Sdo Pedro de Alcantara, faca referéncia a esta

resolucéo.

Figura 21 — Relagdo nominal dos Alumnos matriculados que frequentaram a Escola de 1% Letras
desde maio até essa data na Freguesia de Sao Pedro de Alcantara

-

e -
Fonte: Oficios Expedidos da Diretoria de Instrugéo Publica (1861c) — APESC.

Essas inconstancias, tanto na data de matricula quanto no quantitativo de presenca as
aulas, configuram uma representacdao de tempo escolar muito condicionada por outros tempos
sociais e, conforme indica Vidal, “sinalizam para um complexo tecido do Oitocentos no qual a
escolarizagéo via-se submetida ao governo de casa e o tempo escolar ao tempo social” (VIDAL,
2008, p. 61).

Fato semelhante foi observado por Gallego (2003), ao realizar um estudo sobre o tempo
escolar nas escolas primarias paulistas no periodo compreendido entre 1846 e 1890, e por



128

Correia (1996), em estudo realizado sobre as representagcdes de tempo na organizacao escolar
portuguesa entre os anos de 1772 e 1950. Segundo esses autores, as irregularidades na matricula
dos alunos ao longo do ano alteram a referéncia temporal e contribuem para compreender
diferentes representac¢des de tempo na organizagéo das escolas.

Destaca-se na figura de numero 30 outro mapa que pode contribuir para esta reflexao,
pois apresenta relagdes entre o tempo escolar, outros tempos e demandas sociais.

Figura 22 — Mappa mensal de faltas, frequencia e notas dos alumnos matriculados na 1 Escola
Publica do sexo masculino de Florianopolis (agosto de 1908)

Fonte: Oficios Expedidos da Diretoria de Instrugéo Publica (1908b) — APESC.

Por ser um mapa mensal o nimero de faltas € menor do que nos mapas reproduzidos
nas imagens anteriores, os quais apresentavam dados anuais, no entanto, o motivo indicado pelo
professor para as auséncias € um ponto que merece ser destacado. Ao observar a coluna
destinada a justificativa das faltas, percebe-se que 0 mesmo motivo — ocupacao doméstica — foi
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atribuido como causa da auséncia de todos os alunos que constam na pagina reproduzida.
Considerando o registro como algo que retrate a realidade daquela escola e daquele grupo de
alunos, pode-se dizer que marcas do oitocentos, sinalizadas por Vidal (2008), permaneceram,
ao menos nos anos iniciais do novecentos, Nos quais tempos sociais e tempos escolares
mantinham uma forte relacdo e a rotina da casa alterava a dindmica da escola. Este fato ndo
significa, entretanto, que tais relacdes deixaram de existir apos esse periodo. Mas, pode-se dizer,
compartilhando dos estudos de Cavalieri (2007), Mdran de Castro (2012) e Gurrieri (2007), que
0 tempo escolar prevaleca sobre os demais tempos, sendo as atividades da casa e da familia,
muitas vezes, organizadas e alteradas pela rotina da escola. A obrigatoriedade escolar, a
obrigatoriedade de comprovar a frequéncia e os motivos das auséncias nas aulas podem ser
citados como alguns dos aspectos que contribuiam para a constru¢cdo de uma nova cultura
escolar, na qual os tempos da vida organizam-se a partir dos tempos da escola e ndo mais o
contrario.

Até o momento ndo foram localizados outros documentos relacionados a&s mesmas
escolas, o que poderia contribuir para ampliar as reflexdes acerca do tempo escolar'®, ja que
tais documentos, quando analisados em sua sequéncia temporal, podem sinalizar para questdes
sobre a permanéncia dos alunos na escola, desisténcias, retornos, dentre outras marcas dessa
temporalidade. Entretanto, embora singela, essa amostragem permite perceber algumas
nuances, uma forma de interpretar e utilizar, na préatica escolar, 0 modelo regulamentar em
circulacdo na época. Apesar da ficha modelo (figura 19) apresentar como dados necessarios
NOME e FILIAGCOES, as duas relaces (figuras 20 e 21) ndo registram, nesse documento, a
filiacdo dos alunos, permitindo a inferéncia de que tais informacdes possam estar registradas
em outros documentos da escola, como as guias ou livros de matricula.

Outra diferenca entre o prescrito e a forma de registro esta presente no titulo. A figura
20 denomina o registro como “Mappa dos alumnos que apprendem e frequentardo a aula”, o
que pode indicar, por exemplo, uma necessidade do professor em afirmar que todos os
matriculados em sua escola aprenderam durante o ano, embora ndo tenham realizado o exame
final. Quando se compara a figura 22 com as figuras 20 e 21, além da periodicidade do registro
ser diferente — mensal na primeira e anual nas seguintes —, percebe-se que outras informacoes
foram acrescentadas, facilitando a analise acerca da regularidade de frequéncia dos alunos, uma
vez que hd uma coluna para dias letivos — ndo definido nos mapas anuais reproduzidos nas

figuras 20 e 21 — além da quantidade de presengas, faltas e 0 motivo das faltas para cada aluno.

105 A busca e o tratamento dessas questdes demandariam um outro investimento de analise, o qual as delimitagGes
tragadas para esta escrita ndo permitiram.
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Considerando essencial analisar a escrituracdo escolar articulada aos aspectos
normativos que a produziram, procedeu-se o exame dos documentos norteadores da instrugéo
publica localizados durante a pesquisa. Tais documentos foram expedidos entre 1848 e 1914106,

Na andlise destes documentos, observam-se muitas permanéncias, embora seja possivel
identificar mudangas. A necessidade de escriturar a escola, de registrar a matricula e realizar o
inventario, esta estabelecida na Lei n°.268, de 01 de maio de 1848 — 0 documento mais antigo
que se teve acesso —, atribuindo sempre ao professor o dever de realizar a escrituragéo.

Na maioria dos documentos consultados percebe-se que a escrituracao escolar tem lugar
de destaque com normas, fichas e livros préprios para cada tipo de registro. Como visto na
anélise dos mapas emitidos pelas escolas, podem ser localizados nestes registros pequenos
vestigios do tempo escolar, seja referente ao aluno, seja referente ao professor. O tempo do
aluno é caracterizado pelo controle da frequéncia, que se configura como um aspecto
fundamental para o tempo escolar pois aponta para regularidades nas sequéncias de atividades
e dos dias em que estas foram executadas. Tais sequéncias também podem ser computadas
como momentos potenciais para a aprendizagem escolar dos alunos. O tempo do professor
assinala-se pela forma meticulosa como deveria proceder a escrituracdo e pela periodicidade
com que esta deveria ser encaminhada — mensal, bimestral, trimestral, semestral —, além da
elaboragdo de um mapa geral ao final de cada ano, tendo como base o registro realizado
diariamente pelo professor.

Dentre os documentos analisados, destaca-se aqui 0 Regulamento para o ensino
primario de Santa Catharina, de 1892, em seu titulo denominado Do Archivo, composto por
dois artigos — artigo 21 e artigo 22 — que tratam especificamente do tema. O artigo 21 define os
livros de escrituracdo que cada escola deveria ter, seguindo 0 que prescreve 0S manuais
analisados e outros documentos norteadores da instrucdo publica. No artigo 22, este
regulamento determina a criagcdo de um arquivo para a guarda de documentos especificos sobre
a histéria da escola. Embora todos os documentos analisados tratem, em alguma medida, da
escrituracdo escolar, este foi o primeiro no qual essa determinacdo aparece. De acordo com o
referido artigo, “Haverd também um archivo de documentos que for possivel colligir sobre o
passado da escola, sobre o pessoal que a tem dirigido e sobre a influencia que ella tem exercido
no desenvolvimento intellectual da popula¢ao” (SANTA CATHARINA, 1892d). Estaria aqui,
em uma exigéncia governamental, a construcdo do grande mana que Arlette Farge (2009)

instiga a buscar; documentos que, conforme Diana Vidal, “Por uma espécie de selegdo natural

106 Os dados coletados nos documentos estdo registrados nos apéndices A e B. O primeiro referente ao periodo
Imperial (1848-1881) e o segundo referente ao periodo republicano (1890 a 1914).
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[...]”, resistem e sobrevivem ao tempo, “testemunhando matizes do trabalho na escola”
(VIDAL, 2005, p. 22, grifos no original)? Quais interesses estariam por trds dessa
determinacdo? As fontes as quais se teve acesso ndo fornecem indicios capazes de responder
tal questionamento, mas um fato que merece destaque, diz respeito a preocupacao em reunir
documentos que contassem a vida da escola e que esteve presente no momento da elaboragao
do referido regulamento. Este fato, para pesquisadores iniciantes, sinaliza para a possivel
existéncia de um universo que ainda pode ser explorado.

Avrticulando este estudo com o de Avila (2013) sobre a construcio do tempo em escolas
isoladas catarinenses, abarcando o periodo de 1930 a 1940, posterior a pesquisa aqui
apresentada, notam-se permanéncias no modo de conceber os registros escolares. Segundo a
referida autora, o Decreto n° 3735, de 17 de dezembro de 1946, manteve as mesmas
caracteristicas do Regimento Interno dos Grupos Escolares do Estado de Santa Catharina, de
1914. Pode-se afirmar, diante dessa constatagéo, que os documentos norteadores da instrugdo
publica, no que se refere a escrituracdo escolar, apresentam muitas vizinhancas. S&o
vizinhancas que perpassaram o século XIX, chegaram ao século XX e, quica, estdo vigentes,
com outra tecnologia, no século XXI, registrando, ritmando e marcando os tempos de ensino e
de aprendizagem nas escolas.

A escrituracdo escolar foi um dispositivo criado como mecanismo de controle externo,
essencial para os governantes comporem seus discursos e suas estatisticas, muitas vezes
enaltecendo seus préprios feitos ou justificando algo que ndo ocorreu como desejado, conforme
se observa na analise de mapas estatisticos, dos quais, a titulo exemplifica¢do, destacam-se dois
deles, localizados no Arquivo Publico do Estado de Santa Catarina, datados de 1856 e 185817
e assinados pelo Diretor Interino da Instrugdo Primaria da Provincia de Santa Catarina, Antonio
de Souza Fagundes. Esses mapas eram construidos com base nos dados enviados pelos
professores e permaneceram em outros periodos, segundo analise de documentos empreendida
neste estudo. Nestes mapas ha colunas identificando os municipios, as freguesias ou distritos,
0 nome de cada professor, nimero e tipo de escolas — publicas, particulares, femininas ou
masculinas, nimero de alunos, quantos prestaram exame, quantos obtiveram aprovacéo.
Apresenta, ainda, qual professor deixou de remeter os dados no prazo estipulado pelos

regulamentos. Tais documentos evidenciam ndo sé o carater de fiscalizacdo e controle do tempo

197 Uma reprodugéo parcial destes mapas encontra-se nos anexos F e G. O primeiro referente a 1856 e o segundo
a 1858. Além desses mapas, nos anexos H e | encontram-se reproducdes dos modelos encaminhados as escolas
pela Instrugdo Publica. O primeiro refere-se ao ano de 1863 e apresenta a periodicidade trimestral. O segundo,
do ano de 1880, traz um modelo de mapa anual.
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e do trabalho docente, atribuido a escrituragdo escolar, mas também, sua importancia para a
composicgdo das estatisticas oficias. Ao mesmo tempo, ao ser apropriada pelos professores, que
tinham a funcéo de realizar tal escrituracdo, configura-se como um instrumento para o proprio
professor afirmar-se como profissional, apresentando a assiduidade de seus discipulos, o grau
de aproveitamento nas matérias do ensino, justificando possiveis faltas e destacando aspectos
considerados relevantes.

Somado a esses Vvieses, a escrituracdo escolar tornou-se pratica fundamental nas escolas,
um ritual a ser seguido, parte integrante de uma cultura escolar que normatiza, formaliza e

regula procedimentos para registros do tempo da escola.

4.2  CALENDARIOS E HORARIOS: LICOES NOS DIAS E HORAS DEVIDAS!8

Saber as datas de inicio e término das aulas, do periodo destinado as férias, dos eventos
e comemorag0es da escola, a hora certa para cada atividade — a entrada, a saida, o recreio —e a
matéria a ser estudada em cada momento do dia sdo aspectos que parecem inerentes a escola.
Isto se da, talvez, pelo fato dos calendarios e horarios escolares, como quadros de representacdo
temporal, desempenharem, como alerta Elias!®, “seu oficio de maneira tdo tranquila e facil que
frequentemente, perdemos de vista o fato de que as coisas poderiam ser [e pode-se dizer que
sdo, em algumas sociedades, e também o foram, na nossa] diferentes” (ELIAS, 1998, p. 152).

No que concerne a organizacdo escolar, € preciso que ndo se perca de vista que
dispositivos para distribuir o tempo, materializados em calendarios e horarios semanais e
diarios, foram construidos ao longo do século XIX — ou com maior énfase a partir dele — como
parte de um complexo processo para institucionalizacdo da escola. Institucionalizar a escola
significava também impor outros ritmos as criangas — agora alunos — ou, nas palavras de Le
Goff (1990, p. 07)'%0, “domesticar o tempo natural”, convertendo-0 em um tempo especifico,
proprio da arquitetura escolar, marcando ritmos, sequéncias e momentos nos quais se devem
realizar cada atividade (VINAO FRAGO, 2008). Neste sentido, esses dispositivos cumprem
com a funcdo de orientar e regular rotinas escolares, expressando 0s ritmos, a ordem,
assegurando a regularidade e controlando o trabalho de alunos e professores e, de acordo com

Escolano Benito, constituem-se como “[...] los registros mas ficles de los trabajos y los dias de

198 Frase retirada da Falla que o presidente da Provincia Nunes Pires, dirigiu & Assembleia em de 01 de margo
de1835, ao se referir as condutas dos professores e gratificagdo por aluno “pronto”.

109 Norbert Elias, em seu livro Sobre o tempo, expde sobre o tempo e sobre os dispositivos criados pelo homem
para controla-lo. Nao fala especificamente sobre o tempo e dispositivos escolares.

110 e Goff, em seu livro Historia e Memoria apresenta um estudo sobre Calendario, ndo especificamente o escolar,
mas como objeto social e cultural, ordenador das atividades humanas.
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lainfancia y de los maestros, al tiempo que es un reflejo de toda la organizacion de la ensefianza
y las relaciones de los centros con sus entornos sociales” (ESCOLANO BENITO, 2008, p.
33)111,

Indicios destas relacdes podem ser percebidos na analise do plano de estudos semanal,
datado de 1892, localizado no Arquivo Publico do Estado de Santa Catarina, reproduzido na
figura a seguir, encaminhado pelo professor da Escola de Brusque a Diretoria de Instrucdo
Publica. Nele h& indicagdes das matérias a serem ministradas em lingua portuguesa e aquelas
que serdo ministradas em lingua alemd, em razdo da comunidade escolar ter sua base formada
por imigrantes aleméaes. Na continuidade do registro emitido pelo professor ha uma referéncia

a Santa Catarina como “patria adoptiva”.

Figura 23 — Plano de estudos semanal da Escola de Brusque — ano 1892
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Fonte: Oficios Expedidos pela Diretoria de Instrucdo Publica (1892¢) — APESC.

Conforme se nota na figura 23, ha indicacdes na cor vermelha e na cor preta. O professor
esclarece que as licbes em vermelho sdo as que serdo ministradas em lingua portuguesa, as
demais serdo ministradas na lingua alema. Segundo o professor Jorge Boettger, dessa forma, a
escola seria bem frequentada e teria um ensino muito satisfatério.

Nesta perspectiva, dialogando com Faria Filho (2015), considera-se que o tempo escolar
ndo pode ser pensado separadamente dos demais tempos sociais dos quais a escola participa,
uma vez que estes afetam a vida de toda a comunidade na qual esta esta inserida. De acordo

com esse autor,

H17...] registros mais evidentes do trabalho e dos dias da infancia e dos professores, ao mesmo tempo é um reflexo
de toda a organizacéo do ensino e das relagGes das escolas com seus entornos sociais. (Traducdo livre).
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N&o é sem motivo que a mudanga nos horadrios mobilizava tanto as pessoas
envolvidas, pois eles tinham consequéncias para o conjunto da vida ndo apenas das
criangas, professores e diretores, mas para suas familias, patrfes e, de uma maneira
geral, para o conjunto da cidade. (FARIA FILHO, 2015, p. 112).

As fontes consultadas contribuem para esse entendimento e permitem dizer que o
processo de construcao do tempo nas escolas catarinenses, por meio dos calendarios e horéarios,
ndo se deu de modo linear ou homogéneo. Ao contrario, foi permeado por negociacdes e
debates, muitos deles acalorados.

Um exemplo disso é a correspondéncia que o professor interino Francisco Luiz de
Macedo escreveu ao Diretor Geral da Instru¢do Priméaria Olympio Adolfo de Souza Pitanga.
Tal documento foi localizado no Arquivo Publico do Estado de Santa Catarina e data de 12 de
julho de 1864. Nele, o professor interino Francisco Luiz de Macedo contesta a fala do subdiretor
José Henriques da Cunha ao alegar que “a experiencia tem mostrado que nenhum
aproveitamento terdo os alumnos em leccionar esta escola uma sé vés no dia, e que é de
necessidade que leccione duas veses”. O professor afirma que o subdiretor nunca foi a sua
escola durante os quatro anos em que la atua e ndo entende como pode, entdo, emitir tal
julgamento. Cita a Resolucdo de 1854, em seu artigo 3° e paragrafo 7, dizendo que caso o
subdiretor inspecionasse a escola, como ordena a resolugdo, “veria que ha alumnos adiantados,
e que a falta de adiantamento nao provem de ser uma ou duas veses no dia a escola [...]”. Relata
ainda a distancia da casa dos alunos a escola, dizendo que este é um dos motivos que interfere
tanto na frequéncia quanto no adiantamento dos alunos. Segundo o professor, poucos sdo 0s
que residem proximo a escola e, mesmo funcionando apenas uma vez ao dia, as faltas j& sdo
numerosas, logo, funcionando duas vezes ao dia, as faltas se multiplicardo, pois, a tarde, s6
virdo trés ou quatro alunos. Assim, o professor insiste para que continue lecionando uma vez
ao dia, pois considera “mais vantajoso que de 19 a 25 meninos (mais ou menos) aproveitem 5
horas de ensino, do que 3 ou 4 as 3 horas da tarde”. Finaliza a sua correspondéncia, com trés
folhas, reiterando que, caso a sua escola tenha que funcionar duas vezes ao dia so trara prejuizos
aos alunos, mas cabe a ele apenas obedecer as determinacGes do Diretor Geral de Instrucéo
Priméaria e cumprir com o seu dever. Como se percebe, a resposta do professor interino
Francisco Luiz de Macedo é um indicativo de que negociacdes e debates ndo foram poucos.

Nos documentos consultados, men¢des a possiveis alteracbes do periodo diario de

estudos sdo recorrentes. Infere-se, com base na analise das fontes, que uma das causas para tais
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solicitagBes se deva a necessidade de conciliar atividades escolares com atividades familiares,
nas quais servi¢os domesticos e trabalhos na lavoura estavam incluidos.

Fato semelhante foi observado em estudo realizado por Correia (1996) sobre as escolas
portuguesas. De acordo com esse autor (1996, p. 39), notadamente nas escolas rurais, as
atividades escolares poderiam ser interrompidas por até trinta dias em épocas de colheita,
evidenciando, em seu estudo, as relacdes entre o tempo escolar e 0s demais tempos e ritmos
sociais.

Em 1860 o presidente Francisco Carlos de Aradjo Brusque comunica a Assembleia
Provincial que alterou os horérios das escolas das freguesias e arraiais visando atender a
conciliacdo de atividades e aumentar a regularidade da frequéncia as aulas, alertando ainda para

a necessidade de se tornar o ensino obrigatorio na provincia. Nas palavras do presidente,

[...] em vossa provincia a frequencia das escolas € muito frouxa e 0s pais pouco se
esmerdo em mandar dar a seus filhos aquella mesma instruccdo que com téo grandes
sacrificios lhes offerece a provincia, a pretexto de que Ihes fazem falta a seus servicos
da lavoura, tornai o ensino obrigatorio, e, procurando conciliar os interesses da
instrucgdo com os da economia rural nesta provincia [...] consenti que funccionem
as aulas do 1° grao uma vez sémente ao dia.

Dest’ arte sera possivel maior frequencia e aproveitamento, sem a reluctancia
motivada pelos interesses domesticos dos pais lavradores. (SANTA CATHARINA,
1860, grifos meus).

Seis anos mais tarde o presidente Albuquerque Lacerda, em relatério apresentado a
Assembleia Provincial, comunica que mandou alterar o horario das escolas das freguesias e
arraiais e infere-se que a motivacdo tenha sido a mesma do presidente Brusque em 1860.
Segundo Lacerda, “Attendendo as conveniencias do ensino e a commodidade dos alumnos
alterei as horas de trabalho nas escolas publicas das freguesias e arraias, que passardo a
funccionar uma s6 vez por dia” (SANTA CATHARINA, 1866, grifos meus). Tal determinacao
consta no Acto de 30 de janeiro de 1866, ainda que sem referéncias mais explicitas as questdes
relacionadas aos servicos de lavoura ou colheita. Segundo o referido Acto, as aulas passariam
a funcionar nos meses de novembro a fevereiro, das 8h as 14h, e nos meses de marc¢o a outubro,
das 9h as 15h.

Entretanto, segundo o Inspetor Geral de Instrucdo Publica Sérgio Lopes Falcdo, a
tentativa de alternar o horario de funcionamento das aulas, por meio do Acto de 30 de janeiro
de 1866, ndo surtiu o efeito desejado e a frequéncia dos alunos continuou aquém do esperado.
Nas palavras do Inspetor, “Os pais de muitos alumnos ndo tem querido conformar com essa

disposicao, allegando que os filhos ndo podem estar tanto tempo sem tomar alguma refeigéo e
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por essa causa ja se tem dado questdo com o professor quando ndo quer sujeitar-se & essa
exigencia” (SANTA CATHARINA, 1869b). Talvez esta tenha sido uma das razdes para o
Regimento Interno para as Escolas Publicas da Instruc¢do Primaria da Provincia de Santa
Catharina de 1869 retornar as duas secdes diarias nas escolas catarinenses.

Ainda sobre os periodos diarios de estudo, Sérgio Falcdo, em outro documento datado
de 1870, afirma que esta “Foi uma concessao aos interesses ruraes, que 0s pais muito pouco
tem aproveitado” (SANTA CATHARINA, 1870a).

Destaca-se, contudo, que ndo eram apenas 0s presidentes que determinavam mudancas
nos periodos diarios de estudos, pois ha solicitacdes de professores, subdiretores, diretores e
outros atores da instrucao publica.

A figura 24, a seguir, reproduz um oficio do Diretor Geral da Instrucdo Primaria,
Olympio Adolpho de Souza Pitanga, ao Presidente da Provincia, Alexandre Rodrigues da Silva
Chaves, no ano de 1865, solicitando aprovacao para alterar o horario de aulas de escolas de
duas localidades em razdo da distancia percorrida pelos alunos para frequenta-las. A resposta,
aprovando a alteracéo e determinando que o novo horario fosse das 9h as 14h, consta no mesmo

documento no canto superior esquerdo.

Figura 24 — Oficio do Diretor Geral da Instrucdo Priméria ao Presidente da Provincia (1865)

Fonte: Oficios Expedidos da Diretoria de Instrugéo Publica (1865) — APESC.
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A proxima figura apresenta a aprovacgdo, pelo Conselho de Instrugdo Publica, de uma
solicitacdo feita pelo Inspetor Sergio Lopes Falcdo, em 1870, para alterar o disposto no
Regimento Interno de 1869 no que diz respeito aos horarios de estudo, mantendo, contudo, as

duas secOes diarias previstas no referido regimento.

Figura 25 — Resposta a solicitagdo do Inspetor Geral da Instrugdo Publica (1870)

Fonte: Oficios Expedidos da Diretoria de Instrugéo Publica (1870b) — APESC.

Pode-se perceber que professores, inspetores, governantes e até mesmo as familias dos
alunos tiveram participacao no processo de construcao do tempo escolar e da institucionalizagédo
da escola, notadamente, no que se refere aos tempos diarios de estudo.

Esse movimento de debates e negociacfes também se fez presente em outros espacos e
tempos como, por exemplo, nas escolas paulistas. De acordo com os estudos de Gallego (2003;
2008), a legislacdo teve um papel central na construcdo do calendario, mas, além dos
legisladores, participaram deste processo pais de alunos, alunos, professores e inspetores.

No tocante aos manuais pedagdgicos analisados, as referéncias acerca destes
dispositivos ndo séo evidenciadas, exceto em Curso Pratico de Pedagogia, de Jean Baptiste
Daligault, que apresenta, conforme visto nos capitulos anteriores, indicacdes de quadros de
horérios, nos quais distribui as matérias do programa da escola primaria — escola de primeiras
letras — de acordo com 0 modo de ensino utilizado pelo professor. Cita, ainda, a necessidade de
regulamentos que determinem com precisdo “dias de descanso e de trabalho, as horas de
comeco e duragdo das licbes, a ordem e a importéancia relativa dos exercicios” (DALIGAULT,
1870, p. 27-28). Neste trecho — dias de descanso e de trabalho — nota-se uma referéncia ao

calendério escolar, atribuindo aos regulamentos a funcéo de institui-los.
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Em nota de rodapé, o tradutor Francisco de Pauliceia aponta os regulamentos de 185912
e 1868 além do Regimento Interno para as escolas publicas, de 1869. Em relagdo ao
Regulamento da Instrucgéo Publica de 1868, Pauliceia afirma que “tendo em vista os exercicios
escolares e horarios [...] a distribuicdo do tempo e do trabalho que adopta é a deste curso de
Pedagogia, que se acha adiante nos respectivos quadros [...]”. (DALIGAULT, 1870, p. 28, nota
do tradutor, grifos no original), sinalizando para a relevancia do referido manual para a
instrucdo publica catarinense. As figuras 26 e 27 reproduzem dois desses quadros. A primeira
refere-se ao horéario para as escolas com ensino misto'*® e a segunda para escolas com ensino

simultaneo.

Figura 26 — Distribuicdo do tempo e do trabalho conforme método misto em Daligault (1870)
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Fonte: DALIGAULT (1870).

Observa-se na nota de rodapé da figura 26 indicacdes sobre as designacgdes das letras M
— matérias ensinadas pelos mestres —, D — matérias que sdo ensinadas pelos decurides ou
monitores — e | — referente aos momentos de atividades individuais. Em nota do tradutor ha

112 O Regulamento para a Instrucgdo Primaria de 1859 traz anexos quatro quadros de horéarios, dependendo do
tipo de escola: feminina, masculina, com professor adjunto; masculina com apenas um professor; e escolas que
funcionam apenas em uma sessao diaria de 5 horas.

113 Ensino misto refere-se ao modo de ensino, como visto no capitulo 3, e ndo a composigdo do corpo discente:
feminina, masculina ou mista.
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indicagdo para uso de uma ampulheta ou clepsidra de 15 minutos como forma de marcar a

duracéo das atividades®“.

Figura 27 — Distribuicdo do tempo e do trabalho conforme o método simultaneo em Daligault
(1870)
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Nota-se, tanto no quadro relativo ao ensino misto quanto no quadro relativo ao ensino

simultaneo, que o controle do tempo é um aspecto extremamente importante neste manual. As

atividades acontecem em intervalos de 15 minutos, o que explica a indicacdo de ampulheta ou

clepsidra com essa referéncia de tempo. De acordo com Daligault (1870) e Calkins (1886), as

criangas sdo inquietas por natureza e fazé-las ficar muito tempo em uma mesma atividade ndo

traz beneficio algum para a aprendizagem. Isso justificaria a organizacdo dos horarios com

duracdes curtas para cada exercicio. Desse modo, a atencdo dos alunos nas atividades seria

facilitada.

Outro ponto a ser destacado diz respeito as atividades realizadas nos primeiros trinta

minutos de aula, seja no periodo matutino ou no periodo vespertino: chamada e oracao seguidas

de atividade de leitura. Esta rotina também é sugerida por Passalacqua (1887), citando Achilles,

114 0 préximo subcapitulo — Campainhas e rel6gios: objetos da escola para marcar o tempo — trara informag@es

sobre 0 uso destes objetos.
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autor de um tratado de metodologia''®. Segundo este autor, todo professor deve fazer “uma
fervente prece antes da aula e em companhia dos alumnos” (PASSALACQUA, 1887, p. 162).

O ritual de chamada e oragdo no inicio da aula é recorrente nas determinacdes dos
documentos norteadores da instrucao publica, nos quais ha, também, indicacdes para que seja
observado, na composi¢do dos horarios, a ordem das matérias a serem ministradas nos
primeiros periodos do dia. Neste sentido, destacam-se o regulamento de 1859 e o regimento
interno de 1892, que trazem anexos quadros de horarios nos quais se pode observar a ordem e
a duracdo das atividades, em geral 15 minutos cada uma. Destacam-se também os regulamentos
de 1911 e 1914 ao estabelecerem que, ao organizarem os horéarios, professores e diretores
estejam atentos a ordem das licGes. Estes regulamentos estabelecem, ainda, que o quadro de
horéarios deveria ser fixado em um local visivel na sala de aula. Considera-se, desse modo, que
0 quadro de horarios funcionasse como um dispositivo de controle externo — facilitando o
servico de inspecdo das escolas — e também como autorregulagéo do trabalho docente.

Ainda de acordo com os regulamentos de 1911 e 1914, as atividades de leitura,
linguagem e calculo deveriam ocupar os primeiros momentos do dia, por exigirem maior
concentracdo e esforco intelectual por parte dos alunos. Pode-se dizer que as prescri¢des do
manual, no tocante & organizacao dos horarios, continuavam em vigor mesmo em regulamentos
posteriores ao periodo de sua recomendada utilizacao.

Segundo se observa em Avila (2013), o ritual de chamada e orag&o no inicio da aula foi
incorporado as praticas escolares, podendo ser percebido nas décadas de 1930 e 1940. O relato
de uma professora, transcrito em Avila (2013, p. 107), evidencia que “a rotina incluia a oragao
no primeiro momento, apos o hino nacional; o terceiro momento era destinado a corre¢do dos
deveres e a leitura, um de cada vez”.

Analisando o manual Pedagogia e Methodologia, de Camillo Passalacqua, encontram-
se referéncias ao ano letivo e a duragdo diaria das aulas, a qual deveria ser de 5 horas. Entretanto,
ndo apresenta um modelo de horario a ser seguido pelos professores. Segundo Passalacqua,
cabe ao professor a tarefa de organizar o horario e distribuir adequadamente o tempo para as
atividades durante as secOes diarias de estudo. Fato também observado por Vifiao Frago (1998)
em estudo realizado sobre a distribuicdo do tempo escolar na Espanha. Segundo este autor
(1998), a distribuicdo semanal e diéria do tempo era uma tarefa a ser realizada por cada
professor. Em Santa Catarina, os regulamentos de 1911 e 1914 estabelecem que os horarios das

aulas fossem elaborados pelos professores e diretores dos grupos escolares. Em periodos

115 segundo Trevisan e Pereira (2013), essa obra constava na Biblioteca da Escola Normal de S&o Paulo no ano de
1884.
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anteriores, dentre os documentos analisados, ndo ha referéncia a essa questdo, entretanto, infere-
se que esta tarefa fosse, da mesma maneira, atribuida ao professor, com exce¢do dos periodos
nos quais os regulamentos apresentam, especificamente, quadros de horarios a serem seguidos.

Durante o periodo delimitado para esta investigacdo, percebeu-se que o tempo de
estudos se alternava em periodos de 5 ou 6 horas por dia — mais predominantemente 5 horas,
corroborando com o estabelecido por Passalacqua (1887). Esse tempo de estudo, em alguns
momentos, era dividido em duas sessdes — uma pela manh& e outra a tarde — e, em outros,
ministrados ininterruptamente, em apenas uma sessdo. Como visto, essas alternancias se deram,
muitas vezes, para atender a uma demanda local, evidenciando a estreita relagcdo entre tempos
sociais e tempos escolares.

Nos manuais Primeiras Ligdes de Coisas, de Norman Allison Calkins, e Principios de
Pedagogia, de José Augusto Coelho, referéncias sobre calendarios e horarios ou periodos
diérios de estudo séo ainda mais implicitas. Nestes manuais as representacdes para o calendario
ou o ano letivo podem ser percebidas por meio de expressdes utilizadas pelos autores. Calkins
utiliza termos como “annos de frequencia”, “annos do curso escolar”, “phases do curso escolar”,
“phases da vida escolar”. Coelho adota expressdes como “periodo de atividade escolar”,

99 ¢

“phases do ensino” “periodo de ocupacg¢ao escolar”.

Considerando, como Le Goff (1990, p. 505), o “ano como unidade fundamental do
calendario”, infere-se que 0s autores dos manuais analisados o tinham como referéncia ao
elaborarem suas prescricdes aos professores. Outra inferéncia se da considerando o fato destes
mecanismos de controle do trabalho escolar serem expedidos em regulamentos da instrucdo
publica, presumindo-se, assim, que, por esta razdo, a maioria dos manuais analisados néao
tenham se dedicado mais amplamente a essa questdo. No caso de Daligault, a época na qual o
manual foi publicado, seja em sua versdo original ou em sua traducdo, e sua propria
configuracdo podem indicar a necessidade de tais dados serem apresentados em detalhes aos
professores.

No tocante aos calendarios escolares, a analise dos documentos norteadores da instrucéo
publica indica que os “dias de trabalho”, no periodo compreendido entre 1848 e 1881,
transcorriam das primeiras semanas de janeiro, entre os dias 06 e 07, até as primeiras semanas
de dezembro, entre os dias 06 e 08. Apesar disso, nos anos de 1868, 1869 e 1881 o término do
periodo letivo prescrito nos documentos seria em 20 de dezembro. Infere-se que este fato se
deva a realizacdo dos exames finais que ocorriam em dezembro, ndo tendo os referidos
documentos explicitado tal questdo como os regulamentos de 1892, 1908, 1911 e 1914 o

fizeram. Estes documentos utilizam a expressao ano escolar em referéncia ao periodo letivo,
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que inicia em 01 de fevereiro, segundo os regulamentos de 1892 e 1908, e em 01 de marc¢o, nos
regulamentos de 1911 e 1914.

No que concerne aos “dias de descanso”, 0s documentos analisados indicam que
compreendiam, em linhas gerais, datas religiosas e civicas, além dos domingos e sabados a
tarde. Observa-se ainda, que a quantidade definida de feriados nos documentos norteadores se
amplia gradativamente. Na lei 268, de 01 de maio de 1848 — o primeiro documento dentre
aqueles que se teve acesso e no qual se tem a definicdo dos feriados —, aparecem apenas dias
santos, incluindo o feriado de pascoa e dias de festas nacionais. Em 1859 ja se definem como
datas de festa nacional os dias 25 de marco — Dia da Constituicdo Imperial —, 07 de setembro —
Dia da Independéncia do Brasil — e 02 de dezembro — aniversario do Imperador D. Pedro II.
Em 1879 aparece, pela primeira vez nos documentos analisados, o feriado de carnaval,
estendendo-se até a quarta-feira de cinzas, e feriados especificos da provincia, como o dia de
Nossa Senhora do Desterro, sendo estes feriados replicados em 1881. Nos regulamentos de
1911 e 1914, a relacdo dos dias nos quais os trabalhos escolares cessam é extensa, com mais de
13 periodos. O Regimento Interno dos Grupos Escolares de 1911 estabelece, ainda, que nas
turmas regidas por professores ndo haveria aula nos dias de eleicdo!®. Quanto ao periodo de
férias escolares, a mudanga mais significativa nos documentos aponta para a ampliacdo deste
periodo — regulamentos de 1911 e 1914 —, quando as férias se ddo nos meses de janeiro e
fevereiro.

Importante enfatizar que na relacdo de feriados permaneceram os dedicados aos dias
religiosos e civicos, evidenciando as premissas de formar o cidaddo, amante da Patria e temente
a Deus, zelando e cumprindo com seus deveres para 0s quais a pontualidade e a regularidade
na execucdo das tarefas eram fundamentais. Esse fato, somado as prescricdes dos horarios
escolares, nos quais a oracdo diaria no inicio da aula fazia parte da rotina escolar, permite
considerar uma articulagdo entre Estado e religido, mesmo que essa articulacdo contrariasse,
em parte, as premissas do Estado republicano.

A analise das fontes sinaliza para maiores permanéncias do que distanciamentos na
elaboracéo de calendarios e horarios!'’ para a escola primaria, mesmo com a implantacdo dos

grupos escolares no Estado, a qual instaurou um novo modelo de escola — a graduada — e novos

118 Em ocasido do referido regulamento, as mulheres ndo tinham o direito ao voto. Apenas em 24 de fevereiro de
1932 o novo codigo eleitoral instituido pelo Decreto n°® 21076, consagra oficialmente a mulher esse direito. De
acordo com o artigo segundo desse decreto, s&o eleitores todos os cidaddos maiores de 21 anos, sem distin¢éo
de sexo. (BRASIL, 1932)

117 As andlises realizadas nos documentos norteadores da instrugdo plblica sobre periodos diarios de estudos e
calendérios estéo sintetizadas nos apéndices C e D.
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ritmos no processo educativo, uma vez que se buscava ensinar a todos em um sé tempo.
Contudo, destaca-se que a preocupacao em distribuir e controlar o tempo escolar por meio da
imposicao de um “tempo artificial, apropriado e ordenado pela razdo humana” (VIDAL;
FARIA FILHO, 2005, p. 56), esteve presente desde os anos finais da primeira metade do século
XIX, quando é aprovado um calendario escolar, para a provincia catarinense, com dias
definidos de trabalho e descanso.

Assim como as praticas de escrituracdo escolar, calendarios e horarios para a escola séo,
como alerta Gurrieri (2007), dispositivos temporais que buscam homogeneizar o tempo,
distribuindo-o no ano letivo, no horario mensal, no horario semanal e no tempo diario de estudo.
Dispositivos criados para controlar o trabalho da escola e assegurar sua realizagdo no tempo
previsto, determinados pelos regulamentos e prescritos pelos manuais pedagdgicos dos quais
muitos professores lancavam mao na ocasido de preparar suas licbes ou elaborar seus horarios
de aula. Objetos culturais e sociais, marcas simbdlicas, mas também funcionais e materiais, da

distribuicdo do tempo na escola.

43  CAMPAINHAS E RELOGIOS: OBJETOS DA ESCOLA PARA MARCAR O
TEMPO!®

Mensurar, medir, controlar, disciplinar, ordenar sdo algumas das intencdes sinalizadas
pelos dispositivos criados para institucionalizar o tempo da escola, as quais serdo, aqui,
analisadas com base nos objetos de medicéo e controle do tempo. Objetos do cotidiano que, ao
serem apropriados pela escola, converteram-se em objetos escolares e contribuiram para
escolarizar o tempo, atribuindo a ele mais uma dimenséo: a do tempo escolar. S&o campainhas,
sinetas, matracas, apitos e relégios de diferentes tipos, formatos e tamanhos prescritos nos
manuais, em documentos norteadores da instrucdo publica e solicitados frequentemente pelos
professores. Objetos que emitem sinais sobre diferentes representacbes do tempo, além de
concepcaes e finalidades educativas.

Assim como o0s manuais pedagdgicos, fontes dessa investigacao, os objetos de medicéo

e controle do tempo s&o entendidos como objetos da cultura material escolar. Entende-se por

118 Uma primeira aproximag&o ao tema foi publicada com o titulo Entre campainhas e relégios: uma escola e seu
tempo, em formato de resumo expandido, nos Anais do IV Seminario Internacional Cultura Material e
Patriménio da Ciéncia e Tecnologia (GRIMALDI MACHADO, Suzana. Entre campainhas e relogios: uma
escola e seu tempo. In;: GRANATO, Marcus (Org.). Seminario Internacional Cultura Material e Patrimdnio da
C&T. (4.: 2016: Rio de Janeiro, RJ). Anais do 4° Seminério Internacional Cultura Material e Patriménio da
C&T. Rio de Janeiro: Museu da Astronomia e Ciéncias Afins, 2016. ISBN: 978-85-60069-74-3. p. 786-793.
Disponivel em: <http://www.mast.br/hotsite_anais_ivspct_2/index.html>. Acesso em 05 dez. 2016.
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cultura material escolar diferentes representacdes e apropriacdes de objetos no espago escolar,
seus usos, aparecimento, desaparecimento, intencionalidades e significados, evidenciando a
relacdo dos individuos com estes artefatos (BENCOSTTA; SOUZA, 2013; CASTRO, 2001,
ESCOLANO BENITO, 2000, 2009, 2012; PINTASSILGO; PEDRO, 2013; SOUZA, 1998,
2007).

Localizaram-se indicativos para utilizacdo de objetos de medida do tempo e objetos
sonoros para controle do tempo em trés manuais analisados: Curso Pratico de Pedagogia, de
Jean Baptiste Daligault; Primeiras Licdes de Coisas, de Norman Allison Calkins; e Principios
de Pedagogia, de José Augusto Coelho. Tais indicativos evidenciam diferentes
intencionalidades nos usos atribuidos aos artefatos, conforme se vera mais adiante. Em linhas
gerais, dentre os objetos de medida de tempo encontra-se reldgio (diferentes tipos) e entre os
sonoros esta a campainha.

O manual Curso Pratico de Pedagogia apresenta uma relacdo de objetos como
mecanismo para controlar a duracéo das atividades escolares. A figura 282 ilustra os objetos
prescritos pelo autor do manual e a figura 29, em seguida, aqueles recomendados pelo tradutor
da obra em Santa Catarina. Ap6s cada figura, apresentam-se as funcgdes atribuidas a estes

artefatos pelo autor e pelo tradutor do manual e, na sequéncia, analisam-se estas fungdes.

Figura 28 — Tipos de reldgio: a) Relogio de parede, b) Péndula, ¢) Reldgio de algibeira (bolso)

a)

Fonte: Museu da Escola Catarinense — MESC (relégio de parede); Museu de Astronomia e Ciéncias Afins — MAST
(Péndula e reldgio de algibeira).

119 Enfatiza-se que tais objetos eram de uso cotidiano, apropriados pela escola, portanto, as imagens sdo apenas
ilustrativas e ndo retratam objetos utilizados nas escolas primérias catarinenses, com excec¢do do relogio de
parede, disponivel no acervo virtual do MESC, em “Amostra da Cultura Material Escolar”.
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Conforme se observa na figura 28, ha indicacGes para utilizacdo do reldgio de parede,
para a péndula (péndulo) e para o relégio de algibeira, as quais sdo prescritas pelo proprio
Daligault. Segundo este autor,

O relogio de parede ou pendulo serve para regular os exercicios escolares, e
conseguintemente deve ser collocado perto do Mestre. No caso, em que ndo haja um
relogio de parede ou pendulo, este deve ser soprado por um relogio de algibeira,
collocado sobre a mesa de escrever pertencente ao Professor. (DALIGAULT, 1870,
p. 91, grifos meus).

Na traducdo catarinense, além dos objetos supramencionados, ha também indicagdes
em nota do tradutor Francisco de Pauliceia para utilizacdo de ampulheta (reldgio de areia) ou
clepsidra (relégio de agua), como visto anteriormente. Na figura 29?9, a seguir, consta uma

ilustracé@o desses artefatos.

Figura 29 — Tipos de marcadores de tempo: a) Ampulheta (relégio de areia), b) Clepsidra
(relégio de agua)

Fonte: Museu de Astronomia e Ciéncias Afins — MAST (ampulheta); Revista La Alcazaba (clepsidra).

Segundo Pauliceia, “Quando ndo se possa ter um relogio de parede, nem um de
algibeira, € indispensavel uma ampulheta, ou uma clepsydra de 15 minutos ou um quarto de
hora” (DALIGAULT, 1870, p. 91, nota do tradutor, grifos meus), a fim de marcar, com a maior
precisdo possivel, a duracdo das atividades prescritas nos quadros de horarios, apresentados no

subcapitulo anterior, cuja duracéo é de 15 minutos cada uma.

120 Reforga-se que as imagens tém apenas carater ilustrativo e no retratam objetos utilizados nas escolas primarias
catarinenses.
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Tal prescricdo pode indicar que nem todas as escolas da provincia haviam recebido
reldgios para marcar a duragdo das atividades, além de indicar também que a realizacdo das
atividades no tempo prescrito era fundamental, sendo imprescindivel a utilizacdo de objetos
que auxiliassem o professor nesta tarefa. Dessa forma, a manutencao da ordem, da disciplina e
da regularidade na execucéo das atividades estariam garantidas. Neste sentido, Escolano Benito
(2001, p. 44) afirma que “[...] os relogios escolares [...] organizam as primeiras percepgoes
cognitivas da temporalidade e garantem a internalizac@o dos valores de exatiddo, de aplicacédo
e da regularidade]...] virtudes fundamentais do tempo disciplinar”. Tempo esse que tanto o
manual quanto a Instrucdo Publica queriam instaurar.

A preocupagao com o controle do tempo e a manutencdo da ordem e da disciplina era
tdo intensa que, além dos objetos supramencionados, Daligault traz prescri¢cdes para utilizagdo
de objetos sonoros como mecanismos de controle, restabelecendo a ordem e a atencédo na aula.
Sé&o eles: Apito, campainha, senha ou sinal.

O apito é mencionado apenas em nota de rodapé e € um objeto fundamental em escolas
com ensino mutuo, cuja metodologia e sua relacdo com o emprego do tempo foi explorado no
capitulo 3. E por meio do apito que o professor reclama a atencdo dos alunos. Segundo Lesage
(1999), o apito representa autoridade e possui uma dupla fungdo, pois racionaliza a ordem da
sala, poupando a voz do professor. Por ser uma representacdo de autoridade, ainda conforme
Lesage (1999), apenas o professor pode fazer uso do apito.

Em relacdo a campainha, prescrita tanto para escolas com ensino mudtuo como para
escolas com ensino simultaneo e misto, Daligault (1870) informa ao professor ser por meio dela
que ele deve atrair a atencdo dos alunos de modo geral. De acordo com o autor, o professor

deve utilizar a campainha

[...] no decurso das recreacfes ou recreio, para fazer cessar 0s jogos ou brinquedos,
e para convidar os meninos a entrar em forma. D’ella se serve na aula para
suspender uma marcha mui ruidosa, ou para fazer comecar de novo um movimento
mal executado. [...] todas as vezes que o ruido ou 0 som da senha € insufficiente
para attrahir a attencéo dos alumnos. (DALIGAULT, 1870, p. 127 grifos meus).

A figura 30*?%, a seguir, ilustra esse objeto, o qual fez parte da exposicdo Infancia e
Culturas Escolares no Museu da Infancia da UNESC — Universidade do Extremo Sul

Catarinense —, realizada em fevereiro de 2008. Segundo informagdes que constam na pagina do

121 Na pégina no Museu da Infancia ndo ha indicagio sobre a escola a qual pertenceria este artefato. Contudo,
considerando as demais informacgdes fornecidas, infere-se que tal objeto possa ter sido utilizado em escolas
primarias catarinenses.
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referido museu, este objeto foi utilizado em escolas catarinenses até meados da década de 1990
sinalizando para permanéncias na utilizacdo do artefato, que ultrapassou o século XIX
chegando aos anos finais do século XX.

Figura 30 — Campainha ou sineta

Fonte: Museu da Infancia— UNESC.

A senha (ou sinal) € indicada por Daligault para as escolas com ensino simultaneo ou
misto e possui uma dupla vantagem: poupa a voz do professor e traz menos incobmodo a aula.

Nas palavras desse autor, a senha ou sinal

[...] poupa notavelmente o peito do Mestre, serve como a campainha para reclamar
a attencdo dos meninos, tem porem ainda a vantagem de perturbar menos o
silencio da aula, donde resulta que deve ser empregado mais frequentemente. [...]”
(DALIGAULT, 1870, p. 128, grifos meus).

Observam-se diferencas na nomenclatura utilizada pelos tradutores para se referirem a
este artefato. Joaquim Portella atribui o nome de “indicador”, enquanto Pauliceia o nomeia de
“senha ou sinal”, assemelhando-se mais a edi¢do francesa cujo nome dado a este artefato é
signal. Contudo, as descri¢des sdo bem similares ao que esta presente no texto original?? e
contribuem para uma representacdo do objeto, descrito como “instrumento de madeira

composto por duas partes principais: cabo e matraqueta”, na traducdo de Portella e como

122 «C’est um instrument em bois, composé de deux parties principales, le manche et la tapette” (DALIGAULT,
1853, p. 89, grifos no original).
E um instrumento de madeira composto por duas partes principais, a al¢a (o cabo) e o batedor. (Traducéo livre).
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“instrumento de madeira ou mesmo de papel composto por duas partes, cabo e batedor” na
traducéo catarinense, como mencionado no capitulo 2.

Né&o foram localizados nos documentos analisados, tampouco na literatura consultada,
uma imagem do referido artefato. Contudo, pelas descri¢cbes dos tradutores e tendo por
embasamento Vidal e Faria Filho (2005), infere-se que tal objeto seja similar a uma matraca
(figura 31) 123, artefato utilizado em celebragdes religiosas. Ainda segundo Vidal e Faria Filho
(2005), a matraca fazia parte da relacéo de objetos necessarios a escola no periodo.

Figura 31 — Matraca (similar a senha ou sinal)

Fonte: Museu da Cidade de Pato de Minas — Casa de Olegario Maciel.

Sobre 0 uso dos objetos sonoros, encontra-se em Daligault um quadro com 30 ordens,
preceitos ou comandos, seguindo os moldes do ensino matuo. Entretanto, Daligault indica-o
para escolas com ensino misto ou simultaneo. O quadro 11, a seguir, destaca alguns deles para

exemplificar as reflexdes tecidas sobre o uso e o controle do tempo neste manual.

123 Enfatiza-se que a figura é apenas ilustrativa e refere-se a um objeto utilizado em celebrag@es religiosas e nio
em escolas primarias catarinenses.
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Quadro 11 — Mantendo a disciplina na escola: Ordens, preceitos e comandos

Ordens, preceitos e comandos
Ne. Ordem, preceito Modo de Maneira de transmitir | Maneiras de executa-las
ou comando ensino as ordens ou preceitos
01 Entrar na aula Misto O mestre marca o A terceira pancada da
ou Simultaneo compasso batendo no senha, 0s alunos rompem
estrado com a senha. a marcha com o pé
esquerdo, marchando a
compasso e cantando.
02 Preparar para a Misto Um toque simples da O toque da campainha faz
chamada ou Simultdneo | campainha e depoisuma | cessar a marcha e a
pancada da senha pancada forte da senha
adverte os alunos para se
voltarem dando a frente
para 0 mestre.
19 Comegar 0 Misto Um toque da campainha. | O toque da campainha faz
exercicio Uma pancada dasenha | cessar a marcha. Na
pancada da senha o0s
discipulos de cada grupo
comecam a licdo debaixo
da direcdo do decurido ou
monitor.
26 Comegar a escrita Misto ou Uma pancada da senha. Todos os discipulos
Simultaneo COMecam a escrever.
30 Saida da aula Misto ou Duas pancadas da senha. | A primeira pancada da
Simultaneo Depois, 0 mestre marcao | senha, o0s  discipulos
compasso batendo no pbem-se em pé. A
estrado com a senha. segunda, voltam-se para o
lado por onde devem sair
das mesas.

Fonte: DALIGAULT (1870; grifos meus). Quadro elaborado pela autora.

Conforme se observa, muitos sdo 0s objetos prescritos por Daligault para medir e
controlar o tempo das atividades escolares, evidenciando, em cada prescrigéo, a funcdo destes
artefatos na manutengdo da ordem e da disciplina na escola.

No que concerne aos manuais Primeiras Li¢coes de Coisas, de Norman Allison Calkins,
e Principios de Pedagogia, de José Augusto Coelho, pode-se dizer que os autores atribuem a
esses objetos funcdes diferentes daquelas conferidas por Daligault.

Em Principios de Pedagogia, no tomo I, Coelho tece um historico da educagdo na
Europa e, nesse histérico, faz referéncia ao reldgio e ao campanario — sinos das igrejas — ao
mencionar a educagdo no século XVIII, periodo no qual tais artefatos marcavam o tempo da
escola e outros tempos sociais. Uma nova referéncia a objetos, como reldgios e campainhas,
dar-se-a ao apresentar a educacao dos sentidos a qual, segundo Coelho (1891), “¢ um ramo da

educacdo geral que merece especial atencdo” (COELHO, 1891, p. 437).
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Coelho (1891), citando um outro autor'?*, afirma que para educar os ouvidos é
fundamental realizar atividades que estimulem as criangas a perceberem e distinguirem
diferentes sons. Segundo o autor, € essencial “Impellir as creangas a perceberem, tanto quanto
possam, as gradacdes progressivas de um som tal como o que produz uma campainha de um
relogio [...] ou qualquer outro susceptivel de ser graduadol...]” (COELHO, 1891, p. 438, grifos
meus).

Como se percebe por essa pequena transcrigdo, para Coelho, esses objetos na escola
possuem também a funcdo de material didatico, auxiliando as aprendizagens infantis.

Em Primeiras LicGes de Coisas, Calkins segue na mesma linha de Coelho e,
considerando a configuracdo do manual, apresenta, detalhadamente, como o professor deve
realizar cada uma das propostas de atividades nos itens Do tempo e Do som, tendo no relogio
e na campainha materiais didaticos essenciais.

Assim como Daligault, Calkins indica o uso do reldgio de algibeira ou do relégio de
parede (reldgio mural da escola). Conforme se observa na citagdo a seguir, esses objetos sao
considerados como material didatico para o ensino das nog¢des temporais e ndo apenas como

um mecanismo de controle do tempo.

Para dar as creancas idéa das minimas subdivisfes do tempo, os minutos e segundos,
faca 0 mestre contar pelos alumnos sessenta unidades a razdo de uma por segundo,
correspondendo assim [..]Ja um minuto. Para assegurar a propor¢do exacta na
contagem [...] acompanhando no seu gyro o ponteiro dos minutos em um relogio de
algibeira (ou no relogio mural da escola) durante uma volta completa. (CALKINS,
1886, p. 372, grifos meus).

Além da utilizagdo dos relégios, Calkins indica o uso da Taboa do Tempo, reproduzida
na figura 32, a seguir. Na proposi¢do de atividades utilizando a “taboa do tempo” h4 uma lista
de perguntas a serem respondidas pelos alunos com o objetivo de perceber o quanto ja sabem
acerca das nogdes de tempo. Na sequéncia, destacam-se algumas destas questdes, priorizando
as que se relacionam ao cotidiano escolar. “Quantas horas tem o dia? Quantas horas vos

demoraes cada dia na escola? Quantos dias tem a semana? Quantos dias vindes a escola cada

124 Infere-se que Coelho refira-se a Dr. Simdes, citado na pagina 433 do tomo |. Em relacgéo a este autor, deduz-se
que seja o professor da Faculdade de Medicina da Universidade de Coimbra, Augusto Filippe Simdes, cujas
obras foram publicadas na década de 1870. O livro intitulado Educagdo Physica, de Dr. Simdes, citado por
Coelho na pégina 440 do Tomo I, consta no indice da Biblioteca da Universidade de Coimbra em suas 22 e 32
edicOes datadas de 1874 e 1879, respectivamente. Informac6es sobre o autor podem ser localizadas no endereco
eletrnico: <http://www.uc.pt/org/historia_ciencia_na_uc/autores/SIMOES_augustofilipe>. Acesso em: 07 abr.
2017.
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semana? A que horas principia a aula? A que horas da tarde acaba a aula?” (CALKINS, 1886,

p. 374-375).

Figura 32 — Taboa de medidas do tempo

()

Medida do lenpu

segutidos  pertazenn

LLi

Iiato.

GO minutos uma hora.
24 horas » mm  dia.
7 “dias wma  Semaid.
S0 ou sl » » 1 mez.
12 mezes anno.
02 Semanias alno,
365  dias » A0 .

Fonte: CALKINS (1886, p. 374). Sinalizagao realizada pela autora da dissertagao.

Como se pode observar, as perguntas a serem feitas as criancas indicam que, também
na escola, os reldgios ndo deixam de cumprir a funcdo de marcar a duracdo das atividades. Ao
contrério, é exatamente a duracdo das atividades escolares que guiam as perguntas,
evidenciando, conforme alerta Elias (1998), que o tempo e 0 emprego do tempo sé&o percepcoes
e estas devem ser ensinadas para que as criangcas possam aprender e entender o complexo
sistema expresso por meio dos calendarios e dos ponteiros dos reldgios.

Para ensinar as criangas a fungéo dos reldgios, Calkins relaciona outros questionamentos
como: onde estdo os ponteiros, para que servem, se 0s ponteiros sdo iguais, para que serve o
relogio, qual o maior relégio — de algibeira ou de parede. Tais questionamentos estdo listados
no item Conselhos ao Mestre — Primeira Phase, nas paginas 505 e 506.

No tocante aos objetos sonoros, ha indica¢Ges para o trabalho com diferentes objetos de
modo a identificar os sons por ele produzidos, dentre eles: campainha, copo de vidro, chave,
lapis, assobio (espécie de apito), dentre outros. Neste estudo destacam-se os diferentes tipos de

campainhas localizados no item Conselhos ao Mestre — Primeira Phase.
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Calkins destaca que a diferenca mais evidente entre estes objetos é referente ao tamanho,

sendo fundamental o professor trabalhar essa diferenciagéo, conforme citagéo a seguir.

Mediante conversagdo apropriada com os alumnos, faca 0 mestre notarem que a
differenca entre a campainha, a sineta e o sino é simplesmente de tamanho; que em
todos os instrumentos h4, e para os mesmos fins, as mesmas partes; que todos, pois,
se costumam grupar sob 0 nome commum de sinos [...]. (CALKINS, 1886, p. 502,
grifo no original em italico, grifos meus em negrito).

A figura 33 reproduz uma campainha, uma sineta e um sino. A campainha e o sino
pertencem ao Museu de Angra do Heroismo, em Acores. A sineta pertence a Escola Rivadavia

Correa, localizada em Santana do Livramento, Rio Grande do Sul.

Figura 33 — Objetos sonoros: a) Campainha, b) Sineta, ¢) Sino

a) b) c)

Fonte: Museu de Angra do Heroismo (Campainha, p. 19, e Sino, p. 24); Escola Rivadavia Correa (Sineta).
Sinalizacdo realizada pela autora.

Para ensinar as criancas a distinguir os sons dos diferentes objetos, Calkins prop&e

atividades que articulem esses sons a funcao social dos artefatos, conforme se nota na figura

34, a sequir.

125 Tais objetos sédo artefatos de uso social, de outros espacos e grupos e foram apropriados pelas escolas em seu
fazer diario. As figuras sdo apenas ilustrativas e ndo se referem, necessariamente, a objetos utilizados nas escolas
primarias. Dos objetos da figura 33, a sineta pode ser considerada um objeto escolar, uma vez que pertence ao
acervo da Escola Rivadavia Correa.
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Figura 34 — Sinos e suas funcdes.

SINOS
Lispecies O gue nos disem
Campa da porta. Bate alguem a porta.
» do jantar, Hsta servido o jantar.
» do cha. Vinde para o cha.
Campainha da escola. Vinde para a aula, Sentae-vos.
0 da carroagem. Pare o carro. Siga,
) da vacea, Chega a vacca,
» da carroga. Approxima-se uma carroga.
Sineta da fabrica. \V'enham os onerafios pari 0
trabalho.
» do collegio, Vio comegar as aulas,
» do vapor. O vapor vae partir,
Sino da igreja, E’ hora de ir a igreja.
» de incendin, Estd incendiande-sc um éedi.
ficio.

Fonte: CALKINS (1886, p. 502). SinalizacOes realizadas pela autora da dissertagéo.

Pode-se perceber que em Primeiras Ligdes de Coisas e também, embora de maneira
menos explicita, em Principios de Pedagogia, objetos como relégios e campainhas s&o
indicados para a escola tendo uma dupla funcdo: material didatico para o ensino — auxiliando o
aluno na compreensao da nogéao de tempo e a distinguir os sons de diferentes objetos — e, embora
ndo evidenciado, controle das atividades escolares. Tal questdo deve-se a concepcdo de
educacéo na qual os autores dos manuais supracitados se baseiam. Esta concepgéo respalda-se
na compreensdo de que os objetos desempenham fungdo importante no desenvolvimento dos
sentidos e na aprendizagem em geral.

Em relacdo ao manual Primeiras LigcOes de Coisas, a fungéo de controle das atividades
escolares pode ser percebida com a leitura dos questionamentos sugeridos por Calkins para que
as criangas conhecessem os objetos e aprendessem a funcdo deles, como observado na figura
34 e nas atividades propostas para a “taboa do tempo”.

Infere-se que, por possuir 0 objetivo de apresentar aos professores “o como fazer”,
seguindo as bases do método li¢cbes de coisas, a abordagem de Calkins no manual ndo evidencie
a funcdo de controle do tempo, exercida pelos objetos por ele prescritos. Entretanto, as

sugestdes de questionamentos e atividades para ensinar aos alunos as funcfes de cada coisa
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indicam que esta funcdo estava presente e fazia parte do cotidiano dos alunos na escola e
também fora dela.

Analisando os documentos norteadores da instrucdo publica percebe-se que o
provimento material das escolas publicas era de responsabilidade do governo, e caberia aos
professores solicitarem os materiais e utensilios que julgassem indispensaveis para a aula,
inventariando-os e cuidando para sua manutencdo. Assim, solicitacfes para aquisicdo e
conserto de diferentes objetos € recorrente em oficios e correspondéncias consultadas no
Arquivo Publico do Estado de Santa Catarina. As figuras 43 e 44, a seguir, exemplificam essas

solicitagdes.

Figura 35 — Relacdo de objectos precisos para a Escola de 1% Letras do sexo feminino da
Freguesia da Santissima Trindade (1855)
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Fonte: Oficios Expedidos da Diretoria de Instrugéo Publica (1855b) — APESC.

A figura acima reproduzida traz uma relacdo de objetos solicitados para a Escola de
Primeiras Letras do sexo feminino localizada na Freguesia da Trindade, datada de 18 de janeiro

de 1855. Nesta relacdo ha objetos para uso da professora, para uso dos alunos em geral e para
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uso dos alunos pobres. Dentre os objetos para uso da professora, na parte superior do

documento, consta uma campainha de metal branco

Figura 36 — Solicitacdo de autorizacdo para compra de um reldgio para a escola do sexo
feminino (1881)

Fonte: Oficios Expedidos da Diretoria de Instrugéo Publica (1881c) — APESC.

A figura acima reproduz uma solicitacdo de aquisi¢do de um rel6gio para a Escola do
sexo feminino da Cidade de Sdo Francisco. No canto superior esquerdo do documento ha o
despacho feito no préprio oficio, o qual informa que tal requisicdo deve ser, oportunamente,
atendida.

Apesar das solicitacdes serem frequentes, tanto para campainhas quanto para reldgios,
dentre os documentos aos quais se teve acesso, 0 primeiro a trazer uma prescricdo dos materiais
que toda escola deveria ter € 0 Regimento Interno para as Escolas Publicas da Instruc¢do
Primaria da Provincia de Santa Catharina de 1869, citado recorrentemente nas notas do

tradutor que integram o Curso Pratico de Pedagogia. Nesse regimento, além de objetos como
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armario, mesa, cadeira, tinteiros, hé indicacdo para rel6gio e ampulheta, em consonancia com
as prescrigdes do manual. Segundo Teixeira (2005), em 1872 o responsavel pela instrucdo
publica, Jodo José de Rosa Ribeiro D’ Almeida, comunica ao Presidente da Provincia que havia
mandado providenciar um reldgio para cada escola da Capital, seguindo o que dita 0 Regimento
Interno de 1869. Isto pode sinalizar para o fato de novas escolas terem sido abertas na Capital,
necessitando, entdo, desses objetos, mas pode indicar, também, que até aquela data as escolas
ainda nao haviam sido providas com o0s objetos determinados pelo regimento.

No tocante a compra de relégios para as escolas, localizou-se, no Arquivo Publico do
Estado de Santa Catarina, uma sequéncia de documentos datados de 1890, na qual ha
solicitacdo, encaminhamento da solicitagdo e resposta a solicitagdo para aquisicdo de um
relégio. A figura 37 apresenta um dos documentos dessa sequéncia.

Figura 37 — Requisigéo de reldgio para escola do sexo masculino de Tubar&o (1890)

Fonte: Oficios Expedidos da Diretoria de Instrugdo Publica (1890b) — APESC.

Conforme se observa na figura 37, anteriormente reproduzida, o Diretor Geral da
Instrucdo Publica encaminha ao Governador do Estado requisicdo do Delegado Literéario de
Tubardo solicitando a aquisicdo de um relégio de parede para a escola de sexo masculino,
enfatizando que este € um objeto necessario ao servico escolar. Em resposta ao oficio do Diretor

Geral da Instrucdo Publica, o governador informa que ndo pode autorizar tal pedido, uma vez
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que a lei do orcamento vigente nédo disponibiliza verba para suprir todas as escolas com esse
equipamento, e, caso atendesse a solicitacdo do Delegado Literdrio de Tubardo, teria que
atender a todas as demais escolas.

A justificativa apresentada pelo governador néo é isolada, ao contréario, a dificuldade
em equipar as escolas com 0s objetos necessarios é frequentemente citada pelos governantes,
alegando insuficiéncia de verbas para cumprir com essa responsabilidade. Ao que parece,
embora considerados indispensaveis e previstos em regulamentos da instru¢do publica, as
préprias escolas deveriam adquirir tais objetos, caso os considerassem, de fato, indispensaveis.
Tais objetos eram, em geral, de alto custo financeiro. Desse modo, pensa-se que a indicagéo
feita por Francisco de Pauliceia, tradutor catarinense da obra Curso Pratico de Pedagogia, para
a adocdo de outros objetos a fim de medir o tempo, como ampulheta ou clepsidra, fora
pertinente por um longo periodo.

Do mesmo modo que outros dispositivos apresentados neste capitulo, objetos de
medicdo e controle do tempo funcionam como mecanismos de regulacdo e autorregulacéo;
também representam, como afirma Correia (2008), referéncias para a aprendizagem das
primeiras noc¢des temporais que regulam a vida humana, sinalizando para as rela¢cGes marcantes

entre o tempo da escola e outros tempos sociais. Nas palavras desse autor,

Desde a entrada para a escola ao som do sino da igreja da aldeia, que marcava, outrora,
toda uma outra série de actividades sociais até o toque da campainha no interior da
cada escola, que determina as entradas e saidas das salas de aula, existe um longo
percurso de socializacdo escolar e de aprendizagem das noges temporais que regulam
a nossa existéncia. A sua reconstituicdo acompanha os movimentos e as ideias que
organizam a propria escola. (CORREIA, 2008, p. 124, grifos meus).

Percebe-se no excerto acima que, ao serem apropriados pelas escolas, estes objetos
passaram a controlar o ritmo das atividades, disciplinando e racionalizando o ensino. O tempo
da aprendizagem passou a ser definido pelo tempo marcado nos “ponteiros” do reldgio e pelos
sons das campainhas e sinetas. Estes marcavam a hora do inicio ou do término de cada
atividade, além de servirem como uma estratégia para manter a atencédo e a disciplina na sala
de aula.

Evidencia-se, em um primeiro momento, uma preocupagdo governamental com o
disciplinamento e o controle do tempo escolar, tendo nesses artefatos importantes instrumentos
para cumprir com esse objetivo, conforme se nota em documentos da instrugdo publica
analisados e na literatura consultada, os quais foram descritos ao longo deste trabalho. Tais

determinagOes apresentam sintonia com as prescri¢des do manual Curso Pratico de Pedagogia,
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de Daligault (1870), e a analise das fontes permite dizer que o objetivo, a época, era o de
controlar a duragéo das atividades escolares, mantendo a ordem e disciplinando os alunos.

Posteriormente, com a difusdo do método intuitivo, percebem-se outros usos e funcgdes
atribuidos aos mesmos objetos. Estes passaram a servir como material didatico para o ensino e
ndo apenas como meio de marcar e controlar o tempo. Passaram a servir como meio para
auxiliar o aluno na compreenséo das nogdes temporais e na identificacdo de diferentes tipos de
sons, bem como dos mecanismos que incidem no funcionamento dos artefatos, fazendo com
que “marquem o tempo”, como diferentes tipos de reldgios, ou “emitam sons”, como
campainhas e sinetas, conforme proposto em Primeiras Li¢Oes de Coisas, de Calkins (1886), e
Principios de Pedagogia, de Coelho (1891 a 1893).

De objetos essenciais a boa organizacdo do tempo e do trabalho escolar, campainhas e
relogios passaram a ser também materiais de ensino, fundamentais para garantir a

aprendizagem, mantendo-se na lista de materiais indispensaveis a escola.

Neste capitulo foram apresentados alguns indicativos da organizacdo do tempo escolar
a partir do que se convencionou chamar de organizagdo administrativa do ensino. Dispositivos
institucionais que visam controlar o tempo e o trabalho da escola na tentativa de assegurar
regularidade ao processo. Em um periodo no qual a escola primaria estava se constituindo esses
dispositivos marcaram um espaco e um tempo proprios para a escolarizacao, tornando-se rituais
gue permeiam as rotinas académicas até os dias de hoje: matricula, frequéncia, notas, periodo
letivo, férias escolares, horérios de aula, campainhas e relégios.

Embora os dispositivos fossem determinados pelos documentos norteadores da
instru¢do publica, foi possivel perceber “a presenca [marcante] do professor no cenario
educacional, [...] um personagem vivo, em acéo [...] diante de situagfes concretas de seu
quotidiano e de seu fazer no magistério” (SOUZA, 2006, p. 77), solicitando materiais essenciais
a escola, requisitando alteracdes nos periodos e horarios diarios de aula, entre outras questdes
importantes para o funcionamento da escola.

Seguindo os pequenos vestigios de atividade escolar por meio da anélise de objetos,
imagens e registros escritos, que ecoam vozes de diversos sujeitos educativos, puderam ser
observados diferentes percepcdes e significados na construcdo do tempo escolar, sinalizando

tempos para o professor e tempos para o aluno.
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O tempo se mede com batidas. Pode ser medido com as
batidas de um reldgio ou pode ser medido com as batidas
do coracgao. [...].

O péndulo do reldgio oscila numa absoluta indiferenca a
vida. Com suas batidas vai dividindo o tempo em pedagos
iguais: horas, minutos, segundos. [...].

Ao coracdo falta a precisdo dos crondmetros. Suas
batidas dancam ao ritmo da vida [...]. D4 saltos. Tropeca.
Trina. Retoma a rotina. (Rubem Alves)

5 ENTRE AS BATIDAS DO RELOGIO E AS BATIDAS DO CORACAO: (IM)
POSSIBILIDADES DE CONCLUIR

Assim foi com esta pesquisa que se prepara para uma pausa. Entre as batidas do rel6gio
e as batidas do coracéo; entre o tempo da pesquisa e 0 tempo cronologico determinado para o
encerramento do curso. O tempo da pesquisa, da escrita da pesquisa, ndo € um tempo linear,
cronolégico. E um tempo cujo ritmo segue as batidas do coragdo, por isso, “Da saltos. Tropega.
Trina. Retoma a rotina”. Ja o tempo do curso de mestrado nao. Este ¢ um tempo cronolégico,
disciplinado e disciplinador, dividido “em pedacos iguais”, semestres letivos, créditos a
cumprir, atividades a realizar. Seu ritmo segue as batidas do reldgio. Mas ndo se pode negar
que este é (e foi) também um tempo de génese, de descobertas e de intensos aprendizados.

Preparando para a pausa, merecida e necessaria, as batidas do corac¢do, mais aceleradas
que o normal, indicam que o trabalho aqui apresentado foi apenas o comeco para futuras
aprendizagens e novas investigacdes. Ja as batidas do reldgio sdo o sinal de que é hora de
concluir, deixando a sensacéo de que ainda ha muito por fazer. Assim, entre uma batida e outra,
destacam-se a seguir, as consideragdes tecidas ao longo desse estudo sobre a organizagao do
tempo escolar em manuais pedagdgicos, que se articula com a formacédo de professores e 0
universo da cultura material escolar.

Ao iniciar esta investigacao, a primeira questdo que se formulou foi a seguinte: “quais
categorias de representacdo para o tempo escolar podem ser identificadas nas prescri¢ées dos
manuais e como estas contribuem para pensar a arquitetura temporal da escola?”. A este
questionamento somaram-se outros mais que auxiliaram nas analises e na concretizagdo do
intuito maior da pesquisa. Esta procurou identificar e analisar elementos indicadores da
organizacdo do tempo escolar, tendo por base contetdos veiculados nos manuais pedagogicos,
considerando a importancia destes objetos para a cultura profissional docente.

Uma das possiveis respostas — pois podem haver outras a serem encontradas — para o
questionamento inicialmente formulado intitula esta dissertacdo. Percebe-se, no exame das

fontes, o tempo escolar como um tempo disciplinar, voltado para a boa distribuicdo do tempo,
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mas se percebe também um tempo de desenvolvimento e de aprendizagem, voltado para as
fases da vida educativa. Pensar a crianca, a infancia como uma etapa da vida com caracteristicas
especificas, como visto no capitulo 3, sinaliza para outra maneira de entender o tempo da escola.
Embora a representacdo do tempo seja, predominantemente, a de um tempo disciplinar (e
disciplinado), a definicdo de fases da vida educativa e idades proprias para aprender podem ser
entendidas como uma outra forma de representacao do tempo, a de um “tempo de génese, tempo
de desenvolvimento, tempo de aprendizagem” (BECKER, 2004, p. 41). Um tempo que pode
ser um momento “feliz rumo ao saber da descoberta” (FERNANDES; MIGNOT, 2008,
contracapa) e, por iSso mesmo, um tempo que precisa ser organizado. Neste sentido, os tempos
para o aluno, tempos potenciais para a aprendizagem, séo evidenciados.

De acordo com Becker (2004, p. 45), “Tempo de aprendizagem é tempo de génese. [...].
E ampliacio de horizontes [...]”. Neste sentido, a aprendizagem, ainda segundo Becker (2004,
p. 46), “coincide com o processo de desenvolvimento que se da por agdes e coordenagdes de
acles (exdgeno) e por reconstrugdes (endogeno) em fungdo dessas coordenagdes”, ou, nas
palavras dos autores dos manuais aqui analisados, a aprendizagem se da por meio de andlises e
sinteses (CALKINS, 1886; COELHO, 1891; 1893), de elaboracdes e combinacdes
(PASSALACQUA, 1887).

Ao longo dos capitulos que compdem este trabalho, buscou-se apresentar as proposicoes
dos manuais, refletindo sobre maneiras pelas quais os tempos para o professor e para 0s alunos
eram abordados, mesmo que os fossem de modo implicito.

Procurou-se demonstrar, desde o primeiro capitulo, que 0s manuais, apesar de suas
distancias tanto em concepcbes quanto na materialidade de seus impressos, apresentam
vizinhangas no que concerne a organizacdo do tempo escolar. Neles, a organizacdo do tempo
se materializa como um saber a ser ensinado aos professores, sejam aqueles em exercicio ou
aqueles ainda em formagdo, mas também como um saber a ser ensinado as criangas. Neste

sentido, Escolano Benito (2006, p. 74), afirma que

La experiencia de la duracion reglada y acotada en espacios ha permitido ajustar el
reloj biologico de los sujetos escolarizados a los codigos en que se formaliza el tiempo
de la educacion. El aprendizage del tiempo fue, en este sentido, un elemento mas del
curriculum escolar y un componente esencial de la cultura de la escuela®?®.

126 A experiéncia da duragdo regulamentada e delimitada nos espagos tem permitido ajustar o relégio bioldgico
dos sujeitos escolarizados aos cddigos nos quais se formaliza o tempo da educacdo. A aprendizagem do tempo
foi, neste sentido, um elemento a mais do curriculo escolar e um componente essencial da cultura da escola.
(Traducéo livre).
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Assim, como um elemento a mais no curriculo escolar, embora ndo explicitamente
prescrito nos programas escolares das escolas primérias, o tempo e a boa distribuicdo dele
durante as atividades diarias foram sendo aprendidos e ensinados, por meio de diferentes
dispositivos, tendo 0s manuais pedagdgicos e suas prescri¢des importante papel neste processo.

Na organizacéo deste estudo optou-se por distribuir os elementos indicadores do tempo
escolar em duas categorias de representacdo: organizacdo pedagdgica e organizacdo
administrativa. Estas categorias compdem o que se chamou de arquitetura temporal da escola,
tendo por base Vifiao Frago (1998) e Escolano Benito (2000). Enfatiza-se, porém, que, embora
se tenha optado por analisar separadamente os elementos da organizacdo pedagogica e
administrativa, estes séo inter-relacionados e interdependentes, como se procurou demonstrar
ao longo do trabalho.

Pode-se dizer que, em linhas gerais, a organizacdo pedagogica relaciona-se mais
diretamente ao tempo de ensino e aprendizagem e ao tempo de génese, como diz Becker (2004),
ja que aborda aspectos relacionados aos programas, as idades para se frequentar a escola, aos
modos e métodos de ensino. Ja a organizacdo administrativa volta-se aos aspectos relacionados
ao tempo disciplinar, expresso em estratégias de distribuicéo e controle do tempo.

Na anélise dos elementos da organizacdo administrativa, evidenciou-se prescri¢cdes para
controlar o tempo e o trabalho escolar. Nesta categoria o tempo escolar se expressa por meio
de diferentes dispositivos institucionais: calendarios, horarios, registros de matricula,
frequéncia, aprendizagem e notas. Dispositivos criados ou apropriados pelas escolas, ainda em
processo de institucionalizacdo, e que tinham a intencdo de exercer um controle externo sobre
as atividades escolares; também possibilitavam aos professores organizar o tempo diério de
estudos. Tais dispositivos fazem parte das rotinas académicas em todos os niveis de ensino, em
maior ou menor grau, o que sinaliza para permanéncias, embora com alteracdes em suas formas
de execucéo.

Na organizacdo pedagogica, 0 tempo mostrou uma outra nuance, como ja assinalado.
Nesta, percebe-se uma preocupacdo com as etapas da vida, com o desenvolvimento do sujeito
e a potencialidade para aprender. Percebe-se também que diferentes formas de organizar os
agrupamentos podem contribuir para o uso mais racional do tempo pelo professor e, por
consequéncia, contribuir também para o processo de ensino e de aprendizagem. Pode-se
concluir que reflexdes acerca dos elementos da organizacdo pedagdgica ultrapassam o periodo
de institucionalizacdo das escolas e sdo temas que permeiam os debates educacionais da

contemporaneidade.
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Em relacdo ao tempo do professor, destaca-se a necessidade de, ao pensa-lo, considerar
as diferentes atividades que a funcdo docente impde. N&o se pode ignorar o fato que este foi e
ainda é muito mais amplo do que o tempo destinado as aulas. O tempo do professor envolve
(ou precisa envolver) o tempo para o planejamento das atividades diarias, o tempo da avaliacdo
das atividades realizadas pelos alunos, o tempo dedicado as atividades burocraticas de
sistematizacdo e registros, dentre muitos outros tempos. Tardif e Lessard (2013) e Arroyo
(2000) assinalaram essa questdo em referéncia aos dias atuais, e 0 mesmo pode se afirmar em
relacdo aos elementos indicadores da organizacdo do tempo escolar localizados nos manuais
pedagdgicos.

Analisando as prescrigdes dos manuais articuladas com as demais fontes consultadas
para este estudo, outras consideragdes mais gerais sobre a organizacdo do tempo escolar
puderam ser tecidas. A primeira delas diz respeito ao fato da construcdo do tempo escolar, da
forma como se conhece atualmente, ter se dado ao longo do século XIX e do século XX
permeada por avangos, recuos, continuidades, distancias e vizinhangas, sim, mas por
resisténcias também. A andlise de documentos da instrucdo publica, relatérios de presidentes e
mensagens de governadores, notas de jornais, oficios, além de alguns documentos produzidos
pelas escolas primarias indica que, embora se tenha buscado, por meio das prescri¢des
normativas, uma certa uniformidade na organizagdo do tempo escolar, os professores, foram
figuras importantes, ora solicitando alteracBes na duracdo e periodos diarios de aula, ora
apresentando novas estratégias para a organizacdo interna das escolas sob sua responsabilidade.
Indica também que as familias dos alunos se mostraram parte integrante desses debates, seja
solicitando abertura de escolas ou reivindicando alteracdes nos horérios definidos para as aulas.
Desse modo, pode-se dizer que ndo apenas 0s governantes foram responsaveis pela organizacéo
dos tempos para a escola — embora mais diretamente coubesse a eles a determinacdo dos
calendarios e horarios —, mas também os professores e as familias dos alunos influenciaram na
construcdo do tempo nas escolas primarias.

Outro aspecto que merece ser salientado nestas linhas finais diz respeito ao fato de ndo
ter sido possivel, no curto espaco de tempo da pesquisa, localizar documentos nos quais
elementos da organizacdo pedagdgica estivessem mais perceptiveis. As fontes consultadas
apontam para auséncia de método adequado, 0 ndo cumprimento do programa, mas nao
sinalizam para préaticas da escola, como, em alguma medida, foi possivel perceber com os
elementos da organizagdo administrativa. Segundo Souza (2000), aspectos relacionados aos
programas, modos e métodos de ensino, por exemplo, ndo foram tdo facilmente incorporados,

enguanto aspectos mais direcionados a organizagdo escolar, passiveis de controle externo,



163

estabeleceram-se com maior facilidade. Os elementos da organizagdo pedagogica requerem
mudancas conceituais na forma de conceber a escola, a educacao e o ensino, além disso, o fato
de terem sido prescritos ndo quer dizer que, imediatamente, tenham passado a fazer parte das
escolas, de suas rotinas e suas culturas. Evidencia-se, neste aspecto, um universo promissor
para futuras investigagoes.

Torna-se importante enfatizar também que a partir do exame das fontes foi possivel
perceber a presenca da logica do ensino graduado muito antes da implantacéo oficial das escolas
graduadas, chamadas de grupos escolares. A busca por uma graduacdo do ensino em classes e
niveis de adiantamento, premissa dos modos de ensino simultaneo e matuo, sinalizam para esta
direcdo: graduar o conhecimento para melhor utilizar o tempo do ensino e o tempo da
aprendizagem. Em Santa Catarina, os documentos norteadores apontavam, desde 1859, para a
importancia dessa graduacdo do saber escolar. Assim, pode-se dizer que a pratica de ensino
graduado foi apropriada na organizacdo das escolas graduadas e ndo o contrario, como se
poderia, de inicio, imaginar. A escola graduada instaurou novos ritmos a rotina das escolas,
marcados, inclusive, por uma proposta diferente de organizacdo do proprio espaco escolar. No
entanto, a busca por uma padronizacao e melhor distribuicdo do tempo nas escolas se manifesta
anteriormente & implantacao dos grupos escolares no Estado.

No que concerne aos objetos de medicdo e controle do tempo, concluiu-se que estes
contribuiram ndo apenas para controlar a duracdo das atividades, objetivo principal de sua
utilizacdo, mas também funcionaram como objetos didaticos para o ensino, parte importante da
cultura material da escola, auxiliando na compreensdo e na aprendizagem de diferentes nog¢des
temporais, articuladas a funcionalidade desses objetos na escola e na sociedade, evidenciando
premissas do método de ensino intuitivo.

Finalizando este estudo, é importante destacar ainda que, ao falar-se em tempo escolar
ndo se faz referéncia apenas a uma distribuicdo de horério, embora mais imediatamente remeta
a isso. Ao falar em tempo escolar esta se falando em distribuicdo sequencial do contetdo, em
tempos destinados a esta ou aquela disciplina, em curriculo determinado para cada nivel de
ensino, em graduagdo do conhecimento, em disposicdo em séries, anos ou ciclos. Ao tratar do
tempo escolar reflete-se também sobre tempos para o professor, tempos para o aluno, tempos
para 0 ensino e tempos para a aprendizagem. Falar em tempo escolar é falar de um tempo
sempre em dialogo com outros tempos: tempo da familia, da crianca, do professor, da
comunidade na qual a escola se insere. Falar em tempo escolar é, em alguma medida, falar de

toda a organizacao de uma instituicdo denominada escola.
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Por fim, espera-se que esta pesquisa possa contribuir, em alguma medida, com os
estudos do campo da Historia da Educacdo, considerando que “O tempo escolar tem uma
historicidade. Articula-se com a historia da infancia, com a histéria da familia e se confunde
com a propria historia da educagao” (FERNANDES; MIGNOT, 2008, p. 7).

Assim, seguindo as batidas do reldgio e do coracédo, encerra-se esta etapa, com o desejo
de encontrar novas fontes que possibilitem dar a ver as escolas e suas praticas de boa
distribuicéo do tempo em respeito as fases da vida educativa.
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Typ. Provincial, 1849a. Disponivel em: <http://www-
apps.crl.edu/brazil/provincial/santa_catarina>. Acesso em: 15 nov. 2015.

SANTA CATHARINA. Falla que o Presidente da Provincia de Santa Catharina, o
Marechal de Campo Graduado Antero Jozé Ferreira de Brito dirigio a Assemblea
Legislativa da mesma provincia na sessdo ordinaria de 1° de marco de 1842. Cidade do
Desterro: Typographia Provincial, 1842. Disponivel em: <http://www-
apps.crl.edu/brazil/provincial/santa_catarina>. Acesso em: 15 nov. 2015.

SANTA CATHARINA. Falla que o Presidente da Provincia de Santa Catharina, o
Marechal de Campo Antero Jozé Ferreira de Brito dirigio a Assemblea Legislativa da
mesma provincia na sessao ordinaria de 1° de marco de 1843. Cidade do Desterro:
Typographia Provincial, 1843. Disponivel em: <http://www-
apps.crl.edu/brazil/provincial/santa_catarina>. Acesso em: 15 nov. 2015.

SANTA CATHARINA. Falla que o presidente da provincia de Santa Catharina dr. Jodo
José Coutinho, dirigio a Assembléa Legislativa Provincial no acto d'abertura de sua
sessao ordinaria em o 1.0 de marco de 1856. Rio de Janeiro: Typ. Universal de Laemmert,
1856a. Disponivel em: <http://www-apps.crl.edu/brazil/provincial/santa_catarina>. Acesso
em: 15 nov. 2015.

SANTA CATHARINA. Relatorio apresentado & Assembléa Legislativa Provincial de
Santa Catharina na sessé@o ordinaria do 1.0 de marco; e falla dirigida a mesma
Assembléa na sessdo extraordinaria de 11 de junho pelo presidente Adolpho de Barros
Cavalcanti de Albuquerque Lacerda, no anno de 1866. Desterro: Typ. do Jornal Mercantil,
1866. Disponivel em: <http://www-apps.crl.edu/brazil/provincial/santa_catarina>. Acesso em:
13 nov. 2015.

SANTA CATHARINA. Relatorio com que ao exm. sr. coronel Manoel Pinto de Lemos,
1.0 vice presidente, passou a administracdo da provincia de Santa Catharina, o dr. José
Lustosa da Cunha Paranagud, em 22 de junho de 1885. Cidade do Desterro: Typ. do
"Jornal do Commercio,"” 1885. Disponivel em: <http://www-
apps.crl.edu/brazil/provincial/santa_catarina>. Acesso em: 15 nov. 2015.

SANTA CATHARINA. Relatorio com que o excellentissimo Snr. Doutor Antonio Pereira
Pinto, entregou a presidencia da provincia de Santa Catharina ao Exmo Snr. Doutor
Severo Amorim do Valle, terceiro vice presidente della. 30 de novembro de 1849. Cidade
do Desterro: Typographia Provincial, 1849b. Disponivel em: <http://www-
apps.crl.edu/brazil/provincial/santa_catarina>. Acesso em: 10 out 2015.
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SANTA CATHARINA. Relatorio do presidente da provincia de Santa Catharina
Albuquerque Cavalcante apresentado a Assembléa Legislativa Provincial na abertura 22
sessdo da 1?2 Legislatura, em 5 de abril de 1836. Cidade do Desterro: Typographia
Provincial, 1836. Disponivel em: <http://www-apps.crl.edu/brazil/provincial/santa_catarina>.
Acesso em: 15 nov. 2015.

SANTA CATHARINA. Relatorio do Presidente da Provincia de Santa Catharina
Francisco Carlos de Araujo Brusque apresentado a Assembléa Legislativa Provincial na
12 sessdo da 102 Legislatura. Rio de Janeiro: Typographia do Correio Mercantil, 1860.
Disponivel em: <http://www-apps.crl.edu/brazil/provincial/santa_catarina>. Acesso em: 15
nov. 2015.

SANTA CATHARINA. Relatorio do Presidente da Provincia de Santa Catharina Jodo
José Coutinho, em 1.0 de margo de 1855. (S.1.). 1855a. Disponivel em: <http://www:-
apps.crl.edu/brazil/provincial/santa_catarina>. Acesso em: 15 nov. 2015.

OO0 Mensagem do Governador

SANTA CATHARINA. Mensagem apresentada ao Congresso Representativo do Estado
em 23 de julho de 1912 pelo Governador Vidal José de Oliveira Ramos. Floriandpolis:
Gab. Typ. O’Dia, 1912. Disponivel em: <http://www-
apps.crl.edu/brazil/provincial/santa_catarina>. Acesso em: 15 nov. 2015.

OO0 Jornais

CONSERVADOR. Desterro: Typographia Conservador. Anno V, n°. 105. 09 de maio de
1888. Localizacdo: Biblioteca Publica do Estado de Santa Catarina.

CONSERVADOR. Desterrro: Typographia Conservador. Anno V, n°. 103. 07 de maio de
1888. Localizacdo: Biblioteca Publica do Estado de Santa Catarina.

DIARIO DA MANHA: Orgdo do Partido Constructor. Victoria; Estado do Espirito-Santo.
Anno I, n° 257. 11 de julho de 1908. Localizacdo: Hemeroteca Digital da Biblioteca
Nacional/ Repositorio Institucional da Universidade Federal de Santa Catarina (formato
digital).

DIARIO DA MANHA: Orgo Oficial. Victoria; Estado do Espirito-Santo. Anno IV, n°. 81.
25 de marco de 1910. Localizacdo: Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional (formato
digital).
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DIARIO DA MANHA. Orgéo do Partido Republicano Espirito-Santense. Victoria; Estado do
Espirito-Santo. Anno XI, n°. 190. 31 de mar¢o de 1917. Localizacdo: Hemeroteca Digital da
Biblioteca Nacional/ Repositorio Institucional da Universidade Federal de Santa Catarina
(formato digital).

O ALPHABETO. Itajahy: Typ. do Pharol. Redaccdo Lyceu Infantil. Anno I, n°. 02. 10 de
janeiro de 1909. Localizacéo: Biblioteca Publica do Estado de Santa Catarina.

O ARGOS DA PROVINCIA DE SANTA CATHARINA. Desterro: Typ. de J. J. Lopes.
Primeiro Anno, n°.44. 03 de junho de 1856. Localizacéo: Biblioteca Publica do Estado de
Santa Catarina.

O DESPERTADOR. Desterro: Typoghaphia de J. J. Lopes. Anno VI, n. 549. 14 de abril de
1868. Localizacdo: Biblioteca Publica do Estado de Santa Catarina.

PROFESSOR - Revista Mensal da Associacéo do Professorado Catharinense. Desterro:
Typographia do Lyceu de Artes e Officios. Anno I, n® 01. 25 de agosto de 1889. Localizacéo:
Biblioteca Publica do Estado de Santa Catarina.

REGENERACAO. Desterro: Typographia Regeneracdo. Anno XX, n°.11. 17 de janeiro de
1888. Localizagéo: Biblioteca Publica do Estado de Santa Catarina.

REPUBLICA. Desterro: Typographia Republica. Anno I11, n. 432. 19 de maio de 1891.
Localizacdo: Biblioteca Publica do Estado de Santa Catarina.

REPUBLICA. Floriandpolis: Typographia Republica. Anno V, n. 195. 15 de dezembro de
1894. Localizacéo: Biblioteca Publica do Estado de Santa Catarina.

OO0 Oficios expedidos da Diretoria de Instrucao publica

SANTA CATHARINA. Oficios Expedidos da Diretoria de Instrucdo Publica. I. P. 02;
1855/1860. 1855b.

SANTA CATHARINA. Oficios Expedidos da Diretoria de Instrucdo Publica. I. P. 02;
1855/1860. 1856b.

SANTA CATHARINA. Oficios Expedidos da Diretoria de Instrucéo Publica. I. P. 02;
1855/1860. 1858.



SANTA CATHARINA.
1861. 1861a.

SANTA CATHARINA.
1861. 1861b.

SANTA CATHARINA.
1861. 1861c.

SANTA CATHARINA.
1864. 1864.

SANTA CATHARINA.
1865. 1865.

SANTA CATHARINA.
1870. 1870a.

SANTA CATHARINA.
1870. 1870b.

SANTA CATHARINA.
1881, vol. 01. 1881c.

SANTA CATHARINA.
1890, vol. 02. 1890a.

SANTA CATHARINA.
1890, vol. 02. 1890b.

SANTA CATHARINA.
1890, vol. 02. 1890c.

SANTA CATHARINA.
1891, vol. 01. 1891a

SANTA CATHARINA.
1891, vol. 01. 1891b.

Oficios Expedidos da Diretoria de Instrucédo Publica

Oficios Expedidos da Diretoria de Instrucao Publica

Oficios Expedidos da Diretoria de Instrucao Publica

Oficios Expedidos da Diretoria de Instrucéo Publica. .

Oficios Expedidos da Diretoria de Instrucéo Publica. .

Oficios Expedidos da Diretoria de Instrugdo Puablica. .

Oficios Expedidos da Diretoria de Instrugdo Publica. .

Oficios Expedidos da Diretoria de Instrugdo Publica. .

Oficios Expedidos da Diretoria de Instrugdo Puablica. .

Oficios Expedidos da Diretoria de Instrucao Publica

Oficios Expedidos da Diretoria de Instrugdo Pablica

Oficios Expedidos da Diretoria de Instrugdo Pablica

Oficios Expedidos da Diretoria de Instrugdo Pablica
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1. P.02;

.. 1.P.02;

.. 1LP.0Z;

I.P.02;

I.P.02;

. P.02;

. P.02;

. P.02;

. P.02;

1L P.02;

.1LP.02;

.1LP.02;

.1LP.02;
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SANTA CATHARINA. Oficios Expedidos da Diretoria de Instrucdo Publica. I. P. 02;
1891, vol. 01. 1891c.

SANTA CATHARINA. Oficios Expedidos da Diretoria de Instrucdo Publica. I. P. 02;
1892, vol. 01. 1892¢.

SANTA CATHARINA. Oficios Expedidos da Diretoria de Instrucéo Publica. I. P. 02;
1908/1909. 1908b.

OO0 Relatorios da Inspetoria Geral de Instrugédo Publica

SANTA CATHARINA. Relatorio da Inspetoria Geral de Instrucdo Publica da Provincia
de Santa Catharina, ao Presidente da Provincia de Santa Catharina, Dr. Carlos Augusto
Ferraz de Abreu. I. P. r. 1869b. Localizagdo: Arquivo Publico do Estado de Santa Catarina.

SANTA CATHARINA. Relatdrio da Inspetoria Geral de Instrucdo Publica da Provincia
de Santa Catharina, ao Presidente da Provincia de Santa Catharina, Dr. Antonio de
Almeida de Oliveira. I. P. r. 1879b. Localizacéo: Arquivo Publico do Estado de Santa
Catarina.

QO [lustracdes (objetos e imagem de sala de aula)

BLOG DA FERNANDA (A evolucdo da educacdo e da comunicagao). Fotos da Escola
Rivadavia Correa. Disponivel em:
<http://aevolucaodaeducacaol.blogspot.com.br/2013/03/fotos-escola-rivadavia-correa-
antes.html>. Acesso em: 20 jan. 2017 (sineta).

BLOG DO MUP - MUSEU DA CIDADE DE PATO DE MINAS (Casa de Olegario Maciel):
Exposicéo virtual. Disponivel em:
<http://museudacidade.blogspot.com.br/p/projetos_22.htmlI>. Acesso em: 05 mai. 2017
(matraca).

MOLL, Luis Manuel. Azarquiel: un pioneiro del espacio olvidado. Revista La Alcazaba.
Jan. 2011. Disponivel em: <http://www.laalcazaba.org/azarquiel-por-luis-m-moll/>. Acesso
em: 04 mai. 2017 (Clepsidra).

MUSEU DA ESCOLA CATARINENSE. Amostra da Cultura Material Escolar: Série P.B.
Disponivel em: <http://www1.udesc.br/imagens/id_submenu/2430/fotos_p_b__ 02.jpeg>.
Acesso em: 20 abr. 2017(reldégio de parede).


http://aevolucaodaeducacao1.blogspot.com.br/2013/03/fotos-escola-rivadavia-correa-antes.html
http://aevolucaodaeducacao1.blogspot.com.br/2013/03/fotos-escola-rivadavia-correa-antes.html
http://museudacidade.blogspot.com.br/p/projetos_22.html
http://www.laalcazaba.org/azarquiel-por-luis-m-moll/
http://www1.udesc.br/imagens/id_submenu/2430/fotos_p_b___02.jpeg
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MUSEU DA ESCOLA CATARINENSE. ExposicGes Permanentes: Sala Selene. Disponivel
em: <http://www1.udesc.br/imagens/id_submenu/2343/07_sala_de_aula.jpg>. Acesso em: 20
de abr. 2017 (sala de aula de época).

MUSEU DA INFANCIA — UNESC. Infancia e Culturas Escolares: Materiais da Secretaria
Escolar. Disponivel em
<http://www.museudainfancia.unesc.net/memoria/expo_escolares/secretaria.hntm> Acesso em
04 jun. 2017 (campainha — sineta).

MUSEU DE ANGRA DO HEROISMO. O Mundo do Bronze. Acores: MAH, 2009, p. 24.
Disponivel em:<https://museu-angra.azores.gov.pt/edicoes/2009/mundo-bronze.pdf> Acesso
em 05 fev. 2016 (sino).

MUSEU DE ANGRA DO HEROISMO. O Mundo do Bronze. Acores: MAH, 2009, p. 19.
Disponivel em:<https://museu-angra.azores.gov.pt/edicoes/2009/mundo-bronze.pdf> Acesso
em 05 fev. 2016 (campainha de mesa em conjunto com tinteiro).

MUSEU DE ASTRONOMIA E CIENCIAS AFINS. Base de dados do Acervo
Museoldgico. Disponivel em:
<http://site.mast.br/bases/sgm_consulta/telas/consulta/detalhe_consulta.asp?1D=1994/0424 a,
b, ¢, d&nome_obj=Péndula>. Acesso em 26 jun. 2016 (péndula).

MUSEU DE ASTRONOMIA E CIENCIAS AFINS. Base de dados do Acervo
Museolégico. Disponivel em:
<http://site.mast.br/bases/sgm_consulta/telas/consulta/detalhe_consulta.asp?1D=1994/0418&n
ome_obj=Ampulheta>. Acesso em: 26 jun. 2016 (ampulheta).

MUSEU DE ASTRONOMIA E CIENCIAS AFINS. Base de dados do Acervo
Museolégico. Disponivel em:
<http://site.mast.br/bases/sgm_consulta/telas/consulta/detalhe_consulta.asp?1D=1994/0386
a&nome_obj=Crondémetro de algibeira>. Acesso em 26 jun. 2016 (reldgio de algibeira).


http://www1.udesc.br/imagens/id_submenu/2343/07_sala_de_aula.jpg
http://www.museudainfancia.unesc.net/memoria/expo_escolares/secretaria.htm
https://museu-angra.azores.gov.pt/edicoes/2009/mundo-bronze.pdf
https://museu-angra.azores.gov.pt/edicoes/2009/mundo-bronze.pdf
http://site.mast.br/bases/sgm_consulta/telas/consulta/detalhe_consulta.asp?ID=1994/0424%20a,%20b,%20c,%20d&nome_obj=Pêndula
http://site.mast.br/bases/sgm_consulta/telas/consulta/detalhe_consulta.asp?ID=1994/0424%20a,%20b,%20c,%20d&nome_obj=Pêndula
http://site.mast.br/bases/sgm_consulta/telas/consulta/detalhe_consulta.asp?ID=1994/0418&nome_obj=Ampulheta
http://site.mast.br/bases/sgm_consulta/telas/consulta/detalhe_consulta.asp?ID=1994/0418&nome_obj=Ampulheta
http://site.mast.br/bases/sgm_consulta/telas/consulta/detalhe_consulta.asp?ID=1994/0386%20a&nome_obj=Cronômetro%20de%20algibeira
http://site.mast.br/bases/sgm_consulta/telas/consulta/detalhe_consulta.asp?ID=1994/0386%20a&nome_obj=Cronômetro%20de%20algibeira
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APENDICE A: Analise dos documentos norteadores da Instrucéo Pablica focalizando aspectos
relacionados as praticas de Escrituracdo Escolar (Periodo: 1848 a 1881) -
(continua) ¥

A escrituracdo escolar em documentos norteadores da Instrucio Publica (1848 a 1881)
Documentos/Fontes | O que nos dizem acerca da escrituracao escolar?

Lei 268, de 01 de maio
de 1848

“O Presidente da Provincia dard os precisos regulamentos para todas as escolas
publicas comprehendendo [...] o modo da matricula, a forma e o tempo em que
os professores devem remetter aos directores parciais as rela¢des ou mappas dos
alumnos, e seus adiantamentos [...].” (Art. 36)

Resolucdo 382, de 01de
julho de 1854

“Os Professores terdo hum livro de matricula, no qual assentardo o nome do
discipulo, o do Pai ou Patrono, idade, dia de entrada e sahida, e na casa
observagdes, o que sabido quando entrardo, e o aproveitamento que tiver&o.”
(Art. 37)

“Os Professores [...] tomardo nota das faltas dos alumnos [...], e indagardo o
motivo d’ellas. [...] tirardo de trez em trez mezes, huma relacdo dos discipulos,
com declaracéo de faltas, que tiverdo em cada mez, e o motivo d’ellas, € a
enviardo ao Director por intermedio do subdirector”. (Art. 39)

“QOs Professores no fim do anno enviarao, até 2 de dezembrol...] huma relacéo
dos discipulos, que frequentaram as aulas durante o anno, declarando a idade,
data de entrada, numero de faltas que tiverao, o que sabi&o no principio do anno
e 0 que aprender&o no decurso d’elle; se fiserdo exame, de que materias, e que
aprovacdo tiverdo.” (Art. 49)

Regulamento para a
Instrucgdo primaria —
1859

“Os professores terdo hum livro de matricula, no qual assentardo o nome do
discipulo, do Pai ou Patrono, idade, dia de entrada e sahida, o que sabido quando
entrardo, e 0 aproveitamento que tiverdo.” (Art. 10)

“Os professores [...] tomardo nota das faltas dos alumnos [...], e indagardo o
motivo d’ellas. [...]tirardo de trez em trez mezes, uma relagdo dos discipulos, com
declaracao de faltas, que tiverdo em cada mez, e o motivo d’ellas, e a enviardo
ao Director por intermedio do subdirector”. (Art. 11)

Regulamento da
Instrucgdo Publica —
1868 ;

Regimento Interno para
as escolas publicas de
Instruccéo Primaria -

1869

“QOs professores publicos [...] devem: [...]

Remetter-lhes no fim de cada trimestre [...] um mappa nominal dos alumnos
matriculados, com relacdo de sua frequencia e aproveitamento, e no fim do anno
um mappa geral, comprehendendo os resultados dos exames, [...]. Os mappas
serdo organisados segundo modelos remettidos pelo Inspector Geral. (1868, Art.
63 - 85°; 1869, Art. 01, 86°

Havera em cada escola um livro de matricula dos alumnos rubricados pelo
Inspector. A matricula sera gratuita, e devera ser feita pelo professor em presenca
de uma guia annual do mesmo Inspector, a qual depois de registrada ficara
arquivada até o anno seguinte. No livro de matricula, notara o professor as faltas
dos discipulos, seu adiantamento em cada mez, até o dia em que sahirem da
escola, e com declaragcdo do motivo da sahida.” (1868, Art. 65; 1869, Art. 10 e
Art. 18)

“Antes de passar a guia de matricula exigird o Inspector de Districto um attestado
do Professor da escola, que o menino tiver ultimamente frequentado no qual
declara o motivo da sahida e o grao de instrucc¢éo em que se achava a esse tempo.
Essa declaragdo fara o Inspector na guia que passar.” (1869, Art. 11)

“[...] fard o professor a chamada dos alumnos, notando os que tiverem faltado
[...] se inscrevera nas observagdes o motivo das faltas [...]a fim de servirem de base
a0s mappas trimestraes e annuaes [...J. “ (1869, Art. 19)

Lei 699, de 11 de abril
de 1874

“Os professores publicos e os directores particulares apresentardo de dous em
dous mezes um mappa de frequencia de seus alumnos, contendo o nome d’elles,
de seus pais, o numero de faltas, a razdo justificativa que de cada uma d’ellas lhes
for dada e as notas de applicacédo e comportamento.” (Art. 9°)

127 Entre os anos finais do periodo imperial no Brasil (1881 a 1889) ndo foram localizados outros documentos

normativos de igual teor.
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APENDICE A: Analise dos documentos norteadores da Instrucéo Publica focalizando aspectos
relacionados as praticas de Escrituracdo Escolar (Periodo: 1848 a 1881) -
(conclusdo) 128

A escrituracdo escolar em documentos norteadores da Instrucdo Publica (1848 a 1881)
Documentos/Fontes | O que nos dizem acerca da escrituracdo escolar?

“Os professores publicos [...] devem:

Remetter-lhes directamente no fim de cada semestre [...] um mappa nominal dos
alumnos matriculados, com declaragdo de frequencia e aproveitamento; e no fim
do anno um mappa geral em que demonstre o resultado dos exames [...]. Os

Regulamento a mappas serdo organisados segundo modelos impressos remettidos pelo Inspector
Instrucgdo publica Geral.” (Art.63; §8°)
provincial — 1879 “Havera em cada escola um livro de matriculal...]” (Art. 66)

“A matricula serd gratuita e devera ser feita pelo professor em vista de uma guia
annual do mesmo Inspector, a qual depois de registrada ficara arquivada até o anno
seguinte.” (Art. 66, §1)

“No livro de matricula, notard o professor as faltas dos discipulos, seu
adiantamento em cada mez, até o dia em que sahirem da escola, e com
declaragdo do motivo da sahida.” (Art. 66, §2)

“A matricula sera gratuita, devera ser feita pelo professor em presenca de uma
guia annual do mesmo Inspector, a qual depois de registrada sera archivada até o
Regimento Interno para | anno seguinte. ” (Art. 09)
as escolas publicas de | “Haverd em cada escola um livro de matricula dos alumnos rubricados pelo
Instruccdo primaria— | Delegado Litterario e em que notara o Professor as faltas dos discipulos, seu
1881 adiantamento em cada mez, até o dia em que sahirem da escola, com a declaracao

do motivo da sahida.” (Art. 15)
“[...] fara o professor a chamada dos alumnos, notando os que tiverem faltado
[...] se inscrevera nas observacdes o motivo das faltas [...]Ja fim de servirem de
base aos mappas trimestraes e annuaes [...].” (Art. 19)

“Os professores publicos [...] devem:

8 8. Remetter no fim de cada semestre [...Jum mappa nominal dos alumnos
matriculados, com declaracdo de sua frequencia e aproveitamento; e no fim do
ensino um mappa geral em que demonstre o resultado dos exames [...]. Os
mappas serdo organisados segundo modelos remettidos pelo Director.” (Art. 79,
8§8)

Regulam~ento pa_lraa “Havera em cada escola um livro de matricula dos alumnos rubricados pelo
Instrucgéo publica — respectivo Delegado.” (Art.81)

1881 “A matricula seré gratuita e devera ser feita pelo professor em vista de uma guia
annual do mesmo Delegado, a qual depois de registrada ficara arquivada até o anno
seguinte.” (Art. 81, §1)

“No livro de matricula, notara o professor as faltas dos discipulos, seu
adiantamento em cada mez, até o dia em que sahirem da escola, e com
declarac@o do motivo da sahida.” (Art.81, §2)

Fonte: (SANTA CATHARINA, 1848; 1854; 1859; 1868;1869a; 1874; 1879a; 1881a; 1881b- Grifos meus).
Quadro elaborado pela autora.

128 Entre os anos finais do periodo imperial no Brasil (1881 a 1889) ndo foram localizados outros documentos
normativos de igual teor.



194

APENDICE B: Anélise dos documentos norteadores da Instrucao Pablica focalizando aspectos
relacionados as praticas de Escrituracdo Escolar (Periodo: 1892 a 1914)*?°

A escrituracdo escolar em documentos norteadores da Instrucdo Publica (1848 a 1881)

Documentos/Fontes |

O que nos dizem acerca da escrituracéo escolar?

Regulamento para o
ensino primario de
Santa Catharina -1892

“Serdo declarados no livro de matricula dia mez e anno em que for ella feita;
nome, idade, naturalidade e filiagdo do matriculado.” (Art. 10)

“Aos professores publicos primarios incumbe: [...]” (Art. 50)

“Apresentar mensalmente aos delegados escolares mappas de matricula e
frequencia dos alumnos”, (Art. 50, §2°).

“Apresentar annualmente relatorio detalhado da marcha da sua escola e do
ensino nella empregado [...]” (Art. 50, §3°)

“Escripturar com toda ordem e clareza os livros escolares”. (Art. 50, §14)

Regimento Interno para
as escolas publicas de
instruccdo primaria -

1892

“A matricula[...] seré gratuita e deve ser feita pelo professor no livro respectivo
[..]” (Art. 4°)

“O mappa mensal de frequencia [...] organisado de acordo com os modelos
juntos.” (Art.12)

Regulamento geral de
Instrucgdo Publica -
1908

“Os dizeres da matricula seréo langados no livro competente, conforme modelo
[..]” (Art. 62)
“A escritpuragdo escolar serd feita nos seguintes livros:

I. De matricula [...] V. De falta de alumnos [...]” (art. 87)
“A escripturacgio desses livros ¢ da competencia do professor. ” (Art. 88)
“Todos os livros, uma vez que estejam completamente escripturados, serdo
recolhidos a Directoria [...]” (Art. 90)
“Ao professor publico primario cumpre: [...]” (Art. 138)
“Escripturar com ordem, clareza e acervo os livros escolares.” (Art. 138, VII)
“Organisar o mappa mensal, conforme modelo e apresenta-lo até o dia 5 de cada
mez a autoridade escolar”. (Art. 138, VIII)
“Apresentar annualmente um relatorio minucioso da marcha da escola [...]” (Art.
138, X).

Regulamento para a
Instruccéo publica —
1911

“Em cada anno lectivo o professor procederd a nova matricula [...] as
informagdes constantes dos dizeres no livro de matricula.” (Art. 105)

“O livro de chamada, auxiliar de matricula, sera escripturado diariamente [...]”
(Art. 108).

Regimento Interno dos
Grupos Escolares —
1911

“A escripturacao sera feita nos seguintes livros [...]

a) [...] de matricula; b) [...] de chamada diaria e notas dos alumnos [...]” (Art.
20)

“A escripturacéo de todos os livros que trata o art. 20 sera feita pelo Director,
excepto os de letra b.” (Art. 22)

“Cada professor procedera diariamente a chamada dos alumnos.” (Art. 28)

“O professor tomara notas diarias do comportamento e applicacéo [...] base para
as notas mensaes do boletim.” (Art. 32)

No ultimo dia do mez o professor fara o resumo de escripturacgéo entregando-o
ao Director. (Art. 33)

Regulamento Geral de
Instruccdo Publica -
1914

“Ao professor e aos diretores cabe: [...]

Fazer, com 0 maximo cuidado, sem borréo, raspadura, emendas, a escripturacgéo
escolar.” (Art. 94, item 9)

“Em cada anno lectivo o professor procedera a nova matricula [..] as
informacdes constantes dos dizeres no livro de matricula.” (Art. 102)

“O livro de chamada, auxiliar de matricula, seré escripturado diariamente [...]”
(Art. 105).

Fonte: (SANTA CATHARINA, 1892b; 1892d; 1908a; 1911d; 1911e; 1914c. Grifos meus). Quadro elaborado pela

autora.

129 N&o foram localizados outros documentos normativos de igual teor referentes aos anos de 1890 e 1891.
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APENDICE C: Horas devidas para as licdes: anélise dos documentos norteadores da Instrucéo

Publica (Periodo: 1854 a 1914)

Funcionamento das escolas: uma ou duas sec¢des diarias?

Documento/Fonte

| Uma segdo

Duas secoes

Resolucéo n° 382, de 01de julho de 1854

Regulamento para a Instrucgdo primaria — 1859

Regimento Interno para as escolas publicas — 1869

Lei n® 776, de 21 de maio de 1875

Regulamento para a Instruc¢do publica provincial — 1879

Lei n° 898, de 01 de abril de 1880

Regimento Interno para as escolas publicas— 1881a

Regulamento para a Instruccao publica provincial — 1881b

Regulamento para o ensino primario de Santa Catharina -1892

Regulamento para a Instruccéo publica — 1908

Regulamento para a Instrucgéo publica — 1911

Regulamento Geral de Instruccéo Publica - 1914

Fonte: SANTA CATHARINA (1854; 1859; 1868; 1869a; 1879a; 1881a 1881b; 1892d; 1908a;1911e; 1914c)

Quadro elaborado pela autora.
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APENDICE D: Dias de trabalho e descanso: uma andlise dos documentos norteadores da
Instrucdo Publica (Periodo: 1848 a 1914) - (Continua)

Dias de trabalho e descanso em documentos norteadores da Instrucdo Publica

Documentos/Fontes |

Dias de trabalho

| Dias de descanso

Lei 268, de 01 de maio
de 1848

07 de janeiro a
07 de dezembro

“Serao feriados nas escolas publicas de primeiras letras,
além dos Domingos, dias Santos, e de festa Nacional,
0 Sabbado de tarde de cada semana, os dias decorridos
desde oito de Desembro até seis de Janeiro, e de
quarta feira de trevas até o segundo dia da oitavo da
Paschoa.” (Art.35).

Resolugéo 382, de 01de
julho de 1854

07 de janeiro a
07 de dezembro

“Séo feriados nas Escolas Publicas os Domingos, Dias
Santos, ou e Festa Nacional, os Sabbados de tarde, e
os dias que decorrem de 8 de Dezembro a 6 de Janeiro,
e da Quarta feira de trevas até a 22 feira de Pascoa.”
(Art. 44)

Regulamento para a
Instruc¢do primaria —
1859

07 de janeiro a
07 de dezembro

“Sao feriados nas escolas publicas os Domingos, Dias-
Santos, os de Festa Nacional, os sabbados de tarde e
os dias que decorrem de 8 de Dezembro a 6 de Janeiro,
e da quarta feira de trevas até a segunda-feira de
Pascoa. Sdo presentemente considerados de Festa
Nacional os dias 25 de Marg¢o, 7 de setembro e 2 de
Dezembro.” (Art. 14)

Regulamento da
Instruc¢do Publica —
1868

07 de janeiro a
19 de dezembro

“Nas escolas publicas serdo feriados, além dos
domingos e dias de guarda, os de festividade nacional
marcados por lei, os de lucto nacional declarados pelo
governo, e os que decorrem desde 20 de Dezembro até
6 de Janeiro.” (Art. 71)

Regimento Interno para
as escolas publicas de
Instruccdo Primaria -

1869

07 de janeiro a
19 de dezembro

“Nas escolas publicas serdo feriados, além dos
domingos e dias de guarda, os de festividade nacional
marcados por lei, os de lucto nacional declarados pelo
Governo, os de Quarta-feira de trevas até a Segunda-
feira de Pascoa, exclusive, e que decorrem desde 20 de
Dezembro até 6 de Janeiro.” (Art. 22)

Regulamento para a
Instruccéo publica
provincial — 1879

07 de janeiro a
07 de dezembro

“Nas escolas publicas serdo feriados, além dos
Domingos e dias santificados:

1 — Os de festividade nacional.

2 — Os de luto publico declarado pelo Governo.

3 — Os de Carnaval, até a quarta feira de cinza,
inclusive.

4 — Os da Semana Santa, d’esde Quinta-feira até
Domingo da Paschoa.

5 — O Sabbado de Passos.

6 — O dia 2 de Novembro.

7 — 0 de N.S. do Desterro.

8 8. — Da conclusdo dos exames, a 6 de Dezembro, até
a abertura das aulas, a 7 de Janeiro seguinte.” (Art. 71)

Regimento Interno para
as escolas publicas de
Instruccdo primaria —

1881

07 de janeiro a
19 de dezembro

“Nas escolas publicas serdo feriados, além dos
domingos e dias de guarda, os de festividade
nacional, marcados por lei, os de luto nacional
declarados pelo Governo, os de Quarta-feira de trevas
até a Segunda-feira de Pascoa, inclusive, e que
decorrem desde 20 de Dezembro até 6 de Janeiro”
(Art.18)
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APENDICE D: A Dias de trabalho e descanso: uma analise dos docume