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RESUMO

As Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Licenciatura estabelecem normas que
orientam o planejamento curricular dos cursos de formagdo de professores. Sdo discutidas,
planejadas e estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educacdo. Nestas diretrizes aparecem
indicacdes sobre contetidos relacionados a legislagdao educacional, que devem ser observados por
todas as instituicdes de ensino superior que formam professores nas diferentes areas do
conhecimento. O objetivo central desta pesquisa foi analisar como ¢é tratada a legislagdo
educacional em cursos de Licenciatura em Musica do estado de Santa Catarina. A metodologia
empregada pauta-se nas premissas da pesquisa qualitativa, valendo-se de alguns elementos da
pesquisa quantitativa. Esta pesquisa foi realizada a partir de um estudo de casos multiplos em
trés universidades catarinenses que oferecem o curso de Licenciatura em Musica. As técnicas de
coleta de dados utilizadas foram a anédlise documental, a entrevista e o questionario. Os dados
apontam para certa congruéncia entre o que € estabelecido pelas diretrizes nacionais € o que foi
proposto por cada uma destas instituigdes em suas matrizes curriculares analisadas, sendo a
legislagao educacional tratada em todas as universidades pesquisadas. Conclui-se a partir das
analises realizadas que o estudo da legislagcdo educacional na formagao do(a) professor(a) de
musica podera fomentar maior consciéncia critica e capacidade decisoria, contribuindo para o
reconhecimento de direitos e deveres, além de uma participacdo efetiva no processo de
discussao, elaboragado, atuacao, implantacao e implementagdao das normatizagdes para a educagao
brasileira, com o(a) professor(a) figurando de forma ativa nesta transformagao.

Palavras-chave: Educacao musical, Legislacao educacional, Formag¢ao de professores, Politicas
publicas para a Educacao.



ABSTRACT

The National Curricular Guidelines for Undergraduate courses establish norms that guide the
curricular planning of teacher training courses. They are discussed, planned and established by
the National Education Council. These guidelines show indications about contents related to
educational legislation, which should be observed by all higher education institutions that train
teachers in the different areas of knowledge. The main objective of this research was to analyze
how the educational legislation is treated in Music Undergraduate Courses of the state of Santa
Catarina. The methodology used is based on the premises of qualitative research, using some
elements of quantitative research. This research was carried out from a study of multiple cases in
three universities in Santa Catarina that offer the degree in Music. The techniques of data
collection used were the document analysis, the interview and the questionnaire. The data point
to certain congruence between what is established by the national guidelines and what was
proposed by each one of these institutions in their analyzed curriculum, being the educational
legislation treated in all universities surveyed. It is concluded from the analyzes carried out that
the study of the educational legislation in the formation of the music teacher can foster greater
critical awareness and decision making, contributing to the recognition of rights and duties, as
well as an effective participation in the process of discussion and implementation of norms for
Brazilian education, with the teacher as an active part of this transformation.

Keywords: Music education, Educational legislation, Teacher training, Public policies for
Education.
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INTRODUCAO

Os cursos de graduacdo no Brasil sdo normatizados a partir de Diretrizes Curriculares
Nacionais, estabelecidas pela Unido (BRASIL, 1996, art. 9°, Inciso VII), mandatdrias a todos os
demais sistemas (estaduais e municipais). Através do Conselho Nacional de Educacdo (CNE),
6rgdo integrante do Ministério da Educagdo (MEC), “(...) com fungdes normativas e de
supervisao e atividade permanente (...)” (art. 9°, §1°), foram elaboradas orientagdes gerais para as
Diretrizes Curriculares Nacionais, que contaram com a participa¢do da comunidade educacional
nacional envolvida com a formagdo superior dos profissionais do ensino. Estas Diretrizes
Curriculares Nacionais constituem-se de principios que deverdo ser observados pelos
estabelecimentos de ensino em sua organizacdo institucional e curricular, assegurando a
flexibilidade e a qualidade da formacao oferecida aos estudantes. (BRASIL, 1997a, p. 2).

Devido a influéncia dos preceitos democraticos contidos na Constituicdo Federal de
1988, norma juridica suprema do Estado, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional -
LDB, lei que regulamenta o sistema educacional brasileiro, aponta para uma flexibilizacdo na
organizacao de cursos e carreiras, o que ¢ apontado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1997a). Isto reflete uma grande mudanca em relagdo a antiga LDB, cuja organizagao
dos curriculos sob sua vigéncia caracterizava-se rigida, com minimos curriculares, o que
resultava em progressiva diminuicdo da liberdade concedida as instituigdes na organizacao de
suas atividades de ensino.

Os cursos de licenciatura - que habilitam ao exercicio do magistério - possuem diretrizes
gerais, fundamentadas pelo Parecer n. © 009/2001 e instituidas pela Resolucao n.° 1, de 18 de
fevereiro de 2002, que respeitam as normas juridicas fundantes - Constituicao Federal e Lei de
Diretrizes e Bases da Educacional, e o que estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais para
os cursos de graduagdo -, e possuem, igualmente, principios, fundamentos e procedimentos.
Estas diretrizes reiteram a flexibilidade na construcdo dos projetos das instituicdes superiores
(BRASIL, 2001a, art. 14, §1°, p. 67, 68), de modo que a selecdo e o ordenamento dos contetidos
estabelecidos por estas Diretrizes “(...) serdo de competéncia da instituicdo de ensino, sendo o
seu planejamento o primeiro passo para a transposi¢do didédtica, que visa a transformar os

conteudos selecionados em objeto de ensino dos futuros professores” (BRASIL, 2002a, art. 10).
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Logo, o tema da legislagdo educacional, foco desta pesquisa, também ndo esta prescrito
como area ou disciplina; no entanto, em leitura concomitante do Parecer (BRASIL, 2001a) - peca
indispensavel do conjunto das presentes Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2002a,
Ementa), e de sua propria Resolucdo (BRASIL, 2002a), estabelece-se que serdo consideradas
“[n]a construg¢do do projeto pedagodgico dos cursos de formacao dos docentes” (BRASIL, 2002a,
art. 6) “as competéncias referentes ao gerenciamento do préprio desenvolvimento profissional”
(Inciso VI). A defini¢do destas competéncias envolve “[u]tilizar o conhecimento (...) sobre a
legislagdo e as politicas publicas referentes a educacdo para uma insercao profissional critica”
(BRASIL, 2001a, p. 44).

A partir destas diretrizes gerais de graduagdo e de licenciatura, sdo elaboradas diretrizes
especificas para cada area do conhecimento, constituidas por elementos estruturais fundamentais
para a organizagao de cada um destes cursos, € que tornarao consistentes seus referidos projetos
pedagogicos. As diretrizes curriculares para os cursos de musica, por exemplo, foram aprovadas
pela Resolugdo n.° 2, de 8 de marco de 2004. Por observarem as normas especificas provindas
das Diretrizes gerais pertinentes, (BRASIL, 2004a, art. 12, p. 3), seus topicos de estudo também
se apresentam de forma ampla.

Desta forma, estes trés documentos - Diretrizes Gerais (Graduacdo e Licenciatura) e
Diretrizes Especificas (Musica), sdo obrigatdrios para o cumprimento da legislagdo que trata da
formacao de professores (BRASIL, 1996, art. 53, Inciso II), o que também envolve a formagao
para os professores de musica. Os cursos criados - ou em funcionamento - a época destas
Diretrizes transformaram os conteudos propostos por estas Diretrizes em objetos de ensino no
planejamento de seus Projetos Pedagdgicos. A forma com que estes contetidos referentes a
legislagao educacional se materializaram em suas matrizes curriculares ¢ o objetivo principal
desta pesquisa.

Tendo isto em consideracdo, esta pesquisa envolve o tratamento da legislacdo
educacional em cursos de Licenciatura em Musica no estado de Santa Catarina, permeando a
forma como estas instituicdes superiores apresentam este tema na organizagao de seus curriculos,
especificamente no que tange as disciplinas obrigatdrias, presentes em seus Projetos Pedagdgicos
de Curso (PPC). Para isto, faz-se necessario: a) identificar e analisar as propostas referentes a
legislagdo educacional presentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de

graduacdo, para os cursos de licenciatura e para o curso de musica, e as concepgoes de legislagcdo
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educacional presentes na literatura especializada; b) verificar e analisar como o tema da
legislacdo educacional ¢ interpretado por estas instituicdes na organiza¢do de seus curriculos,
presentes em seus projetos pedagodgicos de curso (PPC), dialogando com a literatura
especializada; e c) identificar e analisar qual é o entendimento sobre a legislacdo educacional dos
coordenadores e estudantes de cada uma destas universidades. Outro elemento importante que
sera considerado na discussdo sobre legislagdo ¢ a politica publica. Ha uma relacdo de
interdependéncia entre lei e politicas publicas: estas se fundamentam no ordenamento juridico,
suas regras formais; aquela poderd, de em alguma forma/espécie, ser o ponto culminante de uma
politica publica. O foco deste trabalho € a legislacdo, no entanto, ¢ possivel fazer a leitura da
legislagdo, e, principalmente, da legislagdo educacional, em didlogo com as politicas publicas
vigentes.

As motivagdes que incitaram o desenvolvimento deste tema fundam-se na propria
experiéncia da autora em seu curso de formag¢do inicial em Musica (2011 - 2014), concluido em
uma das universidades objetivadas nesta pesquisa. O topico em relagdo a legislagao educacional
fora de alguma maneira abordado durante o curso, ndo como disciplina que tratasse
especificamente do tema versado, figurando como um espago reservado a discussdo da matéria
referente a legislacdo educacional, politicas publicas e/ou politicas publicas de educacao.
Ocorreu de forma eventual, nas discussdes em sala de aula junto, especificamente, a professora
Doutora Vania Miiller; por meio de palestrantes trazidos a Universidade - como, por exemplo, a
professora Doutora Maura Penna - e que discutiram aspectos relacionados ao tema; e, de forma
consistente, na participagdo - durante 1 ano - como bolsista de pesquisa em area relacionada ao
tema, orientada pelo professor Doutor Sergio Figueiredo.

Na época em que a autora cursava a licenciatura em musica, a Lei Federal n. 11.769, de
18 de agosto de 2008 - a época vigente, e que tratou da obrigatoriedade do ensino de musica
como conteudo - ndo exclusivo - da Arte na Educagao Basica, fora pouco discutida em sala de
aula, o que exemplifica a fragilidade da formagdo nesta 4rea da legislagdo educacional. As
politicas publicas para a educagdo e, principalmente, para a musica, afetam diretamente a
formagdo do(a) professor(a), pois sdo temas substanciais para a formacao profissional. A area da
musica ndo ¢ vista - ressalvadas excegdes, ¢ de maneira isolada - como a matematica, por
exemplo. Ela sofre uma desvalorizagdo, resultado das (des)necessidades do mercado (vestibular,

por exemplo), o que justificaria mais estudo sobre a énfase na conscientizacdo critica e politica.
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A musica passa constantemente por transformacdes: leis que a tornam obrigatéria como
disciplina; leis que depois a transformam em contetdo de uma grande area denominada Arte; leis
que asseguram este conteudo dentro desta disciplina no curriculo; leis que modificam e passam a
assegurar ndo sO a musica, mas outros conteudos dentro desta disciplina Arte; Medidas
Provisorias que desobrigam este conteido em determinadas fases da Educacdo Basica, como a
do Ensino Médio, e leis que retornam a questdo, restabelecendo o ensino de arte como
componente curricular obrigatério na Educacdo Bésica, dentre outras que porvirdo. Estes trés
ultimos fatos, por exemplo, ocorreram nos anos de 2016 e 2017. O penultimo, héa alguns meses,
uma politica publica materializada em Medida Proviséria (Poder Executivo), aspirando uma
possivel flexibilizagdo curricular, discutida entre Estado e especialistas, sem, no entanto, permitir
maior aderéncia popular em suas decisdes. No entanto, na conversao desta Medida Provisoria em
lei — referente ao ultimo fato aqui citado, esta restabeleceu o ensino da arte como componente
curricular obrigatério em todas as fases da Educagdo Bésica. Nota-se, portanto, o carater
dindmico das leis, a necessidade de conhecimento legal para o entendimento destes conteudos,
suas conseqiiéncias, transformagdes e alteracdes, € uma urgéncia de participagcdo da sociedade, e,
especificamente, dos profissionais da educagdo para intervir (ou ndo) nestas decisoes.

A coleta de dados aconteceu no ano de 2015. Neste mesmo ano foram promulgadas as
novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educagdo Basica,
curso de licenciatura (BRASIL, 2015a). Desta forma, apesar da Resolugao de 2002 - que
instituiu as antigas diretrizes -, ter sido substituida recentemente, no cotejamento entre esta ¢ a
diretriz atual de 2015, evidenciam-se propostas semelhantes em relacdo ao tema da legislagao
educacional. Ressalta-se que as novas diretrizes também estipularam um prazo de 2 anos para a
adequacao destas instituigdes superiores as novas proposigoes. Portanto, todos os dados ainda se
baseiam nas diretrizes de 2002, sendo possivel estabelecer algumas projecdes de alteracdes a
partir do que as novas diretrizes apresentam.

Busca-se a compreensao e a constru¢ao de conhecimento sobre este tema, pois poucas
sdo as publicacdes que tratam especificamente sobre como ¢ tratada a legislacdo educacional na
area da Educacdo Musical e sua importancia na formagdo do professor, o que motivou certa
articulacdo com areas do conhecimento subsididrias e/ou interligadas a Educacao.

Desta articulacdo, realizada sob a égide legal, a discussdo sustentar-se-4 a partir da

contribuicdo de autores de diversas areas, tais como: Ciéncia Politica, Educacdo e Educacgao



18

Musical. Nao se pretende com esta pesquisa esgotar as discussdes, nem tampouco apresentar
verdades irrefutaveis acerca deste tema, mas colaborar para o enriquecimento do debate e, quica,
trazer novas contribuicdes para a area.

O trabalho esté4 dividido em duas grandes partes. A primeira parte consiste na exposi¢ao e
compreensdo dos conceitos que auxiliardo a andlise dos dados coletados e na descri¢do do
processo de pesquisa. Na segunda parte, encontram-se os dados da pesquisa e suas respectivas
analises, conforme os conceitos apresentados na primeira parte do trabalho. Nesta divisao foram
estruturados capitulos, brevemente descritos a seguir.

No desejo de compreender como ¢ tratado o tema nestas trés universidades - € em dialogo
com literatura especifica destas areas mencionadas -, analisaremos seus curriculos em
consonancia com os documentos legais norteadores. O primeiro capitulo apresenta conceitos
relacionados a legislagdo educacional com foco na Educagdo Superior que fundamentam a
analise dos dados. O segundo capitulo descreve a metodologia utilizada e as etapas da pesquisa,
destacando as caracteristicas das abordagens qualitativa e quantitativa e a descricdo do processo
de coleta de dados (andlise de documentos, entrevistas e questionario), de transcricdo, além dos
critérios €ticos e os procedimentos analiticos adotados.

No terceiro capitulo sdo analisados os projetos pedagogicos das trés instituigdes
superiores objetivadas nesta pesquisa, apresentados e analisados os dados referentes aos
conteudos da legislacao educacional presentes em suas matrizes curriculares, assim como 0s
resultados obtidos com os documentos, entrevistas com os coordenadores e questionarios com o0s
alunos.

As consideragdes finais apresentam reflexdes acerca dos principais resultados desta
pesquisa e as conclusdes obtidas a respeito da importancia da legislacdo educacional na

formac¢ao do educador musical.
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1. LEGISLACAO
1.1 HIERARQUIA E FUNCIONAMENTO DOS APARATOS LEGAIS

Ha no ordenamento juridico brasileiro uma disposi¢ao hierarquica entre a Constituigao
Federal, norma suprema do Estado, e as demais espécies normativas, denominadas
infraconstitucionais e infralegais. A Constitui¢do encontra-se no apice, como fundamento de
validade para todas as outras normas, ¢ também como limite de poder do préprio Estado.

As normas infraconstitucionais (leis complementares, leis ordinarias, leis delegadas,
medidas provisorias, decretos legislativos e resolucdes), elencadas no art. 59, Incisos I ao VII da
Constituigdo Federal (BRASIL, 1988), sdao descritivas, geram direitos e criam obrigagdes; as
normas infralegais (decretos presidenciais, regulamentos, portarias ministeriais €
interministeriais, resolugdes e pareceres de 6rgaos ministeriais etc.) sdo prescritivas, instituindo
normas sobre como serdo executadas as regras juridicas.

O conjunto de normas de um Estado ou de determinada area ou matéria do Direito ¢
chamado de legislacdo. A area da Educacdo também possui legislagdo propria. A legislagao
educacional ¢ o conjunto de normas constitucionais, infraconstitucionais e infralegais que
versam, no todo ou em parte, sobre Educacio. Este conjunto de dispositivos legais' envolve a Lei
de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDB), o Plano Nacional de Educagdo (PNE), o
Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), dentre outras normas que tratam da Educacao em
ambito Federal, Estadual ¢ Municipal; também envolvem atos administrativos, como Portarias,
Instrugdes, Resolucdes, Pareceres, Despachos, dentre outros, expedidos pelo Ministério da
Educag¢ao (MEC), Conselho Nacional de Educacao (CNE), dentre outros 6rgaos e em diferentes
esferas. Ressalta-se que todo este aparato legal deve obedecer a Constitui¢ao Federal.

O sistema educacional publico e privado brasileiro ¢ regulamentado pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional - LDB (BRASIL, 1996), que, de modo geral, aborda
aspectos multiplos da educacdo escolar, norteando a estrutura e o funcionamento da educacao
brasileira, em todos os niveis e modalidades de ensino — da educacdo infantil a educacgao

superior, assim como define as regras gerais a serem seguidas nas politicas publicas para a area

! Documentos de caréter referencial - como os ParAmetros Curriculares Nacionais (PCN), Referencial Curricular
Nacional para a Educagdo Infantil (RCNEI), dentre outros -, expedidos por érgdos oficiais do governo brasileiro,
apesar de ndo vincularem dever juridico, sdo entendidos nesta pesquisa como parte integrante do conceito de
legislacdo educacional. Sdo, portanto, documentos referenciais oficiais da area da Educagao.
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da Educagdo no pais.

O Ministério da Educagdo (MEC) “(...) exerce as atribui¢des do poder publico federal em
matéria de educacdo, cabendo-lhe formular e avaliar a politica nacional de educacao, zelar pela
qualidade do ensino e velar pelo cumprimento das leis que o regem.” (BRASIL, 1961, art. 6°).

A atual LDB estabelece a presenga do Conselho Nacional de Educagdo (CNE) na
estrutura educacional brasileira (BRASIL, 1996, art. 9°, §1°). O CNE ¢ 6rgao “(...) publico,
permanente, criado por lei, integrante do poder executivo, com composi¢cdo formalmente
adequada, com finalidades claras e com abertura para o controle jurisdicional de suas decisdes.”
(CURY, 2006, p. 44). Este 6rgdo, composto pelas Camaras de Educacdo Basica e de Educacao
Superior, colabora no desempenho das fungdes do Ministério da Educacdo - MEC (BRASIL,
1961, art. 6°, §1°), tendo atribuigdes normativas, deliberativas e de assessoramento (art. 7°,
caput).

Em relagdao ao funcionamento deste 6rgao colegiado, consta em seu regimento interno a

seguinte informacgao:

Art. 18 — O Colegiado, por seu Conselho Pleno e por suas Camaras, manifesta-se por
um dos seguintes instrumentos:

I - Indicagdo — ato propositivo subscrito por um ou mais Conselheiros, contendo
sugestdo justificada de estudo sobre qualquer matéria de interesse do CNE;

II - Parecer — ato pelo qual o Conselho Pleno ou qualquer das Camaras pronuncia-se
sobre matéria de sua competéncia;

III - Resolugdo — ato decorrente de parecer, destinado a estabelecer normas a serem
observadas pelos sistemas de ensino sobre matéria de competéncia do Conselho Pleno
ou das Camaras. (BRASIL, 1999, art. 18, Incisos I - III).

Estes instrumentos legais pelos quais se manifesta o Conselho Nacional de Educagdo sao
espécies normativas infralegais. S3o atos administrativos que, por homologacdo ministerial
(BRASIL, 1995, art. 2°; 1999, art. 18, §2°), “(...) ganham forg¢a de lei[,] j4 que essa for¢ca advém,
de um lado, da delegacdo expressa dada pelo Congresso Nacional e, de outro lado, pelas
competéncias da Presidéncia da Republica.” (CURY, 2006, p. 49, 50). Estas proposi¢des tornam
o Conselho Nacional de Educac¢do (CNE) um 6rgao normativo da Educacao.

Os Pareceres e as Resolu¢des sdo documentos comumente analisados e citados na area da
Educacdo. Em sintese, o Parecer exterioriza uma apreciacdo técnica sobre determinado assunto

da érea educacional. Se aprovado por ato subsequente (homologagcdo do(a) Ministro(a) da
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Educagdo), este ato administrativo reveste-se da modalidade normativa, que se exprime na
Resolugao.

Outro elemento importante na discussdo sobre legislagdo ¢ a politica publica, muitas
vezes interpretada como conexa ao tema em questdo por relaciona-se diretamente com o
planejamento do setor publico, sendo que a qualidade desta organizagdo e sua efetivacio
vinculam-se a qualidade de vida em sociedade. No entanto, existem diferencas entre lei e politica
publica, e devem ser ressaltadas para um melhor entendimento das relagdes nesta pesquisa.

A politica publica ¢ a diretriz para a resolucdo de um problema publico (situacao
inapropriada que requer solug@o), ou seja, a orientagdo para enfrentar, diminuir ou até mesmo
resolver este problema. (SECCHI, 2013).

A elaboracao e implementacdo de politicas publicas pertencem tanto a agentes estatais
quanto ndo estatais, podem ser formuladas em um dos trés poderes politicos (executivo,
judiciario e legislativo) ou até em esfera ndo governamental (SECCHI, 2013). As politicas
publicas voltam-se para diversas areas - como Educagdo, Saude, etc., resultam de atividade
politica, no entanto, ndo sdo normas juridicas.

A lei, por exemplo, ¢ um dos instrumentos de operacionaliza¢ao das politicas publicas,
assim como as decisdes judiciais, projetos, esclarecimentos publicos, servigos, campanhas
publicitarias, obras, produtos, inovagdes tecnoldgicas e organizacionais, entre tantos outros.
(SCHMIDT, 2006; SECCHI, 2013).

A elaboragdo de politicas publicas ¢ influenciada por instituicdes formais (normas
constitucionais, leis infraconstitucionais, estatutos etc.), que sdo as regras formais das politicas
publicas, e as instituigdes informais (habitos, costumes, praticas, rotinas, convengdes, valores,
etc.). (SECCHI, 2013). Desta forma, ha uma relacdo de interdependéncia entre legislacdo e
politicas publicas: estas se fundamentam no ordenamento juridico; aquela poderd, de alguma
forma/espécie, ser o ponto culminante de uma politica publica.

Tanto a politica publica quanto a lei podem ter participacao cidada. As formas de se
interagir com as politicas publicas se dao através de associativismo e participacdo, ambos
amparados legalmente pela Constituicdo Federal de 1988. A participacdo cidada e o controle das
atividades do Estado também sdo garantidos pela Constituicdo Federal e leis especificas, e
podem ser movidos de diversas formas. H4, também, o instrumento de iniciativa popular que

torna possivel a populacdo a apresentacdo de Projetos de Lei. (BRASIL, 1988, art. 61, §2°).
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Como exemplo desta relagdo entre politicas publicas e legislacdo - e a importancia do
envolvimento destas na formacdo profissional -, temos o movimento nacional de musicos e
educadores musicais pela inclusdo da musica nos termos legais, um exemplo de participagdo
popular por meio de politicas publicas e que culminou na Lei Federal n.° 11.769/08 (BRASIL,
2008). Esta Lei foi revogada pela Lei n.° 13.278, de 2016, a qual trouxe nova redagdo a LDB,
estabelecendo: “As artes visuais, a danga, a musica e o teatro sdo as linguagens que constituirdo
o componente curricular de que trata o §2° deste artigo.” (BRASIL, 1996, art. 26, §6°).

Outro exemplo de politicas publicas refere-se a Medida Proviséria de n.° 746, de 2016, ou
seja, a cargo do Poder Executivo, trazendo a restri¢do do ensino de arte a Educagao Infantil e ao
ensino fundamental (BRASIL, 2016b, art. 1°). Esta Politica Publica, aspirando uma possivel
flexibilizacao curricular, foi discutida entre Estado e especialistas, sem, no entanto, permitir
maior aderéncia popular em suas decisdes. A Medida Provisoria supracitada foi convertida na
Lein.® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, e seu texto apresentou alteragdes referentes ao ensino
da arte, restabelecendo-o como componente curricular obrigatéorio na Educacdo Basica
(BRASIL, 2017, art. 2°).

As politicas publicas para a area da educacdo podem ser interpretadas como resolugdes
para problemas publicos relativos a Educacao, o que se estende a Educagdo Musical, e, como
visto, fundam-se na legislagdo e legislagdo educacional, sao dindmicas e de extrema importancia

para o desenvolvimento da area.

1.2 DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS — EDUCACAO SUPERIOR

O Conselho Nacional de Educagao - CNE, 6rgao normatizador da Educagao, foi criado
pela Lei n.° 9.131, de 24 de novembro de 1995, que altera os dispositivos da Lei n® 4.024, de 20
de dezembro de 1961, a antiga LDB. Seu artigo 9° traz que as Camaras de Educacdo Basica e de
Educacdo Superior, que compdem o CNE, “(...) emitirdo pareceres e decidirdo, privativa e
autonomamente, os assuntos a elas pertinentes, cabendo, quando for o caso, recurso ao Conselho
Pleno.” (BRASIL, 1995).

Em relacdo as proposi¢des legais relativas ao Ensino Superior, eixo desta pesquisa,
destaca-se que parte das atribuicdes da Camara de Educagdo Superior do Conselho Nacional de

Educagdo envolve: “deliberar sobre as diretrizes curriculares propostas pelo Ministério da
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Educacdo e do Desporto, para os cursos de graduagdo” (BRASIL, 1961, art. 9°, §2°, alinea c).
Estas diretrizes, tratadas no Parecer CNE/CES n.° 776, de 03 de dezembro de 1997, constituem
“(...) orientagdes para a elaboragdo dos curriculos que devem ser necessariamente respeitadas por
todas as institui¢des de ensino superior.” (BRASIL, 1997a, p. 2).

A classificacdo académico-administrativa das Instituigdes de Ensino Superior (IES)
(BRASIL, 1996, arts. 51 - 54) tratada nesta pesquisa refere-se a Universidade. As Universidades,
a despeito de sua ““(...) autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e
patrimonial (...)” (BRASIL, 1988, art. 207, caput), devem fixar os curriculos de seus cursos e
programas observando as diretrizes gerais pertinentes. (BRASIL, 1996, art. 53, Inciso 1I).

Consta neste Parecer das orientagdes gerais para os cursos de graduagdo que a atual Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) aponta para uma flexibilizagdao ‘“(...) na
organizacao de cursos e carreiras, atendendo a crescente heterogeneidade tanto da formagao
prévia como das expectativas e dos interesses dos alunos (...)”, além de “(...) considerar a boa
formacao do nivel de graduagdo como uma etapa inicial da formagdo continuada.” (BRASIL,
1997a, p. 2). Este aspecto reflete uma grande mudanga em relagdo a legislacao anterior, cujos
curriculos formulados sob sua vigéncia “(...) caracterizam-se por excessiva rigidez que advém,
em grande parte, da fixacdo detalhada de minimos curriculares e resultam na progressiva
diminui¢do da margem de liberdade que foi concedida as instituicdes para organizarem suas

atividades de ensino.” (p. 1).

Os cursos de graduacdo precisam ser conduzidos, através das Diretrizes Curriculares, a
abandonar as caracteristicas de que muitas vezes se revestem, quais sejam as de atuarem
como meros instrumentos de transmissdo de conhecimento e informagdes, passando a
orientar-se para oferecer uma solida formagdo basica, preparando o futuro graduado
para enfrentar os desafios das rapidas transformagdes da sociedade, do mercado de
trabalho e das condigdes de exercicio profissional. (BRASIL, 1997a, p. 2).

Os principios que regem as Diretrizes Curriculares Nacionais envolvem:

1. Assegurar as institui¢cdes de ensino superior ampla liberdade na composicao da carga
horéria a ser cumprida para a integraliza¢do dos curriculos, assim como na especificagdo
das unidades de estudos a serem ministradas;

2. Indicar os topicos ou campos de estudo e demais experiéncias de ensino-
aprendizagem que comporao os curriculos, evitando ao maximo a fixa¢do de contetidos
especificos com cargas horarias pré-determinadas, as quais ndo poderdo exceder 50% da
carga horaria total dos cursos;
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3. Evitar o prolongamento desnecessario da duragdo dos cursos de graduacdo;

4. Incentivar uma solida formagao geral, necessaria para que o futuro graduado possa vir
a superar os desafios de renovadas condigdes de exercicio profissional e de producao do
conhecimento, permitindo variados tipos de formagdo e habilitacdes diferenciadas em
um mesmo programa;

5. Estimular praticas de estudo independente, visando uma progressiva autonomia
profissional e intelectual do aluno;

6. Encorajar o reconhecimento de conhecimentos, habilidades e competéncias
adquiridas fora do ambiente escolar, inclusive as que se referiram a experiéncia
profissional julgada relevante para a area de formacgao considerada;

7. Fortalecer a articulagdo da teoria com a pratica, valorizando a pesquisa individual e
coletiva, assim como os estagios ¢ a participa¢do em atividades de extensdo;

8. Incluir orientagbes para a conducdo de avaliagdes periddicas que utilizem
instrumentos variados e sirvam para informar a docentes e a discentes acerca do
desenvolvimento das atividades didaticas. (BRASIL, 1997a, p. 2, 3).

Este documento aponta que as diretrizes curriculares para os cursos de graduacao ‘(...)
devem contemplar elementos de fundamentacdo essencial em cada area do conhecimento, campo
do saber ou profissao, visando promover no estudante a capacidade de desenvolvimento
intelectual e profissional autdbnomo e permanente.” (BRASIL, 1997a, p. 2).

Este principio de flexibilizagdo curricular ¢ reiterado no Plano Nacional de Educacao
(PNE) de 2001, documento que estabelece diretrizes, objetivos e estratégias, em um plano

decenal, para a(s) politica(s) publica(s) na area da Educacao no Brasil.

Estabelecer, em nivel nacional, diretrizes curriculares que assegurem a necessaria
flexibilidade e diversidade nos programas de estudos oferecidos pelas diferentes
instituicdes de educagdo superior, de forma a melhor atender as necessidades
diferenciais de suas clientelas e as peculiaridades das regides nas quais se inserem.
(BRASIL, 2001c, n. 11).

A LDB estabelece que “[a] forma¢ao de docentes para atuar na educagao basica far-se-a
em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduag¢do plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo (...)” (BRASIL, 1996, art. 62, caput). Os cursos de licenciatura - que
habilitam ao exercicio do magistério -, possuem diretrizes gerais que respeitam as normas
provindas das Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduagdo, dentre outras
fundantes, e possuem, igualmente, principios, fundamentos e procedimentos.

As Diretrizes que trataram da formagao de professores para a Educacdo Bésica, em nivel

superior, curso de licenciatura, foram instituidas pela Resolugdo n.° 1, de 18 de Fevereiro de
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2002 (BRASIL, 2002a), substituida recentemente. Esta Resolucdo fundamenta-se nos Pareceres
n.° 9, de 8 de maio de 2001 (BRASIL, 2001a), e n.° 27, de 2 de outubro de 2001 (BRASIL,
2001e), pegas indispensaveis na construcao destas Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL,
2002a, p. 1).

Estas diretrizes reiteram a flexibilidade na constru¢do dos projetos dessas instituicdes
formadoras, de modo que cada uma delas “(...) construa projetos inovadores e proprios,
integrando os eixos articuladores nelas mencionados.” (BRASIL, 2002a, art. 14, caput, p. 4).

Esta

(...) flexibilidade abrangera as dimensodes teéricas e praticas, de interdisciplinaridade,
dos conhecimentos a serem ensinados, dos que fundamentam a agfo pedagogica, da
formagdo comum e especifica, bem como dos diferentes ambitos do conhecimento e da
autonomia intelectual e profissional. (art. 14, §1°, p. 5).

Faz-se necessario frisar que a formagao de professores estabelecida por esta Resolugao

(...) observara principios norteadores desse preparo para o exercicio profissional
especifico, que considerem: | - a competéncia como concepc¢iio nuclear na orientacio
do curso; II - a coeréncia entre a formacdo oferecida e a pratica esperada do futuro
professor, tendo em vista: (...) ¢) os conteiidos, como meio e suporte para a
constituicio de competéncias (BRASIL, 2002a, art. 3, Incisos I, II, alinea c, p. 1,
destaque nosso).

Desta forma, os conteudos estabelecem “(...) fundamentos para que os alunos possam
desenvolver capacidades e constituir competéncias” (BRASIL, 2001a, p. 8). Devido a
flexibiliza¢do curricular, ndo ha uma indicagcdo especifica sobre como os conteudos elencados
nestas Diretrizes serdo tratados nos curriculos - se em forma de contetido, disciplina e/ou area,

aspecto reservado as instituicdes de ensino superior.

Art. 10. A selegdo e o ordenamento dos conteudos dos diferentes ambitos de que trata
esta Resolugdo, serdo de competéncia da instituicdo de ensino, sendo o seu
planejamento o primeiro passo para a transposi¢do didatica, que visa a transformar os
contetidos selecionados em objeto de ensino dos futuros professores. (BRASIL, 2002a,
art. 10).

Em outras palavras, os Projetos Pedagogicos das instituigdes de ensino e as disciplinas
que compordo suas respectivas matrizes curriculares partem de uma interpretacdo baseada em

seus proprios objetivos académico-cientificos e dos elementos derivados destas normas
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reguladoras para a area da Educacdo, provindas de especialistas da area (geral e especificas)
sobre quais conteiidos e competéncias os estudantes devem aprender.

Logo, o tema da legislagdo educacional, foco desta pesquisa, também ndo esta prescrito
como darea ou disciplina, entretanto, na leitura concomitante do Parecer n.° 009/2001 sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da Educagao Bésica, curso de
licenciatura, e da Resolug¢do n.° 1, de 18 de fevereiro de 2002, que as instituiu, tem-se que “[n]a
construcdo do projeto pedagdgico dos cursos de formagao dos docentes, serdo consideradas: (...)
IT - as competéncias referentes a compreensdao do papel social da escola; (...) VI - as
competéncias referentes ao gerenciamento do proprio desenvolvimento profissional.” (BRASIL,
2002a, art. 6, Inciso VI). No inciso II, os conteudos envolvem “[p]articipar coletiva e
cooperativamente da elaboragdo, gestdo, desenvolvimento e avaliagdo do projeto educativo e
curricular da escola (...)” e “[e]stabelecer relagdes de parceria e colaboragdo com os pais dos
alunos, de modo a promover sua participagao na comunidade escolar e a comunicagdo entre eles
e a escola.” (BRASIL, 2001a, p. 42). No inciso VI, um destes contetidos refere-se a “[u]tilizar o
conhecimento sobre a organizagdo, gestdo e financiamento dos sistemas de ensino, sobre a
legislagdo e as politicas publicas referentes a educagdo para uma insercao profissional critica.”

(BRASIL, 2001a, p. 44).

§1° O conjunto das competéncias enumeradas neste artigo ndo esgota tudo que uma
escola de formagdo possa oferecer aos seus alunos, mas pontua demandas importantes
oriundas da analise da atuagdo profissional e assenta-se na legislacdo vigente e nas
diretrizes curriculares nacionais para a educacgdo basica.

§2° As referidas competéncias deverdo ser contextualizadas e complementadas pelas
competéncias especificas proprias de cada etapa e modalidade da educacdo basica e de
cada area do conhecimento a ser contemplada na formacgao.

§3° A definicdo dos conhecimentos exigidos para a constituigio de competéncias
devera, além da formagdo especifica relacionada as diferentes etapas da educagio
basica, propiciar a inser¢do no debate contemporaneo mais amplo, envolvendo questdes
culturais, sociais, econémicas € o conhecimento sobre o desenvolvimento humano € a
propria docéncia, contemplando:

(..)

III - conhecimento sobre dimensido cultural, social, politica e econdémica da
educacdo. (BRASIL, 2002a, art. 6, Paragrafos §1°, 2° e 3°, inciso III, destaque nosso).

O ambito trazido neste inciso III, em destaque acima

refere-se a conhecimentos relativos & realidade social e politica brasileira e sua
repercussdo na educacg@o, ao papel social do professor, a discussdo das leis relacionadas
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a infancia, adolescéncia, educagio e profissdo, as questdes da ética e da cidadania, as
multiplas expressdes culturais e as questdes de poder associadas a todos esses temas.
Diz respeito, portanto, a necessaria contextualizagdo dos contetdos, assim como o
tratamento dos Temas Transversais — questdes sociais atuais que permeiam a pratica
educativa, como ¢ética, meio ambiente, saude, pluralidade, sexualidade, trabalho,
consumo e outras - seguem o mesmo principio: o compromisso da educacdo basica com
a formagfo para a cidadania e buscam a mesma finalidade: possibilitar aos alunos a
construgdo de significados e¢ a necessaria aprendizagem de participagdo social.
Igualmente, as politicas publicas da educacdo, dados estatisticos, quadro geral da
situacdo da educag@o no pais, relagdes da educagdo com o trabalho, as relagdes entre
escola e sociedade, sdo informagdes essenciais para o conhecimento do sistema
educativo e, ainda, a analise da escola como institui¢do — sua organizagdo, relagdes
internas e externas — concep¢dao de comunidade escolar, gestdo escolar democratica,
Conselho Escolar e projeto pedagogico da escola, entre outros. (BRASIL, 2001a, p. 46,
47).

A vista disso, o tema da legislagdo educacional estd previsto implicitamente na Resolugio
que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Licenciatura, e
explicitamente em seu Parecer, peca indispensavel na constru¢do deste documento legal.
Destacam-se também nestas Diretrizes conteudos relacionados: a participagdo na elaboracao,
gestdao, desenvolvimento e avaliacdo do projeto educativo e curricular da escola; a parceria e
colaboracao entre comunidade e escola; Temas Transversais; Educagao e Trabalho; Organizacao
do ensino; e Gestdo Democratica. Estes sdo temas que denotam uma direcdo democratica ao
ensino, reflexos da Constitui¢ao Federal e sua regulagdo infraconstitucional - a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB), as quais citam que a gestdo democratica ¢ um dos
principios do ensino publico (BRASIL, 1988, art. 206, inciso VI; BRASIL, 1996, art. 3°, inciso
VIII).

Os cursos criados - ou em funcionamento - a época das antigas Diretrizes tiveram um
prazo de 2 anos para se adaptarem a Resolucdo (BRASIL, 2002a, art. 15), transformando os
conteudos dos diferentes ambitos de conhecimento que comporao suas matrizes curriculares em
objetos de ensino (art. 10). Ressalta-se que a duragdo e a carga horaria dos cursos de Licenciatura

foram definidas por Parecer e Resolucdo especificos (BRASIL, 2002a, art. 12). Desta forma, a
Resolucao CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002, estipulou carga horéria minima,

(...) efetivada mediante a integralizagdo de, no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas)
horas, nas quais a articulagdo teoria-pratica garanta, nos termos dos seus projetos
pedagdgicos, as seguintes dimensdes dos componentes comuns:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao
longo do curso;
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IT - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio da
segunda metade do curso;

IIT - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os conteudos curriculares de natureza
cientificocultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-cientifico-
culturais. (BRASIL, 2002b, art. 1°, Incisos I - IV).

Os curriculos atuais sdo regidos pelas novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacao inicial em nivel superior — licenciatura, e para a formacgao continuada, instituidas pela
Resolugdo n.° 2, de 1° de julho de 2015. Estas diretrizes definem “(...) principios, fundamentos,
dindmica formativa e procedimentos a serem observados nas politicas, na gestdo e nos programas
e cursos de formagdo, bem como no planejamento, nos processos de avaliacao e de regulagdo das
instituigdes de educagdao que as ofertam.” (BRASIL, 2015a, p. 2, 3). Da mesma forma, nao ha
indicagdo especifica sobre como devem ser tratados os conteudos estabelecidos por esta
Resolugao.

Igualmente analisado sobre conteudos referentes a legislacdo educacional, destacam-se

deste documento de 2015 algumas das aptiddes propostas aos egressos:

VI- promover e facilitar relagdes de cooperac@o entre a institui¢do educativa, a familia e
a comunidade; (...)

IX - atuar na gestdo e organizacdo das instituigdes de educagdo basica, planejando,
executando, acompanhando e avaliando politicas, projetos e programas educacionais;

X - participar da gestdo das instituicdes de educacdo basica, contribuindo para a
elaboragdo, implementagdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliagdo do projeto
pedagogico; (...)

XIII - estudar e compreender criticamente as Diretrizes Curriculares Nacionais, além de
outras determinagdes legais, como componentes de formagdo fundamentais para o
exercicio do magistério. (BRASIL, 2015a, art. 8°, incisos VI, IX, X, XIII, p. 8).

Constata-se uma retomada aos principios democraticos do ensino e a importancia do
conhecimento legal como componente fundamental para a formag¢do do(a) professor(a). Vé-se
também um reflexo de dois principios previstos no Plano Nacional de Educagdao (PNE) de 2001
aos cursos de formacdo referentes ao “desenvolvimento do compromisso social e politico do
magistério” e o “conhecimento e aplicagdo das diretrizes curriculares nacionais dos niveis e

modalidades da educacao basica.” (BRASIL, 2001c, alineas k, 1).



29

Os topicos presentes nestas Diretrizes de 2015 tomam maiores propor¢des ao longo do
texto, trazendo na propria constituicdo dos nicleos aspectos relacionados a gestdo democratica e
a legislacdo educacional, reforcando a importancia destes temas para a formagao do profissional.

Destacam-se algumas das articulagdes apresentadas no primeiro nicleo:

b) principios de justica social, respeito a diversidade, promogdo da participagdo e gestdo
democratica;

¢) conhecimento, avaliagdo, criagdo ¢ uso de textos, materiais didaticos, procedimentos
e processos de ensino e aprendizagem que contemplem a diversidade social e cultural da
sociedade brasileira; (...)

f) diagnostico sobre as necessidades e aspiragdes dos diferentes segmentos da sociedade
relativamente a educacdo, sendo capaz de identificar diferentes forgas e interesses, de
captar contradi¢des ¢ de considera-los nos planos pedagodgicos, no ensino ¢ seus
processos articulados a aprendizagem, no planejamento e na realizacdo de atividades
educativas;

g) pesquisa e estudo dos contetidos especificos e pedagodgicos, seus fundamentos e
metodologias, legislagdo educacional, processos de organizacdo e gestdo, trabalho
docente, politicas de financiamento, avaliagdo e curriculo; (...)

i) pesquisa e estudo das relagdes entre educagdo e trabalho, educacdo e diversidade,
direitos humanos, cidadania, educag¢do ambiental, entre outras problematicas centrais da
sociedade contemporanea; (...)

1) pesquisa, estudo, aplicagdo e avaliacdo da legislacdo e producdo especifica sobre
organizacdo e gestdo da educaco nacional. (BRASIL, 2015a, art. 12, inciso I, alineas b,
c,f,g1,1,p.9, 10).

Destacam-se alguns dos aspectos trazidos apresentados no segundo nucleo:

a) investigacdes sobre processos educativos, organizacionais e de gestdo na area
educacional; (...)

c) pesquisa e estudo dos conhecimentos pedagdgicos e fundamentos da educacgio,
didaticas e praticas de ensino, teorias da educacio, legislagdo educacional, politicas
de financiamento, avaliagdo e curriculo. (...) (BRASIL, 2015a, art. 12, inciso II,
alineas a, c, p. 10).

No que concerne a estrutura e curriculo, a Resolugao n.® 2/2015 traz que os cursos de

formagdo deverdo garantir em seus curriculos conteudos relacionados a

(...) formacdo na area de politicas publicas e gestdo da educacdo, seus fundamentos e
metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa,
de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educag@o especial e direitos
educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas.

§ 3° Devera ser garantida, ao longo do processo, efetiva e concomitante relacdo entre
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teoria e pratica, ambas fornecendo elementos basicos para o desenvolvimento dos
conhecimentos e habilidades necessarios a docéncia. (BRASIL, 2015a, art. 13, §§ 2° ¢
3% p. 11).

Os temas referentes a gestdo democratica, organizagdo e gestdo escolar, legislacdo
educacional e politicas publicas para a educagdo sdo retomados nestas Diretrizes, compondo
parte importante na formagao profissional. Ha, também, a preocupacdo de relacionar a teoria e a
pratica no desenvolvimento destes conhecimentos e habilidades, o que ja era previsto nas antigas
Diretrizes, especificamente em seu Parecer (BRASIL, 2001a, p. 56).

As Diretrizes de 2015 também estabelecem como competéncia dos “(...) sistemas de
ensino, as redes e as instituicdes educativas a responsabilidade pela garantia de politicas de
valorizagdo dos profissionais do magistério da educacao baésica (...)” (BRASIL, 2015a, art. 18,
caput, p. 14).

Na comparacao destas duas diretrizes fundantes para os cursos de licenciatura (BRASIL,
2002a; 2015a), nota-se uma sdlida formagdo aos profissionais envolvendo gestdo democratica
(participagdo, transparéncia e democracia no ensino), organizacdo e gestdo escolar, legislagdo
educacional e politicas publicas para a educacao.

Estas determinagdes encontradas em ambos os documentos confluem com a concepgao
de que para ser um profissional consciente, critico € competente uma das dimensdes exigidas € o
dominio do ordenamento normativo do campo profissional em que se atua (CURY, 2002, p. 9).
Por serem profissionais do ensino, a expectativa ¢ que conhecam as leis que regem a Educacao
“(...) mais do que os outros cidadaos comuns (...)” (p. 12). Destaca-se que ‘“(...) as grandes linhas
da educagdo se expressam em leis, por isso a legislagdo ¢ importante matéria no estudo da
estrutura e do funcionamento do ensino.” (VIEIRA, 2010, p. 15).

Enfatiza-se que as politicas publicas sdo elementos importantes na discussao sobre
legislacdo educacional, sendo que também estdo previstas nestes dois documentos norteadores
para os cursos de licenciatura: como conhecimento para uma inser¢ao profissional critica
(BRASIL, 2001a, p. 44), vistas como “(...) informagdes essenciais para o conhecimento do
sistema educativo (...)” (p. 47); e como conteudo curricular para a formagdo, abrangendo seus
fundamentos e metodologias (BRASIL, 2015a, art. 13, §2°, p. 11).

Cabe ressaltar que as Diretrizes de 2015 foram instituidas recentemente e, apesar de

revogarem as disposi¢des anteriores, estipularam que “os cursos de formacao de professores que
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se encontram em funcionamento deverdo se adaptar a esta Resolugdo no prazo de 2 (dois) anos, a
contar da data de sua publicagdo.” (BRASIL, 2015a, art. 22, caput, p. 16). Isto significa que os
cursos analisados nesta pesquisa de mestrado foram estabelecidos sob a vigéncia das antigas
Diretrizes, e deverdo se adequar as novas orientagdes trazidas pelo documento de 2015 até 2017.

A partir das antigas Diretrizes (BRASIL, 2002a), que versam sobre a formacgdo de
professores em geral, foram estabelecidas Diretrizes para areas especificas. No caso da Musica,
este documento foi instituido pela Resolugdo n.° 2, de 8 de marco de 2004 (BRASIL, 2004a).
Esta Resolucdo estabelece que a organizacdo do curso de Musica se expressa através de seu
Projeto Pedagogico, envolvendo o perfil desejado do formando; suas competéncias e habilidades;
seus componentes curriculares; o estdgio curricular supervisionado; as atividades
complementares; a monografia, o Projeto de Iniciacdo Cientifica ou o Projeto de Atividade como
Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) - elemento opcional da instituicao; seu sistema de
avaliacdo, dentre outros aspectos substanciais que possam tornar seu Projeto Pedagogico
consistente. (BRASIL, 2004a, art. 2°, caput). O documento pedagodgico, “(...) além da clara
concepcao do curso de graduacdo em Musica, com suas peculiaridades, seu curriculo pleno e sua
operacionalizacao, abrangerd, sem prejuizo de outros (...)” (BRASIL, 2004a, art. 2°, §1°), seus
elementos estruturais, que envolvem: objetivos gerais do curso (Inciso I); condi¢cdes objetivas de
oferta e vocagao do curso (Inciso II); cargas horarias das atividades didaticas e da integralizagdo
do curso (Inciso III); interdisciplinaridade (Inciso IV); integracdo entre teoria e pratica (Inciso
V); avaliacdo do ensino e da aprendizagem (Inciso VI); integracdo entre graduacdo e poOs-
graduacao, quando houver (Inciso VII); cursos de pds-graduacao lato sensu (Inciso VIII);
pesquisa (Inciso IX); estagio (Inciso X); atividades complementares (Inciso XI); inclusdo
opcional de trabalho de conclusdao de curso (Inciso XII) (BRASIL, 2004a, art. 2°, §1°, Incisos I -
XII). Seus documentos pedagogicos “(...) poderdo admitir modalidades e linhas de formagado
especifica” (art. 2°, §2°), como a da Licenciatura, por exemplo.

Sobre as capacitagcdes que “[o] curso de graduagdo em Musica deve ensejar, como perfil
desejado do formando (...)”, destaca-se a apropriacdo do pensamento reflexivo (BRASIL, 2004a,
art. 3°). Destaca-se também que o curso “(...) deve possibilitar a formagdo profissional que
revele, pelo menos, as seguintes competéncias e habilidades para: (...) III - atuar, de forma
significativa, nas manifestacdes musicais, instituidas ou emergentes” (art. 4°, Inciso III), dentre

outras. Desta forma, o referido inciso III sugere uma particularizagdo a questdo das politicas
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publicas para a area da Educacdo, especificamente para a area da Musica. Estes dispositivos
contribuem para se pensar as atividades politicas como integrantes da formacao profissional.

A Resolugdo apresenta topicos de estudos para assegurar o perfil do profissional
desejado, divididos entre contetdos basicos, especificos e tedrico-praticos (BRASIL, 2004a, art.
5°, Incisos I - III). O documento também pormenoriza os regimes académicos que poderdo ser
adotados pelas Instituigdes de Ensino Superior (art. 6°); as atividades de Estagio (art. 7°, §1° -
3°); as atividades complementares (art. 8°, Caput ¢ Pardgrafo Unico); o Trabalho de Conclusio
de Curso - TCC (art. 9°, caput e Paragrafo Unico); e suas avaliagdes, internas e externas.

Nesta Resolu¢do ndao ha topicos explicitos sobre legislacdo educacional, no entanto o
documento estabelece que os cursos de Licenciatura em Musica “(...) deverdo observar as
normas especificas relacionadas com essa modalidade de oferta.” (BRASIL, 2004a, art. 12, p. 3).
Em outras palavras, os cursos de Licenciatura em Musica observardo suas diretrizes fundantes,
dirigidas aos cursos de graduagdo (BRASIL, 1997a), e a todos os profissionais em forma¢ao em
cursos de Licenciatura (BRASIL, 2002a). Logo, estes trés documentos - Diretrizes Gerais para a
Graduagdo, Diretrizes para os cursos de Licenciatura e Diretrizes Especificas (Musica), sdo

obrigatorios para o cumprimento da legislagdo que trata da formacao de professores de musica.

1.3 PERSPECTIVAS DA LEGISLACAO EDUCACIONAL NA LITERATURA DE
EDUCACAO MUSICAL

Com o intuito de compreender como a literatura da area de Educacao Musical trata as
Diretrizes legais e o tema da legislacdo educacional na formacdo de professores de musica,
foram estabelecidas fontes de busca que direcionaram as duas associagdes de maior relevancia
para a area da musica atualmente: Associacdo Brasileira de Educagao Musical (ABEM) e
Associacdo Nacional de Pesquisa e Pos-Graduagao em Musica (ANPPOM). Considerando-se o
lapso entre 2008 e 2016, foi realizado um levantamento de publicagdes na Revista da Associacao
Brasileira de Educacdo Musical (ABEM), entre os anos 2008 e 2015; em artigos publicados nos
Anais dos Congressos Nacionais da ABEM, entre os anos 2008 e 2015; em artigos publicados na
Revista Opus, da Associacdo Nacional de Pesquisa e Pos-Graduagdo em Musica (ANPPOM),
entre os anos 2008 e 2016; e em artigos publicados nos Anais dos Congressos Nacionais da

Associacdo Nacional de Pesquisa e Pos-graduacdo em Musica (ANPPOM), entre os anos 2008 e
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2016. Os artigos foram selecionados a partir da leitura do titulo, resumo e palavras-chave, e,
posteriormente, foram lidos na integra.

A partir desta busca foram selecionados 11 artigos que tratam exclusivamente sobre
curriculos de Licenciatura em Musica, e que apresentam focos diversos aos documentos
analisados. Estes textos podem ser agrupados em 3 grandes eixos: a) analise sobre cursos de
Licenciatura em Misica (MATEIRO, 2009; PEREIRA, 2012; 2013a; 2013b; 2014;
RODRIGUES; SOARES, 2014; PIRES, 2015); b) a insercio de componentes obrigatorios
voltados para a Educacdo Especial/Inclusiva no curriculo (VARELA; SOUZA, 2014;
SCHAMBECK, 2015); ¢) Relacdes Etnico-Raciais no curriculo (FERREIRA; ALMEIDA,
2012;2013).

a) Analise sobre cursos de licenciatura em Musica:

Mateiro (2009) analisou 15 projetos pedagogicos de cursos de Licenciatura em Musica, e
constatou “(...) um equilibrio pedagdgicomusical, ainda que na maioria dos curriculos o peso
maior seja para o componente musical (43%).” (p. 63). A area da Formagdo psicopedagogica
geral, referindo-se a disciplinas como ““(...) Estudos Sécio-Historicos e Culturais da Educacao,
Psicologia, Didatica, Politicas Educacionais Brasileiras etc.(...)” (p. 63), “(...) esta representad[a]

por uma média de 9% de disciplinas de educacao (...)” (p. 64).

Por regra geral, o conhecimento cientifico basico (musica), nesses curriculos, desfruta
de uma posigdo privilegiada, seguido do conhecimento aplicado (pedagogia) e, por fim,
do desenvolvimento das habilidades técnicas da pratica profissional. Pode-se dizer que
os cursos superiores de formag@o de professores de educagdo musical durante anos tém
estado fundamentados no modelo do profissional formado a partir da seguinte premissa:
o professor de musica ¢ um musico. O alto status do conhecimento cientifico no
curriculo é evidente fomentando assim a identidade do musico em detrimento da
identidade do professor. (MATEIRO, 2009, p. 64).

Do cruzamento das andlises, sua conclusdo discute a identidade dos cursos, cujas “(...)
concepgdes de formagdo, as intengdes das agdes pedagdgicas e a estrutura curricular sdo
praticamente as mesmas em todos os projetos, o que acaba por resultar em um tnico modelo de
profissional. Idealiza-se uma mesma formagdo para todos os professores de musica.”

(MATEIRO, 2009, p. 65).
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Rodrigues e Soares (2014), assim como Pires (2015) apontaram para um desequilibrio
entre disciplinas pedagogicas e especificas em suas analises. A pesquisa de Rodrigues e Soares
(2014), que analisou o curso de Licenciatura em Musica da Universidade Federal de Uberlandia
(UFU), aponta que “(...) mais da metade da carga horaria total do curso pertence as disciplinas
integrantes (...)” do Nucleo de Formagao Especifica (p. 3). Pires (2015) analisou os curriculos de
sete cursos de Licenciatura em Musica no estado de Minas Gerais, e, apoiando-se nas orientagoes
provindas das Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de graduagdo em Musica, distribuiu
estas disciplinas nos 3 topicos de estudo apresentados: Contetidos basicos (humanidades);
Conteudos Especificos (performance/regéncia, composicional e fundamentos tedricos) e
Contetidos Teorico-Praticos (pratica, estagio supervisionado, disciplinas didatico-pedagbgicas e
TCC). Desta analise percebeu “(...) oscilagdo de oferta ora enfatizando os conhecimentos
especificos, na maioria dos cursos (71%), ora os conhecimentos tedrico-praticos (29%). E os
conhecimentos basicos sdo os mais desvalorizados na formagao do professor de musica em todos
os sete cursos pesquisados.” (PIRES, 2015, p. 8).

Pereira (2012; 2013a; 2014) analisou o curriculo de quatro instituicdes federais que
oferecem o curso de Licenciatura em Musica - Universidade Federal de Minas Gerais (UFMGQG),
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMS) e Universidade Federal de Sao Jodo Del Rei (UFSJ). O fato das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Musica ndo definirem uma musica oficial, permitiu-o ““(...) observar
como cada instituigdo tem expressado sua concepcdo de musica e de educacdo musical,

legitimando a selecdo cultural efetuada.” (PEREIRA, 2013a, p. 1705). Sua analise

confirmou a existéncia de uma matriz disposicional que orienta a constru¢do curricular.
Com efeito, observamos uma mesma concepgao do que seja “conhecimento especifico”
musical, orientada pela distribui¢do do conhecimento musical em disciplinas, realizada
historicamente pelos conservatorios e mantida até hoje nos cursos superiores de musica.
A nogdo de habitus explica a uniformidade observada na distribuicdo do conhecimento
musical em disciplinas como Percep¢do, Harmonia, Contraponto, Analise, Pratica
Musical (Vocal e Instrumental), Historia da Musica, entre outros, apesar de ndo haver
nenhuma prescrigdo destas disciplinas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para os
cursos de graduacao em Musica (2004). Tal fato indica-nos uma disposigdo incorporada
que orienta a pratica curricular. (PEREIRA, 2014, p. 94, 95).

Para o autor, “[e]ste mesmo habitus faz com que a notagdo musical ocupe um lugar

central no curriculo. Dela dependem a maior parte das disciplinas que tratam da musica erudita.”
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(PEREIRA, 2014, p. 95).

Estas mudangas indicam que o conservatorio ndo ¢ meramente reproduzido, mas
atualizado. E as atualiza¢Oes — neste caso inovagdes curriculares ou, de maneira mais
precisa, tentativas de reformas curriculares — sdo realizadas a partir de matrizes
conservatoriais incorporadas. (PEREIRA, 2014, p. 95).

O autor destaca que ha uma formagao conservatorial “(...) mesmo quando se trata da
formacao de professores para a escola regular, cuja fungdo primordial seria a de intermediar
musicas e seres humanos.” (PEREIRA, 2014, p. 95). Conclui que fortalecendo este “(...) habitus
conservatorial, estaremos cumprindo nossa tarefa de alienar os cidaddos, afogando-os em
ideologias de superioridade e privando-os da liberdade de decisdo e critica, de uma verdadeira
distingao.” (p. 102). Em outra publicagdo (PEREIRA, 2013b), objetivou “(...) mapear percepgoes
sobre musica e ensino de musica, possivelmente influenciadas por um habitus conservatorial.”
(p. 229). O autor concluiu que “(...) o habitus conservatorial estd presente no senso comum,
transcendendo os muros das instituicdes de ensino musical e sendo incorporado desde os
primeiros processos de sociacdo.” (p. 236). Para o autor, a maneira como os curriculos de

licenciatura estdao sendo construidos contribui para a atualiza¢ao de uma tradicao excludente.

b) A insercio de componentes obrigatorios voltados para a Educacio

Especial/Inclusiva no curriculo

Varela e Souza (2014) analisaram o curriculo de cursos de Licenciatura em Musica no
Brasil no que tange a inser¢do de componentes obrigatérios voltados para a Educagao
Especial/Inclusiva. Citam que a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de
1961 entrou em vigor um modelo integracionista cuja capacitacdo dos professores para agdes
voltadas a Educagdo Especial seria expandida nacionalmente através da criacdo do Centro
Nacional de Educagdo Especial (CENESP), responsavel pela geréncia da educagdo especial no
Brasil. (VARELA; SOUZA, 2014, p. 1). A Conferéncia Mundial sobre Educa¢do para Todos,
realizada em margo de 1990, em Jomtien, Tailandia, que teve como foco principal a satisfagdao
das necessidades basicas de aprendizagem, lancou ““(...) o paradigma da Educacdo Inclusiva
através da Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos.” (p. 1). Os compromissos assumidos

pelos paises e as organizagdes internacionais “(...) foram reafirmados posteriormente e
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difundidos por meio da Declaracao de Salamanca, que versava sobre os principios, politicas e
praticas na area das necessidades educativas especiais.” (p. 1, 2). A partir destes fatos, “(...) as
politicas publicas para a formacao de professores no Brasil ndo pararam de crescer, obrigando as
institui¢cdes de Ensino Superior a adaptarem seus curriculos de formagdo docente de acordo com
as normas estabelecidas.” (p. 2). O Parecer n° 009/2001 do Conselho Nacional de Educagio
(CNE), que fundamenta as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da
Educacao Basica em curso de licenciatura, “(...) preconiza que a formacdo dos professores das
diferentes etapas da Educagdo Bésica inclua conhecimentos relativos a educagao dos alunos com
NEE” (p. 4). Isto se reflete no art. 2, Inciso II, da Resolugdo de 18 de fevereiro de 2002 do CNE,
que instituiu estas Diretrizes, onde traz que “[a] organizacdo curricular de cada instituicao
observara (...) o preparo para: (...) Il - o acolhimento e o trato da diversidade (...)” (BRASIL,
2002a, art. 2, Inciso II). Quanto a Resolucdo que instituiu as Diretrizes Nacionais para a
Educagao Especial na Educagdo Basica (BRASIL, 2001b), citam que diante deste documento,
(...) as escolas devem prever e prover tanto professores especialistas quanto generalistas
preparados para o atendimento as necessidades educativas especiais dos alunos ‘nas classes
comuns’ do ensino regular.” (VARELA; SOUZA, 2014, p. 4). Os autores inferem que a
legislagdo que versa sobre o tema existe, no entanto, “(...) faz-se necessario que as instituigdes de
Ensino Superior se organizem e prevejam em sua organizacdo curricular a formagao docente
para o atendimento a diversidade (...)” (VARELA; SOUZA, 2014, p. 2). Os resultados

apresentados por sua pesquisa foram estes:

Dentre os cursos pesquisados — somando obrigatorios, eletivos e optativos — apenas trés
cursos (14,28%) possuem 3 ou mais componentes; sete cursos (33,33%) possuem
apenas 2 componentes; nove cursos (42,85%) possuem apenas 1 componente e ha dois
cursos (9,52%) que ndo possuem componente curricular algum que inclua
conhecimentos relativos a educagdo de pessoas com NEE. A carga horaria
predominante entre os componentes pesquisados ¢ de 60 horas e a disciplina mais
comum, seja como obrigatoria, optativa ou eletiva, é a Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS). (VARELA; SOUZA, 2014, p. 6).

Citam que “[a]lgumas dessas universidades adotaram apenas a Libras como componente
obrigatdrio, o que nos induz que o aluno tera apenas uma visao parcial da educagdo especial e do
publico que esta area contempla.” (VARELA; SOUZA, 2014, p. 9). Para os autores, mesmo que
o resultado apresentado seja positivo, “(...) hd também uma parcela de cursos que ainda ndo esta

em conformidade com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
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Educacdo Basica, ndo possuindo em sua grade curricular conteudo algum voltado para a atengao
a diversidade.” (p. 9).

Schambeck (2015) analisou as matrizes curriculares dos cursos de licenciatura da
Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC) em relagdo a insercdo de componentes
obrigatodrios voltados ao contexto inclusivo. Cita a Declaracdo de Salamanca e suas proposi¢des

quanto a acao inclusiva, e infere que

[n]o Brasil, apesar das praticas educativas inclusivas estarem previstas em documentos
oficiais que regulamentam o acesso de alunos com deficiéncias nas escolas regulares
(BRASIL, 2008), sabe-se que a inclusdo ndo foi completamente entendida, apropriada e
estruturada pelas instituigdes de ensino. (SCHAMBECK, 2015, p. 1).

Todos os cursos investigados apresentaram a disciplina Libras em seus documentos
pedagogicos, o que atende a determinacao provinda da Lei n.° 10.436/02, que dispde sobre a
Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS (BRASIL, 2002c). Esta determinag¢do ¢ regulamentada
pelo Decreto n.® 5.626/05 (BRASIL, 2005a). A autora faz referéncia ao art. 9° deste Decreto, que
estabelece, dentre outras disposigdes, sobre a inclusdao da Libras como disciplina curricular nos
cursos de formacao de professores (BRASIL, 2005a, art. 9°, caput). A pesquisadora constatou
que dentre os cursos analisados, ““(...) trés oferecem disciplinas obrigatérias que tratam da
formacao de professores para atuar no contexto de inclusdo € um curso com uma disciplina
eletiva.” (SCHAMBECK, 2015, p. 3). Cita que o curso de Licenciatura em Musica da UDESC
“(...) mobilizou-se a atender, de forma obrigatodria, a todos os alunos deste curso, as prerrogativas
de formagdo para o contexto inclusivo (...)”, incluindo em seu novo Projeto Pedagogico, de 2011,
a disciplina Introdu¢do a Educagao Musical Especial. (p. 4). ““Se por um lado ha medidas legais
para promover a inclusdo, constata-se por outro, que ainda sdo poucos os cursos que atendem a
demanda por formacdo no contexto inclusivo.” (p. 4). Para a autora, além dos requisitos legais
referentes a estruturacdao curricular, deve haver - especialmente para o atendimento a estas
demandas -, mudancas na ‘“(...) estrutura fisica da institui¢ao, tal como acessibilidade,
concepcdes de educagdo que norteiam os curriculos e nas perspectivas de formacdo de
professores, inclusive, com o estabelecimento de campos de estagios obrigatorios que oferecam

esse tipo de atuacdo.” (SCHAMBECK, 2015, p. 8).
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¢) Relac¢oes étnico-raciais no curriculo

Ferreira e Almeida (2012; 2013) investigaram a educacdo das relagdes étnico-raciais nos
cursos de licenciatura em Musica das Instituicdes Federais de Ensino Superior (IFES) da Regido
Nordeste. Os autores consideram que o estudo da legislagcdo educacional ¢ algo relevante para a
formagao inicial do professor de musica, principalmente apds a promulgagdo — a época, da Lei
Federal n.° 11.769/08. A Lei que embasa a pesquisa ¢ a de n.° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, a
qual trata da obrigatoriedade da tematica Histoéria e Cultura Afro-Brasileira no curriculo oficial
da Rede de Ensino, cujos contetidos deverao ser “(...) ministrados no dmbito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.”
(BRASIL, 1996, art. 26-A, §2°). Os autores fazem alusdo as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, criadas pela Resolugdo n° 1, de 17 de junho de 2004, do Conselho
Nacional de Educacao (BRASIL, 2004c). Os pesquisadores tragcam o processo historico de
discriminagdo e consequente exclusdo de negros e outras etnias na sociedade brasileira e citam
que “[a]s politicas publicas de carater afirmativo, inclusive no ambito educacional, devem ser
pensadas e implementadas na sociedade tendo como meta proteger os direitos, reverter alguma
distor¢cdo existente e gerar uma melhoria na sociedade de forma geral.” (FERREIRA;
ALMEIDA, 2012, p. 2576). A Lei n.° 10.639/03, e seus desdobramentos, €, portanto, uma destas
acoes no ambito da educacao. O Parecer n° 3/2004 do CNE/CP, que fundamenta as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2004b), e a Resolugao n° 1/2004 do CNE/CP,
que as instituiu, “(...) estabelecem a inclusao dessa tematica na formagao inicial e continuada de
docentes.” (FERREIRA; ALMEIDA, 2012, p. 2577). “No ambito da formacao de professores,
torna-se necessario discutir como esse futuro docente lidara com a relacao entre a educacgao e os
diferentes contextos das relagdes étnico-raciais em sala de aula (...)” (p. 2577). Esta “(...)
tematica ndo recebeu, até o presente momento, a devida atengdo quando o debate se direciona
para a formacao de professores de Musica.” (p. 2578). Os resultados de sua pesquisa apresentam
“(...) que ndo hd nenhum curso que dedique uma disciplina especifica para a discussdo da
educacdo das relagdes étnico-raciais.” (FERREIRA; ALMEIDA, 2013, p. 7). A Resolugdo n° 1,
de 17 de junho de 2004, do Conselho Nacional de Educacao (BRASIL, 2004c) que instituiu as
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Diretrizes Curriculares Nacionais referentes a esta tematica, “(...) ndo orienta que seja criada uma
disciplina especifica no curriculo dos cursos de formacdo de professores para esse fim.”

(FERREIRA; ALMEIDA, 2013, p. 7).

No entanto, ao apontar como possibilidade do cumprimento da Lei, a inclusio da
Educagio das Relacdes Etnico-Raciais e seus desdobramentos como ‘contetidos de
disciplinas e atividades curriculares dos cursos’ (BRASIL, 2004b: 1), corre-se o risco de
que a discussdo seja diluida entre os demais conteudos das varias disciplinas,
especialmente se o que for priorizado sejam os aspectos relacionados a ritmica ¢ a
execugdo musical. (FERREIRA; ALMEIDA, 2013, p. 7).

Os autores esperam ‘“(...) que essa discussdo continue a integrar a formagdo inicial de
professores de musica, ndo apenas no ambito de alguns cursos de licenciatura em musica, pois a
concretizagdo da Lei 10.639/03 ¢, primordialmente, demanda da sociedade brasileira.”
(FERREIRA; ALMEIDA, 2013, p. 8).

Esta selecdo de artigos ndo tratou especificamente sobre legislagdo educacional nos
curriculos de licenciatura, porque este nao era o foco que os autores elegeram. No entanto, estes
textos retratam, de alguma forma, elementos da formacao do professor de Musica em cursos de
Licenciatura, onde aspectos da legislagdo educacional encontram-se implicitos e necessitariam
de atengdo em termos curriculares.

Estes textos, que abordaram questdes referentes a disciplina de Libras e a conteudos
voltados a educagdo especial/inclusiva e para a educagdo das relagcdes étnico-raciais - ambos de
carater obrigatorio nos curriculos -, dialogam com o tema desta pesquisa, cujos conteudos sobre
legislagdo educacional também devem ser observados na organizagdo dos curriculos das
instituigdes de ensino superior.

Conjuntamente, apontam novos aspectos como, por exemplo, o desequilibrio entre
disciplinas pedagogicas e especificas e a existéncia de uma matriz disposicional relacionada a
musica classica que orienta a construcao curricular das instituigdes superiores de ensino. Estes
temas poderdo orientar novas pesquisas, investigando uma possivel (ou ndo)
relagdo/consequéncia/influéncia destes aspectos com a constru¢do curricular de um curso de

licenciatura em musica, correlacionando, inclusive, o tema aqui apresentado.
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2. 0 CAMINHO METODOLOGICO DA PESQUISA

A pesquisa envolve busca e constru¢do de conhecimento, tanto para o pesquisador ou
grupo de pesquisadores quanto para a propria sociedade. E um “(...) procedimento racional e
sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos.”
(GIL, 2010, p. 1).

Para a realizacdo desta pesquisa optou-se por conhecer como ¢ tratada a legislagdo
educacional em trés cursos de licenciatura no estado de Santa Catarina. Foi estabelecido para a
pesquisa o estudo de casos multiplos a partir da perspectiva dos coordenadores - sobre a
estrutura dos seus cursos de licenciatura em musica -, € dos alunos - sobre a relevancia do

tema na formagao e atuacao profissional.

2.1 ABORDAGEM QUALITATIVA E QUANTITATIVA

Na pesquisa qualitativa os pesquisadores “(...) estdo mais preocupados em entender as
percepgdes que os individuos tém do mundo.” (BELL, 2008, p.15). Esta abordagem descreve
“(...) a complexidade do comportamento humano. Fornece andlise mais detalhadas sobre as
investigacoes, habitos, atitudes, tendéncias de comportamento etc.” (MARCONI; LAKATOS,
2010b, p. 269). Portanto, nao ‘“(...) existe uma unica forma de pensamento qualitativo, mas
uma enorme colecdo de formas: ele ¢ interpretativo, baseado em experiéncias, situacional e
humanistico” (STAKE, 2011, p. 41).

Na pesquisa quantitativa os pesquisadores “(...) coletam os dados e estudam a relagdo de
um conjunto de dados com outros. Eles usam técnicas que provavelmente produzirdao
conclusdes quantificadas e, se possivel, generalizaveis.” (BELL, 2008, p. 15). E “(...) um meio
para testar teorias objetivas, examinando a relacdo entre as varidveis. Tais varidveis, por sua
vez, podem ser medidas tipicamente por instrumentos, para que os dados numéricos possam
ser analisados por procedimentos estatisticos.” (CRESWELL, 2010, p. 26).

Existem “(...) ocasides em que os pesquisadores qualitativos usam técnicas quantitativas
e vice-versa.” (BELL, 2008, p. 15). Uma pesquisa “(...) podera incluir abordagens qualitativas
e quantitativas em diferentes fases do processo de pesquisa sem concentrar-se necessariamente

na reducdo de uma delas a uma categoria inferior (...)” (FLICK, 2009, p. 43).
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Nesta pesquisa sera utilizada majoritariamente a pesquisa qualitativa, que examinara
dados provenientes das entrevistas com os coordenadores dos cursos de licenciatura em
musica, dados coletados a partir dos elementos subjetivos do questionario aplicado aos
estudantes destes cursos, além de outros documentos relacionados para analise. Esta pesquisa
também utilizara elementos da pesquisa quantitativa, sendo que tais elementos referem-se aos
dados resultantes das questoes objetivas dos questionarios, por este motivo justifica-se seu uso

de maneira parcial.

2.2 ESTUDO DE CASOS MULTIPLOS

O estudo de caso funda-se “(...) no estudo profundo e exaustivo de um ou poucos
objetos, de maneira que permita seu amplo e detalhado conhecimento (...)” (GIL, 2010, p. 37).
Esta modalidade de pesquisa “(...) ¢ ideal quando se faz uma pergunta do tipo ‘como’ ou ‘por
que’ sobre um conjunto de eventos contemporaneos, dos quais o pesquisador ndao tem
qualquer controle.” (GRAY, 2012, p. 201). Apesar de flexivel, o estudo de caso “(...) ndo
deixa de ser rigoroso, pois nao pode ser considerado um tipo de pesquisa ‘light’ que se
recomenda para quem nao detém condigdes para a realizagdo de um trabalho mais rigoroso.”
(GIL, 2009, p. 5). Ele envolve as “(...) as etapas de formulacao e delimitacdo do problema, da
selecdo da amostra, da determinagao dos procedimentos para coleta e analise de dados, bem
como dos modelos para sua interpretagdo.” (GIL, 2009, p. 5).

Para Alvez-Mazzotti (2006, p. 640), “[o]s estudos de caso mais comuns sdo 0s que
focalizam apenas uma unidade: um individuo [...], um pequeno grupo [...], uma instituicao
(como uma escola, um hospital), um programa (como o Bolsa Familia), ou um evento (a
eleicdo do diretor de uma escola).”. Mas também existem “estudos de casos multiplos, nos
quais varios estudos s3o conduzidos simultaneamente: varios individuos [...], varias
institui¢des (diferentes escolas que estdo desenvolvendo um mesmo projeto), por exemplo” (p.
640, 641). E cada “(...) um dos estudos de caso ¢ considerado como um estudo em si, € as
conclusdes de cada um deles devem produzir evidéncias convergentes, para que os dados de
um caso repliquem os dados de outro.” (GRAY, 2012, p. 205).

Optou-se por desenvolver o estudo de casos multiplos para obter a participacao de trés
cursos de licenciatura em musica do estado de Santa Catarina. Com isso, espera-se que as

informacdes obtidas em varios casos possam ser mais contundentes do que aquelas que
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surgem em um Unico caso, além de oferecer um panorama amplo da situagdo das
universidades catarinenses com relacdo a preparacdo para a atuagdo profissional dos

licenciados em musica.

2.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

O critério de escolha dos cursos a serem investigados foi o da classificacdo académico-
administrativa (Universidade, Centro Universitario, Faculdade ou Institutos Federais) e sua
funcdo institucional (publica ou privada), cuja localizagdao fosse no territorio do estado de
Santa Catarina, e que oferecesse o curso de licenciatura em musica. Optou-se pela
Universidade, por se tratar de Instituicdo académica autdnoma definida pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional - LDB (BRASIL, 1996), sendo pluridisciplinar e de produgao
intelectual institucionalizada.

As trés institui¢des superiores participantes desta pesquisa, € presentes no banco de
dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), sdo:
Universidade Regional de Blumenau (FURB); Universidade do Vale do Itajai (UNIVALI); e
Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC). Destas 3 (trés) instituicdes, apenas uma
pertence ao setor publico, que ¢ a Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC). O
critério desta selecdo foi o de proximidade para favorecer a presenga, o deslocamento e as
visitas necessarias para a aplicagdo dos questionarios e das entrevistas.

As informagdes destes trés cursos foram reunidas e organizadas para analise e
discussdao. Os dados desta pesquisa forneceram informagdes que possibilitaram o

entendimento no que diz respeito ao tratamento da legislagao educacional em seus curriculos.

2.4 TECNICAS DE COLETA DE DADOS

2.4.1 Pesquisa documental

Flick (2009, p. 230) expde que “[n]ossas vidas como individuos, assim como membros de
uma sociedade e da vida social como um todo se tornaram objetos de registro. Dificilmente
qualquer atividade institucional - do nascimento a morte das pessoas - ocorre sem produzir um

registro.”. O autor explica que “[c]ertiddes de nascimento e de Obito, como qualquer outra
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forma de registro institucional, produzem dados. Esses dados sdo produzidos com fins
institucionais, em um nivel mais geral, na forma de estatisticas (...), mas também em um nivel
pessoal (...)” (p. 230). E este € o campo da pesquisa documental, “(...) caracteristica dos estudos
que utilizam documentos como fonte de dados, informagdes e evidéncias.” (MARTINS;
THEOPHILO, 2009, p. 55).

Documento ¢ “(...) qualquer objeto capaz de comprovar algum fato ou acontecimento.”.
(GIL, 2010, p. 31). Uma “(...) pesquisa pode envolver a analise de fotografias, filmes, videos,
slides e outras fontes nao-escritas, todas podendo ser classificadas como documentos, mas o
tipo mais comum em pesquisa educacional sao as fontes impressas ou manuscritas (...)” (BELL,
2008, p. 109).

A analise documental, além de localizar, identificar, organizar e avaliar textos, funciona
eficazmente na contextualizacdo de fatos, situagdes e momentos. Consegue incorporar novas
perspectivas sem modificar a estrutura natural dos documentos. Os Projetos Pedagdgicos dos
cursos de licenciatura destas 3 institui¢cdes constituem a principal fonte de coleta de dados deste
estudo. O Projeto Pedagdgico de uma instituicao “(...) € um instrumento politico, filosofico e
tedrico-metodologico que norteara as praticas académicas da IES, tendo em vista sua trajetoria
historica, inser¢ao regional, vocagdo, missdo, visao e objetivos gerais e especificos.” (MEC,
2006, p. 35). E a identidade do curso e sua composi¢do delimita sua concepgdo, seu curriculo
pleno e sua operacionalizagdo. Estes aspectos, analisados concomitantemente a outras fontes de
dados, como as entrevistas € os questionarios, possibilitardo uma proximidade com o que foi

estruturado para a formacgao destes futuros profissionais.

2.4.2 Entrevista

Dialogar sobre determinado assunto gera “(...) ideias uteis sobre um problema, mas ¢
preciso lembrar que uma entrevista ¢ mais do que apenas uma conversa interessante.” (BELL,
2008, p. 138). Trata-se de ““(...) uma conversa entre pessoas, na qual uma cumpre o papel de
pesquisador.” (GRAY, 2012, p. 299).

O propésito do(a) entrevistador(a) € obter “(...) informagdes a respeito de determinado
assunto, mediante uma conversacio de natureza profissional. E um procedimento utilizado na
investigacdo social, para a coleta de dados (...)” (MARCONI; LAKATOS, 2012, p. 80),

objetivando “(...) compreender as perspectivas e experiéncias dos entrevistados” (MARCONI,;
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LAKATOS, 2010b, p. 279) em relacdo ao tema proposto.

Os coordenadores dos cursos de licenciatura em musica investigados foram convidados
a participar desta pesquisa através de entrevista presencial, cujo foco foi a organizagdo
curricular e a formacdo politica dos alunos. Para esta entrevista foi utilizado o modelo
semiestruturado. Nesta categoria, “[o] entrevistador tem liberdade para desenvolver cada
situagdo em qualquer direcdo que considere adequada”. (MARCONI; LAKATOS, 2010a, p.
180).

Para Gray (2012, p. 299, 300) “[o] uso de entrevistas semiestruturadas também permite
ao pesquisador ‘aprofundar’ em busca de respostas mais detalhadas em que o respondente deva
esclarecer o que disse.”. Para o autor, “esse aprofundamento também pode permitir levar a
entrevista por novos caminhos que, embora ndo fossem considerados como parte original da
entrevista, ajudem a alcangar os objetivos da pesquisa.” (p. 302).

O roteiro de entrevista seguiu uma progressao de 8 temas, acrescidos de subdivisdes. O
primeiro tratou do cargo de coordenador(a) e envolveu fungdes administrativas e pedagogicas,
tempo de atuacdo como coordenador(a) e formagdo académica e musical. O segundo,
compreendeu a experiéncia profissional destes coordenadores, apurando atividades como
professor(a) de musica. O terceiro tema envolveu a Universidade, investigando os cursos
oferecidos na area de musica, seu tempo de duracdo, a pesquisa e extensao, formas de ingresso,
convénios para estagio, projetos e outras atividades. Os quarto e quinto temas ocuparam-se dos
corpos docente e discente, envolvendo quantidade e perfil, e, no caso dos professores, também
seu regime de trabalho. O sexto tema tratou do curso de licenciatura em musica,
compreendendo questdes sobre o tempo de existéncia do curso, sua organizagdo curricular, € os
documentos que a regem. O sétimo tema tratou das politicas educacionais na formagdo dos
alunos de licenciatura e elencou questdes sobre as aproximagoes entre as disciplinas do curso;
também apurou disciplinas que abordam politicas educacionais e professores que ministram tais
disciplinas e a formagdo politica do licenciando. O oitavo e ultimo tema envolveu as politicas
educacionais na pratica, considerando as atuac¢des da universidade, dos professores e dos alunos
nas esferas local, regional e nacional.

As entrevistas foram agendadas com os coordenadores dos cursos de acordo com sua
disponibilidade de tempo, foram gravadas e posteriormente transcritas, passando pela

conferéncia de fidedignidade.
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2.4.3 Questionario

Foram elaboradas 26 questdes, formuladas a partir de 6 topicos criados. 1. Informagdes
gerais; 2. Formagdo e experiéncia musical; 3. Atividades profissionais; 4. Sobre o curso de
Licenciatura em Musica; 5. Politicas Educacionais como componente curricular; e 6. Atuagao
como professor(a) de Musica. A classificacdo das perguntas envolveu 3 diferentes tipos de
formulacao: abertas, fechadas e de multipla escolha. As abertas, “[t]Jambém chamadas livres ou
nao limitadas, sdo as que permitem ao informante responder livremente, usando linguagem
propria, e emitir opinides. Possibilita investigacdes mais profundas e precisas(...)” (MARCONI;
LAKATOS, 2012, p. 89). As perguntas fechadas, ou dicotomicas, “[tjJambém denominadas
limitadas ou de alternativas fixas, sdo aquelas em que o informante escolhe sua respostas entre
duas opgdes: Sim e ndao.” (p. 89). As perguntas de multipla escolha “[s]ao perguntas fechadas
mas que apresentam uma série de possiveis respostas, abrangendo varias facetas do mesmo
assunto.” (p. 91). Sua ordem considerou a formulagdo iniciada pelo carater geral caminhando
para as especificas (MARCONI; LAKATOS, 2012, p. 99), respeitando o ‘fluxo logico’ na
sequéncia das questdoes (GRAY, 2012, p. 284).

O critério de aplicacdo consistiu no convite a participagdo de alunos dos dois ultimos
anos dos cursos de licenciatura em musica participantes da pesquisa. Nas universidades
UNIVALI e FURB, o questionario foi aplicado pelos coordenadores dos cursos, num periodo
de tempo estabelecido para este fim, sendo que os questionarios respondidos foram
encaminhados para a pesquisadora. Na UDESC, o questionario foi aplicado e recolhido pela
pesquisadora.

Quanto a quantidade de questionarios respondidos, a FURB apresentou o maior numero
de respondentes, totalizando 48; na UDESC foram 21 alunos; ¢ na UNIVALI, 16 alunos

responderam ao questiondrio.

2.5 PROCEDIMENTO DE ANALISE DE DADOS

O procedimento de andlise de dados foi dividido em trés etapas. A primeira delas
compreendeu a transcri¢do, leitura e organizagdo do material. Os dados foram coletados
através dos documentos oficiais destas instituicoes, das entrevistas com os coordenadores dos

cursos e dos questionarios aplicados aos estudantes de licenciatura em musica, que foram
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numerados e tabulados. Tais informagdes foram organizadas e preparadas para analise, o que
envolveu as informagdes referentes aos cursos de Licenciatura em Musica; as disciplinas
obrigatdrias selecionadas e que apresentaram elementos da legislagdo educacional, no todo ou
em parte, em seus titulos, ementas, e/ou objetivos e/ou bibliografias; a transcricao literal das
entrevistas e a disposicdo dos dados compilados dos questionarios em tabelas. Esta agao
facilitou seu manuseio, visualizagdo e comparacdo, identificando elementos pertinentes a
discussdo proposta por esta investigacao.

A segunda etapa envolveu a classificacdo dos dados, que incluiu releitura e relagao
interrogativa. Foram elaboradas classificagdes por temas. Este processo envolveu ‘“(...) o
trabalho com os dados, a sua organizagao, divisao em unidades manipuldveis, sintese, procura
de padrdes, descoberta dos aspectos importantes € do que deve ser aprendido e a decisdo sobre
o que vai ser transmitido aos outros” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 205). Nesta fase, “(...) o
primeiro passo ¢ obter uma percepcao geral das informagdes e refletir sobre seu significado
global. Quais as ideias gerais que os participantes estdo expressando?” (CRESWELL, 2010, p.
219). A terceira e ultima fase contemplou a analise final, qualitativa e de categorizagao,

objetivando amplas consideragdes sobre o trabalho.

2.5.1 Elementos considerados para a analise das disciplinas

Dentre as concepgdes que orientam o planejamento educacional estdao o Plano
Institucional ou Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), que “(...) deve ser considerado
norteador do processo de ensino-aprendizagem” (p. 89); o Projeto ou Proposta Pedagdgica do
curso, que contém “(...) toda a filosofia do curso, orienta toda a concepcao de educacao que a
Institui¢do assume e norteia todas as agdes pedagdgicas a serem tomadas” (p. 90); o Plano de
Curso ou Ensino, que apresenta as acdes que as disciplinas adotardo para a sua realizacao; o
processo avaliativo, como instrumento de desenvolvimento da instituicdo e dos alunos; e a
propria aula. (p. 90, 95).

A Proposta Pedagdgica ou Projeto Pedagdgico marca o inicio de um curso, e deve
guardar coeréncia com o Projeto Institucional e as normas gerais contidas em seu regimento.

(NEVES, 2012, p. 89, 90).
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A Proposta Pedagogica estabelece de que forma o conhecimento sera construido no
curso, como as disciplinas serdo integradas, como sera tratada a avaliagdo, como o curso
sera organizado. Um curso deve guardar coeréncia interna de estrutura, de filosofia, de
proposta de formacgao dos cidaddos que esta toda consolidada na Proposta Pedagogica.
Existe uma razdo para a disposi¢do ¢ a escolha das disciplinas. Existe uma coeréncia
estabelecida na ordem em que as disciplinas sdo colocadas. Isso estd embasado na
Proposta Pedagogica. Ela ¢ o DNA de um curso. (NEVES, 2012, p. 90).

O Plano de Curso ou Ensino fundamenta-se nos documentos norteadores: Plano
Institucional ou Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) e Projeto ou Proposta Pedagogica
do curso. E elaborado pelos docentes e “(...) prevé toda a condu¢io que sera dada a uma

disciplina.” (NEVES, 2012, p. 90).

Nele devem estar claros os objetivos que serdo desenvolvidos e alcangados pelos
alunos, os conteudos que serdo trabalhados e como serdo distribuidos nas horas/aula
disponiveis; as atividades que serdo desenvolvidas; o processo avaliativo e as fontes de
consulta que referendam a proposta da disciplina, ou a sua bibliografia. (NEVES, 2012,
p. 90).

Em linhas gerais, os elementos que constituem o Plano de Ensino sdo: Ementa, Objetivos,
Conteudo, Metodologia, Avaliacio e Bibliografia, que devem guardar relacdo de
interdependéncia. (GONZAGA, 2007, p. 17). Para a andlise dos dados das trés instituicdes
selecionadas para esta pesquisa foram considerados seus Projetos ou Propostas Pedagogicas do
curso, focando nas disciplinas obrigatorias de suas matrizes curriculares, analisando seus
seguintes elementos: titulo, ementa, objetivos (se apresentados) e bibliografia.

O titulo de uma disciplina indica o assunto ou matéria a ser tratada. A ementa “(...)
resume o contedo conceitual/procedimental de uma disciplina” (p. 93), e ¢ “(...) elemento
essencial e norteador do plano. Ela guarda a coeréncia do curso: horizontal, vertical, transversal.”
(NEVES, 2012, p. 93). Comporta ‘(...) a explicitagdo da fun¢do da disciplina em contribui¢do ao
perfil do profissional/aluno que se pretende formar.” (GUIMARAES; MARIN, 1998, p. 41).

Os objetivos e/ou competéncias sao “(...) ‘pensados’, apresentados, organizados a partir
do que a ementa propde.” (NEVES, 2012, p. 93). Eles “(...) determinam os resultados que se
pretende alcancar em relacdo a conhecimentos, habilidades e atitudes esperados dos alunos.”
(GUIMARAES; MARIN, 1998, p. 41). Os contetdos “[cJompde[m]-se de conceitos, habilidades
e atitudes necessarias a formac¢do dos alunos, para que possam compreender e transformar a

realidade em que vivem exercendo com plenitude a cidadania.” (p. 42).
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A bibliografia “(...) determina qual autor serda tomado como base para se trabalhar o
conteudo. A opg¢ao por um autor define uma linha de pensamento, um posicionamento tedrico.
Isso foi pensado no momento da construcao do curso.” (NEVES, 2012, p. 94). Desta forma, “(...)
¢ indiscutivel que tenha coeréncia com os pressupostos filoséficos, psicolégicos, antropolégicos
e pedagogicos assumidos pelos envolvidos na constru¢do do Projeto Pedagdgico.
(GUIMARAES; MARIN, 1998, p. 44).

Os Projetos Pedagdgicos das universidades FURB e UNIVALI foram enviados pelos
coordenadores a autora desta pesquisa, por e-mail; o documento da UDESC foi encontrado no
site da instituicdo. Da organizacdo deste material resultou um quadro de disciplinas obrigatdrias
que apresentam elementos da legislagdo educacional, no todo ou em parte, presentes em seus
titulos, ementas, e/ou objetivos (se apresentados) e/ou bibliografias.

A analise de seus curriculos baseou-se no tratamento — direto ou indireto - dado aos
conteudos relativos a legislagdo educacional. Considerou-se tratamento direto quando o titulo, a
ementa e/ou objetivos (se apresentados) e/ou a bibliografia da disciplina apresentam aspectos da
legislagdo, de forma clara e objetiva. No entanto, ressalta-se que tratamento direto nao
necessariamente implica em disciplinas especificas sobre legislacdo educacional; englobam,
igualmente, disciplinas que prevejam a discussdo de conteudos sobre legislagao educacional em
concomitancia a conteudos de outras temdticas. Tratamento indireto, quando elementos da
legislagdo sdao tratados com menos énfase, incorporando documentos oficiais e/ou normas
juridicas em sua bibliografia, sem que se defina claramente o que serd tratado como conteudo

sobre legislagao educacional.

2.6 PROCEDIMENTOS ETICOS

Existem principios éticos que regem a pesquisa, € que se enquadram em quatro areas
principais, a saber: evitar danos aos participantes, garantir seu consentimento informado,
respeitar sua privacidade e evitar o uso de engano (apresentagdo da pesquisa como algo que ela
ndo ¢). (GRAY, 2012, p. 64).

Todos os participantes foram tratados anonimamente e foram cumpridos os
procedimentos éticos nesta pesquisa académica. Foi realizada a apresenta¢dao da pesquisa para
os coordenadores e alunos do curso de licenciatura em musica destas trés universidades. Todos

os participantes foram informados sobre os objetivos e procedimentos metodoldgicos da



49

pesquisa e foi solicitada permissdo para o prosseguimento desta. Foram definidas as datas e os
horarios das entrevistas e aplicagdo dos questionarios, respeitando a disponibilidade dos
envolvidos, minimizando qualquer possivel interferéncia na rotina de seus trabalhos. As
gravagoes das entrevistas foram realizadas com a permissdo dos coordenadores. Foram
colhidos Autorizacdo ¢ Termo de Consentimento por escrito para a utilizagdo dos dados na
analise nesta pesquisa.

A identidade dos participantes foi protegida, mantendo-se o anonimato de todos os
envolvidos durante o processo da pesquisa. Os coordenadores sdo denominados nesta pesquisa
pela ordem em que foram entrevistados: Coordenador da FURB; Coordenador da UNIVALI,
Coordenador da UDESC. Os alunos sao identificados pela letra A, de aluno, e um numero

correspondente a ordem dos questiondrios, divididos por instituigao.
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3. CONHECENDO AS INSTITUICOES

3.1 O CURSO DE LICENCIATURA EM MUSICA DA FUNDACAO UNIVERSIDADE
REGIONAL DE BLUMENAU - FURB

A Fundacao Universidade Regional de Blumenau — FURB ¢ uma Instituicdo Comunitaria
de Educagdo Superior (ICES). O campus sede do Departamento de Artes da FURB esta
localizado em Blumenau, no estado de Santa Catarina, e engloba os cursos de Licenciatura nas
areas de Musica e Artes Visuais, além de Bacharelado em Teatro e Curso de Moda.

Na area da Musica, a FURB oferece o curso de Licenciatura em Musica, que iniciou suas
atividades em 1995, como uma das habilitagdes do Curso de Educacdao Artistica. O curso tem
duracdo de 4 anos e ¢ oferecido a noite. Existem trés formas de ingresso, que sdo pelo vestibular,
pelo histérico do aluno e pelo ENEM. Como nao ha prova especifica de musica, um dos
objetivos apontados pelo Coordenador da FURB na reestruturagao do Projeto Pedagodgico do
curso de Musica desta instituicdo ¢ fortalecer a base musical, aumentando, por exemplo, a carga
horaria de disciplinas direcionadas para a formag¢dao musical.

A FURB também dispoe de uma pos-graduagdo em nivel de especializagcao em Educacao
Musical, que recentemente finalizou sua primeira turma. Para o Coordenador da FURB, esta
especializagdao foi pensada para suprir as lacunas da graduacao, abordando assuntos nao muito
aprofundados durante o curso de licenciatura. Cita que as disciplinas apresentadas envolvem, por
exemplo, a regéncia de coro infanto-juvenil; musica na igreja; politicas publicas; e apreciacao
musical.

O Departamento de Artes possui um Centro Académico (CEARTE), criado em 2009 e
atuante dentro da comunidade universitaria. E composto por académicos dos cursos de
Licenciatura em Artes Visuais, Licenciatura em Musica e Bacharelado em Teatro (FURB, 2011,
p. 7). Estes cursos também possuem, individualmente, um Nucleo Docente Estruturante (NDE),
instalado em 2010, que se constitui “(...) de um grupo de docentes, com atribui¢des académicas e
de acompanhamento, atuante no processo de concepgao, consolidagdo e continua atualizagdao do
projeto pedagogico do curso.” (BRASIL, 2010c, art. 1, p. 1).

O conceito de Nucleo Docente Estruturante (NDE) foi criado pela Portaria n. 147, de 2 de
Fevereiro de 2007, do Ministério da Educagdo, “(...) com o intuito de qualificar o envolvimento

docente no processo de concepgdo e consolidacdo de um curso de graduagdo.” (BRASIL, 2010b,
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p. 1). Parte das atribuigdes do NDE ¢é “zelar pelo cumprimento das Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Graduagao” (BRASIL, 2010c, art. 2, Inciso IV, p. 1).

Os professores que compdem o Departamento de Musica totalizam 10, sendo 4 titulares e
6 substitutos. Do quadro de professores efetivos, 3 possuem titulagio de Mestrado e um possui
especializagdo; dos professores substitutos, 3 possuem Mestrado, e dois, especializacdo. O
coordenador da FURB relata que ndo ha uma linha de pesquisa na area de musica pela falta de
titulacdo de Doutor dos professores.

O curriculo apresentado neste Projeto Pedagdgico refere-se a matriz curricular de 2009,
que incluiu, por determinagdo legal, a disciplina Libras. (FURB, 2011, p. 16). A avaliacao do
Projeto Pedagdgico de Curso ¢ acompanhada pela Coordenagdo do Colegiado do Curso e pelo
Nucleo Docente Estruturante, sendo que os discentes também “(...) participam deste processo por
meio da representacdo académica. Em vista da demanda de profissionais solicitados pelo
mercado de trabalho a partir da Lei 11.769/2008 (...), uma nova matriz curricular para o Curso de
Licenciatura em Musica ja se encontra em fase de elaboracao.” (FURB, 2011, p. 126, 127).

O curso de Musica da FURB objetiva preparar profissionais para atuacao na Educacao

Basica e em multiplos espagos, além de

® Formar profissionais que possam reconhecer a linguagem musical nos seus principios
historico, social e cultural capazes de entender a diversidade de estilos, formas e géneros
presentes nas diversas manifestagdes musicais e culturais;

® Possibilitar o contato com novas tecnologias e propostas contemporaneas em educagdo
musical habilitando o aluno para desenvolver processos geradores da construcdo de um
estilo pessoal competente e criativo como educador musical;

® Estimular a constru¢do do conhecimento em Musica visando a formagdo de um
educador reflexivo e mediador para atuar na area da musica e da musica na educacéo,
em todos os niveis do ensino basico;

® Propiciar o estudo ordenado e progressivo de elementos e conceitos da linguagem
musical, demonstrando exceléncia pratica, sensibilidade e criacdo artistica. (FURB,
2011, p. 11).

Das caracteristicas visadas aos egressos, destacam-se: “[c]lonhecimento musical e
habilidade pedagodgica para atuar como professor de musica, pautado no pensamento critico,
reflexivo e consciente do momento historico em que estd inserido”; e “[s]ensibilidade as
transformacgdes da comunidade e capacidade de gerenciar o proprio processo educacional”

(FURB, 2011, p. 11, 12).
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Atualmente, o curso possui em torno de 145 alunos. Segundo o Coordenador da FURB, a
faixa etéaria dos alunos ingressantes no curso de musica ¢ de 18 a 20 anos. O curso recebe alunos
de quase todo o vale do Itajai, principalmente das cidades de Gaspar, Rio do Sul, Apilna,
Indaial, Timb6, Pomerode, Brusque. O coordenador da FURB aponta que houve um periodo no
curso onde parte dos alunos ingressavam “sem saber nada de musica. Aquela coisa meio assim,
‘ah, eu gosto de musica e vou fazer musica’, mas nunca estudou nada.” (Coordenador da FURB,
26 de abril de 2016). No entanto cita que este perfil tem mudado, resultado dos varios pdlos
musicais nestas cidades formados por ex-alunos de musica da FURB, o que contribui para esta
cultura musical.

A estruturagdo curricular do curso de Licenciatura em Musica da FURB visa uma “(...)
linha metodologica voltada para a interligacdo entre a teoria e a pratica dos conhecimentos em
musica e musica na educacdo. Visa também, a indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa € a
extensao, elementos importantes para o ensino e aprendizagem na universidade.” (FURB, 2011,
p. 14). A carga horéria total do curso ¢ de 3.384 horas, divididas entre o Estagio Curricular
Obrigatorio (486 horas); Cientifico/Culturais (2.160 horas); Pratica como Componente
Curricular (PCC) (486 horas); e Atividades Académico Cientifico Culturais (AACCs) (252
horas). (FURB, 2011, p. 29).

O curso de Musica - Licenciatura da FURB nao prevé Trabalho de Conclusao de Curso
(TCC). O Relatério Final do Estagio Curricular Obrigatéorio em Musica € considerado um
Relatorio Analitico e de carater conclusivo, sendo apresentado em Seminario Publico, na 8* fase
do curso. (FURB, 2011, p. 33).

A organizagao curricular do Curso de Musica estrutura-se a partir de eixos institucionais,

apresentados no Quadro 1:
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Quadro 1. Organizacio das disciplinas nos Eixos Institucionais - FURB

Eixo de Articulagio das
Licenciaturas — EAL

Disciplinas obrigatérias a todas as Licenciaturas, das quais 126 horas/aula
correspondem a pratica como componente Curricular:

Produgdo de Texto I, II; Pesquisa em Educacdo; Curriculo e Didatica; Psicologia
da Educa¢do; Humanidade, Educagdo e Cidadania; Politicas Publicas, Historia e
Legislac@o de Ensino; Libras.

Fazem parte ainda do EAL as 144 horas/aula de disciplinas optativas comuns as
Licenciaturas. (FURB, 2011, p. 13).

Eixo Articulador do
Departamento de Artes —
EAA

Disciplinas comuns aos cursos de Musica, Artes Visuais e Teatro:

Arte e Cultura Popular Brasileira I e II; Arte na Educag@o; Projeto de Pesquisa em
Artes; Teorias da Arte e Produg@o e Projetos Culturais. (FURB, 2011, p. 13).

Eixo Especifico da area de
musica:

Disciplinas que pertencem ao campo especifico de Musica e seu ensino:

Canto Coral I, II, III; Educagdo Vocal I, II; Estagio em Musica I, II, III, IV;
Géneros e Formas Musicais; Harmonia I, II; Histéria da Musica I, II, III, IV, V,
VI; Informatica aplicada a Musica; Instrumento I, II, III, IV (Violdo ou Flauta
Doce); Instrumento de Teclado Complementar I, II, III, IV; Metodologia do
Ensino da Musica I, II, III, IV; Pratica Musical I, II, III, IV; Producéo e Projetos
Culturais; Regéncia I, II; Teoria e Percepcéo I, II, 1II, IV. (FURB, 2011, p. 13,
14).

Fonte: Elaborada pela autora.

Estes eixos institucionais possibilitam aos alunos o didlogo entre os varios

Departamentos que apresentam estas disciplinas. Na andlise das disciplinas da matriz curricular

deste curso sobre o tema legislagdao educacional, foram encontradas 10 disciplinas, sendo que 3

tratam diretamente do tema, evidenciando aspectos relacionados a legislagdo educacional de

forma clara e objetiva, e 7,

indiretamente, apresentando o tema com menos énfase, incorporando

documentos oficiais e/ou normas juridicas em sua bibliografia, sem que se defina claramente o

que sera tratado como conteudo sobre legislagao educacional.

Das trés disciplinas

de tratamento direto, duas concentraram-se na 5 fase (Metodologia

do Ensino da Musica II; Politicas Publicas, Historia e Legislagdo de Ensino) e uma na 8" fase

(Producgdo e Projetos Culturais), com variedade de cargas horarias. Em rela¢do as de tratamento

indireto, a andlise apontou para uma concentracdo em quatro disciplinas sequenciais de Estagio e

duas de Metodologia do Ensino da Musica, além de uma disciplina sobre Arte na Educagao,

todas elas ofertadas entre uma ampla variedade de fases e cargas horarias.
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Quadro 2. Disciplinas que apresentam tratamento direto sobre legislacido educacional - FURB

DISCIPLINA FASE/SEMESTRE CARGA HORARIA
Politicas Publicas, Historia e Legislagdo de Ensino 5? 72h
(18h de PCC* e 54h tedricas)
Metodologia do Ensino da Musica II 5% 36h
(18h de PCC e 18h tedricas)
Produgio e Projetos Culturais 8* 90h
(36h de PCC e 54h tedricas)

*PCC - Pratica como Componente Curricular. Fonte: Elaborada pela autora.

A andlise buscou uma coeréncia entre os elementos apresentados na descricdo destas
disciplinas, e que devem guardar uma relacdo de interdependéncia. (GONZAGA, 2007). Em
relacdo ao Quadro 2, a disciplina Politicas Publicas, Historia e Legislagdo de Ensino, ofertada na
5* fase, com 72 horas, apresenta em seu titulo, ementa, objetivos e bibliografia aspectos
diretamente vinculados a legislacdo educacional. Seu titulo ja apresenta o assunto ou matéria que
ali se trata, e isto se fortalece na ementa, que traz: “A Politica de Educacao ao longo do processo
histérico nacional. A estrutura do ensino e seus desdobramentos. A legislacdo de ensino:
implicacdes politicas, historico-estruturais, a relacdo publico-privado e perspectivas atuais.
Inser¢ao no Cotidiano Escolar da Educagdao Basica.” (FURB, 2011, p. 87). Os objetivos nesta
disciplina sdo claros, envolvendo a analise da legislagdo educacional e das politicas publicas para

a Educacgdo, bem como os resultados destas agdes na pratica. Seus objetivos sdo:

Refletir os planos atuais de educacdo partindo dos determinantes contextuais e
histéricos em relagdo as diferentes politicas educacionais adotadas nas diferentes
esferas, niveis e modalidades de ensino. Analisar contextualmente propositos, adogdo de
politicas e promulgacdo das diferentes legislacdes educacionais, avaliando seu impacto
nacional, bem como as consequéncias praticas atuais e possiveis no futuro. Examinar o
papel da educagdo/educador sob o ponto de vista estrutural politico da educagio.
(FURB, 2011, p. 87).

A bibliografia nesta disciplina apresentou, em sua maioria, obras sobre a parte historica
da Educacdo. H4 um artigo sobre politicas publicas e a men¢do do Conselho Nacional de
Educagao e do Ministério da Educagdao como enderecos eletronicos a serem conferidos. (FURB,
2011, p. 87, 88).

A disciplina Metodologia do Ensino da Musica II, ofertada na 5* fase, com 36 horas, ja
traz em seu titulo a dire¢do para um enfoque metodologico da Educacdo Musical. Os elementos
da legislagdo educacional apresentados, em parte ou conjuntamente em sua ementa e

bibliografia, sdo os Parametros Curriculares Nacionais — o documento geral e o volume
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especifico da area Arte -, e a Proposta Curricular de Santa Catarina (FURB, 2011, p. 89, 90). A
ementa também traz um tdpico relacionado as manifestacdes musicais de origem afro-brasileira,

indigena e europeia. Sua ementa traz:

Os Parametros Curriculares Nacionais em Arte/Musica. A proposta curricular de Santa
Catarina em Artes/Musica. As manifestagdes musicais de origem afro-brasileira,
indigena e europeia, rural e urbana no repertério e na Educagdo Musical. A proposta de
Educacdo Musical de Edgar Willems. Insercdo no cotidiano escolar da Educagéo
Basica. (FURB, 2011, p. 89).

Seus objetivos visam:

Construir fundamentos e conceitos norteadores para procedimentos metodoldgicos em
Educagdo Musical. Analisar criticamente as principais propostas de educa¢do musical.
Pesquisar e criar materiais de producdo sonora e atividades ludicas para instrumentar
processos de educagdo musical. Desenvolver processos geradores da construgdo de um
estilo pessoal competente e criativo como educador musical. (FURB, 2011, p. 89).

A disciplina Producao e Projetos Culturais, ofertada na 8* fase, com 90 horas, apresenta
em seu titulo, ementa, objetivos e bibliografia uma direcdo clara e objetiva para a elaboragao de
Projetos Culturais. Sua ementa traz: “Fundamentos conceituais historicos, €ticos e estéticos de
produgdes culturais. Vivéncias artisticas € musicais em espacos culturais. Elaboragdo de projeto
cultural. Socializagdo dos projetos.” (FURB, 2011, p. 121). Seus objetivos sdo: “Conhecer os
principios basicos da ética em projetos culturais. Conhecer as leis de incentivo a cultura:
federais, estaduais e municipais. Observar e analisar espacos culturais. Analisar estratégias de
divulgacao e de comercializacao de projetos culturais.” (p. 121). Sua bibliografia apresenta obras
que discutem ¢tica, formagao da consciéncia critica, filosofia e elaboracao de Projetos Culturais
(p. 121), apresentando coeréncia com os outros elementos apresentados na descricdo da
disciplina — titulo, ementa e objetivos.

As disciplinas de tratamento indireto da FURB apresentaram uma selecdo de documentos
pedagbgicos orientadores de ambito federal e estadual em suas bibliografias, sendo que grande

parte deles sao de qualidade referencial. Estas disciplinas serdo tratadas a seguir.
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Quadro 3. Disciplinas que apresentam tratamento indireto sobre legislacido educacional - FURB

DISCIPLINA FASE/SEMESTRE CARGA HORARIA
Arte na Educagio 24 72h
(36h tedricas, 18h praticas, 18h de PCC*)

Estagio em Musica | 5% 90h
Estagio em Musica II 6° 108h
Estagio em Musica II1 7* 162h
Estagio em Musica [V 8* 126h
Metodologia do Ensino da Musica I11 6* 36h

(18h de PCC e 18h tedricas)
Metodologia do Ensino da Musica IV 7* 36h

(18h de PCC e 18h tedricas)

*PCC - Pratica como Componente Curricular. Fonte: Elaborada pela autora.

Em relagdo ao Quadro 3, a disciplina Metodologia do Ensino da Musica IV, ofertada na
7* fase, com 36 horas (FURB, 2011, p. 108), apresenta em sua bibliografia o documento da
Proposta Curricular de Santa Catarina: Educacdo Infantil e ensinos Fundamental e Médio. As
disciplinas Arte na Educacao, ofertada na 2* fase, com 72 horas (FURB, 2011, p. 51); Estagio em
Musica I, ofertado na 5* fase, com 90 horas (p. 96, 97); e Metodologia do Ensino da Musica III,
ofertada na 6* fase, com 36 horas (p. 97, 98), apresentam, além desta Proposta Curricular, os
Parametros Curriculares Nacionais - Arte. As disciplinas de Estagio em Musica II, ofertada na 6*
fase, com 108 horas (FURB, 2011, p. 106, 107); Estagio em Musica III, ofertada na 7* fase, com
162 horas (p. 114, 115); e Estagio em Musica IV, ofertado na 8* fase, com 126 horas (p. 120),
trazem estes mesmos documentos oficiais ¢ acrescentam uma obra da area de Educacao Musical
que discute, dentre outros temas, a legislagdo educacional. Todas estas disciplinas (Quadro 3)
apresentam uma repeticdo de elementos vinculados a legislacdo educacional, que envolve a
Proposta Curricular de Santa Catarina: Educagdo Infantil e ensinos Fundamental e Médio e os
Parametros Curriculares Nacionais - Arte, distribuidos isolada ou concomitantemente entre as
fases 27, 5%, 67, 7* e 8" do curso. Em parte das ementas - que se apresentam idénticas em ambas as
disciplinas de Metodologia do Ensino da Musica III e IV, destaca-se a “[a]nalise das
manifestagdes musicais de origem afro-brasileira, indigena, rural e urbana sob o prisma
antropoldgico e cultural no dmbito nacional e regional. (...) Insercdo no cotidiano escolar da
Educacdo Basica.” (FURB, 2011, p. 97, 107).

As disciplinas de Estagio II, III e IV trazem em suas ementas e objetivos um tema conexo
a legislagao educacional relacionado a Elaboragdo, Aplicagdo e Andlise do Projeto Educativo de
Arte/Musica, sendo que cada disciplina foca em uma fase da Educacdo Bésica - infantil,

fundamental e médio, respectivamente. (FURB, 2011, p. 106, 114, 120).
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Quadro 4. Organizacio das disciplinas selecionadas nos Eixos Institucionais - FURB

Eixo de Articulagdo das Licenciaturas — EAL Politicas Publicas, Historia e Legislacao de Ensino.

Eixo Articulador do Departamento de Artes — EAA Arte na Educagao;
Producio e Projetos Culturais.

Eixo Especifico da area de musica: Estagio em Musica I, II, 111, IV;
Metodologia do Ensino da Musica II, III, IV.

Fonte: Elaborada pela autora.

As disciplinas encontradas nos quadros 2 e 3 dividem-se entre os trés eixos institucionais
que compdem a organizacdo curricular do Curso de Licenciatura em Musica da FURB. Todos os
eixos apresentam uma disciplina de tratamento direto - apresentadas em destaque no Quadro 4 -,
sendo que dois deles apresentam, concomitantemente, disciplinas de tratamento indireto. Com
excecao dos Estdgios - por sua propria natureza, todas as disciplinas obrigatérias selecionadas

apresentaram uma dimensdo pratica.

3.1.1 A Legislacao educacional na perspectiva do Coordenador da FURB

A andlise da matriz curricular do curso de Licenciatura em Miusica da FURB apontou 10
(dez) disciplinas com tratamento direto e indireto para a legislacao educacional. Destas, destaca-
se a disciplina Politicas Publicas, Histoéria e Legislagdo de Ensino, ofertada na 5* fase, com 72
horas. Esta disciplina, de tratamento direto, apresentou, de forma clara, objetiva e especifica,
conteudos sobre “[a] legislacao de ensino: implicagdes politicas, historico-estruturais, a relagao
publico-privado e perspectivas atuais” - em sua ementa; ¢ “[a]nalisar contextualmente (...)
promulgacao das diferentes legislagdes educacionais, avaliando seu impacto nacional, bem como
as consequéncias praticas atuais e possiveis no futuro” - em seus objetivos (FURB, 2011, p. 87).

Esta disciplina, ministrada no Departamento de Educacao, foi apontada pelo Coordenador
da FURB como a tnica disciplina que apresenta o foco exclusivo em elementos relacionados as
politicas publicas para a 4rea da Educacdo e legislacdo educacional. No entanto, cita que nas

disciplinas de Estagio e Metodologia do Ensino da Musica tém-se o acesso a legislagao.

Outras disciplinas dessa area, assim, especificamente, ndo existe no curso, existe o
acesso a essas legislagdes em outras disciplinas, por exemplo Estdgio. Eles precisam
estar antenados na legislagcdo educacional para atuar no estagio. A propria lei de musica
[Lei n. 11.769], 1& de 2008, por exemplo, ela ¢ trabalhada nas disciplinas de
metodologia de ensino da musica. A professora fala muito sobre isso. Isso também tem
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aplicagdo logo em seguida no estagio, que ¢ a mesma professora. (Entrevista,
Coordenador da FURB, 26 de abril de 2016).

A disciplina Politicas Publicas, Historia e Legislagdo de Ensino ¢ ministrada no mesmo
periodo que o Estagio em Musica I e Metodologia do Ensino da Musica II. Desta forma, seus
conteudos “fervilham no quinto semestre ¢ vao ficar na cabeca do aluno, assim, [para]
principalmente lidar com isso, administrar” (Entrevista, Coordenador da FURB, 26 de abril de
2016).

O Coordenador da FURB infere que existe didlogo entre a professora que ministra as
disciplinas de Estdgio e Metodologia do Ensino da Musica e a professora de Politicas Publicas,
Historia e Legislagdo de Ensino, que discutem sobre leis e politicas publicas para a area da
Educagdo. Desta forma, a disciplina Politicas Publicas, Historia e Legislacdo de Ensino, que
pertence ao Eixo articulador das Licenciaturas, por vezes aborda aspectos especificos da area da

Musica.

... elas conversam muito sobre isso. Entdo, quando na época 1a da lei, por exemplo, em
2008 [Lei n. 11.769], ela [professora de Politicas Publicas, Historia e Legislacdo de
Ensino] ja ficou por dentro daquilo. Entdo, ela aborda esse assunto com os alunos (...).
(Entrevista, Coordenador da FURB, 26 de abril de 2016).

Hé uma preocupagao por parte do curso com a inser¢do dos conteudos das disciplinas no

cotidiano da Educacao Basica.

Os professores, eles vio trabalhar a ementa daquela disciplina - uma parte, uma
porcentagem ou tudo. Eles precisam pensar como € que isso seria dentro da Educagio
Basica. Entdo, ele esta trabalhando 14 a disciplina, por exemplo, a minha disciplina da
Historia da Musica, ou Regéncia, que seja. Eu tenho que abordar dentro da minha
disciplina de regéncia -, além de ensina-los toda a técnica, (...) como é que vocé vai
agora atuar como regente dentro da escola? Dentro de uma sala de aula, ou dentro de um
projeto extracurricular com um coro 14 do contraturno, né? (...) ‘Tem isso na ementa,
tem que abordar isso’. (...) Com certeza ¢ um aspecto formador, porque, assim, nos
temos essa preocupacdo de sempre colocar alguma atividade que possa ser desse lado
mais pedagogico, e essa coisa de ‘vamos agora pensar essa disciplina, esse contetdo..
1a’, naquele contexto escolar, né. Entdo, acho que isso é, com certeza, formagdo. Em
termos de formacdo, com certeza isso esta acontecendo. (Entrevista, Coordenador da
FURB, 26 de abril de 2016).

Parte das disciplinas selecionadas - de tratamento direto (Politicas Publicas, Historia e

Legislacdo de Ensino; Metodologia do Ensino da Musica II) e indireto (Arte na Educacio;
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Metodologia do Ensino da Musica III e IV), preveem - explicitamente - em suas ementas a
inser¢do dos contetidos no cotidiano escolar da Educagdo Basica. Esta relagdo entre o que ¢
previsto nas ementas, concebido nas aulas e idealizado na pratica escolar ndo foi aspecto
discutido na entrevista. No entanto, quando se preveem conteudos relacionados a estrutura do
ensino e seus desdobramentos, a legislacdo educacional, e quando objetiva-se analisar a “(...)
adocdo de politicas e promulgacdo das diferentes legislagdes educacionais, avaliando seu
impacto nacional, bem como as consequéncias praticas atuais e possiveis no futuro” (FURB,
2011, p. 87) - como proposto na disciplina Politicas Publicas, Historia e Legislagdo de Ensino,
por exemplo, tem-se uma aproxima¢dao muito util e produtiva da atuagdo em sala de aula, em
contexto escolar.

As disciplinas de Estagio II, III e IV trazem em suas ementas e objetivos conteudo
relacionado a Elaboracao, Aplicacdo e Andlise do Projeto Educativo de Arte/Musica, com focos
especificos em determinadas fases da Educacdo Bésica (FURB, 2011, p. 106, 114, 120).
Valendo-se da previsao legal em relagdo a participagdo dos docentes nesta atividade (BRASIL,
1996, art. 13, incisos I, II) - e mesmo como parte importante de sua atuagdo profissional, tanto
para professores da Educagdo Basica quanto da Educagdo Superior -, este aspecto apresenta-se
como outro exemplo de como o conhecimento legal na formacao profissional ¢ uma pratica
necessaria e proveitosa, outro exemplo dessa inser¢ao pratica no contexto escolar.

O curso de Licenciatura em Musica da FURB oferece duas disciplinas optativas no

curriculo:

Disciplina Optativa I, no V semestre e a Disciplina Optativa II, no VI semestre
escolhidas dentre um conjunto de disciplinas pré definidas pelo colegiado de curso.
Visando atender as exigéncias legais referentes a obrigatoriedade da inclusdo da
disciplina de Libras nos cursos de Licenciatura, a Disciplina Optativa I passou a ser
substituida pela disciplina Libras, do Eixo Articulador das Licenciaturas, conforme
Matriz Curricular de 2009. No periodo de 2005 a 2010 foram sugeridas duas opgdes
para a disciplina optativa, sendo elas as disciplinas de Contraponto e Historia da Musica
Popular Brasileira, onde os estudantes optam por uma das duas disciplinas em questdo.
(FURB, 2011, p. 23).

Apesar do Projeto Pedagdgico apresentar a possibilidade de escolha entre duas opgdes, o
Coordenador da FURB explica que o aluno pode fazer qualquer disciplina em qualquer curso da
FURB, podendo ser validada pelo Departamento de Musica. Relata que a maioria dos alunos

opta por disciplinas de musica.
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A Universidade possui uma Divisdo de Politicas Educacionais (DPE), que trata de
questdes relacionadas a legislagdo educacional. Segundo o Coordenador da FURB, “eles tém
profissionais muito importantes (...) nessa area que conhecem todas essas legislagdes ali. Entdo,
eles adequam todo nosso processo de reconhecimento a tudo isso.” (Entrevista, Coordenador da
FURB, 26 de abril de 2016). Segundo a pagina eletronica do DPE, parte de suas fungdes envolve
coordenar e avaliar “a implementacdo das politicas de ensino de graduagdo: bacharelado e
licenciatura, formag¢do docente, estagios obrigatdrio e nio obrigatdrio, avaliagdo do processo
ensino-aprendizagem, ingresso e permanéncia de discentes e integragdo da FURB com a
comunidade.” (FURB, 2017a, s/p). A DPE integra a Pr6-Reitoria de Ensino de Graduacao,
Ensino Médio e Profissionalizante - PROEN, da FURB. A Pro-Reitoria de Ensino de Graduacao,
Ensino Médio e Profissionalizante — PROEN, “(...) cabe elaborar, implementar, coordenar e
supervisionar, em articulagcdo com as Coordenadorias de Colegiados de Cursos de graduacao e
Unidades de Ensino Médio e Profissionalizante, as politicas relacionadas a formacao docente e
discente.” (FURB, 2017b, s/p).

Segundo o Coordenador da FURB, a PROEN designa, através da DPE, assessores(as)
pedagogicos(as) para o auxilio a determinadas fungdes. Na discussdao do Projeto Pedagogico do

Curso de Licenciatura em Educagao Musical da FURB obtiveram ajuda de uma assessora,

e ela estd totalmente antenada com essas legislacdes. Ela que chamou a atenco para
essa Resolugdo de 2015, sobre esse aumento de carga horaria, extensdo que tem que ter
agora, isso tudo. NoOs, as vezes, assim, professores de musica, né, mesmo eu
Coordenador, nio sabe tudo isso na ponta da lingua, e eles sabem. Entdo, a FURB tem
esse Departamento ai que estd antenado com as questdes do Conselho Nacional de
Educacdo, do Conselho Estadual, das questdes municipais e também do MEC.
(Entrevista, Coordenador da FURB, 26 de abril de 2016).

Na discussdo sobre a organizagao curricular, o Coordenador da FURB cita que todas as

disciplinas de uma matriz curricular sdo importantes, no entanto ¢ necessario fazer escolhas.

E por isso que nos estamos discutindo o PPC de uma forma, assim, bem devagar e com
muita consciéncia para ver qual € o perfil, o qué que nés queremos, afinal, né? Temos
que adequar tudo a essas legislagdes. As vezes essa (...) legislagdo faz com que a gente
[tenha] que optar por coisas que a gente em principio as vezes ndo quer, ‘ah, mas nos
precisamos fazer .. atender a isso aqui, mas nds queriamos fazer outra.. ndo, temos que
atender, infelizmente, temos que atender, ¢ lei’, né? E legislagdo. (Entrevista,
Coordenador da FURB, 26 de abril de 2016).
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Segundo o Coordenador da FURB, ha certa dificuldade na implementa¢do de novas
normas, € por varias razdes: por representarem um atendimento parcial as demandas de
determinada area - como Libras em relacdo a area de Educacdo Especial (Inclusdo), por
exemplo; por ndo haver formagdo para varios dos elementos que estdo sendo requisitados pela
legislacdo educacional aos profissionais de ensino; e pela falta de profissionais de determinadas

areas para contratagdo no atendimento as demandas da formagao profissional.

(...) um assunto que ¢ bem importante, que ¢ um assunto complexo que &, por exemplo,
a inclusdo, né. Uma coisa ¢ incluir o aluno cego no curso de musica..e o aluno surdo? E
o aluno com problema cognitivo, né? (...) No6s temos, no curso do departamento em
Artes Visuais - acho que na Moda também tem -, casos de pessoas com sindrome de
Asperger, e assim, coisas complexas de lidar..o professor ndo sabe lidar, né.. e ndo tem
que saber mesmo, porque a gente ndo tem formacao para isso, entendeu? Como vai ser
feito isso, entende? Entdo, assim:- ah, vamos colocar uma disciplinazinha la para
abordar o assunto. Ok, ajuda, talvez, mas... serd que vai ser suficiente? (...) As vezes
vém legislacdes também sobre isso que vai atender como, né? Cadé os profissionais
para isso, né? E uma dificuldade para conseguir professor de Libras. Nés tinhamos uma
excelente professora que agora estd em licenca maternidade. A FURB teve que
conseguir abrir concurso tempordrio para conseguir profissional, e ai ndo tem
candidatos as vezes, entdo é bem complicado isso. Certos assuntos, as vezes, sdo
dificeis de abordar. A legislagdo esta ai, mas ta... nos ajude a adequar isso entdo, né.. e
quem vai ajudar, né? (Entrevista, Coordenador da FURB, 26 de abril de 2016).

O Coordenador da FURB reconhece que sua atuagcdo envolve, além de questdes
pedagogicas, o necessario conhecimento sobre politicas publicas e legislagao educacional, por

uma necessidade da propria fungao.

... mas a gente ndo estudou para ser coordenador, eu estudei musica, entende? Entdo,
assim, ¢, a gente vai aprendendo, obviamente, a lidar com essas coisas todas, mas eu
ainda sou um musico e um professor de musica, entende? (...) como coordenador, nio ¢
s6 uma questdo pedagogica.. (...) nds somos chamados para formacdes ou para falar
sobre esse assunto, por exemplo, que vocé estd me perguntando, sobre politicas, quer
dizer, a gente € obrigado a entrar e conhecer um pouco sobre isso, se ndo, como ¢ que
vocé vai coordenar a revisio de PPC de curso se vocé ndo sabe, né? Claro, tem a
assessora pedagdgica, mas vocé tem que estar por dentro também, na hora de escrever
textos, na hora de redigir uma coisa do PPC... vocé tem que referenciar todas essas
legislagdes. Claro, isso ndo significa que eu conhego tudo isso de cor e salteado. Nao
conhego, mas a gente tenta. (Entrevista, Coordenador da FURB, 26 de abril de 2016).

Por certo que as atribuicdes de um coordenador de curso superior exigem o conhecimento
da legislacdo, ja que ¢ de sua responsabilidade supervisionar as atividades referentes ao curso

que representa. A elaboracdo e execucdo do Projeto Pedagdgico do Curso e a viabilizagdo das
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avaliagoes efetuadas pelo MEC s3o duas dentre tantas outras incumbéncias destinadas a sua
fungdo, e elas por si s6 implicam no conhecimento de leis e Diretrizes Curriculares Nacionais.
Entretanto, os Coordenadores ndo atuam sozinhos, sendo esta uma atribui¢ao tanto deles quanto
dos professores, que também contribuem na avaliacdo do curso e na elaboracdo e execugdo do
Projeto Pedagogico.

O Coordenador da FURB explica que todo o inicio de semestre tem um periodo de
formagdo docente onde sdo trazidos professores para discutir assuntos como, por exemplo, a
Resolugdo de 2015, que instituiu as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de
Licenciatura. O estudo da legislacdo deveria fazer parte também de programas de formacgao
continuada para que os profissionais da educagdo pudessem se atualizar e complementar sua
formagao.

Desta forma, reitera-se a importancia da legislacao educacional na formagao profissional,
seja para atuagdo na Educacdo Basica ou na Educagdo Superior, sendo que nesta, tanto como

professor como Coordenador de curso, dentre outras fungdes que envolvam conhecimento legal.

3.1.2 A Legislagao educacional na perspectiva dos alunos da FURB

As questdes 1.1, 1.2, 1.4, 1.5 e 3.1 do questionario aplicado aos estudantes do curso de
Licenciatura em Educagdo Musical da FURB referiram-se a: género; idade; semestre ou fase em
que cursavam; formagdo em algum outro curso superior; e atuagao na area como professor(a) de
Musica, respectivamente. As respostas estdo aqui sintetizadas: O total de alunos participantes da
pesquisa ¢ de 48, sendo 29 homens e 19 mulheres. Destes, 28 alunos tém entre 18 ¢ 25 anos; 13
tém entre 26 e 35 anos; 5 tém entre 36 € 45 anos; e 2 tém entre 46 ¢ 55 anos; 31 alunos cursam a
72 fase, e 17 cursam a 5* fase; 5 alunos sdo formados em algum outro curso superior (Tecnologia
em Fabricagdo Mecanica; Letras; Ciéncias da Religido; Servigo Social e Direito); 35 alunos ja
atuam como professores de Musica.

As demais questdes do questionario’

se referiram de forma mais especifica as questoes
curriculares de legislacdo educacional. Sdo elas as de numero 5.1; 5.3; 5.4; 5.5; 5.6; 5.7; 5.8; e
5.9, e serdo apresentadas a seguir, detalhadamente. Na questdo 5.1, os alunos foram perguntados

se consideram que aprender sobre leis e demais documentos legais que regem a educacdo

2 Foram contabilizados neste percentual apenas os alunos respondentes.
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brasileira podera fortalecer a propria atuagdo como futuro(a) professor(a) de Musica. A grande

maioria dos alunos (70,83%) respondeu que sim, conforme Tabela 5. Na op¢do “ndo”, um dos

alunos fez uma observacao, inferindo que o “professor de musica usa mais a pratica” (ALUNO 9

- FURB), merecendo destaque. Desta forma, sugere-se que o aluno ndo perceba uma aplicacao

dos conteudos relacionados a legislacdo educacional em sua pratica escolar. Questdes que

envolvem o alcance destes contetidos na pratica escolar poderdo suscitar novas pesquisas.

Tabela 1: Aprendizado sobre leis e documentos legais - FURB

ALUNOS RESPOSTA
Porcentagem Numero
70.83% 34 SIM
4.16% 2 NAO
25% 12 NAO TENHO OPINIAO FORMADA SOBRE ESTE ASSUNTO

Fonte: Elaborada pela autora.

Convidados a explanar de que maneira este conhecimento fortaleceria sua atuacao, 30

alunos responderam a questdo, e foram destacadas parte das razdes que fundamentaram a

concordancia destes alunos ao tema apresentado. Parte das respostas direcionou-se a profissao,

corroborando para o entendimento de que o conhecimento legal fortalece a atuacao profissional,

sendo uma pratica necessaria:

Assim, poderei fundamentar minhas ideias e criar minhas conclusdes, chegando em uma
sala de aula seguro, podendo compartilhar com os estudantes. (ALUNO 14 - FURB).

Para o conhecimento dos direitos e deveres que um professor tem. (ALUNO 25 -
FURB).

Dando subsidio para futuros professores ingressarem nas escolas e se inteirando dessas
leis. (ALUNO 30 - FURB)

Para saber sobre minha profissdo, o que devo/posso fazer e o que nio posso, meus
direitos e deveres. (ALUNO 31 - FURB)

Conhecer sobre leis contribui para melhor embasamento tedrico para trabalhar em
projetos musicais que condiz ao contexto escolar. (ALUNO 33 - FURB).

Por conhecer de que forma o professor pode se amparar legalmente. (ALUNO 35 -
FURB)

Com certeza, pois ajuda a gente a entender sobre o meio que iremos trabalhar, como
também a conhecer mais sobre o ensino. (ALUNO 42 - FURB).

A ponto de poder buscar por direitos dentro da educacdo e conhecer os deveres que os
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professores e demais componentes da escola devem exercer. (ALUNO 46 - FURB).

Dois alunos apontaram o conhecimento legal como subsidiario a atuagdo politica

profissional, como meio de fortalecer a area da Musica:

E fundamental o conhecimento, pois pode e deve ser usado como forma de mudanca e
de pratica também, no sentido de fazer valer a importincia da musica no nivel da
educagio basica. (ALUNO 7 — FURB).

Ajuda a possibilitar ou a ‘brigar’ pela disciplina de misica como componente curricular
que deve e precisa ser obrigatéria em todas as escolas, as leis e documentos sdo meios
para isso. (ALUNO 37 - FURB).

Dois alunos apontaram que o conhecimento legal nao ¢ necessidade exclusiva da atuacao

profissional, corroborando para uma visdao contextualizada:

Ampliagdo de visdo de mundo. Exercitar a visdo contextualizada. (ALUNO 12 —
FURB).

Conhecimento nunca é demais. Conhecer as leis acho uma necessidade ndo s6 para o
professor. (ALUNO 32 - FURB)

Em uma acepg¢do ampla, dois alunos concedem a legislacao educacional como a tradugdo
de momentos historicos, que constituem a evolugdo da legislagdo da educacao, acompanhando as

transformagoes da area e uma possivel representacao das novas dire¢des a educacao:

Entender como a Educag@o chegou até o ponto em que estd e para o que caminha.
(ALUNO 18 - FURB).

Conhecer as leis nos ajudara a termos conhecimento do que ja foi conquistado para a
educacdo e o que ainda precisa. (ALUNO 36 - FURB)

Dois alunos apontaram aspectos que se complementam: a) a necessidade critico-reflexiva
em relacdo as metodologias propostas ¢ fator indispensavel para a boa atuacdo profissional; b)
faz-se necessdria a ciéncia das implicagdes legais e sua abrangéncia, principalmente devido ao

carater dinamico das leis:

Conhecer, compreender, discutir e criticar as metodologias atuais sdo
fatores indispensaveis para a boa atuagdo do professor pesquisador.
(ALUNO 44 - FURB).

Estar ciente das implicagdes e abrangéncia. Entendendo também que nao
sdo inalteraveis. (ALUNO 48 - FURB).
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Na questdo 5.3 os alunos foram perguntados sobre como siao abordados os conteudos das
disciplinas do curso que tratam sobre leis, politicas publicas para a area da educagdo, dentre
outros documentos legais que regem a educagdo brasileira. A maioria dos alunos respondeu que
sdo abordados de forma aprofundada (72,91%), 22,91% apontou para um tratamento breve a
questdo, ¢ um aluno respondeu que ndo sdo abordados em aula. Um aluno marcou a opgao
“Outros”, fazendo a seguinte observagao: “Tudo depende do professor e da disciplina.” (ALUNO

13 - FURB). Estas informagdes encontram-se na Tabela 2:

Tabela 2 - O tratamento dado aos contetidos sobre legislacio educacional - FURB
ALUNOS RESPOSTA

Porcentagem Numero

72.91% 35 Sdo abordados de forma aprofundada, onde discutimos e fazemos
conexdes com acontecimentos reais na educacdo escolar.

22.91% 11 Sdo abordados de forma breve, com pouca reflexdo, discussdo ou
contextualizagdo dos temas para a educagdo escolar.

2.08% 1 Nao sdo abordados em aula.

2.08% 1 Outros:

Fonte: Elaborada pela autora.

Na questao 5.4 foram apresentadas 3 pecas legais, fundamentais para a area da educacao
e educacao musical, no intuito de averiguar o conhecimento dos alunos sobre estes documentos,
que se referem a: Constituicado Federal; Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional - LDB;
Lei Ordinaria n. 11.769, de 2008, a época da aplicagdo do questionario ainda vigente, € que
alterou a LDB para dispor sobre a obrigatoriedade do ensino da musica na Educagdao Basica
como contetido obrigatorio, mas ndo exclusivo, do componente curricular Arte. O resultado
apontou que a grande maioria afirma conhecé-los e saber do que se trata: Constituicdo Federal -
68,18%; Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo - 91,66%; Lei n. 11.769/08 - 91,48%. Os

resultados serdo apresentados individualmente, conforme as tabelas 3, 4 ¢ 5:



66

Tabela 3. Constitui¢io Federal - FURB

ALUNOS RESPOSTA
Porcentagem Numero
68.18% 30 Conhego e sei do que se trata.
27.27% 12 Conhego, mas ndo sei do que se trata.
4.54% 2 Nao conhego.

Observagao: 4 alunos nao responderam a questdo. Fonte: Elaborada pela autora.

Tabela 4. LDB/96 — FURB

ALUNOS RESPOSTA
Porcentagem Numero
91.66% 44 Conhego e sei do que se trata.
8.33% 4 Conhego, mas ndo sei do que se trata.
Fonte: Elaborada pela autora.
Tabela 5. Lei n. 11.769/08 - FURB
ALUNOS RESPOSTA
Porcentagem Nimero
91.48% 43 Conhego e sei do que se trata.
6.38% 3 Conhego, mas ndo sei do que se trata.
2.12% 1 Nao conhego.

Observacéo: 1 aluno nio respondeu a questio. Fonte: Elaborada pela autora.

Como forma de averiguar o conhecimento dos alunos sobre outros dispositivos legais
referentes a educacao, a questdo 5.5 apresentou a possibilidade de lista-los de forma aberta. Dos
48 alunos, 13 (27,08%) responderam a questdo. Ao todo, estes foram os documentos
mencionados: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), Base Nacional Curricular Comum (BNCC), Plano Nacional de Educacao
(PNE), Lei n. 13.146, de 6 de julho de 2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), e as Diretrizes Curriculares Nacionais

(DCN). Destes documentos, o de maior indicagdo foram os Parametros Curriculares Nacionais

(PCN), citados isolada ou concomitantemente, conforme Tabela 6:




Tabela 6. Dispositivos legais citados pelos alunos — FURB
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ALUNOS DOCUMENTOS LISTADOS
Aluno 10 LDB/71
Alunos 17, 18, 19, 31, 38, 43, 44 PCN
Aluno 21 BNCC
Aluno 23 PCN, PNE
Aluno 35 Lei da Inclusao
Aluno 40 PCN, DCN, PNE
Aluno 42 PCN, LDB

Fonte: Elaborada pela autora.

Nas questdes 5.6, 5.7, 5.8 e 5.9 foram apresentadas afirmagdes referentes ao tema da

pesquisa e op¢des de resposta aos alunos/respondentes para que especificassem seu nivel de

concordancia. A questdo 5.6 tratou desta afirmacdo: Os temas relacionados com Politicas

Educacionais neste curso promove(m) reflexdoes sobre a situacido da Educacio e da

Educacdo Musical no Brasil. A maioria dos alunos/respondentes concordou parcialmente

(61,70%) com a afirmacdo apresentada, sendo que as outras opgdes receberam igualmente
12,76% dos votos, conforme Tabela 7:
Tabela 7: Temas relacionados as politicas educacionais - FURB
RESPOSTA Nao concordo. Nao concordo Concordo Concordo
parcialmente. parcialmente. totalmente.
NUMERO DE ALUNOS / 6 6 29 6
PORCENTAGEM (12.76%) (12.76%) (61.70%) (12.76%)

Obs: 1 aluno nio respondeu. Fonte: Elaborada pela autora.

A questdo 5.7 tratou desta afirmagao:

Os contetidos referentes as politicas

educacionais sdo tratados de forma critica, comparados a pratica e contextualizados. A

maioria dos alunos/respondentes concordou parcialmente (62,5%) com a afirmacdo apresentada,

sendo que as outras opcoes apresentaram, de certa forma, um equilibrio de escolhas, conforme

Tabela 8:
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Tabela 8 — Tratamento aos conteudos relacionados as politicas educacionais - FURB:
RESPOSTA Nao concordo. Nao concordo Concordo Concordo
parcialmente. parcialmente. totalmente.
NUMERO DE ALUNOS / 5 8 30 5
PORCENTAGEM (10.41%) (16.66%) (62.5%) (10.41%)

Fonte: Elaborada pela autora.

A questdo 5.8 tratou desta afirmacdo: Os(as) professores(as) estimulam a participacido
politica na realidade educacional, discutindo movimentos sociais e organizacdes que
trabalham pela Educacio Musical na Escola de Educa¢ao Basica. O resultado apontou que
47,91% dos alunos/respondentes concordaram parcialmente a afirmacgao apresentada, sendo que

as outras opgoes apresentaram, de certa forma, um equilibrio dos votos, conforme Tabela 9:

Tabela 9 — Atuacio dos professores frente a participacio politica dos alunos - FURB

RESPOSTA Nao concordo. Nao concordo Concordo Concordo
parcialmente. parcialmente. totalmente.

NUMERO DE ALUNOS / 8 9 23 8
PORCENTAGEM (16.66%) (18.75%) (47.91%) (16.66%)

Fonte: Elaborada pela autora.

A questao 5.9 tratou da seguinte afirmacao: Os(as) professores(as) instigam a reflexao
sobre direitos e deveres, sobre leis, documentos legais, entre outros, e com isso fazem
conexdes com acontecimentos reais na Educag¢do. A maioria dos alunos/respondentes
concordou parcialmente (62,5%) com a afirmagdo apresentada, seguido de 18,75% dos alunos,

que nao concordaram parcialmente, conforme Tabela 10:

Tabela 10 — Atuacio dos professores na reflexio sobre legislacio educacional - FURB

RESPOSTA Nio concordo. Nao concordo Concordo Concordo
parcialmente. parcialmente. totalmente.
NUMERO DE ALUNOS / 5 9 30 4
PORCENTAGEM (10.41%) (18.75%) (62.5%) (8.33%)

Fonte: Elaborada pela autora.

Ao final do questionario foi apresentado um espago para que os alunos pudessem inserir
outros comentarios que achassem pertinentes a pesquisa, sendo que 10 alunos responderam a

questdo (20,83%). Foram selecionadas algumas de suas observagdes. A primeira delas aponta
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para uma necessaria - € concomitante - pro-atividade por parte do(a) professor(a) sobre o

conhecimento legal, considerando que a formacao ¢ etapa inicial:

Acho que os professores devem ser qualificados, mesmo que a universidade ndo
proporcione totalmente isso, mas que o professor busque conhecimento, também sobre
as leis, para mudar o cenario da educagdo brasileira. (ALUNO 2 - FURB).

O aluno 25 apontou que uma disciplina que trate do tema legislacdo educacional talvez

nao seja suficiente para uma compreensao razoavel do tema:

Nosso curso oferece apenas 1 semestre de Politicas Publicas. A professora que eu tive
foi excelente, mas ndo teve tempo habil para se estudar pelo menos o basico. (ALUNO
25 - FURB).

O aluno 35 apontou que existe pouca reflexdo na Universidade sobre politicas publicas e

aspectos relacionados ao dia-a-dia escolar, especificamente para a area da Musica:

Pouca reflexdo sobre politica e realidades educacionais na universidade -
especificamente na musica. O que torna a vivéncia ainda mais complexa e frustrante. Ha
pouco interesse de movimentos de mudanga. (ALUNO 35 - FURB)

O Aluno 40 trouxe uma perspectiva que dialoga com aspectos apontados pela literatura

aqui apresentada, referente a énfase dada as matérias especificas na area da Musica:

Creio que o curso precisa olhar mais para a escola j4 que € uma licenciatura ou tornar-se
um bacharelado. Vejo meu curso preocupado demais com formar instrumentistas e ndo
professores para a escola basica. (ALUNO 40 - FURB)

A andlise dos dados obtidos através destes questiondrios apontou que grande parte dos
alunos considera que aprender sobre legislagdo educacional e politicas publicas na formagao
profissional poderd fortalecer a propria atuagdo. As razdes apresentadas pelos alunos
respondentes, e que embasaram a concordancia a esta afirma¢ao - no entendimento de um ou na
representacdo de varios alunos, envolveram: o conhecimento legal como pratica necessaria;
como subsididria a atuagdo politica na area da musica; a no¢do de que seu conhecimento ndo ¢
pertenca e/ou incumbéncia exclusiva de atuagdo profissional; o entendimento das leis como a

traducdo de momentos histéricos e uma possivel representacdo das novas diregdes a educagdo; a
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necessidade critico-reflexiva por parte dos professores em relacdo as metodologias propostas,
considerando o carater dinamico das leis.

Sobre o tratamento dos contetidos relacionados a legislagdo educacional e politicas
educacionais nas disciplinas do curso, os resultados apontam que a maioria dos alunos considera
que s3o abordados de forma aprofundada. Pegas legais e fundamentais para a area da Educacdo e
Educa¢ao Musical, como a Constituicdo Federal; Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao
Nacional - LDB; e Lei Ordinaria n. 11.769/08, sdo de conhecimento da maior parte dos alunos.
Hé também indicagdes - pontuais ou concomitantes - referentes a outros dispositivos legais de
conhecimento dos estudantes, cujo destaque remonta aos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN), citados pela maioria dos respondentes.

Grande parte dos alunos concordou parcialmente com as seguintes afirmacdes
apresentadas sobre o curso: a) Os temas relacionados com politicas educacionais promove(m)
reflexdes sobre a situacdo da educacdo e da educagdo musical no Brasil; b) Os conteudos
referentes as politicas educacionais sdo tratados de forma critica, comparados a pratica e
contextualizados; c) Os(as) professores(as) estimulam a participagdo politica na realidade
educacional, discutindo movimentos sociais e organizacdes que trabalham pela Educacao
Musical na escola de Educacdo Basica; e d) Os(as) professores(as) instigam a reflexdo sobre
direitos e deveres, sobre leis, documentos legais, entre outros, € com isso fazem conexdes com
acontecimentos reais na educacgao.

A ultima questdo, reservada aos comentarios pertinentes a pesquisa, trouxe quatro pontos
isolados, porém relevantes: 1) a proatividade por parte do(a) professor(a) sobre o conhecimento
legal; 2) carga horéria insuficiente para uma compreensao razoavel sobre o tema da legislagdo
educacional; 3) pouca reflexdo sobre politicas publicas e aspectos relacionados ao dia-a-dia
escolar; 4) énfase em matérias especificas na area da musica.

O primeiro ponto se conecta a questdo do conhecimento como um processo dindmico e
subjetivo. Cada educador(a) deve perceber-se como eterno aprendiz, em busca de uma formagao
profissional continua, principalmente quando depara-se com mudangas constantes ocorridas em
sociedade, que exigem novas posturas, reflexdes e um repensar critico da educacao.

O segundo ponto trata da observagdo feita pelo aluno 25 sobre o oferecimento de uma
disciplina sobre politicas publicas no curso, o que dialoga com a informacdo trazida pelo

Coordenador da FURB, o qual aponta que Politicas Publicas, Historia e Legislagdo de Ensino ¢ a
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unica disciplina que trata deste tema no curriculo de forma enfatica. Esta observacao conflui para
a informagdo de que a disciplina citada aborda as questdes a que se propde, e, segundo o aluno
25, a professora ¢ excelente; no entanto, cita que a carga horaria ¢ insuficiente para uma
compreensdo razoavel do tema da legislacdo educacional. Este dado também sugere que o
tratamento da legislagdo educacional esteja concentrado em uma disciplina especifica.

O terceiro ponto refere-se a observagdo trazida pelo aluno 35 sobre a pouca reflexdo
sobre politicas publicas e aspectos relacionados ao dia-a-dia escolar. No entanto, esta observagao
torna-se isolada, principalmente se for comparada a totalidade dos dados dos questiondrios, cuja
maioria dos alunos concordou parcialmente: que os temas relacionados com Politicas
Educacionais no curso promovem reflexdes sobre a situacao da Educagdo e da Educagdao Musical
no Brasil (Tabela 11); que os conteudos referentes as politicas educacionais sdo tratados de
forma critica, comparados a pratica e contextualizados (Tabela 12); que os(as) professores(as)
estimulam a participacdo politica na realidade educacional, discutindo movimentos sociais e
organizacdes que trabalham pela Educagcdo Musical na Escola de Educacao Basica (Tabela 13); e
que os(as) professores(as) instigam a reflexao sobre direitos e deveres, sobre leis, documentos
legais, entre outros, € com isso fazem conexdes com acontecimentos reais da educagdo (Tabela
14).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional prevé, como uma das caracteristicas
da universidade, “(...) o estudo sistematico dos temas e problemas mais relevantes, tanto do
ponto de vista cientifico e cultural, quanto regional e nacional (...)” (BRASIL, 1996, art. 52, I).
Deste modo, a universidade também cumpre papel importante no debate sobre politicas publicas
para a area da educacdo, além da producdo de conhecimento cientifico contextualizado e com
bases teorico-metodologicas que possam responder de forma técnica a problemas complexos.

Estes aspectos se refletem nas diretrizes para os cursos de licenciatura. O documento de
2001 [Parecer], ao tratar das competéncias, propde a compreensao do papel social da escola,
utilizando “(...) conhecimentos sobre a realidade economica, cultural, politica e social, para
compreender o contexto e as relacdes em que estd inserida a pratica educativa” (BRASIL, 2001a,
p. 41, 42). Preveem também, nos conhecimentos para o desenvolvimento profissional, “(...)
propiciar a inser¢do no debate contemporadneo mais amplo, envolvendo questdes culturais,
sociais, econdmicas € o conhecimento sobre o desenvolvimento humano e a propria docéncia

(...)” (BRASIL, 2002a, art. 6°, §3°). “E imprescindivel que o futuro professor desenvolva a
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compreensdo da natureza de questdes sociais, dos debates atuais sobre elas, alcance clareza sobre
seu posicionamento pessoal e conhecimento de como trabalhar com os alunos.” (BRASIL,
2001a, p. 48).

As diretrizes de 2015 também preveem que os egressos deverdo estar aptos a “atuar na
gestdo e organizagdo das instituicdes de educacdo bdasica, planejando, executando,
acompanhando e avaliando politicas, projetos e programas educacionais” (BRASIL, 2015a, art.
8°, inciso IX). Também estabelecem que os egressos devam estar aptos a “identificar questdes e
problemas socioculturais e educacionais, com postura investigativa, integrativa e propositiva em
face de realidades complexas, a fim de contribuir para a superacdo de exclusdes sociais, €étnico-
raciais, economicas (...)”, dentre outras (BRASIL, 2015a, p. 8, inciso VII). E como forma de
desdobramento sobre o estudo de temas e problemas relevantes relacionados a educagdo, estas
diretrizes de 2015 apresentaram novos conteidos que devem ser garantidos nos curriculos, como
Direitos Humanos, Educacdo Ambiental, diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa e
de faixa geracional. (BRASIL, 2015a, art. 13, §2°). O dia-a-dia escolar citado pelo aluno 35
(FURB) envolve grande parte destas questdes, como também assuntos de natureza instrumental e
técnica, como lidar com um grande nimero de alunos, poucos instrumentos em sala de aula etc.,
e que também necessitam ser discutidos na propria formagao.

O quarto ponto apresentado nestas observagoes finais com relagdo a FURB diz respeito a
énfase em matérias especificas na area da musica, tema que também foi apontado pela literatura
aqui apresentada. As antigas Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Licenciatura
estabelecem que ““(...) o tempo dedicado as dimensdes pedagodgicas ndo sera inferior a quinta
parte da carga horéaria total” (BRASIL, 2002a, art. 11, Paragrafo tinico), o que ¢ reiterado pelas
novas Diretrizes, em seu art. 13, § 5° (BRASIL, 2015a). Desta forma, como foram estabelecidas
a época 2.800 horas para a integralizacdo do curso, significa que a parte pedagdgica deve
perfazer 560 horas. O desequilibrio entre disciplinas pedagdgicas e especificas pesquisado e
apresentado pela literatura, assim como comentado pelo Aluno 40, ¢ relevante, no entanto, para

que esta suposi¢ao se convalide, faz-se necessaria uma nova pesquisa.
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3.2 O CURSO DE LICENCIATURA EM MUSICA DA UNIVERSIDADE DO VALE DO
ITAJAI — UNIVALI

A Universidade do Vale do Itajai - UNIVALI ¢ uma instituigdo de ensino superior
municipal mantida pela Fundagdo Universidade do Vale do Itajai, enquadrando-se na categoria
das Instituicdes Comunitarias de Educacdo Superior (ICES).

A UNIVALI oferece, dentro da area de Artes, o curso de Artes Visuais (PARFOR) e
Musica. A op¢ao de formagdo no curso de musica ¢ de licenciatura e bacharelado, ministrados no
Campus Itajai, no estado de Santa Catarina. O tempo de durag¢do do curso de bacharelado ¢ de 3
anos, e ¢ integral. O curso de licenciatura dura 3 anos e meio, e ¢ oferecido no periodo matutino,
“(...) com aulas semipresenciais quinzenais em periodo noturno e/ou aos sabados pela manha.”
(UNIVALLI, 2016, p. 8). Segundo o Coordenador da UNIVALI, em fun¢do das novas Diretrizes
de 2015, o curso de Licenciatura em Musica da UNIVALI passara a ter 4 anos de duragao.

O curso de Musica - Licenciatura foi criado no ano de 2005, iniciando-se no primeiro
semestre de 2006. “Desde entdo, possui uma entrada anual, atualmente com 45 vagas, sempre
nos processos seletivos de verdo, por meio do Vestibular ACAFE (Associagdo Catarinense das
Fundagdes Educacionais), Processo Seletivo Especial, PROUNI, ENEM e FIES.” (UNIVALI,
2016, p. 10). Nao ha prova de musica na licenciatura, apenas para o bacharelado.

O Coordenador da UNIVALI cita que o curso sofreu sua primeira alteragao curricular em
2007, por uma exigéncia legal do MEC referente a disciplina de Libras, anteriormente matéria
optativa no curso. A segunda alteragdo veio com a criacdo do curso de bacharelado, em 2010,
otimizando disciplinas de niicleo comum entre os dois cursos (licenciatura e bacharelado).

O corpo docente ¢ composto por 22 professores: 11 sdo especificos da area da Musica e
11 pertencem ao Nucleo das Licenciaturas. Em 2015 contabilizou-se uma quantidade de 74
alunos no curso de musica da UNIVALI. Em 2016, este nimero aumentou para 89. O
Coordenador da UNIVALLI cita que a maioria dos alunos apresenta uma faixa etdria de 25 a 30
anos, muitos deles ja formados em outras areas. Sobre a localizacdo de origem destes alunos, o

Coordenador da UNIVALI explica:

... s30 basicamente de Santa Catarina. Em fun¢do do Pr6-Uni, nds temos um ou outro
que vem de uma regido um pouco mais afastada. Nos temos varios alunos do Rio
Grande do Sul, temos alguns alunos do Parana. J& tivemos alunos de Sao Paulo. Ja
tivemos um aluno da Paraiba, por exemplo, mas a caracteristica maior ¢ de Santa
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Catarina e da regido” (Entrevista Coordenador da UNIVALLI, 28 de abril de 2016).

O curso objetiva preparar profissionais para o campo da Educacdo Bésica “(...) e em
outros espacos culturais, com dominio técnico-cientifico dos processos criativos e investigativos
da linguagem musical, visando a produgdo, execucdo, articulagdo e difusdo dos conhecimentos
pedagbgicos e musicais ¢ a intervengdo responsavel e ética na realidade social.” (UNIVALI,
2016, p. 21). Objetivam também, e especificamente, “[flormar professores pesquisadores com
atitudes éticas, reflexivas e sensibilidade estética e artistica para uma atuagdo criativa”;
“[pJossibilitar a analise dos fundamentos historicos, politicos e sociais que norteiam a educagdo e
a educagdo musical no Brasil” (p. 21).

O curso de Musica - Licenciatura da UNIVALI “(...) busca a superagdo da racionalidade
técnica, assumindo a indissociabilidade entre a teoria e a pratica, o pensar ¢ o agir (...)”,
redimensionando a relacdo de ensino, “(...) que se desloca do foco centrado no professor e no
repasse de conhecimentos, para um ensino formativo e participativo, no qual docentes e
académicos compartilham responsabilidades no processo de investigagdo, sistematizacdo e
socializagdo do conhecimento.” (UNIVALI, 2016, p. 34).

A construcao do Projeto Pedagogico do curso de Musica - Licenciatura ¢ uma construgao
coletiva que resulta “(...) de um processo colegiado de gestao envolvendo: coordenacao de curso,
Nucleo Docente Estruturante, Colegiado de Curso, corpo docente e discente, apoio pedagogico
de Centro e representantes da Administragdo Superior.” (UNIVALI, 2016, p. 14). Os contetidos
curriculares sdo revistos periodicamente, ““(...) buscando atender aos objetivos do curso e aos
desafios que o cendrio da docéncia em Musica apresenta”, assim como os planos de ensino e as
referéncias bibliograficas (p. 32).

O Nucleo Docente Estruturante (NDE) da UNIVALLI, criado em 2011, promoveu estudos
para a adequacdo de sua matriz curricular as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para os
cursos de Licenciatura, onde “(...) formulara propostas de alteracdo que serdo submetidas a
andlise das instancias superiores da Universidade.” (UNIVALI, 2016, p. 27). No entanto, seu
documento pedagogico ja discute varias das temdticas previstas nas Diretrizes de 2015. As
disciplinas do eixo curricular Musica na Educacdo, por exemplo, ““(...) apontam para as questdes
referentes aos Direitos Humanos, Etnico-Raciais, de Acessibilidade, Internacionalizacdo e Meio

Ambiente, por meio da articulagdo com as disciplinas obrigatorias e eletivas.” (p. 24).
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A instituicdo também apresenta o Nucleo de Acessibilidade da UNIVALI (NAU), que
“(...) amplia a assisténcia aos alunos com necessidades especiais, acompanhando-os em sua
trajetoria de aprendizagem no ambiente académico e profissional.”. Seu ““(...) publico-alvo sdo as
pessoas com deficiéncia fisica, visual e auditiva, transtornos do espectro do autismo e outros que
incidam sobre o processo de ensino-aprendizagem, inclusive os relacionados a altas
habilidades/superdotagdo (...)” (UNIVALI, 2016, p. 67, 68). “Ressalta-se que, ao abordar
conteudos relativos ao atendimento de necessidades especiais, promove-se, de certa forma, a
sensibilizagdo para a questdo inclusiva, tanto para professores como para os académicos.” (p.
34).

A instituicdo apresenta o Programa de Formag¢do Continuada para Docentes do Ensino

Superior e

tem o proposito de desenvolver um trabalho de reflexdo sobre as praticas pedagogicas,
promover o debate de questdes relevantes da educagdo superior que dizem respeito aos
rumos do Ensino Superior no pais e impulsionar a busca de novos saberes que
possibilitem ao docente enfrentar as questdes que cotidianamente desafiam sua pratica
pedagogica. (UNIVALIL 2016, p. 120).

Sdo trés os eixos que norteiam o Programa de Formacao Continuada: Saberes da
Docéncia, que privilegiam tematicas recentes na area da Educagdo; Politica Institucional, que
permite a compreensdo da organizagdo politico-institucional da institui¢do; ¢ Cultura e
Formaciao Geral, que oferece temdticas que ampliam a formacao cultural e humanistica,
colaborando para a formagao geral do(a) docente. (UNIVALI, 2016, p. 120). “A participagao dos
docentes do Curso de Musica tem sido sempre muito expressiva, registrando-se, durante as
reunides de planejamento do semestre, discussdes e troca de experiéncias sobre as oficinas.” (p.
121).

O curso de Licenciatura em Musica da UNIVALI estd vinculado ao Nucleo das
Licenciaturas, que se constitui em uma “(...) estrutura organizacional viabilizadora da
organizagdo pedagogica, integradora dos cursos de Licenciatura da UNIVALI, pelo
desenvolvimento de um conjunto de disciplinas de formacdo pedagodgica articuladas entre si por
meio de agdes investigativas.” (UNIVALI, 2016, p. 22).

Sua estrutura curricular estd organizada a partir de quatro eixos curriculares que

relacionam contetidos basicos, especificos e tedrico-praticos: 1. Fundamentos da Formagao
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Musical (conceitos basicos que caracterizam a area); 2. O Fazer Artistico (conhecimentos
especificos da area); 3. Musica na Educacdo (base conceitual que possibilita conhecer e aplicar
os materiais sonoros ¢ metodologias direcionadas ao ensino da Musica); 4. Conhecimentos de
Formagdo Pedagogica e Pesquisa (privilegia a apropriagdo dos saberes necessarios ao
licenciando face as exigéncias da realidade educacional.). (UNIVALI, 2016, p. 23 - 25).

Segundo o Projeto Pedagogico desta Universidade, “[a] matriz curricular atual oportuniza
aos académicos uma visdo mais abrangente entre as disciplinas especificas de musica e as
disciplinas da formacdo do professor, relacionando-as mais efetivamente, especialmente no

aspecto interdisciplinar (...)” (UNIVALI, 2016, p. 24).

Também reforca a carga horaria de algumas disciplinas tedricas para a melhor
compreensdo da Musica enquanto area do conhecimento especifica, equilibrando a
relacdo teoria e pratica musical, especialmente pela observacdo de que a maioria dos
nossos académicos quando ingressam no curso ja possuem uma experiéncia musical,
mas conhecem pouco de seus fundamentos tedricos. (UNIVALI, 2016, p. 25).

A carga horaria total do curso de licenciatura - musica ¢ de 2.975 horas - implantada a
partir do primeiro semestre de 2010, contando com 405 horas de Estagio Supervisionado e 200
horas de Atividades Complementares. (UNIVALI, 2016, p. 10) O curso de Musica - Licenciatura
da UNIVALI nao prevé Trabalho de Conclusao de Curso (TCC). (p. 66).

A andlise referente aos elementos da legislacdo educacional na matriz curricular
apresentou um total de sete disciplinas: cinco de tratamento direto e duas de tratamento indireto.
Este levantamento realizado apontou para uma oferta de disciplinas entre a 1* e 4* fases, com
predominancia de carga horaria de 60 horas. Esta selecao também apresentou uma disciplina de
carater sequencial, denominada Pratica Docente: Projetos Integrados, com uma divisao entre
aulas praticas e teoricas, ofertadas nas 3% e 4* fases, sendo que uma delas apresenta tratamento
direto sobre legislacdo educacional. A analise destas disciplinas apresentadas buscou a coeréncia

entre seus elementos apresentados.
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Quadro 5. Disciplinas que apresentam tratamento direto sobre legislacdo educacional - UNIVALI

DISCIPLINA FASE/ CARGA HORARIA
SEMESTRE
REALIDADE SOCIO-EDUCACIONAL BRASILEIRA 1 60h (tebricas)
FUNDAMENTOS DA EDUCACAO MUSICAL 1° 30h (tebricas)
CURRICULO 3 60h (tebricas)
POLITICAS PUBLICAS EM EDUCACAO 4 60h (tebricas)
PRATICA DOCENTE: PROJETOS INTEGRADOS 4 75h (45h teoricas, 30h praticas)

Fonte: Elaborada pela autora.

A disciplina intitulada Realidade Socio-Educacional Brasileira € ofertada na 1° fase, com
60 horas, conforme o Quadro® 5. Esta disciplina prevé elementos da legislacio educacional em
sua ementa, assim como aspectos relacionados e interligados as estruturas do poder e a

organizacao do ensino no Brasil:

Constituicdo histérico-social da Educagdo Basica: formacdo da escola brasileira.
Estruturas do Poder e Organizagdo do Ensino no Brasil. Formagao dos Profissionais da
Educacdo na LDB: educacdo, cultura e cidadania. Formacdo Discente ¢ o Mundo do
trabalho: educagdo brasileira numa ordem neoliberal. (UNIVALI, 2016, p. 184).

Sua bibliografia apresentou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, uma obra
que discute a proposta curricular de Santa Catarina, dentre outras que também dialogam com os
conteudos apresentados em sua ementa. (UNIVALI, 2016, p. 184).

A segunda disciplina presente no Quadro 5, intitulada Fundamentos da Educacao
Musical, é ofertada na 1* fase do curso, com 30 horas teodricas. Sua ementa traz: “Delimitagao
epistemoldgica da area de Educagao Musical. Fungdes sociais da musica. Fung¢do politico
pedagogica do educador musical.” (UNIVALI, 2016, p. 187). O elemento da legislacao
educacional apresentado refere-se a fungdo politico pedagogica do educador musical, citada em
sua ementa, e que sugere a constru¢do de uma educacdo musical democratica e emancipadora,
mediadora de mudangas sociais e transformagdes desejaveis na area da Musica. Sua bibliografia
apresenta titulos especificos que envolvem o estudo das bases teoéricas da Educacao Musical (p.
187), investigando sentidos e significados que permeiam o fazer musical nos espagos de
educacdo, dialogando com o que fora proposto em seu titulo e ementa, direcionando, portanto,

seu foco no estudo dos fundamentos da Educacao Musical.

3 As cargas horérias das disciplinas selecionadas nos quadros 5 e 6 apresentam incongruéncia na Matriz Curricular e
no Ementario das disciplinas, presentes no Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Musica da UNIVALI
(UNIVALL, 2016). Optou-se pelas cargas horarias apresentadas na Matriz Curricular (UNIVALI, 2016, p. 29 - 31),
que apresentaram-se idénticas a do site da Universidade.
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A terceira disciplina presente no Quadro 5, intitulada Curriculo, ¢ ofertada na 3? fase,
com 60 horas, e apresenta elementos claros e objetivos quanto ao foco da disciplina - o curriculo,
trazido em seu titulo e fortalecido em sua ementa e bibliografia. A legislacao educacional figura
como estruturagdo do tema, representada nas politicas publicas e documentos curriculares. Sua
ementa traz: “Conceitos e concep¢des do campo de estudo. Curriculo na Historia da Educagao
Brasileira. Teorias e paradigmas curriculares. Politicas publicas e documentos curriculares.
Modelos e organizagdo curriculares na educacdo.” (UNIVALI, 2016, p. 209). Em sua
bibliografia, dentre os varios titulos que discutem Curriculo e didatica, ha uma obra que discute o
Projeto Politico-Pedagodgico da Escola. (p. 210).

A quarta disciplina de tratamento direto a legislacdo educacional presente no Quadro 5
denomina-se Politicas Publicas em Educacdo, ofertada na 4* fase, com 60 horas. Seu titulo
apresenta claramente o tema a ser abordado, o que ¢ confirmado em sua ementa e bibliografia. A
disciplina trata especificamente de politicas publicas, politicas publicas para a area da educagado e

legislacdao educacional. Sua ementa traz:

Politicas Publicas: Conceito, caracterizagdo ¢ o contexto brasileiro. Politicas Publicas
para a Educacdo Basica: Lei de Diretrizes e Bases 9394/1996, Plano de
Desenvolvimento da Educacdo e Formagdo de Professores. Politicas Publicas e Pratica
Pedagogica: Implicagdes para a qualidade de ensino. Politicas Publicas: Modalidades de
oferta e Politicas de Avaliagdo Escolar. (UNIVALLIL 2016, p. 221).

Esta disciplina prevé o conceito geral de politicas publicas, sua caracterizacdo e seu
contexto no Brasil. De forma especifica, cita as politicas publicas para a area da educagdo,
apresentando a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, o Plano de Desenvolvimento da
Educagao e a formagao de professores como elementos destas politicas, o que refor¢a a ideia
desta inter-relacdo entre legislacdo e politicas publicas na concepcdo desta instituicdo. A
bibliografia desta disciplina apresenta a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional; Plano
de Desenvolvimento da Educagdo, além de obras sobre Estrutura e Organizacdo do Ensino,
Politica de Formacao Continuada para Professores, Politicas Publicas para a area da Educacdo e
alternativas de inclusdo, e uma obra que discute legislagdao educacional (UNIVALI, 2016, p. 221,
222). Desta forma, a disciplina apresenta coeréncia entre o que ¢ proposto em seu titulo, ementa

e bibliografia.
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A disciplina Pratica Docente: Projetos Integrados ¢ ofertada na 3* e 4° fases do curso, e

permite que o aluno tenha contato direto com o ambiente de ensino (formal e ndo
formal) desde o primeiro periodo letivo, por meio de observacdo sistematica. A
disciplina estabelece didlogo permanente entre a teoria e a pratica e prepara o
licenciando para o Estagio Supervisionado: Pesquisa da Pratica Pedagogica. Assim, os
conhecimentos de formagao didatico-pedagogica se iniciam no 1° periodo e se estendem
até o 7° periodo. Essas disciplinas privilegiam a apropria¢do dos saberes necessarios ao
licenciando face as exigéncias da realidade educacional. (UNIVALLI, 2016, p. 24).

A disciplina Pratica Docente: Projeto Integrados, ofertada na 4* fase, com 75 horas,
apresentou tratamento direto, como consta no Quadro 5. Sua ementa traz: “Aspectos legais da
carreira do professor e do professor da area especifica. Plano de desenvolvimento da educagao
(PDE) e perspectivas para a area.” (p. 223). Esta disciplina aponta para aspectos legais da
carreira profissional geral e especifica, o que sugere compreender as normas legais referentes a
area da Arte/Musica, como previsto nas Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de
Licenciatura em relacao “(...) a discussao das leis relacionadas a infancia, adolescéncia, educagao
e profissdo (...)” (BRASIL, 2001a, p. 46). Sua bibliografia apresenta a Lei de diretrizes e bases
da educacao; Plano de Desenvolvimento da Educacdo; uma obra que discute a LDB; uma obra
sobre Educacao escolar: politicas, estrutura e organizagdo; ¢ uma sobre o Direito a educacao. (p.
223, 224). Desta forma, sua bibliografia dialoga com os contetidos apresentados na ementa.

As disciplinas de tratamento indireto da UNIVALI apresentaram uma selecao de
documentos pedagogicos orientadores de ambito federal e estadual em suas bibliografias, sendo

que grande parte deles sao de qualidade referencial.

Quadro 6. Disciplinas que apresentam tratamento indireto sobre legislacio educacional - UNIVALI

DISCIPLINA FASE/ SEMESTRE CARGA HORARIA
PRATICA DOCENTE: PROJETOS INTEGRADOS 32 90h
(45h tedricas, 45h praticas)
ESTAGIO SUP.: PESQUISA DA PRATICA 42 60h
PEDAGOGICA (préticas)

Fonte: Elaborada pela autora.

A disciplina Pratica Docente - Projetos Integrados, ofertada na 3* fase, com 90 horas,
apresentou tratamento indireto, conforme o Quadro 6. Esta disciplina traz em sua ementa: “Papel
do docente na organizacdo curricular. Planejamento.” (UNIVALI, 2016, p. 210). Sua bibliografia

apresenta os Pardmetros Curriculares Nacionais: apresentacdo dos temas transversais: ética;
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Parametros curriculares nacionais: meio ambiente: saude; Proposta curricular de Santa Catarina:
educagdo infantil, ensino fundamental, ensino médio; uma obra sobre escolas democraticas; ¢
uma obra sobre o planejamento do Projeto Politico Pedagogico da Escola (p. 211). Desta forma,
sua ementa e bibliografia apresentam aspectos relacionados a participagdo Docente no
Planejamento e organizacdo curricular (Projeto Pedagogico), reflexos de um dos principios da
Educacao - a Gestdo Democratica -, assim como apresenta os Parametros Curriculares Nacionais
referentes a tematicas tratadas no Parecer das antigas Diretrizes Curriculares Nacionais para os
Cursos de Licenciatura e na Resolucao que instituiu as novas Diretrizes, como a ética € 0 meio
ambiente.

A segunda disciplina apresentada no Quadro 6 refere-se ao Estadgio Supervisionado:
Pesquisa da Pratica Pedagogica, ofertado na 4* fase com 60 horas. Sua ementa trata
especificamente de elementos do Estagio, e traz: “A investiga¢do-a¢do na pratica pedagdgica:
procedimento de coleta e andlise de dados. Planejamento do estdgio. Intervencao.
Documentagdo, analise e registro: portfolio ou artigo cientifico. Socializacao.” (UNIVALI, 2016,
p. 224). Sua bibliografia apresenta o Plano Nacional de Implementagdao das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e para o ensino de historia e
cultura afro-brasileira e africana*; e uma obra da 4area de educacdo musical que trata, dentre
outros temas, da legislacao educacional. (p. 225).

O curso oferece quatro disciplinas de carater eletivo: Historia da Arte; Projetos Culturais;
Projeto Integrado em Artes; Antropologia Cultural (UNIVALI, 2016, p. 31). Em razdo da
flexibilizacdo curricular “(...) os académicos de Musica sdo incentivados a conhecer a matriz de
outros cursos (...) e cursar disciplinas que dialoguem com a area de Musica, assim como também
o podem fazer em outras universidades. Havendo compatibilidade entre ementa e carga horaria,
as disciplinas podem ser convalidadas (...)” (p. 27). A disciplina Projetos Culturais, com 36
horas, apresentou elementos de tratamento direto da legislacdo educacional. Sua ementa traz:

“Politicas culturais publicas e privadas. Planejamento e elaboracdo de projetos culturais.

4+ O Plano Nacional de Implementacio das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-
Raciais e para o ensino de Historia e Cultura afro-brasileira e africana ¢ um documento que visa institucionalizar a
implementagdo da educagdo das relagdes Etnico-Raciais por meio da compreensio e cumprimento das leis n.
10.639/03 e n. 11.645/08, da Resolucdo CNE/CP 01/2004 e do Parecer CNE/CP 03/2004, orientagdes legais que
tratam desta tematica. A educacdo das relacdes Etnico-Raciais ¢ evidenciada na Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagdo Nacional - LDB (BRASIL, 1996, art. 3°, inciso XII; art. 26-A, §1° e §2°); de forma indireta € acolhida
pelas antigas diretrizes de 2002 (BRASIL, 2002a, art. 2°, inciso II); e de forma explicita nas novas diretrizes de 2015
(BRASIL, 2015a, art. 13, §2°).
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Captacao de recursos.” (p. 181). Sua bibliografia traz obras que dialogam com os contetidos
apresentados na ementa, referentes a elaboracao de Projetos e leis de incentivo a cultura. (p. 181,
182). Desta forma, identifica-se um direcionamento claro e objetivo para a discussdo sobre

Projetos Culturais.

Quadro 7: Organizacio das disciplinas selecionadas nos Eixos Institucionais — UNIVALI

MUSICA NA EDUCACAO CONHECIMENTO DE FORMACAO EIXO
PEDAGOGICA E PESQUISA
Estagio Sup.: Pesquisa da Pratica | Pratica Docente: Projetos Integrados; Realidade | DISCIPLINAS
Pedagégica; Fundamentos da | Sécio Educacional Brasileira; Curriculo; Politicas
Educac¢ao Musical Publicas em Educagdo; Pratica Docente: Projetos
Integrados.

Fonte: Elaborada pela autora.

As disciplinas apresentadas nos quadros 5 e 6 concentram-se em dois dos quatro eixos
institucionais que compdem a organiza¢do curricular do Curso de Licenciatura em Musica da
UNIVALI, conforme o Quadro 7, sendo que as disciplinas em destaque (negrito) possuem
tratamento indireto para o tema da legislacao educacional.

Com excecao dos estadgios - por sua propria natureza, das seis disciplinas selecionadas,
duas apresentaram parte teorica e pratica: Pratica Docente: Projetos Integrados, oferecida na 4*
fase, com 45 horas teoricas e 45 horas praticas, totalizando 90 horas; Pratica Docente: Projetos

Integrados, oferecida na 4* fase, com 45 horas teoricas e 30 horas praticas, totalizando 75 horas.

3.2.1 A Legislagao educacional na perspectiva do Coordenador da UNIVALI

A analise da matriz curricular do curso de Licenciatura em Musica da UNIVALI apontou
sete disciplinas com tratamento direto e indireto para a legislagdo educacional. Na discussao
sobre o tema proposto por esta pesquisa, o Coordenador da UNIVALI citou parte destas
disciplinas, dentre outras que ndo foram apontadas na pesquisa - ou seja, que ndo apresentaram
elementos da legislacdo educacional direta ou indiretamente, mas que, segundo ele, também
discutem legislagcao educacional (politicas publicas). O Coordenador da UNIVALI citou que ele
mesmo trabalha com disciplinas que envolvem estes contetdos, pois “ndo tem como falar em
Educacdo Musical sem abordar as politicas publicas” (Entrevista, Coordenador da UNIVALI, 28
de abril de 2016). Explica que suas disciplinas de Educagcdo Musical sdo ministradas entre a

primeira e sétima fases, que sdo: Fundamentos da Educa¢do Musical, ofertada na 1* fase, com 30
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horas; Metodologia do Ensino da Musica, ofertadas na 2* e 3* fases, com 30 horas cada; e
Topicos Especiais em Educagdo Musical, ofertada na 7 fase, com 60 horas. O Coordenador da
UNIVALI citou que as disciplinas de Estdgio também focam nas politicas publicas, e sdo
ministradas por dois professores graduados em musica, que também possuem Mestrado - um

com Mestrado na area da Musica, outro com Mestrado em Educacao.

Entdo, quem trabalha mais com isso? Eu trabalho, porque eu tenho as disciplinas de
Educagdo Musical, né, entdo ndo tem como falar em Educagdo Musical sem abordar as
politicas publicas, né? (..) O estagio foca nas politicas publicas. (Entrevista,
Coordenador da UNIVALLI, 28 de abril de 2016).

As outras disciplinas mencionadas pelo Coordenador da UNIVALI foram: Politicas

Publicas em Educacao, oferecida na 4* fase, com 60 horas; Pratica Docente: Projetos Integrados,

\

oferecida da 1* a 5* fase do curso, com carga horéaria diversa - 90 horas nas 3 primeiras fases, 75
horas na 4* fase e 60 horas na 5 fase; Curriculo, ofertada na 3? fase, com 60 horas; e Processos de

Ensino e Aprendizagem, ofertada na 2 fase, com 60 horas.

...nos temos uma disciplina de Politicas Publicas que é ministrada por um professor do
Nucleo que ¢ da Pedagogia, e as Praticas Docentes, que vdo do primeiro ao quinto
periodo, sdo professores do nucleo também que ministram, todos com formagdo na
Pedagogia. E nds temos dai disciplinas, por exemplo, de Curriculo. A disciplina de
Curriculo vai trabalhar com as politicas, (...) porque, na verdade o curriculo ¢ uma
demanda das politicas publicas, né, entdo vai trabalhar. Processos de Ensino e
Aprendizagem, da mesma forma. (Entrevista, Coordenador da UNIVALI, 28 de abril de
2016).

Para o Coordenador da UNIVALI, a discussao sobre disciplinas especificas que tratem de
politicas publicas no curriculo se torna indécua se o corpo docente nao as entende ou ndo as

conecta com suas proprias atitudes.

Entdo, assim, a gente ndo tem uma disciplina - apesar de ter a disciplina de Educacdo
Inclusiva, que vai trabalhar com todas essas politicas. Temos uma disciplina de politicas
publicas, mas a nossa discussdo tem sido justamente sobre isso. Nao adianta a gente ter
uma disciplina que trate de politicas publicas se o corpo docente como um todo ndo as
entende e ndo consegue fazer relagdo com os seus conteudos e, principalmente, com a
sua forma de agir, né? Entdo, essa foi a questdo. Tinha uma proposta, por exemplo, de
ter uma disciplina das questdes Etnico-Raciais, dai a gente foi conversando sobre isso.
Nao ¢ o caso de ter uma disciplina, né, ndo ¢ isso. (Entrevista, Coordenador da
UNIVALLIL 28 de abril de 2016).
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Uma das geréncias da Vice-Reitoria da UNIVALI cuida do Projeto Pedagégico dos
cursos, alinhando-os ao documento norteador da universidade (PDI). O Coordenador da
UNIVALI comentou que foram instigados pela vice-reitora a preparar um Forum sobre Politicas
Publicas para que pudessem discutir os novos requisitos legais relacionados ao curriculo de
graduagdo, como questdes de Direito Ambiental, de Direitos Humanos, de inovagao,
internacionalizagdo, as questdes Etnico-Raciais, o espectro do autismo, etc. Na discussdo com o
grupo de professores perceberam que varias das agdes integradas a Universidade representam
parte destes ideais trazidos pelas novas Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de

Licenciatura:

Mas o qué que a gente faz com a Educa¢do Ambiental? (...) nds fazemos reciclagem de
papel, que a nossa biblioteca tem um projeto que ela troca papel por jogos, (...) E, entdo
nos recolhemos papéis e levamos para a biblioteca. Nos tinhamos bombonas de agua.
Nao usamos mais bombonas de agua, porque dai ter bombonas significa que tem que ter
0 copo, entdo nos substituimos por filtros, e hoje eles trazem as suas canecas e tal. Nos
temos evitado a0 maximo as impressoes, entdo nos temos um ambiente virtual de cada
disciplina. (...) Chegamos a conclusio de que noés temos projetos, por exemplo, de
extensdo, que trabalham com reciclagem. Na propria confeccdo dos instrumentos. E
chegamos a uma conclusdo de que nos, dentro da universidade, trabalhamos com a ideia
da poluigdo sonora, e isto ¢ Educacdo Ambiental. E nés temos essa preocupacdo. As
nossas salas, elas sdo todas com tratamento acustico (...) interessante perceber que a
ideia das politicas publicas ela estd super implantada no curso se vocé for ver.
(Entrevista, Coordenador da UNIVALI, 28 de abril de 2016).

Para o Coordenador da UNIVALI, apesar de preverem disciplinas sobre legislacao
educacional (politicas publicas) e fomentarem acgdes integradas a universidade que representam

parte das politicas publicas trazidas pelas novas Diretrizes Curriculares Nacionais, o

maior desafio agora ¢é fazer com que cada professor perceba que ndo é o professor de
politicas publicas que tem que trabalhar isso, mas o corpo docente como um todo tem
que entender das politicas publicas, né, e tem que perceber como que a disciplina dele
interage. Ndo tem sentido eu ter uma disciplina de Direitos Humanos. O Direito
Humano estd a medida que o professor cumpre, por exemplo, com o que esta
combinado no plano de ensino, que é o contrato que o aluno tem com aquela disciplina,
né.. que ele é coerente, que ele trata todos de uma forma respeitosa. Entdo, isto tem que
perpassar o comportamento, e ndo é s6 uma questdo de ter a disciplina (...) Isso ndo ¢
uma disciplina, isso ¢ um comportamento, né, isso ¢ algo que a gente tem que sentir.
Vocé tem que saber e vocé tem que sentir. E isto tem que estar na sua fala, na sua forma
de agir, no texto que vocé entrega, né, nos autores que vocé escolhe. Ai estio os
Direitos Humanos, ndo adianta fazer uma caixinha e por o aluno 14, quatro horas
seguidas falando de Direitos Humanos.. os Direitos Humanos tém que estar na
consciéncia do professor de dar voz e vez para os alunos dentro da sala de aula... de
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como ele trata, por exemplo, os erros e os acertos (Entrevista, Coordenador da
UNIVALLI, 28 de abril de 2016).

Tao importante quanto atender a um requisito legal no curriculo € ter consciéncia de seus

propositos, seus conteudos, e, principalmente, do compromisso com todos eles.

Entdo, vocé vai ver assim, que a gente a medida do possivel cumpre as Politicas
Publicas, porque somos uma instituicdo que estd sendo regularmente visitada por
comissdes, enfim. Entdo é necessario cumprir, mas eu vejo assim, para mim, o maior
desafio ndo é s6 cumprir... ¢ fazer com que as pessoas entendam que ndo é s6 uma
questdo de legalidade, mas ¢ uma questdo de compromisso (...) Porque ¢é facil dizer que
vocé€ cumpre o requisito legal. Basta vocé pér uma ementa em uma disciplina, e dizer:-
'O, ta aqui!', né? Agora, quando vocé olha as referéncias bibliograficas, vocé diz:- 'Puxa,
mas qual ¢é o autor de referéncia que vai dar conta desse item de ementa? Que tipo de
aula?’. Dai vocé olha, nos conteidos de plano de ensino vocé... 'mas, aonde que isso
aparece?' (Entrevista, Coordenador da UNIVALI, 28 de abril de 2016).

O coordenador da UNIVALI cita que a Formagao Continuada tem ajudado neste processo
de entender as politicas publicas como interdisciplinares, € ndo como exigéncias isoladas no
curriculo. Desta forma, devem ser contextualizadas. Citou que na época em que a disciplina de
Libras se tornou obrigatdria no curriculo alguns alunos questionaram sua obrigatoriedade porque
pensavam que nao haveria necessidade de aprender Libras se existe uma lei que obriga
intérpretes nas salas de aula. Citou que apesar da UNIVALI possuir um Nucleo de
Acessibilidade da Univali (NAU), que forma os intérpretes de Libras, de possuirem impressoras
Braille e um forte suporte para todas estas questoes, esta nao ¢ a realidade das escolas brasileiras.

Cita que o aluno ndo precisaria “fazer um discurso em Libras”, mas, pelo menos,
compreender algumas coisas, para nao “fechar a barreira da comunicagdo” (Entrevista,
Coordenador da UNIVALI, 28 de abril de 2016). Desta forma, comecou a levar os estagios para

espagos em que pudessem utilizar esta lingua (Libras), contextualizando-a na pratica.

Entdo esses nossos encontros de formagao continuada, eles tem sido muito importantes
para isso, para tirar o professor da sua caixinha, né, e para fazer com que ele
compreenda que a vida € interdisciplinar. (...) e eu acho que as politicas publicas tém
que ser entendidas dessa forma. Porque enquanto a gente entender a politica ptblica
como uma exigéncia, ela vira assim... uma disciplina de Libras, entdo (...), inclusive, por
que que nods fizemos questdo de levar os alunos para fazer estdgios na APAE, na
OFEARTE, na ADVIR®? Para eles usarem o que eles veem na disciplina de Libras,

5 Associagio de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE; ADACO/OFEARTE (Associagio para o
Desenvolvimento Artistico Cultural e Ocupacional do Portador de Necessidades Especiais - ADACO; OFEARTE -
Oficina Especial de Arte); Associacdo de Deficientes Visuais de Itajai e Regido — ADVIR.
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porque parecia, de novo, um contetdo que eu tenho que ter porque € obrigatério. 'Ah,
professora, mas aonde que eu vou usar isso?', 'Ah, vamos achar para usar entdo. Entdo
vamos ver', né? Entdo, tem sido interessante por isso, porque a gente tem feito essas
relagdes, né..tentado pelo menos. (...) E de forma alguma ¢ uma tentativa minha. E uma
tentativa do grupo de professores de compreender mesmo essa necessidade. (Entrevista,
Coordenador da UNIVALLI, 28 de abril de 2016).

Outras questdes levantadas pelo Coordenador da UNIVALI envolveram o que ele
denominou de politicas publicas voltadas para os Direitos Humanos, em que atitudes por parte
do corpo docente trataram de questdes relacionadas ao respeito a liberdade de expressdo, a

diversidade:

eu lembro que nés sofremos alguns preconceitos, por exemplo, quando o curso comegou
aqui na UNIVALI pelo perfil do aluno. E, a gente sempre tem uns alunos aqui de dread,
de ndo sei o que... assim, tem um perfil um pouco diferente, mas também tem aquele
que vem bem arrumadinho, bem penteadinho (...) ¢ no comego, assim, eu comecei a
ouvir umas piadinhas:- 'ah, 14 vem o aluno da musica’ (...)", e eu disse:- 'Gente, isso ¢ a
diversidade. Tem aluno de dread em qualquer curso, (..) e tem o aluno bem
arrumadinho, bem penteadinho que cuida da alimentagdo em qualquer curso. Isso é a
vida, (...) e a universidade ¢ isso. O que acontece 1a fora, vem aqui para dentro. Entdo, a
gente tem cuidado muito com isso, essa questdo, por exemplo, das Politicas Piblicas
dentro da ideia dos Direitos Humanos. (Entrevista, Coordenador da UNIVALI, 28 de
abril de 2016).

E a discriminagao, relacionada a determinado género musical de escolha dos alunos:

Nos ja tivemos alunos que se sentiram constrangidos, por exemplo, de dizer que eles sdo
de uma igreja e que eles vieram aqui porque eles querem melhorar a sua performance, o
seu conhecimento musical para congregar, como eles dizem, né.. e dai as vezes sdo
meio ‘zoados’ pelos outros, né, pelo tipo de repertorio. Entdo, o professor de Pratica de
Conjunto, por exemplo, tem que ter o maior jogo de cintura, e ndo é simplesmente isolar
aqueles que querem fazer musica religiosa, ndo.. ¢ mostrar para aquele que ¢ da musica
instrumental, do jazz e ndo sei o que, que na musica religiosa também tem conceito,
também tem musica boa, também tem processo. Entdo, assim, ¢ todo um trabalho, para
que todos sintam que eles tém um lugar. Agora se o professor ndo pensa assim, ndo
funciona. (Entrevista, Coordenador da UNIVALI, 28 de abril de 2016).

O Coordenador da UNIVALI cita que trabalhar estas diferengas ¢ tratar da diversidade,
outro aspecto previsto no Parecer que fundamentou as antigas Diretrizes Curriculares Nacionais,
o qual estabeleceu que parte das “[c]Jompeténcias referentes ao comprometimento com os valores
inspiradores da sociedade democratica” € “[r]econhecer e respeitar a diversidade manifestada por

seus alunos, em seus aspectos sociais, culturais e fisicos, detectando e combatendo todas as
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formas de discriminagdo.” (BRASIL, 2001a, p. 41). Este fundamento se materializou na
Resolucdo que instituiu as antigas Diretrizes, no acolhimento e trato da diversidade (BRASIL,
2002a, art. 2°, Inciso II), e em tdpico especifico denominado “as competéncias referentes ao
comprometimento com os valores inspiradores da sociedade democratica” (BRASIL, 2002a, art.
6°, Inciso I). Desta forma, o Coordenador da UNIVALLI cita que estas sdo questdes tratadas em
sala de aula também, o que exige do professor certa postura e esclarecimento frente ao(s)

tema(s).

E trabalhar com essas diferengas, isso ¢ diversidade. Trabalhar com isso e fazer com que
todos oucam.. porque no comego era assim, dai chegava no encontro académico, por
exemplo, comegava a musica religiosa, ja tinha uns "€, essa musica!", virava as costas,
saia. Ndo, e o seu respeito, né? Nos estamos aqui fazendo musica, entdo, de entender
isso. Nao te interessa esse género, mas 0, tem um trabalho muito legal do baterista, olha
para isso entdo, vé como ¢ que ele ta.. olha a técnica vocal dessa cantora.. olha como ¢é
que eles se organizam.. sempre tem coisas para aprender. Entdo, a gente foi batendo de
frente, foi batendo.. Entdo hoje, né.. décimo primeiro ano de curso, a gente ta
aprendendo ainda algumas coisas, mas no comego foi meio complicado, assim.. essas
questdes, né.. (Entrevista, Coordenador da UNIVALI, 28 de abril de 2016).

O coordenador da UNIVALI cita que o comprometimento também se reflete nas
discussdes sobre a nova matriz curricular, que apesar de ter seu prazo para o inicio de 2018, a
coordenagdo ja estd envolvida no assunto prematuramente. Cita que uma das mudancas sera a
disciplina Estudos Integradores, que serd ofertada do 5° ao 8° semestres - substituindo a
disciplina Pratica Docente: Projetos Integrados, e que também envolverd a discussdo sobre

politicas publicas.

As Praticas Docentes, que hoje vdo até o quinto periodo, elas passarfo até o quarto. A
do quinto nfo vai haver mais. N6s vamos ter o oitavo periodo aqui, né, e dai n6és vamos
ter do quinto ao oitavo o que nos vamos chamar de Estudos Integradores em vez de
Praticas Docentes. (...) A ideia é que essa disciplina de Estudos Integradores seja
ministrada pelo menos por dois professores. Entdo, para nio ficar na visdo s6 de um
professor, nds vamos ter uma articulagdo triplice, porque a ideia desses Estudos
Integradores ¢ articular com o estagio. Entdo, n6s vamos ter o professor de Estagio e os
dois professores desses Estudos Integradores, pensando todas essas questdes, né, €,
enfim, de como que a gente resolve as politicas publicas sem que seja uma imposigao.
(Entrevista, Coordenador da UNIVALI, 28 de abril de 2016).

Em sintese, para o Coordenador da UNIVALLI, a discussdo sobre legislagdo educacional

no curriculo - especificamente as politicas publicas, representa uma compreensao necessaria a
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todo(a) professor(a) da instituicdo, que deve interpreta-la como tema interdisciplinar; ndo s, mas
também como tema que merece o compromisso do(a) professor(a) dentro e fora da sala de aula,
perpassando seu comportamento, além de uma contextualizacdo do tema em termos praticos,
longe de representar mero cumprimento legal.

A analise da entrevista sugere que as disciplinas citadas pelo Coordenador da UNIVALLI,
e que ndo foram selecionadas nesta pesquisa por ndo apresentarem elementos da legislagdo
educacional, tratam do tema de forma implicita. Pela explana¢do do Coordenador da UNIVALLI,
propde-se que este fato ocorra pela propria abrangéncia do tema da legislagdo educacional
(politicas publicas) que, indiretamente, perpassa todas as disciplinas. Outro fato que pode exercer
influéncia sdo as agdes integradas a universidade, e especificamente ao curso, relacionadas as
politicas publicas, que se concretizam e expressam uma realidade dindmica interdisciplinar,
influindo no tratamento do tema em sala de aula. Outro aspecto ¢ a necessidade de formagao dos
professores para lidar com situacdes que envolvem o tratamento a diversidade e Direitos

Humanos.

3.2.2 A Legislagao educacional na perspectiva dos alunos da UNIVALI

As questdes 1.1, 1.2, 1.4, 1.5 e 3.1 do questionario aplicado aos estudantes do curso de
licenciatura em Musica da UNIVALI referiram-se a: género; idade; semestre ou fase em que
cursavam; formagdo em algum outro curso superior; ¢ atuacdo na area como professor(a) de
Musica, respectivamente. As respostas estao aqui sintetizadas: Ao todo, 16 alunos participaram
da pesquisa, sendo 10 homens e 6 mulheres. Destes alunos, 4 tém entre 18 e 25 anos; 5 tém entre
26 € 35 anos; 5 tém entre 36 e 45 anos; 1 tem entre 46 € 55 anos; ¢ 1 tem entre 56 anos ou mais.
Sobre a fase em que estdo cursando, 4 alunos pertencem a 5 fase; e 12, a 7* fase. Sobre a
formagdo em algum outro curso superior, 4 alunos possuem outra graduagdo, sendo que 1 aluno
¢ bacharel em musica e Engenheiro Civil; 1 ¢ bacharel em Musica; um aluno ¢ Licenciado em
Historia; e um ¢ formado em Relagdes Publicas. Dos 16 alunos, 15 ja trabalham na 4rea como
professor(a) de musica.

As demais questdes do questionario® se referiram de forma mais especifica as questdes

curriculares de legislacdo educacional. Sdo elas as de numero 5.1; 5.3; 5.4; 5.5; 5.6; 5.7; 5.8; e

® Foram contabilizados neste percentual apenas os alunos respondentes.
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5.9, e serdo apresentadas a seguir, detalhadamente.

Na questao 5.

1, os alunos foram perguntados se consideram que aprender sobre leis e

demais documentos legais que regem a Educacdo brasileira podera fortalecer a propria atuagao

como futuro(a) professor(a) de Musica. A grande maioria dos alunos (68,75%) respondeu que

sim, conforme Tabela

Tabela 11: Aprendizado

11:

sobre leis e documentos legais — UNIVALI

ALUNOS RESPOSTA
Porcentagem Numero
68.75% 11 SIM
6.25% 1 NAO
25% 4 NAO TENHO OPINIAO FORMADA SOBRE ESTE ASSUNTO

Fonte: Elaborada pela autora.

Convidados a

explanar de que maneira este conhecimento fortaleceria sua atuagdo, 9

alunos (56,25%) responderam a questdo, e foram destacadas parte das razdes que fundamentaram

a concordancia destes

alunos ao tema apresentado. Todas as razdes apresentadas direcionaram-se

a profissdo, corroborando para o entendimento de que o conhecimento legal fortalece a atuagdo

profissional, sendo uma pratica necessaria:

Para ter entendimento de como proceder, conhecer direitos e deveres do professor.
(ALUNO 1 - UNIVALI).

As leis documentam sobre como devemos agir com cada aluno, diante das suas
singularidades. A lei deixa claros os deveres e direitos dos professores e alunos.
(ALUNO 6 - UNIVALI).

Para conhecer meus direitos e deveres, além de realizar uma pratica em consonancia
com o que se espera em nivel nacional. (ALUNO 8§ - UNIVALI).

No entanto, abarcaram outros aspectos, como, por exemplo, a perspectiva de que o

conhecimento sobre

a legislagdo educacional ¢ tanto fundamentacdo de pratica profissional

quanto ferramenta de consulta e a¢do para seus executores:

Porque documentos como RCNEI, PCNs, LDB trazem orientacdes, diretrizes e
interferem principalmente nos conteudos e atuagdo. Acredito fortalecer e qualificar.
(ALUNO 5 - UNIVALI).
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O professor que conhece as leis que lhe amparam tem mais possibilidades de buscar
direitos em prol de si mesmo e da educagdo como um todo. (ALUNO 11 - UNIVALI).

E como subsidiario a atuacdo politica profissional, integrando agdes voltadas a melhoria

da propria instituicdo em que se atua, assim como corroborando para uma visdo contextualizada:

Dando direcionamento para as praticas ¢ o conhecimento de editais para as melhoras
nos materiais das aulas (compras de instrumentos, materiais didaticos). Também
favorece para uma visdo maior do campo que estamos inseridos. (ALUNO 12 -
UNIVALI).

Com certeza. O professor tem que conhecer sobre politicas publicas, leis, para conhecer
o sistema em que esta inserido. (ALUNO 14 - UNIVALI).

Um aluno destacou a necessidade de uma dimensao pratica:

Sempre vai ajudar, pois ¢ importante conhecer nossas leis. As aulas devem ser praticas
de algum modo. S6 a teoria por si s6 ndo tenho visto funcionar. (ALUNO 16 -
UNIVALI).

Na questao 5.3 os alunos foram perguntados sobre como sao abordados os conteudos das
disciplinas do curso que tratam sobre leis, politicas publicas para a area da educagdo, dentre
outros documentos legais que regem a educacao brasileira. A maioria dos alunos respondeu que
sdo abordados de forma aprofundada (62,5%), sendo que 25% dos alunos apontaram para um
tratamento breve a questdo. Dois alunos marcaram a opgao “Outros”, e fizeram observacoes:
“Nao cursei estas matérias ainda, pois nado cumpro todas as disciplinas disponibilizadas em cada
semestre.” (ALUNO 5 - UNIVALI); “Alguns professores tratam superficialmente e outros
aprofundam mais, considerando que os alunos ja tém conhecimento sobre o assunto. As
disciplinas parecem desconectadas.” (ALUNO 8 - UNIVALI). Estas informac¢des encontram-se
na Tabela 12:
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Tabela 12 - O tratamento dado aos conteidos sobre legislacio educacional — UNIVALI

ALUNOS RESPOSTA
Porcentagem Numero
62.5% 10 Sdo abordados de forma aprofundada, onde discutimos e fazemos
conexdes com acontecimentos reais na educagdo escolar.
25% 4 Sdo abordados de forma breve, com pouca reflexdo, discussdo ou
contextualizagdo dos temas para a educagdo escolar.
12.5% 2 Outros:

Fonte: Elaborada pela autora.

Na questdo 5.4 foram apresentadas 3 pecas legais fundamentais para a area da Educagao
e Educagdao Musical, no intuito de averiguar o conhecimento dos alunos sobre estes documentos,
que se referem a: Constituicdo Federal; Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDB;
Lei Ordinaria n. 11.769, de 2008, a época da aplicacdo do questionario ainda vigente. O
resultado apontou que todos afirmam conhecer e saber do que se trata a LDB, sendo que a grande
maioria também afirma conhecer e saber do que se trata em relacdo a Constituicdo Federal -
86,66% ¢ a Lei n. 11.769/08 - 87,5%. Os resultados foram apresentados individualmente,

conforme as tabelas 13, 14 e 15:

Tabela 13. Constituicao Federal - UNIVALI

ALUNOS RESPOSTA
Porcentagem Numero
86.66% 13 Conhego e sei do que se trata.
13.33% 2 Conhego, mas ndo sei do que se trata.

Observacao: 1 aluno nio respondeu a questiao. Fonte: Elaborada pela autora.

Tabela 14. LDB/96 - UNIVALI

ALUNOS

RESPOSTA

Porcentagem

Numero

100%

16

Conhego e sei do que se trata.

Fonte: Elaborada pela autora.
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Tabela 15. Lei n. 11.769/08 - UNIVALI

ALUNOS RESPOSTA
Porcentagem Numero
87.5% 14 Conhego e sei do que se trata.
6.25% 1 Conhego, mas ndo sei do que se trata.
6.25% 1 Nao conhego.

Fonte: Elaborada pela autora.

Como forma de averiguar o conhecimento dos alunos sobre outros diplomas legais
referentes a Educacdo, a questdo 5.5 apresentou a possibilidade de listd-los de forma aberta. Dos
16 alunos, 9 (56,25%) responderam a questdo. Ao todo, estes foram os documentos
mencionados: Lei n. 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS; Parametros Curriculares Nacionais (PCN); Referencial Curricular Nacional
para a Educacao Infantil (RCNEI); Base Nacional Curricular Comum (BNCC); Plano Nacional
de Educagdo (PNE); Lei n. 13.146, de 6 de julho de 2015, que institui a Lei Brasileira de
Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia); Lei n. 11.645, de 10
de margco de 2008, que altera a LDB, incluindo no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica ‘Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena’; Resolugdo n. 5, de
17 de dezembro de 2009 - Fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil.
Destes, o de maior indicagao foram os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), citados isolada

ou concomitantemente, conforme Tabela 16:

Tabela 16. Dispositivos legais citados pelos alunos — UNIVALI

ALUNOS DOCUMENTOS LISTADOS
Aluno 3 PCN, PNE
Aluno 5 RCNEI e PCN (Parcialmente). O que se refere a Artes e Musica.
Aluno 7 PCN, PCNEM
Aluno 8 PCN
Aluno 11 PNE
Aluno 12 PNE (Plano Nacional de Educagdo), BNC - Base Nacional Comum, PCN ¢ PCNEM
Aluno 13 Resolugdo n. 5, de 17 de Dezembro de 2009, Fixa as Diretrizes Curriculares.
Aluno 14 Lei brasileira de inclusdo da pessoa com deficiéncia n. 13.146
Aluno 16 Lei sobre ensino de cultura afro-brasileira, africana e indigena; Lei sobre Libras; Lei sobre
Educagao Inclusiva.

Fonte: Elaborada pela autora.
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Nas questdes 5.6, 5.7, 5.8 e 5.9 foram apresentadas afirmagdes referentes ao tema da
pesquisa e opgOes de resposta aos alunos/respondentes para que especificassem seu nivel de
concordancia. A questdo 5.6 tratou desta afirmacgdo: Os temas relacionados com Politicas
Educacionais neste curso promove(m) reflexdes sobre a situacio da Educacio e da
Educag¢ao Musical no Brasil. A maior parte dos alunos/respondentes concordou parcialmente
(60%) com a afirmagdo apresentada, sendo que 33,33% concordaram totalmente, conforme

Tabela 17:

Tabela 17: Temas relacionados as politicas educacionais — UNIVALI

RESPOSTA Nao concordo Concordo parcialmente Concordo totalmente
NUMERO DE ALUNOS / 1 9 5
PORCENTAGEM (6.66%) (60%) (33.33%)

Obs.: 1 aluno nao respondeu. Fonte: Elaborada pela autora.

A questdo 5.7 tratou desta afirmagdo: Os conteudos referentes as politicas
educacionais sdo tratados de forma critica, comparados a pratica e contextualizados. Um
pouco mais da metade dos alunos/respondentes concordaram parcialmente (53,33%) a afirmacgao

apresentada, e 40% concordaram totalmente, conforme Tabela 18:

Tabela 18 — Tratamento aos contetidos relacionados as politicas educacionais — UNIVALI

RESPOSTA Nao concordo. Concordo parcialmente. Concordo totalmente.
NUMERO DE ALUNOS / 1 8 6
PORCENTAGEM (6.66%) (53.33%) (40%)

Obs.: 1 aluno nao respondeu. Fonte: Elaborada pela autora.

A questao 5.8 tratou desta afirmagao: Os(as) professores(as) estimulam a participacao
politica na realidade educacional, discutindo movimentos sociais e organizacdes que
trabalham na Educacio Musical na Escola de Educacido Basica. O resultado apontou que
56,25% dos alunos/respondentes concordaram parcialmente com a afirmagdo apresentada,

seguido de 31,25% dos alunos que concordaram totalmente, conforme Tabela 19:
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Tabela 19 — Atuacio dos professores frente a participacio politica dos alunos — UNIVALI

RESPOSTA Nao concordo Concordo parcialmente. Concordo totalmente.
parcialmente.
NUMERO DE ALUNOS / 2 9 5
PORCENTAGEM (12.5%) (56.25%) (31.25%)

Fonte: Elaborada pela autora.

A questdo 5.9 tratou da seguinte afirmagdo: Os(as) professores(as) instigam a reflexdo
sobre direitos e deveres, sobre leis, documentos legais, entre outros, e com isso fazem
conexdes com acontecimentos reais na Educa¢do. O resultado apontou que 56,25% dos
alunos/respondentes concordaram parcialmente com a afirmacdo apresentada, seguido de

31,25% dos alunos, que concordaram totalmente, conforme Tabela 20:

Tabela 20 — Atuacio dos professores na reflexio sobre legislacio educacional — UNIVALI

RESPOSTA Nao concordo Concordo parcialmente. Concordo totalmente.
parcialmente.
NUMERO DE ALUNOS / 2 9 5
PORCENTAGEM (12.5%) (56.25%) (31.25%)

Fonte: Elaborada pela autora.

Ao final do questionario foi apresentado um espago para que os alunos pudessem inserir
outros comentarios que achassem pertinentes a pesquisa, sendo que 6 alunos (37,5%)
responderam a questdo. Foram selecionadas quatro observagdes. Os trés primeiros comentarios
apontam para a discussao do ensino da Musica na Educacdo Basica ¢ a busca por sua

especificidade no curriculo:

Creio que podemos contribuir legalmente, para que o ensino em grupo no contraturno
escolar atinja o maior niimero de criangas possivel no Brasil. Sonho em ver o ensino
musical possivel em todo o ensino fundamental. (ALUNO 6 - UNIVALI).

Ainda ndo temos o apoio politico necessario para a musica de fato esteja inserida de
maneira solida no curriculo escolar. Acredito que daqui a 10 anos em uma visdo
otimista isso acontega e de fato mude minha opinifo em atuar na escola regular basica.
(ALUNO 7 - UNIVALI).

Acredito ser relevante discutir sobre as propostas para as diretrizes do ensino da musica
na escola e fortalecer sua inser¢do como disciplina e ndo s6 como conteudo. (ALUNO
12 - UNIVALI).
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A quarta observagdo aponta para uma necessaria percep¢do da formacdo profissional

como um processo de autoqualificagdo dinamico e continuo:

Devemos levar em considera¢do que somente a graduacdo do curso de musica, apesar
de contemplar todos os assuntos necessarios, ndo faz de noés académicos bons
professores. E preciso que nos docentes estejamos conectados a novos conhecimentos.
(ALUNO 13 - UNIVALI).

A andlise dos dados obtidos através destes questionarios apontou que grande parte dos
alunos considera que aprender sobre legislagdo educacional na formacao profissional podera
fortalecer a propria atuacdo, sendo as razdes apresentadas pelos alunos respondentes, € que
embasaram a concordancia a esta afirmacdo - no entendimento de um ou na representacdo de
varios alunos, direcionaram-se: a profissao, corroborando para o entendimento de que o
conhecimento legal fortalece a atuacdo profissional, sendo uma pratica necessaria; uma
perspectiva de que o conhecimento sobre a legislacdo educacional ¢ tanto fundamentagdo de
pratica profissional quanto ferramenta de consulta e acdo para seus executores; como subsididrio
a atuagdo politica na area, integrando acdes voltadas a melhoria da propria instituicdo em que se
atua, assim como corroborando para uma visdo contextualizada. Uma das observagdes feitas por
um dos alunos apontou para a necessidade de uma dimensdo pratica. Segundo as antigas
Diretrizes Curriculares Nacionais, “no interior das areas ou das disciplinas que constituirem os
componentes curriculares de formagdo, e ndo apenas nas disciplinas pedagogicas, todas terdo a
sua dimensao pratica.” (BRASIL, 2002a, art. 12, §3°). Este topico apresenta uma discussao
relevante:- como serdo abordadas as dimensdes praticas nos conteudos e/ou disciplinas
especificas sobre legislagdo educacional? Parte-se primeiro do entendimento desta dimensao
pratica. O Parecer 009/2001 (BRASIL, 2001a), que fundamentou as Diretrizes Curriculares

Nacionais para os cursos de Licenciatura (BRASIL, 2002a), esclareceu que:

Uma concepgo de pratica mais como componente curricular implica vé-la como uma
dimensdo do conhecimento que tanto esta presente nos cursos de formacdo, nos
momentos em que se trabalha na reflexdo sobre a atividade profissional, como durante o
estdgio, nos momentos em que se exercita a atividade profissional. (BRASIL, 2001a, p.
23).

O conceito de Pratica como Componente Curricular (PCC) foi esclarecido pelo Conselho

Nacional de Educacdo, em Parecer especifico:
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Portanto, a pratica como componente curricular ¢ o conjunto de atividades formativas
que proporcionam experiéncias de aplicacdo de conhecimentos ou de desenvolvimento
de procedimentos proprios ao exercicio da docéncia. Por meio destas atividades, sdo
colocados em uso, no ambito do ensino, os conhecimentos, as competéncias e as
habilidades adquiridos nas diversas atividades formativas que compdem o curriculo do
curso. As atividades caracterizadas como pratica como componente curricular podem
ser desenvolvidas como nucleo ou como parte de disciplinas ou de outras atividades
formativas. Isto inclui as disciplinas de carater pratico relacionadas a formagdo
pedagdgica, mas ndo aquelas relacionadas aos fundamentos técnico-cientificos
correspondentes a uma determinada area do conhecimento. (BRASIL, 2005b, p. 3).

Desta forma, estabeleceram as antigas Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de
Licenciatura que esta ““(...) pratica serd desenvolvida com énfase nos procedimentos de
observagao e reflexdo, visando a atuacdo em situacdes contextualizadas, com o registro dessas

observagoes realizadas e a resolugdo de situacdes-problema.” (BRASIL, 2002a, art. 13, §1°).

As atividades deste espaco curricular de atuagdo coletiva e integrada dos formadores
transcendem o estdgio e t€ém como finalidade promover a articulagdo das diferentes
praticas numa perspectiva interdisciplinar, com énfase nos procedimentos de observagao
e reflexdo para compreender e atuar em situagdes contextualizadas, tais como o registro
de observacdes realizadas e a resolugdo de situagdes-problema caracteristicas do
cotidiano profissional. Esse contato com a pratica profissional, ndo depende apenas da
observacdo direta: a pratica contextualizada pode “vir” até a escola de formacdo por
meio das tecnologias de informagdo — como computador e video —, de narrativas orais e
escritas de professores, de producgdes dos alunos, de situagdes simuladas e estudo de
casos. (BRASIL, 2001a, p. 57).

A vista disso, os contetdos - e/ou disciplinas especificos - propostos na matriz curricular
do curso de Musica — Licenciatura da UNIVALLI, relacionados, por exemplo, a estrutura do poder
e organizacao do ensino; as politicas publicas para a area da educagdo; a discussdo das leis
relacionadas a infincia, adolescéncia, educagdo e profissdo; a participagdo docente na
organizacao ¢ planejamento curricular; a gestdo democratica, apresentam uma aproximagao
muito util e produtiva da atuacdo em sala de aula, em contexto escolar, ¢ que poderao ser
dimensionadas e direcionadas ao ambito de ensino. Segundo as proprias Diretrizes, ¢ enfatizada
a flexibilidade necessaria as instituicdes formadoras, e que abrange tanto as dimensdes teoricas
quanto praticas, possibilitando a constru¢do de projetos inovadores e proprios na selecdo e

organizacdo dos contetidos estabelecidos (BRASIL, 2002a, art. 14, §1°).

A formagdo de professores fica, geralmente, restrita a sua preparacdo para a regéncia de
classe, ndo tratando das demais dimensdes da atuacdo profissional como sua
participacdo no projeto educativo da escola, seu relacionamento com alunos e com a
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comunidade. Ficam ausentes também, frequentemente, as discussdes sobre as tematicas
relacionadas mais propriamente ao sistema educacional e a atuagdo dos professores,
restringindo a vivéncia de natureza profissional. (BRASIL, 2001a, p. 22).

Logo, disciplinas que apresentem contetidos ou direcionamento especifico as questdes
relativas a legislacdo educacional poderdo transcender o plano tedrico com observagdes e
reflexdes - em aulas, semindrios, projetos - que visem a atuacdo profissional em situagdes
contextualizadas, como a analise das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do Basica e
o Planejamento de um Projeto Pedagdgico Escolar, por exemplo; ou que visem a resolucao de
situagdes-problema na area da Musica, como, por exemplo, a andlise da revogada Lei n.
11.769/08 e a reflexdo desta mudanca, trazida pela Lei n. 13.278/16, na area da Educagdo
Musical; ou a reflexdo sobre a Medida Provisoria n. 746, de 22 de setembro de 2016, que havia
estabelecido o ensino da arte como componente obrigatério na educagdo infantil € no ensino
fundamental, no entanto, na conversdo desta Medida Proviséria na Lei n.° 13.415, de 16 de
fevereiro de 2017, houve uma alteragdo que trouxe nova redacdo a LDB, instituindo o ensino da

arte como componente curricular obrigatorio da Educagdo Bésica (BRASIL, 2017, art. 2°).

Nesse contexto, entende-se a pratica pedagodgica como praxis — acdo refletida —
concretizada desde o processo de planejamento curricular, planejamento de ensino e/ou
planejamento de trabalho até as tomadas de decisdo no dia a dia da docéncia, da
orientagdo, da intervencgdo. E nessas praticas pedagégicas que o educador, professor,
constitui sua identidade como profissional do magistério, agente social, com
potencialidade para a transformagdo por meio do papel que exerce como profissional.
(SOUZA NETO; SILVA, 2014, p. 904).

Sobre o tratamento dos conteudos relacionados a legislagao educacional nas disciplinas
do curso, os resultados dos questionarios apontam que a maioria dos alunos consideram que sdo
abordados de forma aprofundada. Pecas legais e fundamentais para a area da Educacdo e
Educagao Musical, como a Constituigdo Federal; Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao
Nacional - LDB; e Lei Ordinaria n. 11.769/08, sao de conhecimento da maior parte dos alunos.
Ha também indica¢des - pontuais ou concomitantes - referentes a outros diplomas legais de
conhecimento dos estudantes, cujo destaque remonta aos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN), citados pela maioria dos respondentes.

Grande parte dos alunos concordou parcialmente as seguintes afirmagdes apresentadas

sobre o curso: a) Os temas relacionados com Politicas Educacionais promove(m) reflexdes sobre
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a situacdo da Educacdo e da Educag¢do Musical no Brasil; b) Os contetudos referentes as politicas
educacionais sdo tratados de forma critica, comparados a pratica e contextualizados; c) Os(as)
professores(as) estimulam a participagdo politica na realidade educacional, discutindo
movimentos sociais e organizagdes que trabalham na Educacdo Musical na Escola de Educagao
Basica; e d) Os(as) professores(as) instigam a reflexdo sobre direitos e deveres, sobre leis,
documentos legais, entre outros, € com isso fazem conexdes com acontecimentos reais na
Educagao.

A ultima questdo, reservada a comentarios pertinentes a pesquisa, apontou 2 pontos
relevantes: 1) a discussdo do ensino da Musica na Educagdo Bdasica e a busca por sua
especificidade no curriculo; 2) a percep¢ao da formagdo profissional como um processo de
autoqualificacdo dindmico e continuo.

O primeiro ponto relaciona-se a discussao sobre o ensino de Musica na Educacdo Basica,
que tomou grandes proporg¢des apoés um amplo movimento nacional que culminou na aprovagao
da Lei n° 11.769, em 18 de agosto de 2008 (BRASIL, 2008). Esta Lei, que representou uma
grande conquista para a sociedade organizada, alterou o art. 26 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao, que passou a vigorar acrescida do §6°, onde estabeleceu que “(...) a muasica devera ser
conteudo obrigatdrio, mas nao exclusivo, do componente curricular (...)” Arte. (BRASIL, 1996).
Este paragrafo sofreu alteracdes, determinadas pela Lei n.° 13.278/16 (BRASIL, 2016a, art. 1°).
Sua nova redacao traz: “As artes visuais, a danga, a musica ¢ o teatro sdo as linguagens que
constituirdo o componente curricular de que trata o § 22 deste artigo.” (BRASIL, 1996, art. 26,
§6°). Esta alteracdo legal representa a preocupagao do legislador e demais envolvidos com a
valorizagdao destas quatro areas. A Base Nacional Comum Curricular para a Educag¢ao Bésica
(BNCC), exigéncia estabelecida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB,
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Basica e pelo atual Plano
Nacional de Educagdo, defende as especificidades destas quatro linguagens ao considerar as
Diretrizes Curriculares Nacionais especificas destas areas (BRASIL, 2015b, p. 82). A lei federal
que rege a educacdo brasileira (BRASIL, 1996, art. 62), assegura a atuacdo de professores
habilitados em cursos de licenciatura, o que, obviamente, reforcaria a presenga de profissionais
licenciados em cada 4rea artistica na escola. Estes temas supracitados, além de representarem a
atuacdo politica da 4area de Educacdo Musical, tornam-se relevantes ao processo de

aperfeicoamento de saberes necessarios a atividade profissional. Temas como este, que
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incorporam a Musica a um componente curricular obrigatorio nos curriculos da Escola Basica, e
outros, como reivindicagdes de aumento da hora-atividade, abertura de editais para contratacdo
de professores de Musica, reajuste salarial, valorizagdo da area no curriculo escolar, sdo questdes
que influem diretamente nos propdsitos da profissdo, fortalecendo-a. A capacidade de intervir ¢
uma forma de atuagdo politica, de didlogo, de decisdo, e a luta pela misica na Educacido Bésica
diz respeito a todos da area, ou seja, € um bem comum. Um dos alunos fez mengao ao ensino da
Musica no contraturno, questdo que foi pauta de grande discussdo na literatura da area de
Educag¢do Musical, ja que projetos extracurriculares relacionados a musica ndo cumpririam as
determinagdes legais por ndo apresentarem carater curricular - apesar de estas atividades serem,
de alguma forma, um reflexo de como as institui¢des de ensino interpretam a Lei.

O segundo ponto apresentado nestas observacdes finais com relagdo a UNIVALI diz
respeito a percepgao da formagao profissional como um processo de autoqualificagdo dindmico e
continuo, de construcao e reconstru¢do de saberes. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) prevé a garantia da formacao continuada aos profissionais da Educagdo, “(...) no
local de trabalho ou em instituicdes de educacao basica e superior, incluindo cursos de educagao
profissional, cursos superiores de graduagdo plena ou tecnologicos e de pos-graduagdo.”
(BRASIL, 1996, art. 62-A, Paragrafo unico). Esta determinacdo legal refletiu nas antigas
Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Licenciatura, que estabeleceram que “[n]a
defini¢do da estrutura institucional e curricular do curso, cabera a concep¢ao de um sistema de
oferta de formagdo continuada, que propicie oportunidade de retorno planejado e sistematico dos
professores as agéncias formadoras.” (BRASIL, 2002a, art. 14, §2°). A nova Resolugao define
as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Licenciatura e para a formagao
continuada. Nesta Resolugdo consta que um dos “(...) principios da Formagao de Profissionais do
Magistério da Educagdao Basica” ¢ “(...) a compreensdo da formagdo continuada como
componente essencial da profissionalizacao inspirado nos diferentes saberes e na experiéncia
docente, integrando-a ao cotidiano da institui¢do educativa, bem como ao projeto pedagdgico da
instituicdo de educacao basica” (BRASIL, 2015a, art. 3°, §5° Inciso X). A UNIVALI oferece
Programa de Formagdo Continuada. A formagdo continuada mostra-se eficaz para a capacitagdo
de professores as novas problematicas ocorridas em sociedade, o que também podera abarcar o
estudo da legislacdo educacional, que, segundo esta analise, foi apontado pelo alunos, isolada ou

concomitantemente, como: conhecimento que fortalece a atuagdo profissional; uma pratica
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necessdaria; fundamentacgdo de pratica profissional quanto ferramenta de consulta e acdo para seus
executores; subsidiario a atuagdo politica profissional, integrando a¢des voltadas & melhoria da

propria instituicdo em que se atua, assim como corroborando para uma visao contextualizada.

3.3 O CURSO DE LICENCIATURA EM MUSICA DA UNIVERSIDADE DO ESTADO DE
SANTA CATARINA - UDESC

A Universidade do Estado de Santa Catarina - UDESC ¢ uma institui¢do superior publica
estadual. O campus sede do Centro de Artes — CEART da UDESC estd localizado em
Florianopolis, capital do estado de Santa Catarina, e engloba os cursos de Licenciatura e
Bacharelado em Musica; Licenciatura e Bacharelado em Artes Visuais; e Bacharelados em
Teatro, Moda, Design Grafico e Design Industrial. Além dos cursos de graduagdo em diversas
areas artisticas, 0o CEART mantém varios cursos de mestrado e doutorado nas areas de artes.

No ano de 1994 foi implantado na UDESC o curso de Licenciatura em Educagao
Artistica com habilitacdo em Musica. Em 2004 foi realizada uma reforma curricular “(...) com o
objetivo principal de oferecer para a comunidade catarinense e brasileira um curso de
licenciatura comprometido com a formagdo do professor de musica, o educador musical”
(UDESC, 2007, p. 2). A partir desta reforma, seu novo curriculo foi implantado no ano de 2005.

Este curriculo

(...) sofreu novos ajustes a partir da proposta de reformulagio curricular implantada em
2008. Neste ultimo projeto foram reestruturadas ementas das disciplinas, pré-requisitos
e, alteradas as cargas horarias relativas as atividades complementares e as disciplinas
eletivas. Até o presente momento, a proposta de alteracio curricular implantada em
2008, conta com quatro turmas (2008, 2009, 2010, 2011). Nestes ultimos anos foram
realizadas varias avaliagdes, tanto com os alunos quanto com os professores, e levantou-
se a necessidade de alguns ajustes no curriculo, que nio ferem a proposta do projeto
politico-pedagogico inicial. (UDESC, 2011, p. 7).

O curso de Licenciatura em Musica da UDESC tem duragdo de 4 anos e ¢ oferecido nos
turnos matutino e vespertino. Suas condi¢des de ingresso envolvem vestibular, transferéncia,
reingresso e retorno de diplomados. A universidade possui prova de vestibular e prova especifica
de musica para a licenciatura e o bacharelado. (UDESC, 2007). Segundo o Coordenador da
UDESC, o perfil do corpo discente ¢ composto por alunos oriundos de diversas partes do estado

de Santa Catarina, cuja faixa-etaria também se apresenta diversa. O corpo docente da UDESC ¢
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formado por 26 professores efetivos e 6 professores substitutos. Todos os professores efetivos da
Licenciatura possuem Doutorado.

Em relacdo aos objetivos do curso, destacam-se:

® Proporcionar ao estudante oportunidades de formagdo académica através de
atividades integradas entre ensino, pesquisa ¢ extensio;

® Contribuir para a superagdo de dificuldades pedagédgico-musicais e profissionais
através da adequagdo do curso as necessidades dos alunos, da sociedade e dos
profissionais da area de educagdo musical,

® Preparar os estudantes de licenciatura para atuarem na area da educagdo; (...)

® Garantir um ensino de qualidade na area especifica através de um curriculo e
programas que preservem a coeréncia interna, profundidade nos conteudos gerais,
artisticos e pedagdgicos, a continuidade e articulagdo entre as disciplinas teodricas e
praticas, a adequagdo dos contetdos ao nivel de informagdo e maturidade dos
alunos, a disposi¢ao dos conteudos de maneira seqiiencial ¢ uma distribuigdo de
carga horaria adequada. (UDESC, 2007, p. 3).

O curso visa ao licenciado em Musica “(...) desenvolver as competéncias musicais,
pedagogicas, intelectuais, sociais e politicas inerentes a formagao do professor.” (UDESC, 2007,
p. 3). “O profissional devera colocar seu conhecimento musical a servigo da construcdo da
autonomia e da cidadania de seus alunos, bem como devera fomentar a solidariedade em seu
meio de atuacdo.” (p. 3, 4).

O Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Musica atual apresenta uma proposta
de alteracao curricular. Verificando este novo documento constatou-se que as alteragdes sao de
pequena abrangéncia, tratando-se da reelaboragdo das ementas de algumas disciplinas e do
oferecimento de disciplinas para capacitagdo em contexto inclusivo. A instituicdo incluiu como
obrigatoria a disciplina Introdu¢do a Educagdo Especial. “A proposta de funcionamento da nova
matriz curricular entra em vigor em 2012/1 (1° semestre / 2012) para os alunos que ingressarem
no vestibular.” (UDESC, 2011, p. 32).

A carga horaria total de sua matriz curricular ¢ de 3.402 horas, divididas entre Disciplinas
Obrigatoérias (2.124 horas - 118 créditos); Disciplinas Eletivas (432 horas - 24 créditos); Estagio
curricular supervisionado (432 horas - 24 créditos); Trabalho de conclusdo de curso (108 horas -
6 créditos); Atividades complementares (306 horas - 17 créditos). (UDESC, 2011).

Sua matriz curricular apresenta eixos articuladores, que sdo: 1. conhecimentos basicos a

compreensdo critica da escola e do contexto socio cultural; 2. conhecimentos dos conteudos
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especificos da 4area de atuagdo; 3. conhecimentos teorico-praticos relacionados aos
conhecimentos pedagogicos, cientificos e tecnologicos; 4. pratica pedagdgica como componente
curricular e estagio curricular supervisionado. (UDESC, 2011, p. 7). Algumas disciplinas sdo
lecionadas por professores de outros Departamentos, como a Antropologia ¢ Historia da Musica
Popular, ministradas no Centro de Ciéncias Humanas e da Educagdo - FAED. O Coordenador da
UDESC cita que existem disciplinas comuns entre a licenciatura e o bacharelado, como a Teoria,

Harmonia, Percepg¢ao, dadas por professores que atuam nos dois cursos.

Quadro 8. Disciplinas que apresentam tratamento direto sobre legislacido educacional - UDESC

DISCIPLINA FASE/SEMESTRE CARGA HORARIA
Educagido Musical e Escola I 1? 72h
(tedricas)
Educacdo Musical e Escola II 22 72h
(tedricas)
Introducdo a Educag@o Musical Especial 32 36h
(praticas e tedricas)

Fonte: Elaborada pela autora.

A andlise referente aos elementos da legislagao educacional na matriz curricular do curso
de Musica — Licenciatura da UDESC apresentou um total de trés disciplinas de tratamento direto,
sendo que duas delas sdo de carater sequencial, conforme apresenta o Quadro 8. A primeira
disciplina, intitulada Educacao Musical e Escola I, ¢ ofertada na 1* fase do curso, com 72 horas

tedricas. Sua ementa traz:

Inser¢do introdutéria do aluno no contexto de espacos educativos. Introdugdo a
compreensdo da escola nas suas dimensdes historica, social, politica e cultural.
Introdugdo a delimitagdo epistemologica da area de Educag¢do Musical. Fungdes sociais
da musica. Fungéo politico pedagogica do educador musical. (UDESC, 2011, p. 34).

A segunda disciplina, intitulada Educacdo Musical e Escola II, ¢ ofertada na 2* fase, com

72 horas tedricas. Sua ementa traz:

Inserc¢@o do aluno no contexto de espagos educativos. Compreensdo critica da escola na
sua dimensdo historica, social, politica e cultural. A escola como (re)produtora € como
produto da cultura. Concep¢des de Educacdo Musical. A musica como area do
conhecimento na escola. Fungdes sociais da escola e fungdes sociais da musica.
Compromissos éticos, politicos e pedagogicos do educador musical. (UDESC, 2011, p.
35).
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As duas disciplinas sequenciais supracitadas apresentaram ementas similares que tratam
de aspectos diversos referentes ao contexto escolar, relacionando-os a area da Educagdo Musical,
e que abarcam aspectos politicos nesta dimensdo. O aspecto politico envolve a acdo consciente, e
este ¢ um dos objetivos da educagdo como pratica social. O aspecto pedagdgico conecta-se ao
politico, prevendo mecanismos necessarios para que estas transformacdes se materializem. Os
elementos da legislagdo educacional presentes nas ementas destas disciplinas referem-se a
compreensdo critica da escola em sua dimensdo politica ¢ a fungdo e compromissos politico-
pedagogicos do educador musical. Estes aspectos sugerem a constru¢do de uma educacao
musical democratica e emancipadora, mediadora de mudangas sociais e transformacoes
desejaveis na pratica educativa escolar. Suas bibliografias ndo foram apresentadas no atual
Projeto Pedagdgico do Curso analisado nesta pesquisa’.

A terceira disciplina, intitulada Introducdo a Educa¢ao Musical Especial, ¢ ofertada na 3?
fase, com 36 horas (tedricas e praticas). Esta disciplina foi incluida na reestruturacao curricular
do curso de Licenciatura em Musica. Seu titulo ja evidencia o foco da disciplina, envolvendo
tendéncias metodologicas, os processos € a pratica inclusiva, conexao entre Educagdo Especial e
Educag¢ao Musical e Politicas Publicas de Inclusdo, confirmados em sua ementa e bibliografia.

Sua ementa traz:

Politicas de inclusio — repercussdes na escola contempordnea. Tendéncias
metodologicas do trabalho com educagio inclusiva no contexto brasileiro. Analise de
processos de inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais. Conexdes
entre educacdo especial e educagdo musical — preparando para a pratica pedagogica
inclusiva. (UDESC, 2011, p. 30).

Sua bibliografia apresenta 3 obras: um livro e uma tese de doutorado que tratam do tema
da inclusdo, e um documento sobre a Politica de Educacdo Especial no Estado de Santa

Catarina®, expedido pela Secretaria de Estado da Educagio. (UDESC, 2011, p. 31).

7 0 Projeto Pedagbgico atual do curso de Musica — Licenciatura — da UDESC (UDESC, 2011) apresenta as ementas
alteradas das disciplinas do curriculo proposto e suas respectivas bibliografias basicas. No entanto, ndo foram
apresentados os elementos (ementas, bibliografias etc.) referentes as disciplinas Educagdo Musical e Escola I e II.
Desta forma, esta analise considerara os dados apresentados neste documento.

8 Este documento “(...) define a politica de Educacdo Especial do estado, tendo como fundamentos a cidadania € a
dignidade da pessoa humana, conforme preconiza a Constitui¢do Estadual de 1989.” (SANTA CATARINA, 2006,

p. 14).
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Para a integralizagdo do curso de Musica — Licenciatura da UDESC o(a) aluno(a) deve
cursar um minimo de 24 créditos em disciplinas eletivas, que foram listadas no Projeto
Pedagogico do Curso, totalizando 69. Destas disciplinas, trés foram selecionadas por
apresentarem elementos da legislagdo educacional em suas ementas, sendo que duas delas sdo de
carater sequencial. A primeira disciplina, intitulada Projetos Culturais, possui carga horaria de 36

horas. Sua ementa traz:

Mecanismos utilizados na realizagdo de projetos culturais. Planejamento e elaboragdo
pratica de projetos. Fontes de recursos e de financiamento para projetos e leis de
incentivo. Projetos especificos na area musical: gravagdo de CDs, apresentagdes e
espetaculos musicais, publicagdes e projetos itinerantes. (UDESC, 2011, p. 28).

A bibliografia apresentada envolve titulos sobre elaboracdo, administracdo e aspectos
legais de Projetos Culturais, além de uma obra sobre Direitos Autorais, dialogando com os
conteudos referidos na ementa. Desta forma, identifica-se um direcionamento claro e objetivo
para a discussdao sobre Projetos Culturais, e que envolve o conhecimento legal. A segunda
disciplina, intitulada Produ¢ao de Material Didatico em Educagdo Musical I, possui 72 horas.

Sua ementa traz:

Concepgoes e praticas musico-pedagogicas na produgdo de materiais didaticos para o
ensino da musica. Fundamentos educacionais, éticos e politicos na producio de
materiais didaticos. Diversidade e pluralidade cultural na producdo de materiais
didaticos. Articulagdo de propostas de composicdo, execucdo e apreciacdo musical.
Criatividade e autonomia na formagdo de educadores musicais. Elaboragdo de projeto
de material didatico. (UDESC, 2011, p. 26, 27).

A terceira disciplina, intitulada Producdao de Material Didatico em Educagdao Musical II,

possui carga horaria de 72 horas. Sua ementa traz:

Analise critica e fundamentos educacionais que norteiam a elabora¢do de materiais
didaticos. Articulagdo entre principios teéricos e propostas de materiais didaticos.
Fundamentos educacionais, éticos e politicos na producdo de materiais didaticos.
Diversidade e pluralidade cultural na producdo de materiais didaticos. Elaboracao e
execu¢do de projeto de producdo de material didatico para o ensino da musica.
(UDESC, 2011, p. 27).
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As duas disciplinas seqlienciais supracitadas apresentam ementas similares, e que
direcionam a produgdo de material didatico para a area da Educacdo Musical. Suas bibliografias
reforcam esta ideia, apresentando titulos referentes a livros de musica para a escola, dentre outras
obras que discutem o tema. (UDESC, 2011, p. 26, 27). Os elementos da legislagdo educacional
apresentados nestas disciplinas referem-se aos fundamentos éticos e politicos na producdo de
materiais didaticos citados em suas ementas, e que sugerem, de certa forma, uma conexdo destes
termos com a tematica.

As disciplinas apresentadas no Quadro 8 concentram-se em um dos quatro eixos
articuladores que compdem a organizacdo curricular do Curso de Licenciatura em Musica da
UDESC, referente a Pratica pedagdgica como componente curricular. Com exce¢do dos estagios
- por sua propria natureza, das trés disciplinas selecionadas, uma apresentou parte tedrica e
pratica: Introducao a Educagdo Musical Especial, oferecida na 3* fase, com 36 horas tedricas e

praticas.

3.3.1 A Legislagao educacional na perspectiva do Coordenador da UDESC

O Coordenador do curso de Musica da UDESC iniciou suas atividades em 2016, poucos
meses antes de conceder a entrevista. Apesar de desconhecer a existéncia de disciplinas que
tratem de legislagdo educacional, politicas publicas e politicas publicas para a area da educagao

na matriz curricular, frisou sua importancia no curriculo:

(...) a conscientizagdo, a formacio politica deles, ¢ importantissimo. E importantissimo.
Eles tém que sair daqui com esse conhecimento e sabendo disso, né, porque € o futuro
do trabalho deles, né? (...) O qué que vai acontecer com eles, né? Entdo, como
profissionais.. e acho que essa formagao politica ¢ muito importante. Porque a gente tem
que defender muito nossa area, né, porque (...) se a gente ndo fizer (...) e outros
professores ndo fizerem, a gente tem que passar isso para as proximas geragoes, né?
(Entrevista, Coordenador da UDESC, 09 de maio de 2016).

O coordenador da UDESC apontou varios professores de licenciatura do Departamento
da Musica com atuagdo na area de politicas publicas e citou que a UDESC tem “uma boa

representatividade” politica (Entrevista, Coordenador da UDESC, 09 de maio de 2016).
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Os professores da licenciatura mesmo que sdo mais focados nisso (...) Agora, a questao
da legislacdo educacional, eu ndo tenho conhecimento se os professores ou o curso
mesmo nao tem nenhuma disciplina nada sobre esse aspecto, mas eu acho que cada
professor enfoca isso durante as suas disciplinas, durante as aulas. (Entrevista,
Coordenador da UDESC, 09 de maio de 2016).

Poucas foram as informagdes que o coordenador da UDESC pode compartilhar sobre o
curso de Licenciatura em Musica, especificamente no que tange a legislacdo educacional, por ter
assumido esta fungdo recentemente. No entanto, estas observacdes foram consideradas por

apresentarem relevancia para o tema pesquisado.

3.3.2 A Legislagao educacional na perspectiva dos alunos da UDESC

As questdes 1.1, 1.2, 1.4, 1.5 e 3.1 do questionario aplicado aos estudantes do curso de
Licenciatura em Musica da UDESC referiram-se a: género; idade; semestre ou fase em que
cursavam; formagdo em algum outro curso superior; € atuacdo na area como professor(a) de
Musica, respectivamente. As respostas estdo aqui sintetizadas: 21 alunos participaram da
pesquisa, sendo 20 homens e uma mulher. Destes alunos, 9 tém entre 18 e 25; 7 tém entre 26 e
35; 4 tém entre 36 ¢ 45; e 1 tem entre 46 ¢ 55. Ao todo, 16 alunos cursam a 5* fase do curso; 1
cursa a 6% 2 cursam a 7% e 2 cursam a 8% Sobre a formacao em algum outro curso superior, 4
alunos possuem, individualmente, graduagdo em Contabilidade, Engenharia, Pedagogia, e
Administragdo Publica. Dos 21 alunos, 15 ja trabalham na area como professor(a) de musica.

As demais questdes do questionario se referiram de forma mais especifica as questdes
curriculares de legislacao educacional. Sao elas as de niimero 5.1; 5.3; 5.4; 5.5; 5.6; 5.7; 5.8; ¢
5.9, e serao apresentadas a seguir, detalhadamente.

Na questdao 5.1, os alunos foram perguntados se consideram que aprender sobre leis e
demais documentos legais que regem a Educacdo brasileira poderd fortalecer a propria atuagdo

como futuro(a) professor(a) de Musica. A grande maioria dos alunos (66,66%) respondeu que

sim, conforme Tabela 21:
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Tabela 21: Aprendizado sobre leis e documentos legais - UDESC

ALUNOS RESPOSTA
Porcentagem Numero
66.66% 14 SIM
4.76% 1 NAO
28.57% 6 NAO TENHO OPINIAO FORMADA SOBRE ESTE ASSUNTO

Fonte: Elaborada pela autora.

Convidados a explanar de que maneira este conhecimento fortaleceria sua atuacao, 14

alunos (66,66%) responderam a questdo, e foram destacadas parte das razdes que fundamentaram

a concordancia destes alunos ao tema apresentado. As observagdes dos alunos 3 e 4 da UDESC

direcionam a importancia intrinseca do tema da legislagdo educacional:

Principalmente no respaldo e na credibilidade da importancia desse estudo. (ALUNO 3
- UDESC).

Quando se conhece as leis vocé sabe como, de que forma, onde agir. Suas obrigagdes e
deveres. (ALUNO 4 - UDESC).

A maior parte das razdes apresentadas direcionou-se a profissdo, corroborando para o

entendimento de que o conhecimento legal fortalece a atuagdo profissional, sendo uma préatica

necessaria:

Protecdo legal da sua atuacdo e das escolhas que posso fazer ao estar diante de um
projeto de educac@o. (ALUNO 7 - UDESC).

Esses documentos sdo essenciais para o conhecimento do professor, muitas vezes eles
serdo o suporte que irdo nortear a atuagdo em sala de aula, e até mesmo a compreensao
do ensino de musica no espago escolar. (ALUNO 13 - UDESC).

Através do conhecimento dessas leis € possivel saber como agir em sala de aula; o que
pode ou ndo fazer. (ALUNO 15 - UDESC).

O professor ¢ formador, quanto mais plena sua atuagio melhor. (ALUNO 16 - UDESC).

Dois alunos apontaram o conhecimento legal como subsididrio a atuacdo politica

profissional, como meio de fortalecer a drea da Musica:

Saber as leis fortalece as argumentagdes de opinides contrarias e negativas a musica e
cangdes. (ALUNO 14 - UDESC)
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Conhecer a legislagdo fortalece a categoria e isso ¢ muito importante. (ALUNO 19 -
UDESC)

Na questdo 5.3 os alunos foram perguntados sobre como sdo abordados os contetidos das
disciplinas do curso que tratam sobre leis, politicas publicas para a area da educagdo, dentre
outros documentos legais que regem a educagdo brasileira. Entre as respostas, 52,38% dos alunos
consideram que estas tematicas sdo abordadas de forma breve, e 38,09% responderam que sdo
abordadas de forma aprofundada. Os alunos 9 e 21 da UDESC, que marcaram a opcao referente
a um tratamento aprofundado do tema, fizeram observacdes junto as suas opgdes de resposta. O
aluno 9 refere-se as aulas de Didatica da Musica e Educacdo Musical e Escola, disciplinas
obrigatorias da matriz curricular do curso de Licenciatura em Musica da UDESC, sendo que uma
delas foi selecionada nesta pesquisa por apresentar elementos da legislacdo educacional: “Nas
aulas de 'Didatica’ e 'Educagado e Escola' (ALUNO 9 - UDESC); o aluno 21 aponta que apesar de
serem abordados de forma aprofundada, ndo sdo didaticas: ”A forma ndo ¢ muito didatica.”
(ALUNO 21 - UDESC). Dois alunos marcaram a opg¢ao “Outros” e fizeram observagoes:
“Abordados e problematizados, mas em poucas disciplinas.” (ALUNO 10 - UDESC); “Foram
abordados, mas ainda em um padrao engessado, nao podendo criticar muito.” (ALUNO 12 -

UDESC). Estas informagdes encontram-se sintetizadas na Tabela 22:

Tabela 22 - O tratamento dado aos conteuidos sobre legislacio educacional- UDESC

ALUNOS RESPOSTA
Porcentagem Numero
38.09% 8 Sao abordados de forma aprofundada, onde discutimos e fazemos conexdes com

acontecimentos reais na educagdo escolar.

52.38% 11 Sdo abordados de forma breve, com pouca reflexdo, discussio ou
contextualiza¢do dos temas para a educagdo escolar.

9.52% 2 Outros:

Fonte: Elaborada pela autora.

Na questdo 5.4 foram apresentadas 3 pecas legais, fundamentais para a area da Educagao
e Educacdo Musical, no intuito de averiguar o conhecimento dos alunos sobre estes documentos,
que se referem a: Constituicdo Federal; Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB;

Lei Ordinaria n. 11.769, de 2008, a época da aplicagdo do questionario ainda vigente. O
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resultado apontou que a grande maioria afirma conhecé-los e saber do que se trata: Constituicao
Federal - 85,71%; Lei de Diretrizes e Bases da Educagao - 71,42%; Lei n. 11.769/08 - 90,47%.

Os resultados serdao apresentados individualmente, conforme as tabelas 23, 24 e 25:

Tabela 23. Constituicio Federal - UDESC

ALUNOS RESPOSTA
Porcentagem Numero
85.71% 18 Conhego e sei do que se trata.
14.28% 3 Conhego, mas ndo sei do que se trata.

Fonte: Elaborada pela autora.

Tabela 24. LDB/96 - UNIVALI

ALUNOS RESPOSTA
Porcentagem Numero
71.42% 15 Conhego e sei do que se trata.
28.57% 6 Conhego, mas ndo sei do que se trata.

Fonte: Elaborada pela autora.

Tabela 25. Lei n. 11.769/08 - UDESC

ALUNOS RESPOSTA
Porcentagem Nimero
90.47% 19 Conhego e sei do que se trata.
9.52% 2 Conhego, mas ndo sei do que se trata.

Fonte: Elaborada pela autora.

Como forma de averiguar o conhecimento dos alunos sobre outros diplomas legais
referentes a Educacdo, a questao 5.5 apresentou a possibilidade de lista-los de forma aberta. Dos
21 alunos, 4 (19,04%) responderam a questdo. Ao todo, estes foram os documentos
mencionados: Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), Lei n. 13.146, de 6 de julho de 2015,
que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia), e Lei n. 11.645, de 10 de margo de 2008, que altera a LDB para incluir no curriculo
oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica ‘Historia e Cultura Afro-Brasileira e

Indigena’. Destes, o de maior indicacdo foram os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN),
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citados isolada ou concomitantemente, conforme Tabela 26:

Tabela 26. Dispositivos legais citados pelos alunos — UDESC

ALUNOS DOCUMENTOS LISTADOS

Aluno 4 Lei dos Portadores de Deficiéncia, PCN.

Aluno 8 PCN (Parcialmente)

Aluno 13 Lei n. 11.045/08, que dispoe da obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura africana, afro-
brasileira e indigena na educagao basica.

Aluno 14 PCN de musica

Fonte: Elaborada pela autora.

Nas questdes 5.6, 5.7, 5.8 e 5.9 foram apresentadas afirmagdes referentes ao tema da
pesquisa e op¢des de resposta aos alunos/respondentes para que especificassem seu nivel de
concordancia. A questdo 5.6 tratou desta afirmacdo: Os temas relacionados com Politicas
Educacionais neste curso promove(m) reflexdes sobre a situacido da Educacio e da
Educacdo Musical no Brasil. 47,61%dos alunos/respondentes concordou parcialmente a

afirmag¢do apresentada, sendo que 38,09% concordou totalmente, conforme Tabela 27:

Tabela 27: Temas relacionados as politicas educacionais — UDESC

RESPOSTA Nio concordo Concordo parcialmente. Concordo totalmente.
parcialmente.
NUMERO DE ALUNOS / 3 10 8
PORCENTAGEM (14.28%) (47.61%) (38.09%)

Fonte: Elaborada pela autora.

A questdo 5.7 tratou desta afirmagdo: Os conteudos referentes as politicas
educacionais sdo tratados de forma critica, comparados a pratica e contextualizados. A
maior parte dos alunos respondentes concordou parcialmente (61,90%) a afirmacdo apresentada,

conforme Tabela 28:

Tabela 28 — Tratamento aos contetidos relacionados as politicas educacionais— UDESC

RESPOSTA Nio concordo. Naio concordo Concordo Concordo
parcialmente. parcialmente. totalmente.

NUMERO DE ALUNOS / 2 1 13 5
PORCENTAGEM (9.52%) (4.76%) (61.90%) (23.80%)

Fonte: Elaborada pela autora.
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A questdo 5.8 tratou desta afirmacdo: Os(as) professores(as) estimulam a participacido
politica na realidade educacional, discutindo movimentos sociais e organizacdes que
trabalham na Educa¢do Musical na Escola de Educaciao Basica. O resultado apontou que
47,61% dos alunos/respondentes concordaram parcialmente a afirmagdo apresentada, sendo que

as outras opgOes apresentaram, de certa forma, um equilibrio entre as respostas, conforme Tabela

29:

Tabela 29 — Atuagio dos professores frente a participacio politica dos alunos — UDESC

RESPOSTA Naio concordo. Naio concordo Concordo Concordo
parcialmente. parcialmente. totalmente.

NUMERO DE ALUNOS / 3 4 10 4
PORCENTAGEM (14.28%) (19.04%) (47.61%) (19.04%)

Fonte: Elaborada pela autora.

A questao 5.9 tratou da seguinte afirmacao: Os(as) professores(as) instigam a reflexao
sobre direitos e deveres, sobre leis, documentos legais, entre outros, e com isso fazem
conexdes com acontecimentos reais na Educac¢ao. O resultado apontou para certo equilibrio
entre as respostas, no entanto, 33,33% concordaram totalmente a afirmagdo apresentada, e

28,57%, concordaram parcialmente, conforme Tabela 30:

Tabela 30 — Atuacio dos professores na reflexio sobre legislacio educacional — UDESC

RESPOSTA Nio concordo. Naio concordo Concordo Concordo
parcialmente. parcialmente. totalmente.

NUMERO DE ALUNOS / 3 5 6 7
PORCENTAGEM (14.28%) (23.80%) (28.57%) (33.33%)

Fonte: Elaborada pela autora.

Ao final do questionario foi apresentado um espago para que os alunos pudessem inserir
outros comentarios que achassem pertinentes a pesquisa, sendo que 4 alunos responderam a
questdo (19,04%). Foram destacadas 3 observacdes. O primeiro comentdrio aponta para a
necessidade de praticas musicais que conectem com a realidade na Educagdo Basica, que exige
uma maior diversidade musical. Este topico de certa forma dialoga com a literatura aqui
apresentada ao sugerir uma énfase a determinado género musical que ndo condiz com a realidade

das escolas brasileiras.
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Agradego a oportunidade democratica de manifestar minha opinido. Penso que o curso
poderia ser mais direcionado a pratica e producdo cultural de pegas populares voltadas
as necessidades dos futuros professores. Vejo que estudamos sinfonias com orquestras
enquanto na pratica, as escolas possuem, quando muito, percussdo e flauta doce.
(ALUNO 2 - UDESC).

O aluno 7 destacou dois pontos que merecem atengao: a necessidade critico-reflexiva por
parte dos professores em relacdo ao conhecimento legal e a relagdo entre a Educagdo Basica e a

Educag¢ao Superior:

E preciso sim discutir e conhecer leis e fazer o educador pensar, mas mais que isso vejo
que ¢€ preciso viver a educag@o nos niveis mais basicos, inclusive os professores, pois as
vezes aparece a distancia entre ensinar em nivel superior € na escola basica em seus
varios contextos. (ALUNO 7 - UDESC).

O aluno 10 infere que a importancia das leis e seu cumprimento devem estar aliados com
a participagdo ativa - e em conjunto - dos professores, para que busquem, assim, a transformacgao

que desejam, além da boa atuagdo no setor educacional.

Acredito que as leis e toda a parte burocratica sdo muito importantes, mas se em
conjunto com professores que atuem buscando a transformagdo e uma boa atuagdo no
setor educacional. A musica € algo maravilhoso e com um poder incomensuravel, mas
para esse poder se manifestar e agir deve ser bem apresentado/ensinado/trabalhado, toda
a mudanca vird de um conjunto, ndo somente de aprovagio de leis em si. (ALUNO 10 -
UDESC).

A andlise dos dados obtidos através destes questionarios apontou que grande parte dos
alunos considera que aprender sobre legislagdo educacional na formacao profissional podera
fortalecer a propria atuacao, sendo que as razdes apresentadas pelos alunos respondentes, € que
embasaram a concordancia a esta afirmac¢do - no entendimento de um ou na representagao de
varios alunos, envolveram: a importancia intrinseca do tema da legislagdo educacional; o fato de
que o conhecimento legal fortalece a atuagdo profissional, sendo uma pratica necessaria; € o
conhecimento legal como subsidiario a atuagdo politica profissional, como meio de fortalecer a
area da Musica.

Sobre o tratamento dos contetdos relacionados a legislacdo educacional nas disciplinas
do curso, os resultados apontam que a maioria dos alunos considera que sdo abordados de forma

breve. Na questdo 5.3, referente ao tratamento dos contetidos das disciplinas do curso que tratam
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sobre legislacdo educacional, um dos alunos (ALUNO 9 - UDESC) fez uma observacao junto a
sua op¢ao de resposta. Nela, citou duas disciplinas obrigatorias do curriculo - Didatica da Musica
e Educagdo Musical e Escola, a tltima, selecionada nesta pesquisa por apresentar elementos da
legislacdo educacional. Esta informagdo sugere que talvez existam disciplinas na matriz
curricular do curso de Licenciatura em Musica da UDESC que tratam de legislagdo educacional
sem, no entanto, apresentar contetidos explicitos sobre o tema nos elementos de suas disciplinas
(titulo, ementa, objetivos, bibliografia).

Pecas legais e fundamentais para a area da Educagdo e Educacdo Musical, como a
Constitui¢ao Federal, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB, e Lei Ordinaria n.
11.769/08 sao de conhecimento da maior parte dos alunos. Ha também indicag¢des - pontuais ou
concomitantes - referentes a outros dispositivos legais de conhecimento dos estudantes, cujo
destaque remonta aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), citados pela maioria dos
respondentes.

Grande parte dos alunos concordou parcialmente as afirmagdes apresentadas a seguir nas
letras a, b e c; na letra d, grande parte concordou totalmente: a) Os temas relacionados com
Politicas Educacionais promove(m) reflexdes sobre a situacdo da Educacdo e da Educagdo
Musical no Brasil; b) Os conteudos referentes as politicas educacionais sdo tratados de forma
critica, comparados a pratica e contextualizados; c) Os(as) professores(as) estimulam a
participacao politica na realidade educacional, discutindo movimentos sociais € organizagdes que
trabalham na Educacdo Musical na Escola de Educagdo Basica; e d) Os(as) professores(as)
instigam a reflexdo sobre direitos e deveres, sobre leis, documentos legais, entre outros, € com
i1sso fazem conexdes com acontecimentos reais na Educacao.

A ultima questdo, reservada a comentéarios pertinentes a pesquisa, trouxe 4 pontos
isolados, porém relevantes: 1) a necessidade de praticas musicais que conectem com a realidade
da Educacao Basica; 2) a necessidade critico-reflexiva por parte dos professores em relagdo ao
conhecimento legal; 3) maior comunicacdo entre a Educacdo Bésica e Educag¢do Superior; e 4)
que mudangas na area da musica dependem de um conjunto de fatores, ndo s6 de aprovacgdes
legais.

Destaca-se a probabilidade deste primeiro ponto de relacionar-se com o que foi
apresentado na literatura por Pereira (2012; 2013a; 2013b; 2014), o qual destacou que os varios

cursos de Licenciatura analisados apresentam uma formacao conservatorial “(...) mesmo quando
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se trata da formacdo de professores para a escola regular, cuja funcdo primordial seria a de
intermediar musicas e seres humanos.” (PEREIRA, 2014, p. 95). Pensamento critico-reflexivo no
sentido de questionar a informagdo apresentada, e nio toma-la como inquestiondvel. E pensa-la,
e a partir disto tomar decisdes visando uma solugdo. O reflexivo parte do entendimento destas
situagdes, de suas proprias reagdes.

O segundo ponto traz a necessidade critico-reflexiva por parte dos professores em relagdo
ao conhecimento legal. Frisa-se que este aspecto encontra consonancia na literatura da area de
Educa¢dao Musical. Para Figueiredo (2007, p. 2), “[o] estudo da legislacdo educacional pode ser
considerado um assunto da mais alta importancia para o desenvolvimento da educacao brasileira.
Conhecer a legislacdo ¢ tarefa obrigatoria para os profissionais da educacao (...)”. Portanto,
questionamentos, discussoes, analises frente a legislacdo também sdo formas validas de reflexao
critica.

O terceiro ponto refere-se a uma maior comunicagcdo entre a Educacdo Basica e a
Educagao Superior. Quando tratamos da Licenciatura, esta relacdo ¢ intrinseca, pois a Educacao
Superior forma os professores que irdo atuar na Educagdo Basica, podendo contribuir através de
pesquisas, capacitacdo dos docentes, na construcao e atualizacdo de curriculos, na discussao
sobre as demandas da Escola Basica, dentre outros aspectos. Desta forma, este ¢ um processo
indissocidvel, que visa aperfeicoamento das praticas educativas e, principalmente, da qualidade
da educacao brasileira. O quarto e ultimo ponto traz que as mudangas na area da musica
dependem de um conjunto de fatores, ndo s6 de aprovagdes legais. As leis sdo importantes, pois
envolvem o cumprimento de deveres e a exigéncia de direitos, além de sua aplicabilidade na
conducao das agdes educacionais. No entanto, faz-se necessario entendé-las para além de um
carater meramente simbolico. Devem ser discutidas, entendidas e aplicadas para o bom éxito do

trabalho docente.

3.4 REFLEXAO SOBRE OS DADOS COLETADOS DAS TRES INSTITUICOES

As matrizes curriculares das trés instituigdes selecionadas nesta pesquisa foram
analisadas conforme o que estabeleceram as antigas Diretrizes Curriculares Nacionais sobre o
tema da legislagdo educacional — conteudos estes que foram reiterados pelas novas Diretrizes,

que conduziram o tema de forma explicita na propria Resolugdo, abarcando novas dimensdes.
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Estes contetudos foram sintetizados no Quadro 9.

Quadro 9: Conteudos selecionados relativos a legislacio educacional:

Conhecimentos relativos a discussdo sobre leis
relacionadas & infincia, adolescéncia,
educagdo e profissdo, as questdes da ética e da
cidadania, as multiplas expressdes culturais e
as questdes de poder associadas a todos esses

DIRETRIZES (2002a) DIRETRIZES (2015a)
Conteudos | Utilizar o conhecimento sobre a legislagdo ¢ as | Egressos aptos a estudar e compreender
relativos a Politicas Publicas referentes a educac@o para | criticamente as  Diretrizes  Curriculares
legislacao uma inser¢do profissional critica; Nacionais, além de outras determinagdes
educacional legais, como componentes de formagdo

fundamentais para o exercicio do magistério;

Primeiro Nucleo: Legislagdo educacional;
pesquisa, estudo, aplicagdo ¢ avaliacdo da
legislac@o;

temas;
Segundo nucleo  oportuniza
educacional, politicas de
avaliacdo e curriculo;

legislacao
O tratamento das Politicas Publicas para a area financiamento,

da Educacio.

Estrutura e Curriculo (garantia de conteudos):
formagdo na area de Politicas Publicas, seus
fundamentos e metodologias e Direitos
Educacionais de adolescentes e jovens em
cumprimento de medidas socioeducativas.

Fonte: Elaborada pela autora.

A andlise destas trés matrizes curriculares buscou esta coeréncia, € apontou um
tratamento direto e indireto ao tema da legislacdo educacional: direto, quando o titulo, ementa
e/ou objetivos (se apresentados) e/ou bibliografia da disciplina apresentaram aspectos da
legislagdo de forma clara e objetiva. No entanto, entre as disciplinas categorizadas como de
tratamento direto, 5 mostraram-se especificas sobre o tema, aproximando-se das intengdes
previstas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Licenciatura em relagdao a
legislagao educacional, sendo que 4 destas disciplinas pertencem a uma mesma institui¢do; e
indireto, quando estes elementos sdo tratados com menos énfase, incorporando documentos
oficiais e/ou normas juridicas em sua bibliografia, sem que se defina claramente o que serd
tratado como conteudo sobre legislagdo educacional.

A Fundacdo Universidade Regional de Blumenau — (FURB) apresentou 10 disciplinas: 3
sdo de tratamento direto, sendo que uma delas ¢ especifica sobre o assunto; e 7 sdo de tratamento
indireto. A Universidade do Vale do Itajai (UNIVALI) apresentou 7 disciplinas: 5 sdo de
tratamento direto, sendo que 4 delas apresentam-se especificas sobre o assunto; e 2 sdo de

tratamento indireto. A Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC) apresentou trés
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disciplinas de tratamento direto. Estas informagdes estdo sintetizadas no Quadro 10, sendo que as

disciplinas destacadas (em negrito) sdo de tratamento direto e especifico:

Quadro 10 - Disciplinas obrigatorias das trés instituicdes selecionadas

INSTITUICAO DISCIPLINA FASE | CARGA HORARIA
FURB Politicas Publicas, Historia e Legislacao do Ensino 5% 72h
Produgdo e Projetos Culturais 8 90h
Arte na Educagédo 2* 72h
Estagio em Musica | 52 90h
Estagio em Musica II 6* 108h
Estagio em Musica I11 7 162h
Estagio em Musica [V 8 126h
Metodologia do Ensino da Musica II 52 36h
Metodologia do Ensino da Musica I11 6* 36h
Metodologia do Ensino da Musica IV 7 36h
INSTITUICAO DISCIPLINA FASE | CARGA HORARIA
UNIVALI Realidade Socio-Educacional Brasileira 1? 60h
Fundamentos da Educac¢do Musical 1? 30h
Politicas Publicas em Educacio 42 60h
Curriculo 32 60h
Pratica Docente: Projetos Integrados 32 90h
Pratica Docente: Projetos Integrados 4? 75h
Estagio Sup: Pesquisa da Pratica Pedagogica 42 60h
INSTITUICAO DISCIPLINA FASE | CARGA HORARIA
UDESC Educac@o Musical e Escola I 1? 72h
Educacdo Musical e Escola II 28 72h
Introdugdo a Educacdo Musical Especial 32 36h

Fonte: Elaborada pela autora.

As trés instituigdes apresentaram disciplinas com tratamento direto e/ou indireto sobre
legislagdo educacional, o que representa, de certa forma, uma coeréncia entre o que foi
estabelecido pelas Diretrizes e apresentado pelas universidades em suas matrizes curriculares. No
entanto, e considerando este periodo de transi¢ao e adaptagdo dos cursos as normas previstas por
estas Diretrizes fundantes, este percentual poderia ser revisto, principalmente porque as novas
Diretrizes, de 2015, apontam para um tratamento ainda mais especifico da legislacdo
educacional, reiterando e enfatizando aspectos referentes a esta tematica na formagdo de
professores.

A anélise das matrizes curriculares das trés instituigdoes selecionadas para esta pesquisa
também apontou diversos outros temas e/ou contetidos apresentados concomitantemente aos

elementos da legislacdo educacional nestas disciplinas, dos quais destacamos: Gestdo



116

democratica; Planejamento (elaboracdo, aplicagdo e andlise) do Projeto Pedagdgico da escola e o
papel docente na organizacao curricular; Estrutura e organizacao do ensino no Brasil; e formacao
dos profissionais da educa¢do na LDB. Estes conteudos também foram previstos no Parecer das
Diretrizes de 2002 e na Resolugdo de 2015, explicitamente. Vale ressaltar que estes contetdos,
dentre tantos outros que apresentem conexao com o tema em questdo, podem também terem sido
apresentados em outras disciplinas, no entanto esta analise focou apenas nos temas que se
apresentaram concomitantemente as disciplinas selecionadas para esta pesquisa € que trouxeram

elementos da legislagdo educacional.

a) Gestao Democratica; Planejamento (elaboracio, aplicacio e analise) do Projeto

Pedagdgico da escola e o papel docente na organizagio curricular

Estes sdo temas que denotam uma direcdo democratica ao ensino, reflexos da
Constituigdo Federal e sua regulacdo infraconstitucional - a Lei de Diretrizes e Bases da
Educag¢ao Nacional (LDB), as quais citam que a gestdo democratica ¢ um dos principios do
ensino publico (BRASIL, 1988, art. 206, inciso VI; BRASIL, 1996, art. 3°, inciso VIII).

A gestdo democratica foi tanto prevista como um dos objetivos no antigo Plano Nacional
de Educacao (PNE) (BRASIL, 2001c), de 2001, diretriz para a efetivacao de Politicas Publicas
Educacionais, quanto no novo PNE de 2014 (BRASIL, 2014, n.° 19). “Pode-se apontar como
elementos constitutivos dessa forma de gestdo, a participagao, a autonomia, a transparéncia € a
pluralidade, viabilizados por meio de instrumentos diretos de sua acao nos conselhos escolares
como espacgos de participacao e de decisoes.” (PIANA, 2009, p. 77).

Aos sistemas de ensino incumbe-se a definicdo das ““(...) normas da gestdo democratica
do ensino publico na educacao basica, de acordo com as suas peculiaridades (...)” e conforme os
principios de “participagdo dos profissionais da educacdo® na elabora¢ido do projeto pedagégico
da escola” e “(...) das comunidades escolar e local em conselhos escolares e equivalentes.”
(BRASIL, 1996, art. 14, incisos I e II).

O tema relacionado a participacdo dos docentes na “(...) elaboragdo da proposta
pedagogica do estabelecimento de ensino” e na colaboracdo de ““(...) atividades de articulacdo da

escola com as familias e a comunidade” ¢ prevista em lei, referindo-se tanto aos docentes da

9 Profissionais da Educagdo na LDB (Brasil, 1996, art. 61, Incisos I ao IV).
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Educacao Basica quanto da Educagdo de ensino Superior (BRASIL, 1996, art. 13, incisos I, II).

O ensino superior também obedecerd a este principio, “(...) assegurada a existéncia de
orgaos colegiados deliberativos, de que participardo os segmentos da comunidade institucional,
local e regional.” (BRASIL, 1996, art. 56, Caput). “Em qualquer caso, os docentes ocupardo
setenta por cento dos assentos em cada 6rgdo colegiado e comissdo, inclusive nos que tratarem
da elaboragdo e modificagdes estatutarias e regimentais, bem como da escolha de dirigentes.”
(BRASIL, 1996, art. 56, Paragrafo unico).

No Parecer das antigas Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Licenciatura
fora estabelecido como parte das competéncias referentes a compreensdao do papel social da
escola, “[p]articipar coletiva e cooperativamente da elaboracdo, gestdo, desenvolvimento e
avaliacao do projeto educativo e curricular da escola, atuando em diferentes contextos da pratica
profissional, além da sala de aula” (BRASIL, 2001a, p. 41, 42). Isto se refletiu na Resolu¢ao que
instituiu estas Diretrizes, onde estipulou que a organizagdo curricular de cada instituigdo
observara “a elaboracdo e a execucdo de projetos de desenvolvimento dos contetidos
curriculares”, orientagdo inerente “(...) a formagao para a atividade docente (BRASIL, 2002a, art.
2, Inciso V).

As novas diretrizes também preveem que os egressos deverdo estar aptos a “atuar na
gestdo e organizacdo das instituicdes de educacdo basica, planejando, executando,
acompanhando e avaliando politicas, projetos e programas educacionais” e “participar da gestao
das instituicdes de educacao basica, contribuindo para a elaboragdo, implementagao,
coordenagdo, acompanhamento e avaliagdo do projeto pedagogico” (BRASIL, 2015a, art. 8°,
inciso IX e X). A proposta pedagogica escolar - identidade institucional da escola, apesar de
autdbnoma, nao € soberana, ou seja, seu processo de elaboragdo “(...) ndo pode deixar de atender
as normas comuns da educacao nacional e as especificas dos respectivos sistemas de ensino.”
(BRASIL, 2001d, p. 3). A vista disso, e considerando a previsdo legal de participagdo dos
profissionais de ensino neste processo, “(...) boa parte das decisdes concernentes a constituicao
de conhecimentos, (...) fica no ambito do coletivo dos professores. Fica com eles também a
responsabilidade pela adequagdo as diretrizes da lei e das normas.” (BRASIL, 2001d, p. 3, 4).
Logo, estas adequacgdes exigem conhecimento da legislacdo educacional. As disciplinas que
previram estes contetidos em suas ementas e/ou bibliografias, concomitantemente aos elementos

da legislagdo educacional sdo: Estagio em Musica II, Estagio em Musica III e Estdgio em Musica
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IV (FURB); Pratica Docente: Projetos Integrados (3 fase) (UNIVALI).

b) Estrutura e organizacio do ensino no Brasil

Os contetdos relacionados a estrutura e organizagdo do ensino no Brasil sdo tratados na
Constituicao Federal e na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢ao Nacional, normas juridicas
fundantes para a area da Educagdo brasileira. A Constitui¢do Federal trata da Educacdo em secao
reservada, onde estabelece: a finalidade da Educacdo; seus principios; o tratamento as
universidades; define os deveres do Estado com a Educacao; as condi¢des de ensino; a fixacao
de conteudos minimos; organizacao dos sistemas de ensino em regime de colaboragdo entre a
Unido e as unidades federativas; a aplicagdo de impostos na manutengdo e desenvolvimento do
ensino; os recursos publicos destinados as escolas; e o Plano Nacional de Educa¢ao (BRASIL,
1988, arts. 205 - 214). Sua regulacao infraconstitucional ¢ a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, que estabelece de forma pormenorizada os varios aspectos que definem e
regularizam o sistema educacional brasileiro, com base nos principios presentes na Constituicao
Federal. Estes sdo apenas alguns aspectos apontados sobre a estrutura e a organizagao do ensino,
no entanto, ressalta-se a importancia destas normas juridicas no tratamento deste tema. Segundo
Cury (2002), o capitulo referente a Educacao na Constitui¢do Federal, e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional devem ser de conhecimento de todo o profissional da Educagdo. As
disciplinas que apresentaram conteudos referentes a estrutura e organizagdo do ensino em suas
ementas, concomitantemente aos elementos da legislagdo educacional, sdo: Politicas Publicas,
Historia e Legislacao do Ensino, da FURB; Realidade So6cio-Educacional Brasileira; Politicas

Publicas em Educacdo; e Pratica Docente: Projetos Integrados (4" fase), da UNIVALL.

¢) Formacio dos profissionais da Educa¢iao na LDB

O conteudo relacionado a formagao dos profissionais da Educacao na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional ¢ apresentado em seu titulo VI, dos artigos 61 ao 67 (BRASIL,
1996). No entanto, destaca-se que a referéncia principal para a formagdo dos profissionais da
Educacdo ¢ a Educacdo Basica, desta forma, toma-se também como parametro o Capitulo II da

LDB, reservado a Educagdo Basica. As antigas Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos
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de Licenciatura também previram conhecimentos relativos “(...) a discussdo das leis relacionadas
a (...) profissdo (...)” (BRASIL, 2001a, p. 46), desta forma, poderia-se pensar algum tratamento
que envolvesse, no minimo, a Constituicdo Federal e a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao
Nacional (LDB) em seus curriculos. As disciplinas que apresentaram conteudos a respeito do
tema da formacdo dos profissionais da educagdo na LDB em suas ementas, concomitantemente
aos elementos da legislacdo educacional, sdo: Realidade Socio-Educacional Brasileira; Politicas
Publicas em Educagdo; e Pratica Docente: Projetos Integrados (4* fase), da UNIVALI

O que fora evidenciado na reflexdo sobre estes temas conexos ¢ que todos envolvem,
direta ou indiretamente, um tratamento legal, sendo que todos eles perpassam a atividade/pratica

docente.

3.4.1 Discussao sobre os elementos da legislacdo educacional trazidos pelas disciplinas de

tratamento indireto

As disciplinas Arte na Educagdo; Estagio em Musica I, 11, III e IV, Metodologia do
Ensino da Musica II, III e IV da FURB; e Pratica Docente: Projetos Integrados (3* fase); e
Estagio Sup: Pesquisa da Pratica Pedagdgica da UNIVALI, apresentaram, isolada ou
concomitantemente, documentos pedagogicos orientadores de ambito federal e estadual em suas
bibliografias, sendo que grande parte deles sao de qualidade referencial: Parametros Curriculares
Nacionais — Arte; Parametros Curriculares Nacionais — Apresentagao dos Temas Transversais —
Etica; Parametros Curriculares Nacionais — Meio Ambiente; Proposta Curricular de Santa
Catarina: Educagdo Infantil e ensinos Fundamental e Médio; Plano Nacional de Implementagao
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais ¢ para o
ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana.

Para cada uma das areas especificas de conhecimento propostas pelos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) existe uma apresentagdo detalhada em conteudos, objetivos,
avaliacoes e orientagdes didaticas. A Arte ¢ uma destas areas, explicita no documento
direcionado aos 1° e 2°, 3° e 4° ciclos do Ensino Fundamental, que apresentam volumes
especificos para a area de arte, com capitulos direcionados para cada uma das 4 linguagens
artisticas (Teatro, Musica, Danga e Artes Visuais); implicita no documento direcionado ao

Ensino Médio, que integra a area denominada Linguagens, Codigos e suas Tecnologias,



120

contendo um capitulo direcionado para os Conhecimentos de Arte. Os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) sdo documentos pedagdgicos referenciais para a educacdo no Ensino

Fundamental e Médio em todo o pais.

Sua fungfo ¢ orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no sistema educacional,
socializando discussdes, pesquisas e recomendagodes, subsidiando a participagdo de
técnicos ¢ professores brasileiros, principalmente daqueles que se encontram mais
isolados, com menor contato com a produg@o pedagdgica atual. Por sua natureza aberta,
configuram uma proposta flexivel, a ser concretizada nas decisdes regionais e locais
sobre curriculos e sobre programas de transformagdo da realidade educacional
empreendidos pelas autoridades governamentais, pelas escolas e pelos professores. Nao
configuram, portanto, um modelo curricular homogéneo e impositivo, que se sobreporia
a competéncia politico-executiva dos Estados ¢ Municipios, a diversidade sociocultural
das diferentes regides do Pais ou a autonomia de professores e equipes pedagogicas.
(BRASIL, 1997c, p. 13).

Apesar desta qualidade referencial, muito influem para a questdo de captagdo de recursos

para as escolas.

Os PCN, por seu grau de detalhamento, embora proclamados como abertos e flexiveis,
ndo parecem atender a esses requisitos. Ao definirem de forma minuciosa conteudos,
estratégias e procedimentos de avaliagdo, configuram-se como mais do que simples
parametros, indicando a inteng¢@o centralizadora de impor um verdadeiro curriculo
nacional, o que, fatalmente, conduzird a uniformizag¢do e a homogeneizag@o. Ao lado
disto, a implantacdo dos PCN, de modo articulado a criagio de um sistema nacional de
avaliagdo, manifesta a intengdo de controlar o ensino e o funcionamento das escolas,
subordinando o fluxo de recursos e investimentos ao desempenho escolar. Isto pde em
xeque, cada vez mais, o discurso da sua ndo-obrigatoriedade, na medida em que
desconsiderar os PCN podera trazer implicacdes na avaliagio das escolas e,
consequentemente, no acesso aos recursos e verbas. (FONSECA, 2001, p. 28, 29).

O documento dos Parametros Curriculares Nacionais para a area da Arte

expde uma compreensdo do significado da arte na educacdo, explicitando conteudos,
objetivos e especificidades, tanto no que se refere ao ensino e a aprendizagem, quanto
no que se refere a arte como manifestacdo humana. A primeira parte do documento
contém o histérico da area no ensino fundamental e suas correlagdes com a produgio
em arte no campo educacional; foi elaborada para que o professor possa conhecer a area
na sua contextualizacdo histdrica e ter contato com os conceitos relativos a natureza do
conhecimento artistico. A segunda parte busca circunscrever as artes no ensino
fundamental, destacando quatro linguagens: Artes Visuais, Danca, Musica e Teatro.
Nela, o professor encontrara as questdes relativas ao ensino e a aprendizagem em arte
para as primeiras quatro séries, objetivos, conteudos, critérios de avalia¢do, orientacdes
didaticas e bibliografia. Ambas as partes estdo organizadas de modo a oferecer um
material sistematizado para as a¢des dos educadores, fornecendo subsidios para que
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possam trabalhar com a mesma competéncia exigida para todas as disciplinas do projeto
curricular. (BRASIL, 1997b, p. 15).

Os Parametros Curriculares Nacionais — Arte foram citados pelas disciplinas Arte na
Educacao; Estagio em Musica I, I, III e IV, e Metodologia do Ensino da Musica III, da FURB.
Os Parametros Curriculares Nacionais também apresentam os Temas Transversais, tematicas
sobre valores sociais que devem permear todas as areas do conhecimento. Entre estes valores
estdo Etica ¢ Meio Ambiente, apresentados em volumes especificos, citados, inclusive, na
disciplina de Pratica Docente: Projetos Integrados (3" fase), da UNIVALI. O Parecer das antigas
Diretrizes Curriculares Nacionais prevé os temas Etica e Meio Ambiente. A Resolu¢io que
instituiu as novas Diretrizes de 2015 trazem-nos de forma explicita.

A Proposta Curricular de Santa Catarina: Educag¢do Infantil, Ensino Fundamental e
Médio, citada pelas disciplinas Arte na Educacao; Estagio em Musica I, II, 11l e IV, Metodologia
do Ensino da Mausica II, III e IV da FURB; e Pratica Docente: Projetos Integrados (3? fase), da
UNIVALLI, foi elaborada pela Secretaria de Estado da Educacdo e constitui-se como subsidio a
elaboracdo dos projetos curriculares das escolas catarinenses. No entanto, este documento foi
atualizado no ano de 2014 em virtude de novas demandas educacionais e curriculares, com o
intuito de agregar aos curriculos diretrizes referentes a Educagao Especial, Educacdo Ambiental,
Educagao e Direitos Humanos, Educagdo Indigena, Educacao Afrodescendente e Quilombola,
dentre outras. O processo de atualizacdo deste documento, intitulado Proposta Curricular de
Santa Catarina: Formagao Integral na Educacdo Basica (PCSC), envolveu a “(...) atividade
coletiva de diferentes grupos de professores e gestores educacionais provenientes das redes de
ensino estadual, municipais, federal e privada. Sua atualizagdo contemplou a participacao de
profissionais das diversas areas do ensino, expressando um processo democratico.”. Musica,
Teatro, Artes Visuais e Danga integram o componente Arte, que por sua vez pertence a grande
area de Linguagens (SANTA CATARINA, 2014, p. 97).

O Plano Nacional de Implementacio das Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educagdo das Relagdes Etnico-raciais e para o ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana, citado na bibliografia da disciplina de Estagio Sup.: Pesquisa da Pratica Pedagogica da
UNIVALL
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tem como finalidade intrinseca a institucionaliza¢ao da implementagdo da Educagio das
Relagdes Etnico-raciais, maximizando a atuagio dos diferentes atores por meio da
compreensdo e do cumprimento das Leis 10639/2003 e 11645/08, da Resolucgdo
CNE/CP 01/2004 ¢ do Parecer CNE/CP 03/2004. O Plano ndo acrescenta nenhuma
imposicao as orientagdes contidas na legislagdo citada, antes busca sistematizar essas
orientagoes, focalizando competéncias e responsabilidades dos sistemas de ensino,
institui¢oes educacionais, niveis ¢ modalidades. (BRASIL, 2009, p. 16).

O tema das Relagdes Etnico-raciais foi tratado na revogada Lei n. 10.639, de 9 de janeiro
de 2003, que alterou a LDB estabelecendo a inclusdo no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira. A Resolucdo que instituiu estas
Diretrizes estabelece que “[a]s Instituigdes de Ensino Superior incluirdo nos conteudos de
disciplinas e atividades curriculares dos cursos que ministram, a Educagio das Rela¢des Etnico-
Raciais, bem como o tratamento de questdes e tematicas que dizem respeito aos
afrodescendentes (...)” (BRASIL, 2004c, art. 1°, §1°), sendo que seu cumprimento “(...) sera
considerado na avaliacdo das condi¢cdes de funcionamento do estabelecimento.” (§2°). A Lei n.
10.639, de 9 de janeiro de 2003 foi revogada pela Lei n. 11.645, de 10 de marco de 2008, que
trata da mesma orientacao, no entanto, inclui a temdtica indigena. O reflexo desta nova redagao
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (BRASIL, 1996, art. 3°, Inciso XII; art. 26-A,
§1° e §2°) ¢ evidenciado nas novas Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de
Licenciatura, que preveem nos curriculos a formagdo na area de diversidade étnico-racial
(BRASIL, 2015a, art. 13, §2°). O préprio documento do Plano Nacional de Implementacao das
Diretrizes evidenciou que as leis federais n. 10.639/03 e n. 11.645/08

ndo sdo apenas instrumentos de orientacdo para o combate a discriminagdo. Sdo também
Leis afirmativas, no sentido de que reconhecem a escola como lugar da formacdo de
cidaddos e afirmam a relevancia de a escola promover a necessaria valoriza¢do das
matrizes culturais que fizeram do Brasil o pais rico, multiplo e plural que somos.
(BRASIL, 2009, p. 5).

Em parte das ementas das disciplinas Metodologia do Ensino da Musica III e IV da
FURB, que se apresentam idénticas, destaca-se a “[a]ndlise das manifestacdes musicais de
origem afro-brasileira, indigena, rural e urbana sob o prisma antropoldgico e cultural no dmbito
nacional e regional. (...) Inser¢@o no cotidiano escolar da Educacao Bésica.” (FURB, 2011, p. 97,
107). Parte da ementa da disciplina Metodologia do Ensino da Musica II também apresentou esta

tematica, sendo suprimida a palavra “analise” e acrescentada a palavra “europeia” “As



123

manifestagdes musicais de origem afro-brasileira, indigena e europeia, rural e urbana no
repertorio ¢ na Educagdo Musical. (...) Insercdo no cotidiano escolar da Educagdo Bésica.”
(FURB, 2011, p. 89). Como visto, todas as trés disciplinas preveem a inser¢do destes conteudos
na Educacdo Basica.

A revisdo de literatura apontou ““(...) que ndo ha nenhum curso que dedique uma
disciplina especifica para a discussdo da educagdo das relagdes étnico-raciais.” (FERREIRA;
ALMEIDA, 2013, p. 7). Com excecdo de Libras, nenhuma &rea especifica ¢ prevista como
disciplina na composicao curricular das instituicdes de ensino superior. As previsdes relacionam-
se a conteudos que compordo suas matrizes curriculares, sendo que sua interpretagdo e
planejamento sdo de competéncia das proprias instituigoes formadoras. Os autores destacam que
ao apontar como possibilidade do cumprimento legal a inclusdo desta temdtica e seus
desdobramentos ““(...) como ‘contetidos de disciplinas e atividades curriculares dos cursos’
(BRASIL, 2004b: 1), corre-se o risco de que a discussdo seja diluida entre os demais conteudos
das varias disciplinas, especialmente se o que for priorizado sejam os aspectos relacionados a
ritmica e a execu¢ao musical.” (FERREIRA, ALMEIDA, 2013, p. 7). Em outras palavras, os
autores conectam o risco da diluicdo destes conteidos com a superficializacdo da tematica, ou
com a escolha de elementos que, através de uma visao estereotipada, possam representa-la.

Traca-se um paralelo deste fato com os contetidos relacionados a legislagao educacional
previstos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Licenciatura. Da mesma forma,
corre-se o risco da diluigdo dos contetdos, ou de uma interpretacdo que frise isolada e
repetidamente certos elementos da legislagdo educacional, como, por exemplo, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) - citados em grande parte das disciplinas selecionadas de
tratamento indireto da FURB e UNIVALI, e em uma disciplina de tratamento direto da FURB.
Os Parametros Curriculares Nacionais também foram o documento mais citado entre os alunos
respondentes das trés instituicdes superiores na questao 5.5 do questionario, que se referiu ao
conhecimento dos alunos sobre outros dispositivos legais além da Constituicdo Federal, Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educag¢ao Nacional e Lei n. 11.769/08, que tratou do ensino da Musica
como conteudo obrigatério, mas ndo exclusivo, do componente curricular Arte, revogada
recentemente.

Em relagdo a insercdo de componentes obrigatorios voltados para a Educagdo

Especial/Inclusiva, a revisdo de literatura aponta que poucos sdo os cursos que atendem as
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demandas da formacdo para o contexto inclusivo, sendo que a disciplina mais comum adotada
para o cumprimento deste preceito legal ¢ a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) (VARELA,
SOUZA, 2014; SCHAMBECK, 2015), e por ser obrigatéria. Para Varela e Souza (2014, p. 9),
este fato ““(...) induz que o aluno tera apenas uma visao parcial da educagdo especial e do publico

que esta area contempla.” (VARELA, SOUZA, 2014, p. 9).

Quadro 11. Disciplinas que apresentam contetdos relacionados a2 Educac¢io Especial/Inclusiva:

FURB UDESC UNIVALI
DISCIPLINA F. | C.H. DISCIPLINA F. | C.H. DISCIPLINA F. | C.H.
Libras 52 72h | Introdu¢do a Educagdo | 3 36h Libras 4% | 30h

Musical Especial

Libras 6* 36h Libras 52 30h

Educacdo Inclusiva | 5* | 60h

TOTAL 72h TOTAL 72h TOTAL 120h

N. - Numero; F. - Fase; C. H. - Carga Horaria. Fonte: Elaborada pela autora.

Considerando este enfoque, a FURB apresentou a disciplina LIBRAS na 5* fase, com 72
horas teoricas. A UDESC apresentou duas disciplinas: Introducao a Educagao Musical Especial,
oferecida na 3* fase, com 36 horas; e Libras, oferecida na 6 fase, com 36 horas. A UNIVALI
apresentou trés disciplinas, sendo que duas delas sao de carater sequencial: Libras, oferecida na
4* ¢ 5* fases, ambas com 30 horas; e Educacao Inclusiva, oferecida na 5* fase, com 60 horas.
Estas informac¢des foram sintetizadas no Quadro 11.

A Constituigao Federal estabelece que um dos deveres do Estado com a Educacao “(...)
sera efetivado mediante a garantia de: (...) III - atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988, art. 208,
Inciso III), instituto que se reitera nos documentos infraconstitucionais do Estatuto da Crianca e
do Adolescente (BRASIL, 1990, art. 54, Inciso III) e, sob nova redagdo, na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional - LDB (BRASIL, 1996, art. 4°, Inciso III).

O termo Educacdo Especial ¢ conceituado na propria LDB, em capitulo reservado ao
tema, como “(...) a modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades ou superdotacdo.” (BRASIL, 1996, art. 58, caput). Os Sistemas de Ensino
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assegurardo aos educandos a que se refere o art. 58, “professores com especializacdo adequada

em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino

regular capacitados para a integragdo desses educandos nas classes comuns” (art. 59, Inciso III).
As antigas Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Licenciatura

estabeleceram:

Art. 2° A organizagdo curricular de cada institui¢do observara, além do disposto nos
artigos 12 ¢ 13 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, outras formas de orientagdo
inerentes a formacao para a atividade docente, entre as quais o preparo para:(...)

IT - 0 acolhimento e o trato da diversidade (BRASIL, 2002a, art. 2°, Inciso II).

As novas Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Licenciatura reiteram este

preparo, estabelecendo que:

§ 2° Os cursos de formagdo deverdo garantir nos curriculos (...) contetidos relacionados
aos fundamentos da educagdo, formagdo na area de politicas publicas e gestdo da
educacdo, seus fundamentos e metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-
racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), educagdo especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens em
cumprimento de medidas socioeducativas. (BRASIL, 2015a, art. 13, § 2°).

A Lei n. 13.146, de 6 de julho de 2015, instituiu a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa

com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Este diploma legal traz:

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar: (...)

X - adogdo de praticas pedagogicas inclusivas pelos programas de formagio inicial e
continuada de professores e oferta de formacdo continuada para o atendimento
educacional especializado; (...)

XIV - inclusdo em contetdos curriculares, em cursos de nivel superior e de educacio
profissional técnica e tecnologica, de temas relacionados a pessoa com deficiéncia nos
respectivos campos de conhecimento (BRASIL, 2015c, art. 28, Incisos X e XIV).

Neste enfoque, a literatura também apontou que além dos requisitos legais referentes a
estruturacdo curricular, deve haver - especialmente para o atendimento a estas demandas,
mudangas na estrutura fisica das institui¢des, além de campos de estagio que envolvam esta éarea.

(SCHAMBECK, 2015). A UNIVALI apresentou énfase ao tratamento da inclusdo no curso de
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Musica, com uma carga horaria de 120 horas para disciplinas voltadas para a educagdo inclusiva;
campos de estagio especificos, visando a contextualizacdo pratica dos contetidos oferecidos por
estas disciplinas; cursos de Lingua Portuguesa especificos para a comunidade de lingua
estrangeira; assisténcia aos alunos com necessidades especiais através do Nucleo de
Acessibilidade da Univali — (NAU), que “(..) amplia a assisténcia aos alunos com necessidades
especiais, acompanhando-os em sua trajetoria de aprendizagem no ambiente académico e

profissional.” (UNIVALI, 2016, p. 66).
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4. CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste trabalho foi investigar de que forma o tema da legislagdo educacional
estad presente em trés instituigdes catarinenses que formam professores de musica. As matrizes
curriculares das trés instituigdes selecionadas nesta pesquisa foram analisadas conforme o que
estabeleceram as Diretrizes Curriculares Nacionais (2002a) para os cursos de Licenciatura sobre
o tema da legislacdo educacional — conteudos estes que foram reiterados pelas novas Diretrizes
de 2015, que conduziram o tema de forma explicita na propria Resolucdo, abarcando novas
dimensdes. Desta forma, subentende-se, a partir destas normatizagdes, uma previsao de
discussdo substancial sobre o conceito de legislagdo, legislacao educacional e politicas publicas
para a formagdo profissional no planejamento da organizacio institucional e curricular das trés
instituicdes objetivadas nesta pesquisa.

Considerando a proposi¢do de contetidos e a flexibilizagcdo curricular promovida por
estas Diretrizes (2002a; 2015a), a analise focou na selecdo dos elementos relativos a legislagao
educacional por parte destas universidades. A andlise de titulos, ementas, objetivos (se
apresentados) e bibliografia das disciplinas selecionadas dos curriculos destas 3 instituicdes de
ensino superior evidenciou a presenca de elementos da legislacdo educacional. No entanto,
apesar de atenderem as proposicoes legais, a busca pela coeréncia entre o que foi estabelecido
pelas Diretrizes e proposto nas matrizes curriculares analisadas constatou que o tratamento dado
ao tema da legislagdo ¢ diferente em cada instituicdo. Esta diferenga se verifica na carga horéria,
no numero de disciplinas, assim como nos documentos e publicagdes citados em suas referéncias
bibliograficas. Considerando a importancia deste tema para a formagdao profissional -
evidenciada na entrevista com os coordenadores e na aplicacdo do questionario com os alunos -,
€ 0s novos aspectos estabelecidos pelas Diretrizes de 2015 - que apontam para um tratamento
ainda mais especifico da legislagdo educacional, reiterando e enfatizando aspectos referentes a
esta tematica na formacgdo de professores -, este periodo de transicao entre as diretrizes podera
motivar uma reestruturagdo curricular que evidencie estes aspectos relacionados a legislagao
educacional, de forma clara, objetiva e especifica.

Um aspecto que deve ser considerado da mais alta importancia a partir desta andlise &
que, evidentemente, as disciplinas sdo articuladas a partir da agcdo dos professores em suas

respectivas aulas. Esta andlise se restringiu a conteudos explicitos relacionados a legislacdo
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educacional, ou seja, que puderam ser identificados claramente nos elementos de suas
disciplinas. Assim, a énfase em assuntos referentes a legislagdo educacional pode estar prevista
na ementa ou nos objetivos de uma disciplina, mas o tratamento dado ao tema poderia ndo ser tao
enfatico. Da mesma forma, dependendo do professor, varias disciplinas poderiam incluir em suas
atividades cotidianas reflexdes sobre temas fundamentais que derivam de questdes relacionadas a
legislagao educacional.

Nesta pesquisa, outras perspectivas enriqueceram esta andlise, constatando dados e/ou
evidenciando e/ou sugerindo um tratamento indireto ao tema apresentado. Estas perspectivas sao
as dos coordenadores dos cursos e de seus alunos. Futuras pesquisas poderiam investigar como
se daria este tratamento direto e indireto relacionado a legislagdo educacional nas salas de aula
de forma aprofundada.

Alguns pontos deverdo ser levados em considera¢cdo nesta pesquisa, como a elaboracao
das técnicas de coleta de dados. A entrevista semiestruturada e o questionario misto, andénimo,
in loco, foram formulados e aplicados durante o processo de estruturacdo da revisdo de
literatura, que se estendeu por mais alguns meses, onde foram pesquisados documentos legais,
o conceito de legislacao e legislagdo educacional - e sua correlagdo com as politicas publicas -
, © a estrutura organizacional da educagdo. Desta forma, a entrevista € o questionario
levantaram diversas questdes pertinentes, no entanto, maiores detalhamentos seriam desejados
no momento da andlise, o que ja nao era possivel, pois os dados ja haviam sido coletados.
Portanto, ha limites nestes processos metodoldgicos que poderiam ser revistos em futuras
pesquisas ou em outros dados. O cuidado com a selegdao dos temas que vao ser elaborados, as
perguntas que serao formuladas e sua conexao direta com o tema e a revisao de literatura sao
aspectos imprescindiveis no processo de formagao do pesquisador.

As entrevistas com os coordenadores e os questiondrios aplicados aos estudantes
apontaram que aprender sobre legislagdo educacional na formagdo profissional podera fortalecer
a propria atuacdo, como professor(a) de Musica, assim como coordenador(a) de curso, cuja
funcdo também exige conhecimento sobre legislacdo educacional e politicas publicas. Desta
forma, o estudo da legislacdo educacional em programas de formacdo continuada mostrar-se-ia
efetivo para a atualizagdo e complementagdo em sua formagao.

Outros trabalhos também poderiam investigar os impactos da formacdo em termos de

legislacdo educacional no exercicio profissional dos professores nas escolas, verificando
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possibilidades de aperfeigoamento constante no processo formativo dos profissionais da
educagao.

As mudancas constantes na legislacdo educacional brasileira requerem cada vez mais um
profissional da educagdo preparado e capaz de atuar de forma efetiva nos processos de analise,
elaboragdo, aplicacdo e avaliagdo de politicas educacionais e da legislacio como um todo. A
participacdo politica se faz cada vez mais necessaria para que a educacdo brasileira possa
avancar qualitativamente tendo como protagonistas os profissionais que atuam nas escolas e
universidades brasileiras. Para que a participagdo politica seja fortalecida, € necessario que os
professores estejam preparados para tal, o que implica na relevancia da tematica da legislacao
educacional na formacao dos licenciados.

Para a area de educagdo musical, especificamente, e para a area das artes, em geral, o
conhecimento da legislagdo educacional ¢ fundamental para que se possa continuar discutindo e
aprimorando os textos legais em favor da presenca da musica e das demais artes no processo de
formacao escolar. Esta formagdo deveria estar a cargo de professores especialistas em cada area
do conhecimento em artes, ou de professores generalistas devidamente preparados, qualificando
os profissionais que se preparam para atuarem como professores na escola brasileira. A musica e
as artes ainda reivindicam sua presenga nos curriculos escolares em diversos sistemas
educacionais. Mais profissionais sao necessarios, assim cCOmo mais vagas € mais CONncursos.
Associado a esta contratagdo de novos profissionais das artes nas escolas estaria a revisao
curricular que garantisse a presenca das artes na escola de educacdo bdsica, ndo como
entretenimento, mas como parte imprescindivel do processo formativo de todos aqueles que
passam pela escola.

Para se avancar nestas questdoes relacionadas aos profissionais da escola ¢ preciso que
haja participacdo de professores e demais profissionais da educag¢do. Todos precisam de
formagdo em termos de legislacdo para poderem contribuir no processo de revisdo constante e
aprimoramento da educagdo brasileira, e a licenciatura deve garantir cada vez mais tal formagao,

e de forma eficiente.
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ANEXO A - Roteiro de entrevista
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= aART PPGMUS em UDESC
CENTRO DE ARTES « UDESC ~ - Universidade do Estado de Sanra Catarina

PPGMUS PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM MUSICA

Tre———

TITULO DO PROJETO DE PESQUISA: Politicas educacionais na formacio de
professores de musica: um estudo de casos multiplos em cursos de licenciatura em
Santa Catarina

Mestranda: JohannaKubinSarda
E-mail para contato: johannakubin@gmail.com

Professor orientador: Dr. Sergio L. F. Figueiredo
E-mail para contato: sergiofigueiredo.udesc@gmail.com

ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

1. Sobre o(a) Coordenador(a):

e Funcdes (administrativas e pedagogicas)
e Tempo de atuacdo como Coordenador(a)
e Formacao académica (Educagdo Basica; Graduacao e Pos-graduacao; Outros cursos)

e Formacao musical (Escolas que frequentou; Contetidos)

2. Experiéncia profissional

Atividades como professor(a) de musica

Outras atividades

3. Sobre a Universidade

Cursos oferecidos na area de misica

Tempo de duracdo

Pesquisa/Extensdo
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Prova especifica/Processo seletivo
Convénios para estagio, projetos e outras atividades

4. Corpo docente

Quantidade
Perfil/formagao

Regime de trabalho

5. Corpo discente

Quantidade (total e por semestre/ano)

Perfil (faixa etaria, formagao anterior, residéncia - local ou de outras regides)

6. Sobre o Curso de Licenciatura em Musica

Tempo de existéncia do curso
Organizagao curricular (Teoricas, praticas, estagio, obrigatorias, eletivas/Departamentos)

Documentos (Projeto politico pedagdgico; Outros documentos)

7. Politicas educacionais na formacao dos alunos de licenciatura

Aproximacgodes entre as disciplinas e as questdes de legislagao educacional e temas afins no
curso

Disciplinas que abordam politicas educacionais

Professores que ministram disciplinas com conteudos de politicas educacionais (area de
atuacdo dos professores, formacao dos professores)

Formagao politica do licenciando

8. Politicas educacionais na pratica

Atuacdo da universidade com relacdo as politicas educacionais locais, regionais e nacionais

Atuacdo dos professores com relacdo as politicas educacionais locais, regionais e nacionais
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e Atuacgdo dos alunos com relagdo as politicas educacionais locais, regionais € nacionais

e Outros comentarios
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ANEXO B - Questionario aplicado aos alunos dos cursos de Licenciatura em Misica
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CENTROC DE ARTES « UDESC
Universidade do Estado de Santa Catarina

o
PP G MU S PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM MUSICA

PESQUISA DE MESTRADO

Politicas educacionais na formacao de professores de musica: um estudo de
casos multiplos envolvendo cursos de licenciatura em Santa Catarina

QUESTIONARIO
Prezado(a) aluno(a) do curso de licenciatura em musica,

Este questionario destina-se a uma pesquisa de cunho académico, cujo tema
refere-se a formacado de professores de musica com relagdo as politicas educacionais. O
objetivo deste questionario € pesquisar/conhecer/investigar como cursos de licenciatura
em musica no estado de Santa Catarina tratam da questdo da formagao politica voltada
para a atuacao do(a) professor(a) na Educagdo Basica, além de contribuir para a reflexao
sobre o tema.

O sigilo das informagdes sera preservado através de adequada codificacdo dos
instrumentos de coleta de dados. Especificamente, nenhum nome, identificacdo de
pessoas ou de locais interessa a esse estudo. Todos os registros efetuados no decorrer
desta investigagdo serdo usados para fins unicamente académico-cientificos
apresentados na forma de dissertacao de Mestrado e textos académicos.

Para quaisquer informagdes adicionais, estaremos a disposi¢do nos enderegos
eletronicos abaixo:

Johanna K. Sarda (mestranda) - johannakubin(@gmail.com
Prof. Dr. Sergio Figueiredo (orientador) - sergiofigueiredo.udesc@gmail.com

Agradecemos antecipadamente sua participacio nesta pesquisa.
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QUESTIONARIO

1. INFORMACOES GERAIS

1.1 Sexo:F[ | M[ ]
1.2 Idade:

[ Jentre 18 ¢ 25
[ ]entre 26 e 35
[ ]entre 36 e 45
[ ]entre 46 e 55
[ ] 56 anos ou mais

1.3. Ano de ingresso no curso de musica:| ]
1.4. Semestre/fase/série que esta cursando:| ]
1.5 Vocé é formado em algum outro curso superior? [ ]Sim [ ]Nao

Se a resposta foi ‘sim’, que outra graduacio cursou?

2. FORMACAO E EXPERIENCIA MUSICAL

2.1 Qual é o seu principal instrumento musical?

2.2 Vocé toca outros instrumentos musicais? Quais?

2.3 Onde vocé aprendeu a tocar o seu principal instrumento musical? Por favor, assinale
quantas alternativas forem necessarias.

[ ] Autodidata [ ] Bandas [ ] Escola de Musica
[ ] Aulas particulares [ ] Conservatorio [ ] Projetos Musicais
[ ] Outro. Especifique:

3. ATIVIDADES PROFISSIONAIS

3.1. Ja trabalha na area como professor(a) de musica?[ | Sim [ ] Nao
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Se respondeu ‘sim’, por favor descreva que tipo de trabalho realiza:

3.2 Vocé exerce outra atividade profissional?[ | Sim [ ]Nao

Se respondeu ‘sim’, por favor descreva que tipo de trabalho realiza:

4. SOBRE O CURSO DE LICENCIATURA EM MUSICA

4.1 O que o(a) motivou a ingressar no curso de licenciatura em musica?

[ ] Desejo pessoal de me tornar professor(a) de musica
[ ] Unico curso de masica disponivel

[ ] Oportunidade de trabalho

[ ] Outros. Especifique:

4.2 Vocé considera que ha um equilibrio entre as disciplinas tedricas e as disciplinas
praticas em seu curriculo? [ ]Sim [ ]Nao

Por favor, justifique sua resposta:

4.3 Vocé considera a formacao que esta recebendo como suficiente para atuacdo como
professor(a) de musica na educacio basica? [ ]Sim [ ]Nao

Por favor, justifique sua resposta.

4.4 Quais sao os pontos fortes do curriculo de seu curso? Por favor, justifique sua resposta.
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4.5 Ha pontos no seu curriculo que vocé acredita necessitarem de maior aprofundamento
em relacdo a formacao para atuacgio profissional? Por favor, justifique sua resposta.

5. POLITICAS EDUCACIONAIS COMO COMPONENTE CURRICULAR

5.1 Vocé considera que aprender sobre leis e demais documentos legais que regem a
Educacido brasileira podera fortalecer a sua atuacio como futuro(a) professor(a) de
Miusica?

[ ]Sim [ ]Nao [ ] Nao tenho opinido formada sobre este assunto

De que maneira?

5.2 Quais sdo as principais fontes de seu conhecimento e compreensiao sobre politica na
Educacio e, especificamente, na Educacao Musical? Assinale quantas alternativas forem
necessarias.

] Através de organizagdes profissionais (ABEM, ANPPOM, entre outras)
] Nas disciplinas do curso de licenciatura em Musica na Universidade

] Pesquisa por conta propria

] Outros meios. Quais?

[
[
[
[

5.3 Como sao abordados os conteudos das disciplinas de seu curso que tratam sobre leis,
politicas publicas educacionais, entre outros documentos legais que regem a Educacio
brasileira?

[ ] Sao abordados de forma aprofundada, onde discutimos e fazemos conexdes com
acontecimentos reais na educacao escolar.

[ ] Sao abordados de forma breve, com pouca reflexdo, discussdo ou contextualizagdo dos temas
para a educacdo escolar.

[ ] Nao sdo abordados em aula.
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[ ] Outros:

5.4 Assinale as alternativas que representam o seu conhecimento sobre leis e documentos
legais:

o Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, de 1988

() Conhego e sei do que se trata () Conheco, mas ndo sei do que se trata () Nao conhego
e Lein. 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional - LDB

() Conhego e sei do que se trata ( ) Conheco, mas nao sei do que se trata ( ) Nao conhego

o Lei n. 11.769/08, que dispde sobre a obrigatoriedade do conteido misica na
educacao basica

() Conhecgo e sei do que se trata ( ) Conheco, mas nao sei do que se trata () Nao conheco

5.5 Liste outros documentos legais referentes a educacio que vocé conhece:

5.6 Os temas relacionados com politicas educacionais neste curso promove(m) reflexoes
sobre a situacdo da Educacao e da Educacio Musical no Brasil.

[1 Nao concordo [] Nao concordo parcialmente [] Concordo parcialmente [] Concordo totalmente

5.7 Os conteudos referentes as politicas educacionais sdo tratados de forma critica,
comparados a pratica e contextualizados.

[]1 Nao concordo [] Nao concordo parcialmente [] Concordo parcialmente [] Concordo totalmente
5.8 Os(as) professores(as) estimulam a participacdo politica na realidade educacional,
discutindo movimentos sociais e organizacdes que trabalham pela Educacio Musical na
Escola de Educacao Basica.

[1 Nao concordo [] Nao concordo parcialmente [] Concordo parcialmente [] Concordo totalmente
5.9 Os(as) professores(as) instigam a reflexdo sobre direitos e deveres, sobre leis,
documentos legais, entre outros, e com isso fazem conexdes com acontecimentos reais na

Educacio.

[1 Nao concordo [] Nao concordo parcialmente [] Concordo parcialmente [] Concordo totalmente
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6. ATUACAO COMO PROFESSOR(A) DE MUSICA

6.1 Vocé tem, atualmente, intencio em atuar como professor(a) de musica na Educacio
Basica? Por qué?

6.2 Vocé tem, atualmente, intencdo em atuar como professor(a) de musica em escolas de
musica, projetos sociais e outros contextos nao escolares? Por qué?

Para encerrar este questionario, fique a vontade para inserir outros comentarios que achar
pertinentes para esta pesquisa.

MUITO OBRIGADO PELA SUA PARTICIPACAO!
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