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RESUMO

A pesquisa trata da atuacdo de Everardo Adolpho Backheuser no campo educacional, disputado
por pioneiros e catolicos, entre as décadas de 1930 e 1940 e das apropriacdes e representacdes
da Escola Nova nos seus manuais pedagdgicos. O objetivo geral da pesquisa é situar
Backheuser no campo educacional brasileiro e compreender como se apropriou e representou
0s principios escolanovistas nos seus manuais pedagdgicos. Os objetivos especificos sdo:
conhecer a trajetoria de Backheuser, analisar o conteudo dos manuais e identificar neles as
apropriacdes e as representacdes da Escola Nova. A fabricacdo deste artefato escrituristico se
alicerga na perspectiva epistemologica da Nova Histdria Cultural e se ancora nas concepcoes
de campo de Pierre Bourdieu, apropriacdo e representacdo de Roger Chartier e estratégias e
taticas de Michel de Certeau. A pesquisa confere o estatuto de fontes documentais a dois
manuais pedagdgicos intitulados Técnica da Pedagogia Moderna (Teoria e Pratica da Escola
Nova) de 1934 e Manual de Pedagogia Moderna (Teoria e Pratica) de 1948; a Enciclica Divini
Illius Magistri de Pio XI de 1929; o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova de 1932 e o
livro de Lourenco Filho intitulado Introdugéo ao Estudo da Escola Nova de 1930. Além destas,
o corpus documental conta com um questionario respondido pela neta de Backheuser; um livro
sobre a sua trajetoria e um album de memorias; ambos organizados pela segunda mulher, Alcina
Moreira de Souza. A narrativa histdrica se divide em cinco capitulos. Além do primeiro,
introdutério, e do ultimo, conclusivo, constam trés capitulos que atendem aos objetivos
especificos. Quando o campo educacional era movimentado pelas acdes de estudiosos de
diversos matizes que acreditavam na reconstrucdo nacional a partir da escola, Backheuser,
engenheiro, professor, catolico, entusiasta da Psicologia e da Escola Nova foi expoente de uma
pedagogia singular. Numa conjuntura de embate entre dois grupos que almejavam a dominacao
desse campo, tragou uma “terceira via”, apropriando-se de elementos de um e de outro grupo e
edificando o seu proprio ideal de educacdo, a sua Escola Nova. Indicios desse projeto
educacional podem ser captados nos manuais pedagdgicos que escreveu para a formacdo e
aperfeicoamento do professorado priméario nagquela época. Propbs a educacdo integral como
queriam 0s pioneiros; no entanto, incluiu o Ensino Religioso e rechagou laicidade, coeducagéo
e neutralidade. Fazendo uso da Psicologia, a qual chamou de “ciéncia da alma” ¢ da Biologia,
a “ciéncia do corpo”, calcado na filosofia catolica, provocou a interlocucdo entre ciéncia e
religido e erigiu o que alguns historiadores chamaram de escolanovismo cato6lico e que aqui
recebe o seu sobrenome, o escolanovismo catélico backheusiano.

Palavras-chave: Histéria da Educagdo. Escolanovismo Catolico. Manuais Pedagdgicos.
Everardo Adolpho Backheuser.






ABSTRACT

This research deals with work of Everardo Adolpho Backheuser in the educational field,
disputed by pioneers and Catholics between the 1930s and 1940s, and the appropriations and
representations of the New School in their pedagogical manuals. The main objective of this
research is to situate Backheuser in the educational brazilian field and comprehend how he
appropriate and represented the New School principles in his pedagogical manuals. The specific
objectives are to understand Backheuser’s path, analyze the manuals content and identify the
appropriations and representations of New School on it. The fabrication of this scriptural artifact
is based on the epistemological perspective of New Cultural History and is hold in the field
conceptions of Pierre Bourdieu, appropriation and representation of Roger Chartier and
strategies and tactics of Michel de Certeau. The research confers the status of documentary
sources to two pedagogical manuals entitled Técnica da Pedagogia Moderna (Teoria e Pratica
da Escola Nova) of 1934 and Manual de Pedagogia Moderna(Teoria e Préatica) of 1948; The
Encyclical Divini Hlius Magistri of Pius XI of 1929; Manifesto dos Pioneiros da Educacéo
Nova of 1932 and the book of Lourenc¢o Filho named Introducéo ao Estudo da Escola Nova of
1930. Moreover, the documentary corpus has a questionnaire answered by Backheuser's
granddaughter; a book about his trajectory and an album of memories; both organized by his
second wife, Alcina Moreira de Souza. The historical narrative is divided into five chapters. In
addition to the first, introductory, and the last, conclusive, three chapters deal with the specific
objectives. Backheuser, engineer, teacher, catholic, enthusiast of Psychology and of the New
School, was an exponent of a singular pedagogy when the educational field was moved by the
actions of scholars of diverse lines who believed in the national reconstruction from the school.
In a conjuncture of clash between two groups that aimed at the domination of this field, he drew
a "third way", appropriating elements of one and another group building his own ideal of
education, his New School. Indications of this educational project can be observed in the
pedagogical manuals that he wrote for the formation and improvement of primary teachers at
that time. He proposed integral education as the pioneers wanted, however, he included
religious teaching and rejected secularism, coeducation and neutrality. Making use of
psychology, which he called "science of the soul" and biology “science of the body”, based on
Catholic philosophy, provoked the interlocution between science and religion and erected what
some historians called Catholic New School and that receives his surname here, Backeusian
Catholic New School.

Keywords: History of Education. Catholic New School. Pedagogic Manuals. Everardo
Adolpho Backheuser.






RESUMEN

La investigacion trata de la actuacion de Everardo Adolpho Backheuser en el campo
educacional, pleiteado por pioneros y catdlicos, entre las décadas de 1930 y 1940 y las
apropiaciones y representaciones de la Escuela Nueva en sus manuales pedagdgicos. El objetivo
general de la investigacion es situar a Backheuser en el campo educativo brasilefio y
comprender cOmo se apropio y representd los principios escolanovistas en sus manuales
pedagogicos. Los objetivos especificos son: conocer la trayectoria de Backheuser, analizar el
contenido de los manuales e identificar en ellos las apropiaciones y las representaciones de la
Escuela Nueva. La fabricacion de este artefacto de escrituristico se fundamenta en la
perspectiva epistemoldgica de la Nueva Historia Cultural y se basa en las concepciones de
campo de Pierre Bourdieu, apropiacion y representacion de Roger Chartier y estrategias y
tacticas de Michel de Certeau. La investigacion le otorga el estatuto de fuentes documentales a
dos manuales pedagogicos intitulados Técnica da Pedagogia Moderna (Teoria e Pratica da
Escola Nova) de 1934 y Manual de Pedagogia Moderna(Teoria e Pratica) de 1948; la Enciclica
Divini Illius Magistri de Pio X1 de 1929; el Manifesto dos Pioneiros da Educac¢do Nova de 1932
y el libro de Lourenco Filho intitulado Introducéo ao Estudo da Escola Nova de 1930. Ademas
de estas, el corpus documental cuenta con un cuestionario respondido por la nieta de
Backheuser; un libro sobre su trayectoria y un album de memorias; ambos organizados por la
segunda mulher, Alcina Moreira de Souza.La narrativa historica se divide en cinco capitulos.
Ademas del primero, introductorio, y del ultimo, conclusivo, constan tres capitulos que
cumplen los objetivos especificos. Cuando el campo educativo era movido por las acciones de
estudiosos de diversos matices que creian en la reconstruccion nacional a partir de la escuela,
Backheuser, ingeniero, profesor, catélico, entusiasta de la Psicologia y de la Escuela Nueva fue
un exponente de una pedagogia singular.En una coyuntura de embate entre dos grupos que
deseaban la dominacion de ese campo, trazd una “tercera via”, apropiandose de elementos de
uno y de otro grupo edificando su propio ideal de educacion, su Escuela Nueva. Indicios de ese
proyecto educativo pueden captarse en los manuales pedagogicos que escribié para la
formacion y perfeccionamiento del profesorado primario en esa época. Propuso la educacion
integral como querian los pioneros, sin embargo, incluyé la Ensefianza Religiosa y rechazo la
laicidad, coeducacion y neutralidad. Haciendo uso de la Psicologia, a la que llamé "ciencia del
alma” y de la Biologia, “ciencia del corpo”, siguiendo la filosofia catdlica, provoco la
interlocucion entre ciencia y religion y erigio lo que algunos historiadores llamaron
escolanovismo catdélico y que aqui recibe su apellido, el escolanovismo catélico
backheuseriano.

Palabras clave: Historia de la Educacién. Escolanovismo Catolico. Manuales Pedagdgicos.
Everardo Adolpho Backheuser.
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1 ALINHAVANDO OS PONTOS: INTRODUCAO

A narrativa historica que fabriquei esta fundada sobre o corte entre um passado e um
presente. O passado esta marcado pelo meu objeto de estudo, a atuacdo de Everardo Adolpho
Backheuser no campo educacional brasileiro entre as décadas de 1930 e 1940, e as apropriacdes
e representacdes da Escola Nova nos seus manuais pedagogicos. O presente é o lugar da minha
pratica como “rendeira”, professora, pesquisadora do campo da Historia da Educacao, e,
sobretudo, como gquem se interessa em pesquisar e escrever sobre gente. Sobre gente e seus
feitos. E mais precisamente ainda, sobre professores e suas praticas.

Na dissertacdo de mestrado (ROSA, 2013) desenvolvi uma microanélise sdcio-histdrica,
que refletiu acerca da complexidade de um caso singular como um problema historiografico.
Dei relevo a trajetoria social e a pratica docente de uma professora que contribuiu para a
qualificacdo da escola publica quando subverteu um curriculo prescrito conservador em aulas
fundamentadas na perspectiva critica advinda do materialismo historico dialético. Minhas
lentes focaram Eglé Malheiros, catarinense, herdeira de uma familia relativamente favorecida
guanto a questdo financeira, que estudou em instituicbes educativas de qualidade, foi
modernista, militante comunista, Bacharel em Direito e escolheu ser professora de Histéria. Eu
quis compreender como se deu a apropriacdo do curriculo prescrito para o ensino de Historia
por parte de Eglé e levantar indicios de como isso foi expresso na forma de representagdes nas
suas praticas como professora.

Ja no curso de doutoramento, como o projeto com o qual ingressei, sobre a
Generificacdo dos curriculos dos Grupos Escolares Catarinenses, ndo seria desenvolvido, o
desafio inicial foi delimitar uma tematica que tivesse relevancia historica e que atendesse, ao
mesmo tempo, aos interesses da orientadora e do seu Vviés de investigacdo, da linha de pesquisa
do programa e também aos meus. Tematicas afinadas com a Pedagogia, a Historia e Sociologia
despertam minha simpatia. Aquelas relacionadas a trajetdrias sociais e a textos curriculares que
expressam projetos educacionais fazem brilhar os meus olhos. Essa Ultima area dava a primeira
pista que tinha sido escolhida pela orientadora certa, uma grande curriculista, professora que
me inspira desde a graduagédo. Entdo, aceitei com alegria trilhar com ela, os caminhos da
pesquisa e dar inicio a tecitura desse texto.

A época do meu ingresso no curso, minha orientadora estava imersa no campo da
manualistica, investigando, grosso modo, a circulacao e a recepcao de manuais escolanovistas
utilizados para a formacdao de professores primarios catarinenses. Ja naquela ocasido, falou-me

da temaética geral e citou rapidamente 0s manuais e 0s autores que circularam nas escolas
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catarinenses e que haviam sido elencados por uma das suas bolsistas de Iniciacdo Cientifica,
interessava entdo, perceber como os professores se apropriaram daqueles manuais. Sai daquela
reunido num misto de alegria e euforia. No mesmo dia fiz uma busca em sebos virtuais e
encontrei alguns dos manuais e os comprei. Escolhi dois dos autores que a professora havia me
apresentado e adquiri 0s seus manuais.

Elaborando o primeiro estado da arte, verifiquei que um destes autores tinha sido mais
estudado que o outro. Guardei essa informacdo. A primeira descoberta sobre 0 autor pouco
estudado foi que se tratava de um “catdlico escolanovista”. Uma fagulha acendeu. Em uma
viagem de estudos, na qual participaria de um evento académico, a tematica da pesquisa foi 0
assunto principal. Uma amiga, apaixonada por fontes histéricas, por Curriculo e por Histéria da
Educacdo, acreditou na possibilidade de pesquisa que eu apontava, e, segundo ela, enxergou
nos meus olhos aquele brilho especial, quando juntas, chegamos ao segundo eixo que daria
corpo a essa tese. Porque o primeiro a orientadora ja tinha sublinhado: a apropriacdo da Escola
Nova nos manuais que circularam nos Grupos Escolares de Santa Catarina®. Parecia
interessante garimpar sobre a trajetdria desse tal catolico escolanovista, como se posicionava
no campo educacional, como, tendo a influéncia da religido, havia conseguido se apropriar do
ideério renovador... Estava tracado o segundo eixo que nortearia a minha histéria. Ainda que
tenha permanecido dentro do grande leque apresentado pela orientadora, tomei posse da minha
autonomia intelectual e tracei 0 meu préprio caminho.

Contemplando os manuais, visualizei a linha producédo/circulacdo/apropriacdo e fiquei
refletindo que, antes de compreender a Escola Nova representada nesses manuais e detectar a
recepgao destes junto ao professorado em solo catarinense, seria muito interessante conhecer o
seu autor, as suas facetas, o seu ideal de educacéo para entdo entender a sua apropriacdo e como
representou aquele ideario. Novamente tramei para realcar a trajetoria e as praticas de uma
pessoa muito atuante no campo educacional brasileiro, um professor. Enredada nas novas
abordagens historiogréficas, outra vez eu quis dar destaque, ndo para eventos histéricos, mas,
para um agente, um produtor de sentido, um compositor de historia. Quis “ressuscitar” nao
apenas um passado, mas, o passado de alguém, na relacdo das suas praticas e um contexto, um
campo. Tratei da elaboragcdo de um projeto educacional expresso nos textos reguladores para

professores, como uma espécie de curriculo prescrito.

! Manuais escolanovistas, entre eles os de autoria de Everardo Backheuser circularam nos Grupos Escolares
Catarinenses, como mostra WERNECK DE PAULA, Maria Fernanda Batista Faraco. Tabela sobre os
comunicados feitos pelos professores dos grupos escolares e das escolas isoladas para o Departamento
de Educagéo nos anos 1946, 1948 e 1949. Floriandpolis: UDESC, 2012. Mimeo. 64p.
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Dessa vez estiveram em jogo as apropriacOes e representacbes da Escola Nova
engendradas por Backheuser, de modo especial, nos manuais pedagdgicos que escreveu, 0S
quais foram norteadores de um modelo pedagogico sui generis disseminado entre os professores
primarios no Brasil. Dentre as incontaveis facetas deste agente, estrategicamente, enfatizei
aquela que se aproximou do meu préprio lugar social, a que refletiu a sua atuagdo no campo
educacional e, tornou possivel a minha reflexdo a partir da manualistica, da historiografia,
especialmente da Nova Historia Cultural e, mais amplamente, da area da educacao.

A moda certeauniana, compreendi a construcdo dessa tese como a tecitura de uma
urdidura e, entdo, usei metaforas relacionadas ao campo da costura para intitular os capitulos.
Os verbos alinhavar, conectar, tecer, tramar e arrematar deram a dire¢do para que as minhas
intervencdes, como autora, por meio das ferramentas de trabalho, as linhas e as agulhas, ou a
empiria e a teoria, entrassem em campo e tramassem o tecido confeccionado aqui.

As imagens utilizadas na capa tiveram as mais variadas fontes. Algumas estéo
disponiveis no acervo virtual do Centro de Pesquisa e Documentacdo de Historia
Contemporanea do Brasil (CPDOC); algumas fazem parte do album de memdrias como as que
trazem recortes de jornal; outras vieram de um album de fotografias fornecido pela neta, as
quais o trazem no campo familiar; aquela na qual ele esta face a face com o filho e a que contém
um carro, onde esta com a primeira mulher e novamente com o filho, estdo disponiveis no livro
escrito por Santos (1989); por fim, outras sdo fotografias de algumas das fontes que
alimentaram essa construcao, dos manuais pedagdgicos e das copias do album de memorias e
o livro sobre a trajetoria dele, escrito pela segunda mulher, Alcina. A imagem de fundo foi o
ultimo retrato antes do seu falecimento. O objetivo desse mosaico de imagens foi iniciar o texto
mostrando indicios da trajetdria e das praticas multifacetadas desse professor tdo ativo na

Histdria da Educacéo brasileira.

**k*

Anos trinta do século vinte, em solo brasileiro, a disputa pela dominagdo do campo
educacional inflama-se. Grupos - antes convergentes - rompem, assumem novas posicgoes, e,
fundamentados em diferentes claves filosoficas, se organizam e agem a partir de estratégias
distintas. Nessa conjuntura, a luta por dominag&o politica resultou em uma batalha pelo controle
do campo. Nesse conflito, destacaram-se dois grupos de educadores - pioneiros e catélicos - 0s
quais estabeleceriam relagdes consensuais no que se refere a educacdo como causa civica de

redencdo nacional, e de oposi¢do quanto as estratégias por meio das quais os fins propostos
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seriam atingidos. Os enunciados relativos a reforma do sistema educacional estavam fortemente
relacionados a ideia de reconstrugdo nacional, como pode ser percebido no inicio do Manifesto
dos Pioneiros da Educacao Nova (1932):

Na hierarquia dos problemas nacionais, nenhum sobreleva em importancia e
gravidade o da educagdo. Nem mesmo os de carater econdmico Ihe podem disputar a
primazia nos planos de reconstrucdo nacional (AZEVEDO, 2010, p. 33).

De acordo com Carvalho (2003), a Associacdo Brasileira de Educagéo (ABE) - cujo
tema central era a remodelacéo e a reestruturacdo do sistema escolar com vistas a formulacao e
implementacdo de uma politica nacional de educacédo - foi, nas décadas de 1920 e 1930, a
principal instancia de organizacdao do chamado movimento de renovacéo educacional no Brasil.
Além disso, a ABE congregou na década de 1920, numa mesma campanha pela causa civico-
educacional, grupos de educadores que se antagonizariam na década seguinte. Nos anos de 1930
a luta pelo controle do aparelho escolar tornou-se central, entdo, o campo de consenso
constituido no movimento educacional dos anos de 1920 passou a ser tensionado por estratégias

rivais dos grupos:

As nomeacdes designam, no caso do primeiro grupo, setores militantes do laicato
intelectual catélico que haviam integrado a ABE nos anos vinte e que abandonam em
1932, passando a se articular na Associagdo dos Professores Catélicos do Distrito
Federal e no Centro Dom Vital de Sdo Paulo, inicialmente, e, a partir de 1934 na
Confederacao Catolica Brasileira de Educag&o. No caso do segundo, o nome designa
alguns dos signatarios do Manifesto dos Pioneiros da Educacédo Nova que, - tendo
participado das Conferéncias Nacionais de Educacdo promovidas pela ABE e
ocupado postos governamentais, na qualidade de “técnicos” empenhados na reforma
dos sistemas estaduais de ensino, - assumiram o controle da Associa¢do Brasileira de
Educacéo a partir de 1932 (CARVALHO, 2003, p. 89) (grifo da autora).

O embate entre catolicos e pioneiros emergiu quando os ideais escolanovistas, a partir
de expoentes como Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo e Lourenco Filho, propuseram uma
instrucdo publica e laica, contrariando, portanto, uma instrugcdo confessional baseada nos
preceitos da Igreja Catdlica, que buscava seu espaco no regime republicano instituido no Brasil.
Este embate doutrinario no campo pedagdgico foi, para estes grupos, estrategicamente
fundamental na luta que se desenrolou na primeira metade da década de 1930, prolongando-se
até, pelo menos, a decretacdo do Estado Novo. Pioneiros e catdlicos acreditavam que na
educacdo estava a resposta para a reconstrucdo da sociedade. No entanto, os catolicos

pretendiam dar a educacdo nacional um conteddo espiritual consciente, considerando o atual



31

como tradicionalista e convencional, enquanto que os pioneiros pretendiam imprimir a
educacdo nacional um sentido democrético e liberal (AMOROSO LIMA apud CURY, 1978).
A educacdo era o palco dessas disputas e lugar comum entre 0s opositores, pois a escola passava
a ser um lugar de conformacdo social que construiria as bases da nacéo, a alma nacional e
livraria o pais dos males sociais a partir do derramamento da instru¢do (MONARCHA, 2009).

Para os catdlicos, a educacdo deveria ser tarefa da Igreja, incumbida de preparar as
consciéncias para a vida em sociedade e eleva-las a sua verdadeira destinacdo espiritual, a vida
eterna. Para os pioneiros, no mundo em crise, a educacdo, baseada em métodos apoiados nas
ciéncias, teria por fim integrar as geracGes as novas condi¢des de vida do mundo em mudanca.
Principios como obrigatoriedade, gratuidade, laicidade e coeducacdo passam a constituir as
bandeiras da luta dos educadores reformistas (CURY, 1978). A questdo apresentou-se, de forma
especial, como disputa pelo Ensino Religioso dentro da escola publica. Entretanto, muito mais
estava em jogo. A principal questdo estava entre a mentalidade laica da Republica e a
mentalidade dos lideres catdlicos que conservavam uma cultura fortemente religiosa. Nessa
época, a educacdo foi claramente valorizada, como instrumento politico de controle social, o
que evidencia a existéncia de uma luta pelo poder no campo educacional (CARVALHO, 2003).

A ruptura entre esses dois grupos ocorreu na IV Conferéncia Nacional de Educacéo da
ABE, realizada no Distrito Federal? em dezembro de 1931 (CARVALHO, 2003). O grupo dos
catélicos ocupava a posi¢do de dominantes na ABE desde 1929 e organizou a conferéncia em
torno de temas que defendiam: a manutencéo da dualidade do sistema escolar (escolas publicas
e confessionais) e a orientacao religiosa. No entanto, nesta conferéncia, apresentou-se um grupo
de resisténcia liderado por Ndbrega da Cunha, e o grupo de catdlicos ndo esperava o
questionamento de Cunha que arguiu o desvio da pauta, ou seja, a ndo-resposta a principal
questdo da conferéncia: a definicdo das Diretrizes da Educacdo Popular. A intervencdo de
Cunha desarticulou os planos daqueles que organizaram a Conferéncia e possibilitou postergar
a questdo para a V Conferéncia, no ano seguinte (SGANDERLA; CARVALHO, 2008).

Com essa estratégia, 0 grupo dos pioneiros assumiu a posicdo de dominante no
subcampo da ABE e tomou a direcdo dos trabalhos e a responsabilidade de redigir um
documento para responder a questdo solicitada. Nasceu, assim, 0 Manifesto dos Pioneiros da
Escola Nova, amplamente divulgado apds a IV Conferéncia como um projeto politico-
pedagdgico para a educacgéo brasileira, que defendia um sistema Gnico de ensino, publico, laico

e gratuito. O lancamento desse documento, meses apos a IV Conferéncia, provocou a saida dos

2 Cabe lembrar ao/a leitor/leitora que o Distrito Federal na época, até 1960, era 0 municipio do Rio de Janeiro.
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militantes catolicos da ABE os quais se reorganizariam anos depois na Confederacdo Catdlica
Brasileira de Educacdo (CCBE), para combater e também para ressignificar os pressupostos
firmados no Manifesto.

Ambos 0s grupos intentavam normatizar as praticas escolares e promover mudangas na
mentalidade dos professores, assegurando o controle da orientacdo doutrinéria do sistema
educacional. O campo dos debates educacionais se reconfigurou. Deixado de lado o consenso
inicial em torno da causa civico educacional (década de 1920), os dois grupos assumiram
posicdes divergentes no campo tedrico/doutrinario da Pedagogia (década de 1930). Enquanto
0s pioneiros levantam as bandeiras da educacao nova: escola Unica, ensino publico e laico, 0s
catolicos se organizaram e lutaram por uma escola dual, de ensino particular e religioso. Pelo
controle do sistema educacional, ambos 0s grupos agiram no sentido de normatizar as praticas

escolares, o pensamento e a conduta dos professores, com estratégias distintas:

Os pioneiros atuaram de modo a enraizar os usos das expressdes educacédo nova e
Escola Nova nas préticas de reorganizacdo da cultura e da sociedade de que faziam
parte as politicas de remodelagdo da escola e de reforma estrutural do sistema escolar
a que se lancavam. J4 os catolicos agiram em dire¢do oposta: procuraram confinar os
usos das expressdes ao campo doutrinario da Pedagogia, de modo a instanciar o
enunciado pedagogico catélico como juiz dos preceitos escolanovistas, evitando que
sua introducdo nas escolas tivesse o impacto transformador pelos seus adversarios
(CARVALHO, 2003, p. 95) (grifos da autora).

Carvalho (2003) traz a baila uma questdo fundamental para esta tese: a cisdo entre
pioneiros e catélicos ndo foi tio profunda quanto mostram alguns estudos historiograficos?,
portanto, ndo deve ser tomada de forma tdo absoluta. Ou seja, ndo se pode esquecer de que
ambos os grupos compartilhavam um objetivo comum - a educacdo como formacgédo da
nacionalidade. No entanto, a autora ndo deixa de considerar que a luta pelo controle ideoldgico
da escola estava travada, e, nesta luta, a principal questéo era ganhar a adesao do professorado,
“a preceitos pedagodgicos capazes de fazer da escola um instrumento eficaz de ‘organizacao
nacional através da organizagdo da cultura’ tal como diferencialmente postulavam os dois
grupos em confronto” (CARVALHO, 2003, p. 94).

Por isso é importante fazer uma ressalva sobre 0 uso dos termos catélicos e pioneiros.
Este uso expressa uma forma abrangente e normalmente € utilizada para representar os dois
principais grupos envolvidos nos debates educacionais da época. Entretanto, essa ideia de grupo

deve ser matizada porque nenhum deles tinha uma coesdo indiscutivel acerca das questfes

3 Cury (1978), por exemplo, ressalta de forma cortante essa cisdo, ainda assim, a tese que elaborou foi de suma
importancia para a compreensao do campo educacional brasileiro na década de 1930.



33

educacionais. Os catdlicos contavam com membros leigos e eclesiésticos e seguiam diretrizes
comuns, como aquelas presentes na Enciclica Divini lllius Magistri* do Papa Pio XI, e
defendiam o principio de que a educacdo deve ser indissociavel da religido catdlica, o que
possibilitava a reunido desses individuos como grupo. Porém, mesmo assim, apresentavam
diferengas entre si, como, por exemplo, acerca de sua posi¢do em relagdo a Escola Nova. Ja os
pioneiros congregavam na defesa de uma ideologia, de metodologias renovadas de ensino,
embora apresentassem especificidades em seus posicionamentos e apropriacfes de ideias
estrangeiras, observadas na visdo educacional de cada educador, ainda que tenham assinado um
Manifesto em comum.

Para Carvalho (2003), a separacdo entre catdlicos e pioneiros é redutoramente
demarcada, porque camufla os pontos em comum do movimento do ideario escolanovista no
Brasil. Isso porque, segundo a autora ambos 0s grupos possuiam objetivos comuns, no sentido
de normatizar praticas escolares, promover a mudanca na mentalidade do professorado,
conquistar o controle do campo educacional e, portanto, atuar na formacéo das elites e do povo.
O principal ponto divergente entre os dois grupos dava-se no campo das estratégias tomadas
para alcancar objetivos comuns. Porém, esta separacdo (pioneiros/catélicos) serve agora de
forma a elucidar as cisbes do movimento e as disputas que foram travadas em torno dele.

Este cenario de disputa pelo campo educacional promove alguns questionamentos, entre
0s quais: a militancia pedagogica catolica exerceu apenas o papel de deter a propagacdo dos
ideais escolanovistas ou havia um enunciado cat6lico sobre o escolanovismo? Inferi que ao
realcar a trajetoria de um dos representantes do grupo catolico seria possivel identificar indicios
de uma espécie de “escolanovismo catdlico” (CARVALHO, 2003). Portanto, ndo se pode
deixar sem registro a apropriacdo realizada por alguns integrantes do grupo catdlico dos
pressupostos da chamada pedagogia da Escola Nova. Apropriacdo esta, calcada na filosofia
catdlica que servia de lente para o julgamento das novas pedagogias.

Nessa direcdo interessa dar a ver que, ja na segunda metade da década de 1930, o tom
da disputa ainda era acirrado entre as partes, entretanto, as mudangas ocorridas na passagem
das décadas refletiam a abertura do ideal catolico para obras que antes eram proibidas por se
configurarem como 0s excessos da pedagogia moderna (CARVALHO, 2003). Os catolicos

passaram a filtrar esses excessos daquilo que ndo fosse compativel com as prescri¢cbes da

4 Carta Enciclica de Sua Santidade o Papa Pio XI acerca da Educacéo Crista da Juventude, publicada em 1929.
Disponivel em: <https://w2.vatican.va/content/pius-xi/pt/encyclicals/documents/hf_p-xi_enc_ 31121929
divini-illius-magistri.html>. Acesso em: 8 ago. 2015. De acordo com Carvalho (2003), a Enciclica impunha
limites a “heterodoxia pedagogica” e regrava a seducdo que o escolanovismo vinha causando nos meios
catolicos.


https://w2.vatican.va/content/pius-xi/pt/encyclicals/documents/hf_p-xi_enc_31121929_%20divini-illius-magistri.html
https://w2.vatican.va/content/pius-xi/pt/encyclicals/documents/hf_p-xi_enc_31121929_%20divini-illius-magistri.html
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Enciclica e conciliar os escritos de Dewey, Claparede, Decroly e Kilpatrick, por exemplo, as
censuras do documento eclesiéstico e de autores catolicos expoentes como Everardo Adolpho
Backheuser.

Percebe-se entdo, que a militancia catolica ndo teve apenas acOes reativas ao movimento
escolanovista em solo brasileiro. Embora conservassem a esséncia de seu ideario cristéo,
procuravam colocar suas praticas de atuacdo em sintonia com o momento histérico em que
estavam inseridas. Esse grupo é responsavel pela difusdo da pedagogia da Escola Nova no
Brasil, em especial, no inicio da década de 1930, quando, utilizando-se de estratégias -
Associacdo de Professores Catélicos do Distrito Federal (APC-DF); CCBE; congressos, cursos,
publicacéo de periddicos, entre os quais, a Revista Brasileira de Pedagogia (RBP) e o Boletim
da Associacdo de Professores Catdlicos (BAPC), manuais pedagogicos®, etc., - objetivavam
conquistar os professores de escolas confessionais e também publicas, normatizando as suas
condutas e orientando doutrinariamente as suas préaticas escolares. De acordo com Carvalho
(2003, p. 106), ainda que algumas liderancgas catolicas fossem a favor de um combate “sem
tréguas a nova pedagogia, predominou a tendéncia de incorpora-la, depurando-a de tudo o que
contrariasse os preceitos catolicos” (grifos da autora).

Dentro do grupo catolico, destaco Everardo Adolpho Backheuser, um catélico
escolanovista. Descendente de portugueses, alemaes e franceses, nasceu em 1879 em Niter6i
no Rio de Janeiro e faleceu no ano de 1951. Foi Engenheiro, Gedgrafo e professor da Escola
Normal de Niterdi e do Colégio Pedro I, entre outras instituicbes. Além dos cinquenta anos de
exercicio no magistério, dedicou-se as atividades politico-administrativas e jornalisticas.

Em 1924, participou da fundagéo da ABE, instituicdo com a qual rompeu em 1931. Em
1928, como numa homenagem postuma, realizou o desejo de sua primeira mulher, convertendo-
se® ao catolicismo no dia da sua missa de corpo presente. Errerias (2000) da a entender que
Backheuser havia se afastado do catolicismo. Havia sido educado em uma familia que nédo
seguia firmemente a religido, depois ingressou no Liceu onde conviveu com professores que

combatiam o catolicismo, o que acabou influenciando sua postura diante da religido. Apés a

> Quando se trata de manuais pedagdgicos escolanovistas ndo se pode esquecer a obra LOURENCO FILHO,
Manuel Bergstrom. Introducdo ao Estudo da Escola Nova: bases, sistemas e diretrizes da pedagogia
contemporanea. 14. ed. Rio de janeiro: EAQUERJ: Conselho Federal de Psicologia, 2002, fundamental na
estratégia de divulgacdo das novas bases educacionais assentadas em um conjunto de conhecimentos entdo
recentes, provenientes da Biologia, da Psicologia e da Sociologia. Fundamentos esses que ddo origem a
principios gerais da Escola Nova: atividade, interesse e motivacdo. Mais do que tratar dos principios cardeais
da Escola Nova, o autor, Lourenco Filho, deixa explicito na obra que o principal objetivo é dar apoio aos
professores para que a mudanca pedagdgica ocorra dentro da sala de aula.

6 A secdo 2.3.3 explica como aconteceu a conversdo, a partir das fontes selecionadas.
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conversdo, comegou a atuar fortemente no movimento de agremiacdo de professores catolicos
e da Campanha em prol do Ensino Religioso.

Logo que Backheuser se aposentou como professor, ficou interessado na reforma que
Fernando de Azevedo iniciara no Rio de Janeiro em 1927, e passou a colaborar com 0 mesmo.
Na Alemanha conheceu de forma mais profunda o ideério da Escola Nova, e, logo que voltou,
assumiu a dire¢do de cinco escolas municipais do Distrito Federal para experimentar alguns
métodos e analisar os resultados. Nesta época, iniciou a Cruzada Pedagogica’ pela Escola Nova
e publicou o boletim A Escola Nova. Promoveu atividades como excursdes programadas,
cinemateca, bibliotecas escolares, etc. Em 1929, promoveu uma Exposi¢do Pedagodgica com
trabalhos de alunos. Dois anos apds o seu rompimento com a ABE tornou-se membro fundador
da CCBE (1933). Teve textos publicados em varios periodicos, como: revista Escola Nova;
Revista Brasileira de Pedagogia e Boletim dos Professores Catélicos (BARREIRA, 1999).

A esta pesquisa, interessa situar Everardo Backheuser no campo educacional,
sintetizando a sua trajetoria de militante catolico e articulador politico a partir da sua atuacao
na ABE e na CCBE além de suas a¢Ges como jornalista por meio dos seus escritos na RBP e,
aprofundando de forma especial, a sua atuagdo como professor e as suas apropriacdes dos
pressupostos escolanovistas nos manuais que escreveu. O foco em sua trajetdria social desperta
as seguintes questdes: como Everardo Backheuser se situou no campo de embate entre catolicos
e pioneiros? Como este professor, engenheiro e militante catdlico se apropriou dos postulados
do movimento da Escola Nova e 0s representou nos seus manuais?

Quando da realizacdo do estado da arte para esta pesquisa, foram encontradas trés
dissertagdes de mestrado e uma tese de doutoramento que trouxeram elementos importantes
para a analise proposta, além de motivar outros questionamentos e reforcar a relevancia do tema
que se propoe.

Em 1997, Antonio Donizetti Sgarbi defendeu a sua dissertacdo intitulada “Igreja,
educacdo e modernidade na década de 30: Escolanovismo Cat6lico construido na CCBE,
divulgado pela Revista Brasileira de Pedagogia” (SGARBI, 1997). Em seus escritos ele aborda
0 movimento escolanovista e a atuacdo dos catolicos no campo educacional brasileiro nas
décadas de 1920 e 1930, enfatizando os seus aspectos divulgados na RBP. Para tanto, o autor
discorre sobre a organizacdo dos educadores catdlicos ja a partir de 1928, a criacdo da CCBE
(1930) e as publicagdes na RBP de 1934 a 1938. Sendo assim, Sgarbi toma a CCBE como locus

construtivo de um escolanovismo catélico liderado por Everardo Backheuser.

" Asecdo 2.3.2 traz alguns detalhes de como esse movimento da Cruzada foi construido.
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Em 2000, Claudio Antonio Christante Errerias defendeu a dissertacdo “Catolicismo e
educacdo na década de 1930: o escolanovismo de Everardo Backheuser” (ERRERIAS, 2000).
Nela apresenta tracos da trajetdria do educador cat6lico bem como as suas principais obras na
tentativa de contextualiza-lo na passagem dos anos 1920 para 1930, posicionando Backheuser
diante do movimento escolanovista. Além disso, 0 autor mostra como esse professor entendia
as ciéncias da educacgao e suas apropriagoes acerca da chamada “Psicologia Cientifica (Gestalt)”
no manual Técnica da Pedagogia Moderna (Teoria e Pratica da Escola Nova).

Em 2008, Rodrigo Mota Narciso defendeu a dissertagdo “Ministro de Deus, portador da
luz: Ac¢des e enunciados catolicos de modelacdo docente na década de 1930” (NARCISO,
2008). Esta dissertacdo refletiu sobre as acbes e os enunciados produzidos por educadores
catolicos na década de 1930, situados nos debates intelectuais sobre a modernidade e a
construcao da nacdo a época, focalizando a multiplicidade de representacdes de professor e de
formacdo docente construida. Foram analisadas as representacfes sobre a educagdo e 0s
modelos de professor desejado, assim como as estratégias conduzidas para a sua propagacao,
tendo como base dois manuais (ambos de 1934): Tratado de Pedagogia, de Monsenhor Pedro
Anisio e Técnica da Pedagogia Moderna (Teoria e Pratica da Escola Nova), de Everardo
Backheuser; e dois congressos catélicos promovidos pela CCBE, em 1934 e 1937. Além disso,
Narcizo (2008a, p. 120) referiu-se a Everardo Backheuser como talvez “o mais escolanovista
dos catdlicos” expressdo que inspirou um dos subcapitulos da tese em tela.

Além destas dissertacdes, foi encontrada a tese de doutoramento defendida em 2008 por
Bernadete de Lourdes Streisky Stang, intitulada “O Saber e o Credo: os intelectuais Catolicos
e a Doutrina da Escola Nova (1924-1940)” (STANG, 2008). Nela, a autora intenta mostrar
como os educadores catolicos se apropriaram da doutrina escolanovista dentro dos moldes da
sua fé e como traduziram nos seus enunciados a sua leitura de mundo e o0 modelo de educacéo
que defendiam, percebendo como estas apropria¢des aparecem no debate pedagdgico publicado
em suas revistas. Apesar da proximidade tematica, estas referéncias trouxeram - além de
algumas respostas e importantes referéncias de leitura - muitas indagacdes que desencadearam
novos caminhos para a pesquisa que aqui proponho.

De acordo com Certeau (2015), o primeiro trabalho na operagéo historiogréafica é separar
e reunir certos objetos e transforma-los em documentos. Portanto, o historiador produz esses
documentos quando os recopia, transcreve ou fotografa esses objetos, porque ao agir sobre eles,
muda ao mesmo tempo o seu lugar e o seu estatuto. Assim, esses objetos recebem o estatuto de
documentos, de fontes. Para identificar as principais estratégias do grupo catdlico para a

dominacéo do campo educacional, em especial, por meio da atuacdo de Everardo Backheuser,
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tomei como objetos de andlise e, privilegiei como fontes, dois manuais pedagdgicos: Técnica
da Pedagogia Moderna® (Teoria e Pratica da Escola Nova) de 1934 e Manual de Pedagogia
Moderna de 1948, por ele escritos para a formacao e aperfeicoamento de professores primarios.

Estes manuais foram produzidos na esteira do movimento escolanovista no Brasil, e,
agregam aspectos tedricos e orientagdes para a condugdo da préatica docente, encadeando num
mesmo suporte material o campo doutrinario da pedagogia, as determinacdes legais e 0s
procedimentos necessarios para sua execucdo (VALDEMARIN, 2008). Interessou-me
entrecruzar estes manuais e 0 documento que os norteia - a Enciclica - com 0s pressupostos
escolanovistas presentes no Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova e o livro de Lourenco
Filho intitulado Introduc&o ao Estudo da Escola Nova®, os quais também tomei como fontes
desta pesquisa porque sao documentos seminais do movimento escolanovista no Brasil.

Parte-se do principio de que estes manuais prescrevem uma pratica pedagdgica
idealizada, e, portanto, apresentam elementos para a compreensdo das estratégias utilizadas para
a formacdo de professores, da articulagdo entre questdes de naturezas tedrica e pratica, e, de
forma mais especifica, da articulacdo num enunciado coerente entre praticas consolidadas e
inovacOes pretendidas (VALDEMARIN, 2008). No intuito de compreender o processo de
materializacdo das concepcles pedagodgicas da Escola Nova nas prescri¢des - calcadas na
filosofia catdlica - para a pratica pedagdgica, tomei os dois manuais escritos por Everardo
Adolpho Backheuser. A pretenséo foi entéo, questionar estes manuais como dispositivos de
normatizacdo pedagogica e também como suportes materiais das praticas escolares tal qual
propBe Carvalho (2003).

Os manuais pedagdgicos se constituem em fontes proficuas para os estudos de Histdria
da Educacdo e do Curriculo porque expressam conceitos, valores, conhecimentos, normas e
representacdes de uma determinada época. Portanto, representam objetos marcados por uma
sistematicidade e embebidos de uma intencionalidade e de uma especificidade referente a sua
producdo e, consequentemente, a sua utilizacdo, caracterizando-se como produtos culturais de

uma época. Os manuais possuem diversas funcdes, veiculam sistemas de pensamento, valores,

Além de aparecer nos titulos dos manuais, no seu interior a expressao “pedagogia moderna” também aparece,
ora como algo sindnimo de Escola Nova e ora associadas a elementos educacionais considerados renovadores.
Importa ressaltar a importancia da matizacdo de alguns indicios da continuidade da pedagogia moderna na
escola a qual se vinha chamando de “nova”. Proponho essa problematizacdo, ainda que minimamente, na
introducdo do capitulo 3.

® 0O livro Introducdo ao Estudo da Escola Nova: bases, sistemas e diretrizes da Pedagogia Contemporanea teve a
sua primeira edi¢do publicada em 1930 e se tornou fonte de difusdo das bases cientificas e filoséficas da
perspectiva escolanovista. A primeira edicdo foi resultado se sinteses das aulas de pedagogia e psicologia
ministradas pelo autor na Escola Normal de S&o Paulo, por isso, configurou-se obra de impacto no subcampo
da Psicologia da educagdo (CAMPOS et al, 2002).
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ideologias, interferindo assim na mentalidade dos professores e nas préaticas. O ato de voltar as
lentes de pesquisa para estes artefatos dentro da perspectiva da Nova Histéria Cultural, que
tematiza as dimensdes de producdo, circulacdo e apropriacdo do impresso, fomenta, na
atualidade, um corpo de investigacdes que vem crescendo de forma significativa. Porque levar
em conta estas dimensdes dentro da perspectiva epistemoldgica supracitada possibilita a
compreensdo de questdes associadas a veiculacdo de determinados enunciados, curriculo,
identidade, metodologias e concepgdes ideoldgicas que guiam certas areas de conhecimento.
Para Ossenbach e Somoza (2001) os livros escolares sdo textos que transcendem a
instituicdo escolar, porque mais que instrumentos didaticos e pedagdgicos, sdo indicios da
circulacao e apropriacéo de enunciados hegemdnicos e contém concepcdes ideoldgicas, morais,

religiosas, politicas, éticas e culturais:

Los libros escolares contituyen la condensacién em um objeto de numerosos intereses,
intenciones, intervenciones y regulaciones. Son la resultante del trabajo y la
participacién del autor, del editor, del disefiador, de la imprenta, del distribuidor, del
maestro, de las autoridades educativas, etc., y constituyen um fenémeno pedagogico,
pero también cultural, politico, administrativo, técnico y econémico (OSSENBACH;
SOMOZA, 2001, p. 15).

Escolano Benito (2001) afirma que o livro escolar é a representacdo do modo de
conceber e praticar 0 ensino que expressa teorias pedagdgicas implicitas e padrdes de
comunicacao, “um espejo que refleja em sus marcos materiales los rasgos de la sociedad que lo
produce, la cultura del entorno em que circula y la pedagogia que, a modo de sistema
autorreferente, regula suas practicas de uso” (ESCOLANO BENITO, 2001, p. 35).

De acordo com Bufrem et al (2006), os manuais destinados aos professores podem ser
tomados como fontes para indagar sobre a presenca de elementos que, em certos periodos
historicos, definiram as formas de pensar e de desenvolver o ensino. Portanto, € possivel inquiri-
los como produtos e produtores de conhecimentos escolares; edificadores de modos de fazer a
escolariza¢do; normatizadores de praticas pedagogicas escolares e por fim, construtores de
identidades e subjetivacoes.

Mesmo na contemporaneidade, com a infinidade de outras tecnologias educacionais, 0s
manuais permanecem presentes em sala de aula, revelando sua irrefutavel relevancia para

estudos historiograficos; incitando a criagdo de centros de estudo' e dando origem a um novo

10 Como exemplo, cita-se 0 Centro de Investigacion en Manuales Escolares MANES: fundado em Madri, na
Espanha, no inicio da década de 1990, por iniciativa do professor Federico Gbmez Rodriguez de Castro, do
Departamento de Historia de la Educacion y Educacion Comparada, da Universidad Nacional de Educacion a
Distancia - UNED. Desde o seu inicio, o Proyecto MANES contou com a participacéo dos professores Agustin
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campo de pesquisa histdrico-educativa, cognominado pelo historiador espanhol Escolano
Benito de manualistica. Este campo de conhecimento abrange 0s manuais escolares como
sintetizadores da cultura empirica da escola, suportes educativos, pedagogicos e historicos e,
ainda, como instrumentos de informacéo e selecdo do conhecimento considerado cientifico,
portanto, legitimado. Os manuais representam objetos indiciarios ou objetos-huella que podem
expor elementos acerca do jogo escolar (ESCOLANO BENITO, 2012)*,

Nos seus primordios, a investigacdo sobre manuais escolares esteve centrada nos
conteudos das disciplinas humanisticas, observando nestes um carater ideoldgico de formacéo
das identidades nacionais. Com a renovacdo de metodologias e perspectivas tedricas, as
pesquisas comecaram a abarcar todos os campos das disciplinas escolares, analisando além da
influéncia destas na formacdo das consciéncias individuais ou coletivas, e, agindo de forma a
realizar uma genealogia destas disciplinas, atentando para os fatores que influenciam na selecéo
curricular; os autores de livros escolares; a histéria das editoras; a producdo de manuais
escolares, etc.

Nessa perspectiva, podem-se acrescentar as pesquisas que tomam 0s manuais escolares
na sua materialidade, como objetos culturais produzidos por agentes especificos, a partir de
técnicas demarcadas em uma conjuntura econdmica, ideoldgica, comercial e de organizacao da
producdo que condiciona seu carater social e historico. Portanto, tomar 0os manuais enquanto
bens culturais que incorporam intencdes, objetivos e regulacdes, significa toma-los como fontes
que informam sobre os valores partilhados em um determinado contexto, as representacdes
sociais e as praticas escolares (ROCHA; SOMOZA, 2012).

No campo da manualistica, Escolano Benito (2001, p. 14) advoga que os estudos sobre
a manualistica servem para elucidar os modos de producgdo e apropriacdo dos materiais da
cultura da escola, ndo sdo apenas referentes as disciplinas académicas, mas, “representaciones
gue expresan, en sus mismas formalidades, y hasta en sus simulacros linguisticos, toda una
semantica y una pedagogia”.

O mesmo autor assevera que 0S manuais escolares podem ser examinados como

representacdes de “las practicas que prevé e induce, como un soporte en el que subyacen los

Escolano Benito, Antonio Vifiao Frago, José Maria Hernandez Diaz, Maria Nieves Gdmez, Mercedes Vico e
Julio Ruiz Berrio (TEIVE, 2015).

11 Possibilidades de pesquisa acerca dos manuais como objetos indiciarios que podem contar sobre o jogo escolar
foram refletidas no artigo ROSA, Maristela da; TEIVE, Gladys Mary Ghizoni. Manuais didaticos como
patriménio historico-educativo: artefatos da cultura material escolar. Roteiro, Joagaba, v. 41, n. 2, p. 407-430,
maio/ago. 2016. Esse artigo é fruto dessa tese.
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enunciados pedagogicos acerca de la accidn escolar y como un objeto indiciario de los valores
en que se fundamenta la administracion que lo regula” (ESCOLANO BENITO, 2012, p. 43).
Nesse sentido, 0s manuais sdo fontes da nova historiografia, e sdo também construcdes
culturais e educacionais que sdo codificadas de acordo com as especificidades de cada contexto
de producdo e de circulagdo. Além de fontes que podem auxiliar no entendimento da educacéao
de determinada conjuntura, se configuram também como objetos de analise, como
configuracbes histdricas, podendo ser analisados ao nivel material e simbdlico, como
representacdo de um ideal pedagdgico porque neles estdo contidas as estratégias pensadas para
a educacdo formal, o imaginario social e os métodos didaticos de determinada época.
Ossenbach (2010) defende os manuais como parte integrante do patriménio histérico-
educativo, ndo somente como suportes da memdria individual e coletiva, mas, também porque
constituem uma fonte imprescindivel para a compreensdo das praticas internas do universo
escolar. Para a autora, 0s manuais nao constituem uma descri¢do ou um registro fotografico de

uma determinada sociedade e sua cultura, mas podem configurar indicios de um:

[...] horizonte idealizado de saberes, propdsitos y valoraciones, un conjunto de
interpretaciones y de posicionamientos que expresan visiones subjetivas del mundo
social, susceptibles, a su vez, de ser analizadas para tratar de comprender la historia
escolar y los procesos de transmision cultural (OSSENBACH, 2010, p. 124).

Durante a revisdo das literaturas utilizadas para a fundamentacdo do estudo que
proponho, percebi que estas, ora trazem a nomenclatura livros escolares, ora manuais escolares
ou ainda manuais didaticos ou manuais pedagogicos. Essa ¢ uma espécie de “ambiguidade
terminologica” que exige uma caracterizagdo mais cuidadosa dos manuais pedagdgicos
(OSSENBACH; SOMOZA, 2001). Para Catani e Silva (2010, p. 1) os manuais pedagdgicos
sdo:

[...] livros escolares que versam sobre questdes de ensino e sdo escritos para formar
professores e/ou para auxilid-los no aperfeicoamento do seu trabalho. Os manuais
pedagogicos sdo atualmente chamados de livros didaticos e partilham, com todos os
livros desse tipo, o fato de concentrar em si nogdes essenciais da matéria especifica
que representam e de apresentar linguagem e organizacdo adequadas a um
entendimento facil para os estudantes. No que diz respeito aos manuais pedagogicos,
ao resumirem os saberes e referéncias importantes na area da Pedagogia, podem ser
identificados como stimulas, compéndios, ligdes ou introdugdes. A palavra “manual”
remete ao propdsito de “levar as méos dos leitores”, de forma clara e acessivel, os
saberes que fundamentam a pratica docente.

Se o discurso trazido pelos manuais pedagogicos é distinto daquele que outros livros

didaticos trazem - porque constitui um corpo de saberes especificos para os professores
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(SILVA, 2005) - interessa ressaltar que nessa tese, tomei 0s manuais selecionados como uma
literatura direcionada a formacéo e ao aperfeicoamento do professorado. Entdo, os livros de
Backheuser - fontes e objetos de andlise desta tese - a partir da funcdo definida pelo autor e
legitimada pela edi¢éo e pelos seus usos, séo aqui nominados manuais pedagdgicos.

O tempo-espaco definido para esta anélise foi o periodo entre as décadas de 1930 e 1940
no Brasil. O marco inicial é a década das publica¢des do Manifesto dos Pioneiros da Educacédo
Nova (1932) e do primeiro manual escrito por Everardo Backheuser (1934). O marco final € a
década em que o educador catolico publicou a nova versao do manual (1942), lembrando que a
edicdo utilizada na tese é a 4%, de 1948.

O objetivo geral da pesquisa foi o de situar Everardo Backheuser no campo educacional
brasileiro e compreender como ele se apropriou dos postulados escolanovistas e 0s representou
nos manuais pedagdgicos que escreveu. Para tanto, foram definidos os seguintes objetivos
especificos: conhecer a trajetoria de Everardo Backheuser, em especial no campo educacional;
analisar o conteudo dos manuais comparando as duas versdes; perceber como o0 autor se
apropriou dos postulados escolanovistas e 0s ressignificou nos seus escritos.

Esta pesquisa foi desenvolvida na perspectiva tedrico-metodoldgica da Nova Histéria
Cultural. Entendo a narrativa que construi como uma representacdo sobre o passado, que teve
como foco a materialidade dos dispositivos construidos para serem modelos de ordenacéo
escolar das praticas educativas, 0s manuais, e a trajetoria e as apropriacbes de um agente
especifico, autor de alguns desses dispositivos como veiculos que comunicaram, expressaram
um projeto educacional. A luz dessa vertente epistemoldgica, acredito que o texto aqui
materializado, se encontra no centro dos “novos” modos historiograficos que se preocupam nao
apenas com a organizacao dos discursos sobre o tempo, mas também com a elucidacao de como
os discursos tém construido e reconstruido as vidas e as realidades sociais das pessoas. Pois, na
busca pela compreensdo de como as tém interpretado e reinterpretado seu mundo, como
circulam as representacfes nos individuos, como as experiéncias tém diferentes significados
para diferentes pessoas, 0 centro da atencdo das investigacfes ancoradas na Nova Historia
Cultural tém se deslocado para as representacdes, as praticas criativas, e para as apropriagoes.

Para Certeau (2015) o trabalho do historiador se caracteriza pela fabricagdo de uma
narrativa, de um artefato escrituristico, dos acontecimentos do passado. A historiografia € o
produto de uma operacdo, de uma atividade de atribuicdo de sentido aos eventos do passado o
qual é produzido pelo historiador como um artefato. E este trabalho, entre outras facetas, exige
a destreza narrativa, a capacidade de elaborar boas tramas. J& Albuquerque Jr. (2009) diz que,

tal qual uma rendeira, o historiador deve saber conectar os fios, amarrar 0s nds e respeitar 0s



42

vazios e 0s siléncios que também constituem o passado. Por meio de uma opc¢édo tedrico-
metodoldgica o pesquisador da Histdria constroi e confere sentido a um determinado evento
passado o qual visto fora do seu contexto, ndo nos apresentaria uma informacéo relevante. E
Ginzburg (1989) ensina que o historiador deve interagir com as fontes selecionadas tendo em
mente que esses documentos ndo sdo a esséncia de uma época, mas, as suas representagoes.
Assim, esses documentos podem ser tomados como pistas, indicios, pequenos fragmentos que
podem ser montados, escondidos ou realgados diante dos olhos daquele que os move como
pecas de um grande quebra-cabeca: o pesquisador. Eis a forma com que as pecas do quebra-
cabecga proposto por esta tese foram movidas:

Para sublinhar indicios da arena de embate entre pioneiros e cat6licos e suas estratégias
(com destaque para o ultimo grupo), fiz revisdo bibliografica sobre a temaética. Para esta parte
do empreendimento, ressalto a fundamentacao nos estudos de Marta Maria Chagas de Carvalho
e Libanea Nacif Xavier.

Para realcar a trajetoria social de Everardo Adolpho Backheuser situando-o no campo
educacional, precisei atentar para pequenos fragmentos: a sua origem sociofamiliar e os seus
percursos escolar e profissional. Isso foi possivel por meio de revisdo de literatura elencada no
Estado da Arte; coleta de dados em acervos cariocas como a ABE e a Biblioteca Nacional;
busca em acervos digitalizados como: o Centro Dom Vital e o Centro de Pesquisa e
Documentacao de Historia Contemporanea do Brasil da Fundagdo Getulio Vargas (CPDOC -
FGV); um questionario?, rol de pistas respondido pela neta de Backheuser, Miriam Mambrini;
e, finalmente, duas producdes (CERTEAU, 2015) da sua segunda mulher, a professora primaria
Alcina Moreira de Souza: um livro intitulado “Everardo Backheuser” que registra indicios das
suas multifacetas, desde a infancia até a vida adulta, marcada pela militdncia no campo
pedagogico e um album de memorias intitulado “Personalidade de Everardo Backheuser” que
guarda dados biograficos, fotografias, fragmentos de livros, recortes de jornais e alguns textos*2.
Ao produzir significados, Alcina fabricou histéria (CERTEAU, 2015) e forjou representacdes
(CHARTIER, 1990) de como Everardo marcou presenca em varias areas, sobretudo nas

trincheiras do magistério, onde ele contribuiu por mais de meio século, em sala de aula e fora

12" Dentro dos padrbes do Comité de Etica Miriam Mambrini assinou um termo de consentimento livre e
esclarecido. Tanto o questionario respondido e o termo constam respectivamente nos Apéndices A e B deste
documento. O parecer consubstanciado do Comité de Etica ficou registrado sob o nimero 1.471.011 e pode
ser visualizado no Apéndice C.

13 Como este album (repleto de fotografias, dados biograficos, cdpias de partes de livros, recortes de jornais,
guardado pela neta, guardid da meméria da familia Backheuser) foi organizado in memoriam, infere-se que
seja datado da década de 1950, levando em conta o ano da morte de Backheuser, 1951.
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dela'®. Miriam Backheuser Mambrini, neta do referido educador e guardid das memorias da
familia, possibilitou o acesso a tais documentos monumentos (LE GOFF, 1990). Monumentos
compreendidos como representantes de vestigios do passado, os quais, quando utilizados como
ferramentas de pesquisa, configuram-se documentos. Estes registros que aqui problematizo,
qualifico e legitimo como fontes/documentos, poderiam estar destinados a invisibilidade.
Entretanto, essas “escritas ordinarias” (FABRE, 1993, apud CUNHA; SOUZA, 2015, p. 17)*°,
registros de experiéncias que foram conservadas e protegidas em um acervo pessoal e que
expressam a vontade de forjar uma gloria e também de guardar os momentos mais significativos
além de trazer indicios de préaticas e de representacfes, foram tomadas aqui como fontes
historicas.Alcina quis manter viva a memoria do marido, dar voz a esses objetos auxilia nesse
empreendimento.

Para compreender como este professor se apropriou dos postulados escolanovistas e 0s
representou em seus manuais, realizei o entrecruzamento entre o repertorio e 0s suportes
materiais de uma apropriacdo especifica. Ou seja, entre 0 Manifesto dos Pioneiros da Educacédo
Nova e o livro Introducédo ao Estudo da Escola Nova - documentos seminais da Escola Nova
no Brasil - e 0os manuais escritos por ele que teve como documento norteador da sua
representacdo, a Enciclica papal de 1929. Para tanto, foi necessario destacar aquelas pecas
consideradas mais adequadas para resolver o desafio do jogo proposto.

As lentes tedricas e argumentativas eleitas para fundamentar epistemologicamente a
fabricacdo deste artefato escrituristico provocaram a interlocucdo entre Pierre Bourdieu, Roger
Chartier e Michel de Certeau. Destes autores, tomei emprestadas as concep¢des de campo;
apropriacao e representacdo; e, estratégias e taticas, respectivamente. Ambas serviram de
condutoras para a compreensdo do problema de pesquisa lan¢ado; para a minha interacdo com
as fontes; para a atribuicdo de sentido de alguns eventos do passado tomados como
representacdes, bem como para conectar os fios de forma a tornar possivel a transposicdo do
trabalho construido para esse texto como narrativa histdrica.

Um dos conceitos centrais na obra de Bourdieu, campo é definido como:

[...] o universo no qual estdo inseridos 0s agentes e as instituicbes que produzem,
reproduzem ou difundem a arte, a literatura ou a ciéncia. Esse universo é um mundo
social como os outros, mas que obedece a leis sociais mais ou menos especificas. A

14 Verificar ROSA, Maristela da. Vestigios de uma histdria: trajetoria social do intelectual Everardo Adolpho
Backheuser sob a 6tica de Alcina Moreira de Souza. In: IX Congresso de Pesquisa e Ensino de Histéria da
Educacdo em Minas Gerais, 2017, Uberlandia, MG. Anais do IX Congresso de Pesquisa e Ensino de Histéria
da Educagdo em Minas Gerais, 2017, Uberlandia, MG: EDUFU, 2017. p. 1-10.

15 As escritas ordinarias ou sem qualidades sdo aquelas realizadas pelas pessoas comuns e que se opdem aos
escritos prestigiados, elaborados com vontade especifica de “fazer uma obra” para ser impressa.
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nocdo de campo esta ai para designar esse espaco relativamente autbnomo, esse
microcosmo dotado de suas leis préoprias (BOURDIEU, 2004, p. 20).

Pode-se entender campo como um espago estruturado de posi¢Oes, onde dominantes e
dominados - por meio de estratégias - se enfrentam pela manutencdo e pela obtengdo de
determinados postos. Para além do espaco fisico e geografico, campo é um espaco constituido
por relacBes. O espaco social é constituido por varios campos (da moda, da religido, politico,
cultural, cientifico, intelectual, educacional, etc.), e neles ocorrem as relacfes entre 0s
individuos e os grupos sociais, com uma dinamica que estabelece leis e l6gicas proprias. No
interior de cada campo, revela-se a disputa entre os representantes da “autoridade” - que detém
maior acumulo de capital e lutam para conserva-lo - e os denominados por Bourdieu (2003) de
“recém-chegados” ou “pretendentes” (que almejam o acimulo do principal capital daquele
campo especifico), dando origem entdo ao jogo®.

Munidos de mecanismos especificos, os campos possuem propriedades que lhes sdo
particulares, e se tornam microcosmos autbnomos no interior do espaco social (macrocosmo).
Um campo especifico possui uma estrutura propria, relativamente autbnoma em relagéo aos
outros campos. Ainda que mantenham uma relacdo entre si, os diversos campos possuem
objetivos singulares, e, portanto, uma logica particular de funcionamento e de estruturacao.

Para Bourdieu (2003, p. 206), campo ¢ “um espaco de jogo, um campo de relagdes
objetivas entre individuos ou instituicGes em competi¢cdo em torno de uma parada em jogo
idéntica.” O campo indica uma rede, uma estrutura, um espaco em disputa no qual cada agente
joga em busca do acimulo de certos capitais, sejam eles econémico, cultural, social, simbdlico,
entre outros.

A posicdo no campo a ser ocupada por determinado agente/jogador depende diretamente
da quantidade e da qualidade dos capitais por ele acumulados, sendo que essa posicao
determinara suas acdes a serem forjadas pelo habitust’constituido. Assim, a estrutura de um
campo depende da concentragéo de capitais em cada um dos agentes envolvidos. Nesse sentido

a concepgdo bourdieusiana de campo se mostra importante para compreender as posi¢oes

16 Bernard Lahire (2002) oferece alguns elementos fundamentais e relativamente invariantes da definicdo de
“campo” que se pode extrair das diferentes obras e artigos de Pierre Bourdieu.

17 A concepgdo de habitus é imprescindivel para o entendimento da trajetéria social de um agente, pois sua
existéncia é definida pelo habitus, isto é, pelo conjunto de posi¢fes ligado as disposi¢cBes pessoais
historicamente construidas (BOURDIEU, 2006). Essas disposi¢fes que fazem o agente ser capaz de agir e se
posicionar no campo social, indicando um sistema de esquemas de percepgdo, valores, juizos, apreciacao e de
acdo incorporado pelas experiéncias e que faz parte de uma estrutura. Para Bourdieu (2001, p. 61), o habitus
“indica a disposigdo incorporada, quase postural”. Para saber mais sobre o conceito de habitus ver BOURDIEU
(1983, p. 61). O capitulo 2 traz a definigdo baseada nessa referéncia.
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ocupadas por pioneiros e catolicos e as estratégias utilizadas para consolidar-se no campo
educacional marcado pelos debates acerca da Escola Nova no Brasil.

Entendido o campo educacional, as disputas nele acirradas, as posic@es de cada grupo,
interessou entender as estratégias empreendidas por pioneiros e catolicos, em especial, pelo
segundo grupo para se consolidar na posi¢do de dominantes no campo educacional. Inclui-se
nesse conjunto de estratégias, a publicacdo de manuais para a formacéo de professores calcados
nos pressupostos da Escola Nova, ressignificados a partir da clave catolica.

Assim, para compreender as apropriacdes de Everardo Backheuser - representante do
grupo catélico - nos manuais que orientavam os docentes para as préaticas escolanovistas, ou
seja, decifrar como Backheuser decodificou as prescri¢des presentes na literatura elencada e as
reapresentou em seus escritos didaticos, recorri as concepcdes de apropriacdo e representacao,
concebidas na perspectiva de Chartier.

Para Chartier (1990, p. 24) a apropriacdo é um “processo por intermédio do qual é
historicamente produzido um sentido e diferenciadamente construida uma significa¢ao”. Essa
nogédo de apropriacdo “pde em relevo a pluralidade dos modos de emprego ¢ a diversidade das
leituras”, sendo, portanto, considerado como a possibilidade de formas diferenciadas de
decodificacdo, interpretacdo e reapresentacdao. Nesse sentido, um texto é compreendido como
um bem cultural, uma producéo de representacdes sociais e culturais. Dessa forma, um mesmo
texto aplica-se a situacdo do leitor e é recebido a maneira do receptor, ou seja, pode ser lido,
interpretado, ressignificado e apropriado de diferentes formas por diversos leitores em variados
contextos e lugares. Por meio da préatica de apropriacdo se da a operacao de sentido por parte
do leitor. Como bens culturais, os textos sdo sempre produzidos de acordo com ordens, regras,
convencdes e hierarquias especificas; portanto, o ato da criacdo inscreve-se numa relacdo de
dependéncia em face de regras, poderes e cddigos de inteligibilidade. Contudo, o texto escapa
a tais dependéncias, justamente pelas diferencas de apropriacdo, pois ela € socialmente
determinada de maneira singular, segundo costumes, classes e inquietacGes que também serdo
dependentes de principios de organizacao e diferenciacdo socialmente compartilhados ou das
representacdes coletivas. Segundo Chartier (1990, p. 121), “face a um texto, € historicamente
produzido um sentido e diferenciadamente construida uma significagdo”. Considera-se a
apropriagdo como pratica criativa, como atividade produtora de sentidos singulares e de
significacbes que ndo se reduzem apenas as intencdes dos autores dos textos (CHARTIER,
1990).

A realidade social é construida, pensada e dada a ler em diferentes tempos e espagos.

Essa construcdo é permeada por individualidades organizadas em diferentes grupos que nessa
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dindmica de ida e vinda da realidade micro para a realidade macro e vice-versa, constituem,
pensam e Iéem as realidades sociais. As representacOes acerca da realidade social, os usos dos
textos, as escolhas e as omissdes seguem um objetivo e em nenhum momento devem ser vistos
como imparciais, pois, as percepcdes do social ndo sdo enunciados neutros. Costumam produzir
estratégias e préaticas especificas com a tendéncia de impor uma autoridade, legitimar um
projeto reformador ou justificar, para os sujeitos, as suas escolhas e condutas (CHARTIER,
1990).

Na perspectiva charteriana as préaticas criativas de apropriagdo criam usos ou
representacdes. Para esse autor, a no¢ao de representacéao apresenta dupla dimensao, por um
lado, faz ver uma auséncia, por outro lado, apresenta uma presenca. A primeira supde uma
distincdo clara entre o que representa e 0 que € representado e a segunda se refere a apresentacédo
publica de uma coisa ou de uma pessoa (CHARTIER, 1991). Nesse sentido, se a representacao
reapresenta algo ausente, fazendo da auséncia uma presenca, entende-se aqui Como a expressao
de apropriagOes criativas, inventivas. Parte-se da premissa de que os textos, como bens
culturais, sdo produzidos de acordo com regras, poderes e hierarquias especificas - mas que
ainda assim, escapam dessas dependéncias justamente pelas praticas diferenciadas de
apropriacdo - e prople-se a compreensdo de como um militante catdlico representou 0s
principios escolanovistas nos seus escritos didaticos. Esta pesquisa tomou o préprio autor dos
manuais, agente produtor de sentido, como um leitor. Alguém que fez a leitura de um repertério,
textos especificos que traziam os principios cardeais escolanovistas e, que a partir de suas
lentes, se apropriou taticamente desses escritos de forma sui generis, recriando-os a partir de
suas vivéncias, experiéncias e interesses, inventando novas leituras de um mesmo texto e
expressou Nos seus manuais a representacdo da sua apropriacdo. Na perspectiva charteriana, a
histdria apenas existe se houver a articulacdo entre as representacdes das préaticas e as praticas

da representacdo:

Ou seja, qualquer fonte documental que for mobilizada para qualquer tipo de histéria
nunca terd uma relacdo imediata e transparente com as préaticas que designa. Sempre
a representacdo das praticas tem razbes, codigos, finalidades e destinatarios
particulares. Identifica-los € uma condigdo obrigatéria para entender as situagfes ou
praticas que séo o objeto da representagdo (CHARTIER, 2011, p. 16).

Para compreender os manuais pedagogicos de Backheuser como suportes materiais de
determinadas préaticas de apropriacdo; e como dispositivos de configuracdo do campo da
pedagogia e de conformacdo das praticas escolares (CARVALHO, 2005) nos anos trinta e

quarenta do século XX no Brasil, além dos conceitos de campo, apropriagéo e representacdo -
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fundamentados em Bourdieu e Chartier respectivamente - foram mobilizados os conceitos
certeaunianos de estratégias e taticas.E importante destacar que, amparando-se na nogao
bourdieusiana de campo ja é possivel vislumbrar as agdes do grupo catolico junto ao
professorado como uma estratégia para firmar posi¢cdo no campo e nele, alcancar o dominio.
No entanto, a concep¢do certeauniana que também recebe a designacdo estratégias €
operacionalizada nessa tese porque, proposta nos termos de Certeau € definida da seguinte

maneira:

[...] o calculo (ou a manipulagéo) das relacdes de forcas que se torna possivel a partir
do momento em que o sujeito de querer e poder (uma empresa, um exército, uma
cidade, uma instituicdo cientifica) pode ser isolado. A estratégia postula um lugar
suscetivel de ser circunscrito como algo proprio e ser a base de onde podem gerir as
relacbes com uma exterioridade de alvos ou ameagas (0s clientes, ou 0s concorrentes,
0s inimigos, o campo em torno da cidade, 0s objetivos e objetos da pesquisa etc.)
(CERTEAU, 2014, p. 93) (grifo do autor).

Apesar de Certeau fazer oposicdo as taticas e estratégias, porque estas visam produzir,
mapear e impor enquanto aquelas originam diferentes maneiras/artes de fazer, quando, tomado
como pratica que supde um lugar de poder que Ihe é préprio, pretendeu-se mobilizar o conceito
de estratégia para compreender as iniciativas do grupo catolico engajado no movimento de
renovacao educacional. Além de poderem ser tomados como estratégias, 0s manuais podem ser
considerados expressdo de taticas na forma de enunciados escolanovistas dos educadores
catolicos como apropriacdes “de um outro corpus discursivo constituido, pela andlise, como
repertorio” (CARVALHO, 2005, p. 2), ou seja, a literatura sobre Escola Nova selecionada: o
Manifesto e o livro de Lourengo Filho.

Os manuais escritos por Everardo Backheuser foram analisados como artefatos
impressos que contém estratégias discursivas, as quais Iéem e se apropriam taticamente da
literatura sobre Escola Nova, aqui entendida como repertério, a partir de suas proprias lentes
filosoficas e epistemoldgicas, ressignificando os principios que norteiam este documento,
legitimando e deslegitimando praticas e constituindo um campo singular de saberes
pedagdgicos. Entendo que Backheuser foi alterando os objetos e os codigos contidos nos
documentos seminais da Escola Nova e estabelecendo uma apropriagdo e uma nova
representacdo deste ideario, criando, taticamente, novas artes de fazer a nova pedagogia.

Interessou entdo, identificar, no enunciado de Everardo Backheuser, a perspectiva
particular que nele assume a enunciacdo, em relagdo aos enunciados que produz, apontando a
posicao assumida por ele no campo de luta supracitado. Dessa forma, esses manuais podem ser

compreendidos como estratégias porque foram destinados aos professores, e continham um
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enunciado intencionalmente arquitetado para a fabrica¢do de um projeto educacional e também,
como formas de taticas, ou daquilo que Carvalho (2003) chamou de “apropriagao tatica” quando
pensados como expressdo de uma apropriacdo muitissimo especifica da Escola Nova.

Entendendo que ambos 0s grupos - catolicos e pioneiros - fizeram uso do repertorio
escolanovista como estratégia para a reconfiguracdo do campo tedrico/doutrinario da
pedagogia, investiguei o enunciado pedagogico escolanovista catolico de um educador em
particular, também como estratégia de propagacédo dos ideais escolanovistas, 0s quais passaram
por uma releitura com base catdlica, por uma apropriacéo tatica. Nesse contexto de pesquisa, a
operacionalizagcdo do conceito de estratégia, se mostra relevante, conforme afirma Carvalho
(2005, p. 2):

[...] se referido a praticas cujo exercicio pressupde um lugar de poder. Aplicado, por
exemplo, a uma histéria dos impressos destinados ao uso de professores, o conceito
pde em evidéncia dispositivos de imposi¢do de saberes e normatizacdo de praticas,
referidos a lugares de poder determinados: uma casa de edi¢cdo; um departamento
governamental; uma instancia eclesiastica; uma iniciativa de reforma educacional etc.

Organizado no seio da CCBE, o grupo dos catdlicos teve uma gama de iniciativas
editoriais. O impresso escolanovista catolico integrou uma rede de artefatos como anais de
congressos, revistas e boletins os quais tinham como objetivo o controle pedagdgico e
organizacional do professorado. Neste conjunto, destacou-se a RBP que irradiava 0s principios
da CCBE, no entanto, ha que se incluir na referida rede, os manuais pedagogicos, sobretudo
aqueles escritos por Backheuser. Porque ja que o objetivo maior era a adesao dos professores a
Escola Nova adaptada pelos catélicos, nada tao eficaz quanto agir no &mbito didatico, lugar de
poder que possibilitava ao grupo catolico desacreditar alguns dos principios doutrinarios e as
praticas escolanovistas dos pioneiros, como estratégia de constituicdo e legitimacdo de um
enunciado escolanovista catolico.

Aproximando esta pesquisa ao corpus tedrico selecionado, é possivel perceber que ao
escrever tais manuais, no periodo de movimento da Escola Nova, os autores lancavam mao de
estratégias para convencer seus leitores sobre suas doutrinas, condutas e praticas escolares
idealizadas. Backheuser, por exemplo, se apropriou taticamente dos ideais escolanovistas
publicando os manuais como estratégias de conquista da adesdo do professorado. Porque 0s
autores de manuais pedagogicos escrevem em defesa de seus interesses e convicgdes
representando enunciados a partir das suas lentes epistemoldgicas e filosoficas com o intuito de

inculcar no professorado orientagdes para conducgédo de suas praticas pedagadgicas.
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Para alcancar os objetivos propostos para esta pesquisa, 0 texto foi estruturado da
seguinte forma:

O capitulo dois conectou os fios da trama, ocupando-se, de forma especial, em
apresentar o campo educacional em disputa no contexto estudado e situar Everardo Adolpho
Backheuser neste campo sintetizando a sua trajetdria social e sublinhando a sua atua¢do como
professor e militante catdlico. Foram citadas as suas atividades na ABE, na APC-DF e na
CCBE, além do seu trabalho junto a RBP. Identificar as préaticas de Backheuser no campo
educacional deu pistas para a compreensdo dos seus objetivos como autor de manuais
pedagogicos para a formacdo e aperfeicoamento dos professores primarios. Esses manuais
expressaram as suas apropriacdes e representacbes da Escola Nova e criaram um modelo
pedagdgico muitissimo particular como mostraram os capitulos seguintes desta tese.

Os capitulos trés e quatro conferiram aos manuais o estatuto de documentos. Primeiro
apresentou-se e analisou-se Técnica da Pedagogia Moderna, na tentativa de compreender como
Backheuser representou sob as claves filosoficas catolicas os postulados escolanovistas. E
depois, apresentou-se a analisou-se Manual de Pedagogia Moderna que é uma reformulagéo
da 1?2 edicdo. Além das permanéncias e mudancas de uma edi¢do para a outra, intentou-se
perceber indicios do projeto educacional tramado pelo autor a partir de dois eixos centrais, a
énfase na Psicologia que marca a interlocucdo entre ciéncia e religido arquitetada por
Backheuser e a educacdo integral da personalidade, necessaria para estimular o interesse da
crianca. Nesses dois capitulos, o esforco empreendido foi no sentido de perceber nuances do
pensamento pedagogico do autor que apontavam para as aproximacoes e os distanciamentos
em relacdo ao pensamento escolanovista expresso no Manifesto, porque o objetivo maior era
compreender e definir o que foi denominado aqui de escolanovismo catdlico backheusiano.

Na ultima parte, o quinto capitulo traz arremates a partir de algumas amarracdes entre
as nuances do escolanovismo catélico backheusiano presentes em ambos 0s manuais com 0
intuito de contribuir para o campo da historiografia e da Histéria da Educacdo brasileira. E,
além disso, apresenta algumas possibilidades de estudos futuros e conclui com a retomada da

epigrafe escolhida para abrir a tese.
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2 CONECTANDO OS FIOS DA TRAMA: EMBATE ENTRE PIONEIROS E CATOLICOS
NO CAMPO EDUCACIONAL BRASILEIRO

Nos anos 30 a efetivacdo de um sistema puablico, gratuito
e laico, tal como defenderam os pioneiros do Manifesto
de 1932, desencadearia um conflito inevitavel com as
liderangas ligadas a Igreja Catdlica. Nessa época, a
discussdo em torno da seculariza¢do do ensino suscitou a
mobilizacdo de um conjunto de estratégias por parte dos
dois grupos em disputa (XAVIER, 1999, p. 45).

No cenério brasileiro dos anos de 1920, a intencdo era erigir uma nacdo sobre os
alicerces da modernidade, e para este fim, a educacéo foi escolhida como a via mais eficaz.
Neste periodo a educacgdo se constituiu como a bandeira da construcdo de um pais moderno.
Esta corrente de pensamento contribuiu para a posterior criacdo do Ministério da Educacéo e
Saude (1931) apds a Revolucao de 1930, no governo do Presidente Getllio Vargas, quando o
campo educacional foi instituido como &rea de politica setorial do Estado Nacional, cooptando
varios educadores voltados para esse setor (XAVIER, 1999).

A educacdo, durante muito tempo, esteve sob a égide da Igreja Catdlica,
fundamentando-se em dogmas religiosos. Com a afirmacédo do Estado laico pela Constituigéo
Republicana de 1891, a Igreja Catdlica foi afastada da esfera politica do pais, decisdo que
atingiu o campo educacional. Assim, as escolas publicas permaneceram durante quatro décadas
sob um processo de laicizacdo. Apds a Revolucdo de 1930, com a promulgacdo do Decreto n°
19.941 de 30 de abril de 1931 (BRASIL, 1931), o Ensino Religioso tornou-se facultativo nessas
instituicoes.

Na conjuntura histdrica da década de 1920, constituiu-se um movimento denominado
Reacdo Catolica. Como parte da sociedade civil, tornou-se necessario para a lgreja,
desenvolver estratégias que a levassem a a¢des que garantissem a manuten¢do da sua posicéo
de instituicdo ideologicamente influente sobre a populagéo, e a tornasse competitiva diante dos
novos movimentos ideoldgicos presentes no campo. Nessa dire¢éo, era fundamental a formacgéo
de uma lideranca catdlica que soubesse atuar e dialogar no campo em mudanca. Esse
movimento objetivava entdo, restabelecer a legitimidade da Igreja perante a sociedade, além de
reconquistar o seu espaco junto ao centro de decisGes politicas e instaurar um projeto de

reconstrucdo nacional, aspirando a dominag¢ao do campo educacional:

[...] 2 mobilizacdo dos grupos catélicos operou em diversas frentes, indo desde a
discussdo de ideias e projetos que contemplassem as necessidades catolicas, até a
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organizacéo de forcas na arena politica, passando pela divulgacgdo, principalmente por
meio da imprensa escrita, de seu ideario para a populagdo [...] os intelectuais catélicos
teriam a missdo de confrontar as propostas dos intelectuais de orientagdo laica,
buscando, ao mesmo tempo, a expansdo do ideério catélico dentro da sociedade
(NARCIZO, 200843, p. 25).

A Reacdo Catolica ocorreu nos campos religioso, politico, pedagogico e cultural e teve
como principal lider Alceu Amoroso Lima, que assumiu o comando do movimento leigo da
Igreja, apos a morte de Jackson de Figueiredo®® - fundador da revista A Ordem (1921) e do
Centro Dom Vital (1922). Amoroso Lima teve o padre Leonel Franca como assistente espiritual
e contou também com o apoio do cardeal do Rio de Janeiro, Dom Sebastido Leme (SAVIANI,
2013).

No campo religioso, ressalta-se o desenvolvimento da A¢do Catdlica que se expandiu
com o objetivo de aglutinar a juventude. No campo politico, sublinha-se a criacdo da Liga
Eleitoral Catdlica (LEC) em 1932, a qual teve a frente o cardeal Dom Sebastido Leme, como
secretario geral, Amoroso Lima e como membros Anibal Porto, Jonatas Serrano, Heitor da Silva
Costa, Placido de Melo e Everardo Backheuser. A LEC congregou pensadores e segmentos da
classe média e teve expressiva participacdo nas eleices para a Assembleia Nacional
Constituinte em 1933, supervisionando, selecionando e recomendando candidatos ao
eleitorado. Muitos deputados, apoiados pela LEC, foram eleitos, entre os quais Luis Sucupira,
Anes Dias, Plinio Correia de Oliveira e Morais Andrade (CARNEIRO JUNIOR, 2000).

Nos campos pedagdgico e cultural, a Reac¢do buscou defender a primazia da Igreja no
exercicio da funcdo educativa e se preocupou com a formacédo de lideres a partir do espirito
catolico. O lider do movimento participou entdo da fundacéo da Associacdo dos Universitarios
Catdlicos, do Instituto Catdlico de Estudos Superiores (embrido das Faculdades Catolicas e da
Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro) e de outras iniciativas.

Jano inicio da década de 1930, a principal bandeira dos cat6licos no campo educacional
foi o combate a laicizacdo do ensino. Porque para eles a escola leiga, bandeira dos

escolanovistas, ao invés de educar, deseducava porque:

[...] estimulava o individualismo e neutralizava as normas morais, incitando atitudes
negadoras da convivéncia social e do espirito coletivo. Somente a escola catolica seria
capaz de reformar espiritualmente as pessoas como condicdo e base indispensavel a
reforma da sociedade (SAVIANI, 2013, p. 257).

18 Jackson de Figueiredo foi responsavel pela conversdo de Alceu Amoroso Lima ao catolicismo. Para conhecer
mais sobre a trajetdria do ultimo, conferir Rodrigues (2013).
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A publicacdo do Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, ocorrida em 1932 logo
apos a IV Conferéncia Nacional de Educacdo, incitou o conflito j& existente entre os grupos. A
defesa prescrita no histérico documento, de uma escola publica laica, regida pelos principios
de obrigatoriedade, gratuidade e coeducacdo, agravou a ardua querela tedrica, ideoldgica e
politica na qual, educadores de ambos o0s grupos agiam no sentido de exibir legitimidade e
competéncia para conduzir o aparato educacional do pais.

A educacao se tornou alvo daqueles que almejavam a dominagdo do campo. Seja por
estratégias pautadas na filosofia escolanovista, defendendo uma educacéo publica, gratuita e
laica ou por uma escola catolica. Ambos acreditavam na educagdo como fator regenerador, ou
seja, que pela reconstrucdo educacional se efetivaria a reconstrucdo social e concebiam o
controle do sistema escolar como um elemento fundamental na disputa pelo campo educacional.
A época, educadores brasileiros das mais diversas areas se incumbiram da tarefa de conduzir
os debates acerca do que era “novo, moderno e necessario” e, assumiram no campo, posi¢coes e
estratégias julgadas mais eficazes na divulgagao das “suas argumentacdes em torno dos projetos
politicos nascentes que, supunha-se, transformariam a dura realidade do pais e lhe dariam
visibilidade externa” (STANG, 2008, p. 10).

Uma parte consideravel da historiografia brasileira tende a acentuar de forma demasiada
uma oposicdo inconcilidvel entre pioneiros e catélicos. E traz representacdes dos primeiros
como modernos, vanguardistas, inovadores, propagadores de uma escola nova: laica, publica,
gratuita, democratica, e, dos segundos como reacionarios e conservadores que desejavam uma
educacdo elitista, baseada nos moldes catdlicos, distante da escola democratica apresentada pela
filosofia dos pioneiros. Numa diregéo diferente - apoiada, de forma especial, nos estudos de
Marta Maria Chagas de Carvalho - este capitulo objetiva mostrar que ambos 0s grupos,
integrados por educadores de diversos matizes, com diferentes projetos de reconstrucdo
nacional, coexistiram e posicionaram-se num mesmo terreno de debate, num mesmo campo, e,
por meio de estratégias especificas, competiram pelo mesmo objetivo: a reforma educacional
sob a 6tica da formacéo da nacionalidade. E ainda, a historiadora faz notar que houve, por parte
de alguns catdlicos, apropriacdes e representacdes dos principios propagados pelo outro grupo.
De modo que é importante ressaltar que houve embate, mas, houve também diélogo.

Nesta pesquisa, interessou dar a ver que nem todos os educadores catolicos se opuseram
de forma dréstica aos ideais renovadores propostos pelos pioneiros, ao contrario, alguns
invocaram 0s principios escolanovistas prescritos no Manifesto, no entanto, o fizeram a partir
das suas proprias lentes. Ao se apropriarem dos preceitos da Escola Nova a partir da clave

catdlica, este grupo criou estratégias para a dominacdo do campo educacional brasileiro. Como
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o foco desta pesquisa girou em torno do grupo catdlico, e, em especial, de um dos seus agentes,
além de compreender a posicdo e as principais estratégias deste grupo no campo, fez-se
necessario situar Everardo Adolpho Backheuser dentro do campo. Assim, apresento uma
sintese da sua trajetoria social, sublinhando a sua atuacdo como professor, militante catélico,
articulador politico, jornalista e, enfatizando as suas atividades na ABE, na APC-DF e na
CCBE, além do seu trabalho junto a RBP.

A partir de lentes bourdieusianas, o subcapitulo a seguir tentou evidenciar, o sistema de
linhas de forgas ou a estrutura do campo educacional - sobretudo na década de 1930 no Brasil
- marcada pelas estratégias de legitimagdo dos grupos e agentes que compuseram este campo e,
que nele, se agregaram e se opuseram, reafirmando suas identidades e sancionando as suas
competéncias especificas. Percebeu-se que a “vitéria”, ainda que momentanea, de um dos
grupos, provocou uma remodelacdo na rede de relacbes uma vez instauradas no interior deste
campo, redefinindo assim as posi¢des dos grupos em disputa, reconfigurando ent&o, 0 campo
(XAVIER, 1999).

21 ESTRATEGIAS ESCOLANOVISTAS DOS PIONEIROS

Carvalho (2005) afirma que, por meio dos impressos, 0s pioneiros criaram estratégias
para dominacdo do campo educacional e ressalta as editoriais, inscritas na esfera das iniciativas
de reforma escolar realizadas por eles como gestores dos sistemas publicos de ensino. Entre
elas cita as colecbes pedagodgicas que esses educadores organizaram para editoras como a
Companhia Editora Nacional e a Companhia Melhoramentos de S&o Paulo. No entanto, tomo
aqui - como principal estratégia impressa de conformacao do campo educacional - a iniciativa
tomada na condicdo de grupo institucionalmente articulado na ABE, ou seja, a publicacdo do

Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova em 1932.

2.1.1 Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova (1932)

Ora, se a educacdo esta intimamente vinculada a filosofia
de cada época, que lhe define o caréater, rasgando sempre
novas perspectivas ao pensamento pedagdgico, a
educacdo nova ndo pode deixar de ser uma reacgdo
categdrica, intencional e sistematica contra a velha
estrutura do servico educacional, artificial e verbalista,
montada para uma concepc¢do vencida (AZEVEDO,
2010, p. 40).



55

E importante levar em conta a conjuntura em que o Manifesto veio a tona, ou seja, a
década de 1930. Xavier (2002a) chama atencdo para indicios da reconfiguragdo pela qual
passou 0 campo educacional nessa época: a reorganizacdo do Estado brasileiro apos a
Revolucdo de 1930; a criacdo do Ministério da Educacdo e Saude (1931); e o conjunto de
medidas governamentais, como o incentivo aos congressos promovidos pela ABE e o estimulo
as reformas educacionais implantadas pelo Governo Vargas. Em se tratando da ABE a autora
ressalta a importancia de atentar para a reconfiguracdo do campo dentro desta instituicdo. A
época, acirrou-se a disputa entre 0s grupos internos existentes que se reposicionaram no campo
e se agruparam em dois grandes blocos: os conservadores no qual predominavam os cat6licos
e 0s renovadores ou pioneiros, educadores de perfil liberal. Essa disputa pela dominagdo do
campo no interior da ABE teve como estopim a IV Conferéncia Nacional de Educacao realizada
no Rio de Janeiro, em 1931, como consequéncia imediata, a publicacdo do Manifesto.

Entretanto, o Manifesto correspondia ao posicionamento apenas de um dos grupos
filiados a ABE, dos liberais em detrimento aos conservadores, ainda que estes Ultimos
detivessem o controle politico da Associacao. Os signatarios reivindicavam, com o documento,
a posicao de dominantes dentro do campo, almejando a lideranca na arquitetura das estratégias

para a conducdo do processo de modernizacdo do pais.

[...] o Manifesto era apresentado, entdo, como uma bandeira revoluciondria a ser
empunhada por um grupo que, segundo seu redator, constituia o inico grupo capaz de
coordenar as forgas histdricas e sociais do povo, seja pelos esforcos ja realizados,
seja pela consciéncia de sua missdo social (XAVIER, 2002a, p. 9) (grifo da autora).

O projeto educacional dos pioneiros foi sistematizado no Manifesto, estratégia politica
por meio da qual se buscou reafirmar a identidade do grupo que o assinava. Este documento
reflete, pois, o debate pedagdgico dos anos de 1930, conjuntura marcada pela forte expectativa
de renovagéo e esperanca advinda da elite intelectual de intervir na organizagdo da sociedade
civil pelas vias da educacéo escolar. O documento resultou da solicitacdo do Governo para que
os educadores reunidos na IV Conferéncia Nacional de Educacdo fornecessem as bases da
politica educacional da entdo Revolucéo de 30 (XAVIER, 2002a; 2002b; 1999).

Assinaram o documento, meédicos, advogados, jornalistas e professores, 0s quais

constituiam um grupo®® heterogéneo com diferentes posicdes ideoldgicas que, objetivando a

19 Foram signatarios do Manifesto: Fernando de Azevedo, Afranio Peixoto, A. De Sampaio Déria, Anisio Spinola
Teixeira, M. Bergstrom Lourenco Filho, Edgard Roquette-Pinto, J. G. Frota Pessoa, Julio de Mesquita Filho,
Raul Briquet, Mério Casasanta C. Delgado de Carvalho, A. Ferreira de Almeida Jr., J. P. Fontenelle Rold&o
Lopes de Barros, Noemy M. da Silveira, Hermes Lima, Attilio Vivacqua, Francisco Venéncio Filho, Paulo
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modernizacdo da educacdo e da sociedade brasileira, naguele momento, selaram uma alianga.
Sobre as ideias expressas nesse documento historico Xavier (1999) afirma que o0s pioneiros
acreditavam que a mudanca de mentalidade que traria a modernizacdo da sociedade dependia
de uma renovacdo educacional. O projeto desses agentes incluia entdo, a promocdo da
laicizacdo da educacdo, para torna-la, inclusive, mais nacional. Era preciso entdo, trazer os
parametros da racionalidade cientifica para o campo educacional como norteadores das préaticas
educacionais.

Por isso este grupo propunha a intervencdo racional do sistema educacional, ou seja, a
aplicacdo do conhecimento cientifico aos estudos pedagdgicos, ao planejamento educacional e
também a administracdo do ensino escolar, tomando a ciéncia como chave para 0 progresso.
Assim, os pioneiros definiram a escola publica como campo de acao, no intuito de reconstruir
a educacdo e constituir uma escola democrética que funcionasse como centro irradiador de uma
nova forma de organizar a sociedade, ou seja, visavam a modernizacdo. Ao elaborar um
Programa Nacional de Educacdo, o Manifesto prescreveu um conjunto de acdes com o
propdsito de criar um novo sistema educacional: unico, laico, de base cientifica e sob a
responsabilidade do Estado, além de prever a coeducacéo.

E possivel perceber no referido Manifesto forte carga doutrinaria. O documento esta
declaradamente filiado a Escola Nova, pois é atravessado pela perspectiva escolanovista. Além
de se inserir no movimento de renovacao pela reconstrucdo do sistema escolar, ainda opde-se a
chamada escola tradicional. Em algumas passagens do documento é possivel verificar mencdes
a alguns dos pontos essenciais da Escola Nova como iniciativa/interesse e coopera¢do. Ouso
inferir, inclusive, que o Manifesto mantém afinidade e expressa apropriac@es e representacdes
da Educacao Nova proposta por Dewey (2002, p. 40), para quem, “a crianga converte-Se no Sol
em volta do qual gravitam os instrumentos da educacdo; ela é o centro em torno do qual estes
se organizam”. Esta inferéncia tem como base o excerto do Manifesto no qual fica claro o foco

no interesse do educando:

O que distingue da escola tradicional a Escola Nova, ndo é, de fato, a predominancia
dos trabalhos de base manual e corporal, mas a presenca, em todas as suas atividades,
do fator psicobiol6gico do interesse, que é a primeira condicdo de uma atividade
espontanea e o estimulo constante ao educando (crianca, adolescente ou jovem) a
buscar todos os recursos ao seu alcance, "gracas a forca de atracdo das necessidades
profundamente sentidas”. E certo que, deslocando-se por esta forma, para a crianca e

Maranhéo, Cecilia Meireles, Edgard Sussekind de Mendonga, Armanda Alvaro Alberto, Garcia de Rezende,
Nobrega da Cunha, Paschoal Lemme e Raul Gomes (AZEVEDO, 2010, p. 66). Vérios deles tiveram
participacdo ativa em associa¢Bes de educadores em diferentes niveis, muitos deles tinham publicagdes sobre
temas diversos, entre 0s quais, 0s educacionais.
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para 0s seus interesses, méveis e transitorios, a fonte de inspiragdo das atividades
escolares, quebra-se a ordem que apresentavam 0s programas tradicionais, do ponto
de vista da ldgica formal dos adultos, para os p6r de acordo com a "légica
psicoldgica”, isto €, com a logica que se baseia na natureza e no funcionamento do
espirito infantil (AZEVEDO, 2010, p. 49).

Além de afirmar que a escola deve ter como base o interesse ou a iniciativa da crianca,
Dewey (2002) também propde que a escola assuma a feicdo de uma comunidade em miniatura,
ou embrionaria, onde a crianga aprendera situacfes de comunicacdo, de cooperacdo,
conectando-se a vida social em geral. Indicios dessa apropriacdo do escolanovismo deweyano

neste enunciado podem ser vistos no seguinte fragmento:

Mas, para que a escola possa fornecer aos "impulsos interiores a ocasido e 0 meio de
realizar-se", e abrir ao educando a sua energia de observar, experimentar e criar todas
as atividades capazes de satisfazé-la, é preciso que ela seja reorganizada como um
"mundo natural e social embrionario", um ambiente dindmico em intima conexdo com
a regido e a comunidade (AZEVEDO, 2010, p. 50).

A tese deweyana de que a escola ndo é apenas a preparacdo para a vida, mas que € a
propria vida (DEWEY, 2002), também pode ser percebida no Manifesto:

[...] a escola, campo especifico de educacéo, ndo é um elemento estranho a sociedade
humana, um elemento separado, mas "uma institui¢do social”, um érgao feliz e vivo,
no conjunto das instituicbes necessarias a vida, o lugar onde vivem a crianca, a
adolescéncia e a mocidade, de conformidade com os interesses e as alegrias profundas
de sua natureza. A educagdo, porém, ndo se faz somente pela escola, cuja agdo é
favorecida ou contrariada, ampliada ou reduzida pelo jogo de forgas inumeraveis que
concorrem ao movimento das sociedades modernas (AZEVEDO, 2010, p. 60).

Diante do exposto considero o Manifesto de 1932, alem de um documento doutrinario
imbuido de uma politica educacional, também como um instrumento ou uma estratégia de luta,
idealizado pelos pioneiros para conquista da dominacdo do campo educacional, além de
expressar a representacdo daquilo que estes entenderam por Escola Nova ao se apropriarem de
autores estrangeiros, como Dewey, por exemplo. O subcapitulo seguinte teve a intencdo de

refletir sobre as estratégias do grupo catélico com 0 mesmo objetivo.

2.2 ESTRATEGIAS ESCOLANOVISTAS CATOLICAS

Participando ativamente dos debates pedagdgicos, 0s
pensadores catolicos ndo se contentaram em
entrincheirar-se em seu até entdo soélido territorio
educacional, esquivando-se ou rebatendo as reformas
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educacionais em ebulicdo pelo mundo - perfil, alias, que
seria incongruente com a combativa histéria do
catolicismo. Mais que uma recusa ao ideario
escolanovista, é certo que houve contato também desses
educadores com as inovagdes do pensamento cientifico e
com as novas proposicoes das disciplinas que estudavam
o homem e a sociedade. N&o obstante possamos
reconhecer a postura marcadamente conservadora de
alguns intelectuais catolicos, é importante destacar que
outros estiveram empenhados em traduzir a luz do
catolicismo a inegavel presenca da Modernidade
(ERRERIAS, 2002, p. 14).

A Constituicdo Republicana de 1891 ameacou a dominacgéo da Igreja Catolica no campo
educacional porque determinou a separacdo entre Igreja e Estado. Passados anos de certa apatia,
a partir de 1920 a Igreja Catodlica brasileira, reagiu por meio de estratégias de conservacao e
ampliacdo do seu alcance nos campos politico, cultural e educacional. Entre as estratégias da
Reacdo Catdlica realca-se a publicacdo da revista A Ordem e a fundagdo do Centro Dom Vital.
A estratégia dos envolvidos era reaproximar a hierarquia eclesiastica dos leigos, para entdo
instaurar uma militancia catolica com vistas a recatolizar o pais e as suas instituicdes. A acdo
catolica voltou-se para o ensino oficial, procurando “recuperar a influéncia da doutrina catélica
na educagdo do povo brasileiro” (XAVIER, 1999, p. 40). As acdes estratégicas centraram-Se na
luta contra o ensino laico, insistindo pela introducdo e manutencdo do Ensino Religioso nas
escolas publicas; a subvencao dos poderes publicos as escolas confessionais e a criacdo de uma
universidade catolica.

Estudos de Carvalho (2003), Sgarbi (1997), Errerias (2000) e Narcizo (2008) entre
outros, evidenciam que a intensa querela entre cat6licos e escolanovistas (devido,
especialmente, as diferentes concepcdes de educacdo que defendiam) pode levar a conclusédo
apressada da auséncia de convergéncia, pontos de didlogo, ou apropriacdo de ideias entre estes
dois grupos. No entanto, os discursos de alguns pensadores catélicos da época demonstram que
a ideologia escolanovista repercutiu nos seus circulos, fomentou reflexGes e debates e a
elaboracgdo de estratégias para adequar a metodologia da Escola Nova aos interesses e objetivos
da doutrina catolica. E possivel falar entio, em uma forma de “escolanovismo catélico”
(CARVALHO, 2003).

Dentro do grupo dos catolicos, houve quem empreendesse estratégias discursivas,
apropriando-se do novo (preceitos da Escola Nova) calcado em suas velhas lentes (filosofia
catdlica). E o principal alvo de suas estratégias foram os professores, tentando estruturar ou
reestruturar o seu habitus, para garantir a posi¢do dos seus agentes e a conservagao do grupo

no campo da disputa pela dominacéo politica e filosofica da educacéo. Eles se apropriaram e
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representaram, estrategicamente, as concepgdes escolanovistas em seus enunciados para que 0S
professores se afastassem do ideal do grupo rival, fazendo com que a Igreja fosse compreendida
como a instituicdo mais adequada para se posicionar como dominante e conduzir 0 campo
educacional. Entre estas estratégias citam-se - ndo como as Unicas, mas, como as que interessam
para a pesquisa em tela - a APC-DF, a CCBE, a RBP e, aprofunda-se a analise, de forma
especial, acerca dos manuais pedagogicos escritos por Everardo Backheuser.

Com a intencdo de legitimar a sua posi¢do no campo educacional, tentando atestar a sua
capacidade para conduzir os fins da educacdo, o grupo de educadores catdlicos valeu-se de
diferentes estratégias de difusdo do seu ideal de educacdo. A campanha organizada por este
grupo visava, de forma especial, atrair os professores, conquistando a sua adesdo aos seus
principios, garantindo assim, a formacdo da populacdo dentro do dogma catolico. Com base
nos estudos de Costa (2006) é possivel inferir - por meio de lentes bourdieusianas - que o
proposito desta expedicdo era continuar orquestrando o habitus dos professores de acordo com
0s imperativos necessarios a conservacao do grupo e, consequentemente, a sua propria insercdo
no entrave pelo dominio do campo educacional. Sendo assim, o habitus dos professores deveria
ser preservado das influéncias dos pioneiros. Para Bourdieu a concepgéo de habitus pode ser

compreendida como um conjunto de:

Sistemas de disposicBGes duréveis, estruturas estruturadas predispostas a funcionar
como estruturas estruturantes, isto &, como principio gerador e estruturador das
praticas e das representacGes que podem ser objetivamente "reguladas” e "regulares"
sem ser o produto da obediéncia a regras, objetivamente adaptadas a seu fim sem
supor a intencdo consciente dos fins e 0 dominio expresso das operagdes necessarias
para atingi-los e coletivamente orquestradas, sem ser o produto da agéo organizadora
de um regente (BOURDIEU, 1983, p. 61) (grifo do autor).

O habitus constitui entdo, a forma pela qual o individuo age no grupo do qual faz parte,
se fazendo presente nas acOes e estratégias que este realiza para conservar a sua posi¢ao ou para
transformar-se ocupando outra posi¢do no campo. Muito embora o habitus, seja entendido
como um sistema preconcebido no passado e orientado para uma agao no presente, & um sistema
em constante reformulacéo, o que, de certa forma, exige que diferentes estruturas sociais se
adaptem segundo as circunstancias da realidade (BOURDIEU, 1983).

E no sistema tedrico de Bourdieu, que se fundamenta a analise ao considerar que 0s

empreendimentos realizados pelo grupo catdlico podem ser tomados como estratégias?, isto é,

20 Mais adiante sera possivel perceber que o conceito de estratégias presente em Certeau também € instrumento
de anélise para compreender a funcdo dos manuais pedagdgicos de Backheuser na difusdo de um tipo muito
particular de pedagogia. Os capitulos Il e IV se ocupam disso.
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mecanismos pelos quais buscavam conservar o habitus cristao de seus agentes (0s professores).
Para Bourdieu (1990, p. 94), o sistema de estratégias pode ser entendido como uma série de
praticas sequenciadas, ordenadas e orientadas que 0s grupos empreendem para produzir-se

enquanto grupo, ou seja, as estratégias sdo:

[...] empregadas pelos grupos a fim de que possam se produzir ou se reproduzir, isto
é, para criar e perpetuar sua unidade, sua existéncia enquanto grupo, o0 que é quase
sempre, em todas as sociedades, a condi¢do da perpetuagdo da sua posi¢ao no espago
social (BOURDIEU, 1990, p. 94).

Ainda sob a 6tica bourdieusiana, na querela travada no interior do campo educacional o
capital dominante € o cultural: cddigos legitimos, culturalmente legitimados e socialmente
valorizados em um determinado momento histérico (BOURDIEU, 1983). Entdo, ao investigar
sobre as estratégias empreendidas pelos catolicos, é preciso atentar para o nivel de capital
cultural e simbodlico que o grupo possuia e inseria estrategicamente na disputa como
instrumentos de lutas. Na disputa em questdo, na qual o objetivo era a dominacdo do campo
educacional, estava em jogo o melhor projeto educacional. O grupo que apresentasse o melhor
projeto, e, cooptasse mais adeptos, ocuparia legitimamente a posi¢cdo dominante no campo.

E possivel afirmar entfo, que nesse territorio contestado, de olhares desconfiados em
relacdo a modernidade, por parte de representantes da Igreja, alguns educadores de viés catélico
tentaram dialogar com as novas ideias, e € ai que Everardo Adolpho Backheuser emerge como
agente influente. A seguir intenta-se demonstrar indicios das estratégias do grupo catolico, de
forma especial, a partir do empreendimento de um de seus agentes, considerado “o mais

escolanovista dos catolicos” (NARCIZO, 2008a, p. 120).

2.3 “O MAIS ESCOLANOVISTA DOS CATOLICOS”

Um homem de muitos interesses, uma inteligéncia
multifacetada.Tinha carisma suficiente para ser querido
pelos alunos e estofo intelectual para ser lembrado, até
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hoje, por seus livros, suas ideias e sua atuagdo
(MAMBRINI, 2015, p. 7)?%.

Realcar a trajetoria social de Everardo Adolpho Backheuser - educador atualmente
pouco conhecido, mas significativo em seu tempo - é um empreendimento historicamente
relevante, em especial, pela sua expressiva atua¢do no campo pedagégico brasileiro, sobretudo
nas décadas de 1920 e 1930.

Referéncias acerca de educadores catolicos no Brasil, como Rodrigues (2013), Arduini
(2009), Cury (1978) e Soares (2014) dao pistas de que a Igreja Catdlica procurou historicamente
manter uma participacao ativa na vida social do pais. Alguns agentes engajados nesse fito sdo
comumente citados pela historiografia brasileira, como Dom Sebastido Leme (Cardeal
arcebispo do Rio de Janeiro) e Jackson de Figueiredo (fundador do Centro Dom Vital, onde
reuniu pensadores em torno da revista A Ordem). Nesta tese Backheuser é considerado como
um agente importante dentro desse grupo, que apds a conversio ao catolicismo?? teve atuagéo
significativa no campo pedagdgico onde propagou 0 que se convencionou chamar de
“escolanovismo catolico”.

No inicio da década de 1930, emergiram, entre os catolicos, discursos simpaticos em
relagdo a algumas ideias defendidas pelo movimento da Escola Nova. Entre aqueles que
partilnavam de tal posicionamento, Everardo Adolpho Backheuser (Figura 12%) destacou-se
como um dos mais atuantes. No terreno de embate pela dominacdo do campo educacional
brasileiro, ele se posicionou ao lado do grupo catélico, no entanto, suas a¢des ndo visavam
interceptar a difusdo dos ideais do grupo oposto. Agiu de forma a dialogar com os preceitos
escolanovistas sem deixar de lado as lentes da orientacdo catdlica, valendo-se de estratégias
elaboradas no sentido de propagar entre os professores, um escolanovismo catélico. Entre estas
estratégias, citam-se a sua atuacdo na APC-DF, na CCBE, na RBP, e, em especial a escrita de
manuais pedagogicos direcionados a formacao e ao aperfeicoamento dos professores primarios
em um periodo de efervescéncia do movimento da Escola Nova no Brasil, questéo desenvolvida
nos capitulos seguintes dessa tese. Os proximos subitens trazem fragmentos da trajetéria social

deste multifacetado professor.

21 Miriam Backheuser Mambrini é uma escritora carioca formada em Letras. E também neta de Everardo
Backheuser. Ela contribuiu para esta pesquisa, respondendo a um questionario e fornecendo fontes inéditas
acerca da sua trajetéria, como por exemplo, o livro sobre a sua biografia e um album de memorias, ambos
organizados pela mulher Alcina.

22 Fato explicado na secéo seguinte (2.3.3).

23 Optei por apresentar as ilustracdes em pagina inteira, por se tratarem de documentos antigos e para facilitar a
sua visualizacdo/leitura.
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Figura 1 - Everardo Adolpho Backheuser

Fonte: A cultura opulenta de Everardo Backheuser, 1989.



63

2.3.1 Origem sociofamiliar e percursos escolares

Everardo Adolpho Backheuser nasceu na cidade de Niterdi no Estado do Rio de Janeiro,
em 23 de maio de 1879 e viveu até 0 ano de 1951. Faleceu aos 72 anos de idade. A vilva conta
que “até as vésperas do falecimento, ele leu, escreveu e meditou ainda que fosse torturado por
dores reumaticas” (BACKHEUSER, 1954, p. 25)%.

O seu av6 paterno, Gustavo Backheuser, comerciante e fundador do Clube Germanico
de Santos, era de origem alema enquanto que a sua avd, Leonor Catala Backheuser, era francesa.
Os avOs maternos eram brasileiros, Ana Gouvéa e José Feliciano de Gouvéa que era funcionério
publico. Os seus pais eram o santista Jodo Carlos Backheuser, negociante educado na
Alemanha, e a carioca Joaquina Eugénia de Gouveia Gongalves.

Everardo Backheuser passou a infancia e a mocidade no local em que nasceu, a Chacara
Santa Rosa, a qual nas suas lembrangas, “era larga ¢ comprida. Em uma palavra, era ampla
vivenda patriarcal. Legitimo solar” (BACKHEUSER, 1994, p. 16). Perdeu o pai aos dois anos

de idade e foi criado pela mée e por sua tia D. Lala a quem chamava de Tija (Figura 2).

24 Neste livro, datilografado e ndo publicado, datado de 1954, a viliva Alcina Moreira de Souza conta sobre a
biografia do marido e assina apenas “Alcina Backheuser”.
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X

Figura 2 - As duas mées (Do

a Quininha - a direita - e Tija - a esquerda)

/

Fonte: Album de memérias, 1950.
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Criado num ambiente de economia e de trabalho, ndo tendo conhecido o pai a quem
perdera com menos de dois anos, a sua infancia dependera do esforco de duas
mulheres: sua mae e sua tia, a meiga Tija. Bem pouco rendosa era a tarefa das
bondosas senhoras para proporcionar ao filho e sobrinho querido conforto e abastanca.
A mesa da familia - Deus louvado! - sempre se conservou farta, a casa - a “Chacara”
- era a mesma antiga mansdo paterna, ampla, clara, saudavel, mas 0s recursos
escasseavam (BACKHEUSER, 1954, p. 11).

Conta que o pai fora educado na Alemanha, e, frequentou um curso de humanidades.
Muito esmerado, era entusiasta da histdéria natural. J& com muita antecedéncia pensava na
educacao do filho, o qual havia preconcebidamente, destinado a Engenharia, uma das carreiras
mais proximas das ciéncias puras. Ndo o viu se tornar engenheiro e catedratico de ciéncias
naturais na Escola Politécnica. Sobre a mée, conta que sorria mesmo diante de necessidades e
amarguras. Com um sorriso inigualavel contagiava de alegria as criancas que estudavam na
escola da chécara e frequentavam a sua casa (BACKHEUSER, 1994).

A neta define Everardo Backheuser como um homem alegre e brincalhdo, muito

dedicado a ciéncia, ao saber e a cultura, sempre mergulhado nos livros e nos estudos:

[...] os olhos azuis, a pele clara, o cavanhaque branco de kaiser, o sentido do dever e
0 desinteresse por futilidades pertenciam & heranca alemd, consolidada pelo
sobrenome que ninguém sabia pronunciar e precisa ser soletrado. [...]
Reconhecidamente um grande professor e uma inteligéncia aberta e polimorfa.
(MAMBRINI, 2008, p. 29).

Backheuser cursou o primario na Chacara Santa Rosa que alojava o Colégio de D.
Evelina e, mais tarde, o Colégio de F. Herminia Ihmer. Entre 1890 e 1896 cursou os estudos
secundarios exclusivamente no externato do Colégio Pedro Il entdo chamado de Ginasio

Nacional, matriculando-se, em 1897 na Escola Politécnica do Rio de Janeiro.

Quando o0 menino terminou os estudos primarios e iniciou os preparatorios, partia para
a sua viagem diéria de St Rosa - Niter6i - ao Ginasio Nacional, hoje Colégio Pedro
I, no Rio, com os livros, a merenda, trés tostdes para o bonde, mais 0s passes da
Barca. No tocante a roupa, s6 duas mudas: uma no corpo outra na agua. Por isso, mal
0 ginasiano se tornou adolescente - tratou logo de ajudar em casa. Ainda estudante de
preparatorios, fez-se professor (BACKHEUSER, 1954, p. 12).

Dona Quininha primava pelos estudos do filho, acompanhava de perto e exigia dele
comprometimento com a escola. Todos os dias, ao chegar em casa, a mée o fazia contar como
havia saido nas aulas, nos exames. Na primeira vez que soube de uma nota baixa do filho,

conversou e ameagou uma surra caso voltasse a acontecer. Acreditando que ela facilitaria para
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ele, por ser o cagula e o Unico filho homem, conta que relaxou e teve uma segunda nota ruim.

Dai, chegando em casa:

A maie, que sempre coroava a chegada com um beijo e com um “Deus te abengoe”
que fazia tanto bem a crianga, desta vez ndo teve um momento de hesitacdo. - Ja pra
ca. E o foi puxando. Entraram no quarto. E a boa e querida velha, sempre meiga, desta
vez desandou-lhe uma sova de bolos com as costas de uma escova. [...]. Ndo vadiei
mais nesse resto de ano e no fim, como coroamento, alcancei trés distin¢Ges, uma para
cada matéria (BACKHEUSER, 1994, p. 31).

Entre 1890 e 1896 cursou os estudos secundarios no Ginésio Nacional, sendo
classificado entre os seis primeiros alunos da classe no primeiro ano. Sobre 0 percurso nesta

instituicdo (ver Figura 3), onde se graduou bacharel em ciéncias e letras, conta:

Quase sem mudangas de habitos foi 0 meu curso inteiro no Ginasio Nacional. O velho
e conceituado Colégio Pedro Il. Durante sete anos, a mesma mondtona existéncia de
idas e vindas com os mesmissimos acidentes [...] durante sete anos a fio, que tantos
foram os do meu curso, realizado, alids, sem nenhuma repeti¢do de ano, fato esse que
ndo era muito frequente naqueles tempos de severidade escolar (BACKEHUSER,
1994, p. 187).



Figura 3 - Aluno do Colégio Pedro 1l

Fonte: Album de memérias, 1950.
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Em 1897, matriculou-se na Escola Politécnica do Rio de Janeiro. Em 1899 diplomou-se
Engenheiro Geografo, em 1901 formou-se Engenheiro Civil e Bacharel em Ciéncias Fisicas e
Matematicas e, finalmente, em 1913, diplomou-se doutor em Ciéncias Fisicas e Naturais

(BARREIRA, 1999). Sobre a conclusao do curso de Engenharia, Alcina conta que:

E a turma de 39 alunos que em 1897 ingressara na Politécnica e de que fazia parte
Everardo Backheuser, terminou, em 1901, reduzida apenas a 7 engenheirandos entre
0s quais esse estudante que, na declaracao publica de seu colega Mario Valadares, foi,
durante o curso, o verdadeiro lider na antiga Escola (BACKHEUSER, 1954, p. 43).

Considerando os titulos conquistados por ele, pode-se perceber a importancia dada ao
acumulo de capital cultural e infere-se que sua maior heranga tenha sido o interesse pelos
estudos “um dos meus maiores orgulhos ¢ ter tido a mae que tive. E por ela me eduquei no culto
a meu pai” (BACKHEUSER, 1994, p. 29).

Em 1903 casou-se pela primeira vez, com Ricarda Restier Gongalves Backheuser,
professora fluminense, com quem teve dois filhos. O primeiro que recebeu seu nome, nasceu e
faleceu em 1904 e o segundo, Jodo Carlos, que nasceu em 1905, formou-se engenheiro gedgrafo
e civil e foi professor secundario. Enviuvou da primeira mulher em 1928 e casou-se pela
segunda vez em 1929, com Alcina Moreira de Souza Backheuser, professora carioca, com quem

nao teve filhos.

2.3.2 Percurso profissional

Fiel ao principio de “conhecer o seu dever ¢ cumpri-lo” (BACKHEUSER, 1954, p. 13),
foi professor, e, além disso, atuou em outras instancias como as politico-administrativas, o

campo jornalistico e as campanhas politico-sociais:

Everardo Backheuser, mais do que um lider, foi nitidamente, um pioneiro. Da
adolescéncia & velhice teve como caracteristica a agdo. N&o, porém, para trabalhar
com aprazimento sob ordens de outrem, nem apenas, para, definidas as aspiracdes de
uma coletividade, espbsa-las, conduzindo-as e orientando-as. Ele préprio foi, sempre,
a sua ideia, a sua opinido, a sua resolucao. [...] O pioneiro ndo é apenas um homem de
acdo. E um homem que luta por uma iniciativa. E um combativo. Um batalhador.
Everardo Backheuser foi pioneiro (BACKHEUSER, 1954, p. 29) (grifos da autora).

a) O professor e outras facetas
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Didata por indole, espalhava as cintilagdes de sua cultura polimorfa em livros, artigos
e conferéncias, num estilo claro e ameno [...]. Era um batalhador... Na catedra, na
tribuna, no jornal, no livro, combatia sempre. Pugnava rijamente por uma ideia - a sua
ideia - que defendia com toda a forca do seu espirito e de seu coragdo. Seu entusiasmo
de pioneiro levou-o a muitas iniciativas generosas. Sua dedicagdo ao magistério fé-lo
orientador de muitas vocacdes. Mas foi a conversdo a fé catdlica que o tornou, aos
poucos, mais sereno e compreensivo e lhe foi capaz de inspirar, em proveito de
outrem, palavras suaves de conforto, de paz e de conciliagdo (BACKHEUSER, 1954,

p. 8).

Aos 15 anos, em 1894, Backheuser comecou a lecionar, oferecendo aulas particulares.

A vilva conta que:

Seu primeiro aluno foi um candidato a admissdo no curso secundario, a quem
ministrava licGes trés vezes por semana, recebendo por elas dez mil réis mensais. [...]
Logo no ano seguinte, Backheuser se fez explicador de aritmética de uma aluna da
Escola Normal, bem mais velha do que ele. Tais licGes passaram a constituir por largo
periodo o orgulho de sua vida de magistério e a elas fazia continua alusdo como uma
proeza pedagogica que lhe proporcionava o glorioso titulo de “explicador”
(BACKHEUSER, 1954, p. 158).

Alguns anos depois, por volta de 1898, resolveu, com um grupo de amigos, transformar
0 seu grémio literario em um curso preparatdrio. Entdo, na Matilha?®, composta por Jonatas
Botelho (Alfa), Otavio Carneiro (Beta), Everardo Backheuser (Gama), Muniz Maia (Delta) e,
mais tarde, Filomeno Ribeiro (ipsilon) - no principio, com pretenses literarias - tomou gosto

e se consagrou pelo ensino.

A fama das excelentes aulas ministradas no Canil espalhou-se depressa. Os alunos
Ihes faziam a reclame revelando grande aproveitamento, sendo todos aprovados com
boas notas nas bancas de exame e, alguns, alcancando aprovacfes distintas. A
distribuicdo das matérias de ensino, no Canil, era feita incumbindo-se cada
“catedratico”. De um grupo de conhecimentos, de acordo com as cadeiras que eles
entdo frequentavam nos cursos superiores, com inegavel brilho, seja dita bem a
verdade. Backheuser, da Politécnica, encarregou-se de geometria e trigonometria
retilinea, fisica experimental, mineralogia e geologia e histéria natural
(BACKHEUSER, 1954, p. 160).

Em 1944, como parte das comemoragdes pelo seu jubileu no magistério, o amigo dos

tempos do Canil, Jonatas Botelho, em palestra, lembra:

%5 O Grupo, conhecido como Canil, tomou o nome de A Matilha imitando o ndcleo constituido pelos escritores
portugueses: Eca de Queiroz, Guerra Junqueira, Antero de Quental e Oliveira Martins. A Matilha fluminense
se instalou no Canil, uma pequena dependéncia na casa de um dos membros “do feitio de casa de cachorro:
pequeno chalet com larga porta de entrada, janelinha a direita e sem saida aos fundos” (BACKHEUSER, 1954,
p. 159).
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Estou a vé-lo no Canil, ai por volta de 1898, a dar aulas a meia ddzia de mogos, com
firme convicgdo da sua responsabilidade, mas sem poso nem ademanes de mestre;
mocgo como os discipulos, alegre e vibratil, mal terminava cada aula, brincava com
eles e com eles perambulava pelo centro da cidade ou abancava nos cafés, em tertdlias
de graca ou entouvadas tramoias contra o paco burgués. O burgués, o espantado
burgués, de fraque preto e calca branca, anéis e corrente de ouro macico e na boca o
palito revelador do quimo iniciado, eis a figura magna dos pesadelos boémios, o
simbolo de uma época e de um estado social, que os mogos do tempo de Everardo
Backheuser queriam a todo custo, derrubar, suplantar, substituir (BOTELHO, 1944,
p. 131).

Ainda estudante, em 1896, Backheuser tornou-se preparador interino do curso de
Mineralogia na Escola Politécnica do Rio de Janeiro. No ano de 1903 ele se efetivou nessa

mesma institui¢do e alcancou, anos depois, a Céatedra de Mineralogia e Geologia (Figura 4).



Figura 4 - Professor catedratico de Mineralogia e Geologia

Fonte: Album de memérias, 1950.
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Aposentou-se da catedra em 1925. Entretanto, ndo abandonou o ensino. Em 1926
tornou-se professor do Curso Superior de Geografia da Sociedade de Geografia do Rio de
Janeiro. Como aprofundou os estudos em Geografia, logo passou a lecionar no Instituto
Catolico de Ensino Superior em 1933 e na CCBE onde ministrava Medidas e Experiéncias
Pedagogicas. No ano de 1941 assumiu a catedra em dois estabelecimentos catdlicos de ensino:
a Faculdade Catdlica de Filosofia onde lecionou Administracdo Escolar e Educa¢do Comparada
e a Faculdade de Filosofia do Instituto de Santa Ursula, onde foi professor de Geografia do
Brasil (BACKHEUSER, 1954).

Ao atuar no campo da Geologia, interessou-se também por Geografia, Fisica, Fisiografia
e Gemologia. Além destas areas, se aproximou da Sociologia Aplicada despertando o interesse
pelos problemas sociais, politicos e econdmicos do Brasil. Santos (1989) o descreve como um
patriota, atento e vigilante, sendo que produziu de forma abundante nesta area.

A carreira no magistério o levou as investigacdes acerca da educacao, atuando em temas
como a Pedagogia Moderna, a Biotipologia Educacional, a Administracdo Escolar, a selecdo
do magistério, o perfil do professor, etc. Foram cinquenta anos dedicados ao magistério, sobre
a carreira docente, ele conta: “Dediquei-me a0 magistério um pouco por vocagdo outro tanto
por necessidade, pois nesse tempo tinha que auxiliar minha mée. [...]. Entreguei-me ao
magistério de corpo e alma, o que fago com o maior prazer até hoje” (BACKHEUSER, 1944a,
p. 7-11).

A respeito do seu jubileu no magistério, muito festejado (ver Figura 5) a vidva afirma:

Cinquenta anos de magistério, sdo realmente, bem longa vida na carreira de professor.
Quando este, como aconteceu com Backheuser, comegou a ensinar ainda adolescente
e, também como Backheuser, quando se despediu de seus discipulos em plena pujanca
mental, e na mesma exuberancia de entusiasmo no inicio, o espirito do mestre ainda
reflete toda a ardorosa vibragéo das aulas e destas ecoam ainda em seu coracdo todas
as alegrias. O cansaco ndo apareceu até esse momento. As desilusdes, que as houve,
certamente, foram superadas pelos resultados felizes, pelo intercambio amistoso com
os alunos, pela gratiddo da maioria deles. Mas afora era diferente. Agora, o jubileu de
magistério, nesse ano de 1944, estava a apontar ao professor o inadidvel descanso.
Aproximava-se a despedida definitiva. Tudo o que, no presente constitui para o velho
mestre 0 objeto de suas atividades entraria, em breve, para o arquivo do passado. Seu
pensamento ndo se volveria, daqui por diante, para a sucessdo vivida e sempre jovem
de seus ensinamentos e sim para o desenrolar do filme interminavel da saudade. Assim
pensaria o professor Everardo Backheuser na sessao solene congratulatéria. Tinha ali
presente os seus mais queridos. Rostos amigos lhe enviavam sorrisos prazenteiros. Na
sala apinhada seu olhar encontrava antigos alunos que ha muito tempo ndo via. Agora
era preciso ter forcas para defrontar emoc6es. Quantos outros, encouragados ante 0s
embates de dor, ndo resistiram aos de alegria (BACKHEUSER, 1954, p. 174).



Figura 5 - Homenagens ao jubileu no magistério

Fonte: Album de memérias, 1950.
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Nunca arrefeceu, até os Gltimos dias de vida, o entusiasmo de Everardo Backheuser
pela causa do ensino, campo permanente de suas atividades. Gostava imensamente de
estudar. Os conhecimentos que desejava ministrar eram por ele transmitidos com
surpreendente facilidade. Achava sempre meios e modos de proporcionar ao aluno
mais facil e melhor assimilacdo, e tido Ihe era suave e prazeroso por ser espontaneo e,
por assim dizer, inato (BACKHEUSER, 1954, p. 167).

De forma paralela as suas atividades docentes, ele desempenhou outras fungdes, entre
elas, as politico-administrativas. Na Prefeitura do Distrito Federal, entre os anos de 1909 e 1937,
por exemplo, ocupou varios cargos como os de Engenheiro-chefe; secretério do Prefeito; Chefe
da Comisséo de Levantamento da Carta Geoldgica do Distrito Federal; Chefe do Gabinete de
Experiéncias Fisicas, Diretor do Museu Pedagogico Central (sob a gestdo de Fernando de
Azevedo na Diretoria da Instrucdo Publica do Distrito Federal); Chefe da Divisdo de Geologia
e Sondagens e Diretor do Instituto de Pesquisas Educacionais. Atuou também, ainda que por
pouco tempo, diretamente no cenario politico, filiado ao Partido Republicano Conservador
(PRC), foi Deputado da Assembleia Legislativa do Rio de Janeiro em 1910 e 1915. Foi também
chefe dos Municipios de Cabo Frio, S&o Pedro da Aldeia, Araruama, Capivari e Rio Bonito.
Além disso, compds a Comissédo de Instrucdo, Saude e Obras Publicas (BARREIRA, 1999).

Esteve preso durante o governo de Artur Bernardes, porque, na disputa pela sucesséo
presidencial (1921/22), se opds ao candidato que venceu Nilo Pecanha (BARREIRA, 1999).
Ele havia sido convidado para ser paraninfo da turma de Engenheiros e Gedgrafos da Escola
Politécnica no ano de 1925. Preso, ndo pbde estar presente. A entdo mulher, D. Ricarda, foi
quem proferiu o discurso (ver Figura 6). Em homenagem, ha uma foto de Backheuser no canto

superior direito. A vilva Alcina conta que:

Foram, rigorosamente, 102 dias de prisdo. Primeiro, na Ilha Rasa, depois na Detencéo.
[...] Findo o quadriénio Bernardes, o Professor Backheuser “quebrou sua pena
partidaria”. Ndo se envolveu nas revolugdes subsequentes nem contra Washington
Luiz, nem contra Getulio Vargas. Nao quis mais saber de lutas desse género. “A
politica, dizia ele, mais tarde, ndo tenho a minima saudade” (BACKHEUSER, 1954,
p. 150).



Figura 6 - Colacédo de grau de Engenheiros Geografos da Escola Politécnica em 1925

Fonte: Album de memoérias, 1950.
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Teve destaque também no campo jornalistico. Ainda com 16 anos deu inicio a sua
atuagdo no jornalismo politico com a fundacdo do semanério O Brasileiro. Neste mesmo
contexto, foi redator de outros escritos como O Nacional (diario) e A Patria (panfleto semanal
de educacdo civica). Entre 1901 e 1930, colaborou com varios jornais: O Fluminense, A
Capital, O Estado, Jornal do Brasil e Correio da Manha.

Além da atuacdo no campo do jornalismo politico, Barreira (1999) destaca a sua atuacéo
no jornalismo especializado, seja académico, educacional ou cientifico, ora como redator,
diretor ou colaborador. Teve uma trajetoria marcante, de forma especial, nos periddicos: Revista
Didatica da Escola Politécnica do Rio de Janeiro (1898-1911-1925), Revista de Ensino de SP
(1923), A Escola Nova (1929-1930), Boletim dos Professores Catolicos (1932-1933)e RBP
(1934-1936), entre outros.

Ainda com base em Barreira (1999) ressalta-se a sua participacdo em campanhas
politico-sociais, de forma especial, aquelas voltadas ao campo educacional, ocorridas a partir
de meados da década de 1920, destacando-se a Campanha em prol da educacédo (1924) quando
ao lado de Heitor Lyra da Silva, fundou a ABE. Em 1926 ele participou e liderou a Campanha
pela renovacéo do ensino de Geografia. Em 1927, ao lado de Fernando de Azevedo, atuou na
Campanha em prol da Escola Nova e a partir de 1928 - ja convertido ao catolicismo - comegou
a participar de forma ativa da Campanha em prol do Ensino Religioso. Errerias (2002) lista a
producdo de Backheuser, a qual perpassa temas que vao das habitacfes operarias a educacdo

escolar, passando pela Geologia, Geopolitica, Antropogeografia, Linguistica e Religido:

HabitacGes Operarias, de 1906; Brazilio, escrita em esperanto em 1909; a conferéncia
O Esperanto, proferida em 1914; a comédia N&o me fale nisso... , de 1915; A Figura
Imponente do Kaiser e Os Cristais - Fatos e Hipoteses e Os Sambaquis do Distrito
Federal, ambas de 1916; A Faixa Litoranea do Brasil Meridional - Hoje e Ontem, de
1918; Reconhecimento de Rochas e Glossario de Termos Geolégicos, publicada em
1924, sequida de Poesia, Ciéncia e Idealismo e Contribuicdo para a Geologia do
Distrito Federal, de 1925 e 1926, respectivamente; A Estrutura Politica do Brasil:
Notas Prévias, de 1926; Problemas do Brasil: Estrutura Geopolitica e A Seducéo do
Comunismo, ambas de 1933; a conferéncia Fatores da Unidade Nacional e La
Nouvelle Concepcion de la Geografie (edigdo de “Scientia”), em 1937 e O Livro do
Génesis e das Cosmogonias Modernas, publicacéo de 1940 (ERRERIAS, 2002, p. 22).

b) Articulador politico

Backheuser era, manifestadamente, um combativo. A luta ndo o fatigava. Servia-lhe
como um estimulante de energias, um incentivo, um propulsor para seu dinamismo
(BACKHEUSER, 1954, p. 54).

Teve participacdo em vérias campanhas, entre as quais, citam-se: Campanha em prol

das habitacGes populares; Campanha em prol do Esperanto no Brasil; A nova concepcdo da
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Geografia a Geopolitica; Cruzada pela Escola Nova?® e Campanha em prol do Ensino Religioso
(BACKHEUSER, 1954).

Em 17 de janeiro de 1927, o educador Fernando de Azevedo assumiu a Diretoria Geral
de Instrucdo Puablica do Distrito Federal e mobilizou esforgcos em torno do projeto de
organizacdo de um sistema de ensino que fosse capaz de se constituir parte integrante do projeto
da reforma social do Brasil. Nos trés anos que esteve a frente da Diretoria Geral de Instrucéo
Publica - de 1927 a 1930 - intencionou reestruturar a instrucdo publica estabelecendo, para
tanto, a renovacéo no interior da escola, na sua organizacdo, nos seus metodos e nos principios
que deveriam colocar em pratica o ideario da Escola Nova. Na fase da “revisao dos métodos
pedagogicos em correspondéncia aos novos ideais” a colaboragdo prestada a Reforma Fernando
de Azevedo pelo Professor Everardo Backheuser se tornou altamente valiosa (BACKHEUSER,
1954, p. 110).

Foco das diretrizes postas pela Reforma Educacional em voga, a chamada Escola Nova
foi tema de interesse de Backheuser que estudou sobre ela em livros estrangeiros e logo depois
comecgou a escrever sobre o tema, porque na sua opinido, o professorado se via diante da
Reforma sem receber orientagdes especiais, estavam entdo, diante um campo aberto a
experimentacdo que o convocava a pér em pratica preceitos ainda ndo assimilados. Segundo
Alcina “Convidado por Fernando de Azevedo para incluir-se entre os que deveriam explicar ao
magistério primério os principios cardeais da Escola Nova, suas palestras se destacaram pela
clareza de exposicao e perfeito conhecimento do assunto” (BACKHEUSER, 1954, p. 110).

A época, ele havia recém chegado da Alemanha?’, onde pdde observar o funcionamento
da Escola Nova e entdo, comegou a publicar diversos artigos sobre os métodos e 0s processos
que tinha observado, chamando atencdo especial para os principios da iniciativa e da
cooperacdo. Backheuser comecou a orientar cinco das mais importantes escolas do Distrito
Federal, depois se incorporaram a elas, outras duas escolas também renomadas. Propagando 0s

ideais escolanovistas nas referidas instituicbes, percebeu a necessidade de estreitar a

% A partir do levantamento bibliografico efetuado, considera-se que a atuacdo de Backheuser na Cruzada
Pedagogica pela Escola Nova e também a frente do Museu Central Pedagdgico, foram tematicas pouco
exploradas pela historiografia da educacéo brasileira. Alguns textos mencionam os referidos temas, mas, ndo
foram encontradas producdes especificas sobre estes assuntos. As consideracdes tecidas neste texto estdo
fundamentadas, no manual Técnica da Pedagogia Moderna, e, de forma especial, no livro “Everardo
Backheuser”.

2 Miriam Mambrini (2008) conta que a estadia na Alemanha ocorreu por conta do interesse do seu pai, filho de
Backheuser, que recém-formado em Engenharia, desejava realizar um estagio na Europa. Os pais
acompanharam o filho na viagem. Infere-se que Backheuser aproveitou a viagem para se inteirar dos estudos
sobre Escola Nova. Infelizmente ndo foram encontradas fontes que revelem a relagdo entre a sua estadia na
Alemanha e os estudos/apropriacdes da Escola Nova em solo europeu.
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colaboracgéo entre os demais professores para uma divulgacdo mais ampla dos estudos e das

experiéncias relacionadas ao novo ideal de educagéo.

Nasceu dai a ideia de uma associacdo de professores primarios destinada a manter
esse intercambio. Foi assim que, em outubro de 1928, comecou a existir a Cruzada
Pedagogica pela Escola Nova, ainda sob a denominagdo menos ampla de “Cruzada
em prol da Escola Ativa”. Sua finalidade precipua era a de estudar, praticar e propagar
a Escola Nova dentro do mais escrupuloso espirito de lealdade e muatuo auxilio
(BACKHEUSER, 1954, p. 112) (grifos da autora).

As quartas-feiras o professorado comparecia as reunides da Cruzada para conhecer
experiéncias de Escola Nova e também submeter ao debate e as criticas as suas proprias
experiéncias. No Predmbulo do manual Técnica da Pedagogia Moderna, o autor se refere a
Cruzada como uma idealizacéo sua e confere a fundacdo da associa¢do a sua mulher Alcina
Moreira de Souza Backheuser. Entretanto, ela afianca: “Tudo, porém, girava em torno do
impulso animador que o Professor Everardo Backheuser imprimia as reunides semanais”
(BACKHEUSER, 1954, p. 113). Para impulsionar ainda mais a propagacdo da Escola Nova,
ele criou o Boletim oficial da Cruzada chamado A Escola Nova.

As fontes tomadas para esta tese pouco contam sobre a Cruzada. Mediante pesquisa
sobre a tematica, descobri um arquivo do educador Fernando de Azevedo. Trata-se do AFAZ,
onde ele conta que a Cruzada, fundada e mantida pelo professorado interessado em aprender

sobre Escola Nova, tinha como fins principais:

Estudar, praticar e propagar a Escola Nova dentro do mais escrupuloso espirito de
lealdade e mutuo auxilio. Essa campanha é empreendida por todos aqueles que nesse
intuito se quiserem alistar, ndo havendo pagamento de joia ou mensalidade. A Cruzada
pela Escola Nova exerce sua a¢do, tomando para principios basicos: a) a iniciativa e
espontaneidade dos alunos; b) a acdo cooperativa da classe; ¢) a continuidade
permanente entre a vida e a escola. Considera, além disso, como meios valiosos de
realizar sua tarefa: 0 método de observacdo e expressdo; o ensino associativo e 0s
chamados centros de interesse (AZEVEDO, 2000, p. 136).

Em dezembro de 1929, com o objetivo de demonstrar a eficiéncia da Reforma
Educacional de Fernando de Azevedo, a Cruzada inaugurou uma grande exposi¢do pedagogica,

planejada e executada pela propria associagdo. E nessa exposicao havia algo de novo:

2 O Arquivo Fernando de Azevedo (AFA) pertence ao acervo cultural do Instituto de Estudos Brasileiros (IEB).
Foi doado em 2 de marco de 1970 pelo préprio titular. O AFA conta com cerca de 16.000 documentos que
abrangem o periodo de 1915 a 1974. Inclui-se esta referéncia entre os poucos trabalhos encontrados para a
compreensdo acerca da tematica: Cruzada Pedagdgica pela Escola Nova.
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Nas anteriores, efetuadas dentro do regime da escola antiga, escolhiam-se para serem
apresentados os melhores trabalhos dos alunos, atendendo-se ao ponto de vista de
beleza e correcdo. Nesta, ndo. O que era de essencial € que o trabalho demonstrasse
nitidamente a iniciativa do aluno ou da classe. Queria-se que a cooperacdo dos alunos
de uma classe ou de toda a escola ficasse bem expressa na realizacdo de um ““centro
de interesse” ou de um “projeto”. Desenhos, modelagens, construgdes revelavam ai a
mao ainda inexperiente da crianca. Relatorios histéricos exibidos testemunhavam
procedéncia infantil. Havia por toda parte o respeito ao esforco, embora esse esforco
nem sempre produzisse obra apreciavel. Em tudo, uma grande renovacgdo de
mentalidade de docentes e discentes - um sopro novo - como o desejava a Reforma
(BACKHEUSER, 1954, p. 114) (grifo nosso).

Em junho de 1930, meses apds a tal exposicdo, foi inaugurado o Museu Pedagdgico

Central, organizado e dirigido por Everardo Adolpho Backheuser. Sobre o museu, Alcina conta

que:

De conformidade com as instrugdes baixadas pela Sub Diretoria de Instrucdo, o
Museu Pedagogico Central seria “uma exposicdo permanente de carater pratico e ndo
simples colegdo de objetos raros ou cientificamente curiosos”. Deveria ser feito com
a “colaboracdo constante de professores e alunos”. Permitiria aos alunos “aprender
por si, vendo, tocando, e até manipulando os objetos expostos, reduzindo o papel do
mestre a0 minimo indispenséavel de orientagdo”. Cada um dos objetos seria etiquetado
com indicacdo precisas e claras que deveriam tornar dispensaveis as explicacdes
verbais dos guias (BACKHEUSER, 1954, p. 115).

Esse museu teve, para a sua organizacgdo, a participacao de professoras orientadas pelo

professor Backheuser que, seguindo os preceitos escolanovistas, conferia ao museu outros ares.

Deixando para trds o carater estatico e frio dos museus antigos e assumindo a funcdo de

despertar o interesse da crianca por meio do seu carater de exposi¢do permanente, viva e

movedica.

Em virtude da sua conversdo ao catolicismo, Backheuser marcou presenca nas

trincheiras de luta pela propagacdo da religido catdlica em todos os campos, inclusive, no

educacional por meio da reintroducdo do Ensino Religioso nos curriculos escolares, bandeira

defendida nas APCs?® e também na CCBE. Sobre a sua militancia, a viliva conta que:

Fé-lo desde a primeira hora. Esta se apresentou a 25 de outubro de 1928, quando ele
subiu pela primeira vez a tribuna de uma Igreja Catélica. Era por ocasido da imponente
“Semana do Chefe de Familia” em cujo programa figurava uma série de conferéncias
na Catedral de Niteroi. Backheuser inscrevera-se para falar sobre “A Influéncia da
Escola” (BACKHEUSER, 1954, p. 120).

Entre as diversas facetas desse professor, incluo a sua atuacdo como militante catolico

e articulador politico, realcando a sua trajetoria no campo educacional para além da docéncia.

29 Mais detalhes na se¢do “d”.
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Como por exemplo, a sua participagdo na ABE - ainda no periodo em que estava afastado do
catolicismo - e na CCBE, quando militava pelo catolicismo e se mostrava aberto as novas ideias
difundidas pelo movimento da Escola Nova no Brasil. Como autor de varios artigos publicados

na RBP ele contribuiu para a irradiacdo dos ideais da CCBE.
¢) Membro fundador da Associacéo Brasileira de Educagdo

Em outubro de 1924, um grupo de treze intelectuais cariocas fundou, em uma sala da
Escola Politécnica do Rio de Janeiro, a Associacdo Brasileira de Educacdo. A
iniciativa foi o resultado de entendimentos iniciados em mar¢o do mesmo ano, em
reunido promovida por Heitor Lyra da Silva. Aproveitando a passagem de Lysimacho
da Costa pelo Rio, programou um jantar no Hotel Gléria, para o qual convidou
Everardo Backheuser, Edgar Sussekind de Mendonga e Francisco Venancio Filho,
cuja finalidade era discutir a viabilidade de uma Federacdo de Associacdes de Ensino
(CARVALHO, 1998, p. 53)%.

Ainda na década de 1920, antes da sua conversao ao catolicismo e a sua consequente
militancia dentro do grupo catélico, Backheuser ja se mostrava um professor preocupado em
participar da organizacdo da sociedade civil e de militar no interior da ABE, Associacao que,
junto com outros educadores®!, ajudou a fundar. A criacido da ABE foi fundamental para o
fortalecimento do pensamento pedagdgico brasileiro alicergado “em um projeto liberal, livre
das amarras predominantes até fins do século XIX” (FREIRE FILHO, 2002, p.10).

A ABE pode ser definida como uma sociedade civil, laica, sem fins lucrativos, de
utilidade publica, que uniu educadores de diversos matizes, empenhados em estudar e debater
assuntos ligados a educacdo e a cultura. Esta Associacao, na condi¢do de movimento, tinha nas
Conferéncias Nacionais de Educacdo as suas principais instancias de organizacao
(CARVALHO, 1998). Neste subcampo ocorreram intensos debates acerca dos rumos da
educacéo, os educadores que dele fizeram parte, discutiram sobre mudangas na estrutura do
sistema de ensino, oferta de escola a todos, propostas pedagdgicas, formacdo de professores,
etc. Aqui é importante enfatizar que, no seu principio, a ABE era ocupada por um nimero

significativo de pensadores de tendéncia catdlica, os quais defendiam um projeto nacional de

30 Interessa a este empreendimento apenas sintetizar a existéncia da ABE e ressaltar Everardo Backheuser como
um dos seus fundadores. Um estudo profundo sobre tal Associagéo foi feito por Carvalho (1998).

31 Amerino Wanick, Antonio Cavalcanti de Albuquerque, Armanda Alvaro Alberto, Antonio Carneiro Ledo,
Benevenuta Ribeiro, Berta Lutz, Branca Fialho, Candido de Mello Leit&o, Carlos Américo Barbosa de Oliveira,
Carlos Delgado de Carvalho, Edgard Susekind de Mendonga, Eduardo Borgerth, Everardo Backheuser,
Ferdinando Labouriau Filho, Fernando Neréo Sampaio, Fernando Raja Gabaglia, Francisco Venancio Filho,
Gentil Ferreira de Souza, Heitor Lyra da Silva, Ignacio Azevedo do Amaral, J. Porto Carrero, Jurandir Paes
Leme, Laura Lacombe, Levi Fernandes Carneiro, Maria dos Reis Campos, Mario Paulo de Brito, Othon Henri
Leonardos, Pedro Deodato de Moraes, Vicente Licinio Cardoso, Victor Lacombe (FREIRE FILHO, 2002).
Grifo nosso.
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educacao firmado nos propdsitos da sua doutrina, além da defesa do Ensino Religioso nas
escolas. Enquanto o outro grupo defendia o ensino laico.

Essas posi¢des ideologicas divergentes culminaram na cisdo do grupo, e na disputa pela
dominacdo no campo educacional. A partir dai, iniciou-se uma acirrada querela entre projetos
alternativos de reconstrugdo nacional via educacdo. Em dezembro de 1932, meses apés a
publicacdo do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova (ja citada em momento anterior), 0s
catdlicos (entre eles Backheuser), abandonaram a ABE e passaram a se articular, inicialmente,
na APC-DF a qual, em 1933, ao adotar um carater nacional, foi transformada na CCBE. Com
esse rompimento, 0s pioneiros assumiram a direcdo e permaneceram na ABE.

Em 27 de outubro de 1931 Backheuser encaminhou a secretaria geral da ABE o seu
pedido de demiss&o®, tanto do Conselho Diretor quanto dos demais cargos que um dia ocupou
na instituicdo, Presidente da Secdo do Ensino Primario e Biblioteca Pedagdgica e membro da
Comisséo Organizadora da 42 Conferéncia Nacional de Educacdo. A sua justificativa foi falta
de tempo para se dedicar a ABE, como era necessario, por conta de todas as outras atividades
gue vinha desenvolvendo no campo educacional. A secretaria respondeu no dia 17 de novembro
do corrente ano manifestando a recusa do Conselho Diretor ao seu pedido de demissdo
aproveitando para reforcar a importancia das suas atividades dentro da Associacdo, desde a sua
fundacdo. A decisdo pela recusa do pedido de exoneracdo foi unanime. Quatro dias depois
Backheuser enviou nova carta a secretaria, agradecendo o reconhecimento da importancia do
seu trabalho no interior da ABE, e reiterando que a sua decisao pela saida era definitiva (ver
figuras de 7 a 10).

32O pedido de demissdo de Backheuser consta da Ata da sessdo do Conselho Diretor da ABE datada de 16 de
novembro de 1931 (paginas 130-134), conforme Anexo I.



Figura 7 - Backheuser pede demissdo da ABE

Fonte: Arquivo de correspondéncias recebidas - ABE.




Figura 8 - Resposta da secretaria ao pedido de demissao

Fonte: Arquivo de correspondéncias enviadas - ABE.




Figura 9 - Retorno de Backheuser sobre a recusa do pedido de demissao (Continua)

Fonte: Arquivo de correspondéncias recebidas - ABE.




Figura 10 - Retorno de Backheuser sobre a recusa do pedido de demissdo (Concluséo)

Fonte: Arquivo de correspondéncias recebidas - ABE.
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Sobre o “éxodo catolico” Sgarbi (1997) conta que a partir de 10 de dezembro de 1932,
28 membros enviaram oficio ao presidente da ABE manifestando descontentamento com as
suas novas posicdes e requerendo o afastamento da entidade. Tal documento foi divulgado pela
imprensa no auge da V Conferéncia Nacional de Educacéo, realizada em Niterdi/Rio de Janeiro,
1932, e enumerou as mudancas que foram introduzidas na ABE em 1932, que desagradaram,
de forma especial, os educadores catolicos. Entre estas mudangas - as quais causaram a
debandada do grupo catolico - em artigo publicado no Jornal do Brasil em 04 de janeiro de
1933, intitulado A Conferéncia de Niteroi, Backheuser cita: a atitude fortemente dominadora,
por parte da Associacdo, que ndo dava chance de participacdo aos associados, e a demasiada
centralizagdo do poder nas méos do Estado, defendida pelo grupo que ocupava a sua direcao.

Embora Backheuser justifique o seu pedido de demissao/exoneracdo da Associacao, por
excesso de atividades, ao comentar o pedido de demissdo de Fernando Magalhaes e de outros
educadores catolicos, afirmou que a atuacdo da ABE estava totalmente fora de sintonia com os
ideais iniciais. Para ele, essas mudancas tinham uma agravante, pois a dire¢do que a Associacao
estava tomando feria os sentimentos religiosos da maioria da populacdo. Para o autor a luta pela
laicizacdo do ensino, bandeira de alguns membros da ABE, fazia com que a chancela
governamental tivesse que ser mais valorizada e, assim, enfraquecia a organizacao da ABE, que

tinha como principio cardeal a autonomia frente ao governo. Seguem fragmentos do artigo:

Dessa atitude comunista da ABE, jA h4 um protesto retumbante: a saida daquela
agremiagdo do ilustre Fernando de Magalhdes, reitor da Universidade. Hoje saiu
Fernando Magalhdes. Ontem dela se desligaram cerca de trinta socios fundadores,
dentre os mais prestigiosos, inclusive quatro antigos presidentes. Mais antes, j& outros
se haviam retirado. Amanha desertardo outros. E por que essa debandada? Tudo é
fruto de ndo ser a ABE, depois que certo caruncho nela se intrometeu para destrui-la
em seus fundamentos, o que idealizaram os seus fundadores e principalmente o seu
excelso e nunca assaz glorificado iniciador [...] Disto precisa o publico saber para dar
o justo valor as decisdes e “sugestdes” que aparecem em seu nome. Uns, os
fundadores, lhe criaram, a ABE, o renome de defender, fora da tutela governamental
0s interesses superiores da educacdo dentro de um ardente desejo de manter e
fortalecer a unidade nacional. Outros - os atuais dirigentes - subordinando-se aquela
tutela, ndo demonstram outro interesse sendo o de ferir os sentimentos religiosos da
maioria da populacéo nacional, além de, por outros modos, fomentar os dissidios que
o regionalismo procria (BACKHEUSER, 1933, p. 1 apud SGARBI, 1997, p. 24).

Com a saida da ABE, o grupo de catolicos se uniu a outros militantes da mesma
orientacdo filosdfica, cujas associagdes comecaram a surgir ainda a partir de 1928, e aceleraram
0 processo organizativo destes educadores, como por exemplo, na APC-DF que, mais tarde, se

transformou na CCBE.
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d) Idealizador da Associacao de Professores Catolicos do Distrito Federal e primeiro
presidente da Confederacdo Catolica Brasileira de Educagéo

Everardo Backheuser foi o idealizador da APC-DF, cuja primeira reunido® aconteceu
no dia 17 de setembro de 1931 no Externato Sacré Ceeur (SGARBI, 1997). Essa entidade visava
aglutinar professores cariocas com o propoésito de debater sobre problemas pedagogicos e
formular propostas de acdo. Ao que parece, estes educadores almejavam a criacdo de uma
Associacdo aos moldes daquelas ja existentes nas cidades de Sdo Paulo e Niterdi. Além do
aperfeicoamento dos professores-membros também tinha como objetivos, a unido do
professorado catolico sob o ponto de vista religioso social e a principal aspiracdo: a difusao do

Ensino Religioso nas escolas.

Foi rapido o crescimento da APC do DF. E, aumentando sempre o nimero de s6cios,
impds-se 0 ensejo de distribuir a atividade dos professores catolicos, inscritos pelos
correspondentes graus de ensino: primario, secundario (publico e particular) superior
e, bem assim, profissional, normal e artistico (BACKHEUSER, 1954, p. 124).

Em julho de 1932, foi criado o Boletim da Associacdo dos Professores Catdlicos do
Distrito Federal: “Modesta revista mensal, a principio de dezesseis paginas apenas, sem capa,
impressa em papel também de modéstia qualidade. Toda riqueza, todo luxo se deveria encerrar
no teor da publicacao” (BACKHEUSER, 1954, p. 126). O primeiro nimero deste periddico foi
publicado no més de julho daquele ano. O Boletim - criado para ser um elo entre as APCs
existentes e as que viessem a existir - era distribuido gratuitamente entre os associados e 0s que
ndo ainda ndo o fossem podiam té-lo mediante assinatura. Este periddico, que serviu de elo
entre os professores que tinham os mesmos ideais, publicava em suas paginas atividades sociais
e também artigos com assuntos de relevancia para o campo da educacéo.

A Apresentacdo do Boletim que foi escrita por Backheuser e publicada na 12 pagina do
1° exemplar, define sua finalidade. A vilva transcreveu este texto no seu livro
(BACKHEUSER, 1954, p. 126-128), o qual € reapresentado aqui justamente porque traz
indicios da filosofia adotada pelo escolanovista catolico:

33 Neste primeiro encontro estavam presentes, dentre outros, Everardo Backheuser, o Padre Leonel Franca, as
inspetoras escolares Zélia Braune e Alba Nascimento; a professora catedratica Maria Leonice F. Anglada; a
diretora da Escola Profissional Rivadavia Corréa, professora Benevenuta Monteiro; a diretora do curso
Jacobina, professora Laura Lacombe; e as professoras Cordelina de Alencastro, Maria Regina da Cruz Rangel,
Amélia de Araudjo Cabrita e Maria Aurélia de Lavor.
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Atravessamos uma era de efervescéncia pedagodgica. Sobre os problemas da educagéao
concentram-se as reformas administrativas e as ansiosidades particulares. Depois de
registrar o fato, que ndo é so6 brasileiro, mas universal, Pio XI apronta-lhe a causa
profunda: “Os homens criados por Deus a sua imagem e semelhanga, destinados para
Ele, perfeicdo infinita, sentem hoje mais que nunca, a insuficiéncia dos bens terrestres
para assegurar a verdadeira felicidade dos individuos e dos povos; e, por isso,
experimentam mais vivamente esta aspiracdo para uma perfeicdo mais elevada, que
Deus lhes infundiu na natureza nacional e procuram atingi-la principalmente pela
educacdo”. Ndo podiamos noés, professores catdlicos, quedar-nos indiferentes ante
este movimento reformador nem negar a contribuicdo dos nossos esforcos sinceros
para melhorar a formacéo das geragBes de amanh&. De um outro extremo do Brasil 0s
nossos colegas sentiram a urgéncia deste dever e, para coordenarem os seus trabalhos,
uniram-se em associa¢fes destinadas a um estudo mais profundo dos problemas
pedagogicos, a luz do cristianismo que, no dizer autorizado de Foester, constitui “o
maior acontecimento da histéria da educacao” (L’école er Le caractere, p.130). No
interesse pelos problemas educativos ndo queremos ser segundos a ninguém.
Ninguém melhor do que noés deseja infundir uma alma elevada na nossa escola;
ninguém é menos refratario as inovacBes justas, sensatas e justificadas pelas
observagdes comprovadas de uma ciéncia conscia de suas responsabilidades. No
intuito de coordenar melhor os nossos trabalhos e difundir mais amplamente os
resultados, julgamos conveniente fundar um Boletim, elo de unido entre os
professores catélicos e vinculo das suas associac@es j& fundadas pelo Brasil. Este
Boletim que ora aparece como 6rgao da Associa¢do dos Professores Catélicos do
Distrito Federal, ndo s6 se destina a registrar o resultado dos seus esforcos dos estudos
e trabalhos que levar a efeito, mas também a dar informagGes sobre quanto hajam
realizado as congéneres de outros pontos do pais. Além disso, esperamos e confiamos
em Deus que ha de ilustrar sempre as paginas desta modesta publicagdo, como neste
nlmero acontece, a colaboragdo de especialistas autorizados, dos batalhadores da boa
causa, dos semeadores da boa semente.

Embora ndo se pretenda aprofundar a analise deste periddico, foram encontrados
indicios de que ele dialogava com a Escola Nova, como se pode constatar no excerto de um
artigo escrito pelo Padre Leonel Franca intitulado Progresso e Tradicdo em Pedagogia:

Na lealdade de um esforgo reconstrutor tentaremos conciliar as justas exigéncias da
tradicdo e do progresso, ampliando incessantemente os tesouros do passado com as
novas riquezas do presente. E a nobre, pacifica e fecunda miss&o da pedagogia catélica
(FRANCA, 1932, p. 2 apud SGARBI, 1997, p. 32).

Entendendo como missao desta Associagéo a reconstituicdo do habitus do professorado
dentro da filosofia catdlica e prestar esclarecimentos sobre a Escola Nova, evidenciando seus
prés e contras, Backheuser decide que o caminho mais eficaz € agir estrategicamente por meio
de Conferéncias. Sgarbi (1997) aponta que a APC promoveu no més de junho de 1932, varias
conferéncias em torno do tema: A Pedagogia da Escola Nova, nas quais eram discutidas
tematicas como A Pedagogia Nova e a Vida Moderna; A Pedagogia Nova e a Escola
Tradicional; A Pedagogia Nova e a alma da crianga, indicios de que esta Associac¢ao, contando
com a participacdo ativa de Backheuser, aprofundava o didlogo com a Escola Nova.
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Apesar de citar-se apenas a APC-DF, ndo se pode esquecer as diversas Associacoes de
professores catolicos que se organizaram em vérias partes do pais. S6 no ano de 1933 foram
fundadas oito. Desta multiplicacéo surgiu a ideia da criagdo da CCBE (1933-1938%4) que tinha
por objetivo formular uma politica de educacdo fundamentada na doutrina catdlica. A ideia foi
lancada por Xavier de Mattos em 11 de maio de 1933, logo apds a conferéncia do professor
Everardo Backheuser sobre a “sindicalizacdo do professorado catolico”, no Centro Dom Vital
de Sao Paulo. Enfatizando o “dever de associa¢ao”, Backheuser atacou a atitude de isolamento

e mostrou as possibilidades de uma unido:

A congregacdo de esforcos é, portanto, regra de elementar prudéncia. Unidos, 0s
professores auxiliar-se-80 no estudo; na solucdo das duvidas; na resolucdo dos
problemas. Cada qual trard a contribuicdo das suas ddvidas e hesitacdes, de sua préatica
e também de suas davidas e hesitagdes, porquanto dlvidas e hesitacfes auxiliam tanto
quanto os livros o encaminhamento feliz de boas solu¢fes (BACKHEUSER, 1933, p.
78 apud SGARBI, 1997, p. 38).

Everardo Backheuser foi aclamado primeiro presidente da CCBE e as suas a¢6es no
comando desta instituicio nos dao pistas do didlogo dos educadores catolicos com a
modernidade. A décima edicdo da RBP, de 1934 afirmava que nos estatutos da CCBE poder-

se-ia averiguar o seu grande objetivo:

Unir “todas as for¢as educacionais catdlicas do pais”, de modo que em toda a Patria
fosse abracada uma “educacdo integral, de acordo com as diretrizes firmadas pela
Igreja”. Para alcangar tal meta, uma das estratégias era “difundir o pensamento dos
grandes mestres da pedagogia catélica, combatendo as doutrinas sectarias, quer em
obra para os educadores, quer em manuais para educandos” e, por outro lado, publicar
“manuais genuinamente Catolicos, das diversas matérias do ensino em todos os graus
e modalidade” (Revista Brasileira de Pedagogia, n. 10, p. 343, 1934 apud SGARBI,
1997, p. 108).

A estrutura da Confederacao foi pensada para que atuasse como elemento centralizador
de toda uma rede de associacdes de professores catdlicos e estabelecimentos de ensino. Além
disso, a CCBE previa a representacéo de interesses a partir da organizacdo de duas instancias
de gestdo, remetidas ao plano estadual e nacional. No ambito dos Estados, as associacgdes,
ordens religiosas e demais estabelecimentos particulares de ensino confederados, tinham direito
de assento nos Conselhos Regionais da institui¢ao que, por sua vez, indicavam um representante

para somar-se ao Conselho Geral (NARCIZO, 2008a). A proposta principal da CCBE era reunir

3 Sobre o fim das atividades da CCBE e da RBP que datam de 1938, ndo foram encontradas fontes que
trouxessem indicios das causas deste fim.
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colégios catolicos, congregacdes religiosas e professores de todo o pais, além de estimular o
ingresso individual de professores em suas fileiras. A Confederagdo - por meio da RBP,
congressos e livros - constituiu uma estratégia muito proficua do grupo catélico em se apropriar
dos preceitos escolanovistas e disseminar entre os professores, aquilo que julgava mais

adequado dentro do escolanovismo catélico liderado por Everardo Backheuser.

e) Revista Brasileira de Pedagogia: irradiadora dos ideais da CCBE

Firmados que foram os objetivos da campanha, impds-se a necessidade de um 6rgdo
permanente e respeitavel que lhe veiculasse o0s propdsitos. O antigo e modesto Boletim
j& ndo podia servir para a empresa de tdo largo vulto. Foi-lhe sucessora a Revista
Brasileira de Pedagogia que, com menos de um ano de vida, é vitorioso
empreendimento, com leitores em todos os quadrantes do Brasil e ediges esgotadas
apesar do aumento de tiragem. A nossa Revista correspondeu, de fato, a uma
necessidade e a um anseio. Arejada e elegante no aspecto material, ela 0 é também no
ponto de vista intelectual, pois que em seus sumarios se acumulam nao s6 artigos de
valor e segura orientagéo cat6lica como outros ventilando assuntos de atualidade em
todos os angulos da pedagogia, escritos por personalidades de relevo e competéncia.
Podemos dizer sem receio de erro que a Revista Brasileira de Pedagogia ndo tem
similar na iniciativa privada e mesmo emparelha e vence quase todas as publicacGes
do género editadas oficialmente pelos governos das varias unidades politicas do pais
(BACKHEUSER, 1934, p. 329 apud SGARBI, 1997, p. 57).

O fragmento acima é parte do enunciado de saudacgdo proferido pelo professor Everardo
Backheuser no 1° Congresso Catolico Brasileiro de Educacdo realizado em 1934. A partir dele,
pode-se entender que o BAPC foi estrategicamente substituido pela RBP, com vistas a uma
circulagao mais significativa e com objetivos bem claros. A vilva conta que o Boletim, velejava
em ondas mais elevadas, e assim passou a chamar-se Revista Brasileira de Pedagogia
(BACKHEUSER, 1954).

O 1° Congresso Catdlico de Educacdo promovido pela CCBE, ocorrido de 20 a 27 de
setembro de 1934, tinha como tema:

0 catolicismo como base filoséfica, como fundamento pedagdgico, como lago social,
como solucdo dos problemas contemporaneos”; e, como finalidade: “estudar os

problemas educacionais a luz da doutrina catélica e firmar as bases da politica
educacional catolica” (BACKHEUSER, 1954, p. 133).

De acordo com Carvalho (2005) a RBP - publicacdo oficial da CCBE - foi um periddico
especialmente dedicado ao debate doutrinario no campo da pedagogia, cujo intuito era o de
disseminar os principios educacionais catolicos que por sua vez constituiam os ideais da CCBE.

A RBP circulou entre os anos de 1934 e 1938 e teve 47 nimeros publicados. Levando em conta
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seu principal objetivo, é possivel classificar este periédico como uma das estratégias do grupo

responsavel pela sua producdo e circulagdo. Sobre a RBP, Carvalho (2005, p. 03) afirma:

Produto e residuo de praticas, o impresso escolanovista catolico integra uma rede de
objetos que se articulam enquanto produtos e instrumentos de praticas de aglutinacao
do professorado na Confederacdo Catdlica Brasileira de Educacdo. Anais de
Congressos, Revistas e Boletins especializados em educacdo constituem uma rede de
impressos que é produto e instrumento dessas praticas de controle pedagogico e
organizacional do professorado catélico, praticas fortemente respaldadas pela
estrutura e pela autoridade eclesiasticas. Nessa rede, destaca-se a Revista Brasileira
de Pedagogia, 6rgdo da aludida Confederagdo, entidade que, além de prever a
associacao individual de professores, tinha como sécios as instituicoes escolares
catolicas.

Alguns dos artigos publicados na RBP confirmam a hipotese que norteia os estudos de
Carvalho, no sentido de que houve certa afinidade entre pedagogia catélica e o ideério
escolanovista, ao contrario de muitas pesquisas que insistem em caracterizar o movimento do
grupo catélico como rigidamente antagbnico e reacionario em relacdo ao que propunham os
chamados pioneiros. Essa afinidade pode ser percebida logo na primeira pagina da RBP,
publicada na Apresentacéo, ano 1, n.1, em fevereiro de 1934 (ver Figura 11):



Figura 11- Revista Brasileira de Pedagogia - Apresentacdo (1934)

Fonte: Igreja, educacdo e modernidade na década de 30, 1997.
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A partir do terceiro paragrafo, em especial, se pode perceber certa abertura no que se
refere & acolhida das préaticas difundidas pelo movimento de renovacéo no campo educacional,
no entanto, recomenda-se cautela em relacdo a apropriacdo destas inovacdes. O periddico
contou com a secdo Debates sobre a Escola Nova, mantida com frequéncia, principalmente
durante o ano de 1934%, onde se pode evidenciar a intengdo desse impresso funcionar como
estratégia de esclarecimento e orientagdo aos professores em relacdo aos principios
escolanovistas.

Os artigos que compunham este periddico estabeleciam dialogos constantes com areas
diversas de conhecimentos, como Salde e Higiene, Sociologia, Psicologia e Filosofia, 0 que
demonstra certa proximidade com as novas tendéncias pedagogicas, porém, 0s principios
catélicos prevaleciam sobre os demais. Com o tal proposito, a RBP foi direcionada aos
professores filiados individualmente a CCBE e também as institui¢cbes confederadas: colégios
catolicos, congregac0es religiosas, associacdes de professores e entidades similares por todo o
Brasil. Everardo Backheuser, idealizador, defensor e educador catélico aguerrido em
ressignificar a Escola Nova, publicou varios artigos na RBP neste sentido. Todo o seu
dinamismo e entusiasmo estdo muito bem representados no lema de Littré que, segundo a sua
mulher Alcina, ele seguia: “projetar como se vivesse cem anos; realizar como se vivesse um sé

dia” (BACKHEUSER, 1954, p. 31).

2.3.3 Conversao ao catolicismo

Em 1928 Everardo Backheuser converteu-se ao catolicismo, apesar de ter se afastado
da Igreja desde a infancia. A primeira mulher, D. Ricarda, muito religiosa, sempre insistiu, sem
sucesso, na conversao do marido. Numa viagem de familia a Alemanha, a mulher faleceu e ele
decidiu trazer o corpo para ser enterrado em Niterdi, onde moravam. D. Ricarda foi atropelada
por uma bicicleta, ao caminho de um teatro, teve uma parada cardiaca ao ser anestesiada para
uma cirurgia na perna quebrada pelo acidente e néo resistiu. Ela foi embalsamada e teve feita a
sua mascara mortuaria. Quando esperava o trem para voltar ao Brasil, Backheuser, até entdo

ateu, teve uma visao:

% Infelizmente, em pesquisa presencial realizada na Biblioteca Nacional em abril de 2016, constatou-se que 0s
exemplares da RBP do ano de 1934 encontravam-se indisponiveis para a pesquisa porque estavam retidas para
restauracdo. Como ha os exemplares fisicos, estes ndo constam no acervo digital. E até a conclusdo desta tese
n&o se teve acesso aos exemplares restaurados.
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De subito, vejo no canto superior do quarto, batido pelo sol de Verao, formar-se, em
contornos nitidamente delineados, um grupo de nuvens, do qual surgia, sorridente, o
busto de Ricarda. Sobre seu ombro repousava o braco do eterno pai, conforme as
Biblias Escolares o costumam representar, como homem de aspecto sério, de longa
barba branca. Senti-me arrebatado (BACKHEUSER apud SANTOS, 1989, p. 461).

Diante dessa experiéncia transcendental, ele decidiu se converter ao catolicismo®®. As
fontes encontradas trazem indicios de que a sua conversdo foi uma deciséo pessoal, no entanto,
compreende-se que esta mudanca de posicao teve grande significado no campo pedagégico.
Pois, foi a partir dai, que ele ajustou as suas lentes tedricas e filosoficas e comecou a militar de
forma entusiastica, no campo marcado pela contenda entre catolicos e pioneiros, em busca de
um equilibrio entre tradicdo e modernidade.

A sua conversdo, em 25 de outubro de 1928 na Catedral de Niter6i, foi um verdadeiro
evento. Em manchete do jornal O Globo (ver Figura 12), pode-se ver as palavras do Cénego

Mello Lula a respeito do ocorrido:

O Sr. Dr. Everardo Backheuser, catedratico da Escola Politécnica, homem de ciéncia,
acaba de fazer, recentemente, na Catedral de Niter6i, a sua primeira comunhdo. A
conversdo do eminente brasileiro, acatado vulto dos nossos circulos cientificos, é um
dos acontecimentos mais consoladores para o catolicismo militante em terras do
Brasil. O Dr. Everardo Backheuser é, hoje, um dos mais valorosos soldados de Jesus
Cristo, rei imortal dos séculos. [...] O catolicismo militante no Brasil esta de parabéns.
A conversao do Dr. Everardo Backheuser é um dom do Senhor.

% Talvez a conversio de Backheuser ao catolicismo possa ser compreendida a partir de uma perspectiva
macroanalitica, como um fendmeno relacionado a fatores sociais, politicos, historicos e culturais daquela
conjuntura, talvez até como uma estratégia dele para se posicionar no campo educacional. Infelizmente as
fontes que mobilizei para esta tese trazem apenas uma perspectiva mais micro porque tratam da conversdo
como uma decisdo do campo pessoal.



Figura 12 - A conversdo de Backheuser

Fonte: Album de memoérias, 1950.
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Como os escritos didaticos de autoria do convertido Backheuser (alguns prefaciados
pelo Padre Leonel Franca, adepto a filosofia tomista), visavam a renovacgdo da educacgéo e
baseavam-se na Divini Illius Magistri do Papa Pio XI, Errerias (2000) infere que a sua
inspiracéo seja tomista®’. No entanto, se Backheuser propde uma terceira via entre o antigo e o
moderno, apropriando-se dos escritos de autores modernos, acredita-se que a sua inspiracao
filosofica catdlica ndo seja tdo tradicional quanto a tomista e esteja mais voltada ao
neotomismo®.

Backheuser movimentou-se no lado catélico e no lado escolanovista. Empenhou-se na
luta pela Escola Nova; publicou artigos na revista A Ordem e ministrou um curso sobre Escola
Nova no Instituto Catélico de Estudos Superiores, no Rio de Janeiro a pedido de Alceu
Amoroso Lima (cuja sistematizacéo foi eternizada num manual pedagogico). Um estudo sobre
a sua rede de sociabilidade se mostra muito relevante atentando para a forma com que se
relacionou e travou disputas ideoldgicas com outros educadores catélicos e escolanovistas do
seu campo/tempo.

Entretanto, para este espaco, entre as varias facetas - que na sua trajetoria acumulou o0s
capitais cultural, social e simbdlico - sublinha-se a sua atuacdo no campo pedagdgico, para além
da docéncia, como propositor de um escolanovismo catdlico®®, tentando perceber como as
disposicOes do seu habitus constituido foram sendo expressas no movimento da sua trajetoria
neste campo. Pistas dessa terceira via entre tradicdo e modernidade no campo pedagdgico,
podem ser percebidas no interior da CCBE e nas paginas da RBP. Todavia, para este
empreendimento, envidaram-se esforcos para compreender o escolanovismo catélico de

Backheuser representado nos seus manuais pedagogicos.

Esse era o lugar ocupado por Backheuser, o missionario que, tendo vivido entre os
pagdos, ingressava decidido nas hostes divinas para ser agora apostolo entre gentios,
se ndo para catequiza-los, a0 menos para coser suas crengas, como retalhos, ao manto
da Igreja (CUNHA,; ERRERIAS, 2000, p. 35).

37O tomismo é a linha de pensamento que procura manter as teses basicas da filosofia de Sdo Tomas de Aquino
(SOARES, 2014).

38 O neotomismo traria “ares modernos” ao tradicionalismo do tomismo, sem rechacar as suas bases filoséficas.
Soares (2014, p. 66) define o neotomismo como uma “corrente filosofica catélica que procura, a partir da
filosofia de Sdo Tomas de Aquino, elaborar novas conclusdes e pressupostos filoséficos, inclusive a partir da
analise e adaptacdo de fildsofos modernos”.

3 Tratei desse assunto, pela primeira vez, no artigo ROSA, Maristela da; TEIVE, Gladys Mary Ghizoni. Everardo
Adolpho Backheuser: expoente de um escolanovismo catoélico. Revista NUPEM, Campo Mourdo, v. 8, n. 14,
jan./jun. 2016.
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2.4 MANUAIS PEDAGOGICOS: ARTIFICIOS PARA A SEDUCAO DOS PROFESSORES

Os estudos que tomam como objetos/fontes 0s manuais pedagdgicos vém crescendo no
Brasil. InvestigacOes dessa natureza contribuem para andlises das culturas escolares, e, mais
especificamente, da circulacdo de ideias pedagdgicas. Estas Ultimas norteiam, a partir de suas
diversas representacdes, as politicas publicas e as préaticas docentes, principalmente no que
tange ao ensino normal e a instrucdo primaria, auxiliando a construir historicamente tanto a
imagem do professor quanto a da propria educacdo no pais. Pois, os discursos pedagdgicos que
se dispdem materialmente como manuais pedagdgicos “organizam e constituem o campo dos
saberes pedagdgicos representados como necessarios a pratica docente” (CARVALHO, 2006,
p. 1).

Tomados como bens culturais datados e produzidos em circunstancias marcadas por
estratégias politicas, pedagdgicas e editoriais determinadas, esses Tratados - género
tradicionalmente didatico - sintetizam teorias sobre um campo de saber especifico e as expdem,
de forma analitica, por meio de argumentos de autoridade e exemplos (CARVALHO, 2006). A
partir deles, seus autores apresentam uma apropriacao criativa de teorias que sao difundidas
estrategicamente para suscitar novas praticas e adequar as velhas ao ideal de educacdo que se
pretende. Para Valdemarin (2010, p. 133):

Os manuais se inserem ora no campo das taticas (utilizam e alteram), ora no campo
das estratégias (produzem, mapeiam e impdem), dependendo da situacéo relacional.
Apropriando-se das referéncias contextuais e conjunturais, o autor elabora um produto
didatico destinado a provocar mudangas no sistema investido da autoridade
proveniente da posicdo que ocupa nesse mesmo sistema - dirigente e conhecedor do
dia a dia escolar - que lhe permite, ao mesmo tempo acompanhar e afiangar a mudanca.

Destinados a formacédo dos professores, esses artefatos sdo nucleares para investigar a
presenca de elementos que, em determinados tempos/espacos, fixaram as formas de pensar e
de desenvolver o ensino no pais. Os manuais pedagogicos adotados como fontes e tomados
como objetos de andlise deste trabalho atendem e, em grande medida, sé@o decorrentes,
principalmente, da solidificacdo do ideario pedagogico da Escola Nova em voga entre as
décadas de 1930 e 1960 no Brasil. De acordo com Valdemarin (2010, p. 131) estes manuais
desenvolveram um repertorio pedagdgico, sugerindo modos de uso do ideario em questdo e
“operando num sistema prévio de ideias, [produzindo] versdes praticaveis da teoria nas

condig¢des especificas da escola brasileira daquele tempo™.
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Como artefatos de propagacdo do ideario escolanovista, 0s manuais pedagdgicos
transformavam valores, principios e objetivos em prescri¢Ges de praticas pedagdgicas, fazendo
a intermediacdo entre o ideario e os seus desdobramentos (leis, decretos, programas de ensino)
e a pratica do magistério. Funcionavam entdo, como dispositivos de configuracdo do campo da
pedagogia e de conformacdo das praticas escolares e, como artificios para a seducdo do
professorado. Nas linhas dos manuais, seus autores apresentam uma apropriagdo criativa
estrategicamente difundida criando assim uma rede de relagdes significativas. “Ao estabelecer
modos de emprego, fabricam novos sentidos que combinam modos de pensar com sua
utilizacdo” (VALDEMARIN, 2010, p. 130).

As investigagOes de Marta Maria Chagas de Carvalho demonstram a pertinéncia dos
estudos acerca da disseminacdo do escolanovismo no Brasil por meio dos impressos. A
historiadora brasileira examina as formas pelas quais o impresso funcionou como dispositivo
de configuracdo do campo da pedagogia e como estratégia de conformacdo das praticas
escolares. A producéo e a difusdo dos discursos impressos se constituem a partir de um lugar
de poder cujo objetivo é seduzir e modelar o professor, tomando assim a forma de estratégias.
Estas eram empregadas por pioneiros e catolicos com o objetivo de servir de instrumento de
organizacao e mobilizacdo do seu professorado, conforme aponta Carvalho (2005), que também
destaca a importancia estratégica do impresso no embate educacional da época:

E sera nessa luta que o impresso desempenhara um papel fundamental. Na forma de
livro de estudo para a Escola Normal, de livro de formagdo integrante de uma
Biblioteca Pedagdgica, de artigo de revista dirigida ao professor, de instrucdo
regulamentar enderecada as escolas, de artigo de polémica em jornal de grande
circulacdo etc., o impresso sera dispositivo de regulacdo e modelagem do discurso e
da prética pedagdgica do professorado (CARVALHO, 2005, p. 2).

Enquanto a sociedade brasileira do inicio do século XX entrava em disputa por projetos
educacionais que sinalizassem o ideal de nacdo - tomando a educacdo como o lugar de
efetivacdo da tal modernidade; entre consonancias e dissonancias, 0s manuais pedagogicos sao
legitimados, e, assumem o lugar de “verdade oficial”, configurando-se como sintetizadores da
articulacéo entre teorias e praticas que visavam a formacdo de uma nova nacgdo. Ecoando os
discursos da substitui¢do do velho pelo novo, os manuais pedagdgicos vém divulgar as recentes
descobertas no campo cientifico-educacional atuando como suportes, dispositivos para a tal
transformagdo, e, nessa vaga renovadora, emergem como protagonistas. Como “Tratados”
(CARVALHO, 2006), os manuais pedagdgicos levam aos professores primarios, 0 projeto

educacional nacionalista.
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Carvalho oferece pistas para a compreensao do entrave entre catolicos e pioneiros para
a dominacgdo do campo educacional, citando o impresso como estratégia utilizada por ambos 0s
grupos, e, ainda ressalta 0 empenho dos educadores catolicos em disseminar o escolanovismo
a partir do viés catdlico. O conceito certeauniano de estratégia € uma ferramenta teorica
interessante para analisar os discursos dos educadores na década de 1930 e, de forma especial,
para compreender como se configurou e se empreendeu a difusdo do ideario educacional
catélico por meio de uma rede de impressos voltados a formacdo dos professores primarios.
Dentro das estratégias catolicas por meio dos impressos, destaca-se a producéo e circulacdo de

manuais pedagdgicos que:

[...] difundiram versdes depuradas da nova pedagogia, conformadas ao dogma
catolico [...] o impresso funcionou como regramento da conduta do professor através
de formulas e preceitos vazados em léxico escolanovista saturado de sentido religioso.
(CARVALHO, 2003, p.103).

2.4.1 Manuais escritos por Backheuser: norteadores de um escolanovismo catolico

A posicdo catélica em relagdo ao movimento escolanovista no Brasil foi reativa no
inicio, mas, passou por um processo de autorreformulacdo. As criticas duras feitas por
educadores ligados ao Centro Dom Vital e & Revista A Ordem foram sendo repensadas e deram
espaco para o desenvolvimento de um escolanovismo catdlico. Assim, na década de 1930, no
campo educacional brasileiro, surgiram discursos catolicos simpaticos a alguns dos
pressupostos trazidos pelo movimento da Escola Nova. Entre 0s representantes desse
movimento destacaram-se dois educadores catélicos, Jonathas Serrano e Everardo Backheuser.

Além de todas as estratégias elaboradas e executadas por Backheuser, tratadas no
subcapitulo 2.3, a partir de agora ajusto o foco nos manuais pedagogicos escritos por esse
professor que matizou o escolanovismo com as cores da filosofia catolica. O primeiro manual
intitulado Técnica da Pedagogia Moderna (Teoria e Pratica da Escola Nova) foi publicado em
1934. O segundo, Manual de Pedagogia Moderna (Teoria e Pratica) foi publicado em 1942, e
surgiu como uma reformulacdo do primeiro.

Ambos 0s manuais sdo tomados aqui como norteadores de um escolanovismo catélico
que seria uma especie de terceira via entre o velho representado pela dita escola tradicional e o
novo representado pela modernidade trazida pela Escola Nova. A respeito do manual na sua

primeira edi¢do, de 1934, o padre Leonel Franca afirma que:
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Entre estes dois extremos [tradi¢cdo e modernidade] o Dr. Backheuser soube, com rara
felicidade, manter o equilibrio ideal do justo meio: acolhimento agradecido de tudo o
gue nos trazem, numa tradicdo respeitavel, a experiéncia dos séculos e a colaboracao
das geracdes passadas; aceitacdo franca sincera e integral de toda contribuicdo
moderna que a sciencia tem posto a servigo da pedagogia. Allianca harmoniosa numa
s0 inteligéncia do vigor da mocidade com a experiéncia dos anos maduros. Com estes
dotes que constituem o mais precioso tesouro num mestre na arte de educar, o ilustre
presidente da Confederacdo Cattholica Brasileira de Educacdo veio acrescentar aos
seus inumeraveis merecimentos o de haver enriquecido a nossa literatura pedagdgica
com um dos trabalhos mais informados, sérios e mais completo que possuimos
(FRANCA apud BACKHEUSER, 1934, p. 9).

Os capitulos seguintes trazem a descri¢ao técnica dos manuais e, em seguida, a analise
do seu conteudo. Algumas partes serdo mais real¢adas que outras no intuito de detectar nas suas
linhas, indicios da Escola Nova. Interessa compreender como o autor se apropriou de alguns

dos principios desse ideario e como 0s representou nas paginas dos seus manuais.
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3 TECNICA DA PEDAGOGIA MODERNA

As familias, aos professores, pessoas de fé a quem era
preciso traduzir a ciéncia da nova educacdo, fazia-se
necessaria uma fala catdlica, a presenca do pastor junto a
seu rebanho, a conduzi-lo com seguranca por mais essa
travessia, enfim, alguém que fosse ao saber onisciente
para buscar as leis que guiariam o povo. Backheuser
dispOs-se a cumprir essa missao, tendo a sua frente um
pais que, ndo obstante moderno, precisava permanecer
catélico, e um professorado que era perigosamente
chamado a integrar as fileiras dos liberais (ERRERIAS,
2000, p. 89).

A comecar, quando se atenta para o titulo do manual, Técnica da Pedagogia Moderna,
percebe-se que nesta obra, Pedagogia Moderna e Escola Nova sdo tratadas como sindnimos, o
que é um equivoco. A discussdo acerca da Pedagogia Moderna, Tradicional e Nova ainda é
bastante incipiente no Brasil, com destaque para os estudos de Marta Carvalho e Gladys Teive.
Para Teive e Cunha (2015), no modelo de conhecimento defendido pela Pedagogia Moderna
ainda ndo havia lugar para o sujeito ativo, apenas para o0 ensino ativo, assim a defesa da agéo,
da atividade e do interesse das criancas feita por esta Pedagogia, tinha um sentido diferente do

proclamado pela Escola Nova:

Atividade para os modernos era quase um sindnimo de exercicio, de fazer coisas,
um movimento do ser para o exterior, longe, portanto, de produzir 0 que 0s
partidarios da Escola Nova denominaram de subjetivacdo e objetivacdo, ou seja, a
transformagdo mitua do objeto e do sujeito, muito bem sintetizada no conceito de
“adaptacdo do organismo ao meio”. A Pedagogia Moderna e Psicologia Classica
concebiam a inteligéncia como uma faculdade dada de uma vez para sempre e
suscetivel de conhecer o real, bem como um sistema de associacOes
mecanicamente adquiridas mediante as licdes de coisas. A Escola Nova e
Psicologia Experimental, por sua vez, reconheciam a existéncia de uma
inteligéncia que estaria acima das associagdes e lhe atribui uma atividade e ndo
exclusivamente a faculdade de saber (TEIVE; CUNHA, 2015, p. 372).

Carvalho (2000) fomenta a reflexao acerca do que chamou de “modelo pedagogico” e
mostra que, no periodo definido para a analise desta tese, houve no Brasil uma luta de
representacdo entre os modelos da Pedagogia Moderna e da Escola Nova. Para a historiadora,
embora ambos os modelos propusessem o0 ensino ativo, no campo normativo da Pedagogia
Moderna, estruturada sob o primado da visibilidade (método intuitivo) e da imitacdo de
modelos, a pedagogia era a arte de ensinar; por outro lado, a Escola Nova almejava sustentar a
pratica docente a partir de um repertdrio de saberes especifico e legitimado. Infere-se que, numa

conjuntura marcada pela luta do que representava 0 moderno como novo e o tradicional como
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velho, o autor acabou utilizando o adjetivo “moderno” para qualificar a Escola Nova, a qual se
contrapunha, em muitos sentidos, a chamada Pedagogia Moderna.

Este manual pedagdgico é considerado um dos norteadores do escolanovismo catélico
proposto por alguns educadores catolicos, entre eles, Backheuser. Apods a sua publicacéo, o
autor comecou a propor uma educacgdo fundamentada em referenciais cientificos, mas, que ndo
fossem conflitantes com a filosofia da Igreja Catolica. Cunha e Errerias (2000) afirmam que,
do ponto de vista de Backheuser, a concep¢do de homem deveria permanecer em consonancia
com a da religido catolica. No entanto, essa reflexao deveria estar em sintonia com a conjuntura
atual, marcada pelo advento da Republica. Naquele Brasil era preciso transitar pela ciéncia sem
ferir as premissas do catolicismo. Ao analisar o manual langcado em 1934 (ver Figuras 13 e 14),

pode-se perceber o interesse de Backheuser pela Escola Nova.
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Figura 13 - Folha de rosto de Técnica da Pedagogia Moderna (Teoria e Pratica da Escola
Nova), 12 edicéo, 19344

Fonte: Acervo pessoal de Maristela da Rosa (adquirido no sebo http://www.estantevirtual.com.br).

40" A capa do manual ndo ¢ a original, e sim, uma capa dura. Por isso optei por trazer a folha de rosto.


http://www.estantevirtual.com.br/
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Figura 14 - Lombada de Técnica da Pedagogia Moderna (Teoria e Pratica da Escola Nova), 12
edigéo, 1934

VERARDO BACKHEUSER

nica 0a 'ecagogis

Moder

\ Aritmetica na

ESCOLA NOVA

“5

Fonte: Acervo pessoal de Maristela da Rosa (adquirido no sebo http://www.estantevirtual.com.br).


http://www.estantevirtual.com.br/

106

Ja no inicio do predmbulo, ele explica que ao se aposentar da catedra da Politécnica,
pdde finalmente, dedicar-se aos estudos relacionados a pedagogia primaria. Afirmando que a
Escola Nova atraia a sua atencdo, demonstra a sua curiosidade pelas literaturas alema, norte-
americana e suica sobre este assunto. Cita rapidamente as viagens*! que fez e nas quais pode
conhecer experiéncias escolanovistas em diversos paises onde, segundo a sua opinido, passou

o tempo suficiente para compreender a generalidade do sistema e a mindcia dos métodos:

Apossando-nos das ideias capitais da nova pedagogia, entusiasmamo-nos por elas. E
de volta ao Brasil ndo descansamos um s6 minuto em sua propaganda. Em artigos de
jornal e revistas; em conferéncias publicas; em “sessdes de estudo” com o magistério;
em palestras diarias com professores e professoras que nos honravam com suas visitas;
de todo modo enfim, procuramos disseminar os principios da Escola Nova
(BACKHEUSER, 1934, p. 11).

Backheuser conta que, a convite de Fernando de Azevedo (entdo diretor de Instrucao no
Distrito Federal), organizou 0 Museu Central Pedagdgico, além de mencionar a sua participacdo
na Cruzada Pedagdgica pela Escola Nova, que, como ja dito anteriormente, foi uma associacao

de professores idealizada por ele mesmo e fundada pela professora Alcina Moreira de Souza.

No Museu Pedagdgico e nas reunides da Cruzada pela Escola Nova ensejaram-se-nos
ocasides multiplas ndo s6 de conhecer as necessidades de carater pedagégico do
magistério como de recoltar muitas e Gteis adverténcias que a pratica lhe dava
(BACKHEUSER, 1934, p. 12).

Relembra que muitas das praticas dos estabelecimentos de ensino do Distrito Federal
sobre a Escola Nova tiveram inicio nas discussdes da Cruzada. Ao mesmo tempo, demonstra
admiracdo pelo fato de que, em tdo pouco tempo, pudessem ser notadas tantas doutrinas e
teorias sobre Escola Nova, numa grande confusdo que chegara a atingir os proprios dirigentes
da Instrucdo Publica. Diante disso afirma que estava faltando um elemento essencial a

propaganda da Escola Nova, qual seja, sistematizacio®.

41 Registros sobre estas viagens seriam fontes importantissimas que trariam indicios fundamentais para
compreender a sua apropriacdo da Escola Nova. Infelizmente ndo foram encontrados.

42 A época, Lourenco Filho ja havia publicado o seu livro Introdugdo ao Estudo da Escola Nova (1930) também
com o objetivo de sistematizar as bases, os sistemas e as diretrizes no novo modelo pedagdgico. Backheuser
chega a cita-lo em seu manual, entretanto ja no preAmbulo deixa clara a necessidade de uma sistematizacdo
mais elaborada, apesar de ndo fazer qualquer comparacdo entre seus escritos e 0s de Lourengo Filho. Além
destes dois autores, outros fizeram tentativas de sistematizacdo da Escola Nova no Brasil como: Fernando de
Azevedo com Novos Caminhos e Novos Fins (1932); Jonathas Serrano com A Escola Nova (1932) e Anisio
Teixeira no seu livro intitulado Educacdo Progressista; uma introducéo a filosofia da educagéo (1934).
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A ideia da sistematizacdo foi concretizada em 1933, quando Backheuser, a pedido de
Alceu Amoroso Lima, ministrou um curso sobre Escola Nova no Instituto Cato6lico de Estudos
Superiores, no Rio de Janeiro. No ano seguinte, este curso foi transformado no livro Técnica
da Pedagogia Moderna (Teoria e Pratica da Escola Nova), eternizando-se desse modo, por
meio do texto impresso definido pelo seu préprio autor como sendo: “ao0 mesmo tempo uma
tribuna de proselitismo pela Escola Nova, um campo de polémica sobre os inquinados
antagonismos entre a doutrina catolica e a Escola Nova, e uma agéncia de informacdes variadas
de carater pratico” (BACKHEUSER, 1934, p. 13).

A crescente cientificizacdo do campo educacional provocou a elaboragdo de impressos,
como 0s manuais pedagdgicos que trazem um novo padrdo de organizacao dos saberes. Nesse
contexto, 0 impresso é organizado com a pretensdo de sistematizar, de forma doutrinatoria, o
campo de saberes da Pedagogia, investindo-o de conhecimentos que advindos dos campos
filosofico e cientifico (CARVALHO, 2006). Nessa perspectiva, o esquema tedrico proposto por
Chartier é interessante para pensar acerca da confecgdo dos manuais pedagdgicos e de como
estes impressos sdo produzidos a partir da apropriacéao e representacdo de leituras realizadas e
experiéncias vividas pelos seus autores. Esse jogo de leitura/apropriacdo/representacdo é
expresso nos manuais pedagdgicos escolanovistas, como o que é analisado aqui. Desde a
abertura do livro Backheuser tenta efetuar uma depuracéo sobre os diferentes tipos de Escola
Nova, esculpindo, a partir da sua leitura criativa de ideias de outros autores e educadores a fim
de validar, o seu préprio ideal de Escola Nova: uma educacdo integral calcada na filosofia
catolica.

Técnica da Pedagogia Moderna, o seu primeiro manual pedagégico foi publicado em
1934, data posterior a publicacdo do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova e da sua saida
da ABE. Este manual é apontado como a principal referéncia que norteou as publicacGes da
RBP, responsavel por irradiar as ideias e discussdes desenvolvidas no ambito da CCBE, érgéo
que reunia educadores catélicos empenhados em traduzir preceitos escolanovistas a luz do
catolicismo (ERRERIAS, 2000). Sobre o manual, Backheuser (1934, p. 14) diz que:

Quisemos abordar todos [os problemas teoricos e praticos da Escola Nova]; ndo
alardear nenhum. E aborda-los, embora fazendo-o sucintamente, em um duplo ponto
de vista: o da Escola Nova, em si, como ¢ apresentada pelos tratadistas a-religiosos, e
o0 da Escola Nova em face da doutrina dos mestres acatados da pedagogia catolica.

Pode-se observar que na 1?2 edicdo do livro, o autor volta-se para a compreensao dos

pontos essenciais da Escola Nova com a intengédo de esclarecer e demonstrar a aplicabilidade
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das orientacGes escolanovistas para os professores. Ele traz tanto o plano tedrico acerca do
pensamento educacional escolanovista, quanto o plano pratico no que diz respeito as
orientacdes didaticas ao professor. Nota-se a sua preocupacao em, além de esclarecer 0s
principios da Escola Nova ao seu publico alvo - o professorado - possibilitar a sistematizacao
destes preceitos, ressaltando a metodologia que deveria ser empregada.

Chartier (1990) ressalta a importancia das investigagdes sobre os “suportes do texto”,
ou seja, as disposicdes tipograficas, a organizacdo das paginas, a apresentacdo das ilustracdes e
outros tipos de recursos técnicos por meio dos quais os livros chegam aos leitores. Levando
isso em consideracdo avaliou-se necessario descrever, minimamente, as caracteristicas

estruturais do manual em quest&o.

3.1 ASPECTOS ESTRUTURAIS

A 1?2 edigéo datada de 1934 foi publicada pela Civilizagdo Brasileira S.A. De acordo
com Narcizo (2008a) fez parte da Biblioteca Brasileira de Cultura, dirigida por Alceu Amoroso
Lima. Logo na primeira pagina do livro de 12cm de largura por 18cm de altura e com
encadernacdo do tipo brochura, o autor escreve uma dedicatéria a sua mulher Alcina
Backheuser. Em seguida, apresenta o prefacio escrito pelo Padre Leonel Franca e o preambulo.
O sumario (ver Quadro 1) aparece no final da obra e apresenta dez capitulos*® assim intitulados:

43 Estes dez capitulos foram desenvolvidos até a pagina 311. A partir daf inicia-se novamente a contagem das
paginas, de 1 a 156 sob o titulo de "Aritmética na Escola Nova (a nova didatica da aritmética)”. Esta segunda
parte ndo entraré na analise da tese de doutoramento, mas, como esta presente na obra selecionada, considerou-
se importante citar. Datada de 1933 essa publicacdo traz como editora a Livraria Cat6lica, apresenta indice e
predmbulo do autor. Os capitulos sdo subdivididos da seguinte forma: A didatica da aritmética a luz da
Psicologia; Variacdo da Psicologia infantil com a idade; Fim do periodo escolar primério; O ensino de
Aritmética no Brasil; Os fatores primordiais da didatica da Aritmética; Conclusdes (algumas sugestdes
praticas/calculo mental).



Quadro 1- Sumario do Manual Técnica da Pedagogia Moderna

Fonte: Elaborada pela autora, 2014.
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Quadro 1 - Sumario do manual Técnica da Pedagogia Moderna (Concluséo)

Fonte: Elaborada pela autora, 2014.

No capitulo I, em 20 (vinte) paginas, 0 autor comenta a incoeréncia da expressao Escola
Nova e as suas diferencas em relacdo a Escola Tradicional chamando a atencdo para as
transformacdes necessérias nas escolas diante das mudangas ocorridas no meio social. Além
disso, trata dos lugares da familia, da Igreja e do Estado na formacdo da crianca.

O capitulo 11 versa, também em 20 (vinte) paginas, sobre os principios cardeais da
Escola Nova nas esferas pedagdgica, psicoldgica, filosofica e politica. Em relacdo a esfera
pedagogica ele situa a iniciativa, a cooperacdo e 0 preparo para a vida pela vida, como
instrumentos para a educacgdo nova. Cada um destes aspectos é abordado de forma aprofundada
em capitulos proprios. Ainda nessa parte, o autor cita a variedade de Escolas Novas existentes

e algumas davidas que emergem desta tematica.
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Em 27 (vinte e sete) paginas, o capitulo 11 trata da escola Unica e apresenta a defesa do
ensino particular em oposi¢do a ideia de monopdlio estatal do ensino. O autor conceitua trés
aspectos da escola Unica: coeducacao, escola da democracia e escola neutra e laica. Baseado na
Biologia e na Psicologia o autor argumenta contra a coeducacdo e defende a escola da
democracia, uma escola publica e gratuita que seja acessivel para todas as camadas sociais.
Como educador catoélico, faz a critica a escola neutra e laica, afirmando que o Estado ndo é
neutro, uma vez que suas acles sdo decorrentes de escolhas pautadas em algum tipo de
principio, filosofia ou ideologia. Da mesma forma a escola também néo seria capaz de ser
completamente neutra. Backheuser encerra a sua exposicao sobre a escola tnica, defendendo o
modelo da Einheitsschule alem4, constituido por um ciclo basico seguido por uma ramificacdo
de estudos, de acordo com o aluno, visando & universidade ou as escolas técnicas.

No capitulo 1V, escreve 55 (cinquenta e cinco) paginas sobre a Pedagogia e as suas
ciéncias correlatas: Psicologia, Biologia, Filosofia e Sociologia. Trata também do lugar das
Ciéncias, das Artes e das Letras na formacao e atuacdo do educador e aborda as relacfes entre
Etica, Moral e Religido. Sobre a Educacio Moral e Religiosa o autor retoma a reflexo no
capitulo V a respeito da Educacéo Integral, onde, em 31 (trinta e uma) paginas, elege seis areas
da educacgédo que devem ser trabalhadas com o educando no seu cotidiano escolar: educagéo
fisica, cientifica, artistica, econémica, social e politica e, por fim, moral e religiosa.

Ressalta-se que nos capitulos VI, VII e VIII em, respectivamente 36 (trinta e seis), 32
(trinta e duas) e 8 (oito) paginas, o autor desenvolve os aspectos que classificou como “pontos
cardeais da Escola Nova”: Iniciativa, Cooperagdo e Educacdo para a Vida. O capitulo VI que
versa sobre a iniciativa, trata dos meios que podem ser empreendidos para motivar a crianga e
despertar seu interesse pela escola. No capitulo VI, sobre cooperagdo, descreve como se pode
melhorar a articulacdo entre pais, alunos, professores, escola e lar. Backheuser entende que a
educacdo da crianca € uma responsabilidade de trés institui¢bes: Igreja, familia, escola. No
capitulo VIII, discorre sobre a finalidade da Escola Nova, e também da educagéo, defendendo
o conceito cunhado por Decroly: “a Escola Nova educa para vida e pela vida” e em sua
exposicao ele critica fortemente Anisio Teixeira.

No capitulo IX, Backheuser define, em 5 (cinco) paginas, o papel do mestre na Escola
Nova. Primeiro, o autor defende a Escola Nova das criticas de que ela seria “a escola da
indisciplina” e o lugar onde a importancia e autoridade do professor sao apagadas em beneficio
da valorizagdo da iniciativa e da vontade da crianca em aprender. Em 42 (quarenta e duas)

paginas, o capitulo X detalha a parte técnica da Escola Nova citando os centros de interesse, 0
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taboleiro de areia, as excursdes e 0s museus escolares. Nesse ultimo capitulo cita rapidamente
alguns planos de educacao europeus e americanos.

Para fundamentar os seus argumentos, Backheuser se apoia em autores renomados tanto
da pedagogia renovada quanto da pedagogica catdlica, e, fazendo criticas e se apropriando
desses autores vai justificando suas teses. O Quadro 2** mostra os autores mais citados no
manual de 1934:

Quadro 2 - Autores mais citados no manual Técnica da Pedagogia Moderna

Ne. AUTORES RECORRENCIAS
01 De Hovre 17
02 Decroly 15
03 Kerschensteiner 13
04 Claparéde 12
05 Adler 11
06 John Dewey/Dewey 11
07 Anisio Teixeira 10
08 Freud 10
09 Dupanloup/Monsenhor Dupanloup 7
10 Kilpatrick 7
1 Jean-Jacques/ Jean-Jacques Rousseau/ 7
Rousseau
12 Lourenco Filho 7
13 Pio XI/ Enciclica Divini Illius Magistri 7
14 Herbart 6
15 Pestalozzi 6
16 Yung 6
17 Delgado de Carvalho 5
18 Spalding 5

Fonte: Elaborada pela autora, 2016.

O autor mais citado, 17 (dezessete) vezes, é Franz De Hovre, autor de livros como “Le
catholicisme, ses pédagogues, sa pédagogie”, que versa sobre o pensamento de diversos
educadores catdlicos europeus que foram referéncias para os educadores brasileiros. O Padre
Leonel Franca chegou a ser chamado de “De Hovre brasileiro” (NARCIZO, 2008a).

Outros representantes da Pedagogia Catélica foram citados 07 (sete) vezes cada: o bispo
Félix Antoine Philibert Dupanloup, tedlogo, jornalista e politico francés e a Enciclica Papal ou
seu autor, Pio XI. Spalding foi aludido 05 (cinco) vezes. Na maioria das vezes, Backheuser ndo
faz referéncia completa aos autores, mencionando apenas o sobrenome. Este ultimo infere-se

tratar-se de John Lancaster Spalding, pedagogo catolico norte-americano, cuja Pedagogia

4 Neste quadro compilei exatamente como Backheuser citou os autores. A tentativa foi de ser fiel a todas as
citagles, entretanto, ndo se descarta a hipdtese de uma ou outra recorréncia ter escapado aos olhos. Importa
ressaltar que o quadro cumpre o objetivo de demonstrar os autores mais recorrentes na obra. Foram destacadas
as recorréncias iguais ou superiores a cinco.
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centrava-se na educagdo moral - formacdo da consciéncia, do coracdo, do carater e da vontade
(ROBALLO, 2007).

Dos representantes do movimento escolanovista em escala mundial, fez-se aluséo a:
Johann Heinrich Pestalozzi, pedagogo suico que tem como um de seus principais legados a
sistematizacdo do método de ensino intuitivo e das licdes de coisas e é lembrado
“psicologizado” a educagdo, citado 06 (seis) vezes; John Dewey, pedagogo norte-americano,
11 (onze) vezes; Jean-Ovide Decroly, médico e educador belga que defendia a ideia de que as
criancas apreendem o mundo com base em uma viséo do todo, 15 (quinze) vezes; Georg Michel
Kerschensteiner, pedagogo alemdo que criou a escola do trabalho, um dos métodos
desenvolvidos a partir de principios da Escola Nova (DALLABRIDA, 2015), 13 (treze) vezes;
Edouard Claparéde, cientista suico, que inspirado na Psicologia e na Biologia, defendia a
necessidade de estudar o funcionamento da mente infantil e de estimular na crianga um interesse
ativo pelo conhecimento, 12 (doze) vezes. William Heard Kilpatrick, filosofo norte-americano,
discipulo de Dewey, que cunhou o termo Método de projeto, argumentando que a aprendizagem
deve ter lugar num palco fora da escola e envolver esforcos para identificar as necessidades
reais da comunidade e Jean-Jacques Rousseau foram citados 07 (sete) vezes.

Autores ligados a grande area da Psicologia também foram mencionados, como Johann
Friedrich Herbart, filésofo alemdo do século XIX que inaugurou a analise sistematica da
educacdo e mostrou a importancia da Psicologia na teorizagdo do ensino, 06 (seis) vezes, bem
como Yung. No manual, a grafia é trazida assim “Yung”, entretanto, acredita-se tratar-se de
Carl Gustav Jung, psiquiatra e psicanalista sui¢o, fundador da escola analitica da Psicologia e
discipulo de Freud. Outro autor freudiano, Alfred Adner, médico e psicélogo austriaco foi
citado 11 (onze) vezes. E Sigmund Freud, 10 (dez) vezes.

Lourenco Filho foi aludido 07 (sete) vezes. Delgado de Carvalho, 05 (cinco) vezes. Esse
ultimo nasceu em Paris, participou dos debates em torno da consolidacao da ciéncia geografica
no Brasil, e também forneceu elementos para mudar a pratica do ensino da disciplina de
Geografia em nivel secundario. Em seus livros e artigos, combateu o ensino da Geografia
puramente descritiva ou de mera nomenclatura de acidentes fisicos e de topénimos, calcada na
mais pura memorizagdo, empreendendo uma campanha metodoldgica em favor da Geografia
cientifica (PIRES, 2006). O seu manual, intitulado Sociologia Educacional, fez parte da Série
Il Atualidades Pedagogicas, da Colecdo Biblioteca Pedagogica Brasileira, dirigida por
Fernando de Azevedo, considerada o carro-chefe dos pioneiros na querela travada com os

catolicos na constituicdo de um novo modelo educacional para o Brasil (TEIVE, 2015).
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Tanto para os representantes da psicanélise quanto para Dewey e seu principal seguidor
no Brasil, Anisio Teixeira, citado 10 (dez) vezes, Backheuser teceu criticas, as quais s&o
aludidas no decorrer deste capitulo.

A partir do esquema tedrico charteriano, entende-se que o0 ato de criagdo inscreve-se
numa relacdo de dependéncia em face de regras, de poderes, de codigos de inteligibilidade e
que as representacdes sempre estdo inseridas num campo de concorréncias e de competices
cujos desafios se enunciam em termos de poder e dominagdo. Na perspectiva charteriana, a
representacdo das praticas sempre tera razdes, codigos, finalidades e destinatarios particulares.
Essa teorizagéo fornece condicGes para compreender que a leitura que Backheuser fez da Escola
Nova e as producbes de sentido que realizou a partir dessa leitura foram historicamente
construidas e determinadas por conflitos e interesses que tinha naguele momento. Investindo
seus interesses e 0 seu capital cultural ele se apropriou dos autores que julgou serem adequados
para fundamentar os seus argumentos na construcdo da sua representacdo da Escola Nova.
Portanto, este agente é tomado como um leitor que se apropriou de determinadas teses, de
autores estrategicamente selecionados para compor um novo texto, constituindo-se entdo, como
autor de uma nova representacao instituida a partir dos seus esquemas teoricos e das suas
proprias praticas.

O empreendimento aqui realizado também consiste em um processo de apropriacao e
de representacio. A moda de Ginzburg (1989), para a montagem do grande quebra-cabeca que
representa o estudo proposto para esta tese, houve a minha interagdo (como pesquisadora) com
as fontes, cujas lentes focaram os pontos que julgaram necessarios para a compreensao de como
Backheuser se apropriou dos preceitos da Escola Nova e o0s representou a partir da sua
inventividade calcada no arcabougco filosofico catdlico. Nessa direcdo essa tese constroi, em
ltima instancia, uma representacdo ativa do grupo catolico frente ao campo educacional

naquele contexto, destacando, sobretudo, a lideranca do leigo Everardo Backheuser.

3.2 APROPRIACOES E REPRESENTACOES DA ESCOLA NOVA POR EVERARDO
BACKHEUSER

O manual analisado se insere na arena de disputa educacional vigente na primeira
metade da década de 1930, mas, alem dos debates, traz também didlogos entre os catdlicos e
escolanovistas, a comecar pelo prefacio do padre Leonel Franca, que indica elementos de tensdo
e discussdo sobre a educacdo. Backheuser fundamenta a sua argumentagéo a favor de uma

determinada concepgdo de Escola Nova fazendo referéncia a varios educadores, tanto
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escolanovistas quanto catolicos. O autor concentra as suas criticas muito mais nas correntes
politicas e filosoficas - de modo especial as socialistas, comunistas e materialistas - do que
propriamente em autores especificos. Acerca da relacdo de Backheuser com educadores
escolanovistas, ressalta-se a diferenca com que trata Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira®®,
com o primeiro ele chegou a trabalhar e dedica elogios, ao segundo, tece algumas criticas.

Este impresso difundiu um discurso sobre a pedagogia da Escola Nova refratado pela
lente da tradicdo catdlica (DALLABRIDA, 2015), no sentido de que alguns dos enunciados
escolanovistas foram refutados enquanto outros foram ressignificados. Portanto, € relevante
compreender essa operacdo criativa de depuracdo como o0 processo que Carvalho (2003)
chamou de “apropriacdo tatica”. Interpretando os enunciados escolanovistas a partir das suas
praticas inseridas em um “lugar social” (CERTEAU, 2015), Backheuser expressou, neste
manual, a sua prépria representacdo (CHARTIER, 1990) de Escola Nova, 0 seu projeto
educacional.

Tal projeto tinha como base uma educagéo integral calcada na filosofia catolica. A sua
concepcao de educacdo significa formar também a dimensdo espiritual do aluno, integrando
ciéncia e religido, razdo e espiritualidade. E importante considerar que o pensamento catélico
de Backheuser inspirou-se na filosofia de Sdo Tomas de Aquino, e, essa referéncia ao tomismo
esta associada a Enciclica Divini Illius Magistri de Pio XI, lente através da qual Backheuser
contemplou, se apropriou e representou a Escola Nova. Para o autor pode-se considerar a
Enciclica como “franco apoio aos principios basicos de uma bem sucedida Escola Nova”
(BACKHEUSER, 1934, p. 46). Esse documento, cujo ponto crucial € a relacdo indissociavel
entre educacao e catolicismo, expressa 0s conceitos e principios destinados a orientar a atuacao
da Igreja Catolica no campo da educacdo e, dessa forma, pode ser entendido como uma das
estratégias catolicas para a disseminacdo do seu ideario no referido campo.

Backheuser, homem da ciéncia e da técnica, ao filtrar as teorias educacionais renovadas
por meio da filosofia catélica sem deixar de reconhecer a necessidade de estabelecer dialogo
entre tradicdo e modernidade, tentou circunscrever a pedagogia contemporanea ao catolicismo,
e, defendeu a tese de que muitos dos pressupostos que embasavam as novas teorias educacionais

ja estavam presentes na filosofia catélica:

A educago integral é a finalidade mesma da Escola Nova como ja o fora antes da
pedagogia tomista. Apenas na pratica esteve interrompida a realizacdo dessa
finalidade enquanto durou o brilho fugaz do cientismo espenceriano. Dizemo-lo na

4 Seria interessante uma investigacgdo profunda acerca da rede de sociabilidade de Backheuser, identificando, por
exemplo, se apds a sua conversao, foi mantida a afinidade com Fernando de Azevedo (militante pela laicidade
do ensino).
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pratica, porque mesmo na teoria, ao escreverem sobre 0s escopos da educacao, jamais
deixaram os partidarios da psicologia cientifica de considerar o integralismo da
educacdo (BACKHEUSER, 1934, p. 42) (grifo do autor).

Errerias (2000, p. 38) refere-se ao manual de 1934 como uma sistematiza¢do que se
propds “a separar o joio do trigo para que a Escola Nova continue a ser catdlica e para que a
escola catdlica possa ser nova”. Assim, o autor do manual circunscreveu alguns conceitos da
Escola Nova ao catolicismo e demonstrou que era legitimo ao professorado catolico ser
escolanovista, porque “a parte boa” do escolanovismo emanava do catolicismo. Estabelecido
esse dialogo, a Igreja teria competéncia cientifica para continuar legislando sobre os fins da
educacéo.

Este capitulo examinara o conteddo do manual, com os objetivos de demonstrar como
ele reuniu e sintetizou os saberes pedagdgicos e compreender como 0 seu autor se apropriou
dos escritos sobre Escola Nova e representou este ideario. Quando possivel, sera realizado o
entrecruzamento entre as seguintes fontes documentais: 0 manual escrito em 1934, o Manifesto
de 1932, o livro de Lourenco Filho publicado em 1930 (aqui € utilizada a 142 edicdo de 2002)
e a Enciclica publicada em 1929.

3.2.1 Incoeréncia da expressio “Escola Nova”

Backheuser abre o capitulo |1 do manual fazendo uma reflexédo acerca da incoeréncia da
expressao “Escola Nova”. Para o autor essa expressao ¢ ambigua e vaga e, portanto, pode ser
alvo de inimeras interpretacdes, diferentes, antagdnicas e até confusas. Nesse momento ele cita
Lourenco Filho e Jonatas Serrano como educadores que compartilham dessa preocupacdo. No
seu livro, Lourenco Filho (2002, p. 58), demonstra mesmo essa preocupacdo, afirmando que a
Escola Nova “ndo se refere a um sé tipo de escola, ou sistema didatico determinado, mas a todo
um conjunto de principios tendentes a rever as formas tradicionais de ensino”. Para Backheuser
esse vocabulo equivale a “escola renovada” ou a “escola renovadora”, e o considera

inconveniente quando:

Destinado a um corpo de doutrina que se deseja instalar por muito tempo nos campos
educacionais, mas que, mesmo duradouro, ndo seré eterno. Outro vird. E como se
designaréa entdo, no futuro, na historia, essa Reforma que agora agita tdo visceralmente
0s estudiosos da pedagogia? Quererdo para ela a triste sorte de certas “escolas
literarias” também pomposamente cognominadas de novas e diluidas no olvido do
tempo, sem terem sequer um nome de batismo? Com toda a repugnancia que nos causa
0 emprego de expressdo dessa natureza, conserva-la-emos, todavia, porque esta
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consagrada pelo uso. Nao s6 pelo uso. Pelo abuso que dela se faz, com ou sem
oportunidade (BACKHEUSER, 1934, p. 18) (grifo do autor).

Ao pensar para além do adjetivo “nova” Backheuser analisa o substantivo “escola” para
0 qual, em sua opinido, eram designadas coisas muito diversas. Afirma que escola ndo se refere
apenas a arquitetura, mas, ao conjunto de alunos que a compdem; é ainda uma doutrina, um
sistema. Nesse sentido, pondera que se deveria ter cuidado ao tomar a escola apenas no sentido
material acreditando que para executar a pedagogia nova deve-se ter uma arquitetura especial
e adequada aos objetivos tracados. Entre os proprios precursores do movimento escolanovista

Backheuser cita algumas confusdes:

Assim para alguns dos seus partidarios sera Escola Nova tudo quanto tenha ares de
“novidade” recém-introduzida ou querendo se introduzir na psicologia, na pedagogia,
na metodologia, na didatica: os testes, o trabalho manual, o taboleiro de areia, a
educacdo sexual; enquanto que para outros “praticar a Escola Nova” nada mais é do
que “desenvolver” (?) um “centro de interesse” (BACKHEUSER, 1934, p. 19) (grifo
do autor).

E o autor continua citando as mais variadas inconveniéncias decorrentes do uso e abuso
da expressao “Escola Nova”: como sinénimo de liberdade absoluta para a crianga; arrumagao
das carteiras em circulo; énfase na arquitetura com varias salas especiais; como sinénimo de
escola ativa ou ainda, de escola unica. Diante do que chama de “confusdo”, ele afirma que, se
tivesse que adotar um novo termo para o movimento, escolheria a expressdo “escola integral”.
E justifica a sua escolha afirmando que o escopo principal da “Escola Nova” ¢ ofertar ao aluno
uma educagdo totalitaria e ndo apenas a instrucdo cientifica caracteristica da “pedagogia
antiga”. Sempre na tentativa de didatizar o tema em voga, o autor faz um cotejo entre a Escola

Nova e a Escola Tradicional.

3.2.2 Escola Nova X Escola Tradicional

De acordo com Backheuser o antagonismo entre a pedagogia nova e a pedagogia antiga
ndo se traduz somente aos adjetivos (nova/tradicional) que qualificam o substantivo (escola).
Para o autor essa diferenca ¢ indicada pela transformagao de um “estabelecimento de ensino”
em um “instituto de educagdo”. Para pontuar as diferencas entre ambas as pedagogias, faz uso
de um quadro apresentado por Francisco Vianna numa Conferéncia, realizada na ABE em 1929,

intitulada “As modernas diretrizes do ensino primario”.
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O quadro foi reproduzido pelo autor e pode ser visualizado abaixo nas Figuras 14 a 19.
Percebe-se que, acompanhando o uso da época, o autor do quadro utiliza a expressao “escola

ativa”.



Figura 15 - Cotejo: Escola Atual X Escola Ativa (Continua)

Fonte: Backheuser, 1934.




Figura 16 - Cotejo: Escola Atual X Escola Ativa (Continuacéo)

Fonte: Backheuser, 1934.
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Fonte: Backheuser, 1934.




Figura 18 - Cotejo: Escola Atual X Escola Ativa (Continuacéo)

Fonte: Backheuser, 1934.




Figura 19 - Cotejo: Escola Atual X Escola Ativa (Continuacéo)

Fonte: Backheuser, 1934.




Figura 20 - Cotejo: Escola Atual X Escola Ativa (Concluséo)

Fonte: Backheuser, 1934.




125

Segundo o autor do manual, Vianna traz varios dos pontos divergentes entre escola
tradicional e ativa (ou nova). Dentre as diferencas apresentadas no quadro acima, destaca a
seguinte: a Escola Nova é essencialmente educativa e a escola tradicional é predominantemente
instrutiva. No entanto, ele afirma que se deve relativizar afirmando gque a escola antiga ndo era
apenas instrutiva e que a Escola Nova ndo deve descuidar da instrugédo. Para ele, ndo deve haver
antagonismo entre educar e instruir.

Ainda refletindo sobre as diferencas entre pedagogia nova e tradicional, o autor realca
as questdes: escola e lar; individuo e sociedade. Na pedagogia antiga, cada instituicao tinha a
sua prépria funcdo: a escola ensinava e a familia educava. Com os avanc¢os da modernidade,
insercdo da mulher no mercado de trabalho e dai novos arranjos familiares, a escola assume
outro papel na vida social moderna. Entdo, para ele, a familia e a Igreja devem continuar com
os mesmos deveres educativos. No entanto, “a escola acresceu aos seus encargos
tradicionalmente de fisionomia instrutiva, uns tantos outros mais caracteristicamente
educacionais” (BACKHEUSER, 1934, p. 34). Nesse momento ¢ possivel perceber que o autor
defende a cooperacdo entre escola e lar (detalhes mais adiante). A escola além de ofertar a
instrucdo, vai educar e formar cidaddos preocupados ndo exclusivamente com 0S seus
interesses, mas, comprometidos com a sociedade.

Embora ndo seja citado por Backheuser, percebe-se que no Manifesto também aparece
uma comparacao geral entre a pedagogia nova e a pedagogia tradicional:

A nova doutrina, que ndo considera a funcdo educacional como uma fungdo de
superposi¢cdo ou de acréscimo, segundo a qual o educando ¢é ‘“modelado
exteriormente” (escola tradicional), mas uma fungdo complexa de acdes e reacfes em
que o espirito cresce de “dentro para fora”, substitui o mecanismo pela vida (atividade
funcional) e transfere para a crianga e para o respeito de sua personalidade o eixo da
escola e o centro de gravidade do problema da educacdo (AZEVEDO, 2010, p. 49).

Além disso, o documento se refere a nova concepg¢ao de escola como uma reagdo contra
as tendéncias tdo somente passivas, verbalistas e intelectualistas da dita escola tradicional. Na
base de todos os trabalhos na Escola Nova esta a atividade, pois se esta propondo uma educacao
funcional ou ativa.

Lourenco Filho (2002) também né&o € aludido pelo autor do manual, mas em sua obra se
manifesta em relacdo as diferencas entre a Escola Nova (ativa) e a escola tradicional. Para ele,
enquanto esta se caracteriza por uma atitude de receptividade ou absoluta passividade por parte

dos alunos diante do professor que detém o conhecimento, aquela, ao contrério:
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Concebe a aprendizagem como um processo individual, segundo condicfes
personalissimas de cada discipulo. Os alunos sdo levados a aprender observando,
pesquisando, perguntando, trabalhando, construindo, pensando e resolvendo situacdes
problematicas que lhes sejam apresentadas, quer em relacdo a um ambiente de coisas,
de objetos e acles praticas, quer em situacdes de sentido social e moral, reais ou
simbdlicas. [...] Desse modo, o ensino ativo transfere 0 mestre do centro de cena para
nele colocar o educando, visto que é este que importa em sua formacéo e ajustamento,
ou na expansao e desenvolvimento de sua personalidade (LOURENCO FILHO, 2002,
p. 233).

Continuando o cotejo entre a Escola Nova e a tradicional, Backheuser se dedica a refletir

sobre os principios cardeais da nova pedagogia.

3.2.3 Principios cardeais da Escola Nova

Ainda com o escopo de confrontar os dois modelos pedagdgicos, Backheuser traz o que
considera como as caracteristicas essenciais ou principios cardeais da Escola Nova,
apresentados como “aspectos”: pedagogico, filosofico, psicologico e politico.

Para ele, a Escola Nova seria a executora de uma Educacéo Integral que teria como
instrumentos a iniciativa, a cooperacao e o0 preparo para a vida pela vida, conforme a ilustracéo
abaixo (Figura 21). A ilustracdo, unida a afirmacdo a seguir, expressa a sua representacdo de
Escola Nova: “Num ponto ao menos ha perfeito e completo acordo entre todos os adeptos da
Escola Nova: cumpre que a escola dé educacéo integral” (BACKHEUSER, 1934, p. 38, grifos
do autor). A partir da sua clave, acrescenta a educacao integral, a preocupacao com a educacao

religiosa.



Figura 21 - A Escola Nova “em triangulo”

Fonte: Backheuser, 1934.
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Levando em consideracdo o aspecto pedagdgico, para ele qualquer educagdo entdo que
ndo seja integral ou que mesmo sendo ndo utilize esses trés instrumentos ndo podera ser
classificada como Escola Nova. E ndo basta cumprir apenas um deles, nem dois. Estes trés
caminhos sdo os principios cardeais da Escola Nova. Por isso esquematiza a sua representacao
em um triangulo, “de cujos lados partem as forcas das quais nasce a educacdo integral, escopo
central dos novos métodos pedagogicos” (BACKHEUSER, 1934, p. 40).

Acerca do aspecto filosofico, afirma que a Pedagogia deve caminhar em funcdo da
Filosofia. Porque “esta, ¢ um instrumento; aquela, o artifice que maneja a ferramenta. Ma ou
boa sera a execu¢do, conforme a filosofia que adotar o pedagogo” (BACKHEUSER, 1934, p.
44). Descarta os vieses teorico-filosoficos socialistas e comunistas - entre os tedricos cita
Dewey - e individualistas - destaca Rousseau e Spencer, defendendo que somente a filosofia
catdlica proporciona o equilibrio necessario. Na sua opinido, a perspectiva socialista e
comunista enfatiza de forma demasiada a cooperacéo e o desenvolvimento do instinto social do
aluno diminuindo e até aniquilando a sua personalidade. Enquanto que os individualistas
hipertrofiam a personalidade infantil e os seus sentimentos, esquecendo-se de cultivar a

solidariedade social:

Entre o exagero individualista e o0 exagero socialista - 0 ponderado meio termo
catdlico. O principio cristdo de “ama ao proximo como a ti mesmo” é de um
clarividente bom senso, sé ndo apreciado por aqueles que ndo meditam a profundidade
do conceito. “Ama ao teu proximo”, s€ solidario com ele, coopera com ele, mas nao
esquecas “a ti proprio”, porque o teu aperfeicoamento moral deve ser o primeiro
cuidado da tua vida (BACKHEUSER, 1934, p. 45).

Desse modo, postula que o pedagogo deve dosar a Escola Nova de forma equilibrada,
calcando-a na filosofia catdlica. A pedagogia nova deve pregar a vida em cooperac¢do ativa, ndo
ser sO ativo e nem sO ajudar aos outros, a cooperacao deve ser ativa e a atividade deve ser
realizada em cooperacéo.

Para pensar a influéncia da Psicologia na Pedagogia o autor se refere ao que chamou de
tipos psicoldgicos: auditivos, visuais e motores. Na sua concepgdo o exame destes tipos na
Escola Nova, e na antiga, serve para pincar mais algumas diferencas entre esses dois modelos
pedagogicos. O excerto a seguir apresenta indicios da atengdo que ele dispensa a Psicologia
quando pensa a Pedagogia: “O progresso da pedagogia é funcdo do progresso da psicologia,

tanto ¢ verdade que a psicologia ¢ uma das pedras fundamentais da pedagogia”

(BACKHEUSER, 1934, p. 46).
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Para Backheuser, na escola antiga, 0 ensino era quase que completamente oral, pois 0s
pedagogos acreditavam sobremaneira nos meios auditivos. Os mestres ensinavam falando, os
alunos aprendiam ouvindo e demonstravam a aprendizagem também falando. Assim, a
memoria auditiva predominava no processo pedagogico, inclusive o0 meio de verificacdo de
aprendizagem mais usado eram as sabatinas, nesse contexto “aprender de cor” era a
consequéncia esperada.

Com os estudos de Herbart os processos de observacdo foram popularizados e o tipo
visual ganhou evidéncia. No entanto, para o autor do manual ndo se pode centralizar apenas nos
tipos auditivo e visual, é preciso investir nos tipos motores porque utilizam o movimento e 0
tato para a percepcdo dos conhecimentos. No seu entendimento, Kerschensteiner e outros
estudiosos valorizaram o trabalho, a atividade que preencheu a lacuna deixada pela énfase nos
tipos psicologicos auditivos e visuais. O escolanovismo catélico do manual propde o equilibrio

entre os diversos sentidos, sem enfatizar demasiadamente um ou outro:

O ensino feito racionalmente sobre base psicoldgica tera, pois, de considerar: 1) que
todo individuo embora adquira nogdes pelo trés caminhos sensoriais mais importantes
- tato, vista e ouvido -, tem um deles acentuado; 2) que todas as classes escolares séo
compostas de individuos pertencentes a varios desses tipos psicolégicos; 3) que as
criaturas sdo, a principio, predominantemente motoras (primeiro periodo primario),
depois visuais, e afinal auditivas, embora haja casos em que a qualidade essencial
conserva-se sempre como a dominante em todas as idades; 4) que 0 ensino ndo pode
ser feito exclusivamente de modo motor, ou visual, ou auditivo mas
concomitantemente atendendo as trés pressdes psicolégicas (BACKHEUSER, 1934,
p. 48).

Por fim, em relacdo ao aspecto politico, ele adverte que a Escola Nova foi entendida sob
0s mais diversos prismas. Para alguns adeptos do escolanovismo, a educacdo nova é
essencialmente nacionalista, uma vez que deve formar o cidaddo, com amor a Pdétria e
consciéncia dos seus deveres civicos. Para outros, sobretudo os russos, a escola é internacional.
Hé& ainda os estudiosos para quem a Escola Nova é a escola do trabalho. Dentre esses, alguns
supervalorizam o trabalho, vendo neste o caminho politico de ascendéncia das classes
trabalhadoras; outros véem no trabalho o carater econémico e politico, mas ndo consideram o
mais alto propdsito da Escola Nova, que teria como finalidade principal o ensino da moral,

como pensam os escolanovistas catélicos.



130

3.2.4 A escola Unica

Para Backheuser, a escola Unica vinha recebendo varias acepcdes e, em torno dessa
expressao, fomentavam-se os debates e também algumas confusdes. Alguns compreendiam a
escola Unica como escola oficial obrigatéria. De acordo com essa linha de pensamento, o
Estado manteria 0 monopdlio do ensino, investindo contra o ensino particular. Nessa escola,
nédo deveria haver distin¢do de religido, sexo, posicdo politica ou de classes sociais.

Outros a entendiam como escola antirregional. E ha os que considerassem a escola
Unica como escola unitaria, que buscaria a unificacdo entre os diversos graus de ensino. Para o
autor, o ensino primario brasileiro ndo atendia a nenhum desses trés aspectos. Em relacdo a

escola tnica como monopdlio do Estado, diz:

Que o Estado deve dar ensino primario gratuito e obrigatério é doutrina pacifica em
filosofia pedagdgica. Isto ndo quer dizer, porém, que se deva conceder ao Estado o
monopolio desse ensino. Sao coisas que ndo se podem confundir, pois o dever que o
Estado pede ao cidaddo é o de se instruir (ensino obrigatério) e o direito que lhe deve
conceder, é o de adquiri-lo onde melhor lhe parega, isto &, permitir o ensino particular
ao lado de ensino oficial (BACKHEUSER, 1934, p. 60) (grifo do autor).

No entanto, afirma que nem todos compartilhavam dessa posic¢ao. Para alguns somente
0 poder publico poderia ministrar o ensino argumentando que se ndo houvesse uma escola
Unica, oficial e obrigatoria, as diferencas de classes seriam agravadas porque os desfavorecidos
iriam para a escola publica e gratuita enquanto os favorecidos frequentariam escolas
particulares. Neste grupo - que confere ao Estado oniciéncia e infalibilidade - Backheuser situou
comunistas e socialistas. Para outros ainda, ndo deveria haver monopdlio total do Estado,
permitindo o funcionamento de escolas particulares ao lado das escolas publicas, desde que
obedecessem aos programas e métodos de ensino dentro do padréo oficial fixado pelo Estado.

Backheuser é um defensor ferrenho do ensino particular. Para argumentar a favor dessa
opcao, cita 0 movimento escolanovista, de iniciativa privada. O autor lembra que Pestallozzi, a
quem chama de “precursor da Escola Nova”, atuou em estabelecimentos particulares. Cita
também as escolas inglesas, estadunidenses, alemés e francesas, entre outras, que aderiram ao
modelo escolanovista, todas particulares. E conclui que, tendo sido feita pela iniciativa privada,
a Escola Nova deve defender a sua fonte de origem: “Os monopolistas do Estado ndo tém direito
de agora, na hora da vitdria, virem a campo para, locupletando-se com o butin recolhido pela
iniciativa privada, manieta-la, entorpecé-la, absorvé-la, proibi-la” (BACKHEUSER, 1934, p.
63).
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Defende o ensino particular como uma necessidade, para ele “o colégio particular ¢
instrumento de salvac¢do publica” (BACKHEUSER, 1934, p. 66). Essa afirmacgéo se deve ao
fato de que as verbas disponibilizadas para a educacdo publica nem sempre sdo suficientes.
Nesse sentido, a escola particular seria necessaria para dar conta do publico discente. Cita um
fragmento*® do Manifesto e o qualifica como o melhor depoimento contra o monopdlio do
Estado no Brasil:

Afastada a idéia do monopdlio da educacédo pelo Estado num pais, em que o Estado,
pela sua situacdo financeira ndo estd ainda em condigdes de assumir a sua
responsabilidade exclusiva, e em que, portanto, se torna necessario estimular, sob sua
vigilancia as institui¢des privadas idoneas, a “escola unica” se entendera, entre nos,
ndo como “uma conscri¢do precoce”, arrolando, da escola infantil a universidade,
todos os brasileiros, e submetendo-os durante o0 maior tempo possivel a uma formagéo
idéntica, para ramificagdes posteriores em vista de destinos diversos, mas antes como
a escola oficial, Gnica, em que todas as criangas, de 7 a 15, todas ao menos que, nessa
idade, sejam confiadas pelos pais a escola puablica, tenham uma educagdo comum,
igual para todos (AZEVEDO, 2010, p. 44).

Na sua perspectiva, o Estado deve se limitar a fixar os objetivos do ensino nos
respectivos graus e, quando muito, definir, em linhas gerais, a grade das disciplinas e os limites
sobre 0s quais serd dada a instrugdo fisica, intelectual e espiritual. Sobre a questdo do monopolio
estatal do ensino, Backheuser (1934, p. 68) conclui que “politicamente para todas as nagoes,
politica e financeiramente para o Brasil, estd, assim, condenada a escola oficial obrigatoria”.

Em relacdo ao papel Estado em face da Educagdo e a escola Unica, o Manifesto

proclama:

Assentado o principio do direito bioldgico de cada individuo a sua educacao integral,
cabe evidentemente ao Estado a organizacdo dos meios de o tornar efetivo, por um
plano geral de educacéo, de estrutura orgénica, que torne a escola acessivel, em todos
0S Seus graus, aos cidaddos a quem a estrutura social do pais mantém em condi¢des
de inferioridade econbmica para obter o maximo de desenvolvimento de acordo com
as suas aptiddes vitais. Chega-se, por esta forma, ao principio da escola para todos,
“escola comum ou unica”, que, tomado a rigor, s6 ndo ficara na contingéncia de sofrer
quaisquer restri¢fes, em paises em que as reformas pedagdgicas estdo intimamente
ligadas com a reconstrucdo fundamental das relacGes sociais (AZEVEDO, 2010, p.
44).

Ainda que ndo seja diretamente aludida por Backheuser, € importante trazer como se

pronuncia a Enciclica (1929, p. 22):

E ndo pode admitir-se para os catolicos a escola mista (pior se Gnica e obrigatoria para
todos), na qual, dando-se-lhes em separado a instrucao religiosa, eles recebem o resto
do ensino em comum com os alunos ndo catdlicos de professores acatélicos. Pois que
uma escola ndo se torna conforme aos direitos da Igreja e da familia crista e digna da
freqliéncia dos alunos catélicos, pelo simples fato de que nela se ministra a instrucéo
religiosa, e muitas vezes com bastante parcimdnia.

4 Aqui trazido na integra porque expressa também o entendimento dos pioneiros acerca da “escola tnica”.
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O autor do manual chama a atencdo para o que denominou “aspectos da escola tinica”,

problemas que precisam ser debatidos. E acrescenta que o adjetivo (Unica) que qualifica o

substantivo (escola) se justifica pelo fato de que propde 0s seguintes aspectos: a coeducacgéo, o

carater democratico, a neutralidade e a laicidade.

Coeducacao

Enquanto o Manifesto afirma que:

A escola unificada ndo permite ainda, entre alunos de um e outro sexo outras
separacfes que ndo sejam as que aconselham as suas aptiddes psicoldgicas e
profissionais, estabelecendo em todas as institui¢des “a educagdo em comum” ou
coeducacdo, que, pondo-0s no mesmo pé de igualdade e envolvendo todo o processo
educacional, torna mais econémica a organizacdo da obra escolar e mais facil a sua
graduacdo (AZEVEDO, 2010, p. 45).

Na perspectiva de Backheuser, a coeducacdo € um principio contrario a propria ciéncia,

haja vista que a Psicologia moderna adverte sobre o desigual desenvolvimento fisico e

intelectual dos dois sexos. Para o autor, se as finalidades da vida sdo diferentes para cada um

dos sexos, também a forma de educar o deve ser. Ele acredita que aos 08 anos, ha uma quase

coincidéncia no crescimento das criangas de ambos 0s sexos, entdo ndo ha inconvenientes na

coeducacdo; entretanto, dos 09 aos 15 anos, as meninas desenvolvem-se mais; depois dos 15

sdo 0s meninos que se desenvolvem mais. Por essa razdo a educacdo deve ser diferenciada.

Ademais, na sua compreensdo, O (ue acontece com meninos e meninas anatdmica e

fisiologicamente, se reproduz psicologicamente: aos 12 anos, uma menina é superior

mentalmente ao menino. Aos 18 anos, ha a supremacia intelectual masculina.

Desta lei psicologica decorre a impossibilidade de haver jamais uma classe,
mentalmente uniforme, nos estabelecimentos de educacéo mixta onde haja meninos e
meninas entre 9 e 15. Esta idade corresponde mais ou menos a dos alunos dos nossos
ginasios. Em todos os colégios secundarios e nas escolas normais, notar-se-a sempre
gue as meninas tém, em média, melhor aproveitamento que os rapazes, alcangando
melhores notas, principalmente nos 3 ou 4 primeiros anos, isto &, quando tiverem entre
11 e 14 anos de idade. A partir dai, ou seja, nos ultimos anos de cursos ginasiais e
normais, ou NOs cursos superiores, invertem-se 0s termos da proporcao; a indiscutivel
superioridade serd dos rapazes (BACKHEUSER, 1934, p. 71).

Para ilustrar a sua afirmacdo apresenta o quadro de observagdes do pedagogo prussiano

Matthias representado pela Figura 22 abaixo:
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Figura 22 - Curvas do desenvolvimento de meninas e menino



Fonte: Backheuser, 1934.
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E explica que ndo quer com isso concluir que haja uma superioridade intrinseca do

homem sobre a mulher ou vice-versa. Acredita que haja uma falta de sintonia entre 0s sexos em

determinados periodos da vida, justamente porque sdo seres psicologicamente diferentes. Para

0 autor a coeducacdo acaba por tirar de homens e de mulheres as qualidades que Ihes sao

proprias:

Para criar um ser mixto, sem nenhuma das boas caracteristicas de cada um, fazendo
homens efeminados, e mulheres masculas: aleij6es intelectuais, morais e psicologicos.
[...] os homens devem ser educados para serem homens, e as mulheres para serem
mulheres. [...] A coeducacdo ndo pode ser, pois, uma exigéncia da Escola Nova, como
dizem alguns partidarios exaltados da escola Unica, confundindo coisas que nada tem
a ver entre si (BACKHEUSER, 1934, p. 73) (grifo do autor).

Embora ndo cite o documento que norteia 0 seu pensamento, é importante atentar para

a forma com que Enciclica (1929, p. 19) traz a questdo da coeducacao:

Escola democratica

de modo semelhante [antes tratava da educacdo sexual], errbneo e pernicioso a
educacdo cristd é o chamado método da «co-educagdo», baseado também para muitos
no naturalismo negador do pecado original, e ainda para todos os defensores deste
método, sobre uma deploravel confusdo de ideias que confunde a legitima
convivéncia humana com a promiscuidade e igualdade niveladora. O Criador ordenou
e dispds a convivéncia perfeita dos dois sexos somente na unidade do matriménio e
gradualmente distinta na familia e na sociedade. Além disso ndo h& na prdpria
natureza, que os faz diversos no organismo, nas inclinagdes e nas aptidfes, nenhum
argumento donde se deduza que possa ou deva haver promiscuidade, e muito menos
igualdade na formacgdo dos dois sexos. Estes, segundo os admiraveis designios do
Criador, sdo destinados a completar-se mutuamente na familia e na sociedade,
precisamente pela sua diversidade, a qual, portanto, deve ser mantida e favorecida na
formacdo educativa, com a necesséaria distingdo e correspondente separacgao,
proporcionada as diversas idades e circunstancias. Apliquem-se estes principios no
tempo e lugar oportunos, segundo as normas da prudéncia crista, em todas as escolas,
nomeadamente no periodo mais delicado e decisivo da formagdo, qual é o da
adolescéncia; e nos exercicios ginasticos e desportivos, com particular preferéncia a
modeéstia cristd na juventude feminina, & qual fica muito mal toda a exibicdo e
publicidade.

Enquanto o Manifesto defende a gratuidade para todos:

A gratuidade extensiva a todas as instituicdes oficiais de educacgdo é um principio
igualitario que torna a educagdo, em qualquer de seus graus, acessivel ndo a uma
minoria, por um privilégio econdmico, mas a todos os cidadaos que tenham vontade
e estejam em condicBGes de recebé-la. Alids o Estado ndo pode tornar o ensino
obrigatorio, sem torné-lo gratuito (AZEVEDO, 2010, p. 45).

Para Backheuser este ndo € um principio cardeal intrinseco a Escola Nova, porque o

mesmo muda de acordo com o pais onde se encontra o estabelecimento de ensino. O principio
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da escola democratica € receber e atender criangas de todas as classes sociais, origens e credos,
entretanto, esta diretamente ligado a politica adotada pelo pais. Entdo, se a politica for
democratica, tanto o Estado como os cidaddos tém deveres reciprocos: a gratuidade do ensino
é dever do Estado e a obrigatoriedade da aprendizagem é dever do cidaddo. Backheuser
considera ainda que a escola publica deve ser aberta, boa e adequada para todos que a
procurarem. Este deveria ser o seu ideal. Se todos pagam os impostos, a escola é direito de
todos. Mas se a escola publica ao invés de oficial fosse aberta e direcionada apenas aos pobres,

cairia no carater antidemocratico.
Neutralidade e laicidade

Backheuser ndo acredita na possibilidade de uma escola neutra. Em nenhuma das suas
faces, seja politica, filosofica, religiosa e nem mesmo na cientifica. Sempre existira, sob a sua
Otica, a impossibilidade da neutralidade real, tanto na escola tradicional, como na Escola Nova.

Importa concentrar a interpretacdo do autor acerca da neutralidade da escola na face religiosa:

E impossivel dar ensino sem uma certa orientaco religiosa. Explicita ou implicita ha
sempre essa orientacdo. Qualquer nocdo ministrada nas escolas, seja cientifica,
artistica, econémica ou moral, pode ser feita supondo a existéncia de Deus ou hegando
essa existéncia. Todos os conhecimentos humanos sdo, em uma palavra, guiados por
uma concepgdo espiritualista ou por uma concepg¢ao materialista do universo. A escola
agnostica, a escola sem o conhecimento de Deus, é uma utopia, € uma maneira
capciosa de apresentar o problema, porque desconhecer Deus é nega-lo. A escola
agnostica é uma escola religiosamente partidaria (BACKHEUSER, 1934, p. 78).

A sua posicdo esta afinada com o que traz a Enciclica (1929, p. 23):

Para este efeito é indispensavel que todo o ensino e toda a organizagdo da escola:
mestres, programas, livros, em todas as disciplinas, sejam regidos pelo espirito cristéo,
sob a dire¢do e vigilancia maternal da Igreja catolica, de modo que a Religido seja
verdadeiramente fundamento e coroa de toda a instrugdo, em todos 0s graus, ndo so
elementar, mas também média e superior.[...] Nem se diga ser impossivel ao Estado,
numa nacao dividida em vérias crengas, prover a instru¢do publica por outro modo
que ndo seja a escola neutra ou a escola mista, devendo o Estado mais razoavelmente,
e podendo também mais facilmente, prover, deixando livre e favorecendo até com
subsidios a iniciativa e obra da Igreja e das familias.

Backheuser defende o Ensino Religioso nos curriculos escolares, ou seja, se posiciona
contra a laicidade da escola, a qual, no seu entendimento, constitui-se uma questéo politica. E,
foi uma das mais discutidas no periodo da existéncia da CCBE. O governo cedeu e facilitou a

entrada do Ensino Religioso na escola publica almejando receber o apoio politico-ideoldgico
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da Igreja. Esta, por sua vez, elegeu, mediante o trabalho da LEC, muitos membros para a
Assembleia Nacional Constituinte de 1934 e conseguiu ter voz. Ele conclui que “ndo se pode
dizer que a Escola Nova ¢ a escola neutral e laica, pois que entdo ndo existiria Escola Nova, de
vez que € impossivel haver escola neutral” (BACKHEUSER, 1934, p. 83).

Em relacdo a esta questdo, o Manifesto defende que, adotando esse principio o ambiente
escolar se eleva acima de crencas e disputas religiosas e fica alheio a todo e qualquer
dogmatismo sectario, respeitando a integridade da personalidade em formacéo do educando e
subtraindo-o “da pressdo perturbadora da escola quando utilizada como instrumento de
propaganda de seitas e doutrinas” (AZEVEDO, 2010, p. 45). Enquanto a Enciclica (1929)
defende que a escola neutra ou laica, por excluir a religido, se contrapGe aos principios
fundantes da educacdo. Entdo, uma escola desse tipo é impossivel porque € irreligiosa.

Para tratar a questdo da escola Gnica como escola antirregional, Backheuser é sucinto.
Para o autor, os que defendem a escola Gnica como escola antirregional anseiam por um sistema
de ensino centralizado, sob a responsabilidade do governo federal. O seu “escolanovismo
catolico” almeja a existéncia de sistemas escolares, que funcionem de acordo com as condigdes
locais, respeitando as particularidades de cada regido. Desse modo, para ele, se a Escola Nova
quer ser a “escola da vida pela vida para a vida”, deve atentar para as condic¢des locais, ciente
de que os interesses locais devem condicionar o ambiente escolar. Sendo 0 nosso pais tdo vasto,
as diferentes realidades merecem tratamentos diferenciados.

Sobre a descentralizacdo, o Manifesto afirma que:

A organizacdo da educacdo brasileira unitéaria sobre a base e 0s principios do Estado,
no espirito da verdadeira comunidade popular e no cuidado da unidade nacional, ndo
implica um centralismo estéril e odioso, ao qual se opdem as condicBes geogréficas
do pais e a necessidade de adaptagdo crescente da escola aos interesses e as exigéncias
regionais. Unidade nao significa uniformidade. A unidade pressupde multiplicidade.
Por menos que pareca, a primeira vista, ndo €, pois, na centralizacdo, mas na aplicagdo
da doutrina federativa e descentralizadora, que teremos de buscar o meio de levar a
cabo, em toda a Republica, uma obra metddica e coordenada, de acordo com um plano
comum, de completa eficiéncia, tanto em intensidade como em extens&o. A Uni&o, na
capital, e aos estados, nos seus respectivos territdrios, é que deve competir a educacao
em todos os graus, dentro dos principios gerais fixados na nova constitui¢cdo, que deve
conter, com a definicdo de atribuicdes e deveres, os fundamentos da educacéo
nacional. Ao governo central, pelo Ministério da Educacdo, cabera vigiar sobre a
obediéncia a esses principios, fazendo executar as orientacdes e 0s rumos gerais da
funcdo educacional, estabelecidos na carta constitucional e em leis ordindrias,
socorrendo onde haja deficiéncia de meios, facilitando o intercambio pedagdgico e
cultural dos Estados e intensificando por todas as formas as suas rela¢fes espirituais.
A unidade educativa, - essa obra imensa que a Unido tera de realizar sob pena de
perecer como nacionalidade, se manifestara entdo como uma forga viva, um espirito
comum, um estado de &nimo nacional, nesse regime livre de intercAmbio,
solidariedade e cooperacdo que, levando os Estados a evitar todo desperdicio nas suas
despesas escolares afim de produzir os maiores resultados com as menores despesas,
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abrirda margem a uma sucessao ininterrupta de esforgos fecundos em criacGes e
iniciativas (AZEVEDO, 2010, p. 47).

Backheuser conclui este capitulo do manual tratando da escola Unica como escola
unitéria. Para ele a escola Unica, compreendida como escola unitéria, € a escola unificada ou a
escola em unidade, isto é, em que o aluno entra quando crianca e segue até a universidade, sem
interrupcdes na sua vida escolar. Sob a sua Otica, no Brasil ndo existia essa continuidade: o
ginasio ndo era continuagdo do primario, que também ndo foi a continuacdo do jardim de
infancia, e para se chegar ao secundario era preciso passar por um exame de admisséo. Para o
ingresso no ensino superior, era preciso, como ainda hoje, passar pelo vestibular, “aqui os
compartimentos primario, secundario, profissional, técnico e superior sdo estanques. Nao se
passa naturalmente de um para o outro” (BACKHEUSER, 1934, p. 84) (grifo do autor).

O principio defendido pelo escolanovismo catélico de Backheuser é o da Einheitsschule,
ou seja, da escola em unidade, unificada, conforme o significado da palavra alemd. Na
Einheitsschule hd o jardim de infancia seguido pelo 1° degrau de ensino basico, geral,
fundamental de 3, 4 ou 5 anos. A partir dai comecam as ramificacBes de acordo com 0s cursos
aos que os alunos se destinam. Se o aluno vai para as carreiras liberais é levado aos ginasios,
mas, se preferir o ensino profissional sera direcionado aos cursos prevocacionais. O primeiro
encaminha a universidade e o segundo aos cursos técnicos e as faculdades operarias. Em cada
pais essa organizacdo varia, mas, as linhas gerais dessa escola Unica sdo idénticas. Assim 0

autor conclui:

Si se deve ser, como demonstrado, contra a escola Unica anti-regional,
anticonfessional, co-educativa e obrigatoriamente oficial ou oficializada, nada impede
de aplaudir e recomendar a escola Unica gratuita, aberta a todas as classes sociais,
abastadas ou pobres, e principalmente de aplaudir e recomendar a escola Gnica com o
feitio unitério da Einheitsschule alema (grifo do autor) (BACKHEUSER, 1934, p. 86).

3.2.5 Ciéncias fundamentais da educacgéo

Backheuser diz que, se para educar o individuo é preciso conhecé-lo e adapta-lo a certos
fins, a Pedagogia deve ter relacdo estreita com algumas areas do conhecimento, fundamentais
para a educacdo. De um lado as que dizem respeito a adaptacdo do Homem as finalidades da
vida: Ciéncia, Artes e Letras; Filosofia e Sociologia. E de outro lado, as chamadas Ciéncias do

Homem: Etica; Biologia e Psicologia®’.

47 A interpretacdo elaborada aqui inverte a ordem apresentada no manual, apenas porque percebe a énfase na
Psicologia (descrita no fim da secéo).
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No bloco das Ciéncias, Artes e Letras, ele inclui Matematica, Geografia, Ciéncias
Fisicas e Naturais, Historia, Lingua e Literatura, Musica e Canto, Economia Doméstica,
Desenho, Trabalhos Manuais, e Modelagem, dentre outros conhecimentos relevantes para a
formacéo do professor. Um curso consistente de humanidades (que devera preceder o ensino
normal) que oferte a devida formacao cultural, artistica e cientifica possibilita ao mestre atender
adequadamente a toda a estrutura psicolégica da crianca, sem privilegiar apenas aqueles com
inclinacdes cientificas, econdmicas, artisticas ou religiosas. “Os mestres primarios precisam ter
certo enciclopedismo, ja para com facilidade coordenar os varios elementos do ensino, ja para
atender as consultas de toda ordem que os alunos lhes dirijam” (BACKHEUSER, 1934, p. 139).

O preparo cultural sélido do professor é, em grande medida, determinado pelos
principios da Psicologia Estruturalista, os quais deverdo orientar o preparo dos professores,
capacitando-os para a aquisicao das disciplinas técnicas. O ensino e a préatica da parte técnica
ou didatica caberdo entdo, ao Ensino Normal. Em relagdo a importancia da aprendizagem das
Ciéncias, Artes e Letras para a formacao do mestre da Escola Nova, ele se posiciona:

Na Escola Nova - ou principalmente, na Escola Nova, - 0 mestre precisa ter larga
cultura para atender as solicitagdes multiplas com que o assedia a criancada. Mas, ao
mesmo tempo, deve ir para o seu trabalho com a licdo delineada em linhas gerais bem
elasticas para se poderem adaptar as exigéncias do momento. O prévio preparo de uma
aula de Escola Nova demanda muito mais esfor¢o e muito mais atenc¢éo do que similar
trabalho na escola antiga (BACKHEUSER, 1934, p. 142).

A Filosofia é considerada por Backheuser como pedra angular da Pedagogia, muito
embora, na sua avaliacao, seja esquecida por muitos pedagogos. SO recentemente, segundo ele,
esta ciéncia tem recebido o devido reconhecimento de estudiosos que sobre ela se debrucam. E

propde a seguinte questédo, seguida de uma reflexao:

Como seria possivel esquecer a filosofia? Quem educa, educa para um fim. Ninguem,
sendo os insensatos, educa as tontas. Colima-se o fim e parte-se nessa dire¢do. Sem
bussola, o navio se perde. Sem rumo certo, a educagéo se desorienta. Quem da o rumo,
quem indica os fins da vida, é a filosofia. Cumpre que o educador os conhega para que
os possa trilhar. Ha, portanto, uma filosofia da educacéo, ou antes, toda educacédo tem
a sua filosofia (BACKHEUSER, 1934, p. 122).

Ele ndo se prende, todavia, a reflexdo acerca dos fundamentos da Filosofia, investindo
no carater transcendental da vida e nas razGes que, na sua perspectiva, esvaziam 0s argumentos
que defendem a conquista “do paraiso terreal” por meio, somente, da ciéncia. Se a defini¢do do
sentido da vida cabe a Filosofia, esse sentido deve ser projetado na eternidade, posto que “o

paraiso é inatingivel aqui”. E importante ressaltar que a preocupaco do autor é a educagéo para
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a vida terrena, mas, em especial, para a vida eterna, para o sobrenatural, por isso ele afirma que
0 paraiso € inalcangavel na vida terrena. Ele considera a Filosofia agnostica ou materialista
vazia, deixando oca a educa¢do nela alicercada. E conclui que “sem a concepcdo de uma
finalidade de vida a educacdo ndo tem sentido” (BACKHEUSER, 1934, p. 126) (grifo do
autor).

Entdo, cumpre a educacédo formar o sentido da vida, e a Filosofia, o sentido da educacéo.
Em sintese, Backheuser se preocupa em enfatizar a importancia da Filosofia e, fazendo isso,
acaba por desqualificar qualquer outra que seja diferente da filosofia cat6lica, opondo-se aos
seus principais adversarios: socialistas e liberais. Condena os unilateralismos, tanto os
individualistas (exagerados em relacdo a iniciativa) quanto os socialistas (exagerados em

relacdo a cooperacao), aos quais propde opor o bom senso, o equilibrio da Filosofia catolica:

O individualismo acha que o homem é bom e a sociedade o perverte; o socialismo
proclama ao revés que s6 a sociedade é corretivo para 0 homem, este intrinsecamente
um ser mau. Para o cristianismo ao contréario o bem e o mal tém suas raizes no homem.
A sociedade vale o que valem os individuos, sendo impossivel reformar aquela sem
comegar por estes. A moral social é o reflexo da moral individual; mas esta é, em
contra corrente, influenciada por aquela. Estreita dependéncia continua entre
individuo e a sociedade, entre a sociedade e o individuo. Sempre 0 lema basico “ama
a teu proximo como a ti mesmo”. “Teu proximo e “tu” formam um s6”. E formam um
sO porque tudo é feito por amor de Deus, este, sim, pairando acima de tudo, dos
homens e das sociedades. Esta ¢ a filosofia fundamental. Sem ela, o erro individualista
e o erro comunista. Nela a verdade. Esta filosofia é a de Jesus “que é o Caminha, a
verdade e a Vida” (BACKHEUSER, 1934, p. 130).

Outra ciéncia, que no seu entendimento, também contribui para a adaptacdo do Homem
as finalidades da prépria vida e vem obtendo singular destaque entre os ‘“educadores
americanos” e ‘“seus imitadores” em toda parte do mundo, inclusive em solo brasileiro, ¢ a
Sociologia. Na sua opinido, essa Sociologia, chamada de Sociologia educacional para ser
diferenciada da geral, ndo tem quase nada a ver com a Sociologia comtista ou spenceriana. E
para ele, se ndo tem a ver com essa ultima, a qual considera uma ciéncia ou ao menos um esboco
de ciéncia, essa Sociologia nos moldes norte-americanos seria algo banal e rasteiro, e a esse

tipo, ele faz a critica:

Desce a bem dizer a preceitos da vida social, com trés ou quatro termozinhos novos
que os autores iangques e os tradutores indigenas repetem a todo propdésito para
escurecer a vida do leitor. Apesar de assim rasteira, também pretende vestir-se com a
toga da ciéncia. Mas consegue apenas ficar ridicula. Si fora menos pretensiosa e si se
limitasse a divulgar conhecimentos Uteis, seria mais respeitada (BACKHEUSER,
1934, p. 131).
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Apesar das criticas que faz, reconhece a importancia da inclusdo dessa matéria nos
Ccursos normais justamente porque, com alguns reparos, servird para mostrar nogdes sobre a
finalidade social da educacdo, atuando na onda reativa contra as tendéncias pedagogicas
individualistas. Defendendo a tese aristotélica de que “o homem ¢ um animal politico”, afirma
que se “assim considerado, deve receber uma educagdo condizente com seus fins naturais. E
como os fins naturais indicam o homem como um ser social, a educagéo social é, portanto, da
maior e da mais evidente necessidade” (BACKHEUSER, 1934, p. 134).

Faz, entretanto, ressalvas para o perigo de ao refletir sobre a finalidade social da
educacéo, correr-se o risco de elevar o homem da sua condicgéo de ser social para a condigdo
de elemento social. Argumenta que para a pedagogia catdlica o elemento social € a familia,
enguanto que para as ideologias individualistas e comunistas, este elemento € o homem.
Proclama que a pedagogia perfeita esta ancorada na estreita ligacéo e dependéncia entre escola
e lar enquanto o foco dos individualistas é o proprio individuo e para 0s comunistas, a
sociedade. Cré que: “a pedagogia catolica coincide em plena congruéncia com a pedagogia
nova quanto as finalidades sociais, desde que a pedagogia nova ndo enverede violentamente
para as concepcodes individualistas ou para as doutrinas comunistas” (BACKHEUSER, 1934,
p. 135).

Ao refletir a respeito das Ciéncias do Homem, Backheuser ressalta a importancia da
Etica na educacdo integral, afirmando que alguns escolanovistas - evidentemente, “nio-
catolicos” - se esquecem desta, que é uma das pedras fundamentais da Pedagogia. Como
exemplo destes escolanovistas “esquecidos” ele cita John Dewey que em uma das suas obras
afirma que “a escola fora de seu dever social, ndo tem um fim moral” (DEWEY apud
BACKHEUSER, 1934, p. 113).

O autor de Técnica da Pedagogia Moderna acredita que pouco a pouco essa ideologia
vai fazendo com que a educacéo se esqueca dos seus objetivos de formacdo moral e se atenha
somente as finalidades econ6micas e cientificas. Para ele, 0s que esquecem a ética sdo,

geralmente, os agnosticos e os materialistas. Ele defende, em seu manual, o ensino da moral:

O mestre é, sem ddvida, um compéndio vivo de Etica. Sua responsabilidade, enorme,
si ndo tiver conduta impecavel sob todos os aspectos individuais e sociais. Mas nao
basta o simples exemplo. Ao lado dele, é maior conveniéncia inculcar as criangas um
contacto mais intimo com a moral pela repeticdo de exercicios adequados a fixar-lhes
na inteligéncia as regras respectivas. Aprendé-las praticamente € muito. Cumpre,
porém, enfeixa-las no ensino formal, com as outras matérias (BACKHEUSER, 1934,
p. 115).
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Ao defender o ensino da moral, no seu entendimento, um preceito divino, propde como
melhor auxiliar para este fim o catecismo da doutrina cristd, para ele um “Cédigo de Etica” que

deveria ser conhecido e aplicado. Percebe-se uma ligacéo estreita entre moral e religido:

Havera, por certo, quem sugira a impossibilidade de tomar o catecismo cristdo como
livro escolar, de vez que a escola tem de ser leiga e neutra. Mas esta alegacdo sera
uma tangente a dificuldade, porque exatamente o que se evidencia de todo o exame
da pedagogia da Etica é a impossibilidade do ensino moral sem uma base religiosa
(BACKHEUSER, 1934, p. 117).

Acerca da Biologia, Backheuser (1934, p. 88) afirma que “sendo em ultima analise a
ciéncia do corpo, para ela ha de atentar o professor que tiver a ansia da educagao integral” (grifo
do autor). Nessa perspectiva, a educacdo do corpo passa pelos exercicios fisicos (que
proporcionam maior eficiéncia), os cuidados higiénicos (que garantem maior resisténcia) e pela
atividade (que oferece maior capacidade de trabalho mental). Entre estes deveres pedagdgicos
em relacdo a parte biologica e ao corpo, o principal dever € o de proporcionar-lhe atividade,
ndo somente fisica, mas, e, principalmente, ligada a algum interesse: “Essa atividade fazendo
ecloséo a toda hora é a esséncia mesma da escola ativa oposta assim a pedagogia tradicional
demasiado exigente no siléncio e imobilidade permanente da classe” (BACKHEUSER, 1934,
p. 89).

Para cumprir a funcdo educativa, a atividade deve estar ligada a movimentos ginasticos
que desenvolvam a parte fisica e também intelectual da crianca. Nesse caso 0 jogo € visto como
uma atividade educativa eficaz. Jogos orientados pelo professor auxiliam no desenvolvimento
da coordenacdo motora, da atencdo, da percepcdo de fenémenos, da disciplina e da obediéncia.
De acordo com a sua percepcao existe uma estreita ligacdo entre corpo e espirito, portanto, entre
Biologia e Psicologia:

Ora a atividade biolégica estd na dependéncia da situacdo psicoldgica, ora, ao
contrario, é esta que se subordina aquela. Uma crianga doente ndo tem atividade. Nao
tem atividade porque esta doente, mas também, inversamente, si ndo tiver atividade
pode ficar doente. Cabe ao mestre perscrutar ambas as causas e corrigi-las para evitar
ambos os efeitos (BACKHEUSER, 1934, p. 90).

O excerto a seguir traz pistas que indicam que para Backheuser a Psicologia constituia-

se na ciéncia basilar da Pedagogia:

A PSICOLOGIA estuda a alma, quer se tome o vocabulo no sentido religioso, quer
se Ihe dé a acep¢do materialista vulgarizada hoje em dia nos tratados dessa ciéncia.
Ocupa, portanto, lugar de relevo entre as ciéncias basilares da pedagogia. Sem seguros
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conhecimentos psicolégicos, a pedagogia ndo caminha - tateia (BACKHEUSER,
1934, p. 92) (grifo do autor).

Ele defende que na escola, deve ser adotado um tipo especifico de Psicologia. Para
explicar qual vertente psicoldgica deve ser adotada, reflete sobre alguns dos paradigmas
cientificos que estavam em voga naquele contexto: a Psicologia Elementar de Wundt, o
Behaviorismo de Watson e a Psicanalise de Freud. N3o serdo detalhadas as criticas*® que
Backheuser faz a estas doutrinas e aos seus usos porque importa destacar que o autor
desqualifica a incluséo dessas teorias na formacdo do professorado para defender e realcar
aquela que acredita ser a mais adequada para o ambiente escolar: a Psicologia Estruturalista
(Gestalt)*® - por sua completude na abordagem do ser humano - por ele defendida como a Gnica

teoria valida dentre as teorias da psiqué:

A Gestalt-psicologie esclarece que ndo somos um composto de elementos em
mosaico, nem o produto de uma agdo Unica, mas, ao contrario, um complexo
harmonioso de vérias estruturas entrelacadas e solidamente presas em perpétua
correlacdo e interdependéncia (BACKHEUSER, 1934, p. 99).

Para Errerias (2000), a eleicdo da teoria da Gestalt, dentre as demais teorias psicologicas,
pode ser explicada por esta tratar-se de uma vertente da Psicologia Cientifica passivel de ser

apropriada pelas concepcoes filosoficas catolicas:

Sua escolha da Psicologia - e sua transposicao da Gestalt, em particular - como ciéncia
fundamental da Educacéo deu-se ndo por ela propor um novo saber, mas por permitir
0 resgate de um saber ja antigo, por permitir traduzir a linguagem da fé e ainda assim
continuar sendo ciéncia. Para Backheuser, a educagéo que se exige cientifica pode sé-
lo sem deixar de referir-se a esséncia humana que transcende o natural (ERRERIAS,
2000, p. 89).

Para Backheuser ha, na alma humana, uma urdidura e uma trama, como nos tecidos. A
trama é singular a cada individuo e é sobre ela que age a urdidura, ou, as influéncias externas
que por meio da educacdo e das experiéncias, moldam e modificam a trama. Trama e urdidura
cooperam reciprocamente e se misturam. Para o autor, somente um técnico, o bom psicélogo é

capaz de separa-las. Entrelacadas, formam camadas (ver Figura 22):

4 A critica ao Behaviorismo, ainda que rapidamente, ¢ citada no subcapitulo 4.2 que cruza os ramos da Psicologia

usados por Backheuser e Lourenco Filho.
49 Os seus mais famosos praticantes foram Kurt Koffka, Wolfgang Kohler e Max Werteimer. Todos citados pelo
autor do manual.



Figura 23 - Camadas de Estruturas

Fonte: Backheuser (1934, p. 107).
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Muitas serdo essas camadas, que tendo uma para predominante, podem ser agrupadas,
para fins de exposicdo, em seis principais. Essas seis camadas ou Gebiete (regides)
como lhe chamam também de habito os tratadistas, sdo as seguintes: 1) tedrica ou
cientifica; 2) artistica ou fantasista; 3) econémica ou pratica; 4) social; 5) politica;
6) religiosa ou mistica (BACKHEUSER, 1934, p. 101) (grifo do autor).

De acordo com Errerias (2000) essa compreensdo do individuo como uma superposicdo
de camadas, um conjunto harmonioso de estruturas entrelagadas, correlacionadas e
interdependentes, permite a Backheuser aproximar sua visdo da Gestalt & sua interpretacdo da
Escolastica. O préprio autor do manual entende que a sua concepcao de que 0 meio e a educacéao
podem modificar o individuo - conforme a sua atuacdo de convergéncia ou divergéncia a sua
“tendéncia predominante” - supde uma significativa aproximagao com a concepg¢éo vocacional
da antiga Psicologia Escolastica®.

Estas Gebiete (camadas) ocupariam uma posicdo determinante no comportamento, e
confeririam ao individuo um modo de ser e de pensar inato, inerente a sua condi¢cdo humana.
Isso fica claro quando o autor se refere ao sentimento politico e menciona que a sociedade deve
ser comandada pelos mais aptos, considerando entdo que alguns ndo tém essa competéncia
enguanto outros nascem para liderar. Backheuser acredita na influéncia do meio, mas defende
que esta ocorre sobre o individuo que ja carrega determinadas inclinagdes, como heranca ou
vocacao.

Ao tratar da influéncia da educacdo na estrutura psicolégica, ele lembra que quando
propGe a educacdo integral, o faz com base nessa concepcdo cientifica de Psicologia,
defendendo que ao educar devem-se respeitar as diferentes Gebiete sem sobrepor uma a outra
até que se manifeste a vocagao “a educagdo tem, portanto, um papel de relevo: carrega ou esbate
[suaviza] as tintas” (BACKHEUSER, 1934, p.108). Entdo, nao se pode dispensar o Ensino
Religioso. E alerta, se a escola tradicional falhou quando se ocupou apenas da esfera cientifica,

ndo pode falhar a Escola Nova desprezando a religiosidade.

N&o se compreende que os Reformadores brasileiros filiados & orientagdo nova se
levantem contra 0 Ensino Religioso. De acordo com 0s principios racionais da ciéncia
da Psicologia na sua feicdo mais avancada, ou seja, da Psicologia Estruturalista,
deveriam eles ser seus propugnadores e no entanto se munem de suas mais poderosas
armas para sitiarem com fogo de barragem a marcha do ensino da religido. Séo
ardegos campedes do ensino leigo, contra o qual a Psicologia Moderna lanca seus
veredictos definitivos. Por qué? Baseados em qué? Baseados nos velhissimos

5 E importante lembrar que a inspiracdo filos6fica do pensamento catélico de Backheuser é o tomismo. E a
escolastica foi influenciada pelos filésofos da Antiguidade, pela biblia sagrada e autores do primeiro periodo
do Cristianismo, entre eles destaca-se Tomas de Aquino. Disponivel em: <http://www.posugf.com.br/noticias/
todas/1676-qual-a-contribuicao-de-tomas-de-aquino-para-a-filosofia-escolastica>. Acesso em: 6 set. 2016.


http://www.posugf.com.br/noticias/%20todas/1676-qual-a-contribuicao-de-tomas-de-aquino-para-a-filosofia-escolastica
http://www.posugf.com.br/noticias/%20todas/1676-qual-a-contribuicao-de-tomas-de-aquino-para-a-filosofia-escolastica
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conceitos de uma ciéncia morta, de uma psicologia elementar agonizante
(BACKHEUSER, 1934, p. 112).

3.2.6 Educacéo Integral

O centro de convergéncia de toda renovagéo educacional
estd no principio cardinalissimo da educagdo integral.
Este é 0 escopo de todo trabalho educativo. Formar o
homem, o homem completo, 0 homem integral, o famoso
“cidaddo prestante” de KERSCHENSTEINER, e néo
apenas o0 homem que sabe, 0 homem instruido
(BACKHEUSER, 1934, p. 143) (grifo do autor).

A Figura 20 mostrou que a representacdo de Escola Nova para Backheuser foi expressa
no tridngulo que esquematiza a educagéo integral realizada a partir da iniciativa, da cooperacgao
e da educacédo da vida e pela vida. Esse ponto é comum entre todos os tratadistas da Escola
Nova, catélicos ou ndo. No entanto, o escolanovismo catdlico sob os ecos da religiosidade,
defende a educacdo integral fundamentada na filosofia catélica, um indicio disso é o combate
ao curriculo laico por meio da inclusdo oficial do Ensino Religioso, o qual, para ele, é um dos
pontos principais da verdadeira educacdo integral. E define previamente a finalidade da
educacdo integral que defende a partir de um excerto do livro do Monsenhor Dupanloup que,

em 1851, escreveu:

Educacdo e instrucdo sdo duas coisas profundamente distintas. A educagdo
desenvolve as faculdades, a instru¢do da o conhecimento. A educacgdo eleva a alma; a
instrucdo prové o espirito. A educacdo faz 0 homem; a instrugdo faz os sébios. A
educacao é o fim; a instrugdo ndo é sendo os meios. A educacdo é, pois, singularmente
mais alta, mais profunda e mais extensa que a instrucéo. A educacao abrange o homem
todo; a instrucéo, ndo. (DUPANLOUP, 1851 apud BACKHEUSER, 1934, p. 148).

Em sintese, a educacdo integral, ponto méaximo da pedagogia renovada, pode ser
entendida como a formacédo completa da crianga unindo a instrucéo e a educacao. E para definir

o que esta chamando de “educar integralmente”, novamente se reporta a Dupanloup:

Formar o homem inteligente, 0 homem bom, o homem com suas faculdades gerais e
suas faculdades especiais e individuais, tal como a sociedade e a religido exigem: o
homem antes de tudo, inteligéncia poderosa e pura em corpo vigoroso e sdo, mens
sana in coporte sano. (DUPANLOUP, 1851 apud BACKHEUSER, 1934, p. 149)
(grifo do autor).

Ainda na tentativa de definir a educacéo integral, que requer formacéo intelectual, fisica
e moral, Backheuser se refere a Kerschensteiner que diz que na escola do trabalho, tudo
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trabalha, desde a mao, o cérebro até o coracdo. Backheuser ndo aprofunda a proposta do
pedagogo alemdo, mas Lourenco Filho (2002) traz os principios da “escola do trabalho”

proposta por Kerschensteiner:

A escola do trabalho é uma mescla que enlaga tanto quanto possivel sua atividade
educadora com as disposi¢des individuais de seus alunos, e multiplica e desenvolve
em todas as direcdes possiveis suas inclinagdes e interesses, mediante uma atividade
constante nos respectivos campos de trabalho; A escola do trabalho é uma escola que
trata de conformar as forcas morais do aluno dirigindo, e examinar constantemente
seus atos de trabalho para ver se estes exprimem com a maior plenitute possivel o que
o individuo sentiu e pensou, experimentou e desejou, Sem enganar-se a Si mesmo a 0s
demais; A escola do trabalho é uma escola de comunidade de trabalho, em que os
alunos se aperfeicoam, ajudam-se e apoiam-se reciprocamente e socialmente, a si
mesmos e aos fins da escola, para que cada individuo possa chegar a plenitude de que
é capaz por sua propria natureza (KERSCHENSTEINER, 1928apudLOURENCO
FILHO, 2002, p. 236).

Pode-se afirmar entdo que ha convergéncia entre renovadores e escolanovistas catolicos
no que se refere a defesa do ensino ativo, porém, ha sérias divergéncias em relacdo a questdo
moral. Os primeiros a concebem como restrita a0 campo das atividades sociais enquanto 0s
segundos acreditam que esta deve abranger também a educacéo religiosa, como Backheuser

(1934, p. 150), para quem a “religido € o alicerce de todo o edificio moral”:

Para que haja educacdo integral cumpre que na crianca desabrochem
contrabalangadamente todas as estruturas da alma e também o corpo que é a base
fisica da alma. Apoiado neste principio I6gico e conhecidas as estruturas da alma,
temos que a educacdo integral abrange: a) a educacao fisica; b) a educacéo cientifica;
¢) a educacdo artistica; d) a educacdo econdmica; €) a educacao social e politica; f) a
educacdo moral e religiosa (BACKHEUSER, 1934, p. 151).

Compreende-se entdo, que a concep¢do de educacdo integral backheusiana comporta
um forte componente moralista e se consolida por meio de atividades formativas que levam em
consideracdo a totalidade do ser humano (suas possibilidades fisicas, morais, civicas,
intelectuais, artisticas e espirituais).

Voltando ao manual, ao tratar da Educacgéo Fisica, o seu autor é categorico:

O catolicismo ndo condena a educacdo fisica. Os catélicos, como qualquer pessoa de
bom senso, condenam - isso, sim - 0 seu excesso, a doentia preocupacéo de sé se fazer
educacao fisica, desprezando todos os demais aspectos educacionais. [...] Contra esses
excessos deve-se rebelar a Escola Nova (BACKHEUSER, 1934, p. 154) (grifo do
autor).

Sobre a Educacéo Cientifica, tambeém faz ressalvas quanto aos excessos, mas a defende

porque “instruir € educar cientificamente” (BACKHEUSER, 1934, p. 158). Faz criticas a forma
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como a Educagdo Artistica vinha sendo trabalhada no ensino primério, afirmando haver nas
escolas “menor educagdo do gosto”, trabalho de copia mecanico e pouco espontaneo. Esse tipo
de orientacdo, em sua opinido, impediria a livre expressao dos sentimentos da crianca, porque
“quando a crianga garatuja e rabisca, ela pde ai sua alma auténoma” (BACKHEUSER, 1934,
p. 163).

Sobre a Educagdo Econdmica, afirma que no Brasil, vem sendo esquecida pelo curriculo

escolar primario, desde a escola antiga. E a Escola Nova vem lhe dar atencdo:

Havendo em todo ser humano uma estrutura econémica ndo deve ser ela deixada sem
conveniente educacgdo, abandonada a seus préprios instintos degenerard, de um lado,
em sordidez e, de outro, em um “desprendimento” incompativel com a vida. A
educagdo econdmica &, portanto, uma exigéncia da psicologia estruturalista
(BACKHEUSER, 1934, p. 165).

Entretanto, aqui também, o autor recomenda cautela, afirmando que a educacédo
econdmica nédo deve ter supremacia como querem, segundo ele, alguns tratadistas da Escola

Nova, simpaticos ao socialismo ou ao comunismo. Entdo, afirma:

Convém que as ligdes e compéndios sejam orientados de modo a dar ensino de carater
econdmico, sem desprezar, porém, o feliz encaminhamento da educagdo das outras
estruturas animicas, tdo dignas de apreco quanto a econdmica (BACKHEUSER, 1934,
p. 166).

A respeito da Educacdo Social e Politica, tema incluido no item sobre Sociologia, o
autor também pede que ndo haja exageros, e cita em especial, a questdo social. Para ele ha, por
parte de alguns escolanovistas, alguns excessos quando, por exemplo, transformam a escola em
um ambiente de associacdes e clubes. Essas estratégias de socializacdo - aos quais ele
acrescenta 0s jornais, 0s museus e as bibliotecas escolares - sdo defendidas pelo autor desde
que tenham fins instrutivos ou morais. Ele afirma que “evitados os desvios da linha de
equilibrio, a educacao social é para ser recomendada com insisténcia, de modo a impregnar de
socializag¢do a atmosfera escolar” (BACKHEUSER, 1934, p. 170).

Quando trata da Educacdo Moral e Religiosa, em ressonancia com a religiosidade
catdlica, Backheuser volta a defender a inclusdo desta nos curriculos escolares. Como ja
afirmado inUmeras vezes, para ele ndo ha a possibilidade de existir uma educacéo laica. Embora
tanto catélicos quanto renovadores defendessem a educagéo integral, aqui fica ainda mais nitido

0 ponto no qual ambos se distanciavam, e, quem explica é o proprio autor:
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A diferenca que existe entre a orientagdo dos educadores catdlicos e 0s seus
antagonistas esta apenas, portanto, em um ponto. Os cat6licos de acordo com o0s
préprios principios cardeais da Escola Nova opinam por uma educacdo religiosa
completa - a0 mesmo nivel da educacdo cultural, da educacéo fisica, da educacédo
econdmica. Os seus adversarios querem uma Escola Nova manca, incompleta,
incongruente, ndo dando Ensino Religioso ou dele dando apenas umas tintas - aos
domingos - ou - de vez em quando (BACKHEUSER, 1934, p. 173).

N&o poderia concluir este subitem a respeito da educacdo moral e religiosa sem trazer o

texto com o qual o proprio autor a defende, porque traz indicios da sua pedagogia calcada em

lentes catdlicas. Segue o excerto:

Entrelagadas como estdo as disciplinas na Escola Nova, todas elas fornecerdo
elementos para educacdo moral e religiosa. A leitura de trechos escolhidos de bons
prosadores e poetas; 0 exame da evolucdo histérica da humanidade na qual o
cristianismo tem t&o conspicuo papel; as ciéncias naturais com todos 0s seus mistérios
e toda a sua formosura; e tantos outros caminhos sdo vias larguissimas abertas para
chegar ao Criador Supremo de todas as coisas, que também é o propulsor maximo do
grande maquinismo universal, cuja sabedoria orienta tudo quanto nos rodeia
(BACKHEUSER, 1934, p. 174).

Ao longo das prescri¢es contidas nesse manual, tanto na versdo inicial quanto na

reformulada podem ser encontrados indicios da influéncia religiosa na educacéo proposta por

Backheuser. Ainda que mantenha alguns dos preceitos escolanovistas ele o faz a partir de

objetivos definidos os quais visam a formacdo do cidaddo cristdo para a vida terrena e para a

vida eterna. Iniciativa, cooperacdo e educacdo pela e para a vida sdo utilizadas

metodologicamente, mas, o fim do seu escolanovismo &, certamente, a transcendentalidade.

3.2.7 Iniciativa

A “iniciativa” ¢, como dissemos de inicio, um dos pontos
essenciais da “Escola Nova”. Esse espirito de iniciativa
h& de haver tanto no aluno, quanto no mestre. Na escola
tradicional o centro de atracéo do ensino é o mestre. Na
Escola Nova o centro de atracdo ha& de ser a propria
crianca. O mestre sera como que o aluno mais velho, que
orienta a discussdo, que coordena 0s pensamentos
infantis, que os molda em formas adequadas. Ao aluno
cabe papel proeminente, qual o de solicitar
esclarecimentos e ndo simplesmente de os receber, qual
0 de investigar, o de descobrir, o de desvendar as
verdades (BACKHEUSER, 1934, p. 175) (grifo do
autor).

Backheuser demonstra a influéncia do pensamento escolanovista que remete a escola

ativa, onde os alunos trabalham ativamente e conquistam os conhecimentos pelo seu proprio

esforco e ndo pela imposicéo dos professores. Nesse sentido, pode-se perceber uma apropriagéo
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dele em relagéo ao sistema alemao de educagéo que, ao tratar de Escola Nova, pensa na escola

onde se trabalha em contraposicédo a escola onde apenas se aprende:

Nesta [escola tradicional], 0 modo de agir é um: o professor propde determinada
questao, e a classe inteira, ou cada aluno de per si, a responder de modo mais ou menos
satisfatorio, alcangcando, entdo, uma nota, boa ou ma, a ser computada na promocao.
Na escola moderna, ao contrario, 0 modo de agir ha de ser outro: os problemas,
sugeridos pelos préprios alunos, terdo de ser jeitosamente encaminhados pelo
professor de modo a fazer surgir certas pequenas dificuldades que as criancas
vencerdo pouco a pouco, ou, mesmo, de modo a deixar quando isto ndo acarrete
demasiada perda de tempo, que a classe, por si mesma, a golpes de esforcos e
cabecadas, resolva as questdes que ela propria tenha se criado (BACKHEUSER,
1934, p. 176).

Diferencia, todavia, 0 que pioneiros e catdlicos compreendem acerca da iniciativa do

aluno e ao fazé-lo coloca-se abertamente como um “renovador catolico™:

A liberdade que a Escola Nova concede a iniciativa do aluno ndo é, evidentemente, a
de deixa-lo fazer tudo quanto lhe aprouver, mas apenas a de nao obriga-lo a coisas
contra sua inclinagdo. Essa diferenca - s6 aparentemente sutil - marca todavia a linha
de demarcagdo entre os escolanovistas de tendéncias comunistas e os de orientagéo
conservadora. Aqueles pregam a nenhuma interferéncia do mestre, estatua impassivel
(e afinal indtil) em face da individualidade da crianca: estes, ao contrario, ddo-lhe - ao
mestre - fun¢do nobre e importante embora discreta, porque aparentemente apagada.
Este problema - da interferéncia do mestre na educagéo - é o mais delicado em toda a
teoria da Escola Nova. Sobre ele se funda, como ja vimos, um dissidio profundo entre
renovadores catélicos e comunistas (BACKHEUSER, 1934, p. 252) (grifo do autor).

No Manifesto também ha a defesa da iniciativa ou do interesse do educando como

principal diferenca entre a escola tradicional e a Escola Nova:

Iniciativa do aluno

O que distingue da escola tradicional a Escola Nova, ndo é, de fato, a predominancia
dos trabalhos de base manual e corporal, mas a presenca, em todas as suas atividades,
do fator psicobiolégico do interesse, que é a primeira condigdo de uma atividade
espontanea e o estimulo constante ao educando (crianga, adolescente ou jovem) a
buscar todos os recursos ao seu alcance, “gracgas a forca de atragdo das necessidades
profundamente sentidas” (AZEVEDO, 2010, p. 49).

A importancia que “a Escola Nova” confere a iniciativa do aluno obriga, portanto, a
uma prisdo mais estreita do mestre com a classe. Ele ndo “da” apenas aos alunos o
fruto da sua experiéncia, dos seus conhecimentos, do seu saber, “colhe-os” junto com
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os discipulos. E “colhendo-0s” juntos, as criangas sentir-se-40 mais solidariamente
ligadas a seu professor. Dar-lhe-do acatamento, mas senti-lo-80 mais proximo a si
(BACKHEUSER, 1934, p. 224).

Backheuser afirma que a emergéncia da iniciativa esta diretamente relacionada ao
interesse do aluno. E apoiando-se em Claparéde, Herbart e em Dewey (que em outros momentos
recebe suas criticas) afirma concordar que para fazer com que a crianca trabalhe é preciso,

despertar previamente o seu interesse, o seu desejo em realizar:

Sem que haja interesse da classe para o assunto da aula, ndo conseguird o professor
manter a atencdo. Quando esse interesse existe, a atencdo esta toda ela presa a aquilo
que se estd fazendo ou se estd ouvindo. Uma crianga sem interesse na licdo, fica
desatenta e, portanto, propensa a varias infracfes: ou cochilard; ou brincara com os
vizinhos; ou a estes fard “implicancias”, provocando protestos; ou a cada minuto
pedira “saida”, ou ndo atendera de pronto a perguntas feitas, por estar o “espirito” fora
do assunto. Dai a dificuldade de manter a disciplina nas aulas de “escola antiga”, e a
facilidade de ser ela atendida, plenamente nas de “Escola Nova” (BACKHEUSER,
1934, p. 179) (grifo do autor).

Baseando-se em um artigo datado de 1928, publicado na revista Escola Nova e escrito
pela professora primaria Alcina Moreira de Souza®!, Backheuser da pistas de como despertar o
interesse da crianga na escola. As sugestdes podem ser resumidas assim: - criar para a crianga
um ambiente familiar por meio de jogos, contacdo de histdrias e atividades como desenhos,
ginastica, imitacbes e representacdes; - proporcionar contato com a natureza através de
excursdes, cultivo de plantas e criacdo de animais; - apresentar a criangca, 0 mundo do trabalho
em visitas a fabricas, lojas e outros estabelecimentos do tipo.

Ainda com base no artigo de Alcina, ele afirma no manual quer “o ambiente escolar em
aulas e recreios devera ser tal que a escola seja realmente como lhe cumpre ‘o prolongamento
do lar’” (BACKHEUSER, 1934, p. 185). Estas sugestdes tém como objetivo despertar o
interesse, fazer perder a timidez, agucar a curiosidade e desenvolver na crianca a criatividade,
observacao, colaboracdo, impressao, expressao e a inspiracdo. Ainda dentro das sugestdes da

professora Alcina, ele cita o “taboleiro de areia” em torno do qual nasce o:

Espirito de colaboracao feito do agregamento de iniciativas individuais. Estimulando-
as pela sucessdo dos trabalhos realizados, e pela facilidade com que se operam e se
desfazem, o taboleiro de areia mantém a emulagdo, e, consequentemente, a
intensidade do interesse (BACKHEUSER, 1934, p. 183).

51 Como ja anunciado Alcina foi a segunda mulher de Everardo Backheuser e sua companheira nas trincheiras de
luta no campo educacional. Nas dedicat6rias dos seus manuais recebe o sobrenome do marido.
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A primeira condicdo para alcangar o desenvolvimento do interesse da crianca é fazer
com que a crianga se sinta tdo bem na escola quanto em casa e “que ndo seja assoberbada pela
timidez; pelo receio de castigo a qualquer movimento que faga, a qualquer atitude que tome”
(BACKHEUSER, 1934, p. 187).

Para Backheuser, a Escola Nova pede que os professores aproveitem as oportunidades,
com diretrizes orientadoras, deve-se, apesar das dificuldades, desenvolver um centro de
interesse desde cedo, e, nos primeiros anos, devem-se valer dos jogos, desenho, modelagem
etc. Nesse sentido, 0 meio mais propicio para agucar a curiosidade da crianca é despertar o seu
interesse, “a curiosidade desempenha um papel pedagdgico” (BACKHEUSER, 1934, p. 186).
Na sua opinido, 0s meios para agucar a curiosidade fazem parte de trés moldes que pertencem
aos tipos psicologicos: auditivo, motor e visual, resumidamente explicados abaixo:

- Os que atuam subjetivamente sdo os que se ddo através do ouvido, por exemplo, as

narrativas:

A fantasia é indispensavel a vida para suaviza-la quando a verdade se torna por demais
rude [...]. A professora agugara portanto a curiosidade da classe contando-lhe uma
“historia”, ou narrando-lhe, colorida e até certo ponto fantasiosamente, um fato
(BACKHEUSER, 1934, p. 187) (grifo do autor).

- Os jogos educativos, de movimentacgéo.

Transformar os secos movimentos das aulas de gindstica em movimentos para
determinados objetivos é um dos recursos que 0s mestre tém em méo para que a classe
toda se agite na efetivagio de certos desiderata [certas aspiracdes]. E compreensivel,
assim, eu a excessiva imobilidade das criancas sentadas nas carteiras, horas a fio, ndo
seja de ordem a favorecer o desenvolvimento do interesse (BACKHEUSER, 1934, p.
188).

- Psicologia de feicdo objetiva: agucar a curiosidade da crianca fazendo-a descobrir

alguma coisa escondida.

Basta que o professor, desejoso de encaminhar a licdo em certo sentido, mostrando
um embrulho, ou um envelope, ou simplesmente pondo as costas uma das méos,

indague “que é que esta aqui?” para que logo toda a classe tome interesse nessa
descoberta (BACKHEUSER, 1934, p. 189).

Ele chama a atencéo para as excursdes como estratégias para incentivar a curiosidade

dos alunos porque o deslocamento do seu ambiente normal para novos locais como museus,
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fabricas, jardins ou outras escolas ¢ “uma verdadeira visdo cinematografica com uma repetida
chamada a atividade do instinto da curiosidade” (BACKHEUSER, 1934, p. 190). A esta altura
0 autor menciona o ensino intuitivo®?, no qual os objetos eram mostrados e ndo apenas descritos
oralmente.

Backheuser destaca também a questdo dos prémios e castigos em relacdo ao despertar
do interesse da crianca, defendendo o prémio como um dos incentivadores, mas, ndo o Unico.

A respeito do castigo afirma que:

Desde que n3o seja aviltante nada tem de anti-pedagdgico. E corretivo que educador
algum pode dispensar. Na escola antiga ou na Escola Nova. Na escola antiga como 0s
alunos estavam condenados a imobilidade, sendo censurdveis 0s movimentos
espontaneos considerados de indisciplina, é evidente a necessidade de maior nimero
de punigdes porque como faltas eram considerados atos que a Escola Nova louva e
estimula. Mas mesmo na Escola Nova ha a necessidade de castigos para todos que
ndo cumprem seus deveres de trabalho, de estudo, de aplicacdo. Apenas as
oportunidades de estabelecer prémios ou de cominar castigos serdo em menos nimero
(BACKHEUSER, 1934, p. 192).

Para ele, no processo educativo é importante atentar para as fases que o compdem:

recepcdo, associacdo, assimilacdo e expressdo. O processo esta ilustrado no esquema abaixo
(Figura 24):

Figura 24 - Esquema do processo educativo

52O Método Intuitivo, marca da Pedagogia Moderna, tem como principios a percepcdo, a sensacéo e a intuicéo.
A aprendizagem é produto da observagdo, ou seja, da percepcdo. A crianga parte da observagdo de um objeto,
pelos sentidos alimenta a intuicdo de contetdos, permitindo a construcdo de hipoteses, ou seja, a producéo do
conhecimento. E chamado método intuitivo por que é a intuicdo a parte ativa da mente que atua sobre as
sensacdes, 0 material que vem dos sentidos, e a percep¢do, gerando o conhecimento. O ensino deve comecar
pelo elemento mais simples e proceder, gradualmente, de acordo com o desenvolvimento da crianga. O tempo
de ensino deve respeitar as diferencas de aprendizagem de cada aluno e assim alcancar o dominio do
conhecimento. Disponivel em:<http://www.fae.ufmg.br/teoriaspedagogicas/teoriaspestalozzi.htm>. Acesso
em: 6 set. 2016.


http://www.fae.ufmg.br/teoriaspedagogicas/teoriaspestalozzi.htm

Fonte: Backheuser, 1934.
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2 ¢

A partir deste esquema trata das questoes “impressao e observacdo”, “associacdes” e
“expressdo”. Defende que em criangas, as impressdes sdo fracas e de curta duracdo, por isso €
preciso, pedagogicamente, prolonga-las ou intensifica-las, dai a necessidade da repeticdo, do

exercicio:

Para que a impresséo perdure é preciso que, em virtude da sua forca ou da sua duracao,
o individuo tenha sido levado a uma certa observacdo. A observagdo €, em Ultima
andlise, uma impressdo prolongada.[...] Tecnicamente deve 0 mestre provocar na
crianga uma impressdo e, gracas a ela, conseguir observacfes. Ndo s6 provocar
observacdes como educa-las(BACKHEUSER, 1934, p. 196) (grifo do autor).

Com base nessas constatacdes, reforca que 0 mecanismo da observacao é um processo
comparativo. Para justificar a afirmacdo rememora seus tempos de professor da Politécnica
quando pediu que grupos de trés alunos visitassem certos locais do Distrito Federal para estudar
a sua geologia e petrografia. Os alunos voltaram desanimados contando que encontraram
apenas “barro” e “pedra ordinaria”. O professor entdo os pds em confronto com “outro barro”
e “outras pedras ordinarias” dos mostruarios que tinham. Depois das comparagdes orientadas

feitas em laboratdrio, os alunos voltaram a campo e:

J& muito mais atilados, traziam “material” muito melhor e, ao final do curso, alguns
houve que conseguiram resultados cientificos notaveis. Foi gracas ao tino de
observacdo e zelo de trabalho dessas turmas de estudantes que conseguimos fazer o
mapa geoldgico do Distrito Federal (BACKHEUSER, 1934, p. 197).

A observacao é para Everardo Backheuser a base do ensino e pressupde o contato com
arealidade. A partir de comparacGes muito simples, evoluindo para outras mais complexas, seja
entre objetos ou ideias, aguca-se a curiosidade, o espirito critico, a sagacidade e o interesse do
aluno, seja qual for a sua faixa etaria.

Sobre as “associagdes” o autor afirma que, devidamente direcionadas e orientadas pelos
mestres, estimulam o espirito de observacdo da crianca. Backheuser apresenta as associagdes
de carater pedagogico: associagdes no espacgo ou de carater geografico; associaces no tempo
ou de carater historico; associacdes de carater econdémico: a partir da matéria prima e
associagdes causais: que levam do efeito a causa, correspondem aos “porqués” das criangas.

Em relacdo a “expressdo”, apresenta os modos de exteriorizar o aprendido: oralmente
(pela linguagem, entonacdo, gestos e olhares); manualmente (pelo desenho, modelagem,

mimica, etc.); e moralmente. Sobre este tltimo modo, tece um comentario interessante:

A expressdo moral estad em todos esses imperceptiveis detalhes a que vimos aludir.
Em todo o trabalho é sempre posto um pouco de alma. Sem ela nada se obtém. A alma
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se expressa em tudo quanto se faz e por vezes no que nao se faz. Um olhar traduz um
estado d’alma. Um muchocho, um gesto meigo ou violento, uma atitude de reserva
sdo também expressfes da alma. S&o estas expressdes morais que indicam bem a
individualidade (BACKHEUSER, 1934, p. 205) (grifos do autor).

Iniciativa do professor

Néo fora de compreender a implantacdo da Escola Nova sem a iniciativa do professor.
Querer-se a iniciativa do aluno e impor-se um sistema ao mestre ¢ uma incoeréncia
(BACKHEUSER, 1934, p. 205).

O autor de Técnica da Pedagogia Moderna faz sérias criticas a0 modo como a
renovacdo educacional vinha se dando no Brasil. Ele conta que aqui aconteceu de forma
diferente da que ocorreu em outros paises como Austria e Alemanha, onde os mestres, reunidos
em grupos de estudos e associa¢Bes de classe, depois de examinar questdes pedagdgicas e de

algumas experiéncias que realizaram:

[...] pediram a Reforma, ou antes, pediram permissdo para experiéncias mais largas.
Findas estas, realizadas, assim, com a melhor boa vontade, foi afinal decretara a
Reforma. E, ainda assim, a titulo de ensaio. Era, portanto, uma Reforma nascida e ja
vitoriosa, porque trazia suas velas pandas pelo vento da vontade firme do professorado
(BACKHEUSER, 1934, p. 206) (grifos do autor).

Nos Estados Unidos, na Bélgica, na Franca, na Inglaterra e em outros paises a reforma
se deu como uma iniciativa particular, mas, os estabelecimentos publicos iam, aos poucos,
seguindo os exemplos. Cita a reforma que ocorreu na RuUssia Soviética como o primeiro
exemplo que alterou os fundamentos tradicionais do modo de ensinar sem a anuéncia prévia do

magistério. E ai a critica ao regime comunista que:

Empresta ao Poder Publico a Oniciéncia. Tudo € feito pelo governo; provém dele; e a
ele se destina. Socialistas do Estado, como sdo, emprestam ao Estado virtudes
mirificas em antagonismo com as da iniciativa particular. Nao lhe vé, porém, a
incoeréncia dos propdsitos. Querem a iniciativa do aluno, porque o homem deve
procurar “pelas suas proprias maos” a verdade onde quer que ela esteja, mas cerceiam
ou tolhem a iniciativa do mestre, manietam-lhe os movimentos, em uma palavra,
impdem-lhe ideias (BACKHEUSER, 1934, p. 206).

Na sua percepcdo, o modelo soviético estava sendo seguido pelos reformadores
brasileiros, numa imposi¢do vertical da Escola Nova e entdo defende que fosse “livremente”
iniciado um movimento em prol da perspectiva pedagdgica escolanovista, mas ndo dos

departamentos de educacdo e das diretorias de instrucao, e sim do magistério, convencido das
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vantagens do novo sistema. Para ele esse convencimento do professorado so seria possivel por
meio do estudo do idedrio escolanovista, para tanto sugeriu um plano de combate com as
sequintes etapas: | Cursos de exposicdo integral sobre a Escola Nova; Il PublicacGes
sistematicas sobre a Escola Nova; 111 Circulo de estudos entre os professores; IV Circulos de
estudos de cada escola que tenha como consequéncia a associacdo de professores de cada
municipio; V Liberdade de experimentagdo do novo ideério; aqui claramente defende a ideia
do “aprender fazendo” e também o principio da observagao citado no item sobre a iniciativa;
VI Liberdade de programa. Ainda sobre esta questdo Backheuser (1934, p. 209) faz a seguinte
observagao: “Ninguém se pode tomar de amores por coisa que ndo conhega. Para conhecer os
métodos da Escola Nova s6 tem o magistério dois caminhos: ou vé-los praticados por outrem,

ou tentar cada professor por si a experimentagao”.

3.2.8 Cooperacgao

A cooperacdo é tratada como um dos principios cardeais da Escola Nova, e, ela deveria
estar presente entre todos aqueles que fazem parte da escola: alunos, professores, pais e
autoridades. Para facilitar a compreensdo, 0 autor esquematiza 0s varios conjuntos de
cooperagao necessarios.

Em relacdo a cooperacao entre pais e filhos, defende que ndo haja excessos por parte
dos pais. Nem “para menos” delegando a escola todo e qualquer tipo de educagdo e nem “para
mais” quando os pais acabam, na ansia de ajudar os filhos, fazendo por eles as tarefas ou
deslegitimando o papel do professor no processo de ensino. Aproveita inclusive, para fazer a
defesa da autoridade do professor e do respeito a ele devido.

Sobre o conjunto cooperacéo entre professores e alunos, o autor afirma que, em certa
medida, a cooperacdo sempre houve. Mas faz uma ressalva afirmando que na escola tradicional
os alunos trabalham para o professor e ndo com o professor 0 que diminui a intensidade da

colaboracdo. Com a pedagogia nova, afirma ele, é que surge o trabalho em conjunto:

Em uma escola que funcione em obediéncia integral aos principios cardeais da Escola
Nova, o mestre ndo assume feicdes ditatoriais. O mestre, usando embora do principio
de autoridade, dele ndo abusara como dantes. Fa-lo-4 prevalecer apenas nos casos em
que a isso seja forcado, ou por estarem as criangas na idade psicoldgica que tal exija,
ou por se haver travado debate que peca uma solu¢do de “autoridade”. Fora isso, o
mestre terd, de ser, como ja explicado, o aluno mais adiantado, “trabalhando junto”
com os demais, com toda a classe. Nestas condi¢cBes havera efetivamente uma
cooperacdo real entre mestres e alunos (BACKHEUSER, 1934, p. 223) (grifo do
autor).
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Ja a cooperacdo entre a escola e o lar depende, minimamente, de duas condigdes: que
haja entendimento harmdnico entre pais (lar) e professores (escola) e que cada um dos dois ndo
contrarie dos principios basicos para a educacdo. Cada parte deve respeitar 0s ensinamentos
recebidos pela crianca. Aqui 0 autor aproveita para defender o estreitamento da relacdo entre
familia e escola. Pais, mées e/ou responsaveis devem participar da vida escolar da crianca, ndo

apenas nas horas de dificuldade e solenidades:

[...] os pais precisam sentir, precisam vibrar, precisam se interessar com tudo quanto
se passa naquele ambiente onde os filhos permanecem algumas horas o dia recebendo
instrucdo e aperfeicoando a educacdo. Para que possam estar de posse desses nobres
sentimentos, cumpre-lhes em primeiro lugar “conhecer a escola” (BACKHEUSER,
1934, p. 225).

E sugere que se instituam os circulos de pais onde 0s pais, e/ou responsaveis conhecam

a escola na sua vida normal, nas dificuldades, no seu funcionamento habitual:

O “circulo” seria um educandario de pais, sem que essas prelegdes das professoras
tomassem o ar pedante de “licdo” ou a feigdo petulante de “conferéncia”, seriam de
fato uma e outra coisa e entreteriam realmente os pais que, em troca, trariam oportunos
adminiculos a experiéncia pedag6gica dos mestres pelas achegas fornecidas por este
outro campo de experiéncia pedagdgica que é o lar (BACKHEUSER, 1934, p. 230).

Para 0 autor ndo deveria haver antagonismos entre escola e lar. A educagéo intelectual,
ou seja, os aspectos fisicos, artisticos, cientificos, etc., caberiam a escola enquanto que a
formag¢do moral e econdmica deveria ser da alcada predominante no lar: “A propria neutralidade
da escola, principio cardeal da Escola Nova, exige, portanto, que o ensino moral seja dado na
conformidade com sentimento religioso dos pais e dos alunos” (BACKHEUSER, 1934, p. 233).
Ao defender o dialogo entre escola e lar, 0 autor aproveita para demonstrar seu olhar

critico me relacdo a laicidade proposta no Manifesto:

Sem esta base de confraterniza¢do ndo pode haver entendimento entre a escola e o lar.
A pedagogia nova que preconiza, enaltece e exige esse entendimento, deve
logicamente chegar as suas justas consequéncias, e solicitar o Ensino Religioso nas
escolas publicas. E interessante ver que alguns dos mais fortes propugnadores da
“Escola Nova” se colocam no ponto de vista de quererem obrigatoriamente a “escola
sem Deus” mesmo que os pais de alunos sejam crentes. E uma incoeréncia. Si “a
escola deve ser, na frase de DEWEY, a continuagdo da familia ideal”, ndo pode ser
logicamente contra aquilo que queira essa mesma familia (BACKHEUSER, 1934, p.
233) (grifo do autor).
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Acerca da cooperacao entre alunos (brincar de estudar) afirma que é o encanto maximo
da escola moderna porque assim a crianga vai encontrar na sala de aula o que encontrava nas
brincadeiras, nos jogos. O principio da cooperacdo esta baseado na preocupacdo com o
desenvolvimento da estrutura social da crianca. Ele cita Lourenco Filho para defender a escola

como “um centro de socializa¢do”, uma comunidade, e acrescenta:

Assim sendo, ndo poderia a pedagogia nova, inspirada na psicologia infantil, deixar
de aproveitar, desenvolver e orientar o pendor natural da crianca para a vida
associativa. Por isso, a pedagogia nova faz da cooperacdo entre os alunos um dos
esteios de sua didatica (BACKHEUSER, 1934, p. 234).

Nesse sentido, a colaboracéo é tomada como técnica educativa, desenvolvida por meio
de algumas ferramentas como: os centros de interesse, 0s jogos, as excursdes planejadas, ensino
de musica (coral e/ou orquestra), a leitura e a escrita, a execucdo de projetos, os pelotdes de
salde, os clubes sociais, organizacdo de jornais, etc. Ressalta também a necessidade da

cooperacao entre professores e assevera:

Na préatica, essa cooperacdo se realiza sempre que um professor leal e
prestimosamente expfe aos colegas o seu trabalho, ou, ainda, sempre que 0s
professores se relinem para tratar de problemas pedagogicos, em cordial e animado
convivio. Isso obtido, tudo estd em favorecer as oportunidades dessa demonstragdo de
trabalho ou desse contacto intelectual (BACKHEUSER, 1394, p. 240).

Com base nesse critério, a pedagogia nova incentiva visitas dos professores a outras
classes, ou a outras escolas, ndo ao acaso, sempre com critérios e objetivos definidos. Os
professores devem ir a busca de orientacfes para desenvolver o seu trabalho, favorecendo
assim, o intercdmbio entre o professorado. Reforca a defesa da importancia dos circulos de
estudos entre professores e cita um exemplo vivenciado por ele préprio: a Cruzada Pedagdgica
pela Escola Nova®3, cujo lema era “Lealdade e mituo auxilio”. Eram feitas reunides semanais
nas quais eram lidos os relatorios de trabalhos executados nas escolas e discutiam-se pontos
acerca da Escola Nova ainda pouco esclarecidos. Entre os temas debatidos ele cita “A disciplina
na Escola moderna”; “Como desenvolver a iniciativa dos alunos”; “Que se entende por
dramatizacao?”; “Excursdes”’; “O uso do taboleiro de areia”; “Museus pedagdgicos”, etc.

Entre os instrumentos de difusdo da pedagogia nova que tiveram origem na Cruzada,

ele cita: a revista A Escola Nova e a Grande Exposi¢do Pedagogica de 1929. Nessa exposi¢do

3 Tema tratado na secéo 2.3.2 desta tese.
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puderam ser apreciados trabalhos de modelagem, construgdes, taboleiros de areia, gréficos,
cartonagem, recortes, jogos educativos, museus, cadernos de vida das classes, correio escolar,
etc., tudo construido por professores e alunos, de forma colaborativa. A importancia concedida
a colaboracdo seja entre alunos e professores ou entre 0s professores e seus pares nas Cruzadas
pode ser constatada no discurso feito pelo proprio Backheuser na inauguracdo da Exposicéo

Pedagogica:

Na CRUZADA ndo ha hierarquias nem classes. Ninguém manda e ninguém é
constrangido a obedecer. O que todos fazem - é trabalhar. As suas sessdes sdo, a bem
dizer, reunides familiares e intimas em cada qual expde, sem vexame, as suas dividas
e solicita esclarecimentos que sdo dados sem vaidade ou falsa modeéstia por todo
aquele que se julgue em condicGes de os poder fornecer (BACKHEUSER, 1934, p.
242).

Em relacdo a cooperacao dos governos, o professor defende a atuacdo do poder publico
em cooperagdo com a escola e a “Escola da democracia” como a “escola para todos”. Para ele
a escola ¢ reflexo e fortalecimento da democracia: “nao ha verdadeira democracia em uma
populacdo analfabeta. Sera simulacro de democracia, rotulo de democracia, ndo esséncia”
(BACKHEUSER, 1394, p. 240). O governo deve cooperar entdo, de modo geral, oferecendo
uma legislagdo qualificada de ensino. E de modo particular, garantindo que as autoridades
competentes tomem as rédeas das diretorias, inspetorias e outros setores educacionais, além de
deslocar percentagens da despesa publica a instrucéo popular.

O Manifesto também valoriza a cooperacdo, considerando-a um “valor permanente”

como se pode ver no seguinte excerto:

A escola socializada, reconstituida sobre a base da atividade e da produgdo, em que
se considera o trabalho como a melhor maneira de estudar a realidade em geral
(aquisicéo ativa da cultura) e a melhor maneira de estudar o trabalho em si mesmo,
como fundamento da sociedade humana, se organizou para remontar a corrente e
restabelecer, entre os homens, o espirito de disciplina, solidariedade e cooperacéo,
por uma profunda obra social que ultrapassa largamente o quadro estreito dos
interesses de classes (AZEVEDO, 2010, p. 41) (grifo nosso).

3.2.9 Educar “para a vida e pela vida”

O professor Backheuser une o “educar para a vida e pela vida” aos principios da

iniciativa e da cooperagdo como o tripé necessario para executar a educacao integral por meio
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da didatica nova. Nesse pilar ele tem por base os estudos de Decroly o qual afirma que “A
Escola Nova educa para a vida ¢ pela vida” (DECROLY apud BACKHEUSER, 1934, p. 245),
maxima que analisa comparando a pedagogia antiga e a pedagogia moderna®*. A sua analise é

iniciada com um questionando acerca do “o que ¢ educar?” ao qual responde:

Ao passo que instruir é propiciar conhecimentos novos de ndo importa que sorte,
educar é fornecer ao homem elementos de aperfeicoamento pessoal, porque a
perfei¢do, embora inatingivel, é o limite para o qual tendem todos os nossos esforgos.
Isto quer dizer que a educacdo visa sempre o ser futuro embora aplicada ao ser
presente, ou seja, preocupa-se com a formacdo do homem, embora venha de atuar
sobre a crianca (BACKHEUSER, 1934, p. 245) (grifos do autor).

Defendendo, pois, que toda educacéo pressupde um fim, e, portanto, uma filosofia.
Backheuser critica as apropriagdes que Anisio Teixeira teria feito dos escritos de Dewey a esse
respeito, apresentando o argumento de Teixeira que, no seu entendimento, teria uma concepcao

materialista de educacao:

Educar € crescer. E crescer é viver. Educacio é assim vida no sentido mais auténtico
da palavra. [...] A educacéo é o processo de assegurar a continuidade do lado bom da
vida e de enriquecé-lo, alarga-lo e amplia-lo cada vez mais (TEIXEIRA apud
BACKHEUSER, 1934, p. 248) (grifo do autor).

Tal concepcdo consistiria, em sua opinido, em uma interpretacdo errénea da maxima de
Decroly, que faria crer que “a crianga deva crescer a seu bel prazer, sem controle ou retificacdo”
(BACKHEUSER, 1934, p. 248).

As muitas confusdes, divergéncias e contradi¢des dos adeptos da filosofia escolanovista,
no modo de perceber a educacao deviam-se, na sua avaliacao, ao fato de que alguns a concebiam
“como sendo simplesmente a vida” e outros como sendo “apenas um preparo para a vida”. Esta
ultima percepcao, o professor atribui a pedagogia tradicional que: “desprezando a psicologia da
crianca adstrita a seus interesses de momento, queria impor-lhe por antecipagdo conhecimentos
a serem aproveitados somente mais tarde, e ndo conhecimentos Uteis a crianca durante o periodo
infantil” (BACKHEUSER, 1948, p. 249).

E comenta também o outro extremo para o qual, na sua avaliagéo, haviam se bandeado

alguns seguidores do escolanovismo: “o de s6 ensinar as criangas coisa Uteis a propria crianga,

% Como em outros momentos do manual, novamente o autor utiliza o termo “pedagogia moderna” como
sindnimo de “Escola Nova”.
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sem atender a que elas teriam de crescer, e que é durante todo o periodo adulto que 0 homem
precisa dos conhecimentos adquiridos na infancia” (BACKHEUSER, 1948, p. 249).

Ele critica também a percepcao daqueles que se haviam se inspirado na vertente norte-
americana representada por Dewey quando afirmam que “a educag¢do ¢ a vida e ndo a
preparagdo para a vida”. Para ele essa maxima ¢ tdo equivocada quanto a da pedagogia

tradicional que acredita que a educagdo ¢ “apenas preparo para a vida”. E conclui:

Se ficarmos no exato equilibrio que vem de ser indicado, praticaremos a Escola Nova
sem deixarmos em olvido as finalidades reais de toda educacdo: o preparo para a vida,
que é avida do adulto e ndo a vida da crianca. A formula de Decroly esta certa. Erradas
apenas as interpretactes de alguns (BACKHEUSER, 1934, p. 250).

Para compreender minimamente o pensamento backheusiano, deve-se lembrar de que
segundo ele, os conhecimentos humanos ou sdo guiados por uma concepcao espiritualista ou
por uma concepcao materialista do universo. Na acepc¢éo espiritualista, na qual ele alicerca a
sua educacdo integral, deve-se educar para a vida toda, tanto para a vida terrena quanto para a
vida eterna. O seu projeto educacional se aproxima ao dos pioneiros quando afirma que os fins
da educacdo estdo para além dela mesma, mas, antagoniza-se quando supBe que estes fins

estejam na transcendentalidade do ser e ndo na sua historicidade.

3.2.10 O papel do mestre na Escola Nova

Ao analisar a questdo da pratica da Escola Nova, o papel reservado ao professor no
processo educativo, é um ponto fundamental a ser discutido. Para o autor, muitos escolanovistas
defendem que o professor ndo deve intervir no decorrer dos estudos para ndo atrapalhar a
iniciativa da crianca. Para justificar a sua interpretacdo, cita Kilpatrick como alguém para quem
o professor deve ser cada vez mais desnecessario; o escritor alemao Friedrich Spielhagen para
quem o professor deve se apagar diante da classe, e, novamente, Anisio Teixeira, para quem a
propria pessoa se educa, o que tornaria a presenca do professor, inatil. Em seguida assevera que
as afirmacGes destes e de outros tratadistas da Escola Nova podem levar & impressédo de uma
campanha para o anulamento total do mestre. Porém, afirma que o “apagamento do mestre” ¢
apenas aparente, pois, “quando dissemos atras que o mestre se anula, ndo significamos com isto
que ele desapareca” (LOURENCO FILHO apud BACKHEUSER, 1934, p. 255).

Apoiado em Claparéde, Backheuser afirma que o professor deve atuar como

colaborador e deve, sempre, suscitar problemas. E acrescenta:
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E ele o tribunal definitivo a que recorrem os alunos quando as ddvidas se tornam
insollveis para a capacidade da classe. A sua autoridade é, portanto, muito maior. E
a autoridade ndo de quem fala sem talvez ser ouvido, mas de quem opina em Ultima
instincia perante “partes” em litigio. E a autoridade do juiz e nio a do feitor.
(BACKHEUSER, 1934, p. 255).

Portanto, como professor, defende a importancia fundamental do mestre®® e da sua
formacéo, porque de acordo com a concepgéo catélica de educacdo, o magistério é dotado de
uma marca religiosa e o professor é elevado a condicdo de principal agente do processo de
disseminacédo da doutrina catélica nas escolas. Além da formacéo integral dos mestres o autor
defende que as escolas normais inculcassem no professorado, zelo e entusiasmo pela sua

“missd0” a qual ele associa ao sacerdocio:

A primeira preocupacédo de quem pretende transformar os velhos moldes rotineiros da
educacdo tem de ser a formagdo de um professorado novo, conscio de sua
responsabilidade e cheio de nobres entusiasmos pelos ideais educativos porque, um
programa nada vale sem um espirito que o anime, o fecunde, e o faca frutificar.
(CLAPAREDE apud BACKHEUSER, 1934, p. 259).

Para a Enciclica (1929, p. 27) deve o mestre formar o “verdadeiro cristdo” que deve ser

0 sujeito da educacdo catolica:

Precisamente por isso a educagdo cristd abraca toda a extensdo da vida humana,
sensivel, espiritual, intelectual e moral, individual, doméstica e social, ndo para
diminui-la de qualquer maneira, mas para a elevar, regular e aperfeicoar segundo os
exemplos e doutrina de Cristo. Por isso o verdadeiro cristdo, fruto da verdadeira
educacdo cristd, é o homem sobrenatural que pensa, julga e opera constantemente e
coerentemente, segundo a sd razdo iluminada pela luz sobrenatural dos exemplos e
doutrina de Cristo; ou antes, servindo-nos da expressdo, agora em uso, o verdadeiro e
completo homem de caréacter.

3.2.11 Detalhes da técnica da Escola Nova

A metodologia da Escola Nova se movimenta, como ja
tantas vezes caracterizada neste volume, dentro de uma

55 Em 1946 Backheuser publicou o livro “O professor”, o qual, segundo ele, na epigrafe, “nio é um depoimento
sobre a minha vida de magistério; mas a expressao do que, em meu conceito, o verdadeiro professor deve ser”.
O livro esta referenciado ao final do texto.
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area delimitada por estes trés lados caracteristicos:
iniciativa do aluno, espirito de cooperacédo da classe, e
sentimento da vida sob todos os seus aspectos:
higiénicos, econdmicos, cientificos, artisticos, sociais e
religiosos (BACKHEUSER, 1934, p. 261).

Partindo dessa premissa 0 autor apresenta alguns detalhes de execucéo da Escola Nova,
que deveriam servir para nortear, orientar a pratica dos professores que se interessassem em
adoté-la. Os recursos didaticos apresentados pelo autor podem ser assim resumidos: excursdes;

centros de interesse; método de projetos; organizacao de museus escolares.

Excursoes

A excursao escolar é em pequeno o que a viagem é para os adultos. Sera portanto um
excelente meio educativo, pois visa desenvolver nas criangas o espirito de observacao
e a capacidade de expressdo (BACKHEUSER, 1934, p. 263) (grifo do autor).

Tomando a excursao, ndo como uma simples viagem, mas, como um estudo, o professor
chama a atencdo para que a viagem de estudo acontega com todos “de olhos abertos”. Ou seja,
propde que os “viajantes” tenham conhecimento prévio sobre a regido a percorrer, seja lendo
sobre o local ou vendo fotografias. Chegando ao local, deve-se, mais que observar a natureza,
0 comeércio e a cultura, conviver com a sociedade local pelo tempo possivel. Ao professor cabe
esta orientacdo. Devera tecer comentarios curtos e fazer sugestfes, agucando a curiosidade da
crianga, sera, pois, o companheiro da classe, “guiando sem parecer guia, auxiliando sem parecer
que auxilia” (BACKHEUSER, 1934, p. 265).

O autor faz observagdes acerca das excursdes mais apropriadas de acordo com o nivel
da classe e, salienta a necessidade de uma preparagdo prévia para a realizacdo da viagem. Ele
divide essa preparagdo em trés fases: preparo da excursdo; realizagdo; conclusoes a tirar. Para
esta Ultima fase sugere que sejam realizadas atividades que extraiam o maximo possivel do que
foi objeto de observacédo, indagando sobre os detalhes, incentivando a classe a refletir, a

rememorar e a raciocinar.

Centros de interesse

E um assunto central agucado pelo professor ou espontaneamente surgido em classe,
entorno do qual - sob a base do interesse por ele despertado - vai girar a aquisigéo de
conhecimentos (BACKHEUSER, 1934, p. 271).
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Para o professor Backheuser, qualquer tema pode se tornar um centro de interesse, mas,
cabe ao mestre aparar as arestas e orientar na defini¢do das tematicas pensando num fim maior,
fim maior, portanto, defende “a necessidade de uma certa sistematizagdo na escolha de centros
de interesse” (BACKHEUSER, 1934, p. 272). Para explicar como chegar a esta sistematizacéo,
toma como base o sistema pensado por Decroly, que almejava encontrar temas gerais que
interessariam a qualquer crianga, de qualquer lugar do mundo. Este sistema se assenta em quatro
necessidades principais as quais séo transcritas aqui: de alimento (comida, bebida, respiracéo,
asseio); de lutar contra as intempéries (vestuario, habitacdo); de defesa (contra os perigos da
vida e ofensivas do meio); de acdo e de trabalho (para comer, para vestir).

No entanto, para Backheuser, esse sistema é um tanto rigido, porque ndo se adéqua a

todos os lugares do mundo, por exemplo:

Nem sempre, principalmente nos paises tropicais, os problemas da luta contra as
intempéries se apresentam com o forte colorido que tém nos paises frios. Os
problemas de defesa, por exemplo, sdo visivelmente pouco interessantes para as
nossas criangas (BACKHEUSER, 1934, p. 274).

Apds essa critica, destaca o que considera a melhor parte do sistema de Decroly: o tripé
observacdo, associacao e expressdo, no que € acompanhado de Lourenco Filho (2002). Para o
pioneiro, a observacao representa as licdes de coisas, as licbes elementares de ciéncias naturais,
a geometria, o calculo; a associa¢do, que no espaco e no tempo, substitui a Historia e a
Geografia, concebidas, ademais, de um ponto de vista mais amplo; a expressao que incentiva a
compreender todos 0s exercicios de linguagem, ortografia, licbes de cor, trabalhos manuais,
desenho, cangdes e exercicios ginasticos. E acrescenta:

A higiéne e a moral estdo naturalmente incluidas nos exercicios de observacao e
associacdo, por isso que derivam diretamente de confronto de necessidades, das
exigéncias da vida individual e social, e dos conhecimentos que 0 meio proporcione.
Quanto ao célculo, devera a tudo ligar-se, sobretudo, na observagdo, primeiramente
sob a forma de exercicios de comparacgdo; depois, de mensura¢do, com unidades
naturais, e, por fim, de medidas com unidades convencionais (LOURENCO FILHO,
2002, p. 291).

No Brasil, Backheuser destaca algumas tentativas de implantar a Escola Nova por meio
de centros de interesse, como o Colégio Jacobina orientado por D. Laura Lacombe, a prefeitura
do Distrito Federal na administracdo de Fernando de Azevedo e o Estado de Minas quando
Francisco Campos foi secretario do interior. Para ele, no caso brasileiro, os centros de interesse
mais convenientes seriam os geograficos, com assuntos de “espaco”, variantes de lugar a lugar.

Porque o ambiente geografico é sempre de interesse da crianga. Primeiro a crianga apenas na
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casa, depois, na escola, bairro, cidade, Estado, pais, mundo. Nesta ordem serdo agrupados
assuntos de interesse.

Como exemplo de uma tentativa de implantacdo de um centro de interesse no Brasil, ele
cita um projeto desenvolvido com criangcas de um 1° ano que ndo passaram pelo jardim de
infancia (ver Figura 24°%) elaborado em 1929 pela sua, Alcina Moreira de Souza Backheuser,
durante a administracdo de Fernando de Azevedo:

Figura 25 - Plano organizado pela Professora Alcina Moreira de Souza Backheuser®’

% O projeto vem anexado ao manual, correspondendo as paginas 277 e 278 do referido impresso.
57 Para uma melhor visualizagdo por apresentar o plano impresso em A3.
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Fonte: Backheuser, 1934.
O plano acima tem como tema central “a casa e a escola”. Foi elaborado para ser

desenvolvido durante as seis primeiras semanas de aula de uma classe de 1° ano que ndo cursou
o Jardim de Infancia. Portanto, trata-se de um projeto pensado para o periodo de adaptacdo. O
centro de interesse em questdo teve como tripé a observacao, a associacao e a expressao e como
contetidos a serem trabalhados: linguagem; nocdes de carater geogréafico e historico; educacao
moral; conhecimento da natureza; aritmética; geometria; higiene; ginastica e musica; desenho;

modelagem e recorte.
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Para a primeira semana, definiu-se como centro de interesse “a entrada na escola”; para
a segunda: “a mamae e a professora”; terceira: “os irmaos e os colegas”; quarta: “em casa”;
quinta: “a sala de aula” e para a sexta e ultima semana “a merenda ¢ a maleta”.

Para cada centro de interesse a professora apresenta a respectiva forma de apresentar o
centro e as formas de trabalhar os contetdos, como por exemplo, em relagdo a educagéo moral,
na primeira semana deveriam ser trabalhados os “deveres de cortesia” (na escola); a saudacao
coletiva e o cumprimento. No fim do plano, a professora faz uma observacédo (conforme Figura

24) melhor visivel na transcrigdo abaixo:

O presente esquema serve como uma indicacdo de assuntos. Na préatica a matéria ha
de ser dada, tanto quanto possivel, com o auxilio de histérias, de dramatizacdes, de
jogos, de brinquedos de “faz de conta”. Sendo este primeiro periodo apenas de
adaptacao, deixa por isto de figurar parte de leitura e de escrita, que comecarao a ser
ensinadas a partir do periodo seguinte (BACKHEUSER apud BACKHEUSER, 1934,
p. 277).

Método de projetos

No método de projetos a iniciativa do aluno e a cooperacéo da classe sdo, como nos
“centros de interesse”, habilmente despertadas pelo professor, mas sera, como o nome
projeto o diz, prefixada, uma meta de realizacéo. Os alunos projetam alguma coisa, e
tratam de executar o projetado. Assim é a vida para quem ndo anda as tontas. Na
menor coisa, cada individuo planeia o quer fazer e pde maos & obra (BACKHEUSER,
1934, p. 279) (grifos do autor).

O inicio do processo se da com a defini¢do do tema devidamente orientada pelo mestre.
Determinado o tema - que interesse ao aluno e que seja instrutivo - e definido o objetivo a ser
alcancado com o seu estudo, cabe organizar-se um anteprojeto, um esquema com 0S passos
gerais a serem dados. Aqui o papel do professor é fundamental para orientar pedagogicamente
afastando as propostas que nao forem adequadas ou oportunas. O anteprojeto servird como uma
rede geral, passivel a alteracdes, mas, fixada como uma base para a classe. Apds essa primeira
fase da-se a execugdo que tem como primeiro passo a documentacdo, a pesquisa de fontes em
relacdo ao tema escolhido. Concluidas essas fases iniciais, a classe podera organizar o projeto,

dividida em grupos de trabalho. A organizacdo em grupos é assim justificada por Backheuser:

Em primeiro lugar, é meio pratico de mostrar a vantagem da cooperagdo, do matuo
auxilio, da solidariedade social. Depois, ha um controle reciproco; os mais ativos ddo
entusiasmo aos timidos; os diligentes fiscalizam (sem saber que o estdo fazendo) os
vadios; os ordeiros ensinam método aos desordenados; em uma palavra, ha um habil
contra-balangamento de forcas (BACKHEUSER, 1934, p. 280).
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Ele acredita que o trabalho de pesquisa, a aquisi¢do de conhecimentos, as necessidades
que surgem durante o trabalho sdo caracteristicas que distanciam o método dos projetos da
monotonia e 0 aproximam da vivacidade, da elasticidade e da sensagéo de realidade.

Apesar de Backheuser tecer criticas a Dewey classificando-o0, de forma negativa,
inclusive, como comunista, ao defender o método dos projetos aproxima-se muito do
pensamento do pedagogo norte-americano. Embora ndo o cite como precursor desse método,
considera-se importante reconhecer que o método dos projetos foi desenvolvido na Escola
Experimental da Universidade de Chicago® idealizada e posta em prética por Dewey.

Uma experiéncia que é enaltecida por Lourenco Filho (2002), considerada locus dos
primeiros ensaios e fundamentacdo tedrica do sistema que almejava tragar uma nova teoria da
experiéncia que definisse a funcdo dos interesses. Para 0 pioneiro o sistema de projetos
almejava pdr em relevo duas coisas: “a importancia educativa de tarefas de execugdo livre em
casa, pelos alunos, e a necessidade de que suas atividades, na prépria escola, atendessem a
propositos, que ao trabalho dessem forma e dire¢ao”. (LOURENCO FILHO, 2002, p. 295).

Antes de concluir esta se¢do, Backheuser discorre rapidamente sobre alguns “planos”
americanos e europeus que, em sua opinido, estariam vulgarizados, sendo que muitos deles nada
teriam “em comum com os principios da Escola Nova, mas porque de importagao, passam como
tal” (BACKHEUSER, 1934, p. 285).

Paraele, o Platoon plan foi idealizado para acudir a falta de espaco nas escolas na cidade
norte-americana a quem deve o seu nome. Para reduzir os gastos obtidos com a instalacdo de
maultiplas classes especiais como as de desenho, ginastica, musica e outros, o plano em questao
sugeria salas de matéria com horéarios fixos: de linguagem, de célculo, de histéria, etc., assim
as criancas se deslocariam para as respectivas salas, exterminando a figura do professor de
classe e o substituindo pelo professor de especialidade. Essa especializacdo, em especial no

ensino primario, dificultaria, sob a sua 6ética, a execucdo da Escola Nova, porque poderia

%8 Em janeiro de 1896, abriram-se as portas da Escola Experimental da Universidade de Chicago. Comegou com
16 educandos e dois professores; mas, em 1903, ja contava com 140 estudantes, 23 docentes e 10 assistentes
graduados. Fechou as portas em 1904 por conta da disputa pelo controle da instituicdo por parte de alguns que
nela trabalhavam (FERRARI, 2015). Nessa escola a metodologia voltava-se para a criangca como centro de
interesse, para a sua experiéncia e sua expectativa, para a superagdo da memorizacao pela pesquisa pratica,
enfim conciliando o saber tedrico ao fazer pratico. O curriculo dessa escola-laboratério enfatizava a
“ocupacao”, ou seja, atividades pelas quais as criangas, divididas em grupo, reproduziam um tipo de trabalho
realizado na vida social. Participavam na formulacdo de seus projetos, cuja execugao se caracterizava por uma
divisdo cooperativa do trabalho, e as funcfes de direcdo eram assumidas em rodizio. Além disso, fomentava-
se o espirito democrético, ndo somente entre os alunos, mas, também, entre os adultos que nela trabalhavam.
O trabalho dos professores se organizava de uma maneira muito parecida a das criangas. Semanalmente se
reuniam para planejar e avaliar o trabalho e, desempenhavam uma funcéo ativa na elaboracéo do curriculo.
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impedir o “desenvolvimento harmonico dos centros de interesses e dos projetos” e ou suprimir
por completo, “o ensino de oportunidades tdo ao sabor da nova pedagogia” (BACKHEUSER,
1934, p. 286, grifos do autor).

O Plano Winnetka teve a sua origem em S&o Francisco, mas foi desenvolvido em
Winnetka, subarbio de Chicago, e objetivava desenvolver a individualidade da crianca e, ao
mesmo tempo, oferecer a ela a educacéo social. Nas escolas que seguem esse plano parece nao
haver o ensino de classe, porque as criancas utilizam dos recursos pedagdgicos de forma
individual, sem o auxilio dos colegas e as vezes, sem a orientacdo do mestre. A primeira parte
do dia € destinada ao trabalho individual, para desenvolver a iniciativa e a segunda parte, ao
trabalho em grupo, para desenvolver a cooperagéo.

No Plano Dalton, também chamado de Método Parkhurst - pelo fato de ter sido utilizado
pela primeira vez em 1920 por Helena Parkhurst, em classe de escola rural de Dalton, no Estado
de Massachussets - as salas de aula sdo transformadas em “laboratérios de educagdo”. Este
plano teria sido aplicado no Rio de Janeiro pela professora Alba Canizares Nascimento da
Escola Venceslau Braz. Backheuser vé semelhancas deste com o Plano Winnetka, pelo fato de

visarem ambos a individualizacdo do ensino, a qual € por ele criticada quando em excesso:

Esse modo de ensino desenvolve bastante o sentimento da individualidade e da
responsabilidade, e o far, até certo ponto, exageradamente quando ndo houver, como
no plano Winnetka, o corretivo do trabalho em conjunto (social) em outras horas ou
dias (BACKHEUSER, 1934, p. 289) (grifo do autor).

O Plano Howard, langado por miss O’Brien Harris na Howard School em Londres, é
para Backheuser, uma adaptacdo inglesa do Plano Dalton, por isso 0 autor ndo entra em
detalhes. O Plano Lietz, por sua vez, visa, segundo ele, o total controle educativo dos alunos
com o estabelecimento de internatos educativos rurais onde é permitida maior liberdade. Esses
estabelecimentos tinham aspecto de cidades, ou republicas juvenis e, neles poderiam ser
estabelecidos servicos publicos permanentes e uma organizacdo de autogoverno. Segundo
Backheuser, o campo foi escolhido como melhor espacgo para tal fim por facilitar o ensino
intuitivo e de oficina e assim melhor preparar os alunos para uma vida de trabalho manual. Para
ele no Brasil teria havido uma experiéncia similar no Instituto Jodo Pinheiro, em Belo
Horizonte, Minas Gerais, dirigido por Dr. Leon Renaud (Internato Gameleira).

Os Planos Wickersdorf e Odenwald seriam modalidades do sistema Lietz, com algumas
diferencas. No sistema Lietz, os alunos tem mais ou menos a mesma idade e séo dirigidos por
um casal de professores. No Plano Wickersdorf, escolhiam-se os dirigentes por meio de

votacdo. Agia-se no sentido de diminuir o quanto possivel a interferéncias dos professores.
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Backheuser entende que o Plano de Odenwald vai ainda mais longe, pois professores e alunos
tém os mesmos diretores no momento das eleicdes e mais decisdes de carater escolar. Nesse
internato, que aceita criancas desde o 1° ano do primario até os Ultimos anos ginasiais, ndo ha
limites para a coeducacdo. Os processos de ensino nesses trés planos também séo diferentes: O
Lietz, por exemplo, se aproxima de um instituto profissional com educacéo artistica e religiosa
e 0 Odenwald estabelece planos de ensino variaveis sem subordinagéo religiosa.

Por sua vez, o Plano Manheim, foi idealizado por A. Sickinger para uma organizacéo
escolar que atendesse a alunos com diversidade na capacidade aquisitiva, para que fosse
ofertado a essas criangcas um ensino de acordo com o seu desenvolvimento psicoldgico tido

como peculiar. Este plano teve aplicacdo na Alemanha:

Para os anormais, quer fracos mentais, quer com dificuldade de audicdo, e de
expressao, criando as clases auxiliares (Hilfsklassen) que tanto deram que falar pela
situacdo de parente inferioridade em que ficaram no conceito do corpo discente 0s
alunos delas inscritos (BACKHEUSER, 1934, p. 293) (grifo do autor).

Lourenco Filho em “Introdugdo a Escola Nova” também analisa de alguns desses
planos quando versa sobre as primeiras tentativas de implantagdo de “escolas novas” em nivel
mundial. Dentre os ensaios precursores em solo europeu, ele destaca o Plano Lietz, na
Alemanha, além das escolas Wynneken, Wickersdorf e Odenwald. Quando discute a renovagdo
nos Estados Unidos, Lourenco Filho, como Backheuser, traz os planos Dalton e Winnetka, o
sistema de unidades didaticas de Morrison e os sistemas de “projetos” e de “unidades de
trabalho”.

Na Inglaterra, o pioneiro cita as escolas secundarias de Rugby e de Oundle, as quais nao
foram citadas por Backheuser. Na primeira, sob a direcdo de Thomas Arnold os alunos eram
ensinados a trabalhar com o espirito solidario, sendo, por conta disso, organizados em grupos
que viviam em casas separadas, cada um sob a orientagdo de um professor e de membros da
sua propria familia. Na segunda, dirigida por R. W. Sanderson®®, os castigos fisicos e o ensino
demasiadamente intelectualista eram combatidos, sendo estimulados & colaboracéo, o despertar

do interesse e a escola como uma sociedade em miniatura:

O diretor de Oundle desse modo esbocava o principio da individualizagdo do ensino,
ou de sua melhor adaptacdo as diferencas individuais, como também o principio de

% Lourenco se refere a Sanderson como um “moderno Pestalozzi”. Diz que ndo é suficientemente lembrado no

movimento renovador, mas, que suas observagdes abriram caminho para a organizacdo escolar e para a
investigacao psicologica.
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iguais oportunidades a todos. Visava também ao ideal da paz pela escola
(LOURENCGCO FILHO, 2014, p. 244).

Diferente de Backheuser, Lourengo Filho destaca as primeiras aplicagdes da escola nova
no ensino publico e cita a Reforma de Munique, onde Kerschensteiner defendia o despertar do
interesse ¢ a atividade, na conhecida “escola do trabalho”. Esta experiéncia, segundo ele, teria
inspirado escolas de experimentacdo em Leipzig e em outras cidades como Berlim e Hamburgo,
dentre outras. Ele traz ainda a experiéncia do Plano de lena, dirigido por Peter Petersen, na
Alemanha; a reforma educativa da Austria sob a batuta de Otto Gloeckel, ministro da educagao;
a experiéncia de Maria Montessori, na Italia; as iniciativas de Roger Cousinet, na Franca,
conhecidas pelo sistema de “trabalho por equipes”; os centros de interesse de Decroly, na
Bélgica e as experiéncias suigas de Ferriére e de Claparede, este ultimo criador do Laboratério
de Psicologia da Universidade de Genebra.

No Brasil, Lourenco Filho destaca a experiéncia desenvolvida por Armanda Alvaro
Alberto - signataria do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova - na Escola Regional de
Meriti, no Rio de janeiro, por ele considerada a mais completa experiéncia de educacédo
renovadora no pais, pela sua intencdo socializadora, os seus procedimentos didaticos e a
compreensdo e defesa da cooperacéo entre familia e escola. Cita também como ensaio brasileiro
no ensino secundario, a experiéncia realizada no Instituto Cruzeiro Alvaro Neiva, onde era
desenvolvido um sistema de organizacdo geral das atividades escolares sob a forma de

instituicdes: associacles, nucleos, centros, academias, grémios, oficinas, etc.

Organizacgéo de museus escolares

O museu escolar na Escola Nova ndo pode ser idéntico ao da escola tradicional. Nesta,
estando a escola preocupada essencialmente com o ensinar, 0 museu que interessava
era apenas o museu de histéria natural, com algumas pedras, alguns vegetais, alguns
animais. Figuravam nas etiquetas, ao lado do nome vulgar o nome cientifico em latim
(para criangas!), com indicacdo da localidade onde fora recolhida a amostra e, quando
muito, a indicacao de suas possiveis utilizagfes. So. Isto que estd perfeitamente certo
para um museu de instituto superior ou talvez secundario € inécuo em um colégio
primario. O museu, assim feito, ndo interessa aos alunos. Passa-se por ele sem se
olhar. O museu da Escola Nova ha de ser ndo apenas instrutivo mas educativo em suas
vérias modalidades (BACKHEUSER, 1934, p. 295) (grifo do autor).

Na Gltima parte de Técnica da Pedagogia Moderna o autor ressalta que 0 museu, sob a
égide da Escola Nova, deve ser educativo no tocante as modalidades cientifica, artistica

econdmica, civica e moral e sintetiza as principais caracteristicas que deveriam ser levadas em
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conta na sua organizacao, dentre elas: devem ser exposi¢des permanentes de carater pratico e
ndo simples cole¢des; devem ter fei¢do social e civica sem prejuizo a parte cientifica e artistica;
devem permitir que o aluno aprenda por si, observando, tocando e até manipulando os objetos;
devem ter carater socialmente educativo porque serdo organizados com a colaboracdo de
mestres e alunos; deverdo existir trés tipos de museu: da classe, da escola e 0 museu pedagdgico
central; o museu de classe devera ser organizado pelos alunos guiados pelo professor e conter
tudo o que os alunos selecionarem como interessantes; trara vivacidade e alegria ao ambiente
educativo; o0 museu da escola devera ter sala propria, aberta aos alunos; devera ser dirigido por
um professor.

Everardo Adolpho Backheuser conclui o seu manual enfatizando que em face do
detalhamento tanto dos problemas quanto das técnicas da Escola Nova ao longo da obra, julgava
estar dispensado de apresentar conclusdes. Afirma apenas, a titulo conclusivo, que sua defesa
do estudo e da prética da Escola Nova se devia a crenga de que se ndo a conhecerem - técnicos,
filésofos ou politico -, ndo poderdo executa-la, ao mesmo tempo que, se ndao examina-la na

pratica, ndo poderdo julga-la.

**k*

O manual analisado nesse capitulo foi compreendido como o resultado, a sintese do
processo de apropriacdo criativa realizada pelo seu autor, tanto do repertério escolanovista
presente no Manifesto quanto do repertdrio catdlico contido na Enciclica, e em outros textos de
autores escolanovistas, catélicos e os ligados a Psicologia. A analise das prescri¢cdes tedricas e
técnicas do projeto educacional que este impresso comunica, traz indicios de como o
escolanovismo catdlico backheusiano tem como marca a interlocucéo da ciéncia com a religido
guando almeja uma educacédo integral baseada numa concepcao espiritualista de homem, de
vida e de universo.

Ao expressar a sua representacdo de Escola Nova ele vai se distanciando dos autores
que denominou comunistas e ou socialistas, como Dewey e seu principal seguidor no Brasil,
Anisio Teixeira, porque, na sua opinido, se aproximavam de uma concepcdo de base
experimentalista e materialista, portanto, diferente da sua. Para fundamentar os seus argumentos
se apropriou de varios autores, apesar de muitas vezes nao cita-los, tanto leigos quanto catolicos
e, em especial, daqueles tratadistas da Escola Nova e os da area da Psicologia, essencialmente,

os ligados ao ramo psicologico que julgou mais adequado a perspectiva pedagdgica que propds.
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Dessa forma, incitou a interlocucdo entre ciéncia e religido, desde que aquela fosse
pensada a luz desta, acatando parte dos principios escolanovistas e recusando os que nédo
considerava compativeis com o seu pensamento, fortemente fundamentado no catolicismo. Foi
assim que privilegiou a Psicologia e também a Biologia em detrimento da Sociologia, porque
esta ciéncia pagd, no seu entendimento, concorria com Deus, porque ditava as finalidades da
vida frente ao individuo. Foi assim que assumiu a defesa de uma educacdo integral que partisse
do interesse da crianca, ensinasse o principio da colaboragéo e, incluindo o Ensino Religioso,
educasse para a vida terrena e para além dela, para o plano sobrenatural.

Depreende-se que para produzir esse bem cultural - o0 manual - Everardo Backheuser
transitou pelo campo educacional a partir de certas motivagOes e necessidades, movimentou
determinadas praticas (modos de fazer) e representacdes (modos de ver), as quais, com a
circulacdo deste impresso, foram difundidas alimentando e produzindo novas praticas, novas

leituras, novas apropriacOes e representacdes.
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4 MANUAL DE PEDAGOGIA MODERNA

Everardo Backheuser escreveu o seu primeiro manual pedagdgico em 1934 e a partir da
sua 32 edicdo, em 1942% o reformulou a pedido dos seus editores, alterando inclusive o titulo
do impresso. No periodo de publicacdo deste manual, o Brasil ainda estava sob a atmosfera
marcada pelas maos e acdes de Getulio Vargas, primeiro com o governo provisorio (1930-1934)
e depois com a instauracdo da sua ditadura, o Estado Novo (1937-1945). Essa conjuntura teve
influéncia direta no campo educacional, terreno contestado, disputado por pioneiros e catélicos.
Entre as medidas capitaneadas pelo governo getulista na esfera educacional destacam-se: a
Reforma Francisco Campos; a Constituicdo de 1934; a criacdo do Instituto Nacional de Estudos
Pedagdgicos - INEP; a Constituicdo de 1937 e as Reformas Capanema.

No primeiro semestre de 1931, como 0 primeiro a ocupar o cargo de Ministro da
Educacao e Saude Publica (fundado em 1930) do governo getulista, o escolanovista Francisco
Campos baixou um conjunto de sete decretos®® entre os quais aquele que reintroduziu o Ensino
Religioso facultativo nas escolas publicas oficiais. Para Cury (1978) essa inclusdo foi uma
estratégia para a moralizacdo individual pela doutrina catdlica.

A nova Constituicdo (BRASIL, 1934) foi aprovada no momento em que atuou
fortemente a Liga Eleitoral Catélica (LEC)®2. Houve fortes debates em torno desta Constituicio
e dos rumos da educacdo nacional. Os principios cientificos e técnicos aplicados na educacao
(na reforma empreendida por Anisio Teixeira e Pedro Ernesto no Distrito Federal) entraram em
confronto com a defesa da fé, da moralidade e da liberdade por parte de Alceu Amoroso Lima
(entdo presidente da LEC e grande nome do Centro Dom Vital). Este Ultimo atacou Anisio
Teixeira em artigos e exigiu, em carta ao entdo Ministro Capanema, o seu afastamento da pasta
de Educagéo do Distrito Federal em 1935, quando se estruturava a Universidade do Distrito
Federal (LEONARDI, 2016).

80 Infelizmente n&o foi possivel encontrar nenhum exemplar da 32 edicdo (primeira edicdo do manual reformulado)
datada de 1942. Para esta pesquisa foi estudada a 4° edicdo, de 1948. Ndo foram encontradas fontes que
demonstrassem modificaces em relacdo a edicao de 1942,

61 Decreto n°. 19.850 de 1931 (Conselho Nacional de Educacdo); Decreto n°. 19.851 de 1931 (organizacéo do
ensino superior e regime universitario); Decreto n°. 19.852 de 1931 (organizacdo da Universidade do Rio de
Janeiro); Decreto n° 19.890 de 1931 (organizagdo do ensino secundario); Decreto n° 19.941 de 1931
(restabeleceu Ensino Religioso nas escolas publicas); Decreto n°. 20.158 de 1931 (organiza o ensino comercial
e regulamenta a profissao de contador, entre outras providéncias) e o Decreto n°. 21.241 de 1932 (consolida as
disposic¢des sobre a organizacdo do ensino secundario) (SAVIANI, 2013).

62 Ja se tratou da LEC no capitulo 2 desta tese. Importa lembrar que ela fomentou a mobilizagéo do eleitorado
catdlico e provocou a entrada da Igreja na Constituinte com a maior parte de representantes dispostos a inserir
as suas teses na Constituicdo (CURY, 1978).
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Getulio Vargas se dispds a apoiar a inclusdo de teses catolicas nessa Constituicdo
recebendo em troca apoio politico da Igreja. Esse acordo abriu espaco para a lideranca de Alceu
Amoroso Lima na formulacio da politica educacional e também na indicagio® ou veto de
nomes para o exercicio de cargos publicos e também para o magistério (SAVIANI, 2013).

O INEP foi criado, pela Lei n.° 378, no dia 13 de janeiro de 1937, sendo chamado
inicialmente de Instituto Nacional de Pedagogia (BRASIL, 1937). A partir de sua fundacéo
tornou-se o irradiador do pensamento educacional brasileiro nas décadas de 1940, 1950 e 1960,
além de subvencionar, com a producéo de estudos e pesquisas sobre a realidade educacional do
pais, as politicas voltadas para a educacdo. Em 1938, o érgdo iniciou seus trabalhos de fato,
com a publicacdo do Decreto-Lei n° 580 (BRASIL, 1938), regulamentando a organizagéo e a
estrutura da instituicdo e tendo modificada a sua denominacdo. Lourenco Filho foi nomeado
para o cargo de diretor-geral®. Segundo o Decreto-Lei n°. 580 (BRASIL, 1938) cabia ao INEP:
organizar a documentagdo relativa a histéria e ao estado atual das doutrinas e técnicas
pedagogicas; manter intercAmbio com instituices nacionais e internacionais; promover
inquéritos e pesquisas; dar assisténcia técnica aos servicos estaduais, municipais e particulares
de educacéo, sobre problemas pedagdgicos e divulgar os seus trabalhos. Além disso, cabia ao
Orgdo participar da orientacéo e selecéo profissional dos funcionérios publicos da Unido.

Em 10 de novembro de 1937 foi outorgada uma nova Constituicdo, no mesmo dia em
que, por meio de um golpe de Estado, era implantada no pais a ditadura do Estado Novo. Foi
elaborada pelo jurista Francisco Campos, ministro da Justica do novo regime, e obteve a
aprovacao prévia de Vargas e do ministro da Guerra, general Eurico Dutra.

No inicio da década de 1940 o entdo Ministro da Educacao e Saude, Gustavo Capanema,
fundamentado na nova Constituicdo, p6s em marcha uma legislacdo muito especifica, que ficou
conhecida como “Reforma Capanema”, a qual foi baixada por meio de oito decretos-lei®®. Entre
os decretos, houve aquele que reformou o Ensino Normal, o qual acabou dando énfase a
publicacdo e a circulagdo dos manuais nas escolas normais, porque inseriu no curriculo do
segundo e terceiro ano do curso de formacdo de professores primarios, a disciplina de

Metodologia do Ensino Primario (3? e 42 séries) e Pratica de Ensino (42 série). Nestas aulas, 0

8 Ressalta-se aqui que Backheuser ofereceu o curso que se eternizou em manual a convite de Amoroso Lima.

8 Nadécada de 1950, outro escolanovista assumiu a direcdo do INEP, & época Anisio Teixeira enfatizou o carater
investigativo do 6rgao promovendo trabalhos de pesquisa.

8 Decretos-lei n.° 4.028 de 1942 (SENAI); Decreto-lei n.° 4.073 de 1942 (Lei Organica do Ensino Industrial);
Decreto-lei n.° 4.244 de 1942 (Lei Orgénica do Ensino Secundrio); Decreto-lei n°. 6.141 de 1943 (Lei
Organica do Ensino Comercial); Decreto-lei n°. 8.259 de 1946 (Lei Organica do Ensino Primario); Decreto-lei
n.° 8.530 de 1946 (Lei Organica do Ensino Normal); Decreto-lei n°. 8.621 de 1946 (SENAC) e Decreto-lei n°.
9.613 de 1946 (Lei Organica do Ensino Agricola) (SAVIANI, 2013).


http://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/AEraVargas1/biografias/francisco_campos
http://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/AEraVargas1/biografias/eurico_gaspar_dutra
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professor deveria realizar explicacdes sistematicas sobre os programas de ensino primario, seus
objetivos, articulacdo da mateéria, indicacdo dos processos e formas de ensino, e ainda a revisao
do conteudo desses programas (BRASIL, 1946, p. 4). Talvez isso tenha influenciado o fato do
manual de Backheuser ter chegado a quarta edicdo em 1948 e a quinta em 1954.

O capitulo 2 da tese em tela possibilitou a compreensdo de que nos anos 1930 no Brasil,
a educacdo ocupou lugar de destaque no projeto de constituicao e fortalecimento de um Estado
Nacional, e foi compreendida como instrumento para a consolidacdo da nacionalidade.
Educadores ligados ao campo educacional, bem como ao governo, ocupavam-se do debate
acerca da cientificizacdo do campo pedagdgico. Para o estabelecimento de uma nova sociedade
e para a formacéo do cidaddo ideal, o professor era considerado o principal agente, entdo, os
cursos de formacdo de professores deveriam se ocupar com 0s subsidios cientificos para
fundamentar a atuacao e intervencédo dos professores no tecido social. Essa conjuntura adentra
0s anos 1940.

Interessa saber que a época, o ideario educacional renovador fundamentava-se para a
educacdo em trés areas, a Sociologia, a Biologia e a Psicologia, isto €, a Pedagogia deveria
apoiar-se nessas fontes para erigir a educacdo nova. O campo de formacéo dos professores -
onde Backheuser atuava como docente e também por meio do manual pedagdgico - foi
fortemente marcado pela insercdo destas ciéncias consideradas ‘“fontes para a educacao”.
Circunscrito nesse contexto, ao atender ao pedido dos editores e reformular o manual, na nova
edicdo, Backheuser continua dando énfase a estas fontes, e de maneira especial a duas delas: a
Psicologia e a Biologia. Articulando saberes tedricos e prescricdes para a pratica pedagogica,
este manual, meio de transformacéo de ideias, retine saberes considerados necessarios a pratica
docente e é tomado como uma estratégia (CERTEAU, 2014) para incidir diretamente sobre a
formacdo dos professores, ou seja, para consolidar um habitus pedagogico (TEIVE, 2008)
especifico, um modo de ser professor.

A partir de meados da década de 1940, pdde ser notada uma preocupacao progressiva
com 0s aspectos praticos e metodologicos ao se pensar na formacdo dos professores. Nesse
sentido, foi comum 0s manuais sinalizarem as fungdes de “guia” (SILVA, 2009). Essa
caracteristica, de compéndio, pode ser percebida nas abas da 5% edicd0%® do manual de
Backheuser, datada de 1954, quando o autor, referindo-se a si mesmo na terceira pessoa,

classifica o seu impresso como uma enciclopédia e afirma que:

% A edicdo estudada aqui, de 1948, trata-se de cdpia digitalizada, entdo, ndo foi possivel o acesso as abas. De
qualquer forma, infere-se ndo ter havido alteracfes de uma edicdo para outra.
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O antagonismo de concepgdes filosoficas, politicas e pedagdgicas marca e abala a
nossa época, gerando ou aumentando os conflitos e incertezas que a caracterizam.
Tém, pois, a maior oportunidade, sdo alids indispensaveis, as obras educacionais que,
como a presente, fazem uma exposicado critica imparciais das diferentes teorias que
lutam pelo predominio, que exigem ser postas em préatica. Ja ndo basta sabermos o
que significam behavorismo, psicandlise, Psicologia estrutural, Escola Nova, etc. - €
mister que Ihes conhecamos os defeitos e as vantagens, que possamos estudar a teoria
e a pratica dos velhos e novos pedagogos. Este Manual de Pedagogia Moderna foi
concebido e escrito no sentido dessa exposicéo critica. Em suas paginas, o Prof.
Everardo Backheuser, cuja vida tem sido dedicada ao estudo dos magnos problemas
de Pedagogia, ensina li¢des claras, precisas e importantes: - Trata exaustivamente da
conceituacdo da Educacéo e Pedagogia; mostra as intimas relagdes entre a Pedagogia,
a Biologia, a Psicologia, a Filosofia e a Sociologia; estuda os diferentes fatores da
Educacdo; mostra o papel do mestre, da familia e da sociedade na educacdo do
individuo; estabelece os principios cardiais da Escola Nova e comenta os diferentes
problemas de Pedagogia Pratica. Esta obra destina-se particularmente aos alunos e
alunas das escolas normais e institutos de educacéo, mas os seus lineamentos e licbes
muito aproveitardo o professorado ja em exercicio. O Manual de Pedagogia Moderna
¢ também uma verdadeira enciclopédia de educacéo e estd escrito em linguagem
acessivel a todos, de sorte que muito se recomenda aos pais e mées interessados na
boa formacdo dos filhos e a quantos queiram documentar-se no cada vez mais
importante setor educacional (BACKHEUSER, 1954) (grifos do autor).

Para Silva (2005) de 1870 a 1930 os manuais enfatizaram diferentes polos do tridangulo
didatico. Primeiro se preocuparam com as atribuicdes do professor, depois com as questdes
organizacionais da escola e, finalmente, inspirados no movimento escolanovista,
desenvolveram saberes relacionados a compreensdo da infancia. Mobilizando saberes no intuito
de compreender o desenvolvimento da crianca, 0s manuais pedagogicos, afinados ao ideério
escolanovista, tiveram como referéncia trabalhos de pedagogos, médicos, psicélogos, bidlogos,
sociblogos, filésofos, entre outros. Com o objetivo principal de ofertar a educacdo integral, o
foco esteve nas atitudes, nas disposi¢des e no comportamento da crianca. Entre 1940 e 1970,
0s manuais se voltaram a outro elemento, os métodos didaticos. E nessa dire¢do, privilegiaram
a explicacdo de como organizar os conteudos, planejar as aulas, usar técnicas de ensino e avaliar
o rendimento dos educandos, tendéncia mundialmente conhecida como “tecnicizacdo do
ensino”.

Voltando as lentes para o manual analisado no terceiro capitulo dessa tese, pode-se
perceber a preocupacdo com a edificagdo da educacdo integral, com o desenvolvimento da
crianga e também com a exposicdo de algumas sugestdes didaticas visando pér em préatica 0s
pressupostos do ideario renovador, depurados do que ndo fosse compativel com a religido
catolica. No entanto, no manual reformulado no inicio da década de 1940, além de todas essas
questbes permanecerem como mote, constata-se que o autor matiza a necessidade de conhecer
e compreender a personalidade da crianga por meio da Psicologia e da Biologia, e, tendo como

filtro a filosofia catolica, conciliar os preceitos escolanovistas com as praticas ditas tradicionais,
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ja sedimentadas. Por conseguinte, o manual materializa algumas prescrigdes para tal
conciliacéo.

Os manuais pedagdgicos escritos por Backheuser foram tomados aqui como estratégias
(CERTEAU, 2014), suportes de divulgacdo de uma Pedagogia muitissimo particular.
Estratégias essas associadas as apropriacdes e as representacdes (CHARTIER, 1990) que o
autor fez do ideério escolanovista, avaliando as suas proposi¢des e privilegiando as julgadas
como mais adequadas ao seu projeto educacional. Destarte, com o objetivo de analisar o
conteddo deste manual detectando, de forma especial, as diferencas relacionadas a edicdo de
1934, e identificando pistas daquilo que aqui foi cognominado escolanovismo catélico
backheusiano, a organizacdo deste capitulo foi elaborada da seguinte forma: no primeiro
subcapitulo, sdo analisados os aspectos estruturais do manual, atentando para a nova
organizacdo do texto, e, em especial para os acréscimos realizados; os subcapitulos
subsequentes sdo eixos de andlise estrategicamente escolhidos para sintetizar o texto do manual,
bem como para caracterizar 0s pontos essenciais da Pedagogia nova backheusiana.

4.1 ASPECTOS ESTRUTURAIS

A 1% edicdo desta obra data de 1934 e foi estudada no capitulo anterior. A 22 data do ano
de 1936, texto que foi sendo desenvolvido durante o periodo de existéncia da CCBE e, em 1942,
foi reeditado com o titulo de Manual de Pedagogia moderna (Teoria e Pratica). Na 32 edicao,
as modificacbes envolveram a atualizacdo de dados, a reordenacdo dos antigos capitulos e a
insercdo de alguns novos. Essa metamorfose, como esclarece o autor, teve o intuito de
transformar o livro em um compéndio de Pedagogia para uso das Escolas Normais e Institutos
de Educacdo. O manual foi publicado novamente em 1948 (42 edi¢do) e em 1954 (52 edicdo).

A mudanca anunciada pelo autor no prefacio da 32 edicdo pode ser notada em todo o
livro, a comecar pelo titulo. A organizacdo do manual também ¢é diferente, pois, deixa de contar
com 10 capitulos subdivididos em temaéticas, e passa a apresentar 6 secdes subdivididas em 15
capitulos e, 0 nUmero de paginas € superior, de 311 passou para 409.

Na 42 edi¢do, mesmo tamanho da 12, de 12cm de largura por 18cm de altura, também
com encadernacdo do tipo brochura conforme Figuras 25 e 26, Backheuser faz tal qual na 12,
uma dedicatéria a sua segunda mulher Alcina, apresenta o indice, e também um prefacio da 3?

edicdo onde explica, resumidamente, as alteragdes realizadas:

Prefacio da 32 edicéo:
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Este livro que, em suas duas primeiras edi¢des, apareceu sob o titulo de Técnica da
Pedagogia Moderna sofre agora modificag@es profundas, ndo s6 na atualizacdo dos
informes como na prépria coordenacdo dos antigos capitulos com a adi¢do de outros
novos que ndo constavam daquelas edicBes. Procedemos a essa verdadeira
metamorfose com o objetivo, desejado pelos editdres, de torna-lo um compéndio de
Pedagogia para uso de escolas normais e institutos de educacédo. Essas circunstancias
forcaram a mudanca do titulo da obra (BACKHEUSER, 1948, p. 13).

Figura 26 - Folha de rosto do Manual de Pedagogia Moderna (Teoria e Prética) - 42 edicao,
1948°

57 A capa do manual ndo é a original, e sim, uma capa dura. Por isso optei por trazer a folha de rosto.
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Fonte: Acervo pessoal de Maria Fernanda Batista Faraco Werneck de Paula (adquirido no sebo
www.estantevirtual.com.br).

Figura 27 - Lombada do Manual de Pedagogia Moderna (Teoria e Préatica) - 42 edigdo, 1948



http://www.estantevirtual.com.br/
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Fonte: Acervo pessoal de Maria Fernanda Batista Faraco Werneck de Paula (adquirido no sebo
www.estantevirtual.com.br).

O preféacio novamente € escrito pelo Padre Leonel Franca seguido de um Predmbulo da
12 edicdo escrito pelo préprio autor. As grandes se¢des sdo subdividas em 16 capitulos (ver
Quadro 3):


http://www.estantevirtual.com.br/
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Quadro 3 - Sumario do Manual de Pedagogia Moderna (Continua)

I Capitulo | - Apresentacdo do problema
Educar para a vida total
Egsgiggg I? IEE A Pedagogia como arte e como ciéncia 15
PEDAGOGIA Visdo panordmica da Pedagogia
Capitulo Il - Ciéncias basilares e correlatas da Pedagogia
Biotipologia
I Psicologia
CIENCIAS Sstituralstica 0
sl RSP Etica ou ?\/Ioral
PEDAGOGIA Filosofia
Sociologia
Ciéncias, letras e artes

Capitulo 11 - A personalidade
Exame pedag6gico do corpo
indice de robustez e deficiéncias fisicas
Exame pedagdgico das fungdes psiquicas
Exame pedag6gico das estruturas psicolégicas
Exame pedagogico das caracteristicas temperamentais

Capitulo IV - Do mimetismo em Pedagogia
Aquisicéo de habitos
Fixacéo de habitos

Capitulo V - O interesse em Pedagogia
11 Conceitos gerais
FATORES DA O interesse segundo a idade
EDUCACAO O interesse na técnica do ensino
Como despertar o interesse:
Fazer perder a timidez a crianca
Aproveitar as oportunidades do agrado da crianga
Agugar a curiosidade da crianca
Prémio e castigo como estimuladores do interesse

Capitulo VI - O “meio” em Pedagogia
Projecdo subjetiva do meio objetivo
Mios objetivos propriamente ditos
O meio natural
O meio cultural
O meio social

Fonte: Elaborada pela autora, 2014.

Quadro 3 - Sumario do Manual de Pedagogia Moderna (Continuacao)

Capitulo VII - Os educadores
O educador profissional

50




Educacdo Civica
Educacdo Domestica

Fonte: Elaborada pela autora, 2014.

Quadro 3 - Sumario do Manual de Pedagogia Moderna (Conclusao)




185

Fonte: Elaborada pela autora, 2014.

Método de projetos
“Planos” americanos e europeus
Platoon plan
Plano Winnetka
Plano Dalton
Plano Howard
Plano Lietz
Planos Wickersdorf e Odenwald
Plano Manheim
Museus Escolares
O museu de classe e de escola
Dramatizacbes

Capitulo XIV - Da matricula
Os questionarios
A ficha de matricula
A inscricdo
Caderneta escolar
Idade escolar
Obrigacdo escolar

Capitulo XV - Da organizagao das classes
Critérios de homogeneizacao
Classes de analfabetos
Teste de Winckler (Leipzig)
Teste ABC
Nota
Teste Minas Gerais
A repeténcia
Classes de ajustamento
Homogeneizacgéo e equipes
Horéarios

Capitulo XVI - Julgamento e selecdo de alunos
Critérios de julgamento
Processos subjetivos
Processos objetivos
Confeccéo dos testes
Aplicacéo dos testes
Apuracdo dos testes
Objecoes ao valor dos testes
Escolha do critério de julgamento
Uma eloquente pesquisa
Testes
Mecanismos de testes
Sele¢do
Nota final

O manual de 1934 abre o seu contetdo com 20 (vinte) paginas no capitulo |

Consideracdes Gerais, 0 qual versa sobre a expressao Escola Nova e o0s seus usos, aproveitando

para coteja-la com a escola tradicional. Em 1948, a secdo | Conceito de Educagdo e de

Pedagogia é composta pelo Capitulo I Apresentacdo do Problema que, em 15 paginas, aborda

uma visdo geral da pedagogia como arte e como ciéncia e, também a questao de Educar para a
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vida total. Esse Ultimo assunto vem contemplar as 8 paginas que o primeiro manual dedicou a
Educar para a vida e pela a vida no capitulo VIII.

O capitulo IV, “A Pedagogia e as ciéncias correlatas” do primeiro manual, em 55
(cinquenta e cinco) paginas, da énfase a Biologia; Psicologia (Estruturalistica); Etica ou Moral;
Filosofia, Sociologia e Ciéncias, Letras e Artes. No segundo manual, a tematica aparece na
secdo Il Ciéncias Basilares da Pedagogia, no capitulo (1) de 49 (quarenta e nove) paginas
intitulado Ciéncias basilares e correlatas da pedagogia. Todas as citadas acima sao novamente
aludidas. E aqui ha a inclusdo da Biotipologia.

Técnica da Pedagogia Moderna destinou os capitulos II, 111, VI e VII para tratar
respectivamente em 20 (vinte) paginas dos Principios Cardeais da Escola Nova entre os quais
os aspectos filosofico, psicoldgico e politico; em 27 (vinte e sete) paginas, a questdo da Escola
Unica; em 36 (trinta e seis) paginas sobre a Iniciativa; e em 32 (trinta e duas) paginas tratou da
Cooperacdo. Em Manual de Pedagogia Moderna, todos esses temas foram agrupados na se¢éo
V intitulada Principios Cardeais da Escola Nova. Entdo, em 108 (cento e oito) paginas tratou-
se novamente das mesmas questdes divididas em capitulos: IX Consideracfes preliminares,
onde foram trazidos os aspectos da Escola Nova; X A iniciativa; XI A Cooperacdo e XII A
escola Unica.

Antes a questdo do Papel do mestre na Escola Nova ja permeava todo o texto, entretanto,
teve 05 (cinco) paginas e o capitulo 1X especificamente destinado a ele. Depois essa temética,
gue novamente permeou todo o contetdo do manual, foi inserida na se¢do 1V Os educadores e
aeducacdo. Em 50 (cinquenta) paginas foram incluidos dois capitulos VIl Os Educadores, onde
é tratada a funcdo do professor e VIII Educacgdo Integral. Neste Gltimo foram acrescentadas a
Educacdo Civica e a Doméstica. No manual anterior, a Educacéo Integral foi tratada em 31
(trinta e uma) paginas, no capitulo V.

No primeiro manual o Gltimo capitulo (X) tratou dos Detalhes da Técnica da Escola
Nova. Em 42 (quarenta e duas) paginas, o autor tratou das Excursdes; Centros de interesse;
Método de projetos; Planos americanos e europeus; Dramatizaces e Museus escolares. Esses
mesmos assuntos aparecem no manual reformulado na VI secdo correspondente aos capitulos
X1, X1V, XV e XVI. Em 88 (oitenta e oito) paginas sdo incluidas também a questdo da
Matricula, da Organizagio das classes e do Julgamento e selecdo dos alunos. E nessa parte que
Backheuser trata dos testes de homogeneizagéo das classes, e, onde se pode notar a influéncia
da Psicologia. Esse tema é matizado no subcapitulo 4.2 da tese porque, tomando a Psicologia

como a ciéncia capaz de estudar e entender a alma do individuo, Backheuser demonstra a
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fundamental importancia deste ramo cientifico juntamente com a Biotipologia para erigir o seu
projeto educacional.

Além da inclusdo descrita no paragrafo acima, Manual de Pedagogia Moderna traz a
inclusdo da secdo Il intitulada Fatores da Educacdo. Em 62 (sessenta e duas) paginas, o autor
aborda o Capitulo 111 A personalidade; Capitulo IV Do mimetismo em pedagogia; Capitulo V
O interesse em pedagogia e Capitulo VI O “meio” em pedagogia. A questdo aludida no
conteddo sobre a personalidade mostra 0 quanto o autor estava inserido no contexto que
reivindicava a inclus@o da Psicologia na Pedagogia no sentido de compreender a infancia para
agir sobre ela. Para Backheuser esta compreensao seria capaz de despertar o interesse da crianga
para o aprendizado, a chave para a moldagem tanto do corpo quanto da alma do educando.
Trata-se disso com mais detalhes no subcapitulo 4.3 desta tese.

A analise dos sumarios demonstra que o autor ndo excluiu as tematicas tratadas em
1934, elas foram novamente ressaltadas em 1948. Houve algumas reformulacdes,
reorganizagdes, porém, o que se destaca aqui sdo as principais inclusdes (realgadas no quadro
3, com o fundo na cor vermelha e a fonte na cor branca). Backheuser continuou preocupado
com a explicacao conceitual da Escola Nova, propondo metodologias inspiradas no movimento
renovador, apropriando-se de autores dos campos das pedagogias (renovadora e da catdlica), e,
em especial daqueles ligados a Psicologia e a Biotipologia, e defendendo o seu proprio ideal de
educacao, tal qual o fez na 12 edi¢do de Técnica da Pedagogia Moderna.

Né&o obstante, em Manual de Pedagogia Moderna, reforca novamente a reintroducédo da
religiosidade nos curriculos escolares oficiais e, além de trazer a Educacéo Civica e a Doméstica
para compor a educacéo integral que defende, advoga em favor da incorporacao da Psicologia
e também da Biotipologia no campo educacional. Interessa entdo, matizar o quanto a questdo
religiosa e essas ciéncias sdo importantes para Backheuser, no sentido de compreender a
personalidade da crianca, despertar o seu interesse e edificar o projeto educacional, aqui
denominado escolanovismo cat6lico backheusiano.

Ainda nesta edicdo, o autor faz uso do artificio visual trazendo imagens®® das
experiéncias escolanovistas realizadas como o “método de projetos realizado na Escola
Gongalves Dias do Distrito Federal” ¢ na “Escola Rural Alberto Torres no Recife". Traz
também algumas imagens de alguns dos autores que cita como: Kerschensteiner a quem define
como uma das Figuras da Pedagogia Nova na Alemanha; Dewey, Decroly, Claparéde e

Kilpatrick como Pioneiros da Escola Nova; Francisco Campos e Fernando de Azevedo como

8 Por se tratar de uma copia digitalizada, as imagens ndo séo claras, por isso ndo foram reproduzidas aqui.
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Vanguardeiros da Escola Nova no Brasil; os Expoentes da Pedagogia moderna no Brasil entre
0s quais cita Heitor Lira da Silva; Lideres da Pedagogia catélica no Brasil como Padre Leonel
Franca e Alceu Amoroso Lima; Reformadores pedagdgicos como Montessori e Froebel; entre
varios outros. O Quadro 4% elenca os autores mais citados nesta edicdo e a compara com a

anterior.

Quadro 4 - Autores mais citados no Manual de Pedagogia Moderna

Ne°. AUTORES RECORRENCIAS
01 Decroly 21
02 Kerschensteiner 21
03 De Hbvre 17
04 Claparede 17
05 John Dewey/Dewey 14
06 Freud 12
07 Adler 12
08 Lourenco Filho 9
09 Herbart 9
10 Kilpatrick 8
11 Yung/C. G Yung 8
12 Spalding 8
13 Jean-Jacques/ Jean-Jacques Rousseau/ Rousseau 7
14 Vertés 6
15 Pio XI/ Enciclica Divini lllius Magistri 6
16 Dupanloup/Monsenhor Dupanloup 6
17 Pestalozzi 6
18 Kretschmer’® 6
19 Anisio Teixeira 5
20 Lechner™ 5
21 Delgado de Carvalho 5
22 | Spranger 5
23 | Spencer™ 5

Fonte: Elaborada pela autora, 2016.

As interlocucdes de Backheuser com estes autores de diversos matizes fundamentam o
discurso presente no seu manual e, por conseguinte, o seu projeto educacional. Dialogando com

representantes da Pedagogia da Escola Nova e também da Pedagogia Catolica, com fildsofos e,

8 Neste quadro compila-se exatamente como Backheuser citou os autores. A tentativa foi de ser fiel a todas as

citacOes, entretanto, ndo se descarta a hipdtese de uma ou outra recorréncia ter escapado aos olhos. Importa
ressaltar que o quadro cumpre o objetivo de demonstrar os autores mais recorrentes na obra. Foram destacadas
as recorréncias iguais ou superiores a cinco.
™ Ernst Kretschmer, psiquiatra alemdo, ligado aos estudos da Biotipologia. Disponivel
em:<http://www.biografiasyvidas.com/biografia/k/kretschmer.htm Acesso em: 9 nov. 2016.
Norbert Lechner nasceu na Alemanha e foi pesquisador, cientista politico e advogado. Disponivel
em:<http://www.flacsochile.org/personajes/norbert-lechner/>. Acesso em: 9 nov. 2016.
2 Eduard  Spranger  foi um  psicélogo, filésofo e  pedagogo  alemdo. Disponivel
em:<http://www.biografiasyvidas.com/biografia/s/spranger_eduard.htm>. Acesso em: 6 jul. 2016.
Herbert Spencer (1820-1903) foi um fildsofo inglés, um dos maiores representantes do positivismo na
Inglaterra. E considerado o fundador da teoria do darwinismo social, onde as classes diferenciadas formariam
a selecdo natural na sociedade. Teve grande influéncia em estudiosos como Durkheim. Disponivel
em:<https://www.ebiografia.com/herbert_spencer/>. Acesso em: 9 nov. 2016.

71
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http://www.biografiasyvidas.com/biografia/k/kretschmer.htm
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com autores da Psicologia e da Biotipologia ele vai tecendo os argumentos que edificam o seu
ideal de Escola Nova. Sobre alguns tece criticas como, por exemplo, a Anisio Teixeira a quem
cita 05 (cinco) vezes (desde o primeiro manual, critica as suas apropriacdes dos escritos
deweyanos como mostrado no item 3.1.9); a Dewey, considerado por ele como comunista, a
quem cita 14 (quatorze) vezes; a Rousseau e Spencer a quem considera como individualistas, o
primeiro aparece 07 (sete) vezes e o segundo, 05 (cinco) vezes.

A critica dos educadores catolicos, entre eles Backheuser, em relacédo a alguns tratadistas
da Escola Nova como Dewey e daqueles que se apropriaram desses tratados como Anisio
Teixeira, esta profundamente relacionada a laicidade, preceito da tal renovacdo escolar - a
época, laicidade e comunismo eram tomados como sinénimos. Sob a 6tica catolica, a auséncia
dos principios religiosos nos curriculos escolares oficiais favorecia a formacdo de uma
sociedade totalitaria e comunista (CUNHA; COSTA, 2006).

A proposta educacional deweyana se preocupa com a experiéncia humana no mundo
real, um mundo em constante transformacéo o qual é aprendido no plano terreno, escolar, por
meio de uma pedagogia amparada na ciéncia. Toda a metodologia da escola deweyana percebe
a crianca como ser social e psicoldgico inserido em determinada conjuntura € ndo como seres
transcendentais definidos no plano da sabedoria divina como quer a pedagogia catolica
(CUNHA; COSTA, 2002). O sujeito da educacdo para 0 pensamento cat6lico que orienta o
backheusiano esta descrito na Enciclica (1929, p. 17): “Com efeito nunca deve perder-se de
vista que o sujeito da educacdo cristd € o0 homem, o homem todo, espirito unido ao corpo em
unidade de natureza, com todas as suas faculdades naturais e sobrenaturais [...]”.

Em sintese, a critica de Backheuser a Dewey tem a ver com encaixa-lo na corrente
pragmatica ou empirista a qual, para a doutrina catélica, deriva do naturalismo e é constituida

por preceitos que ndo convergem com a filosofica catdlica:

O motivo dessa rejeicdo € que se trata de um pensamento que nao considera valores
eternos e absolutos, pregando a inexisténcia de conceitos fixos e verdades eternas,
considerando todas as coisas como dotadas de uma natureza mutével, pratica e
material (CUNHA; COSTA, 2006, p. 290).

No campo da educacdo, seguidores de Dewey sdo tomados pelos autores orientados pelo
catolicismo como defensores de uma educacao total que despreza as questdes espirituais porque
esta voltada para os bens sociais e coletivos, os quais acarretam na formacéo de uma sociedade
socialista e laica. Compreende-se que para Backheuser, se ndo filtrada pela filosofia catdlica, a

Escola Nova pode conduzir a humanidade a negacéo da existéncia de Deus.
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Os pensadores brasileiros, conhecidos como pioneiros da educagdo nova, Lourenco
Filho e Fernando de Azevedo, também foram citados, neste caso, 0 mais citado é o primeiro,
foram 09 (nove) vezes; o segundo, 05 (cinco) vezes. Em relagdo aos pioneiros, nos dois
manuais, as criticas do autor se referem de forma contundente a Anisio Teixeira, o qual, na
opinido do autor do manual, segue a risca 0 pragmatismo deweyano. Lourenco Filho e Fernando
de Azevedo aparecem mais como referéncias escolanovistas para reforgar a tese do autor, ainda
que ao tratar dos testes psicologicos e ao ramo da Psicologia mais adequado ao campo
pedagdgico, Backheuser se contraponha a Lourenco Filho. Fernando de Azevedo, por exemplo,
é lembrado como alguém que o convidou para algumas atividades, como a diretoria de algumas
escolas para ensinar e praticar a metodologia renovada.

Pensadores alemédes voltados a Psicologia sdo recorrentemente citados: Kretschmer,
psiquiatra ligado aos estudos da Biotipologia, 06 (seis) vezes; e Spranger, relacionado a
Psicologia estruturalistica 05 (cinco) vezes. Apesar de ndo terem sido encontrados os dados
biogréficos de Vertés, citado por 06 (seis) vezes, infere-se que também seja um autor ligado a
area da Psicologia porque é referenciado no manual para tratar do meio objetivo e a projecao
subjetiva do meio objetivo em Pedagogia. Os representantes da Psicanalise também sdo
lembrados: Yung, 08 (oito) vezes; Adler e Freud, 12 (doze) vezes cada um (no item 4.2 pode-
se ver que Backheuser cita essa corrente da Psicologia de forma critica).

Lechner, cientista politico alemao também é citado 05 (cinco) vezes; e Herbart, filésofo
alemdo que inaugurou a analise sistematica da educagdo e mostrou a importancia da Psicologia
na teorizacdo do ensino é citado 09 (nove) vezes.

Além de Dewey, outros pensadores ligados ao movimento escolanovista ao nivel
mundial so citados varias vezes. Claparéde’, citado 17 (dezessete) vezes foi um cientista
suico, apaixonado pelas ciéncias naturais, interessado em Psicologia Pedagdgica, Psicologia e
Pedagogia Funcional e Neurologia, €, representante da Psicologia influenciada pela Biologia,
se preocupou em compreender o funcionamento da mente infantil. Doutorou-se em Medicina e
depois abandonou os seus estudos de Neurologia e Psicologia animal para se dedicar
integramente a Psicologia da Infancia (ARCE; SIMAO, 2007).

Campedo de citagdes ao lado de Kerschensteiner, 0 médico e educador belga Decroly
foi citado 21 (vinte e uma) vezes. Especialista em Neurologia era entusiasta por experiéncias

laboratoriais e valorizou, em sua obra educacional, as condi¢des do desenvolvimento infantil

™ Em 1930, Claparéde visitou o Brasil, realizou duas conferéncias e entrou em contato com alguns educadores
brasileiros, entre eles: Lourengo Filho, Mério Casassanta, Francisco Venancio Filho e outros (ARCE; SIMAO,
2007).
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destacando o carater global da atividade da crianga e a funcdo de globalizacdo do ensino.
Decroly, tal qual Backheuser, almejou conciliar Psicologia e Pedagogia na prética educacional
que, para ele, ndo consistia numa preparacdo para a vida adulta, porque a crianca deveria
preocupar-se com os problemas do tempo presente. Apoiado na Psicogénese acreditava que “a
crian¢a nao ¢ nem um adulto em miniatura nem uma cera virgem. Ela é simplesmente um outro”
(DUBREUCAQ, 2010, p. 18). E na sua concepcao, a atividade é a chave do crescimento e a
educacdo, age sobre essa atividade, podendo deté-la ou dirigi-la em sentidos favoraveis e ou
desfavoraveis. Quanto mais estimulada for a atividade, o interesse, mais se favorece o
desenvolvimento das capacidades sensoriais, perceptivas, intelectuais e expressivas da crianca.
Esse estimulo vai garantir a experiéncia que sera material para as aprendizagens posteriores
(DUBREUCAQ, 2010).

Kerschensteiner, vanguardista na ideia de uma educacéo ativa, da escola do trabalho,
onde a teoria e a préatica se complementavam, também foi citado 21 (vinte e uma) vezes. O
pedagogo alemdo, tanto quanto Backheuser, defendia que a vontade de aprender deveria partir
da crianca, pois na sua tese, o aprendizado acontece de dentro para fora e ndo de fora para
dentro. De acordo com Dallabrida (2015), Kerschensteiner acreditava que era funcdo da
educacdo a formacéo civica e social dos alunos. Assim a escola deveria funcionar como uma
minissociedade que formaria cidaddos Uteis ao Estado. Nessa dire¢do, se a escola, baseada em
atividades, funcionasse como uma sociedade em miniatura, as criangas aprenderiam a viver,
conviver e “trabalhar” como numa sociedade. A escola idealizada por Kerschensteiner levava
em conta a individualidade de cada crianca e nesse sentido os dons naturais de cada um eram
destacados. Ainda assim, a educacéo deveria se basear em atividades colaborativas, as criangas
deveriam trabalhar unidas, pois, na sua opinido, € preciso que todos os individuos estejam
dispostos a encontrar interesses em comum para entdo, trabalha-los juntos (DALLABRIDA,
2015).

O fil6sofo norte-americano que cunhou o termo “Método de projetos”, Kilpatrick, é
citado 08 (oito) vezes e Pestalozzi, sistematizador do método de ensino intuitivo e, considerado
pelo autor do manual, como pioneiro da Escola Nova, 06 (seis) vezes. Também como
representante do movimento escolanovista, citou por 05 (cinco) vezes o precursor da Geografia
Moderna no Brasil, o francés Delgado de Carvalho.

Da Pedagogia catolica, os mais citados foram Pio XI, autor da Enciclica Divini Illius
Magistri (06 vezes); o bispo, tedlogo, jornalista e politico francés Félix Antoine Philibert
Dupanloup (06 vezes) e Franz De Hbvre, citado 17 (dezessete) vezes, referéncia para brasileiros

como o Padre Leonel Franca. Spalding € citado por 08 (oito) vezes.
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O Quadro 5, a seguir, compara 0s autores mais citados nos manuais de 1934 e de 1948.

Quadro 57° - Comparagao entre os autores citados nos dois manuais

Fonte: Elaborada pela autora, 2016.

Os pioneiros da educacdo nova no Brasil foram citados em ambos os manuais. No
manual de 1934, Anisio Teixeira, Lourenco Filho e Fernando de Azevedo apareceram 10 (dez),
07 (sete) e 05 (cinco) vezes respectivamente. Na década seguinte apareceram 05 (cinco), 09
(nove) e 04 (quatro) vezes.

Pensadores ligados ao movimento escolanovista em escala mundial também aparecem
em ambos os manuais: Claparéde 12 (doze) e 17 (dezessete), Dewey 11 (onze) e 14 (quatorze),
Herbart 06 (seis) e 09 (nove), Spencer 04 (quatro) e 05 (cinco), Kilpatrick 07 (sete) e 08 (oito)
e 0s novamente mais citados Decroly 15 (quinze) e 21 (vinte e uma) e Kerschensteiner, primeiro
13 (treze) e depois 21 (vinte e uma) vezes.

Aqueles ligados a Pedagogia catolica também foram mantidos. De H6vre, Dupanloup e

a Enciclica com o Papa Pio XI foram citados 17 (dezessete), 07 (sete) e 07 (sete) primeiro e

S Foram elencadas as recorréncias iguais ou superiores a cinco, no manual 1 e/ou no manual 2.
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depois 17 (dezessete), 06 (seis) e 08 (oito) vezes respectivamente. A triade da Psicanélise
aparece novamente, Freud foi citado 10 (dez) e 12 (doze) vezes, Yung 06 (seis) e 08 (oito) e
finalmente, Adler 11 (onze) e 12 (doze) vezes. Pestalozzi e Rousseau também foram mantidos,
o primeiro foi lembrado 06 (seis) vezes nos dois manuais e o segundo 07 (sete) vezes nas duas
edicdes do manual. Delgado de Carvalho também apareceu 05 (cinco) vezes em cada. Spalding
apareceu mais no manual de 1948. Primeiro foi mencionado 05 (cinco) e depois 08 (0ito) vezes.
Spranger foi citado apenas 01 (uma) vez no primeiro manual, ja no segundo aparece 05 (cinco)
vezes. Foram notados trés acréscimos de um manual para o outro: Kretschmer, Lechner e
Vertés, ambos foram referidos 06 (seis), 05 (cinco) e 06 (seis) vezes de modo respectivo. O
primeiro demonstra a presenca da Biotipologia e o Gltimo da Psicologia na argumentagdo do
autor.

Na 12 edicdo Backheuser estava empenhado na discussao dos principios fundantes da
Escola Nova visando esclarecer e mostrar a aplicabilidade das orientacfes escolanovistas ao
seu publico alvo, o professorado. Nas palavras dele, naquela edi¢do formulou uma “campanha
metddica em prol da Escola Nova” (BACKHEUSER, 1948, p. 259). Para tanto, partiu das
discuss0es teoricas acerca do pensamento educacional indo até o papel do professor no processo
de ensino. Ha nesta edicdo uma preocupacao em esclarecer os principios escolanovistas e em
sistematizar estes pressupostos além de advertir para o cuidado na execucdo, quando trata da
metodologia. Este manual é marcado pela intencdo de fundamentar e sistematizar o
conhecimento sobre a Escola Nova e mostrar a aplicacdo pratica de seus principios.

Na edi¢do de 1948, ha ainda uma preocupagdo com a compreensao sobre Escola Nova,
e também com as orientacOes préaticas sobre a acdo docente. Contudo, ha uma énfase particular
na necessidade de compreender a personalidade da crianca para agir sobre ela, por meio do
interesse. Nesse sentido, o autor destaca a Psicologia e a Biologia como essenciais para essa
compreensdo e reforca possiveis interfaces que vislumbra entre a ciéncia e a religido, o que, por
meio da perspectiva charteriana podem ser compreendidas como indicios da apropriacdo que
fez dos pontos cardeais da Escola Nova.

Apesar dos temas se repetirem vérias vezes, comparando as duas edi¢des, percebe-se a
reformulacdo de alguns titulos e em alguns momentos, o proprio autor cita a diferenca entre as
diferentes edigbes. Ele tece, inclusive, comentérios acerca das conquistas referentes a
implantacdo dos principios da Escola Nova nas instituigdes escolares. Na parte final, foram
acrescentadas informac0es especificas referentes a administracdo escolar, como, por exemplo,
sobre a matricula do corpo discente. E, novas contribui¢fes da Psicologia, particularmente dos

testes para avaliacdo, selecéo, julgamento e classificacdo dos alunos.
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Diferente da organizacao estabelecida para a analise do primeiro manual, desta vez ndo
serdo descritos todos os capitulos e subcapitulos seguindo a ordem do autor. Considerei mais
organico definir duas variaveis como eixos de analise do segundo manual. Nessa direcdo, 0s
subcapitulos finais desta tese, além de trazerem uma sintese do segundo manual sdo também
marcados pelo esfor¢co de descortinar os didlogos estabelecidos pelo autor entre ciéncia e
religido catdlica (sobretudo pelo uso da Psicologia, dos testes psicolégicos para a
homogeneizacdo das classes e da Biotipologia para desvendar a alma da crianga); e de
compreender o estudo da personalidade como chave para pér em marcha uma educacéo integral
que visa @ moldagem do corpo e da alma a partir do interesse.

As ferramentas teoricas selecionadas para fundamentar essa tese sdo importantes para,
a partir das duas variaveis citadas, buscar compreender a posicao que Backheuser ocupou no
campo educacional e, como foi que utilizando os manuais pedagogicos como estratégias (para
divulgar o seu ideal de educacao) e também como taticas (quando representaram a sua propria
apropriacdo de Escola Nova), conseguiu edificar o seu préprio projeto educacional.

4.2 INTERLOCUCOES ENTRE CIENCIA E RELIGIAO CATOLICA: A PSICOLOGIA
COMO CIENCIA DA ALMA

Backheuser tinha em vista um homem completo, ndo
atingido por mutilagbes na alma e nem limitado pela
fragmentacdo de teorias que o recortavam em sua
totalidade, em sua humanidade. Descartava, de inicio, as
proposi¢es que excluiam a alma imortal, bem como
aquelas que afrontavam o sagrado. Em seguida,
posicionava-se partidario de uma teoria psicolégica que,
mesmo ndo pressupondo uma alma catolica, ndo a
excluia, a priori. Visitando as Psicologias, o autor
associava o processo de conhecer ao de classificar e
interpretar cada uma das teorias em pauta, buscando
aquela que mais se aproximasse, OuU menos se
distanciasse, das sagradas escrituras (CUNHA,;
ERRERIAS, 2000, p. 39).

Sendo uma das principais marcas desta nova versdo do manual, a apropriagéo feita da
Psicologia e 0 uso desta ciéncia no campo pedagdgico, o objetivo central deste subcapitulo é
matizar a interlocucdo feita entre ciéncia e religido catélica a partir da defesa de uma Psicologia
integradora, com o intuito de contribuir para o campo pedagogico e, mais, diretamente, para o
seu projeto educacional. Pretendo pois, realcar o ramo da Psicologia eleito pelo autor como o

mais afinado ao seu ideal de educacdo. Para tanto, almejo desvelar indicios da importancia da
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Psicologia para os projetos educacionais escolanovistas baseados numa Pedagogia Cientifica,
ressaltando o esbog¢o backheusiano.

Pioneiros e catolicos, ao disputar a dominacdo do campo educacional, se apropriaram
desta ciéncia. Interessa dar a ver como um ramo psicoldgico ou outro foi adotado por dois dos
principais representantes destes grupos em conflito. Primeiro, aponta-se pistas do uso da
Psicologia em Lourencgo Filho, representante do grupo dos pioneiros, no seu livro Introducéo
ao Estudo da Escola Nova e acerca dos Testes ABC; e, depois, mais detidamente, por Everardo
Backheuser, representante do grupo oponente, que, no manual de 1948 se apropriou do ramo
da Psicologia que julgou mais afinado com o seu projeto educacional. Ele, da mesma forma que
0 pioneiro, defendeu a aplicacéo de testes para a padronizacao das turmas e a Psicologia como
pedra angular na compreensdo da personalidade da crianca.

Sganderla e Carvalho (2008) afirmam que a Psicologia contribuiu de forma significativa
para a constituicdo do campo educacional brasileiro. Ao lado da Sociologia e da Biologia, foi
uma das ciéncias que fundamentou a formagé&o de professores e os debates educacionais, a partir
do inicio do século XX, no mesmo contexto em que o campo educacional forneceu importantes
elementos que respaldaram a sua constituicdo como campo cientifico reconhecido no pais. A
defesa de uma pedagogia cientifica foi uma das caracteristicas do movimento educacional da
década de 1930. Num contexto em que a educacdo era considerada a via mais eficaz para a
transformacao da sociedade, cabendo a escola (nova) conduzir o individuo a um ideal de nacéo,
a Psicologia emergiu como ciéncia eficaz para a modelagem dos cidaddos esperados pelo
projeto republicano.

Nessa conjuntura fortalecia-se 0 movimento de aplicacdo da Psicologia a educacéo
através do uso dos testes e medidas. Para os psicologos da época, os testes representavam a
cientificidade e objetividade necessarias para que a Pedagogia se firmasse como campo do
conhecimento. O chamado “Movimento dos testes” adquiriu uma grande propor¢ao, tanto que
a Diretoria Geral da Instrucdo Publica do Distrito Federal organizou cursos sobre testes
psicoldgicos para diretores de escolas (MONARCHA, 2001).

Em varios Estados foram instituidos laboratérios de Psicologia aplicada, os quais
promoveram cursos sobre aplicacdo de testes. Um dos mais conhecidos foi o conjunto elaborado
por Lourenco Filho em 1933, os Testes ABC, que além de consistirem uma forma de aplicar
experimentalmente a psicologia no campo educacional, serviam para verificar a maturidade

necessaria a aprendizagem da leitura e escrita. Segundo Sganderla e Carvalho (2008, p. 183):
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Esses testes visavam a classificagcdo dos alunos que ingressavam na escola ou eram
repetentes quanto a sua maturidade para a aprendizagem da leitura e escrita,
propiciando um perfil individual e um perfil da classe. Dessa forma, permitia alcancar
0 objetivo de homogeneizacdo das classes quanto ao nivel de maturidade dos
estudantes, separando-os em classes seletivas para a alfabetizacdo, a fim de que
fossem consideradas as diferencas individuais e se alcancasse maior eficacia nos
resultados escolares.

Na concepcdo de Lourenco Filho, com base em Watson’®, a educagéo consiste num
processo de condicionamento do comportamento. Ele defende a formacéo integral da crianca,
processo no qual a aprendizagem depende tanto de fatores organicos como psicoldgicos e
sociais. Sendo assim o individuo pensa, age e se desenvolve a partir da necessidade de se
adaptar ao meio social no qual esta inserido, e para o autor, esta adaptacdo ocorre de acordo
com a influéncia da motivacdo, aprendizagem e personalidade (fatores psicoldgicos). Esses
elementos se desenvolvem de acordo com caracteristicas bioldgicas (organicas e hereditarias)
e individuais em interacdo com 0 meio (fatores sociais), dependente das relagdes com as pessoas
e com os objetos materiais. Portanto, na sua concepgdo, a aprendizagem consiste na variacdo
do comportamento por efeito da experiéncia desenvolvida na pratica ou exercicio em busca de
ajustamento individual.

Para Lourenco Filho as diferencas individuais no espaco da escola prejudicavam o
processo de ensino-aprendizagem, por isso era importante avaliar as criangas e agrupa-las pelas
semelhancas em classes homogéneas. Apesar de partir da individualidade, da diferenca, o
objetivo maior deste projeto era a padronizacdo. Aos Testes ABC, aplicados ja na matricula da
crianga, cabia selecionar e nivelar em grupos de fortes, médios e fracos e a Psicologia cabia
fornecer “subsidios para a modificacdo, a alteracdo do comportamento do educando por meio
do entendimento de seu desenvolvimento psicologico, com base em um modelo explicativo
genético-funcional” (SGANDERLA; CARVALHO, 2010, p. 113).

O papel atribuido aos testes, portanto, era de permitir a intervencao do professor e evitar
praticas do senso comum, que ndo estivessem calcadas num paradigma cientifico de atuacéo.
Em suma, os Testes ABC se atém a trés pontos fundamentais: o diagndstico das condi¢des de
maturidade para aprender; o prognostico do comportamento das criangas nas situagoes
sucessivas de ensino e a necessidade de uma maior atencdo a determinados alunos, comumente
considerados “criangas-problema” (LOURENCO FILHO, 1974). Pois, a identificagdo das

6 John B. Watson, doutor em Psicologia e suas ideias se tornaram um ponto de referéncia da Psicologia vigente
na época, sendo denominada de behaviorismo. Disponivel em: <http://www.uniriotec.br/~pimentel/disciplinas
fie2/infoeduc/teowatson.html>. Acesso em: 7 set. 2016.


http://www.uniriotec.br/~pimentel/disciplinas%20/ie2/infoeduc/teowatson.html
http://www.uniriotec.br/~pimentel/disciplinas%20/ie2/infoeduc/teowatson.html
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“criangas-problema” permitiria que a escola fosse mais eficiente no atendimento a esses alunos,
moldando seu comportamento.

No manual de 1934 Backheuser ensaiou rapidamente algumas criticas aos ramos da
Psicologia que, segundo ele, ndo sdo apropriados para a aplicacdo na Pedagogia. Entre esses
ramos, situam-se a Psicanalise de Freud e o Behaviorismo (ou Psicologia Comportamental) o
qual, como mostrado acima, foi defendido por Lourenco Filho, signatario do Manifesto e vulto
notavel na historia das ideias psicoldgicas no Brasil. Embora ambos se preocupassem com a
questdo da personalidade, fizessem uso da Psicologia para conduzir as criangas ao seu sujeito
idealizado e usassem testes psicolégicos para homogeneizar as turmas e padronizar 0s
individuos, cada um defendia um ramo especifico dessa ciéncia.

De acordo com Cunha e Errerias (2000) Backheuser criticava a Psicanalise por entender
que, segundo ela, todas as formas de comportamento se baseiam na sexualidade, e, também
pela postura herética do seu fundador, Freud, a qual era incompativel com a doutrina catélica.
J& acerca do Behaviorismo de Watson, a critica backheusiana parte da compreensdo de que,
para este ramo, a investigacao psicoldgica deve se processar como um estudo da conduta, do
comportamento e ndo um exame introspectivo do espirito. Essa conduta se caracteriza pela
heranca que o individuo traz na sua organizacao e pelo habito que desenvolve em sua vida.
Nessa perspectiva, para Backheuser (1934, p. 94), a conduta se reduziria “a reagdes em face do
estimulo do meio”.

Em face de sua heranca empirista, ele se contrapde a esse ramo psicolégico, afirmando

gue a conduta, critério de avaliagdo do homem, pode provir de diversas causas:

Uma crianga, por exemplo, que tira de um armario da casa certo objeto pode ter para
isto uma causa condenavel ou uma causa nobre: pode té-lo feito para se apossar
indevidamente do que Ihe ndo pertencia - servir do objeto para compor um brinquedo,
ou seja, realizar certo trabalho. Como este, inimeros outros fatos (BACKHEUSER,
1934, p. 94).

Errerias (2000) analisa a posicdo critica de Backheuser diante do Behaviorismo e a julga
inconsistente. Ele afirma que, a partir da perspectiva catélica, a critica mais coerente seria a
“presuncdo” deste ramo da Psicologia de considerar o ser humano como tabula rasa, o que
entraria em confronto direto com a acepcao de alma que € intrinseco a filosofia catolica. Ainda
assim, seria preciso desenvolver esse argumento de uma forma mais sélida porque o
Behaviorismo ndo presume a inexisténcia de fatores subjetivos apenas a impossibilidade da

Psicologia estuda-los, ja que ndo sdo acessiveis aos métodos das ciéncias naturais. E acrescenta:
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Em dltima instdncia, a razdo pela qual Backheuser necessita distanciar-se da
Psicologia Comportamental [Behaviorismo] encontra-se na preméncia de introduzir a
religiosidade no ambito educativo. Vem dai sua investida - levada a cabo de qualquer
maneira - para desqualificar qualquer tentativa de expurgar a alma da ciéncia da alma,
pois ai esta a grande ameaca ao seu projeto educacional, no qual a Psicologia consta
como ciéncia basilar (ERRERIAS, 2000, p. 68) (grifo do autor).

Afora suas discordancias com a Psicanalise e com o Behaviorismo, Backheuser defende
a Psicologia como uma das ciéncias basilares da Pedagogia, destacando-a como a principal
delas porque “estuda a alma”. E, dentre os varios ramos desta ciéncia, elege a Estruturalistica
(da mesma corrente da Gestalt, defendida no manual de 1934) afirmando que para esta: “[...] a
alma ndo é um composto de elementos em mosaico, nem o produto de uma acéo Unica, mas ao
contréario, um complexo harmonioso de varias estruturas entrelacadas e solidamente presas em
perpétua ligacdo e interdependéncia reciproca” (BACKHEUSER, 1948, p. 52).

No seu entendimento, & nesse complexo harmonioso que o0 meio e a educagio agem. E
na alma que se deve agir para modelar o individuo, para formar a sua personalidade. E como
ferramentas para agir sobre a personalidade da crianga, ele cita varios testes psicologicos em
uso naquele contexto. Backheuser via na alma humana, a trama (aquilo que é peculiar ao
individuo) e a urdidura (o que provém das influéncias externas). No seu olhar sobre o ser
humano, trama e urdidura confundiam-se, ele mesmo diz que apenas um olhar técnico seria
capaz de distingui-las.

A sua concepc¢do de homem afastava-se tanto das teorias que viam o individuo como
fruto exclusivo dos seus préprios instintos quanto das que o tratavam como mero resultado do
meio e ainda em relacdo aquelas teorias que tratavam o ser como simples consequéncia
hereditaria. Para ele, em todo o individuo ha a integracdo destas trés influéncias. Por isso,
apropriou-se da Psicologia na Pedagogia como queria a Escola Nova, mas o fez defendendo o
ramo da Gestalt no manual da década de 1930, e continuou, na década de 1940, com ainda mais
impeto, quando incluiu a Estruturalistica em seu manual. Tanto a tese backheusiana quanto esse
ramo psicoldgico pleiteiam uma compreensdo integradora da realidade, do ser humano.

Na sua acepcao, apenas este ramo especifico - que contempla 0 mundo como um todo
integrado o qual ndo pode ser compreendido apenas como mera soma de elementos - ndo seria
ameaca ao seu projeto educacional, e, ainda, se tornaria a base de toda a sua Pedagogia. Os
fundamentos da Gestalt tornavam possivel uma perspectiva de homem e de sociedade proximos
da tese backheusiana e dos propositos do seu projeto educacional filtrado pela filosofia catolica.

Conforme esse ramo psicologico estivesse em consonancia com o catolicismo, ele o validava.
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O hiato entre Lourenco Filho e Everardo Backheuser, além da perspectiva psicolédgica
adotada, refere-se, sobretudo, ao sujeito que querem formar: enquanto o pioneiro, a partir de
um prisma mais sociologico, se ocupa da formacéo integral do individuo com o foco sobre o
seu comportamento, o seu ajustamento social; o catolico, atraves de um angulo metafisico, de
uma leitura cristd do mundo, se ocupa da formacéo integral do eu transcendental do individuo,
para a vida eterna, para o plano sagrado. Marcas da bagagem ideoldgica destes dois professores
que militaram no mesmo campo, e com estratégias diferentes, se apropriaram dos preceitos
escolanovistas e, nos seus escritos, discursos e praticas representaram, cada um a sua maneira,
a Escola Nova.

Para Cunha e Errerias (2000), o afastamento de Backheuser em relagdo a Sociologia
pode ser compreendido na medida em que esta ciéncia estava estreitamente ligada a adaptacédo
do homem as finalidades da vida. Assim, era uma ciéncia que concorreria com Deus, porque 0s
catolicos esperavam que as finalidades educacionais fossem uma projecéo direta do plano
sagrado. Essa aversdo a Sociologia pode ser atrelada ao pensamento nacionalista que atacava
as influéncias estrangeiras, em especial ligadas as ideias liberais e comunistas porque ambas
eram contrarias ao catolicismo que “desde sempre foi o legislador da alma dessa terra, alma
esta que, por direito de heranca e descendéncia, era e deveria continuar sendo catolica”
(CUNHA; ERRERIAS, 2000, p. 37). A oposicao instransponivel entre Backheuser e Lourengo
Filho nesse quesito fica clara quando se entende que este via o fim da educacdo na sociedade
enguanto aquele via o transcendente como norteador unico e fundamental para as praticas
educativas.

Assim, na concepcao backheusiana, para por em marcha uma educacdo integral calcada
no escolanovismo catolico seria preciso, além de ofertar um contetdo espiritual, agir sobre a
personalidade da criancga, ndo apenas para moldar o seu comportamento, mas para educar a sua
alma. E para esse fito os testes psicologicos se apresentavam como instrumentos fundamentais,
bem como o conhecimento de outro ramo da Psicologia que mergulha também na Biologia, a

Biotipologia, para entéo, desvelar a alma da crianga.

4.2.1 Testes psicoldgicos: instrumentos de acéo sobre a personalidade da crianca

Apesar de sugerir o indice de Escolaridade (1.S) para, de certo modo, substituir o critério
psicologico, considerar os Testes ABC como uma apropriacéo resumida dos testes Winckler, e,
tratar de forma mais detida os Testes Limiar - porque focalizam a verificagédo do saber social

das criancas - Backheuser defendia a aplicagéo deste instrumento, tal qual Lourenco Filho, com
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0 objetivo de selecionar os alunos do ponto de vista do preparo escolar para entdo, poder
reagrupé-los em classes homogéneas.

Para pensar numa metodologia possivel para organizar a classe, o autor propds algumas
suposicdes e sugestdes. Para uma situacdo, por exemplo, de uma escola pequena com um so
professor ou com poucos alunos, sugeria 0 método de projetos, porque agrupados em equipes,
os educandos conseguiriam resolver os problemas referentes ao nivel de conhecimento porque
trabalhariam em conjunto, de forma harménica em prol do mesmo objetivo, ou seja, da
execucdo do projeto. Numa situacdo que a quantidade de educandos permitisse, seria fixada
uma divisdo em séries. Quando houvesse alunos novos e a necessidade de serid-los mediante
contetido ou programa distinto da escola anterior, sugeria a realizacdo de provas ou exames,
por meio dos quais seria possivel detectar o nivel do educando.

Imaginando a necessidade de subdividir uma mesma série, 0 autor apresentou 0S
seguintes critérios: psicologico, socioldgico e pedagdgico. Apesar de citar o critério
sociolégico, ndo o recomendava porque a situacao cultural das familias, na maioria das vezes,
refletida pela situacdo econdmica, poderia vir a ser um indice separador para homogeneizacao
das classes escolares, ja que criangas que vivem num mesmo meio apresentam condicfes
similares para aprendizagem porque 0S Seus conhecimentos sociais sdo, comumente, 0S
mesmos.

Em relagdo ao critério psicoldgico - para ele, 0 mais exato e seguro - seria necessaria a

aplicacdo de testes de inteligéncia, o que também ndo seria exequivel no Brasil porque:

N&o adiantaria, de fato, uma rigorosa verificacéo de inteligéncia, permitindo, por ex.,
a classificacdo em trés grupos (X, Y, z), se, logo depois, fosse verificado (e este é o
caso real) que a quantidade de alunos x de cada série ndo bastava para formar uma
turma e que a dos z era tal que se tornava superabundante. Na classe dos x entrariam
alunos y e nesta alunos z. Como esta, outras hipo6teses ocorreriam igualmente
embaragosas. Os que tém tentado esse critério encontram-se, na pratica, em face de
dificuldades insuperaveis, ladeadas com mais ou menos habilidade, mas sempre
revelando falhas no sistema (BACKHEUSER, 1948, p. 373).

Para, de certo modo, substituir o critério psicoldgico, Backheuser sugeriu tornar critério
de homogeneizagdo das turmas, um indice de escolaridade “constituido por uma fragao tendo
para numerador a nota de aprovagdo e para denominador a idade cronologica em meses”
(BACKHEUSER, 1948, p. 374). O 1.S ndo fornece um quociente intelectual, mas oferece a
indicacdo de algo que é equivalente & maturidade escolar. Este indice leva em conta aquilo que
é recomendado pelos especialistas, o saber adquirido. E apresenta maior facilidade e

maleabilidade de aplicacdo nas escolas.
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O critério pedagdgico’” era por ele indicado para subdividir as turmas da mesma forma
com que era usado para dividir os matriculados em séries a partir do adiantamento dos alunos.
Assim seriam criadas as classes dos “adiantados e atrasados” ou dos “adiantados, médios e
atrasados”. Nestas classes, designadas por esses nomes, ou por letras, ou ainda por algarismos
simbdlicos, se uniriam as crian¢as que no ano anterior tivessem obtido notas de aprovacéao
aproximadamente iguais. A classificagdo poderia ser feita apenas pela nota de aprovacao ou, a
partir de um maior rigor psicologico, poderia ser levada em conta a idade cronoldgica do aluno
na data da prova. Consideracao esta que seria valiosa, porque “traduz[iria], em igualdade de
notas de aprovacao, maior inteligéncia ou, pelo menos, maior capacidade de assimilagédo (que
¢ o que interessa em Pedagogia) nos mais jovens” (BACKHEUSER, 1948, p. 373).

O critério do .S sugerido por Backheuser ndao poderia ser aplicado as classes de
analfabetos porque estes ndo teriam as notas de aprovacdo. Para estes casos seriam mais
adequados os testes de maturidade que poderiam ser individuais ou coletivos. Entéo, o autor
citou 0 mais conhecido dos testes coletivos: o de Printner e dos individuais: o de Winckler
(conhecido também como Lepzig por ter sigo organizado no famoso instituto de Psicologia
desta cidade alemd). O autor se concentrou mais no ultimo teste que submetia o candidato a 17
provas.

Este conjunto de provas, sintetizado aqui, fixaria a maturidade do aluno para cursar a 12
série primaria: 1. Combinacdo construtiva; 2. Reproducéo de desenhos; 3. Memdria acustica;
4. Memoria motora; 5. Memdria l6gica; 6. Adaptacao ao falar; 7. Prolacdo; 8. Compreensdo de
nameros; 9. Memoria visual; 10. Conhecimentos de coisas; 11. Fantasia; 12. Conhecimento de
cores; 13. Definicdes; 14. Observacao; 15. Habilidade manual; 16. Capacidade de adaptacao;
17. Pertinécia e capacidade de concentracao.

Estes testes objetivavam obter indicacdes de carater psicoldgico como a compreensdo e
a memoria, por exemplo, e também alcancar o nivel de conhecimento da crianca além de
algumas habilidades naturais como a expressdo, por exemplo. Eram testes demorados e
dispendiosos que classificariam a crianga em trés graus: forte (3); medio (2) e fraco (1).
Backheuser apresentou ainda os testes “Minas Gerais” e “ABC”, afirmando que foi com o
intuito de aliviar as dificuldades praticas do teste de Winckler que Lourenco Filho o

ressignificou, cortando partes, adaptando outras e fazendo modificagBes nas técnicas, dando

7 Ainda que se trate de um manual pedagdgico usado para a formagdo e o aperfeicoamento de professores
primarios, e, do autor admitir a necessidade de divisdo das criangas em grupos a partir do grau de adiantamento,
e, da homogeneizacdo das turmas, cita-se a auséncia da indicacdo de estratégias didaticas para desenvolver o
trabalho educativo com ambas as turmas e as suas especificidades.
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origem aos Testes ABC, que foram utilizados no Distrito Federal, em S&o Paulo e em outros
locais. Estes testes possuem oito itens: 1. Reproducéo de trés figuras; 2. Repeti¢cdo do nome de
07 objetos desenhados em uma cartolina apresentados a crianca, e, depois, ocultados a seus
olhos; 3. Reproducdo de movimentos; 4. Reproducdo de palavras de varias silabas; 5.
Reproducédo de uma historia; 6. Pronancia de palavras polissilabas dificeis; 7. Recorte de um
desenho; 8. Persisténcia. A avaliacdo dos testes ABC é feita em trés graus: forte (3), médio (2)
e fraco (1) e a soma das notas indica a colocacdo do aluno na classificacdo geral
(BACKHEUSER, 1948).

O Estado de Minas Gerais foi citado como um dos que ensaiaram varios testes como o
chamado Teste Limiar que, ao contrario dos testes de Winckler e ABC, estava mais preocupado
em verificar conhecimentos gerais e escolares, isto é, o saber social do aluno, conforme Figuras

26, 27 e 28, que reproduzem na integra, a constituicao de tal teste.
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Figura 28 - Teste Limiar (Continua)

De que cor é o carvdo?
- De que cor sdo as folhas da couve?
— Qual o animal que da o leite que ndés bebemos?
— Qual o animal que nos da ovos para comer?
. — Que é que o padeiro faz?
6 — Que ¢ que a costureira faz?
7 — Quem é que ensina 0s meninos na escola?
8 — Quando uma pessoa nio estd limpa, a gente diz que ela
esta. ..
9 — Quando uma cousa hio é pesada, a gente diz que cla é...
10 — Para que serve o reldgio?
11 — Para que serve uma enxada? )
12 — Qual destas cousas vocé acha mais doce: o sal, o agucar,
- a farinha, o feijao? .
13 — Agora vocé vai prestar muita atengdo no que eu vou di-
/ zer, para depois repetir tudo direitinho. “O ven,to forte
quebrou uma laranjeira bonita no nosso quintal”.
4 — Agora eu vou dizer algumas palavras: voce vai escutar
; bem e depois, quando eu acabar, vocé val repetir todas
as palavras. Preste atencio. Cabega, olhos, nariz, boca,
cos nas. g
!Xa::;:;é g:r Pedro disse a éle: “Deixe de briqcar, va ver 0
que seu pai estd pedindo”; mas Pedro cpntmuou a brin-
car. O que é que Pedro devia {azer.? : { |
Ouando se queima lenha, que s¢ V€ saindo da fogueirat -
T menino estava brincando com uma bola. Passou um ¢
o mesmo na hora em que éle jogava a bgla. A i
eu na cabeca do velho. 3
devia fazer?

Fonte: Backheuser, 1948.
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Figura 29 - Teste Limiar (Continuacao)

’

contar todos éstes fésforos?
xinha tem trés fosforos. E esta outra tem dois.
os fésforos tém as duas juntas? |
caixinha tem trés féstoros. Se eu queimar dois £0s-
5, quantos ainda ficam dentro da caixinha?

‘Colocar sete fosforos, um ao lado do outro, deixando
entre éles um espago, e dizer:) Vocé vai me dar o fés-
oro do meio.

— (Com os fésforos que ficaram). Agora vocé vai me dar
o dltimo fésforo que estd a seu lado direito.

5 — (Colocar cinco fésforos um ao lado do outro, deixando
entre €les o espago de um fosforo (comprimento). Ago-
ra vocé vai prestar muita atengdo ao que eu vou fazer,
para depois vocé fazer a mesma cousa. (Tomar o lapis
e tocar com éle no primeiro, no terceiro, o segundo,
no quarto, no terceiro € no quinto fésforo comegando a
contar pela esquerda. A crianga deve tocar o fosforo na
: mesma ordem). Faga a mesma cousa.

26 — Tome éstes seis f6sforos. Vocé agora vai por a mesma
: quantidade de fosforos em cada uma destas caixinhas
vazias.
7 __ Nés vamos agora fazer outra cousa (entregando a cri-
anga trés fosforos, dizer): Vocé vai por éstes fosforos,
& a0 lado do outro, mas déste modo: um fésforo de
be.ga para cima, e dois de cabega para baixo; um fos-
r dois de cabeca para baixo,

de cabega para cima €
(mostrar com oS trés primeiros e deixar a crianga

fazer com éstes cinco fésforos uma fi-

losango). .
: om o lapis um desenho igual a

Fonte: Backheuser, 1948.
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Figura 30 - Teste Limiar (Conclusdo)

382 EVERARDO BACKHKUSER

30— Agora, para acabar, vocé vai desenhar um homem o me-
lhor que vocé puder,

Fonte: Backheuser, 1948.

Ao confrontar ambos os testes - Limiar e ABC - quando dirigia o Instituto de Pesquisas
Educacionais do Distrito Federal, Backheuser (1948, p. 382) afirma ter verificado que eram
equivalentes em seus efeitos de julgamento: “em 362 alunos a correlagdo atingiu 0.52 com um
desvio padréo de +- 0.03”. E aponta a importancia de levar em consideracdo o fato da repeténcia
que complicaria a organizacdo das classes. Para o autor ndo se deveria reunir numa mesma
classe 0s repetentes e 0s promovidos porque 0s primeiros podem ser estigmatizados, ficar
desanimados e ou desatentos. No entanto, também ndo seria produtivo formar uma turma
apenas com repetentes. Porque se as causas da repeténcia poderiam ser diversas: falta de
aplicacdo, caréncia de inteligéncia, doencas, etc., a turma também sera composta, ou seja, no
seu entendimento, uma turma de repetentes seria naturalmente heterogénea, nao atendendo
entdo o principio da homogeneizacéo das classes.

Na sua opinido, uma das tentativas para solucionar este problema seria a criacdo de
classes de reajustamento, destinadas também a outras “anomalias” que acometem os chamados

“alunos dificeis™:

Nas classes de reajustamento o nimero de alunos é pequeno de modo que o professor
a cujo cargo ela esteja possa cuidar individualmente de cada caso, verificando as
deficiéncias e falhas de um a um, a umas e outras dando o conveniente corretivo. As
vezes algumas semanas sdo suficientes para colocar o aluno “em tratamento” ao nivel
médio de sua turma, dando-se entédo, a volta, com vantagem, de novo élan de trabalho
(BACKHEUSER, 1948, p. 384).

Essas classes assemelham-se as classes de débeis e também se encarregam do ensino
daqueles “bem dotados”. A estes ultimos Backheuser (1948, p. 384) afirma que “destaca-los da
classe a que pertencem para que em classes especiais lhes seja ministrado ensino condizente

com seu nivel mental ¢ o que de mais justo parece”. O autor conclui defendendo as vantagens
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da homogeneizag&o das classes escolares. Para ele desniveis entre os alunos de uma mesma

turma prejudicariam a todos, tanto os superiores quanto os inferiores:

Os primeiros, vencendo sem grandes tropecos as tarefas escolares, e ndo encontrando
émulos suficientemente aguerridos, deixam de se esforcar nos estudos e com isso
acabam eles proprios se prejudicando. Os colocados em camadas inferiores das
classes também ndo se esforcam porque qualquer trabalho lhes parece indtil para
disputar os primeiros lugares de tal modo distantes se encontram das cumeadas das
turmas. Por outro lado o professor a cada hora encontra embaracos ora porque
elevando o padrdo das aulas ndo é acompanhado pelos fracos, ora porque o baixando
deixe de interessar os fortes (BACKHEUSER, 1948, p. 385).

Na sua opinido, em turmas homogéneas tanto o professor quanto os educandos poderiam
sentir-se a vontade, ainda que nao houvesse uniformidade absoluta, porque existiriam sempre
desniveis entre os educandos, as explicacdes sdo facilitadas e a emulagéo € possivel. Segundo
0 autor, o professor poderia tirar vantagens desses pequenos desniveis organizando equipes nas
quais seriam formados grupos heterogéneos, juntando alunos mais dotados de iniciativa, por
exemplo, daqueles menos e mais timidos; os apreciadores da pesquisa e da investigacdo junto

com 0s propensos a meditacdo ou a reproducao:

A equipe é um pelotdo de grande mobilidade, com capacidade de realizar
empreendimentos que um aluno isoladamente jamais poderia tentar. Pelo trabalho em
equipes efetua-se, melhor do que por outro meio qualquer, a Pedagogia social. O
principio de heterogeneidade intrinseca da equipe ndo destréi sendo confirma a
vantagem da homogeneizacéo das classes (BACKHEUSER, 1948, p. 385).

Além da questdo dos testes psicoldgicos para homogeneizacao das turmas, o autor trata
da escolha dos critérios de julgamento e da selecdo dos alunos via processos subjetivos e
objetivos. Esse julgamento teria como base observacdes que fossem registradas pelo professor,
as quais se refeririam desde a constituicédo fisica do educando até a formacdo moral, e, também
diriam respeito a ordem estrutural, os niveis de inteligéncia, as fungdes psiquicas e a conduta,
enfim, tudo que estiver relacionado ao estudante. No entanto, ndo apenas estas observacoes
deveriam ser registradas, mas também os testes e as experiéncias que porventura fossem
realizados com os discentes.

Backheuser ressalta que, neste manual de 1948, ndo havia a preocupacdo em tratar da
avaliacdo da inteligéncia do aluno ou de outros fatores psiquicos, mas, sim, dos problemas
pedagdgicos. Portanto, o foco estava em compreender os critérios que deveriam ser levados em

conta para entdo, julgar o aluno em relagcdo & sua promocao: critério subjetivo (opinido do
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professor; opinido de uma banca examinadora); critério objetivo (provas de resposta Unica;
testes). Dessa forma, trata mais detidamente destes processos.

A sua principal critica em relacdo aos processos subjetivos estava no fato de ndo
apresentarem seguranca e ou serem imparciais, uma vez que quem julga séo professores, seres
humanos dotados de simpatias ou antipatias, entre outros sentimentos que os tornam passiveis
de erro. Ele chega a aludir sobre a possibilidade de haver suborno. Ademais, na sua opinido, as
bancas avaliadoras por conta da solenidade, da espera e do temor podem causar inibicoes,
fatores que podem prejudicar os que chama de “alunos bons”, que por conta disso podem prestar
maus exames enquanto que os “alunos inferiores” podem ser bem julgados porque se mostram
tranquilos na hora do exame.

Além destas duas formas de avaliacao: simples pelo professor ou por exame da banca,
acrescenta a verificacdo do saber do aluno, em ambiente normal de classe, sem o0 peso da
solenidade e sem banca, nesse caso, 0 julgamento seré feito por outro professor, que ndo o da
turma. E diante dessas trés possibilidades de processos subjetivos, assim se posicionou:

Em resumo podemos dizer que o julgamento pelo sé professor, desde que criterioso e
honesto, parece merecer, sem dlvida, a preferéncia dentre os processos subjetivos, e,
como dissemos acima, quando revestido dessas duas condic¢Oes, honestidade e
ponderagdo, € mesmo tomado como o elemento seguro nas comparacles para
validade dos testes de aproveitamento. O julgamento singular oferece ademais a
vantagem de ser econdmico em dinheiro e rapido em tempo. De fato, ndo ocasiona
despesa alguma e ndo demanda tempo algum; o professor remete, no fim do ano, a
secretaria, a lista dos promoviveis e ndo promoviveis, ou a lista das notas, pois apenas
nesse singelo ato consiste o julgamento definitivo (BACKHEUSER, 1948, p. 391).
(grifo do autor).

Os processos objetivos - que se opdem aos subjetivos porque ndo sdo apoiados em
opinides ou estimativas - permitem que os testes possam ser corrigidos por qualquer pessoa que
esteja de posse do gabarito. Backheuser afirma que o teste, esséncia dos processos objetivos, é
um 6timo instrumento desde que obedeca a alguns preceitos desde a sua confeccdo, aplicacéo
e apuracao.

A importancia concedida por Backheuser a aplicacdo de testes no ambito escolar é
indicio da importancia que o uso da Psicologia na Pedagogia tinha para ele, tal como para 0s
pioneiros, muito especialmente Lourengo Filho. Do mesmo modo que este Gltimo, Backheuser
acreditava que os testes poderiam auxiliar na compreensdo da personalidade da crianga, na
deteccdo das dificuldades de aprendizagem e, desse modo, facilitar o processo educativo por

meio da homogeneizagéo das classes.
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N&o obstante, enquanto o pioneiro, influenciado pela Sociologia, fazia uso dos testes
preocupado em ajustar o comportamento do aluno, o catélico, sobrepondo as perspectivas
psicoldgica, biologica e até religiosa, a socioldgica, se preocupava também com a moldagem
da alma. Os testes seriam como ferramentas para 0 mestre chegar a esséncia do aluno e nela
agir. No empreendimento backheusiano a Biologia - a ciéncia do corpo - se aliaria a Psicologia
- a ciéncia da alma. Por conta disso, a sua defesa da Biotipologia.

4.2.2 Biotipologia: uma tentativa de desvendar a alma

A Biotipologia’ foi uma inovagio em relacdo ao manual anterior. Trata-se, segundo
Backheuser, de um novo ramo da Psicologia que objetivava desvendar a alma medindo o corpo.
Como precursor deste novo ramo da Psicologia ele apresentou Kretschmer, psiquiatra alemao
que pbs em confronto algumas doencas psiquicas e determinadas medidas do tronco dos
pacientes. O psiquiatra teria constatado que a esquizofrenia, por exemplo, afetava em maior
namero, pessoas de tronco alongado (0s esquizotimicos) e que 0s sintomas da loucura circular
eram mais frequentes em pessoas baixas e gordas com o tronco mais largo na bacia do que no
torax (os ciclotimicos).

Com o avancgo de suas pesquisas, 0 psiquiatra teria visto crescer as estimativas que
correlacionavam os fenbmenos anatémico e patoldgico e a partir dai comecou a analisar
individuos saudaveis, além dos pacientes. Assim, teria percebido que as pessoas apresentavam
caracteristicas comportamentais como alegria, sensibilidade, atividade ou retraimento, de
acordo com tipos especificos de esqueletos. “A ciéncia do corpo (Biologia) e a ciéncia da alma
(Psicologia) estavam assim, gracas ao aparecimento da Biotipologia, em feliz consércio, sem
subordinacdo de uma a outra, sendo em perfeito equilibrio de valores” (BACKHEUSER, 1948,
p. 60). Este consdrcio, segundo ele, ja havia sido indicado por filésofos da Igreja Catolica muito
antes de ser aceito por bidlogos e psicologos. Os fil6sofos cristdos ja teriam demonstrado que
ndo haveria entre corpo e alma qualquer subordinacdo de um em relagdo ao outro, mas um
intercambio, uma interdependéncia.

O autor citou Santo Tomaz de Aquino que afirmou “os diversos habitos de trabalho da
alma provém de diversas disposi¢cdes do corpo”. Para Backheuser, este fragmento oferece

indicios da Biotipologia moderna ja na ldade Média. Para ele, os materialistas, tanto aqueles

8 No livro Ensaio de Biotipologia Educacional (Colecdo Vida de Educagdo, Editora: Globo, ano: 1941) ndo
elencado para o estudo em tela, Backheuser aprofundou o estudo neste ramo da Psicologia aproximando-o do
campo educacional.



209

ligados a Psicologia e a Biotipologia, se afastam dessa concepcdo dos fildsofos cristdos e vem
se esforcando para mostrar que as func¢Ges da alma sdo subordinadas as funcgdes do organismo
fisico, esquecendo-se que as emocdes podem influir no corpo fisico.

No livro que escreveu em homenagem ao marido, a professora Alcina o classificou

como um cliclotimico, a partir dos estudos de Kretschmer acerca da Biotipologia:

De estatura mediana, menos alto do que baixo, as dimensbes horizontais - do tronco
dominando as do sentido vertical - Everardo Backheuser enquadrava-se,
normalmente, no tipo fisico a que correspondem - psicologicamente manifestacdes
ciclotimicas. Assinalava por isso como pertinentes a seu proprio temperamento as
desigualdades e as variagdes de génio inerentes aos ciclotimicos: risonho e expansivo,
fechava-se as vezes num severo mutismo. Afetuoso e sociavel era também, em razdo
de sua extrema sensibilidade, muito facil de se retrair e de se irritar (BACKHEUSER,
1954, p. 5).

O proprio Backheuser (1944b), no que chamou de “autorretrato de ordem psicologica a
partir de uma analise cientifica”, também tentou se auto-observar a luz das doutrinas
psicoldgicas modernas, do estruturalismo de Spranger e da Biotipologia de Kretschmer,
tentando verificar em si mesmo se essas doutrinas explicavam o seu comportamento individual
e social. E no manual salientou que a Biotipologia ndo se satisfaz apenas com a classificacao
entre estes dois tipos citados por Kretschmer, assumindo que nao ¢ possivel “fotografar a alma”
de um individuo apenas pela medicdo do seu tronco, mas, que esta perspectiva ja tornou
possiveis esquemas psiquicos satisfatorios.

A relacdo entre a Biotipologia e o processo educativo, pode ser compreendida de forma
mais profunda no préximo item (4.3) porque para atingir o fim da educacdo backheusiana que
consiste na educacdo integral da personalidade seria preciso conhecer esta personalidade e agir
sobre ela, o que segundo o autor do manual, s seria possivel através do despertar do interesse.

Apesar de admitir que as indicacdes biotipolégicas ndo seriam suficientes para todo o
trabalho educacional, acredita que elas trazem consigo sugestdes pedagdgicas essenciais para
um primeiro tratamento didatico. Sendo a finalidade da Pedagogia conhecer o aluno e a ele
oferecer a melhor educacdo possivel, com uma direcdo definida, a Biotipologia ofereceria
alguns indices e mensuracdes do corpo do aluno, os quais poderiam ser Uteis a educacéo da sua
inteligéncia e também do seu carater. No seu entendimento, a Biotipologia auxiliaria 0 mestre
a “penetrar na Psicologia de seus alunos” (BACKHEUSER, 1948, p. 63), ou seja, a desvelar e
adentrar a sua alma.

Tal como j& foi afirmado, na tese backheusiana, é tarefa da Pedagogia a educacdo

integral marcada pelo conteudo espiritual. Comportamento e alma do educando precisariam ser
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moldados e, nessa direcdo, a Psicologia e a compreensao da personalidade da crianga seriam as
chaves da educacéo integral por ele proposta. Mas, para compreender a personalidade do aluno
seria necessario despertar o seu interesse. Acordado o interesse do aluno seria possivel esculpir

0 seu corpo e modelar a sua alma, tarefas intimamente ligadas a Biotipologia.

4.3 EDUCAGAO INTEGRAL DA PERSONALIDADE: CONHECER A
PERSONALIDADE PARA DESPERTAR O INTERESSE, DESPERTAR O INTERESSE
PARA MOLDAR CORPO E ALMA

Numa se¢do nova em relacdo ao manual de 1934, Backheuser trata do que chamou de
“fatores da educagdo”, dentre os quais sao tratados “a personalidade” e “o interesse”. Para ele,
para modelar o individuo e formar a sua personalidade, seria preciso agir sobre o corpo e sobre
a alma. O caminho para alcancar essa educacdo integral da personalidade seria despertar o
interesse do educando, um dos pilares da Escola Nova. Sendo o escopo da educacéo, a formacéo
da personalidade, defendia que seria para esse objetivo que deveriam se voltar os esforcos dos
educadores. Na sua concepgdo, ndo existiria Pedagogia possivel sem o completo conhecimento
da personalidade da crianca em todos os seus aspectos: fisicos, psiquicos, estruturais e
biotipoldgicos. Para ele, a personalidade € constituida de corpo e alma e, portanto, tem
faculdades intelectuais e espirituais. Desse modo, estando corpo e alma indissociavelmente
ligados entre si, também os processos educativos deveriam equilibrar a preocupagdo com o
corpo, com o espirito e com a inteligéncia, que dariam a esséncia da educacao integral da
personalidade.

Para a compreensdo da personalidade da crianga sugeriu as ciéncias basilares da
Pedagogia, sobretudo a Biologia e Psicologia e enfatizou novamente o uso da Biotipologia.
Nessa direcdo, ressaltou a necessidade do estudo pedagdgico da personalidade da crianca
compreendida pelos exames pedagdgicos: do corpo; das fun¢des psiquicas e das estruturas

psicologicas ou animicas. Para ele a personalidade se apresenta como:

[...] um conjunto de “formas” no tempo, um encadeamento de poses sucessivas, um
cenario ativo dentro do qual se desenrola um combate continuo entre as forcas
mesoldgicas que levam a formacdo de habitos novos, e as forgas prdprias e
hereditarias procurando manter os habitos ancestrais (instintos) e as tendéncias
particulares a cada ser (BACKHEUSER, 1948, p. 96).

Seria necessario aos professores conhecer, portanto, o corpo dos seus alunos, o tipo
morfoldgico, os indices de robustez e certas deformagdes organicas, para poder atuar diante da

educacao fisica, da alimentacdo e também das ordens intelectual e moral do aluno, no sentido
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de ministrar os corretivos pedagogicos necessarios. Na sua acepcéo, o tipo morfologico que da
a tonalidade biotipologica do educando, seria um elemento essencial a educagdo. Gragas a ele
o professor teria condi¢des de diagnosticar as condi¢cfes de saude e temperamentais do aluno,
e, a partir dai, indicaria prescri¢des alimentares, normas de ginastica, treinos mais adequados
para os estudos e corretivos de ordem moral.

O autor apresenta os dois tipos morfoldgicos indicados pela Biotipologia de acordo com
o0 tamanho e a forma do tronco: longilineo (que lembra cilindro esguio) e brevilineo (que lembra
um tonel)’®. O exame da cabeca e dos membros também serve de parametro para a andlise do
tipo morfolégico. Na sua compreensao, ao classificar o tipo morfolégico do aluno, o professor
teria acesso a indicagdes de temperamento provaveis: 0s brevelineos corresponderiam
psicologicamente aos ciclotimicos e os longilineos aos esquizotimicos (pode-se perceber que

ele associa esses tipos aqueles de Kretschmer, ja citados anteriormente). E explica:

Se o professor observa o que esses bidtipos indicam evitara, no periodo primario,
exercicios que tendam a exagera-los, antes dara atengdo aqueles que buscam equilibrar
morfologicamente a crianca, de modo a conseguir, se possivel, venha ela a ter o tipo
normal, o tipo médio (BACKHEUSER, 1948, p. 98).

A atencdo voltada aos indices de robustez e deficiéncias fisicas também é por ele
ressaltada. Porque ““criancas débeis, mal nutridas, sofrendo enfermidades insidiosas, sdo via de
regra, incapazes de esfor¢os mentais de certo vulto” (BACKHEUSER, 1948, p. 99).

Para medir o tal indice, o autor sugere, na falta de médico na escola, que o professor se
guie pelo indice de Kaup (fornecido por uma fracdo onde o numerador é o peso da crianga em
gramas e 0 denominador € a sua estatura em centimetros elevada ao quadrado). Assim, em
idades escolares (07 aos 15 anos), a crianca deve estar dentro deste indice, se estiver abaixo
sera considerada como portadora de debilidades fisicas: “Para meninos, 0s indices sdo: de 7 a
10 anos -1,5; de 10 a 13 - 1,6; com 14 - 1,7; com 15 anos - 1,8. Para meninas de 7 a 10 anos -
15;dellal2-1,6;com13-1,7;del1l4al5anos-1,8" (BACKHEUSER, 1948, p. 99) (grifos
do autor).

O estado de fraqueza indicado pelo indice de robustez e outras deficiéncias como surdez,
gagueira, miopia, verminose, defeitos na coluna, distdrbios do coracdo, entre outras, deveria ser

detectado pelo professor porque configurariam sérios obstaculos para a educacéo. O professor

7 Neste momento o autor utiliza as expressdes brevilineo e longilineo, usadas pelo médico italiano Nicola Pende,
criador do termo Biotipologia. Disponivel em:<http://www.scielo.br/pdf/bgoeldi/v7n3/a06v7n3.pdf>. Acesso
em: 7 jul. 2016.
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deveria se preocupar também com as fungdes psiquicas as quais, segundo Backheuser (1948,
p. 100) poderiam precisar de “retoques pedagdgicos”.

No seu entendimento, as sensacOes externas, por meio dos 6rgdos de sentido,
adentrariam a personalidade que as elabora aproveitando-as dessa ou daquela maneira. Depois
de integradas em uma espécie e “sentido comum”, tais sensa¢des chegariam ao intelecto em
forma de “conjunto” (Gestalt): “Recebida a impressao externa, ela é percebida e uma segunda
camada psiquica, na qual a ocorréncia se faz notada, podendo ser, ou nao, fixada. Até ai, até
essa anotacdo da sensacdo, tudo se passa como que exteriormente a personalidade”
(BACKHEUSER, 1948, p. 100) (grifos do autor).

Quando a sensacdo fosse notada se poderia dizer que Ihe foi dada atencéo e ela passaria
entdo, a ser elaborada pela alma em uma zona definida como fixacédo de sensacGes. Essa fixacdo
teria inicio na atencdo seguida pela fase da observacdo. Depois disso a sensacao poderia ser
utilizada pela inteligéncia, pela vontade, pelo sentimento ou entdo, seria guardada para
aproveitamento posterior. E essa sensacdo exterior poderia ser guardada na meméria junto com
as nocOes ja elaboradas pela alma. Backheuser defendeu a educacdo da memoria para que nao
ficasse sobrecarregada. Entre os artificios para tal fim, ele citou a associacdo. Para ele, as
associagoes “sdo como que liames que prendem na retentiva fatos, e fendmenos, e pensamentos,
e emogoes” (BACKHEUSER, 1948, p. 101).

A fantasia seria a zona entre a fixacéo das sensagdes e as partes mais profundas da alma:
inteligéncia, sentimento e vontade. Fantasiar consiste em adicionar, suprimir ou trocar posicdes
de ocorréncias passadas e presentes, tem algo de objetivo, mas, é bastante dependente de
qualidades mais internas da alma. A fantasia € um principio de abstrag&o.

Em relacdo as partes mais profundas da alma, que mantém entre si uma
intercomunicacdo continua, o autor afirma que constituem um assunto altamente relevante para
0 campo pedagdgico, e dele trataria a Psicologia educacional.

Dos elementos citados acima fariam parte a inteligéncia, o sentimento e a vontade, sendo
que da faculdade da inteligéncia fariam parte a capacidade de abstracéo, de julgamento e de
raciocinio. Relacionada a vontade, a inteligéncia poderia orienta-la ou se deixar conduzir por
ela. O sentimento seria caracterizado por manifestagdes afetivas e temperamentais, as quais néo
dependeriam do carater ou da inteligéncia, podendo sofrer suas influéncias assim como as do
meio exterior. J& as manifestacbes da vontade seriam instintivas, involuntarias. Para
Backheuser, as criancas deveriam ser educadas em relacdo a essas fungdes psiquicas.

Contudo, adverte que as escolas deveriam, além de cuidar o embelezamento da

“inteligéncia”, dar atencao particular a formacao do carater e ao aprimoramento de qualidades
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como bondade e santidade. Nesse sentido, defende a educacao dos sentidos desde o jardim da
infancia, que deveria ser continuada nos anos inicias da escola priméaria. Segundo o seu ponto

de vista, todo o setor da educacédo dos sentidos estaria estreitamente ligado ao interesse:

Conforme as circunstancias, essa educacdo deve ser encaminhada de modo que 0s
alunos procurem concentra-las sobre um objeto de estudo (atencdo e observacédo
dispersas). Para isso far-se-a que o estimulo externo seja forte e Unico ou mais fraco
e repetido. A educacdo dessa faculdade deve ser orientada de modo a que a atencao
se torne cada vez mais voluntéria, pois s6 assim sera de fato vantajosa ao educando
(BACKHEUSER, 1948, p. 103).

No seu afd de ajudar os professores a compreender a alma de seus alunos para que
pudessem contribuir para a formacdo de sua personalidade, Backheuser busca auxilio na
Biotipologia, sobretudo em Spranger. Deseja com isso compreender as estruturas em que a alma
se subdivide: cientifica, artistica, econdmica, mistica, social e de comando, as quais marcariam
a personalidade de maneira singular, e se manifestariam em todas as func@es psiquicas, desde
as exteriores até as interiores.

Esse projeto de educacéo integral de Backheuser € fortemente estribado na necessidade
da educacdo religiosa e, por conta disso, ele defende a inclusdo do Ensino Religioso nos

curriculos escolares. Segundo suas proprias palavras:

N&o cuidar da educacdo religiosa da infancia e juventude constitui, pois, falha
anticientifica em que tem incidido exatamente os que mais se dizem &rdegos
cavaleiros andantes da ciéncia. De acordo com os principios racionais da doutrina
estruturalista, deixar em abandono a formagdo religiosa da crianca, é preparar para a
sociedade aleijdes psicolégicos propensos a desatinos temperamentais. Felizmente
vencendo o fogo de barragem dos que quiseram sitiar, o0 Ensino Religioso vai seguindo
marcha vencedora no pais, embora ainda longe da eficiéncia que se Ihe pode, e deve
dar, em concordancia com os veredictos definitivos da Psicologia moderna
(BACKHEUSER, 1948, p. 108).

No seu entendimento, seguir a religido catolica seria um dos habitos a serem inculcados
pela educacéo integral - responsavel pela moldagem do corpo e da alma - uma vez que além de
ministrar conhecimentos, a educagdo deveria “provocar a aquisi¢do de novos habitos”
(BACKHEUSER, 1948, p. 116). E, para adquirir tais habitos, a imitagdo seria o primeiro passo.

Para ele, tanto a imitacdo quanto o habito seriam adquiridos por instinto (acéo
inconsciente), por sugestdo de terceiros (agdo subconsciente), ou por vontade individual (agdo
consciente). A educacéo estaria afinada com a aquisicdo por sugestdes, posto que o primeiro

passo no processo educativo seria fazer com que o educando recebesse a sugestdo. Essa etapa
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seria seguida pelo primeiro movimento de imitagdo. Na perspectiva do autor, pais, amigos e
colegas ou mesmo apenas conhecidos séo, para a crianca, fontes de imitagdo, modelos. O
professor ¢ também um modelo e “por esta razao cumpre-lhe medir palavras e atitudes. A escola
reflete o mestre. Se este ndo sabe se impor, a disciplina desaparece” (BACKHEUSER, 1948, p.
118).

Também como uma inovacdo em relacdo ao manual de 1934, neste o autor se debruca
sobre 0 meio como um universo exterior que pode refletir na personalidade do individuo. Para
ele haveria dois “mundos”, influenciando na personalidade do adulto e especialmente na
personalidade, em formagdo, da crianca: 0 meio objetivo e a projecdo subjetiva do meio
objetivo.

O meio objetivo seria subdividido em trés: natural (fatores geopsiquicos); cultural
(fatores geopoliticos) e humano (fatores sociais). A projecdo subjetiva do meio objetivo

formaria, segundo ele:

[...] um meio interno que é aquele que acaba afinal influindo decisivamente sobre a
personalidade. Essa projecdo ndo é constituida pela memdria ou consciéncia de
impressbes objetivas, mas pelo vestigio, pela marca que essas impressdes deixam
(BACKHEUSER, 1948, p. 142) (grifo do autor).

A soma destes vestigios seria responsavel por tal projecdo que atuaria na expressao do
individuo como um catalisador que provocaria novas reagdes psiquicas, indispensaveis para a
recepcdo de novas impressoes. Para Backheuser (1948, p. 143) “a evolucdo do catalisador
psiquico constitui afinal uma verdadeira aclimatacdo da personalidade”. A educagdo, no seu
entendimento, seria a aclimatacdo da personalidade da crianca a outros panoramas culturais
com os quais ela vai interagindo. Essa aclimatacéo seria processada com o auxilio do catalisador
psiquico citado acima.

E se a projecdo subjetiva do meio seria facilitada quando impressdes externas se
entranham nas estruturas psiquicas dominantes, em especial no meio pedagdgico, para o autor,
seria fundamental o conhecimento prévio destas estruturas, tal como propds Spranger. E nas
pegadas de Vertés, antes de versar sobre a classificagdo que faz do meio objetivo (natural,
cultural e humano), Backheuser imagina uma divisdo do meio objetivo e da sua projecédo
subjetiva: normal e anormal. Neste Gltimo estariam as pessoas com problemas de saude fisica:
surdez e cegueira, por exemplo, e, de saude intelectual (débeis mentais, apaticos, lunaticos,

etc.), as quais sentiriam o mundo de forma nebulosa, longe da realidade efetiva.
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Destaca, também, o que chama de meios adequados e inadequados para crianga,
criticando o fato das criangas viverem rodeada apenas de adultos, o que acarretaria insatisfagéo
e dificuldades psiquicas. Defende como meio adequado a infancia a comunidade escolar
baseada no auxilio reciproco entre as criancas. A defesa do preceito escolanovista da
“atividade” também fica nitido quando questiona se a escola ¢ um meio adequado para a crianga

e responde afirmando que:

Sim e ndo. Sim, porque é um meio social, a natureza infantil é fundamente sociavel.
Especialmente para as crian¢as que ndo tem irmdos ou companheiros proximamente
de sua idade, o meio escolar é excelente, e por isso mesmo amado e desejado pelas
criancas. E a elas adequado. Por outro lado, porém, néo o €, toda vez que na escola a
educacdo for ministrada por métodos pedag6gicos que forcem o aluno a passividade,
por um ensino dado a contragosto, ao revés dos seus interesses imediatos. A escola,
em tais casos, sera um meio inadequado a crianca, em oposicao ao lar onde ela goza
geralmente de espontanea atividade. Ao mestre incumbe emprestar ao meio escolar
carater de adequabilidade, tornando-o ativo estimulante (BACKHEUSER, 1948, p.
145).

Para Backheuser, os fatores geopsiquicos do meio natural, geopoliticos do meio cultural
e sociais do meio humano - que comporiam o meio objetivo - influenciariam diretamente na
personalidade, em especial na infantil, cabendo ao educador controlar cientificamente o efeito
destes fatores sobre o educando.

Citando brevemente o meio natural, afirma que “A paisagem natural atua
indelevelmente sobre o corpo e sobre a alma, modificando-as ininterruptamente”
(BACKHEUSER, 1948, p. 147). Ele se baseia em Hellpach® para defender a tese de que os
fendmenos meteoroldgicos (tempestades, trovdes, altas e baixas temperaturas, umidade ou ar
seco, etc.) também exercem influéncia sobre o organismo psiquico.

O meio cultural, em Backheuser, pode ser examinado sob os aspectos geral e particular.
Do ponto de vista geral, cada meio cultural variaria de acordo com o0s contextos espacial e
temporal. A este aspecto que atua sobre todos os outros, o autor chama atencdo para os de
carater particular os quais divide em meio urbano e meio rural; meio de trabalho intelectual e
meio de trabalho manual; meio rico e meio pobre e isolamento social. Cada um deles exerceria
influéncia sobre as experiéncias da crianca, e, portanto, deixaria nela as suas marcas, agindo

sobre as suas projecdes subjetivas e sobre a sua personalidade.

8 Willy Hellpach, alemdo, foi neuropsiquiatra, professor de Psicologia representante dos estudos da geopsiquica.
Disponivel em: <http://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed/15624264>. Acesso em: 7 jul. 2016.
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Em relacdo ao meio humano, o autor aproveita para defender a importancia da
integracao entre lar e escola, porque o primeiro poderia “atuar como elemento perturbador na
educagao” (BACKHEUSER, 1948, p. 154), como por exemplo, nos casos em que os pais nao
sejam oficialmente casados, que tenham amantes, que se desentendam com frequéncia, que
estejam separados apesar de viverem na mesma casa, que nao deem a devida atencéo aos filhos
ou que deem carinho demais.

Em relacdo as criancas, o autor acredita que os educadores devem ficar atentos quando
s0 tenham irméos do mesmo sexo, seja 0 mais velho, o cacula ou filho Unico, nascido muito
depois dos outros ou ainda, seja gémeo.

Quanto a escola, Backheuser ressalta a importancia de analisar o caso de coeducacao
nas primeiras séries, condenando-a nas séries mais avancadas por poder causar a efeminacéao
dos meninos, no caso do ensino ser feito por mocas, e ou falta de carinho, quando o ensino for
ministrado por homens em colégio de meninas.

Todas estas questdes deveriam contribuir, sob a 6tica de Backheuser, para que o
professor pudesse conhecer a personalidade das criancas e, condition sine qua non, pudesse
despertar-lhe o interesse, questdo central para a Pedagogia da Escola Nova e defendida tanto
pelos pioneiros quanto pelos catolicos. A questdo do Interesse ndo havia merecido muita
aten¢do no manual de 1934, sendo tratada como subtema da tematica “Iniciativa”. No manual
de 1948 passa a ter um capitulo especifico, no qual sdo apresentadas: a definicdo do termo, a
defesa de testes estruturalistas para detectar o interesse de cada crianca, algumas propostas de
como classificar os interesses de acordo com as idades e a importancia de despertar o interesse
no educando.

O autor de Manual de Pedagogia Moderna define o Interesse como “o movel da vida”
(BACKHEUSER, 1948, p. 123) e se reportando a Claparéde, entende-o como “o produto da
vontade estipulada por uma necessidade, ou seja, uma vontade quase inconsciente”
(BACKHEUSER, 1948, p. 124). O interesse se manifestaria, em sua opinido, de varias
maneiras, primeiro pela atencdo, depois pela curiosidade e ansia pelo conhecimento,
frequentemente presente nas criancas. Entretanto, o interesse se modificaria com a idade ou
mesmo em relacdo aos niveis social e intelectual de cada um.

Para reconhecer o interesse de cada educando, o professor deveria utilizar dois métodos:
0 objetivo, verificando a conduta do sujeito e as suas atividades preferidas, e o subjetivo: por
inquérito a ser respondido pelo sujeito para verificar as suas preferéncias, desejos e ideais. Esse
ultimo deveria ser preferencialmente utilizado em criangas. Backheuser propde testes

estruturalistas a serem aplicados porque “a revelagdo da estrutura dominante €, afinal, a
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revelagdo do proprio interesse dominante. O interesse mede a estrutura e esta determina aquele”
(BACKHEUSER, 1948, p. 125).

Em relacdo ao interesse segundo a idade, afirma que quando a personalidade ainda ndo
estd formada por completo, ou seja, nos primeiros anos, o interesse seria impulsionado, de
forma especial, pelo instinto. J& desenvolvida a personalidade é ela que impulsionaria o
interesse e na fase adulta interesses se tornariam predominantemente estruturais. Para auxiliar
na classificacdo dos interesses segundo as idades, ele sugere as experiéncias de Strumpf8!, de
Kerschensteiner e de Claparéde®?, esta Gltima por ele considerada a mais minuciosa e metodica.

De modo a avancar na discussdo sobre a importancia dos interesses para a sua
pedagogia, baseado na importancia de formar a personalidade, Backheuser os classifica com
base em dois critérios gerais: o primeiro resultaria do maior ou menor predominio da vontade
consciente e 0 segundo da maior ou menor influéncia da estrutura psiquica. Em decorréncia
desse ponto de vista, cria uma classificacdo que esta em harmonia com o interesse segundo a
idade: interesses da primeira infancia (oriundos dos instintos/ subconscientes); interesses
impulsionados ao mesmo tempo pela vontade e pelo instinto (caracteristico da adolescéncia);
interesses dos adultos, ja tendo desenvolvido as estruturas e as vocacdes (oriundos da vontade
sob a influéncia da estrutura psiquica). E, na sua opinido, além da idade, o sexo também
diversificaria o interesse. Assim para 0 sexo masculino, os interesses seriam sempre mais
objetivos e mais impulsionados pela vontade, enquanto que para o sexo feminino, seriam mais
subjetivos e emocionais.

Entendendo que “sem interesse ninguém faz nada” e que “para realizar trabalho Util na
classe, seria preciso, antes de tudo, acordar o interesse do aluno” (BACKHEUSER, 1948, p.
131), apresenta exemplos de praticas pedagogicas que considera exitosas no sentido de agucar

0 interesse da classe, ponderando que:

Se quiserdes verificar, de modo facil, o interesse dos alunos pela licdo, penetrai de
surpresa em uma sala de aula. Se ndo se aperceberem de vossa entrada, é sinal seguro
de que estdo com o interesse preso; se ao contrario, muito solicitos, se levantarem,
com sorriso nos labios, em saudacéo disciplinar, ficai certos de que vossa entrada foi-
Ihes benfazejo interregno para o cansaco que a aula lhes estava causando
(BACKHEUSER, 1948, p. 132).

**k*

81 Na&o foram encontrados dados biograficos sobre este (a) autor (a).
8 Este psicdlogo suigo escreveu sobre o interesse educativo em Psychologie de lénfant, obra que Backheuser cita
em nota e indica a verséo portuguesa de Ayres da Mata Machado Filho e Turiano Pereira (1930).
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Tal como em 1934, o manual reformulado a pedido dos editores no inicio da década de
1940, comunicou a representacdo de Escola Nova de Everardo Adolpho Backheuser. Como
mostrado no subcapitulo 4.1, algumas alteracdes foram feitas, na forma e no conteudo. No
entanto, o objetivo maior do autor permaneceu 0 mesmo: orientar tedrica e metodologicamente
os professores na dire¢do daquilo que julgou uma “boa pedagogia”, aquela que bebia na
modernidade do escolanovismo, mas mantinha os pés bem fincados na tradicéo, a partir do
filtro da religido catdlica.

O manual reformulado era entdo, um compéndio, um veiculo que expressou indicios do
escolanovismo catolico backheusiano que ja tinhamos visto no manual anterior. E para analisar
0 seu conteudo, optou-se por, ao inves de trazer todas as se¢des e 0s capitulos conforme o autor
organizou o impresso, eleger duas variaveis que, além de sintetizar o contetdo de Manual da
Pedagogia Moderna, serviriam de eixos para o desentranhamento daquilo que, nesta tese,
recebeu o nome de escolanovismo catélico backheusiano.

O subcapitulo intitulado “Interlocugdes entre ciéncia e religido catdlica: a Psicologia
como ciéncia da alma” deu corpo ao primeiro eixo e foi escolhido frente a importancia que
Backheuser deu a Psicologia e ao didlogo que provocou entre ciéncia e religido. Explicou-se,
inclusive, a opcdo de Backheuser por um ramo especifico, a Gestalt, e a defesa que fez dos
testes psicologicos bem como dos conhecimentos biotipoldgicos para alcancar a personalidade
infantil, e, despertar nela, o interesse, a chave para a edificacdo da educacéo integral. Entdo, ele
advogou em favor da insercdo da ciéncia no campo pedagdgico, sobretudo, da Psicologia e da
Biotipologia, porque, ao seu ver, ambas eram compativeis com a 0 pensamento catolico.

O Jltimo subcapitulo da tese recebeu o seguinte titulo “Educagdo Integral da
Personalidade: conhecer a personalidade para despertar o interesse, despertar o interesse para
moldar o corpo e a alma” porque quis mostrar o objetivo maior da pedagogia arquitetada por
ele a educacdo integral da personalidade, a qual, sob a sua ética, sO seria possivel se o interesse
da crianca fosse despertado.

Além de identificar momentos de aproximacdo e distanciamento entre 0 pensamento
pedagogico dos pioneiros, sobretudo de Lourenco Filho e 0 pensamento pedagdgico catolico
de Backheuser, esses eixos mostraram que, na perspectiva do escolanovismo catolico
backheusiano, que apropriou-se de diversos autores, leigos, catolicos, escolanovistas e da
Psicologia e Biotipologia e buscou a conciliacdo entre ciéncia e religido por meio da Psicologia
Gestaltica, a personalidade é constituida de corpo e alma e, portanto, tem faculdades intelectuais

e espirituais. Desse modo, estando corpo e alma indissociavelmente ligados entre si, também
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0s processos educativos deveriam equilibrar a preocupagéo com o corpo, com o espirito e com
a inteligéncia, que dariam a esséncia da educacao integral da personalidade. Acredito que essas
varidveis contribuem para o esclarecimento do que chamei de escolanovismo catélico

backheusiano, o qual sistematizo no ultimo capitulo da tese, a seguir.
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5 ARREMATES A GUISA DE CONCLUSOES: ESCLARECENDO O
ESCOLANOVISMO CATOLICO BACKHEUSIANO

Numa conjuntura de luta de representacbes entre dois modelos pedagdgicos
concorrentes, a Pedagogia dita tradicional e a Escola Nova, quando se pretendia implantar no
campo educacional brasileiro uma reforma marcada pelos principios escolanovistas,
educadores de diversas raizes teoricas e ideoldgicas acreditavam que a educagdo poderia

garantir a reconstrugédo da sociedade. E pensando em alcancar esse objetivo, fizeram uma leitura
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criativa e singular da Escola Nova. Essas apropriacdes acerca desse modelo pedagdgico foram
expressas em varias representacoes e diversos tipos de escolanovismos.

Nos capitulos anteriores desta tese foram apontados indicios das representacdes dos
pioneiros e, de forma mais detalhada, daquele que foi o “mais escolanovista dos catélicos”. O
“escolanovismo catdlico”, expressao cunhada por Carvalho (2003), empreendeu dialogo com
as ideias modernas, tecendo criticas a elementos ideolégicos da Pedagogia da Escola Nova,
considerados incompativeis com os dogmas catolicos, e, a0 mesmo tempo, apropriou-se do que
julgou que pudesse ser aplicado no ensino. Dentre os educadores que representaram esse tipo
de Escola Nova, ressaltou-se aqui um em especial, responsavel pela difusdo de uma verséo
depurada da nova pedagogia, conformada a filosofia cat6lica; pela disseminacdo no discurso e
nas praticas da RBP, da CCBE, e, mais enfaticamente dos manuais, de um modelo pedagdgico
muito particular que, nessa tese, foi batizado com o seu nome.

O escolanovismo catolico backheusiano € aqui compreendido como a representacdo de
Everardo Backheuser sobre a Escola Nova. Uma espécie de terceira via entre o “velho”
representado pela chamada escola tradicional e o “novo” representado pela modernidade
escolanovista. Um projeto educacional que, ancorado na Enciclica Papal Divini IlliusMagistri,
depurou a Escola Nova daquilo que contrariasse 0s preceitos catélicos e que buscou aliar razdo
e espiritualidade, ciéncia e religido.

Sendo os manuais pedagdgicos de autoria de Everardo Backheuser veiculos que
comunicam essa representacdo, é importante lembrar Carvalho (2003, p.117) que, ao se referir
de forma geral ao uso dos impressos como estratégias catélicas de conformacdo do campo

pedag6gico, afirma que neles:

[...] a pedagogia da Escola Nova era pasteurizada num receitudrio pedagégico
saturado de sentido religioso e as questdes cruciais para a renovagdo dos processos e
das relagdes pedagogicas eram neutralizadas, pois tinham seu sentido capturado nas
malhas do secular repertorio eclesidstico (CARVALHO, 2003, p.117).

Se “o mais escolanovista dos catdlicos” compreendeu a Escola Nova a partir das lentes
do catolicismo, depurando os preceitos modernos, ressignificando alguns e recusando outros,
fica latente a seguinte questdo: como os postulados da Escola Nova e do catolicismo foram por
ele apropriados e representados nos manuais aqui analisados?

Em relacdo ao primeiro item, entendo que ele se apropriou taticamente da Escola Nova
porque defendeu uma Pedagogia cientifica, advogando em favor da apropriacéo das ciéncias

fontes da educagdo mais adequadas a sua filosofia: a Psicologia e a Biologia, defendendo o uso
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da Gestalt e da Biotipologia como instrumentos a serem colocados em pratica pelos professores
na edificacdo da sua proposta de educacdo integral.

Ele expressou a sua representacdo de Escola Nova apresentando uma ilustracdo em que
no centro esta a educacdo integral, bandeira comum aos tratadistas escolanovistas, catélicos ou
ndo, e em torno o0s seus instrumentos, quais sejam: a iniciativa, a cooperagdo e o preparo para
a vida pela vida. E defendeu detalhadamente a importéancia de cada um desses elementos para
o0 desenvolvimento da pedagogia nova.

Fundamentado nesse tripé, sugeriu a construcdo de uma escola ativa, que levasse em
conta o interesse da crianca e que fomentasse a iniciativa e a atividade. Para tanto, forneceu
orientacfes metodoldgicas, sugerindo que os professores fizessem uso de recursos didaticos
diferenciados como 0 método de projetos, as excursdes, 0s centros de interesse, a organizacao
de museus escolares, entre outros, apropriando-se de escolanovistas do quilate de Decroly,
Dewey, Claparéde, Kilpatrick e Kerschensteiner e também de alguns ligados a Psicologia como
Kretschmer e Spranger.

Defensor entusiasmado da apropriacdo da Psicologia e da Biotipologia pela Pedagogia,
e, também, do estimulo ao interesse da crianga, tratou de defender a importancia do
conhecimento e da compreensdo da personalidade infantil. Nessa dire¢éo, indicou 0 uso de
testes psicologicos para selecionar os alunos do ponto de vista do preparo escolar para agrupa-
los em classes homogéneas, e, também para conhecer a personalidade da crianga e entdo, agir
sobre ela. E aqui, novamente, entra em sintonia com 0s pioneiros.

Como mostrado no subcapitulo 4.2, Backheuser defendia a aplicacédo dos testes, tal qual
Lourengo Filho, com o mesmo objetivo. A diferenca entre eles é que a intencdo do pioneiro
estava atrelada ao ajustamento do comportamento do aluno, enquanto que o catélico, além do
comportamento, se preocupava também com a moldagem da alma. Para Backheuser, os testes
seriam como ferramentas para 0 mestre chegar a esséncia do aluno e nela agir. O que ja nos da
uma pista da bagagem ideoldgica do autor.

O fato de Everardo Backheuser partir de um angulo metafisico de visao, fazer uma
leitura cristd do mundo, defender o didlogo e a cooperacdo entre familia, escola e Igreja, tomar
0 transcendente como o Unico norteador possivel para as praticas pedagdgicas e usar como lente
a filosofia catdlica para depurar os preceitos escolanovistas daquilo que, na sua opinido, ndo
fosse sagrado, da pistas para a segunda parte da questdo anteriormente posta.

Homem da ciéncia e da técnica, ao se converter ao catolicismo, se apropriou das ciéncias

que, no seu entendimento, eram validas porque legitimavam as verdades de Deus. Nessa
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perspectiva, a Sociologia € secundarizada, por ser considerada uma ciéncia pagd, vazia de
sentido.

As concepcdes de educacdo e de homem por ele defendidas estdo direcionadas para a
transcendentalidade e para o cidad@o cristdo, respectivamente. A escola, através de seus
contelidos e praticas, deveria contribuir para formar a crianga para a vida presente e também
para o plano sagrado.

A formacgdo da personalidade infantil, entendida por ele como um conjunto de
faculdades intelectuais e espirituais, em todos os aspectos: fisicos, psiquicos, estruturais e
biotipoldgicos, deveria ser projetada tanto para a vida terrena, como defendiam os pioneiros,
quanto para o plano eterno.

Em relacdo a esse ultimo aspecto, apropriando-se de autores da Pedagogia Catolica
como Dupanloup, De Hoévre e, muito especialmente, de Pio XI (Enciclica Papal), ele se
posicionou contrario a alguns dos principios basicos presentes nos documentos seminais da
Escola Nova, como por exemplo, a coeducacao, a laicidade e a neutralidade.

Para combater a coeducacdo buscou argumentos na Biologia. Para contrapor-se a
laicidade e a neutralidade alicercou-se na necessidade imperiosa de uma orientacao religiosa,
espiritual das criancas, defendendo a importancia da educagdo moral por meio da insergédo do
Ensino Religioso nos curriculos escolares. Era o seu interesse um curriculo transversalizado
pelo catolicismo.

Todos esses elementos acima elencados e outros mais apresentados ao longo dos
capitulos 3 e 4, convergem para aquilo que estou chamando de “escolanovismo catdlico
backheusiano”. Entretanto, para caracterizar essa representacdo de Escola Nova de forma mais
detida, com base nas variaveis analisadas no capitulo 4, destaco como ponto central a proposta
da educacdo integral, tdo cara tanto para o grupo dos pioneiros quanto para o dos catolicos.
Proposta que, em Everardo Backheuser, pode ser representada como um amalgama entre alguns
aspectos da pedagogia da Escola Nova, sobretudo os metodoldgicos: atividade e o interesse da
crianga e aspectos do catolicismo, mais precisamente os filosoficos, por ele conciliados através
do uso da Psicologia Gestaltica.

Assim, pode-se atentar, de forma geral, para os pontos de convergéncia e de divergéncia
entre pioneiros e catdlicos, adensando entdo a compreensdo de como Backheuser se apropriou
e representou a Escola Nova e, nesse jogo, criou 0 seu proprio projeto educacional, o seu

escolanovismo.

Se a proximidade de Backheuser com os pensadores liberais - e, com particular
contundéncia, com Lourengo Filho - é de certo modo inevitavel, pois sdo todos
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modernos, é também impossivel, porque em seu laicato Backheuser vive um celibato
tedrico, que se de um lado permite-lhe o flerte com a modernidade, por outro impede-
Ihe a corte (ERRERIAS, 2000, p. 37).

O centro de convergéncia de toda a renovacdo educacional que residiu na educacédo
integral, a qual seria alcancada através do citado tripé: iniciativa, cooperacéo e educacao para e
pela a vida, aproximou o pensamento de Backheuser do projeto escolanovista dos pioneiros.
Ambos almejavam aliar instrucdo e educagdo para formar o homem completo, 0 homem
integral. Ambos defendiam uma escola ativa e enfatizavam a importancia de despertar o
interesse da crianca. Para tanto, os estudos sobre a infancia e sobre a personalidade infantil eram
tidos como ferramentas Uteis na busca de formas de estimular o interesse das criangas para a
atividade.

Todavia, para Backheuser, a finalidade da educacgdo seria a formacdo integral do eu
transcendental, a preparacao da crianca para a vida eterna, para o plano sobrenatural. E essa €,
sem duvida, uma das principais marcas do escolanovismo catolico backheusiano. E por esse
viés que ele fazia a interlocucdo entre ciéncia e religido. E foi justamente essa interlocucdo que
deu o tom ao seu modelo pedagdgico que se ocupou em agir sobre a personalidade e desvendar
a alma da crianca, despertando o seu interesse e dando-lhe uma educacéo que visava a sua vida
em outro plano. Ao ancorar a pratica pedagégica na filosofia catolica, criou, nesse aspecto, um
abismo em relacdo a Pedagogia da Escola Nova porque, ao fazé-lo rechagou alguns dos seus
principios centrais.

Os preceitos escolanovistas, tanto os abracados pelos pioneiros quanto os defendidos
por Backheuser, fundamentaram-se em concepgdes como desenvolvimento e maturidade,
apostaram na educacdo ativa, no ensino dindmico e no trabalho em comunidade capaz de
propagar o habito da cooperacdo. O Manifesto prop6s, por exemplo, uma escola que levasse
em conta as aptiddes naturais e o interesse dos educandos, enfatizando a iniciativa e a légica da
psicologia infantil. Nisso ha similitudes com o que Backheuser propds.

Ambas as perspectivas também concordavam guanto a importancia da colaboracéo entre
lar e escola no processo educacional, discordando, porém, em rela¢éo ao lugar de um e de outro
nesse processo. Se para os renovadores a familia deveria (apenas) auxiliar o Estado educador,
para Backheuser, escola, familia e Igreja teriam papeis fundamentais na educacédo da crianga.

Outro ponto de concordancia refere-se a conviccdo de que seria funcdo da educacéo
contrabalancar individuo e sociedade, ou seja, disciplinar e orientar as for¢as que agem sobre 0
ser humano. Que a educacdo deveria criar condigdes para o equilibrio entre as tendéncias

egoistas e as altruisticas, ambos concordavam, entretanto, para Backheuser, nada disso era
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novo. Ao considerar esta uma tarefa da educacdo, a Escola Nova estaria retomando saberes
atemporais que ja haviam sido expressos pela Igreja. Para ele, por vezes, os preceitos

escolanovistas apenas reeditavam aqueles que, para o catolicismo, sdo antigos.

Na transposicéo de saberes efetuada insinuava-se que o trabalho a ser realizado pelo
pensamento catdlico consistia em depurar 0 novo conhecimento naquilo que se
distanciava do catolicismo e pontuar em que medida o conhecimento cientifico
comprovava ou esclarecia 0 que ja ndo era novo para a sabedoria sagrada
(ERRERIAS, 2000, p. 87).

Quando confrontados os projetos, outras discordancias surgem, em especial, no que se
refere aos campos politico e ideoldgico. Ambos se distanciam em relagdo a concepcgéo de ser
humano, a finalidade da educacdo e também em relagéo a escola Unica. Enquanto os pioneiros
mostravam-se preocupados com a participacdo do individuo na vida publica e politica da
sociedade, fundamentando-se para isso ha Sociologia e na Antropologia, Backheuser adentrava
os planos filoséfico e metafisico, buscando na S ociologia apenas questbes relacionadas a
educacao civica, doméstica e manual.

Para os pioneiros, o fim da educacdo estava na historicidade do ser enquanto que para
Backheuser estava na sua transcendentalidade, sendo inconcebivel que o objeto da educacéo
fosse o ser social. O escopo do seu projeto era a educacdo integral, defendia a educacdo da
alma, voltada para o sagrado e para a producdo de uma sociedade comprometida com o
atemporal, visando formar o cidaddo cristao.

Os pioneiros lutavam por um sistema unico, publico, laico, coeducativo, de base
cientifica e sob a responsabilidade do Estado, enquanto o escolanovismo catdlico backheusiano,
defendia o ensino privado e rechacava o ensino laico e coeducativo, almejando uma educacao
indissociavel do catolicismo.

Tendo buscado responder as indagacdes acerca de como os postulados da Escola Nova
e do catolicismo foram apropriados e representados nos manuais aqui analisados, importa agora
enfatizar nuances do pensamento pedagogico desse educador expresso nos mesmos.

Everardo Adolpho Backheuser defendeu a cientifizagdo do campo pedagdgico e elegeu
a Psicologia como a pedra angular da sua pedagogia. Afinado com alguns elementos da Escola
Nova ele almejou a educacgéo integral da crian¢a que, na sua concepgao, deveria desenvolver
todos os pendores do individuo, respeitando as diferentes Gebiete sem estimular a

preponderancia de nenhuma até que se manifestasse a vocacao do individuo. Essa perspectiva
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pedagogica atentava para todos os aspectos da personalidade, fisicos, psiquicos, estruturais e
biotipologicos.

Defendendo o Ensino Religioso, almejava trasnversalizar o curriculo escolar com o
catolicismo e visava ndo somente a educacdo do corpo, mas, também da alma e para
fundamentar cientificamente essa proposta, se apoiou na Gestalt e reintroduziu a religiosidade
no ambito educacional para a formacdo integral da personalidade do educando. Nesse ponto se
afastou da Pedagogia tradicional, porque segundo 0 seu ponto de vista, esta estava
demasiadamente preocupada com o desenvolvimento da regido cientifica do cérebro e se
afastou também da Escola Nova porque, para ele, ndo levava em conta a existéncia da alma do
individuo.

Num contexto em que o cientifico se apresentava como proposicdo da verdade, a
Psicologia Gestaltica como possibilidade de compreensédo cientifica do ser humano acabou por
permitir-lhe “comungar” da ciéncia sem se afastar do transcendental. Ele apresentou esse ramo
psicolégico como capaz de fornecer o0 embasamento para uma educagdo harmonica e integral,
que permitiria o despertar de todas as estruturas da alma e também do corpo, que, para ele, era
a base fisica da alma. Nesse sentido, a Psicologia se configurou um til instrumento na sua luta
pela hegemonia do pensamento catdlico e para a edificacdo do seu escolanovismo.

Exemplar do pensamento pedagdgico catdlico e expoente de um escolanovismo
singular, no territorio contestado de debates entre tradicdo e modernidade, Backheuser se
destacou como um dos educadores que se apropriou do “novo” calcado em “velhas” lentes.
Para pér em marcha a educacdo integral para a transcendentalidade, circunscrita no
escolanovismo catdlico que idealizou, dialogou com autores de diversas areas, sobretudo da
Pedagogia (tanto a escolanovista quanto a catolica) e da Psicologia, especialmente dos ramos
da Gestalt e da Biotipologia.

Os subcapitulos 3.1 e 4.1 da tese apresentaram detalhes dessas apropriacdes, para as
quais tiveram peso significativo autores cat6licos e escolanovistas. Entre os primeiros destaque-
se De Hovre, divulgador do pensamento catélico europeu, que, ao lado da Enciclica, representa
uma das bases do pensamento catdlico de Backheuser. Entre os segundos, Decroly, de quem
ouso dizer que Backheuser se apropriou da ideia de que a crianga apreende o mundo com base
na visao do todo, da juncdo entre Psicologia e Pedagogia, além, obviamente, da defesa dos
centros de interesse como um importante recurso didatico na pedagogia nova. De
Kerschensteiner, pedagogo aleméo, comungou da ideia de que a vontade de aprender deveria
partir da crianga, porque o aprendizado aconteceria de dentro para fora, e, para tanto, se deveria

estimular a atividade, o trabalho. De Claparéde, certamente herdou o interesse pela Psicologia
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e pela Biologia, no sentido de compreender a mente infantil para estimular o interesse. De
Dewey, na maioria das vezes criticado, e de seu discipulo Kilpatrick, se apropriou
especificamente do método de projetos. Destaque-se, ainda, a sua comunhdo das ideias de
Spranger e de Kretschmer, voltadas a Psicologia Estruturalistica ou Gestéltica e a Biotipologia.

O escopo da sua educacdo integral era a formacdo total da crianca, em todas as
dimensdes, inclusive a moral e religiosa, a partir do seu interesse. Para tanto, almejava incluir
nos curriculos escolares um conteudo espiritual, apesar de defender a importancia da ciéncia no
processo educativo. O seu escolanovismo catdlico queria uma espécie de purificacdo, de
transposi¢do que possibilitasse uma “ciéncia cooptada pelo catolicismo, lavrada ao sabor das
escrituras” (CUNHA; ERRERIAS, 2000, p. 34).

**k*

Durante o percurso de pesquisa, estudo e escritura, varias questdes foram levantadas as
quais considero ricas possibilidades para pesquisas futuras, sejam elas na forma de artigos
cientificos ou projetos mais amplos. Nesse espaco cito apenas algumas, com o intuito de que
esses meus arranjos e rearranjos fomentem nos leitores o interesse em realiza-las. Como, por
exemplo:

Investigar a rede de sociabilidade de Everardo, uma busca que pudesse identificar 0s
interlocutores brasileiros desse autor.

Buscar registros sobre a circulacdo de Everardo na Alemanha para analisar 0 processo
de apropriacgéo realizado em solo europeu antes da producdo dos manuais.

Conhecer e compreender o seu transito no subcampo da Politécnica, atentando para a
sua trajetdria anterior a participacdo no movimento escolanovista.

Ainda a partir da ideia de investigar a sua trajetoria pretérita, investigar o seu impacto
na cidade em que viveu e 0 impacto da cidade em seus percursos.

Analisar as representagdes de Backheuser sedimentadas nos escritos de outros
professores e ou na imprensa.

Investir na compreensdo das suas apropriaces de Decroly, o qual parece influenciar
mais o seu pensamento do que Dewey, por exemplo.

Pesquisar sobre a efetiva participacdo de Backheuser no movimento da Reagéo Catolica,
compreendendo-o como um intelectual catélico.

Deslindar as ac¢fes da Cruzada Pedagdgica pela Escola Nova, movimento esquecido

pela historiografia.
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Investigar as apropriagfes de manuais escolanovistas como os de Backheuser nos
curriculos das escolas publicas, como nos Grupos Escolares catarinenses, por exemplo.

Aprofundar a analise dos manuais escolanovistas como suportes de cultura, como
produtos de redes, de grupos especificos e dar énfase também a questdo do mercado editorial.

Estabelecer interfaces acerca dos usos das teorias psicoldgicas pelos representantes do
movimento escolanovista no Brasil.

Problematizar a luta de representacdo entre dois dos modelos pedagdgicos concorrentes
implantados no campo educacional brasileiro, investigando que lugar ocupou a Pedagogia
Moderna diante da Escola Nova, pois, nos manuais aqui estudados percebi que ora o autor 0s
contrapde, ora 0s cita como sindnimos e ora o primeiro é considerado sindnimo da Pedagogia
Tradicional.

Cotejar tanto as trajetorias de Everardo Backheuser e Lourenco Filho quanto os vieses
psicologizante e sociologizante respectivamente de ambos os educadores nas linhas dos seus
manuais pedagdgicos.

E, finalmente, problematizar os objetos produzidos por Alcina Moreira de Souza como

fontes historicas, e, realcar a trajetoria dela como professora e como fabricante de histéria.

*k*k

A epigrafe escolhida para abrir minha tecitura versa sobre a importancia de articular as
representacdes das praticas e as praticas da representacdo ao se fazer histdria. As representacées
e as praticas possuem uma série de razdes, codigos e finalidades e destinatarios particulares,
identifica-los é a condicdo sine qua non para compreender as situacBes ou praticas que sdo
produtos, objetos da representacdo. Essas representacdes estdo estreitamente relacionadas as
acOes seja de individuos ou de grupos, e por isso s6 podem ser compreendidas a partir da tensdo
que existe em relagdo as praticas.

Certamente, essa tese € em ultima instancia, o produto de um lugar, uma leitura ou uma
interpretacdo do passado dirigida por uma leitura do presente, uma tentativa de “ressuscitar”
um passado a partir da histéria de um individuo, de pér em cena um personagem, as suas
apropriacgoes, praticas e representacdes. Ao tramar o que era geral - a representacdo de Escola
Nova - expresso pelo que foi singular - as apropriacdes de Backheuser - uma historia, encarada
como operagdo, como prética, foi inventada, fabricada, tecida. Essa invencdo, guiada pela
orientadora, e com o privilégio de uma autonomia fundamental, foi pensada por mim que, ao

eleger procedimentos, métodos de analise e suportes teoricos, criei esquemas de
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inteligibilidade, partindo de um lugar social muito especifico. Portanto, é a minha tecitura de
uma escrita. Um texto que expressa a minha representacdo, a qual resultou da leitura criativa
que fiz, das apropriacdes que realizei acerca do escolanovismo catélico backheusiano, com base
nas fontes que selecionei e, a partir das interpelacdes que fizemos, orientadora e eu, ao longo
deste percurso como “tecelas do tempo”, como diria Durval Muniz Albuquerque Junior (2009).

Almejo que esta representacdo - seja como um holofote que deu énfase a trajetéria de
um educador tdo multifacetado, expoente de um modelo pedagdgico pouco conhecido; ou como
mais uma forma de fabricar historia, na qual tentei acentuar as apropriagdes, representacdes e
préaticas de um personagem muito importante da Histdria da Educacdo brasileira - provoque
outras varias e inspire muitas investigacdes contribuindo entdo para o campo historiografico, e

de forma mais abrangente, para 0 campo da educacéo.



230

REFERENCIAS

ALBUQUERQUE JR., Durval Muniz. O teceldo dos tempos: o historiador como artesdo das
temporalidades. Boletim do Tempo, Rio de Janeiro, ano 4, n. 19, p. 1-5, 2009.

ARCE, Alessandra; SIMAO, Rosimeire. A psicologia da crianca e a pedagogia funcional de
Edouard Claparéde e a pedagogia dos jardins de infancia de Friedrich Froebel: continuidades
e rupturas no pensamento de dois autores defensores de uma escola progressista.
HISTEDBR, Campinas, n. 28, p. 38-56, dez. 2007. Disponivel em:
<http://www.histedbr.fe.unicamp.br/revista/edicoes/28/art03_28.pdf>. Acesso: 8 dez. 2016.

ARDUINI, Guilherme Ramalho. Em busca da Idade Nova: Alceu Amoroso Lima e seu
projeto de organizacdo social (1928-1937). In: SIMPOSIO NACIONAL DE HISTORIA,; 25.
2009. Fortaleza. Anais... Fortaleza: ANPUH, 2009. CD-ROM. Disponivel em:
<http://anais.anpuh.org/?p=17354>. Acesso em: 9 mar. 2016.


http://www.histedbr.fe.unicamp.br/revista/edicoes/28/art03_28.pdf
http://anais.anpuh.org/?p=17354

231

AZEVEDO, Fernando de. Arquivo Fernando de Azevedo (AFA). Instituto de Estudos
Brasileiros (IEB), Universidade de Séo Paulo, 2000. Disponivel em:
<http://www.usp.br/niephe/ publicacoes/docs/REFORMA.PDF>. Acesso em: 9 jan. 2016.

AZEVEDO, Fernando de et al. Manifestos dos pioneiros da Educag¢édo Nova (1932) e dos
educadores (1959). Recife: Massangana, 2010.

BACKHEUSER, Alcina Moreira de Souza. Everardo Backheuser. [S. I.:s. n.], p. 1- 212,
1954. Datilografado.

BACKHEUSER, Everardo Adolpho. Autopsicologia. Revista da Academia Fluminense de
Letras. Conferéncia lida na solenidade de 25 de julho de 1944 em agradecimento a
homenagem prestada pela instituicdo a passagem do seu jubileu magisterial. Rio de Janeiro,
1944b. In: Personalidade de Everardo Backheuser:album de memorias. Rio de Janeiro: [s.
n.], 1950.

. Ensaio de biotipologia educacional. [Rio de Janeiro]:Globo, 1941. (Vida de
Educacao).

.Manual de pedagogia moderna:tedrica e pratica. 4. ed. Rio de Janeiro: Globo, 1948.

. Minha terra e minha vida: Niter6i hd um século. Rio de Janeiro: Niteréi Livros,
1994,

. O professor: ensinar é um prazer. [S. I.]: Agir, 1946. (Depoimentos).

. Técnica da pedagogia moderna: teoria e pratica da Escola Nova. Rio de Janeiro:
Civilizacéo Brasileira, 1934.

. Uma vida de magistério. Entrevista concedida a “O Globo™ pelo professor Everardo
Backheuser, acrescida de excertos de publicacdes do mesmo professor compilados por Alcina
Backheuser, sua mulher. Rio de Janeiro, 1944a. In: Personalidade de Everardo Backheuser:
Album de memodrias. Rio de Janeiro: [s. n.], 1950.

BARREIRA, Luiz Carlos. Everardo Adolpho Backheuser. In: FAVERO, Maria de Lourdes de
Albuquerque, BRITTO, Jader de Medeiros (Org.). Dicionario de educadores no Brasil. Rio
de Janeiro: UFRIO DE JANEIRO/MEC-Inep, 1999. p. 175-181.

BOMBASSARO, Ticiane. Semanas educacionais: a arquitetura do poder sob a celebracdo da
didatica. 2006. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) - Centro de Ciéncias da Educacéo,
Universidade Federal de Santa Catarina, Florianépolis, 2006.

BOURDIEU, Pierre. A génese dos conceitos de habitus e campo. In: O poder simbdlico. Rio
de Janeiro: Bertrand Brasil, 2001. p. 59-74.

. Ailusdo biogréfica. In: FERREIRA, Marieta de Moraes; AMADO, Janaina. Usos e
abusos da histdria oral. Rio de Janeiro: FGV, 2006. p. 183-191.


http://www.usp.br/niephe/%20publicacoes/docs/REFORMA.PDF

232

. Alta costura e alta cultura. In: Quest@es de sociologia. Lisboa: Fim de Século/
Sociedade Unipessoal, 2003. p. 205-215.

. Esboco de uma teoria da pratica. In: ORTIZ, Renato (Org.). Pierre Bourdieu.Sao
Paulo: Atica,1983. p. 46-81.

. Os campos como microcosmos relativamente autdnomos. In: Os usos sociais da
ciéncia: por uma sociologia clinica do campo cientifico. Sdo Paulo: UNESP, 2004. p. 18-29.

BRASIL. Constituicédo de 1934.Dispde sobre a Constituicdo da Republica dos Estados
Unidos do Brasil de 1934. Disponivel em: <http://wwwz2.camara.leg.br/legin/fed/consti/1930-
1939/constituicao-1934-16-julho-1934-365196-publicacaooriginal-1-pl.ntml>.Acesso: 10 out.
2016.

BRASIL. Decreto n.° 19.941, de 30 de abril de 1931. DispBe sobre a instrucdo religiosa nos
cursos primério, secundario e normal. Disponivel em: <http://www.histedbr.fe.unicamp.br
/navegando/fontes_escritas/5_Gov_Vargas/decret0%2019.941-931sobre%200%20ensino
%20religioso.htm>. Acesso em: 10 maio 2015.

BRASIL. Decreto-lei n.° 580, de 30 de julho de 1938. Dispde sobre a organizacéo do
Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos. Disponivel em:
<http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/fontes_escritas/5_Gov_Vargas/decreto-
1€i%200580-1938%20inep.htm>.Acesso em: 10 out. 2016.

BRASIL. Lei n.° 378,de 13 de janeiro 1937. Da nova organizacdo ao Ministério da Educacao
e Salde Publica. Disponivel em: <http://wwwz2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1930-1939/Iei-378-
13-janeiro-1937-398059-publicacaooriginal-1-pl.html>. Acesso: 10 out. 2016.

BUFREM, Leilah Santiago; SCHMIDT, Maria Auxiliadora; GARCIA, Tania Maria F. Braga.
Os manuais destinados a professores como fontes para a histéria das formas de ensinar.
HISTEDBR, Campinas, n. 22, p. 120-130, jun. 2006. Disponivel em:
<http://www.histedbr.fe.unicamp.br/revista/edicoes/22/art09_22.pdf>. Acesso em: 10 set.
2014.

CAMPOS, Regina Helena de Freitas; ASSIS, Raquel Martins de; LOURENCO, Erika.
Lourenco Filho, a Escola Nova e a psicologia. In: LOURENCO FILHO, Manuel Bergstrom.
Introducéo ao estudo da Escola Nova: bases, sistemas e diretrizes da pedagogia
contemporanea. 14. ed. Rio de Janeiro: EQUERJ/Conselho Federal de Psicologia,

2002. p. 15-53.

CARNEIRO JUNIOR, Renato Augusto. Religido e politica: a liga eleitoral catolica e a
participacdo da Igreja nas elei¢des 1932-1954. 2000. Dissertacdo (Mestrado em Historia),
Universidade Federal do Parand, Curitiba, 2000.

CARVALHO, Marta Maria Chagas de. A caixa de utensilios e o tratado: modelos
pedagdgicos, manuais de pedagogia e praticas de leitura de professores, 2006. Disponivel em:
<http://sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe4/coordenadas/eixo03/Coordenada%20por%20Mart


http://www2.camara.leg.br/legin/fed/consti/1930-1939/constituicao-1934-16-julho-1934-365196-publicacaooriginal-1-pl.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/consti/1930-1939/constituicao-1934-16-julho-1934-365196-publicacaooriginal-1-pl.html
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/fontes_escritas/5_Gov_Vargas/decreto-lei%200580-1938%20inep.htm
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/fontes_escritas/5_Gov_Vargas/decreto-lei%200580-1938%20inep.htm
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1930-1939/lei-378-13-janeiro-1937-398059-publicacaooriginal-1-pl.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1930-1939/lei-378-13-janeiro-1937-398059-publicacaooriginal-1-pl.html
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/revista/edicoes/22/art09_22.pdf
http://sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe4/coordenadas/eixo03/Coordenada%20por%20Marta%20Maria%20Chagas%20de%20Carvalho/Marta%20Maria%20Chagas%20de%20Carvalho%20-%20Texto.pdf

233

a%20Maria%20Chagas%20de%20Carvalho/Marta%20Maria%20Chagas%20de%20Carvalho
%20-%20Texto.pdf>.Acesso em: 9 jan. 2016.

. A escola e a republica e outros ensaios. Braganca Paulista: EDUSF, 2003.

. Modernidade pedagdgica e modelos de formacao docente. Sdo Paulo
emPerspectiva,Sao Paulo, v. 14, n. 1, jan./mar. 2000. Disponivel em: <http://www.scielo.br/
pdf /spp/v14n1/9808.pdf>. Acesso em: 9 dez. 2016.

. Molde nacional e férma civica: higiene, moral e trabalho no projeto da Associacéo
Brasileira de Educacdo (1924-1931). Braganca Paulista, SP: EDUSF, 1998

. Pedagogia da Escola Nova e usos do impresso: itinerario de uma investigacao.
Educacéo, [S. I.],v. 30, n. 2, p. 1-9, 2005. Disponivel em: <http://coralx.ufsm.br/revce/
revce/2005 /02/a6.htm>. Acesso em: 9 set. 2014.

. Uso do impresso nas estratégias catdlicas de conformacdo do campo doutrinario da
pedagogia (1931-1935). Cadernos ANPEA, [S. I.], n. 7, dez., p. 41-60, 1994.

CATANI, Denice Bérbara; SILVA, Viviane Batista da. Manuais pedagogicos. In:
OLIVEIRA, D. A;; DUARTE, A. M. C.; VIEIRA, L. M. F. DICIONARIO: trabalho,
profisséo e condicdo docente. Belo Horizonte: UFMG/Faculdade de Educagéo, 2010. CD-
ROM. Disponivel em: <http://www.gestrado.net.br/pdf/109.pdf>. Acesso: 8 set. 2015.

CAVALARI, Rosa Maria Feiteiro. Educacéo e integralismo: um estudo sobre estratégias de
organizacdo da Agéo Integralista Brasileira - A.1.B (1932-1937). 1995. Tese (Doutorado em
Educacéo) - Faculdade de Educacédo da Universidade de S&o Paulo, Séo Paulo, 1995.

CERTEAU, Michel de. A escrita da historia. 3.ed. Trad. Maria de Lourdes Menezes. Rio de
Janeiro: Forense-Universitaria, 2015.

. A invencdo do cotidiano: artes de fazer. 22. ed. Trad. Ephraim Ferreira Alves.
Petrépolis: Vozes, 2014.

CHARTIER, Roger. A historia cultural entre praticas e representacfes. Rio de Janeiro:
Difel, 1990.

. Defesa e ilustracdo da nocgdo de representacao. Fronteiras, Dourados, MS, v. 13, n.
24, p. 15-29, jul./dez. 2011. Disponivel em: <http://www.ufrgs.br/gthistoriaculturalrs/nocao
de representacao.pdf>.Acesso em: 9 nov. 2016.

. O mundo como representacdo. Estudos avancados, Sao Paulo, v. 5, n. 11, jan./abr.
1991. Disponivel em: <http://www.revistas.usp.br/eav/article/view/ 8601/10152>. Acesso em:
10 out. 2016.

COSTA, Viviane da. O discurso educacional catolico sob a perspectiva sociolégica de Pierre
Bourdieu. Paidéia, Ribeirdo Preto, v. 16, n. 33, p. 9-17, jan./abr. 2006. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/paideia/v16n33/03.pdf>. Acesso em: 9 mar. 2015.


http://sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe4/coordenadas/eixo03/Coordenada%20por%20Marta%20Maria%20Chagas%20de%20Carvalho/Marta%20Maria%20Chagas%20de%20Carvalho%20-%20Texto.pdf
http://sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe4/coordenadas/eixo03/Coordenada%20por%20Marta%20Maria%20Chagas%20de%20Carvalho/Marta%20Maria%20Chagas%20de%20Carvalho%20-%20Texto.pdf
http://www.scielo.br/%20pdf%20/spp/v14n1/9808.pdf
http://www.scielo.br/%20pdf%20/spp/v14n1/9808.pdf
http://coralx.ufsm.br/revce/%20revce/2005%20/02/a6.htm
http://coralx.ufsm.br/revce/%20revce/2005%20/02/a6.htm
http://www.gestrado.net.br/pdf/109.pdf
http://www.ufrgs.br/gthistoriaculturalrs/nocao%20de%20representacao.pdf
http://www.ufrgs.br/gthistoriaculturalrs/nocao%20de%20representacao.pdf
http://www.revistas.usp.br/eav/article/view/%208601/10152
http://www.scielo.br/pdf/paideia/v16n33/03.pdf

234

CUNHA, Marcus Vinicius; ERRERIAS, Claudio Antonio Christante. Everardo Backheuser,
engenheiro-educador. In: CUNHA, Marcus Vinicius (Org.). Ideario e imagens da educacao
escolar: polémicas do nosso tempo. Séo Paulo: Autores Associados, 2000. p. 29-44.

; COSTA, Viviane da. Escola Nova e John Dewey na argumentacao de autores
catolicos. Olhar do professor. Ponta Grossa, 2006. p. 283-298. Disponivel em
<www.revistas2.uepg.br/index.php/olhardeprofessor/article/.../1465/1110>.Acesso: 9 nov.
2016.

. John Dewey, um comunista na Escola Nova brasileira: a versdo dos catdlicos na
secada de 1930. Histdria da Educacdo. Pelotas: ASPHE/FaE/UFPel, 2002. p. 119-142.
Disponivel em: <http://seer.ufrgs.br/index.php/asphe/article/view/30572/pdf>. Acesso: 9 nov.
2016.

CUNHA, Maria Teresa Santos; SOUZA, Flavia de Freitas. Viver e escrever: cadernos e
escritas ordinarias de um professor catarinense (Séc. XX). Floriandpolis: Insular, 2015.

CURY, Carlos Roberto Jamil. Ideologia e educacao brasileira: catolicos e liberais. Sao
Paulo: Cortez & Moraes, 1978.

DALLABRIDA, Norberto. Kerschensteiner e “a escola do trabalho”. Jornal da Educacdao,
Joinville, SC, p. 11, 26 jul. 2015. Disponivel em: <http://www.jornaldaeducacao.inf.br
/index.php?option=com_content&task=view&id=2074>. Acesso: 9 dez. 2016.

. O uso do conceito de apropriacdo na historiografia da educacdo. In. CONGRESSO
BRASILEIRO DE HISTORIA DA EDUCA(;AO; 8. 2015. Maringéa, PR. Anais... Maringa,
PR., 2015. p. 1-12. Disponivel em: <http://8cbhe.com.br/media/doc/c73c7f3c80734 af8ffcf0l
44010ch81b.pdf>. Acesso: 9 dez. 2016.

DEWEY, John. A escola e a sociedade e a crianca e o curriculo.Lisboa: Reldgio D’agua,
2002.

ESCOLANO BENITO, Agustin. El libro escolar como espacio de memoria. In:
OSSENBACH, Gabriela Sauter; SOMOZA, Miguel. (Eds.). Los manuales escolares como
fuente para la historia de la educacion em América Latina. Madrid: Universidad nacional
de Educacion a distancia, 2001. p. 35-46.

. El manual como texto. Pro-Posicdes, [S. I.], v. 23, n. 3 (69), p. 33-50, set./dez. 2012.
Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/pp/v23n3/03.pdf>. Acesso em: 3 ago. 2014.

ERRERIAS, Claudio Antonio Christante. Catolicismo e educacdo na década de 1930: o
escolanovismo de Everardo Backheuser. 2000. Dissertacéo (Mestrado em Educacdo Escolar) -
Faculdade de Ciéncias e Letras, Universidade Estadual Paulista, Araraquara, 2000.

FERRARI, Marcio. John Dewey, o pensador que poés a pratica em foco. Disponivel em:
<http://revistaescola.abril.com.br/formacao/john-dewey-428136.shtml>. Acesso em: 6 mar.
2015.

FREIRE FILHO, Ernesto de Souza. A trajetoria da Associacédo Brasileira de Educacao
1924-2001. Rio de Janeiro: Ed. do Educador, 2002.


http://www.revistas2.uepg.br/index.php/olhardeprofessor/article/.../1465/1110
http://seer.ufrgs.br/index.php/asphe/article/view/30572/pdf
http://8cbhe.com.br/media/doc/c73c7f3c80734%20af8ffcf01%2044010cb81b.pdf
http://8cbhe.com.br/media/doc/c73c7f3c80734%20af8ffcf01%2044010cb81b.pdf
http://www.scielo.br/pdf/pp/v23n3/03.pdf
http://revistaescola.abril.com.br/formacao/john-dewey-428136.shtml

235

GINZBURG, Carlos. Mitos, emblemas e sinais: morfologia e histéria. Sdo Paulo: Cia das
Letras, 1989.

LAHIRE, Bernard. Reproducdo ou prolongamentos criticos? Educacéo e Sociedade. Dossié
“Ensaios sobre Pierre Bourdieu”, v. 23, n. 78, abr. 2002. p. 37-55. Disponivel
em:<http://www.scielo.br/pdf/es/v23n78/a04v2378.pdf>.Acesso em: 8 maio 2015.

LE GOFF, Jacques. Documento monumento. In: Histdria e memdria. Campinas:
UNICAMP, 1990. p. 535-549.

LEONARDI, Paula. Educagéo e catolicismo. Pensar a Educagio em Revista, Curitiba/Belo
Horizonte, v. 2, n. 4, p. 3-23, out./dez. 2016. Disponivel em: <http://www.pensaraeducacao
emrevista.com.br/>. Acesso em: 8 nov. 2016.

LOURENCO FILHO, Manuel Bergstrom. Introducéo ao estudo da Escola Nova: bases,
sistemas e diretrizes da pedagogia contemporanea. 14. ed. Rio de janeiro: EQUERJ/Conselho
Federal de Psicologia, 2002.

. Testes ABC para a verificacdo da maturidade necessaria a aprendizagem da
leitura e da escrita. 12. ed. Sdo Paulo: Edi¢cdes Melhoramentos, 1974,

MAMBRINI, Miriam Backheuser. Maria Quitéria, 32. Rio de Janeiro: Bom texto, 2008.

. Respostas ao questionario sobre a trajetdria social de Everardo Adolpho
Backheuser. [mensagem pessoal]. Mensagem recebida por <ma.marirosa@gmail.com>
em dez. 2015 e recebido pelos Correios em: jan. 2016.

MONARCHA, Carlos. Brasil Arcaico, Escola Nova: ciéncia técnica e utopia nos anos 1920-
1930. Séo Paulo: Unesp, 2009.

. Lourenco Filho e a organizacao da psicologia aplicada a educacao: Sdo Paulo,
1922-1933. Brasilia, DF: INEP/MEC, 2001. Disponivel
em:<http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me0000325.pdf>. Acesso: 9 set.
2016.

NARCIZO, Rodrigo Mota. Impressos e discursos para formacao docente nos moldes catélicos
na primeira metade da década de 1930. In: MAGALDI, Ana Maria Bandeira de Mello;
XAVIER, Libania Nacif. Impressos e historia da educagéo: usos e destinos. Rio de Janeiro:
7 Letras, 2008b.

. Ministro de Deus, portador da luz: a¢fes e enunciados catélicos de modelagdo
docente na década de 1930. 2008a. Dissertacdo (Mestrado em Educacgéo), Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2008a.

OSSENBACH, Gabriela; SOMOZA, Miguel (Eds.). Introduccién. In: OSSENBACH,
Gabriela; SOMOZA, Miguel. Los manuales escolares como fuente para la historia de la
educacion em América Latina. Madrid: Universidad nacional de Educacién a distancia,
2001. p. 13-34.


http://www.scielo.br/pdf/es/v23n78/a04v2378.pdf
mailto:ma.marirosa@gmail.com
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me0000325.pdf

236

. Manuales escolares y patrimonio historico-educativo.Educatio siglo XXI, [S. 1], v.
28, n. 2, p. 115-132, 2010. Disponivel em: <http://revistas.um.es/educatio/article/view/
111991/ 106311>. Acesso em: 8 ago. 2014.

PIRES, Marcelo Raimundo. Representacdes de Brasil em Delgado de Carvalho. 2006.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Faculdade de Ciéncias Humanas. Universidade
Metodista de Piracicaba, Piracicaba, 2006.

PONTES, Gustavo Tiengo. Adeptos do Sigma em Floriandpolis: estudos sobre o periddico
“Flama Verde” e a presenga integralista na capital catarinense. 2013. Trabalho de Conclusdo
de Curso (Graduagdo em Histdria) - Universidade do Estado de Santa Catarin, Florianopolis,
2013.

ROBALLO, Roberlayne de Oliveira Borges. Histéria da educacéao e a formacéo de
professoras normalistas: as no¢@es de Afrénio Peixoto e de Theobaldo Miranda Santos.
2007. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Universidade Federal do Parana, Curitiba, 2007.

ROCHA, Heloisa Helena Pimenta; SOMOZA, Miguel. Apresentacdo do dossié manuais
escolares: multiplas facetas de um objeto cultural.Pro-Posices, v. 23, n. 3. p. 21-31. set./dez.
2012. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/pp/v23n3/02.pdf>. Acesso em: 7 jul. 2014.

RODRIGUES, Céndido Moreira. Aproximacodes e conversoes: o intelectual Alceu Amoroso
Lima no Brasil dos anos 1928-1946. S&o Paulo: Alameda, 2013.

ROSA, Maristela da. Rompendo normas: trajetdria social e pratica docente de Eglé
Malheiros no Colégio Estadual Dias Velho: Floriandpolis, 1947/64. 2013. Dissertacao
(Mestrado em Educacao) - Universidade do Estado de Santa Catarina, Florianopolis, 2013.

; TEIVE, Gladys Mary Ghizoni. Everardo Adolpho Backheuser: expoente de um
escolanovismo catolico. Revista NUPEM, Campo Mourdo, v. 8, n. 14, jan./jun. 2016.
Disponivel em: <http://www.fecilcam.br/revista/index.php/nupem/article/viewFile/1016/
692>. Acesso: 9 jul. 2016.

. Manuais didaticos como patriménio histérico-educativo: artefatos da cultura material
escolar. Roteiro, Joacaba, v. 41, n. 2, p. 407-430, maio/ago. 2016. Disponivel
em:<http://editora.unoesc.edu.br/index.php/ roteiro/article/view/9859/pdf>. Acesso em: 9 jul.
2016.

. Vestigios de uma historia: trajetoria social do intelectual Everardo Adolpho
Backheuser sob a 6tica de Alcina Moreira de Souza. In: CONGRESSO DE PESQUISA E
ENSINO DE HISTORIA DA EDUCACAO EM MINAS GERAIS; 9. 2017. Uberlandia, MG.
Anais..., Uberlandia, MG: EDUFU, 2017. p. 1-10. Disponivel em: <www.even3.com.br/
anais/IXCOPEHE>. Acesso em: 9 maio. 2017.

SANTOS, Sydney M. G. dos. A cultura opulenta de Everardo Backheuser: conceitos e leis
basicas da geopolitica. Rio de Janeiro: Ed. Carioca de Engenharia S.A., 1989.


http://revistas.um.es/educatio/article/view/%20111991/%20106311
http://revistas.um.es/educatio/article/view/%20111991/%20106311
http://www.scielo.br/pdf/pp/v23n3/02.pdf
http://www.fecilcam.br/revista/index.php/nupem/article/viewFile/1016/%20692
http://www.fecilcam.br/revista/index.php/nupem/article/viewFile/1016/%20692
http://editora.unoesc.edu.br/index.php/%20roteiro/article/view/9859/pdf
http://www.even3.com.br/%20anais/IXCOPEHE
http://www.even3.com.br/%20anais/IXCOPEHE

237

SAVIANI, Dermeval. Equilibrio entre a pedagogia tradicional e a pedagogia nova (1932-
1947). In: Histdria das ideias pedagogicas no Brasil. Sdo Paulo: Autores Associados, 2013.
p. 195-275.

SGANDERLA, Ana Paola; CARVALHO, Diana Carvalho de. A Psicologia e a constituicdo
do campo educacional brasileiro. Psicologia em Estudo, Maring4, v. 15, n. 1, p. 107-115,
jan./mar. 2010. Disponivel em: <http://www.scielo. br/pdf/pe/v15n1/al2v15nl.pdf>. Acesso
em: 8 set. 2016.

. Lourengo Filho: um pioneiro da relagéo entre psicologia e educagéo no Brasil.
Psicologia da Educacéo, Séo Paulo, n. 26, p. 173-190, 2008. Disponivel em:
<http://pepsic.bvsalud.org/pdf/psie/n26/v26al10.pdf>. Acesso em: 7 set. 2016.

SGARBI, Antonio Donizetti. Igreja, educacao e modernidade na década de 30:
escolanovismo catolico, construido na CCBE e divulgacao pela Revista Brasileira de
Pedagogia. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Pontificia Universidade Catélica de Sdo
Paulo, S&o Paulo, 1997.

SILVA, Vivian Batista da. Saberes em viagem nos manuais pedagdgicos: constru¢des da
escola em Portugal e no Brasil (1870-1970). 2005. 400 f. Tese (Doutorado) - Faculdade de
Educacao, Universidade de Séo Paulo, Séo Paulo, 2005.

SOARES, Edvaldo. Pensamento catélico brasileiro: influéncias e tendéncias. Sdo Paulo:
Cultura Académica, 2014.

STANG, Bernadete de Lourdes Streisky. O saber e o credo: os intelectuais catélicos e a
doutrina da Escola Nova (1924-1940). Tese (Doutorado em Educacdo) - Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2008.

TEIVE, Gladys Mary Ghizoni. Caminhos tedrico-metodoldgicos para a investigacao de livros
escolares: contribuicdo do Centro de Investigacion MANES. Revista Brasileira de
Educacdo, [S. I.],v. 20, n. 63, p. 827-843, out./dez. 2015.

. “Uma vez normalista, sempre normalista”: cultura escolar e produgdo de um
habitus pedagdgico (Escola Normal Catarinense - 1911/1935). Floriandpolis: Insular, 2008.

. CUNHA, Maria Teresa Santos. Circulacdo de principios da Escola Nova no ensino
da leitura e nos livros escolares de Santa Catarina (1930-1960). In: SOUZA, Rosa Fatima et al
(Orgs.). Histdria da escola primaria no Brasil: investigacdes em perspectiva comparada em
ambito nacional. Aracaju: EDISE, 2015. p. 359-386.

VALDEMARIN, Vera. O manual didatico préaticas escolares: um estudo sobre mudangas e
permanéncias nas prescricdes para a pratica pedagogica. Revista Brasileira de Historia da
Educacéo, [S. I.], n. 17. p. 13-39, maio/ago. 2008.

VIEIRA, Carlos Eduardo. Intelligentsia e intelectuais: sentidos, conceitos e possibilidades
para a historia intelectual. Revista Brasileira de Historia da Educagéo,S&o Paulo, v. 8, n. 1,
2008. Disponivel em: <http://www.rbhe.sbhe.org.br/index.php/rbhe/article/view/109>.
Acesso em: 9 nov. 2015.


http://pepsic.bvsalud.org/pdf/psie/n26/v26a10.pdf
http://www.rbhe.sbhe.org.br/index.php/rbhe/article/view/109

238

WERNECK DE PAULA, Maria Fernanda Batista Faraco. Tabela sobre os comunicados
feitos pelos professores dos grupos escolares e das escolas isoladas para o Departamento
de Educacdo nos anos 1946, 1948 e 1949. Floriandpolis: UDESC, 2012. Mimeo. 64p.

XAVIER, Libanea Nacif. A educacdo como bandeira do pais moderno. In: O Brasil como
laboratdrio: educacdo e ciéncias sociais no projeto do centro brasileiro de pesquisas
educacionais. Braganca Paulista: EDUSF, 1999. p. 37-65.

. O manifesto dos pioneiros da Educacdo Nova como divisor de aguas na historia da
educacdo brasileira. In: Coloquio nacional 70 anos do manifesto dos pioneiros: um legado
educacional em debate. Belo Horizonte: [s. n.], 2002a. p. 1-24. Disponivel em:
<http://www.convenio1931.ence.ibge.gov.br/web/ence/Libania_Manifesto.pdf>. Acesso em:
7 maio 2015.

. Para além do campo educacional. In: XAVIER, Libanea Nacif. Para além do campo
educacional: um estudo sobre o manifesto dos pioneiros da educagéo nova (1932). Braganga
Paulista: EDUSF, 2002b. p. 15-49.


http://www.convenio1931.ence.ibge.gov.br/web/ence/Libania_Manifesto.pdf

239

APENDICE A - QUESTIONARIO®®

Relacionado a pesquisa de doutorado atualmente intitulada “ESTRATEGIAS DE
DOMINAC}AO DO CAMPO EDUCACIONAL BRASILEIRO NAS DECADAS DE 1930
E 1940: Apropriacbes da Escola Nova nos manuais didaticos de Everardo Adolpho
Backheuser.”

Pesquisa vinculada ao Programa de P6s Graduagdo Doutorado em Educacao da Universidade
do Estado de Santa Catarina - PPGE/UDESC.

Remetente: Maristela da Rosa ma.marirosa@gmail.com
Destinatario: Miriam Backheuser Mambrini mimambri@gbl.com.br
Data de envio por e-mail: 01 de dezembro de 2015

Data de retorno por e-mail: 07 de dezembro de 2015

TEMA: trajetoria social de Everardo Adolpho Backheuser, com énfase nos indicadores:
origem sociofamiliar e percursos: escolar e profissional.

Sobre a origem sociofamiliar®*:

Maristela: Por favor, confirme o seu nome completo, local e data de nascimento e o seu nivel
de parentesco com Everardo Adolpho Backheuser.
Miriam: Miriam Backheuser Mambrini

Rio de Janeiro, RJ

20/06/1938

Neta

Maristela: Quais os nomes dos avos (maternos e paternos) de Everardo? Onde nasceram?
Quais suas profissdes? Quais seus niveis de escolaridade? Quantos filhos tiveram? Onde estes
filhos nasceram? Quais os niveis de escolaridade e as profissfes dos filhos?

Miriam: Ndo sei. Talvez vocé encontre alguma informagao nas notas do livro “Minha terra e
minha vida”, da autoria de meu avo.

Maristela: Quais os nomes dos pais de Everardo? Onde nasceram? Quais seus niveis de
escolaridade? Quais suas profissdes? Quantos filhos tiveram? Onde estes filhos nasceram?
Quais os niveis de escolaridade e as profissdes dos filhos?

Miriam: Mée: Joaquina Eugénia de Gouveia Goncalves (Quininha), nascida na cidade do Rio
de Janeiro em 27/06/1842. Pai: Jodo Carlos Backheuser, nascido em Santos, SP e educado na
Alemanha. O pai era engenheiro.

Tiveram 3 filhas e por ultimo o Unico homem, Everardo, todos nascidos em Niterai..

Maristela: Soube que Everardo perdeu o pai muito cedo, sendo criado pela mae, com a ajuda
de uma tia. Quais as condicdes e disposi¢es econdémicas da familia de Everardo?

8 Este instrumento de pesquisa, enviado por e-mail, estd acompanhado do termo de consentimento livre e
esclarecido, em duas vias: uma delas ficara em poder da pesquisadora e a outra com o sujeito participante da
pesquisa, conforme exige o Comité de Etica em Pesquisa envolvendo seres humanos.

8 Reconhece-se que a primeira parte do questionario traz algumas perguntas repetitivas, mas, entende-se que
sejam fundamentais para a compreensdo da origem sociofamiliar de Everardo Adolpho Backheuser.
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Miriam: Até a morte do pai, a situacdo financeira da familia era muito boa, depois, se tornou
dificil. Dona Quininha costurava para fora. Sua cunhada Adelaide (Tija) a ajudava.

Maristela: Sei que Everardo nasceu em Niteroi, em 23 de maio de 1879 e faleceu em 10 de
outubro de 1951. Essas datas conferem? Qual a causa do 6bito?

Miriam: Conferem. Ndo sei exatamente a causa da morte, mas ele sofria de artrite reumatoide,
e nos ultimos tempos pouco saia da cama.

Maristela: A familia de Everardo era religiosa? Soube que, por um tempo, Everardo afastou-
se dareligido e depois da morte da primeira mulher, reconverteu-se ao catolicismo. No seu livro
(Maria Quitéria, 32), vocé fala de conversdo ao catolicismo. Pode contar sobre isso?

Miriam: A familia era catdlica, mas meu avo se afastara da religido. Por ocasido da morte de
Ricarda, primeira mulher, teve uma visao dela conduzida pela méo por Jesus. Isso o fez procurar
a religido, realizando um dos maiores desejos da mulher, que era sua volta a igreja.

Maristela: Everardo casou-se duas vezes. Primeiro com D. Ricarda com quem teve um filho e,
depois de viuvo, com D. Alcina. Ele ndo teve filhos no segundo casamento?

Miriam: Do primeiro casamento, teve dois filhos, o primogénito, Everardinho, morreu ainda
bebé. O segundo € meu pai, que sempre foi filho Unico, pois o irmdo morreu antes de seu
nascimento.

Da segunda mulher néo teve filhos.

Maristela: Qual o nome do filho de Everardo? Onde nasceu? Qual seu nivel de escolaridade?
Qual sua profissdo? Casou-se com quem? Teve quantos filhos? Onde estes filhos nasceram?
Quais os nomes destes filhos? Quais seus niveis de escolaridade e suas profissdes?

Miriam: Jodo Carlos Restier Backheuser. Nasceu em Niterdi, era engenheiro e professor.
Fundou a Empresa Carioca de Engenharia Ltda, hoje Carioca Engenharia, e trabalhou em obras
publicas. Casou-se com Maria Pernambuco e teve dois filhos, ambos nascidos no Rio de
Janeiro. A mais velha sou eu, Miriam Pernambuco Backheuser de solteira, Backheuser
Mambrini de casada. Meu irmdo, Ricardo Pernambuco Backheuser é engenheiro e deu
continuidade ao trabalho do pai na empresa. Eu me formei em Letras pela PUC do Rio, fui
professora do estado, trabalhei em programas sociais e hoje sou escritora.

Sobre o0s percursos escolares:

Maristela: Everardo acumulou muito capital cultural, frequentando diferentes instituicdes
escolares e conquistando Varios titulos: cursou o ensino primario na Chacara Santa Rosa que
alojava o Externato Particular, conhecido como “Colégio de dona Evelina” (irma dele) e, mais
tarde, o Colégio de F. Herminia lhmer; os estudos secundarios no Ginasio Nacional onde se
graduou bacharel em Ciéncias e Letras; estudou também na Escola Politécnica do Rio de
Janeiro. Foi nesta ultima instituicdo que ele conquistou os titulos de Engenheiro Geografo,
Engenheiro Civil, Bacharel em Ciéncias Fisicas e Matematicas e, doutor em Ciéncias Fisicas e
Naturais?

Miriam: Sim.

Maristela: Quais foram os motivos que o levaram a escolher tais areas? Ele sempre apresentou
interesse por estes campos? Quais outros campos de interesse dele que vocé acha importante
mencionar?

Miriam: Quanto a suas razdes para tais escolhas, ndo posso dizer nada. Mas sei que foi ele
quem iniciou o estudo da geopolitica no Brasil. Até algum tempo atras, seu livro Geopolitica
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do Brasil era adotado na Escola Superior de Guerra. Também se interessava pelo Esperanto e
foi presidente da “liga esperantista”. Sei também que foi um grande professor, admirado e
amado por seus alunos. Meu avé era um homem de multiplos interesses.

Maristela: Vocé acha que houve, por parte da familia de Everardo, uma preocupagdo com o
investimento pedagogico? Quais seriam as formas de cultura escrita constituida no interior da
sua familia?

Miriam: Talvez o fato da irmé ser professora e dona de um colégio tenha tido alguma influéncia
nisso, mas é apenas uma suposicao.

Maristela: Em “Maria Quitéria, 32”, vocé conta que os seus avos valorizavam os estudos,
elogiavam o sucesso escolar e incentivavam premiando os netos com livros. Pode-se dizer que
eles foram mediadores importantes para o desenvolvimento do seu percurso profissional como
escritora, por exemplo?

Miriam: Sem davida. Minhas tardes de domingo entre os livros de sua enorme biblioteca séo
lembrancas vividas até hoje. Ganhei dele meu primeiro livro de literatura: O tronco do Ipé de
José de Alencar. Minhas tentativas infantis de escrever poesia (embora nunca tenha conseguido
ser poeta) eram muito valorizadas, e eles (vovd e votd) me deram um album para que eu as
copiasse ali.

Sobre o percurso profissional:

Maristela: Everardo escolheu como formacao superior uma area bem técnica e 0 percurso
profissional foi dentro de uma &rea humana (Educacdo). Ele atuou como engenheiro? Quais
seriam 0s motivos da sua escolha pela docéncia?

Miriam: Ndo creio que tenha atuado em engenharia por muito tempo, li umas referéncias sobre
um projeto de casas populares de que ele teria participado, mas como disse antes, foi como
professor que ele se destacou, a educagdo era sua vocagao.

Maristela: Em quais institui¢cbes Everardo atuou como professor?

Miriam: S6 me lembro da Politécnica e da Pontificia Universidade Catdlica, da qual ele foi um
dos fundadores. Acho gque chegou a ensinar no Colégio Jacobina, onde estudei, por indicacdo
dele a meus pais. Mas isso foi antes de eu ter entrado no colégio. Certamente lecionou em outras
instituices, uma delas possivelmente a Faculdade Santa Ursula, no Rio, ja que o Centro
Académico de I4 tinha o seu nome.

Maristela: Como foi a atuacdo de Everardo nas campanhas politico-sociais no campo
educacional?
Miriam: N&o tenho informacdes sobre isso.

Maristela: Soube que, em determinada época, Everardo fez uma especie de estagio na
Alemanha, onde aprendeu sobre Escola Nova. Vocé saberia que dizer quando isso ocorreu e
como foi?

Miriam: N&o sei.

Maristela: Saberia me dizer qual a relagdo que Everardo estabeleceu com educadores
conhecidos como Fernando de Azevedo, Jackson Figueiredo e Alceu Amoroso Lima?
Miriam: Creio que todos participavam do Centro Don Vital, mas também ndo tenho
informagdes sobre isso.
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Maristela: Além de professor, sei que Everardo atuou também no campo jornalistico. Pode me
contar sobre iss0?

Miriam: Ainda no campo das suposi¢des, acho que ele escrevia cronicas para um jornal de
Niterdi e possivelmente também artigos de carater politico ou educacional. A suposi¢do vem
do livro de sua autoria “Minha terra e minha vida”, onde teria juntado cronicas publicadas em
jornais.

Maristela: Como foi a atuacdo de Everardo no campo politico? Ele teve filiagdo partidaria e/ou
ideoldgica com algum grupo? Qual (is)?
Miriam: N&o sei.

Outras questoes...

Maristela: Soube que Everardo foi preso por motivos politicos. Vocé pode me esclarecer esta
questdo? Quando, como e onde ocorreu a prisao? Quanto tempo ele ficou detido? Ele fez algum
relato escrito/oral sobre o tempo que passou na prisdo? Sera que apos a priséo, houve mudangas
acerca do seu pensamento, comportamento, ideais?

Miriam: SO sei que ele esteve preso durante o governo de Artur Bernardes e que, enquanto
preso, foi escolhido como paraninfo por seus alunos da turma de engenheiros-gedgrafos. Minha
avo Ricarda leu o discurso do marido na solenidade da formatura.

Maristela: Vocé guarda algo significativo dele consigo?

Miriam: Tenho uma medalha de ouro com a seguinte frase escrita atras: “Conhecer o seu dever
e cumpri-lo”. Tenho ainda um grande relogio de bronze e um par de jarras, que hoje, na minha
casa, ficam em cima do mesmo movel antigo em que ficavam na casa dele.

Maristela: Ha algo sobre Everardo que ndo tenha sido divulgado e que vocé acha interessante
contar?

Miriam: Minhas recordagdes sobre ele estdo em meu livro de memoérias da infancia “Maria
Quitéria, 32”. Fora disso, me lembro (coisa muito antiga), que pelo menos uma vez ele me levou
(eu teria 5 ou 6 anos) numa das excursdes que fazia com os alunos, para ver aspectos geoldgicos
do Rio e sambaquis. Outra lembranca: muitos anos depois de sua morte, de vez em quando
encontrava uma ou outra senhora que tinha sido sua aluna, ou que o conhecera, e era inevitavel
que me dissessem: “Minha filha, seu avé era um homem lindo!”

Maristela: Everardo escreveu algum diario? Ou teve guardadas anota¢6es intimas?
Miriam: N&o, que eu saiba.

Maristela: Existe algum album de fotografias que registre aspectos da trajetdria de Everardo?
Miriam: Tenho um album antiquissimo, que vem da familia dele. Ndo sei quem sdo 0s
personagens, mas as fotos sao registros de familia em piqueniques etc. Fora disso, s6 algumas
fotos esparsas.

Maristela: Como vocé definiria Everardo Adolpho Backheuser?

Miriam: Como um homem de muitos interesses, uma inteligéncia multifacetada. Tinha carisma
suficiente para ser querido pelos alunos e estofo intelectual para ser lembrado, até hoje, por seus
livros, suas ideias e sua atuacéo.



APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE
.a DO ESTADO DE Envolvendo Seres Humanos
3 SANTA CATARINA

GABINETE DO REITOR

UbDESC @Sh Comité de Etica em Pesquisa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O(a) Senhor(a) estad sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa doutorado
atualmente intitulada: “ESTRATEGIAS DE DOMINACAO DO CAMPO EDUCACIONAL
BRASILEIRO NAS DECADAS DE 1930 E 1940: Apropriagdes da Escola Nova nos manuais
didaticos de Everardo Adolpho Backheuser.” Esta pesquisa tem como objetivos gerais:
compreender o campo educacional em disputa por pioneiros e catélicos situando Everardo
Backheuser neste campo e entender como esse intelectual apropriou-se dos postulados
escolanovistas em seus manuais didaticos. Neste sentido, as entrevistas terdo como objetivo
principal: coletar dados sobre a trajetéria social de Everardo Adolpho Backheuser.

Serdo previamente marcados a data e o horario para entrevistas, utilizando gravador de
audio. Estas medidas serdo realizadas no local de sua preferéncia. Ndo & obrigatério responder a
todas as perguntas da entrevista. Recursos como questiondrio por e-mail também serido
utilizados, na medida que for necessario e possivel.

O(a) Senhor(a) e seu/sua acompanhante nao terdo despesas e nem serdo remunerados pela
participac&o na pesquisa. Todas as despesas decorrentes de sua participagio serdo ressarcidas.
Em caso de dano, durante a pesquisa sera garantida a indenizacio.

Os riscos destes procedimentos serdo minimos por envolver apenas os riscos do cotidiano
relacionados a coleta documental e realizagdo das entrevistas, e também por envolver questées
que podem gerar um pequeno desconforto emocional por remeterem a lembrangas sobre a
trajetdria social do seu avé Everardo Adolpho Backheuser.

A sua identidade sera preservada caso o(a) senhor(a) solicite, entretanto a identificagio da
sua entrevista & imprescindivel a pesquisa, pois os resultados da pesquisa podem ser utilizados em
trabalhos futuros e & importante nominar os colaboradores da pesquisa.

Os beneficios e vantagens em participar deste estudo serdo: contribuir para a reflexio
acerca da atuagéo dos intelectuais catolicos no campo educacional brasileiro, sobretudo aqueles
ligados ao movimento escolanovista.

A pessoa que estara acompanhando os procedimentos sera esta pesquisadora.

Ofa) senhor(a) podera se retirar do estudo a qualquer momento, sem qualquer tipo de
constrangimento.

Solicitamos a sua autorizagio para o uso de seus dados para a produgao de artigos técnicos
e cientificos. A identificagdo da sua entrevista é imprescindivel a pesquisa, entretanto, o(a)
Senhor(a) tem plena liberdade para solicitar que sua identidade seja preservada.

Este termo de consentimento livre e esclarecido & feito em duas vias, sendo que uma delas
ficara em poder do pesquisador e outra com o sujeito participante da pesquisa.

NOME DA PESQUISADORA PARA CONTATO: Maristela da Rosa
NUMERO DO TELEFONE: (48) 9174-0846
ENDERECO: Rua Gregério Francisco Ferreira, 19 - Forquilhinhas - S&o José - SC.

ASSINATURA DA PESQUISADORA: _YY )Cuunstzley wa. Keam

Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos — CEPSH/UDESC

Av. Madre Benvenuta, 2007 — itacorubi — Florianépolis — SC -88035-001 — Fone/Fax: (48)3321-8195

e-mail: cepsh.reitoria@udesc.br

CONEP- Comisséo Nacional de Etica em Pesquisa - SEPN 510, Norte, Bloco A, 3%andar, Ed. Ex-INAN,

Unidade Il — Brasilia — DF- CEP: 70750-521 - Fone: (61)3315-5878/ 5879 — e-mail: conep@saude.gov.pr

TERMO DE CONSENTIMENTO '

D_eclaro que fui informado sobre todos os procedimentos da pesquisa e, que recebi de forma clara

e quetlva todas as explicagbes pertinentes ao projeto e, que todos os dados a meu respeito serdo

sigilosos. Eu compreendo que neste estudo, as medicbes dos experimentos/procedimentos de

trammetnto serdo feitas em mim, e que fui informado que posso me retirar do estudo a qualquer

momento.

Nome por exte ; MIRIarM B. HEUSEB MAMBRINI
Assinatura 1AL gl iy Local: VA» ‘—&? J AAANL  Data: —7 7 (J 1ded
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APENDICE C - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: APROPRIACOES DA ESCOLA NOVA NOS MANUAIS DIDATICOS DE EVERARDO
ADOLPHO BACKHEUSER

Pesquisador: Maristela da Rosa

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 53577116.0.0000.0118

Instituicdo Proponente: FUNDACAO UNIVERSIDADE DO ESTADO DE SC UDESC

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 1.471.011

Apresentacao do Projeto:

Projeto de doutorado da FAED/UDESC que pretende entrevistar uma neta de Everardo Backheuser,
intelectual catdlico autor de manuais didaticos produzidos para uso de professores. A participante tera sua
identidade divulgada se assim o permitir. Sera realizada uma entrevista gravada com questdes a respeito da
trajetoria do intelectual. A coleta de dados esta prevista para ocorrer até julho de 2016. Também sera
necessaria revisao bibliografica e coleta de fontes em acervos histéricos. O orgamento financeiro é de R$
2.500,00.

Objetivo da Pesquisa:

Os objetivos da pesquisa foram descritos da seguinte maneira no projeto basico da Plataforma Brasil:

Objetivo primario:
» Situar Everardo Backheuser no campo educacional brasileiro;
+ Compreender como este intelectual apropriou-se dos postulados escolanovistas em seus manuais

didaticos.

Objetivo secundario:

Enderego: Av.Madre Benvenutta, 2007

Bairro: Itacorubi CEP: 88.035-001
UF: SC Municipio: FLORIANOPOLIS
Telefone: (48)3664-8084 Fax: (48)3664-8084 E-mail: cepsh.udesc@gmail.com
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= Conhecer a trajetdria de Everardo Backheuser no campo educacional;

* Compreender o campo educacional em disputa por pioneiros e catolicos;

« Identificar o contexto de produgéo e circulagdo dos manuais selecionados;

* Analisar o contetdo dos manuais selecionados;

« Perceber como o autor se apropriou dos postulados escolanovistas nos seus escritos.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos: os riscos foram classificados como minimos no projeto basico da Plataforma Brasil e no CLE e
foram assim descritos: “A pesquisa que envolve seres humanos sempre apresenta possibilidades de riscos.
Considerando a entrevista como fonte oral e contato imediato com a meméria, cogita-se riscos a dimenséo
emocional do sujeito. Nesta pesquisa especifica, os riscos podem ser caracterizados como minimos, por
envolver apenas os riscos do cotidiano relacionados a coleta documental (registros, fotos, cartas) e
realizagao das entrevistas; e também por envolver questdes que podem gerar um pequeno desconforto
emocional no sujeito entrevistado por remeterem a lembrangas sobre a trajetéria social de alguém
conhecido”.

Beneficios: os beneficios da pesquisa seréo indiretos e tardios e foram assim descritos: “Os beneficios e
vantagens em participar deste estudo serdo: contribuir para a reflexdo acerca da atuagédo dos intelectuais
catdlicos no campo educacional brasileiro, sobretudo aqueles ligados ao movimento escolanovista”.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

No projeto consta a seguinte afirmacéo: “No momento, considera-se apenas um sujeito a ser entrevistado,
no caso, a neta do intelectual estudado. Mas, néo se descarta a possibilidade de ampliar o numero de
entrevistados posteriormente”. Entretanto é importante ressaltar que caso seja necessario adicionar
participantes, uma emenda da pesquisa devera ser submetida para apreciagao ética.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacgio obrigatéria:
Foram anexados os seguintes documentos:

1) Folha de rosto datada e assinada, n=1

2) TCLE

3) Projeto de pesquisa basico da Plataforma Brasil
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Pégina 02 de 04



N
«UDESC UNIVERSIDADE DO ESTADO

DE SANTA CATARINA - UDESC |

Continuacéio do Parecer: 1.471.011

4) Projeto de pesquisa detalhado
5) Roteiro de entrevista (instrumento de coleta de dados)
6) Declaragao de consentimento para fotografias, videos e gravagées.

Recomendagdes:

Caso seja necessario aumentar o nimero de participantes, uma emenda da pesquisa devera ser submetida
para apreciacgdo ética.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

O projeto encontra-se apto para aprovagéo.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

O Colegiado APROVA o Projeto de Pesquisa e informa que, qualquer alteragdo necessaria ao planejamento
e desenvolvimento do Protocolo Aprovado ou cronograma final, seja comunicada ao CEPSH via Plataforma
Brasil na forma de EMENDA, para analise sendo que para a execugédo devera ser aguardada aprovagao
final do CEPSH. A ocorréncia de situagdes adversas durante a execugio da pesquisa devera ser
comunicada imediatamente ao CEPSH via Plataforma Brasil, na forma de NOTIFICACAO. Em n&o havendo
alteragdes ao Protocolo Aprovado e/ou situagdes adversas durante a execugdo, devera ser encaminhado
RELATORIO FINAL ao CEPSH via Plataforma Brasil até 60 dias da data final definida no cronograma, para
analise e aprovacao.

Lembramos ainda, que o participante da pesquisa ou seu representante legal, quando for o caso, bem como
o pesquisador responsavel, deverdo rubricar todas as folhas do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido - TCLE - apondo suas assinaturas na ultima pagina do referido Termo

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor ‘Situagao
Informagbes Basicas PB_INFORMACOES_BASICAS _DO_P | 08/02/2016 Aceito
do Projeto ROJETO 655936.pdf 08:56:27
Folha de Rosto Folhaderostoassinada.docx 08/02/2016 | Maristela da Rosa Aceito

08:52:26
TCLE/ Termos de |TCLE.doc 03/02/2016 |Maristela da Rosa Aceito
Assentimento / 08:22:25
Justificativa de
Auséncia
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Qutros ROTEIROENTREVISTA.docx 01/02/2016 |Maristela da Rosa Aceito
20:27:21

Outros CONSENTIMENTOFOTOS.doc 01/02/2016 |Maristela da Rosa Aceito
20:27:01

Projeto Detalhado / | ProjetodoutoradoMaristeladaRosa.doc 29/01/2016 |Maristela da Rosa Aceito

Brochura 14:48:08

Linvestigador

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

FLORIANOPOLIS, 30 de Margo de 2016

Assinado por:
Bernadette Kreutz Erdtmann
(Coordenador)
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ANEXO A - ATA DO PEDIDQ DE DEMISSAO DE EVERARDNO BACKHEUSER DA
ASSOCIACAO BRASILEIRA DE EDUCA(}AO85
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8 Ata da sessdo do Conselho Diretor da ABE datada de 16 de novembro de 1931 (paginas 130-134), disponivel
na Associacdo Brasileira de Educacéo situada a Rua México, 11 - Grupo 1402, Centro - Rio de Janeiro.
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