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RESUMO

Esta pesquisa de mestrado profissional teve, como campo, a educacdo infantil da rede
municipal de Sdo José-SC, com o objetivo de identificar quais as principais dificuldade e/ou
facilidades para os docentes da educacéo infantil, em realizar um planejamento que contemple
a experiéncia da deficiéncia e as demais caracteristicas das criancas de cada grupo. A pesquisa
contou, como publico, de docentes que atuavam em sala de aula com criancas de 0 a 6 anos de
idade, grupos de creche e pré-escola. Utilizou-se como estratégias metodoldgicas uma carta
convite com o link de um questionario a ser respondido e, em um segundo momento, uma
entrevista por meio da plataforma Teams, momento em que foi abordado sobre a educagéo
especial e inclusiva. O trabalho foi de natureza qualitativa com abordagem descritiva, com o
objetivo de identificar quais as principais dificuldades e facilidades para os docentes da
educacdo infantil em realizar um planejamento que contemple a experiéncia da deficiéncia e
as demais caracteristicas das demais criancas de cada grupo. Por meio deste estudo, buscou-se
identificar as fragilidades encontradas pelo professor no seu planejamento, na implementacéao
de préticas de educacdo inclusiva de forma interseccional. ldentificado as vulnerabilidades foi
possivel trazer propostas no produto educacional que pudessem tracar caminhos e reflexdes
para o professor, no momento de pensar o planejamento docente, bem como do fazer docente
na educacdo inclusiva de forma interseccional. Durante o0 processo de entrevistas
identificaram-se fragilidades na formacao docente e foi possivel repensar formas de qualificar
esse processo na rede de ensino de Séo José. O percurso da pesquisa proporcionou reflexdes
sobre algumas categorias de anélise, sendo elas: Desenho Universal para a Aprendizagem na
perspectiva da interseccionalidade; o planejamento e o trabalho colaborativo; formacéo
continuada; e politicas publicas. Com todo esse percurso, foi possivel dar conta do objetivo e
fazer as devidas reflexdes e agOes para que cada profissional da educacéo possa trabalhar para
combater as fragilidades e para que o sistema inclusivo se fortalega. Todo esse trabalho de
pesquisa culminou no produto educacional, intitulado de guia: “Os desafios da mediacao

pedagogica na educacéo infantil em uma perspectiva de educacdo inclusiva interseccional”.

Palavras-chave: educacdo inclusiva; educacdo infantil; interseccionalidade; mediacédo

pedagdgica.



ABSTRACT

With this professional master's degree research we had as field the Preschool Education in the
municipal network of S&o José-SC, with the objective of: Identifying the main difficulties
and/or facilities for teachers of early childhood education in carrying out a planning that
contemplates the experience of disability and other characteristics of the children in each
group. The research had as public the teachers who work in the classroom with children from
0 to 6 years old, in daycare and preschool groups. We used as methodological strategies an
invitation letter with a link to a questionnaire to be answered and, in a second moment, an
interview through the TEAMS platform, when they talked about special and inclusive
education. The work was qualitative in nature with a descriptive approach with the aim of
identifying the main difficulties and facilities for teachers of early childhood education in
carrying out a planning that takes into account the experience of disability and the other
characteristics of other children in each group. Through this study we sought to identify the
weaknesses found by teachers in their planning for the implementation of inclusive education
practices in an intersectional way. After identifying the vulnerabilities, we brought proposals
in the educational product that could trace paths and reflections for the teacher when it comes
to thinking about the teacher's planning, through which he/she can make inclusive education
happen in an intersectional way. During the interview process we identified weaknesses in
teacher training and were able to rethink ways to qualify this process in the Sdo José
education system. As the research progressed, we were led to reflect on some categories of
analysis, which were Universal design for learning from the perspective of intersectionality.
Planning and collaborative work. Continuing education. Public policies. All this research
work culminated in the educational product we call the guide: The challenges of pedagogical

mediation in early childhood education in a perspective of intersectional inclusive education.

Keywords: inclusive education; early childhood education; intersectionality; pedagogical

mediation.
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1 INTRODUCAO

Os documentos legais, no campo da educacdo infantil, ttém apontado as interacdes e
brincadeiras como pontos norteadores para as aprendizagens na primeira infancia. A Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2019) traz como direitos de aprendizagem e
desenvolvimento: conviver; brincar; participar; explorar; expressar; e conhecer-se, sendo estes
pontos-chave a serem pensados na hora de refletir sobre o planejamento da educacéo infantil.

Os documentos legais, no Brasil, vém referendando a educagédo basica como sendo a
base para a formacao do ser humano. A Constituicdo Federal, em seu artigo 203, inciso |, diz
que: educacdo basica obrigatoria e gratuita dos quatro aos 17 anos de idade, assegurada
inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria; a
LBD n° 9.394/96, em seu artigo 3° diz que “O ensino sera ministrado com base nos seguintes
principios: | — igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola”. Segundo a
Constituicdo Federal e a LDBEN/96, a educacao infantil faz parte da educacéo bésica, sendo
ela obrigatoria a partir dos 4 anos de idade (BRASIL, 1996).

A crianca é considerada um sujeito de direitos, portanto, independente das suas
caracteristicas, raca, etnia, territorialidade, religido, ser ou ndo pessoa com deficiéncia, possui
o direito de estar em um espaco da educacéo infantil, devendo este, ser um lugar acolhedor e
seguro. Portanto, quando se fala de educacdo inclusiva remete-se a um conceito amplo e néo
restrito a educacdo especial. Victor, Vieira e Oliveira (2017) trazem em detalhes a reflexao

sobre esses conceitos.

Assim, o termo ‘educacdo inclusiva’ ndo pode ser reduzido ao significado de
educacdo escolar da populagdo-alvo da Educacdo Especial ou escolarizagdo desse
publico em classe comum, pois a populagdo a que esse conceito se refere € muito
mais ampla. O termo ‘inclusdo educacional’, por outro lado, é também muito
genérico, visto que o fendmeno educativo acontece em varios contextos, tais como
na familia, na escola, na igreja, na comunidade, no trabalho, na comunidade. Assim,
por sua generalidade, o termo ‘inclusdo educacional’ pode ndo descrever o que esta
em jogo quando se fala em escolarizacdo de estudantes do PAEE nas classes comuns
das escolas regulares (VICTOR; VIEIRA; OLIVEIRA, 2017, p. 64).

Os documentos que se tém, enquanto garantia de direitos das pessoas com deficiéncia
para estarem inseridas em classe comum regular de ensino, vém abordando, em suas escritas,
0 termo educacdo especial, e isso remete pensar somente a educacdo das criangas com
deficiéncia. Portanto, com este estudo tem-se a intencdo de discutir a educagéo inclusiva,
termo esse que € mais amplo, assim como ja trouxe Victor, Vieira e Oliveira (2017).

Educacao inclusiva é um conceito amplo e néo restrito a educacdo especial, inclusiva € muito
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mais abrangente, porque em sala de aula é necessario fazer a inclusdo de todos, pois além da
crianga com deficiéncia se tem outras demandas, como as criangas com vulnerabilidade
social, negras, indigenas, imigrantes, entre outras situacdes que estdo presentes de modo
interseccional, quer seja, ndo um somatorio, mas encruzilhadas de opressdo, as quais se

discutira mais adiante.

Outros segmentos da sociedade brasileira tém-se preocupado com os direitos de
populacgBes especificas de outros grupos minoritarios, também discriminadas no
contexto educacional por questdes, por exemplo, de género, raca, nivel
socioecondmico, religido. Entretanto, esses grupos ndo fazem referéncia ao conceito
de ‘educacdo inclusiva’, que tem sido erroneamente aplicado especificamente em
referéncia ao PAEE, disseminando uma compreensdo reducionista e equivocada
desse conceito (VICTOR; VIEIRA; OLIVEIRA, 2017, p. 65).

E preciso pensar na sala de aula inclusiva com acessibilidade ao conhecimento para
todos, sem se restringir a um modelo especifico. A discussao aqui apresentada é que, quando
se remete ao termo educacao especial, o qual é necessario, tratam-se dos servigcos de apoio
complementares a escolarizacdo das criancas com deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento e, quando se usa o termo educacdo inclusiva, se esta abrangendo a todos que
fazem parte do processo de escolarizacdo e, até mesmo, fora dela, em uma perspectiva de
eliminacdo das barreiras, para tornar a sociedade mais acessivel para todos, ou seja, pensar na
interseccionalidade. E preciso discutir a acessibilidade para todos e pensar na crianga com ou
sem deficiéncia em sua totalidade, atentos a todas as suas caracteristicas.

A educacdo inclusiva ¢ um movimento de transformacdo da educagdo especial, mas
principalmente da educacdo comum, pois ndo se tem apenas a insercdo da crianca com
deficiéncia, mas a escola, a educacdo infantil deve ser um espaco no qual os educadores
devem ter um olhar atento e acolhedor a todas as expressdes da diversidade, valorizando e

reconhecendo as diferencas.

O periodo atual é marcado pelo movimento da inclusdéo que ocorre em ambito
mundial e refere-se a uma nova maneira de ver a crianga, de excludente da diferenca
para a de contemplar a diversidade. Podemos constatar que as diversas formas de
lidar com as pessoas que apresentavam deficiéncia refletem a estrutura econémica,
social e politica do momento (MIRANDA, 2008, p. 30).

As instituicbes ndo podem mais ficar no &mbito da homogeneidade, pois 0 ser humano
é diverso e cada um tem suas necessidades, individualidades, independentemente de ser uma

pessoa com deficiéncia ou ndo A discussdo que se pretende apresentar vem ao encontro da
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justica educacional, na compreensdo de que nenhuma crianga deve ser negligenciada no seu
direito de aprender.

Dessa maneira, este estudo se organiza da seguinte forma: primeiramente apresenta-se
0 objetivo e a problematica, depois a fundamentacéo tedrica. Na sequéncia 0 metodo, seguido
dos resultados e discussdes e, por fim, o produto educacional, em que se pretende organizar
um guia sobre interseccionalidade e educagéo inclusiva na educacdo infantil, para que o
professor possa distinguir a educacédo especial da educacéo inclusiva, falando de praticas, que
considere as caracteristicas humanas diversas das criangas e que possa trazer reflexdes para o
professor acerca das interseccionalidade e venha contribuir no momento de pensar o seu
planejamento para o grupo de trabalho.

Para auxiliar no planejamento e ajudar a pensar na interseccionalidade, traz-se, como
elemento de apoio, o Desenho Universal para as Aprendizagens (DUA), em que se busca uma
abordagem inclusiva e ndo excludente, trazendo a reflexdo das oportunidades para todos. O
DUA é um modelo de planejamento focado nas aprendizagens de todos, ndo fragmentado. E
um modelo pensado para que todos possam se beneficiar, ao mesmo tempo, néo é algo focado

na crianca A e B, mais sim, pensada na crianca A, B, C e D.

1.1 PROBLEMATICA DA PESQUISA

Atuando na educacdo bésica identifica-se, cotidianamente, situacdes que permanecem
no contexto da docéncia e que despertam inquietacdes, tais como profissionais que se recusam
em praticar uma docéncia inclusiva, falta de recursos pedagdgicos e de formacbes que
provoquem a reflexdo sobre essa perspectiva da diversidade humana e, ainda, a falta de
motivacdo em transformar a realidade diante da observacdo dos obstaculos que dificultam a
acessibilidade e a participagéo de todos/as.

Por meio dessa constatacdo, na vivéncia pratica da realidade da educacéo infantil, faz-
se necessario estudar mais sobre a questdo surgida no ch&@o da escola puablica, e colocar em
acdo, praticas politico-pedagogicas que permitam que as criangas possam realmente ser
incluidas e terem mais oportunidades educacionais na sua trajetéria escolar, sem necessitar
um grande enfrentamento com as barreiras no processo de aprendizagem.

Sabe-se que é possivel, com o aprimoramento profissional ofertado pelo Mestrado em
Educacédo Inclusiva, contribuir com o contexto da educacdo bésica, auxiliando professores,
gestores, familias, mas principalmente, as criangas, no intuito de lhes garantir o direito de

aprendizagem, o desenvolvimento de suas potencialidades nos aspectos bi, psiquico e social,
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as quais se assegura na inclusdo educacional. Elenca-se, desse modo, o problema de
investigacdo que se pretende analisar, estudar e propor caminhos de resolu¢do com o presente
estudo: identificar quais as principais dificuldade e/ou facilidades para os docentes da
educacdo infantil, em realizar um planejamento que contemple a experiéncia da deficiéncia e
as caracteristicas das demais criangas de cada grupo.

Com a referida pesquisa tem-se a intengdo de pesquisar a interseccionalidade que
perpassa 0 contexto da experiéncia da deficiéncia na educacdo infantil e abordar modos de
promover préaticas inclusivas em sala de aula, planejando um guia de pressupostos a serem
observados em uma docéncia que considere a ética do cuidado e a interseccionalidade no
acolhimento a todas as criancas nos espacos de aprendizagem. “Educacéo inclusiva toma por
ponto de partida que deficiéncia se intersecciona com as dimens@es de género, raca, etnia e
classe social e, como em um caleidoscopio, mostra-se com diversificada combinacdo de
formas” (FREITAS; SANTOS, 2021, p. 3).

As criancgas sdo seres de direitos que devem ser vistas em sua totalidade. Se hoje ela
esta triste ou feliz, se ela é uma crianca de vulnerabilidade social, se € negra, indigena, se €
pessoa com deficiéncia, que em uma ética do cuidado, todas essas caracteristicas devem ser
levadas em considera¢do, como indicam as autoras, em que as criangas sdo vistas pelos
adultos como seres fragmentados. “Criancas sdo tomadas como humanas incompletas e
inacabadas; da mesma forma que pessoas sem deficiéncia sdo tomadas como naturalmente
capazes, tipicas, normais e desejaveis, enquanto as pessoas com deficiéncia sdo percebidas
como incapazes, desviantes, abjetas” (COSTA; ANGELUCCI; ROSA, 2022, p. 510).

A ética do cuidado deve se preocupar em ver o ser humano na sua completude e suas
necessidades, pois “O cuidado necessario refere-se ao atendimento de necessidades que uma
pessoa ndo pode satisfazer por si mesma, dependendo, desta forma, dos cuidados de outra
pessoa” (COSTA; ANGELUCCI; ROSA, 2022, p. 515). Assim, a ética do cuidado esta
associada a educacéo inclusiva de forma interseccional.

Nesse sentido, a pesquisa terd uma abordagem que coaduna com a perspectiva da
educacdo inclusiva, buscando sempre o olhar atento a diversidade. Olhar a crianga com
deficiéncia sem deixar de observar outras caracteristicas como etnia e grupo social a qual esta

inserida e ndo apenas como um corpo passivel de reabilitacdo e medicalizacéo.
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1.2 OBJETIVO GERAL

O objetivo geral desta pesquisa é identificar quais as principais dificuldade e/ou
facilidades para os docentes da educacéo infantil, em realizar um planejamento que contemple

a experiéncia da deficiéncia e as demais caracteristicas das criancas de cada grupo.

1.2.1 Objetivos especificos

a) Compreender como os documentos que norteiam as praticas da educacao infantil,
em ambito federal e municipal, abarcam as concepcdes de educacéo inclusiva;

b) elencar as necessidades de conhecimento dos docentes da educacado infantil para o
planejamento de préaticas, em uma perspectiva inclusiva interseccional;

c) compreender as concepcOes dos professores sobre deficiéncia e educacdo
inclusiva;

d) identificar o que é necessario para auxiliar os professores a organizarem sua
pratica, em uma perspectiva de educacdo inclusiva; e

e) apresentar propostas para a formacao de professores que orientem sua pratica com
um olhar para uma educacdo inclusiva, a partir da interseccionalidade que perpassa
0 contexto da experiéncia da deficiéncia na educacéo infantil.

1.3 JUSTIFICATIVA

Durante o percurso profissional, algumas observagbes e vivéncias dentro das
instituicBes foram trazendo indagagbes e inquietagbes para o fazer docente. E preciso
mobilizar uma ressignificacdo dessa perspectiva inclusiva que tem adentrado o contexto da
educacdo infantil, levando os profissionais a se atentarem as outras caracteristicas da crianca e
do seu grupo, como seu meio social, vulnerabilidades, etnia e cultura. E urgente trazer essa

temaética para o debate com os profissionais da educagéo.

O conceito de inclusdo ndo tem em conta s6 o aluno, mas também a modificacdo dos
seus ambientes de aprendizagem. Da a méxima relevancia a uma educacdo
apropriada, respeitando as capacidades e necessidades de cada um, como também
tem em conta as caracteristicas e necessidades dos ambientes onde as criangas
interagem. Inclusdo é querer que todos os alunos aprendam juntos, respeitando as
suas diferencas (BRANDAO; FERREIRA, 2013, p. 488).
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Ao repensar as praticas da educacgdo inclusiva, e ndo apenas da educacdo especial,
busca-se manifestar reflexdes em se ter um olhar sensibilizado sobre as peculiaridades de cada
ser que se tem em sala de aula e na instituicdo de ensino a qual se atua, deslocando a
responsabilidade dos especialistas na inclusdo, para um compromisso ético de todos o0s
docentes que compdem o espaco da educacdo infantil.

Este projeto tenciona pesquisar e trazer as reflexdes sobre a educacgdo inclusiva em
uma perspectiva interseccional, podendo, assim, provocar melhorias nas praticas pedagogicas
na educacdo infantil.

Sendo assim, sera necessaria uma busca por meio de entrevistas com professores na
rede de ensino da educacdo infantil de Sdo José, para que se identifiquem as dificuldades
apresentadas e por intermédio do produto educacional, trazer sugestdes de caminhos que
facilitem as acBes pedagdgicas em sala de aula. Acredita-se que somente o docente que
vivencia cotidianamente com as diversidades humanas e que busca estratégias para lidar com
as dificuldades contribuira com esta pesquisa, pois é ele o principal agente da educacdo
inclusiva.

Tendo vivenciado a realidade de sala de aula na educacédo infantil desde o ano 2002,
nessa trajetoria como docente, busca-se compreender as praticas de educacdo inclusiva e por
meio de estudos de aperfeicoamento, leituras textuais, a partilha de experiéncias com colegas
de profissdo, grupos de estudos e formacgdes académicas, juntamente com as experiéncias
vivenciadas cotidianamente tem-se apreendido muito, entdo, fala-se desse lugar e, sendo
assim, pode-se dizer que se esta em constante movimento de aprendizagem dessa pratica, pois
cada ano, a cada grupo recebido para trabalhar e cada ser que chega, tem suas peculiaridades,
suas necessidades, suas experiéncias vividas e trazidas para serem compartilhadas.

Com as experiéncias vivenciadas ao longo desse percurso pode-se dizer da
importancia das formacoes e estudos de atualizacdo, tambeém das politicas publicas voltadas
para a saude escolar, em que ndo somente o professor como ator desse cenario, mas que nessa
politica publica, precisa-se da equipe multiprofissional para auxiliar no processo de ensino e
aprendizagem das criancas, ndo somente aquelas consideradas publico-alvo da educacdo
especial, mas sim, todas as criangas que passam pela educagdo. Muitas vezes se recebem
criancas de vulnerabilidade social que precisam de assistente social; criangas com
dificuldades na linguagem oral, que precisam da fonoaudidloga; criancas com conflitos
emocionais necessitando da ajuda da psicologia; criancas que necessitam da prevencgédo da
salde bucal, do agente de salde para visitar a familia; criancas que precisam de avaliagdo

médica para outros encaminhamentos; e criancas com dificuldades de aprendizagem que
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precisam da psicopedagogia. Cabe, entdo, um questionamento: mas o professor é responsavel
apenas pela aprendizagem pedagdgica da crianca, para que ter todos esses profissionais? Pois
bem, essa reflexdo se faz necessaria.

Na sala de aula no grupo de trabalho, as criancas, todos os dias, reclamam com dor de
dente ou de barriga; em uma crianga observa-se que est4 com dificuldades na linguagem oral;
a terceira verifica-se que esta com dificuldades na coordenagdo motora; em uma quarta nota-
se que estd com conflitos emocionais e apresenta dificuldades de socializacdo. Dessa forma,
chama-se a familia para uma conversa e 0s responsaveis se dirigem até o posto de salde, mas
ndo conseguem consulta? Nao é competéncia do professor em solucionar, porém, se tivessem
um programa articulado de salde na escola, em que o professor pudesse fazer um
encaminhamento para as profissionais de salde avaliar o caso da crianca e ela pudesse ter
todo o atendimento de que precisa, essa crianca seria mais saudavel, feliz e inclusa, ndo s6 no
ambiente escolar, mas também, no meio social e familiar, pois crianca é um ser de direitos.
Mas, os seus direitos estdo sendo respeitados? O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)

traz alguns incisos do art. 54, sobre o tema:

Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente: IV — atendimento
em creche e pré-escola as criangas de zero a cinco anos de idade; VIl — atendimento
no ensino fundamental, através de programas suplementares de material didatico-
escolar, transporte, alimentacao e assisténcia a satde (BRASIL, 1990).

Chama-se a atengdo para o final do inciso VII — “Assisténcia a saide”, como Se V& é
um direito da crianca e do adolescente, em que a creche e a pré-escola ndo deveriam ter essa
preocupacao, pois € dever do Estado, como diz o artigo 54 do ECA. Porém, sabe-se que as
politicas, muitas vezes, existem no papel, e tem-se a dificuldade de ver essas politicas
implementadas. Sabe-se, também, que o professor, muitas vezes, convive muito mais tempo
com as criancas do que as proprias familias, e que diante dos estudos sobre infancia e o
desenvolvimento infantil, os professores sdo capacitados para observar e captar muitas
dificuldades das criancas. Contudo, essas adversidades necessitam da competéncia e
habilidade de outras profissionais. Assim, o professor faz seu relatério pedagdgico, conversa
com a familia, faz 0 encaminhamento e chegando ao posto de saude, a familia se depara com
a falta de profissionais especificos, a qual a crianga necessita para ajuda-la nas suas
dificuldades ou, até mesmo, em questdes de salde.

Dessa forma, a discussdo que se quer trazer a tona é que a crianga é um ser pleno com

suas expressdes da diversidade humana e que necessita de um olhar e um atendimento na sua
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completude. A interseccionalidade é ter um olhar para essa totalidade do ser humano. Quando
se observar uma criancga, deve-se estar atento as suas necessidades, buscando compreender,

para saber como se podera ajuda-la com as praticas pedagdgicas.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

2.1 CONCEPCAO DE EDUCACAO INFANTIL

A educacdo infantil tem bases legais que orientam o funcionamento das institui¢des e
o0 trabalho dos professores. Essas bases legais sdo fundamentadas nos direitos das criangas,
respeitando o Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990,
porém, antes disso, tem-se a lei pioneira no Brasil, a Constituicdo Federal de 1988 que garante
o direito da educacdo, como dever do Estado e da familia. A seguir, tem-se as principais bases
legais que norteiam o trabalho na educacéo infantil.

As Diretrizes Nacionais Curriculares da Educacao Infantil (DNCEI) (BRASIL, 2009)
apresentam a concep¢do de crianga como sujeito de direitos, portanto, elas devem ser ouvidas
e devem poder se manifestar do seu jeito. Na educacdo infantil, a crianca se manifesta por

meio das brincadeiras e suas interagdes.

E neste sentido que o brincar, nessa etapa da educacdo, é concebido como uma
forma com a qual a crianga elabora aspectos cognitivos, desenvolve habilidades
corporais e, a partir das interacfes, vivencia a socializagdo. Diferentes aspectos
podem ser evidenciados na brincadeira quando tratamos dela no ambiente
educacional. Dentre esses podemos mencionar o carater ludico, que busca propiciar
diversdo e prazer. Outra dimensdo a ser destacada trata-se do carater educativo, que
preza a construgdo de conhecimentos. Cabe destacar que para que essas diferentes
possibilidades acontecam é necessario que o adulto, como mediador, propicie
espacos e tempos adequados para que as brincadeiras ocorram livremente e de
formas diversificadas (VIEIRA; ALTMANN, 2016, p. 144).

E pelo brincar que a crianca se expressa e, assim, o professor por meio da sua
mediacdo e atencdo ao processo, pode colher dados, pistas para organizar e reorganizar seu
planejamento, e a exemplo do que a crianca esta necessitando, ampliar as suas aprendizagens,
e, ainda, se ela esta apresentando alguma dificuldade naguele momento, até mesmo saber se
estd vivenciando algum processo de violéncia ou exclusdo. O brincar pode ser considerado o
ponto de partida para as mediagdes e intervencdes do professor.

O Art. 6° da Constituicdo Federal de 1988 traz que “Sao direitos sociais a educagdo, a
salde, a alimentacdo, o trabalho, a moradia, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a
protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constituigdo” (BRASIL, 1988). Destaca-se, aqui, o0 direito da infancia, quando o documento
traz esse direito ndo discrimina raga, etnia, classe social. O documento garante 0 acesso a

todas as criangas, portanto, quando se remete a uma crianga com deficiéncia, cuja deficiéncia
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ndo vem antes de sua infancia, reafirma-se que ela também tem o direito de vivenciar sua
infancia, podendo criar, se expressar, ou seja, se manifestar e participar a sua maneira, como
qualquer crianca.

Na BNCC, as interagdes e brincadeiras na educacdo infantil sdo destaques como ponto
de partida para as propostas pedagdgicas, “A interagdo durante o brincar caracteriza o
cotidiano da infancia, trazendo consigo muitas aprendizagens e potenciais para o0
desenvolvimento integral das criangas” (BRASIL, 2019, p. 35). Ainda de acordo com a
BNCC, por meio do brincar e das interacGes, as criangcas demonstram suas emogdes e podem
dar indicativos de frustraces, regulacdo das emocdes e conflitos internos que estdo
vivenciando.

Para o professor pautar seu planejamento, a BNCC traz seis direitos de aprendizagem
e desenvolvimento na educacdo infantil, sdo elas: conviver; brincar; participar; explorar;

expressar; e conhecer-se.

Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizando
diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, o respeito em
relacdo a cultura e as diferencas entre as pessoas. Brincar cotidianamente de diversas
formas, em diferentes espacos e tempos, com diferentes parceiros (criancas e
adultos), ampliando e diversificando seu acesso a produgdes culturais, seus
conhecimentos, sua imaginagdo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais,
corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais. Participar
ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do planejamento da gestéo da escola
e das atividades propostas pelo educador quanto da realizacdo das atividades da vida
cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes,
desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se
posicionando. Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emogdes, transformacdes, relacionamentos, historias, objetos, elementos da
natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas
diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia. Expressar, como
sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades, emocdes, sentimentos,
duavidas, hipoteses, descobertas, opinides, questionamentos, por meio de diferentes
linguagens. Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas
diversas experiéncias de cuidados, intera¢Ges, brincadeiras e linguagens vivenciadas
na instituicdo escolar e em seu contexto familiar e comunitario (BRASIL, 2019, p.
36).

A BNCC informa que o professor, durante o planejamento, deve trazer a pluralidade,
proporcionando momentos de experiéncias em que possam permitir as criangcas conhecerem-
se, terem contato com a natureza, literaturas e com materiais variados, pois a educagéo infantil
é espaco de vivéncias e experiéncias.

A BNCC orienta, aos docentes, sobre a necessidade de acompanhamento desse

processo de desenvolvimento das criancas por intermédio das varias formas de registros
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realizados em diferentes momentos, sem a promocéo ou classificacdo de criangas aptas ou ndo
aptas.

A BNCC, além dos direitos de aprendizagens e desenvolvimento na educacéo infantil,
traz a estrutura de cinco campos de experiéncias, a qual o docente deve se pautar na hora do
planejamento, sdo elas: 1) o eu, 0 outro e 0 nds; 2) corpos gestos e movimentos; 3) tracos,
sons, cores e formas; 4) escuta, fala e imaginacéo; e 5) espacos, tempos, quantidades, relagdes

e transformacdes.

Considerando que, na Educac¢do Infantil, as aprendizagens e o desenvolvimento das
criancas tém como eixos estruturantes as interagdes e a brincadeira, assegurando-
Ihes os direitos de conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se,
a organizacgdo curricular da Educagdo Infantil na BNCC esté estruturada em cinco
campos de experiéncias, no ambito dos quais sdo definidos os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento. Os campos de experiéncias constituem um arranjo
curricular que acolhe as situagdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das
criangas e seus saberes, entrelacando-0os aos conhecimentos que fazem parte do
patriménio cultural (BRASIL, 2019, p. 38).

Tendo como eixo estruturante as aprendizagens e o desenvolvimento, a BNCC por
meio dos campos de experiéncias constituem o0s objetivos de aprendizagens e do
desenvolvimento, organizadas em trés grupos por faixa etaria. Grupo creche: bebés (de 0 a 1
ano e seis meses); criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses); e 0 grupo
pré-escola criangas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses), para cada grupo de idade e cada
campo de experiéncia apresenta 0s objetivos de aprendizagens para os professores pautarem-
se em seus planejamentos e registros.

A BNCC aborda, também, em seu texto, a transi¢cdo da educacdo infantil para o ensino
fundamental. A educacéo infantil, segundo os documentos legais como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB) nédo faz a promocgéo para o ensino fundamental, porém, a BNCC
vem discutir a “integracdo e continuidade dos processos de aprendizagens da crianca,
respeitando suas singularidades e as diferentes relacbes que elas estabelecem com o0s
conhecimentos” (BRASIL, 2019, p. 51), e é preciso um acolhimento e adaptacéo a essa nova
etapa do desenvolvimento das criancas.

Em ambito federal, o direito a creches e pré-escolas ja estdo garantidos desde a
Constituicdo Federal de 1988, porém, muita luta dos movimentos sociais, das proprias
familias e profissionais da educacdo foram necessarias para a implementacdo de politicas
publicas para garantir esse direito, como reafirmam as diretrizes curriculares nacionais para a

educacéo infantil:
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O atendimento em creches e pré-escolas como direito social das criancas se afirmar
na Constituigdo de 1988, com o reconhecimento da Educacdo Infantil como dever
do Estado com a Educacdo. O processo que resultou nessa conquista teve ampla
participacdo dos movimentos comunitarios, dos movimentos de mulheres, dos
movimentos de trabalhadores, dos movimentos de redemocratizacdo do pais, além,
evidentemente, das lutas dos préprios profissionais da educacdo (BRASIL, 2010, p.
7).

Como se pode visualizar, € um direito desde 1988 com a Constituicdo Federal e, em
2010, foram publicadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil

(DCNEI), com o objetivo de organizar as préaticas pedagdgicas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil articulam-se as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Bésica e relinem principios,
fundamentos e procedimentos definidos pela Camara de Educacdo Basica do
Conselho Nacional de Educacéo, para orientar as politicas publicas e a elaboragéo,
planejamento, execucdo e avaliacdo de propostas pedagégicas e curriculares de
Educacéo Infantil (BRASIL, 2010, p. 11).

Sendo assim, esse documento vem definir diretrizes para o curriculo da educacao
infantil: “primeira etapa da educagdo basica oferecidos em creches e pré escolas como
espagos ndo domésticos”. Essa diretriz € muito importante, pois a educacdo infantil é um
espaco de cuidados e educacdo, ofertando uma proposta pedagdgica com objetivos diferentes
daquelas ofertadas no ambiente familiar, como uma complementagdo na verdade, porém, com
seus objetivos especificos institucionais, como trazem as DCNEIs, em seu capitulo das

propostas pedagogicas.

Proposta pedagégica ou projeto politico pedagdgico é o plano orientador das acdes
da instituicdo e define as metas que se pretende para a aprendizagem e o
desenvolvimento das criancas que nela sdo educados e cuidados. E elaborado num
processo coletivo, com a participacdo da direcdo, dos professores e da comunidade
escolar (BRASIL, 2010, p. 13).

O quarto item da lista de concepgdes da proposta pedagdgica das DCNEIs (BRASIL,
2010, p. 17) diz que: “Promovendo a igualdade de oportunidades educacionais entre as
criangas de diferentes classes sociais no que se refere ao acesso a bens culturais e as
possibilidades de vivéncia da infancia”, e acredita-se que € uma proposta que coaduna com o
que se discutird ao longo dessa escrita, que é ter um olhar atento e acolhedor a todas as
diferencas dentro da sala de aula e nos espacos educativos, ou seja, um olhar interseccional.

O primeiro objetivo da proposta pedagdgica trazida pela DCNEI vem reforgar o direito
das criangas a brincadeira, convivéncia e interagdo entre outros. Sendo assim, vem corroborar

em que as propostas pedagdgicas na educacdo infantil, tanto em creches (grupo de 0 a 3 anos)
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quanto em pré-escola (grupos de 4 a 5 anos 11 meses) devem pautar-se em brincadeiras e
interacdes, como um direito das criangas. Veja-se:

A proposta pedagégica das instituicdes de Educacdo Infantil deve ter como objetivo
garantir a crianga acesso a processos de apropriacdo, renovacdo e articulacdo de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a
protecdo, a saude, a liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a
convivéncia e a interagcdo com outras criangas (BRASIL, 2010, p. 18).

Sabe-se que as interacdes e brincadeiras sdo apenas 0 ponto de partida na hora de

pensar o planejamento,

para efetivagdo de seus objetivos, as propostas pedagégicas das instituicbes de
Educagdo Infantil deverdo prever condi¢fes para o trabalho coletivo e para a
organizacdo de materiais, espacos e tempos que assegurem: a educagdo em sua
integralidade, entendendo o cuidado como algo indissocidvel ao processo educativo;
A indivisibilidade das dimensdes expressivo motora, afetiva, cognitiva, linguistica,
ética, estética e sociocultural da crianga; 9 A participacdo, o dialogo e a escuta
cotidiana das familias, o respeito e a valorizagdo de suas formas de organizacédo; O
estabelecimento de uma relacdo efetiva com a comunidade local e de mecanismos
que garantam a gestdo democratica e a consideragdo dos saberes da comunidade; O
reconhecimento das especificidades etarias, das singularidades individuais e
coletivas das criangas, promovendo interacGes entre criangas de mesma idade e
criancas de diferentes idades (BRASIL, 2010, p. 19).

As propostas pedagdgicas devem organizar 0 espaco, tempo e materiais que
proporcionem para as criancas, os seus direitos de explorar, vivenciar, estabelecer vinculos,
trocas de aprendizagens, e ter acesso e acessibilidade aos espacos e saberes. As Diretrizes
Curriculares Nacionais ja trazem a inclusdo por meio da acessibilidade, da apropriacéo
historico-cultural da diversidade humana, buscando trabalhar a historia dos povos afro e

indigenas:

Os deslocamentos e 0s movimentos amplos das crian¢as nos espacos internos e
externos as salas de referéncia das turmas e a instituicdo; A acessibilidade de
espacos, materiais, objetos, brinquedos e instrucbes para as criangas com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacdo; A apropriacdo pelas criangas das contribuigdes histérico-culturais dos
povos indigenas, afrodescendentes, asiaticos, europeus e de outros paises da
América (BRASIL, 2010, p. 20).

As DCNEIs trazem a valorizagdo da populagdo e a educacéo inclusiva de uma forma
abrangente, valorizando toda e qualquer forma social de populacdo e modo de vida da

comunidade atendida nos espacos da educacéo infantil.
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As propostas pedagdgicas da Educacdo Infantil das criancas filhas de agricultores
familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados
da reforma agraria, quilombolas, caicaras, povos da floresta, devem: Reconhecer os
modos préprios de vida no campo como fundamentais para a constituicdo da
identidade das criancas moradoras em territérios rurais; Ter vinculacdo inerente a
realidade dessas populacdes, suas culturas, tradicdes e identidades, assim como a
praticas ambientalmente sustentaveis; Flexibilizar, se necessario, calendario, rotinas
e atividades respeitando as diferencas quanto a atividade econdmica dessas
populacbes; Valorizar e evidenciar 0s saberes e o papel dessas populagdes na
producdo de conhecimentos sobre o mundo e sobre o ambiente natural; Prever a
oferta de brinquedos e equipamentos que respeitem as caracteristicas ambientais e
socioculturais da comunidade (BRASIL, 2010, p. 24).

As DCNEIs, como um documento nacional que vem orientar as praticas na educacao
infantil, definem eixos norteadores do planejamento pedagdgico em que os professores devem
se pautar, assim como orienta toda e qualquer construcdo de documentos em ambito
municipal.

Por fim, a DCNEI orienta sobre o processo de avaliagdo na educacéo infantil.

As instituicbes de Educacdo Infantil devem criar procedimentos para
acompanhamento do trabalho pedag6gico e para avaliagdo do desenvolvimento das
criangas, sem objetivo de sele¢do, promocdo ou classificacdo, garantindo: A
observagdo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e interacfes das
criangas no cotidiano; Utilizacdo de maultiplos registros realizados por adultos e
criancas (relatérios, fotografias, desenhos, albuns etc.); A continuidade dos
processos de aprendizagens por meio da criacdo de estratégias adequadas aos
diferentes momentos de transicdo vividos pela crian¢a (transi¢do casa/instituicdo de
Educagdo Infantil, transi¢fes no interior da instituicdo, transicao creche/pré-escola e
transicdo pré-escola/Ensino Fundamental); 9 Documentacdo especifica que permita
as familias conhecer o trabalho da instituigdo junto as criancas e os processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crian¢a na Educacdo Infantil; A ndo retencdo
das criancas na Educacdo Infantil (BRASIL, 2010, p. 29).

Na educacao infantil, diferente do ensino fundamental, mesmo sendo a primeira etapa
da educacdo basica ndo se faz a promogéo ou retencdo da crianga, a avaliagdo € um processo
em que o professor acompanha o desenvolvimento de cada crianca, por intermédio de
observagdes, registro escrito, fotografico e organiza em forma de portfélio e relatorios que
partilha com as familias.

A educacdo infantil tem sua oferta, na ampla maioria, pelas redes municipais de
educacéo, no caso do municipio participante deste estudo, a documentacdo pedagogica pauta-
se nas orientacbes dos documentos nacionais, com destaque para as Diretrizes Nacionais

Curriculares, trazendo como prética da educacéo infantil, o cuidar e o educar.

Desse modo, entende-se a crianga como sujeito de direitos, um ser histdrico e social
que se desenvolve na medida em que se relaciona com o mundo, por meio das
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interagdes com a realidade social e cultural, por meio da curiosidade, imaginacao,
criatividade, com voz e opinido (SAO JOSE, 2019, p. 25).

Portanto, o objetivo da educagdo infantil do municipio de S&o José estd pautado nas
acoes do cuidar e educar, entendendo cada crianga como um ser completo, e cada qual com
suas especificidades. Na rede municipal de ensino, os professores se relinem uma vez ao més,
divididos em polos na casa do educador para a formacdo continuada, o caderno pedagdgico de
2019, citado anteriormente, foi construido durante esse processo de formacdo. Sobre a
concepcao de infancia, 0 documento traz que: “Dentre as questdes que mais impactaram os
profissionais no estudo, ressalta-se a necessidade de compreender a importancia do brincar,
fantasiar, inventar, recriar na formacdo da crianca” (SAO JOSE, 2019, p. 27). A educacéo
infantil € um espaco de vivéncias, trocas de experiéncias, de brincar, usar a imaginacao e

desenvolver a criatividade.

Nesse sentido, vimos a necessidade do dialogo e estudo especifico, com os
profissionais da educacéo, sobre a garantia dos direitos das criancas, de brincar e de
aprender, sendo de suma importancia que todos possam perceber, entender, valorizar
e lidar com as criancas como criangas e ndo apenas como estudantes ou pré-
escolares (SAO JOSE, 2019, p. 28).

O municipio de Sao Jose, por meio da educacdo infantil, vem garantir os direitos das
criancas e, assim, poder vivenciar sua infancia, pautadas na ética do cuidado e educacao.

Portanto, considera-se a educacdo infantil como um espaco de vivéncias, construcao
de conhecimento, de formacdo de cidadania e ressalta-se que a experiéncia da deficiéncia de
uma crianca € parte da sua infancia, mas ndo a Unica, pois ela é apenas uma crianga que tem
as mesmas ou outras caracteristicas que as demais crian¢as, podendo ser ou ndo curiosa, com
sede do conhecimento, de experimentar, de vivenciar suas experiéncias de infancia, ou seja,

de ser apenas crianca e ter oportunidades para explorar o mundo a sua maneira.

2.2 CONTEXTO HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA
INCLUSIVA

Busca-se um breve historico nos documentos referentes aos marcos legais da educacao
especial, os quais indicam que o inicio do movimento que culminaria, posteriormente, na
perspectiva de educagdo inclusiva no Brasil, se iniciou com a declaracdo de Salamanca de
1994 (BRASIL, 1994). Tal declaracdo desponta 0 movimento de integracdo escolar, a qual
trata de principios, politicas e praticas na area das necessidades educativas especiais. Embora
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esse documento tenha como fundo a integragcdo e ndo a incluséo, ele surgiu dentro de um

movimento da educacéo especial.

A integracdo escolar pode ser entendida como o ‘especial na educacgdo’, ou seja, a
justaposicdo do ensino especial ao regular, ocasionando um inchaco desta
modalidade, pelo deslocamento de profissionais, recursos, métodos e técnicas da
educacdo especial as escolas regulares. Quanto a inclusdo, esta questiona ndo
somente as politicas e a organizacdo da educacdo especial e da regular, mas também
0 proprio conceito de integragdo. Ela é incompativel com a integracdo, pois prevé a
insercdo escolar de forma radical, completa e sistematica. Todos os alunos, sem
excecdo, devem freqlientar as salas de aula do ensino regular (MANTOAN, 2003, p.
16).

Muitas vezes se confunde a integracdo com a inclusdo, porém, como trouxe a autora,
sdo dois termos que precisam ser compreendidos para ndo serem confundidos.
E notorio que ha uma diferenca entre integrar e incluir, a exemplo do que Mantoan
(2003, p. 16) informa: “O objetivo da integracdo ¢ inserir um aluno, ou um grupo de alunos,
que j& foi anteriormente excluido, e 0 mote da inclusdo, ao contrario, € o de ndo deixar
ninguém no exterior do ensino regular, desde o comego da vida escolar”. Pode-se questionar o
gue se quer hoje na sociedade e na educacdo escolar? Sabe-se que se busca a inclusdo, porém,
ainda se vé muita integragdo, algo que é construido culturalmente. Entretanto, 0s movimentos
politicos lutam para mudar esse cenario e para que se possa realizar a inclusdo na sua forma
de ser.
No Brasil, a Constituicdo Federal, visa a democratizacdo da educacdo brasileira, de
modo que ja se assegure a educacgdo de pessoas com deficiéncia e o atendimento educacional
especializado, a qual deveria ocorrer, preferencialmente, na rede regular de ensino. Cita-se, a
seguir, algumas das politicas de educacdo especial que perpassaram a histéria do Brasil:
— O Decreto n° 3.956 de 8 de outubro de 2001, no qual o texto traz que a Convencéo
Interamericana para a Eliminagdo de todas as formas de Discriminagdo contra as
Pessoas Portadoras de Deficiéncia (BRASIL, 2001);

— O Decreto n° 5.296 de 2 de dezembro de 2004 que apresenta as questdes de
direitos da acessibilidade com conceitos inclusivos (BRASIL, 2004);

— O Decreto n° 6.949 de 25 de agosto de 2009, que promulga a Convencéo
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo
Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de mar¢o de 2007 (BRASIL, 2009);



32

— A Resolucdo n° 4 de 2 de outubro de 2009, que institui Diretrizes Operacionais
para 0 Atendimento Educacional Especializado na educacdo béasica, modalidade
educacéo especial (BRASIL, 2009); e

— Lein®13.005 de 25 de junho de 2014 que aprova o Plano Nacional de Educacgédo o
(PNE) (BRASIL, 2014). Em seu Art. 2°, incisos 1, 1l e Il trazem as diretrizes do
PNE: | — erradicacdo do analfabetismo; Il — universalizacdo do atendimento
escolar; 11l — superacao das desigualdades educacionais, com énfase na promocao
da cidadania e na erradicagdo de todas as formas de discriminagéo; 1V — melhoria
da qualidade da educacdo. Lembrando que a Politica Nacional de Educacao
Especial, na perpectiva da educacédo inclusiva, ndo € um documento legal, e sim,

um documento politico nesse movimento da educacao inclusiva.

De acordo com Kassar e Rebelo (2018), em 2003 inicia-se 0 governo Lula com a
implantacdo do programa de formacdo por multiplicadores para educadores — educagédo
inclusiva: direito a diversidade — reconhecido pelo governo posterior Dilma Rousseff, como
marco inicial da educacao inclusiva no pais. Nesse mesmo governo, ainda sao implantados os
programas Sala de Recurso Multifuncional e escola acessivel, 0s quais impactam diretamente
as Unidades de Educacdo Infantil com recursos para acessibilidade e abertura do servico de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) nas escolas comuns de ensino.

Em 2008 tem-se um marco no que passa a ser a perspectiva inclusiva da educacéo
especial com a publicacdo da Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008). Logo na sequéncia, em 2009, outra acédo relevante foi a
ratificacdo da Convencdo dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia, conhecida no campo
como a Convencdo da ONU, a qual passa a fazer parte da Constituigdo Federativa do Brasil.
Posteriormente, entre 2011 e 2014, o governo Dilma Rousseff inicia suas a¢gdes com o quadro
da educacéo especial, definido dentro do que € chamado Perspectiva da Educacéo Inclusiva.
Como se pode observar, a educagdo especial inclusiva vem evoluindo a passos lentos no
decorrer dos anos, pois para além das questdes legislativas, as culturas escolares precisam ser
ressignificadas.

Quando se acreditava que o percurso de educacdo inclusiva estava alicer¢ado no pais,
houve uma surpresa em 30 de setembro de 2020, com o Decreto n° 10.502 do governo Jair
Bolsonaro, o qual tenta retroceder toda a luta da educacao especial na perspectiva da educacéo
inclusiva, em uma proposta que pretende segregar os estudantes, publico da educacédo

especial, novamente em escolas especiais, porém, devido ao movimento de militancia
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daqueles que acreditam na justica social as pessoas com deficiéncia do Brasil, esse decreto,
apos audiéncias nas camaras de deputados e senado foi suspenso pelo Superior Tribunal
Federal (BRASIL, 2020). A suspensdo do decreto demonstra a forca do movimento e das

politicas de educacéo inclusiva.

Como relator da agdo que questiona a Politica Nacional de Educacdo Especial:
Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida (PNEE), instituida pelo
Decreto 10.502/2020, Toffoli salientou que é preciso maior priorizagdo,
planejamento e investimento para a remocdo dessas barreiras. Segundo ele, a
convivéncia entre pessoas com e sem deficiéncia traz beneficios para todos, com o
fortalecimento do tecido social, a promog¢do do progresso e o aprimoramento da
democracia. ‘E nas singularidades que residem as maiores potencialidades
humanas’, ressaltou. O ministro destacou que as pessoas sdo diversas em suas
caracteristicas motoras e cognitivas, bem como em termos de etnia, género e
orientacdo sexual. ‘A democracia, em sua forma plena, ndo apenas acolhe a
diversidade; a diversidade é a propria esséncia da democracia’, afirmou (STF, 2021).

Pode-se observar que as documentacdes, ao longo da histéria, trazem sempre a
discussdo da educacdo especial voltada, especificamente, para a questdo e caracteristicas da
deficiéncia, em que cada area de abordagem, ou grupos ‘“identitarios” tém suas
documentacdes, politicas, militancias e organizacGes préprias, ndo sendo possivel encontrar a
discussao de forma mais ampliada, com coalisdes ou de modo interseccional da deficiéncia e
0s demais marcadores de opressao e exclusao.

Analisando a documentacdo pedagdgica do municipio de Sdo José-SC, o qual € o
campo de pesquisa desta dissertacdo, pode-se perceber fragilidades nas documentacdes sobre
0 aspecto da intersec¢do, 0 gque se revela ao se observar que, somente no ano de 2008, é que se
publicou um caderno pedagogico da rede municipal de ensino sobre a educacgdo inclusiva.
Porém, assim como na sociedade em geral, segue-se uma hierarquia de gestdo e organizacdo
politica, em que os municipios e Estado se guiam pelos mesmos documentos legislativos,
portanto, esse documento do municipio de S8o José aborda as questdes mais voltadas para a
educacdo especial na perspectiva da educagdo inclusiva, sem considerar 0s demais
marcadores sociais das diferencas, em que cada grupo tem seu setor na secretaria de educacéo
e suas documentagdes proprias, e elas ndo se interseccionam nos documentos. Pode-se
observar, a seguir, uma tentativa de abordagem da educacdo inclusiva de forma interseccional,

porém, na sequéncia, direciona para o publico de pessoas com deficiéncias.

Para eliminar a cultura da exclusdo escolar e efetivar os propdésitos e as acoes
referentes a educacdo de alunos com deficiéncia no sistema regular de ensino
municipal de S8o José, o NEESPI busca a reestruturacdo do espaco educacional,
cujo objetivo é auxiliar a escola a se tornar um espaco inclusivo, democratico e
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competente para trabalhar com todos os alunos sem disting&o de etnia, classe, género
ou carater pessoal, baseando-se no principio de que a diversidade deve ndo so ser
aceita como desejada, concretizando desta forma, o que postula a Lei de Diretrizes
de Base — LDB — Lei n° 9394/96 no artigo 4°, inciso IlI: atendimento educacional
especializado gratuito aos alunos com necessidades especiais, preferencialmente na
rede regular de ensino (SAO JOSE, 2008, p. 11).

Traz-se aqui essa discussao para uma reflexdo sobre as fragilidades, ndo somente para
0 municipio de S&o José, pois provavelmente ocorre em outros ou talvez em todos os demais
municipios, porém, como profissional da rede pode-se dizer que ja se avangou muito, ao
longo das décadas, em relacdo as politicas publicas de atencdo a educacéo inclusiva. Ressalta-
se 0 valor dos espacos politicos e de gestdo que pensam e enfrentam os desafios para uma
educacao inclusiva, a exemplo do setor das relacGes étnicos raciais, o da educacgdo especial, 0
da prevengdo das violéncias, assim como do setor da educacdo infantil, séries iniciais e
Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Portanto, acredita-se que € possivel progredir ainda
mais no texto dos documentos politico-legais da rede municipal de S&o José, reunindo em um
unico documento setorial, ndo abrangendo cada capitulo separado, e sim juntos, de forma a
perceber a crianca em sua integralidade e interseccionalidade.

2.3 EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

As politicas de educacdo especial, na perspectiva da educacdo inclusiva no Brasil, vém
ganhando campo de pesquisa e discussdes, porém, precisa-se avancar muito ainda em termos
legais e, também, nas préaticas que sdo balizadas por esses documentos. Dessa forma, precisa-

se trazer, aqui, algumas reflexdes acerca da educacéo inclusiva.

Para tornar-se inclusiva, a escola precisa formar seus professores e equipe de gestéo,
bem como rever as formas de interacdo vigentes entre todos 0s segmentos que a
compdem e que nela interferem. Isto implica em avaliar e re-desenhar sua estrutura,
organizacdo, projeto politico-pedagdgico, recursos didaticos, praticas avaliativas,
metodologias e estratégias de ensino (PLETSCH; GLAT, 2010, p. 344).

Como trazem Pletsch e Glat (2010), para tornar uma escola inclusiva é preciso todo
um empenho, dedicacdo, politicas publicas, estudos, formacdo de professores, repensar 0s

espacos educativos e garantir a permanéncia do estudante na escola.

Cabe enfatizar, porém, que Educacédo Inclusiva ndo consiste apenas em matricular o
aluno com deficiéncia em escola ou turma regular como um espaco de convivéncia
para desenvolver sua °‘socializacdo’. A inclusdo escolar s6 ¢ significativa se
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proporcionar o ingresso e permanéncia do aluno na escola (PLETSCH; GLAT,
2010, p. 344).

A educacdo inclusiva é muito mais ampla, segundo Pletsch e Glat (2010), ela deve
complementar a proposta da educacdo especial, sendo pautada nas diversidades de praticas
pedagdgicas, de recursos, com planejamentos atentos as diversas maneiras de participar,
interagir, quer seja em um contexto que antecipa a remoc¢do de barreiras, contemplando e

acolhendo as distintas expressdes da diversidade humana.

Educacdo Especial se constituiu originalmente a partir de um modelo médico ou
clinico. Embora esta abordagem seja hoje bastante criticada, é preciso resgatar que
os médicos foram os primeiros a despertar para a necessidade de escolarizacdo de
individuos com deficiéncia que se encontravam misturados na populacdo dos
hospitais psiquiatricos, sem distin¢do de patologia ou de idade, principalmente no
caso da deficiéncia mental (PLETSCH; GLAT, 2010, p. 346).

Como ja argumentado anteriormente, a educacdo especial se organiza a partir de um
modelo médico ou clinico, o qual precisa ser ressignificado para proporcionar uma educacao
que de fato seja inclusiva, a qual vai além de matricular o estudante no ensino regular, que se
alinhado com as concepcdes sociais sobre a deficiéncia, pensa em estratégias diversificadas
no ensino, de modo a apoiar as especificidades educacionais para aprender e, ainda, rompendo
com as barreiras atitudinais ao pensar o planejamento e acolhimento de todas as necessidades

dos estudantes.

Educagdo Inclusiva se baseia justamente no pressuposto de que se a escola oferecer
um curriculo flexivel e vinculado aos interesses individuais e sociais dos alunos,
garantir acessibilidade de locomogdo e comunicacdo em suas dependéncias, e
desenvolver metodologias e praticas pedagégicas que atendam as demandas
individuais, todos terdo condicfes de aprender e se desenvolver juntos (PLETSCH;
GLAT, 2010, p. 350).

Ao pensar na educacdo inclusiva, € preciso trazer o acolhimento a todas as
necessidades, seja ela a crianga com deficiéncia, daquela com dificuldade de aprendizagem, a
de vulnerabilidade social, a negra, a indigena, ou seja, o atendimento a todas que tém algum

tipo de privagdo e que vivenciam a experiéncia da opresséo e exclusdo.

[...] a dicotomia hoje existente entre ensino ‘especial’ e ‘regular’ é um reflexo da
formacdo classica do professor que privilegia uma concepcdo estatica de
desenvolvimento humano, com a consequente concepcdo de dois tipos distintos de
processo ensino-aprendizagem: o ‘normal’ e o ‘especial’. No ensino ‘normal’ (ou
regular) o professor estaria frente aos alunos que seguem o padrdo de aprendizagem
para o qual ele foi preparado durante sua formagdo; ja no ‘especial’ estariam os
alunos que apresentam os denominados ‘disturbios ou dificuldades de
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aprendizagem’ e/ou aqueles com deficiéncias ou demais necessidades educacionais
especiais, que constituiam (até entdo) o alunado da Educacao Especial (PLETSCH;
GLAT, 2010, p. 352).

As politicas publicas de educacédo especial inclusiva trazem muito sobre a questdo do
ensino regular e o especial, mas na pratica encontram-se as dificuldades da educacgéo
inclusiva, talvez por uma falha no processo de implementacdo que se da de forma
fragmentada, no qual o estudante € visto somente na sua individualidade e ndo na sua
totalidade, sendo ele(a) uma pessoa com caracteristicas especificas para aprender,
independente de um diagnostico de deficiéncia.

A Educacéo Inclusiva tem que ser vista como um processo progressivo, dindmico e
continuo, que pressupde a adaptacdo do sistema escolar e de cada instituicao,
acompanhada de uma mudanca da cultura escolar para aceitar a diversidade de
estilos e ritmos de aprendizagem entre seu alunado (PLETSCH; GLAT, 2010, p.
352).

Precisa-se avancar nas politicas de educacdo inclusiva para além da centralidade na
educacao especial, como um compromisso de todos os agentes da educa¢do, um compromisso
coletivo com novas estratégias que sejam mais abrangentes e acolhedoras de todas as

potencialidades e/ou necessidades.

2.4 CONCEPCAO DE MEDIACAO

A principal tarefa de uma crianca é brincar e existem véarias maneiras de brincar:
sozinha; interagindo com um objeto qualquer ou um brinquedo; interagindo com outras
criangas; ou até mesmo, com adultos, entre outras possibilidades. Por meio do brincar, a
crianca adentra no mundo da imaginagédo e estimula a sua criatividade. No que se refere ao
brincar, segundo Vygotsky (1991, p. 67), “as maiores aquisicoes de uma crianga sao
conseguidas no brinquedo, aquisi¢fes que no futuro tornar-se-&o seu nivel basico de acéao real
e moralidade”. Portanto, 0 brinquedo ndo deixa de ser uma acdo do brincar. Para Drago e
Rodrigues (2009, p. 50), “O brinquedo entendido como o ato de brincar, para a crianca, pode
representar um momento de extrema importancia, pois, € um momento em que ela pode
representar atraves do simbolico, aspectos presentes em sua realidade”.

A crianca usa simbolos para representar, um exemplo é quando lhes é ofertado
massinha de modelar e alguns objetos, até mesmo, loucinhas de brinquedo, e elas usam o que

tem para fazer “comidinha” e representar as varias formas de fazer um alimento, dando um



37

significado para isso, brincando de restaurante, entrega delivery, atender os pedidos ou,

simplesmente, fazer um almogo ou jantar e oferecer as pessoas ao seu redor.

O objeto, entdo, durante a brincadeira pode deixar de ser usado conforme suas
caracteristicas sugerem para incorporar outra coisa, como por exemplo, um celular
poder vir a ser avido, carro, guitarra e uma infinidade de representacdes simbélicas,
isto pelo fato de que Vygotsky via na brincadeira o melhor meio de uma educacéo
integral que tivesse como eixo norteador o pleno desenvolvimento das funcdes
psicoldgicas superiores tipica dos seres humanos. Além disso, seus estudos sugerem
que o brincar esta intrinsecamente relacionado ao desenvolvimento da percepgdo, da
memoria, da afetividade, da imaginacdo, aprendizagem, linguagem, atencédo,
interesse, ou seja, um leque enorme de caracteristicas préprias dos seres humanos
(DRAGO; RODRIGUES, 2009, p. 51).

Por meio do brincar, a crianca expressa seu sentimento e demonstra possiveis
situacOes que possa estar vivenciando. Na educacdo infantil, pela mediacdo do professor,

muitas leituras podem ser feitas no brincar da crianca.

Dessa forma, Vygotsky via que entre o conhecimento ja adquirido e o que poderia
ser dominado pelo homem (no caso a crianga) num futuro préximo com a ajuda de
outros colegas mais capazes e/ou um adulto, existia uma zona intermediéria que ele
denomina de zona de desenvolvimento proximal. Ou seja, sendo a aprendizagem
anterior ao desenvolvimento, esse por sua vez s6 se da a partir do momento em que
novas aprendizagens forem sendo conseguidas, num processo ininterrupto de
aquisicdo e superacao de obstaculos de forma constante e dialética. Assim, ‘a zona
de desenvolvimento proximal define aquelas fun¢des que ainda ndo amadureceram,
mas que estdo em processo de maturacdo, funcBes que amadureceram’
(VYGOTSKY, 1991, p. 97 apud DRAGO; RODRIGUES, 2009, p. 54).

Pela mediacdo, o professor potencializa as aprendizagens das criancgas, partindo do
brincar, do ladico, assim como essas aprendizagens muitas vezes acontecem pelas interacoes

com outras criancas, seja ela da mesma idade ou idades diferentes.

[...] a zona de desenvolvimento proximal. Ela é a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solucdo independente
de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da
solucdo de problemas sob a orientagdo de um adulto ou em colaboragdo com
companheiros mais capazes (VYGOTSKY, 1991, p. 58).

Paganotti (2011) explica sobre a teoria de Vygotsky em relacdo a zona de
desenvolvimento proximal e a zona de desenvolvimento real, em que a real € aquilo que a
crianga realiza sozinha sem ajuda, e a zona de desenvolvimento potencial € quando ela tem a
capacidade de realizar, porém, necessita da ajuda de outra pessoa, no caso da instituicdo

creche, por meio de brincadeiras em que o professor entra com seu papel de mediador,
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auxiliando o que a crianga necessita para transformar seu potencial em real, pois o que é zona

de desenvolvimento potencial hoje, amanh& pode se tornar a zona de desenvolvimento real.

Com a troca de experiéncias proposta por Vygotsky, o professor naturalmente deixa
de ser encarado como a Unica fonte de saber na sala de aula. Mas nem por isso tem
seu papel diminuido. Ele continua sendo um mediador decisivo, por exemplo, na
hora de formar equipes mistas — com alunos em diferentes niveis de conhecimento —
para uma atividade em grupo. A principal vantagem de promover essa mescla, na
concepgdo vygotskyana, € que todos saem ganhando. Por um lado, o aluno menos
experiente se sente desafiado pelo que sabe mais e, com a sua assisténcia, consegue
realizar tarefas que ndo conseguiria sozinho. Por outro, 0 mais experiente ganha
discernimento e aperfeicoa suas habilidades ao ajudar o colega (PAGANOTTI,
2011, p. 2).

Paganotti (2011) ainda defende a ideia de VVygotsky de que ao formar grupo, este deve
ser misto, agrupando os mais velhos com os mais novos; aqueles que sabem um pouco mais
com aqueles que necessitam de ajuda; e ai entra o papel do professor de ser mediador,
auxiliando esses grupos desde sua iniciacdo, buscando sempre desafiar as criancas a irem em

busca de mais saberes.

2.5 BASES LEGAIS DA EDUCACAO INFANTIL

Um dos principais documentos que balizam a pratica na educacdo infantil é as
Diretrizes Nacionais Curriculares para a Educagdo Infantil de 2010 (BRASIL, 2010). Nela
destaca-se a necessidade de promover a “igualdade de oportunidades educacionais entre as
criancas de diferentes classes sociais no que se refere ao acesso a bens culturais e as
possibilidades de vivéncia da infancia”. A diretriz ressalta a promocao de igualdade de
oportunidades e com isso pode-se afirmar que, independentemente da criangca ou situagédo
vivenciada por ela, a inclusdo de todos, seja crianga com vulnerabilidades ampliadas, com
deficiéncia, etnia e/ou religiosidade, todas tém direito a0 mesmo acesso e mesmas
oportunidades.

No item 7 das diretrizes que trata da organizacdo de espacgo, tempo e materiais, dois

pontos sdo importantes de serem destacados:

1) A acessibilidade de espacgos, materiais, objetos, brinquedos e instrugdes para as
criangas com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo; 2) A apropriacdo pelas criangas das contribuicdes
histdrico-culturais dos povos indigenas, afrodescendentes, asiaticos, europeus e de
outros paises da América (BRASIL, 2010, p. 19).
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Nesses dois pontos, ao tratar da inclusdo das criangas com deficiéncia, ainda se
percebe uma fragilidade nessa abordagem, pois restringe apenas ao grupo definido como
publico-alvo da educacdo especial, 0 que traz uma inquietacdo: e as demais crian¢as com
necessidades que ndo se resumem a um diagndstico? Em que momento serdo evidenciadas?
Em um segundo ponto, a diretriz traz a importancia em trabalhar com a diversidade de povos,
culturas e etnias, mas ndo apresenta as possibilidades das histérias de pessoas com deficiéncia
se fazerem presentes nas questdes historico-culturais a serem apropriadas pelas criancas.

Nesses dois pontos, ja € notoria a auséncia das perspectivas interseccionais nos
documentos orientadores das praticas na educagdo infantil.

Avancando para o capitulo 8 das Diretrizes, a qual apresenta as propostas pedagogicas

e diversidade, tem-se que:

As propostas pedagdgicas das instituicdes de Educacdo Infantil deverdo prever
condicBes para o trabalho coletivo e para a organizagdo de materiais, espacgos e
tempos que assegurem: O reconhecimento, a valorizacdo, o respeito e a interacéo
das criangas com as histdrias e as culturas africanas, afro-brasileiras, bem como o
combate ao racismo e a discriminacao; A dignidade da crianca como pessoa humana
e a protecao contra qualquer forma de violéncia — fisica ou simbolica — e negligéncia
no interior da instituicdo ou praticadas pela familia, prevendo os encaminhamentos
de violagBes para instancias competentes (BRASIL, 2010, p. 21).

Como se pode verificar nesse capitulo, as diretrizes reforcam a importancia de
combater toda e qualquer forma de discriminacdo e violéncia em forma de trabalho coletivo,
isso quer dizer que a instituicdo deve formar uma rede de apoio para lidar e combater
possiveis situacBes de violéncia, opressdo e discriminacdo étnico racial. Entretanto, ainda falta
provocar o respeito pela diversidade funcional, neurolégica e emocional, e considerar as
contribuicbes para o combate ao capacitismo ou discriminacdo pela deficiéncia.

Para finalizar essa breve andlise das Diretrizes Nacionais Curriculares, apresenta-se 0
capitulo 11, quanto as Préaticas Pedagdgicas da Educacéo Infantil. Os eixos do curriculo dizem
0 que norteia a proposta curricular da educagdo infantil, que sdo as “interagdes e
brincadeiras”, portanto, € direito de qualquer crianga, na educagéo infantil, independente de
raga, etnia, com ou sem deficiéncia, vulnerabilidade social, poder interagir e brincar para
construir e aprimorar seu conhecimento. E por meio das interacbes e brincadeiras que a
inclusdo acontece e o professor deve ser 0 mediador para quebrar as barreiras que impedem
toda e qualquer crianca de progredir.

A diversidade implica em véarios segmentos da sociedade, pois as pessoas sdo diversas

porque sdo diferentes em aspectos de fisionomia, de oportunidades econdmicas e sociais,
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entre outros. Vive-se hoje em uma sociedade excludente, com uma trajetoria historica de
vivenciar varios aspectos como o racismo, a violéncia contra a mulher, o abuso sexual na
infancia e a discriminacdo da pessoa com deficiéncia. Sabe-se que se estd caminhando e
provocando politicas publicas para prevenir essas e outras acfes, porém, ainda € preciso
avancar muito nessa parte, pois a sociedade, como um todo, tem essa cultura normativa
entranhada em suas agdes cotidianas e, com isso, replica em atos de exclusdo, opressao e
desvalorizacdo das diferencas.

Ja a BNCC, traz varios elementos importantes para a educacdo infantil, que é a parte
do documento que este estudo se propGe analisar, pois a referida escrita tem o objetivo em se
ater aos estudos voltados para a educacao infantil.

A BNCC busca os objetivos nos eixos estruturantes como as interacdes e brincadeiras,
valoriza os direitos de aprendizagem e desenvolvimento, o conviver, o brincar, o explorar, o

participar, o expressar, 0 conhecer-se. A seguir tem-se a definigdo de cada uma delas:

DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO NA EDUCACAO
INFANTIL. Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, o
respeito em relacdo a cultura e as diferencas entre as pessoas. Brincar
cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com diferentes
parceiros (criancas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a producgdes
culturais, seus conhecimentos, sua imaginacdo, sua criatividade, suas experiéncias
emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.
Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do planejamento da
gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da realizacdo das
atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais e
dos ambientes, desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos,
decidindo e se posicionando. Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas,
cores, palavras, emocGes, transformagdes, relacionamentos, histérias, objetos,
elementos da natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura,
em suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia. Expressar,
como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades, emogdes, sentimentos,
duvidas, hipoteses, descobertas, opinies, questionamentos, por meio de diferentes
linguagens. Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas
diversas experiéncias de cuidados, interacGes, brincadeiras e linguagens vivenciadas
na instituicdo escolar e em seu contexto familiar e comunitario (BRASIL, 2019, p.
36).

Analisando a parte da BNCC direcionada para a educacgéo infantil, ndo se encontram
orientacOes especificas que abordem a inclusdo de pessoas com deficiéncia, a inclusdo das
criancas negras e indigenas, das criancas com dificuldades de aprendizagens, nem das
criancas de vulnerabilidades sociais. Portanto, fazendo uma analise de cada item dos direitos
de aprendizagem e desenvolvimento na educacdo infantil, pode-se dizer que a
interseccionalidade estd inserida em cada direito, sem especificar deficiéncias,
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vulnerabilidades, raca/cor. Pode-se observar, ainda, que todos os itens abordados na BNCC
trazem variadas formas de estimulos para garantir os direitos das criangas no seu processo de
desenvolvimento, porém, ndo existe uma orientacdo quanto ao direito da crianca que tem
sensibilidade a muito estimulos, por exemplo, da crianca que ndo tem acesso a politicas
publicas, pois entende-se que a interseccionalidade € recente e muitos docentes ainda nédo
possuem 0 conhecimento da temética e necessitam dessas orienta¢cdes para pensar a sua

pratica na hora do planejamento.

2.6 INTERSECCIONALIDADE NA EDUCACAO INFANTIL

Como se pode observar, as Diretrizes Nacionais Curriculares para a educacdo infantil
trazem, como eixos norteadores, a interacdo e a brincadeira, é por meio delas que se pode
partir para potencializar a participacdo, representacdo e, consequentemente, a inclusao.
Quando chega a crianga com deficiéncia na instituicdo, o que se leva em consideragdo para
conhecé-la? O que se permite que ela demonstre e que é considerado no planejamento
docente? Olha-se para ela e considera-se apenas as suas questdes corporais e funcionais?

Deve-se considerar a crianca em sua totalidade, com deficiéncia, se ela é branca, negra
ou indigena, sua etnia e racga, se € uma crianga com vulnerabilidade social ou ndo. Deve-se
evitar considerar apenas uma caracteristica e focar somente nela, porque se agir assim, tende-
se a um olhar fragmentado e ndo se respeitara as suas singularidades. Freitas e Santos (2021)
afirmam que: “Reconhecemos que 0s corpos dessas pessoas sdo inseparaveis de suas
dimensBes socioculturais, em cujo sentido encontramos camadas sobrepostas de
complexidade em que se materializam também questdes de género, raca, etnia e classe
social”. A interseccionalidade traz a reflexdo de respeitar o sujeito na sua integralidade.

Em pesquisa realizada no Portal de Periddicos da Capes sobre o tema
interseccionalidade e a educacdo inclusiva na educacdo infantil, € notéria a auséncia de
estudos que tragam essa perspectiva tedrica. Pouquissimos foram os estudos no campo da
educacéo especial e inclusiva, que abordaram e consideraram a interseccionalidade ao olhar
para esse sujeito, na relagédo com esses outros marcadores sociais das diferencas. Ainda assim,
aqueles que foram localizados, estdo alinhados a um debate tedrico no campo do movimento
feminista e ndo direcionado para a educacdo infantil e, quando se localiza estudos sobre
inclusdo na educacdo infantil, ndo ha uma abordagem interseccional. Segundo Nardi et al.
(2018, p. 13), “é necessario reconhecer que as relacdes sociais no Brasil ainda sdo fortemente

hierarquizadas e caracterizadas pelo sexismo, racismo, cissexismo, heterosexismo, e
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preconceito de classe”. Com o trabalho aqui proposto, pretende-se avancgar para que a incluséo
nédo se dé apenas pela deficiéncia, mas que seja contemplada e efetivada, a partir do respeito
na multiplicidade de caracteristicas que cada crianca tém, a exemplo do género, etnia, raca e

cultura social.

A incorporacéo dos marcadores sociais de diferenga como categorias de andlise da
discriminacdo, confere outra poténcia a acles e experiéncias comprometidas com a
superagdo da violacdo de direitos. Os grupos mais vulneraveis a discriminacgdo e a
violéncia sdo distintos em cada sociedade e dependem do valor atribuido aos
marcadores sociais da diferenga [...], uma vez que, a partir de processos histdricos
que construiram definices do moral e imoral, normal e patoldgico, inferior e
superior, legitimo e ilegitimo, as pessoas séo classificadas de acordo com os valores
associados historicamente a determinados marcadores. Esses marcadores Sdo
produtos de processos implicados na construgdo da abjecdo e de logicas de
deslegitimacao que definem as bordas do humano (NARDI et al., 2018, p. 13).

A partir dos marcadores sociais, conforme trazem os autores Nardi et al. (2018), ha
uma série de violéncias e discriminacdes, aos quais varios grupos sociais e identitarios estdo
sujeitados.

Ao pesquisar sobre interseccionalidade encontrou-se a tematica atrelada a
terminologias feministas e estudos raciais, ndo se pode desconsiderar essas experiéncias ao
pensar a questdo das deficiéncias. Santos e Nascimento (2022) discutem as questdes de
patriarcado, em uma sociedade em que “os homens detém o poder de todas as coisas”. Vive-
se em numa sociedade patriarcal, machista e racista, em que apenas o fato de nascer mulher ja
se sofre discriminac@es, nascer mulher negra, vocé sofre duas vezes e nascer mulher negra e
com deficiéncia entdo, nem se fala. Esse modelo econdmico vivenciado pela escravidao de
pessoas negras “gerou um grande impacto na vida das mulheres negras que ndo tiveram
nenhuma atencdo do Estado apos o fim da escraviddo, passando de geracdo em geracao,
afetando as meninas e jovens negras cis” (SANTOS: NASCIMENTO, 2022, p. 111).

Gesser, Block e Mello (2020, p. 131) trazem a questdo da “invisibilidade de alguns
corpos na luta. As pessoas com deficiéncia quando sdo negras, LGBTQIA+, periféricas,
quando os marcadores se interseccionam segundo afirma o autor suas experiéncias de
opressdo sdo vividas por cada mulher de forma singular”, ou seja, as experiéncias sdo
diferentes umas das outras, quando a pessoa com deficiéncia tem um dos marcadores sociais e
ndo sdo vistos na sua completude de corpos. Apenas sdo vistas a deficiéncia e ignoradas as
demais caracteristicas. Como se pode perceber, é preciso ampliar o debate da
interseccionalidade para que se possa valorizar as diferengas humanas e combater as barreiras

que as impedem de progredir como pessoas.



43

Com essa discussdo e trazendo para dentro da educacdo infantil, pode-se olhar as criangas
considerando todos seus marcadores sociais, pois sabe-se que suas experiéncias s&o
diferentes, portanto, ter um olhar acolhedor e interseccional pode fazer a diferenca para que,

na hora do planejamento, se possa oportunizar o0 acesso ao aprendizado para todos.
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3 METODOLOGIA

Com o referido referencial tedrico foi possivel trazer reflexdes acerca da
interseccionalidade na educacao infantil, tendo como campo de pesquisa a rede municipal de
ensino de S&o José-SC, e como publico convidado a participar da pesquisa, 0s professores da
educacéo infantil. O grupo de participantes foi formado por nove docentes que se dispuseram
a participar da coleta de dados, os quais foram convidados via e-mail institucional.

Por ser um mestrado profissional e um dos termos do Profei € o retorno da pesquisa ao
setor publico, a pesquisadora, sendo professora efetiva em uma unidade da rede de ensino em
que foi realizada a pesquisa, ou seja, no municipio de Séo José-SC, convidou professores de
outras unidades de ensino da mesma rede, ndo havendo conflito de interesses, pois se
colocando na posicdo de pesquisadora, ndo desenvolvera a pesquisa em sala que ministra aula.

A pesquisa é de natureza qualitativa com abordagem descritiva e tem como objetivo:
identificar quais as principais dificuldade e/ou facilidades para os docentes da educagéo
infantil, em realizar um planejamento que contemple a experiéncia da deficiéncia e as
caracteristicas das demais criancgas de cada grupo.

A proposta da pesquisa descritiva foi de avaliar e descrever os documentos
pedag6gicos em nivel nacional e municipal e o que eles ofertam de propostas na area da
educacéo inclusiva.

A pergunta de pesquisa que conduziu o trabalho foi: Que orientagdes sdo necessarias
aos docentes da educacdo infantil para implementar praticas de educacdo inclusiva em uma
perspectiva interseccional?

Definiu-se como forma de abordagem, os métodos qualitativos e as fontes de
investigacdo por meio de livros, periddicos, artigos, anais, documentacdo pedagdgica como
BNCC e proposta do municipio de Sdo José-SC, bem como a coleta de dados por meio de
questionario (Apéndice A) organizado pelo google forms e entrevista mediada por um roteiro
(Apéndice B) realizada virtualmente com o Google Meet, respeitando 0 momento pandémico
em se viveu no periodo das entrevistas, que ficaram gravadas e depois foram transcritas com
as devidas autorizacdes.

Escolheu-se como campo de pesquisa a rede de educacgéo infantil do municipio de S&o
José-SC, por ser um mestrado profissional em rede e a pesquisadora prestar seus servicos
nessa rede de ensino, optou-se por estudar e buscar uma qualificacdo na mesma.

O municipio de Sao José, de acordo com os dados do IBGE de 2020, possuia uma

populacdo estimada para 2021 de 253.705 habitantes. Atualmente, possui um total de 39
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Centros de Educacdo Infantil da rede publica de ensino municipal e um total de 7.000 criancas
matriculadas na rede infantil. A secretaria de educacdo do municipio de Sao José esta dividida
em setores da educacdo infantil, séries iniciais, Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), setor da
educacdo especial, que agregam a esses setores, projetos do Enfrente e das relacdes étnicos
raciais.

Os dados coletados com as entrevistas foram tratados e utilizou-se a analise tematica
de contetidos, em que se agrupou as respostas dos professores em categorias tematicas que
emergiram no decorrer da pesquisa. Essas categorias localizadas, deram suporte e elementos
para organizacéo do produto educacional.

Quanto a devolutiva, ficarda uma copia da dissertacdo de forma virtual para a secretaria
de educacdo e o setor de educacdo infantil, em que se organizara com o setor, uma
apresentacdo para a educacdo infantil, e para os professores participantes da pesquisa sera
feito um feedback por meio de uma carta, juntamente com o guia de pressuposto para
orientagdes, via e-mail.

Os dados da pesquisa ficardo armazenados no google drive e em um HD externo e,
apos 5 anos, conforme a resolucdo da CNE n° 510/2016, serdo deletados todos os dados.

Definigédo dos participantes da pesquisa: definiu-se como participantes da pesquisa, 0s
docentes que atuam diretamente em sala de aula com criangas na educacéo infantil, ndo foram
classificadas idade, podendo trabalhar com grupos de 0 a 6 anos de idade. Para isso foram
inclusas as funcbes de professor regente, auxiliar de sala, auxiliar de ensino de educacdo
especial e auxiliar de ensino.

As fungdes de auxiliar de ensino cobrem a auséncia de professor, auxiliar de sala e/ou
auxiliar de ensino de educacdo especial, portanto, o docente que executa essa funcdo entra
bastante em sala e percorre todos o0s grupos de faixas etarias. Ja as funcbes de auxiliar de sala
e auxiliar de ensino de educacgéo especial ficam diretamente em sala, no seu grupo, junto ao
professor regente.

Excluiu-se os professores de AEE, por compreender que esses docentes atuam com
atendimento individualizado e atendem apenas criangcas com diagndstico de deficiéncias,
sendo que o objetivo é compreender sobre a interseccionalidade no conjunto de uma sala de
aula diversa com todas as criangas juntas.

Excluiu-se, também, a funcdo de diretor e auxiliar de direcdo por compreender que
néo estdo atuando diretamente com criancas em sala de aula cotidianamente.

Para compor o grupo de participantes da pesquisa, utilizou-se o envio de uma carta

convite junto com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice C) para
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0 setor de educacéo infantil e, solicitou-se a ajuda da coordenagéo para proceder o envio aos
e-mails institucionais de todos os centros de educacdo infantil da rede municipal de Séo Jose,
para que assim, as diretoras enviassem nos grupos de WhatsApp dos professores dos Centros
Educacionais Infantis (CEls).

Na carta convite foi enviada uma explicacdo das etapas de pesquisa, evidenciando que
na primeira fase, o docente que se colocasse a disposicdo em participar, responderia um
formulario no google forms e, no formulario, caso o docente desejasse participar da segunda
etapa, deixaria seus dados de e-mail e WhatsApp para contato pela pesquisadora para uma
entrevista a ser agendada pela plataforma Teams, que esta vinculada ao e-mail institucional da
Udesc e, portanto, de acesso gratuito por estudantes e professores para uso, gravagdo dos
encontros e gestdo do material. Durante as formacdes de educacdo continuada na rede,
conversando pessoalmente com colegas, outros cinco professores demonstraram interesse em

participar da pesquisa.

3.1 ETICA NA PESQUISA

Neste estudo, adotou-se os padrbes éticos de pesquisa atuais, regidos pelas regras
preconizadas pela Resolucdo n°® 510/2016 do Conselho Nacional de Saude. Essa resolucéo
indica que pesquisas envolvendo seres humanos devem atender aos fundamentos éticos e
cientificos pertinentes. Além disso, tornou-se imprescindivel o uso do Termo de
Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) (Apéndice C), cuja regulamentacdo adotada é a
Resolucdo do Conselho Nacional de Sadde (CNS) n° 196/96.

Adotou-se para esta pesquisa, 0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(Apéndice C) para os participantes das entrevistas, e 0 Termo de Consentimento para uso de
videos, fotografias e gravacGes (Apéndice F).

A assinatura do TCLE é um dos pré-requisitos para que as pessoas facam parte do
grupo pesquisado, isso garantird que eles estejam com ciéncia da sua participacdo na pesquisa
e ainda informados dos riscos, mesmo que minimos, que porventura possam surgir com o
estudo em questdo. Outro aspecto importante a ser considerado é o Termo de Consentimento

da Instituicdo, na qual o estudo foi realizado (Apéndice E).
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3.1.1 Os riscos e beneficios que se podem obter com a pesquisa

A gradacdo de riscos foi minima, pois foi uma pesquisa qualitativa em que o
participante respondia a um questiondrio e, os 10 professores regentes que se
disponibilizassem, participariam de uma entrevista on-line, o que garantiu a seguranga em
relagdo ao contexto pandémico. As pessoas participantes da entrevista poderiam desistir no
meio da pesquisa, sem nenhum prejuizo. A forma de minimiza-la: os beneficios ndo seriam
individualizados, seria um beneficio coletivo de retorno ao setor publico, visando a
qualificacdo dos processos pedagdgicos na educacao infantil, a partir de uma orientagdo para
os docentes utilizarem ao planejarem suas praticas e, até mesmo, por meio das dificuldades
apontadas na pesquisa, focar em questdes especificas que possam ser trabalhadas na formacao
docente, a qual no municipio de Sdo José, essa formacdo acontece mensalmente na casa do
educador, com a participacéo de toda a rede de educacéo, divididas por polos.

Os beneficios serdo em longo prazo, pois entende-se que o guia de pressuposto ficara
disponivel para os professores da rede e 0s mesmos poderdo acessar a qualquer momento para
auxiliar em seu planejamento, além de poder ser apresentado nas formacgoes para a educacédo
na rede de ensino do municipio de Sdo José.

Os dados da pesquisa ficardo armazenados no google drive e em um HD externo e,
apos 5 anos, conforme a Resolugdo da CNE n° 510/2016, serdo deletados todos os dados.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Quanto aos resultados, percorreu-se o seguinte caminho: estabeleceu-se a problematica
e 0s objetivos, que foi encaminhada ao comité de ética, ja com as questdes de pesquisa de
campo definidas. Na primeira etapa, os participantes responderam a um questionario no
google forms (Apéndice A), no segundo momento foram convidados a participar de uma
entrevista (Apéndice B), de forma virtual. Tendo o aceite do comité de ética, pediu-se
autorizacdo do setor de educacdo infantil para realizar a pesquisa, sendo assim, solicitou-se
que a coordenadora da educacéo infantil da Secretaria de Educacdo de Sao Joseé, enviasse para
o0s e-mails das unidades de educacdo infantil da rede em que foi repassado pelas diretoras nos
grupos de WhatsApp dos professores. Nesse formulario, deixou-se algumas questdes sobre
educacdo inclusiva e preenchimento de dados de como se autodenomina, raca, Sexo, se €
pessoa com deficiéncia, tempo de atuacdo na educacdo e na rede e formagéo. Ao final quem
se disp0s a participar da segunda etapa deixou seu contato.

A segunda etapa da pesquisa consistiu em uma entrevista virtual, a qual foram
realizadas perguntas sobre educacdo inclusiva e educacdo especial, dificuldades encontradas
na pratica, formacbes e tematicas pertinentes a educacdo inclusiva para ser estudada e
discutida.

Apos as entrevistas, realizou-se as transcri¢des, utilizando o microfone do word do
google drive e escolheu-se por questdes éticas e de sigilo identificar os entrevistados
utilizando nomes indigenas.

Apos as transcrigdes, foram realizadas a divisdo das seguintes categorias de anlises:
politicas publicas; interseccionalidade; formacdo de professores; e dificuldades no
planejamento.

Dos 10 participantes que haviam se disponibilizado em contribuir com o estudo, uma
docente, por questdes pessoais acabou por ndo participar e ndo se conseguiu realizar a
entrevista. Dos docentes entrevistados, uma exerce a funcéo de auxiliar de ensino, uma exerce
a funcgéo de auxiliar de ensino de educacdo especial, uma exerce a funcdo de auxiliar de sala e
cinco exercem a funcdo de professor regente. Dos nove entrevistados, quatro sdo docentes
efetivos na rede municipal e cinco exercem sua funcdo docente em carater temporario.

Os critérios utilizados para participar da entrevista de pesquisa € ser docente na
educacao infantil da rede municipal de ensino de S&o Jose, ou seja, atuar diretamente em sala
com criangas, nas funcdes de auxiliar de sala, professor, auxiliar de ensino e auxiliar de

ensino de educacéo especial, ndo importando ser ACT ou efetivo.
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Foram excluidos professores de Atendimento Educacional Especializado (AEE) e
gestores.

Dos nove docentes, uma estd em processo de finalizacdo da graduacdo em pedagogia,
0s demais sdo todos pos-graduados na area da educacdo, e uma delas possui uma segunda
graduacdo em fonoaudiologia e essa mesma tem mestrado na educacéo, dentre elas, uma se
declarou pessoa com deficiéncia, pois possui baixa viséo.

Os entrevistados sdo formados na graduacdo entre 1997 e 2019, com excecdo de uma
que esta em processo de conclusdo em 2022.

Ap0s a coleta dos dados no campo da pesquisa, é chegado 0 momento de apresentar 0s
resultados e as analises, para tanto retomam-se 0s objetivos que foram tracados inicialmente,
no intuito de demonstrar até onde foi possivel chegar e o que foi possivel alcancar com os
estudos efetivados. Relembrando que, nesta pesquisa, o intuito foi identificar as dificuldades
das docentes em sala de aula na hora de pensar o planejamento e tracar caminhos que possam
auxiliar, identificando quais as principais dificuldade e/ou facilidades para os docentes da
educacdo infantil em realizar um planejamento que contemple a experiéncia da deficiéncia e
outras caracteristicas das demais crianca de cada grupo.

Para iniciar o percurso de analise foi necessario compreender como os documentos
que orientam as praticas da educacdo infantil em ambito federal e municipal abarcam as
concepcdes de educacgdo inclusiva, em uma perspectiva interseccional. Para tanto, realizou-se
um estudo bibliografico documental durante o percurso da pesquisa e identificou-se alguns
documentos das politicas publicas para a educacao inclusiva em nivel nacional e, também, no
municipio de S&o José, o qual é o campo desta pesquisa.

A seguir, apresentam-se, de modo sistematizado, os documentos legais que possuem,

em seus textos, elementos de garantias para o publico da educacéo especial.

Quadro 1 — Documentos legais para o publico da educacgéo especial (continua)

DOCUMENTO ANO EXTRATOS DO TEXTO
Decreto n° 3.956 2001 A Convencéo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, vem afirmar
que as pessoas com deficiéncia ttm os mesmos direitos humanos e
liberdade que todas as demais pessoas. O decreto entende que a pessoa
com deficiéncia é aquela com uma restricdo fisica, mental ou sensorial,
que limita de exercer suas fungdes sociais e/ou econdmicas e diarias de

vida.
Diretrizes Nacionais| 2001 Na busca de dados do localizador do documento Diretrizes Nacionais para
para a Educacéo a Educacdo Especial na educagdo basica, ndo foi localizada educacéo
Especial na Educacdo inclusiva, ja que € um documento que fala da educacéo especial localizou
Basica apenas trés vezes o termo.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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Quadro 1 — Documentos legais para o publico da educacéo especial (continua)

DOCUMENTO

ANO

EXTRATOS DO TEXTO

Decreto n° 5.296

2004

Traz as questdes de direitos da acessibilidade com conceitos inclusivos. A
definicio do que é a pessoa com deficiencia, definicbes para
acessibilidade, a implementacdo para a acessibilidade urbana e
arquiteténica, habitagdo, interesse sociais, transporte e o direito ao acesso
a informacéo e a comunicagao.

Caderno Pedagdgico
Rede  Municipal de
Ensino de S&o José
Educacdo Inclusiva

2008

O documento traz a abordagem da educagdo inclusiva, falando na
perspectiva da inclusdo social, de ter um olhar atento as etnias religiosas,
mas seu foco na construcdo da documentacdo ainda é as pessoas com
deficiéncia. Traz-se aqui essa discussdo para uma reflexdo das
fragilidades, ndo somente no municipio de Sao José, como provavelmente
ocorre em outros, ou talvez, em todos os demais, porém, como
profissional da rede pode-se dizer que j& se avangcou muito ao longo das
décadas em relagdo as politicas publicas de atencéo a educagdo inclusiva,
na qual a secretaria tem um setor de relagdes étnico-raciais, outro da
educacdo especial, outro da prevencdo das violéncias, assim como setor
da educagdo infantil, séries iniciais e Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), portanto, acredita-se que é possivel progredir, ainda mais no texto
desse documento, reunindo em um U(nico documento setorial, nédo
abrangendo cada capitulo separado, mas sim, juntos, de forma a perceber
a crianca em sua integralidade e interseccionalidade.

Decreto n° 6.949

2009

Promulga a Convengdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova lorque, em
30 de marco de 2007. Traz em seus principios gerais, a igualdade de
oportunidades, acessibilidade, o respeito das capacidades humanas das
criangas com deficiéncia, a prevengdo contra a violéncia e o abuso.
Assim, como garante seus direitos a salde, educacdo, reabilitacdo e
emprego.

Resolugdo n° 4

2009

Institui  Diretrizes Operacionais para 0 Atendimento Educacional
Especializado na Educacdo Bésica, modalidade Educacdo Especial. Os
sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia na classe
comum do ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado
(AEE). O AEE tem como objetivo promover a acessibilidade e eliminar
barreiras na participacdo da pessoa com deficiéncia na sociedade e nas
suas aprendizagens.

Lei n°® 13.005 — Aprova
0 Plano Nacional de
Educacdo (PNE) e d§
outras providencias.

2014

Aprova o Plano Nacional de Educagdo (PNE). Em seu artigo 2°, incisos |,
Il e Il trazem as diretrizes do PNE: | — erradicacdo do analfabetismo; 1l —
universalizacdo do atendimento escolar; 111 — superacdo das desigualdades
educacionais, com énfase na promog¢éo da cidadania e na erradicagdo de
todas as formas de discriminacdo; 1V — melhoria da qualidade da
educacgdo. Lembrando que a politica nacional de educacéo especial, na
perpectiva da educacdo inclusiva nao € um documento legal, mas sim, um
documento politico no movimento da educacéo inclusiva.

Diretrizes Curriculares
Nacionais para a
Educacdo Infantil

2010

As diretrizes curriculares nacionais para a educacdo infantil é um
documento em ambito nacional que vem orientar as praticas pedagdgicas
na educacao infantil. Um documento que busca, em suas indicacles, a
preocupagdo com a inclusdo de uma forma interseccional, solicitando que
nas préticas valorize-se a comunidade escolar a qual se esté inserido, e
trabalhar a diversidade histérica do negro e indigena. Proporcionar
momentos de interagdo entre as diferentes idades e com diferentes
saberes. Orienta, também, a forma de organizar a avaliagdo, em que a
mesma ndo tem promocéo da crianca para o ensino fundamental, apenas
uma documentacédo pedagdgica em que o professor acompanha 0 processo
de aprendizagem da crianca.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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Quadro 1 — Documentos legais para o publico da educacao especial (concluséo)

DOCUMENTO ANO EXTRATOS DO TEXTO

BNCC 2019 Na BNCC, as interacdes e brincadeiras na educacdo infantil sdo destaques
do ponto de partida para as propostas pedagogicas. A BNCC vem abordar
a educacdo infantil no contexto da educagdo basica, trazendo alguns
elementos para o docente pautar as intencionalidades em seu
planejamento e registro na educagdo infantil, como os objetivos da
aprendizagem e desenvolvimento. A BNCC traz seis direitos de
aprendizagem e desenvolvimento na educacdo infantil, sendo elas:
conviver; brincar; participar; explorar; expressar; e conhecer-se. Tendo
como eixos estruturantes as interacdes e as brincadeiras, ele ainda divide
esses eixos em campos de experiéncias: 1) o eu, 0 outro e 0 nos; 2) corpo
gestos e movimentos; 3) tracos, sons, cores e formas; 4) escuta, fala e
imaginacéo; e 5) espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes.
Tendo como eixo estruturante as aprendizagens e o desenvolvimento, a
BNCC, por meio dos campos de experiéncias, constitui os objetivos de
aprendizagens e do desenvolvimento, organizadas em trés grupos por
faixa etéria. Grupo creche: bebés (de 0 a 1 ano e seis meses); criangas
bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses); e 0 grupo pré-escola
criancgas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses). Para cada grupo de idade
e cada campo de experiéncia tem 0s objetivos de aprendizagens para 0s
professores pautar seus planejamentos e registros. A BNCC ainda aborda,
em seu texto, a transicdo da educagdo infantil para o ensino fundamental.
A educacdo infantil, segundo os documentos legais como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) néo faz a promog&o para o ensino
fundamental, porém, a BNCC vem discutir a “integragéo e continuidade
dos processos de aprendizagens da crianca, respeitando suas
singularidades e as diferentes relagcBes que elas estabelecem com o0s
conhecimentos” (BRASIL, 2019, p. 51), é preciso um acolhimento e
adaptacao a essa nova etapa do desenvolvimento das criancgas.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

No Quadro 1 ficam evidentes que as propostas no campo da deficiéncia ainda ficam
apartadas das demais discussdes, 0 que pode organizar praticas educativas que ndo acolhem o
todo da experiéncia singular e interseccional da deficiéncia. Os documentos foram pensados
em uma pratica de educacdo especial, na perspectiva da educacdo inclusiva, necessitando
serem atualizados e repensados para a pratica inclusiva e que acolha a todos de uma forma
interseccional.

Apds a andlise dos documentos legislativos, politicos e legais, € com a compreensdo
de como se organizam as politicas da educacéo especial na perspectiva da educacao inclusiva,
¢ 0 momento da andlise da coleta dos dados junto aos professores da educacgéo infantil do
municipio de Sao Jose.

Nove pessoas participaram da etapa de entrevista, porém, apenas sete preencheram o
formulério no google forms e dos docentes que responderam ao formulario, uma néo
participou da etapa de entrevista. Os questionarios tabulados revelaram: sete mulheres, um
homem, 25% se declararam pardos e 75% se autodeclararam outra raca/cor de pele. Uma

docente se autodeclarou pessoa com deficiéncia com visdo monocular, representando 12,5%.
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Dos oito docentes que responderam ao formulario google forms, suas formagées de graduacédo
aconteceram entre 0s anos de 1997 e 2019. As habilitagdes na graduagdo foram: 12,5%,
licenciatura plena em pedagogia; 37,5% pedagogia; 12,5% pedagogia em educacéo infantil e
fundamental, sendo que dessa porcentagem, uma tem pedagogia e uma segunda formacdo em
letras. Um total de 12,5% com mestrado em educacéo e 87,5% com especializacdo na area da
educacdo. Sendo duas especialistas na area da educagdo inclusiva, uma no ensino fundamental
e EJA, duas em psicopedagogia e das quais, cinco possuem especializacdo na educacgédo
infantil. O tempo de atuacdo na area da educacdo varia entre 2 e 30 anos. Sendo 75% em
regime de ACT (Admitido em Carater Temporario) e 25% efetivos. Desse percentual, 12,5%
atuam na fungdo de auxiliar de ensino, 12,5% atuam na funcdo de auxiliar de ensino de

educacdo especial e 75% sao professores regentes.

Tabela 1 — Participacdo dos docentes que responderam a pesquisa

PARTICIPACAO NA PESQUISA QUANTIDADE
Docentes que participaram da primeira etapa da pesquisa respondendo ao google forms. 8
Docentes que participaram da segunda etapa da pesquisa, entrevista pela plataforma Teams| 9
ou presencialmente.
Docentes que responderam a primeira etapa da pesquisa no google forms e nao 1
participaram da segunda etapa da entrevista.
Docentes que participaram da segunda etapa da pesquisa na realizacdo da entrevista pela| 1
plataforma Teams ou de forma presencial e ndo preencheram a primeira etapa,
respondendo ao formulério do google forms.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Tabela 2 — Autodeclaragéo de cor/raca

AUTODECLARAC}AO COR/RACA PORCENTAGEM QUANTIDADE
Pardos 25% 2
Outra raca/cor de pele 75% 6
Pessoa com deficiéncia Visdo monocular 12,5% 1

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

A partir desse momento, serdo organizadas as discussdes da etapa dois da pesquisa, a
qual ocorreu com professores da rede de ensino do municipio de S&o José, regido da Grande
Florianopolis. Buscam-se identificar, nas falas dos entrevistados, as dificuldades dos
professores em realizar praticas inclusivas interseccionais, para que posteriormente, pudesse
ser fundamento para o desenvolvimento do produto educacional, requisito do mestrado
profissional. Acredita-se que o produto a ser proposto possa auxiliar os docentes a refletir
sobre seu planejamento e, com isso, ampliem as praticas que contemplem a

interseccionalidade de cada estudante.
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No processo de leitura e tratamento das informagdes coletadas, algumas categorias
emergiram e as discussdes dessa etapa do estudo foram organizadas a partir das teméticas em
categoriais, sendo elas: politicas publicas; interseccionalidade; formacdo de professores; e
dificuldades no planejamento.

Para que o critério de sigilo das identidades fosse mantido, utilizou-se nomes ficticios
para identificar as entrevistas dos docentes. Como forma de enaltecer as diferentes culturas
qgue permeiam o0s contextos escolares, escolheu-se nomes indigenas, 0s quais Sdo povos
originarios desta terra e vivenciam diariamente ataques politicos, inclusive perdendo suas
vidas e terras, entdo, nada mais justo que marcar a inclusdo com essa potente homenagem.

Foram escolhidos, por meio de pesquisa do google e pelos seus significados, 0s
seguintes nomes para identificar os participantes: Tiguara; Ayra; Alira; Yoki; Bartira;

Kauana; Potira; Teca; e Thaynara.

4.1 CATEGORIA DESENHO UNIVERSAL PARA APRENDIZAGEM NA PERSPECTIVA
DA INTERSECCIONALIDADE

Nessa categoria, os docentes indicam a interseccionalidade como elemento a se pensar
nas préaticas de educacdo inclusiva.

Ao trazer para a sala de aula as interseccionalidade, busca-se um olhar atento a todas
as crian¢as, um planejamento que atenda a todas as diferencas, pois as salas de aula ndo sdo
homogéneas, e sim, diversas. Mas como se pode buscar um planejamento que contemple a
todos? O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) vem contribuir com essa questéo:
“os planejamentos a partir do DUA trazem melhores resultados de aprendizagem para todos
os individuos” (BOCK; GESSER; NUERNBERG, 2018, p. 149). Pode-se perceber que se
tem, na rede de ensino, professores que utilizam o DUA em suas praticas, buscando
contemplar, em seu planejamento, todas as criancas. A docente Thaynara, por exemplo, traz a

seguinte questdo acerca da educacdo especial e inclusiva:

A inclusdo para mim é todo aquele trabalho que a gente faz com as criangas de
aceitacdo e respeito ao proximo é se entender como pessoa dentro daquele espago,
ser incluido dentro daquele espaco, se sentir confortavel aquele espago, isso a gente
fala tanto para as criangas quanto para os profissionais que existe muitas instituicbes
muitas unidades de ensino que ainda tem professores que ndo se sentem bem em
trabalhar ali porque tem alguma pessoa que faz uma brincadeira porque ela é gorda
porque ela é baixa porque ela é alta porque ela é negra porque ela é india entfo a
inclusdo trata dessa questdo de vocé se sentir bem dentro daquela sociedade, ja a
educacdo especial é algo mais especifico essa crianca ela passou por um especialista
ela recebeu um laudo em relagdo a isso a gente vai fazer um trabalho mais
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direcionado a potencialidade dele entdo, essa é a diferenca que eu vejo
(THAYNARA, 2022, informag&o verbal).

A docente Thaynara traz, em sua fala, que o professor deve ter um olhar acolhedor a
todas as diferencas, e que esse olhar vai além da sala de aula, acolhendo, também, os seus
colegas de trabalho para que possam se sentir bem no espaco e, assim, poderem acolher suas
criancas e familias. Novamente, o DUA vem reforcar a importancia dessa pratica de incluir e

pensar em todos na hora de planejar.

Essas perspectivas no campo da educacdo surgem como uma alternativa aos
modelos que pensam a inclusdo a partir do diagndstico da deficiéncia, rompem com
a ideia de um planejamento para a turma e outro para o estudante com deficiéncia,
ou, ainda, de que recursos acessiveis s6 precisam adentrar nos contextos pela
existéncia desse estudante (BOCK; GESSER; NUERNBERG, 2018, p. 148).

Nas salas de aulas tem-se uma diversidade de culturas, etnias, com ou sem
dificuldades de aprendizagens, criancas com dificuldades emocionais, criancas com diferentes

experiéncias de aprendizagens. Nesse sentido:

Quando se pensa a aplicabilidade do DUA, ha a necessidade de ultrapassar as
fronteiras das condicGes das lesBes para planejar a acessibilidade. Contudo, as
adaptacGes razodveis previstas em nossas legislagcbes continuam tratando a
acessibilidade como exclusividade de pessoas com diagnéstico de deficiéncia, ou
seja, em uma visdo de que 0s recursos e 0s servicos devem ser organizados a partir
da demanda apresentada pela condigdo de deficiéncia de cada sujeito, ao invés de
aplicar os principios e as diretrizes do DUA que acolhem a variagdo humana como
premissa para pensar ambientes educacionais acessiveis desde seu principio (BOCK;
GESSER; NUERNBERG, 2018, p. 153).

O DUA faz refletir sobre as praticas pedagdgicas, pois quando se recebe uma crianca
com deficiéncia em sala, ou aquela que tem uma dificuldade de aprendizagem, prepara-se
uma aula com um material acessivel que possa ajudar a potencializar as aprendizagens dessa
crianga. Dessa forma, ndo se estd somente ajudando a uma ou duas, e sim, proporcionando
diferentes experiéncias, em que todos podem se beneficiar com aquele planejamento. “O
DUA pode, de fato, contribuir de diferentes maneiras na eliminagdo de barreiras
metodologicas nos contextos educacionais” (BOCK; GESSER; NUERNBERG, 2018, p. 155).
O Desenho Universal da Aprendizagem busca uma abordagem inclusiva e ndo excludente,
trazendo a reflexd@o das oportunidades para todos.

Agostini e Renders (2021) trazem, em sua proposta de pesquisa, 0 DUA.
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A proposta do DUA, como j& exposto anteriormente, visa promover 0 acesso ao
curriculo para todos. No entanto, ndo determina que os alunos com deficiéncias néo
necessitem de métodos, materiais, recursos especificos ou acompanhamento do
professor especialista, pois isso seria contrario ao que preconiza a abordagem do
DUA, que propde o uso de diversos recursos como apoio para maximizar as
possibilidades de acesso aos objetivos de ensino (AGOSTINI; RENDERS, 2021, p.
10).

Tudo isso esta em pleno acordo com o que a docente Thaynara apresenta no acréscimo
da entrevista, momento livre para inclusdes do que nao havia sido contemplado na entrevista,
momento no qual ela relata a importancia dessa pesquisa de mestrado e traz um pouquinho da
sua vivéncia de projeto do ano de 2022, que acredita contemplar todas as culturas pesquisadas
dentro do seu grupo de trabalho e que coaduna com o DUA. “Olha eu acho que o tema que tu
estas trazendo né com o outro a proposta de pesquisa é algo muito engrandecedor eu acho que
€ necessario ele ndao tem que se ficar s6 numa pesquisa eu acho que essa pesquisa tem que
andar por ai isso ai isso fazer informacéo [...]” (THAYNARA, 2022, informacéo verbal).

E, ainda, sobre o planejamento e a importancia de ser um docente pesquisador, que vai
em busca da informacéo, do conhecimento para agregar as experiéncias vivenciadas em sala

com as criangas, Thayanara diz que:

[...] tem que desenvolver isso da trabalho isso da pesquisa eu falo porque o meu
projeto esse ano é relacionado ao ERER eu estou viajando pelo Brasil entdo quando
eu tive Ia no norte eu trouxe toda a vivéncia indigena as lendas, os folclore as
musica os alimentos, por que a pintura indigena? Por que as penas que eu trouxe?
Por que eu ndo simplesmente montei eles de indio? Eu fui 14 e mostrei para eles um
por que cada coisa existia € um grupo 3, nessa area agora eu estou no nordeste, eu
trouxe o cangago eu trouxe as baianas eu trouxe o Olodum [..] (THAYNARA,
2022, informacéo verbal).

A docente Thaynara reforca a importdncia do envolvimento do professor no
planejamento para alcancar os objetivos e que, para atingir o objetivo de inclusédo, necessita

de pesquisa e estudos. Seu relato coaduna com o DUA, no seguinte sentido:

0 Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) visa proporcionar uma maior
variedade de opc¢des para o ensino de todos, considerando a diversidade da sala de
aula, valorizando como eles expressam seus conhecimentos e como estdo envolvidos
e motivados para aprender mais (ZERBATO; MENDES, 2018, p. 149).

Como se pode perceber, o DUA é um caminho para realizar a educagdo inclusiva de
forma interseccional e o docente precisa ter essa compreensdo, pois é importante para que
possa utilizar de estratégias na hora de pensar e refletir sobre suas praticas inclusivas. A

participante Thaynara trouxe varios elementos nas suas falas em que, de forma prética, ela



56

consegue fazer o que esta presente no DUA, sendo assim, atingiu-se mais um dos objetivos de

pesquisa, evidenciando o conhecimento do docente em uma pratica interseccional.

4.2 O PLANEJAMENTO E O TRABALHO COLABORATIVO

Nessa categoria, sera abordada a importancia da formacdo de professores como
estratégia para auxiliar nas dificuldades e facilitar o planejamento docente. Para ilustrar essa

sensacdo de que a formacao € sempre algo insuficiente, apresenta-se a fala de Alira:

Eu estou desde 2014 na educacdo e percebi temos uma longa caminhada e que temos
muito para aprender. E digo enquanto rede e enquanto professora, eu me sinto com
bastante limitacdo ainda, sou uma pessoa que eu procuro. Quando eu recebi o laudo
que teria uma crianca com sindrome Down, percebi que eu ndo tinha muito
entendimento, porque 0 que eu sabia era muito senso comum, entdo eu tive que ir
atras, tive que ler para entender as fugas dela da sala. Tive que parar para perceber
minhas limitagGes, porém percebo que essas limitagdes ndo sdo isoladas, somente
minhas, que tem outras coisas que precisam se ajustar (ALIRA, 2022, informacéo
verbal).

Nessa fala pode-se compreender que € no encontro com os estudantes que os docentes
sdo desafiados a encontrar as melhores estratégias para as praticas, embora se possa conhecer
sobre deficiéncia, ndo se sabe tudo daquele estudante que traz consigo tantas outras
caracteristicas, 0 que exige do professor ser um pesquisador e aprendiz ao longo de todo seu

percurso profissional.

[...] esses desafios do inicio da carreira exigem tempo para desenvolver estratégias
de adaptacéo, passar pela transicao entre saberes e fazeres e conservar-se abertos aos
novos conhecimentos. Isso revela que ndo € possivel aprender tudo sobre a docéncia
e 0 processo de ensino no breve periodo de trés ou quatro anos da formacé&o inicial,
pois muitas coisas s6 podem ser aprendidas na pratica (AGOSTINI; RENDERS,
2021, p. 4).

A mesma docente — Alira, expressa suas angustias pedagogicas,

[...] uma coisa que me incomoda muito é que quando a gente tem formagdo, vem
uma pessoa la da Secretaria de educacdo, ela vai vir conversar contigo sobre a tua
crianca, s6 que a gente fala no discurso tudo muito lindo que tua crianga, que é do
CEl, porém s6 que nao tem formacdo para as ASGs (pessoal que trabalha na limpeza
e higiene do CEl), pessoal que trabalha na cozinha, para as outras professoras. Entdo
cabe 0 qué? E as nossas criangas nio, ¢ a tua crianga! Ganha o troféu te vira te lasca,
te vira com aquela crianga, pega os recortes e diz que € tu que estas errada ainda, ndo
entende como é que é. Entdo faz coisa: ‘Deixa tadinho, é autista’, sim ele ¢ autista,
mas isso € pra eu entender que ele € autista que ele vai aprender diferente, ndo que
ele tem alguma limitacdo ele € tdo inteligente tanto quanto qualquer outra crianca,
que frustra também (ALIRA, 2022, informacéo verbal).
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A docente traz a necessidade de uma capacitagéo e ensino colaborativo com todos os
envolvidos na instituicdo de ensino, independente da sua fungédo, que néo é apenas o professor
na sala de aula e no seu mundo que ira dar conta do processo de inclusdo, e sim, tendo trocas
de conhecimento, parcerias e uma formacéo para que todos possam compreender melhor esse
processo e, assim, auxiliar as criancas. Sendo assim, os autores David e Capellini (2014)
trazem a importancia do ensino colaborativo em um trabalho de equipe para melhor
compreender e atender as necessidades de aprendizagens das criangas. “O ensino colaborativo
enquanto estratégia de ensino vem se mostrando eficaz, porém desafiador, exigindo de seus
participantes uma atuacdo que geralmente era realizado de modo individual e hoje vem
necessitando de um trabalho em equipe” (DAVID; CAPELLINI, 2014, p. 193).

A docente Thaynara traz como dificuldade na hora de realizar o planejamento: “Na
hora de criar ndo é que as vezes eu acho que do jeito que eu planejei vai dar certo e chega na
hora e ndo da a gente tem que sempre ter um plano b, uma carta na Manga para conseguir
finalizar e chegar no objetivo”. Aqui pode-Se perceber, mais uma vez, a necessidade de um
ensino colaborativo entre professores do mesmo grupo, da equipe pedagdgica e, se for o caso,
da equipe de salde, sendo esta Ultima, ndo em um sentindo medicalizado e corp6reo, mas sim,
de uma forma articulada em formacéo e discussdo com o professor e atendimento a crianca
que necessitar dos servicos da saude, sendo médico, fonoaudiélogo, psicélogo ou
fisioterapeuta. Esta se falando do grupo de atendimento de criancas como um todo, ndo
somente aquelas que tem um laudo de deficiéncia, pois muitas vezes se tem, na sala de aula,
criancas com dificuldades de aprendizagens, necessitando dos servi¢os de um ou mais dos
profissionais de saude, para que o professor possa dar conta de ajuda-lo em sala de aula.
Portanto: “Os professores tém consciéncia da importancia de sua atuagdo e reconhecem que
necessitam de apoio para atender a todos” (DAVID; CAPELLINI, 2014, p. 207).

Sendo assim, a docente Teca traz em sua fala que: “O primeiro de tudo o profissional
precisa saber que ele ndo precisa dar conta de tudo sozinho, porque uma das maiores
dificuldades também que eu vejo e que a maioria das professoras tem é a questdo de nao ter
profissionais o suficiente”. Entdo, pode-se perceber que a cada dificuldade encontrada no
planejamento do professor, ha a necessidade da parceria de um ensino colaborativo entre 0s

profissionais de educacéo e saude.
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4.3 CATEGORIA FORMACAO CONTINUADA

A formacdo continuada docente é muito importante para o aperfeicoamento das
praticas inclusivas dos professores em sala de aula, para isso Agostini e Renders (2021) dizem
que a formacdo inicial e continuada possibilita a ampliacdo de saberes. Aqui se quer
compreender como a formacdo continuada pode estabelecer propostas que orientem sua
pratica, com um olhar atento para uma educacéo inclusiva, a partir da interseccionalidade que
perpassa 0 contexto da experiéncia da deficiéncia na educacéo infantil.

Menezes e Alves (2021) alerta que, para que a inclusdo aconteca, é preciso préaticas e
estratégias, porém, onde buscar esse conhecimento? Pode-se dizer que as formacgdes de
professores sdo muito importantes, pois “a escola inclusiva ndo pode ser pensada apenas
como um espaco a ser adequado com rampas, mobiliarios e recursos de acessibilidade fisica e
comunicacional. Faz-se necessario o investimento na formacéo e capacitagdo dos professores”
(AGOSTINI; RENDERS, 2021, p. 2). E possivel perceber, a partir das falas dos autores, que
ndo basta a formacdo inicial para os professores aprenderem a lidar com as dificuldades da
educacdo inclusiva em suas salas de aula. A docente Kauana cita as falhas da formacéo

académica,

Eu acredito que a gente faz a graduacdo depois uma p6s-graduacdo e depois nao
temos a experiéncia. Eu cheguei aqui sem a experiéncia, s6 0 curso que ainda foi
online, primeiro vocé faz a leitura e se depara com a realidade. Penso que deveria ter
um estagio, algo que tivéssemos uma vivencia a mais nessa formacéo académica
(KAUANA, 2022, informag&o verbal).

Dessa forma, “Propor que a formacao ocorra a partir da analise e reflexdo das préaticas
pode oportunizar maior interesse e envolvimento dos professores, a partir da identificacdo
com os relatos de situacdes reais de ensino vivenciadas no contexto das escolas onde atuam”
(AGOSTINI; RENDERS, 2021, p. 6).

Percebe-se a importancia da formacao continuada para facilitar o processo de saberes
docentes, portanto, a formacdo deve estar centrada nas dificuldades das praticas pedagdgicas.
Com isso, atingiu-se mais um objetivo, em que se observou as dificuldades dos docentes e
foram identificadas possibilidades estratégicas de formacdo continuada. Essa, por sua vez,
deve estar pautada nas praticas dos professores e ndo somente em tematicas que s&o
organizadas de uma forma geral, para uma rede de ensino, pois cada unidade, cada grupo
especifico apresenta suas dificuldades e estas devem ser levadas em conta na hora de

organizar as formagdes, afinal, quem, com mais acerto do que os docentes, para indicarem a
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melhor abordagem que necessitam para ser estudada. VVeja-se a docente Taiguara que traz essa

importancia:

Uma fala ou uma reunido por semana para ver como que é entendeu as dificuldades
é em relacdo a todos os todas as outras salas vamos dizer assim, pra ter essa coisa de
integrar e interagir a com as dificuldades que vivenciamos dentro da instituicdo de
ensino, porque a as vezes a minha angulstia é a angustia da colega do lado
(TAIGUARA, 2022, informacédo verbal).

Percebe-se, aqui, a necessidade de uma formacdo descentralizada, baseada nas
dificuldades encontradas de cada profissional, em cada instituicdo, sendo assim, nos moldes
em que é realizado em Séo Jose, por exemplo, pode-se sugerir que essa descentralizagdo saia
da casa do educador e va ao encontro de cada CEI, ou por polos de dois CEIls préximos no
mesmo bairro, em que se possam estudar as necessidades daquele grupo institucional com um
formador que faca a mediacdo entre pratica e teoria, e que também possa ter mais
tranquilidade, sem ter a correria e agitacio do deslocamento entre CEI e casa do educador. E
possivel ver, logo a seguir, como acontece a formacgdo continuada na rede de ensino de S&o
José. Compreende-se a importancia dessa formacdo para os docentes da rede, portanto, é
importante trazer uma reflexdo sobre a adequacdo nos moldes em que acontecem.

No municipio de Sdo José-SC, onde foi realizada a pesquisa, a formacdo continuada
na rede de educagéo infantil, acontece uma vez ao més, encontros formativos com professores
por areas tematicas. Vale perguntar como esta sendo essa formacdo continuada, e se estad
suprindo as necessidades de cada docente para auxiliar no seu planejamento.

Os docentes Yoki e Ayra trazem, em suas falas, aspectos sobre a organizacdo das

formagoes, tal como segue:

Hoje temos um grande nimero de autistas na rede de ensino, em nossa unidade
temos 10 turmas, temos em torno de dois, salas até com 3 criangas especiais e
sempre uma delas é autista, Além de ser uma tematica que antes era encoberta nas
APAES enfim, as criancas ndo iam para a escola ja as familias ndo assumiam, que
tinham um filho com deficiéncia, entdo hoje ainda temos familias que ndo aceitam
que suas criangas tenham uma deficiéncia. Essas tematicas ndo devem serem estudas
apenas no inicio do ano, essas tematicas devem ser estudadas de um forma que
possamos trazer para dentro do CEI, ndo adianta colocar em um auditério 60
professores onde ndo tem uma estrutura fisica adequada, onde ndo temos condi¢des
de trabalho, uma cadeira confortavel, um aparelho de som adequado com acustica,
muitas vezes o palestrante sdo maravilhosas mas se torna inviavel quando vocé néo
esta vocé fica sentado 4 horas vocé ndo consegue se envolver, tem que ter essa troca
de tirar davidas, entdo as tematicas pertinentes sobre as deficiéncias que a gente esta
tendo hoje na rede e fazer uma abordagem pra gente aprender um pouquinho mais
sobre essas sindromes e deficiéncias (YOKI, 2022, informagao verbal).

Eu ja estou fazendo um curso de formacdo na rede de sdo José eu gostaria de
participar mais e que tivesse outras formacgdes e dentro da unidade de ensino e ndo
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somente em num lugar especifico. Uma fala ou uma reunido por semana para ver
como que é entendeu as dificuldades é em relagdo a todos os todas as outras salas
vamos dizer assim, pra ter essa coisa de integrar e interagir a com as dificuldades
que vivenciamos dentro da instituicdo de ensino, porque a as vezes a minha angustia
é a angustia da colega do lado (AYRA, 2022, informac&o verbal).

Os professores revelam, em suas falas, a necessidade de formacao descentralizada, na
qual se dialogue sobre o cotidiano de cada escola, com enfoque em estudos de casos, ou seja,
a partir do encontro com as necessidades de cada estudante, entretanto, para que esse tipo de

formacéo tenha estrutura e éxito, € preciso uma base forte no trabalho colaborativo e em rede.

Outro ponto discutido pelo grupo diz respeito as a¢fes de formagdo continuada em
servico e suas contribuigdes para as praticas inclusivas. O modelo recomendado pelo
grupo coloca em questdo o protagonismo e a valorizacdo dos saberes e fazeres
docentes. De acordo com as professoras, a formacdo precisa provocar a reflexdo
acerca das praticas, relacionar com a teoria e oportunizar um continuo
desenvolvimento profissional docente. Ou seja, torna-se fundamental retomar os
temas discutidos, analisar se houve mudangas e repensar as proximas agdes e
reflexdes. Nesse sentido, destaca-se 0 papel do formador como o problematizador
que estabelece, a partir das situagcdes do cotidiano relatadas pelos docentes, a relacéo
entre o conteudo tedrico e provoca as discussdes e reflexdes em torno dos desafios
elencados pelo grupo (AGOSTINI; RENDERS, 2021, p. 15).

Para além da critica do professor Yoki acerca de formacdes centralizadas, ele trata

sobre a precarizacdo do trabalho docente e do apoio a formacéo continuada quando diz:

[...] para vocé ter uma formacdo vocé tem que ver, vocé tem que ir para essa
formacgdo, ou tarde ou de manhd, mas ndo digo uma preocupacdo vocé saiu de
trabalho depois de 6 horas vocé tem que sair correndo do teu espago até chegar a
esse local ja qualquer horario, transito e depois vocé chegando l4 ndo tem um local
acolhedor para que a gente possa discutir isso ai (YOKI, 2022, informag&o verbal).

Percebe-se pela fala do docente Yoki que, além da necessidade da formacdo
continuada, precisa-se romper as barreiras arquiteténicas desses espacos e que eles se tornem
acolhedores aos professores, assim como se planeja essa receptividade para as criancas em
sala de aula, também se faz necessario aos docentes, para que se sintam motivados a discutir e
trazer suas angustias e dificuldades naquele espago, que deve ser de trocas e mediagcdes dos
formadores.

Veja-se 0 que trazem alguns docentes participantes dessa pesquisa, quanto as suas

necessidades de teméticas a serem abordadas nas formac6es continuadas:

Eu vejo que nds estamos em uma geracdo, que cada vez mais aparece mais
deficiéncias e os estudos cientificos, quantas sindromes temos novas, essas tematicas
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devem serem mais abordadas nas formagdes, explicando sobre cada uma delas
(BARTIRA, 2022, informacéo verbal).

O TOD (Transtorno Opositor Desafiante), por exemplo que uma area que eu ainda
ndo conhecia, s6 tenho uma leitura breve, existem vérios transtornos e as autistas
também sdo diferentes uns dos outros. Uma formacdo voltada para compreender
melhor os transtornos, 0 TOD, TEA e outros? (KAUANA, 2022, informacédo
verbal).

E bem amplo, penso que teria que ter com mais frequéncia, cursos igual esse que
nés estamos fazendo da educacédo especial da Udesc, que abre um leque desde a da
questdo histdrica pra chegar ao dia a dia 0 que a gente tem e como que a gente pode
evoluir dentro disso tudo, mas assim que fique claro nos estamos fazendo o curso
para depois repassar mais uma coisa eu vou passar pro meu olhar outra coisa é a é o
professor vivenciar isso entdo é sempre tem esse filtro individual e assim acho que
os professores tinham que ter mais oportunidades de cursos nesse sentido uma certa
frequéncia mesmo, para entender o que é uma inclusdo, a questdo da deficiéncia,
hoje ainda ouvimos questdes basicas de vocabulario ‘é portador de deficiéncia’, que
ja caiu por terra a muito tempo, hoje se usa pessoa com deficiéncia, e temos
professores da educacdo especial esta repetindo isso entdo parece algo pequeno mas
ele simboliza 0 muito ao meu ver da experiéncia pedagégica, do professor com a
educagdo inclusiva (POTIRA, 2022, informag&o verbal).

Pode-se perceber que as angustias dos professores na sede dos saberes sobre a
educacdo inclusiva e ampliar seus conhecimentos sobre as deficiéncias, transtornos e
sindromes, ainda que em uma perspectiva categorial sobre os sujeitos e ndo sobre a escola e
processos de aprendizagens, € muito grande. Tal como indicam os autores Agostini e Renders
(2021), em que as criangas com deficiéncia, as vezes, necessitam do uso de diversos recursos
para chegar ao objetivo proposto, mas sabe-se que esses recursos, muitas vezes, dependem de
parcerias como ensino colaborativo, acompanhamento médicos, terapéuticos, para que se
possa ajudar a essa crianca a alcancar os objetivos de aprendizagem, os professores também
necessitam formacao.

Ainda sobre a questdo de formag&o, veja-se 0 que a docente Teca fala sobre formacéo

inicial em licenciatura, curso que habilita para o exercicio da docéncia na educacdo infantil:

Para mim é bem dificil, porque a gente tem a formacdo, eu tive a disciplina de
educacdo especial quando eu fiz pedagogia, mais foi é tratado muito por cima assim
€ muito basico, dentro de tudo o que tem para a gente estudar sobre a educacéo
especial e como eu disse no comeco, quase ndo tinham criangcas com algum
transtorno, com alguma deficiéncia entdo eu ndo tinha muito contato, entdo e ai
como foi aumentando o nimero de criangas eu t6 tendo cada vez mais contato e é
um desafio, porque cada crianca é Unica entdo tu comeca 0 ano conhecendo aquela
crianca e ai tu vai vendo a forma que tu tem que trabalhar com ela entdo eu estou
aprendendo direto (TECA, 2022, informag&o verbal).

Se analisar os curriculos dos cursos de licenciatura, percebe-se o quanto ainda é

insuficiente a transversalizacdo do debate da deficiéncia e dos demais marcadores sociais da
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exclusdo no espaco da educacdo superior. Muitas disciplinas abordam as préticas para a
docéncia na perspectiva da normalidade, deixando de revelar aspectos importantes aos
académicos em formacéo para fomentar préaticas inclusivas.

Diante das falas dos docentes entrevistados, a qual agrega com a pesquisa de Agostini
e Renders (2021), da qual a formagdo continuada ndo pode apenas ter um formador
transmissor e 0s ouvintes, mas que a mesma deve provocar questionamentos e reflexdes, e
que o docente possa levar suas angustias vivenciadas na pratica de sala de aula. Assim, as
tematicas das formacdes continuadas devem ter a participacdo dos docentes de cada unidade
educativa pautada nas suas necessidades e ndo uma tematica Unica para toda uma rede. Sé
assim pode-se ter uma formacdo mais proveitosa e que ajude os professores acerca das
reflexdes no momento de planejar.

Ja nas formacdes de grupos de estudos e aquelas ofertadas na docéncia, identificou-se
que os docentes ainda tém a necessidade de estudar de forma fragmentada cada laudo de
crianga recebida em sala, e sentem a necessidade de compreender cada deficiéncia e/ou
sindrome para poder auxiliar em seu planejamento e, até mesmo, nas aprendizagens das
criancas, indicando a necessidade de estudos de caso dentro da instituicdo. Nessas formacdes
de docéncia, notou-se também durante a pesquisa, que elas permanecem sendo ofertadas de
modo categorial, fragmentadas em muitas situacbes e desarticuladas da perspectiva
interseccional. Nesse grupo tematico, relativo a formacdo de professores, foi possivel dar
conta do objetivo geral que se havia apontado, pelo qual identificaram-se as dificuldades
apresentadas pelos docentes, em que se nota uma lacuna na formacéo dos professores que € a
de estabelecer relagbes com o cotidiano e no cotidiano escolar, quer seja, dialogando e
trazendo as formacdes descentralizadas no encontro e com solugdes para as problematicas que

se revelam em cada contexto.

4.4 CATEGORIA POLITICAS PUBLICAS

Outra categoria que se revelou importante ao longo da pesquisa, foi as politicas

publicas e dentre elas, a de promocao da satde na escola. Veja-se o que diz a docente Tiguara:

Penso que as criangas deveriam ser mais bem atendidas. como fonoaudi6logo,
deveria ter mais drgdos municipais para atender essas criangas como psicélogo,
psiquiatra e neurologista, penso que deveria ter mais profissionais na rede para
atender essas criancas que nao tem condicfes sociais para pagar os atendimentos. Os
profissionais ndo tém para onde encaminhar no SUS, pela auséncia da equipe
multidisciplinar na rede (TIGUARA, 2022, informagcdo verbal).
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Em 2011 foi criado o Programa Salde na Escola (PSE), com o objetivo de:

[...] contribuir para o fortalecimento de acBes na perspectiva do desenvolvimento
integral e proporcionar a comunidade escolar a participacdo em programas e projetos
que articulem salde e educacdo, para o enfrentamento das vulnerabilidades que
comprometem o pleno desenvolvimento de criancas, adolescentes e jovens
brasileiros. Essa iniciativa reconhece e acolhe as a¢Ges de integracdo entre salde e
educagdo ja existentes e que tém impactado positivamente na qualidade de vida dos
educandos (BRASIL, 2011, p. 6).

Como se pode analisar, de acordo com as vivéncias trazidas pelos professores da rede
de ensino de Sédo Jose, o objetivo do PSE néo esta sendo colocado em prética, pois a educacéo
tenta fazer o seu papel encaminhando os alunos para a saude e chegando 14, esbarram na falta
de investimentos de politicas publicas que possam promover a articulacdo dos programas de
atendimento a salde das criangas. Como bem coloca a docente Ayra sobre a falta
profissionais de areas afins que possam fazer essa integracdo, ou seja, a formacéo de uma rede

de apoio para que os estudantes sejam assistidos em todas suas necessidades.

Estou aqui desde margo, na percepgdo que eu tenho, a gente, nés temos um aluno
especial na sala que é autista e ele tem uma professora de educacédo especial. Eu vejo
que o trabalho direcionado com a crianga que ndo tem acompanhamento fora é
muito dificil, ele tem que ter o trabalho dentro de sala junto com as familias e
também com outros 6rgdos tipo a fono e outros profissionais que auxiliam no
desenvolvimento dessa crianca (AYRA, 2022, informac&o verbal).

Quando se encontra essa equipe multidisciplinar é apenas em instituicdes especificas,
como a Fundacéo Catarinense de Educacdo Especial (FCEE) e a Associagéo de Pais e Amigos
dos Excepcionais (APAE), porém, ha uma fila de espera muito grande, aguardando a vez para
o0s atendimentos, o que indica a necessidade de equipes multidisciplinares na rede municipal,
com vistas a atender os estudantes matriculados no sistema inclusivo de ensino de Sdo José.

A docente Ayra traz, novamente, em sua fala essa angustia, sobre a falta de apoio das
areas afins: “[...] o que eu sempre vejo € isso, a falta de profissionais eu ndo sei se é da rede
publica, provavelmente deve ser, que as familias mais carentes precisam do SUS pra ter esse
atendimento e ndo acontece” (AYRA, 2022, informacéo verbal).

Ha situacOes que antecedem o aprender, como o fato de uma crianga ser cuidada em
suas necessidades de salde e alimentacdo, mas é evidente que a negligéncia com a saude
acaba trazendo implicacGes na escolarizagcdo, para tanto, tentou-se, a partir do Programa
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Saude na Escola, estabelecer essa formacgéo de rede, em que as diretrizes da saude na escola
em seus artigos I, 11, VI, VIl e VI trazem que:

Tratar a salde e educacdo integrais como parte de uma formacdo ampla para a
cidadania e o usufruto pleno dos direitos humanos; Il — Permitir a progressiva
ampliacdo intersetorial das acdes executadas pelos sistemas de salide e de educacdo
com vistas a atencdo integral a salde de criancas e adolescentes; VI Fortalecer o
enfrentamento das vulnerabilidades, no campo da saide, que possam comprometer o
pleno desenvolvimento escolar; VII — Promover a comunicagdo, encaminhamento e
resolutividade entre escolas e unidades de salde, assegurando as a¢les de atencdo e
cuidado sobre as condicfes de salde dos estudantes; VIII- Atuar, efetivamente, na
reorientacdo dos servi¢os de salde para além de suas responsabilidades técnicas no
atendimento clinico, para oferecer uma aten¢éo basica e integral aos educandos e a
comunidade (BRASIL, 2011, p. 7).

Pode-se dizer que as leis sobre politicas publicas existem, mas entdo, o que falta para
acontecer essa articulacdo entre satde e educacgdo, para que as criangas possam ter seu pleno
desenvolvimento? O artigo VII das diretrizes do PSE ¢ bem claro “Promover a comunicagao,
encaminhamento e resolutividade entre escolas e unidades de saude, assegurando as acdes de
atencdo e cuidado sobre as condi¢des de satde dos estudantes” (BRASIL, 2011, p. 7). Se
quer, ainda, compreender o porqué as leis foram criadas, mas na pratica existe essa
dificuldade de acdo? Sera falta de vontade politica? Sera falta de verbas para investimento
publico? Uma questdo de organizacdo de gestdo? Falta de profissionais especializados no
mercado de trabalho para contratar?

Este estudo revelou a necessidade de um aprofundamento em tematicas sobre politicas
publicas, ciclos de politicas, entre outros, o que ndo foi o enfoque inicial, entretanto, revela
em seus resultados, a necessidade de pesquisas que tratem desse assunto.

A docente Bartira revela uma dificuldade do municipio de Séo Jose:

O setor de educagdo especial ainda tem muita dificuldade, n6s ndo temos pessoas
preparadas ndo temos gente o suficiente e a rede cresceu muito, todos os dias nés
recebemos pessoas com deficiéncia a gente manda em mar¢o s vai ser atendido as
vezes para outubro, a deficiéncia desse servidor é grande (BARTIRA, 2022,
informag&o verbal).

A docente traz alguns questionamentos, nos quais ela diz que ndo se tem pessoas
especializadas o suficiente no setor de educagdo especial, que possam dar um melhor
atendimento e com a devida qualidade na rede de ensino, precisando ampliar o quadro de
funcionarios desse setor.

O municipio de Sdo José promove alguns programas que se encaixam dentro do

Programa Saude na Escola, que é o setor de educacdo especial e o Enfrente (enfrentamento
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das violéncias) por exemplo, porém, a defasagem de profissionais que possam dar conta desse
atendimento na rede, ainda é baixa.

Traz-se outra demanda que seria relacionada a Saude na Escola, que é quando a
crianca necessita das terapias complementares com consultas a especialistas como
neurologista, psiquiatra infantil, psicologos, terapeutas ocupacionais, fonoaudiélogos e
psicopedagogos. Essa parte clinica € complementar na salde, porém, as familias tém muitas
dificuldades em encontrar esses servicos ofertados pelo Sistema Unico de Saude (SUS). Veja-
se 0 que a docente Bartira traz em relacdo a isso e quais orientacGes sdo necessarias para uma

prética inclusiva interseccional:

Na minha visdo é que ela é muito complexa, na verdade nés ndo atingimos nem 10%
do que acontece, porque 0s grupos de estudos é mais para resolver problemas da
instituicdo do que para estudar, € muitos casos isolados eu observo na verdade a
deficiéncia é grande comeca quando nés ndo temos especialistas para que a gente
tente sanar toda aquela situacéo, entdo o professor de sala 0 docente que é regente
ele acaba tendo que deixar muitas coisas de lado. Muita vulnerabilidade da familia,
por exemplo: as vezes a gente cobra da familia e nenhum pensa tudo o que esta
ocorrendo, vulnerabilidade muitas vezes se confunde a com pobreza e nédo é s6 isso,
ele ndo é vulneravel s por pobreza ele é vulneravel para situacbes emocional o que
aconteceu na vida dele fisica tudo o que ele passou, nds nunca tivemos tanta crianga
de casa de acolhimento, nos temos 7 criangas de casa de acolhimento entdo, vieram
de la alguns vieram fugidos do pai que o pai batia na mae, tem criangas que ndo fala
aquilo ali pode ser s6 emaocional, ela ndo fala até hoje ndo deu uma fala, ai estdo
investigando, mas o acolhimento demora muito para acontecer (BARTIRA, 2022,
informag&o verbal).

Nesse caso, falta investimento de politicas publicas no municipio na area da saude, em
concursos publicos para contratacdo de fonoaudidlogo, psicélogo, neurologista, psiquiatra
infantil, psicopedagogas, terapeutas ocupacionais, ja que as instituicbes de ensino
encaminham para o posto de saude e as familias esbarram na falta desses profissionais, que
s80 necessarios para integrar a equipe multidisciplinar nos atendimentos as criangas, nédo
apenas as com deficiéncia, mas sim, todas as que necessitam desse atendimento, como as
criangas de vulnerabilidade social, com situacdo de violéncia, situacdo de dificuldades de
aprendizagem, dificuldades emocionais, ou seja, que contemplem as encruzilhadas de
opressao reveladas pela lente da interseccionalidade.

Os entrevistados trazem a necessidade das parcerias entre salde e educagdo. Sabe-se
que existem politicas publicas que podem promover a colaboracéo entre saide e educagéo,
porém, encontram-se dificuldades no acesso a esses servicos, pelo baixo numero de
profissionais contratados. O professor, ao observar as dificuldades das suas criancas, elabora

relatérios pedagdgicos e, atualmente no municipio de Sdo José, ha uma ficha de referéncia e
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contrarreferéncia, na qual o docente e diretor, juntos, fazem o encaminhamento com 0s
motivos pedagdgicos observados para o posto de salde e, assim que a familia consegue a
consulta com a pediatra, essa ficha retorna com uma copia dizendo quais encaminhamentos o
médico deu para o atendimento a salde dessa crianga, porém, ressalta-se que o problema é
que hé falta de profissionais.

Exemplo disso esta na fala da docente Bartira:

Com certeza, falta politicas publicas, realmente é muita dificuldade de as familias
chegarem até |4 e conseguir esse acesso. Temos uma crianga que estd na fila
aguardando, ja estamos em julho ele ainda ndo foi na consulta da fono, ai a_vé da
crianga se obrigou a pagar o atendimento, a dificuldade de acesso aos servicos de
politicas publicas (BARTIRA, 2022, informacao verbal).

A familia chega no posto de salde, é atendida pela médica(o) pediatra, porém, ela
necessita de atendimento terapéutico como: fonoaudiologia; psicologia; neurologia;
psiquiatria; psicopedagogia, e esbarra na auséncia desses profissionais, por falta de
chamamento de concurso publico na &area. Ha familias que conseguem buscar outras
alternativas, mas as que dependem do Sistema Unico de Salde ficam estagnadas e, assim,

dificultando o processo de aprendizagens das criancas.

Tal politica deve considerar a integralidade das ac¢des, o cuidado longitudinal e o
acesso dos escolares as agdes de promocdo e prevencdo a salde. Conhecer e lidar
com fatores de riscos, vulnerabilidades e outras demandas trazidas pelos alunos,
promovendo e protegendo a salde, impactard de maneira positiva a qualidade de
vida, as condi¢Bes de aprendizado e, consequentemente, a construcdo da cidadania
(FOLHA; MONTEIRO, 2017, p. 203).

Parafraseando Folha e Monteiro (2017), compreende-se que para uma incluséo e boa
aquisicdo de competéncias biopsicossocial das criancas em fase de desenvolvimento de
aprendizagens, independe de agdo exclusiva do professor em sala de aula, mas fazem-se
necessarias parcerias com profissionais da salde mental, as quais sdo tdo necessarias quanto
as politicas publicas intersetoriais entre satde e educacao.

Outra prética colaborativa na educacdo para as criangas, entretanto, exclusivas para
aquelas que possuem diagndéstico de deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista ou altas
habilidades/superdotacao € o Atendimento Educacional Especializado (AEE). O docente Yoki
apresenta um relato de experiéncia com o ensino colaborativo e o professor do AEE na sua

unidade de ensino:
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Esse ano nos estamos com o professor do AEE responsavel pelo nosso polo, ele vai
uma vez por semana conversar com os professores, nés trocamos ideias de
experiéncias, ele também conversa com as préprias criancas dentro da sala
mostrando atividade ou no momento da roda quando ele chega 14 é de que
automaticamente convida ele entra e participa ele tem um-a visdo assim muito
interessante, ele acha que o trabalho esta sendo feito, ndo td dizendo que nds somos
os melhores, mas que ele vé com bons olhos e tem essa identificacdo com as
familias, Além das duas criancas especiais que nds temos, ele atende também uma
outra aluna na escola, que também tem uma certa dificuldade que é do ensino
fundamental 2, entdo tem uma certa dificuldade la com os colegas, porém em nossa
sala estamos bem, o professor do AEE sempre nos da o Feedback do que ele faz no
seu horario de atendimento no contraturno com as criangas e temos esse apoio do
professor do AEE (YOUKE, 2022, informagéo verbal).

Aqui pode-se perceber 0 sucesso da parceria entre os professores de sala e o professor
do Atendimento Educacional Especializado e a importancia do ensino colaborativo para
auxiliar nas aprendizagens das criangas e com uma cultura inclusiva na escola. Afinal, o AEE
deve promover essa mudanca para que as praticas estejam de acordo com os modos de

participacdo de cada um.

O ensino colaborativo como suporte ao aluno centrado na classe comum tem se
tornado uma possibilidade a mais de atendimento ao aluno da educacéo especial,
para além da sala de recursos e escola especial. Estudos anunciam que seu uso tem
sido promissor nas praticas inclusivas, onde o professor de educacdo especial e
professor de ensino comum trabalham em colaborago no contexto da classe comum
em prol da incluséo de todos os alunos [...] (DAVID; CAPELLINI, 2014, p. 192).

Jé& a experiéncia da docente Potira com o ensino colaborativo foi diferente, pois pode-
se perceber que, devido ao grande nimero de atendimentos do profissional, fica restrito os
encontros de trocas de informacdes e planejamento dos profissionais da sala comum com o

profissional do AEE, veja-se:

O professor do AEE vem aqui uma vez por més ele tem alguma conversa conosco e
0 pessoal da fundacdo catarinense de educagdo especial também ja esteve aqui
colocou toda a questdo das terapias que sdo feitas 14 com fono com a fisio com o
profissional de educacéo fisica e deram algumas dicas também de trabalho com ele,
nés ndo somos fisioterapeutas eu tenho uma formagéo em fonoaudiologia, mais aqui
eu sou pedagoga, posso até dar alguns caminhos, mais aqui meu trabalho é como
professora, é entdo pela demanda deles ndo tém como estar no CElI com mais
frequéncia é um trabalho desse teria que ter uma conversa pelo menos a cada 15 dia
[...] (POTIRA, 2022, informac&o verbal).

A demanda de estudantes com deficiéncia nas redes de ensino esta cada dia mais
ampliada, entretanto, o nuimero de profissionais do AEE parece ser insuficiente para

estabelecer essa parceria com todos os professores das salas que possuem estudantes, publico
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do AEE. E evidente a necessidade de ampliacdo dos servigos e profissionais que apoiem as

politicas inclusivas.

O ensino colaborativo enquanto estratégia de ensino vem se mostrando eficaz,
porém desafiador, exigindo de seus participantes uma atuacdo que geralmente era
realizado de modo individual e hoje vem necessitando de um trabalho em equipe
(DAVID; CAPELLINI, 2014, p. 193).

David e Capellini (2014) vem reforcar a discussdo acerca da importancia da equipe
multidisciplinar para obter o sucesso na progressdo das aprendizagens das criancas.

Nessa categoria, alcanca-se mais um objetivo, no qual se identificou a importancia do
ensino colaborativo e alguns programas que devem ser implementados por meio de politicas
publicas que sdo necessarias para uma pratica inclusiva interseccional, ndo dependendo
apenas das acOes pedagogicas do professor, precisando de uma rede de apoio com equipe

multidisciplinar.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

A partir dos resultados do estudo, organizou-se um guia de pressupostos a serem
observados para o fortalecimento de uma docéncia que considere a interseccionalidade da
experiéncia da deficiéncia no planejamento pedagogico, para que, de fato, todos sejam
acolhidos e respeitados na educagéo infantil.

No ambito da educacéo infantil tem crescido a preocupacéo relacionada a ‘como
planejar’ o trabalho educativo com as criangas de zero a seis anos em geral, e em
particular com as menores de trés anos. Tal preocupacdo pode ser relacionada ao
fato de que, mais e mais, a educacdo infantil dirigida as criancas de zero a seis anos
ganha estatuto de direito, colocando-se como etapa inicial da educacdo bésica que
devem receber as criancas brasileiras, respeitando os preceitos constitucionais. Tanto
creches quanto pré-escolas, como institui¢cbes educativas, tém uma responsabilidade
para com as criancas pequenas, seu desenvolvimento e sua aprendizagem, o que
reclama um trabalho intencional e de qualidade (OSTETTO, 2000, p. 175).

Pensando na docéncia e em auxiliar o professor na hora do seu planejamento, para que
0 mesmo possa refletir e relembrar de algumas questdes que ndo podem ficar de fora quando
organizar sua pratica pedagdgica, pensou-se nesse guia de orientacbes como um facilitador

para a praxis.

Planejar é essa atitude de tracar, projetar, programar, elaborar um roteiro para
empreender uma viagem de conhecimento, de interacdo, de experiéncias multiplas e
significativas para/com o grupo de criancas. Planejamento pedagégico é atitude
critica do educador diante de seu trabalho docente. Por isso ndo é uma formal! Ao
contrério, é flexivel e, como tal, permite ao educador repensar, revisar, buscando
novos significados para sua pratica pedagdgica (OSTETTO, 2000, p. 177).

Planejamento pedagdgico € uma atitude critica do docente, como ja trouxe Ostetto
(2000), sendo ele flexivel, ao refletir suas praticas de acordo com as peculiaridades de cada
grupo, a cada ano que o professor trabalha. Pensando em cada crianca que o professor atende,
acredita-se que o guia de pressuposto possa orientar as praticas e, por meio dele, trazer

algumas reflexdes que possam auxiliar nesse processo de pensar e repensar o planejamento.

O planejamento marca a intencionalidade do processo educativo, mas ndo pode ficar
sO na intencao, ou melhor, s6 na imaginacdo, na concepgao [...] ninguém diria que
ndo é necessario escrever o planejamento. A intencionalidade traduz-se no tracar,
programar, documentar a proposta de trabalho do educador, documentando o
processo, o planejamento é instrumento orientador do trabalho docente (OSTETTO,
2000, p. 177).
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Se o planejamento € a intencionalidade do professor e € um instrumento orientador do
trabalho docente como trouxe Ostetto (2000), o guia de pressuposto pode auxiliar com que o
professor possa fazer reflexdes acerca do seu planejamento e possa considerar se ele esta
eliminando as barreiras, dando acessibilidade as criancas com deficiéncia, se todas as crian¢as
estdo tendo oportunidade de acesso ao conhecimento, se ao planejar esta olhando as
especificidades de cada crianga, como sua etnia, raga, vulnerabilidades, se est4 atendendo a
todas as necessidades do seu grupo, trazendo reflexGes para que possa realizar uma
programacdo inclusiva, auxiliando as criangas a vencer e eliminar as barreiras que impendem
seu acesso ao conhecimento e as interagdes sociais.

Por se tratar de um mestrado profissional, este projeto esta focado na rede municipal
de Sdo Jose-SC, mas nada impede que o produto educacional possa contribuir para
professores e politicas publicas de outras redes de ensino.

Compreende-se que ndo ha uma receita pronta, ou um modelo padronizado a ser
seguido, portanto, o produto educacional foi pensando na diversidade que ha em sala de aula e
que o professor, trabalhando com o mesmo grupo de idade em anos diferentes, suas
necessidades educacionais serdo outras, trazidas para cada ser que faz parte do seu grupo de
trabalho. Portanto, o produto educacional esta organizado da seguinte forma: traz conceitos
resumidos do que € a educacdo inclusiva, educacdo especial na perceptiva inclusiva e
educacdo especial, assim como o termo interseccionalidade e o planejamento, a partir do
Desenho Universal de Aprendizagem. O guia traz alguns link de textos e lives explicativas
sobre 0 DUA para pesquisa e melhor entendimento sobre o assunto. Esses conceitos e links de
forma resumida em um podcast pode facilitar o acesso e a compreenséo.

No percurso da pesquisa de campo, durante os discussdes com os docentes foi possivel
compreender que era importante organizar um material que apoiasse o professor na hora de
pensar o seu planejamento e de olhar as necessidades docentes em sua sala de aula. O produto
educacional (Apéndice G), foi pensado a partir das dificuldades elencadas pelos docentes nas

entrevistas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

No percurso da pesquisa houve a provocacgdo para refletir sobre diferentes aspectos,
dentre eles, o que tem sido de fato desafiador aos docentes no momento de realizar um
planejamento e que este contemple todas as interseccionalidade. Muitas respostas surgiram
das entrevistas e, no momento das discussdes dos resultados, apresentaram-se alguns pontos,
a exemplo de formacGes que ndo dialogam com a realidade singular de cada unidade
educativa; a precarizacdo da formacdo continuada, no sentido de investimentos para a
participacdo dos docentes; e politicas publicas que ndo alcangam a totalidade das necessidades
dos estudantes, em especial na salde (fonoaudidlogos, psicologos, neuropediatras etc.). O
trabalho colaborativo foi outro ponto que se revelou importante, quando o professor de sala
encontra parceria no profissional do AEE para a realizacdo do planejamento, ampliam-se as
possibilidades de praticas que consideram a eliminacdo de barreiras para participacéo,
entretanto, a auséncia dessa parceria indicou ser um dos desafios para o planejamento
docente.

Com esta pesquisa buscou-se mapear as dificuldades apontadas pelos docentes em sala
de aula na hora de pensar e colocar em pratica seu planejamento dentro de uma perspectiva
interseccional, algo que, notoriamente, é distinto em cada realidade, mas que, de certa
maneira, indica para situagdes comuns, conforme descrito anteriormente.

Ao longo dos relatos dos docentes emergiram algumas categorias tematicas conforme
apresentadas nas discussdes dos resultados, e buscou-se discutir em cada uma delas, 0s pontos
para além da deficiéncia, mas na compreensdo das demais situacfes que colocam criangas em
desvantagem para participar das atividades e da vida escolar. Observou-se que o professor néo
consegue dar conta de um planejamento pedagdgico que contemple todas as experiéncias de
opressdes interseccionais, pois ele precisa de ajuda do ensino colaborativo ou docéncia
compartilhada e da implementacdo de politicas publicas que contemplem uma equipe
multidisciplinar de saude escolar. Zerbato e Mendes (2021), em pesquisa realizada juntamente
aos professores, identificaram a importancia da implementacdo do DUA (algo que também
mostrou-se significativo na leitura dos depoimentos dos professores) e enfatizou o lugar do

trabalho colaborativo, tal como segue:

Ao se pensar num modelo de formagdo que tratasse das praticas pedagdgicas
inclusivas realizadas na escola, da reflexdo sobre elas e da construgdo de novos
saberes, a perspectiva da pesquisa e da formacdo colaborativa, fundamentada no
conceito e principios do DUA, foi escolhida, pois considera-se que, se o professor,
em parceria com profissionais especializados, planejar, implementar e avaliar suas
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praticas pedagogicas pautadas nos principios do DUA, ele conseguird promover a
participacdo e aprendizado de todos em sua sala de aula, inclusive do estudante
publico-alvo da Educacdo Especial (ZERBATO; MENDES, 2021, p. 5).

Durante a realizacdo desta pesquisa, percebeu-se que o DUA pode proporcionar uma
educacdo inclusiva de forma interseccional se souber como aplica-lo na pratica, durante as
reflexdes, avaliacdes e implementacédo do planejamento.

Ao longo do mestrado e nos didlogos com os professores participantes da pesquisa, 0
Desenho Universal para Aprendizagem surgiu como uma possibilidade de apoiar o
planejamento docente para que nasgcam inclusivos e atentos a um maior nimero de criangas,
nos quais, para além do diagnéstico da deficiéncia, possam contemplar a singularidade da
experiéncia interseccional de raca, cultura, religiosidade, territorialidade, condicdo financeira,
entre outros. Isso dialoga com a perspectiva da formacao continuada descentralizada, indicada
pelos professores, assim como com a perspectiva de investimento em um sistema educacional
inclusivo com justica social.

Ficou-se grata pela pesquisa, pois somente 0s principais atores responsaveis em
organizar a educacéo inclusiva podem apontar falhas e caminhos nesse processo, sem eles,
ndo seria possivel refletir e pensar em acgdes préaticas que viessem contribuir com os objetivos
e 0 produto educacional, sendo assim, foi possivel proporcionar momentos de reflexdo da
praxis, fazendo com que se possa repensar acdes rotineiras para implementar uma educacédo
inclusiva de forma interseccional, na qual ndo perdurem criticas ou desrespeito ao direito
inalienavel de todos/as a educacdo, mas que cada profissional da educacao possa trabalhar na
perspectiva de combater as fragilidades, para que o sistema inclusivo se fortaleca.

Nesse processo de pesquisa no Profei, surgiu um estudo que apontou algumas questdes
positivas e outras nem tanto, sobre as fragilidades docentes de uma rede de ensino, dentre elas
destaca-se a queixa sobre a auséncia de politicas publicas na satde escolar que possa apoiar 0
professor em sala de aula e dar toda estrutura para o desenvolvimento das habilidades
motoras, cognitivas e emocionais de todas as criancas inseridas em um espaco de educacgéo e
escolarizacéo.

Deixa-se como sugestdo para sequéncia deste estudo, a investigacdo sobre as formas
de implementar politicas publicas no municipio de Sdo José e que possa dar todo o suporte,
ndo somente aos professores, como também as familias e criancas. Hoje, ao finalizar essa
pesquisa no municipio, ja se fala na implantacdo do centro do autista. Tem-se poucas
informacbes de como se dara o funcionamento desse “centro”, mas ao discutir as

interseccionalidades, se quer buscar um suporte para todas as criangas, negras, indigenas, de
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vulnerabilidade social, aquela crianga que ndo tem um laudo médico, porém, necessita-se de
apoio de um psicologo, por exemplo, daquela crianga que apenas tem uma dificuldade na
linguagem oral e precisa do suporte do fonoaudidlogo.

O centro do autista sera um inicio, pelo qual se pensou em uma politica publica que,
com certeza, vai auxiliar nos atendimentos necessarios de salide para essas criangas, porém,

ainda falta pensar nas politicas de a¢éo para todos 0s municipes.
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APENDICE A — QUESTIONARIO

Parte 1 — Caracterizacédo

Nome:

Data de Nascimento:
Sexo: () masculino ( ) feminino ( ) outro/a:

Género:

( ) Mulher cisgénera

( ) Homem cisgénero

() Mulher transexual/transgénera
( ) Homem transexual/transgénero
( ) Néo binario

( ) Outro
() Prefiro ndo me classificar

( ) Prefiro ndo responder

Local de Nascimento (Municipio/UF):

Vocé se considera (cor/raga): ( ) branco/a ( ) preto/a ( ) amarelo/a ( ) pardo/a ( )

indigena ( ) outro/a:

E pessoa com Deficiéncia: ( ) ndo ( ) sim: Qual:

Religido: ( ) ndo ( ) sim: Qual:

Local de residéncia:

Ano que se formou no ensino superior:

Qual curso?

Instituicao:

Formacdo Atual: ( ) Graduacgéo:

( ) Especializagao:

( ) Mestrado:

( ) Doutorado:

( ) PhD:

Trabalha h& quanto tempo na educagéo

( ) menos de cinco anos
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( ) entre cinco e dez anos
( ) entre 10 e 15 anos
( ) entre 15 e 20 anos

( ) acima de 20 anos

Renda aproximada:
1) Até 1 salario minimo

2) De 2 a 4 salarios minimos
3) De 5 a 7 salarios minimos
4) De 8 a 10 sal&rios minimos

5) Acima de 10 salarios minimos

Cargo:

Regime de Trabalho ( ) efetivo/a () substituto/a
Etapa, nivel e modalidade da educacdo em que atua
( ) anos iniciais do ensino fundamental

( ) anos finais do ensino fundamental

( ) ensino médio

( ) educacéo especial
( ) gestdo

( ) outro. Qual
Disciplina ministrada:

Carga horéria:

Escola ou CEI em que atua:

Qual a funcéo que vocé exerce hoje na rede de educacdo infantil de S&o José SC?
( ) Professor Regente ( ) Auxiliar de sala ( ) Auxiliar de ensino da Educacéo Especial

( )auxiliar de ensino ( ) Professor de AEE ( )Outros Qual? Quais

80

Requer algum recurso de acessibilidade educacional para participar da especializacdo em

educacdo inclusiva?
Se sim, quais?
( ) Libras

( ) audiodescricéo



( ) legendas em videos

( ) outros. Quais?
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA

Nesse tempo de atuacdo na rede de ensino Sdo Jose, vocé pdde perceber se hd uma
perspectiva do trabalho da educacéo especial ou Inclusiva?

Vocé poderia dizer se ha diferenca entre Educacdo Especial e Inclusiva? Fale um
pouco sobre seu entendimento.

E para vocé, o que significa deficiéncia? O que vem na sua cabeca ao ouvir a palavra
deficiéncia?

Como tem sido a experiéncia com a educacdo infantil?

J& teve estudante com deficiéncia ou autismo em sua turma?

Encontrou alguma dificuldade em proporcionar a participacdo dele nas atividades
escolares? Se sim, fale um pouco sobre essas dificuldades e se foram superadas ou néo.

Conte um pouquinho como vocé, enquanto docente, recebe apoio da equipe
pedagogica da escola, ou do professor do Atendimento Educacional Especializado ou demais
servigos disponibilizados?

Quando vocé recebe uma crianca com deficiéncia na sua sala de aula, quais as
estratégias vocé utiliza para conhecer essa crianga e preparar o seu planejamento?

Quais formacdes, assuntos e tematicas pertinentes as questdes de educacédo inclusiva
vocé acha que seria necessario para dar conta de uma pratica atenta as diferencas?

Quais orientacGes sdo necessarias aos docentes da educacdo infantil para potencializar
a implementacdo de préaticas inclusivas em uma perspectiva interseccional? (aqui foi
explicado ao professor o significado da perspectiva interseccional, quer seja, atenta aos
diferentes marcadores sociais das diferencas, que causam diferenciacdo, exclusdo, preconceito
e opressao).

Caso tenha alguma questdo que vocé considere relevante e ndo discutimos aqui, fica

aberto este espaco para relatos, questionamento e sugestoes.
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O(a) senhor(a) esta sendo convidado a participar de uma pesquisa de mestrado
intitulada: “Os Desafios de uma Mediacdo Pedagogica na Educacdo Infantil em uma
Perspectiva de Educacgdo Inclusiva Interseccional”. Este termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) informa sobre o protocolo da pesquisa, para que vocé possa compreender
0s possiveis riscos e beneficios envolvidos, antes de tomar sua decisao.

A coleta de dados desta pesquisa se dara por meio de uma entrevista estruturada on-
line e do preenchimento de um questionario no google forms. O objetivo geral é estabelecer
propostas na formacdo de professores que oriente sua pratica com um olhar para uma
educacdo inclusiva, a partir da interseccionalidade que perpassa o contexto da experiéncia da
deficiéncia na educacdo infantil. E objetivos especificos: compreender como os documentos
que norteiam as praticas da educacdo infantil em ambito federal e municipal abarcam as
concepcdes de educacéo inclusiva; e elencar as necessidades de conhecimento dos docentes
da educacdo infantil para o planejamento de praticas em uma perspectiva inclusiva
interseccional. Esta pesquisa envolve ambientes virtuais plataforma do Teams, formularios
eletronicos, e-mail, WhatsApp e o entrevistado. Ndo é obrigatdrio responder a todas as
perguntas.

Sdo duas pesquisadoras responsaveis por esta investigacdo: Vanda Ivandir dos Santos,
como pesquisadora principal, atual mestranda do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo
Inclusiva em rede (Profei), vinculado ao Centro de Educacdo a Distancia (Cead) da
Universidade do Estado de Santa Catarina (Udesc), e a Prof.2 Dr.2 Geisa Leticia Kempfer
Bock, orientadora do projeto de pesquisa e Professora da Universidade do Estado de Santa
Catarina (Udesc) no Laboratorio de Educacdo Inclusiva (LEdI) do Centro de Educagdo a
Distancia (Cead).

As pesquisadoras estardo disponiveis para responder as suas perguntas, bem como
esclarecer toda e qualquer duvida que venha a ter durante a leitura deste TCLE ou durante o
estudo. Se vocé concordar em participar Ihe sera solicitada a assinatura deste Termo. Os
procedimentos que serdo utilizados na pesquisa estdo baseados nas perspectivas teoricas e
metodologicas da pesquisa cientifica em Educacdo. Serdo resguardados todos os principios,
termos, definicdes, esclarecimentos e aspectos éticos exigidos pelo Conselho Nacional de
Salde — no que se refere a pesquisa envolvendo seres humanos — quanto aos cuidados a serem
tomados em investigacdes dessa natureza, contemplando as etapas propostas na Resolugédo n°

510/16 e complementares.
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Sua forma de participagdo consiste em responder um questionario por meio do google
forms e apds serd convidado a participar de uma entrevista pela plataforma virtual Google
Meet.

Um roteiro prévio com algumas questdes norteadoras para a entrevista foi elaborado,
no entanto, vocé poderé relatar outras informac@es que julgar necessarias sobre a tematica do
projeto, pois o intuito é que se sinta & vontade na entrevista e seja realizada uma boa conversa.
Assim, é dificil prever o tempo exato que a entrevista que demandara, acreditamos, que cerca
de 40 a 60 minutos, ressaltando que essa podera ser interrompida a qualquer momento, caso
desejar e ndo é obrigatdrio responder a todas as perguntas. Com a sua autorizacdo, a mesma
sera gravada (em video e audio) e, posteriormente, transcrita.

A segunda parte da pesquisa constituira em entrevista estruturada, para a participacéo
desta, o TCLE sera enviado para o e-mail disponibilizado anteriormente e no dia da
entrevista, previamente agendada, que seré realizada por meio Google Meet, o TCLE sera lido
pela pesquisadora que ao final questionara ao participante se concorda em participar e o aceite
sera oralmente.

A seguir, solicitamos gue tenha especial aten¢do aos pontos que serdo apresentados:

— 0(a) Senhor(a) ndo tera despesas e nem sera remunerado(a) pela participacdo na
pesquisa. Todas as despesas decorrentes de sua participacdo serdo ressarcidas. Em
caso de danos material ou imaterial em decorréncia da pesquisa, podera solicitar
indenizacdo, de acordo com a legislacdo vigente. A mesma devera ser solicitada
por via judicial e seu pagamento dependera do resultado da deciséo judicial final,

— a gradacdo de riscos serdo minimos, pois é uma pesquisa qualitativa, em que o
participante responderd a um questionario e, os dez professores regentes que se
disponibilizarem, participardo de uma entrevista on-line, 0o que garante a
seguranca em relacdo ao contexto pandémico. As pessoas participantes da
entrevista podem desistir no meio da pesquisa, sem nenhum prejuizo;

— 0s Beneficios serdo no longo prazo, pois entende-se que o guia de pressuposto
ficard disponivel para os professores da rede e 0s mesmos poderdo acessar a
qualquer momento para auxiliar em seu planejamento e 0 mesmo guia podera ser
apresentado nas formagdes para a educacdo na rede de ensino do municipio de

Sao José;
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— 0s beneficios e vantagens em participar deste estudo serdo possibilitar a realizacao
da pesquisa que resultara na elaboracdo de um guia para praticas inclusivas
interseccionais na educacgéo infantil,

— 0(a) senhor(a) podera se retirar do estudo a qualquer momento, sem qualquer tipo
de constrangimento;

— solicitamos a sua autorizagdo para o uso de seus dados para a producédo de artigos
técnicos e cientificos. A sua privacidade serd mantida pela ndo-identificacdo do
seu nome;

— as informagdes coletadas serédo armazenadas em um banco de dados digital, mais
especificamente em um HD externo, o qual permanecerd sob a guarda e
responsabilidade da pesquisadora por pelo menos cinco anos apds 0 encerramento
da pesquisa, conforme determinagdes da Resolugdo n° 510, de 7 de abril de 2016,
e serdo deletadas permanentemente apds o periodo indicado. Os dados obtidos
serdao analisados com o objetivo de responder ao objetivo geral da pesquisa, e cabe
ressaltar que sera assegurado o sigilo e a confidencialidade das informacGes dos
participantes da pesquisa;

— a sua identidade sera preservada, pois cada individuo sera identificado por um
namero, por exemplo, professora 1, professora 2 e assim sucessivamente;

— apesquisadora compromete-se em salvar, em local seguro, todas as gravacgdes de
entrevistas e transcri¢des, observando sempre 0s principios éticos da pesquisa que
envolve seres humanos;

— e tiver davidas em relacdo ao estudo, como questdes de procedimentos, riscos,
beneficios, ou qualquer pergunta, por favor, contate as pesquisadoras. Enderegos
para contato da pesquisadora principal e da responsavel sdo listados ao final desse
TCLE; e

— €& importante que o(a) senhor(a) guarde, em seus arquivos, uma copia deste
documento eletronico, pois € um documento que traz importantes informacoes de
contato e garante os seus direitos como participante da pesquisa; ainda assim, sera
garantido o acesso ao registro deste Termo, sempre que solicitado as

pesquisadoras.

A presente pesquisa esta pautada na Resolucdo n° 510/16 do Conselho Nacional de

Saude e complementares que trata dos preceitos éticos e da protecdo aos participantes da
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pesquisa, tendo a aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da
Universidade do Estado de Santa Catarina (CEPSH/ UDESC), sendo possivel tal
confirmacdo, junto ao CEPSH/Udesc — Av. Madre Benvenuta, 2007 — Itacorubi —
Florianopolis — SC — 88035-901, Fone/Fax: (48) 3664-8084 / (48) 3664-7881 — E-mail:

cepsh.reitoria@udesc.br.

O CEPSH é um orgao colegiado interdisciplinar, deliberativo, consultivo e
educativo, vinculado a Universidade do estado de Santa Catarina, mas independente na
tomada de decisdes, criado para defender os interesses dos/as participantes da pesquisa
em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa

dentro de padrdes éticos.

Assinando o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, vocé afirma ter lido as
informacdes acima descritas, ter recebido as explica¢fes necessarias da pesquisadora, ter tido
oportunidade de tirar todas as duvidas que julgou necessarias e que concorda em fazer parte
do estudo, por livre e espontanea vontade, aceitando o uso das informacGes concedidas na
forma prevista neste termo.

Assinam o documento, também, a pesquisadora principal (Mestranda) e a
pesquisadora responsavel (orientadora), colocando-se cientes de sua participacao.

NOME DO PESQUISADOR RESPONSAVEL PARA CONTATO: Vanda Ivandir dos
Santos
NUMERO DO TELEFONE: 48-984191819

E-mail: vandasantos80@gmail.com

Professora orientadora do projeto

Prof.2 Dr.2 Geisa Leticia Kempfer Bock

Endereco: Av. Me. Benvenuta, 2007 — Trindade, Floriandpolis — SC, 88035-001
Fone: (48) 3664-8400

E-mail; geisabock@amail.com

Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos — CEPSH/UDESC
Av. Madre Benvenuta, 2007 — Itacorubi — Florianépolis — SC — 88035-901
Fone/Fax: (48) 3664-8084 / (48) 3664-7881 — E-mail: cep.udesc@gmail.com



mailto:cepsh.reitoria@udesc.br
mailto:vandasantos80@gmail.com
mailto:geisabock@gmail.com
mailto:cep.udesc@gmail.com
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CONEP — Comissio Nacional de Etica em Pesquisa

SRTV 701, Via W 5 Norte — lote D — Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte — Brasilia-DF —
70719-040

Fone: (61) 3315-5878/ 5879 — E-mail: conep@saude.gov.br



mailto:conep@saude.gov.br
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO

Declaro que fui informado sobre todos os procedimentos da pesquisa e, que recebi de
forma clara e objetiva todas as explicacGes pertinentes ao projeto e, que todos os dados a meu
respeito serdo sigilosos. Eu compreendo que neste estudo, as medicOes dos
experimentos/procedimentos de tratamento serdo feitas em mim, e que fui informado que

posso me retirar do estudo a qualquer momento.

Nome por extenso:

Assinatura Local:

Data: / /
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APENDICE E - TERMO DE CONCORDANCIA INSTITUCIONAL

Assinaturas do documento

Cddigo para verificacdo: QR2U079B
Este documento foi assinado digitalmente pelos seguintes signatarios nas datas indicadas:

GEISA LETICIA KEMPFER BOCK (CPF: 939.XXX.990-XX) em 25/03/2022 as
15:01:03
Emitido por: “SGP-e”, emitido em 30/03/2018 — 12:35:46 e vélido até 30/03/2118 — 12:35:46.

(Assinatura do sistema)

VERA MARCIA MARQUES SANTOS (CPF: 534.XXX.309-XX) em 25/03/2022 as
15:04:50

Emitido por: “Autoridade Certificadora SERPRORFBV5”, emitido em 11/03/2021 — 16:10:56
e valido até 10/03/2024 — 16:10:56. (Assinatura ICP-Brasil)

Para verificar a autenticidade desta copia, acesse 0 link
https://portal.sgpe.sea.sc.gov.br/portal-
externo/conferenciadocumento/\VURFUONfMTIWMjJfIMDAWMTIXMTVIMTIXNjVIMjAyM
VIRUJJVMDc5Qg== ou o site https://portal.sgpe.sea.sc.gov.br/portal-externo e informe o
processo UDESC 00012115/2021 e o codigo QR2U079B ou aponte a camera para 0 QR
Code presente nesta pagina para realizar a conferéncia.



https://portal.sgpe.sea.sc.gov.br/portal-externo/conferenciadocumento/VURFU0NfMTIwMjJfMDAwMTIxMTVfMTIxNjVfMjAyMV9RUjJVMDc5Qg==
https://portal.sgpe.sea.sc.gov.br/portal-externo/conferenciadocumento/VURFU0NfMTIwMjJfMDAwMTIxMTVfMTIxNjVfMjAyMV9RUjJVMDc5Qg==
https://portal.sgpe.sea.sc.gov.br/portal-externo/conferenciadocumento/VURFU0NfMTIwMjJfMDAwMTIxMTVfMTIxNjVfMjAyMV9RUjJVMDc5Qg==
https://portal.sgpe.sea.sc.gov.br/portal-externo
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APENDICE F - CONSENTIMENTO PARA FOTOGRAFIAS, VIDEOS E
GRAVACOES

Permito que sejam realizadas ( ) fotografia, ( ) filmagem ou ( ) gravacdo de minha
pessoa para fins da pesquisa cientifica intitulada

13 2

, €

concordo que o material e informacgdes obtidas relacionadas a minha pessoa possam ser
publicados eventos cientificos ou publicacdes cientificas. Porém, a minha pessoa ndo deve ser
identificada por nome ou rosto em qualquer uma das vias de publicagdo ou uso.

As () fotografias, ( ) videos e () gravacdes ficardo sob a propriedade do grupo de

pesquisadores pertinentes ao estudo e, sob a guarda dos mesmos.
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APENDICE G - PRODUTO EDUCACIONAL

GUIA: OS DESAFIOS DA MEDIACAO PEDAGOGICA NA EDUCACAO INFANTIL
EM UMA PERSPECTIVA DE EDUCACAO INCLUSIVA INTERSECCIONAL

Autoras:
Vanda lvandir dos Santos

Geisa Leticia Kempfer Bock

Profei/Udesc

PROPOSTA

Este trabalho foi desenvolvido com a proposta de auxiliar os docentes no momento de
pensar e repensar o seu planejamento educacional. Apresentaremos aqui, reflexdes acerca de
uma educacdo inclusiva, que considera a interseccionalidade das experiéncias de exclusdo. A
proposta desenvolvida € intitulada: “Os Desafios da Mediagdo Pedagogica na Educacdo
Infantil em uma Perspectiva de uma Educagdo Inclusiva Interseccional”, a qual foi
desenvolvida e pensada, a partir da pesquisa realizada na rede municipal de ensino de S&o
José-SC, no mestrado profissional do Profei/Udesc. Porém, esta proposta podera auxiliar os
docentes de outras redes de ensino, afinal, educacédo inclusiva de forma interseccional acolhe

a todos.

OBJETIVO

O objetivo deste produto educacional é apresentar algumas reflexdes aos profissionais
da educacdo, em especial aos docentes e tracar algumas sugestdes para aplicabilidade em
planejamentos, registros e avaliagcdo na educacéo infantil, sempre considerando a perspectiva

inclusiva e as interseccionalidades, que tornam cada sujeito da educag&o Unico e singular.
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EDUCACAO INCLUSIVA

A educacdo inclusiva s6 ocorre nos espacos comuns de escolarizacdo, em que todas as
criancas, independente de suas caracteristicas, comungam de um mesmo espagco para
aprender.

De acordo com a pesquisadora Pletsch e Glat (2010), educacéo inclusiva, embora deva
contemplar a educacdo especial, € muito mais ampla, sendo pautada nas diversidades de
praticas pedagogicas, de recursos, com planejamentos atentos as diversas maneiras de
participar, interagir, quer seja em um contexto que antecipa a remocdo de barreiras,

contemplando e acolhendo as distintas expressoes da diversidade humana.

VAMOS COMPREENDER A DIFERENCA ENTRE CADA TERMO?

MAIS AFINAL O QUE E EDUCACAO INCLUSIVA?

No Brasil, temos um sistema educacional inclusivo, no qual a educacdo é um direito
inalienavel para qualquer pessoa em idade escolar. E um processo que supera todas as
barreiras de discriminacdo, dentre elas: diferencas corporeas; sexuais; religiosas; raciais; e
sociais.

De acordo com Masini (2004, p. 2), inclusdo vem do verbo incluir (do latim
includere), em sentido etimoldgico, significa conter em, compreender, fazer parte de, ou
participar daquilo que o sistema educacional oferece, contribuindo com seu potencial para

projetos e programacdes da instituigéo.

COMO ESTABELECER UMA PRATICA INCLUSIVA?

Para efetivarmos uma educacdo inclusiva, nés, profissionais da educacdo, devemos
estar atentos a toda diversidade humana e social, compreendendo as distintas situacdes que
colocam as pessoas em desvantagens, em situagdes de vulnerabilidade e exclusdo, para que

nossas praticas sejam mais adequadas para nossos estudantes.
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E O QUE E A EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO
INCLUSIVA?

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva tem o
objetivo de possibilitar a inclusdo dos estudantes com deficiéncia, Transtornos Globais do
Desenvolvimento, ou Altas Habilidade/Superdotacdo, ofertando o Atendimento Educacional

Especializado, que conhecemos como AEE, nas distintas redes de ensino.

A Politica Nacional de Educag8o Especial na Perspectiva da Educac¢do Inclusiva tem
como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, orientando o0s sistemas
de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educacdo especial desde a educacdo infantil até a educacdo superior; oferta do
atendimento educacional especializado; formacédo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educacdo para a inclusdo;
participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetbnica, nos
transportes, nos mobilidrios, nas comunicacBes e informagdo; e articulacio
intersetorial na implementacdo das politicas publicas (BRASIL, 2008, p. 14).

Entdo, quando pensamos na educacdo especial na perspectiva da educacgéo inclusiva,
estamos refletindo sobre questdes de mobilidade e acessos as pessoas com deficiéncia, porém,
guando falamos de mobilidade e acesso, podemos pensar em um todo que necessita, por

algum motivo, pessoas que, por alguma fragilidade, necessitam desses acessos.

EDUCACAO ESPECIAL

A educacdo especial, na perspectiva inclusiva, deve estar contemplada nos Projetos
Politicos Pedagogicos (PPPs) das instituicdes de ensino. A educacdo especial na perspectiva
inclusiva se organiza nas salas de recurso multifuncional com a oferta do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), se configura em um trabalho colaborativo com o professor
de sala de aula comum e que busca a consolidacdo de espacos escolares mais inclusivos. O
publico desses servicos sdo pessoas com deficiéncia, transtorno do espectro autista, altas

habilidades e superdotacao.

Atendimento Educacional Especializado — AEE, tem por defini¢cdo, conforme a
Politica Nacional da Educagdo Especial na perspectiva da Educagdo
Inclusiva/Pneepei (2008), como um servico que ‘identifica, elabora e organiza
recursos pedagdgicos e de acessibilidade, que eliminam as barreiras para a plena
participagdo dos estudantes, considerando suas necessidades especificas’
(BRASIL,2008, p. 16).
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Os AEEs, conforme a politica nacional da educacdo especial, na perspectiva da
educacdo inclusiva, tem o papel de organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade,
porém, reforcamos a importancia do planejamento colaborativo entre professor de sala de aula
comum, junto com o professor do AEE, para que 0 estudante tenha sucesso na sua

aprendizagem e/ou mobilidade e/ou, ainda, acessos.

O QUE E INTERSECCIONALIDADE?

A interseccionalidade é uma conceituacdo do problema que busca capturar as
consequéncias estruturais e dindmicas da interacdo entre dois ou mais eixos da subordinagéo.
Ela trata, especificamente, da forma pela qual o racismo, o patriarcalismo, a opressdo de
classe e outros sistemas discriminatorios criam desigualdades basicas que estruturam as
posicdes relativas de mulheres, racas, etnias, classes e outras (CRENSHAW, 2002).

A interseccionalidade, em sala de aula, é vocé ter um olhar atento a todas as diferencas
e observar as marcas identitarias, valorizando o conjunto no ser humano. E preciso valorizar
sua crianca com deficiéncia e olhar sua identidade, raca, condicdo social, observar, bem como
a crianca com dificuldade de aprendizagem e suas condi¢Ges sociais, raciais, familiares,

acolhendo a todos, independentemente de um laudo biomédico.

[...] E uma ferramenta tedrica e metodoldgica usada para pensar a inseparabilidade
estrutural do racismo, capitalismo e cisheteropatriarcado, e as articulagbes
decorrentes dai, que imbricadas repetidas vezes colocam as mulheres negras mais
expostas e vulneraveis aos transitos destas estruturas. Infelizmente agora sofre os
perigos do esvaziamento, pois caiu no gosto académico das branquitudes. Fala-se
muito de feminismo interseccional sem trabalhar o paradigma afrocéntrico, de forma
desconexa da origem, fundamento e propostas epistemoldgicas das feministas negras
(AKOTIRENE, 2019).

Akotirene (2019) nos traz a reflexdo do que seria a interseccionalidade na viséo
feminista, na qual a mulher negra nao sofre apenas uma vez, pelo simples fato de ser mulher,
mas ela tem outras marcas identitarias que levam as condic¢des de discriminagdo. Essa pessoa,
além de ser mulher, é negra e vive em uma periferia com suas condi¢fes sociais de
vulnerabilidade. Entdo aqui, ela sofre discriminacdo por varias marcas que as identifica. A
interseccionalidade seria olhar essa mulher visualizando todas essas correlacfes de lugar de

pertencimento.
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Patricia Hill Collins (2015) considera a interseccionalidade ao mesmo tempo um
“projeto de conhecimento” e uma arma politica. Ela diz respeito as “condi¢bes sociais de
producdo de conhecimentos” e a questdo da justica social. Essa ideia € mencionada por
Daniele Kergoat (2012, p. 20) quando afirma sobre a “necessidade de pensar conjuntamente

as dominagOes”, a fim de, justamente, ndo contribuir para sua reproducéo.

Collins (2015) diz que precisamos compreender o que €é a interseccionalidade para
poder aplicar na pratica e, assim, tornar os ambientes mais justos e igualitarios, que é

justamente o que buscamos com a educacéo inclusiva.

DE ONDE SURGE ESSE CONCEITO?

O conceito de interseccionalidade é proveniente do campo das ciéncias sociais e
humanas, e foi introduzido por autoras feministas negras, como uma forma de se contrapor ao
que elas denominavam de “feminismo branco”, o qual foi criticado por ndo situar e nao
visibilizar o fato de que a transversalidade das questdes de género com as de raca,
sexualidade, classe social e outras formas de discriminacdo, corroborava a producdo de
diferentes formas de opressdo. Em outras palavras, as feministas negras queriam mostrar que
a experiéncia de ser mulher negra e pobre era diferente da experiéncia de ser mulher branca e
de classe média. Esse conceito tem sido intensamente incorporado aos estudos de género e,
mais recentemente, aos estudos da deficiéncia. Ademais, ele tem contribuido para a ampliacdo
do potencial analitico e politico desses dois campos de estudos, bem como para a qualificacdo

das politicas sociais.

COMO A CATEGORIA DEFICIENCIA SE ARTICULA COM A
INTERSECCIONALIDADE?

No cenério internacional, a defesa da deficiéncia como uma categoria de andlise ja
vem sendo realizada ha muito tempo, principalmente, pelas autoras feministas que tém
produzido conhecimentos nesse campo. Uma das autoras de destaque ¢ Garland-Thomson
(2002, 2015). A autora considera a deficiéncia como uma categoria constituinte dos corpos e
identidades, argumentando, com base em Michel Foucault, que a interseccdo da deficiéncia
com outras categorias como género, raca, etnia, sexualidade e classe, exerce uma tremenda

pressao social para formatar, regular € normatizar corpos considerados “desviantes”. Outros
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autores internacionais dos estudos da deficiéncia, como Campbell (2009), Tom Shakespeare
(2018) e Taylor (2017), baseiam suas compreensdes na perspectiva interseccional,
evidenciando as multiplas relacGes da deficiéncia com género, classe social, raca, etnia e

geracao.

Para Michelle Fine e Adrienne Asch (1988), conjuntamente com as categorias de
raca/etnia, classe e orientacdo sexual, o feminismo deveria examinar como a deficiéncia
interage com o género e as formas heterogéneas de opressdo que podem emergir desse duplo
enfoque. Essas autoras ainda sugerem que uma boa forma de unificar interesses entre

feministas e mulheres com deficiéncia seria lutar pelos direitos sexuais e reprodutivos.

E A RELACAO DA INTERSECCIONALIDADE COM O CAPACITISMO?

O capacitismo traz descredibilidade a pessoas com deficiéncia, ou seja, ha uma crenca
de que essas pessoas sdo impossibilitadas de ter uma vida comum como trabalhar, ter desejos
sexuais e inteligéncia. A sociedade, por meio do capacitismo, torna as desvantagens das
pessoas com deficiéncia cada vez maiores, a partir das barreiras que se estabelecem nos
espacos sociais, privando-as de ter uma vida com justica e direitos que sdo comuns a todo

cidadao.

N&o podemos falar de interseccionalidade sem citar todas as formas de opressao que
discriminam. A interseccionalidade possibilita pensar na inclusdo de todos os sujeitos para
além da categoria deficiéncia, considerando toda e qualquer forma de discrimina¢do em nossa

sociedade.

O capacitismo é a discriminacdo contra as pessoas com deficiéncia em comparacéo
aos padrdes de beleza, de funcionalidade e de formas homogéneas de ser capaz. O
capacitismo se expressa de distintas maneiras em homens e mulheres com
deficiéncia, porque intensifica outras marcas identitarias 174 como raga-etnia,
género, condicdo de vida e orientacdo sexual (SILVA, 2019).

As pessoas com deficiéncia experienciam, em suas vidas, 0 ato de ndo serem
percebidas em sua totalidade e, constantemente, ressalta-se apenas a caracteristica expressa
pela deficiéncia, sem a identificagcdo de outras caracteristicas identitarias.

Com essa discussdo, queremos trazer uma reflexdo sobre a interseccionalidade,

trazendo um olhar atento a todas as caracteristicas humanas que compdem o coletivo escolar.
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Campbell (2009), Taylor (2017) e Wolbring (2008) partem do pressuposto de que o
capacitismo se articula com o sexismo e o racismo, “deficientizando” populacdes inteiras por
ndo performarem os ideais corponormativos socialmente estabelecidos. Campbell (2009)
ainda destaca que o ponto de vista capacitista situa a deficiéncia como inerentemente

negativa, sendo que deveria ser “melhorada”, curada ou mesmo eliminada.

Incorporar o capacitismo aos estudos interseccionais significa reconhecer a
deficiéncia como um componente constitutivo primordial das lutas antirracistas,
decoloniais, feministas e quer — sem falar nas lutas contra opressdes ainda menos
nomeadas [...]. No entanto, a deficiéncia esta longe de ser reconhecida como
qualquer posicionamento que ndo seja abjeto, ja que a experiéncia da deficiéncia é
fundida e confundida com sua definigdo capacitista [...] (AVILA, 2014, p. 134).

COMO A INTERSECCIONALIDADE TEM SE REVELADO IMPORTANTE PARA
O CAMPO DA DEFICIENCIA?

A necessidade de se adotar a perspectiva interseccional para promover a emancipacao
social dos sujeitos, se justifica pelo fato de que a transversalidade da deficiéncia com questdes
de género, sexualidade, raca, idade, classe social e outros eixos de articulacdo pode ampliar,
ora a vulnerabilidade, ora a capacidade de agéncia das pessoas com deficiéncia. Ndo ha como
produzir conhecimentos e préaticas relevantes para as pessoas com deficiéncia sem considerar
0s contextos interseccionais que impactam e constituem suas subjetividades. Dessa forma,
considerando que, por exemplo, questdes de género, sexualidade, raca e deficiéncia produzem
diferentes inteligibilidades, uma perspectiva emancipatoéria da deficiéncia precisa se contrapor
ao capacitismo e suas relagdes com outros sistemas de opressdo. Situar a deficiéncia na
perspectiva interseccional emancipa o lugar da pessoa com deficiéncia nas lutas
anticapacitistas, o que nao deixa de ser um ato politico, uma vez que visibiliza as trajetorias

de lutas por reconhecimento e por politicas sociais.

Devemos considerar a crianca em sua totalidade, deficiéncia, cor da pele, sua etnia, se
é uma crianca com vulnerabilidade social ou ndo. Devemos evitar considerar apenas uma
caracteristica e focar somente nela, pois, se agirmos assim, tenderemos a um olhar
fragmentado e ndo estaremos respeitando as suas singularidades. Freitas e Santos (2021)
afirmam que: “Reconhecemos que 0s corpos dessas pessoas Sd0 inseparaveis de suas

dimensdes socioculturais, em cujo sentido encontramos camadas sobrepostas de
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complexidade em que se materializam também questGes de género, raca, etnia e classe

social”. A interseccionalidade nos traz a reflexao em respeitar o sujeito na sua integralidade.

Ao trazer para a sala de aula a interseccionalidade, estamos buscando um olhar atento
a todas as criangas, um planejamento que atenda a todas as diferencas, pois nossas salas de
aula ndo sé&o homogéneas, e sim, diversas. Mas como podemos buscar um planejamento que
contemple a todos? Vejamos no proximo topico como o Desenho Universal para a

Aprendizagem (DUA) pode contemplar o planejamento interseccional.

O PLANEJAMENTO A PARTIR DO DESENHO UNIVERSAL PARA A
APRENDIZAGEM (DUA)

Precisamos estabelecer praticas no cotidiano escolar que possam contemplar, cada vez
mais, a diversidade nos modos de ser estudantes, acolher as distintas experiéncias de cada
sujeito, os seus modos de aprender, de se envolver com o conhecimento e demonstrar o que e
como aprendem.

O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) vem contribuir com essa questao:
“os planejamentos a partir do DUA trazem melhores resultados de aprendizagem para todos
os individuos” (BOCK; GESSER; NUERNBERG, 2018, p. 149).

Com a apropriacdo da abordagem apresentada pelo DUA, poderemos refletir sobre as
praticas pedagdgicas, considerando as distintas experiéncias interseccionais dos estudantes e,
assim, preparar uma aula que antecipe a necessidade de um nimero mais ampliado de alunos.
Um material acessivel para ajudar a potencializar as aprendizagens das criangas e
adolescentes, ndo focando, exclusivamente, em um sujeito com deficiéncia, mas sim,
proporcionando diferentes experiéncias para que todos possam se beneficiar com o
planejamento. “O DUA pode, de fato, contribuir de diferentes maneiras na eliminacéo de
barreiras metodologicas nos contextos educacionais” (BOCK; GESSER; NUERNBERG,
2018, p. 155).

O Desenho Universal da Aprendizagem busca uma abordagem inclusiva e ndo

excludente, trazendo a reflexdo das oportunidades para todos.
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TEXTOS E LINKS QUE PODEM AUXILIAR NO PLANEJAMENTO DE PESQUISA
SOBRE O DUA

Nessa live, vocé podera refletir e compreender sobre 0 DUA e o Capacitismo. Por
meio das reflexfes pode repensar suas praticas e compreender como aplicar o DUA em sala
de aula.

LIVE DE ABERTURA DO MODULO Il - TERTULIAS DUA - YOUTUBE

Nessa live, vocé poderd, além de refletir, compreender sobre os conceitos, definicdes e
principios do DUA.
DESENHO UNIVERSAL PARA APRENDIZAGEM - DUA - Bing video

Nessa proxima live, vocé poderd compreender sobre os fundamentos e praticas do
DUA e suas contribuicdes para préaticas inclusivas em sala de aula.
FUNDAMENTOS E PRATICAS DE EDUCACAO INCLUSIVA - Bing video

Nesse artigo, vocé poderda compreender um pouco sobre o que é o Desenho Universal
para a Aprendizagem e a eliminacéo de barreiras para uma educacao inclusiva.
O QUE E DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM? (DIVERSA.ORG.BR)

Nessa proxima live, vocé ouvira o lugar de fala de uma pessoa com autismo, com a
abordagem da tematica: “Autismo, deficiéncia e interseccionalidade”.
AUTISMO, DEFICIENCIA E INTERSECCIONALIDADE - YOUTUBE

A seguir, deixamos um video sobre as interseccionalidades e o feminismo negro.
FEMINISMO NEGRO E P1ZZA: O QUE E INTERSECCIONALIDADE? - YOUTUBE

A seguir, mais um video sobre um ciclo de palestras do LEdI, trazendo informacdes
sobre as interseccionalidades na relagcdo com a categoria deficiéncia na educacéo.

O LEdI vai a escola: Ciclo de palestras sobre deficiéncia na educacdo - YouTube

Deixamos como sugestdo, se preferir buscar mais informacfes acerca da temaética
abordada, vocé pode entrar nas redes do Laboratério de Educacdo Inclusiva (Ledl) da Udesc:

Site: https://www.udesc.br/cead/ledi



https://www.youtube.com/watch?v=kPNjsWA_3uU&feature=youtu.be
https://www.bing.com/videos/search?q=youtube+udesc+dua+desenho+universal+para+a+aaprendizagem&&view=detail&mid=1DBE5F41BBFA7161ACB81DBE5F41BBFA7161ACB8&&FORM=VRDGAR&ru=%2Fvideos%2Fsearch%3Fq%3Dyoutube%2520udesc%2520dua%2520desenho%2520universal%2520para%2520a%2520aaprendizagem%26qs%3Dn%26form%3DQBVR%26%3D%2525eManage%2520seu%2520Hist%25C3%25B3rico%2520de%2520Pesquisa%2525E%26sp%3D-1%26pq%3Dyoutube%2520udesc%2520dua%2520desenho%2520universal%2520para%2520a%2520aaprendizagem%26sc%3D0-56%26sk%3D%26cvid%3D01BDE7F3483B4BACBFDE2CF6A9AF6C91%26ghsh%3D0%26ghacc%3D0%26ghpl%3D
https://www.bing.com/videos/search?q=youtube+udesc+dua+desenho+universal+para+a+aaprendizagem&&view=detail&mid=FF4306FB5D8AC64E941BFF4306FB5D8AC64E941B&&FORM=VRDGAR&ru=%2Fvideos%2Fsearch%3Fq%3Dyoutube%2520udesc%2520dua%2520desenho%2520universal%2520para%2520a%2520aaprendizagem%26qs%3Dn%26form%3DQBVR%26%3D%2525eManage%2520seu%2520Hist%25C3%25B3rico%2520de%2520Pesquisa%2525E%26sp%3D-1%26pq%3Dyoutube%2520udesc%2520dua%2520desenho%2520universal%2520para%2520a%2520aaprendizagem%26sc%3D0-56%26sk%3D%26cvid%3D01BDE7F3483B4BACBFDE2CF6A9AF6C91%26ghsh%3D0%26ghacc%3D0%26ghpl%3D
https://diversa.org.br/artigos/o-que-e-desenho-universal-para-aprendizagem/
https://www.youtube.com/watch?v=iYLGGYhirz0
https://www.youtube.com/watch?v=g6TUADvOuqY
https://www.youtube.com/watch?v=hmIZdCKJGMU&list=PLvdUH0lDua7keG0JfnE9GqIoarhdpqOfs
https://www.udesc.br/cead/ledi
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Instagram: https://instagram.com/lediudesc?igshid=1t55u2gum8I3m

Facebook: https://www.facebook.com/lediudesc
Canal no YouTube: https://youtube.com/channel/UCZ4EvQYie70pjzjWuRT8GYA

MEDIACAO PEDAGOGICA INTERSECCIONAL

INDICACOES DOS DOCENTES PARA O SUCESSO EM MEDIACOES
PEDAGOGICAS INCLUSIVAS E INTERSECCIONAIS

1-—

Politicas publicas intersetoriais que ampliem a rede de apoio para toda a comunidade
escolar. O estudo revelou a necessidade de profissionais como fonoaudidlogos,
fisioterapeutas, neurologistas para a identificacdo e acompanhamento das necessidades
dos estudantes.

Formacdes de Professores — identificou-se que as formagbes ocorrem por categorias
especificas de temaéticas e de publico, sem que a interseccionalidade seja evidenciada. Os
professores participantes do estudo sugerem formacbes nas Unidades Educativas,
pautadas em estudos de caso, atentas as realidades de cada contexto e envolvendo todos
os profissionais da instituig&o.

Planejamento e Trabalho Colaborativo — “Os professores tém consciéncia da importancia
de sua atuagdo e reconhecem que necessitam de apoio para atender a todos” (DAVID,;
CAPELLINI, 2014, p. 207). E preciso estabelecer tempo e espaco para organizacio,
planejamento e efetivagdo do trabalho colaborativo.

O Desenho Universal para Aprendizagem na perspectiva da Interseccionalidade — O
DUA ndo é uma receita a ser incorporada no planejamento, entretanto, € um framework
composto por principios e diretrizes, contribuindo para que o docente possa se antecipar
na remocdo de barreiras, para que todos possam participar de suas aulas, com
representatividade no curriculo, com direito de aprender e demonstrar o que aprenderam,

sendo acolhidos em suas distintas caracteristicas.

CONSIDERACOES FINAIS

Com este produto buscamos tragar caminhos de reflexdo para o professor, na hora de

pensar na sua sala de aula e repensar suas praticas educativas ao revisitar seu planejamento de



https://instagram.com/lediudesc?igshid=1t55u2gum8l3m
https://www.facebook.com/lediudesc
https://youtube.com/channel/UCZ4EvQYje7QpjzjWuRT8GyA
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uma forma inclusiva, buscando a interseccionalidade, que é um olhar atento a todas as
diferencas e na totalidade, ou seja, acolher todas as criancas, sejam elas com vulnerabilidade
social, com dificuldade de aprendizagem, com ou sem deficiéncia, valorizando sua etnia, raca
e outras caracteristicas que integralize sua totalidade como ser humano. Assim, buscamos o
DUA como alternativa de repensar o planejamento, porém, identificamos, também, a
necessidade de investimento e de repensar formas de politicas publicas nas areas de educagédo
e satde para que o docente possa dar conta de um planejamento de forma interseccional. E um
conjunto de acgdes que vai levar qualidade de ensino na educacdo infantil de uma rede de

ensino.
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