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RESUMO

A grande circulacao de informagdes potencializgeds cibercultura transformou a producéo
e a disponibilizacdo do conhecimento. Neste noviesto, papeis de poder, tal como o do
professor mediador de conhecimento e formador d@d®s, sao deslocados para sujeitos
distantes do circunscrito espaco escolar. Estaussteve como objetivo principal analisar
as praticas docentes de professores de histéoapgadas pelo acesso de educandos do
ensino médio aos conteudos especializados em ihjst@iculados potyoutubers Para
alcancarmos este objetivo, tracamos 0s seguinjeBvais especificos: identificar os temas de
historia em disputa que ocasionam controvérsiasaede aula; descrever as controvérsias
gue emergem nas praticas docentes de professol@stdiea do ensino médio, provocadas
pelo acesso de seus estudantes a conteudos ddahwculados poryoutubers Esta
pesquisa teve como pressupostos tedrico-metodokginodman (1961); Dewes (2013);
Passos, Kastrup e Escoéssia (2015). Entre os augoeesdialogamos estdo Bruno Latour
(2012); André Lemos (2008); Martha K. Borges (20®i¢rre Lévy (2010); Lucia Santaella e
Renata Lemos (2010); Maria Auxiliadora Schmidt erlgtee Cainelli (2004); e Maria
Mizukami (1986). Trata-se de uma pesquisa de cgnldbtativo, que se realizou por meio da
técnica de pesquisa denominaBaowball (bola de neve) (GOODMAN, 1961; DEWES,
2013), cuja ferramenta de coleta de dados consistu realizagdo de entrevistas
semiestruturadas (MINAYO, 2014). As entrevistasafor registradas por meio de um
programa de captura de vid€baMmtasia e por gravador eletronico. A andlise das enttasis
foi realizada a luz da analise de conteudo proppstalaurence Bardin (2004). Delas
emergiram trés categorias de analise, que sao ctespeente: Préticas Tradicionais
Tensionadas; Conteudos de Histéria em DisputaacBs Docentes se Transformam. Como
resultados identificamos tentativas de “desmontaprafessor”, ou mesmo de procurar
“confrontar o professor”. As evidéncias destacaeaatao hibrida entre actantes humanos e
nao-humanos para reinterpretar temas de histolia de preceitos ndo académicos. Além
disso, as falas dos professores mostraram singgdes e conspiracées que alinham o
nazismo ao viés ideolégico de esquerda; confusdEspretativas quanto aos espectros
ideologicos entre direita e esquerda; a tendéneiacahformar regimes totalitarios e
autoritarios de governo somente a esquerda; a esmgdio equivocada de aspectos dos
sistemas capitalista e socialista; entre outros paticas docentes foi identificado que no
processo de ensino-aprendizagem no tempo da cltueeca do ciberespaco ha a demanda de
novas iniciativas e abordagens que ultrapassem delmdradicional de ensino. As falas
mostraram professores dedicando tempo do planefanpana a busca de dados cientificos,
para a atualizacdo de informacdes, e até mesma,goabservacdo e analise de canais de
Youtube que divulgam conceitos destorcidos.

Palavras-chave:Teoria Ator-Rede; Youtube; Cibercultura; Redesi@s®igitais; Ensino de

Historia; Praticas Docentes.



ABSTRACT

The large circulation of information enhanced bpegulture transformed the production and
availability of knowledge. In this new context, pewroles, such as that of the knowledge
mediator teacher and opinion maker, are shiftedutgiects distant from the circumscribed
school space. This research has as main objectisaalyze the teaching practices of history
teachers, provoked by the access of high schodésts to the specialized contents in history,
transmitted by youtubers. To achieve this goal, vege outlined the following specific
objectives: identify the issues of history in digpthat cause controversy in the classroom; To
describe the controversies that emerge in the itegcpractices of high school history
teachers, caused by their students' access toyhistmtent conveyed by youtubers. This
research had as theoretical-methodological assangptGoodman (1961); Dewes (2013);
Passos, Kastrup and Escéssia (2015). Among therautle talk to are Bruno Latour (2012);
André Lemos (2008); Martha K. Borges (2007); Pidraxy (2010); Lucia Santaella and
Renata Lemos (2010); Maria Auxiliadora Schmidt &marlene Cainelli (2004); and Maria
Mizukami (1986). This is a qualitative research,iciihwas conducted through the research
technique called Snowball (GOODMAN, 1961; DEWES12)) whose data collection tool
consisted of semi-structured interviews (MINAYO,120). Interviews were recorded using a
video capture program (Camtasia) and electroniordse. The analysis of the interviews was
performed in light of the content analysis propobgd_aurence Bardin (2004). From them
emerged three categories of analysis, which apeotisely: Tensioned Traditional Practices;
History Contents in Dispute; and Teaching Practi€emsform. As a result we identified
attempts to “dismantle the teacher” or even to fammt the teacher”. The evidence
highlighted the hybrid action between human andhnoman actors to reinterpret themes of
history in light of non-academic precepts. In addit the teachers' statements showed
simplifications and conspiracies that align Nazisnth the ideological bias of the left;
interpretative confusion about the ideological sggebetween right and left; the tendency to
conform to totalitarian and authoritarian regimeis government only on the left; the
misunderstanding of aspects of the capitalist aathBst systems; among others. In teaching
practices it was identified that in the teachingrieng process in the time of cyberculture and
cyberspace there is the demand for new initiatiaed approaches that go beyond the
traditional teaching model. The speeches showethéea devoting time from planning to
searching for scientific data, to updating inforimat and even to watching and analyzing
YouTube channels that spread distorted concepts.

Keywords: Actor-Network Theory; Youtube; Cyberculture; DajiSocial Networks; History

teaching; Teaching Practices.
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1 INTRODUCAO

O mundo contemporaneo nos coloca diante de um ggoc® qual gradativamente se
desfazem o espaco delimitado por fronteiras geiiqgasi e 0o tempo cronoldgico e linear
(LEMOS, 2008). Mais do que uma sensagado com origispersa, esta sensibilidade parece
estar intrinsicamente ligada ao desenvolvimenteedanomia capitalista, que aparenta ter
acelerado o tempo e transformado as relacdes soSi@m sombra de duvidas, a sociedade
contemporanea envolta por tecnologias digitais {EDdquipamentos eletrénicos com acesso
a wel, deu um passo substancialmente importante naihisi& humanidade.

As inovacgdes tecnoldgicas do século XXI conectagaaproximaram pessoas e visdes
de mundo antes inacessiveis a pessoas comuns.édoi®ss passados, a oportunidade de
conhecer lugares longinquos e sociedades distiatas um privilégio reservado aos
aventureiros e viajantes. As caracteristicas deste século, evidentemente transformaram a
cultura, sobretudo, a forma como homens e mulhetasionam-se em sociedade (LEMOS,
2008). A grande circulacdo de informacdes poteizeidhs pela cibercultutatransformou a
producao e a disponibilizacdo do conhecimento,sguencontrava, outrora, abundantemente
concentrado em instituicdes de ensino e de pesquaisacomo Universidades, Institutos,
escolas e bibliotecas; ou em midias impressas, ctaiso livros, enciclopédias, jornais,
revistas e cole¢fes. Atualmente grande parte ddupéo cultural humana esté disponivel a
alguns cliques em um dispositivo digital, seja em womputador,tablet ou celular

(SANTAELLA, 2014). Para Lemos (2008), na esteira tlmansformacdes na comunicacao

! As tecnologias digitais s&0 o conjunto de tecriague possibilitam a transformacéo de qualqngutigem
em nameros binarios, ou melhor, zeros e uns (0 8dl)s, imagens e textos, sdo traduzidos em niraeros
posteriormente lidos por diversos dispositivos t@mimo: computadores, celularedlets entre outros.
(RIBEIRO, 2014).

Neste texto optamos por utilizar a sigla (Tecnologias Digitais)por ser uma nomenclatura, atual, ampla, sem
especificacdo de dispositivos e que refere-serilkegia digital - distinta da analdgica - e portargubentendida
que sua forma de comunicacéo é binaria. Contudeacao do texto trarda também a sigldC (Tecnologias
Digitais de Informac¢cdo e Comunicac¢dq)cujo conceito é muito préximo as TD e, em mu@asos, sao
utilizadas como sindnimos por alguns pesquisadé@mscasos de citacdes, em respeito aos autoretgneuos
as terminologias originais.

2 Compreendemos neste trabalho as definicdes deénteomo a rede mundial de computadores que @nect
inameros servidores; j& a web como um sistemafdemacdes interligadas para acessar informagdes giser
dizer que a web é uma ferramenta da internet,ralaague a web depende da internet, e ndo o contrar

% Cibercultura e ciberespaco séo termos complenentare exigem conceituagéo prévia para que possam s
compreendidos na sua relac&iberespacopode ser definido como o local criado pelas codmaes mediadas
por computadores, ou melhor, "[...]é um espacatdFacdo humana, no campo econdmico, cientifico,
educacional, politico, comercial, etc, onde ocariestauracdo de uma rede de todas as memoriasatipadas
e de todos os computadores]...]" (BORGES, 20087)p.Ja &ibercultura é um neologismo que especifica
“[...]Jo conjunto de técnicas (materiais e intel@i$), de praticas, de atitudes, de modos de pemsamele
valores que se desenvolvem juntamente com o crestindo ciberespaco.” (LEVY, 2010, p. 17). Quartdo a
termo Cibercultura, sera discutido com maioresldesana secéo cinco.
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global, meios de comunicacdo de massa tém buscadd'nova configuracdo tecno-social,
percebendo que a cibercultura (digital, imediatayltimodal, rizomatica) requer a
transversalidade, a descentralizacdo, a interatiet(LEMOS, 2008, p. 71).

Da mesma maneira que outras tecnologias, a inteybetlece a uma premissa
evolutiva, e as principais etapas evolutivas saeb\W.0, Web 2.0 e Web 3.0 (FARAH,
2012). A Web 1.0 é conhecida como a primeira geragéinternet. Por meio dela, usuarios
acessavam informacdes por meio de navegaddresvger3, mas ndo podiam interagir
(FARAH, 2012). Ja a geracdo subsequente, a Welp@s8ui como principal caracteristica a
interatividade. Nela, usuarios podem interagir wwn 0S outros, comentar, criar e
compartilhar contetido (FARAH, 2012). E possivelmafir que o grande feito da Web 2.0 foi
ter democratizado a producéo de conteudo na inteé8egundo Alex Primo, a Web 2.0 “é a
segunda geracdo de servicos na rede, caracterp@dampliar as formas de producao
cooperada e compartilhamento de informacdes on{(iRRIMO, 2007, p.1). Atualmente, esta
se expandindo a geracdo Web. 3.0, que segundaaPaldWlucheroni (2015), “é a Web
construida por mecanismos semanticos de organizig@onhecimento” (p. 3). Em outras
palavras, esta nova geracdo oferece personaliziaggianformacdes aos usuarios e buscas
inteligentes. Em uma realidade néo tdo distanéegguardada a emergéncia da geracdo Web
4.0, que seria uma Web auto-organizada por mecasisi@ inteligéncia artificial, na qual a
conexdo maquina-maquina traria mais agilidade nascds e na organizacdo do
conhecimento, de acordo com a necessidade humAh&THA; MUCHERONI, 2015).

Embora os elementos das outras geracbes de weisgam ser identificados hoje,
vivemos o grande expoente da geracdo Web. 3.QodSksibilita facil acesso a informacéo, a
conectividade instantédnea, a superacdo da distfsita e, sobretudo, a construgcédo de redes
de relacionamento, as quais estdo impregnadas algostmod da Web semantica. Umas
das plataformas mais utilizadas no contexto daraiiiteira e da cultura participativa da Web
3.0, sem sombra de duvidas, é o Youtube. Segurstpuisa realizada pela empré&a Are
Social® as plataformas de redes sociais mais ativas naetplastioFacebook Youtubee
Whatsapp(WE ARE SOCIAL; HOOTSUITE, 2017)Esta pesquisa também aponta que o

Brasil ocupa a segunda colocacdo na meédia de hiddaas que usuarios gastam nestas

* Utilizamos aqui a compreens&o de algoritmo narinética como um conjunto de instrugées e regras que
fazem um computador realizar determinada tarefa sstucionar um problema em namero finito de estgi
(FERNANDES ARAUJO, 2018).

®> A We Are Sociaé uma agéncia de marketing especializada em efesetucées para a compreenséo do
comportamento social do publico alvo. Foi fundanie2©08 por Robin Grant e Nathan McDonald. Ela reala
trabalhos para grandes marcas mundiais, tais cAdidas, Heinz, Kimberly-Clark, Mondelez, Heinekeiay,
Jaguar, Intel, entre outras. Para maiores inforemginsulte: <https://wearesocial.com/social-thigk.
Acesso em: 14 jun. 2018.
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plataformas (WE ARE SOCIAL; HOOTSUITE, 2017). BiaBbs gastam uma média de trés
horas e quarenta e trés minutos diarios frenteagrajhhoras e dezessete minutos dos filipinos
(WE ARE SOCIAL; HOOTSUITE, 2017). Diante deste aem& possivel deduzir que uma
porcentagem significativa dos jovens educandosibiras acessa diariamente a plataforma
Youtube para entretenimento e interagao.

O Youtube é uma plataforma especializada no coitfgartento de videos na internet,
a qual é utilizada para muitas finalidades, deetes: entretenimento; promocdo pessoal,
divulgacdo de conteudo amador e profissional; enatgmo, para fins lucrativos por meio da
monetizacd® Em outras palavras, “cada um desses participahtsga ao Youtube com seus
propdésitos e objetivos e 0 modelam coletivament®occam sistema cultural dindmico: o
Youtube € um site de cultura participativa” (BURGESSREEN, 2009, p.14). Dentre a
imensa pluralidade de videos produzidos e compadis por essa plataforma, encontram-se
também producbes que abordam conteudos previsios parametros curriculares das
escolas. Muitos sao produzidos e compartilhadoslusive, por professores e/ou ex-
professores de escolas em busca de visibilidattencefinanceiro com a monetizacéo, ou até
mesmo, pela simples iniciativa de poder colabavar outros usudrios da plataforma

Héa também outros produtores de conteddo cujo fesovideos compartilhados séao
temas do momento, presentes nos compartiihamemiose das redes sociais. Os videos,
muitas vezes, séo elaborados de maneira simphasgrsendes producdes graficas, a partir de
webcamse ndo raramente trazem uma pessoa comentandenuensbbre seu préprio ponto
de vista. O descentralismo oportunizado pela ittedade da Web 2.0, parece ser um
ingrediente importante dessa nova relacdo de pledéimada pela dindmica prépria das
redes sociais, ou, como aponta Primo, “nestes cagmsta menos a formacao especializada
de membros individuais. A credibilidade e relevarabs materiais publicados é reconhecida
a partir da constante dinamica de construcéo déizsgao coletiva (PRIMO, 2007, p. 6).

Para analisar a relacdo das geracdes do século XXlecom a tecnologia, 0
pesquisador estadunidense Marc Prensky distinguais deracdes atribuindo-as habilidades

diferentes com as tecnologias digitais de acordo a@poca de nascimento. Prensky chamou

® Monetizacao significa aproveitar algo para ganfianeiro, ou melhor, obter lucro. Muitos sites tétilizado a
monetizagdo como fonte de captacdo de dinheiro,vemgue divulgam algo de interesse publico, cujmero
de visualizac¢des do site se converte em valor ¢igiam pago por propagandas comerciais.

" Um exemplo desta situacdo é o canal hospedadmutulye chamado Biologia Total com Prof. Jubilut. O
professor passou a disponibilizar videos na platecabordando contetidos da disciplina Biologiangpeuco
tempo alcangou um grande nimero de acessos efesem seu canal. Hoje ja soma milhares de assisat
em seu canal, 0 que o levou a se tornar conheeiciomalmente, dando entrevistas em radios, jorraisstas e
televisdo. Para maiores informacdes, acesse: ghitpsv.youtube.com/user/jubilut/about>. Acesso @
maio 2018.
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de imigrantes digitais os sujeitos que ja eramtadujuando do surgimento e da difusdo das
tecnologias digitais, e de nativos digitais agualas nasceram cercados pelas inumeras
tecnologias e as suas transformacfes (PRENSKY,)26@ta Prensky, os nativos digitais
“estdo acostumados a receber informacdes muitdaaq@nte” e “trabalham melhor quando
ligados a uma rede de contatos” (PRENSKY, 2002).p.

Tal diferenciacéo feita com base na data de nastmnfei amplamente utilizada no
meio académico por quase uma década, mas passeu ravssta nos ultimos anos. As
pesquisadoras Hargittai e Hinnant (2008), por exemgoncluiram que renda e nivel de
educacdo relacionavam-se mais as habilidades contemet do que o fator idade. A
professora de linguistica da Universidade de Oxitid Handley fez o levantamento dos
resultados de algumas pesquisas e concluiu quate®s digitais, embora sejam engajados
nas redes sociais, ndo necessariamente utilizante@®logias de maneira produtiva,
assumindo também o papel de meros consumidoresfatenacées (HANDLEY, 2011). A
autora chama a atencéo para as variadas expes@uosanativos digitais com as tecnologias e
afirma que, considerar uma divisdo dicotdmica gerat, torna-se invalida. O debate
levantado por Prensky em torno das diferencas tegsicom base na geracdo, embora
guestionadas por muitos autores, ndo sessa a itidasi® de critica a estrutura tradicional de
escola que ainda é a realidade na sociedade comi@&nea. Pensar as praticas de ensino de
hoje a luz dos conceitos trazidos por Prensky,otarmits ajuda a identificar aspectos de
ineficiéncia do modelo atual de ensino, quantopesite compreender os fatores que levam
0s nativos digitais a buscarem alternativas paaigsdpria aprendizagem.

Diante deste contexto cultural e da relacdo mutantre a sociedade e o
conhecimento, muitos questionamentos emergem,adetds: qual o papel da escola neste
novo mundo? O intuito deste questionamento é trazena uma inquietacdo acerca da
insercdo da escola neste contexto que se apresemaQ questionar a sua existéncia e
continuidade enquanto instituicdo responsavel foetaacdo de novos cidadaos e cidadas.

A resposta a esta questado € objeto constante deedeata area da Educacgéo, porém,
nao ha uma concluséo capaz de amenizar a inquedacdebate. O que se sabe por meio de
pesquisas recentes é que, majoritariamente, edsgawvens e criancas utilizando métodos e
estruturas inadequados as novas geracdes. Obsanegaraca escola tem ocupado cada vez
mais uma posi¢cdo secundaria no cotidiano desta@mrdsto é, apesar de a escola ainda

permanecer como um espaco de aprendizagem de dostel vida real segue intensa nas
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redes sociafs(LAPA; COELHO; SCHWERTL, 2015). Segundo relat6fitC Kids Online
Brasil 2016, publicado pelo Comité Gestor da Irgemmo Brasil (2017), 69% do total de
usuarios de 9 a 17 anos acessam a internet mammaeez por dia; e 86% possui perfil em
redes sociais. Os dados da pesquisa evidencianspecta plural quanto a finalidade de uso
da internet. As informacdes ainda apontam que 8&8ted usuérios utilizou a internet para
fazer trabalhos escolares e 68% pesquisou na @btean curiosidade ou por vontade prépria
(Comité Gestor da Internet no Brasil, 2017). Egiescentuais sugerem a relevancia da
internet como ferramenta de auxilio escolar ao metampo em que é utilizada para o
entretenimento por uma grande quantidade dos jdwasdeiros.

O contetudo escolar determinado por paréametros colares que preveem a
padronizacao do processo de ensino é alvo deasriti@ algumas décadas (LAPA; COELHO;
SCHWERTL, 2015). O projeto educacional concebido stados politicos no intuito de
formar e emancipar cidaddos estd em crise, e @da-de de uma novidade. No século
passado, a socidloga alemd Hannah Arendt ja atefag a educacédo reproduz um ciclo de
geracoes, pois apresenta ao individuo novo o mup@oé velho, ndo permitindo que os
sujeitos novos criem o seu projeto de mundo arpdetuma visdo critica, pois, “do ponto de
vista dos novos, por mais novidades que o mundhoakthes possa propor, elas serdo sempre
mais velhas que eles proprios” (ARENDT, 1961, p. 4)

O que se percebe na contemporaneidade é um deslatcaio papel histérico do
professor. No tempo da cibercultura, o professay e#erce mais o papel central nos
processos de ensino e aprendizagem (HABOWSKI; CQIRUES). Tem-se verificado que as
redes sociais desestabilizam o potencial que algopos da sociedade possuem de
influenciar e comandar a vontade e as escolhasilesogrupos (CASTELLS, 2013). Neste
novo contexto, papeis de poder — tal como o doepsuir mediador de conhecimento e
formador de opinides —, por vezes, sdo deslocados fujeitos distantes do circunscrito
espaco escolar. Se interpretarmos essa nova congii¢dim ambito mais entusiastico, faz-se
necessario destacar que as redes sociais tambénocrdéimaram a criagdo e o

® Adotamos o termo “redes sociais” para referirme-a® redes sociais da internet, ou, segundo dgiefidas
autoras Boyd e Ellison: “Um site de rede sociafr@ayplataforma de comunicacao em rede na qual os
participantes 1) possuem perfis de identificacdoaigue consistem em contetidos produzidos pelaiasua
contelidos fornecidos por outros usuarios, e/ousifmtoecidos pelo sistema; 2) podem articular pabtiente
conexdes que podem ser vistas e cruzadas por patBdpodem consumir, produzir e/ou interagir dlumos
de conteldo gerado por usuarios fornecidos porcaraxdes no site” (ELLISON; BOYD, 2013, p. 9).
Nossa traducédo para “A social network site is aagted communication platform in which participaf)s
have uniquely identifiable profiles that consistuser-supplied content, content provided by otlsers) and/or
system-level data; 2) can publicly articulate cartioms that can be viewed and traversed by otlagis;3) can
consume, produce, and/or interact with streamsef-generated content provided by their connectorthe
site”.
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compartilhamento de ideias, antes reservados anuetdlos circulos sociais e tipos
midiaticos. Vive-se hoje uma cultura participatisas redes, onde, segundo Primo, “a
chamada "arquitetura de participacédo” de muitod@®s online pretende oferecer ndo apenas
um ambiente de facil publicacdo e espacos paraalemas também recursos para a gestao
coletiva do trabalho comum” (PRIMO, 2007, p.6).

Em 1997 a Secretaria de Educacdo Fundamental, dG, MEOpOs os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN). A criacdo dos parémselancou uma orientacdo base a ser
seguida, uma vez que o Brasil possui uma grandms&od geografica constituida por rica
diferenciagdo cultural. Em outras palavras, lang@ua possibilidade de que diferentes
curriculos fossem ofertados com base no PCN. Taigsta de mudanca no curriculo veio
com o intuito de ultrapassar o ensino da Histoaaeldo na cronologia. Para Schmidt e

Cainelli, a proposta desta reforma curricular langgossibilidade de construir

um trabalho menos expositivo e mais participathmgual o professor desempenha
um papel de mediador, na avaliagdo sugeria-seia @k um trabalho continuo,
privilegiando a aprendizagem como processo, e ndm@roduto para ser medido
em prova (SCHMIDT; CAINELLI, 2004, p. 14).

Isto evidencia uma tentativa clara do nucleo defegemres e pesquisadores em
Historia de adaptar as préaticas de ensino as @tidenandas. No entanto, a diversidade
tecnolégica como produto da cultura humana aprasenttas facetas. Aléem de promover as
transformacdes na relacdo da sociedade com o doréreo, a tecnologia se reinventa a todo
instante, assumindo fungdes e criando novas neee®es e usabilidades, superando
expectativas até mesmo dos mais atentos.

Ao incorporar ao ensino de Histéria um trabalho oserexpositivo e mais
participativo, sugeriu-se a intencdo de ensinaroaterido da disciplina levando em
consideracdo os proprios saberes dos educandascaueepcdes prévias e o conhecimento
adquirido fora do ambiente escolar. Pode-se erftdoaa que, embora a descentralizagéo da
figura do professor como o Unico detentor do coimhecto seja um desdobramento com
origem na difusdo da Internet; a necessidade degdiacom o conhecimento prévio do
educando tornou-se uma orientagcdo anterior. Isgersuque o0s professores ja estariam
habituados a construir o conhecimento histéricolascos educandos a partir das percepcoes
obtidas por outros meios, tais como: jornais, tasidfilmes, musica, cinema, entre outros.

Em 2017 novas questdes foram trazidas ao debatdueacdo brasileira e, entre

criticas e discussdes, um novo documento refedertd®a conhecimentos curriculares
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indispensaveis foi elaborado: a Base Nacional Cor@umicular - BNCC. Este documento
foi construido com o objetivo de orientar os cuids das redes municipais, estaduais e
federal de ensino; tanto para escolas publicastguaara escolas privadas. Ele cria uma
indicacao obrigatoria de conhecimentos indispensavtdos os educandos, independente de
classe social, origem ou local de estudo. A nova@sta prevé para a disciplina Historia, por
exemplo, que os educandos devam *“produzir, avaiautilizar tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo de modo critico, éticoegpaonsavel, compreendendo seus
significados para os diferentes grupos ou estisiomis” (BRASIL, 2017, p. 400). Percebe-
se claramente uma orientacdo que pretende unizenrsal inser¢cdo das TDIC no Ensino de
Historia, cabendo as secretarias regionais de edacdefinir como realizar esta atividade
com os educandos. O desafio esta definido em ksseme-se o valor do dominio — “critico,
ético e responsavel” (BRASIL, 2017, p. 400) — d&8A. Cabera aos curriculos especificar a
maneira e ao dominio tecnolégico do professor paihizar as TDIC de maneira
independente, inovadora, critica e contemporansaedbcandos estdo diariamente imersos
no ciberespaco e, portanto, os professores derinisétao desafiados a desenvolverem o
processo de ensino-aprendizagem de Historia pana/as TDIC, dialogando com o
conhecimento prévio, inclusive com aqueles quedasandos adquirem por meio na internet.

Nas escolas brasileiras, ndo € raro professorestams ajuda para se adaptarem as
novas tecnologias, muito embora, grande parte aifdaconsiga de fato um dominio a ponto
de atualizar os métodos. Um estudo realizado petguisadora Bruna Nau (2016), trouxe
evidéncias de que o pouco dominio das Tecnologigisai3 de Informacdo e Comunicacéo
(TDIC) por parte dos professores de uma escolauoaipio de Florianopolis se ddo, em boa
parte, por falta de cursos adequados de capacit@cpmfessores. Segundo Nau,

guando os professores desconhecem as potenciaidddeacionais de tecnologias
digitais ou ndo possuem conhecimentos e habilidadedrea, o uso dos artefatos
tecnolégicos na educacao permanece a margem dawg@msdo conhecimento e se
restringe a “fazer o mesmo de forma difere@aso o aparato tecnoldgico apresente
problemas, situacdo comum no cotidiano escolar, dacador € exposto a
circunstancias de constrangimento frente a algouffa@passa seu dominio (NAU,
2016, p. 260).

O estudo de Nau evidencia que, 0 uso instrumetdechologia somente pode ser
transformado para um uso pedagogico no cotidianolas se cursos de formacdes forem

° A nova BNCC para os ensinos infantil e fundamefaiadprovada no final de 2017. J4 a BNCC parasirin
Médio seguiu em discussao por mais um ano, e fovagda em dezembro de 2018.
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fornecidos aos professores com o intuito de realin@a apropriacdo carregada de poténcia
para a transformacdo (NAU, 2016; NAU; BORGES, 2017)

Ja que a imersdo no ciberespaco € uma caracierisita vez mais evidente e
crescente — conforme analisado até aqui —, taliciomante pode interferir diretamente na
legitimagédo do discurso do professor, no planejameate aula, e, principalmente, na
construcdo da cidadania dos educandos que podamaésercados sobre visbes distorcidas
da propria historia.

Neste sentido, quando os temas comentados e cdhmgmos poryoutubers® tratam
de conteldos previstos nos livros didaticos de dH&st necessariamente ocorrem
desdobramentos em sala de aula. Se majoritariamsmigofissionais da educagao estiveram
submetidos ao ensino institucional que os compreraet a exercer a docéncia nos pilares da
ética e da moral, os novos formadores de opiniddnte&anet ndo necessariamente estao
alinhados aos mesmos principios. Como bem alermrhistoriadoras Schmidt e Cainelli
quanto a funcdo do professor de Histdria, “apesandb se poder modificar o passado, ao
interpreta-lo e narra-lo a luz das lutas individuaicoletivas, pode-se levantar questdes sobre
0 presente e pensar o futuro a partir dos prinsige liberdade, democracia e cidadania”
(SCHMIDT; CAINELLI, 2004, p. 70).

Como defendem as autoras Andrea Lapa, Isabel €oellSimone Schwertl, a
comunicacao propiciada pelas redes sociais seitpreiquanto espaco publico educador,
ou, melhor dizendo: “no mundo contemporaneo, ura@spublico que merece destaque sao
as redes sociais, que devem ser estudadas no teewipbde serem (ou se tornarem) esferas
publicas, portanto, espacos de possibilidade pfoareacdo do sujeito” (2015, p. &s redes
sociais sdo espacos constituidos por multiploscaspeue contribuem para a formacédo dos
sujeitos, uma vez que neles as pessoas constitbe@tiva a0 mesmo passo em que também
sdo ouvintes; se representam e dialogam em comsdigéegualdade (LAPA; COELHO;
SCHWERTL, 2015). Com as redes sociais desempenhamd@apel de espaco publico
educador, configurou-se a questao central destpses

A inquietacdo motivadora desta pesquisa tem relap@ta com uma das minhas
experiéncias em sala de aula como professor d#liiscHistoria, ocorrida em 2016, no

Colégio Ferreira Nefd. A escola localiza-se no bairro Picadas do Sul,S&m José, Santa

19 Este termo tem se popularizado cada vez maisdesigner as pessoas que mantem canais de
compartilhamento periédico no Youtube e, conse@meante, muitos seguidores. Nao foi encontrado ainda
alguma mencao ao terngoutubernos autores que fundamentam este projeto de gasqui

' Segundo a descricdo disponivel no préprio sitestala e pelo evidenciado a partir da minha expegéo
Projeto Politico Pedagdgico adotado pela instituig@ segue uma perspectiva delimitada, mas asgwat
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Catarina; e oferece um sistema de ensino paraeteledde o bercario ao terceiro ano do
Ensino Médio. Esta foi a primeira experiéncia gue tomo professor com todas as séries do
Ensino Médio.

Todas as aulas eram preparadas com antecedéregaiamn o planejamento sugerido
pela empresa produtora do material didatico, a SASBataforma de Educac¢d&oDurante o
cotidiano escolar, frequentemente, educandos sargan questionamentos ou afirmagodes -
durante as aulas e/ou fora da sala de aula — a garuma perspectiva ndo abordada pelo
material impresso (apostila) e nem peldine (Portal SAS). Os questionamentos, as vezes,
tinham relacdo com o conteddo historico escolavigt@ pelo material didatico, mas
apresentavam distor¢cdes teoricas e, em muitos ,casoa abordagem falaciosa, néo
condizente com as principais correntes historioggafcom as quais tive contato durante a
formacdo superior, € muito menos com a fundamentisgiica da apostila utilizada em sala
de aula.

Estas situacdes contribuiam para as aulas de Histiina vez que criavam um clima
de participacdo, e consequentemente, atraiam gaatete educandos desatentos. Durante o
dialogo que construiamos, quando questionados puorsobre a fonte de tais afirmacoes,
inevitavelmente mencionavam a origem: a internegu8do estes educandos, eles assistiam
videos deyoutubersfamosos na internet, os quais se destacavam perrsiiares e até
milhdes de visualizagbes em videos de conteudoauiante de situagbes como estas que
ocorriam gquase que cotidianamente, me propus arteompreender este novo universo que
se apresentava. Uma breve analise dos conteugmmiisis no Youtube foi o suficiente para
me convencer sobre o poder de influéncia que esiess comunicadores alcangaram; e
ainda: esta nova realidade, inevitavelmente taméstaria batendo a porta de muitos outros
profissionais da educacéo.

Considerando que “aprender historia é discutir@withs, levantar hipoteses, dialogar
com 0s sujeitos, 0s tempos e 0s espacos histo(iC@dNELLI, 2012, p. 179), ter que alterar
o planejamento da aula para descontruir uma visdiorcida da historia, faz parte das razdes
de ensinar histéria no século XXI. No entanto, coimda fonte, o Youtube merece ser
questionado, uma vez que a plataforma é utilizama pliversos fins, tais como para a
autopromocéo, para obter fama diante de uma infgimaspeculativa, ou até mesmo para
propagar mentiras (BARROS; BISPO, 2016).

pautam-se no “tripé acdo-reflexdo-acao”; assinscala procura “criar um espaco para trocar idetesgas,
registrar praticas, davidas, descobertas e gegoriantes hipoteses”. Para maiores informacgdesuttan o
site: <http://colegioferreiraneto.g12.br/>.

12 para maiores informacées, consultar o site: </hitpro.portalsas.com.br/ >.
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Partindo desta indagacdo, enquanto professor tiEihjssurgiram algumas questdes
gue requeriam respostas: quais sagagubersque dialogam com o conteudo de Histéria?
Como esteyoutubersabordam o conteddo de Historia? Como o aprendizaal@artir desta
plataforma — tem refletido na sala de aula? Corotepsores lidam com esta realidade em seu
cotidiano? Partindo destas questdes e buscando aprsimacdo com a TAR e o
entendimento que circunda a concepcao de contiat/érsos aproximamos do problema que
esta pesquisa pretende responder. A indagacabsgoesna seguinte forma: que
controvérsias emergem nas praticas docentes de peskores de historia, provocadas pelo
acesso de educandos do ensino médio aos conteldepe@alizados em histéria,
veiculados poryoutubers?

O objetivo geral da nossa pesquisa foi analisapedticas docentes de professores de
historia, provocadas pelo acesso de educandossittoemédio aos conteudos especializados

em historia, veiculados por youtubers. Coobgetivos especificogstabelecemos:

a) ldentificar os temas de historia em disputa quesiocam controvérsias em sala de
aula;

b) Descrever as controvérsias que emergem nas prat@msentes de professores de
historia no ensino médio, provocadas pelo acesssede estudantes a conteudos de

historia veiculados por youtubers.

Para chegarmos aos objetivos propostos, optamosirmparpesquisa qualitativa. A
ferramenta de coleta de dados adotada foi a reabzde entrevistas com professores de
histéria no ensino médio. Devido a procura de mlaé narrativas que pudessem evidenciar
reflexos da cibercultura e das redes sociais r@scas docentes de professores de historia,
optamos pela técnica de pesquisa chan&uavball(bola de neve) (GOODMAN, 1961).
Esta técnica produz amostragem em ondas de indisagdtre sujeitos que reservam as

mesmas caracteristicas procuradas pela pesquisa, Ipartindo de uma semente, no caso,

3 TAR é a abreviacéo de Teoria Ator-Rede, confororesta na lista de abreviaturas e siglas. Para sente
entendimento prévio do conceito que sera detalhadenuescrito na préxima se¢do, a TAR € um conjdato
conceitos e pressupostos tedricos que busca deseréformacao das associagdes, dos movimentosrizao
e desconexdo, da comunicacdo e da ndo-comunicagdmidas que se estabelecem sempre por trés @esdic
moveis de instauracdo espaco-temporais: 1. Naoresbexatamente a fonte original da acéo; 2. Ndensab
exatamente a dire¢do do vetor da acéo e; 3. O eaajualidade da associagéo estdo sempre a $eizbns
(LEMOS, 2013, p. 32). Também conhecida como “sogial da mobilidade” (LEMOS, 2013, p. 31), a TAR
prop8e a observacao do movimento dos atores — sdggnmumanos e ndo-humanos — nos fenébmenos, que
quando em evidéncia, também chamados de contrasérsi

4 As controvérsias ocorrem, segundo a TAR, nos museate desestabilizacdo, quando problemas séo
colocados em evidéncia e sdo geradas novas meslidgfieé, controvérsias sé sdo geradas quandmasdes
e as disputas sao evidenciadas, caso contraridyan&mvimento e o social encontra-se estabilizREMQOS,
2013).
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um professor de histéria cujas praticas evidenaidiogo com aspectos da cibercultura,
indicou outro professor com as mesmas caracter$stie este, indicou outro, assim
sucessivamente até parar a geracdo de ondas. Poesnites geradoras de ondas foram
adotadas considerando-se duas realidades profassiaistintas: professores atuantes no
ensino publico e professores atuantes no ensinadui

O que foi descrito até este ponto procurou refletpectos que circundam os temas
Educacao e Cibercultura e, sobretudo, tentou teatiare os desafios que alguns autores tém
evidenciado a partir de suas pesquisas. Num aspera) todas as disciplinas escolares tém
sido desafiadas frente as mudancas potencializp€las ciberespaco, pelas redes sociais
digitais, pela cultura do compartiihamento de infagcbes, e por outras muitas
particularidades.

Esta dissertacdo € composta por cinco secOes. Wejpai secdo constitui os
argumentos introdutorios ao tema, ou seja, trattaska de contextualizacdo da pesquisa, de
descri¢cdo do caminhar que foi capaz de gerar depndttica, dos objetivos geral e especificos
da pesquisa.

Na segunda secdo esta descrito o referencial tequie inspira a realizacdo desta
pesquisa. Nela, procura-se aclarar a fundament#géada para a andlise dos dados e para
discussbes da estrutura da pesquisa, tais comoe Riévy (2008, 2010), André Lemos
(2008) e Martha Kaschny Borges (2007) e suas md&x€ atinentes a cibercultura e ao
ciberespaco; Manuel Castells (2013), Lucia SargaellRenata Lemos (2010) e Raquel
Recuero (2009), entre outros estudos relaciongmws, discutir o fendbmeno contemporaneo
das redes sociais digitais; André Lemos (2013)uwn&tatour (2012) para discutir questdes
sobre a Teoria Ator-Rede, com destagque para oseitoscde actante, mediacdo e
controvérsia; Maria Auxiliadora Schmidt e Marlenair@lli (2004) para a reflexdo em torno
dos métodos de ensinar histéria; e Maria da Gracal@iti Mizukami e outros estudos
relacionados para refletir sobre as praticas desaids professores de historia, sobretudo, no
que diz respeito das interagbes com estudantesayegam no ciberespaco.

A terceira secdo traz uma busca sistematica petaBigdes académicas, na lingua
portuguesa, em torno das palavras-chave destaipashiela, encontra-se sistematizada uma
breve analise das produg¢fes que coincidem o mainero de palavras-chave com a pesquisa
desta dissertacao e, ao final, encontra-se desEmt@uais aspectos este trabalho pretende
avancar na comparacao com as produgdes encontradas.

A quarta secdo contempla as escolhas metodolopmaso desenvolvimento desta

pesquisa. Nela, estdo contidas algumas opc¢desgs @@ pesquisas qualitativas, tais como: a



24

técnica de selecdo de entrevistados, charBadavbal{bola de neve), propostas por Leo A.

Goodman ( 1961); o instrumento de coleta de dagos, neste caso foi a realizagdo de
entrevistas, proposta de Menga Lidke e Marli A{d886); a construcdo de um roteiro de

entrevistas inspirado no método cartografico deeeistas, proposto por Eduardo Passos,
Virginia Kastrup e Liliana da Escéssia (2015), e emdrevista semiestruturada de Maria
Cecilia de Souza Minayo (2014); e o método de sedle conteudos proposto por Laurence
Bardin (2004).

A quinta secdo abarca a andlise do conteudo desvistds, onde sdo descritas as
controvérsias encontradas nas falas dos profesqaexlo relatam sobre suas praticas em
sala de aula diante dos estudantes que interagemerespaco.

A sexta secdo descreve a finalizacao da pesqumsad®o suas conquistas, lacunas e

expectativas em aberto para futuros trabalhos.
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2 REFERENCIAL TEORICO
2.1CIBERCULTURA

O conceito de cibercultura descende do termo cpegs. Logo, para definir o
primeiro, € necessario, antes, definir o segundgakavra “ciberespaco” foi usada pela
primeira vez pelo escritor Willian Gibson, em 198% seu livroNeuromancer(LEVY,
2007). No livro, Gibson define ciberespaco como ‘l@spaco criado pelas comunidades
mediadas por computador (BORGES, 2007, p. 66). ogab cientifica revelou novos
conceitos para a época, dentre eles o de intele@ratificiais avancadas e ciberespaco.
Posteriormente, o termo acabou sendo retomado peémores e usuarios das redes sociais
digitais e, de la para ca, a expressao ciberegpatpassado por diferentes defini¢cbes, cada
qual atribuindo outras delimitagdes interpretativasompreensao de ciberespaco para esta
pesquisa gravita em torno da definicdo feita p@rrBiLévy, que o compreende “como o0
espaco de comunicacao aberto pela interconexaoiatwtods computadores e das memoérias

dos computadores” (LEVY, 2010, p. 94); e Borge®, diz que 0

ciberespaco pode ser definido como um novo espacodabilidade e de producéo
de cultura (em seu sentido mais abrangente), meleriam (ou re-criam) novas

formas de relagdes praticas sociais, com codidiog@agens proprios. E um espago
que esta diretamente ligado as tecnologias digitais ambiente de inimeras

possibilidades de intervencdo no mundo e, por étsemamente conectado com a
realidade. (BORGES, 2007, p. 68).

Tomando por base as caracteristicas descritas @y (2010) e Borges (2007),
aceita-se que o ciberespaco da nome a um ambiertesey desenvolve nos dias atuais.
Diferentemente de outras expressdes com antigaagfilo e que assumem sentidos distintos
de acordo com o tempo historico, aqui, o neologisiherespaco faz referéncia ao espacgo de
interacdo humana realizado por meio da Internpbeanto, desenvolve-se nos dias de hoje.
O ciberespaco ndo é definido por limites fisicos gaograficos, mas € composto por
programas, interfaces, redes de computadores;amitdormacdes existem na formakhiles'
(BORGES, 2007).

Lévy (2010) credita grande potencial do ciberesgega que se alcance a inteligéncia
coletiva; um espaco onde seriam depositados, eab@@lcdo, os saberes de quem estiver

!> Na Computacéio e na Teoria da Informacéo Bit é momenidade de informac&o que pode ser transmitida
armazenada. As informac8es que trafegam na Intasseimem a forma de bit, ou seja, na forma del0(oarte
ou passagem de energia) traduzem a experiéncianaypaaa a virtualidade.
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conectado; um espacgo onde 0s seres humanos te@msse em aproximar-se do ideal do

coletivo inteligente, representando, assim, um nmambe avanco em determinadas restrigoes:
A extensdo do ciberespaco transforma as restrigheshaviam ditado a filosofia
politica, as ciéncias da administracdo, as tradiceorganizacdo em geral o leque
habitual de suas solug8es. Hoje, um bom numerestagdes desapareceu devido a
disponibilidade de novas ferramentas de comunicagd® coordenacédo, e podemos
pensar modos de organizagdo dos grupos humandss el# relagfes entre os
individuos e os coletivos radicalmente novos, seodeios na historia e nas
sociedades animais (LEVY, 2010, p. 134).

Obviamente essa projecao deu-se no contexto dartergo da primeira edicdo de
sua de sua obra, no ano de 1999. De la para cdevespaco passou por profundas
transformacdes, demonstrando que, nas palavras édg, la inteligéncia coletiva do
ciberespaco ainda “é um campo aberto de problenpesguisas praticas” (LEVY, 2010, p.
134), ou seja, mesmo vinte anos depois, 0 caréterrdpactos dessas transformacfes esta
sujeito aos processos sociais, podendo ser targibivooquanto negativo. Para Lévy, “a
qualidade do processo de apropriagéo (ou sejaymanf a qualidade das relagbes humanas)
em geral é mais importante do que as particulagislaistémicas das ferramentas (LEVY,
2010, p. 28)". A leitura de Lévy evidencia que, engbo ciberespaco tenha delineado algo
inédito na histéria humana, a qualidade deste donesta submetida ao uso realizado pelos
envolvidos na trama. Os atores do social influencra direcéo, e o ciberespaco, na sua
esséncia rizomatica, instrumentaliza, potenciaida forma.

Diante do exposto, ndo se pode negar que um asbgbo enciclopédico fora
lancado sobre o potencial da estrutura de comprgadan rede. A convergéncia da cultura
informacional para um espago de armazenamentordisglca muitos, onde as informagdes
transitam na forma deits, transformou-nos em uma espécie de aldeia globaler varias
aldeias globais, onde interagimos conectados pledwsespaco (LEMOS, 2008).

Com essa primeira definicdo, torna-se possivehéatio conceito de cibercultura, a
iniciar por retomar o que Lévy chama de “um corguthk¢ técnicas (materiais e intelectuais),
de praticas, de atitudes, de modos de pensameigtoadores que se desenvolvem juntamente
com o crescimento do ciberespaco” (LEVY, 2010, P. Na visdo de Lévy, as tecnologias
desempenham influéncia sobre a nossa subijetividawie,vez que recebemos estimulos que
moldam nossa maneira de representar e interagirocomndo. Sendo assim, a cibercultura é
uma cultura digital que se desenvolve no ciberespacque estd condicionada pelos
computadores e midias interativas (BORGES, 2007).

Sabe-se que o crescimento do ciberespaco e o @dgerento da cibercultura é algo

relativamente novo, ao mesmo tempo em que € veloanstante. Portanto, vejamos uma
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breve descrigdo da evolucéo técnica com o objelveefletirmos suas implicacdes no social.
Neste caso, € imprescindivel olharmos para asforamacOes da tecnologia e da técnica
como produtos e produtoras das transformacdes dmlse da cultura. Os primeiros
computadores surgiram por volta do final da Segubderra Mundial. Dentro deste contexto
de criacdo, os computadores se pareciam com gramiisinas de calcular, ocupavam salas
inteiras com temperatura controlada, e destinavaraspecificamente ao uso militar. Por
volta da década de 1970, a invencdo do micropradess capaz de realizar diversos
processos em grande amplitude, significou o irdeimma nova fase, sobretudo na automacéao
da producao industrial (LEVY, 2010). Entre as désade 1970 e 1980, o que se presenciou
foi a personalizacdo das tecnologias, a partiresevolvimento do computador pessoal, e a
crescente procura nos ganhos de produtividade por da utilizacdo de novos aparelhos

eletrénicos e da ampliacédo do ciberespaco.

O Macintosh, simbolizado por uma mac¢ad mordida,dcri@m uma garagem e
pretendendo ser interativo, convivial e democratégtava em ruptura total com os
ideais modernos, cujo modelo era a IBM, um empriesmoto gigantesco,
centralizado e relacionado a pesquisa militar. sMie simples inovacdes técnicas,
0 nascimento da microinformatica (e da cibercujtéréruto de movimentos sociais.
Aqui aparece uma nova légica em relacdo as novamltgias digitais, onde a
I6gica tradicional “cede em parte o lugar a uma gema lddica, criativa,
enriquecedora da Informatica" (LEMOS, 2008, p. 105)

Lemos (2008) descreve como a personalizacdo dogutadores a partir do
langamento do Macintosh, em janeiro de 1984, sirmdaima transformacéo importante para
a historia da cibercultura. Segundo o autor, enguas ideais modernos pregavam sistemas
centralizados voltados para objetivos militaredgsenvolvimentismo técnico e a tecnocracia
cientifico-industrial; os “radicais” californiandatavam contra a posse da informacéo e a
centralizacdo (LEMOS, 2008). Neste sentido, condupesquisador, o surgimento da
microinformaticd® evidencia um radicalismo na busca pelo direitibérdade de expressao,
uma mobilizacdo social de cunho “tecno-mistico-gmiata” (p. 105) que acentua a
democratizagdo do acesso a informacdo, dando orggetibercultura (LEMOS, 2008).
Percebe-se no surgimento da cibercultura um movonele apropriacdo social dos
microcomputadores que perpassam 0S pioneiros \aigegcondmicos e tecnicistas. As
tecnologias digitais agora servem ao cotidiano, cdferramentas de criacdo, prazer e

comunicacao; como ferramentas de convivio” (LEM@®S8, p.106).

16 Ramo da informética que designa as inovacéesc&Enésponsaveis pela miniaturizacéo de componentes
aumento de memodria e da velocidade de processanfiem@ndo assim os microcomputadores.
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O século XXI trouxe os inovadores microcomputadgrasa as palmas das maos.
Hoje em dia, os telefones celulares, antes cripdos a fungcéo primordial de fazer ligacoes,
agora sao mais uma ferramenta de acesso e de @oodiz; cibercultura. Plataformas
multimidias tém convergido a um modo de interac@mpiexo (JENKINS, 2009),
propiciado, principalmente, pela tecnologia dosartphonesJovens e adultos intercalam o
real e o virtual diariamente por meio destes dispos eletronicos.

Educandos do ensino médio estao utilizando de maapedfunda ambientes virtuais,
sobretudo por meio dagnartphonesou seja, muitos aspectos emocionais e da formad@ao
propria identidade ocorrem em um ambiente de silidiathe do ciberespaco. Vivenciam as
experiéncias proprias da idade: almejam descoludmgsao ou quem gostariam de ser;
navegam no ciberespaco; estabelecem redes de e=lagfuais; compartilham e curtem
conteudos; assistem e produzem videos; enviam ebest fotos. Portanto, diferentes
colaboracdes & cultura digital

A cibercultura como um atributo inerente a sociedashtemporanea torna-se alvo de
observacdo tanto de entusiastas quanto de criti@sspensadores da chamada corrente

“tecnofobica™®

, “denunciam a presenca, no ciberespaco, de ummiemd® de perda de
orientacéo, de perda da capacidade de olhar patdro, de percep¢ado da alteridade, ou o
triunfo da racionalidade técnica em detrimento eesamento filoséfico” (BORGES, 2007, p.
69). J4 os “tecnofilos® enxergam o contexto da cibercultura com maiortpigade, pois,
para eles, as transformacfes permitidas pelas Bbarff e sdo condicionantes para o
desenvolvimento dos potenciais humanos mais elsVdBORGES, 2007, p. 69).

A questdo é que, embora a cibercultura seja vistadiferentes lentes, ela € uma
realidade e faz parte do cotidiano de um numera cak maior de pessoas. Embora
potencialize grandes transformacdes, ndo podengoeesr que a cibercultura também esta a
mercé dos mesmos problemas econdmicos e sociasndere. Uma grande quantidade de
pessoas acaba sendo excluida desta cultura ppdé#icesso ou mesmo por ndo ter formacéo

para o uso das TD (BORGES, 2007).

" Ha um debate que distingue os conceitos de cibberawe cultura digital. A autora Maria Helena 8iha
Bonilla (2011), por exemplo, considera o conce#&adltura digital mais abrangente que o de cibanaul
Segundo a autora, "a cultura digital é entendida @@mo uma formac¢do mais ampla que a ciberculture,
vez que esta se incrementa em rede, dependentizntoade conectividade, de tecnologiasline, e aquela se
constitui também em ambientes off-line [...]" (BANA, 2011, p. 2). Embora o debate revele encorgros
distanciamentos entre os conceitos de cibercuiterdtura digital, neste trabalho adotamos a atjio do
conceito de cibercultura segundo Levy (2010) e BeKg007), uma vez que é amplamente usado pelnesa
pesquisadores 0s quais esta pesquisa se ampara.

18 540 alguns deles: Heidegger, Jean BaudrillarccehiSfez. (BORGES, 2007, p. 69).

19330 alguns deles: Walter Ong, Pierre Lévy e Aldffler (BORGES, 2007, p. 69).
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Segundo a perspectiva de Avila e Borges,

a cibercultura vem proporcionando outras possHulés, novos espacos onde as
criangcas e 0s jovens se procuram e se agrupam emnaades, buscam mais
conhecimentos e solugBes para suas duvidas, cgoda de outros, informam-se
sobre os acontecimentos do mundo, da sua cidads sedis direitos, enfim, uma
geracdo que esta fortalecendo uma cultura paricégpAVILA; BORGES, 2015,
p.111).

Assim sendo, o conceito de cibercultura contribesta pesquisa a partir da perspectiva em
que ela alicerca o debate sobre a cultura que sdagenteracdo entre educandos e o
ciberespacgo. Educar a geragcdo contemporanea gespsns desafios e exige que antigos
paradigmas sejam repensados, uma vez que as RelaQ@eis na Internet assumem
dindmicas distintas das presenciais, hdo mais niideeface a face. Neste cenario, muitos
papéis e hierarquias sao transformados. A cibereulévidencia a sua propria forma de

conexao entre pessoas, equipamentos e algoritsosdes sociais digitais.

2.2REDES SOCIAIS DIGITAIS

As pessoas interagem em seus ambientes naturalcial, soriando vinculo,
significados, conectando suas redes neurais as texeocial. Redes séo constituidas onde
existe comunicagéo, e a comunicacdo é um processmch de informacdes (CASTELLS,
2013). Ao observar as redes de um mundo conectadpiee potencializa a troca de

informacdes pelo ciberespacgo, Castells diz que

a continua transformacdo da tecnologia da comuiiica@ era digital amplia o
alcance dos meios de comunicagéo para todos osisndia vida social, numa rede
que é simultaneamente global e local, genéricarsopalizada, num padrdo em
constante mudanca (CASTELLS, 2013, p. 15).
Isto é, um fator crescente com a interacdo e irneiad pessoas no ciberespaco, é o
uso da internet como plataforma de comunicacdoeos em uma sociedade em rede, e
nela, o poder da comunicacdo se desenvolve de raameitidimensional e a realidade de
expressao/socializacdo passa a ser mediada poutamopes, ou mesmo, microcomputadores
presentes em smartphones, por exemplo.
No contexto das “redes sociais digitais”, tambémanthdas de “redes sociais da
internet”, reside a atencao desta pesquisa. O eestad redes sociais digitais — como séo
compostas, quais sao os fluxos de informacfescadrsociais — permite a analise dos rastros

de modo que se possa visualizar os padrées desnesdes (RECUERO, 2009). Para além
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de seguir rastros e observar estes movimentogadab pelos “actantes” (LATOUR, 2012)
das redes, as redes sociais digitais “produzem goomiedade emergente a mente coletiva,
um tipo de inteligéncia gerada pela interacdo erdse agentes em comunicagcao”
(SANTAELLA; LEMOS, 2010, p. 25), ou seja, delas niestam-se uma complexidade de
interacbes amplificadas pelos modos de pensar emgiede.

Das redes sociais digitais surgem formas de exjweggse constituem “os nés (ou
nodos)” (RECUERO, 2009, p. 55), afloram “principibaseados na troca, participacéo,
colaboracdo e compartilhamento” (SANTAELLA, 2013,2373), que podem nos ajudar a
compreender a multiplicidade de atores envolvidesstruturas sociais e suas caracteristicas,
0s lacos sociais. As redes sociais que afloram déasnformas inovadoras possuem
importantes caracteristicas que de certa maneidife@®m umas das outras. Entretanto, o
principio da participacdo, compartilhamento e dmarem modo horizontalizado, talvez
configure como uma espécie de estrutura basilamtédo a dindmica deste eixo de

funcionamento, surge o Youtube. Para Jenkins (2@@9)exemplo, o

Youtube representa o0 encontro entre uma sériearidades alternativas diversas,
cada uma delas produzindo midia independente hiénalgmpo, mas agora reunidas
por esse portal compartilhado. Ao fornecer um cdeatlistribuicdo de conteddo de
midia amador e semiprofissional, 0 Youtube estinmaieas atividades de expresséo
[...]- Ter um site compartilhado significa que eassproducdes obtém uma
visibilidade muito maior do que teriam se fossesiritiuidas por portais separados
e isolados. Significa também a exposi¢do reciprdaa atividades, o rapido
aprendizado a partir de novas ideias e novos E®Etmuitas vezes, a colaboragéo,
de maneiras imprevisiveis, entre comunidades ). 34
Na sua natureza de compartiihamento de videossprafiais, semiprofissionais e
amadores, 0 Youtube passa a influenciar pessoasaseo ciberespaco, dando visibilidade a
inUmeros tipos de conteudos que sdo compartilhpdtss plataforma. Isso quer dizer, que
dentro da logica fluida das redes sociais, o ctinformacional, antes exercido por grandes
empresas de comunicacdo e de producdo de mid@s, passara a ser livremente veiculada
por canais inscritos na plataforma. Dentro de um@gectiva da cultura de massas, isso
significa uma importante ruptura (JENKINS, 2009)jspo Youtube passa ser o centro para
onde converge uma série de comunidades de prodeg&ddia que antes ficava a margem do
mercado principal. O resultado disso € aumentasibiNdade de determinados temas e de
videos amadores. Neste contexto, passam a cirandarém os videos de contetdos de
histéria, cujas consequéncias para o0 ensino dérikistonfigura o foco de analise desta

pesquisa.
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Devido a sua dinamica e constantes alteracdesutul¥e® enquanto rede social ainda
nao possui uma compreensdao compartilhada peladadwrs académicas (BURGESS;
GREEN, 2009). Em outras palavras, isto quer dizer ‘tada estudo sobre o Youtube nos
proporciona diferentes no¢cdes do que o Youtubenerae é” (BURGESS; GREEN, 2009, p.
24). Isso quer dizer que a pesquisa proposta par dissertacdo propde compreender a
dindmica da plataforma dentro do contexto dos estda cultural e de midias; e das leituras
que permeiam a compreensdo das redes sociaisidbssera natureza das redes sociais,
videos de conteudos de historia sdo produzidogidaddos comuns e ndo especialistas no
assunto. Posteriormente, sdo compartilhados noueuigerando controvérsias nas praticas
dos professores de histéria no ensino meédio, agasldiestes profissionais a adotarem novos

planos de acéo dentro do contexto escolar.

2.2.1 OYOUTUBE

O Youtube é uma plataforma de armazenamento e ctlhamento de videos,
fundada em 2005 por trés ex-funcionarios do Pa$%Pdb inicio de seu funcionamento o
Youtube tentava apenas "eliminar as barreiras désnpara maior compartilhamento de
videos na internet” (BURGESS; GREEN, 2009, p. &7gom 0 tempo, passou por uma serie
de transformacdes que o levaram a configurar commior site de compartilhamentos de

videos da categoria.

Esse site disponibilizava uma interface bastamplsis e integrada, dentro da qual
0 usuario podia fazer opload publicar e assistir videos estreaming sem
necessidade de altos niveis de conhecimento téomiadentro das restricdes
tecnoldgicas dos programas de navegacgdo padracetatigamente modesta largura
de banda. O YouTube nao estabeleceu limites pamanero de videos que cada
usuario poderia colocar on-line via upload, ofeveftmcdes basicas de comunidade,
tais como a possibilidade de se conectar a ousoéribs como amigos, e gerava
URLS e co6digos HTML que permitiam que os videosessdm ser facilmente
incorporados em outros sites, um diferencial que apeoveitava da recente
introducdo de tecnologias dsBogging acessiveis ao grande publico. Exceto pelo
limite de duracdo dos videos que podiam ser tredefe para o servidor, o que o
YouTube oferecia era similar a outras iniciatives dideoson-line da época
(BURGESS; GREEN, 2009, p. 17-18).

Um novo rumo e que lanca o Youtube a frente deasyitataformas com propdésitos

semelhantes foi com a sua venda ao Gé4gbequal, em 2006, pagou 1,65 bilhdo de délares

20 E uma empresa de pagamerdadine Sua principal funcéo é facilitar a transacaoidéelro pela internet.
2L E uma empresa multinacional dos Estados Unideslupora de servicos online e software.
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pela estrutura. Neste caminho, o Youtube se dmeciaumo a se tornar uma rede social

digital

uma vez que essa propfe a publicizacdo de um ¥mr ¢ Vocé) e de suas

conexdes sociais. A dinamica de site de rede sdoiafouTube, porém, ndo é tao
explicita quanto a de outros sites do género eatalo o Facebook, por exemplo. As
conexdes nao estdo evidentes na forma usual dedesiadicionadas e os perfis
pessoais ndo exigem, de fato, pessoalidade (VAS@EDINQCS, 2018, p. 81-82).

De modo esperado dentro desta dinamica alcancadau@be acaba por fornecer a
oportunidade de pessoas andnimas lancarem-se aamahegpublico por meio da plataforma,
gerando uma espécie de rompimento com o0 monopdiocamunicacdo dos meios
tradicionais. Em outras palavras, pode-se dizer gu€éoutube passa a representar um
movimento de popularizacdo da midia, firmando-senfc uma importante maquina da
industria cultural de nossos tempos” (VASCONCELLQ@&18, p. 86).

No momento de escrita desta pesquisa 0 Youtubengaese como uma plataforma
consolidada de entretenimento, cujo objetivo éradtir que 0s usuarios passem por longos

momentos dentro dela visualizando um video apagro.dSegundo Vasconcellos,

Entre os assuntos que aparecem com maior numevisuldizagdes no YouTube,
encontramos produtos culturais e de entretenimamto que assumem essa fungéo
de evasao para o0 espectador, oferecendo ora umsadncna vida do Outro, ora
esquetes de humor que aliviam a tensdo do dia-aaiia a risada, ou qualquer
encenacao distrativa e que relaxe a mente. Airglenaalguns youtubers produzem
um conteudo diferenciado que possui um tom maigqeativo e questionador (ou
mesmo revoltado), explorando temas que guiam ocempem a reflexdo e a
discusséo politico-social, por exemplo (VASCONCEIS,Q018, p. 98).

Esta pesquisa analisa controvérsias estimuladasopbeidos provocativos no campo
da historia, os quais séo produzidos e veiculadogqutubersem busca de visualizacées em

Seus canais.

2.3TEORIA ATOR-REDE

No mundo contemporaneo, temos cada vez mais iimderagm diversos dispositivos
tecnoldgicos, tais como: computadorestebooks smartphones servidores, entre outros.
Inseridas e difundidas no cotidiano das pessoasédolo XXI, as TD estdo presentes nas
praticas sociais tanto nos paises desenvolvidagqu@s emergentes, ou seja, mesmo que 0
individuo ndo possua computadores pessoais corsaaesternet, provavelmente utiliza-se

de terminais eletronicos de bancos, celularespesireletronicos, entre outros (BORGES,
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2007). Estes inumeros artefatos mudam o nosso atempento, bem como também os
transformamos de acordo com as nossas necess{ti&iMeS, 2013). Em outras palavras, o
uso das TD “modificam os préprios sujeitos, poisisgarios das tecnologias digitais no seu
uso, ressignificam, adaptam os esquemas mentaissalede um instrumento a outro e
desenvolvem novos esquemas mentais” (BORGES, 200%4). A andlise social deste
cenario requer lentes adequadas para que se passadompreender 0s casos. Neste sentido,
optamos por uma aproximacao tedrica com a TeonaRede (TARY.

A origem da TAR remete a década de 1980, quandamliesbs como Bruno Latour,
Michel Callon, Madeleine Akrich e John Law, entigros, expandiram a entdo “sociologia
da ciéncia e tecnologia” (LEMOS, 2013, p. 2) pareaLcritica a sociologia. A critica residia
nas escolas dos STSdjence and Tecnology StudieEstudos de Ciéncia e Tecnologia), cujo
ponto em comum era uma Visao com concepc¢oes esksiasi da ciéncia, de modo que o
social estaria apenas reservado ao aspecto egtrifico (LEMOS, 2013).

Segundo os estudiosos idealizadores da TAR, a lsg@otradicional néo teria
conseguido compreender questdes ditas a margemacdaalidade, tais como: a arte, a
religido, a cultura popular, entre outros. Nestetide, a TAR surge com a proposta de
considerar as associacdes que compdem a nossdagisiea perspectiva que, seria inviavel
a separacgao entre as “forcas” para fins de inbdlighde, uma vez que as coisas nao seriam
puramente uma coisa ou outra, mas uma agremiacélementos heterogéneos. Para Latour
(2012) a sociologia tradicional considera o soc@ho “um material ou uma esséncia que
qualifica necessariamente todos os fendmenos aais géo atribuidos aquele vocabulo”
(PRIMO, 2014, p. 114). Sob essa nova perspectiggur (2012) experimenta outra no¢ao
para o termo “social’, deixando de se orientar pgtdo homogénea que o termo sugere e
passando para a definicdo do social como “coletimdmo um movimento de associacéo
momentaneo entre elementos heterogéneos, umaotraagfio, um registro” (NAU, 2016, p.
49).

Um dos principios basilares da TAR é a redistridoiida esséncia por todos os seres
que fazem parte da mesma historia, ou melhor,reatel)ama atencdo para a questao de que o
social ndo envolve somente humanos; considerareiagée ndo-humanos e reconhece como

eles “intervém significativamente no curso das a¢{@RIMO, 2014, p. 115).

2 E comum encontrar na literatura a utilizacdo dérimo na lingua inglesa ANT (Actor-Network Theary)
Adotaremos neste texto a traducao para o portif@dsia Ator-Rede” e 0 acronimo TAR.
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A questéo principal proposta pela TAR as ciénoctesass como um todo é, ao meu
ver, dedicar atengdo a dindmica da formacéo dagiagdes, aos movimentos dos
agenciamentos, a distribuicdo da acdo entre atdnessos, humanos e ndo-
humanos, a partir de uma simetria generalizadae Ef@a sociologia da mobilidade.
E nesse sentido, a0 mesmo tempo critico e movel,Laiour propbe ver a TAR
como uma “associologia”, ja que dirige a atencaq@® se esta construindo como
hibridos por meio de associa¢des (LEMOS, 20137)p. 3
A utilizacdo da TAR nesta pesquisa ocorre justaengela necessidade de poder
descrever as associacfes engmutubers Youtube, conteddos de historia, algoritmos,
estudantes, professores, enfim, todo agenciamesgsiel de identificar entre os actantes
humanos e ndo-humanos na relagcéo ciberespaco eesaala. A proposta de um quadro
tedrico que considere o dinamismo intrinseco asesredociais abre possibilidades
interpretativas tao fluidas quanto a propria natardo fendmeno da cibercultura. Isto é, a
apropriacéo de principios da TAR se coloca comdator imprescindivel para atender aos
objetivos desta pesquisa.
A TAR propde um modo de olhar para as incertezas apnfiguram um cenario
tomado pela mobilidade, onde ndo existem gruposase formacdo momentanea de grupos.

Para Callon (2008, p.&pudLEMOS, 2013, p. 49) na TAR

A questdo consiste em saber quais sdo 0s agent@Emgue existem e que sdo

capazes de fazer, de pensar e de dizer, a partinainento em que se introduz

nestes agenciamentos, ndo sé o corpo humano, nmEeceslimentos, os textos, as

materialidades, as técnicas, os conhecimentosasdiste os formais, etc. Neste

sentido temos agenciamentos muito diferentes usaodsos e que sdo capazes de
fazer coisas igualmente diferentes (LEMOS, 20139p.

A apropriacdo da TAR gue estamos realizando nestalho se da na perspectiva do
seu quadro conceitual, ou seja, estamos optandougizacdo de alguns conceitos tedricos,
ndao adentrando em outras propostas que compderoria. tAssim, faz-se necessaria a

descricdo de alguns conceitos que utilizaremos AR. Ela foi concebida a partir de trés
eixos fundamentais, séo eles:

a) definicdo das entidades (actantes) que criarasradciotécnicas heterogéneas
(por mediagéo, tradugdo, delegacdo), destacandinetris. entre os elementos

humanos e ndo-humanos; b) definicAo das propridesreem sua dinamica

particular, pelas cadeias de traducdo (inscricaotolagia plana, esséncia,

preposicao) e; c) por um quadro metodoldgico pamastrar tal construcdo — a

controvérsia (LEMOS, 2013, p. 42).

Para esta pesquisa foram selecionados 0s seguomeseitos: actante, mediacdo e

controveérsia.
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Actante é um termo emprestado da semiética gréamas e que quer dizer tudo
aquilo que gera movimento e diferenca, que gera, ggdendo ser humano ou ndo humano
(LEMOS, 2013). Ele € que gera ac¢obes, o que “fagrffe EMOS, 2013, p. 42). A nocao de
actante ndo consiste em considerar a individuatidaem pouco a coletividade. Para Lemos
(2013), a variacdo de escalas representa uma jlisgdcé, para a TAR ndo ha “fendémenos
coletivos, nem fen6menos individualizados, mas apaxtensdo e compreensao das agoes,
Os fendbmenos coletivos e individuais nascem deisso vlusodria das escalas” (LEMOS,
2013, p. 43). Na abordagem da TAR o0 que importaséahsiderar uma tendéncia a colocar o
humano em lugar de destaque do entendimento dal;para esta abordagem, o que importa
é prestar atencdo na circulagdo da agéncia, ordentas (humanos e ndo-humanos) atuam
sem hierarquias previamente determinadas (LEM0OS33,2p. 44). A nocdo de actante
instrumentaliza esta pesquisa para colocar em msi@lée observar 0 movimento e as
associagbes entre conteudo de histoy@mutubers Youtube, professor, estudante,
conhecimento histdria cientifico, conspiraces;esatitros.

Outro conceito que nos apropriamos da TAR é o ddiaggo. Os mediadores
“transformam, traduzem, distorcem e modificam onificado ou 0s elementos que
supostamente veiculam” (LATOUR, 2012, p. 65). Selgura TAR, as posi¢Oes entre
mediador e intermediario sdo sempre mutaveis, mascarregam esséncias, mas dependem
das associacdes que realizam. Os mediadores sidaoges Nnos movimentos, uma vez que
esta proposta teorica pretende observar as redesedi@adores em determinado fenémeno,
suas agregacoes e associacoes (LEMOS, 2013)., Isto éneio da descricdo do movimento
realizado pelos mediadores, segundo a TAR, é querea possivel entender o social.
Também chamada de traducdo, a mediacéo

€ um conceito que remete para comunicacdo e tramsfdes dos actantes, bem
como para a constituicdo das redes. E a acao pairei por isso, a TAR é chamada
também de “sociologia da traducao”. Tudo é mediaCitempo, o espaco, ou o ser
[...] Ou h&d mediacéo, ou ndo ha nada (LEMOS, 20138).
A observacgéo dos actantes do fenOmeno aqui estysidute descrever os rastros
dos mediadores nos diferentes momentos, hora podamncyoutuber em outros momentos
o professor, ou mesmo o estudante. A descricagataem prol do objetivo de transformar o

outro actante € que sera determinante para afidagéio.

3 para maiores informac6es, consultar as produgdéeglista Algirdas Julius Greimas, no ramo daiééoa.
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Outros dois conceitos da TAR que sao e estdo inteng ligados sdo as caixas-
pretas e as controveérsias. Caixa-preta é a egtdilh de um problema, que ndo mais permite
a mobilizacdo do coletivo. Isso quer dizer que sapdesolucdo da controvérsia, o problema
torna-se uma caixa-preta em que a rede e as canafideficam mais evidentes. No sentido
oposto, a visibilidade das redes ocorre nas coéitsias. A controvérsia evidencia o social em
suas contradi¢coes e tensoes, “as redes em formacdsputa pela estabilizacdo” (LEMOS,
2013, p. 55). Para Lemos,

A melhor maneira de entender, ndo s6 os pressigdstiuncionamento da ciéncia,
como o desenvolvimento tecnolégico, € abandonarcasgorias socioldgicas
globais e dirigir 0 olhar para os momentos em das tomam forma, nos quais
nocdes fundamentais, ideologias e projetos estddoseonstruidos e debatidos.
Esse momento € a controvérsia, momentos de ahertigracirculacdo, de
negociacfes que delimitam a escolha, o sucessoramasto de determinado
empreendimento (LEMOS, 2013, p. 107).

Neste sentido, a utilizagdo do conceito de coBtsim nesta pesquisa pretende
descrever as negociacfes ou a instabilidade nésgsr@locentes de professores de histéria
guando estes sao confrontados por estudantes sjgéras videos no Youtube. Sabe-se que
na infindavel quantidade de informacdes disponiveisinternet, veicula-se todo tipo de
contetdo e, segundo nossa hipétese, a mediacastuttalte que leva estas narrativas das
redes sociais para a sala de aula, pode produgirog@rsias nas praticas docentes. Entende-
se que, de acordo com a bibliografia em que ampeEasta pesquisa, a desestabilizacao do
papel do professor em tempos de hiperconectividddema realidade frente a vasta
disponibilidade de informagdes na internet. Diteojsa crescente de canais de Youtube, —
especializados ou ndo — que divulgam conteudosstieria, pode influenciar a acao cotidiana

dos professores de historia.

As controvérsias sao resistentes as reducgdes, amglintsempre para indmeros
fatores. Elas existem justamente por haver deskstglio, quando as coisas que
estavam no fundo, despercebidas e estabilizadasapapara a frente da cena,
colocando o problema em evidéncia e gerando nowediagbes. Abrem-se as
caixas-pretas. Logo, podemos ver as controvérsia® cnundos que entram em
conflito, como “modos de existéncia” em embate @rdas estabilizacdes e da
“agregacao social”. Dessa forma, as controvérsgaare a melhor ferramenta para
ver o social (LEMOS, 2013, p. 109).

O trecho supracitado no inspira a realizacao dagmte pesquisa, uma vez que a ideia
que deu origem a problematica e aos objetivos,retigea presenca deste fenbmeno que a

TAR determina chamar por controvérsia. Muito pr@imente, este seja 0 momento de

observar as mediacdes entre 0s actantes, uma eezagutivas historicas encontram-se em
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concorréncia por espacos de legitimacéo. A TARimgtsumentaliza e fornece conceitos para
descrever as controvérsias emergentes da tensdocsejuencontra em evidéncia entre

professores de historia, estudantgs@ubers

2.4ENSINO DE HISTORIA

A Histéria enquanto disciplina origina-se a padirs processos revolucionarios, na
Franca, durante o século XVIIl. Processo este queluziu a separacdo entre Estado e
religido e a constituicdo da educacéo publica (RS JUNIOR, 2010). Neste primeiro
instante, o ensino de histéria tinha como objetartsinar conceitos de patria, nacao,
nacionalidade e cidadania. (SCHMIDT; CAINELLI, 2004

No desenvolvimento da Histéria como area cientifitea pesquisa, a escrita do
conhecimento histérico somente € viabilizada airpdé interpretacdo de fontes historicas,
sejam elas: escritas, orais, iconogréaficas, emitea® (RODRIGUES JUNIOR, 2010). E a
partir das fontes historicas que o historiadoms¢rimentaliza para interpretar as evidéncias
do passado. Segundo Risen (2001; 2007), sdo edagagantem o pensamento histdrico e a
materialidade.

A partir da construgdo do conhecimento historicogrnsino de historia tem a
disposicdo a historiografia produzida segundo nu&todh pesquisa, ou mesmo as fontes
como recurso didatico para as salas de aula. Enthfaentes autores (BITTENCOURT,
SCHMIDT; CAINELLI) apontem para usos distintos gteao uso de fontes historiograficas
nas salas de aula, sabe-se de seu potencial pata&xo senso critico dos educandos, pois
em nenhuma hipétese serd possivel reconstruir t@rinis“verdadeira”; mas fornecer
aproximacoes e interpretacdes com base nos "fragmen indicios de situacdes ja vividas
(SCHMIDT; CAINELLI, 2004, p. 90). A pesquisadoraellien Lemonje, analisando Schmidt

e Cainelli (2009) quanto ao uso de fontes histériaensino de historia, diz o seguinte:

A utilizacdo dos documentos em sala de aula s@douma forma de o professor
motivar o aluno para o conhecimento histérico, dénmilar suas lembrancas e
referéncias sobre o passado. Dessa forma, o etosimmu-se menos livresco e mais
dinamico, pois o documento passou a ser instrumeitatico para o professor
ajudando a tirar o aluno de sua passividade. (LENEJRO016, p. 43).

Por outro lado, Riisen (2007) diz ndo ser possoraht a historia “real” a partir da
utilizacdo de fontes historicas, mas que é nedessélizar os “conceitos histéricos como
elementos linguisticos da sua explicagdo” (RODRIGURJNIOR, 2010, p. 79). O autor
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defende a necessidade de que facamos "a distimt@ remes, as categorias histéricas, os
conceitos-género e os conceitos histéricos" (RODAS JUNIOR, 2010, p. 79). Apesar de
nao ser possivel remontar o que de fato existicprapreensao disciplinar dos elementos
apontados por Rodrigues Junior (2010) nos podsilnigstrinchar um estado de coisas que se
passou, isto é, distinguir categorias histoéricasyes, conceitos-género e conceitos historicos
nos fornecem elementos para uma boa compreensamuddo em si, nos permitindo
caminhar com autoconhecimento. Em outras palawagonhecimento histérico s6 €
proporcionado pelo aprendizado histérico, que 130 ckesta pesquisa, interessa poder analisar
um conjunto de praticas docentes que concernendrstale agir: o ensino de histéria.

Neste sentido a obra de Maria Auxiliadora Schmidvialene Cainelli, Ensinar
Historia (2004) oferece uma leitura possivel deumlgs praticas importantes aqueles que
ensinam historia, ou, como no caso aqui analisade,que buscam uma compreensao das
praticas de professores de histéria. A obra noseodeuma luz uma vez que apresenta, em
carater descritivo, métodos, técnicas e recursidtidos para que o ensino de histdria possa
ser desenvolvido de maneira dindmica, mais coemteos objetivos de ensinar histéria no
século XXI.

O ensino de historia esta em constante construgéelaoracdo, numa tentativa de
responder ao desafio de ensinar histéria na attdidN&o é equivocado afirmar que ainda ha
inUmeras questdes a serem superadas e outrasraiseogporadas (LEMONJE, 2016). Aliar
tecnologias com o ensino de historia € uma dasnatieas experimentadas por professores
que tentam responder aos anseios de uma gerac@&dudandos que vive a cibercultura
(BARROS; BISPO, 2016). Mesmo que se experimentenosicaminhos no ensino de
histéria, h4 que se ter em mente que a formacdoérioes dos educandos deva fornecer as
competéncias necessarias para a interpretacdo ddomei de si proprios; e potencializar
principios de aplicacdo dos saberes na vida pré&@iCdORIGUES JUNIOR, 2010).

O ensino de histéria possibilita demonstrar e cowr que nossa cultura nacional
ndo possui uma Unica fonte, mas muitas; que nasgyaagem e nossos costumes
ndo se desenvolveram isolados, imunes aos movimemtmdiais dos povos; que
toda sociedade, sempre que se trate de sua sdreidy tem de responder e se
adaptar a elementos sobre os quais ndo possui menbnotrole. Ainda que o
patrimbnio e a cultura derivem de um passado cowmplem estudo da histéria
ajudara a situa-los num contexto compreensivel (KROSE, 1996, p. 2apud
SCHMIDT; CAINELLI, 2004, p. 27).

Considerando o estudo da histéria como uma opaiddei de compreender o contexto

que nos inserimos, encarar a realidade hipercaleectbos estudantes que vivenciam
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diariamente uma enxurrada de informacdes nas 1IsmB8iS converte-se em acéo urgente.
Para tanto, a observacédo dos profissionais queedieain a ensinar historia, pode revelar
detalhes essenciais que ilustram este cenario esmple acdes e discursos. Sabe-se que na
realidade da cibercultura e do ciberespaco o usoT@aem sala de aula € um modo de
aproximar a linguagem dos jovens. Segundo Bari®isgo (2016), “além de contribuir com

0 conteldo que esta sendo transmitido, devido ssitgmlades de trabalho com a imagem, é
uma maneira de trazer o aluno para perto, despleraotencialidades a partir da dinamica
gue ele conhece e se sente a vontade (p. 869)”.

Dentro deste leque de possibilidades, desenvoiweznsino de histéria que estabeleca
didlogo com o Youtube, por exemplo, revela, ao noesiempo, potencialidades e
dificuldades. A considerar este estado de coisgseése insere 0 objeto de estudo desta
pesquisa. A disponibilizacdo de conteudos de lésp@la plataforma do Youtube traz a tona
mais um aspecto do trabalho com fontes histéricasm@smo tempo em que revela
peculiaridades do contexto da cibercultura. A dissacdo de informacdes e argumentos de
ma qualidade respaldados pela logicdikis das redes sociais trazem consequéncias para o
ensino de histéria, exigem novas posturas e psatioaentes. Em outras palavras, “o uso de
videos do Youtube na sala de aula enquanto reclidgtico e até mesmo como fonte no
ensino de historia exige uma apropriacdo adequasasg é alcancada com um bom
planejamento” (BARROS; BISPO, 2016, p. 876).

Explicitado o contexto de andlise e de insercatadaessquisa, a aproximacao teorica
com o ensino de histdria enseja contribuir pardisarxamudancas de praticas docentes dos
professores de historia frente ao desafio de enpera uma geracdo conectada. Revelou-se
grande potencialidade o cotejamento da descricaferd@mentas, métodos e objetivos do
ensino de histéria propostos por Schmidt e Cai(20D4) com mais referéncias da mesma

conjuntura para alcancar os objetivos propostos meEsquisa.

2.5 PRATICAS DOCENTES

A impermanéncia € uma condicdo dada pela existénaw@ana e, sobretudo, toma
outra dimensao nestes tempos de cibercultura emagjueansformacdes as quais estamos
sujeitos parecem supervalorizadas pelas inovagie®lbgicas. A cada contato com novas
TD que surgem diariamente, procuramos maneirastdgra-las a nossa rotina (MACHADO,
2013).



40

Esses usos permitem aos sujeitos a incorporac@oiagdo e a modificagdo de
praticas sociais, econdmicas, culturais, educaigpn@io previstas. E mais, a
medida que a maioria dos sujeitos de uma sociedad&propria das tecnologias
digitais elabora novos e inesperados usos destrunmentos, os “enriquece”
(BORGES, 2007, p. 54).

O trecho supracitado de Borges nos faz reflety, gumedida que interagimos com as
inovacdes, nossa identidade, nossa forma de agossas representacdes se transformam.
Adquirimos novas habilidades e competéncias; premms mudancas na sociedade
(MACHADO, 2013). Se a sociedade se transformaafsspdes acompanham este processo,
portanto, professores também se transformam e E®sfdrmados pelo processo de
impermanéncia.

Diante deste "desenho social", nos perguntamaogsteofundamenta a pratica docente
destes professores diante dos desafios da docémaantexto cibercultural? A professora
Maria da Graga Nicoletti Mizukami oferece uma aprmacdo do debate em sua obra
“Ensino: as abordagens do processo” (1986). Paraukdimi (1986), a acdo educativa
realizada por professores € intencional, estanelsepte — explicitamente ou néo — referencial
tedrico que compreendem conceitos de homem, mundira, conhecimento, sociedade,
entre outros (MIZUKAMI, 1986). Sabe-se que, a agégrofessores assim como os diversos
aspectos do processo de ensino-aprendizagem, s&dogupor preocupacdes e intencoes.
Neste sentido, esta pesquisa traz um recorte tedescritivo sobre analises que tentam
compreender o processo educativo a partir das apdgsrofessores.

Na referida obra de Mizukami (1986) as diferertebas pedagdgicas no ensino
brasileiro sdo denominadas de abordagens, ists épmportamentos “que poderiam estar
fornecendo diretrizes a acdo docente, mesmo coasiliese que a elaboracdo que cada
professor faz delas € individual e intransferiy®1ZUKAMI, 1986, p. 4). Estas, em algumas
descri¢cdes oferecem um nitido referencial filosifec psicoldgico, e em outros casos, sao
descritas de acordo com a deducao intuitiva ouud@amentacdo pratica (MIZUKAMI,

1986). A autora descreve cinco tipos de abordagens

gue mais possam ter influenciado os professores; por meio de informagdes
adquiridas na literatura especializada, quer asrdeémodelos a que foram expostos
ao longo de suas vidas, quer ainda, através demafes obtidas em cursos de
formacéo de professores [...] (MIZUKAMI, 1986, p. 4

Sd0 as seguintes abordagens: abordagem tradiciabakdagem comportamentalista,

abordagem humanista, abordagem cognitivista e aend sécio-cultural.
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A abordagem tradicional é conhecida como uma pratartical. Nela, o professor
possui o conhecimento e o aluno apenas vislumbgaeolhe é passado, em aula, com
modelos pré-estabelecidos, sendo a aprendizagesidecsda como um fim em si mesma.

No processo de ensino-aprendizagem da abordageitidraal,

A énfase é dada as situagdes de sala de aula,osndiinos sdo “instruidos” e

“ensinados” pelo professor. Comumente, pois, subarse a educagdo a instrugédo,
considerando a aprendizagem do aluno como um firsiemesmo: os contelidos e
?g)informa(;(”)es tém de ser adquiridos, os modelitadas (MIZUKAMI, 1986, p.

Metodologicamente a abordagem tradicional € basdddasomente pela aula
expositiva e no que o professor pode demonstrar patasse, ou seja, a turma desempenha
um papel de auditério onde o professor traz o colitee 0 aluno passivamente o escuta
(MIZUKAMI, 1986).

A abordagem comportamentalista prioriza a expeidéo aluno. Neste caso, 0
conteudo transmitido visa o desenvolvimento e céémuéas do aluno, e 0s comportamentos
desejados dos mesmos séo “instalados e mantidoscquticionantes e reforgcadores
arbitrarios, tais como: elogios, graus, notas, pémreconhecimentos do mestre e dos
colegas, prestigio etc. [...]” (MIZUKAMI, 1986, B0). Neste tipo de abordagem a instrucao &
realizada de maneira individualizada, isto é, h&auadequacdo de acordo com as
necessidades individuais do aluno com o intuito pd¢encializar a aprendizagem, o
desenvolvimento e o desempenho.

A abordagem humanista tem o aluno como foco, ca & uma preocupacao pelas
experiéncias do aluno. Nesta abordagem “o objeliveducacao sera uma aprendizagem que
abranja conceitos e experiéncias, tendo como pressu um processo de aprendizagem
pessoal’” (MIZUKAMI, 1986 p. 45). Na abordagem humiséa, embora faca uma critica a

transmissao de conteudo, ela ndo defende a eli&orda fornecimento de informacgdes.

A caracteristica basica dessa abordagem, no grefese ao que ocorre em sala de
aula, € a énfase atribuida a relagdo pedagdgicamaclima favoravel ao
desenvolvimento das pessoas, ao desenvolvimentandelima que possibilite
liberdade para aprender. Isso é decorréncia deatitnde de respeito incondicional
pela pessoa do outro, considerada como capazalgadirigir (MIZUKAMI, 1986,

p. 54).

Na abordagem cognitivista a relagéo de ensino-dpagem incentiva uma interacao
maior com o aluno, isto é, ele ndo mais permanenogam ser passivo e receptaculo de

informacdes. Este tipo de abordagem prevé o apadaido aluno por meio de pesquisas e
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investigacdes do assunto. Nela, a aprendizagerst& e@mo um produto do ambiente e de
fatores que extrapolam a figura do aluno, ou sspapreende-se que “a inteligéncia se
constréi a partir da troca do organismo com o mpar, meio das ac¢des do individuo”
(MIZUKAMI, 1986, p. 78).

Na abordagem sociocultural o professor busca amapdo na relagdo com os alunos.
Nela, o aluno ndo decora as informagGes, mas #datlo a raciocinar sobre elas. Para
Mizukami (1986), “uma das obras referentes a e@psede abordagem, que enfatiza aspectos
sécio-politico-culturais, mais significativas nontexto brasileiro, e igualmente uma das mais
difundidas, é a de Paulo Freire, com sua preocopagd a cultura popular” (MIZUKAMI,
1986, p. 85).

Mizukami (1986) reconhece que a construcao defteerecial descritivo, em tipos de
abordagens, configura em carater parcial e arlmframa vez que a realidade da educacéo é
complexa e estd sempre aberta a novas contribuigdeguestdo é que temos vivido
transformacdes constantes na sociedade, mas acadueanda formal e tradicional, talvez

nao acompanhe tais mudancas. Como afirma Morar®)200

[...] muitas formas de ensinar hoje ja ndo se fjoath mais. Perdemos tempo
demais, aprendemos muito pouco, desmotivamo-nostinbamente. Tanto
professores como alunos temos a clara sensacagedaujtas aulas convencionais
estdo ultrapassadas. Mas para onde mudar? Comoaerssiaprender em uma
sociedade mais interconectada (MORAN, 2000, p. 11)?

Portanto, esta pesquisa enseja relacionar os t@osabordagens descritos por
Mizukami com o suporte teodrico de Schmidt e Cain@D04), que trata de diferentes
métodos para o ensino de historia. As reflexdemneastos descritos até aqui sao ferramentas
que auxiliam na andlise da acdo dos professordsstimia frente aos questionamentos de
estudantes que assistem contetdos de historia otub O intuito € compreender quais
abordagens ficam evidentes nos relatos dos proéssse relacionar suas acdes praticas com
0S aspectos teoricos, evidenciando na analiseagaelentre professor/estudante, estudante/

ambiente; e estudante/ contetdo.
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3 BUSCA SISTEMATICA

O processo que sucede a indagacao pessoal e due sedransformando em uma
ideia de pesquisa académica, é a busca por trabgll® ensejaram respostas no ambito do
tema. Tal busca visa compreender o estado atug@irddacdes em torno do tema de pesquisa,
para propor um avanco dos conhecimentos na temdtleata etapa, realizamos um
levantamento dos estudos e pesquisas desenvolvadsnbito das nossas palavras-chave:
Ensino de Historig Cibercultura ; Redes Sociais DigitaisYoutube; Teoria Ator-Rede. O
intuito foi demonstrar os resultados das pesquesgzadas no Brasil que mais se aproximam
do foco que este estudo pretende.

Para realizar essa revisdo de producdes acadésoicasperspectiva de uma pesquisa

qualitativa, adotamos os seguintes critérios ss&el

I.  As palavras-chave da catalogacéo da pesquisa;
Il.  Trabalhos em lingua portuguesa;
lll. O periodo de publicacao estabelecido entre 20@E.8;2

IV. Relacéao e pertinéncia do tema do trabalho pesquisad este estudo.

Das producdes encontradas analisamos os referetwigicos e metodoldgicos, bem
como o0s objetivos. Este exercicio teve como olpesigtematizar a tendéncia em torno do
tema de pesquisa e qual o seu potencial para pesgud futuro. Realizamos a pesquisa nas
seguintes bases de dados: Catalogo de Teses et@jéss da CAPE4 Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BD'F@) a Sciel®®. Em toda a busca utilizamos as
palavras-chave entre aspas, pois determina que esja contido estre elas, deve ser buscado
junta no processamento. Adotamos também o opedadao AND, que adiciona outra
palavra-chave na busca.

Ao concluirmos a procura por trabalhos académicedinentes ao tema desta
pesquisa, ficou evidente que ocorre um grande cort@imero de trabalhos quando filtramos
pela area de Educacdo. Dos trabalhos encontradEsionamos um da BDTD; quatro
dissertacbes do Catélogo de Teses e DissertacGa$’ES, e na base de dados da SciELO

nao foram encontrados nenhum artigo relevante ctama desta pesquisa.

24 Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES 4¢atplbgodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/
% Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissebes;— BDTD - http://bdtd.ibict.br/vufind/
% Scielo - http://www.scielo.br/
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Como critérios para a selecado dos trabalhos, foiagé a seguinte associacdo: I) a
relevancia das producgfes para esta pesquisa;rthnper a area da Educacédo; Ill) possuir
didlogo com: a TAR, o Ciberespaco, Redes Sociaj#dids e Ensino de Historia. Apds este
passo, um olhar mais detalhado foi lancado nosilttab, de maneira que foram analisados e

descritos no item a seguir, levando com conta @sises estruturas:
a) Titulo;
b) Problemas e objetivos de pesquisa;
c) Referencial tedrico e metodoldgico;
d) Conclusodes.

Nos préximos topicos encontram-se sistematizadostraisalhos encontrados e
organizados por base de dados, e na sequénciambisl-se a analise dos mesmos,

considerando os critérios jA mencionados.

3.1BIBLIOTECA DIGITAL BRASILEIRA DE TESES E DISSERTACO ES

O primeiro passo da nossa busca, realizada na BDIr&n torno da palavra-chave
“ensino de histéria”. Na busca geral obtivemos @&&ltados, ja com o refinamento da busca
em torno da “Area de Conhecimento* “Educacio” abtios 56 trabalhos. O segundo passo
de busca foi realizado em torno da palavra “cidarai’, onde obtivemos 609 resultados.
Quando especificado a area Educacado, chegamogesdltados. O terceiro movimento foi
feito com a palavra “redes sociais digitais”, e\abnos 110 resultados. Para a area Educacéo,
apenas 3 trabalhos. O quarto momento de buscadbzado pela palavra-chave “youtube”.
Por ela, obtivemos 396 resultados, sendo que paste o buscador ndo possibilitava filtrar
pela “Area de Conhecimento” Educacdo. Na busca palavra-chave “teoria ator-rede”,
obtivemos 173 resultados, sendo que neste cassocadmr também nao permitia filtrar pela
area Educacao.

Ao fim da busca termo por termo, iniciamos uma pracruzando as palavras-chave
no intuito de encontrar trabalhos com maior prosledie ao nosso objetivo de pesquisa. Neste
caso, somente retornaram resultados se cruzadosximo duas palavras-chave por vez. Em
todas as tentativas em cruzar trés ou mais palatase, ndo obtivemos resultado. Os

resultados deste cruzamento estéo organizadoadsog 1 e 2.
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Quadro 1 — Busca sistematica — BDTD (em numeros)

Palavra-chave Biblioteca Tipo de publicacao
Digital
Brasileira de
Teses e
Dissertacoes -
BDTD
Ensino de Histdria AND 0 Sem resultados
Cibercultura
Ensino de Histéria AND Redes 0 Sem resultados

Sociais Digitais

Ensino de Historia AND Youtube 1 1 Dissertagdo
Ensino de Histéria AND TAR 0 Sem resultados
Cibercultura AND Redes Sociais 2 2 teses
Digitais
Cibercultura AND Youtube 1 1 Tese
Cibercultura AND Teoria Ator- 0 Sem resultados
Rede
Redes Sociais Digitais AND 3 1 Tese
Youtube 2 Dissertagbes
Redes Sociais Digitais AND Teoria 1 1 Tese
Ator-Rede

Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.

Quadro 2 — Busca sistematica — BDTD (detalhes)

PRIVATI, Rafael B. A.Desenhos animados e ensino de histdr uma aposta para

letramento nas seéries iniciais da escolarizacah6.2Dissertacdo em Ensino de Histor

Pontificia Universidade Catoélica do Rio de Jand®io, de Janeiro.

TEIXEIRA, Irenildes. Fotografias pessoais no Faceboc corpos e subjetividades ¢
narrativas visuais compartilhadas. 2014. DoutoratioEducacédo. Universidade Federal
Bahia, Salvador.

SANTANA, Camila Lima Santana ¥isibilidade mediada: estratégias e acdes docentes
Twitter. 2014. Doutorado em Educagédo. Universideeigeral da Bahia, Salvador.

ZACARIOTTI, Marluce Evangelista CarvalhqIN)visibilidades das juventudes poé-
modernas: trilhas estéticas na cibercultura. 2015. Doutorato Educacdo. Pontific
Universidade Catolica de Goias, Goiania.

MARTINS, Cibelle Amorim.Préticas educativas digitais uma historia, uma perspectiv
2011. Mestrado em Histéria da Educacéo. Univergidaatleral do Ceara, Fortaleza.

a.

BOLL, Cintia Ines A enunciagéo estética juvenil em videos escolares ¥Youtube. 2013.
Doutorado em Educacao. Universidade Federal ddsrRaode do Sul, Porto Alegre.

CUNHA, Meire Cristina Educacao politica e as TIC nos foruns de EJA dorBsil:
praticas e desafios nos casos do Distrito Fededd &oias. 2014. 159 f., il. Dissertag
(Mestrado em Educacgdo)—Universidade de BrasiliasiBa.

ao

SCHONINGER, Raquel Regina Zmorzenski Valdugalucomunicacdo e Teoria Ato-
Rede: a tessitura de redes de aprendizagem via midiaguad 2017. Doutorado e

m

Educacao. Universidade do Estado de Santa Cat&torégnopolis.

" Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.
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O trabalhado selecionado nesta base de dadodargeétEducomunicacdo e Teoria
Ator-Rede: a tessitura de redes de aprendizagem viaidias ubiquas”. Trata-se de uma
tese de doutorado produzida pela pesquisadora Rdgegina Zmorzenski Valduga
Schoninger, pela UDESC e defendida em 2017. Tre¢ode uma pesquisa qualitativa e o
objetivo geral foi verificar se as midias ubiquagofeciam, ou ndo, a construcao de redes de
aprendizagem. Para tal a autora utilizou a téamécgrupo focal para a coleta de dados, com
cinco professores que atuam em Salas InformatizddaRede Municipal de Ensino de
Florianopolis (RMEF). A pesquisa fez dialogo ertreducomunicacéo e a Teoria Ator-Rede,
bem como outras articulagcdes entre os conceito®dks sociais digitais, midias sociais e
midias ubiquas.

A maior aproximacao tedrica entre a tese e a pesquoposta por esta dissertacao se
deu pela utilizacdo dos autores Bruno Latour e Ameémos (TAR); Pierre Lévy (inteligéncia
coletiva); Lucia Santaella e Raquel Recuero (redegis na internet). A autora concluiu que,
segundo sua amostra com os professores por megrugpm focal, os educandos podem
colaborar uns com os outros, uma vez que a cridea&edes de aprendizagem favorece a (re)
construcdo de conhecimentos de forma colaboratigbgica e participativa.

A proposta desta dissertacdo atua em territérioucora pesquisa de Schoninger e se
apropria de parte dos autores utilizados pela jesdpra, porém, aponta para outros
objetivos e diferentes olhares amparados no seg@porte tedrico: Pierre Lévy, André
Lemos e Martha Kaschny Borges (cibercultura e edjgaco); Manuel Castells, Lucia
Santaella, Renata Lemos e Raquel Recuero (redesssdmitais); André Lemos e Bruno
Latour (TAR com destaque para 0os conceitos de tactamediacdo e controvérsia); Maria
Auxiliadora Schmidt e Marlene Cainelli (ensino dstdria e praticas docentes) e Maria da
Graca Nicoletti Mizukami (praticas docentes).

Além disso, também converge a pesquisa de Schanpayeconsiderar a pesquisa
com professores. De certa forma, a pesquisa agpbpta tem como ponto de partida alguns
aspectos concluidos por Schoninger, uma vez queokblemética desta dissertacdo ja
considera que estudantes constroem conhecimerabaorativo e participativo, entdo, nossos
objetivos apontam para outras nuances. Esta pasguisca em tentar descrever as praticas
docentes de professores de historia quando esasddiailogam em sala de aula contetudos de
histéria que aprenderam no ciberespaco, sobrepadaneio de canais no Youtube.

3.2 CATALOGO DE TESES E DISSERTACOES DA CAPES
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Iniciamos a busca no Catalogo de Teses e Dissedat® CAPES. Primeiramente,
fizemos uma busca geral pela palavra “ciberculiueagncontramos 992 resultados. Com o
intuito de refinar a procura e de aproximar a @eastudo “Educacao”, refizemos a pesquisa
ajustando o filtro “Area de Conhecimento”; assimfivemos 156 resultados. A segunda
palavra utilizada foi “ensino de histéria”, ondecentramos 1277 resultados na busca geral, e
266 resultados para a area de conhecimento Educdagécceira palavra utilizada foi “redes
sociais digitais”, e encontramos 237 resultadasyre o ajuste da area de conhecimento, 37
resultados. A quarta palavra foi “youtube”, e ern@mos 469 resultados, e com 0 ajuste a
area de conhecimento Educacado, 44 resultados. Atagpalavra foi “teoria ator-rede”, e
encontramos 313 resultados, e com o ajuste dalareanhecimento, 19 resultados.

Em um segundo momento iniciamos uma procura cruzasd palavras-chave no
intuito de encontrar trabalhos com maior proximalaab nosso objetivo de pesquisa.
Observamos que somente retornavam resultados zsdogino maximo duas palavras-chave
por vez. Em todas as tentativas em cruzar trés ais palavras-chave, ndo obtivemos

resultado. Os resultados deste cruzamento estaaipaglos nas tabelas 3 e tabela 4.

Quadro 3 — Busca sistematica — CAPES (em numeros)

Palavra-chave Catalogo de Tipo de publicacao
Teses e
Dissertacoes da
CAPES
Ensino de Historia AND 0 Sem resultados
Cibercultura
Ensino de Histéria AND Redes 0 Sem resultados
Sociais Digitais
Ensino de Histéria AND Youtube 2 2 Dissertagbes
Ensino de Historia AND TAR 0 Sem resultados
Cibercultura AND Redes Sociais 12 8 Teses
Digitais 4 Dissertagdes
Cibercultura AND Youtube 8 3 Tese
5 Dissertagbes
Cibercultura AND Teoria Ator- 1 1 Dissertacdo
Rede
Redes Sociais Digitais AND 1 1 Tese
Youtube
Redes Sociais Digitais AND Teoria 2 1 Tese
Ator-Rede 1 Dissertacao

Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.

Quadro 4 — Busca sistematica — CAPES (detalhes)

| MENEZES, José Américo Santds.crianca na cibercultura: brincar, consumir e cuidar do
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corpo. 2013. Doutorado em Educacéo. Universidaderaéda Bahia, Salvador.

NEVES, Barbara CoelhoFundamentos e agenda da inclusdo dtal na educacéc

brasileira: Aspectos teoricos, metodoldgicos e conceituaids2@outorado em Educacdo.

Universidade Federal da Bahia, Salvador.

SANTOS, Julio Cesar Gomed.fascinio e a espetacularizagdo como pedagogiaspayais
no World of Warcraft. 2016. Doutorado em Educacdo. Universidade FedkraBahia,
Salvador.

SANTANA, Camila Lima Santana ¥lisibilidade mediada: estratégias e acdes docentes no

twitter. 2014. Doutorado em Educacéo. Universidaeigeral da Bahia, Salvador.

MELLO, Ugo Barbosa del-ormacdo em organizacdo da culture Analise da experiénci

online do curso-piloto de formacédo de gestoresurailk. 2014. Mestrado em Educacg

Universidade Federal da Bahia, Salvador.

a

SILVA, Raphaelle NascimentdNas redes do romance a literatura na era digital e

formacg&o do leitor literario. 2015. Mestrado em &alifio. Universidade Federal da Bahia,

Salvador.

SILVA, Valdirene Cassia daE-jovens, ¢mdusicas, ~educacbes fronteiras dilatadas
didlogos cruzados na era das conexdes. 2013. Rolot@m Educacdo. Universidade Fed
da Bahia, Salvador.

NASSRI, Raquel Souza Zaiddretramento digital: um estudo a partir do Programa UCA-

Irecé-BA. 2013. Mestrado em Educacéo. Universidazteral da Bahia, Salvador.

SILVA, Ana Elisa Drummond Celestindlecnologias moveis na educacé relacdes de¢

professores com o smartphone. 2013. Mestrado emmaEda. Universidade Federal da Bahia,

Salvador.

TEIXEIRA, Irenides. Fotografias pessoais no Faceboc corpos e subjetividades em

narrativas visuais compartilhadas. 2014. Doutoranio Educacdo. Universidade Federal
Bahia, Salvador.

MACEDO, Nelia Mara Rezenda&/océ tem face?Sobre Criangas e Redes Sociais Onl
2014. Doutorado em Educacgao. Universidade do EstadRio de Janeiro, Rio de Janeiro.

Ine.

JUNIOR, Dilton Ribeiro do CoutoMarcas da abjecdo expressas em conversas SO
heteronormatividade com jovens no Facebookem defesa de uma pedagogia queer. 2
Doutorado em Educacao. Universidade do Estado da&dJaneiro, Rio de Janeiro.

017.

SILVA, Marco Polo Oliveira daYoutube, juventude e escola em conexé a producéo d

aprendizagem ciborgue. 2016. Mestrado em Educélfdiversidade Federal de Minas Gera

Belo Horizonte.

=. &

S,

BATISTA, Lucineia de Fatima Sendovens youtubers processo de autoria e aprendizag
contemporaneas. 2014. Mestrado em Educacado. Uniades Federal do Estado do Rio
Janeiro, Rio de Janeiro.

ens
de

SANTOS, Rosemary dosA tessitura do conhecimento via Midias Digitais e &les
Sociais: Itinerédncias de uma Pesquisa-formagédo multirrateaé 2011. Mestrado ef
Educacao. Universidade do Estado do Rio de Jari®inaje Janeiro.

FREIRE, Joana Loureird?roduzir comunicagdo na cibercultura coisa de crianca! 201¢
Doutorado em Educacao. Universidade do Estado da®iRio de Janeiro.

)

ZACARIOTTI, Marluce Evangelista CarvalhglIN)visibilidades das juventudes poé-
modernas: trilhas estéticas na cibercultura. 2015. Doutoraho Educacdo. Pontific
Universidade Catolica de Goias, Goiania.

a

SILVA, Katia Cilene da.Pedagogias culturais e produdo de identidades no Youtube
gquem sdo os sujeitos com sindrome de down? 2018trdde em Educacdo. Universida

de

Luterana do Brasil, Canoas.
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ARGOLLO, Rita Virginia Alves SantosA Televisdo universitaria na Web um estuddg
sobre a TV UESC. 2012. Doutorado em Educacgao. tsidede Federal da Bahia, Salvador.
RICARDO, Maria Lucia CorrédJma (RE) significacdo da sexualidade por meio deddo
caseiro postado no Youtube 2011. Mestrado em Ensino de Ciéncias e Educacéo
Matematica. Universidade Estadual de Londrina, kioad
ROSA, Ederson Gaike d&@escobrimento ou encobrimentc como o Youtube mostra @s
indigenas no momento da chegada dos portuguesEs. @strado Profissional em Ensino
de Historia. Universidade Federal de Santa Maiiade Janeiro.

OLIVEIRA, Jackes Alves deEducacéao histérica e aprendizagem da “histéria diicil” em
videos de youtube 2016. Mestrado Profissional em Educac¢do. Unidad® Federal dp
Paranda, Curitiba.

Rocha, Milena Lopes d& Markerspace na Perspectiva Critica de Educao Ambiental:
trajetéria Etnografica em um laboratorio de falyéza (FABLAB). 2018. Mestrado en
Ciéncia e Tecnologia e Educacgédo. Centro FederaEdlecacdo Tecn. Celso Suckow |da
Fonseca, Rio de Janeiro.

BOLL, Cintia InesA enunciacéo estética juvenil envideos escolares no Youtul. 2013.
Doutorado em Educacao. Universidade Federal ddsrRaode do Sul, Porto Alegre.
SCHONINGER, Raquel Regina Zmorzenski Valdugaucomunicacdo e Teoria Ato-
Rede: a tessitura de redes de aprendizagem via midigguag 2017. Doutorado em
Educacao. Universidade do Estado de Santa Cat&torégnopolis.

OLIVEIRA, Kaio Eduardo de Jesu&ducacao e teoria ato-rede: uma cartografia d

controvérsias. 2015. Mestrado em Educacdo. Unoaudlsi Tiradentes, Aracaju.
Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.

=)

112

O primeiro trabalhado selecionado nesta intitulddeeens youtubers: processo de
autoria e aprendizagens contemporaneas’Trata-se de uma dissertacdo de mestrado
produzida pela pesquisadora Lucineia de Fatima Batiata, pela UNIRIO e defendida em
2014. O objetivo foi tentar compreender os prinsigatores que levam jovens a produzir
videos, a relacionar-se com o audiovisual e apapgg dele; percebendo como produzem,
para quem e 0s usos que fazem da sua producéo.

A autora dialogou com os autores da cibercultura gsta pesquisa também se
aproxima direta ou indiretamente, tais como: Andeénos e Nelson Pretto Inés Amaral e
Henry Jenkins. Na dissertacdo de cunho qualitasivatora realizou entrevistas individuais
com jovens produtores de videos, valendo-se de sistefna de rede” de indicacdo das
sociabilidades dos entrevistados para chegar aoptissiveis entrevistados para a pesquisa.

O segundo trabalhado selecionado intitula*etessitura do conhecimento via
Midias Digitais e Redes Sociais: Itinerancias de umn Pesquisa-formacao
multirreferencial” . Foi produzido pela pesquisadora Rosemary dosoSapela UERJ e
defendida em 2011. O objetivo da dissertacdo detrades foi compreender como o0s
professores vém utilizando as midias digitais emhe.r€ara tal, realizou conversas presenciais

e online durante a formacado pela disciplina "Infaticea na Educacdo” do Curso de
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Especializacdo em Educagédo com Aplicacdo da Inficenada Faculdade de Educagédo da
UERJ. Além disso, a autora dialogou com os pratisapor meio de midias e redes sociais na
internet.

A autora dialogou com estudos das abordagens mefdtiencial e dos cotidianos e
com autores dos estudos da cibercultura, que danmccom os interesses desta pesquisa, tais
como Pierre Lévy, Manuel Castells, Lucia Santaeltdre outros.

O terceiro trabalhado selecionado intitula*&elucacéo histérica e aprendizagem
da “histéria dificil” em videos de youtube”, e € decorrente da nossa pesquisa feita a partir
da palavra-chave “ensino de histéria”. Foi prodazjuklo pesquisador Jackes Alves de
Oliveira, pela UFPR e defendida em 2016.

A finalidade do trabalho foi investigar como a aglieagem historica, na perspectiva
de Jorn RUsen, € mobilizada a partir de videos algtbe. Tratou-se de uma pesquisa de
cunho qualitativo, a partir de um estudo exploiatbom uma escola que o autor chamou de
"escola A", e com outra que ele chamou de “esctjaaBbas com turmas de alunos do 9°
ano. Por fim, aplicou um questionario a professiaréurma analisada.

O quarto e ultimo trabalhado selecionado intit@d>soutube, juventude e escola
em conexdo: a producdo da aprendizagem ciborgueEsta pesquisa foi a que mais se
aproximou no cruzamento das palavras-chave e ntexdondesta dissertagcdo. Trata-se de
uma dissertacdo produzida pelo pesquisador Martm ®liveira da Silva, pela UFMG e
defendida em 2016.

O objetivo do trabalho foi compreender como as addéas no Youtube alteram as
formas de aprendizagem dos conteudos curriculalagyventude ciborgue. Para isso, Silva,
utilizou como metodologia elementos da netnogradilaservacdo de trés turmas de uma
escola publica de Ensino Médio; entrevistas concaados e educadores; e aplicacdo de
questionarios. O autor utilizou teoricos da ciblwa e das redes sociais, tais como Pierre
Lévy, André Lemos e Manuel Castells, como tambéirides que tratam do Youtube, como
Jean Burgess e Joshua Green.

Da Silva conclui a partir de seus dados que, parmadoria dos educandos
investigados, as videoaulas do Youtube alteramoa®was de aprender os contetdos do
curriculo escolar. Apesar desta conclusdo positiveautor ressalta que também ficou
evidente, apesar de os educandos utilizarem a®attiess do Youtube, que ndo ha uma
garantia de que a aprendizagem do conteludo cuaricdra alcancada. Para ele, isso
evidencia que as multiplas possibilidades da exigéjuvenil criam diversas formas de

aprender, podendo estar ou ndo vinculadas as T[autOr reforca, no entanto que,



51

independente do nivel de ciborguizacdo dos edusacmio as TD, as relagBes na escola e a
forma como estes jovens educandos lidam com anmaipéio, inauguram novas formas de
aprender, integradas as TD.

AplOs a conclusdo deste levantamento e da analisetrdbalhos, verificamos a
pouquissima existéncia de producdes que analisaeftuéncia do Youtube sobre o ambiente
escolar. Nao foram encontradas investigacbes qaksam as mudancgas nos processos de
aprendizagem de educandos em um tempo que es&s inwersos no ciberespaco, seja em
busca de entretenimento, ou a procura de novasafode aprendizadanline Também foi
possivel identificar a auséncia de estudos quesiigeem os impactos de conteddos de
histéria do Youtube nas praticas docentes de @ofes de historia.

Dessa maneira, esperamos poder abrir um caminte quanpreensdo, a partir do
relatado de professores de histéria do ensino médlwe os impactos nas praticas docentes
destes profissionais que cotidianamente interagemm @ducandos consumidores de
contetdos de histéria no Youtube. Neste sentiddilizacdo do quadro tedrico da TAR pode
trazer avancos na visualizacdo das associacOebi@@wquicas entre os atores humanos e

nao-humanos, emergidos das controvérsias no rdtaglprofessores.

3.3 SCIELO

Outra etapa de busca pelos trabalhos foi feitaasa ble periédicos da Scielo. Nesta
base, nfo foi possivel ajustar a pesquisa com ea"de Pesquisa" "Educacio”, somente por
trabalhos na lingua portuguesa. A primeira palahae utilizada foi "ensino de historia”.
Foram encontrados 92 resultados. O segundo pasdmsta foi realizado em torno da
palavra-chave "cibercultura”, e obtivemos 49 reslds. Na terceira etapa, foi utilizada a
palavra-chave “redes sociais digitais”, e obtivemogsultados. Com a quarta palavra-chave
“youtube” obtivemos 30 resultados. A Ultima e gairgalavra foi “teoria ator-rede”, e
obtivemos 38 resultados.

Na etapa seguinte realizamos uma busca cruzandmalasras-chave para tentar

aproximar as producdes ja realizadas do nossoabp pesquisa.

Quadro 5 — Busca sistematica — SCIELO (em numeros)

Palavra-chave Base de dadog Tipo de publicacao
da SciELO
Ensino de Historia AND 0 Sem resultados
Cibercultura
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Ensino de Histéria AND Redes 0 Sem resultados
Sociais Digitais
Ensino de Histdria AND Youtube 0 Sem resultados
Ensino de Histéria AND TAR 0 Sem resultados
Cibercultura AND Redes Sociais 0 Sem resultados
Digitais
Cibercultura AND Youtube 1 1 Artigo
Cibercultura AND Teoria Ator- 2 2 Artigos
Rede
Redes Sociais Digitais AND 0 Sem resultados
Youtube
Redes Sociais Digitais AND Teoria 0 Sem resultados
Ator-Rede

Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.

Quadro 6 — Busca sistematica — SCIELO (detalhes)

SILVA, Sivaldo Pereira da;, MUNDIM, Pedro Santddediacbes noYouTube e o cast

‘Ocupacdo do Complexo do Aleméao’.caracteristicas e dindmica de uso. Intercom, Rev.

Bras. Ciénc. Comun., Sao Paulo , v. 38, n. 1231-253, jun. 2015. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_art&pid=S1809-
58442015000100231&Ing=pt&nrm=iso>. Acessado em@t52018.

=]

RIFIOTIS, TheophilosEtnografia no ciberespaco como “repovoamento” e eXpacéo
Rev. bras. Ci. Soc., Sdo Paulo, v.31, n. 90, p&5fv. 2016. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_art&pid=S0102-

69092016000100085&Ing=pt&nrm=iso>. Acesso em 05 2018.

BALBI, Thiago MachadoPara politizar o mundo das coisa: Galaxia (Sado Paulo), S&o
Paulo, . 14, n. 28, p. 292-297, dez. 2014. Disgani  em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_artpid=S1982-
25532014000200025&Ing=pt&nrm=iso>. Acesso em 05 2018.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.

Conforme mencionado anteriormente, depois de fiadh a busca pelos trabalhos na

base Scielo constatou-se que os trabalhos levantaitm possuiam relevancia para o tema

aqui pesquisado, e, portanto, nenhum trabalhonflisado.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A investigacdo em Ciéncias Humanas - assim comaderasis areas do conhecimento
e do saber - exige requisitos que estejam pauts@asstematizacdo e no rigor. Ademais, €
esperado que as ferramentas selecionadas sejamadds@o objetivo do estudo. A busca por
um modelo ou paradigma de investig#édem como ideia central “unificar e legitimar a
investigacao tanto nos aspectos conceituais comasmectos metodologicos” (COUTINHO,
2013, p. 10).

Esta pesquisa pauta-se na andlise de entrevistas descrever as praticas dos
professores de historia diante das controvérsiaemergem da interacdo entre educandos e a
plataformaonline Youtube.Portanto, a problemética levantada nesta pesqxiga @ adocao
de ferramentas de investigagdo da pesquisa qualjtaima vez que o potencial desta
abordagem indica que ela permitira um tipo de flaitlo contexto em questéo: os reflexos da
cibercultura e das redes sociais nas praticas tescdr professoreke historia.

Os meétodos empregados pela pesquisa qualitativeu@oso intuito de observar o
contexto e, na medida do possivel, estabelecerei@giio empética com o objeto de estudo.
Além da observacao, a obtencdo de dados no comtexdbjeto de estudo é importante para a

analise e o cruzamento de informacdes.

A pesquisa qualitativa costuma ser direcionaddpago de seu desenvolvimento;
além disso, ndo busca enumerar ou medir event@era/mente, ndo emprega
instrumental estatistico para analise dos dadosfos® de interesse é amplo e parte
de uma perspectiva diferenciada da adotada peltsdo® quantitativos. Dela faz
parte a obtencdo de dados descritivos medianteatcomtireto e interativo do
pesquisador com a situacao objeto de estudo (NEVESS, p.1).

Neste sentido, esta pesquisa orienta-se pelo auigladjue o socibélogo britanico Paul
Thompson nos diz sobre a cautela que deve exmir Ielagdo ao significado social das
fontes da pesquisa, pois, segundo ele, “todos ssif@ios a pressdes sociais do contexto em
gue sao obtidos [...]", e portanto, “0 que chega rabs”, pesquisadores, “é o significado
social” (THOMPSON, 2002, p. 145).

O alerta de Thompson contribui para refletirmosesabprocedimento de escolha dos
sujeitos da nossa pesquisa. Se cada sujeito eappEsscOes pessoais, as informacdes

coletadas estdo intimamente ligadas as percepgdesduais de cada um, que por sua vez

" Trago ao texto o conceito de paradigma descritdpaitinho (2013), onde este termo é entendido cumo
conjunto articulado de postulados, de valores ouidhe, de teorias comuns e de regras que sdospeitdaodos
os elementos de uma comunidade cientifica num demoento histérico.” (COUTINHO, 2013, p. 9).
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sao dotadas de significados produzidos pelo cantaxttorno deste sujeito. Considerando-se
que os dados coletados naturalmente estdo marqaglas percepcdes individuais, €
necessaria uma forma de coleta de dados que pradumaltiplicidade adequada para a
pesquisa cientifica. Multiplas narrativas nestetextio sdo essenciais e contribuem para a
analise dos dados, uma vez que procuramos as vérdias acerca do tema.

Diante deste desafio, utilizamos a técnica de psagthamadanowball (bola de
neve) (GOODMAN, 1961). Esta técnica metodoldgicagdu até nds por meio da pesquisa
de mestrado realizada em 2016 por Valdeci ®e#s leitura do trabalho de Reis revelou o
potencial da técnica para identificarmos os swgei® quais iriamos coletar os dados para esta
pesquisa. Reis desenvolveu uma pesquisa qualiatbeaapropriou da metodologia “bola de
neve” para acessar jovens professores que utizatecnologias digitais em sala de aula.

A técnica “bola de neve” produz a amostragem enapeda processo inicial ocorre a
partir de uma semente; também considerada comia@o de tudo, ou melhor, um gérmen.
Em outras palavras, é necessario identificar uno aamblematico e/ou que guarde as
caracteristicas ideais do objeto da pesquisa, parartir deste, chegar a outros individuos que
compartilhem perfil semelhante de importancia papasquisa.

Outra pesquisadora que desenvolveu sua investigesgiwlo a técnica metodologica
Snowball foi Daniela Frida Drelich Valentim em seu Doutoragon Educacdo pela
Universidade Estadual do Rio de Janeiro. Valen®@12) apropriou-se da metodologia “bola
de neve” para chegar a uma populacdo ndo usuassey negros cotistas da UERJ. O

objetivo geral da pesquisa foi

conhecer e analisar a compreensdo pessoal dati@ajehiversitaria de ex-alunos
autodeclarados negros que acessaram vagas urkiaessita UERJ na condi¢éo de
alunos beneficiados pelas acdes afirmativas, niatidi cotas, e que chegaram a
formatura (VALENTIM, 2012, p. 5).

Por se tratar de uma pesquisa qualitativa, faréscindivel que os dados fossem
coletados diretamente com o0s sujeitos. Valentinsquapor muitas dificuldades para acessar
seus sujeitos. Inicialmente, a propria universidgu® questbes administrativas e éticas,
negou-se a fornecer informacdes pessoais dos egresfistas. Propostas de contato via
cartas e e-mails intermediados pela universidgu®s- a instituicdo possui os dados pessoais

dos académicos - foram descartados pela UERJ, nalegdalta de orgcamento e

8 para saber mais sobre o trabalho de Valdeci Baisulte a dissertacéo na integra disponivel ko lin
<http://www.faed.udesc.br/arquivos/id_submenu/laltigci_reis _ dissertacao.pdf>. Acesso em: 1382
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indisponibilidade de funcionarios para ajudar Véfaf’. Segundo a pesquisadora, a op¢éo
pelaSnowballfoi a solucdo para alcancar seus sujeitos, umajweza metodologia trata de
“indicacdo de informantes, amplamente empregadgesquisas de diferentes campos de
conhecimento, especialmente, quando os individues s quer acessar sao dificeis de
encontrar, ausentes, sub-representados ou inziadbils” (VALENTIM, 2012, p. 37). A
pesquisadora valeu-se de ondas de indicagOes pglarasua rede de contatos de egressos
negros cotistas. A medida que ela teve acesso ramgifs sujeitos, utilizou as proprias
indicacbes de amigos e pessoas prOximas aos pwsnpara compor as demais ondas,
obtendo assim, amostra significativa que permitisdieer as fontes necessarias a pesquisa.

Partindo do pressuposto de que ensinar na contamgidade requer maior dialogo
com a autonomia de sujeitos imersoswey assumimos nesta pesquisa 0 compromisso de
contatamos professores (as) que desenvolvem emdsalaula, praticas docentes que
considerem a comunicacao para além dos limitesudidcalo e do espaco fisico escolar. Os
sujeitos analisados — professores do ensino médimonfiguram perfil aparentemente
acessivel, ndo podendo ser comparados, por exemplwojabilizacdo posta aos sujeitos de
Valentim (2012).

Nesta pesquisa definimos a necessidade do segaritede sujeitos: professores (as)
de historia do ensino médio que lecionassem pareaedos ambientados com o ciberespaco
e, mais do que isso, que apresentassem indiciag@ds educativas que dialogassem com o
ciberespaco em suas praticas docentes. Mais doisgoe buscamos sujeitos que né&o
desenvolvessem praticas docentes de resisténciatesagdo dos estudantes com o
ciberespaco. Isto é, diante da reconhecida reaida@dum sistema de ensino normalmente
engessado por parametros curriculares e por padeessino e avaliagdes, buscamos por
docentes que lancassem olhares e praticas solesabalde ensinar na era da cibercultura.

Diante do desafio inerente a pesquisa académigaaral®o-nos com a seguinte
questao: como chegar aos sujeitos que produzipéionaira onda de indicagdes proposta pelo
método “bola de neve”? Encontramos a solucdo erharlista de contatos. Por ser graduado
em historia e ser professor no ensino privado dadriopolis, utilizei uma lista de contatos
de profissionais da area. Informei breve texto iegpbdo a pesquisa e lancei algumas
perguntas diretas, tais como: Professor de histédacandos costumam apresentar em sala
de aula temas da area que aprenderam por meidedaeit? Quer contribuir com um relato

%9 Para uma leitura mais detalhada sobre todos d¢amibss que dificultaram o acesso aos sujeitosedguisa
de Valentim (2012), consulte a tese completa disgbnas referéncias deste projeto.
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sobre este assunto? Neste movimento foi consteugklamente da amostra populacional, isto
€, chegamos as pessoas com caracteristicas dagiépallvo para este estudo.

Tomando por base a analise de Dewes (2013) solwdn@m (1961), orientamo-nos
pelo cuidado de que a amostragem em “bola de npresSsupde uma conexao entre 0s
membros da populagcédo, ou seja, pessoas da semerdenastra devem ser capazes de
identificar outras pessoas com caracteristicas |bamtes. Foi solicitada indicacdo de
entrevistados (as) levando em conta o compartilhntonde experiéncias que ocorrem nos
momentos privados, como momentos de lazer e né&wafsr ou mesmo no convivio diario na
sala de professores. Situagbes de convivéncia s8tantes em que se revelam,
principalmente, confissbes profissionais. Somenteeny ja frequentou uma sala de
professores sabe o0 potencial de descompressaostpi@rabiente exerce na vida do corpo
docente. Conhecendo esta realidade por meio dei@xgi@ propria, a indicacdo de colegas
de profissdo com vivéncias que poderiam contripana este tema de pesquisa nos pareceu
ter grande potencial. Este movimento forneceu ¢%dim populacdo estudada.

As respostas dos contatados nos possibilitaranieeée as sementes que formam o
processo inicial da pesquisa. Durante a constrdgdexto de qualificacdo desta pesquisa, um
dos debates demandados esteve relacionado qugnenfidade de sementes para a geracao
das ondas. Levando em consideragdo as realidadastai existentes entre 0os ensinos
publico e privado, foram selecionadas duas sem@ateseste estudo, sendo cada uma delas
inserida em realidades sociais distintas: professde escolas publicas e de escolas privadas.
O ensino publico e o privado no Brasil estdo mdigiantes; diferem na estrutura fisica do
espaco escolar, no método de ensino-aprendizagenprajeto politico pedagdgico, na
disponibilidade de recursos digitais e, sobretu@ogqualidade do ensino. A divulgacao das
notas no Enem (Exame Nacional do Ensino Médio) dis ke um milhdo de estudantes em
2016, por exemplo, reforcaram a discrepancia qtragecional no rendimento escolar entre

escolas publicas e particulatesEste potencial de peculiaridades das duas reaiidae

%0 Observamos a partir das indicagdes entre os pafes que, somente em uma situag&o, foi gerad@undaa
com indicacéo de uma professora de historia. |stie énodo geral, as recomendacdes de casos seteslhan
ocorreram dentro de um contexto de género especificcaso, predominantemente masculino; sem
interferéncia ou solicitagao por parte dos pesdoiss de que fossem indicados também professottstdea.
Tal fator pode ser revelador de uma realidade gsioinal onde ha predominancia do exercicio degsiofiais
do sexo masculino, como também pode sugerir onititos aspectos de género que ndo serdo analisastas
pesquisa. Uma reflexdo sobre esta limitacdo selidoméelineada nas conclus@es deste trabalho.

31 Nos resultados divulgados pelo Inep (Institutoibiaal de Estudos e Pesquisas Educacionais AnisieiTas),
autarquia federal ligada ao MEC (Ministério da Eiém), das cem melhores notas obtidas na prova&d/IE
apenas trés eram de escolas publicas; e todadaetade federal. Constatou-se também que, novadadez
das escolas publicas ficaram abaixo da média naci@nalise disponivel em <
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ensino interessara imensamente a pesquisa, ewseidjerar uma onda zero a partir de um
professor atuante em escola publica e outro emaegeaticular. Ndo se trata aqui de um
estudo comparativo entre os mundos escolares publparticular, mas sim de uma descricéo
que permita compreender os resultados nas duéaced de ensino.

Sobre a formagéo da onda zero, Dewes (2013) desdeeseguinte maneira:

- Inicia-se o0 processo pedindo a cada sementergligue 0 contato de outros
individuos que eles consideram ser membros da aoiedalvo.

- A onda umé formada pelos contatos indicados pelos indivddismnda zeroque
fazem parte da populagéo-alvo e que nédo fazem gaceda zero

- A onda doisé formada pelos contatos indicados pelos indiddismnda umque
fazem parte da populagéo-alvo e que nédo fazem gaceda zeranem daonda um

- O processo segue até que o tamanho de amostjadieseja alcancado ou entao
guando uma nova onda ndo produza um determinad@rolde contatos novos
(DEWES, 2013, p. 11).

Dewes (2013) alerta para o desafio no processodiEacido de novos contatos para a
pesquisa, onde, dependendo do “informante", aagéda de novas pessoas pode ser pequena.
Entretanto, é possivel superar essa limitacdo edstformante” de dentro do grupo possua
uma boa quantidade de contatos. Quanto mais centator a amostragem.

No caso dos professores, a quantidade de infoesdat razoavelmente contornada
com facilidade, uma vez que professores do engimadn comumente passam por diversas
escolas durante o exercicio da profissdo, pois éempa carga horaria dividindo-se em
poucas aulas por escolas distintas. Ja os proéssslar ensino pubico trabalham em uma
dindmica mais centralizada, construindo a maiotepda carga horaria em uma unica escola.
O pré-condicionamento a trabalharem em uma Unalag consequéncia de uma politica —
Admissdo de professores em Carater Temporario (XGTque trata da forma de contratacéo
de professores temporarios no estado de Santar@atae acordo com a legislagédo atual do
estado quanto a contratacdo de professores enercaatporario, os profissionais docentes
gue ocupam vagas ociosas ou que cobrem licencasroi@ssores efetivos devem exercé-lo
contratualmente por um ano ou por periodos mem@ms®scolas. A cada ano, professores e
professoras sdo levados a realizar novo procedstiveee nova escolha de vagas em

unidades escolares da regido em que residem. Bis@apfaz com que eles atuem em

https://jornal.usp.br/atualidades/resultados-daveaprofundam-diferencas-entre-escolas-publicasvegbas-
diz-especialista/ > Acesso em: 19 mai 2019.

%2 para maiores detalhes sobre o regime de conteatiecfirofessores temporarios, consultar a Lei @ridim®
16861, de 28 de dezembro de 2015. Disponivel emi//lgisestaduais.com.br/sc/lei-ordinaria-n-16261-5-

santa-catarina-disciplina-a-admissao-de-pessoap@ao-determinado-no-ambito-do-magisterio-publico-
estadual-para-atender-a-necessidade-temporarizeg@a@onal-interesse-publico-sob-regime-administoat

especial-nos-termos-do-inciso-ix-do-art-37-da-dtuistio-da-republica. Acesso em: 13 mai. 2019.
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diferentes escolas em curtos periodos de temppicmndo, consequentemente, contato com
diversos colegas de profissdo. Desse modo, a adalidlo mercado de trabalho dos
professores do ensino basico da grande Floriargjpsdija no seguimento privado ou no
publico, coadunou com o método “bola de neve”. Biade de contatos e a possibilidade de
indicacdo de colegas que tenham vivenciado osxoeflda cibercultura nas aulas de histéria,
era 0 que nos interessava nesta etapa.

Como instrumento de coleta de dados optamos pelaagedo de entrevistas com 0s
professores, produzindo assim, fontes orais. A ygéd de fontes orais pode assumir
diferentes perspectivas nas areas de pesquiséicaenEsta fonte faz parte do arcabouco de
métodos qualitativos, e tem a intencdo de prodetacdes em combinagdo ou justaposicao
com outras fontes. A fonte oral enquanto métodpedguisa trata da producdo de entrevistas
gravadas com sujeitos que indiguem relevancia pan@esquisa. Estes sujeitos podem
testemunhar acontecimentos, indagaces pessaaisterésticas individuais ou de grupos, ou
ainda, escolhas metodoldgicas adotadas para ocoemsihistoria. Nesta pesquisa, 0S sujeitos
analisados sé@o os professores de histéria do ensdd. Seus relatos obtidos por meio da
entrevista foram transcritos, analisados, confiaogae questionados. Lidke e André (1986)

indicam que:

A grande vantagem da entrevista sobre outras gedi@ue ela permite a captagao
imediata e corrente da informagdo desejada, pra¢inte com qualquer tipo de
informante e sobre os mais variados tépicos. Urr@wsta bem feita pode permitir
0 tratamento de assuntos de natureza estritamestog e intima, assim como
temas de natureza complexa e de escolhas nitidarmefividuais. Pode permitir o
aprofundamento de pontos levantados por outrasickcnde alcance mais
superficial, como o questionario (LUDKE; ANDRE, B)®. 34).

A entrevista revela-se como um instrumento fundaahgrara acessar a experiéncia
vivida por professores que cotidianamente lidam osmeflexos do cibercultura nas salas de
aula. Geralmente, s@o sujeitos ativos em suas Ba@éss virtuais ao mesmo tempo em que
exercem o elo entre a vivacidade da web 3.0 e demmento curricular: cientifico, pré-
fixado, impresso e quase imoOvel. Atuam nas redesocemissores; e ainda assim Sao
intermediarios e receptores daquilo que vem doredpaco. O intuito foi: trazer a tona
singularidades da individualidade dos entrevistadigntificar convergéncias e dissonancias,
praticas docentes que conciliam semelhancas, reida®tomias.

Conforme foi possivel observar, o caminhar metaglotd privilegiou o contato e a
experiéncia com o objeto de estudo. Dessa manasaentrevistas realizadas exigiram

inspiragdo em certas “pistas”, em um roteiro deresigtas flexivel, organizado para
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estabelecer uma “conversa” com os professores addgc O roteiro de entrevistas foi

organizado em cinco eixos teméaticos: 1. Apreseotggisoal: area de formacado, grau de
instrucdo, tempo de docéncia, visdo pessoal sobexlugacdo; 2. Percepcdo sobre a
cibercultura e o mundo hiperconectado; 3. Ensinohwdoria nos dias de hoje; 4. Os

estudantes e o Youtube. Cada eixo foi subdividopenguntas menores que serviram de
orientacdo para a conversa (Apéndice A).

Esta pratica metodoldgica priorizou o acompanhameliot processo de entrevistar
mais do que a coleta de informacfes; observandolativ® de forcas e o plano onde os
processos se realizaram (PASSOS, KASTRUP e ESCQOQSEIZ5). A busca por essas
praticas de pesquisa ocorreu por um desejo patiooksso em considerar o ndo dito e aquilo
que pudesse ser expresso nos gestos, nas pausastonacdo e até no siléncio dos

entrevistados. Neste tipo de experiéncia em corfre\gstar, ndo se visa unicamente

[...] & informac&o, isto é, ao contetdo do diteine a0 acesso a experiéncia em suas
duas dimensoes, de forma e de forcas, de modo tpla seja acompanhada como
emergéncia na/da experiéncia, e ndo como representgCALIMAN; SADE;
TEDESCO, 2015, p. 97).

Buscamos na pratica da entrevista um afastamesgopdrguntas que dessem a
impressao ao entrevistado de que se esperava wp@sta certa e adequada a pesquisa. O
objetivo foi nos distanciarmos de questionamentgs rgproduzissem um tom de inquiricéo.

O método proposto sugere que

[...] a entrevista ndo fomente respostas a quesfiesstabelecidas, mas a
movimentagéo e coletivizagéo das questdes investiga que envolva criagdo de
novos sentidos e ideias, ao produzir diferencigcegando novas linhas de
conversa, promovendo agenciamentos com outros ivadet Vale construir
guestdes, avivando-as com outras vozes, fazé-lafifepar e diferir de si
(CALIMAN; SADE; TEDESCO, 2015, p. 114).

Buscou-se, portanto, por uma entrevista abertgadacfes e as multiplicidades ao
mesmo passo em que nos afastamos de caminhogzaoted e de palavras de ordem ao
entrevistar.

Considerando estes desafios, optamos por uma stdreugerida pela etnografia de
Minayo (2014). A escolha pela entrevista semiestadata sugerida por Minayo revela certa
convergéncia entre este e a esséncia da propostntdevista descrita nos paragrafos
anteriores. Isto vem a tona quando Minayo (2014) glie a entrevista semiestruturada

"combina perguntas fechadas e abertas, em queavistado tem a possibilidade de discorrer
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sobre o tema em questdo sem se prender a indaggd®61). Isto €, seguindo a trilha
sugerida pela autora, foi possivel construir uneirotde entrevistas que desse validagédo
metodoldgica e cientifica enquanto outras escgibasibilitaram também a execucdo de uma
entrevista aberta. Acreditamos que, com as fontais @ possivel responder questdes que
concernem a cibercultura e as implicagbes nascpgitiocentes, promovendo assim uma
circulagéo entre o contetdo histérico veiculado nedes sociais e os conteudos curriculares
prescritos nos documentos oficiais.

Entrevistei doze professores de historia. Nove egigitas foram realizadas
presencialmente e gravadas por gravador eletréaitds a distancia via chamada de video
por aplicativo de celular e gravadas por meio dmmmaCamtasia Studid®. Quanto aos
locais de realizacdo das entrevistas presenciamgiar parte foi feita nas escolas em que os
professores trabalham, duas em um estabelecimentercial (Coffee Shop) e uma na casa
do entrevistado. Levando em conta a amostragemuttesotrabalhos que se valeram do
método bola de neve e também da minha impressdoaade material produzido até ali,
estive convicto de que atingira um limite das w@és com esta quantidade de depoimentos.

Para a analise dos dados obtidos por meio dasvestéie valemo-nos da técnica de
analise de conteudo proposta pela professora dml&ga na Universidade de Paris V,
Laurence Bardin (2004). Enquanto método, a progogile Bardin (2004) articula um

conjunto de técnicas de andlise das comunicacésandd® a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descriigigonteldo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou nao) que permitammfaréncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de producéo/ recepcao (easianferidas) dessas mensagens
(BARDIN, 2004, p. 37).

Segundo Bardin (2004), as fases da analise delmmmterganizam-se em torno de quatro
fases. S&o elas: “1) organizacdo da andlise; djicagho; 3) categorizacdo; e 4) tratamento
dos resultados, inferéncias e a interpretacdo dsgltados. Analisamos o conteddo das
respostas dadas na etapa da entrevista (coletadds)de entéo, identificamos as categorias
manifestas nas falas dos entrevistados, conforsiseamatizacéo disponivel no Apéndice C.
Ressalta-se que esta pesquisa € um subprojetoladoca outro mais amplo

desenvolvido pelo grupo de pesquisa "Educacdo er@iltura®. O projeto é intitulado

% Este é um software de captura, gravacéo e edg&aldos parilvindowse Mac, que permite gravar a voz e
até mesmo a imagem deebcamdo entrevistado. Techtudo. Disponivel em:
<https://www.techtudo.com.br/dicas-e-tutoriais/oi@f2015/11/como-gravar-video-da-tela-do-pc-comiaud
ambiente-no-camtasia.html>. Acesso em: 01 out. 2018

% Formado em 2005, o grupo de Pesquisa “Educacaineectltura” é coordenado pela Profe. Dra. Martha
Kaschny Borges, e vinculado a linha de pesquisa#&gio, Comunicacédo e Tecnologia do Programa de Pés-
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"Educacéo e cibercultura: o entre lugar das peBtidas praticas educativas, das tecnologias
digitais e dos actantes das redes sociotécnicasfdenado pela Profd Dra. Martha Kaschny
Borges. A aprovacdo pelo Comité de Etica em Pesgiuisivolvendo Seres Humanos da
UDESC® deu-se em outubro de 2017 por meio do parecer m@r&13.10

5 DO YOUTUBE A ESCOLA: PRATICAS DOCENTES EM CONTROVER SIA.

A fase de exploragdo do material coletado nas \@stas produziu categorias de
analise no sentido proposto por Bardin (2004). Aweade unidades de significados puderam
ser visualizados no corpo do material bruto daseeistas, em grande parte, espontaneamente
e gragas aos rumos sugeridos pelo roteiro de éstaes categorias evidenciadas sugerem o
préprio caminhar da conversa realizada com os ggofes participantes da pesquisa, e, ao
mesmo tempo, surgem na franqueza da conversa lamepercepcéesm comum e praticas
semelhantes. O material das mensagens foi analigadagrupado de acordo com
caracteristicas comuns de seus conteudos, o qubilitms a formulacdo das seguintes
categorias analiticas: conteudos contestadoscasatiadicionais tensionadas; conteudos de
historia em disputa; novas associacdes: praticeasnties se transformam.

A metodologia “bola de neve” permitiu a pesquisae gee chegasse a doze
entrevistados, sendo geradas trés ondas de indgapin professores do ensino privado e
mais trés com professores do ensino publico. Datmigalizadas as entrevistas com os doze,
buscou-se a selecdo das falas mais relevantes,sguomas latentes, dotadas de carga
contributiva para a pesquisa. O agrupamento dest@mesentes nas entrevistas bem como a
exclusdo de repeticbes e/ou fugas que ndo comtibupara a andlise das controvérsias,
sugeriram a escolha das nove entrevistas maisatkwals de tensbes. O oferecimento de
detalhes por meio das falas e a necessidade dpaagpor categorias mais evidenciadas
foram decisivas para a escolha das nove entrevisséess fatores demonstraram que nao seria

mais necessaria uma nova “onda” de indicac6esafegzores a entrevistar.

Graduacao da UDESC. Espelho do grupo no sit€altselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico (CNPQ): < http://dgp.cnpg.br/dgp/espghupo/0500088587763773>. Acesso em 01 setembro
2018.

% 0 Comité de Etica em Pesquisas Envolvendo Seremhos da Universidade do Estado de Santa Catarina —
CEPSH/UDESC, é um 6rgéo vinculado diretamente dor@te do Reitor, e devidamente credenciado pela
Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa — CONERpafrmidade a Resolucdo 466/2012/CNS/MS. Para
maiores informaces, consultar: < https://www.udsdcomitedeeticaepesquisacomsereshumanos>. AeBsso
01 setembro 2018.
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Aos entrevistados foram atribuidos nomes fictictos iniciais que respeitaram a
ordem alfabética, tendo como critédadata de realizacdo da entrevista. A seguir, a%B0

atribuidos aos professores com experiéncia preagot@mo ensino particular:

Quadro 7 — Professores que trabalham em escolésufaes
Alex

Bruno

Caio

Douglas

Eduardo
Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.

Inicialmente apresentamos brevemente o perfil da paofessor.

Alex tem trinta e um anos de idade e é professdrigtéria ha oito anos. Trabalhou
por dois anos no ensino publico, ainda no iniciocdaeira, e 0os demais anos no ensino
privado. Atualmente trabalha em duas grandes rédesscolas particulares, lecionando em
Florianopolis, S&o José, Blumenau e Balneario CaitbE formado pela UFSC e possui
pos-graduacadgto sensupm Educacao Jesuita.

Bruno tem quarenta e quatro anos de idade e ésgmfaa quase vinte anos. Formou-
se no Parana pela UFPR, cursou disciplinas do adestna UFSC, mas acabou nao
concluindo em funcdo do pouco tempo disponivel casi@o, uma vez que lecionava e ao
mesmo tempo era musico em bares de Floriandpolmspdorma de complemento da renda.
Trabalha ha muitos anos no ensino privado em [opalis e, atualmente, atua
exclusivamente em uma rede de escolas particularesesma cidade. Seu publico discente é
majoritariamente de estudantes do ensino médiosinbw pré-vestibular.

Caio tem trinta e oito anos de idade e é formaddistaria pela UDESC. Comecou a
lecionar em cursinhos pré-vestibulares antes meggnimrmado. Trabalha ha onze anos na
educacédo, majoritariamente no ensino particulateg\de cursar historia, chegou a cursar trés
anos de fisica na UFPR, mas nao concluiu. Indem¢adda area onde concluisse a
licenciatura, sua vontade sempre foi a de ser ggofe

Douglas tem trinta e quatro anos de idade e € fionean histéria pela UDESC.
Comecou a carreira como professor em 2005, um pd® @ inicio da graduacgéo. Lecionou

em cursinhos pré-vestibulares comunitarios e emla&sparticulares, somando, hoje, quinze
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anos de profissdo. Douglas cogitou fazer mestradrem de historia, mas por causa da rotina
como professor, acabou deixando este plano de lado.

Eduardo tem cinquenta e quatro anos e é profeadsminkta e dois anos. Formou-se em
historia pela UFSC, em 1989. Trabalhou durante ampb como professor no ensino
publico, mas acabou pedindo exoneracdo e optantio guesino privado em funcdo de
melhores condi¢cfes salariais. Atua had muito tempoensino médio, em cursos preé-
vestibulares e em cursos voltados para concurgrs.nfestrado em histéria, e em funcéo
disso, chegou a lecionar, mesmo que brevementdJR8 e na UDESC.

Os professores que lecionam majoritariamente erolassgublicas trabalham em
regime ACT no estado de Santa Catarina e/ou neifunef de Floriandpolis. Apenas um deles
€ admitido efetivo da rede estadual de educacadpmroe veremos a seguir. O quadro de

nomes ficticios ficou da seguinte maneira:

Quadro 8 — Professores que trabalham em escoléisgsib
Arthur

Bernardo

Cicero

Dante

Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.

Arthur tem vinte e nove anos e atua ha quatro aoo® professor; todos estes anos
dedicados ao ensino publico. Formou-se pela UDESB@istoria, possui mestrado na mesma
area pela UFRGS. Nos ultimos anos trabalhou praftiente com turmas do ensino médio,
em escolas estaduais, mas iniciou sua carreiranttod¢eabalhando para o municipio de
Floriandpolis, isto €, lecionando para os anosudd@mental .

Bernardo é formado em histéria pela UFSC e temeuvinbito anos de idade. Atuou
exclusivamente na rede publica de ensino desdécio ida carreira como professor, tendo
completado recentemente quatro anos de atuacdocéadia. Atualmente conclui mestrado
em histéria pela mesma universidade onde foi gi@dmua leciona historia para os anos do

ensino médio em uma escola estadual da Regido pdéitema de Florianépoff&

% E uma regido metropolitana brasileira atualizagla fei complementar estadual n® 495 de 2010, Santa
Catarina. Constitui-se por municipios conurbaddsraais do entorno. O nlcleo metropolitano compdeetes
municipios: Florian6polis, Sao José, Palhoca, Bigu&anta Amaro da Imperatriz, Governador Celsodgam
Anténio Carlos, Aguas Mornas e S&o Pedro de Alcanfslém destes municipios somam-se outras 13 e&lad
na area de expansao, totalizando uma populaca@idedsmum milhdo de habitantes. Maiores informaedes
<http://server03.pge.sc.gov.br/LegislacaoEstad0aliZd00495-010-0-2010-001.htm>. Acesso em: 09 ago.
20109.
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Cicero tem trinta e dois anos e é graduado enrizsigiéla UFSC. Possui mestrado em
historia pela mesma instituicdo. Seu doutoradobémna area de historia, foi realizado pela
UDESC, tendo concluido no primeiro semestre de 20i&balha como professor tanto na
rede publica quanto na rede privada de ensinoelia publica, Cicero trabalha ha seis anos,
tendo comecado como ACT e hoje integrando o quddrgrofessores efetivos da rede
estadual de ensino.

Dante tem vinte e oito anos e leciona ha dois ano®io. Formado em historia pela
UFSC, esta concluindo o mestrado na mesma aredaenf@sma universidade. Até hoje,
trabalhou apenas no ensino publico, tendo intestogbariodos de experiéncia no fundamental
| e ensino médio. Atualmente, toda a sua cargaibogéta dedicada ao ensino médio de uma
escola estadual da Regido Metropolitana de Flopaligd Dos professores entrevistados, € o
professor com menor tempo de experiéncia docentgieondo malogrou que pudesse dar
importantes contribuicbes com seu relato.

Na etapa de codificacdo(BARDIN, 2004), a leitura sistematica das tranges foi
fundamental para identificar e organizar as menmsage acordo com as similaridades. Neste
ponto, a andlise do material foi realizada na stegralidade, cruzando-se as nove entrevistas
selecionadas, independente das caracteristicasiglanodos entrevistados. Professores do
ensino publico e privado compdem as categoriaslasigpor suas falas, misturam-se em um
propésito cujo foco sdo os fenbmenos em sala defanientados pelo contato dos estudantes
com video-aulas de histéria do Youtube. Comporaasgorias com praticas desenvolvidas
em realidades escolares tdo peculiares como @snsistde ensino publico e privado, visa
uma busca da pesquisa por elementos diversificadpturais. Portanto, no decorrer da
analise, a descri¢cdo das controveérsias considfnadmeno social em torno da influéncia das

TD no ambiente escolar.

5.1CONTEUDOS CONTESTADOS: PRATICAS TRADICIONAIS TENSIO NADAS

Eles [alunos] veem os canais e acabam, muitas vezesontando o que eles veem
la nos canais com o conhecimento que a gente tesaknde aula. Entdo eu acho
que o Youtube ele é uma ferramenta importante npdnéje, o que tem repercusséo
€ o0 achismo, é o cara que fala um monte de besteiraformacéo, sem essa viséo
histdrica, né. E a gente tem muito aluno que acoimpgcanais de Youtube] (Alex).

37 Bardin diz que “tratar o material é codifica-locadificacdocorresponde a uma transformacao — efectuada
segundo regras precisas — dos dados em bruto th tieasformacéo esta que, por recorte, agregacao
enumeracéo, permite atingir uma representacao mtelwdo, ou da sua expressao susceptivel de estlarec
analista acerca das caracteristicas do texto” (BINRROO4, p. 97).
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A primeira categoria analisa contornos nas falagrd&essores que evidenciam relatos
sobre estudantes que, durante as aulas, contestamtexido ministrado, que confrontam e
questionam a explicacdo do professor. Oposicoescautetdo sao realizadas nas
oportunidades em que estudantes trazem conhecisneptévios sobre o assunto,
independentes de serem cientificos ou ndo. Aborgdagjadicionais de ensino, normalmente
prezam pela padronizacao e sistematizacao dosssaxele ensino-aprendizagem, de modo
que a rotina e a contemplacdo do conhecimento aom estrutura abstrata e em estado
acabado guiam os caminhos para alcancar a fixag@orthecimentos/conteudos/informacdes
(MIZUKAMI, 1986). Mizukami diz em sua obra que tregobre as abordagens do processo de
ensino, que “a didatica tradicional quase que pader resumida, pois, em “dar a licdo” e em
“tomar a licado”. Sao reprimidos frequentemente lesnentos da vida emocional ou afetiva
por se julgarem impeditivos de uma boa e util dicedo trabalho de ensino.” (MIZUKAMI,
1986, p. 15).

Os relatos de alguns professores sugerem que ibasslida postura tradicional em sala
de aula s&o constantemente tensionados. Coisadiana8 nas salas de aula revelam
impugnacdes do estudante com o professor que dbi#iesim o modelo tradicional, exigindo
novas abordagens na relagdo professor-aluno eatagdicom temas extraclasse. Vejamos a
fala de Alex citada no inicio desta categoria. Alidade de Alex se insere no contexto das
escolas particulares de Florian6polis (SC), ondeasso as TD e a internet é amplo, se nao, —
segundo observacdo empirica de alguns professotesvistados — total. Alex chama a
atencdo para o fato de que ocorrem antagonismistenias que estudantes acompanham no
Youtube e contetudos escolares. Segundo este pmnofassYoutube é uma importante
ferramenta ao mesmo tempo em que ajuda a propaghisios” que chegam em sala de
aula, ora como curiosidade estudantil em checaeracidade com o professor, ora como

conteudo que o estudante acredite ter credibilidad&o docente entrevistado relata:

A gente percebe hoje em dia que uma quantidadkidesaque tem uma informacéo
bem distorcida, até mesmo preconceituosa de divsrssacdes. Entdo isso traz um
pouco de estresse na atualidade. [..] N&o estarenqdo discriminar todos

[youtubers], até porque tem gente que tem um thabsério, um trabalho que tem
uma fidelidade cientifica, mas tem muitos que pracudeturpar, principalmente

fazendo uma analise bem superficial, até primatiaaté mesmo simpléria sobre a
nossa realidade histérica (Eduardo).

O trecho expressa a preocupacéo evidente do poofesm relacédo as informagdes de
ma qualidade que estudantes trazem para a vivéntisala de aula, a ponto de o professor

relatar certo estresse em lidar com tal situacagesaonforto narrado por Eduardo se insere,
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novamente, assim como no caso de Alex, no cenarigue aprendizados de contetdos de
canais do Youtube tém causado controvérsia conme@do curricular da sala de aula.

Reproduzidos livremente pelo Youtube e compartilsgabr usuarios, as informacdes
desta plataforma sdo um recurso de empoderamerdstagantes, que ao se apropriarem de
narrativas de videos assistidos, agem em sala lde questionam, debatem com colegas e
professores; forcando o paradigma de ensino-a@agein a um modo em que modelos
tradicionais sdo colocados em xeque. Segundo a T&Rps na controvérsia “0 momento
ideal para revelar a circulacdo da agéncia, a m@odjaas traducdes entre actantes, a
constituicdo de intermediérios, as relacbes deafarg embates antes de suas estabilizagbes
como caixas-pretas” (LEMOS, 2013, p. 106). Nesteide, a historia contestada em sala de
aula evidencia a associacédo de professores, estgdatgoritmos da plataforma e TD; em
busca de negociacdes, debatendo interpretacdesnades ensinados pelo curriculo escolar e
gue encontram outras versdes para além da saldale a

E sabido que essa “informacdo bem distorcidatadta por Eduardo pode ter tido
origens em diferentes ambitos, ndo estando eseitenligadas ao Youtube, mas trata-se da
opinido do professor que, por suas observacOadiaiwdis, pela experiéncia docente e, muitas
vezes, por ser uma pessoa ativa na internet; mesmoa confirmacdo do estudante em se
tratar de algo apreciado pela plataforma, conabbires a origem daquilo que o estudante
relata. Ao descrever sobre a organizacao cultwaf@utube, Jenkins (2009) observa que a
plataforma, enquanto um site criado para a prodecéistribuicdo de conteudo alternativo
que rompe com as operacfes das midias comeraai€itnais, relaciona-se com outras
redes sociais. Ou melhor, seu conteudo espalhaseuyiras plataformas, ao modo que
Jenkins descreve o Youtube como “midia espalhguU&INKINS, 2009, p. 349). Em outras
palavras, o Youtube é capaz de interagir com ou&@ss sociais uma vez que permite que
usuarios copiem a URE e vinculem os videos em outras plataformas, dibjimando links
compartilhados em sites, blogs, ou mesmo enviaradoepdereco eletrénico (BARROS;
BISPO, 2016).

Quando questionado sobre suas praticas ao lidar @aa@onhecimento prévio dos
estudantes sobre um determinado assunto, o profBssno diz desenvolver uma prética

mais centrada em lecionar para as geracgoes atuais:

Eu peco que os alunos discordem de mim, na minhdesa liberdade de expresséo,
de didlogo. N6s temos a capacidade de debater tads temos 0 compromisso de

% Em inglés significdJniform Resource Locatpe em portugués significa “Localizador Padréo deuRsos”.
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buscar uma aproximacdo da verdade, entdo eu pegmguprovem que eu estou
errado. Nas redes sociais este compromisso néteeps quanto mais mentiroso
vocé for, mais dinheiro vocé ganha (Bruno).

Segundo narra Bruno, o habito de solicitar a dddacia € feito no intuito de:
aproximar 0s conhecimentos prévios dos estudantesstigar se ha conhecimentos
antagonicos ou conflitantes com o contetdo cumic por fim, mostrar ao estudante que é
possivel debater temas com o professor e encqmirdos de convergéncia e divergéncias,
sempre tendo como finalidade a aproximacdo da slerdm de abordagens consensuais
dentro das Ciéncias Humanas. Ha, neste sentidojnieracdo do professor que considera o
dialogo com o estado do conhecimento do estuddntscando o processo de ensino-
aprendizagem por meio da interacéo das interpreta¢tara Piaget

O conhecimento resultaria de interacdes que seupeod a meio caminho entre os
dois, dependendo, portanto, dos dois ao mesmo temg® em decorréncia de uma
indiferenciacdo completa e ndo de intercambio dotreas distintas. De outro lado,
e, por conseguinte, se nao ha, no inicio, nemtsujed sentido epistemolégico do
termo, nem objetos concebidos como tais, nem, salwreginstrumentos invariantes
de troca, o problema inicial do conhecimento seid p de elaborar tais mediadores
(PIAGET, 1978, p. GpudMIZUKAMI, 1986, p. 64).

Agindo por meio do dialogo com o estudante, psg@fe8runo constréi a mediacao
que auxilia na aprendizagem, permitindo que o esiiedfaca uma abstracdo reflexiva,
compreendendo as relacdes e as combinacdes prdiariasjuisicio de conhecimento, se
reorganizando mentalmente com os estimulos dadosnpEo em que vive (MIZUKAMI,
1986).

Desafios como os narrados por Bruno se inseremmontexto em que Lévy (2010)

chama de “aprendizagem coletiva”, ou melhor dizef@oe a mudanca em que o professor

nao ocupa mais a posicao de difusor do conhecimento

Sua competéncia deve deslocar-se no sentido detivere a aprendizagem e o

pensamento. O professor torna-se um animador digéncia coletiva dos grupos

qgue estdo a seu encargo. Sua atividade ser4 cemmagcompanhamento e na
gestdo das aprendizagens: o incitamento a trocaateses, a mediagdo relacional e
simbdlica, a pilotagem personalizada dos percudsosprendizagem etc (LEVY,

2010, p. 173).

Ao descrever sua reacdo que busca o estimulo pwleagdo com os estudantes,
professor Bruno enfatiza a importancia da sala diea @omo um ambiente aberto a

contestacdo e a discordancia, uma vez que, tamtfesgores quanto estudantes, neste
ambiente, agem pela aproximacado com a verdadegditenente do que ocorre na internet.
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Ha algum tempo, o modo de operacdo do Youtube iémadvo de inUmeras criticas pelo
mundo. Observadores e estudiosos sobre o assuntalggando sobre a perigosa férmula do
algoritmo da plataforma. Eles alertam para o f&ade a l6gica tem conduzido usuarios a
conteudos de visdes extremas, propagadoras deirddierantes, conspiratérias, e até mesmo
criminosas, como no caso de pedéfilos que buscarogmbetdo infantil na plataforrta

Na perspectiva de Latour (2012), a l6gica algodarage como actante ndo humano,
estando envolvida e envolvendo em determinada ¢éityaagindo como mediadora.
Analisando os dados disponibilizados pelo usuaridais como visualizacbes em videos,
inscricdes em canaibkes, deslikes- o algoritmo calcula a mediagéo de conteldos eéos
recomendados ao usuario. Isso significa que a Hasedados das “plataformas digitais
depende desse processo pro-ativo de inducdo agamdie informacdes, corroborada por
uma transformacao da nocao de privacidade, refdecastar em visibilidade como um valor
positivo” (FERNANDES ARAUJO, p. 6, 2018).

Neste sentido, é estimulado que o estudante agasseros contetudos e que faca
interacdes, uma vez que o desenho do algoritmasiéaale informacdes para os calculos. O
resultado € a sugestdo de novos conteudos conmbasévancia do video, ou seja, levando
0 actante humano para outro video em que haja waatidade maior de visualizacdes e
interacdes, isto é, dentro da légica do algoritinata-se do contelddo relevante para este
estudante. Nessa perspectiva, a qualidade ou gadecdo conteddo é menos importante do
gue a quantidade de acessos e polémica causadastBPanotivo o professor Bruno chama a
atencdo em sua fala sobre o fato de que mentirasnsatrativas para a obtencéo de dinheiro,

uma vez que a monetizacdo do Youtube renderiasaifrasideraveis aquelgsutubersque

¥ Recentemente, 0 Youtube passou por uma séridtibaside estudiosos do tema e de analistas dapdi®,
esteve envolvido em um escandalo com comentarb&fifees em videos de criangas. As criticas apomntara o
fato de que o algoritmo da plataforma estaria @ndo peddfilos a acessarem videos de menoresde.id
Embora essa tenha sido a mais recente controwrsevidéncia a respeito do algoritmo do Youtubsa es
constatacdo ndo € nova, e acompanha a propriacesdérseu modo de operacdo. Sob a égide da
personalizacéo, redes sociais operam a partir miecnjunto de instru¢des que fazem um computaddizee
determinada tarefa” (FERNANDES ARAUJO, p. 4, 20E8igerindo temas que possam interessar de acordo
com o perfil do usuario. As sugestdes podem seaiamizades, contetdos, muisicas, eventos, vidgos, e
outros. A polémica girou em torno do fato de quegpésas por temas como “yoga” ou gymnastics stretch
(ginastica de alongamento) ou “bikini haul”, apfigias cliques sobre estas tematicas, a platafoassapa a
apresentar como sugestéo de contetido uma séridets\deyoutuberamenores de idade, em muitos casos
menores de 10 anos de idade (HANCOCK, 2019). Eesedtleos de criancas, hora reproduzidos pelosscana
dos prépriogoutubershora copiados e reproduzidos ilegalmente poosutanais, estavam repletos de
comentarios peddfilos. A reacdo da plataforma &rawérsia ndo tardou e promoveu uma limpeza descoloss,
comentarios, canais e usuarios. Além disso, e rdf@msimportante, promoveu alteracdes no algoriteno d
recomendacfes, bem como abriu para que usuariesgrm personalizar este espaco, caso sugerido algo
automaticamente pela “norma algoritmica” (FERNANDESAUJO, 2018). Para maiores informacdes,
consultar a matéria “Youtube enfrenta um escanctato milhares de comentéarios peddéfilos em videos de
menores” (HANCOCK, 2019).
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divulgam videos polémicos, muitas vezes caluni@asexaltados, ou mesmo com posi¢oes
extremistas na interpretacéo de fatos e contextos.
Em uma perspectiva mais distante das polémicas is praxima de conteudos

escolares, a resposta do professor Arthur € argegui

Entdo o que eu vejo muito nessas plataformas digitgjue o material audiovisual
ele é uma transformacéo do livro didatico, porqlieguagem € muito parecida, s6
que qual € a diferenca? E que eles ndo tém saderpm negécio deles € escutar
“ah, vou ficar escutando aqui porque € muito maisressante”. E a mudanga do
suporte de estudo. Isso vale tanto para o Ensirgidvifuanto para o Fundamental,
onde eles ndo tém um habito de leitura, até pomgesde cedo eles estédo
acostumados com essas plataformas digitais, deciiceectado a todo momento, de
ficar vendo Youtube a todo momento, entdo acaba epsa linguagem do
audiovisual t4 substituindo a leitura. E ai eu séide dizer aonde isso vai nos levar,
qual o impacto disso, mas ai a gente tem que tewtsar uma forma de tentar
transformar, ou pelo menos qualificar esse mataridiovisual. Eu acho que essa é
a saida (Arthur).

Ao que indica o relato de Arthur, a diferenca dguliagem exerce grande importancia
na predilecdo de seus estudantes por video-autdsutabe. Eles dizem preferir a linguagem
mais simples e descontraida adotada por muitagubersdo que a maneira formal e,
segundo eles, mais “chata” dos livros didaticoghér narra experiéncias da sua realidade
enquanto professor e que revelam o que Santagtaate leitor movente, isto €, aquele cujo
processo cognitivo da leitura se da no mundo emmento, “passando da imagem ao verbo,
do som para a imagem com familiaridade impercept(8ANTAELLA, 2013, p. 270), de
modo que, para além da linearidade logica oferepielas livros didaticos, os recursos
audiovisuais propiciam pensamentos associativodétgios e analiticos (SANTAELLA,
2013). Além do mais, como discutido até aqui aipédd autores desta area de pesquisa, a
familiaridade com as TD é algo intrinseco das ges@tuais e, portanto, escutar e assistir
videos com recursos graficos e imagens naturalngente habito em maior consonancia com
este perfil geracional.

Ha evidentemente neste relato o questionamentaplwrte tradicional de ensino, mas
com relacdo ao conteudo, ndo. A pratica de Arteumsstra aberta quanto a leitura que os
estudantes fazem nas TD, mais especificamentey-aiglas no Youtube; e mais do que isso,
acha natural o que esta ocorrendo em suas aulagntdoto, ndo deixa de mostrar sua
preocupacdo quanto a qualidade dos materiais quseestudantes acessam. Prontamente ele
identifica a necessidade de qualificar este matasi® €, a de agir como um mediador de

conteudo, pois como caracteristica propria de grapadte das plataformas digitais, os videos
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sao produzidos e compartilhados livremente. Jé&ssacaos mesmos ocorre com uma simples
procura por palavras-chave no Youtube.

A credibilidade que os estudantes depositam sola@ecassistem no Youtube € um
fator que tem preocupado alguns dos professoresvestados, sobretudo quando expressam
0 que aprenderam por meio da plataforma em avalagd enquanto a matéria é estudada. O
professor Douglas quando perguntado sobre suasgwatom relacdo aos estudantes que
mostram estarem imersos nos conteudos de hist@riantgrnet, relata posturas mais

desafiadoras por parte dos estudantes:

Hoje, parte do meu tempo em sala de aula coreistdesconstruir video-aula que
distorce tudo. O aluno ndo chega na sala de autassder nada, ele sabe. O
problema é que as vezes ele sabe de coisas totaler@riesadas, no ponto de vista
conceitual e no ponto de vista pragmatico, em agasos. [...] Entdo, hoje, pra
mim mudou nessa perspectiva, de que esse aluninf@mado, vem te questionar,

ele te testa, ele tenta te desmontar. Tem alunaeqia te desmontar em sala de
aula, que te desafia (Douglas).

A fala de Douglas evidencia a experiéncia de alggae observa uma mudanca entre
os estudantes de ontem e os da atualidade. Em ssadumarecente, a difusdo das TD e o
acesso a videos de conteludo encontravam-se enioesiié@l, se comparado com os dias
atuais da ampla difusdo demartphonesPara Douglas, aparenta estar naturalizado ter de
dedicar tempo de sua aula e encarar a controva&rgigda com o fendmeno das video-aulas
gue os estudantes assistem e posteriormente dialoga o contetudo apresentado em sala de
aula. No trecho supracitado bem como os relatos ddwsais professores entrevistados
mostram uma similaridade de temas que demonstram temtativa de “desmontar o
professor”, ou mesmo de procurar “confrontar o ggsbr’. Esse aspecto em comum nao €&
gratuito e foge da aleatoriedade. Faz parte de odeln replicado por meio de um perfil de
videos compartilhados no Youtube.

Os temas mais evidenciados nas falas dos proésssentrevistados e que,
consequentemente, tém gerado controvérsias emasias, serdo analisados no proximo

topico.

5.2 CONTEUDOS DE HISTORIA EM DISPUTA

Existe uma relativizacdo muito forte sobre o nari$roje em dia. A coisa que mais
me apavora € isso, a relativizagdo de uma coisagoeeveria ser relativizada em
tempo algum. Ai sempre tem um aluno que diz: 6,epoer, € parecido com o

comunismo. Ai eu vou pro quadro e paro a aula.nriaea questao ética. Vou pro

guadro, abro a caixa de ferramentas e vou praatepdro a aula mesmo, néo
importa que va atrasar, porque destrinchar um té@saes, eu encaro como uma
visdo civilizacional. Explico tim-tim por tim-timgrque sdo coisas distintas. E eu
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falo abertamente: “pessoal, ditadura ndo é umlggna da esquerda ou da direita,
ditadura ela é ambidestra, tem em qualquer sitlidCam0).

Praticamente em todas as entrevistas os professdaégram uma transformacao nas
eventuais intervengfes feitas por estudantes ntmosl anos. Estudantes possuirem
conhecimentos prévios sobre muitos assuntos tradbash em sala de aula nédo revela
necessariamente uma novidade, no entanto, de abnos para ca, tém sido frequentes
alguns tipos de narrativas quém se mostrado equivocadas se comparadas aos livro
didaticos.

Ha uma série de circuitos que produzem conheconkeistorico que extrapolam o
ambito académico, o da historiografia. Dentre glesle-se mencionar o radio, a televiséo, o
cinema, assim como a literatura e o teatro. A ptade na difusdo de conhecimento
histérico implica em uma dualidade, que, segundéeMa, onde “muitas vezes implica que
qualquer um detém autoridade e é responsavel -eosgnifica, de modo inverso, que
ninguém é responsavel e detém a autoridade soboalecimento histérico” (MALERBA,
2017, p. 147). E como a internet, o nimero de pgords e divulgadores de conhecimento
histérico aumentou consideravelmente.

E sabido que no Youtube ha disponivel um univeesosideos feitos por cidad&dos
comuns, por intelectuais, por técnicos, por unidades, por jornalistas, entre outros. Ha
também producdes profissionais elaboradas com iatestimentos, tais como: entrevistas,
documentarios, filmes, palestras, entre outroscilopo da histéria existem muitos videos
compartilhados, desde projetos idealizados porepsuire® que disponibilizam videos

voltados para estudantes da Educacdo Basica, omangsitubersndo especializados na

4% Uma breve pesquisa no Youtube pode trazer uma dértanais mantidos pgsutubersgue se identificam
como professores. As opcdes de canais variam ddacom a area de estudo. Um canal do Youtube com
credibilidade e mencionado por alguns professargséstados é o canal chamado Youtube EDU. Eleiduna
como uma plataforma que recebe video-aulas grayemtgsofessores e que sdo submetidas a uma dmliec
curadoria feita por professores especialistas altdencapacitados. Segundo a prépria descricaordd, ea
selecéo dos videos e a coordenacéo do canal $@adea pela Fundacdo Lemann. Para maiores detalhes
consultar: <https://www.youtube.com/channel/UCs 5y34UiC-CR2s8Ajlwg/about>. Acesso em: 14 de ago.
de 2019. Outros dois canais mencionados nas estaigwao o dgoutubere estudante de histéria pela UFMG,
Débora Aladim, e o DGP Mundo. Segundo apontad@nasvistas, o canal de Aladim o DGP Mundo séo
bastante assistidos por estudantes enquanto os &sté@® sendo trabalhados em sala de aula, ourtgarahtes
das provas como forma de estudo e revisdo. Paiafespor Cicero, ele considera o canal de Aladim
“relativamente bom e até indica aos alunos”, e &®D@indo, “apesar da linguagem infantil, é bonziahas
alunos gostam bastante”. Para outras informacd®e &3 canais de Débora Aladim e DGP Mundo, caarsult
respectivamente: <https://www.youtube.com/user/deddadim/featured> e <
https://lwww.youtube.com/channel/UCpUOeYtOWxxHYgF g@Www/about>. Acesso em: 14 de ago. de
2019. Além dos trés canais citados acima, os gofes relataram genericamente estarem cientesedesqu
estudantes acompanham canais de contetdo deadd¢doutros professores, mas néo citaram nomes.
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area, mas que produzem videos sobre temas histoideste contexto surgem relatos
relevantes dos professores.

Um dos temas que tém gerado antagonismos e a leckssde novas praticas
docentes € o0 questionamento conceitual em tornmadsmo. Alguns professores relatam a
necessidade de desconstruir falseamentos em taroondepcdo de que o regime nazista teria
sido um governo pertencente ao espectro ideold@pcesquerda. Professor Alex relata, por
exemplo, que na sua percepcéo, 0s estudantesaoidsnpor contetudos distorcidos, dizem

acreditar que os regimes comunista e nazista segizans:

O aluno ja disse “t4, mas professor, entdo nazisnecomunismo s&o iguais?”. E
porque se distorcem muito 0s conceitos, né, emidje, qualquer partido que usa
vermelho é comunista, é socialista. E o aluno nabe snem diferenciar o
comunismo do socialismo, né (Alex).

O relato de Alex vai ao encontro da fala de Cagmlecionada para a abertura da
categoria analisada nessa secdo. O nazismo eisnfasou também conhecidos como nazi-
fascismo, embora sejam distintos em muitos aspesdinsanalisados como regimes oriundos
de um processo de critica profunda ao liberalisme kavia regido a parte ocidental do
planeta, durante todo o século XIX (SILVA; SILVAQ@). Segundo o dicionario de

conceitos histéricos

Déa-se o0 nome de fascismo, ou nazi-fascismo, aonfend historico especifico
ocorrido no mundo europeu entre 1922 e 1945, o atlanperiodo entre-guerras,
caracterizado pela ascensdo de regimes politicaltdcos que se opuseram, ao
mesmo tempo, as democracias liberais e ao regirmeirgsta soviético (também
este de carater totalitario) e cuja repercussaogiatinumerosas Nacdes que
adotaram regimes semelhantes. Ha certo consensd anipesquisadores de que
este fendbmeno tem muito a ver com a chamada saeedia massas e de que ele
deve ser situado espacialmente na Alemanha e i (8LVA; SILVA, 2009, p.
141).

E tido como consenso no debate historiografico @fiendmeno nazi-fascista esteve
alinhado ao espectro ideoldgico da direita, ou xtaema direita do periodo. E ampla a
bibliografia académica ja produzida e que destareh caracteristicas deste regime totalitario
que contribuiu para a deflagracdo do maior conligbco da histéria humana. Curiosamente

e nao gratuitamente, uma narrativa que sustenta oquegime nazista teria sido um

movimento de esquerda no viés ideoldgico tem silowada e defendida pgoutuberse
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muitos outros influenciadores do mundo diditaD debate parece obtuso, tipico dos grandes

burburinhos que ocorrem diariamente nas redesispeiaparentemente restrito as “bolhas

digitais™? onde a polémica ocorre. No entanto, alguns profess entrevistados n&o

concordam com a suposta inconsequéncia deste stiscur

Eles falam. Esse ano aconteceu muito isso, detauesglicando, dai um aluno fala
assim “t4, professor, entdo no espectro politicoarismo estd aonde?”. Dai eu
respondo “no espectro politico ele € um movimentgtennacionalista, com a
presenca forte do governo, autoritario, esta jaflitcom a classe industrial, entéo,
se tu fosse simplificar a politica direita e esdaerele estaria numa extrema-
direita”. E ai eles ja se olham, assim “ah, ta weddulano de tal”, dai o cara rebate
“ndo, pera ai, professor”. Ai eu costumo falar gélera, na internet, Facebook, tu
podes escrever o que tu quiser, la é livre, tu fader um video no Facebook
falando o que tu quiser, um video no Youtube fadamdjue tu quiser, porém, dentro
do meio académico nédo é assim”. Eu tento fazerezltesnderem que ndo é alguma
bandeira politica que estou querendo levantar lead®aaula e a minha missao de
vida é fazer isso. E toda uma quest&o académioaceitual mesmo. Foi construido
dentro de um debate académico, por pessoas quebegcdram sobre o tema, que
investigaram. E uma preocupacao assim, porque, gnifalei, hoje eu sinto que a
gente esta entrando num periodo em que tudo dasi@éHumanas é uma posi¢ao
pessoal né, e ndo é (Alex).

A fala de Alex traz a reflexdo dois aspectos irgres: estudantes tém acompanhado
na internet determinados conteldos sobre temasaguwealmente estudam na escola, tal
como o0 nazismo; e fazem questdo de dialogar estieeconento prévio em sala de aula.
Analisemos a controvérsia inerente ao primeiro @spa reacdo de Alex desenvolveu-se na

perspectiva do professor que dialoga, desconstn@ compreensdo que, no seu olhar de

professor esteja equivocado, e por fim, alerta pgvarigo das informacdes equivocadas que

“L Em agosto de 2017, trgeutubersmuito conhecidos no Brasil produziram um debatesens canais no
Youtube a respeito do nazismo. Iniciadalmdgtter, a polémica tomou maiores proporc¢des a partirutdiqgacéo
de um video dgoutuberNando Moura em seu canal:
<https://www.youtube.com/watch?v=qsHTiR5Tbx8&t=1880Acesso em: 14 ago. 2019. Nele, Moura
argumenta sob diversos aspectos e tece a defegee denazismo teria sido um regime ligado ao déslbgico
de esquerda. Na narrativa, ele cita diversos autorgiliza um trecho de um documentério que respalseu
posicionamento. Em resposta, um casatalgubersLeon e Nilce, mantenedores do canal “Coisa del'Ner
publicaram um video analisando as fontes anteriotengtadas por Moura. Na narrativa do casal, geesam a
maior parte das fontes mencionadas por Mourata dena consistente analise dos autores. Segundo os
youtubersdo canal “Coisa de Nerd” uma boa parte das fdotesn citadas fora do contexto e usadas para
afirmar justamente o contrario do que dizia a idéale da obra dos autores. Conclusao: para iraantr
consenso académico e afirmar que o nazismo teidausn regime ligado ao viés ideoldgico de esquevidaira
teria distorcido as fontes mencionadas e, muiteguelmente, ndo teria lido com rigor 0 materigd@t em seu
video. O video em resposta publicado pelo casahdal “Coisa de Nerd” ndo encontra-se mais disysbmio
Yotube, somente na pagina do canaFacebook< https://www.facebook.com/watch/?v=139810047 9B
>. Acesso em: 14 ago. 2019. Seja a deturpacd@#edonstruida por Moura intencional ou nao, javestaita a
veiculacéo de um conceito histdrico equivocadone fsmdamento teérico metodolégico dentro das Cé&nci
Humanas, uma vez que Moura contabiliza seguid@esasa dos milhdes: mais de trés milhdes em 1§ak@a
de 20109.

420 pesquisador André Lemos delineia um entendimsstice bolhas digitais como um territério infornuail
dotado de bordas invisiveis, onde os usuarios @antro fluxo de informacdes como modo de garantir
privacidade e anonimato (LEMOS, 2010).
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0s estudantes consomem nas redes sociais. Ha teremsia fala o desenvolver de uma
pratica mediadora, que articula em nivel igualitatom o estudante seu préprio caminhar
realizado nas redes sociais em busca de inform&Gdwocesso de formacao transcorre na
proporcédo — ao menos se propde ser — horizontde énconsiderado o caminho realizado
pelo estudante até chegar ao contato com o conéetngientifico proposto pelo contetdo

curricular e pelo dialogo com o professor. Dentédrspectiva de busca pela redefinicdo do
papel docente e discente realizado nas ultimasidécalex age dentro da perspectiva menos

hierarquizada, que segundo Sibilia (2012),

em lugar daquele que prescreve a verdade, terialgosbem mais modesto: um
mediador ou articulador dos significados produzigos todos, que circulam de
modo mais ou menos igualitario na situacéo da astanulando assim a construgao
conjunta de conhecimento e o protagonismo dos fveaessa tarefa. Em

contrapartida, portanto, o aluno também deixarisseleum mero receptaculo de
conteldos a ele transferidos de cima para baixa, & tornar um sujeito ativo e
autbnomo: um intrépido aprendiz, capaz de se lacoan forca prépria nas

descobertas educativas (SIBILIA, 2012, p. 117).

Muito provavelmente a pratica de Alex se deva acsumpreensao pessoal do que é
ser professor na contemporaneidade, um legadoadfosunacdo em licenciatura. Seu maior
medo, reforca Alex, é que seus estudantes posdam-esquivocadamente — crentes de que
aquelas informacdes aprendidas no Youtube e quegdin do conteudo curricular, sejam
verdadeiras, fidedignas, confiaveis. Dai a necedsiddo professor em explicar como se
pensam e debatem conceitos nas Ciéncias Humandsidpade hipoteses, especialistas
investigam por meio de métodos, buscam comprovagéeszam e debatem o tema até
chegarem a um ponto consensual. Tanto Alex quaato, @este caso, abrem espaco ao
didlogo, retomam a teoria e apresentam como reafieréms estudantes o conhecimento
desenvolvido no ambito académico.

Conforme explicitado pelo dicionario de conceitostdricos, o nazi-fascismo
(SILVA; SILVA, 2009) pode ser compreendido dentro chesmo contexto histérico de
ascensdo de regimes totalitarios na Europa, tardme#a quanto a esquerda do espectro
ideoldgico, no periodo entregueffasd pensador Juan Linz e o historiador britaniciz Er
Hobsbawm em sua obra era dos extremogjistinguem as formas de Estados fascistas
daqueles exclusivamente autoritarios, e identificdiferentes tipos de autoritarismo de

direita. Assim, o nazi-fascismo no sentido da palaseriam os regimes italiano e aleméo

3 Fase da histéria do século XX que compreendeab dia Primeira Guerra Mundial até o inicio da Selgun
Guerra Mundial, ou ainda, de 1918 & 1939.
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cujas caracteristicas essenciais seriam a moldilizdgs massas de baixo para cima,
sua utilizacdo como rastro de poder, seu papelbdgarevolucionarios, a énfase
em valores tradicionais em contraposicao a modadeic a recriacdo do passado e
invencéo de tradi¢cbes (SILVA; SILVA, 2009, p. 142).

As semelhancas e as diferencas entre os reginmdameistas e o totalitarismo
soviético sao evidenciadas por historiadores. INosd didaticos essas formas de governo se
encontram igualmente descritas e também difereasiatk acordo com seus aspectos
fundamentais. No entanto, ndo tem sido raro estegldgualarem os regimes soviético e nazi-

fascista nas aulas de Douglas:

Ano passado eu fui dar aula sobre TotalitarismoEurapa. Eu tinha uma aula para
trabalhar com isso na turma de um aluno ultraceaser, e durante a minha aula
ele abriu o livro “Como ser um conservador”, fagigestdo de abrir o livro e ler
durante a minha aula. Pelo menos, depois que eduds ou trés respostas, ele
parou de me questionar, as vezes quando eu fadava algum assunto ele olhava e
prestava atencéo e voltava a fazer de conta qu&elestava prestando atencédo. S
comuniquei a coordenacao, explicando qual erauacgib; depois eu soube que a
situagé@o era pior com outros professores da arémmenas, filosofia e sociologia,
ele ia pro embate mesmo. Tu ndo podes se mostradacé meio animal a parada,
tens que ter a firmeza de responder. Era vésperpridw@iro turno [da eleigédo
presidencial de 2018] e eu iria dar Totalitaristdazismo, Fascismo, e o que mais
tem é distor¢éo sobre isto. Ai foi um dia que eglusive, fui olhar no Youtube,
achei um video, mas nao sei quem € o cara, elalmfamas coisas contrarias. Por
sorte, eu tinha uma questdo da UFSC que consta@sto do que o cara tinha
falado, e até é muito importante que vestibulagardeterminadas questdes pra
gente. Ai, eu fui pra aula com o dicionario de @itos histéricos, com o “Vigiar e
Punir’ do Michel Foucault e com o “Origens do tiitalsmo” da Hanna Arendt na
mochila. E ai eu dei um tom muito sério pra autanecei a aula pedindo siléncio
absoluto e explicando que teriamos aula sobre $mts que € muito complexo,
muito dificil, e que se fala muita besteira poradehecimento e por falta de carater,
gue este assunto se distorce, e distorce parai®$ados [direita e esquerda], e pra
qguem quiser discutir sobre o assunto, ali estavaniveos necesséarios para este
tema. Entdo coloquei os livros sobre a mesa, cantuo de causar um impacto
visual e auditivo mesmo. Eu ja tinha pré-selecionaldjuns trechos pra durante a
aula utilizar. S6 que ali na sala acontecia umaas#o que eu ja sabia de
autovigilancia, entdo, se algum aluno ou aluna mestipnasse, eles olhavam feio,
eles riam, debochavam. Entao rolava uma autovigjdémue é a base do regime de
massas, né. Entdo em momento algum eu falei ddcpatiacional, mas eles foram
chegando as conclus@es e os olhos iam se arregalarali eu fui mostrando que,
pra quem for estudar o assunto pelo Youtube, evigo antes: “se prepare para
errar a questao”. Levei a questéo pra sala decauiastrei (Douglas).

Na perspectiva de professor que leciona para @redo consumidora de informagéo
no Youtube, Douglas se prepara para dar a auxpneta 0 momento em que vive, procura
entender as possiveis fontes que seus estudasiste®ms estuda as disputas que podem
surgir, possivelmente por que ja tenham ocorridamatras oportunidades. Em um artigo que
discute a quebra da autoridade do historiador asi@désobre a produgcdao do conhecimento
historico no contexto das midias digitais, o hisior Jurandir Malerba alerta a seus pares

que, neste ambiente em que néo se sustenta osdismm apelo a autoridade, “parece crucial
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que os historiadores busquem ndo apenas o avangontecimento, mas também entender
como esse conhecimento vem sendo testado e negb(ALERBA, 2017, p. 144).

A fala sobre o conhecido aluno de posicionamenttraconservadores endossa a
espera por controvérsias a partir de perspectiegmaionistas ou revisionistas, revelou
Douglas no decorrer da sua entrevista. Para elglasngrandes desafios € justamente escapar
das armadilhas de conhecimento historico que distora direita e a esquerda do espectro
ideoldgico. Para tanto, para desenvolver a aulauopbr buscar livros consagrados no meio
académico. A escolha pelo impacto se deu tantoymdlone fisico da obra, ao colocar sobre
sua mesa, quanto pelo barulho causado neste @m dd clima construido no momento da
aula para destacar a necessidade de nao falsegratacoes acerca do tema, no caso, 0S
regimes autoritarios no periodo entreguerras, Rasugscolheu também valorizar como este
tema pode ser cobrado no final da caminhada do@bsisico: o vestibular. Ou seja, além de
retomar obras consagradas e académicas e demamnsin@ortancia de estudar o tema por
meio de autores respeitados e reconhecidos, assbeaguestao de vestibular para afirmar
que nesta avaliacdo tdo almejada para quem quesaace ensino superior — para o bem ou
para o mal —, ndo sao tolerados desvios interpresaivres da historia, ndo académicos.

Apesar da conduta e das escolhas metodologicBesulglas para dar credibilidade ao
tema que lecionava, ele admite que, embora tenip@rdmado esforco no enfrentamento da
controvérsia e da aparente receptividade dos estsgjando hd como assegurar que sua
linguagem de ensino embasada no saber académi@geln assimilada. Como bem observa
Prensky, os estudantes desta geracdo “estdo aeakisira rapidez”, ou ainda, “tém pouca
paciéncia com palestras, logica passo-a-passostriges que “ditam o que se fazer™
(PRENSKY, 2001, p. 3). Para Douglas, embora sdiilddeterminar a efetividade e a
receptividade de boa parte dos estudantes, o oovitatal, a troca de olhares entre eles que
sinalizam a aproximacdo com a analise do profesBwmisuficientes para a sensacéo de dever
cumprido.

Aos poucos, a medida que as entrevistas foranmoseadizadas, foi ficando evidente
no relato dos professores que algumas expressEsaiguras da argumentacao dos estudantes
articulavam-se nos meandros de um cenario comuitne Ema entrevista e outra a atencao
voltava-se as possiveis associacfes e agenciameisbentes entre os atores desta trama,
uma vez que, aparentemente desconexas as expasi@las pelos relatos, a inspiragcédo da
TAR nesta pesquisa estimulou a percepcdo de queinfe simetria possivel nestas

controvérsias de conteudos do Youtube. Os temdéribizss em disputa e geradores de
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controvérsias insinuam, direta ou indiretamente;oacorréncia de discursos politicos a

servigo do presente. Vejamos o trecho abaixo:

Quando a gente analisava Estados Totalitarios shagiFascismo e as experiéncias
da Unido Soviética que foram autoritarias, ocoroena série de confusdes, que hoje
a gente vé ai esses caras falando que Nazismoosienemto de esquerda, que néo
tem nenhum tipo de contextualizacdo histérica, efés analisam, ndo veem os
pormenores, ndo veem quem apoiou quem. Entdo, merampresariado aleméao
apoiou o Nazismo, Henry Ford foi condecorado pdieHe tal, dai vem esses caras
falando sobre o Nazismo ser um movimento de esgquerdédo aqueles alunos que
séo influenciados por este tipo de coisa, sdo algoe sinceramente tem um grau
de profundidade de um pires [risoS]. Se me questipreu sou veemente neste
aspecto, até porque em uma guerra, a maior vitenarth guerra é a verdade, entdo
nessa situacdo nds temos um compromisso com adegrdpesar de cada um ter a
sua posicao perante a sociedade, com as suasepipstsoais sobre como encarar
a realidade, sobre como enxergar o mundo em relagéfluéncias ideoldgicas,
classistas e religiosas e tudo mais, apesar diggmt® tem que buscar o0 que é a
verdade por detras de tudo isso. Claro que a verdegende muito do ponto de
vista, mas ela tem uma esséncia, entdo o trabalhbigoriador, o trabalho do
professor ndo é ser um panfletario, ndo é fazer camapanha por isso ou por
aquilo, mas buscar mostrar a verdade, a realidaderiba e fazer os
guestionamentos necessarios. Até porque o nossal pbpbusca a evolugdo da
humanidade, e nés que queremos a evolucao da hiadanndo podemos permitir
distorcbes da verdade em que homenageiam ou quecema aqueles grupos,
aquelas ideologias que trouxeram desgraca pra hdasen(Eduardo).

O relato de Eduardo encontra similaridades com ®algylas. Mais uma vez, entra
em evidéncia a disputa entre 0s espectros ideol®giiceita e esquerda, sobretudo, quando é
tratado o tema de Estados totalitarios e autosgaria Europa no periodo entreguerras.
Novamente um professor destaca que muitos estwdi@merelatado que o nazismo teria sido
um movimento de esquerda, contrariando o conserstEmico que existe quanto ao tema.
Douglas confessou a aflicdo em tratar esta tem&icaaula no periodo que precedia o
primeiro turno das eleicées de 2018. Ao que sugaerntrevistas, a ressalva em abordar os
conteudos de historia em disputa tratados nesto s#g pesquisa sinalizam que existe um
jogo no territdrio politico. Para Malerba, sobreastrucdo de conhecimento historico para
além dos muros das universidades no contexto dmeatt ha de se ater ao fato de que “cada
vez mais pessoas interessadas em fazer sentidasdadm voltam-se a histéria como espaco
de experiéncia para guiar sua acdo ou para utégse conhecimento como arma politica no
presente” (MALERBA, 2017, p. 117).

Para Eduardo, a analise superficial e sem profanddicem torno do nazismo para
vincula-lo ao espectro ideoldgico de esquerda redp@ uma guerra ideoldgica travada no
ambito da politica nacional brasileira. Neste skntia multiplicacdo de conteddos no

Youtube que analisam de forma utilitarista alguoaceitos histéricos complexos, atua e
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colabora em uma espécie de concorréncia virtug, ajetivo explicito seria a manipulagéo

da historia para vincular uma chaga da histoériahdaanidade, tal como o nazismo, a
ideologia de esquerda, mesmo que va contra a var@nsensual da historia. Nas palavras
de Eduardo, professores e estudantes “tem querbougpze € a verdade por detras de tudo

iSS0”.

Quando aparece esses questionamentos, como poplexengue é nazismo, o que
€ esquerda ou o que é direita, a gente tem quataesgue voltar pra Revolucdo
Francesa e dizer, “0, aqui comecou a direita, aquiecou a esquerda, o que é
girondino, o que é jacobino”. E quando a genteatsgsses conhecimentos que eles
viram em anos anteriores, ai eles percebem que @lgs estdo repetindo ali, que
viram na rede social ndo tem nada a ver com adestdi histérica que noés
estudamos. Nao tem referéncia bibliogréafica, inekjsou se tem uma referéncia
bibliografica € de um pessoal que é totalmente cometido, que ndo merece
nenhum tipo de consideracdo académica. Muitas veae$em relevancia no meio
académico (Eduardo).

As controvérsias enfrentadas por Eduardo manifestaniproblematizacao do
conhecimento histérico em sala de aula” (SCHMIDAINKELLI, 2004, p. 49). Ao partir das
experiéncias dos estudantes que, imersos no gisgesassistem videos de conteddos no
Youtube e posteriormente dialogam no ambiente asdauardo desenvolve, consciente ou
inconscientemente, uma negociacdo entre o conhetmastérico e a experiéncia do
estudante. Para Schmidt e Cainelli, sO é relevaamrendizagem que seja significativa para o

préprio estudante, e

Tal fato pressupde o trabalho com o conhecimenstdtico em sala de aula

particularmente em duas direcdes: na primeira,nbecmlo precisa ser desenvolvido
na perspectiva de sua relagdo com a cultura expaledos alunos e com suas
representacdes ja construidas; na segunda, parapm@adizagem significativa, €

necessario construir, em sala de aula, um ambiEntmmpartilhamento de saberes
(SCHMIDT; CAINELLI, 2004, p. 50).

Retomando os conceitos de direita e esquerda adgsh durante o0 processo
revolucionario francés no século XVIII, Eduardo e um processo de reconstrucdo do
conhecimento prévio do estudante, e oferece poi ndei didlogo um conhecimento
procedente do pensamento cientifico. Neste casonloecimento historico se desenvolve por
meio do questionamento das pré-concepcdes dosaastsgd propiciando um processo
dinamico, reflexivo e dialético de compreensao dohecimento histérico (SACRISTAN;
GOMEZ, 1998, p. 64-apud SCHMIDT,; CAINELLI, 2004, p. 51-2). Embora professor
Eduardo relate esta préatica pedagdgica com cepr@sséo de preocupacao ou até mesmo de

desprezo pela referéncia do conteudo ao qual aldanseus estudantes acompanham via
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Youtube, sua busca por “mostrar a realidade hgadrproblematizando o conhecimento
histérico evidencia superacao da forma habitugdrdgca docente.

Discordancias conceituaisemelhantes quanto ao nazi-fascismo estdo também
presentes em outras entrevistas. Vejamos o retatrithur sobre suas praticas ao trabalhar

estes temas.

Por exemplo, eu fiz questdo de ressaltar com slesmcteristicas do Nazismo, do
Fascismo e da Unido Soviética Comunista, e a paotimomento em que vocé
comeca a esmiucar essas caracteristicas, mosteao qegime soviético era o
inimigo maior do Nazismo, eles comecam a entender mp, ndo é bem ai. E,
inclusive, vocé vé algumas frustracdes por issoqyeé muito evidente que alguns
alunos tém uma orientagédo fora do colégio: a farrdliprépria internet; e isso acaba
formando opinido. Entdo quando eles batem de freme o conhecimento pautado
em postulados cientificos, aquilo incomoda um poBaoque eles sabem que aquilo
gue esta sendo falado ali, por mais que eles queitiacordar, eles sabem que
aquilo tem uma autoridade. P8, é um argumento gié@ baseado, tem as
caracteristicas que o professor apresentou e smmbda um pouco. E ai,
geralmente, eles tentam te convencer ndo perguntoide o Nazismo, mas sobre o
Comunismo, por exemplo. Vocé explica que no casoStainismo foi um
movimento de extrema esquerda e que ndo tem na€lacm a questdo nazista a
fascista. Entdo vocé consegue desconstruir esssascasd que tem que ter um
pouco de paciéncia. Nao é facil, e vocé ndo vagmttodo mundo, muitas pessoas
vao continuar na zona de conforto daquele conhedongque viu na plataforma
digital. Agora, tem muito aluno lucido que acabadsedo conta desse tipo de
questao (Arthur).

Assim como Eduardo, Arthur retoma conceitos basitmosonhecimento cientifico no
intuito de problematizar as concepc¢des préviasaguestudantes trazem. O dialogo com o
conhecimento do estudante produz reflexdo crittsaca do tema. Para Arthur, raciocinar
acerca das caracteristicas conceituais do nazissmocemunismo seguindo a fala expositiva
do professor, gera incOmodo e desconforto, umauMezainda que muitos estudantes estejam
em um estagio de conhecimento pautado em postubdido cientifico, ha autoridade
intelectual no conhecimento cientifico que o prefesapresenta. Afirmando ser preciso “um
pouco de paciéncia” para desconstruir as distorcoeseituais que surgem, a atitude de

Arthur expressa a compreenséo do conhecimento pstacde evolugédo. Para Piaget,

ndo se poderia dizer que existe de um lado histtiri@onhecimento e do outro a
posicdo alcancada por esse pensamento no momesip @imo se esta posicao
presente fosse de alguma forma definitiva ou ekt@vestado atual do pensamento
é relativo a um momento histdrico e muda muito esga, da mesma forma que o
conhecimento passado sempre mudou (MIZUKAMI, 198&38).

Assim sendo, Arthur assume o desafio dado peloegtmtda cibercultura e trava a

disputa tentando aproximar seus estudantes do ciom@o cientifico, mesmo que a
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desconstrugdo de equivocos conceituais seja apgnasstagio do processo continuo de
construcdo do conhecimento. Em uma era repletarded de informacéo, o professor ha de
reafirmar constantemente os valores do conhecinwnmtstruido com respeito aos principios
cientificos.

Outras duas ocorréncias registradas nas entrevigtam respeito a associacdo ao
Nazismo aideia de Estado interventor e que, portanto, ontedieria estado a esquerda no
espectro ideoldgico; ou igualmente reducionistegrecepcao de que, por conter “socialista”
no nome completo do assim conhecido Partido N&Zistataria, portanto, alinhado ao viés
ideoldgico de esquerda, isto é, sua génese coadwman o do regime soviético. Bernardo

descreve:

Quando eu vou tratar de Nazismo e dizer que erenawimento de extrema direita,

e ai alguém questiona “De extrema direita ndo!t &wmemplo, eles ja associam
Estado forte com a esquerda, “ah, mas o Hitlemuearacara que era extremamente
estatizante, entdo como que ele era de direita?pdgue tinha o “socialista” no
nome do partido nacional socialista, entéo ja diZam se ele era socialista entao
como é que ele era de direita?”. Entdo acontees egestdes, e a gente vé que tem
uma influéncia sim, as pessoas tém ideias muitérges, o que acaba dificultando
bastante pra nds, porque uma pessoa que chegmso@da estado forte a esquerda,
€ muito dificil tu ter que explicar novamente psag&pessoa o0 que é direita e 0 que é
esquerda, o que é Estado. E muitas vezes é dificdonseguir combater isso
(Bernardo).

Corroborando a nocdo equivocada de que o espeatoddgico seria definido tdo
somente pelo modelo econdmico do Estado, istoré, intervengdo ou ndo do governo na

economia, professor Caio relata que:

Outra coisa [que os estudantes dizem com freqUéaaaafirmacéo de que se tem
intervencao é socialista. Entdo eu digo: “gentéstexcapitalismo com intervencao
de Estado. O Mercantilismo é um Capitalismo conerirdncdo de Estado, o
Keynesianismo; todos sdo capitalistas, gente. Ngmr§ue tem intervencao de
Estado na economia que é de esquerda ou sociadistag um raciocinio muito

pobre”. SO que entregaram isso pra eles, 0os cgmgupers] entregaram essas

ideias pra eles (Caio).

Os relatos de Bernardo e Caio se encontram no poantgue a pratica docente de
ambos consiste em desconstruir a associacdo ndcaedmnémico de Estado interventor a
esquerda e Estado ndo interventor a direita. Negte;0es os professores precisam construir

0 conceito historico para auxiliar o estudante mm@ender e interpretar o conhecimento

440 Partido Nacional Socialista dos Trabalhadoresn@les, em alemadationalsozialistisch®eutsche
Arbeiterpartej também conhecido por sua abreviagdo NSDAP oursenper Partido Nazista. Esteve em
atividade na Alemanha de 1920 a 1945.
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histérico. Embora os estudantes partam de algumtaspietacfes genéricas e por vezes
equivocadas, Schmidt e Cainelli, lembram a impaitaem valorizar duas questbes ao se

construir conceitos no ensino de historia:

A primeira é o respeito pelo conhecimento do alnopnjunto de representaces
que ele ja construiu acerca do mundo em que vigeeetraz para sala de aula.
Muitas vezes, 0 aluno ja possui ideias propriasesobmundo social — o significado
de economia, familia, poder —, as quais foram samhstruidas em sua prépria
histéria de interacdes social e cultural e basea€das.

Dai a importancia de ter como ponto de partidaepsesentacdes dos alunos, mas
ndo centralizar e deter 0 ensino nesses conhe@menbis certas compreensdes
podem ser insuficientes para explicar a realid@deconhecimentos trazidos para a
sala de aula podem ser considerados marco inieis$ieniladores, servindo para dar
significado aos conteudos historicos trabalhados.

A segunda questdo, ligada a primeira, implica quem base em suas
representacdes, o aluno tem a possibilidade deafsuas proprias ideias sobre os
fendbmenos e objetos do mundo social, em vez denseo receptor passivo das
informacgdes do professor (SCHMIDT; CAINELLI, 20G,61-62).

No caso de Bernardo ele expressa estar aborrenidigrede conceituar partindo da
desconstrugdo de concepgbes genéricas e equivoadbera seu incOmodo seja legitimo,
uma vez que professores lidam diariamente com uwraatiglade enorme de dificuldades em
sala de aula, dentre as maneiras de conceituami@®cle Cainelli apontam o modo de
definicdo descritiva: o significado do conceitoxleeado com base em uma enumeracédo da
maior quantidade possivel de caracteristicas (SCTHMICAINELLI, 2004, p. 66). Neste
sentido, Bernardo e Caio se deparam com repregestagie os estudantes adquiriram — com
destaque obviamenteyautubers- na experiéncfd de navegacdo no ciberespaco, e mesmo
desejando que estes significados prévios fossepratedéncia cientifica e ndo deturpada,
utilizam este fator como ponto de partida parawareracdo descritiva das caracteristicas em
torno do Nazismo. Os professores agem na concéatudgndo atencdo aos detalhes sobre o
tema no intuito de transformar a compreensdo dogdastes; tentam fornecer novo
arcabouco de ideias para compreender o conceitvoddn seu contexto histérico e das
interpretacdes segundo a historiografia acadériogamente, o teor das ideias expressas na

interacdo dos estudantes com os professores rameti@dlogo com o campo politico, em um

“5 Por meio das entrevistas é possivel inferir quesasciagdes ocorrem no ciberespaco, considerardte a
como um ambiente de associa¢des ndo hierarquitas,lpor mais que o objetivo deste texto segaehs
controvérsias geradas nas aulas de histéria qudmttaducdo ou mediacdo de contetdos do/pelo Yeutub
prépria natureza do principio de “irreducao” (LATRUL974apudLEMOS, 2013, p. 57) do fenbmeno néo
permite atribuir alguma esséncia que destaqueot@ierse o Youtube no centro da controvérsia. Oso®lios
professores destacam o agenciamento do Youtubeyemrgue este €, neste contexto, importante e @opul
plataforma de videos. Objetiva-se destacar asiagSes do Youtube no fenbmeno, mas é inegavelogiagsdo
deste com outras plataformas no ciberespaco.
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movimento de compreensdo dos fendbmenos historiceados — de maneira equivocada,
simplista e utilitarista — aos vieses ideoldgicwsith e esquerda.

A polarizacéo entre direita e esquerda que se delsen no Brasil materializou-se,
principalmente, apés as manifestaédesorridas por diversas cidades brasileiras em 2843
acirrando gradativamente nos anos que se segufkamedida que partidos politicos de
direita assumiram bandeiras ligadas ao combaterapg@o e partidos politicos de esquerda
levantaram as bandeiras a favor de programas saxiservicos publicos, a cisdo se tornou
conflituosa, trazendo a tona antigos ares de dartismo e sinais de desgaste da democracia
brasileira. Em um segundo momento, esta divisaalsem dois espectros politicos assentou
suas raizes mais nitidas no processompeachmentia presidenta Dilma Rousseff, iniciado
em dezembro de 2015 na Camara dos Deputados entasswno dia 31 de agosto de 2016
apos a votacao final do processo no Senado Fedé&atando-a definitivamente do cargo. O
processo foi marcado pela afirmagédo de dois cangstntos quanto ao processo de
impeachmento grupo prampeachmen{“coxinhas”) e o antiimpeachment“petralhas”)
(ORTELLADO; GALLEGO; RIBEIRO, 2016, p. 159-160).

Baixa confianca nas instituicdes, nos partidostipol, na imprensa, artimanhas de
poder ilegitimas, redes de corrup¢do que corroesistsmas de representatividade
e situacao de anomalia politica fazem que compemnérs e tendéncias autoritarias
e fortemente antidemocraticas encontrem espacal fgara se desenvolver
(ORTELLADO; GALLEGO; RIBEIRO, 2016, p. 163-164).

O alerta feito em 2016 por Ortellado, Gallego eeRib ajuda a compreender um
movimento desenvolvido na sociedade brasileirasguespraiou, sobretudo, pelo ciberespaco.
Operando na mesma logica do tema anterior, sO @ig explicitamente ligados a disputa
narrativa entre os espectros politicos, configusgantontrovérsias em torno do comunismo,
repetidas em muitos relatos, ou ainda, disputaatnas sobre o feminismo, escravidao, e até
mesmo sobre a Ditadura Civil-Militar no Brasil. ¥#os a controvérsia sobre este tema no
relato de Douglas.

Ano passado [2018] eu tive um cuidado muito graaderatar de Ditadura. Eu
subverti a légica: primeira eu quis que eles mastdm o que eles sabiam sobre a
ditadura, e ai eu fui pegando todos os esteredphs anotando, e entdo eu fui
desconstruindo um por um: “O, isso aqui ndo é \dEda que acontece é assim,
assim, assim”. S6 que, tu tens que estar bem mupaique tu ndo podes partir do
pressuposto de que eles ndo entendem, até poepuem treinados, inclusive em

“® Tornou-se comum chamar essa sucesséo de evetndicatérios — nos jornais e também por espestidi
no assunto — de Jornadas de Junho.
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como te questionar. O problema é que, muitas veg®ss caras da internet nao tém
qualificacdo nenhuma (Douglas).

Douglas e outros professores entrevistados falaangiversos momentos, sobre uma
crescente nos Ultimos anos em que determinadoss teai@alhados no ensino de histéria
passaram a ser questionados por estudantes, ptimeipie se o tema estivesse ligado as
bandeiras defendidas por partidos de esquerda oucefdro-esquerda no Brasil.
Surpreendentemente, diversas fontes de informagaciberespaco ampliaram espaco e
influéncia retomando um antigo discurso em defesaudh triste momento da historia
brasileira: a Ditadura Civil-Militar. Muitos influeciadores digitais em seus canais no
Youtube e paginas nas redes soggaslativamente passaram a propor um contra-diseunso
defesa do regime, uma vez que teria lutado contra possivel revolugdo comunista no
Brasil. Em outras palavras, a valorizacdo destaamza traz em sua simbologia o
reavivamento para o presente de uma polarizac@beaie no contexto do regime militar
brasileiro. Isto €, a valorizacdo deste discur@mde novamente o debate sobre combater: a
esquerda, para um determinado grupo; ou, parasyuimea suposta ameaca comufista

Existe um amplo entendimento de que, mesmo nosddidwje, trabalhar este tema
com os estudantes é um pouco delicado, sobretudpigponuitos sujeitos envolvidos com o

periodo ainda estao vivos e atuantes nas tramessse@oliticas.

Observando o caso especifico do Brasil, ndo deversgaecer que hoje, mesmo
com o regime democratico brasileiro, a herancaurllt social e econémica da
ultima fase de ditaduras latino-americanas aindhastante visivel em nossa
sociedade. Os professores de Ensino Médio e Fumdaimeo trabalharem com
ditaduras em sala de aula, estdo tocando em um bast@nte sensivel para
determinados grupos sociais, pois 0s atores sogigsparticiparam contra ou a
favor do governo militar no Brasil sdo pessoas @me,muitos casos, ainda estao
atuantes no cenario politico. Além disso, muitarilias das vitimas da represséo
ainda permanecem sem explicacBes sobre o destirseude parentes mortos nas
malhas da ditadura [...] (SILVA; SILVA, 2009, p.8)0

470 discurso anticomunista e de combate & esquéalé algo inédito na histéria brasileira. Ele jies
presente no cenario politico e social brasileirodéferentes momentos. Por exemplo, Rodrigo Pattv&éa
descreve em sua tese de doutorado sobre o antisimwno Brasil no periodo de 1917 a 1964. Parafegsor
e pesquisador, essa radicalizagdo é caracterdstiaenbiente de "guerra fria", onde existia a imgiesle que os
soviéticos estimulavam revolugdes pelo mundo. Segotta, “a derrubada de Goulart [no Golpe de 1964
uma acao preventiva para evitar um processo dealaicio esquerdista, o qual, eventualmente, jgoder
beneficiar os comunistas. Entretanto, foi apreskntan quadro bem mais dramético a sociedade, aeitadr a
mobilizacdo” (MOTTA, 2000, p. 340). Recentementeawsurpreende onda anticomunista ressurge durante a
campanha eleitoral de Dilma Rousseff em 2014. [@antn complexo cendrio e ainda obstante de razoavel
interpretacdo dos acontecimentos, o0 que se sabe lddguma crescente da direita no Brasil e, ao mésmpo,
como descreve Motta, “também é forte a marca dasinid do anticomunismo. Além de casos individuzosno
os blogueiros e gurus da direita que ganham aexiglborando — e aculando — 0 medo alheio, o mais
significativo € a manipulacdo visando a ganhosaekas” (MOTTA, 2015, p. 5).
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Diante deste cenéario sensivel e da revalorizac@scente nas redes sociais do
combate aos partidos de esquerda, aludindo aot@rqjee foi um dos cernes do regime
militar brasileiro, Douglas fez escolhas difererdas que faria em outros anos. Optando pelo
protagonismo dos estudantes em levantar os conbetos pré-existentes sobre o conteudo,
abriu a oportunidade para sistematizar tudo o tggejé conheciam a respeito do conteudo.
Ao realizar este movimento, criou condi¢fes patgmbém fossem expressos estereotipos,
que segundo Douglas, séo ditos pelos estudantesngiste pelo fato de que “eles foram
treinados” na maneira de questionar o professor.

Ha nesta situagéo o vislumbre do agenciamentoeni®s digitais, uma vez que formas
de agir, de pensar e de interpretar um determiteda historico sdo veiculados por meio das
associacOes dos actantes. Antes de assistir a termigado conteido no Youtube que
posteriormente conflitard& com a episteme do lividatico, algoritmos (actantes néao-
humanos) calcularam, interpretaram os interessete destudante imerso nos videos da
plataforma e, por fim, sugeriram um determinadoewidSegundo Lemos, a “traducao,
mediacdo, comunicacdo é toda acdo que um actanéediatro” (LEMOS, 2013, 48), isto €, a
procura que um estudante realizou por um determinétEo, ou mesmo a sua sugestao, faz
com que um modo de pensar e interpretar um temdribs circule, estabeleca conexdes,
chegue a uma grande quantidade de conectados. r@enfapontado por Douglas, as
instrucdes dadas por muitg®utuberssobre a forma de questionar o professor e quais
argumentos utilizar durante uma aula de histéeiegla a atuacdo dos estudantes na traducao
e na mediacao pela circulacdo — em rede — de uimeconento, de uma interpretacdo dos
fatos historicos que induzem formas de acdo muiteges sem a necessaria reflexdo e
intensao.

As controvérsias em torno do comunismo, do soomljsou ainda, ao abordar o
direito das mulheres na perspectiva historica,nfocmestdes que, para o professor Cicero,
culminaram em conflitos com alguns estudantesaysive, o levaram a demissao de uma

escola em que trabalhava.

Eu acho que os dois temas mais problematicos quejeuhoje, primeiro sdo os
temas politicos, a questdo do Socialismo/Comunigmo tema mais tenso. Ai
depois, eu acho que a questdo de direitos das reslientdo, por exemplo, vocé
ndo precisa discutir as ondas feministas no munéo, é isso. Mas a partir do
momento que vocé comeca a discutir direito femindtieito ao voto, tu fala que os
caras ndo pagam igual mesmo o salario [para homenslheres], que os caras
preferem contratar homem do que mulher, ai tu trter uma perspectiva critica
sobre isso, sobre a questdo da gravidez, questéeito a licenga maternidade, ou
por exemplo, quando o filho esta doente normalmgotam fica € a mae. Entéo,
tudo isso ai pro empresario € um problema, dapmdfere contratar homem, bota
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isso numa sala de aula, com certeza um os dois eaeacriar problema, entendeu?
Problema de dizer que isso é uma baboseira, qué& isgentira, que isso nao existe.
Ai o cara vem tentar te trazer uns dados ai dealqleatério que ele ndo sabe nem
guem &, dizendo que isso é falso, sabe? Ai, md#adrigas que eu tive no colégio
gue eu fui demitido, ndo foi necessariamente sBo@alismo, foi muito por causa
da questao de mulheres. Tem uma galera machista forte na sala de aula, e eles
falavam coisas barbaras em relacdo as meninasident2 As meninas se sentiam
mal com isso, e eu me posicionava e falava “carastas falando besteira, tu estas
errado, ndo € isso” (Cicero).

Vejamos dois aspectos da fala de Cicero: a pringizraespeito a sua abordagem da
tematica quanto ao direito das mulheres; e a segwuthre a orientacdo aos educandos para
nao reproduzirem atitudes machistas com colegas .

Sobre o primeiro aspecto, Cicero naturalmente éntailo a abordar a mulher como
sujeito nos processos historicos. Este € um tratnpresente na maior parte dos contetdos
de historia oferecidos e sistematizados pelosdididaticos. Com o objetivo de corresponder
a um anseio da sociedade contemporéanea, é posbseivar que ha uma disposicdo dos
autores dos livros didaticos "em se dar visibileldhs questdes de género, através da
denuncia das diferentes desigualdades ainda etastentre homens e mulheres" (LOPES,
2018, p. 165). Andlises de livros didaticos dedmiatcomo os realizados no PNtDpor
exemplo, mostram uma crescente valorizagédo do plsemulheres. Como bem demonstra a
pesquisadora Celestino (2016) em sua analise gmero em livros didaticos de historia
aprovados pelo PNLD/2014, “o conteudo de géneroegpecial sobre mulheres esta diluido
e sendo incorporado nos temas e conteudos maissakyeem todos os [25] volumes
analisados” (CELESTINO, 2016, p. 99).

Apesar de Cicero nao ter especificado se a sudadmmn sobre o direito das mulheres
se tratava de uma sugestao do livro didatico, psasjeaomo as de Celestino e Lopes mostram
que debater este tema € um anseio cada vez maenggana propria sociedade e também no
material escolar. Portanto, questionamentos desiiZraza podem ser suscitados tanto por
provocacao do livro didatico quanto pelas demaddasonvivio social dos estudantes. Diante
deste cendrio, buscar a valorizagdo da luta dasemad no processo historico revela-se como
uma atitude ética de Cicero.

O segundo aspecto relaciona-se com o convivio lstosaestudantes, uma vez que o

professor deve também prezar pelo desenvolvimeatoeth¢cdes saudaveis no ambiente

“8 Segundo o site do MEC, “O Programa Nacional dod_&vdo Material Didatico (PNLD) é destinado a @val
e a disponibilizar obras didaticas, pedagoégic@#etias, entre outros materiais de apoio a @daducativa, de
forma sistematica, regular e gratuita, as escalbbqas de educacéo basica das redes federalyastad
municipais e distrital e também as instituicbegdecacao infantil comunitarias, confessionais launtidpicas
sem fins lucrativos e conveniadas com o Poder &uiblDisponivel em: http://portal.mec.gov.br/busca-
geral/318-programas-e-acoes-1921564125/pnld-43®22391-pnld. Acesso em: 13 set. 2019
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escolar, e a busca por um ambiente equanime paeaursmndos é um grande desafio da
educacédo. Para o sociologo e professor francégdisaDubet,

A escola cria suas proprias desigualdades, a edanama suas proprias

desigualdades, a cultura cria suas desigualdagesditiza cria suas desigualdades...
as desigualdades de cada um desses dominios pogeacisam ser combatidas.
Mas ha desigualdades e injusticas novas quandesigudldades produzidas por
uma esfera de justica provocam automaticamentgyubddades em outra esfera
(DUBET, 2004, p. 549).

A fala de Dubet nos remete a necessidade e urgéagae em um sistema justo deve
ser assegurada independéncia entre essas esstras. émbora exista e reconhegcamos certas
desigualdades no mundo escolar, elas ndo someweendger superadas como também o
ambiente escolar ndo deve reproduzir as desigueddsatiais. Para a pesquisadora Carolina

Gasparete,

[...] ndo adianta apenas colocar meninos e memiags estudarem em uma mesma
classe. E preciso que sejam feitas problematizaadesa das relacbes de género e
das relacdes entre 0s sexos que estdo em jogotid@eo escolar. Assim como o
género, outras categorias devem ser problematizadaso por exemplo, a raca e
orientacao sexual, além de classe e ger€GASPARETE, 2018).

Embora a histéria humana seja marcada pela seg@®gagressao e injusticas de toda
ordem, tem-se 0 combate a estas antigas estrutonas um dos desafios do século XXI.
Neste contexto, 0 mundo escolar assume posicaesdaqiie na mitigagéo das desigualdades,
sobretudo nas diferencas de direitos existentes botens e mulheres.

Os relatos dos professores sugerem a ideia de uneri® informacional arquitetado
para atuar de maneira combativa em determinademtassabordados por professores das
areas de ciéncias humanas e, principalmente, ponts curriculares de histéria. Em matéria
recente de Max Fisher e Amanda Taub, publicada jetwal The New York Timess
jornalistas investigaram a contribuicdo do algooitde recomendacdes do Youtube para a
guinada do Brasil & extrema direita. Para os asit@eatuacdo da inteligéncia artificial da
plataforma ndo somente teria colaborado para aumapla atencdo de usuarios para
consolidar uma rede estruturada no viés politicexdilama direita no Brasil, como ao mesmo
tempo teria produzido a disseminacdo de teoriaspi@iorias. A propagacdo de ideias
conspiratorias teria edificado interpretacfes lde®ano medo de uma suposta ameaca
comunista no Brasil, sendo, neste caso, represepield atuacdo de partidos e politicos de
esquerda. Neste cenério tramado pela conspiragadorme muitos videos da plataforma

endossam, as falas dgsutubersse tornam combativas e encorajadoras a persegigcémlio
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aquilo que, de acordo com suas proprias crencasnggadrariam no espectro de esquerda
e/ou que fossem comunistas. A matéria diz que spitofessores “descrevem que os alunos
tornaram suas salas de aulas em algo indisciplinqde, incentivados pelas estrelas da
extrema direita do Youtube, filmam suas aulas edidos citando os videos conspiratorios do

site” *° (FISHER; TAUB, 2019).

Os aspectos levantados pela matériaThe New York Timegazem a tona uma
relacdo de acontecimentos sintomaticos os quaiduoaan com parte predominante das
entrevistas realizadas nesta pesquisa. A situag@equtdria em temas da historia mostra-se
construida na associagdo humanos e ndo-humancsfidieaos pela inovacdo do sistema de
recomendacgdo automatica de videos da plataformguteberscombinaram nas producdes
de videos temas aleatdrios com a discussao deldonpmlitico extremado e conspiratorio.
Ao denunciarem acontecimentos sob o0 aspecto dencieg@m reagir contra um suposto
inimigo a ser combatido, o ator ndo-humano dinamigalicacdes de videos a perfis de
usuarios politizados e néo politizados, dando aog#i a um discurso que carrega em sua
génese a raiva e a perseguicao aqueles que estarieaspectro ideoldgico contrario.

Mais do que investigar o agenciamento do discuesadpr de controvérsias nos temas
descritos até aqui, a matéria de Fisher e Tauleeevid a falta de neutralidade do actante néao-
humano, que embora nédo se saiba se fora prograpmadam actante humano para agir na
sugestdo de videos vinculados a qualquer espeafitec@, produziu acdo, seja na mediacédo
ou na transcricdo, desempenhou um papel na majéibzde pessoas em torno de uma visao
de mundo. As pessoas que assistiam aos videosdestaque especial aos estudantes dos
professores entrevistados, agiram como mediadadrstidizados pelo agenciamento
youtubefalgoritmo/video, expressam em sala de aula o discuindo dosyoutubersque
assistiram; questionam os professores, produzertrog@nsia, agem da maneira em que

foram orientados nos longos minutos em frente as TD

O sistema da recomendacao do YouTube é projetadansimizar o tempo que se
leva assistindo a algo, entre outros fatores, réaspara favorecer alguma ideologia
politica em detrimento da outra. O sistema sugemu@® assistir em seguida, ja
iniciando os préximos videos automaticamente, eminfimito apelo para que
aguele que assiste nunca desgrude das telas.

Mas as emocdes que levam as pessoas a assistrgsasavideos - como o medo, a
divida e a raiva - sdo frequentemente caractex$sticentrais de teorias da
conspiracdo, como alguns especialistas afirmaiie &xtrema direita.

9 Trecho original: “Teachers describe classroomsemamtuly by students who quote from YouTube comasyir
videos or who, encouraged by right-wing YouTubesstsecretly record their instructors” (FISHER; TBU
2019).



88

Enquanto o sistema sugere videos mais apelatiios d&& manter os usuarios
assistindo, ele pode também os conduzir para cdotenais extremos que, de outra
maneira, jamais teriam acesso. E é projetado paea bs usuarios a novos tépicos
para desenvolver novos interesses — um preserdeopatanais como o de Nando
Moura que usa a cultura pop como uma ponte paiasid#e extrema direita
(FISHER; TAUB, 2019, on-line).

A matéria destaca a influéncia de woutuber mencionando anteriormente na
controvérsia em torno do “nazismo de esquerda odirdéa’. Assim como foi analisado
nesta pesquisa, Fisher e Taub identificam difesestgeitos que mudaram suas visdes
politicas a extrema direita e, consequentemengsapam a compartilhar da mesma visao de
Moura, onde feministas, professores e politicoestpuerda estariam por detras de grandes
conspiragdes (FISHER; TAUB, 2019).

A verdade é que ainda se sabe muito pouco solmguaedura dos algoritmos usados
pelo Youtube. A cada nova critica que o0 Youtube tesebido — nas vezes em que Sao
geradas novas controvérsias—, ajustes e mudangaansdiciados pelos responsaveis da
plataforma, como no caso ja mencionado da peddHi@NCOCK, 2019; FERNANDES
ARAUJO, 2018). Apesar disso, o mistério quanto aékulos e o funcionamento do
algoritmo sdo mantidos em sigilo. A Unica maneispahivel de tentar compreender a sua
l6gica de funcionamento, se da pela observaca@eloceamento do social e da sua dinamica

hibrida entre humanos e ndo-humanos. Como bem delneionos (2013)

Objetos podem exercer um ou outro papel a depefadeassociacdes em que estédo
envolvidos. Isso ndo significaria dizer que a téogia € neutra. As associagdes
definem politicamente um artefato, uma rede socivt@, um dispositivo. Ela sera
sempre posta a prova em outros imbrdglios (novescas;des) que irdo, mais uma
vez, defini-los, politicamente (LEMOS, 2013, p. 165

Nas pistas seguidas até aqui, as evidéncias destaeaacao hibrida — entre actantes
humanos e ndo-humanos — que confluiu para a gedacéontrovérsias em torno de temas do
ensino de histéria. Estes temas foram sistematic@meinterpretados a luz de preceitos nao
académicos e, em grande parte e igualmente prettegpae um viés conspiratério. Dados os

reflexos em sala de aula caracterizados por tusjudfoontamentos e questionamentos; nestes

% Trecho original: “YouTube’s recommendation sysisrangineered to maximize watchtime, among other
factors, the company says, but not to favor anitipal ideology. The system suggests what to watkt, often
playing the videos automatically, in a never-endingst to keep us glued to our screens. But thdiensathat
draw people in — like fear, doubt and anger — drenocentral features of conspiracy theories, and i
particular, experts say, of right-wing extremisns. the system suggests more provocative videoseip ksers
watching, it can direct them toward extreme conteey might otherwise never find. And it is desidre lead
users to new topics to pique new interest — a Booohannels like Mr. Moura’s that use pop cultasea
gateway to far-right ideas” (FISHER; TAUB, 2019).
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aspectos observados, viu-se a construcdo de umadiveaestruturada para reinterpretar fatos
e conceitos histdéricos, mas que conjuntamente ¢r@oxno pano de fundo a legitimagédo da
extrema direita.

Em termos gerais, os relatos entdo evidenciarartestagdes recorrentes que dizem
respeito aos vieses ideologicos de direita e deeedgq, isto €, simplificacdes e conspiracdes
qgue alinham o nazismo ao viés ideolégico de esaueakem confusdes interpretativas
quanto aos espectros ideoldgicos entre direitageieeda; tendem a conformar regimes
totalitarios e autoritarios de governo somente gu&sla; compreendem equivocadamente
aspectos dos sistemas capitalista e socialisteandem a Ditadura Civil-Militar no Brasil
COmMO uma missao protetiva contra uma suposta esnterrevolucdo comunista; atacam as
pautas do movimento feminista ou deslegitimam a lp¢la equidade de direito entre
mulheres e homens.

Diante do exposto, muitos professores relataramusca por algum tipo de
aprimoramento tedrico ou de estudo dos argumerntsgalituberspara estarem preparados
na eminéncia de um questionamento em sala de d&dacar neste cenario de
hiperconectividade e circulacdo de informacesoded os tipos exige novas posturas, novas
praticas. Ou melhor, em alguns casos, nem tao rmvas se possa sugerir, mas ha que se
valorizarem antigos postulados. O préximo tépiatara das reafirmacdes e da valorizacao
do conhecimento cientifico como prética docentea Baprofessor Alex, “hoje, o 6bvio tem

que ser falado”.

5.3NOVAS ASSOCIACOES: PRATICAS DOCENTES SE TRANSFORMAM

Uma vez perguntei para os alunos: quando vocédesate, vocé procura quem?
Um médico, responderam. [...] Por acaso vocé pelniue eu fizesse a sua casa?
Ah, claro que néo, professor. Eu perguntei: por que quando vOcés querem
aprender alguma coisa de filosofia, sociologiatdnia ou geografia vocés correm
pro Youtube? Ai um aluno respondeu: ah, mgswuberlé e pode comentar sobre
o livro”. Eu falei: claro, ele pode comentar solrdivro, opinido € livre, mas
trabalhar enquanto ciéncia@do. Eu ndo posso elevar a opiniao ao nivel de
conhecimento cientifico, isso é criminoso, é unel@siato intelectual, porque vocé
promete entregar uma informacéo enquanto 0 que estééentregando sao falacias
[...] (Caio).

A fala de Caio serve a provocacao inicial destectopue pretende evidenciar relatos
que dizem respeito quanto: a importancia de distimgpinido de conhecimento cientifico; a
valorizagdo cotidiana do pensamento critico cieatife as possibilidades de professores

preparem seus educados para a aprendizagem imepgivautonomia. Frente aos desafios de
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ensinar histéria a uma geracao acostumada a iiteoag inUmeras informacdes diariamente,

algumas praticas dos professores séo desafiadas_ &gy,

As novas possibilidades de criacdo coletiva distda, aprendizagem cooperativa e
colaboracdo em rede oferecidas pelo ciberespagaamal novamente em questao o
funcionamento das instituices e os modos habiaigivisdo do trabalho, tanto

nas empresas como nas escolas. Como manter asaprptidagégicas atualizadas
com esses novos processos de transacdo de conhigc{ireVy, 2010, p. 174)?

Em muitos dos temas em disputa da narrativa histoprofessores sdo encarados por
guestionamentos e posturas que em boa parte do teaggam o confronto direto, as vezes
pelo tom de voz do estudante, outras, marcadaeymessdes de desprezo ou deboche.
Novas praticas pedagogicas sdo demandadas nogecOptexto da cibercultura, mas tornam-
se imprescindiveis diante de um cenario de veié@olate conhecimento conspiratério ou
distorcido sobre a histéria curricular. Neste amt@iede controvérsias emergentes, alguns
professores entrevistados deixam rastros sobreescathas dentro deste contexto que exige
atualizacdo imediata. Isto €, ao serem questiongdesto a adogcdo de novas praticas
pedagogicas, inevitavelmente as respostas se a@imepelo seguinte caminho: o estudo
tedrico e a retomada de conceitos e informacdea pasconstruir falseamentos; e a
valorizagdo do conhecimento histérico produzidondmeira cientifica.

Professor Eduardo, por exemplo, apesar de reconlgeee possui conhecimento
basico de algungoutubersque produzem discursos sobre a historia de madmsitarcida e
também de poucos que produzem conteuddo com ollatif@@o, mantém um aparente
distanciamento da possibilidade de dar indicacbesus estudantes na plataforma. Muito
provavelmente isso deva-se a seu perfil, de ceobomrligado ao estilo tradicional de ensino,
estruturado na figura do professor como autoridemleonhecimento, pautado pelo dialogo
com o conteudo que é trabalhado em sala de awdiaga sua mediacdo. Ja o planejamento
de aula de Eduardo prevé uma preparacdo prévieestmao bibliografico antevendo-se a

falseamentos que possam aparecer. Eduardo diz que:

Essa situacdo faz a gente buscar uma preparacieni@ ndo pode estar
despreparado, tem que ter um embasamento solide.qlie resgatar alguns dados,
algumas fontes pra ter uma base, um amparo bilfioagrpara contestar aquilo que
muitos ndo aceitam. A informacéo, a analise, edgipa ser sempre sedimentada
com argumentos solidos, entdo é necessario a gemjgre estar preparado e sempre
buscar novas informacgdes, novas formas de enxamaela situacdo. Entdo ndo
podemos ficar dogmaticos, né. A nossa situacaoradfegsor nos leva a ser mais
pragméaticos do que dogmaticos. Temos que nos adapgasas situagdes. [...] A
nossa vida de professor € sempre um constanteogstugente ndo pode parar de
estudar. Em nenhuma é&rea, né, ainda mais na arééstdeia. Entdo, apesar de
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muitos acharem que o passado j4 esta pronto e dimahdo € assim que nds
historiadores vemos o passado. Porgque isso quete ggm sempre que se renovar,
estar sempre aprendendo (Eduardo).

Eduardo ressalta uma caracteristica intrinsecardffisgfo do professor, isto €, a
necessidade de estudo continuo e de renovacadeio 8anda assim, ndo deixa de ressaltar,
por exemplo, que, diante da condicdo em que diabogéas sobre o cenario atual em que
eventualmente estudantes apresentam argumentoecidiss, € necessario buscar a histéria
académica para rever informacdes e confirmar ctoxebe a produgédo de conhecimento néo
se enquadra delimitada em casas oficiais do saobretudo na era da cibercultura, é
necessario que o professor assuma o papel de mediadonhecimento confiavel e force a
controvérsia aberta a se estabilizar em torno doemmento historico cientifico. O professor
como mediador, amparado na experiéncia em salaldecaem principios tedricos e éticos,
desenvolve suas proprias estratégias e age eméoekag estudante. Explica conceitos
apropriados do conhecimento cientifico, traduzzeafanediacdo ao estudante que questiona.
Nesta mobilidade estabelecida entre os actantéssgoy e estudantes, o professor mediador
busca a estabilizacdo da controvérsia por meia@da®diacado de conceitos (LEMOS, 2013).

E neste espaco aberto da controvérsia em torntydesatemas que se faz necessario
que o professor difunda o conhecimento originadpefuisa cientifica, que atue mediando
termos e saberes, e sobretudo, aproveite a opadécaarrativas como um espaco valioso de
construcdo do conhecimento critico. E neste comtdrtfala que Eduardo destaca sobre a
importancia de o professor exercer um papel olgetia valorizacdo do conhecimento
cientifico e ndo se tornar sentencioso na sua agapiao. O professor deve, sobretudo,

ensinar a raciocinar.

[...] o professor de historia ajuda o aluno a adiqais ferramentas de trabalho
necessarias para aprender a pensar historicanoesdber-fazer, o saber-fazer-bem,
lancando os germes do histérico. Ele é o respohg@vreensinar ao aluno como
captar e valorizar a diversidade das fontes e dotop de vista histéricos, levando-o
a reconstruir, por aducdo, o percurso da narrdtiggdrica. Ao professor cabe
ensinar ao aluno como levantar problemas, procortnagisformar, em cada aula de
histéria, temas e problematicas em narrativas fiicst® Ensinar Histéria passar a
ser, entdo, dar condicbes ao aluno para podercipartido processo de fazer o
conhecimento histérico, de construi-lo (SCHMIDT;IGELLI, 2004, p. 30).

Na esteira do trecho supracitado de Schmidt e Qiagneorroborando com a fala de
Eduardo, € necessario que o estudante veja o domdr@o sobre o passado como algo
inacabado e em constante construgdo, isto é, aipréptudante faz parte do estagio de
construcdo do conhecimento historico e, portanboppde o cenario de concorréncias do
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discurso histérico e nele também empreende. Assimdcs problematizar visdes distorcidas
originarias de plataformas como o Youtube, podemegnhar um potencial dentro da andlise
de diversas fontes do conhecimento, como apontad8ghmidt e Cainelli.

As entrevistas também revelaram que as contr@gestao suscetiveis a aflorarem
caso o tema esteja circulando pelas redes sodi@aisaso do professor Bernardo, o estudo de
argumentos durante um planejamento € uma pratisandelvida, mas segundo ele, isto
depende muito do tema trabalhado, pois tem-se tan@ze, como exposto no tépico anterior
acerca dos conteudos de histéria em disputa, quesaassuntos ndo permitirdo controvérsias

originadas das narrativas geutubers

[...] Eu chego a pensar estratégias para casogpeasse debate, eu tenho armas pra
combater o discurso mais simplista desse alunoo Acle sim, tem que se preparar
um pouquinho mais, mas que nem eu te falei, tamt&mpode ficar uma bola de
neve e tu ndo sair desse contetdo, né. Tenho quej@t um pouquinho mais, até
porgue eu sei que se eu falar de Egito Antigo ndian@sma coisa do que eu falar de
Ditadura Militar. Tu ndo podes encarar como a mesoisa (Bernardo).

Bernardo fala sobre uma situacdo em torno do ctmtix controvérsia, onde existem
temas que geram debate, e outros que seguem pay@ldoconteudo do livro didatico e a
fala do professor, sem maiores contratempos. Naacéies em que existem controveérsias,
opta por uma abordagem dialogada (SCHMIDT; CAINEL2004), mas reconhece os limites
desta pratica, uma vez que se persistir no exeestidlogo com os estudantes, acaba
incorrendo em um problema que assola a realidadentkxs o ndo cumprimento do conteddo
da apostila.

Num tipo de abordagem muito proxima a de Bernafaio também opta por
desenvolver a abordagem dialogada, plantando esdgacdes que julga necessario para

conduzir a linha de raciocinio:

Eu ndo bato de frente com estudante de modo al§utmdo no respeito. Eu uso
aquela coisa meio método socratico, fazendo pesguBu faco perguntas deixo que
ele conclua as coisas, pra que ele proprio persgba argumento dele tem
sustentacdo ou ndo. Eu tenho que tentar tirarcekedso comum e aproxima-lo do
conhecimento cientifico (Caio).

A aproximacdo do conhecimento cientifico é reabzgmbr meio de “questdes
individuais ou coletivas” (SCHMIDT; CAINELLI, 2004p. 33), desempenhando um
protagonismo do estudante na procura pelas respéstaccendo a impresséo de que a classe
participa diretamente da construcdo de seu pragaier (SCHMIDT; CAINELLI, 2004).

Caio afirma que suas perguntas sdo objetivas, gtimudam a reflexdo e que buscam
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conduzir o estudante a problematizacdo do conhetimarévio que ele possui sobre um
determinado assunto. As provocacdes primeiramesgeodstroem para depois construirem
outro saber entdo edificado na narrativa que oepsoir apresenta, dialogando com o
conhecimento cientifico. Ha nesta acdo aquilo qimukémi (1986) chama por “abordagem
cognitivista”, ou melhor, a préatica docente comsen criar as condi¢des para que o estudante
aprenda a aprender. Por meio de seus questionamguéo inevitavelmente conduzem o
estudante as contradicdbes dos argumentos, Caiowvbdse uma didatica que atribui o
protagonismo ao estudante, ou seja, durante egi@ de atividade intelectual que serdo
formadas as novas nog¢des e operacdes” (MIZUKAMBG1D. 80). Neste sentido, a agdo do
educando em busca das respostas as perguntasaamgdd professor constitui o centro do
processo formativo e a condi¢cdo de desenvolviméotoonhecimento (MIZUKAMI, 1986).
Os questionamentos do professor embasados nos emtpsmapresentados pelo estudante,
quando langados por Caio, ndo s6 geram a conday@aocopdesenvolvimento individual como
também de todo o grupo, pois, a sala de aula tanébém espaco coletivo onde os colegas
cooperam com ponderacdes e pontos de vista sajwe ge esta sendo discutido.

No ambito das controvérsias em temas da historiap@io dos professores em
dialogar com os estudantes faz parte de uma agtratéo somente didatica, mas resulta de
uma escolha ética como resposta ao ambiente degpé&o ideoldgica. Ambiente este que
traca orientagdes muito claras, nos canais do Yeutsobre como desestabilizar a aula e
como desafiar a autoridade do professor. Os pmfessrevelam que, ao perceberem a
hostilidade, muitas vezes sao tentados a dar respgsie podem colocar o estudante em
situacao vexatoOria, e em alguns casos até ocoas,que a reacado ideal é desconstruir as
falacias por meio do dialogo, utilizando o racidegirdo proprio educando para a
desconstrucéo de visbes equivocadas sobre o0 assunto

Professor Bruno, por exemplo, relata que em s@@s&s € comum aparecerem muitas
das controvérsias nos temas narrados no topica@ntruno conta que certa vez, ap0s uma
aula inaugural, a qual fez questéo de criticartab®nte teorias conspiratérias e distor¢des
historiograficas propagadas por algysitubers ao final da aula uma estudante o chamou
para conversar. Durante o dialogo, Bruno foi qoesiilo por ela sobre o porqué de ele estar
falando a respeito de assuntos “polémicos”, ou dsargumentos que “pareciam ser de
esquerda”, “coisas do comunismo”. Segundo relatm®r questionamentos desta natureza
sao recorrentes, e qualquer fala do professor idateriticas ao sistema econémico ou a

desigualdade social brasileira — um posicionamesitdivamente corriqueiro aos professores
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das ciéncias humanas —, sao taxados de “comunistasésquerdistas”, tanto por alguns

estudantes quanto por seus pais. Bruno descresg@rtaas:

Tu tens que pegar o que tu tiver de ferramentadraletta tua ciéncia pra
aproximacao da realidade. Dai eu falo da Revoldg@mcesa, jacobinos que se
sentavam do lado esquerdo, que a esquerda teveéexjas ruins, como o periodo
do terror, mas enfim, que criou-se filosoficamemtssquerda enquanto uma visao de
defesa das pessoas pobres. [...] Ai @ medida emfujumostrando, ai a aluna
agradeceu. [...] E pra isso que serve a educag@oniNha profissdo de professor de
histéria a minha misséo [...] é tentar deixar eksntientifica, mais racional e com
um futuro mais prospero (Bruno).

Novamente a pratica estabelece um dialogo comraepgdes da estudante para, na
sequéncia, aproxima-la do conhecimento cientifldd. nesta opcdo uma predilecdo pela
retomada de conceitos histéricos: pratica alinhaden a “transposicdo didatica dos
contetdos® (SCHMIDT; CAINELLI, 2004, p. 31).

Aprender conceitos histéricos é construir uma grdeereferéncia que auxilie o

aluno em sua interpretacdo e compreensdo da malgtzial, facilitando a leitura

do mundo em que vive. Ensinar conceitos historics € impor o uso abusivo de
termos técnicos e definicdes abstratas nem de nmagao de palavras e de seu
significado (SCHMIDT; CAINELLI, 2004, p. 63).

Isto &, por meio de uma abordagem dialogada, mofdruno constrdi conceitos que
permitem diferenciar direita e esquerda, retomandgrocesso revolucionario francés
ocorrido nos ultimos anos do século XVIIl. A reagio estudante ao final da aproximacao
com os conceitos historicos deixa Bruno satisfedieseu exercicio como professor, uma vez
gue ela se emociona ao final e reconhece ter nstanife conhecimentos prévios carregados
de preconceitos. Frente aos conceitos histéricossaptados por Bruno, as controvérsias
naquela situacao se resolveram, ou pelo menogis®hiaaram.

E reconhecido por professores que muitos assaotosontrovérsias sdo prontamente
apaziguados. Arthur diz que

[...] quando eles batem de frente com o conhecinguatutado em postulados
cientificos, aquilo incomoda um pouco. Porque alasem que aquilo que esta
sendo falado ali, por mais que eles queiram discoreles sabem que aquilo tem
uma autoridade. P6, € um argumento que esta badeadas caracteristicas que o

LA transposicao didatica é [...] um processo degformacao cientifica, didatica até sua tradugamempo
escolar. Ela permite pensar a transformacéo deaber gientifico e social que afeta os objetos ddecimento
em um saber a ensinar, tal qual aparece nos pragrananuais, na palavra do professor, considerdtns
somente cientificos [...] Isso significa, entéo, vandadeiro processo de criacdo e ndo somentengdifsiacao,
reducgdo. [...]" (INRP, 1989, p. 14pudSCHMIDT; CAINELLI, 2004, p. 31).
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professor apresentou e isso incomoda um pouco Entho vocé consegue
desconstruir essas coisas, sO que tem que ter uco ple paciéncia (Arthur).

Os relatos evidenciam que, diante de uma explicdogarofessor com embasamento
cientifico e esclarecimento de conceitos histéricommalmente as controvérsias agem a
favor do ambiente de discussédo do tema, estalilizaa ao final e dando continuidade a
aula. Para alguns dos professores entrevistadosteeacdo ativa de estudantes com
questionamentos chama a atencdo dos colegas, qu@hra cardter meramente expositivo,
estimula o raciocinio e a interpretacdo coletivaetna. Neste ambiente em que o estudante
esta inserido € o que Mizukami (1986) diz que eleessita ser desafiador, pois, “a motivacédo
€ caracterizada por desiquilibrio, necessidadénca, contradicdo, desorganizacao etc. Um
ambiente de tal tipo ser& favoravel & motivacéodnséca do aluno” (MIZUKAMI, 1986, p.
80). As falas dos professores endossam a contoadagéo fator motivador, onde na agitagcéo
promovida por perguntas, respostas, analises, athofles e até mesmo as pausas para O
pensar formam um ingrediente captador de atenc&o.operacdes mentais individuais
seguindo o raciocinio do professor constroem um@éas de clima construtivo que
entusiasma e se alastra para os demais da sala.

Cabe ainda andlise sobre a fala de Arthur quanégiimidade ao que o professor
dialoga com o estudante. Na mediacdo como um asupor do objetivo de transformar o
outro actante ao mesmo tempo em que também édrarafo, Arthur empreende acao pela
circulacdo de ideias. O professor no papel de rdediage colocando conhecimento historico
académico em movimento. Traz como instrumento grateca docente ideias concebidas no
contexto cientifico, e impacta as concepc¢des psédis estudantes. Como mediador Arthur
valoriza a consisténcia do conhecimento cientifi@nte a fragilidade dos argumentos
geradores de contestagao.

Embora os estudantes sejam leitores no seu tersfiibd, ou seja, pessoas dotadas
de processos cognitivos potencializados pelo swgfiondas TD, nota-se por estes relatos que
o papel do professor como mediador ndo é subgiitpéda novidade técnica. Como bem
descreve Santaella (2013)

€ preciso considerar que o surgimento histéricardenovo tipo de leitor com os
processos cognitivos que ele traz ndo leva osiardgerao desaparecimento. Cada
um deles aciona habilidades cognitivas especifitasnodo que um néo pode
substituir o outro. Cada um deles contribui de mdifierencial para a formacgéo de
um leitor provido de habilidades cognitivas cada r®is hibridas e cada vez mais
ricas (SANTAELLA, p. 26).
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Neste sentido, a incorporacdo das tecnologias eratbes sociais a educacdo nao
substitui a figura do professor como mediador, mpilo contrario, revela a emergéncia de
gue novas estratégias integrem os quatro tipositeds: “contemplativo, movente, imersivo
e ubiquo” (SANTAELLA, 2013, p. 26), isto é, ha deter formas “de complementacao e nao
de substituicdo de um leitor pelo outro” (SANTAELL2013, p. 26).

Outra questdo importante — e Ultima, consideramtolimite de pretensdes desta
pesquisa — que surgiu nas entrevistas e que busaalhar de compreenséao, trata sobre o
desafio de desenvolver nos estudantes o sensdide para a selecdo de conteudos. Sabe-se
que as dificuldades na selecao critica de conteé@dus aprofundamento de conhecimentos
necessarios a formacdo, despontam justamente pmidicBo do sujeito imersivo:
“multifuncional, multilinear e multimidia” (BORGESQOLIVEIRA, 2016 p. 437). Neste
sentido, o relato de Dante traz a tona uma situagétematica sobre a dificuldade de uma
estudante em aprofundar uma resposta em uma quksggova com base em uma video-aula
assistida no Youtube. Segundo Dante, uma das @seddprova de historia do terceiro ano
do ensino médio solicitava uma explicacdo conce#olare etnocentrismo. Apds a correcao e
devolutiva da prova, uma estudante solicitou revdd nota, pois havia respondido a questao
com base nos argumentos que vira em uma video-{aalse, por sua vez, considerou a
resposta da estudante incompleta, pois a explicagisala de aula ultrapassava os termos
abordados pela video-aula, e assim, fez valer aoitéio de avaliacdo a sua explicacdo em

sala de aula.

Entdo o que posso dizer é o seguinte, aqui emdsakula eu te apontei aspectos
desse conceito que uma video-aula de 20 minutos péal ter apontado.” Ela disse

“é verdade, ele ndo falou disso 1a". Mas eu obsejwe ele é professor de uma rede
conceituada, e se essa rede de ensino é conceipraslavelmente o conteddo que

ele veicula ali passe por alguma supervisao, eadéeles 20 minutos de video-aula,
falam apenas o que interessa. Ou seja, ela tinte aonfianca grande na rede

privada que oferecia esse ensino e, sobretudcelaed® do que essa rede privada
fazia pra aparecer na video-aula. Eu falei “borm sempre é assim” (Dante).

Percebe-se que a estudante depositou confianganteido da video-aula, sobretudo,
por se tratar de uma aula divulgada no Youtubeuptat rede conceituada de educacao, da
rede privada de ensino. Para pacificar a contr@éBante propds uma explicacdo na aula
seguinte no intuito de mostrar a complexidade elilidp de certos conceitos e que, portanto,
fazia-se necessario estar atento, principalmen&xpéicacdo dada em sala de aula, pois,
muitas vezes, video-aulas no Youtube podem asswtras abordagens e diferentes recortes

tedricos. Assim sendo Dante descreve:
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Eu passei o final de semana levantando coisas &surealgumas coisas eu ja tinha
lido na universidade ou por conta prépria e tahtgu dicionario de filosofia,
revisdes bibliogréaficas, juntei bastante coisal Entdo levei pra ela.[...]. E entdo
conversamos bastante nessa aula sobre isso, @ @leb tamanho do problema.
Talvez ela teve uma dimensdao, ela ficou até meroohizada com o fato de que
aquilo que a gente discutiu tenha sido tdo basiamfato de que ela deveria ter se
atido pra avaliacdo fosse tdo basico. Entdo, eésarhinha forma de ensinar a ela
como funciona a disciplina de histéria na rededzds inclusive pra turma, que ha
um mundo muito maior |4 fora e que tudo que a geditteute, ndo é por que eu
cobro em uma prova e assim por diante, que um dassducacdo basica que eles
v&o atingir isso. E preciso ter calma [...] (Dante)

SituacBes como a exposta por Dante se enquadradesaBos da escola em conviver
com a sociedade digital. Sua pratica buscou dapamorama a turma sobre a abrangéncia de
temas nas ciéncias humanas e que, portanto, adigagem imersiva, embora necessaria e
extremamente importante, deve respeitar algunsadagl Em outras palavras, Dante fez
evidenciar a complexidade do conhecimento cientéizalorizar o seu papel em sala de aula
como mediador de uma parte desta area do conhdoimEnapreciavel a autonomia
desenvolvida pela estudante e, embora tenha bussado fonte de informagdo muito
utilizada por sua geracdo durante os estudos, adeozprofessor como mediador de
conhecimento ainda nao pode ser completamenteitsiidisipelas TD (SANTAELLA, 2013).

A descricdo das praticas até este ponto da pestprisau organizar algumas acodes
desenvolvidas pelos professores entrevistadosvidlérecias corroboram com a compreensao
de que o processo de ensino-aprendizagem no tempoabdrcultura e do ciberespaco
demandam novas iniciativas e abordagens que wapao modelo tradicional de ensino.

As falas mostraram professores dedicando tempolal®ejpmento para a busca de dados
cientificos, para a atualizacdo de informagcfedéeresmo, para a observacdo e analise de
canais de Youtube que divulgam conceitos destascidara alguns professores entrevistados,
€ de suma importancia compreender as ideias enaafde interpretar temas histéricos de
youtubersque veiculam distor¢des. Além disso, professoaesaram utilizar o conhecimento
trazido pelos estudantes, embora distorcido e sag® como ponto de partida para a
construcdo do didlogo. Isto é, estes professosesrasn o papel mediador do conhecimento
cientifico e também constroem com os estudantesten@éimento de que o conhecimento
historico configura-se como algo em movimento epammanente construcdo. Dentro deste
contexto, diferentes fontes narrativas de conhationeistérico concorrem em uma dinamica
de procura pela estabilizacdo e aceitacdo, e quignpo, toda fonte de conhecimento deve
ser problematizada e criticada. Ao trazerem edtara tona, o conhecimento cientifico em

movimento pela mediacdo do professor assume visarghgem, uma vez que encontra-se
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alicercado na metodologia cientifica, ou melhow, p@cesso de gestacdo se deu por meio do
debate até chegar a um consenso, mesmo que este@eEntaneo.

Outra abordagem pratica que se mostrou presentalg@ms relatos € realizacdo de
perguntas aos estudantes, ou melhor, o lancameniquelstdes desafio como método de
mediacdo do conhecimento cientifico. Nesta praisgperguntas feitas ao estudante guiam a
reflexdo — no modo individual ou coletivo — no msso de busca pelas respostas. Por meio
desta pratica € possivel aos professores intranzaonceitos histéricos a medida em que
desafiam o estudante com suas perguntas. Consommntie o professor conduz a reflexédo por
um caminho de exposi¢cao das contradi¢cOes, objelovatescontruir aguele conhecimento
simplista, abrindo espaco para o encontro com bemmento histérico cientifico.

Por fim, a préatica narrada pela experiéncia det®arpresente na esséncia de outros
relatos tratou sobre a valorizacdo da mediacéaa [peiko professor na sala de aula. Isto é, esta
pratica docente tem como objetivo claro enaltecémportancia da fala do professor e
demonstrar que as aulas ndo podem ser substitgmasnte pela leitura imersiva de
conteudos no Youtube, por exemplo. A traducdo odiagéo de conteddo em sala de aula
empreende uma série de escolhas didaticas e ®aicarofessor e, portanto, ambas nao

devem se substituir, mas serem a melhor agregags@ivel de duas técnicas.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Eu acho que sdo assuntos que, por mais que seja ersvziesado, eu acho também
que tem um lado muito bom disso. Eu nunca vi tgetgte discutindo historia. Esta

se discutindo historia, esta se criando um cermdrite a producédo do conhecimento
historiografico nunca foi tdo importante, e por sngue se tente se deslegitimar,
tentar enfraquecer a narrativa dos historiadoreducadez de campos menos

extremistas, tendem a concordar com esse conhdonmge esta consolidado

(Arthur).

Processos e trajetorias prospectam, quase sengsta, ansia por conclusdes, por
conformacdes e por balangos finais. Assim decgemlmente, na literatura, no cinema, em
roteiros e em narrativas. Analises e retrospects@as sempre bem-vindas e, no caso desta
dissertacdo, ndo seria diferente. Ao tracar estdmd o imaginario rememora desde o
primeiro paragrafo escrito no projeto de pesquida.la para ca, muita coisa mudou, se
transformou, progrediu, amadureceu; novas escdbirasn feitas e antigas opcdes foram
deixadas de lado. Muitos dizem: isto faz parte dimcgsso de pesquisa. Pois bem, a ideia
motivadora desta dissertacdo esteve desde sengaalia questdes pessoais do proprio

pesquisador, surgida no cotidiano escolar comoepsoi. As minhas proprias observacdes
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enquanto professor de jovens e adolescentes hipmmtzmlos € que geraram duvidas que
exigiam respostas. Escolhas me levaram a realizdgamestrado e, mais especificamente

neste interim entre educacéao e cibercultura, dialdg com o ensino de histéria.

*k%k

Instrumentos de coleta de dados foram mais bermidatios durante a construcéo do
texto de qualificagéo, o que nos levou a sopesaalezacéo de entrevistas com professores de
historia atuantes no ensino médio. Uma fonte rgjma e dotada de nuances e de
contratempos. O método de indicacbes de entrewsstimil o Snowball(bola de neve). Uma
das vantagens deste método € a indicacdo de corpara a entrevista com grau de
proximidade com a semente, logo, a recomendacmiatim primeiro estagio de confianca
no pesquisador, sendo este um elemento essencalapaesquisa qualitativa. Outro fator
igualmente importante e essencial para obter ekitweros e livres de condicionamentos foi
a identificacdo dos entrevistados com o pesquisagdoa vez que todos atuamos como
professores de histéria. Este ingrediente foi caj@agroduzir entrevistas naturais, em tom de
conversa informal, propiciando elementos riquissim® quais talvez ndo surgiss&aso nao
fosse estabelecido um primeiro grau de confiancaenwevistador. Por saberem que
trabalhamos como professor em realidades e emxtosteemelhantes, este primeiro grau de
confianca propiciado pelo méto&mowballe pela profissdo em comum também foi capaz de
agraciar a entrevista com muitos desabafos sinselm® o cotidiano escolar.

Embora o fator supracitado tenha se revelado unmoriante conquista para a
pesquisa, faz-se necessario admitir também qudgermas situacdes tive a impressao de que
certas falas aparentavam ser ditas com o objetivatender ao tema da pesquisa ou a um
suposto interesse do entrevistador, uma vez que ¢eobjetivo da pesquisa foram explicados
com detalhes antes do inicio da gravacdo. A esteegomo instrumento de coleta de dados €
um meétodo precioso, mas possui suas limitacdes. flaaurras ampliacdes a considerar este
tema e métodos, talvez seja valioso cruzar os dablidos pela entrevista com outras
informacdes coletadas por diferentes instrumenw<aleta ou com outros sujeitos, por
exemplo, os estudantes.

Outro aspecto importante que se revelou como uor fethitador € o fato de que,
nesta pesquisa, nao foram produzidas e nem aradisadrevistas com mulheres, isto é, ndo
nos apropriamos dos dizeres de professoras deiaidbdante das reflexdes contemporaneas

acerca da importancia da pluralidade de sujeitosusra pesquisa, sobretudo, no viés de
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género, as indicacbes em ondas produzidas peldespooes nos conduziram a fontes
masculinas, e mesmo por parte desta pesquisa, andemf dos objetivos a busca pela
viabilizacdo da visibilidade da voz de professodas historia. E dificil prospectar quais
poderiam ser os diferentes resultados caso as dezpofessoras de histéria compusessem o
conjunto das fontes deste trabalho, no entanta,dieno sugestdo metodoldgica para futuras
expansdes neste tema de pesquisa.

As entrevistas com os professores — realizadas lwmse no roteiro disponivel no
apéndice A — seguiram em todos 0s casos, um riengodversa entre pares, inspirado pela
entrevista semiestruturada. Além disso, inspiram®também na experiéncia de entrevistar,
isto é, a possiblidade de abertura para a observdgacontexto da conversa, tais como
pausas, gestos e expressoes.

Foram entrevistados doze professores de histlgan#as gravacdes foram realizadas
por gravador eletronico, e outras por meio do EwgrCamtasia StudioDestas entrevistas
foram selecionadas nove entre as mais reveladerésnddes. Para a analise, foi utilizado o
método de analise de conteudo, o que permitiu agtugchos das entrevistas por unidades de

significado.

*kk

Para encaminhar este balanco final, faz-se nedessatomar 0s objetivos
inicialmente propostos. O primeiro objetivo espeoipropds identificar os temas de historia
em disputa que ocasionam controvérsias em salautie Bste objetivo acarretou na
formulagdo do topico e categoria “Conteudos Coatlest: Praticas Tradicionais
Tensionadas”. Nesta categoria foram descrito®lasos que evidenciam contestacdes sobre
o conteudo ministrado e que questionam a explicdgdorofessor. Constatamos que, diante
desta geracao hiperconectada os limites da posadigional de ensino sdo constantemente
tensionados, principalmente porque estudantes lgpaam a sala de aula alguns “achismos”
vistos na plataforma. Surge neste contexto uma@antia, onde o paradigma de ensino-
aprendizagem é forcado pela associacdo de estadantdéessores, conteudos do Youtube,
algoritmos da plataforma e as TD. Verificou-se aésterim que, muitas informacdes podem
ter origem em outras plataformas, nédo tendo sidgin@das especificamente no Youtube,
uma vez que faz parte da propria natureza do Yeutialb a oportunidade de espraiar-se por

outras redes sociais, principalmente pela copidRlia.
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Novos contextos exigem outras posturas, e assiofiegsores tém buscado praticas
para lecionar para esta geragdo. Os comportamartivgduais de cada professor revelam
praticas dotadas de elementos das abordagensidradiccomportamentalista, humanista,
cognitivista e socio-cultural, que se mesclam eoseplementam nas experiéncias diarias em
sala de aula. Entretanto, nos parece que as @dajiea mais predominaram nos discursos
destes professores, foram praticas do tipo coggtaivuma vez que eles estdo estimulando o
dialogo com o conhecimento prévio do estudanteygnmovimento que tenta articular estas
ideias prévias (muitas delas originadas do Youtegba) os conteudos curriculares. Ha neste
estimulo a interacdo de diferentes interpretacdes umediagcdo que visa auxiliar a
aprendizagem, exercitando relagbes e combinacdeactedsticas da aquisicdo de
conhecimento por meio dos estimulos do meio deneigé Vislumbra-se entéo, a sala de aula
como um ambiente propicio a discordancia, cujo tdgieé aproximar o estudante do
conhecimento cientifico. Este modo de agir dosgasires tenta enfrentar de frente o fato de
que, aparentemente — devido a prépria logica doritdgo do Youtube — um actante nao-
humano age como mediador, conectando os leitoraenmtes a videos cujo a qualidade
importa menos do que a quantidadeliles e de visualizacbes. Para este tipo de leitor,
segundo Santaella (2013), o processo cognitivoeregm mundo em movimento entre o
verbo, 0 som e a imagem. Assim, video-aulas doufmutonfiguram um tipo de linguagem
mais sedutora do que a oferecida por materiaisciomais da escola, tal como o livro
didatico.

Neste clima de predilecdo cognitiva por um formatais aprazivel de conteudo,
videos do Youtube emergem em destaque, fator gquepteocupado muito dos professores
entrevistados. Isso se deve justamente a falteadentip de qualidade. Se considerarmos a
|6gica algoritmica do Youtube, ao pesquisar por t@ma de historia, muitas vezes o
estudante pode ser direcionado para canaiodtibersque tratam de temas de historia de
maneira ndo cientifica, partindo de simplificacéegeneralizacdes ndo admitidas pelo debate
cientifico, que € o principal produtor de conhecitoehistorico cientifico. Evidentemente os
professores entrevistados demonstraram-se muiticygpados com estas ocorréncias, uma
vez que, naturalmente, os estudantes atribuembdiddde ao que assistem no Youtube.
Além disso, os professores revelaram a ocorrérecterdque dedicar tempo de aula para lidar
com: contestacoes de estudantes que se mostramadiwe” por youtubersem como
“desmontar o professor” ou em como “confrontar ofggsor”. Isto nos levou ao proximo
topico e controvérsia da pesquisa, ou seja, osstemeahistoria que mais tém causado

contestagoes.
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Este topico conecta-se com o primeiro objetivo €$jge da pesquisa, que quis
identificar os temas de histéria em disputa quesiocam controvérsias em sala de aula. Os
relatos expuseram recorréncias na disputa a resge# vieses ideoldgicos de direita e de
esquerda. Simplificacbes e conspiracfes tém almlmdazismo ao viés ideoldgico de
esquerda; ou ainda, buscado igualar as caraataddstios regimes comunista e nazista. Os
nossos resultados mostraram que controversias estas exigem uma préatica que atue em
nivel mais igualitario com o estudante, por meioudea pratica mediadora, buscando a
construcdo conjunta do conhecimento a partir dbagomismo do estudante, que realiza a
reflexdo com o professor até chegar ao conhecimeiatatifico proposto pelo material
escolar. Neste ponto, as praticas evidenciam quenha&xercicio constante por parte dos
professores em valorizar o conhecimento desenvmivalambito académico, concebido por
meio do método cientifico. Outro tema recorrendecénformacéo de que regimes totalitarios
e autoritarios de governo teriam estado somentsgaeeda, isto €, estudantes apresentam
argumentos equivocados que igualam os regimestmovénazi-fascista, por exemplo.

A prética do professor Douglas da elementos sobmeoca valorizagdo de obras
consagradas na histéria podem combater controgémsidésionistas ou negacionistas. Além
do mais, Douglas, por exemplo, faz questdo de l@mdos estudantes que em avaliacdes
oficiais, como o caso do vestibular, sera semptaatimo o conhecimento divulgado por
autores reconhecidos e respeitados dentro da Eodbgstoriografica, logo, desvios
interpretativos livres da historia ndo sao perrogidOutro tema que tem causado bastante
contestacfes em sala de aula diz respeito a cong@i@eonceitual dos sistemas capitalista e
socialista. Diante disso, a possibilidade de problezacdo o conhecimento historico revela-
se uma importante ferramenta, uma vez que a re@rdadconceitos estudados em anos
anteriores e a comparagdo com o conhecimento pdévestudante fornece uma perspectiva
comparativa onde o conhecimento historico vai sexmhstruido partindo da experiéncia do
estudante. As praticas docentes neste contextéamevgue muitos professores encaram a
construcdo do conhecimento como algo em constardkigdio, na condicdo de que, a
desconstrugdo de conceitos errados € apenas ugioedt@® processo de construcdo do
conhecimento.

A guestdo € que estes temas historicos — que ssempam em narrativas de disputa a

partir do Youtube — tentam fazer sentido do pasgasata usar este conhecimento como
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artificio politico a servico do presente. Apresesnase controvérsias em torno do
comunismo, disputas narrativas sobre o feminisracragidéo, ou ainda, sobre a Ditadura
Civil-Militar no Brasil. Segundo relatam alguns fassores, estudantes tém apresentado
argumentos em tom de defesa do regime. Influensiagloencorajados poyoutubers
estudantes expressam em sala de aula narrativeementa a propria polarizagdo politica
existente no regime militar brasileiro, alertandbre uma urgéncia em combater a esquerda,
ou ainda, uma suposta nova ameaca comunista nal. BEsglenciamos o exemplo de
Douglas que, consciente da existéncia da atualipa{@io politica no pais, potencializada,
sobretudo, pela concorréncia de discursos nas reodesis, busca a manifestacédo e a
verbalizacdo do conhecimento prévio de seus edesla® espaco dado em aula por ele
permite que o estudante faca a mediacao de undépaterpretacdo dos fatos histéricos e os
coloque em circulacdo no espaco escolar, isto velaeum agenciamento hibrido entre
youtubefalgoritmo/video que contesta as teorias consddislad presentes no material
didatico.

Frente a realidade de ensinar histéria para umacgerque assiste conteudos no
Youtube, sejam eles video-aulas de conteludos dbdage ou de ideias deturpadas e
conspiratorias, a constatagdo por esta pesquisajgedos professores entrevistados relataram
a procura por aprimoramento, estudo teorico e fdamento de aula para poderem agir de
maneira pedagodgica na iminéncia de haverem cogfesa Todos o0s professores
selecionados para a utilizacdo de trechos de fdtarpesquisa, revelaram algum tipo de
preparacao diante deste cenario. Alguns, inclusiuecam conhecer os canais tidos como
polémicos, que veiculam interpretacbes e teoriam ®Enbasamento cientifico. Nesta
perspectiva chegamos na terceira e Ultima unidedsedtido e também no segundo objetivo
especifico desta pesquisa: descrever as contraséyse emergem nas praticas docentes de
professores de historia no ensino médio, provocgeds acesso de seus estudantes a

conteudos de histdria veiculados poutubers

*k%k

Os professores forneceram evidéncias nesta caegmi@analise quanto a preocupacgao
gue eles possuem em entender, ou, pelo menos @nhecideias e os falseamentos
interpretativos que certogoutubers circulam na plataforma. A interagcdo sobre o
conhecimento que causa discordia, exige atitudesupis, como por exemplo no caso de

Eduardo, que sabendo do teor de possiveis oposigegpodem ocorrer, estuda e busca
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embasamento tedrico, dados e informacgfes parauaerdnte poder apresentar em sala de
aula. Nesta dinamica de apresentar aos estudaamss e interpretacdes de autores
respeitados na producdo de conhecimento histédcprofessor media o conhecimento

cientifico com o objetivo de desconstruir a naveatirazida pelo estudante, tentando
estabilizar a controvérsia com a mediacdo de ctmeiAgindo nesta oportunidade, o

professor tem a chance de problematizar a prépigera da informacdo do estudante,

conduzindo-o ao que Schmidt e Caineli (2004) chamartpensar historicamente”. Isto é, ha
nesta oportunidade a chance de levantar problemgsestionamentos, sinalizando ao

estudante que o conhecimento histérico cientifeaanstrdi justamente pela diversidade de
pontos de vista, e mais do que isso, que o conketimhistérico esta em constante

construcdo e depende do debate para que se chagueansenso.

Outro ponto importante que se destacou na entaeg@isfjue, os temas que geram
disputas durante o trabalho em sala de aula séen@s levantados na categoria “Contetudos
de historia em disputa”. Quando séo trabalhado®wtssuntos em historia, relativos, por
exemplo, & Antiguidade, ndo apareceram evidénaasairativas conflitantes que geram
controvérsias na sala de aula. Isto sé reforcaeapiretacdo de que somente alguns assuntos
de interesse do presente é que sao encarnadagpdieailos histdricos para a acdo de grupos
politicos, conforme se vislumbra o crescimento xteeena direita nos canais de Youtube no
Brasil, por exemplo.

Como a recorréncia a historia como ferramenta dstoecdo de discurso politico é
uma area que de certa maneira expde o professart@ de intimidacbes, conforme
exemplificamos em alguns discursos veiculados ymutubers a maneira encontrada por
muitos professores tem sido o que interpretamosocortipo de “abordagem cognitivista”
descrito por Mizukami (1986). Nesta pratica, prefess tém conseguido construir questdes e
desafios do pensamento que estimulam a reflexaduemdo o educando a desconstrucéo do
conhecimento prévio quando este encontra-se ewepar discursos distorcidos. Esta
pratica de lancamento de questdes propicia ao @&#iic constatacdo das contradi¢des e
fragilidades de sustentacdo de seus argumentos,vemaue 0 conhecimento cientifico
ampara-se nos pilares do método cientifico, e latigpde de estruturas mais solidas e
amplamente debatidas. Professor Bruno, por exemplza esta abordagem para realizar a
transposicao de conceitos histéricos, dando ref&gmronfidveis para que o estudante possa
ler com mais facilidade o social.

Por fim e encerrando os resultados vislumbradetarmgesquisa, delineou-se por meio

da esséncia das préaticas docentes e também ponasgacdes dos professores que eles
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buscam constantemente enaltecer a importanciaul@agel como mediador e tradutor de
conteudo em sala de aula. Isso que dizer que, emmigstes casos elencados o convivio com
as redes sociais e 0 uso das TD seja algo incalpaa cotidiano da sala de aula, estes
actantes ndo substituem o papel do professor comacador.

Aludindo ao pensamento de Santaella (2013), cémolsl que as praticas docentes
buscam, direta ou indiretamente, justamente a camgiitacdo entre estes envolvidos na
trama social do espaco escolar. Isto €, mesmo quasdonteudos assistidos no Youtube séo
de origem de video-aulas de qualidade, eventuatmamtestudantes buscam a chancela do
professor. Salvo a situacdo relatada por Dante,egemplo, que diante da confrontacao
comparativa entre o conteado ministrado em sakutiee o contetdo assistido pelo Youtube,
fez valer em sua avaliacdo as opcOes trabalhadaalande aula. Isto €, embora o estudante
possua um perfil de leitura multimidia e em muitasos utilize video-aulas do Youtube para
estudo antes de uma avaliacdo, ele had de comprequdeas escolhas e recortes teoricos
feitos pelo professor em sala de aula sdo imp@samtievem ser complementadas, se desejar,

pela leitura de outras midias, mas nunca, sulsiui

*kk

No decorrer da secdo “Do Youtube a Escola: Pratdasentes em Controvérsia”
ficou evidente a apropriacdo politica a qual estdenida a divulgacdo de conteludos
distorcidos poryoutubers Isto €, importante parte do debate politico niisnds anos no
Brasil se deu por meio da instrumentalizacdo ddssreociais e pela apropriacdo de alguns
conceitos histéricos. Estes conceitos foram esgagia articulados para atender a campanha
que elegeu a extrema direita no Brasil. Embora taos os professores tenham afirmado
este contexto explicitamente, isso ficava implicias falas, onde era perceptivel um tom
impregnado pelo sentimento politico. Estes compi@semio estavam previstos nos objetivos
da pesquisa, mas surgem como elementos do contet@roducdo desta pesquisa:
acirramento das tensdes politicas, discursos antie, ataque a professores, apropriacéo de
narrativas histoéricas e, claro, a tentativa de creeer alguns temas historicos com a

finalidade de justificar ocorréncias do presente.

*k%k
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A problematica que definimos nesta pesquisa indagaue controvérsias emergem
nas praticas docentes de professores de histdgapqadas pelo acesso de educandos do
ensino meédio aos conteudos especializados em ihjistoeiculados poryoutuber®
Acreditamos que esta pergunta pbde ser respondidasiderando os limites que
compreendem a realizacdo de uma pesquisa de nes@atema permite ampliacées de
analise, sobretudo se considerados mais profesparesa entrevista, valorizando outras
variedades de realidade de insercédo profissiomaiaCocorrido nesta pesquisa, embora o
namero de professores pudesse ser ampliado, imgbmante se chegaria as repeticdes e
coincidéncias que ja ndo mais ofereceriam ineddisas falas. Acreditamos que o0s objetivos
especificos foram alcancados, embora saibamos gqu@esquisa cientifica hd sempre
elementos que passam despercebidos, e constargesegnipossivel atribuir um novo olhar,
fazer outras relacdes, trazes diferentes atores gsmassociacdes. O ponto aonde chegamos
com a pesquisa, é fruto de uma trajetéria insegiaum contexto de analise e de escrita.
Ferramentas foram selecionadas e escolhas tefuieas feitas, mas sabe-se que com outras

opcOes e as mesmas fontes, diferentes resultatts @oderiam surgir.

*kk

Ao findarmos este balanco, a sinceridade com guoes académica que realizamos
leva-nos a considerar que outras fontes poderiamsselas para futuras pesquisas neste tema.
Isto, sem duavidas, abriria novas possibilidadeamidise do fendbmeno que aqui estudamos.
Uma conclusdo que chegamos e que podera ser edgplfuguramente, € que a propria
natureza intrinseca de se estender por outras sedess, faz com que o Youtube seja um
actante dinamico nas associacg0es previstas pourLgt012). Isto €, embora o foco de analise
desta pesquisa tenha sido concebido para obserfedmeno em torno do Youtube e dos
youtubers a internet como algo dindmico e mutavel nos mastjue se a conversa com 0s
entrevistados nao fosse dirigida para inquirirlag&o de for¢cas desta plataforma com as salas
de aula, invariavelmente a influéncia do Youtubedgu@ ser confundida com outras
plataformas ou tecnologias. Neste cenario, as mglias informacdes se espalham, e muitas
vezes torna-se um desafio a parte rastrear a arigiema dica para quem quiser se aventurar
neste tema. Por fim, ndo somente como forma delegraento aos sujeitos desta pesquisa —
no caso, 0s professores —, mas também como malee@gpressar um desejo reivindicatorio,
o corpo docente precisa urgentemente de formag&@ gsie cenario. H4 uma necessidade

urgente em redimensionar os saberes e as atitudeprdfissionais da educagédo para que
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possam responder a estes novos sujeitos dotagueassos cognitivos peculiares. A escola
analdgica deve ir ao encontro destes estudantestealos ao mundo digital.

Dentre todas as necessidades que os educadordsifasasarecem, a conversa com
os professores de historia deixou evidente o caanimfdividual de cada um em busca de
desenvolvimento de préaticas docentes coerentes aosociedade hiperconectada. Esta
pesquisa deixa a aspiracao de que as iniciativascigalmente daqueles que pensam a
educacao no Brasil, caiam em si de que é precipo@enar os professorgsra lidar com a

sociedade digital.
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APENDICES

APENDICE A — ROTEIRO DE ENTREVISTA

Descrevo um roteiro com intuito de ter a disposigdorientacdo de procedimentos
pensados anteriormente, guiados pela reflexdo mmses que compuseram a metodologia
desta pesquisa. Serve como sugestdo de movimemdio eomo guia de passos. Eventuais
perguntas ndo descritas neste roteiro podem sis fdurante a entrevista, assim como
perguntas previstas aqui podem nao ser feitas moemi@ da entrevista.

1. Procedimentos:

Data/hora de inicio da entrevista:

Nome do(a) entrevistado(a):

Realizar a minha apresentacéo pessoal.

Informar quanto ao carater confidencial de todasnéormacdes fornecidas durante a

entrevista.

Pedir permisséo para gravar a entrevista via gavauCamtasia Studio

2. Sugestdes de perguntas

O(a) professor(a) - apresentacao

Quantos anos tem?

Qual area de formacéo? Em qual instituicdo de efisin

Possui pés-graduacdo? Em qual area?

Ha quanto tempo exerce a docéncia? E a docéndmstinia no ensino médio?

Possui uma visao pessoal sobre a Educacéo? Qual?
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Percepgéao sobre a cibercultura e o mundo hiperconecdo

Qual a sua percepcéao pessoal sobre a interngiecbnectividade, as redes sociais?

Vocé tem uma visao entusiasta? Por qué?

Vocé tem uma visao pessimista? Por qué?

Ensino de Historia nos dias de hoje.

Na sua visdo, a quantidade de informacdes dispsnie internet nos dias de hoj

influenciam de alguma maneira suas aulas de a&tori

Seus estudantes demonstram uma vida ativa nassedas?

Vocé identifica uma faixa de idade de estudantds atevos nas redes sociais?

Seus estudantes relatam ter aprendido conteudistdednna internet? Quais?

Os estudantes e o Youtube

Vocé identifica uma proximidade dos estudantes aofoutube?

Sabe se alguns estudantesyg@tuber® O que eles produzem?

Ja te falaram sobre algum canal especifico do Y®@Qual(is)?

Algum estudante relata ser seguidor de algum foomde opinido do Youtube?

Ja te falaram sobre alguoutuberespecifico? Qual(is)?

Algum estudante ja revelou, em aula, opinido sabo®nteudo de histéria que apreng
assistindo canais do Youtube?

leu

Qual(is) assuntos os estudantes comentam tereonngstoutube?

Os assuntos comentados por estes estudantes, dammcau discordam das narratiy

as
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histéricas abordas no livro didatico? De que mafeir

Os assuntos comentados por estes estudantes, dammcau discordam das narrativ
historicas do seu planejamento de aula? De queira@ne

as

E possivel identificar a origem (estudo reconhegiétas ciéncias humanas ou sepso
comum) dos temas aprendidos pelo Youtube e querdesm da programacéo do livro e/ou

do seu planejamento?

E possivel identificar o uso distorcido de coneehistoricos intencionalmente?

Os desafios atuais de um professor(a) de Historia

Os estudantes confrontam o contetdo dos livrogidaddcom contra opinides de videos
Youtube?

Como criar um didlogo entre a aula de histériareeios histéricos distorcidos aprendia
pelo Youtube?

De que maneira conceitos histéricos distorcidosartgon na sua aula?

Vocé ja alterou seu planejamento/atividades emdsakula em razéo de conteudos traz
pelos estudantes oriundos de canais do Youtube® @oag reagiu? Dé exemplos.

do

0s

dos

Ao planejar suas aulas vocé considera as discuspf®es estudantes tém acesso
Youtube? (Postura proativa ou reativa)

no

Vocé pensa que 0 acesso aos conteudos que osngstutdam hoje podem ser um aliado
ensino de histdria ou um obstaculo? Dé exemplos.

ao

3. Procedimentos:

Agradecer a disponibilidade e a colaboracéo;

Encerrar a gravacao da entrevista;

Registra a hora de término da entrevista.
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

Declaro que fui informado(a) sobre todos os prouedios da pesquisa e quexebi de
forma clara e objetiva todas as explicacOggertinentes a pesquisa: Do YouTube a escola: as
repercussfes em sala de aula de contetdos deshatoérdados poroutubers desenvolvido
pelo mestrando Tales Hiroshi Medeiros Kamigouchh a orientacdo da Professora Dra.

Martha Kaschny Borges.

Declaro, ainda, que fui informado(a) que todos adod fornecidos a meu respeito seréo

sigilosos e que posso me retirar do estudo a gelalgomento.

Nome por extenso:

Assinatura:

Florianopolis:

Contato:

Professora Dra. Martha Kaschny Borges

E-mail: marthakaschny@hotmail.com. Telefone: 483484507
Tales Hiroshi Medeiros Kamigouchi

E-mail: taleshmk@gmail.com. Telefone 48 999054856
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APENDICE C — FASE DE CODIFICACAO E DE CATEGORIZACAO DA ANALISE
DE CONTEUDO

Nesta secdo estdo apresentados os resultados sks de codificacdo e de
categorizacdo conforme as unidades de contexto ndeadas Praticas Tradicionais
Tensionadas; Conteudos de Histéria em Disputa;dticBs Docentes se Transformam. A
discusséo sobre estas etapas ocorre juntamenta fasa de interpretacéo dos resultados.

Quadro 9 - Unidade de Contexto: Praticas Tradidggohansionadas

Categoria Indicadores Unidades de Registro

Praticas Questionamento do | “Eles [alunos] veem os canais e acaban,

Tradicionais conteudo curricular | muitas vezes, confrontando o que eles

Tensionadas (livro didatico) de veem la nos canais com o conhecimentd
histéria. que a gente tem em sala de aula. Entdo|eu

acho que o Youtube ele € uma ferramenta
importante, porém, hoje, o que tem
repercussao é o achismo, € o cara que fala
um monte de besteira, sem formacao, sem
essa visao histodrica, né. E a gente tem
muito aluno que acompanha [canais de
Youtube]” (Alex).
—

“A gente percebe hoje em dia que uma
quantidade de alunos que tem uma
informacdo bem distorcida, até mesmo
preconceituosa de diversas situagoes.

Entdo isso traz um pouco de estresse na

atualidade. [..] N&o estou querendo
discriminar todos [youtubers], até por;]ue
tem gente que tem um trabalho sério, um
trabalho que tem uma fidelidade cientifica,
mas tem muitos que procuram deturpar,
principalmente fazendo uma andlise bem
superficial, até primaria, ou até mesmo

simpléria  sobre a nossa realidade
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histérica” (Eduardo).

*k%k

“Eu peco que os alunos discordem de mi

na minha sala tem liberdade de expres
de didlogo. NOs temos a capacidade
debater e nés todos temos o comprom
de buscar uma aproximacdo da verd:
entdo eu pego que me provem que eu €
errado. Nas redes sociais este comprom
nao existe, pois quanto mais mentirg
vocé for, mais dinheiro vocé ganh
(Bruno).

—
“Entdo o0 que eu vejo muito ness
plataformas digitais € que o0 mater
audiovisual ele é uma transformacao
livro didatico, porque a linguagem é mu

parecida, s6 que qual é a diferenca? E

540,
de
SSO
ade,
stou
iISSO

DSO

as
ial
do
to

que

eles ndo tém saco pra ler, 0 negocio deles é

escutar “ah, vou ficar escutando a

porque € muito mais interessante”. H

qui

a

mudanca do suporte de estudo. Isso Vale

tanto para o Ensino Médio quanto para o

Fundamental, onde eles ndo tém um habito

de leitura, até porque desde cedo eles €

stao

acostumados com essas plataformas

digitais, de ficar conectado a todo

momento, de ficar vendo Youtube a ta

do

momento, entdo acaba que essa linguagem

do audiovisual ta substituindo a leitura

ai eu ndo sei te dizer aonde isso vai

E

Nos

levar, qual o impacto disso, mas ai a gente

tem que tentar achar uma forma de tentar
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transformar, ou pelo menos qualificar e
material audiovisual. Eu acho que essa
saida” (Arthur).

*k%

distorce tudo. O aluno ndo chega na sal

€ gue as vezes ele sabe de coisas

totalmente enviesadas, no ponto de vist:

mudou nessa perspectiva, de que esse

ele te testa, ele tenta te desmontar. Tem

aluno que tenta te desmontar em sala d¢

aula, que te desafia” (Douglas).

consiste em desconstruir video-aula que

conceitual e no ponto de vista pragmatico,

aluno vem informado, vem te questionar,

“Hoje, parte do meu tempo em sala de aula

3 de

aula sem saber nada, ele sabe. O problema

574

em alguns casos. [...] Entéo, hoje, pra mim

U

Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.

Quadro 10 - Unidade de Contexto: Conteudos de khsédn Disputa

ue

Categoria Indicadores Unidades de Registro

Conteudos de Diferentes narrativas “Existe uma relativizagdo muito forte
Historia em| de conteudos de sobre o nazismo hoje em dia. A coisa
Disputa historia expressas | mais me apavora € isso, a relativizacag de

por estudantes.

uma coisa que nao deveria ser relativiz

ada

em tempo algum. Ai sempre tem um aluno

que diz: 0, pode ver, € parecido com o

comunismo. Ai eu vou pro quadro e par
aula. Ai entra a questdo ética. Vou
guadro, abro a caixa de ferramentas e

pra teoria, paro a aula mesmo, nao imp

0O a
DIo
vou

orta

que va atrasar, porque destrinchar um tema

desses, eu encaro como uma Vi

civilizacional. Explico tim-tim por tim-tim

SA0
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porque sao coisas distintas. E eu falo

abertamente: “pessoal, ditadura ndo é

privilégio da esquerda ou da direi

um

[a,

ditadura ela é ambidestra, tem em qualquer

situagcao™ (Caio).

*k%k

“O aluno ja disse “ta, mas professor, entéo

nazismo e comunismo S&o iguais?”.

E

porque se distorcem muito 0s conceitos,

né, entdo, hoje, qualquer partido que

usa

vermelho é comunista, € socialista. B o

aluno ndo sabe nem diferenciar

comunismo do socialismo, né” (Alex).

*k%k

o

“Eles falam. Esse ano aconteceu muito

isso, de eu estar explicando, dai um al
fala assim “ta, professor, entdo no espe
politico 0 nazismo esta aonde?”. Dai
respondo “no espectro politico ele é

movimento muito nacionalista, com

presenca forte do governo, autoritario, €
junto ali com a classe industrial, entéo,
tu fosse simplificar a politica direita
esquerda, ele estaria numa extre
direita”. E ai eles ja se olham, assim “ah
vendo 6 fulano de tal”, dai o cara reb
“ndo, pera ai, professor”. Ai eu costur
falar “0, galera, na internet, Facebook,
podes escrever o que tu quiser, la é livre
pode fazer um video no Facebook falatf
0 que tu quiser, um video no Youtu
falando o que tu quiser, porém, dentro

meio académico nao é assim”. Eu te

Lno
ctro
eu
m
a
St4
se
e
ma-
, ta
ate
mo
tu
2, tu
ndo
be
do

nto
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fazer eles entenderem que nao é alg

ima

bandeira politica que estou querendo

levantar na sala de aula e a minha missao

de vida é fazer isso. E toda uma questéo

académica e conceitual mesmo.

Foi

construido dentro de um debate académico,

por pessoas que se debrucaram sob

re o

tema, que investigaram. E uma

preocupagao assim, porque, como eu falei,

hoje eu sinto que a gente esta entrando

num periodo em que tudo das Ciéngias

Humanas € uma posicao pessoal né, e
e” (Alex).

*k%k

nao

“Ano passado eu fui dar aula sobre

Totalitarismos na Europa. Eu tinha uma

aula para trabalhar com isso na turma de

um aluno ultraconservador, e durante a

minha aula ele abriu o livro “Como ser um

conservador”, fazia questao de abrir o li

ro

e ler durante a minha aula. Pelo menos,

depois que eu dei duas ou trés respo

stas,

ele parou de me questionar, as vezes

quando eu falava sobre algum assunto ele

olhava e prestava atencéo e voltava a f

azer

de conta que ele ndo estava prestgndo

atencdo. SO comuniquei a coordenacgao,

explicando qual era a situacéo; depois| eu

soube que a situacao era pior com ou

ros

professores da area de humanas, filosofia e

sociologia, ele ia pro embate mesmo. |Tu

ndo podes se mostrar acuado, é

eio

animal a parada, tens que ter a firmeza de
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responder. Era véspera do primeiro turno

[da eleicdo presidencial de 2018] e eu |ria

dar Totalitarismo, Nazismo, Fascismo, ¢ o

gue mais tem € distor¢cdo sobre isto. Ai|foi

um dia que eu, inclusive, fui olhar no

Youtube, achei um video, mas nao |sei

guem é o cara, e ele falava umas cojsas

contrarias. Por sorte, eu tinha uma questao

da UFSC que constava o oposto do que o

cara tinha falado, e até é muito importante

que vestibular traga determinadas questdes

pra gente. Ai, eu fui pra aula com|o

dicionario de conceitos histéricos, com

“Vigiar e Punir” do Michel Foucault e com

o “Origens do totalitarismo” da Hanna

(0]

Arendt na mochila. E ai eu dei um tom

muito sério pra aula, comecei a aula

pedindo siléncio absoluto e explicando que

D

teriamos aula sobre um assunto qu

muito complexo, muito dificil, e que se

fala muita besteira por desconhecimento
por falta de carater, que este assunto

é

e
se

distorce, e distorce para os dois lagdos

[direita e esquerda], e pra quem quiser

discutir sobre o assunto, ali estavam| os

livros necessarios para este tema. Entéo

coloquei os livros sobre a mesa, con

(0]

intuito de causar um impacto visual| e

D~

auditvo mesmo. Eu ja tinha pr

selecionado alguns trechos pra durante a

aula utilizar. S6 que ali na sala acontecia

uma situacdo que eu ja sabia |de

autovigilancia, entdo, se algum aluno |ou
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aluna me questionasse, eles olhavam feio,

eles riam, debochavam. Entdo rolava uma

autovigilancia, que € a base do regime

massas, né. Entdo em momento algum

de

eu

falei da politica nacional, mas eles foram

chegando as conclusdes e os olhos iam se

arregalando. E ali eu fui mostrando que,

pra quem for estudar o assunto pelo

Youtube, eu ja aviso antes: “se prepare

para errar a questao”. Levei a questao

sala de aula e mostrei” (Douglas).

*k%

pra

“Quando a gente analisava Estados

Totalitarios, Nazismo, Fascismo e |as

experiéncias da Unido Soviética que foram

autoritarias, ocorrem uma Série |de

confusdes, que hoje a gente vé ai esses

caras falando que Nazismo era movimento

de esquerda, que nao tem nenhum tipo de

contextualizacdo historica, eles néo

analisam, ndo veem 0S pormenores, Nao

veem quem apoiou quem. Entdo, o grande

empresariado alemé&o apoiou o Nazismo,

Henry Ford foi condecorado por Hitler
tal, dai vem esses caras falando sob

Nazismo ser um movimento de esquel

e
eo
da,

entdo aqueles alunos que séo influenciados

por este tipo de coisa, sdo alunos gue

sinceramente tem um grau de profundidade

de um pires [risos]. Se me questionam,

eu

sou veemente neste aspecto, até porque em

uma guerra, a maior vitima de uma guerra

€ a verdade, entdo nessa situacao

7

nos
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temos um compromisso com a verddde,

apesar de cada um ter a sua pos|cao

perante a sociedade, com as suas questdes

pessoais sobre como encarar a realicalrde,
¢

sobre como enxergar o mundo em rel

a influéncias ideoldgicas, classistas

ao

e

religiosas e tudo mais, apesar disso a gente

tem que buscar o que € a verdade

por

detrds de tudo isso. Claro que a verdade

depende muito do ponto de vista, mas

tem uma esséncia, entdo o trabalho

ela
do

historiador, o trabalho do professor nép é

ser um panfletario, ndo é fazer uma

campanha por isso ou por aquilo, mas

buscar mostrar a verdade, a realidade

historica e fazer o0s questionamentos

necessarios. Até porque 0 nosso pape
busca a evolucdo da humanidade, e

ele

nés

gue queremos a evolucdo da humanidade

ndo podemos permitir distorcdes |da

verdade em que homenageiam ou gue

enaltecem aqueles grupos, aquelas

ideologias que trouxeram desgraca [pra

humanidade” (Eduardo).

*k%k

“Quando aparece esses questionamentos,

como por exemplo, o que é nazismo, o0 gue

€ esquerda ou o que € direita, a gente

tem

que resgatar, que voltar pra Revolu¢ao

Francesa e dizer, “0, aqui comecou
direita, aqui comecou a esquerda, o0 qu
girondino, 0 que é jacobino”. E quandg

gente resgata esses conhecimentos que

a
e é
a

eles
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viram em anos anteriores, ai eles perce
gue o que eles estdao repetindo ali,

viram na rede social ndo tem nada a
com a realidade histérica que n
estudamos. N&o tem referén
bibliogréafica, inclusive, ou se tem un
referéncia bibliografica € de um pess
que é totalmente comprometido, que I
merece nenhum tipo de considera
académica. Muitas vezes ndo t

relevancia no meio académico” (Eduard

*k%

pem
nue

ver

“Por exemplo, eu fiz questdo de ressaltar

com eles as caracteristicas do Nazismg
Fascismo e da Unido Soviética Comuni
e a partir do momento em que VG
comecga a esmiucar essas caracterist
mostrar que o0 regime soviético era
inimigo maior do Nazismo, eles comec:
a entender que pd, ndo é bem ai.
inclusive, vocé vé algumas frustracoes

7

ISSo, porque € muito evidente que alg

alunos tém uma orientacao fora do colégi

a familia, a propria internet; e isso acs:
formando opinido. Entdo quando e
batem de frente com o conhecime
pautado em postulados cientificos, aql
incomoda um pouco. Porque eles sak
que aquilo que esta sendo falado ali,
mais que eles queiram discordar, €
sabem que aquilo tem uma autoridade.

€ um argumento que esta baseado, ter

, do
sta,
cé

cas,

es
nto

lilo

em
por
les
PO,

n as

caracteristicas que o professor apresenqou e




128

isso incomoda um pouco. E ai, geralme
eles tentam te convencer ndo pergunta
sobre o Nazismo, mas sobre o Comunis
por exemplo. Vocé explica que no caso
Stalinismo foi um movimento de extren
esquerda e que ndo tem nada a ver cd
questdo nazista a fascista. Entdo v
consegue desconstruir essas coisas, S@
tem que ter um pouco de paciéncia. N3
facil, e vocé ndo vai atingir todo mung
muitas pessoas vao continuar na zong
conforto daquele conhecimento que viu
plataforma digital. Agora, tem muito aluf
licido que acaba se dando conta desse
de questao” (Arthur).
ok

“Quando eu vou tratar de Nazismo e di
gue era um movimento de extrema dire
e ai alguém questiona “De extrema dire
nao!”. Por exemplo, eles ja associ
Estado forte com a esquerda, “ah, ma
Hitler era um cara que era extremame
estatizante, entdo como que ele era

direita?” Ou porgue tinha o “socialista” 1

nte,
ndo
mo,
do

m a
océ

que

0,
1 de
na
0

tipo

zer
ita,

bita

S 0
nte
de

no

nome do partido nacional socialista, en

ao

ja dizem “ah, se ele era socialista entéo

como € que ele era de direita?”. En
acontece essas questbes, e a gente Vé
tem uma influéncia sim, as pessoas

ideias muito genéricas, 0 que aca
dificultando bastante pra nds, porque u
pessoa que chega e ja associa estado fg

esquerda, é muito dificil tu ter que explic

ao
3 que
ém
aba
ma
Drte a

car
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novamente pra essa pessoa o que € dirgita e

0 que € esquerda, o que é Estado. E m

Litas

vezes é dificil tu conseguir combater is$0”

(Bernardo).

*k%k

“Outra coisa [que os estudantes dizem ¢om

frequéncia] é a afirmacdo de que se

intervencdo € socialista. Entdo eu di

em

“gente, existe capitalismo com intervengéo

de Estado. O Mercantiismo €é um

Capitalismo com intervencao de Estadq, o

Keynesianismo; todos s&o capitalistas,

gente. Nao é porque tem intervencao
Estado na economia que é de esquerd
socialista, isso € um raciocinio mu
pobre”. S6 que entregaram isso pra eles
caras [youtubers] entregaram essas id
pra eles” (Caio).
-

“Ano passado [2018] eu tive um cuida
muito grande ao tratar de Ditadura.

subverti a logica: primeira eu quis que €
me falassem o que eles sabiam sob
ditadura, e ai eu fui pegando todos
esteredtipos e fui anotando, e entdo el
desconstruindo um por um: “O, isso a
nao € verdade, o que acontece € as
assim, assim”. SO que, tu tens que €
bem munido, porque tu ndo podes partir
pressuposto de que eles nao entendem
porque eles foram treinados, inclusive

como te questionar. O problema € g

muitas vezes esses caras da internet

de

a ou

, 0S

eias

Eu
les
e a
0s
fui
ui
sim,
star
do




tém qualificacdo nenhuma” (Douglas).

*k%k
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“Eu acho que os dois temas mais

problematicos que eu vejo hoje, primejro

sdo o0s temas politicos, a questao

7

do

Socialismo/Comunismo é o0 tema mais

tenso. Ai depois, eu acho que a questap de

direitos das mulheres. Entdo, por exemp

0O,

vocé nao precisa discutir as ondas

7

feministas no mundo, ndo é isso. Ma

I°2)
o]

partir do momento que Vvocé comeca a

discutir direito feminino, direito ao voto, t

u

fala que os caras ndo pagam igual mesmo o

salario [para homens e mulheres], que

0s

caras preferem contratar homem do que

mulher, ai tu tenta fazer uma perspec
critica sobre isso, sobre a questédo

gravidez, questdo do direito a licen

iva
da
ca

maternidade, ou por exemplo, quando o

filho estd doente normalmente quem fica é

a mée. Entao, tudo isso ai pro empresa

um problema, dai ele prefere contrg

homem, bota isso nhuma sala de aula,
certeza um os dois caras vao ¢
problema, entendeu? Problema de d
gue isso é uma baboseira, que iss
mentira, que isso ndo existe. Ai 0 cara \
tentar te trazer uns dados ai de algy

aleatorio que ele ndo sabe nem quen

dizendo que isso é falso, sabe? Ai, m

io é
tar
Com
riar
zer
D é
em
Iém
n e,

itas

das brigas que eu tive no colégio que el fui

demitido, ndo foi necessariamente sobre

Socialismo, foi muito por causa da questao




131

de mulheres. Tem uma galera mach
muito forte na sala de aula, e eles falay
coisas barbaras em relacdo as meni
entendeu? As meninas se sentiam mal
ISSO, e eu me posicionava e falava “carg
estas falando besteira, tu estas errado,

€ isso” “(Cicero).

sta
am
nas,
com
, tu

nao

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

Quadro 11 - Unidade de Contexto: Praticas Docesgtdgansformam

Categoria

Indicadores

Unidades de Registro

Praticas Docente
se Transformam

sPréaticas docentes
dos professores de
historia frente as
contestagOes de
estudantes que
expressaram
conteudos
aprendidos pelo
Youtube.

“Uma vez perguntei para 0s alunc
quando vocé esta doente, VOCE proc
quem? Um médico, responderam. [...]
acaso vocé permitiria que eu fizesse a
casa? Ah, claro que n&o, professor.
perguntei: por que que quando vo
guerem aprender alguma coisa de filosa
sociologia, histéria ou geografia vog
correm pro Youtube? Ai um alur
respondeu: ah, mas youtuberlé e pode
comentar sobre o livro”. Eu falei: claro, €
pode comentar sobre o livro, opinido
livre, mas trabalhar enquanto ciénaido.
Eu ndo posso elevar a opinido ao nive
conhecimento cientifico, isso é criminos
€ um estelionato intelectual, porque Vc
promete entregar uma informag
enguanto o0 que vocé esta entregando
falacias [...]" (Caio).
Kok

“Essa situacdo faz a gente buscar U
preparagdo, a gente ndo pode ¢

despreparado, tem que ter

DS:
ura
Por
sua
Eu
Cés
fi

és

a,

(0]

|e

M-

Ima
star

Um
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embasamento soélido. Tive que resgatar

alguns dados, algumas fontes pra ter uma

base, um amparo bibliografico p3

contestar aquilo que muitos ndo aceitam.

ra
A

informacdo, a analise, ela precisa [ser

sempre sedimentada com argumentos

sélidos, entdo é necessario a gente sempre

estar preparado e sempre buscar novas

informagdes, novas formas de enxergar

aquela situacdo. Entdo ndo podemos fi
dogmaticos, né. A nossa situacéo
professor nos leva a ser mais pragmat
do que dogmaticos. Temos que nos ada
a essas situacoes. [...] A nossa vida
professor € sempre um constante estuc

gente ndo pode parar de estudar.

icar
de
cos
ptar
de
0, a

Em

nenhuma area, né, ainda mais na area de

histéria. Entdo, apesar de muitos acharem

que o passado ja esta pronto e acab
nao é assim que nos historiadores vem

passado. Porque isso que a gente

ado,
DS O

tem

sempre que se renovar, estar sempre

aprendendo” (Eduardo).
-
“Eu chego a pensar estratégias para (
apareca esse debate, eu tenho armas
combater o discurso mais simplista de
aluno. Acho que sim, tem que se prep:
um pouquinho mais, mas que nem el
falei, também nédo pode ficar uma bola
neve e tu ndo sair desse conteudo,
Tenho que planejar um pouquinho ma

até porgue eu sei que se eu falar de E

Caso
5 pra
Sse
Arar
te
de

7z

ne.

=,

S,

gito
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Antigo ndo é a mesma coisa do que
falar de Ditadura Militar. Tu n&o pods
encarar como a mesma coisa” (Bernardc

ok
“Eu ndo bato de frente com estudante
modo algum, € tudo no respeito. Eu
aquela coisa meio método socrati
fazendo perguntas. Eu faco pergun
deixo que ele conclua as coisas, pra qus
préprio perceba se o argumento dele
sustentacdo ou ndo. Eu tenho que te
tirar ele do senso comum e aproxima-lo
conhecimento cientifico” (Caio).

—
“Tu tens que pegar 0 que tu tiver
ferramentas dentro da tua ciéncia
aproximacgdo da realidade. Dai eu falo
Revolugcdo Francesa, jacobinos que
sentavam do lado esquerdo, que a esqu

teve experiéncias ruins, como o periodo

terror, mas enfim, que criou-$

filosoficamente a esquerda enquanto U
visdo de defesa das pessoas pobres. [.|
a medida em que fui mostrando, ai a al
agradeceu. [..] E pra isso que serve
educacao! Na minha profissao de profes

de historia a minha missao [...] € ten

USO

tas
2 ele
[em
ntar
do

de

pra
da
se

erda
do

ma
1 AP
una
2 a
5SOr

tar

deixar ela mais cientifica, mais racional e

com um futuro mais préspero” (Bruno).
*k%k

“[...] quando eles batem de frente com

conhecimento pautado em postula

cientificos, aquilo incomoda um poug

jos
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Porque eles sabem que aquilo que

sendo falado ali, por mais que eles queir

discordar, eles sabem que aquilo tem
autoridade. P9, € um argumento que
baseado, tem as caracteristicas qu
professor apresentou e isso incomoda
pouco [..] Entdo vocé consegy
desconstruir essas coisas, sO que tem
ter um pouco de paciéncia” (Arthur).

—
“Entdo o que posso dizer é o seguinte, &
em sala de aula eu te apontei aspe
desse conceito que uma video-aula de
minutos pode né&o ter apontado.” Ela di
“é verdade, ele nédo falou disso la”. Mas
observei que ele é professor de uma I
conceituada, e se essa rede de ensi
conceituada, provavelmente o contel
que ele veicula ali passe por algu
supervisao, entdo aqueles 20 minutos
video-aula, falam apenas o que intere
Ou seja, ela tinha uma confianga grande
rede privada que oferecia esse ensin
sobretudo, na selecdo do que essa
privada fazia pra aparecer na video-a
Eu falei “bom, nem sempre é assin
(Dante).

-
“Eu passei o final de semana levantal
coisas sobre isso, algumas coisas e
tinha lido na universidade ou por cof
propria e tal, juntei dicionario de filosofi

revisbes bibliograficas, juntei bastal

um
e

que

AqUi
ctos
20
5se
eu

ede

ido

ma

de
5Sa.
2 na
D €,
rede

ula.

nn
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coisa. [...] Entao levei pra ela.[...]. E entéo

conversamos bastante nessa aula sobre

isso, e ai ela viu o tamanho do problema.

Talvez ela teve uma dimensao, ela ficou

até meio horrorizada com o fato de que

aquilo que a gente discutiu tenha sido |tdo

basico, e o fato de que ela deveria ter se

atido pra avaliacao fosse tao basico. En
essa foi a minha forma de ensinar a
como funciona a disciplina de historia
rede basica, e inclusive pra turma, que
um mundo muito maior |a fora e que tu
gue a gente discute, ndo é por que eu ¢
em uma prova e assim por diante, que
curso da educacdo basica que eles

atingir isso. E preciso ter calma [..
(Dante).

ao,

ela

vao

I

Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.



