LD
@
UDESC

UNIVERSIDADE DO ESTADO DE SANTA CATARINA - UDESC
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E DA EDUCACAO - FAED
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO

TESE DE DOUTORADO

O LEGADO DE FRANCISCO FERRER Y
GUARDIA EM MOVIMENTO:

APROPRIACOES DO MODELO
PEDAGOGICO RACIONALISTA NAS
ESCOLAS MODERNAS N21 E DE STELTON
(1913-1925)

DOUGLAS BAHR LEUTPRECHT

FLORIANOPOLIS, 2018






DOUGLAS BAHR LEUTPRECHT

O LEGADO DE FRANCISCO FERRER Y GUARDIA EM MOVIMENTO:
APROPRIACOES DO MODELO PEDAGOGICO RACIONALISTA NAS ESCOLAS
MODERNAS N°1 E DE STELTON (1913-1925)

Tese apresentada ao Programa de Pés-
Graduacdo em Educacdo da Universidade
do Estado de Santa Catarina como requisito
parcial para a obtencdo do grau de Doutor
em Educacao — Linha de pesquisa: Historia
e Historiografia da Educacéo.

Orientador: Prof. Dr. Norberto Dallabrida

FLORIANOPOLIS/SC

2018



L654| Leutprecht, Douglas Bahr
O legado de Francisco Ferrer Y Guardia em movimento: apropriacdes do
modelo pedagogico racionalista nas escolas modernas n.2 1 e de Stelton (1913-
1925) / Douglas Bahr Leutprecht. - 2018.
230p.:il.: 29 cm

Orientador: Norberto Dallabrida

Bibliografia: p. 219-230

Tese (Doutorado) - Universidade do Estado de Santa Catarina, Centro de
Ciéncias Humanas e da Educacdo, Programa de Pods-Graduacdo em
Educacdo, Florianodpolis, 2018.

1. Educagdo. 2. Anarguismo e anarquistas. 3. Escolas. |. Dallabrida,
Norberto. Il. Universidade do Estado de Santa Catarina. Programa de Pods-
Graduacdo em Educacdo. lll. Titulo.

CDD: 370 - 20. ed.

Ficha catalografica elaborada pela Bibliotecaria Alice de A. B. Vazquez CRB 14/865
Biblioteca Central da UDESC




DOUGLAS BAHR LEUTPRECHT

O legado de Francisco Ferrer y Guardia em movimento:
apropria¢des do modelo pedagdgico racionalista nas Escolas
Modernas n?1 e de Stelton (1913-1925)

Tese julgada adequada para obtengéo do Titulo de Doutor/a em Educagéo junto ao
Curso de Doutorado do Programa de Pés-Graduagédo em Educacdo — PPGE do
Centro de Ciéncias Humanas e da Educagéo da Universidade do Estado de Santa
Catarina — UDESC.

Florianépolis, 25 de julho de 2018.

Banca Examinadora:

Presidente/a:

Prof° @o Dallabrida — ——————___
Universidade do Estado de Santa Catarina - UDESC

I~ 7 .
Membro: WM "QVD/{’L

Prof? Dr? Roselaine Ripda

Universidade do Estado de Santa Catarina - UDESC

(Momewr by —

Membro:

Prof? Dr® Marcus Levy Bencostta
Universidade Federal do Parana — UFPR

Membro: 7 ;-@M_er/i’i/i(wwm ‘

Prof? Dr® I'?a&MEfA!varenga Sena Venera
Universidade da Regido de Joinville - UNIVILLE

Membro: A""m'r“f{ﬁ‘rﬁ for Ckype M \S‘“\‘ _
Prof® Dr* Sara Ramos Zamora—____/ :
Universidad Complutense Madrid — UCM — via Skype







AGRADECIMENTOS

Nos meus trabalhos de concluséo anteriores, tanto o de graduacdo quanto o
de mestrado, sempre tive o auxilio de muitas pessoas ao meu redor. Porém, eu
nunca tive um sentimento de inadimpléncia tdo grande quanto ao finalizar esta tese.
Deste modo, correndo o risco de cometer injusticas, deixo meus agradecimentos
para algumas pessoas que tiveram grande importancia para a sua conclusdo, bem
como nas demais atividades relacionadas ao curso.

Primeiramente, gostaria de agradecer ao orientador desta pesquisa, 0
professor Norberto Dallabrida. Seus apontamentos, sempre em fonte de cor azul-
avai, aliados ao bom humor, foram determinantes durante o percurso desses quatro
anos. Recentemente, uma amiga, discente do mesmo Programa de Pé6s-Graduacéao,
pediu para que eu fornecesse um segundo olhar sobre um texto de sua autoria.
Durante esse processo, comecei a perceber a influéncia que o professor Norberto
exerceu sobre minha escrita e leitura, de modo que, em certo momento, passei a
fazer os comentarios no texto dela em terceira pessoa: “Professor Norberto
Dallabrida falando: o paragrafo esta muito conciso”.

Agradeco aos professores Marcus Levy Bencostta, Gladys Mary Ghizoni
Teive, Claricia Otto e Raquel Alvarenga de Senna Venera, membros da banca de
qualificacdo, pelos importantes apontamentos realizados naquele momento, que
engrandeceram muito o teor do trabalho, assim como agradeco as professoras Sara
Ramos Zamora e Roselaine Rippa, por terem aceitado o convite de participar da
banca de defesa. Me sinto na obrigacdo de quebrar a isonomia entre os membros da
banca para agradecer de forma especial duas pessoas cuja importancia esta além
da tese em si. Em sequéncia cronoldgica, inicio com a professora Raquel Senna
Venera, que continuara sendo minha orientadora, querendo ou néo, e que contribuiu
muito para meu ingresso no doutorado. Em segundo lugar, a professora Gladys que,
durante uma disciplina que cursei como aluno especial, me fez ter certeza de que
este era o Programa de Pé6s-Graduacdo do qual eu desejava fazer parte. Além dos
professores envolvidos na qualificacdo e defesa da tese, desejo agradecer também
a professora Vera Lucia Gaspar da Silva, cujo rigor teérico-metodologico so é

proporcional & sua disposi¢do em auxiliar seus alunos.



Agradeco a todos os companheiros de turma pelas frutiferas discussfes
ocorridas em sala de aula. Novamente rompo a isonomia ao destacar toda a ajuda
que recebi de Graziela Peruch Rosso em muitos momentos do percurso. Incluo aqui
também minha eterna “veterana” (nas palavras da professora Gladys, minha
“preceptora” no programa), Cibele Piva Ferrari, por todo o incentivo e parceria,
desde meu primeiro ano da Graduacao, atravessando o Mestrado e chegando no
Doutorado.

Outro apoio muito importante para a realizacao desta pesquisa foi o fornecido
pelos acervos consultados. Primeiramente, o grupo ligado ao Acervo Joao
Penteado, cujos integrantes foram extremamente solicitos durante a visita. Essa s6
foi possivel gracas a mediagdo de Leticia Vieira, que fez os contatos necessarios,
assim como forneceu as informacdes de sobrevivéncia em S&o Paulo. Também é
digno de nota o auxilio de Fernanda Perrone e Jon Scott, duas pessoas ligadas a
Rutgers University e a organizacéo Friends of the Modern School, que tiveram muita
disposicdo em me ajudar, através dos contatos via e-mail.

Gostaria de destacar algumas pessoas cujas conversas tiveram grande
importancia ao direcionar os caminhos da tese. Nesse aspecto, destacam-se as
duas pesquisadoras Luciana Eliza dos Santos e Tatiana da Silva Casavara, ligadas
ao grupo do Acervo Jodo Penteado, que se disponibilizaram a compartilhar seu
conhecimento sobre a temética. Também ndo posso deixar de lembrar de Maikon
Jean Duarte, responsavel por me inserir nas discussdes sobre o anarquismo em
idos de 2010, e o professor Rogério de Castro, que troquei algumas mensagens
sobre o0 assunto. Ambos me auxiliaram em importantes questées conceituais sobre o
movimento libertario.

Por fim, agradego a Secretaria Municipal de Educagéo de Sao Francisco do
Sul, que possibilitou o afastamento remunerado durante grande parte do processo
de doutoramento. Espero poder retribuir tal ajuda a altura, através de minha atuagéo

dentro da rede de ensino.



RESUMO

A presente tese visa analisar duas apropriacfes do modelo pedagdgico racionalista,
desenvolvido na Escola Moderna de Barcelona por Francisco Ferrer y Guardia entre
1901 e 1906. Tal instituicdo, cujos envolvidos estavam vinculados ao movimento
anarquista, elaborou um modelo pedagdgico pautado em uma educacéo cientifica e
racional, coeducacédo social e de género, educacao integral e higiene da infancia.
Com a execucao de Francisco Ferrer y Guardia pelo governo espanhol em 1909, por
conta de um suposto envolvimento com a Semana Tragica de Barcelona, 0 modelo
pedagdgico racionalista teve sua circulagdo ampliada, de modo que diversas
experiéncias pedagogicas foram realizadas com base nele. Nesse sentido,
primeiramente, € estudada a apropriacdo realizada no contexto da Escola Moderna
N°1, fundada na cidade de Sdo Paulo. O recorte temporal sera todo o periodo de
existéncia da instituicdo (1913-1919), quase que integralmente sob a direcdo do
anarquista espirita Jodo de Camargo Penteado. Na sequéncia, a analise se voltara
para a forma como os responséaveis pela Escola Moderna de Stelton, fundada no
estado de Nova Jérsei, nos Estados Unidos, se apropriaram do modelo pedagdgico
em questdo. Nesse caso, optou-se por focar a analise no periodo em que o casal
Elizabeth e Alexis Ferm estiveram na direcdo da instituicdo, por ser considerado o
periodo mais produtivo em questdo de préaticas pedagdgicas. Como fontes, foram
utilizadas, além da producdo historiografica sobre a temética, documentos
produzidos nas instituicdes, como fotografias, jornais escolares e textos de autoria
dos envolvidos. Concluiu-se que, em ambos 0s casos, 0s crivos de apropriacao
estavam ligados as ideias e praticas pedagodgicas que circulavam no periodo, assim
como as condi¢cdes objetivas de cada contexto. No caso paulista, destacam-se as
praticas presentes nos grupos escolares, especialmente no que se refere ao uso da
metodologia intitulada licdo de coisas. Ao mesmo tempo, algumas praticas dos
grupos escolares foram adaptadas para poder dialogar com o0s principios
anarquistas. J4 no caso da Escola Moderna de Stelton, ndo foram identificadas
muitas caracteristicas semelhantes ao que ocorria na instituicdo de referéncia do
modelo, no caso, a Escola Moderna de Barcelona. Por outro lado, percebeu-se que,
nesse caso, 0 modelo pedagdgico racionalista foi significativamente imbuido de
praticas froebelianas e escolanovistas, especialmente as de John Dewey e Friedrich
Froebel.

Palavras-chave: Educacao anarquista. Pedagogia racionalista. Escola Moderna
N°1. Escola Moderna de Stelton.






ABSTRACT

This thesis aims to analyze two appropriations of the rationalist pedagogical model
developed in the Modern School of Barcelona by Francisco Ferrer y Guardia
between 1901 and 1906. This institution, whose members were linked to the
anarchist movement, developed a pedagogical model based on a scientific education
and rational, social and gender coeducation, integral education and childhood
hygiene. With the execution of Francisco Ferrer y Guardia by the Spanish
government in 1909, due to an alleged involvement with the Barcelona Tragic Week,
the rationalistic pedagogical model had its circulation expanded, so that several
pedagogical experiences were carried out based on it. In this sense, the
appropriation carried out in the context of Modern School N°1, founded in the city of
Sao Paulo, is first studied. The temporal cut will be the entire period of existence of
the institution (1913-1919), almost entirely under the direction of the spiritist anarchist
Jodo de Camargo Penteado. The analysis will then turn to the way in which those
responsible for the Stelton Modern School, founded in the state of New Jersey, in the
United States, have appropriated the pedagogical model in question. In this case, it
was decided to focus the analysis in the period in which the couple Elizabeth and
Alexis Ferm were in the direction of the institution, being considered the most
productive period in question of pedagogical practices. As sources, in addition to the
historiographical production on the theme, documents produced in institutions, such
as photographs, school newspapers and texts by those involved, were used. It was
concluded that, in both cases, the appropriation screens were linked to the ideas and
pedagogical practices that circulated in the period, as well as the objective conditions
of each context. In the case of Sdo Paulo, the practices present in the school groups
stand out, especially regarding the use of the methodology called lesson of things. At
the same time, some practices of school groups were adapted to be able to dialogue
with anarchist principles. In the case of the Stelton Modern School, many similar
characteristics were not identified in the reference institution of the model, in this
case the Modern School of Barcelona. On the other hand, it was perceived that, in
this case, the rationalistic pedagogical model was significantly imbued with froebelian
and scholasticist practices, especially those of John Dewey and Friedrich Froebel.

Keywords: Anarchist education. Rationalist pedagogy. Modern School N°1. Stelton
Modern School.






RESUMEN

La presente tesis pretende analizar dos apropiaciones del modelo pedagdgico
racionalista, desarrollado en la Escuela Moderna de Barcelona por Francisco Ferrer
y Guardia entre 1901 y 1906. Esta institucion, cuyos involucrados estaban
vinculados al movimiento anarquista, desarroll6 un modelo pedagdgico pautado en
una educacion cientifica y racional, coeducacion social y de género, educacion
integral e higiene de la infancia. Con la ejecucion de Francisco Ferrer y Guardia por
el gobierno espafiol en 1909, por cuenta de una supuesta implicacion con la Semana
Tragica de Barcelona, el modelo pedagdgico racionalista tuvo su circulacion
ampliada, de modo que diversas experiencias pedagogicas se realizaron con base
en él. En ese sentido, primero, se estudia la apropiacion realizada en el contexto de
la Escuela Moderna N°1, fundada en la ciudad de S&o Paulo. El recorte temporal
sera todo el periodo de existencia de la institucion (1913-1919), casi integramente
bajo la direccibn del anarquista espirita Jodo de Camargo Penteado. En la
secuencia, el analisis se volvera a la forma en que los responsables de la Escuela
Moderna de Stelton, fundada en el estado de Nueva Jersey, en Estados Unidos, se
apropiaron del modelo pedagdgico en cuestién. En ese caso, se optd por enfocar el
andlisis en el periodo en que la pareja Elizabeth y Alexis Ferm estuvieron en la
direccién de la institucion, por ser considerado el periodo mas productivo en cuestion
de précticas pedagdgicas. Como fuentes, fueron utilizadas, ademas de la produccion
historiogréafica sobre la tematica, documentos producidos en las instituciones, como
fotografias, diarios escolares y textos de autoria de los involucrados. Se concluy6
qgue, en ambos casos, los cribas de apropiacion estaban vinculados a las ideas y
practicas pedagogicas que circulaban en el periodo, asi como las condiciones
objetivas de cada contexto. En el caso paulista, se destacan las practicas presentes
en los grupos escolares, especialmente en lo que se refiere al uso de la metodologia
titulada leccibn de cosas. Al mismo tiempo, algunas practicas de los grupos
escolares fueron adaptadas para poder dialogar con los principios anarquistas. En el
caso de la Escuela Moderna de Stelton, no se identificaron muchas caracteristicas
semejantes a lo que ocurria en la institucion de referencia del modelo, en el caso, la
Escuela Moderna de Barcelona. Por otro lado, se percibié que, en ese caso, el
modelo pedagogico racionalista fue significativamente imbuido de practicas
froebelianas y escolanovistas, especialmente las de John Dewey y Friedrich Froebel.

Palabras clave: Educacion anarquista. Pedagogia racionalista. Escuela Moderna
N°1. Escuela Moderna de Stelton.
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1 INTRODUCAO

Houve na vida do senhor Palomar uma época
em que sua regra era esta: primeiro, construir um
modelo na mente, o mais perfeito, logico,
geométrico possivel; segundo, verificar se tal
modelo se adapta aos casos praticos
observaveis na experiéncia; terceiro, proceder as
correcbes necessdrias para que modelo e
realidade coincidam (CALVINO, 1994, p. 97).

Enquanto escrevo essas palavras introdutorias, observo a lombada verde
limdo de uma brochura na estante: se trata da edicdo de 2009 do Caderno de
Pedagogia do curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade da Regido de
Joinville. Nele existem diversos artigos produzidos pelos alunos do curso de
Licenciatura em Pedagogia, salvo uma excecdo: um ensaio de minha autoria
intitulado Possibilidades de contribuicdo da teoria libertaria para o pensamento
pedagogico (LEUTPRECHT, 2009). Naquele momento, eu cursava o ultimo ano da
Licenciatura em Histéria, e estava imerso em discussdes sobre o anarquismo?, de
modo que via na pedagogia libertaria a panaceia para todos os males da educacéo.
Soube entdo que os editores da publicacdo em questdo, que costumava publicar
apenas artigos relacionados a trabalhos de conclusdo de estagio do curso de
Licenciatura em Pedagogia, estavam aceitando textos externos. Porém, havia um
detalhe: o prazo final encerrava no dia seguinte. Dessa forma, o ensaio foi produzido
em apenas uma madrugada: o que faltava de densidade nas discussdes e vivéncia
de sala de aula, sobrava em vontade de defender a pedagogia libertaria e aqueles
autores tdo fascinantes. Hoje, penso que, com a energia daquela madrugada, eu
teria terminado o presente texto em poucos dias.

Relendo algumas paginas do texto, percebo o quanto me distanciei do
posicionamento romantizado daquele momento, especialmente sobre um dos
principais autores que aparecera nas proximas paginas: o cataldo Francisco Ferrery

Guardia? (1859-1909), considerado um dos pensadores de maior evidéncia entre os

1 No presente texto, o termo libertario sera utilizado como sindnimo de anarquismo de
orientacdo socialista. Essa adverténcia é necesséaria pelo fato de que, na contemporaneidade,
movimentos ligados a ideia de Estado minimo também passaram a utilizar o termo.

2 0 nome do autor também aparece em alguns textos com a grafia catald Francesc Ferrer i
Guardia. Em relacdo ao uso de termos de lingua estrangeira, optou-se por utilizar as versdes
aclimatadas de termos consagrados, como no caso dos nomes de cidades (Ex: Nova Jérsei) ou
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espacos que debateram e debatem a educac&do por um viés anarquista. Sua obra
mobilizou diversas experiéncias pedagdgicas e posicionamentos de educadores pelo
globo. A réapida e intensa circulagdo de sua obra no inicio do século XX, em boa
medida por conta de sua morte tragica, contribuiu macicamente para que, em
poucos anos, Ferrer y Guardia se tornasse um educador amplamente conhecido e
controverso. Os diferentes posicionamentos acerca de sua obra |Ihe renderam
alcunhas como: “[...] um racionalista obtusamente ortodoxo, espirito tacanho e
prosaico” (WOODCOCK, 2008, p.118), “[...] paladino da Escola Nova, precursor e
sonhador impertinente” (MOURA, 1934, p.06), “...] um mistico e fanatico
revolucionério, conspirador e atrevido, instrumento de politicas mais ou menos
patifes” (ROSSEL apud GUSSINYER, 2011, p.168, traducéo livre), “[...] um dos
inumeros martires do pensamento livre” (TRAGTENBERG, 2004, p.136), dentre
outros, de modo que o autor parece estabelecer certa relagdo de amor e édio entre
seus leitores.

Francisco Ferrer y Guardia, com o auxilio de diversos colaboradores, planejou
e construiu uma escola — a Escola Moderna de Barcelona® — e nela desenvolveu e
aplicou suas ideias pedagogicas. Como afirma Pere Sola i Gussinyer (2001, p. 48,
traducdo livre), essas ideias nao eram necessariamente originais, mas sim “[...] é
original e criativa - até o ponto de constituir um verdadeiro marco da pedagogia
progressista radical - sua forma de levar a cabo tais ideias”. E nesse aspecto, o

préprio Ferrer y Guardia (2014, p. 71) parecia ter ciéncia dessa questao:

Dois meios de acdo sao oferecidos aqueles que querem renovar a
educacéo da infancia: trabalhar para a transformacéo da escola pelo estudo
da crianca, a fim de provar cientificamente que a organizacdo atual do
ensino é defeituosa e adotar melhoras progressivas; ou fundar escolas
novas nas quais sejam aplicados diretamente principios encaminhados ao
ideal que sdo formados da sociedade e dos homens que reprovam o0s
convencionalismos, as crueldades, os artificios e as mentiras que servem
de base para a sociedade moderna.

Conceituar e/ou sistematizar 0 pensamento anarquista é uma tarefa bastante
complexa. Primeiramente, é fundamental abandonar completamente a visdo

simplista da doutrina anarquista como simplesmente “antiestatismo” ou “desordem”.

instituicbes (Ex: Escola Moderna de Barcelona). Duas excecdes, por conta da recorréncia de uso,
serao as utilizacbes dos nomes “Escola Moderna de Nova lorque” e “Escola Moderna de Stelton”, que
ndo possuem aclimatagfes consagradas em lingua portuguesa.

% No idioma original, Escuela Moderna de Barcelona. Optou-se pela utilizagdo de termos em
portugués para se referir a instituicbes e obras que aparecerdo recorrentemente durante o texto.
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Uma das opcdes comumente utilizadas, nesse sentido, € pensar o0 anarquismo
enguanto filosofia, ou, como afirma Silvio Gallo (2006, p.20, grifo do autor), um “[...]
principio gerador, uma atitude bésica que pode e deve assumir as mais diversas
caracteristicas particulares de acordo com as condi¢des sociais e histdricas as quais
€ submetido”. Esse principio gerador, ainda segundo o autor, seria sustentado por
quatro caracteristicas basicas: autonomia individual, internacionalismo, autogestao
social e acao direta.

A questdo da autonomia individual é uma das mais caras para os libertarios.

Nas palavras de Mikhail Bakunin,

S6 sou verdadeiramente livre quando todos os seres humanos que me
cercam, homens e mulheres, sédo igualmente livres. A liberdade do outro,
longe de ser um limite ou a negac¢do de minha liberdade, é, ao contrério,
sua condi¢do necessaria e sua confirmacéo. Apenas a liberdade dos outros
me torna verdadeiramente livre, de forma que, quanto mais numerosos
forem os homens livres que me cercam, e mais extensa e ampla for sua
liberdade, maior e mais profunda se tornara minha liberdade (1983, p. 32—
33).

Importante ressaltar que aqui ndo se trata da liberdade artificial do “bom
selvagem” de Jean-Jacques Rousseau, mas de um principio de liberdade social. E
nesse sentido de liberdade coletiva, inclui-se a questdo da solidariedade entre os
povos, que se materializa na problemética do internacionalismo. Corresponde a
outra liberdade do pensamento libertario, que consiste na exclusao das fronteiras,
em que 0s anarquistas acreditam que, para construir a propria liberdade, seja
necessario ultrapassar os limites nacionais. Como afirma Silvio Gallo (2006, p.21),
0s socialistas libertarios ndo concebem que o processo de construcao da sociedade
libertaria “[...] possa se restringir a uma ou a algumas dessas unidades geopoliticas
as quais chamamos paises”.

Para os anarquistas, segundo o sentido filosofico do termo, ndo deve ser
aceita nenhuma autoridade que nao provenha da propria comunidade em questao.
O principio de autogestdo social, baseado especialmente nos conceitos de
federalismo presente em uma das ultimas obras de Pierre-Joseph Proudhon (1809-
1865), vem sendo abordado por movimentos sociais na atualidade, confrontando o
sistema de autoridade vertical proposto pela democracia representativa sugerindo
“[...] uma democracia participativa, onde cada pessoa participe ativamente dos
destinos politicos de sua comunidade”. (GALLO, 2006, p.21). Em outras palavras,
parte do pressuposto de que o governo de um dado microcosmo néo deve estar fora

dele, através de um Estado, mas gerido por aqueles que o compde diretamente.
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Importante ressaltar que a ideia de autogestdo ndo € utilizada apenas pela
pedagogia anarquista, podendo ser encontrada, por exemplo, nas praticas
escolanovistas.

Por fim, um ponto que pode ser identificado nos mais variados tipos de
anarquismo é a utilizacdo da acdo direta. Sdo as praticas utilizadas para a
construcdo de uma sociedade embasada nos principios libertarios anteriores.
Apesar do grande destaque de acbes violentas, como atentados a bomba, o
principio de acdo direta se apresenta das mais diversas formas, dentre a
propaganda e a educacéao.

Uma sistematizacdo interessante para conseguirmos nos situar dentro da
heterogeneidade de perspectivas anarquistas € o modelo defendido por lain Mckay
(2008), que propde a divisdo do anarquismo em duas grandes vertentes: o
anarquismo individualista e os anarquismo social. Em relacdo a primeira delas, é
enfatizada, como o proprio nome diz, a questdo do individuo, defendendo a ideia de
que a sociedade sem Estado e sem dominacdo capitalista ocorreria através de
atitudes individuais, especialmente através da educacao. Inspirada nos escritos,
principalmente, de Max Stiner, Benjamin Tucker, Willian Godwin, Herbert Spencer,
dentre outros, o anarquismo individualista ndo exerceu uma influéncia significativa,
com excecao dos Estados Unidos (MCKAY, 2008).

Ja o anarquismo social postula a necessidade da organizacdo da sociedade
para o estabelecimento de uma sociedade sem dominacéo estatal e/ou capitalista.
Nesse sentido, se dividirA em outros subgrupos, de acordo, principalmente com a
estratégia adotada para tal fim. Dentre eles, um dos primeiros a surgir foi o
mutualismo. Tendo como primeiro expoente Pierre-Joseph Proudhon, defende o
associativismo e o cooperativismo entre os individuos através da formacdo de
“federagdes agroindustriais”. Os meios de produgcdo podem ser propriedade do
individuo, porém, o produto do trabalho deve ser dividido entre todos.

O anarquismo coletivista, por sua vez, defende a necessidade de
coletivizacdo de todos os meios de producdo e bens através da expropriacado
revolucionéria, surgiu dentro da Associacdo Internacional dos Trabalhadores, na
segunda metade do século XIX. Também conhecida como Primeira Internacional, foi
a primeira organizacéo de trabalhadores a ter um alcance internacional, abrangendo
praticamente toda a Europa, bem como paises de outros continentes, como 0s

Estados Unidos. Nesse aspecto, 0 anarquismo coletivista se aproxima muito do
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anarquismo comunista, sendo que a principal diferenca é sobre o produto do
trabalho. Apesar de ambos pregarem o fim do dinheiro, o anarquismo coletivista
defende a utilizacdo de um sistema de notas de trabalho, que corresponderiam ao
tempo dedicado em sua funcdo. Dessa forma, cada trabalhador, de acordo com
essa vertente, deveria receber de acordo com o préprio trabalho. Ja o anarquismo
comunista/anarcocomunismo, cuja principal referéncia € Piotr Kropotkin, prega a
abolicdo também dos salérios, em que cada individuo tomaria posse livremente do
produto do trabalho coletivo, de acordo com a propria necessidade.

Por fim, uma corrente anarquista de grande influéncia no movimento operario
€ o anarcossindicalismo, que defende a organizacdo dos trabalhadores através dos
sindicatos como estratégia privilegiada para a derrubada do Estado capitalista e o
inicio de uma sociedade igualitaria. Tal estratégia, apesar de comumente
relacionada a Confederacdo Geral do Trabalho, no contexto francés da década de
1890, j& era defendida por Bakunin em sua oposicdo a Karl Marx na Primeira
Internacional, de modo que o anarquismo tem uma relacdo direta com o que,
posteriormente, seria conhecido como sindicalismo revolucionario (CORREA, 2011).

As definicbes acima partem de uma énfase no aspecto filosofico do
anarquismo, de acordo com as praticas adotadas por cada grupo ou individuo.
Porém, pensar o anarquismo como movimento histérico exige que facamos um
recorte mais especifico. De acordo com Felipe Corréa (2018, p. 21), o anarquismo

numa perspectiva historica seria

[...] uma ideologia, uma doutrina socialista e revolucionaria que se
fundamenta em principios determinados, cujas bases se definem a partir de
uma critica da dominacdo e de uma defesa da autogestdo; em termos
estruturais, o anarquismo defende uma transformacéo social, fundamentada
em estratégias, que devem permitir a substituicAo de um sistema de
dominagé&o por um sistema de autogestéo.

O movimento anarquista, visto sob essa perspectiva, esta relacionado a trés
pontos principais: a critica a dominacéo, seja ela imperialista, de género ou étnico-
racial; a defesa da autogestdo; estratégias de luta, bem como as concepc¢bes de
violéncia e revolugédo social. Diferenciar o anarquismo filoséfico do histérico ndo
significa uma oposigéo entre ambos, mas entender que existe uma tradi¢cao fundada
em um dado contexto de lutas sociais, que ndo pode ser ignorado. Os anarquistas
individualistas, por exemplo, serdo considerados anarquistas numa perspectiva

filoséfica, mas por conta de ndo estarem envolvidos em uma organizagdo que vise a
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revolucdo socialista, estdo a parte do movimento anarquista historico, cujas raizes
remetem a Associacgao Internacional dos Trabalhadores

Também foi no seio da Associacdo Internacional dos Trabalhadores,
especialmente no Congresso de 1868, que a questdo da educacdo recebeu
significativo destaque dentro do movimento operario. Naguele momento, passou a
ser defendida uma educacdo integral, que serviria para emancipar a classe
trabalhadora. Pautado nesse movimento, os principios pedagoégicos de educacao
cientifica e racional, coeducacédo social e de género, educacao integral e higiene da
infancia, que nortearam a Escola Moderna de Barcelona, compuseram o0 que sera
chamado no presente texto de modelo pedagdgico racionalista. Um modelo
pedagogico sera compreendido como um objeto cultural construido através de “[...]
dispositivos de propagacgao e implantagdo de ‘bons moldes’ e homogeneizagédo das
praticas docentes” (CARVALHO, 2011, p. 185). Trata-se de uma construcéao histérica
que consiste em uma “[...] interseccdo da pluralidade dos dispositivos cientificos,
religiosos, politicos e pedagodgicos que definiram a modernidade como sociedade da
escolarizagdo” (CARVALHO, 2003, p.269). Pensar uma série de praticas
pedagodgicas relacionadas como modelo permite analisd-los com maior
inteligibilidade, implicando no trabalho com “[...] sistemas de relacfes, testando a
pertinéncia descritiva e analitica desses sistemas, no didlogo com as fontes
documentais” (CARVALHO, 2011, p. 188).

Com a expansao da escolarizacdo, ainda no século XIX, surgiram diferentes
modelos escolares concorrentes que buscavam a hegemonia no campo
educacional. Para que um modelo pedagdgico fosse bem-sucedido e superasse
seus “adversarios” nessa disputa, era necessario que conseguisse construir uma
representacado de si enquanto modelo mais eficiente. Para tanto, precisava também
construir representacfes de escola, aluno e mestre, adequadas a sua propria
concepcao pedagogica. Em outras palavras, a disputa entre modelos pedagdgicos
se da no campo semantico em torno dos sentidos do bem ensinar, através do qual
ocorre a supracitada homogeneizacdo das praticas docentes. Nesse processo,
diversos instrumentos sé&o utilizados: publicacdes, exposi¢des, palestras, etc.

Tais instrumentos serdo entendidos como dispositivos de modelizagéao, que
visam manter a coeréncia do modelo pedagdgico. Do mesmo modo, mas em um
nivel diferente, existem dispositivos de normatizacdo, que sao ferramentas que

normatizam as praticas pedagdgicas como os dispositivos de organizacdo de tempo
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e espaco escolar (horarios pré-definidos, organizacdo das salas, etc) e o0s
dispositivos de normatizacdo dos saberes a ensinar e das condutas a inculcar
(organizagéo curricular, regras de comportamento, etc). Ambos os dispositivos,
normatizadores e modelizadores, tém em comum o0 objetivo de evitar transgressoes,
por parte daqueles aos quais sdo destinados.

Quando um individuo ou grupo decide aderir a um modelo pedagdgico, ele se
apropria desse modelo. Com base em Michel de Certeau e Roger Chartier, Marta de
Carvalho (2003, p. 273, grifo da autora) propde o uso do conceito de apropriacéo
como “[...] tatica que subverte dispositivos de modelizacdo”. Esse processo esta
diretamente relacionado com os chamados crivos culturais, “[...] que configuraram as
apropriagdes que [os sujeitos] fizeram do que leram, viram, ouviram e vivenciaram,
na sua privilegiada itinerancia por circuitos culturais estranhos a grande maioria das
populagdes” (CARVALHO, 2003, p.338). Dessa forma, o processo de apropriacédo de
modelos pedagdgicos esta muito distante da légica do senhor Palomar, personagem
taciturno e observador de italo Calvino usado na epigrafe dessa tese. Apesar da
autora apresentar tal ideia pensando no contexto brasileiro do inicio do século XX, é
possivel utilizar tal arcabouco tedrico para entender o processo de apropriacdo das
ideias pedagdgicas do modelo pedagodgico racionalista levadas a cabo na Escola
Moderna de Barcelona.

Elsie Rockwell (2005, p. 33-34), também apoiada em Roger Chartier, destaca
quatro dimensdes do processo de apropriagdo: “[...] mdltipla, relacional,
transformadora e arraigada nas lutas sociais”. Seu carater multiplo refere-se ao fato
que diferentes sujeitos se apropriam de um mesmo bem cultural, de acordo com
seus interesses. No mesmo sentido, a apropriacao € relacional porque depende das
relacbes de poder e do lugar social de cada sujeito que se apropria. Um professor,
ao encontrar-se em sala de aula, se apropriard de determinada teoria pedagdgica de
forma diferente do que um gestor educacional com repertério cultural semelhante,
pois estdo em posicdes de poder diferentes.

O carater transformador da apropriagdo consiste no fato de que os “[..]
recursos apropriados foram reinterpretados e transformados” (ROCKWELL, 2005,
p.35, traducéo livre). Corresponde & inferéncia dos crivos de apropriacdo, sejam eles
de ordem material ou de repertério cultural dos sujeitos. Por fim, a apropriacdo € um
processo arraigado em lutas sociais. Os conflitos entre os diversos grupos sociais

envolvidos em um processo de apropriagcdo definem, em grande parte, 0 que sera
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apropriado e como sera apropriado. Envolve pensar caracteristicas sociais e
culturais que alteram a forma com que 0s sujeitos leem suas respectivas realidades,
bem como a forma com que consomem um dado modelo pedagdgico (pensando o
modelo pedagdgico enquanto um bem cultural). Como afirma Elsie Rockwell (2005,

p.29, traducéo livre, grifo da autora),

O conceito de apropriacdo tem a vantagem de transmitir simultaneamente
um sentido de natureza ativa e transformadora do sujeito e, ao mesmo
tempo, do carater coercitivo, mas também instrumental, da heranca cultural.
O termo situa claramente a acdo em pessoas que tomam posse dos
recursos culturais disponiveis e que os utilizam.

Pensar as praticas educacionais através do conceito de apropriacdo
corresponde a partir da premissa que, mais do que adaptados, os modelos sao
ressignificados pelas pessoas — no caso, na sua maioria, professores e professoras
— de acordo com seu repertorio cultural e suas relagdes sociais. Significa entender
os modelos pedagdgicos de forma encarnada diferente do que faz a Histéria das
Ideias Pedagdgicas (CARVALHO, 2003). Objetiva elaborar “[...] uma histéria social
das interpretacdes, remetidas para as suas determinacdes fundamentais (que sao
sociais, institucionais, culturais) e inscritas nas praticas especificas que as
produzem” (CHARTIER, 2002a, p. 26).

Da mesma forma, a histéria das peculiaridades dos processos de apropriacdo
de saberes corresponde a uma “[...] histéria cultural dos saberes pedagdgicos,
interessada na materialidade dos processos de producao, circulacdo, imposicado e
apropriagdo desses saberes” (CARVALHO, 2003, p.272). Torna-se importante,
nesse aspecto, tentar identificar por quais textos o modelo pedagdgico racionalista
circulou e em gual contexto os mesmos foram lidos. Nas palavras de Roger Chartier

(2002a, p.68-69, grifo do autor),

A perspectiva deve entdo ser invertida e delinear, primeiramente, a area
social (frequentemente compdésita) onde circulam um corpus de textos, uma
classe de impressos, uma produg¢do ou uma norma cultural. Partir assim dos
objetos, das formas, dos cddigos, e ndo dos grupos, leva a considerar que a
historia sociocultural viveu por tempo demais sobre uma concepgdo
mutilada do social. Privilegiando apenas a classificagdo socio profissional,
ela esqueceu que outros principios de diferenciacao, também plenamente
sociais, podiam justificar, com mais pertinéncia, as variagcfes culturais.

Sobre a circulagdo do modelo pedagogico racionalista, salienta-se a
velocidade desse processo, relacionada com a eficiente rede de sociabilidade

desenvolvida pelos anarquistas. Nesse sentido, destaca-se o fato de que ambas as
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instituicbes que serdo estudadas possuiam ferramentas de propaganda, como sera
observado posteriormente.

A forma com que os sujeitos acessam e leem os materiais relacionados a um
dado modelo cultural influencia significativamente no modo com que eles se
apropriam do mesmo. No caso do modelo pedagdgico racionalista, destaca-se que,
diferente de modelos pedagogicos como o da pedagogia moderna e o0
escolanovismo, ele ndo teve uma institucionalizacdo através do Estado. Isso
reverbera no fato de que o modelo ndo se fez presente nos cursos de formacao
normalistas, ou nas publicacdes massivas destinadas aos professores. Por conta do
fator citado acima, os textos relacionados ao modelo pedagogico racionalista
chegaram aos sujeitos de forma fragmentaria, através de excertos de periodicos,
opusculos, folhetos, etc.

Através da andlise dos processos de apropriacdo € possivel se aproximar um
pouco mais do que ficou conhecido na Histéria da Educacdo como “caixa preta” da
escola, ou seja, as praticas que ocorrem cotidianamente, mas ndo podem ser
apreendidas através dos chamados documentos oficiais, ou seja, registros e
prescricdbes formais sobre o fazer pedagdgico. Partindo da premissa que as
prescricdes sdo, em maior ou maior grau, transformadas através dos sujeitos que as
recebem, podemos relativizar a possibilidade de interpretar realidades escolares
com base nelas.

O modelo pedagdégico racionalista foi concebido num contexto de grande
efervescéncia de ideias educacionais. O periodo entre o final do século XIX e a
primeira metade do século XX foi marcado pelo desabrochar de diversos
movimentos pedagdgicos, especialmente no continente europeu e nos Estados
Unidos, destacando-se a pedagogia moderna, as varias facetas do movimento
escolanovista, e as experiéncias dissidentes, como a escola Summerhill. Entretanto,
como afirmam Inés Dussel e Marcelo Caruso (2003, p. 158), “[...] esse periodo
também é marcado pela homogeneizacdo e uma centralizacdo das formas de
educar em torno do ensino simultdneo e do método global’, caracteristicas da
chamada escola graduada. Dessa forma, o surgimento de novas pedagogias néo
representou, necessariamente, uma diversidade de praticas, mas que “[...] estas
foram organizadas em tomo de um canone-padrdao dominante fornecido pela escola
publica estatal” (DUSSEL; CARUSO, 2003, p.158).
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Pautados na obra da autora Adriana Puiggrés (1996), podemos sistematizar
as pedagogias dominantes desse periodo em dois grupos: os normalizadores e 0s
escolanovistas. Em relagdo ao primeiro grupo, era caracterizado pela “[...] énfase a
estruturacdo de normas, para que todas as condutas e a¢des de docentes e alunos
se adaptassem a elas, e idealizaram mecanismos para detectar e castigar 0s
transgressores” (DUSSEL; CARUSO, 2003, p. 150). Eram professores e
reformadores que defendiam a educacdo publica e acreditavam estar
desempenhando uma missdo civilizadora, sendo que “O método, a organizagao
escolar, o planejamento, a avaliacdo e a disciplina eram as no¢cdes que organizavam
sua pratica” (PUIGGROS, 1996, p. 71).

Ja o grupo intitulado escolanovista caracterizou-se por abarcar modelos
pedagdgicos bastante distintos. Uma das grandes criticas dos escolanovistas refere-
se ao fato de que o modelo de sala de aula proposto pelos normalistas (carteiras em
fila, professor a frente, seriacdo, etc.) ndo correspondia a natureza e aos interesses
das criancas. Retomava-se assim a visdo rousseauniana de educacdo, que sera
discutida adiante, em que afirmava-se que o professor deveria a considerar a
natureza infantil como algo “[...] basicamente bom, flexivel e variado, que deveria
servir de base para a preparagao da sala de aula” (DUSSEL; CARUSO, 2003, p.
198).

Marcelo Caruso e Inés Dussel (2003, p.197) afirmam que o que unia 0s
escolanovistas “[...] ndo era o amor, e sim 0 assombro”. Assombro em relagcdo as
praticas pedagogicas catequistas e normalizadoras que, de forma autoritaria, iriam
contra a natureza das criancas. A pedagogia normalizadora exerce seu poder
através da forma disciplinar, em que se destacavam praticas como a organizacdo
das salas de aulas em fileiras, o controle rigido do horario e do comportamento das
criangcas, bem como a classificacdo delas. Nas palavras dos autores, “[...] a
pedagogia tomou a biologia como modelo, e esta transformou-se rapidamente em
ciéncia médica: aqueles que se desviavam das normas, formariam individuos
deficientes, anormais, enfermos” (DUSSEL; CARUSO, 2003, p. 180).

Ja os escolanovistas, por tras do discurso antiautoritario de “libertacdo das
criangas”, aplicaram uma nova forma de exercicio de poder a educacgado. Tal
mudanc¢a de postura na educagdo acompanhava a transformacéo da estrutura do
Estado nacional que, a partir do século XIX, passou a ter uma atuacado muito maior

junto as populacgdes, através do desenvolvimento de
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[...] novos instrumentos para administrar a vida das pessoas; 0 governo
interessa-se pela vida de seus slditos e as administra; quer que vivam
mais, que se alimentem de determinada maneira e que adotem habitos
higiénicos (DUSSEL; CARUSO, 2003, p. 159).

Nesse sentido, Marcelo Caruso e Inés Dussel (2003) afirmam que a
expressdo pedagoégica do biopoder por exceléncia apresentou-se no movimento da
Escola Nova. Enquanto negavam as praticas disciplinares normalizadoras
supracitadas, 0os escolanovistas dedicaram-se a regulacdo dos comportamentos, em
detrimento do controle, visando “[...] administrar o crescimento para que nao se
desviasse” (DUSSEL; CARUSO, 2003, p. 224). Enquanto as praticas normalistas
eram pautadas no controle, as escolanovistas prezavam pela regulacdo, mas ambas
tinham o mesmo objetivo: o governo da populacéao.

Grande parte desses movimentos comunga de parte das referéncias da
pedagogia racionalista, como Comenius, Decroly, Montaigne, Rabelais, Spencer,
entre outros. Essa primavera de ideias pedagdgicas, em grande parte oriundas da
segunda metade do século XIX e inicio do século XX, tem como caracteristica
justamente a sua grande capacidade de circulagdo. Muitos dos conceitos
pedagdgicos presentes nesse periodo possuem influéncia das discussdes realizadas
Nnos meios anarquistas, como por exemplo, a ideia de educacao integral. Mas isso
nao significa que sejam necessariamente propostas pedagdgicas anarquistas, e sim,
que tais discussdes transitavam entre diversos espagos.

Segundo Marcelo Caruso e Inés Dussel (2003), apesar das varias diferencas
entre os diversos pensadores escolanovistas, o ponto em comum € que eles se
reuniam em organizagdes internacionais pela reforma educacional. Nesse sentido,
destacam-se o Bureau International d’Education Nouvelle (1899) e a Ligue
Internacional pour I'Education Nouvelle (1921), organiza¢des que visavam ampliar a
producdo de conhecimento sobre a educagao, bem como a circulagao das diversas
pedagogias consideradas escolanovistas. Da mesma forma que o escolanovismo,
possivelmente inspirado por ele, a pedagogica racionalista também adotou a pratica
de criacdo de organizacdes semelhantes, a nivel local e internacional, como o caso
da Liga Internacional pela Educacdo Racional da Infancia, fundada em 1908. Essa
forma de organizacdo permite pensar na existéncia de um movimento
escolamodernista, no qual os integrantes formavam uma rede de sociabilidade que

fomentava a circulacdo de impressos e pessoas. Como movimento, 0
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escolamodernismo acabou adotando uma postura de modelizacdo, ao ponto de ser
comum encontrarmos a expressao “escola ferrer”.

Os dois principais dispositivos de modelizagdo do modelo pedagdgico
racionalista foram a Liga Internacional da Infancia e os impressos (incluindo os
produzidos pela prépria Liga), como sera melhor analisado no segundo capitulo. Nao
ha evidéncias de que a organizacdo conseguiu uma quantidade significativa de
membros oficiais, especialmente nos Estados Unidos e no Brasil, que s&o os
principais focos do presente estudo. Porém, as producdes textuais relacionadas a
ela, como seu estatuto, tiveram uma circulacdo consideravel. Roger Chartier
(CHARTIER, 2002a, p. 60) aponta que os dispositivos de modelizacdo podem ser

tanto institucionais quanto discursivos, e tem por finalidade

[...] esquadrinhar o tempo e os lugares, disciplinar os corpos e as praticas,
modelar, pelo ordenamento regulado dos espacos, as condutas e 0s
pensamentos. Estas tecnologias da vigilancia e da inculcagédo tem de facto
de estar em sintonia com as taticas de consumo e de utilizacdo daqueles
gue elas tém por fungdo modelar.

Dessa forma, a forca da Liga estava mais relacionada a representacao
construida através de sua producéo discursiva, do que na propria organizagdo. Tais
producgdes discursivas serdo consideradas, de acordo com Michel de Certeau (1998,
p. 46), estratégias, ou seja,

O célculo das relagbes de forcas que se torna possivel a partir do momento
em que um sujeito de querer e poder é isolavel de um “ambiente”. Ela
postula um lugar capaz de ser circunscrito como um préprio e, portanto,
capaz de servir de base a uma gestdo de suas relagbes com uma
exterioridade distinta.

O sujeito em questdo é a propria Liga Internacional pela Educacédo Racional
da Infancia, que era considerada a detentora do modelo pedagdgico racionalista.
Porém, como podera ser observado nas proximas paginas, as intencionalidades do
movimento escolamodernista, sdo entendidas de formas distintas pelos seus

integrantes. Nesse sentido, ocorre a utilizacéo de taticas, ou seja,

[...] um célculo que ndo pode contar com um préprio, nem, portanto, com
uma fronteira que distingue o outro como totalidade visivel. A tatica s6 tem
por lugar o do outro. Ela ai se insinua, fragmentariamente, sem apreendé-lo
por inteiro, sem poder reté-lo a distancia (CERTEAU, 1998, p. 46).

As caracteristicas do modelo pedagdgico racionalista foram apropriadas de
forma criativa, seja pelos crivos apropriativos dos sujeitos, seja por exigéncias

relacionadas as condicfes objetivas de cada contexto. O outro, no caso, consiste no
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préprio modelo pedagdgico e seu poder discursivo, reforgcado pela sua circulacdo na

imprensa libertaria.

*k%k

A presente pesquisa visa analisar como o modelo pedagdgico racionalista,
concebido e desenvolvido na Escola Moderna de Barcelona, foi apropriado em dois
contextos diferentes durante o inicio do século XX: na cidade de S&o Paulo e na
comunidade ndo-incorporada* de Stelton, localizada na cidade estadunidense de
Edison - Nova Jérsei. Para tanto, serdo abordados os ciclos de apropriacdo em dois
niveis. Primeiramente, o processo de aplicacao dos principios da educacéo libertaria
dentro do préprio modelo pedagdgico racionalista ferreriano. Afinal, Ferrer y Guardia
e demais envolvidos com a Escola Moderna de Barcelona apropriaram-se de
diversos referenciais e experiéncias pedagdgicas anteriores na criagdo do seu
proprio modelo. Num segundo nivel, a andlise buscara entender as diferencas e
semelhancas no processo através do qual as instituicdes paulistanas e steltiana se
inseriram no movimento escolamodernista e se apropriaram da modelo pedagogico
racionalista.

Por conta da lente de analise adotada na presente pesquisa, ela se
enquadrara na modalidade historiografica da Histéria Comparada. Como afirma José
D’Assuncao Barros (2014, p. 44-45), “De um modo ou de outro, o historiador
sempre utilizou a comparacdo como parte de seus recursos para compreender as
sociedades no tempo, embora ndo necessariamente como método sistematizado”. A
énfase na analogia e na diferenca permite compreendermos melhor os diversos
processos que ocorrem no tempo — inclusive os de apropriacdo cultural. Como
coloca Jirgen Kocka (2004) o método comparativo tem quatro fungcbes primordiais:
heuristica (faz o pesquisador colocar questdes que ndo seriam percebidas, ou
seriam negligenciadas); descritiva (permite esclarecer casos singulares); analitica

(permite colocar questbes causais em pauta, possibilitando a aplicagcdo de

4 No original, unincorporated community, sdo comunidades que, apesar de fazerem parte de
algum municipio, possuem certa autonomia. Grosso modo, podemos fazer uma analogia com o0s
distritos brasileiros.
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hipéteses); e paradigmatica (permite ao historiador criar um distanciamento do
préprio campo de estudos, ao vislumbrar outro(s)).

A andlise articulara, dentro da proposta de comparativismo historico, duas
dimensdes de analise. Primeiramente, uma dimensdo vertical, na qual sera
observado como a Escola Moderna N°1 e a Escola Moderna de Stelton se
apropriaram do modelo pedagogico racionalista desenvolvido na Escola Moderna de
Barcelona. J4& a dimensdo horizontal evidenciard as diferencas e semelhancas
identificaveis entre a apropriagéo realizada nas duas instituicées.

Um dos métodos utilizados na pesquisa sera a analise bibliografica e
documental. Em relacdo a bibliografia, é importante destacar que o estudo da
pedagogia racionalista, de modo geral, ndo constitui um ineditismo da presente tese.
A fim de tentar demonstrar a situacdo da pesquisa académica sobre a tematica,
optou-se por realizar um mapeamento da producdo sobre ela. Para tanto, quatro
bancos de dados foram utilizados: Banco de Teses e Dissertacdes da Coordenacéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, Biblioteca Brasileira de Teses e
Dissertagdoes e Banco de Teses e Dissertagbes da Universidade de S&o Paulo. A
escolha especifica do acervo da Universidade Séao Paulo ocorreu por conta do fato
de a instituicdo abrigar o Acervo Jodo Penteado, que sera abordado futuramente.

Na realizacdo do mapeamento, foram elencados cinco descritores para a
realizacdo das buscas, os quais poderiam estar tanto no titulo do trabalho, nas
palavras-chave ou nos resumos. O primeiro foi “pedagogia racionalista”, nome do
modelo pedagdgico elaborado por Ferrer y Guardia. Nesse descritor foram excluidas
as teses e dissertacdes que, de acordo com o resumo, tratam da Escola Moderna de
Célestin Freinet, pois fugiria significativamente da temética (apesar do nome ser
uma referéncia a Ferrer y Guardia). Também foram excluidos os trabalhos que
utilizam no resumo “escola moderna” de forma generalizada, referenciando-se ao
modelo escolar contemporaneo. O terceiro descritor € relacionado diretamente a
Ferrer y Guardia. Para realizar a pesquisa, foram usadas as expressées “Francisco
Ferrer’ e “Ferrer Guardia”, sem exigir que os sistemas de busca considerassem
apenas a opg¢ao exata. O quarto descritor realizou a mesma operacdo, porém, com o
nome de Jodo Penteado. Ja a ultima pesquisa foi feita usando os termos “Stelton
Modern School” e “Escola Moderna de Stelton”, os quais nao retornaram nenhum

resultado.
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Utilizando tal metodologia, chegou-se ao total de 20 trabalhos: 14
dissertacles e 6 teses. Dentre elas, a instituicdo com maior relacdo com a tematica
€ a Universidade de Séo Paulo, sendo referéncia em nove trabalhos. Desse grupo,
duas autoras merecem destaque: Tatiana da Silva Calsavara (2004, 2012) e Luciana
Eliza dos Santos (2009, 2014). Ambas realizaram tanto suas pesquisas de mestrado
guanto de doutorado em torno da pedagogia racionalista, especialmente sobre a
Escola Moderna N°1, sob orientacdo da professora Dr2 Carmen Sylvia Vidigal
Moraes. Ainda sob orientacdo da professora Carmen Moraes encontra-se a
dissertacdo de Daniel Righi (2011) sobre o Cine Educativo de Jodo Penteado.

A maior parte das teses e dissertacfes localizadas estédo ligadas a area da
Educacao, com excecao das dissertacdes de Paulo Eduardo Silveira Sisinno (2016),
Carlos Eduardo Frankiw de Andrade (2009) e Samira Bueno Chahin (2013), nas
areas de Histéria, Histéria Social e Educacao/Arquitetura e Urbanismo. Dentre elas,
a proposta de Samira Bueno Chahin, de certo modo, é a que mais se aproxima da
presente tese, ao analisar as semelhancas e diferencas da Escola Moderna N°1 e a
Escola Moderna de Barcelona, apesar de utilizar um referencial te6rico diverso.

Uma tese que, apesar de nédo ter sido localizada nos bancos de dados,
possivelmente por conta da época de sua producdo, mas que € de grande
importancia, é a de Flavio Venancio Luizetto (1984), pioneira no estudo da Escola
Moderna N°1. Luizetto realizou uma pesquisa bastante significativa sobre a
instituicdo de Jodo Penteado, tendo contribuido para a localizacdo e arquivamento
de grande parte do acervo documental relacionado.

De acordo com o que foi analisado nos resumos das teses e dissertacoes
existentes nos bancos de dados mencionados anteriormente, a presente tese
podera contribuir com a ampliacdo do conhecimento em relacdo a tematica em dois
aspectos. Primeiramente, ndo foram localizadas teses ou dissertacdes que
focassem, no estudo das Escolas Modernas, a questao da apropriacédo cultural de
modelos pedagogicos. Em segundo lugar, ndo foi localizada nenhuma discusséo
nacional que envolvesse substancialmente a Escola Moderna de Stelton, uma das
maiores experiéncias de pedagogia racionalista que existiu. Estudar a Escola
Moderna N°1 em paralelo com a de Stelton podera alargar o conhecimento ja
produzido sobre o movimento da pedagogia racionalista.

No tocante a producéo bibliografica sobre Ferrer y Guardia, os trés autores de

maior destaque serdo Peres Sola i Gussinyer (2001, 2011), Buenaventura Delgado
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(1979) e Juan Avilés Farré (2006). Os dois primeiros autores dedicaram grande
parte de sua vida académica ao estudo da pedagogia racionalista na Espanha, de
modo que podemos dizer que constituem “classicos” sobre o assunto. Ja Farré
realizou um trabalho biografico sobre Ferrer y Guardia bastante extenso. No caso da
producédo brasileira sobre o autor cataldo, é importante destacar o pioneirismo de
Mauricio Tragtenberg (2004), cujo artigo “Francisco Ferrer e a Pedagogia Libertaria”
foi publicado originalmente na Revista Educagao e Sociedade, em 1981.

Em relacdo a Escola Moderna de Stelton, a principal fonte secundéaria é a
obra do professor Paul Avrich (2005, 2006; 2012), grande expoente dos estudos
sobre o movimento anarquista estadunidense, especialmente no que se refere a
educacdo. O autor realizou um esforco consideravel na sistematizacdo de fontes
sobre 0 movimento da Escola Moderna nos Estados Unidos, que sera destacado
futuramente. Dentre as obras de Avrich, € importante destacar o trabalho Anarchist
Voices: an oral history of anarchism in America (2005), que corresponde a 181
transcricbes de entrevistas que o autor fez durante suas pesquisas. Dentre elas, 54
sdo depoimentos cujos assuntos sdo educacao e colGnias anarquistas, em sua
grande maioria, referentes a Escola Moderna de Stelton. Além de Avrich, também é
importante mencionar a obra Immigrants against the state: yiddish and italian
anarchism in America de Kenyon Zimmer (2015), que se debruca sobre o movimento
anarquista estadunidense, focando principalmente numa questdo de suma
importancia para a analise do movimento escolamodernista no pais: a relacdo entre
anarguismo e o0s imigrantes.

Além das obras que tratam da temdtica, serdo analisados documentos
considerados fontes primarias, ou seja, que foram produzidos no contexto que esta
sendo analisado. No caso, a maioria das fontes priméarias que sera analisada foi
acessada através de documentos digitais. De acordo com Fabio Chang de Almeida
(2011, p. 17), documento digital

[...] € aquele documento — de conteldo tdo variavel quanto os registros da
atividade humana possam permitir — codificado em sistema de digitos
binarios, implicando na necessidade de uma maquina para intermediar o
acesso as informagbes. Tal maquina €, na maioria das vezes, um
computador.

O advento das tecnologias digitais de informacdo transformou
significativamente a pesquisa histérica. As primeiras décadas do século XXI foram

marcadas pela criacdo de diversos acervos digitais que fizeram com que pesquisas



33

como essa fossem possiveis, permitindo que documentos que eram muito restritos
pudessem ser acessados de qualquer lugar do globo. Nesse sentido, um destaque é
a hemeroteca da Biblioteca Nacional Digital®, vinculada a Fundacdo Biblioteca
Nacional, que permite ndo apenas 0 acesso a uma grande quantidade de periédicos
raros, quanto possibilita processos avancados de localizacdo de expressdes exatas
dentro do acervo.

Dentro do possivel, serdo utilizados textos produzidos pelos sujeitos
envolvidos nas experiéncias pedagodgicas analisadas. Porém, por se tratar de trés
contextos bastante distantes, o acesso direto a fontes primarias se tornou limitado
Novamente parafraseando Kocka (2004, p.44), “Quanto mais casos um estudo
comparativo inclui, mais dependente se torna de literatura secundaria, e mais dificil

se torna aproximar-se das fontes e Ié-las em seu idioma original”’. Desse modo,

[...] o historiador precisara lidar com um arrefecimento da pretensdo de
controlar em profundidade todas as fontes e informagfes diretas. Em uma
palavra, o historiador precisara confiar cada vez mais no trabalho
desenvolvido pelos demais historiadores (BARROS, 2014, p. 160).

Uma caracteristica da pesquisa que €, ao mesmo tempo, potencializadora e
limitadora, diz respeito aos acervos utilizados para o0 acesso as fontes documentais.
O unico acervo em que foi possivel a consulta in loco foi o Acervo Jodo Penteado,
localizado no Centro de Memdéria da Faculdade de Educacdo da Universidade de
Sao Paulo. Ja em relacdo aos acervos ligados as Escolas Modernas de Stelton e de
Barcelona, foram utilizados materiais (documentos escritos e fotogréaficos)
digitalizados. Dessa forma, além de néo ter sido possivel o contato direto com as
fontes, é preciso considerar o fator da seletividade durante a sua digitalizacdo. No
caso da Escola Moderna de Barcelona, o principal acervo é a Fundacié Francesc
Ferrer i Guardia®, instituicdo barcelonesa que possui um arquivo digital com uma
grande quantidade de documentos pessoais, fotos, compéndios escolares e outros
materiais utilizados na escola. Destaca-se o Boletin de la Escuela Moderna 7, um
periodico publicado na prépria instituicdo que contém diversas informacdes sobre

seu cotidiano escolar.

5 Disponivel em <http://memoria.bn.br>. Acesso em 20 abr. 2018.

6 O acervo da Fundacdo Ferrer y Guardia pode ser acessado através do endereco
<http://www.ferrerguardia.org/es/>.

7 No idioma original, Boletin de la Escola Moderna de Barcelona.
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Sobre a Escola Moderna de Stelton, o acervo disponivel esta ligado a Rutgers
University, em Nova Jérsei, onde existe a Modern School Collection, um acervo
documental sobre o movimento na regido, coordenado pela Dr2 Fernanda Perrone.
Tal acervo foi construido principalmente através da organizacdo Friends of Modern
School, formada por ex-alunos da instituicdo, bem como seus descendentes.

Importante destacar que tanto a Fundacio Francesc Ferrer i Guardia quanto a
Modern School Collection possuem em comum o fato de serem instituicbes que
visam construir determinada memoaria acerca das instituicbes a elas vinculadas.
Nesse sentido, é preciso considerar de antemédo que as fontes disponibilizadas
através dos websites de ambas as instituicdes estdo condicionadas a uma dupla
seletividade. Primeiramente, a seletividade que permitiu que certos documentos
fisicos fossem preservados, em detrimento de outros. Como afirma Jacques Le Goff
(1990, p. 535)

De fato, o que sobrevive ndo é o conjunto do que existiu no passado, mas
uma escolha efetuada quer pelas forcas que operam no desenvolvimento
temporal do mundo e da humanidade, quer pelos que se dedicam a ciéncia
do passado e do tempo que passa, 0s historiadores.

Em uma légica semelhante, ocorre um segundo processo de selecao no
momento em que sdo escolhidos os documentos que deverao fazer parte do acervo
virtual de ambas as instituicbes. Em outras palavras, a documentacéo
disponibilizada em um acervo digital é filtrada duplamente: pelo ser humano no
tempo, ao conservar o documento fisico, e pelo ser humano em conjunto com a
tecnologia, ao escolher o que deve ser apresentado nos bancos de dados em
guestao.

Uma forma de militdncia bastante utilizada pelo movimento anarquista foi a
producdo e difusdo de bibliografia. Existia e existe um grande esforco dos grupos
anarquistas em fazer seus escritos alcancarem o maior numero de pessoas, de
modo que diversos livros, opusculos, folhetos e periddicos foram elaborados com
esse fim. Além da producdo do material em si, eram comuns também as leituras
publicas, devido ao precario nimero de pessoas alfabetizadas dentro da classe
operaria. Tal prética refletiu também nas experiéncias educacionais que serdo
analisadas. Uma manifestacdo bastante interessante foi a publicacdo dos chamados
boletins das Escolas Modernas, presentes em ambas as instituicdes que serdo
abordadas. Os boletins possuiam funcbes tanto politicas quanto pedagogicas:

descreviam as intencionalidades educacionais das instituicbes que os elaboraram,
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relatavam o cotidiano escolar e apresentavam atividades dos alunos. Tinham como
grande funcéo a circulacao e fortalecimento do modelo pedagogico racionalista.

Sobre o uso de periodicos, especialmente da imprensa anarquista, €
importante destacar como a disponibilidade de arquivos digitais facilita o trabalho do
historiador ndo apenas pela questdo do acesso a eles, mas pela possibilidade de
localizar termos através das ferramentas disponiveis. O website da hemeroteca da
Biblioteca Nacional Digital, por exemplo, possibilita que o pesquisador localize um
determinado termo em qualquer periddico digitalizado pela instituicdo.

Em relacdo aos impressos de cunho pedagdgico, € importante mencionar que
no século XIX inicia-se um intenso movimento editorial em relacdo a eles,
especialmente na Europa. Diversos livros didaticos, manuais, periédicos,
compéndios, etc, dirigidos aos professores sdo publicados, geralmente com a
finalidade de normatizar as praticas pedagogicas. Martha de Carvalho (2003, p.272)
propbe que esses impressos sejam tomados como objeto de analise em dois
sentidos: “[...] como dispositivo de normatizacdo pedagdgica e como suporte
material das praticas escolares”. Nesse sentido, € importante destacar que a
intencionalidade pela qual um impresso é produzido nem sempre condiz com 0S
uSOS que 0s sujeitos a que se destinam fazem dele. Apropriacfes parciais, usos nao
autorizados e transgressdes constituem praticas comuns, de acordo com os lugares
de poder e repertorio cultural dos sujeitos envolvidos.(CARVALHO, 2003)

Martha de Carvalho (2007) propde uma classificacdo que identifica trés tipos
de impressos pedagdgicos. A comecar, aqueles considerados caixas de utensilios,
ou seja, “[...] 'coisas para usar’ na sala de aula, compondo um programa curricular:
uma poesia aqui, um canto ali, uma estorinha la, um modelo de ligao acolad”
(CARVALHO, 2007, p. 23). A caixa de utensilios tem como funcdo compor o
repertério de praticas do professor, especialmente do iniciante.

Outro modelo de configuragcdo do impresso pedagdgico € o0 guia de
aconselhamento, ou seja, publicacbes compostas de preceitos morais e tedricos,
geralmente escritos por altos funcionarios da Instru¢éo publica, visando “aconselhar”
os professores e melhor adapta-los ao modelo pedagdgico vigente. Diferente do
tratado de pedagogia, que corresponde a um impresso ndo pragmatico, esse guia
apresenta “[...] doutrinas e teorias sobre determinado campo de saber, expondo-as
analiticamente por meio de argumentos de autoridade e exemplos” (CARVALHO,

2007, p. 30). Caracteriza-se pelo conjunto de habilidades tidas como necessarias



36

para a docéncia dentro de um dado modelo pedagdgico, através de um discurso
cientifico.

Em relacdo a livros que foram produzidos pelos préprios envolvidos nas
instituices que serdo abordadas, destacam-se a obra do préprio Ferrer y Guardia
intitulada A Escola Moderna (2014) e a de Joseph Cohen e Alexis Ferm (2006), The
Modern School of Stelton. Destaca-se que tais obras, mais do que tudo, visavam
construir determinadas representacdes sobre as respectivas instituicdes abordadas.
Como afirma Roger Chartier (2002b, p. 13), tais documentos ndo devem ser
analisados apenas por conta de seu conteudo, mas “...] em sua organizacdo
discursiva e material, suas condicbes de producdo, suas utilizagbes estratégicas”.
Nesse aspecto, em relacdo a obra de Ferrer y Guardia (2014), destaca-se que foi
produzida durante o cércere. Desse modo, as condi¢bes de sua producao fizeram
com que se tornasse uma representacdo idealizada do modelo pedagogico
racionalista.

No Brasil, a principal obra de Ferrer y Guardia (2014), A Escola Moderna, ja
circulava, em lingua espanhola, desde o inicio do século XX, sendo lida por
importantes educadores brasileiros como Mauricio Tragtenberg, Silvio Gallo e Paulo
Freire. Mas sera no século XXI, com a versao digital em portugués traduzida pelo
coletivo anarquista Ateneu Diego Giménez, que a obra tera uma circulacdo maior,
sendo publicada no Brasil pela editora Terra Livre em 2014. Porém, o entusiasmo,
principalmente por conta da leitura de A Escola Moderna, que podemos considerar
um guia de aconselhamento, esconde o perigo de considerar a leitura unilateral que
0 préprio autor fez de sua obra, sem levar em conta outros olhares. Nesse sentido,
espera-se que a presente pesquisa possa contribuir para que os interessados na
obra de Ferrer y Guardia possam realizar uma reflexdo critica sobre ela. Analisar
como ocorreu a apropriagdo do modelo pedagodgico racionalista, em contextos téo
distintos, poder& auxiliar no entendimento de como 0s processos de mudancas e
permanéncias nas instituicdes escolares sdo muito mais complexos do que uma
ideia simples de emissdo e recepcdo em que O sujeito recebe instrucdes e as
executa com a maior fidelidade possivel.

Outra fonte que contribuird para a andlise sdo as imagens fotograficas. Nas

palavras de Marcus Levy Bencostta (2011, p. 400), os registros fotograficos sao

[...] objetos culturais que guardam fortes vinculos entre a memdria dos
personagens da escola e a memoéria da propria instituicdo, visto que
enquanto documentos, essas fotografias se consistem em testemunho e
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representacdo da escola primaria em determinada época, pois revelam a
um s6 tempo o modo de ser, mas também o de se conceber a escola; além
de revelar formas determinadas de o0s sujeitos se comportarem e
representarem seus papéis — professor, aluno, classe etc.

Bencostta (2011), pautado principalmente na obra de Boris Kossoy, defende a
necessidade de pensar o uso de imagens fotograficas na Historia da Educacgéo
levando em conta a nocdo de primeira e segunda realidade. A primeira realidade
consiste no momento do registro fotografico em si. Os fatores de curta duracao

relacionados ao ato do registro. Ja a segunda realidade corresponde ao

[...] assunto representado na imagem fotografica, o evento visual da
aparéncia do assunto selecionado no espa¢o e no tempo (no momento da
sua primeira realidade) de um passado que ndo se pode mais atingir
(BENCOSTTA, 2011, p.402)

Sobre a Escola Moderna N°1, existe no Acervo Jodo Penteado apenas uma
fotografia, diferentemente dos acervos da Fundacié Francesc Ferrer i Guardia e a
Friends of Modern School, que possuem uma quantidade significativa de registros
fotograficos disponiveis. Porém, novamente a virtualidade do acervo acaba
interferindo no trabalho de pesquisa, visto que ndo ha como saber as interferéncias
que o documento sofreu até chegar a tela de um computador.

Esta tese esta dividida em trés momentos diferentes. O primeiro capitulo
abordard com maior profundidade as caracteristicas do modelo de referéncia do
movimento escolamodernista: a Escola Moderna de Barcelona. Serdo analisados
alguns aspectos da biografia de Francisco Ferrer y Guardia, bem como as
caracteristicas do modelo pedagoégico racionalista por ele elaborado. Utilizando as
fontes disponiveis, o intuito é apreender vestigios das praticas pedagogicas
presentes no cotidiano da instituicdo, ao mesmo tempo que se analisara as
representacdes construidas sobre ela, especialmente nos periddicos.

Os dois capitulos subsequentes, por sua vez, tratardo de problematizar o
processo de apropriacdo do modelo pedagdgico racionalista na Escola Moderna N°1
e na Escola Moderna de Stelton, respectivamente. Em relagdo a Escola Moderna
N°1, o recorte temporal sera a totalidade de sua existéncia (1913 — 1919).
Primeiramente, serd apresentada uma breve contextualizagdo historica, focada na
guestdo do movimento operario e no anarquismo. Dando sequéncia, sera
apresentada uma biografia de Jodo de Camargo Penteado, relacionando-a aos

crivos de apropriacdo pelos quais as referéncias pedagogicas do educador foram
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construidas. Finalizando o capitulo, sera analisado o processo pelo qual o modelo
pedagadgico racionalista foi apropriado na instituicao.

O capitulo dedicado a Escola Moderna de Stelton ter4 estrutura semelhante.
Primeiramente uma analise sobre 0 movimento anarquista no pais, visando explicar
parte de suas peculiaridades. Na sequéncia, uma explicacdo sobre o movimento que
contribuiu para a formacao de Escolas Modernas no pais. Por fim, entrard em pauta
a apropriacdo da pedagogia racionalista na Escola Moderna de Stelton, com énfase
no periodo no qual ela esteve a cargo de Elizabeth e Alexis Ferm (1915 — 1925),
considerada a época mais frutifera da escola em termos pedagogicos.

Os processos de apropriacdo de modelos culturais acontecem a todo tempo:
nas graduacdes, nos cursos de formacao continuada, na construgdo de documentos
oficiais, etc. Estuda-los através de suas diversas manifestacbes na historia —
inclusive as desse trabalho - pode contribuir, no minimo, de duas maneiras.
Primeiramente, desconstruir a visdo idealizada dos gestores e legisladores da
educacdo que, bem-intencionados ou nado, acreditam que é possivel criar um
pensamento educacional homogéneo utilizando para isso documentos pedagdgicos
e politicas prescritivas. Por outro lado, podemos tentar entender um pouco melhor a
guestdao do chamado “fracasso escolar’, através do qual, ora os professores sao
acusados de nao se apropriarem das politicas e teorias educacionais, ora os alunos
de ndo se apropriarem do conhecimento que lhes é oferecido nos curriculos
escolares.

Um importante ponto de discussao sera a questédo das relacdes de poder no
interior das instituicbes escolares. Em um momento em que as representacdes
acerca da autoridade dos professores transitam entre um passado idealizado no
gual sua palavra € inquestionavel e a de um professor impotente, cuja autoridade foi
suprimida, € bastante instigante uma tentativa de rediscussdo da pedagogia
anarquista. Porém, essas tentativas de revisitar a pedagogia sob um viés libertario
costumam ser pautadas em textos muito mais politicos do que pedagdgicos,
propriamente ditos. E nesse sentido que a presente tese poderda ampliar o
conhecimento produzido sobre tais experiéncias.

Diversas questdes que foram colocadas durante as experiéncias pedagogicas
abordadas continuam em pauta nas discussdes contemporéaneas acerca da
educacédo. A comecar pela dificil relacdo que a escola tem com a sociedade ao tratar

da laicidade do ensino. As escolas modernas, de modo geral, transitaram por
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sociedades em que a religido estava bastante presente na educacdo, sendo essa
presenca aceita e incentivada pelas familias. Pensar historicamente a relacdo entre
a laicidade do Estado, educacdo e sociedade permite trazer elementos para o
debate sobre o avanco conservador nas politicas publicas brasileiras atualmente,
repleta de promessas de reincluir o proselitismo cristdo (se € que ele algum dia foi

excluido) das salas de aula.



40



41

2 A ESCOLA MODERNA DE BARCELONA (1901-1906) E A ELABORACAO DO
MODELO PEDAGOGICO RACIONALISTA

Para construir um modelo — Palomar sabia -, é
necessario partir de algo, ou seja, ter principios dos
quais derivar por deducdo o préprio raciocinio.
Esses principios — também chamados axiomas ou
postulados — nds ndo os escolhemos a posteriori,
mas ja o temos, porque se ndo os tivéssemos nao
poderiamos nem sequer nos pbr a pensar
(CALVINO, 1994, p. 97).

De todas as instituicdes educacionais anarquistas, talvez nenhuma tenha tido
tanto eco quanto a Escola Moderna de Barcelona. Por diversos motivos, como
veremos no decorrer do capitulo, a experiéncia pedagodgica capitaneada por
Francisco Ferrer y Guardia, apesar da curta duragdo, conseguiu se enraizar no
movimento libertario e, a partir disso, adquirir um grande alcance internacional.

Francisco Ferrer y Guardia, como mencionado anteriormente, pode nao se
destacar necessariamente pela genialidade e originalidade de seus escritos, mas
pela forma como materializou suas ideias. Nao foi responsavel pela elaboracéo de
nenhum tratado de pedagogia ou algo do género, se limitando a manter sua escola
funcionando, e buscando atrair os holofotes do movimento anarquista para ela.
Soube transitar por uma complexa rede de propostas pedagégicas A Escola
Moderna de Barcelona, em seus cinco anos de existéncia, possibilitou a elaboragéo
do modelo pedagdgico racionalista, e serviu de inspiracdo para diversas
experiéncias pedagdgicas.

O presente capitulo iniciara com uma breve reflexdo acerca de alguns dos
principais teoricos de referéncia dos anarquistas, seguida de uma analise de
algumas experiéncias de educacdo libertéria, anteriores ou contemporaneas a
Escola Moderna de Barcelona. Na sequéncia, sera realizada uma exposi¢ao acerca
da biografia de Francisco Ferrer y Guardia, inserindo-o nos debates pedagodgicos do
final do século XIX na Espanha. Por fim, sera analisada a Escola Moderna de
Barcelona e o processo de elaboracdo do seu respectivo modelo pedagdgico, o
racionalista.

De modo geral, a preocupacdo dos anarquistas em relacdo a educacao levou-
os a dedicar esfor¢o significativo em analises sobre os processos pedagogicos. Com
base em Flavio Luizetto (1986), podem ser identificados dois periodos

caracteristicos dos debates acerca do tema dentro do meio libertario. O primeiro,



42

localizado entre os anos de 1840 e 1882, caracterizou-se por um “[...] forte teor de
denuncia, na avaliacdo do sistema educacional da época, acompanhado de
propostas genéricas que, entretanto, ndo chegaram a se converter em acdes
significativas” (LUIZETTO, 1986, p. 23). Nesse periodo, destacaram-se alguns dos
principais teodricos libertarios como Mikhail Bakunin, Joseph Proudhon, Errico
Malatesta, Elisée Reclus, Paul Robin, entre outros, que discutiram varias questées
como os males do ensino religioso, a divisao entre “educacéo cientifica” e “educagéo
profissional”’, bem como as rela¢des de autoridade nos processos educativos.

Ja a segunda fase, iniciada em 1882 com a construcdo do Programa
Educacional do Comité para o Ensino Anarquista, consiste no periodo de
sistematizacdo e efetivacdo da educacao escolar anarquista, se estendendo até as
primeiras décadas do século XX. As discussdes da primeira fase inspiraram diversas
experiéncias por todo o globo, sendo que diversas escolas anarquistas foram
fundadas, como A Colmeia de Sébastien Faure, o orfanato O Futuro Social de
Madeleine Vernet, bem como Escola Moderna de Barcelona de Francisco Ferrer y
Guardia.

Para iniciar tal discussao, serdo apresentados alguns dos referenciais teéricos
construidos na primeira fase do desenvolvimento do pensamento pedagdgico

anarquista.

2.1 O MOVIMENTO ANARQUISTA E A EDUCACAO

Pensando no contexto de surgimento das premissas anarquistas sobre a
educacdo, tado dificil quanto a conceitualizacao/sistematizacdo do paradigma
anarquista, € identificar na pedagogia libertaria quais autores podem ser
considerados como seus precursores. Uma das influéncias mais aceitas € o filésofo
suico Jean-Jacques Rousseau. A importancia de Rousseau para os pedagogos
libertarios encontra-se na obra Emilio, ou Da Educacédo®, especialmente em dois
aspectos: a aposta na educacéo nao-diretiva e a crenca na bondade natural do ser

humano.

8 No idioma original, Emile ou De I'éducation.
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A relacdo do fildsofo genebrino com o anarquismo, num primeiro olhar, pode
parecer contraditoria, visto que ele é uma das referéncias tedricas que embasaram a
formacdo do Estado moderno. A questdo € que 0s anarquistas se apropriaram de
apenas alguns elementos de sua obra, especialmente a ideia de uma natureza
humana bondosa, corrompida pela sociedade: “O homem nasceu livre e por toda a
parte ele esta agrilhoado. Aquele que se cré senhor dos outros ndo deixa de ser
mais escravo que eles” (ROUSSEAU, 1996, p. 9). Tal idealizacdo da natureza
humana, a maxima do “‘bom selvagem”, foi fundamental para os movimentos
anarquistas, ao ponto do historiador do anarquismo James Joll (1964, p. 33) afirmar
que “Foi Rousseau quem criou o clima de ideias que tornou o anarquismo possivel”.

Na obra Emilio, ou Da Educacdo, originalmente publicada em 1762,
Rousseau (1996, p. 80) desenvolve o conceito de educacdo negativa, uma
educacdo que “[...] consiste, ndo em ensinar a virtude ou a verdade, mas em
preservar o coragao do vicio e do espirito do erro”. Para Rousseau, a funcdo do
professor ndo consiste em inculcar valores e saberes em seus alunos, mas sim,
evitar que a sociedade faca isso: “Mestres diligentes e dedicados, sede simples,
discretos: n&o vos apresseis jamais em agir a n&o ser para impedir que outros ajam”
(ROUSSEAU, 1995, p. 83). Nesse sentido, a relacdo entre professor e aluno adquire
uma nova perspectiva, bastante distinta da concepcdo escolastica, predominante
nas escolas do periodo.

Além de Rousseau, um filésofo de grande relevancia para se pensar 0s
referenciais do anarquismo moderno na educacéo foi o inglés Willian Godwin® (1756-
1836). Apesar de ndao ter influenciado significativamente autores destacados como
Bakunin e Proudhon, Godwin apresentou em sua obra Inquérito sobre a justica
political®, de 1793, uma similaridade de pensamento em relagcdo ao anarquismo
moderno: o repudio a qualquer sistema social que dependesse do governo, a
necessidade de uma concepcgao de sociedade onde a autoridade se tornasse cada
vez menos necessaria e a socializagdo dos bens materiais (WOODCOCK, 2007).
Porém, como sustentam alguns autores (CASTILLO, 2005; WOODCOCK, 2007),

9 Willian Godwin foi casado com a pedagoga e escritora Mary Wollstonecraft, considerada
uma das primeiras escritoras feministas. Desse casamento nasceu Mary Godwin criadora do romance
“Frankenstein ou o Prometeu moderno”, posteriormente chamada de Mary Shelley ao casar-se com o
poeta inglés Percy Shelley.

10 No idioma original, Enquiry Concerning Political Justice.
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apesar das ideias de Godwin se anteciparem ao pensamento de anarquistas como
Kropotkin, Bakunin e Proudhon, sua influéncia direta ndo foi significativa nesses
autores. Kropotkin, por exemplo, teve contato com as obras de Godwin, mas apoés
ter formulado as proprias teorias.

Willian Godwin, ja destacava a importancia da educacdo no processo de
emancipacao humana. Apesar de concordar com Rousseau no que tange a bondade
natural dos seres humanos e sua corrupg¢ao, ocasionada pela sociedade, o autor
inglés discorda do genebrino em varios aspectos, como aponta Belinda Arteaga
Castillo (2005). Primeiramente em relacdo a visdo negativa que Rousseau tinha da
educagdo de seu tempo, em que o0s professores sdo desonestos e as criangas
incapazes de se rebelar. Godwin tece também uma série de criticas em relacédo a
existéncia de um sistema nacional de ensino. Primeiramente, o filésofo afirma que
os estabelecimentos de ensino possuem “aversdo a mudanga”’, sendo que a
educacédo publica “[...] sempre gastou suas energias dando suporte ao preconceito;
eles ensinam seus pupilos” (GODWIN, 1842, p. 143, traducéo livre). Dessa forma, as
pessoas sO evoluiriam intelectualmente se conseguissem se livrar das amarras que
o Estado e a religido impdem na educacéo.

Outro ponto de destaque em sua obra € o fato do autor afirmar que a ideia da
imposicao de uma educacdo nacional é fundada em uma concepcdo errbnea do
funcionamento da mente humana, pois o ser humano sé aprende o que deseja
aprender: “O que quer que cada homem faz por si mesmo é bem feito; o que quer
gue seus vizinhos ou seu pais comprometem-se a fazer por ele, é mal feito”
(GODWIN, 1842, p. 144, traducao livre). Por fim, Godwin aponta os maleficios
causados pelo fato de um sistema nacional de ensino estar, obviamente, ligado a um
governo nacional. Tal governo se utilizaria da educacdo para perpetuar suas
proprias instituicbes. Interessante ressaltar que essa visdo de Godwin sobre o
Estado utilizar estratégias para sua propria manutencdo serd apropriada ndo so por
anarquistas, mas também por liberais.

Rousseau e Godwin, apesar de serem considerados referenciais importantes
do movimento libertario, ndo sdo considerados anarquistas por grande parte do
movimento. Os primeiros autores dentro do movimento anarquista moderno a
tratarem da questdo da educacao foram Mikhail Bakunin (1814-1876) e Pierre-

Joseph Proudhon. Além de elaborarem uma profunda critica aos sistemas de ensino
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vigentes, tiveram uma grande contribuicdo, principalmente, no que tange a proposta

de uma educacéo integral. Para Bakunin (1979, p. 43),

A instrucéo a todos os graus deve ser igual para todos e, por conseguinte,
deve ser integral, isto €, deve preparar todas as criancas de ambos os
sexos tanto para a vida do espirito como do trabalho, a fim de que todos
possam se tornar pessoas completas.

Ambos os autores criticavam a divisdo do trabalho, apontando-a, assim como
em Karl Marx, como responsavel pelo distanciamento entre o trabalhador e o fruto
de seu trabalho, vendo na educacdo o antidoto para essa celeuma. Proudhon
propunha entdo que a educacao deveria ocorrer em “oficina escolas”, onde os
processos educacionais estariam intrinsecamente ligados aos processos de
producdo de bens. Nesse ponto, como destaca Silvio Gallo (2015), Proudhon,
embora visionario em diversos pontos de sua teoria, apresenta uma posicdo de
ingenuidade em relagdo a apologia que fazia do trabalho manual. Para o anarquista
francés, era necessario recuperar a autonomia do trabalho artesanal e, portanto,
enfrentar a sua mecanizacdo. Bakunin, no entanto, ndo acreditava na possibilidade
gue uma educacao ideal poderia acontecer em uma sociedade injusta, ou seja, a
educacdo nao seria um meio para atingir a emancipacdo humana. Nesse sentido,
diferente de correntes anarquistas posteriores, 0 pensamento bakuniano estava
pautado na maxima de que “Nao se deve ilustrar o povo, mas conduzi-lo a revolta”
(BAKUNIN, apud LUIZETTO, 1984, p. 68).

Um dos nomes de maior destaque em relacdo aos principios da educacao
libertaria foi o francés Paul Robin (1837-1912). Anarcocomunista, professor de
matematica e ciéncias, Robin tinha um pensamento bastante ligado ao
evolucionismo. Convidado por Karl Marx, participou do Conselho Geral da
Associacdo Internacional dos Trabalhadores, apresentando no congresso de 1868
uma mong¢éo de apoio ao ensino integral, proposto por Bakunin (CASTILLO, 2005).
Robin aperfeicoou o pensamento de Bakunin e Proudhon, separando a educacéo
integral em trés esferas: a educagdo moral, intelectual e fisica. Em um texto
publicado no 3° nimero do primeiro ano do Boletin de la Escuela Moderna'!, Paul
Robin (1903, p.35, traducéo livre), afirma que

11 As edigBes dos dois primeiros anos do Boletim da Escola Moderna utilizadas no presente
trabalho localizam-se em uma compilacdo realizada em 1903, disponivel no Arquivo Digital da
Biblioteca Ferrer y Guardia (<http://biblioteca.ferrerguardia.org>, acesso em 09 ago. 2016). Quando
tal publicacao for utilizada nesse texto, sera citado o ano da publicacdo do compilado e a numeracao
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A palavra ‘“integral’, aplicada a educagdo, compreende essas trés
gualidades: fisica, intelectual e moral, e indica, portanto, as relaces
continuas entre essas trés divisdes. [...]

A educacéo fisica compreende o desenvolvimento muscular e cerebral,
satisfaz a necessidade de exercicios de todos 0s nossos 6rgdos passivos e
ativos, necessidade indicada como lei pela fisiologia [...]

A educacdo intelectual é composta por dois tipos de matérias
absolutamente distintas: as questdes de opinido, variaveis, discutiveis,
motivos de disputas, de antagonismos e de rivalidades; as questdes
verdadeiras, de observacao, de experiéncia, de solucbes idénticas para
todos os seres [...].

N&o se deve esquecer que a educacao fisica e intelectual, ou instrucéo,
deve compreender a ciéncia e a arte, o saber e o fazer [...].

Nao ha necessidade de detalhar amplamente um programa de educagédo
moral; toda vez que a moral como a raz&o é uma resultante, e depende do
conjunto. A parte do ensino é pouca coisa; a crian¢a assimila, na medida de
seu desenvolvimento intelectual, as no¢Bes de reciprocidade social e de
bondade; mas a educagdo moral é, sobretudo, obra de influéncia, a
consequéncia de uma existéncia normal em um meio normal.

Durante as discussbes da Primeira Internacional, Paul Robin foi o nome de
destaque em relacdo a tematica da educacdo. Quando ocorreu a cisdo entre
anarquistas e marxistas, Robin opta pelo lado dos primeiros e, junto de outros
anarquistas de destaque, como Piotr Kropotkin, Elisée Reclus, Juan Grave e José
Carlos Malato, Robin redigiu em 1882 o ja citado Programa Educacional do Comité
para o Ensino Anarquista. De acordo com Flavio Luizetto (LUIZETTO, 1986, p. 24),
trés caracteristicas da educacdo da época sdo combatidas no documento: “...] a
disciplina porque ‘gera a dispersdo e a mentira; os programas, porque ‘anulam a
originalidade’, a iniciativa e a responsabilidade; e as classificacbes, porque causam
a ‘rivalidade, a inveja e o rancor”.

Outro grande destaque é que o documento propde que 0 ensino seja pautado
nos principios da educacdo integral, bem como no método cientifico, racional e
misto. Também determinou que o ensino deveria ser libertario, isto é, “[...] consagrar
em proveito da liberdade o sacrificio progressivo da autoridade, cada vez que o
objetivo final da educagéo for o de formar homens livres que respeitem e amem a
liberdade alheia” (KROPOTKIN apud LUIZETTO, 1986, p.219). Grande parte dos
modelos pedagdgicos anarquistas do final do século XIX e inicio do XX eram
partidarios dos principios do Programa Educacional do Comité para o Ensino
Anarquista.

da pagina do documento virtual, pois devido a forma como foi realizada a compilagdo, o numero da
pagina reinicia varias vezes. Também sera informada a data da publicacdo original.
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A reflexdo sobre a educacdo entre os meios anarquistas resultou em diversas
experiéncias pedagodgicas, em sua grande maioria, de curta duracao e alcance. No
entanto, foram fundamentais para a construcdo do pensamento pedagdgico
anarquista. A primeira que sera apresentada ndo € uma experiéncia propriamente
libertaria, mas que exerceu certa influéncia no pensamento pedagdgico anarquista: a
Escola de New Lanark!?, de Robert Owen (1771-1858), um dos chamados
socialistas utdpicos. No campo filosofico, os socialistas utopicos tiveram uma grande
importéancia no movimento anarquista - assim como nos marxistas — e serviram de
base para a construcdo do seu paradigma filoséfico. O socialismo utdpico consiste
em um modelo tedrico de sociedade que “[...] partilhava da concep¢ao romantica de
histéria e de tempo, da concepcdo de que a reflexdo intelectual era idéntica a
imaginagdo e de um certo messianismo voluntarista no campo politico” (SALIBA,
1991, p. 61). Tratou-se de um movimento de enfrentamento ao modelo racionalista
francés, utilizando como arma para tanto, a imaginacao.

Os socialistas utdpicos, grosso modo, foram filosofos herdeiros do movimento
lluminista e da Revolugédo Francesa, que imaginaram sociedades com justica social.
Com o movimento revolucionario francés tomando propor¢cdes cada vez mais
autoritarias, a filosofia racionalista fracassa na missédo de resolver os problemas da
sociedade. Como afirma Raquel S. Thiago (1995, p. 14), esses pensadores “[...]
privados dos sistemas do passado e ainda incapazes de antever a sociedade do
futuro, ficaram muito a vontade para propor os sistemas que suas elucubracdes
mentais ditassem”.

Apesar da obra de Willian Godwin, como jA mencionado, néo ter tido tanta
repercussao direta nos movimentos anarquistas, foi em Owen que ele se
materializou. Filho de um pequeno negociante da cidade de Newton, no Pais de
Gales, Owen vivenciou o auge da Revolucao Industrial na Inglaterra e pdde, em um
curto tempo, tornar-se dono de quatro fiagcbes de algoddao em New Lanark. Nelas,
ele comecou a colocar em pratica suas ideias de uma nova relacao de trabalho, e
consequentemente, sociedade: reduziu a jornada de trabalho, organizou a venda de
produtos alimenticios e roupas dentro da propria fabrica, criou escolas para atender

os filhos dos operarios, lutou contra o alcoolismo, etc.

12 No idioma original, New Lanark School.
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Robert Owen, que era autodidata, conheceu pessoalmente Willian Godwin e o
fildsofo utilitarista Jeremy Bentham, possuia uma filosofia determinista que duvidava
da racionalidade absoluta dos seres humanos. Seu pensamento, conforme Jean-
Christian Petitfils (1977), pode ser sistematizado em quatro momentos distintos. O
primeiro consiste numa atuacdo de ldgica filantrépica, aplicado nas industrias de
New Lanark, supracitadas. Posteriormente, de 1817 até 1829, o galés foi se
aproximando do socialismo associacionista e cooperativo, consumindo grande parte
de sua fortuna. Num terceiro momento, entre 1830 a 1834, Owen se aproxima
significativamente do movimento operario. Por fim, apds fracassar com tal
aproximacdo, o autor continuara realizando a propaganda de sua obra através de
palestras, até sua morte.

Robert Owen ficou conhecido por suas a¢gdes com o objetivo de melhorar as
condicbes da comunidade onde suas industrias estavam inseridas. Dentre as
medidas adotadas nesse sentido, destaca-se a de, possivelmente pela primeira vez,
criar escolas para atender as criancas filhas dos operérios das fabricas, enquanto
seus pais trabalham, de modo que Friedrich Engels (1986) afirmou que Owen teria
sido responséavel pela criacdo dos primeiros jardins de infancia. Nao s6 por conta
dos trabalhadores das fabricas, a escola era necessaria para lancar as bases do
mundo novo idealizado por Owen, oferecendo uma educacdo que “[...] afastara os
homens dos vicios e lhes levard a adotar uma atitude responséavel frente aos
mesmos e frente aos demais” (CASTILLO, 2005, p.89, traducéao livre). A escola de
New Lanark, que atendia 800 criancas a partir dos dois anos, foi fundada em 1818,
contando com um edificio espacoso com refeitdrio, enfermaria, locais para pratica de
esportes e auditorios.

Da experiéncia de Owen surgiu a obra Um esboc¢o do sistema de educacgéao
em New Lanark!3, na qual o autor faz uma andlise de sua experiéncia. Nela, podem-
se encontrar diversas ideias que parecem ter influenciado profundamente o
pensamento pedagodgico anarquista. Para comecar, a abolicdo de castigos e
prémios:

As criangas sdo governadas, ndo por severidade, mas pela gentileza; e
estimuladas, ndo pelas condecora¢des, mas criando nelas o desejo de
aprender o que lhes deve ser ensinado.

13 No idioma original, An outline of the system of education at New Lanark.
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Todas as recompensas e castigos que sejam, exceto tais quais a propria
Natureza fornece, e que sao afortunadamente impossivel, sob qualquer
sistema, acabar, sdo diligentemente excluidos, sendo igualmente injustos
por si s0, e prejudiciais em seus efeitos (OWEN, 1824, p. 9, traducao livre)

Esses castigos e recompensas, gerados pela Natureza a que Owen se refere,
consistem basicamente nas consequéncias dos atos das pessoas. Nesse mesmo
aspecto, Robert Owen (1824, p. 13, traducédo livre, grifo do autor) afirma que &
importante, em cada crianca, “[...] cuidadosamente cunhar em sua mente a quao
intimamente conectada sua propria felicidade é com a da comunidade”. Apesar do
aparente sucesso da instituicdo, suas portas sdo fechadas em 1824, quando Robert
Owen se transladou para os Estados Unidos. Importante assinalar que com Owen a
palavra “socialismo” ganhara visibilidade com a obra O que é socialismo? E quais
seriam seus efeitos praticos sobre a sociedade?4, uma transcricdo de um debate do
autor com John Brindley, ocorrido em 1841. Porém, como afirma Jean-Pierre Petitfils
(1977), o termo teria sido usado pela primeira vez em 1831 por Pierre Leroux, um
adepto das ideias de Claude-Henry de Rouvroy, que ficou conhecido pelo seu titulo
de nobreza: Conde de Saint-Simon (1760-1825), outro dos socialistas utdpicos.

Uma experiéncia pedagdgica que se enquadra na perspectiva libertaria e que
merece destaque é a empreendida pelo russo Leon Tolstoi (1828-1910) em sua
propriedade rural chamada lasnaia Poliana. Tolstoi foi um grande critico, tanto da
educacéo ligada a Igreja quanto a fornecida pelo Estado. Durante o final da década
de 1850 realizou viagens para conhecer os sistemas de ensino e pedagogos de
diversos lugares, como Alemanha, Franca, Suica e Inglaterra. Ao retornar, criou em
1859 uma escola em sua propriedade, para atender aos filhos dos camponeses da
regido. Importante frisar que, como afirma Dora Incontri (1991), Tolstoi encontrou um
ambiente propicio para colocar em pratica suas ideias pedagdgicas: o periodo entre
1856 e 1869 é marcado justamente por certa frouxiddo no controle da educacéo por
parte do czar Alexandre II.

Como demonstra Dora Incontri (1991), a organizacdo da escola de lasnaia
Poliana se diferenciava das experiéncias de escolas democraticas posteriores, como
Summerhill, que sera tratada na sequéncia, pelo fato de que ela ndo era um modelo

de autogestdo infantil pautada no modelo de democracia moderna estatal, com

14 No idioma original, What is Socialism?: And what Would be Its Practical Effects Upon
Society?.
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regras e punicdes — ainda que estabelecidas coletivamente. Para o russo, as regras
de convivéncia surgem no cotidiano espontaneamente, de acordo com a hatureza
boa do ser humano. Nesse ponto, se aproxima muito da obra de Rousseau, porém,
com a negacdo da necessidade do Estado, por meio do contrato social, para
proteger o ser humano da corrupcéo criada pela sociedade. A admiracao de Tolstoi
em relacdo ao filésofo genebrino pode ser observada na seguinte carta que enviou a
Bernard Bouvier, na ocasidao em que foi convidado a fazer parte da Sociedade Jean-

Jacques Rousseau:

Rousseau foi meu professor desde que eu tinha quinze anos. Rousseau e o
Evangelho foram as duas maiores e melhores influéncias em minha vida.
Rousseau ndo envelhece. Ha pouco tempo atras reli suas obras e
experimentei 0 mesmo sentimento de elevacdo da alma e admiracdo que
tive quando o li em minha primeira juventude (TOLSTOI apud MATA, 2011,
p. 74, traducdo livre)

Tolstoi defendia a ideia de que as criancas possuem interesses e
personalidades proprias, ndo cabendo aos adultos imprimir os seus valores nelas,
de modo que ela deveria ser o centro do processo pedagoégico. Da mesma forma,
condenava qualquer tipo de coacéo, inclusive, a educacédo obrigatéria. A grande
guestdo que se coloca no pensamento pedagdgico tolstoiano é a liberdade.
Primeiramente, o autor condena a obrigatoriedade do ensino, argumentando que
essa seria “[...] parcialmente nociva e parcialmente um desperdicio inutil do dinheiro
reservado para a educacgao popular” (TOLSTOI, 1905, p. 64 traducéo livre). Em seus
escritos da segunda metade do século XIX, o autor russo antecipa-se em relacéo
aos estudos foucaultianos que identificam similaridades entre os procedimentos

disciplinares das instituicdes escolares e prisionais:

Escolas sédo organizadas, ndo com o intuito de serem convenientes para as
criangas aprenderem, mas para que o0s professores possam ensinar
confortavelmente. A conversa, movimento e animagdo das criancas, que
séo condi¢cdes necessarias para o aprendizado delas, ndo sdo convenientes
para os professores, de modo que, nas escolas, que sao construidas de
acordo com o planejamento das prisdes, perguntas, conversas e
movimentos séo proibidos (TOLSTOI, 1905, p. 16 traducéo livre)

Tolstoi, aparentemente, ndo teve o interesse de criar um tratado de
pedagogia. Como afirma Juan Mata (2011), sua metodologia consistia na falta de
metodologia, de modo que acabou se tornando mais um ativista da educacgéo do que
um pedagogo propriamente dito. O russo ndo acreditava em nenhuma das formulas
prontas de seu tempo, nem que alguém poderia um dia criar uma, de modo que

Dora Incontri (1991) intitula seu pensamento de anti-pedagogia. Durante a existéncia
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da escola de lasnaia Poliana, e mesmo apo6s seu fechamento em 1862, Tolstoi
dedicou-se a divulgar suas reflexdes em viagens para diversos paises da Europa,
como Alemanha, Franca, Inglaterra, Suica e Bélgica. Neste ultimo, em 1860, Tolstoi
conhece pessoalmente Pierre-Joseph Proudhon, influenciando o anarquista francés.

E valido lembrar que, durante sua militancia pela educac&o, Tolstoi ainda nio
se reconhecia anarquista. Do mesmo modo, a dupla Rousseau e Tolstoi é
considerada, enquanto teoria e pratica respectivamente, como antecessores de dois
movimentos pedagogicos distintos: o escolanovista e o anarquista. De fato, como
poderd ser conferida adiante, a pedagogia libertaria, especialmente o modelo
pedagogico racionalista, possui um grande vinculo com a pedagogia da Escola
Nova.

No conturbado e curto periodo de existéncia da Comuna de Paris (1871)
também houve discussfes sobre a tematica da educacéo. O periodo do governo de
Napoledo [lI*®> (1852 — 1870), que poOs fim a Segunda Republica Francesa,
caracterizou-se pelo crescimento da insatisfacdo popular. Durante a chamada
Guerra Franco-Prussiana, Napoledo Il capitulou ap6s ser capturado pelos
prussianos. A Assembleia Nacional francesa reestabeleceu a Republica em 1971 e
elegeu Adolphe Thiers como presidente que, por sua vez, buscou um armisticio com
Otto Von Bismarck, chanceler do Império Alemao. A populagéo parisiense, contraria
a capitulacéo frente ao Império Alemao, insurgiu-se e estabeleceu uma republica no
ano de 1871, organizando um exército popular para se defender contra-ataques
estrangeiros. A Comuna de Paris, considerada a primeira republica governada pelo
movimento operario da histéria, teve grande importancia nas discussfes que
aconteciam no interior da Associacao Internacional dos Trabalhadores.

De acordo com Woodcock (2008), grupos antiautoritarios tiveram grande
importancia no funcionamento da Comuna de Paris, especialmente na organizacéo
dos servigos publicos. Nesse sentido, destacam-se os mutualistas (em especial,
Gustave Courbet, Charles Longuet!® e Auguste-Jean-Marie Vermorel), os coletivistas
(Louis Eugene Varlin, Gustave Lefrancais e Benoit Malon) e os bakuninistas (os

irméos Elisée e Elie Reclus e Louise Michel). Além desses grupos, havia outros

15 Luis Bonaparte, sobrinho e herdeiro de Napoledo Bonaparte.
16 posteriormente casado com uma das filhas de Karl Marx
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bastante significativos, como os marxistas e blanquistas!’, de modo que a Comuna
se caracterizou por uma amalgama de correntes politicas, ndo sendo possivel uma
delas reivindicar a preponderancia sobre o movimento.

Durante a Comuna de Paris, diversas politicas alinhadas com o pensamento
anarquista foram aplicadas. Alguns, como o projeto de autogestdo das fabricas,
foram anunciados, mas, talvez por falta de tempo, ndo chegaram a ser efetivados.
Porém, como destaca Nildo Viana (2011), a grande conquista da Comuna foi a de
iniciar um processo de destruicdo do poder estatal centralizado, incluindo suas
instituicdes: a policia e o exército. A experiéncia da Comuna de Paris durou cerca de
dois meses depois, sendo silenciada com um ataque em conjunto do Império
Alemao e o governo francés. Segundo o relato de Kropotkin (apud VIANA, 2011,
p.75):

Depois de ter trancado o povo de Paris e fechado todas as vias de saida, o
governo de Versalhes soltou os soldados sobre ele; soldados brutalizados
pela bebida e pela vida do quartel, aos quais tinha sido publicamente dito
que dessem cabo “dos lobos e suas crias". [...] E apds essa orgia louca,
essas pilhas de cadaveres, esse total exterminio, veio a vinganga
mesquinha, os ferros no pordo do navio, os golpes e insultos dos
carcereiros, a semi-inanicéo, todos os refinamentos de crueldade.

Apesar da carnificina que marcou o fim da Comuna de Paris, as analises
posteriores do movimento estimulariam o movimento operario a refletir sobre
diversos dos seus aspectos. A guestdo da necessidade ou ndo de um Estado para
mediar 0 acesso aos meios de producdo, que ainda nao tinha sido resolvida,
novamente nao foi fechada pela Organizacdo Internacional dos Trabalhadores no
Congresso de Basileia. Por conta da perseguicdo ao movimento operario apos a
Comuna de Paris ndo foi possivel convocar um novo Congresso da organizagao.
Nesses termos, em 1871, foi realizada a Conferéncia de Londres, onde tal
desacordo entre os dois grupos levou a novos debates, entre eles, sobre a
subordinacdo dos grupos de militantes ao Conselho Geral da Associacdo
Internacional dos Trabalhadores e a necessidade de formacédo de partidos politicos,
ambas as ideias combatidas pelos coletivistas. No mesmo ano, 0s coletivistas
realizaram um congresso na comuna suica de Sonvilier, no qual surgiu a

organizacdo chamada de Federagdo Jurassiana, principal grupo de oposi¢cdo ao

17 Adeptos da teoria de Louis Auguste Blanqui, que afirma que a revolugéo ocorreria por meio
de um grupo relativamente pequeno que, apds ter tomado o poder, usariam do Estado para introduzir
0 socialismo ou 0 comunismo.
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Conselho Geral da Associacao Internacional dos Trabalhadores (LUIZETTO, 1984).
A importancia da Federacdo Jurassiana passou a atrair grande parte dos
anarquistas, especialmente aqueles cujas obras formaram a vertente de maior
influéncia no pensamento pedagdgico anarquista: 0 anarcocomunismo.

Retornando ao contexto da Comuna de Paris, durante o governo de Luis
Bonaparte, a Lei Falloux legitimava a influéncia da Igreja Catolica na educacao. Seu
sucessor, Louis Dolphe Thiers, deu continuidade a politica, afirmando que “Ler,
escrever e contar, € isso o que se deve aprender; quanto ao resto, € supérfluo”
(THIERS apud MELO, 2011, p. 118). Tal relacdo entre Estado e Igreja foi
imediatamente atacada pelos communards, ou seja, pelos integrantes da Comuna
de Paris, especialmente em relacdo a educacdo. Nas palavras de Karl Marx (apud
MELO, 2011, p.115)

Todas as instituicdes de ensino foram abertas ao povo gratuitamente e ao
mesmo tempo purificadas de toda interferéncia da Igreja e do Estado.
Assim, ndo somente a educacdo se tornava acessivel a todos, mas a
prépria ciéncia se libertava dos grilhdes criados pelo preconceito de classe
e pelo poder governamental.

Com a formacg&o da Comuna, o cargo de delegado do ensino foi ocupado pelo
socialista Marie Edouard Vaillant (1840-1915). Junto ao anarquista Paul Robin,
ambos integrantes da Associagdo Internacional dos Trabalhadores, os dois
franceses defenderam principalmente o carater socialista da educacéo e o principio
de educacéo integral (MELO, 2011). Além de Vaillant e Robin, outros pedagogos
atuaram diretamente na Comuna, como Louise Michel, Gustave Lefrancais, Emile
Dacosta, Louis Varlin, Jules Vallés, Benoit Malon, Jean Allemane, Auguste Verdure,
entre outros. A anarquista Louise Michel (1830-1905) teve grande destague em
relacdo as politicas educativas da Comuna de Paris. Ela teria sido a responsavel por

elaborar a reforma do ensino da Comuna,

[...] redigido um método pedagdgico por meio de imagem e um programa de
educacdo civica, a fim de que o desenvolvimento da consciéncia seja
suficientemente amplo para que nao possam existir outras recompensas e
outras puni¢cdes que ndo as do sentimento do dever cumprido ou da méa
acdo. Também pretende substituir as obras religiosas que exploram as
mulheres por escolas profissionais e orfanatos leigos (WINOCK apud
MELO, 2011, p. 129)

Apesar do curto periodo de duracdo da Comuna de Paris, e,
consequentemente, de seu projeto educativo, a experiéncia deixou profundas
marcas em Paul Robin, que continuou sua militancia pela pedagogia libertaria. Entre

1880 e 1894, o pedagogo colocou em pratica a pedagogia anarquista no orfanato
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Prévost, localizado na cidade de Cempuis, na Franca. Durante sua gestdo a frente
do orfanato, Robin, entre 1880 e 1894, retirou o ensino religioso e colocou em
pratica as ideias de coeducacdo, educacao integral pautada nas ciéncias naturais.
De acordo com Belinda Arteaga Castillo (2005, p.96-97, traducao livre), Paul Robin
aplicava o que chamava de método cientifico, natural ou intuitivo “[...] a fim de
estimular a capacidade de observacédo, a légica, o juizo critico, a sensibilidade
estética e a criatividade”. Assim como sugeria Proudhon, Paul Robin organizou seu
curriculo de modo que, apdés os estudos primarios, as criangcas passassem a
experimentar diversas atividades diferentes.

Assim como a maioria das experiéncias pedagodgicas anarquistas, o orfanato

de Cempuis, durante a gestdo de Robin, ndo tardou a acumular adversarios.

O ensino dirigido por Robin era revolucionario para a época: colocar
meninos e meninas estudando juntos, pregar o ateismo, desenvolver
extenso programa de profissionalizagc@o politécnica, sem esquecer 0s
aspectos politicos da vivéncia da solidariedade e da liberdade, em regime
de autogestéo, além das criticas ao sistema capitalista de exploracao, foram
mais do que suficientes para que, apds anos de sucessivas reclamacdes e
manifesta¢cBes de seus adversérios, Robin fosse destituido de seu cargo.

De todo modo, o orfanato de Cempuis parece ter sido uma das grandes
referéncias, sendo a maior, para Francisco Ferrer y Guardia elaborar seu projeto de
escola. Em carta enviada ao anarquista José Prat, Ferrer y Guardia (apud FARRE,
2006, p.96, traducgao livre): “Meu plano é que a escola seja de ensino primario [...],
mista, ou seja, meninos e meninas juntos como em Cempuis, e tal como, acredito
que havera de ser a escola do porvenir”.

Uma experiéncia pedagégica serd bastante influenciada pelo modelo
pedagdgico racionalista foi a escola A Colmeia*®, dirigida por Sébastien Faure (1858
— 1942). Militante do movimento anarquista e anticlerical, Faure foi responsavel pela
quarta fase do periodico Le Libertaire, entre 1895 e 1915, com a participacdo de
importantes nomes como o de Louise Michel. A publicacdo, fundada em Nova lorque
no ano de 1858 pelo anarquista exilado francés Joseph Déjacque, foi a grande
responsavel pela difusdo do termo libertario, que posteriormente levou a cunhagem
do termo “socialista libertario”.

Criada no meio rural da comuna francesa de Rambouillet, A Colmeia atendeu

orfaos e filhos de operarios entre os anos de 1904 e 1917, de modo que coexistiu

18 No idioma original, La Ruche.



55

durante parte da existéncia da Escola Moderna de Barcelona. Faure (2015, p.107)
demonstra sua filiagdo as discussdes pedagogicas que permearam o0 ambiente
libertario, especialmente na questdo da educacao integral: “[...] o papel do ensino é
conduzir ao maximo desenvolvimento todas as faculdades da crianca: fisicas,
intelectuais e morais”.

Com uma proposta muito semelhante a de Robin e Ferrer y Guardia, n"A
Colmeia os alunos realizavam diversas atividades manuais, como marcenaria, forja,
alfaiataria, encadernacéo e tipografia. Dentre essas atividades, salvo a tipografia, a
producao era utilizada apenas para demanda interna da instituicdo (FAURE, 2015).
Para tanto, o orfanato foi equipado com uma granja, e diversas oficinas, onde ocorria
a aprendizagem de agricultura, encadernagdo, costura, marcenaria, metalurgia,
dentre outros.

O viés libertario de Sébastien Faure pode ser identificado na organizacdo d"A

Colmeia. Em sua obra, o mesmo afirma:

Existe um diretor n’A Colmeia; mas ele o é tdo pouco que, se dermos essa
expressdo o sentido que ordinariamente Ihe é atribuido, pode-se dizer que
nao ha absolutamente diretor. [...]

Entdo, mais familia; Mais ambiente comunista! (FAURE, 2015, p. 57)

Dentre as praticas d"A Colmeia, destacam-se também as excursfes escolares
e a producdo de um periodico. Quanto a primeira, era utilizada a propria oficina de
tipografia para publicar o periddico mensal Boletim d"A Colmeia, que continha
artigos de Faure e outros colaboradores sobre assuntos diversos, uma cronica
pedagogica escrita por um dos professores da instituicdo, um artigo sobre higiene e
medicina, uma cancdo, além de informes gerais direcionados a comunidade
(FAURE, 2015). O Boletim tinha uma dupla funcéo: divulgar o modelo pedagdgico de
Faure, além de contribuir para a arrecadacdo de fundos para a manutencdo da
instituicdo atraves de listas de subscricdo. Alias, a questdo do uso da divulgacdo das
praticas escolares d’A Colmeia como forma de propaganda da pedagogia libertaria
era uma questdo de suma importancia para o pensador: “E sei igualmente que o
menor fato, 0 mais modesto exemplo, possui um poder de penetracdo superior as
teorias mais sedutoras, mais bem apresentadas” (FAURE, 2015, p. 162).

Em relacdo as excursdes escolares, Faure fazia questdo de destacar que
nao correspondem a nenhum tipo de recompensa aos melhores alunos. Tal pratica

esta ligada principalmente a um método pedagogico que sera discutido adiante, a
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licdo de coisas, que consiste basicamente no aprendizado através dos sentidos. Em
uma viagem até o Norte da Africa, Faure (2015, p.147) descreve:

Que bela licdo de coisas! Quer curso maravilhoso de geografia e histéria! E
que diferenca entre a crianca que, pelo estudo habitual de geografia e da
histéria e pelos meios ordinarios que comportam este estudo, tenta fazer
uma ideia exata da vida presente e do passado das populacdes que
habitam essas regides, e a crianca que, pelos olhos, ouvidos e todos os
sentidos, enche sem esforco e com prazer sua inteligéncia e sua meméria
dos rumores, imagens, cores, sensacdes que lhe sdo comunicados pelo
contato dessas préprias populagdes do solo sobre o qual se desenvolveram,
dos monumentos que atestam seu passado e dos costumes que dizem de
sua historia!

Para Faure (2015, p.146-147), as excursbes também eram um meio de

difundir seu modelo pedagdgico:

As viagens tornam A Colmeia conhecida por um numero consideravel de
pessoas que de outro modo lhe ignorariam a existéncia. Anualmente, tais
viagens proporcionam a nossa obra recursos que, absolutamente, ndo sao
para desprezar, atraem a atencédo dos educadores profissionais, dos pais e
das médes para 0s nossos processos pedagogicos, 0s nossos métodos
educativos; suscitam a discussfes do mais alto interesse, incitam os pais a
inspirar-se, para a educacao de seus filhos, em nossas doutrinas e nossos
exemplos.

A experiéncia de Faure passou por diversas dificuldades financeiras. Durante
sua existéncia, A Colmeia recebeu recursos de sindicatos, cooperativas, lojas
macobnicas, dentre outras organizacbes que Faure (2015, p.156) chamava de
“agrupamentos de vanguarda”. Além desses recursos, havia os festivais organizados
pela instituicdo, e as palestras ministradas por seu diretor. De qualquer modo, Faure
(2015, p.157) era bastante enfatico em relacéo a depender do Estado:

Amo de todo coragéo a Colmeia; contudo, preferiria vé-la desaparecer a vé-
la adstrita a tutela do Estado, dependente dos poderes publicos.

Portanto, nada de subvencdes governamentais, departamentais ou
municipais.

Assim como Ferrer y Guardia, Sébastien Faure néo tinha a pretensdo de ser

um renovador da educacéo. Nas palavras do autor:

Os processos pedagogicos e os métodos educativos em uso n"A Colmeia
nao sao novos.

Durante séculos, notaveis filésofos, eminentes educadores tém proclamado
e estabelecido teoricamente sua exceléncia.

Meus colaboradores e eu ndo cometemos a tolice de crer dizer que
trazemos um sistema novo e original.

O nosso Unico mérito esta em termos tentado aplicar tais métodos e
processos (FAURE, 2015, p. 162)

A Colmeia, apesar de suas dificuldades financeiras, terminou por conta de um

fator extrinseco: a Primeira Guerra Mundial. O conflito, além de contribuir para piorar
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a situacdo financeira da instituicdo, acabou mobilizando o movimento anarquista.
Faure se engajou consideravelmente em movimentos pacifistas, sofrendo grande
represséo por denunciar o nacionalismo defendido pelo Estado francés. A Colmeia,
entdo, teve de fechar suas portas em 1917, um ano antes da prisdo do proprio
Faure.

Por fim, a dltima experiéncia que sera tratada, tanto pela relagdo com a
Escola Moderna de Barcelona, quanto pela influéncia que exerceu sobre a Escola
Moderna N°1 de Sao Paulo, sera a Escola Oficina N°1, em Lisboa. Fundada pela
Sociedade Promotora de Escolas, instituicdo ligada a obediéncia macénica Grande
Oriente Lusitano, a Escola Oficina N°1 foi inaugurada em 1905, e encerrou suas
atividades em 1987. Como afirma Antonio Candeias (1993), o periodo dos primeiros
25 anos da instituicdo é marcado por trés fases: um periodo de predominancia de
um modelo tradicional, entre 1905 e 1907; a vigéncia de um modelo libertario com
grande influéncia escolanovistas, entre 1908-1918; e a predominancia de uma
versao deteriorada dos modelos pedagdgicos da educacdo nova entre 1918 e 1930.
Dessas trés fases, a segunda seréd abordada no presente texto, por ser a fase com
maior ligacdo com o objeto de pesquisa.

A fase libertaria da Escola Oficina N°1 esta ligada a atuacdo dos
educadores portugueses Luis da Matta e Adolfo Lima. Durante essa fase é marcante
a relacdo, algumas vezes conflitivas, entre os diretores macons e republicanos da
Sociedade Promotora de Escolas e o corpo docente, formado, em grande parte, por
anarquistas. Dentre os professores de orientacao libertaria destacam-se, além de
Adolfo Lima, Deolinda Lopes Vieira, José Carlos de Souza e Emilio da Costa, que foi
uma espécie de secretario pessoal de Francisco Ferrer y Guardia e teve participacéo
na fundacdo da Liga Internacional pela Educacédo Racional da Infancia, que sera
tratada adiante.

Algumas das préticas adotadas nesse periodo sdo: supressdo das faltas e
flexibilizacdo dos horarios; eliminacdo dos exames e dos castigos fisicos; criacao de
grémios estudantis com participacdo na gestdo da escola; adocdo do regime de
coeducacao dos sexos; por fim, adoc¢do da ideia de educacao integral como principio
educativo. Nas palavras de Adolfo Lima (apud CANDEIAS, 1993, p.456, grifo do

autor),

Por um lado, a divisdo do ensino em clédssico ou geral e profissional ou
manual é efeito da divisdo das classes ou castas sociais; por outro, essa
divisdo bipartida é causa de que essa separacao se intensifique (...). Tanto
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um como outro sdo a nosso ver educacfes incompletas que produzem
abortos sociais, individuos mutilados, incapazes de exercerem todos o0s
seus direitos e de cumprirem todas as suas obrigacdes.

Em relacdo ao curriculo da instituicdo, que originalmente deveria formar
jovens “entalhadores”, de acordo com seu programa de 1907 (apud CANDEIAS,

1993, p. 455-456), era organizado da seguinte forma:

Educacao Geral Primaria: Ginastica, Portugués, Francés, Nocbes Praticas
Rudimentares de: Aritmética, Fisica, Quimica, Botanica, Zoologia e Higiene.
Sociologia, Educacdo Profissional: Desenho, Construcdo de Mobiliario,
trabalho de Talha.

- Estes estudos sdo completados com missdes escolares tendentes a
desenvolver os conhecimentos dos alunos e a sua educacgéo profissional e
artistica.

- O curso desenvolve-se em seis graus (que em geral devem corresponder
na pratica a seis anos de estudos).

Diferente da Escola Moderna de Barcelona, que serd discutida
posteriormente, a Escola Oficina N°1 usava como metodologia o que Anténio Lima
chama de “nogdes de coisas”, em que os conteudos abordados deveriam partir do
interesse dos alunos, através de experiéncias sensoriais, € ndo induzidos pelo
professor. Por esse motivo, a instituicdo ndo utilizava livros ou compéndios. Desse
modo, o0 modelo pedagdgico da instituicdo flertava com o modelo escolanovista, em

gue o aluno

[...] € quem, em Ultima instancia, faria a aula acontecer. O professor, de
acordo com essa concepc¢do, deveria ser apenas um guia. A partir dos
interesses do aluno, deveria conduzi-lo as licdes que desejava e precisava
ensinar (BARREIRA, 2010, p. 78).

Como se pode perceber com o caso da Escola Oficina N°1, cada vez mais
surgiram zonas de convergéncia entre as pedagogias escolanovista e a libertéaria.
Como ja foi ressaltado, uma das caracteristicas do escolanovismo foi a criacdo de
organizagdes internacionais. Um pedagogo escolanovista que se destacou na
militdncia dentro destas organizacdes foi o genebrino Adolphe Ferriere (1879-1969),
tendo participado na fundac&o do Bureau International d’Education Nouvelle (1899),
Institut Jean Jacques Rousseau (1912) e a Ligue Internacional pour I'Education
Nouvelle (1921). Nesse interim, Ferriere (2015) escreveu no prefacio da obra Uma
Escola Nova na Bélgica, de Faria de Vasconcelos, publicado originalmente em 1915,
30 pontos que seriam as caracteristicas de uma escola nova. Para o Bureau
International d”Education Nouvelle, para uma instituicio ser considerada proponente

da Educacdo Nova, necessitava cumprir, no minimo, 15 pontos. E interessante
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perceber como alguns pontos se aproximam de questfes discutidas pela pedagogia
libertaria:

5. A coeducacdo dos sexos, praticada nos internatos até ao fim dos
estudos, tem dado resultados morais e intelectuais incomparaveis, tanto
para 0s rapazes como para as raparigas, em todos os casos onde tem sido
aplicada em condicdes materiais e espirituais favoraveis.

6. A Escola nova organiza trabalhos manuais para todos os alunos, durante
pelo menos hora e meia por dia, em geral das 14 as 16 horas, trabalhos
obrigatérios que, mais do que terem uma finalidade profissional, ttm um
objetivo educativo e de utilidade individual ou coletiva. [...]

10. As viagens, a pé ou de bicicleta, com acampamento em tendas e as
refeicbes preparadas pelas proprias criangas, desempenham um papel
importante na Escola nova. Estas viagens sdo preparadas com
antecedéncia e tm uma fun¢éo pedagogica.

11. Em relacdo a educacao intelectual, a Escola nova procura abrir a mente
para uma cultura geral do espirito e ndo para uma acumulacdo de
conhecimentos memorizados. O espirito critico nasce da aplicagdo do
método cientifico: observacéo, hipétese, verificagdo, lei. Um nadcleo de
areas de estudo obrigatérias proporciona uma educacgdo integral, nédo
enquanto instrugdo enciclopédica, mas como possibilidade de
desenvolvimento, pela influéncia do meio e dos livros, de todas as
faculdades intelectuais inatas da crianga. [...]

13. O ensino é baseado em factos e experiéncias. A aquisicdo de
conhecimento resulta de observacdes pessoais (visitas a fabricas, trabalhos
manuais, etc.) ou, na falta delas, de outras observacfes recolhidas em
livros. Em qualquer caso, a teoria segue-se a pratica, nunca a precede
(FERRIERE, 2015, p.11-13, grifo do autor)

Nao se trata de tentar achar o “pioneiro” das questdes acima, mas é inegavel
que ambas as pedagogias, a libertdria e a escolanovista, comungaram de
referenciais em comum. Talvez o Unico ponto no qual podemos dar o protagonismo
com certa propriedade é a questdo da educacéao integral, grande bandeira de luta da
pedagogia anarquista. Interessante notar também a intencdo de consolidacdo do

modelo, partido dessa ideia que, hoje em dia, chamariamos de “certificagao”:

Estes trinta principios, retirados da atual experiéncia das Escolas novas,
permitem aferir estas escolas, se me é permitido utilizar este termo. [...]

Nao é também, numa outra area, utilizado o mesmo procedimento para
avaliar a capacidade de automoéveis que devem participar numa corrida de
velocidade ou de resisténcia? Se se utiliza em mecanica, porque nao utiliza-
lo também em psicologia e educacdo? Poder-se-a reduzir o rigor do
procedimento admitindo por exemplo que uma escola sé realiza metade ou
um quarto de um ou outro principio. Seguem alguns exemplos.

Observemos seis Escolas novas conhecidas e indiquemos com um nimero
correspondente a lista abaixo indicada as caracteristicas que lhe s&o
proprias. Os nimeros entre parénteses indicam que a escola em questao so
aplica metade dos principios definidos.

ESCOLA D’ABBOTSHOLME (Inglaterra). 1, 2, 3, 6, 7, 9, 10, 11, (12), 13,
14, 15, (16), 17, 18, 22, 23, (24), 25, 26, 27, 28, 29, 30. — Total: 22,5.
ESCOLA DE BEDALES (Inglaterra). 1, 2, 3, (4), 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12, 13,
(14), (15), (16), 17, 18, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 30. — Total: 25.
ESCOLA DES ROCHES (Franga). 1, 2, 3, (4), 6, (7), (8), (9), (10), 11 (13),
(18), 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 30. — Total: 17,5
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ESCOLAS LIETZ (Alemanha). 1, 2, 3, 4, 6, 7, (8), 9, 10, 11, (12), 13, 17, 18,
22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 30. — Total: 22.

ESCOLA D’ODENWALD (Alemanha). De 1 a 30. — Total: 30.

ESCOLA DE BIERGES (Bélgica). Todos os pontos, menos (4) e 5
(FERRIERE, 2015, p. 18-19)

Tal exemplo pode indicar que o elemento modelizador também esta presente
na pedagogia escolanovista, compartilhando de um modelo de avaliagdo presente
na industria (assim como na pedagogia libertaria, através do Programa Educacional
do Comité para o Ensino Anarquista. Vejamos agora alguns pontos em que a

pedagogia escolanovistas se afasta dos pressupostos libertarios:

24. As recompensas ou sancdes positivas consistem em oportunidades
dadas as mentes criadoras para aumentar o seu poder criativo. Aplicam-se
aos trabalhos livres e desenvolvem assim o espirito de iniciativa.

25. As corregbes ou sangOes negativas estdo em correlacdo direta com a
falta cometida. Isso significa que visam colocar a crianga em situacdo de,
por meios apropriados, alcancar melhor no futuro o objetivo considerado
adequado, que ela ndo atingiu ou atingiu de forma nao satisfatéria
(FERRIERE, 2015, p. 16)

Esses dois pontos podem demonstrar a grande diferenca entre a pedagogia
escolanovista e a que foi apresentado das escolas de orientacao libertaria. Enquanto
a primeira esta ligada, em sua esséncia, ao sistema capitalista, valorizando o
esforco individual, a segunda preza pela cooperacéo e solidariedade. Nesse sentido,
recompensas e puni¢des sao atitudes desqualificadas pela pedagogia libertaria, pois

incentivam a competicéo e destroem os lacos de solidariedade.

2.2 FRANCISCO FERRER Y GUARDIA E O CONTEXTO HISTORICO CATALAO
NO FINAL DO SECULO XIX E INICIO DO XX

Pensar a pedagogia racionalista e a Escola Moderna de Barcelona nos leva
necessariamente a figura do educador cataldao Francisco Ferrer y Guardia. Apesar
do modelo pedagdgico racionalista ter sido elaborado com a contribuicdo de mais

pessoas, Ferrer y Guardia teve papel fundamental em sua concepcéo e divulgacéao.
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Figura 1 - Retrato de Francisco Ferrer y Guardia (s.d.)

Fonte: Fundacio Ferrer i Guardia

Para iniciar o presente subcapitulo, serdo tracados alguns elementos da
biografia de Francisco Ferrer y Guardia relacionados com a tradicdo educacional
anarquista e o contexto espanhol que influenciou na elaboragcdo de suas ideias
pedagogicas. Francisco Juan Ramoén Ferrer y Guardia, filho de Jaime Ferrer e Maria
de los Angeles Guardia, nasceu em 10 de janeiro de 1859 na cidade de Alella,
localizada na regido da Catalunha. Seus pais, ambos catélicos e monarquistas
fervorosos, possuiam uma masia, espécie de constru¢cdo caracteristica da
Catalunha, vinculada a producédo agricola na cidade. A Espanha do século XIX
apresenta um desenvolvimento capitalista desigual, muito inferior economicamente a

nacbes como Holanda e Inglaterra. A regido da Catalunha se constituiu de forma
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diferenciada do restante da Espanha, em especial, por nao ter participado
significativamente das Cruzadas, possuindo uma classe média comercial fortalecida
e em constante contato com a Franca por conta de sua proximidade geografica
(TRAGTENBERG, 2004). Nesse sentido, foi uma regido onde se formou uma forte
industria téxtil, iniciando o processo de maquinizacdo da producdo prematuramente
em relacdo ao restante do pais, além de ser o unico local que possuia uma
burguesia no século XIX (RIBAS, 1998).

No meio rural da Catalunha, entre o final do século XVIII e inicio do XX,
ocorreu um processo de desamortizacdo no qual as terras improdutivas em poder
das chamadas “maos-mortas”, - em sua grande maioria, terras da Igreja Catodlica —
eram desapropriadas e comercializadas pelo Estado. Tais medidas, como afirma
Pedro Ribas (1998), ndo cumpriram seu principal objetivo, o de criar uma classe de
pequenos proprietarios, acabando por enfraquecer a Igreja e distancia-la do Estado.
Por outro lado, as desamortizacdes acabaram criando uma classe de pobres que até
entdo recebiam assisténcia da Igreja, que interrompeu tal acdo por conta de seu
enfraguecimento. Muitos historiadores identificam nesse grupo de camponeses
pobres o principio do anarquismo agrario (RIBAS, 1998).

Até os dez anos, Ferrer y Guardia estudou na escola municipal de Alella,
anexa a paroquia local. Willian Archer (1911, p.4, traducdo livre), um de seus
primeiros biégrafos, afirmou que tal escola era “[...] um pouco melhor que um
estabulo”, “[...] sem janelas ou forma de ventilagao”, “[...] decorada com crucifixos e
imagens das Vidas dos Santos, junto com o hino a Bandeira Espanhola impresso”.
Tal escola utilizava o modelo pedagdgico escolastico, predominante em instituicdes
do periodo. Segundo Willian Archer (1911), Ferrer y Guardia ouvia de seu tio
historias sobre conspiracdes contra a Coroa Espanhola, tendo participado aos nove
anos das comemoracgOes pela Revolugcdao de 1868, movimento que resultou no
destronamento da rainha Isabel 1l e o comeco do periodo denominado Sexénio
Democratico, marcado pelo advento da Primeira Republica Espanhola, culminando
com a Restauracédo Bourbdnica. Foi nesse periodo, especialmente apos o ja citado
Congresso de Basileia (1868-1869), que as ideias do anarquismo comegariam a se
propagar macicamente pela Espanha. Um fato marcante nesse sentido € a fundacgéo

da Federacdo Espanhola da Associacdo Internacional dos Trabalhadores em 1870,
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na cidade de Barcelona, alinhada a Bakunin. A organizacdo iria conseguir um
numero significativo de membros!® nos primeiros anos, atraindo a atencdo das
forcas conservadoras que decidiram, através do governo militar instituido em 1874,
dissolvé-la.

Antes de avancar, é importante se aprofundar um pouco mais na questao na
educacao espanhola entre os séculos XIX e XX, marcada pela disputa entre Estado
e Igreja. Em diversos momentos, como em 1868, através de um decreto, o Estado
permitiu a liberdade de instrucdo e impediu a Igreja de interferir em questdes
educacionais. JA& em outros momentos, como durante a chamada Restauracao
(1874-1931), ficou proibido o ensino de doutrinas contrarias ao catolicismo. Porém,
tais discussdes no ambito da legislacéo, tinham alcance bastante reduzido. Em
relacdo ao controle do Estado espanhol sobre as instituicbes educacionais
Buenaventura Delgado destaca (1979, p. 40, traducéo livre), que “Existiam leis que
regulamentavam seu funcionamento, mas nao era possivel exigir seu cumprimento”.
Prova disso € que, no final do século XIX havia 49 inspetores para visitar entre 23 e
25 mil escolas publicas.

As condi¢des das escolas nesse periodo, especialmente as publicas, eram
extremamente precarias, tanto pedagogicamente quanto em sua estrutura.
Buenaventura Delgado (1979, p.49, traducdo livre), contextualiza a situacéo

afirmando que

[...] era impossivel que a escola “pudesse contar com locais adequados,
excelente organizacdo pedagdgica e preparo dos professores, abundantes
recursos econdmicos e condicbes higiénicas adequadas, etc., em uma
sociedade empobrecida pelas guerras continuas, com uma excessiva
massa de analfabetos afetada por condi¢des laborais injustas, vivendo em
condic¢des infra-humanas; uma sociedade com terriveis desigualdades, com
bens culturais, econdmicos e politicos e pouquissimas maos. Nao poderia
reformar-se a escola sem reformar antes a fundo as estruturas sociais.

As condicdes de trabalho do professor, por sua vez, ndo divergiam desse
retrato. Baixos soldos faziam com que a profissdo fosse desprestigiada, sendo que,
de acordo com relatos da época, “qualquer pobre diabo” poderia se dedicar ao oficio
de professor (DELGADO, 1979). No tocante a metodologia aplicada, destaca-se a
continuidade de praticas escolasticas pautada pela maxima “A letra, com o sangue

entra”, em que castigos corporais faziam parte do cotidiano escolar.

19 Segundo Woodcock (2008), o nimero de membros da Federacdo Espanhola em 1873
estaria entre 50 e 60 mil.
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Retornando a Ferrer y Guardia, sua iniciagdo no campo politico, segundo um
de seus biégrafos, Juan Avilés Farré (2006), ocorreu pelos catorze anos, quando
comecgou a trabalhar com um comerciante de tecidos chamado Pablo Ossorio,
casado com uma amiga de sua mée. Durante os cinco anos em que Ferrer y
Guardia trabalhou com Ossorio, de orientacdo republicana, passou a frequentar
reunides politicas e aprendeu francés, permitindo a ampliagdo de seu repertorio
intelectual.

Aos vinte anos idade, em 1878, Francisco Ferrer y Guardia comegou a
trabalhar como cobrador de bilhetes na empresa ferroviaria Compariia de Tarragona
a Barcelona y Francia, emprego que durou até 1885. O ano de 1878, como afirma
George Woodcok (2008), foi justamente o que deu inicio a uma onda de
mobilizacbes entre os anarquistas. Durante esse periodo, Ferrer y Guardia, ja
comprometido com o movimento republicano de Ruiz Zorrilla, aproveitou seu livre
transito para atuar como correspondente entre os espanhdis republicanos refugiados
na Francga e seus correligionarios na Catalunha. Ferrer y Guardia manteve contato
com Zorrilla até sua morte em 1895, exercendo funcfes de secretario.

Manoel Ruiz Zorrilla foi uma das principais liderancas da Revolucédo de 1868.
Foi eleito deputado aos 25 anos, em 1858, mas retirou-se das Cortes em 1865
guando seu partido, o Partido Progresista, optou pela via revolucionaria frente ao
autoritarismo da Coroa espanhola. Desde entdo, exilado na Franga, organizou
levantes republicanos na Espanha, sendo que o ultimo foi o movimento realizado
pelo brigadeiro Villacampa em 1886. Como bem demonstra Juan Avilés Ferrer
(2006) é dificil precisar o nivel da participacdo de Ferrer y Guardia: talvez tenha
agido diretamente no levante, como aponta sua filha Sol Ferrer, mas o mais provavel
€ que tenha participado apenas nos preparativos.

Foi durante sua atuacdo na companhia ferroviaria que Francisco Ferrer y
Guardia conheceu sua primeira esposa, Teresa Sanmarti Guiu. Segundo Juan
Avilés Farré (2006), apesar de terem se casado um més apos terem se conhecido,
Francisco e Teresa nado tardaram a demonstrar suas diferengas, especialmente no
tocante a politica. Ferrer se envolvia cada vez mais no movimento republicano,
enquanto Teresa ndo tinha interesse na politica, vendo tal movimento como algo
negativo. De todo modo, a participacdo de Ferrer y Guardia no movimento
republicano contribuiu para que se mudasse para Paris onde, com a ajuda de Ruiz

Zorrilla, montou um comeércio de vinhos. Posteriormente, seria transformado em uma
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espécie de restaurante frequentado em sua grande parte por estrangeiros,
principalmente espanhois, que estavam na Franca, ou por conta da Exposicao
Universal de 1889, ou por estarem exilados (FARRE, 2006). Nesse mesmo ano,
Ferrer y Guardia fechou seu comércio para dedicar-se a ministrar aulas de espanhol.
Também comecou a dedicar-se aos estudos autodidatas na Biblioteca Nacional,
tendo contato com diversos autores anarquistas ou nao, além de comecar uma
amizade com um dos principais colaboradores da Escola Moderna de Barcelona:
Charles Malato (FARRE, 2006).

No periodo em que Francisco Ferrer y Guardia passou na Franca, participou
da loja macgobnica Les Vrais Experts de Paris, subordinada a obediéncia Grande
Oriente da Franca. De fato, Ferrer y Guardia jA era macom desde 1883, quando se
tornou membro da loja La Verdad, da obediéncia Grande Oriente da Espanha, onde
Ruiz Zorrilla era Grdo-mestre (FARRE, 2006). A obediéncia Grande Oriente da
Franca, desde 1877, abandonou a obrigatoriedade da crenca em Deus por parte de
seus membros. Como coloca Juan Avilés Farré (2006, p.45, traducao livre), desde
final do século XIX,

A ordem se orientou & esquerda, adquirindo em seu seio o predominio de
republicanos radicais, a0 passo que o recrutamento se democratizava,
ingressando na maconaria bastante operarios, antes praticamente
excluidos, o que conduziu a introducao dos ideais coletivistas, embora ainda
gue em principios do século XX, poucos dirigentes socialistas eram macons.

A desobrigacdo do teismo na obediéncia Grande Oriente da Franca permitiu
gue outro grupo fizesse parte de seu quadro de membros: os livres-pensadores. As
sociedades livres-pensadoras, surgidas em meados do século XIX, dedicavam-se a
combater os dogmas religiosos, especialmente catélicos. O movimento de livres-
pensadores, especialmente através da Liga Universal de Livre pensadores, fundada
em 1880, estava intimamente ligado ao movimento pré ensino laico. Interessante
ressaltar que, como afirma Pedro Alvarez Lazaro (1986), entre os livres-pensadores
nao havia apenas ateus materialistas, mas também deistas, em sua grande maioria,
espiritas.

Desde sua iniciacdo ao republicanismo, Francisco Ferrer y Guardia defendeu
a necessidade de uma revolucéo para transformar a sociedade. Em cartas datadas
de 1892, conservadas consigo até o dia de sua prisdo definitiva, em 1909,

alimentava o desejo de iniciar um processo revolucionario:
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N&o pretendemos unir a todos, nem faria falta. Buscamos apenas uns 300
gue, como noés, estejam dispostos a jogar-se de cabeca para iniciar o
movimento em Madri.

Buscaremos o momento propicio, como por exemplo, nos momentos de
uma greve geral, ou vigilia de 1° de Maio.

Temos relag6es com o partido operario e com outras forgas revolucionarias
para preparar terreno. [...]

Avante, pois, nobres filhos d"O Cid?°. Ndo esqueceis que corre por vossas
veias sangue espanhol. Viva a revolucdo! Viva a dinamite! (FERRER Y
GUARDIA, apud FARRE, 2006, p. 54)

Apesar de ndo ter se materializado, o desejo revolucionario de Ferrer y
Guardia nesse momento estava ligado ao republicanismo. Foi, porém, durante o
periodo de exilio que Francisco Ferrer y Guardia estabeleceu uma maior relagédo
com o0 anarquismo, principalmente por conta da desilusdo em relacdo ao
republicanismo. De acordo com Juan Avilés Farré (2006), em meados de 1890
iniciou sua participagdo no movimento operario de viés marxista, tornando-se
delegado do Partido Obrero Francés no Congresso da Internacional Socialista, em
Londres, em 1896. A organizacdo, também chamada de Segunda Internacional, foi
criada por Friedrich Engels em 1889, dando continuidade ao trabalho da Associacao
Internacional dos Trabalhadores. Dela fizeram parte diversos socialistas de renome
de vinte paises, como Vladmir Lénin, Leon Trotsky, Pablo Iglesias, Edouard Vaillant,
Rosa Luxemburgo, bem como anarquistas como Louise Michel, Juan Grave,
Fernand Pelloutier, Errico Malatesta, entre outros. Apds o congresso, ndo ha mais
vestigios de militancia de Ferrer y Guardia de viés socialista estatista. O fato é que,
durante seu exilio na Franca, Ferrer y Guardia estabeleceu uma rede de ligacbes
com varios anarquistas de renome naquele momento. Além dos ja citados Juan
Grave e Louise Michel, soma-se Charles Malato e Sébastien Faure. Também, nesse
periodo, o cataldo teria visitado algumas vezes o pedagogo libertario Paul Robin.
Desse modo, apesar de ser dificil precisar as circunstancias exatas, parece que ao
fim do século, Ferrer y Guardia teria se convertido plenamente ao anarquismo
(FARRE, 200").

Foi também durante o exilio, nas aulas de espanhol que ministrava, que
Ferrer y Guardia conheceu Ernestine Meunier, “[...] catélica fervorosa, com a qual, a

despeito de disputas ideoldgicas passageiras, mantera uma relacdo de amizade

20 Refere-se a Rodrigo Diaz de Vivar, chamado El Cid e de Campeador, um nobre guerreiro
castelhano que viveu no século Xl, época em que a Hispania estava dividida entre reinos rivais de
cristdos e mouros
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indubitavel” (SAFON, 2002, p.22). Com Meunier discutiu os principios da educacéo
racionalista, de modo que esta, ao falecer, deixou sua heranca para que fosse criada
uma “[...] instituicdo de ensino racional: a Escola Moderna, ja criada em minha
mente” (FERRER Y GUARDIA, 2014, p.33). Com os recursos conseguidos com a
heranca de Meunier, Ferrer y Guardia inaugura em agosto de 1901 a Escola
Moderna de Barcelona, bem como a editora Publicaciones de la Escuela Moderna??,
responsavel pelas publicacbes relacionadas a escola. Segundo Ferrer y Guardia, a
criacdo da editora foi necessaria devido ao fato de que imprensa “[...] ndo costumava
se manter em uma imparcialidade reta, levando os elogios pela rota do exagero ou
da falsa interpretacdo, ou revestindo as censuras com os caracteres da calunia”
(FERRER Y GUARDIA, 2014, p. 139).

Através da editora, foi criado o Boletin de La Escuela Moderna, uma revista

pedagogica que apresentava

[...] os programas da escola, noticias interessantes da mesma, dados
estatisticos, estudos pedagdgicos originais de seus professores, noticias do
progresso do ensino racional no préprio pais ou em paises diferentes,
traducdes de artigos notaveis de revistas e peridédicos estrangeiros em
concordancia com o carater predominante da publicacdo, resenhas das
conferéncias dominicais e, em Ultimo lugar, os avisos dos concursos
publicos para completar nosso professorado e os anlincios de nossa
Biblioteca (FERRER Y GUARDIA, 2014, p.139).

A Escola Moderna de Barcelona funcionou regularmente até 1906. O
processo de fechamento da instituicdo esta ligado a um atentado a bomba contra a
familia real espanhola. No dia 31 de maio de 1906, Madri estava em festa por conta
do casamento do rei Afonso XllI com Victoria Eugenia de Battenberg quando,
durante o cortejo, foi arremessada uma bomba envolta em um ramo de flores.
Apesar da morte de quinze civis, os monarcas ndo foram atingidos. Através das
investigacdes, a policia chegou a Mateo Morral??, ex-bibliotecario da Escola
Moderna de Barcelona, que se suicidou ao ser abordado por um guarda em 1906
(FARRE, 2006). Ap6s o atentado, Morral se esconde na casa do editor da
Publicaciones de la Escuela Moderna, envolvendo Ferrer y Guardia na acusagao.

Tal fato, somado a participacdo de Ferrer y Guardia no peridédico antimonarquico

21 No original, Publicaciones de la Escuela Moderna.

22 Além de questfes politicas, Ramon Safon (2002, p.31) afirma que tal ato também teria tido
motivacdo passional, visto que Morral estaria apaixonado pela companheira recente de Ferrer, a
professora Soledad Villafranca. Farré (2001) afirma que Villafranca, em seu depoimento, mencionou o
fato de Morral ter afirmado que se ndo fosse correspondido, se mataria.
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Huelga General resultou em sua prisdo, bem como no fechamento da Escola
Moderna de Barcelona.

Apo6s um ano de prisdo, Ferrer y Guardia foi posto em liberdade. Com as
Escolas Modernas fechadas, ele ndo cessou de militar pela educacéo racionalista,
ministrando palestras pela Europa. Uma das grandes medidas nesse aspecto foi a
criacdo da Liga Internacional pela Educacéo Racional da Infancia?3, em 1908. Tendo
o proprio Ferrer y Guardia como presidente, o comité da instituicdo era composto
por: o matematico francés Charles-Ange Laisant como vice-presidente; o naturalista
belga Jean-Francois Elslander; o naturalista aleméo Ernst Haeckel; o inglés Willian
Heaford, responséavel pela obra homénima a de Ferrer y Guardia, A Escola Moderna
de Barcelona, de grande circulacdo entre os paises de lingua portuguesa; o
antropdlogo italiano Giuseppe Sergi; o pedagogo anarquista suico Henri Roorda Van
Eysinga; e, por fim, a francesa Henriette Meyer, antiga colaboradora de Paul Robin,
que atuava como secretaria (LIGA INTERNACIONAL PARA LA EDUCACION
RACIONAL DE LA INFANCIA, 1908). O documento de fundacgéo da Liga expbe seus
principais objetivos:

Esta Liga é estabelecida nas seguintes bases:

1° - A educagdo da infancia deve ser baseada em uma base cientifica e
racional; consequentemente, toda no¢gdo mistica ou sobrenatural deve ser
separada dela;

2° - A instrucdo é uma parte desta educacdo. A instrucdo deve também
incluir, juntamente com a formacédo da inteligéncia, o desenvolvimento do
carater, a cultura da vontade, a preparagdo de um ser moral e fisico
equilibrado, cujas faculdades estdo harmoniosamente associadas e
elevadas ao seu maximo poder;

32 - A educacd@o moral, muito menos tedrica do que pratica, deve resultar
principalmente do exemplo e confiar na grande lei natural da solidariedade;
4° - E necessario, especialmente na educacio infantil, que os programas e
meétodos sejam adaptados, tanto quanto possivel, a psicologia da crianga, o
que quase ndo acontece em nenhum lugar, nem na educacao publica nem
na privada.

Tais séo as verdades, tais sdo os principios que levaram a criacdo da Liga
Internacional para a Educacdo Racional das Criancas.

(LIGA INTERNACIONAL PARA LA EDUCACION RACIONAL DE LA
INFANCIA, 1908, online, traducéo livre)

Com o surgimento da Liga, o modelo pedagdgico racionalista passou a ter
contato com outras correntes pedagogicas existentes, especialmente da Escola

Nova. A propria ideia de uma liga internacional do género se aproxima muito da

23 No idioma original, Liga Internacional para la educacién racional de la infancia.
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proposta da Ligue Internacional pour I'Education Nouvelle. Podemos perceber em
seu estatuto que a organizacdo deveria funcionar como dispositivo de modelizacéo

para o escolamodernismo:

Artigo primeiro. - Se constitui uma liga intitulada Liga Internacional para a
Educacdo Racional da Infancia, com o objetivo de introduzir de forma
pratica na educacdo da infancia, em todos os paises, a ideia de
consciéncia, de liberdade e de solidariedade. Se propde a buscar a adocao
e a aplicacdo dos métodos mais adequados a psicologia do homem, a fim
de obter os melhores resultados com o menor esforco.

Art. 2° - Os meios de acao da Liga consistem em propaganda incessante,
em todas as formas, dirigida mais especialmente aos educadores e familias.
Art. 3° - Torna-se membro da Liga por adesdo a exposicdo dos principios
gue servem de base, e pelo pagamento anual de uma taxa de no minimo
frs. 1,20 (10 céntimos por més).

Uma sociedade existente, assim como uma pessoa isolada, pode se juntar
a Liga.

Art. 4° - A Liga poderé existir em todos os paises das se¢des ou dos grupos
cuja operacao resultar de convénio com a Iniciativa e o Comité de Gestao
instituido [...] (LIGA INTERNACIONAL PARA LA EDUCACION RACIONAL
DE LA INFANCIA, 1908, traducdo livre).

Em relagdo a “propaganda incessante”, citada acima, um passo que ocorreu
junto com a fundacéo da Liga Internacional Pela Educacgéo Racional da Infancia foi a
criacdo de seu orgdo de divulgacdo, a revista pedagogica L’école Rénovée. Na
revista, cujo denominador comum era o laicismo positivista ateu, a maior parte dos
artigos estava ligada ao movimento da escola ativa, discutindo autores como
Froebel, Ellen Key, Decroly, Sébastien Faure, Tolstoi e Paul Robin, bem como o
movimento da escola laica, de modo que alguns elementos mais ligados ao
anarquismo do modelo pedagdgico racionalista foram deixados em segundo plano.
Como afirma Buenaventura Delgado (DELGADO, 1979, p. 214), “O racionalismo
ferrerista se enriqueceu identificando-se com o movimento dindmico e burgués da
Escola Nova, procurando, por todos os meios, silenciar suas teses mais radicais”.
Tal qual a Liga, a revista passa a ser também um dispositivo de normaliza¢do, como

podemos observar em um dos objetivos presentes em seu programa:

Estabelecimento de um programa de acordo com as fases do
desenvolvimento intelectual da crian¢a, para que o conhecimento constitua
nele um conjunto cujas partes estdo harmonicamente unidas entre si,
correspondendo a estados intelectuais completos e sucessivos (L'ECOLE
RENOVEE, 1908, online, traduc&o livre, grifo meu).

A partir da criagdo da Liga Internacional pela Educag¢édo Racional da Infancia,
foram fundadas filiais em diversos paises. Seus textos passaram a figurar entre
outros periédicos além do L’école Rénovée. Primeiramente o Boletin de la Escuela

Moderna passa a reproduzir grande parte dos textos da L’école Rénovée, seguido
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de alguns de carater regional. Da mesma forma surge o La Scuola Laica, sob
direcédo de Luigi Fabbri, publicando os mesmos textos em italiano. Assim, organizou-
se uma estrutura de divulgacéo, abrangendo trés das principais linguas faladas na
Europa: francés, italiano e espanhol.

Além da divulgacdo do modelo pedagdgico racionalista, Ferrer y Guardia,
apOs sair da prisdo, continuou participando do movimento operario, atuando na
coordenacao da organizacao Solidariedad Obrera, fundada em 1907, que articulou o
movimento operario cataldo, abrindo caminho para a posterior formagdo da
Confederacion Nacional del Trabajo. Nesse contexto, em julho de 1909 ocorreu a
chamada “Semana Tragica de Barcelona”, uma série de protestos violentos
engatilhados por um decreto que enviava os reservistas espanhéis para garantir a
seguranca das possessOes espanholas no Marrocos, emitido durante o governo de
Antonio Maura. No meio dos enfrentamentos entre a classe operaria e 0 exército,
houve uma grande onda de atagues anticlericais, tanto contra pessoas quanto

edificios ligados a Igreja Catélica.

Figura 2 - Julgamento de Francisco Ferrer y Guardia (1909)

Fonte: Fundacié Ferrer i Guardia
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Ferrer y Guardia foi acusado de ter participado na organizacdo da Semana
Tragica. Por conta disso, foi perseguido e finalmente preso em 31 de agosto do
mesmo ano, quando retornava para Alella. Farré (2006) afirma que o Governador
Civil da Provincia de Barcelona, Evaristo Crespo, ao encontrar Ferrer y Guardia,
alegou que os livros da Publicaciones de la Escuela Moderna poderiam ter sido as
principais causas da rebelido. Ao final de um processo bastante atribulado,
especialmente por conta das manifestacdes, tanto pela absolvicdo quanto pela
condenacéo, o Conselho de Guerra espanhol considerou Ferrer y Guardia culpado e
condenou-o a morte (Figura 2)?4.

Apesar da grande comocdo e militdncia mundial contra a condenacdo de
Ferrer y Guardia, o governo espanhol nao retrocedeu, realizando o fuzilamento em
13 de outubro de 1909. Apenas dois anos depois, a justica espanhola admitiu os
erros do processo de julgamento de Ferrer, admitindo implicitamente a sua inocéncia
(SAFON, 2002, p.35). De acordo com relatos do momento do fuzilamento de Ferrer y
Guardia, suas ultimas palavras teriam sido: “Mirem bem, meus amigos. Vocés nao
sdo responsaveis. Eu sou inocente. Longa vida a Escola Moderna!”. A tbnica de
suas ultimas palavras, um misto de Socrates com Jesus Cristo, foi o elemento final
para a constru¢cdo de um martir laico. E provavel que nenhum dos meios de
divulgacdo do modelo pedagdgico racionalista atingiria tal resultado se nao fosse o
contexto da morte de Ferrer y Guardia. Mesmo antes de sua execucgao, protestos
foram organizados ao redor do globo, pedindo a libertagdo, que envolveram nao so
pessoas ligadas ao socialismo libertario, mas a intelectualidade de modo geral,
como H.G. Wells, Bernard Shaw, Anatole France, Maximo Gorki, Cesare Lombroso
dentre outros. Porém, serd apés o0 ato da execucdo e nos seus respectivos
aniversarios que as manifestacdes se intensificariam.

Com a morte de Ferrer y Guardia, a Liga Internacional pela Educacgao
Racional da Infancia, bem como a revista L école Rénovée, deixou de existir. Porém,
0s escritos produzidos pela instituicdo continuaram a circular, tendo papel de
destaque na construcdo de uma representacdo sobre a Escola Moderna de

Barcelona e o modelo pedagdgico racionalista. O estatuto da Liga, por exemplo, foi

24 Segundo Pere Sola Gussinyer (1979), essa fotografia corresponde a primeira feita em um
tribunal europeu, feita clandestinamente e sem flash.
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reproduzido em diversos periodicos libertarios, dentre eles, A Lanterna e Mother

Earth, que serdo analisados futuramente.

Figura 3 - Capa do livreto organizado por Leonard Abbott em decorréncia do primeiro aniversario de

morte de Ferrer y Guardia

Fonte: (ABBOTT, 1910)
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Um documento que permite observar o impacto e o uso da morte de Ferrer y
Guardia € o livreto intitulado Francisco Ferrer: His life, work and martyrdom (Figura
3), organizado por Leonard Abbott (1910) e publicado pela Francisco Ferrer
Association, sediada em Nova lorque. O livreto, cuja capa corresponde a uma
ilustracdo em que um padre empunha a arma que executa Ferrer y Guardia, teve
uma tiragem de cinco mil exemplares (AVRICH, 2006). Seu interior € composto por
textos e depoimentos de diversos autores, como Willian Heaford, Leonard Abbott,
Haeckel, Gorki, Emma Goldman, dentre outros.

Na epigrafe do documento (ABBOTT, 1910, p. 3, traducéo livre), pode-se

observar o teor dos textos contidos em seu interior:

O homem que noés celebramos foi um pioneiro e idealista. Sua visdo penetra
tdo profundamente que poucos entenderam. Os outros o mataram, com
falsas acusagfes. Mas em sua morte, ele tornou-se mais poderoso que em
sua vida. Ele transcendeu todas os limites nacionais. Seu nome € 0 novo
simbolo de martirio. Ele toma seu lugar com Sdcrates, Cristo, Savanorola,
Huss, Giordano Bruno.

A heterogeneidade dos autores que assinaram o documento demonstra o
impacto da execucdo de Ferrer y Guardia nos meios intelectuais: Herman
Scheffauer (poeta alemé&o nascido nos Estados Unidos), Bayard Boyesen (poeta
anarquista estadunidense), Renato Rugieres, William Heaford, Emma Goldman,
Hippolyte Havel (anarquista inglés, companheiro de Emma Goldman), J. William
Lloyd (anarquista individualista estadunidense), Helen Tufts Bailie (reformadora
social estadunidense), W. M. van der Weyde (jornalista estadunidense), Upton
Sinclair (reformador social estadunidense), Hutchins Hapgood (jornalista anarquista
estadunidense), Jaime Vidal, G. H. B. Ward, y Thaddeus B. Wakeman. A presencga
de Jaime Vidal na lista acima pode indicar a relacdo entre o internacionalismo do
movimento anarquista e a circulacdo do modelo pedagodgico racionalista. Vidal,
anarquista espanhol, foi um dos colaboradores da Escola Moderna de Barcelona, e,

posteriormente, membro fundador do Ferrer Center em Nova lorque.

2.3 O MODELO PEDAGOGICO RACIONALISTA

O modelo pedagdgico racionalista, elaborado por Francisco Ferrer y Guardia
e seus colaboradores, foi pensado a partir do repertério cultural ao qual tinham

acesso. Esse subcapitulo iniciara apresentando alguns referenciais que fizeram
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parte desse repertério — a “geracdo de 98" e a relagdo entre positivismo e
anarquismo — para, posteriormente, apresentar as caracteristicas desse modelo,
bem como o processo de circulagdo do mesmo pelo globo.

O pensamento de Francisco Ferrer y Guardia foi profundamente inspirado
pelo fenbmeno social e intelectual espanhol chamado de “geragcéo de 98”, cujo
marco inicial é a derrota na Guerra Hispano-Americana em 1898, o que provocou
uma crise aguda na Espanha. Uma das principais caracteristicas da geracdo de 98
foi a reinvindicacdo do papel do intelectual: diferente dos pensadores iluministas, o0s
intelectuais surgidos no contexto da geracdo de 98 passaram a se mobilizar
socialmente, criticando e protestando contra o poder. De modo geral, os intelectuais
da geracdo de 98 tinham uma visdo pessimista da Espanha de seu tempo,
lamentando seu distanciamento em relagdo ao restante da Europa. Criticavam o
sistema oligarquico do pais e a forte presenca do militarismo e da religido catélica na
vida das pessoas. Para divulgar suas ideias, esses intelectuais se utilizam
principalmente de periédicos, como Germinal, La Vida Literaria, La Revista Ibérica,
Alma Espafiola, etc. No entanto, deve-se ter cuidado com os abusos em relagédo a
representatividade desses intelectuais no contexto espanhol, “[...] mais efeito de
projecdes interessadas do que realidade histérica” (RIBAS, 1998, p.62). Apesar de
certa discordancia na historiografia, pode-se destacar como principais
representantes desse movimento Miguel de Unamuno, Joaquin Costa, Francisco
Giner de los Rios, Ricardo Macias Picavea, Rafael Altamira, Azorin, dentre outros.

Uma caracteristica da geracao de 98, que sera marcante no pensamento de
Ferrer y Guardia, € a perspectiva regeneracionista. Tal ideia parte da premissa
pessimista de que a Espanha estava doente, corrompida e precisava ser
regenerada. Varias areas do saber apontam evidéncias da decadéncia espanhola,
expressas através das tradi¢cdes, habitos, educacao, artes, etc. Grande parte dos
regeneracionistas, em especial Miguel de Unamuno, se baseava em elementos da
obra de Herbert Spencer (1820-1903) sobre a evolucédo das sociedades. Unamuno,
diferentemente da postura enddgena adotada até entdo pelos intelectuais
espanhdis, advogava certa abertura em relacdo aos outros paises do continente, a

partir da ideia de europeismo. Nas palavras de Maria Helena Capelato (2003, p.43)

Unamuno propunha que, diante do marasmo, do pantano de &agua
estagnada e da falta de correntes vivas internas, a solucdo era abrir as
fronteiras da Espanha e permitir que chegassem a peninsula ares da
modernizagdo dos vizinhos: era favoravel a europeizagdo da Espanha.
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O posicionamento dos regeneracionistas transitava entre a necessidade de
trocas culturais e a de manter sua identidade espanhola. Dentre as diversas
caracteristicas da geracdo de 98 encontra-se justamente o fortalecimento do
nacionalismo através da construcdo da ideia de hispanidad. Diferente de grande
parte dos paises europeus da época, a Espanha ndo conseguiu unificar a nagdo sob
um mesmo idioma. Apesar de o idioma castelhano ser a lingua oficial do Estado,
outros como 0 vasco, galego e o cataldo continuaram sendo muito usados,
especialmente devido a importancia da tradicdo oral decorrente da alta taxa de
analfabetismo. Durante o século XIX, com o ja citado fortalecimento da burguesia na
Catalunha, o cataldo passa a se destacar em detrimento do castelhano. Movimentos
em prol do fortalecimento do idioma vasco e galego também surgem, com suas
particularidades, por meio de movimentos nacionalistas que defendem certa
autonomia em relacéo ao governo central.

A geracdo de 98 caracterizou-se também pela ampliacdo dos discursos
evolucionistas na Espanha. Porém, como afirma Alvaro Giron Sierra (1996), o
evolucionismo nao foi difundido na Espanha através da obra de Charles Darwin, mas
a de Herbert Spencer e Ernst Haeckel. Ambos os autores elaboraram um sistema
filosofico que trabalha com a ideia de um “devenir cdsmico” no qual todo processo
evolutivo, seja biolégico ou social, leva a um aperfeicoamento da
natureza/sociedade. Tal sentido teleolégico € um grande rompimento em relacéo a
Darwin, que nao propbés um “sentido” nos processos evolucionarios, mas que coube
como uma luva nas teorias que buscavam interpretar as sociedades por esse desse
viés.

Nesse sentido, surgiu o que posteriormente viria a ser chamado “darwinismo
social”, fruto principalmente de interpretagdes das obras de Spencer e Haeckel. Em
relacdo ao primeiro, esse filésofo inglés foi reconhecido principalmente por ter
popularizado a teoria de Darwin, mas ndo sem fazer o que Sierra (1996) chama de
interpretacdes ndo autorizadas. A principal delas € a questdo de entender a selecéo
natural como “sobrevivéncia dos mais aptos”. Ja Haeckel, como demonstram André
Strauss e Ricardo Waizbort (2008, p.130), contribuiu com esse caldo de teorias,
principalmente com a ideia de “etapismo”, em que “[...] as ragas primitivas eram uma
etapa infantil na marcha da humanidade e que precisavam de supervisao e protecao
das sociedades mais maduras”. Esse pressuposto, que foi usado para justificar a

dominagdo de povos da Africa e da Asia, resultou em uma nova filosofia chamada
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de monismo, na qual “[...] toda economia, politica e ética eram reduzidas a biologia
aplicada” (STRAUSS; WAIZBORT, 2008, p. 130).

Utilizando esses referenciais teoricos, os intelectuais da geracdo de 98
ampliaram as discussfes em torno do conceito de degeneracao, que ganhou énfase

em 1857 através do alienista franco-austriaco Bénédict Borel, que reuniu

O conceito antropolégico e filoséfico de degeneracdo de Rousseau e de
Buffon, a no¢céo de heranca dissimilar de Prosper Lucas e certa concepcgao
lamarckiana de evolucionismo, em um sistema de um pensamento
teocratico que remetia ao pecado original como causa primeira do desvio
patoldgico do tipo normal de humanidade; isto é, a degradagdo de um tipo
primitivo perfeito criado por Deus (MARIN, 1998, p.334, grifo do autor,
traducao livre)

Posteriormente, o conceito de degeneracionismo recebera uma grande
influéncia das ideias evolucionistas, se afastando das ideias religiosas e se
aproximando do conceito de devenir césmico, sendo que 0 processo de
degeneragao seria, entdo, um “desvio” no processo evolutivo, o qual deveria ser
sanado. Esses desvios, por sua vez, poderiam ser 0os mais variados (alcoolismo,
prostituicdo, tabagismo, sifilis, tuberculose, loucura, criminalidade, etc), eram
tratados como hereditarios e, ao mesmo tempo, causa e consequéncia da
degeneracao (MARIN, 1998).

A partir do momento que a degeneracdo passou a ser tratada como um
fendbmeno tanto biolégico quanto ambiental, a higiene ganhou importancia
significativa, se tornando a ferramenta pela qual a raca poderia voltar a progredir.
Paralelamente, surge uma maior preocupacdo com a diminuicdo da mortalidade
populacional, fruto da Revolugédo Industrial e a necessidade crescente de méo de
obra. Nesse contexto, no inicio do século XIX, a preocupacdo com a infancia ganha
forca, materializando-se na escolarizacao da sociedade, sendo que higiene, moral e
educagdo “[...] se tornam a triade sobre a qual deveria fundamentar-se a
regeneracao racial” (MARIN, 1998, p. 347, tradug&o livre).

Durante o século XIX o marxismo n&o tinha muita influéncia na Espanha. Os
primeiros avancos em relacdo a legislacdo trabalhista ocorrem através dos
chamados krausistas do pais, que serdo apresentados na sequéncia. As reformas
propostas pelos krausistas espanhois eram moderadas, e ndo correspondiam as
demandas dos trabalhadores, devido a estrutura oligarquica que governava o pais.
O principal meio pelo o qual os krausistas espanhois acreditavam poder alcancar

uma organizacdo social harmoniosa era a educac¢do, como sera discutido adiante.
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Segundo Pedro Ribas (1998, p.70), a figura do Dom Quixote é uma representacao
adequada para o movimento da geracdo de 98, “[...] em sua mistura bizarra de
personagem do passado, as vezes de lutador contra os dogmas desse mesmo
passado”. Ferrer y Guardia, por sua vez, utiliza diversos elementos desses
pensadores em seu modelo pedagdgico.

Por fim, outro movimento filosofico que teve grande influéncia no modelo
pedagdgico racionalista € o positivismo:

Apesar de seu pequeno numero, estes homens verdadeiramente
indisciplinaveis exercem uma vasta influéncia, que predispde a fermentacao
subversiva todos os cérebros desprovidos de convic¢des inabalaveis.
Contra esta peste ocidental ndo pode existir agora outro recurso habitual
sendo o desprezo das populagdes ou a severidade dos governos (COMTE,
1978, p.129).

A citacdo acima, de autoria de Auguste Comte, uma das principais referéncias
do movimento epistemoldgico positivista, torna dificil relacionar o movimento ao
anarquismo. O trecho corresponde a obra Catecismo Positivista de 1852, ano
marcado pelo fim da Segunda Republica francesa, surgida da Revolucéo de 1848. A
evidente agressividade em relacdo ao movimento revolucionario ndo deixa
transparecer que, cerca de 20 anos antes, Comte era secretario e amigo proximo do
Conde de Saint-Simon, um dos trés socialistas utdpicos.

Primeiramente, de acordo com Leszek Kolakowsky (1979), num sentido
epistemoldgico, o positivismo nao aceita distincdo entre esséncia e fendmeno, sendo
gue o mundo pode ser entendido através da experiéncia sensivel. Como afirma
Michael Lowy (2000), o pensamento positivista pode ser caracterizado pelas
seguintes premissas: as sociedades sao regidas por leis naturais que Ihes atribuem
certa “harmonia natural”; a sociedade pode ser estudada através dos mesmos
métodos das ciéncias naturais; as ciéncias sociais devem ser neutras e limitar-se a
os fendbmenos sociais, sem apresentar juizos de valor.

Apesar da ideia conservadora que permeia o termo positivismo, ironicamente,
sua origem esta ligada a movimentos de contestacdo a ordem vigente. Para
entender a relacdo entre 0 positivismo e 0s movimentos revolucionarios, temos que
pensar a relacao entre ideologia e utopia, nos sentidos que Michael Léwy (2000) traz
dos termos. Para o autor, ideologia seria “[...] uma forma de pensamento orientada
para a reprodugéo da ordem estabelecida” (LOWY, 2000, p.11). Nessa acepg¢éo do
termo, pautada ndo s6 nos escritos marxianos, mas principalmente nos de Karl

Mannheim, o pensamento ideoldgico seria 0 oposto do pensamento utépico, que
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seria aquele “[...] que aspira a um estado ndo-existente das relagdes sociais, 0 que
Ihe da, ao menos potencialmente, um carater critico, subversivo, ou mesmo
explosivo” (LOWY, 2000). O caso do positivismo é bastante interessante pelo fato de
que a corrente filosofica surge como uma visdo de mundo utdpica, para tornar-se
ideologica.

Como coloca Michael Lowy (2000), o positivismo nasceu como legitimo
descendente do Iluminismo. Em sua génese, o cientificismo positivista consistia em
uma arma na luta contra o absolutismo e a lIgreja, portanto, um instrumento
revolucionario. Um dos pensadores responsaveis pela elaboracdo da base
intelectual do positivismo enquanto utopia foi Saint-Simon, discipulo de Condorcet,
gue teria sido o primeiro autor a utilizar o termo positivo para designar o uso dos
métodos das ciéncias naturais, pelos quais seria possivel elaborar uma ciéncia da
sociedade. Tal ciéncia, diferente o que € possivel observar nos autores positivistas
posteriores, nao tinha carater conservador. Pelo contrario, como afirma Michael
Léwy (2000, p.22),

O combate, para a ciéncia positiva do homem, esta, em S. Simon,
indissoluvelmente ligado a luta dos “produtores” (tanto os empresarios
quanto os operarios) contra os parasitas, 0s “sanguessugas” clericais-
feudais da Restauracao.

Porém, o processo de apropriacdo que transformaria o positivismo em uma
visdo de mundo ideoldgica, e, portanto, conservadora, ocorreria através de Auguste
Comte. A partir de 1817, como ja mencionado, Comte foi secretario e amigo de
Henri de Saint-Simon, periodo no qual desenvolveu conceitos fundamentais de sua
obra, como a “lei dos trés estados”. Tal relagao viria a ser desfeita por conta de
discordancias ideologicas em 1824, quando Comte inicia o processo de elaboracao
de sua reflexao filosdéfica. A partir da década de 1840 o positivismo passa a atrair
cada vez mais adeptos, tornando-se uma espécie de “culto laico” de grande
influéncia (KOLAKOWSKY, 1979). Na Europa, se tornaria efetivamente influente a
partir da década de 1870, convivendo com outras correntes filoséficas como o
krausismo, movimento filosofico baseado nos escritos do aleméo Karl Christian
Friedrich Krause.

Aluno de representantes do idealismo filosofico alemdo, como Fichte e
Schelling, Krause desenvolveu um pensamento marcado pela conciliagdo entre o
idealismo e o materialismo. De acordo com Gonzallo Capellan de Miguel (1998), o

pensamento krauseano parte da ideia de que existem trés ciéncias fundamentais: a
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Filosofia, responsavel por interpretar o mundo Ideal, ou metafisico; a Historia, que
deve interpretar a realidade; e a Politica, também chamada de ciéncia das reformas,
gue deveria servir para, progressiva e paulatinamente, transformar o ideal no real. O
pensamento de Krause teve relativa difusdo a partir da década de 1830, sendo que
foi na Espanha onde haveria maior repercussao. Esse processo teria ocorrido,
principalmente, através de duas vias: primeiramente, a traducdo da obra Curso de
Direito Natural, do discipulo de Krause, Heinrich Julius Ahrens, em 1841.
Considerando que os cursos de Direito tinham grande importancia na formacgéao dos
intelectuais nesse periodo, a obra teve grande impacto; em segundo lugar, e ainda
mais importante, encontra-se uma viagem que o filésofo espanhol Julian Sanz del
Rio fez a Alemanha em 1843, entrando em contato com os principais discipulos de
Krause. A partir desse momento, Sanz del Rio traduziu e divulgou a obra de Krause
como Ideal de la Humanidad para la vida e Sistema de la Filosofia Metafisica,
caracterizadas pelo teor utdpico, que vé “[...] o futuro da Humanidade como uma
Aliancga fraternal de todos os homens” (MIGUEL, 1998, p. 144, traducdo livre).

O krausismo adquiriu caracteristicas sui generis em chdo espanhol. A
principal delas foi a relacdo intima que estabeleceu com o positivismo, ao ponto do
krausismo espanhol ter recebido o0 nome de krausopositivismo. Dessa forma, o autor
positivista de destaque na Espanha nao foi Comte, mas sim Herbert Spencer, de
modo que o pensamento krausopositivista se ligou ao movimento regeneracionista
que buscava recuperar a “raca” espanhola, especialmente através da educacéo,
sendo necessario aperfeicoar os métodos pedagodgicos. Sobre essa questdo, foi
extremamente importante a influéncia de Francisco Giner de los Rios, um dos mais
destacados alunos de Julian Sanz del Rio. Em 1875, logo apds a restauracao
bourbbnica na Espanha, Sanz del Rio e outros krausistas espanhdis foram presos e
exilados por protestar contra as medidas tomadas pela Coroa que passou a
controlar rigidamente a educacdo, proibindo qualquer critica a monarquia ou ao
clero. Tal perseguicdo alimentou ainda mais uma antiga vontade de se criar uma
instituicdo de ensino livre, onde seriam formados os professores que participariam
da regeneracdo da Espanha, que seria possivel, como afirma Julio Ruiz Berrio
(1993) com um artigo da Constituicdo espanhola de 1876, que permitia a criacao de
centros de ensino, desde que fossem cumpridas normas morais e higiénicas. Assim,

no mesmo ano da promulgacéo, foi fundada a Institucion Libre de Ensefianza, uma
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instituicdio que, de acordo com seu estatuto (apud BERRIO, 1993, p. 812, traducéo

livre) estava

[..] alheia a todo espirito e interesse de comunhdo religiosa, escola
filoséfica ou partido politico; proclamando somente o principio da liberdade
e da inviolabilidade da ciéncia e da consequente independéncia de sua
indagacao e exposicdo a respeito de qualquer outra autoridade além da
prépria consciéncia do professor, Unico responsavel por suas doutrinas.

Para tanto, buscou-se uma forma de garantir a independéncia financeira da
Institucidén Libre de Ensefianza, utilizando uma estratégia que sera reproduzida em
outras instituicbes que serdo abordadas no presente texto: o uso de listas de
subscri¢cbes, onde o financiamento da instituicdo ocorria principalmente através de
membros da burguesia liberal, como professores, politicos, banqueiros, médicos,
cientistas, escritores, aristocratas etc. Outra caracteristica da Institucion Libre de
Ensefianza que sera também utilizada pelas Escolas Modernas € a publicacdo de
boletins utilizados principalmente para a circulacdo de seu modelo pedagdgico. Tal
boletim, intitulado Boletin de la Institucion Libre de Ensefianza, apresentava
contribuicbes de autores de campos variados, como Bertrand Russell, Henri
Bergson, Charles Darwin, John Dewey, Santiago Ramén y Cajal, Miguel de
Unamuno, Maria Montessori, Ledn Tolstoi, H. G. Wells, Rabindranaz Tagore, Juan
Ramon Jiménez, Gabriela Mistral, Benito Pérez Galdés, Emilia Pardo Bazan, Azorin
e Eugenio D'Ors (FUNDACION FRANCISCO GUINER DE LOS RIOS, 2016)2>.

As discussfes ocorridas na Institucion Libre de Ensefianza tiveram grande
influéncia no desenvolvimento da corrente krausopositivista, ao ponto dos conceitos
se confundirem, surgindo o termo ‘“krauso-institucionismo” ou apenas
“institucionismo”. As principais marcas que tal movimento intelectual deixou sobre os
anarquistas foi: a ideia de um devenir cosmico, que levaria a uma sociedade acrata;
o darwinismo social, no sentido de pensar as sociedades como constante progresso;
a valorizacdo das ciéncias experimentais, com reflexo nas praticas pedagogicas. A
Instituicdo Livre de Ensino serviu também de modelo para a criacdo de outras
instituicbes semelhantes, destacando-se a Institucion Libre de Ensefianza de
Sabadell. Fundada por associacdes espiritas e operarias, com o0 apoio dos livres-
pensadores da regido, tal instituicdo diferenciou-se de sua “matriz” madrilena pelo

fato de ndo buscar mais a formagdo de bacharéis, mas focar na educacdo de

25 Atualmente o Instituto Livre de Ensino funciona com o nome de Fundacién Francisco Giner
de los Rios, e continua a publicacao do Boletin de la Institucion Libre de Ensefianza.
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criancas. A instituicdo teve grande participacdo na militdncia em prol das escolas
laicas na Espanha, estabelecendo relacdes diretas com a Escola Moderna de
Barcelona.

Grande parte dos colaboradores da Escola Moderna, salvo excegbes como
José Casasola, Léopoldine Bonnard e Clémence Jacquinet, ndo possuiam nenhum
tipo de formacao especifica para exercer a funcéo de professor (GUSSINYER, 2001,
p.51), via de regra, formagcdo em Escolas Normais. Nas palavras de Martha de
Carvalho ( 2003, p. 345),

Os contrastes entre formagdo académica e formagdo autodidata [...]
deverdo clarificar as especificidades da forma¢do académica, mas também
a rigidez e a flexibilidade de um meio social no que concerne a integracédo
de personalidades cuja trajetéria escapa aos modelos socialmente
legitimos.

Uma das primeiras pessoas a aderir ao projeto de Ferrer y Guardia foi
Clémence Jacquinet, normalista francesa que exerceu a funcdo de diretora e
professora na Escola Moderna de Barcelona, além de produzir grande parte de seus
compéndios didaticos. Jacquinet, militante ateia e anarquista, teria conhecido Ferrer
y Guardia durante o curso de espanhol que ele ministrava na sede da Grande
Oriente da Franca. Um ano depois, a pedagoga francesa teria partido para o Egito,
onde atuou durante trés anos como professora dos filhos de um inspetor de
dominios de Muhammed Tewfik Paxa, governante do Egito (ARCHER, 1911). Nesse
periodo, no qual manteve contato com Ferrer y Guardia, ela também criou uma
escola para atender as criancas da regido, que fechou por falta de recursos.
Segundo Willian Archer (1911), apés o falecimento de sua méde em 1900, Jacquinet
entrou em profunda depressdo, momento em que Ferrer y Guardia parece ter a
dissuadido da ideia de suicidio. Esses fatores teriam sido decisivos para seu retorno
a Europa, convidada para se tornar a primeira diretora da Escola Moderna de
Barcelona. Clémence Jacquinet foi a autora do primeiro livro publicado na Escola
Moderna de Barcelona, intitulado Compendio de Histéria Universal, em trés volumes.
J& no prefacio do primeiro volume, podemos identificar marcas do anarquismo e do

positivismo em seu pensamento:

De nossa parte, entendemos a histéria da civilizacdo de uma maneira muito
diferente: tomando os homens desde sua aparicdo na Terra, nés nos
esforcamos para reconstituir a vida real com todas as suas lutas, seus
sofrimentos e seus progressos; Nés também tentamos descobrir a malicia
de todos os exploradores: guerreiros, legisladores, sacerdotes, e de todo o
conjunto de enganos que castigam os povos, os verdadeiros, aqueles que
trabalham, nés deduzimos um ensino completo e severo que instruira as
novas gera¢gfes no mundo no conhecimento de seus verdadeiros direitos e
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seus verdadeiros deveres; que seja uma escola de fraternidade universal,
um esforco de paz para os homens honestos e uma causa de terror e horror
para todos aqueles que tentaram subjugar seus irméos (JACQUINET, 1901,
p. 4, traducdo livre).

Jacquinet acreditava na necessidade de elaborar um projeto pedagdgico para
a formacédo de professores através da leitura dos pensadores da educagdo, como
Montaigne, Rousseu, Spencer, Froebel, Pestalozzi e, especialmente, Rabelais
(FARRE, 2006). Podemos perceber a influéncia desses autores nas paginas do
Boletin de la Escuela Moderna, em que a pedagoga trazia excertos de textos e
reflexdes sobre esses. Ferrer y Guardia, por sua vez, ndo comungava tanto da
necessidade de ler os pensadores do passado, diferenca que levaria a diversos
atritos. Ao final do primeiro ano como diretora, Jacquinet se demitiu e retornou a
funcdo de professora, cargo o qual ela também abriu md&o um ano depois.
Posteriormente, de acordo com Salvador Canals y Vilaré (apud DELGADO, 1979),
Jacquinet teria publicado um folheto intitulado El Socialismo em la Escuela, no qual
combatia o pensamento de Ferrer y Guardia. Apesar das divergéncias posteriores, a
atuacdo de Jacquinet na escola marcou profundamente o modelo pedagdgico
racionalista.

Outra normalista importante foi Léopoldine Bonnard, segunda companheira de
Ferrer y Guardia com a qual teve um filho, que fora amiga de Ernestine Meunier.
Bonnard atuou na Escola Moderna de Barcelona até separar-se de Ferrer y Guardia
em 1904, iniciando um trabalho de divulgagcéo da pedagogia racionalista na Holanda.
Também atuou na Escola Moderna de Barcelona a terceira companheira de Ferrery
Guardia, Soledad Villafranca. Porém, diferente de Bonnard, Villafranca ndo era
normalista, tendo “[...] sido convertida da noite para o dia de aprendiz de costureira
em professora racionalista” (DELGADO, 1979, p.116, tradug&o livre).

De todo modo, conseguir professores aptos a atuar na Escola Moderna de
Barcelona parece ter sido uma das grandes dificuldades enfrentadas por seu
idealizador. Na obra A Escola Moderna, Ferrer y Guardia (2014) destaca que,
primeiramente, o problema era o fato da propria carreira docente em geral, na
Espanha, néo ser atrativa. Além desse fato, o autor afirma que, mesmo professores

formados ndo estavam prontos para lidar com o modelo pedagdgico ali estabelecido,
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pois “[...] ndo havia outro meio de preparo e adaptacdo além da propria escola
racional” (FERRER Y GUARDIA, 2014, p.66)2°.

O modelo pedagogico racionalista foi construido baseado no Programa
Educacional do Comité para o Ensino Anarquista. De modo geral, caracterizava-se
principalmente pelos seguintes elementos: educacdo cientifica e racional,
coeducacéao social e de género, educacéo integral e higiene da infancia. Em relacao
ao primeiro, Ferrer acreditava em uma educagéo pautada nas Ciéncias Naturais que
pudesse “[...] por meio de explicagOes racionais, [...] extrair os falsos valores que a
sociedade carrega, sobretudo a conviccdo de que a injustica e a desigualdade séo
normais e incorrigiveis” (SAFON, 2002, p.15). Aliado a seu positivismo cientifico, o
modelo pedagodgico da Escola Moderna de Barcelona serd caracterizado pelo
principio da educacao integral, com orientacdo tanto antiestatal quanto anticlerical.

Primeiramente, a caracteristica do modelo pedagdgico racionalista que
receberd maior destaque sera, como o proprio nome deixa transparecer, 0

racionalismo. Nas palavras de Ferrer y Guardia (2014, p.146),

Uma educacdo racional sera, entdo, aquela que conserve ao homem a
faculdade de querer, de pensar, de idealizar, de esperar; aquela que esta
baseada unicamente sobre as necessidades naturais da vida; aquela que
deixe essas necessidades manifestarem-se livremente; aquela que facilite
ao maximo possivel o desenvolvimento e a efetividade das forcas do
organismo para que todas se concentrem sobre um mesmo objetivo
exterior: a luta pelo trabalho para o cumprimento que o0 pensamento
reclama.

A crenga na racionalidade humana, oriunda do lluminismo, chega ao seu
extremo com Ferrer y Guardia. Pautado nas ideias krausopositivistas, a grande
qguestao era utilizar a educacdao para livrar a populacdo do misticismo, especialmente
a religido catodlica, considerada por ele como uma das grandes causadoras da
injustica no mundo. O principio de educacado integral presente no Programa
Educacional do Comité para o Ensino Anarquista afirmava que 0S processos

pedagogicos deveriam

[..] favorecer ao desenvolvimento harmonioso de todo o individuo e fornecer um
conjunto completo, coerente, sintético e paralelamente progressivo em todos os
dominios do conhecimento intelectual, fisico, manual e profissional, sendo as

26 Nesse mesmo sentido, Ferrer y Guardia (2014) afirma ter construido uma Escola Normal
para formar professores racionalistas. Segundo Buenaventura Delgado (2010), existem ressalvas em
relagdo a essa suposta Escola Normal. A formacdo de professores ocorria na medida em que
professores auxiliares aprendiam com os mais experientes, durante as aulas, bastante diferente do
conceito de Escola Normal que se tinha no momento.
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criancas exercitadas nesse sentido desde os primeiros anos; (COMITE PARA O
ENSINO ANARQUISTA, apud LUIZETTO, 1986 p.24).

O conceito de educacéao integral esta presente em varias edicfes do Boletin
de la Escuela Moderna. Além do texto citado anteriormente, de autoria de Paul
Robin, destaca-se um em que Clémence Jacquinet (apud BOLETIN..., 1903)%
afirma que Rabelais teria sido o precursor da educacéo integral. Para tanto, faz um
breve resumo da obra Gargantua e Pantagruel, destacando a educacdo de
Gargantua, na qual, através de seu preceptor Podocrates, recebeu uma educacao
em que fazia diversas atividades: estudo de livros, jogos de bola, musica, ginastica,
equitacdo, pintura, escultura, etc, além de licbes sobre higiene. Nas palavras de
Jacquinet (apud BOLETIN..., 1903, p.157, traduc&o livre), “O método de Rabelais se
adiantou consideravelmente a seu século pelas prescricdes higiénicas, a diversidade
do trabalho e o cuidado do desenvolvimento fisico, moral e intelectual”.

Em relagdo a educacao intelectual, novamente identifica-se a grande
influéncia de Herbert Spencer:

A propdsito da educacéo intelectual, Spencer observa que se os fenébmenos
da inteligéncia obedecem a certas leis, é evidente que néo pode se dirigir a
educacd@o sem o conhecimento prévio dessas leis. E como quase todos os
pais e muitos professores ignoram como se desenvolve o cérebro, o
sistema usado é essencialmente defeituoso no fundo e na forma
(JACQUINET apud BOLETIN..., 1903, p. 205, traducéo livre).

Nesse sentido, a Escola Moderna de Barcelona, possivelmente em grande
parte devido a Clémence Jacquinet, estava inserida no contexto de discussfes
pedagogicas do final do século XIX, com a crescente presenca das ciéncias
experimentais, aliada a problematica regeneracionista, que buscava “salvar’ a
Espanha, melhorando o intelecto das criangas. Ferrer y Guardia, tais quais os “Dom
Quixotes” regeneracionistas, buscava enfrentar a influéncia nefasta da familia sobre

os individuos:

O individuo, formado na familia com seus atavismos selvagens, com 0s
erros tradicionais perpetrados pela ignorancia das méaes, e na escola com
algo pior que o erro, que é a mentira sacramental imposta por aqueles que
dogmatizam em nome de uma suposta revelacdo divina, entrava na
sociedade deformado e degenerado, e ndo podia ser exigido dele, por uma
reacdo logica de causa e efeito, mais que resultados irracionais e
perniciosos (FERRER Y GUARDIA, 2014, p.28-29).

27 QOriginalmente publicado no Ano Il, n°s 4 e 5.
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Em relacdo a educacdo moral, ndo havia na Escola Moderna de Barcelona
uma disciplina especifica para discutir questdes de cunho axiolégico. A moralidade
em Ferrer y Guardia esta intimamente ligada a visdo rousseauniana de natureza
humana, na qual os seres humanos sao naturalmente bons, mas corrompidos pela
sociedade - no caso, principalmente pela religido. Aparentemente, o modelo
pedagogico da Escola Moderna de Barcelona, inspirada no pensamento de Paul
Robin, apostou na ideia de que a educagdo moral ocorre através da influéncia do
meio. Nas palavras de Clémence Jacquinet (apud BOLETIN..., 1903, p. 14, traducé&o
livre)

As horas de aula ndo sdo o momento mais oportuno para as exploragdes
morais, porque quaisquer que sejam a independéncia e a iniciativa que se
tenha deixado com os alunos, lhes rodeia sempre uma atmosfera facticia, e
se veem obrigados a um trabalho determinado. O melhor meio de
observacdo consiste nas horas de recreio, quando as criancas sdo elas
mesmas e nos entregam inconscientemente o segredo de suas inclinagbes
naturais: a escolha de seus jogos, a maneira com que se dedicam a eles
sao outros tantos signos preciosissimos para nos;

Por fim, no tocante a educacéo fisica, é importante destacar que nao se trata
apenas da realizacdo de exercicios fisicos, mas também a saude em um sentido
mais amplo, incluida a questdo da higiene, muito cara aos intelectuais do periodo.
Nesse ponto, novamente pode-se identificar a presenca de Herbert Spencer,
especialmente da obra Educacdo Moral, Intelectual e Fisica, citada nos boletins da
Escola Moderna?® como “[...] o Vade mecum do professor” (JACQUINET apud
BOLETIN..., 1903, p.203, traduc&o livre, grifo da autora). Discorrendo sobre a obra
de Spencer, Clémence Jacquinet destaca que a area mais importante da educacéo
€ a fisiologia, seguida da fisica, quimica e biologia, sendo que a ciéncia social
estaria inclusa nessa ultima.

Nesse ponto, é importante destacar a questdo dos cuidados com a higiene,
uma das grandes preocupacgfes do inicio do século XX, como j& citado, ganha
grandes proporcdes no modelo pedagogico racionalista. Ligada as discussfées da
geracdo de 98, a questdo higienista vai permear o curriculo da Escola Moderna de
Barcelona, seja através do conteddo das aulas, como também conferéncias
realizadas com as familias. Na obra A Escola Moderna, Ferrer y Guardia (2014,

p.55) inicia o capitulo sobre a higiene escolar de forma bastante taxativa: “A respeito

28 QOriginalmente publicado no Ano Il, n° 9.
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da higiene, a sujeira catdlica domina a Espanha”. Na sequéncia, constréi uma
argumentacdo em torno da ideia de que a falta de higiene da populacao é resultado
dos maus exemplos dos santos catodlicos “mestres da porcaria”, bem como dos
costumes da nobreza e da burguesia liberal. Em outro momento, Ferrer y Guardia

(2014, p.55) afirmava que era necessario expor

[...] a limpeza como assunto de beleza e a sujeira como caracteristica da
feiura, e entravamos decididamente no terreno da higiene, apresentando a
sujeira como causa de enfermidade, com seu perigo de infeccéo indefinida
até causar epidemias, e a limpeza como agente principal de saude, e
conseguiamos facilmente determinar a vontade das criancas em diregdo a
limpeza e dispor sua inteligéncia para a compreensao cientifica da higiene.

Para colocar em prética a educacao sanitaria, Ferrer y Guardia contou com o
apoio principalmente do médico Martinez Vargas. Catedréatico de Medicina Infantil na
Universidad de Barcelona, Martinez Vargas atuava nas chamadas conferéncias
dominicais, que serdo tratadas posteriormente, e examinando os alunos (FARRE,
2006). Além de tais atividades, o médico aragonés teve um livro publicado pela
editora da Escola Moderna de Barcelona. Em um texto publicado originalmente no
Boletin de la Escuela Moderna, que Ferrer y Guardia reproduz em sua obra A Escola
Moderna, fica bastante claro o pensamento de Martinez Vargas acerca da higiene
na escola. De acordo com o médico, alguns pontos deveriam ser destacados em
relacdo a esse aspecto: salubridade do edificio; profilaxia das enfermidades
transmissiveis; funcdo normal dos érgdos e crescimento, especialmente através de
pesagens e medi¢cdes periddicas; educacdo fisica e adaptacdo dos estudos a
capacidade intelectual da crianca; e redacdo de um caderno bioldgico, onde seria
registrado o desenvolvimento biolégico do aluno, bem como as doencas por ele
contraidas (VARGAS apud FERRER Y GUARDIA, 2014). Além disso, Martinez
Vargas defendia a importancia da figura do médico escolar nas instituices, tanto
para atendimento quanto para a parte de educacao sanitaria. Para justificar sua
tese, Martinez Vargas (apud FERRER Y GUARDIA, 2014, p.55-56) utiliza um

argumento caracteristico dos higienistas:

Os diretores de colégios poderdo encontrar a colaboragdo médica com
pouco esfor¢co. E ainda quando tiverem que realizar algum, pensem que
este ato de previsdo seria muito produtivo. Perdem quando uma crianca
adoece, deixa de ir & escola e de pagar uma mensalidade; mas perdem
mais quando a crianga morre e um cliente é apagado para sempre.

Quem sabe se o crédito do estabelecimento ainda decresce com essas
baixas? Ha ndo muito tempo, um colégio de bastante crédito de nossos
arredores teve que enviar para suas casas varias alunas por ter havido uma
epidemia de escarlatina ao comecar o curso. Nao teria sido melhor evitar
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com a protecdo higiénica o quebranto de ingressos e as dores aos
educandos?

A estratégia do modelo pedagdégico racionalista tornou-se entdo colocar em
pratica o ideal regenerador da raca espanhola através da educacdo sanitaria. Nas

palavras de Ferrer y Guardia (2014, p.55-56),

A influéncia deste ensino penetrava nas familias pelas exigéncias das
criancas, que alteravam a rotina caseira. Uma crianca pedia com urgéncia
gue lhe lavassem os pés, outra queria tomar banho, outra pedia pasta e
escova de dentes, outra sentia vergonha de carregar uma mancha, outra
pedia que renovassem sua roupa ou seu calcado, e as pobres maes,
atarefadas por suas obrigacdes diarias, ou talvez constrangidas pela dureza
das circunstancias em que se desenvolvia a vida social, e influenciadas
além disso pela sujeira religiosa, procuravam calar tantos pedidos; mas a
nova vida introduzida no lar pela ideia da crian¢a triunfava por fim como
consolador prességio da futura regeneracdo que o ensino racional deve
produzir.

A regeneracao da familia ocorreria entdo partindo da crianga, que levaria os
conhecimentos higienistas de base cientifica para os lares. Com 0 mesmo objetivo,
existiam na Escola Moderna de Barcelona as chamadas conferéncias dominicais,
gue eram publicas e tinham como principal objetivo atingir os pais dos alunos. A
escolha do dia, obviamente, tem relacdo com as missas catélicas, de modo que,
segundo Ferrer, chegou a ser chamada de “missa da ciéncia” (2014, p.104).
Martinez Vargas, por exemplo, ministrou conferéncias sobre 0s seguintes assuntos:

“Meios de defesa contra a gripe”, “Meios de defesa contra a difteria”, “A Escarlatina”,
“O sentido da visdo e sua higiene”, “O sentido do tato e sua higiene”, “Meios para a
conservagao do ouvido”, “O sentido do tato”, “O sentido do gosto e sua higiene” e
“Conselho aos veranistas a respeito do paludismo e dos mosquitos” (DELGADO,
1979).

Apesar da importancia da higiene dentro das conferéncias dominicais, essa
nao era a unica tematica abordada. Eram também presentes discussdes sobre
temas escolares e filosoficos. A conferéncia inaugural, por exemplo, foi ministrada
pelo advogado e militante republicano Juan Salas Antén, que apresentou um estudo

sobre o filésofo Voltaire (1694-1778), destacando

[...] sua influéncia entre a constelagdo de filésofos que marcou como um
limite as doutrinas do mundo antigo para iniciar um novo mundo da ciéncia
positiva, de livre investigagéo, da responsabilidade individual, de realizagéo
consciente dos direitos e justa reciprocidade no gozo dos direitos
(BOLETIN..., 1903, p. 34).

Nesse sentido, diversas tematicas foram abordadas, como por exemplo:

leitura de fragmentos da obra de Zola; O Homem e a Sociedade, abordando a
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evolugdo da humanidade; “O Vapor e suas aplicagdes”; problemas resultantes do
uso de tabaco por criancas; dentre outras. Dois nomes se destacam entre 0s
conferencistas: Anselmo Lorenzo (1841-1914) e Odén de Buen (1863-1945). Em
relacdo a Lorenzo, € considerado um dos primeiros anarquistas espanhdis,
responsavel por introduzir a Primeira Internacional no pais. Macom, teve grande
atuacao na Escola Moderna de Barcelona, principalmente por ter sido responsavel
pela editora da instituicdo durante grande parte de sua existéncia.

Ja Odén de Buen, livre-pensador catedratico de Mineralogia e Botanica da
Universidad de Barcelona, destacou-se por conferéncias ligadas as ciéncias
naturais. Seu nome magom era “O Lamark”, devido a sua grande importancia na
divulgacdo do pensamento evolucionista, de modo que, antes de sua participacao na
Escola Moderna de Barcelona, um de seus livros foi incluido no indice de livros
proibidos da Igreja Catodlica (FARRE, 2006).

Sobre as conferéncias dominicais, segue o relato de uma delas?®, ministrada
no dia 15 de dezembro de 1901 por Ernesto Vendrell, cuja teméatica foi “[...]
consideragdes gerais sobre a evolugado progressiva da humanidade”, e apresenta a
seguinte situacao:

Um pequeno incidente ocorreu: quando acabaram os aplausos e
agradecimentos dirigidos ao senhor conferencista, o fundador da Escola
perguntou a uma das crian¢as qual lembranca ficou da conferéncia que
acabaram de ouvir; os dois primeiros se mostraram timidos ante a
participagdo, mas o terceiro respondeu com energia e lan¢ando cintilante
olhar: Hipatia e Cirilo (BOLETIN..., 1903, p. 46, tradug&o livre).

A fala refere-se ao assassinato da filésofa Hipatia de Alexandria (c. 351/70)
pelo patriarca Cirilo de Alexandria (355-444) por motivacdes religiosas, citado
durante a conferéncia. Tal dado demonstra que as conferéncias contavam também
com a participacédo dos alunos presentes. Por fim, o texto presente no boletim relata
o desfecho da situagéo: “De fato, ndo poderia dar-se melhor resposta. Ela era como
uma sintese do que se queria ter expressado: a verdade e o erro, a virtude e o
crime, a justica e a hipocrisia, o amor e o 6dio, o cordeiro e o lobo” (BOLETIN...,
1903, p. 46, traducdo livre). As conferéncias, além de sua fung¢éo formativa, tinham

como objetivo estreitar a relagdo entre a familia e a escola. Evidéncia disso

29 Ferrer y Guardia (2014), por sua vez, afirma na obra “A Escola Moderna” que esta
conferéncia dominical teria sido a inaugural da escola, e ndo a de Juan Salas Anton. Porém,
provavelmente o autor se equivocou, considerando que o Boletim da Escola Moderna de novembro
de 1901 ja trazia o dado da conferéncia inaugural.
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encontra-se na segunda edicdo do Boletin de la Escuela Moderna, ao afirmar que,
antes do inicio da conferéncia,

Ante a uma multiddo de criangas, das familias e do publico que enchia o
saldo principal, procedeu-se o exame das notas escolares obtidas pelas
criancas durante o més anterior, a qual, com toda sinceridade e seriedade,
se expds as condicdes intelectuais e de carater dos alunos. Delas resulta a
escala moral que naturalmente distingue a cada individuo, podendo
apreciar-se claramente a acao benéfica de nossa instituicdo nos resultados
obtidos em tdo curto tempo. (BOLETIN..., 1903, p. 34, tradugo livre).

A visdo positivista de Ferrer, especialmente sobre a infancia, o levara a
apostar em um modelo pedagoégico em regime de coeducacédo. Diferente de grande
parte das iniciativas educativas anarquistas, direcionadas apenas para o
proletariado, Ferrer y Guardia propds uma escola de conciliacdo, em que a classe
trabalhadora conviveria com as classes mais abastadas, como se fosse uma
antessala da sociedade libertaria. Para tanto, adotou um sistema de pagamentos de
mensalidades no qual cada aluno pagava uma quantia de acordo com sua situacéo
social, chegando inclusive a isencéo total. Tal caracteristica do modelo pedagdgico
racionalista pode ser fruto da diversidade de circuitos culturais pelos quais Ferrer y
Guardia transitou. De acordo com Juan Avilés Farré (2006), com base em relatos de
Albano Rossel, o alto valor da mensalidade da Escola Moderna de Barcelona fez
com que ela tivesse certo éxito entre 0s grupos sociais abastados, especialmente
espiritas, macgons, republicanos e livre pensadores.

Além da coeducacdo das classes sociais, 0 modelo pedagdgico racionalista
prezou pela coeducacdo dos sexos. Na época de Ferrer y Guardia, as escolas
mistas eram realidade nos meios rurais, nao por questbes pedagdgicas, mas
logisticas: a falta de professores e acomodacdes que impedia a organizacdo das
salas de acordo com o sexo. Desse modo, a Escola Moderna de Barcelona tornou-

se referéncia na educacéo mista da Espanha. Nas palavras do pedagogo,

A humanidade melhoraria com maior rapidez, seguiria com passo mais firme
e constante 0 movimento ascensor do progresso e centuplicaria seu bem-
estar, pondo a contribuicdo do forte sentimento impulsivo da mulher as
ideias que a ciéncia conquista (FERRER Y GUARDIA, 2014, p.49).

J& na segunda edi¢do do primeiro ano do Boletin de la Escuela Moderna, um
texto sem autoria, mas provavelmente elaborado por Ferrer y Guardia ou Clémence
Jacquinet, destaca a importancia do ensino misto, reafirmando a importancia de
meninos e meninas terem a mesma educacdo para que “...] desenvolvam a

inteligéncia, purifiquem o coragéo e temperem suas vontades” (BOLETIN..., 1903,
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p.23, traducao livre). Nesse sentido, se analisarmos o quadro de alunos do primeiro
ano apresentado no Boletin de la Escuela Moderna (1903), temos uma média de 53
alunos por més (no ultimo més havia 70 alunos) sendo que, desses, 42,5% eram
meninas e 57,5% eram meninos.

A busca pela igualdade de direitos entre homens e mulheres ja era uma
guestdo presente nos grupos de livres-pensadores. No caso da Escola Moderna de
Barcelona, € necessario destacar a presenca de Angeles Lopez de Ayala, uma das
primeiras sufragistas barcelonesas. Apesar da defesa de uma educacdo onde
meninos e meninas interagissem, existiam aulas especificas para o publico feminino,
como os de “corte e costura,”, “flores artificiais”, “bordado artistico” e “economia
doméstica” (BOLETIN..., 1903). E importante destacar que, para o modelo
pedagdgico racionalista, apesar de afirmar que homens e mulheres deveriam ter a
mesma educacao, isso nao significa que a natureza humana feminina e masculina
seriam iguais:

Segundo o que advertem grande numero de psicélogos e sociélogos, a
humanidade se bifurca em duas facetas fundamentais: o homem,
significando o predominio do pensamento e espirito progressivo; a mulher
dando a seu rosto moral a caracteristica do sentimento intenso e do
elemento conservador (BOLETIN..., 1903, p. 23, traduc&o livre).

A educacédo proposta na Escola Moderna de Barcelona se destaca também
pelo seu carater naturalista. Os anarquistas espanhdis, com base em Haeckel e
Spencer, buscava interpretar a Natureza como uma “ordem” na realidade, que se
opunha ao “caos” existente na realidade. Nesse sentido, como destaca Girdn Sierra
(SIERRA, 1996, p. 18, tradugéo livre), “[...] a ideia da Natureza no anarquismo tem
como uma de suas principais funcfes a deslegitimacdo do visivel, ou seja, do
‘presente’, como contingente frente a uma ordem subjacente ndao imediatamente
visivel”. A Natureza adquire, dessa forma, funcdo predominantemente utdpica,
desfazendo sua oposicdo em relacdo ao homem. Em um texto para a revista La
Revista Blanca, periodico anarquista, mas com contribuicbes de autores de outras

vertentes politico-filosoficas, Ferrer y Guardia (apud SIERRA, 1996, p.23-24) afirma:

Quantos poucos homens possuiram a verdade cientifical A maioria padece
de uma enfermidade enervante que chamo deismo, que, absorvendo todo o
funcionamento de suas faculdades, Ihes incapacita de relacionar-se com
sua mée, a Natureza.

Porém, essa ideia de Natureza enquanto mae provedora, sera contestada por
parte do movimento anarquista, especialmente aqueles que militaram pelo

neomalthusianismo. Baseado na obra do economista britAnico Thomas Malthus
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(1766-1834), o movimento neomalthusiano defendia o controle populacional como
forma de reduzir o exército industrial de reserva, melhorar os salarios e as condi¢cdes
de vida, se ligando principalmente a movimentos feministas e anarquistas. Seu
principal expoente foi, justamente, Paul Robin. Em um texto, intitulado Contra La
Naturaleza, publicado na 62 edicdo do primeiro ano do Boletin de la Escuela

Moderna (1903, p.75, traducéo livre), € apresentado o seguinte texto:

Se quiserem considerar a Natureza como resultado de uma previdente
vontade, de uma providéncia divina, sua principal torpeza é a producao
desmedida de seres viventes sensiveis, cuja imensa maioria, ou, melhor
dizendo, sua quase totalidade, esta destinada a perecer dolorosamente de
fome ou a ser comida pelos outros.

O naturalismo em seu aspecto pedagogico, cuja origem remonta a Jean-
Jacques Rousseau, parte do pressuposto de que a crianca se desenvolve
naturalmente, ndo sendo correto o direcionamento do adulto. Em Ferrer y Guardia,
como aponta Buenaventura Delgado (1979), o naturalismo pedagdégico adquire uma
dimenséao social, ao colocar que o desenvolvimento da crianga visa a construcdo de

uma sociedade igualitaria. Em suas palavras,

E deixado passo livre as iniciativas da crianga como um caminho que
conduz em linha reta para alcancgar sua cultura sem eliminar o elemento
tipico que individualiza seu ser, em vez de submeter o cérebro do educando
ao molde dos caprichos de pais e professores! (FERRER Y GUARDIA,
2014, p. 61)

Porém, é preciso colocar tal suposta “liberdade da crianga” dentro do contexto
de préaticas da Escola Moderna de Barcelona. Em relacdo a disciplina, apesar da
obra péstuma de Ferrer y Guardia destacar a liberdade do aluno, dentro de uma
l6gica naturalista, as praticas existentes na Escola Moderna de Barcelona tinham
viés disciplinador. Em relacéo, por exemplo, aos horarios, no Boletin de la Escuela
Moderna, € possivel observar diversas notas insistindo na importancia de seu
cumprimento: “Suplicamos para que as familias de nossos alunos evitem na medida
do possivel que cheguem com atraso na Escola, pois cada vez que isso acontece,
perdem a primeira licdo” (BOLETIN..., 1903, p. 130, traduc&o livre). Em seguida, é
apresentada uma lista nominal, com a quantidade de atrasos de cada estudante.

A despeito de Ferrer y Guardia (2014, p.35) anunciar em A Escola Moderna a
“[...] negacgao positiva da escola do passado”, deve-se problematizar até que ponto
ocorreu a ruptura. Uma das grandes defesas do autor € a negacdo de provas,

prémios e castigos. Apesar de, possivelmente, a classificacdo de alunos néo
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funcionar de forma a premiar/castigar os alunos diretamente, ela parece ter existido

como forma de potencializar o trabalho docente:

A propoésito de estudos, tinhamos intencdo de dedicar o més de setembro
para o exame dos discipulos antes de classifica-los, mas bastou um dia
para que se mostrasse manifesta sua completa ignorancia, e a classificacdo
que estabelecemos desde o dia seguinte se funda, sobretudo, no grau de
desenvolvimento intelectual que encontramos em cada crianca
(JACQUINET apud BOLETIN..., 1903, traducéo livre)

A forma de organizagdo dos alunos da Escola Moderna de Barcelona foi
pautada na seguinte classificacéo:

— Primera clase preparatoria ou classe de parvulos: Destinada a criancas
menores de cinco anos, focada nos rudimentos de desenho, leitura, familiarizagéo
com 0s humeros, bem como a adaptacéo a rotina escolar.

— Segunda clase preparatoria: Dividida em duas secdes, a primera division e
segunda division, era direcionada para criangcas a partir de cinco anos cuja “[...]
inteligéncia tivesse sido aberta pelos exercicios da classe precedente e que
estivessem em situacdo de comecar estudos positivos” (BOLETIN..., 1903, p. 42,
traducdo livre). A separacdo entre as divisbes era feita por conta da nota: alunos
com notas igual ou menor a cinco faziam parte da segunda division.

— Curso medio: Além do aprofundamento dos contetidos das disciplinas das
classes anteriores, seriam acrescidas as ciéncias fisicas e historia.

— Primer afio normal preparatorio: Tal nivel, que ndo existia no inicio da
Escola Moderna de Barcelona, consiste no mesmo programa do curso médio, com a
diferenca que os alunos teriam maior autonomia, trabalhando “[...] por si mesmos,
por meio de leituras e de experimentos de todos o0s tipos, néo intervindo o professor
mais do que para guia-los, sem ensinar-lhes nada diretamente” (BOLETIN..., 1903,
p. 67, traducéo livre, grifo do autor).

De qualquer forma, a Escola Moderna de Barcelona n&o aplicava os exames

classicos, de aprovagéo ou reprovagao:

Grosso modo, somos adversarios impenitentes de tais exames. Na escola,
tudo tem que ser efetuado em beneficio do estudante. Todo ato que nao
consiga esse fim deve ser rechagado com antiético & natureza de uma
educacdo positiva. Dos exames nao se tira nada bom, recebendo, pelo
contrario, germens de muito mal, o aluno (BOLETIN..., 1903, p. 106,
traducéo livre).

Por outro lado, a avaliagcdo parecia ser processual, de modo que fica bem

claro quais tipos de comportamentos eram aceitos na instituicdo, como pode ser
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observado em algumas edicbes do Boletin de la Escuela Moderna, como o 6°

numero do Ano I:

Primeiro ano normal preparatorio:

Vicente Bonacasa. - Sua conduta é irregular, mas seu trabalho continua
bom. - Nota 8.

Carlos Tarrea. - Nao consegue observar por si mesmo. - Nota 5.

Arturo Boada. - Perde tempo, e seu resultado é que responde geralmente
mal as perguntas. - Nota 4.

Luis Auber. - Trabalharia bem se estivesse sozinho na sala; Mas se deixa
distrair facilmente e seus progressos sofrem por isso. - Nota 4.

Curso médio

Maria Ruizcapilla. - Boa aluna, aplicada - Nota 7.

Juan Carmany. - Apreciacédo idéntica.- Nota 7.

Mario Garcia. - Bom trabalho; conduta mediana - Nota 7.

Enriqueta Ortega...- Boa aluna - Nota 8.

Enrigue Reales.- Bom trabalho; tem melhorado sua conduta.-Nota 7.

Pedro Ortega.- Bom aluno.-Nota 7.

Manri Montoro.-Permanece no meio termo de sua sala; poderia fazer mais. -
Nota 6.

Genoveva Padr6s.- Observacao idéntica; fez progressos em francés. - Nota
6.[...] (BOLETIN..., 1903, p. 80-81, tradug&o livre).

A rigidez dos critérios de avaliacdo e dos comentarios parece crescer a cada

etapa. Ja na turma de parvulos®°, os comentarios sdo bastante genéricos:

Classe de parvulos

Nota 6, com mencéo de bons alunos:

Ramon Gironés, Dolores Molas, Fernando de Buen, Virgilio Garcia.

Nota 5 com a mencdao: faladores:

Mariano Garcia, e Mercedes Molas.

Nota 3 - Discipulos desaplicados:

Carmen Arenys, Daniel Garcia, Aurea Canibell, Joaquin Berche.

Nota 2.- Os mais desaplicados:

Vicente Garcia y Juan Armengol. (BOLETIN..., 1903, p. 81, traduc&o livre).

Uma questdo interessante sobre o0s processos de disciplinarizacdo e
classificacdo na Escola Moderna de Barcelona séo as fotos de turmas de alunos

presentes no Boletin de la Escuela Moderna (1903):

30 Corresponde, grosso modo, as criancas da Educacéo Infantil, até 6 anos de idade.
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Figura 4 - Fotografia da turma: primer afio normal preparatorio (1903)

Clasificacién de los Discipulos

PRIMER ANO NORMAL PREPARATORIO

Esperanza Zurdo, Carlog Turrez, Luig Auber y Vicente Bonacesa han estudiado con interds,

Fonte: Boletin de la Escuela Moderna (1903)
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Figura 5 - Fotografia da turma: curso medio (1903)

CURSO MEDIO

Los alumnos Mario Garcia, Enriqueta Ortega, Pedro Ortega, Maria Ruizcapilla, Enrique Reales, Manuel
Moles, José Boyer y Juan Carmany cumplen satisfactoriamente con sus leceiones.
Trabajan también, pero no tanto como los condiseipulos indicados: Marina Canibell, Genoveva Padras,
Dolores Valls, Daniel Compte, Manri Montoro y Pedro de José.
A Dolores Pons, Rosa Pong, Antonio Capdevila, Francisco Costa y Dolores Alfageme 1es recomendamos
un poco mas de aplicaeiéon.
Reiteramos & los alumnos mds capaces y de superior energin quo se interesen por los compaiieritos
menos inteligentes y sobre todo flacos de voluntad,

Fonte: Boletin de la Escuela Moderna (1903)
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Figura 6 - Fotografia da turma: segunda clase preparatoria (1903)

SEGUNDA CLASE PREPARATORIA

Han tonido buen comportamionto: A, Solane, Ida Montoro, Juan Cebamanos, YVaroglawa Turka, Josi
Goytia, I, Afageme, F. Lasausa, Andréds Gareia, Jaime Croug, E. Tormo, Josd Berchd, Ismael Petit.
Dejan que desear: 1. Sould, A, Abad, F. Badie, J. Tormo, A, Amador, Maria Ruiz, 1. Closa, J. Garriga,

G. Sainz=. ( Pons, Josd Valls, Micaela Pona, C. IReale

Fonte: Boletin de la Escuela Moderna (1903)
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Figura 7 - Fotografia de turma: clase infantil (1903)

SEGUNDA DIVISION vV CL.ASE INFANTIL.

e e e £ T ORGSR |

Han adolantado en sus ostudios: Awrora Fontecha, Maria Molinas, A, Amords, ¥, dbad, Marina
Montoliu, Miguel Pons, J. Swinz, Ramdn Givonds, Abrahdn Petit,
Se apliean: Virgitio Gaveia. Joaquina Torres, Daniel Garcia, Carmen Arenys, Mariano Garcia, Maria
Goytia, Aurea Canibell.

No se aplican tanto: Viceante Garcia, Mercedes Pong, Juan Armengol, Enedina Petit,

Fonte: Boletin de la Escuela Moderna (1903)

As fotografias escolares, especialmente as de turmas, configuram “[...] um
contetdo explicito que identifica a organizacdo da estrutura hierarquica em que
eram estabelecidas as relagdes de subordinacdo e graus sucessivos de poderes, de
situacdo e de responsabilidades (BENCOSTTA, 2011, p. 403). Nesse sentido, &
possivel perceber a centralidade da figura do professor em trés das quatro
fotografias®! (Figura 4Figura 5Figura 6Figura 7). Porém, uma questdo ainda mais

7

importante que podemos destacar é o teor das legendas de tais fotos, onde,

31 No Boletin de la Escuela Moderna existem sete fotos relacionadas diretamente as praticas
pedagodgicas na Escola Moderna de Barcelona: quatro fotos de turmas (FIGURASFigura 4, Figura 5,
Figura 6 e Figura 7) e trés de salas de aulas (FIGURAS Figura 8Figura 9Figura 10).
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novamente, sao atribuidos comportamentos aos alunos, como “ndao se aplicam
tanto”, “tiveram bom comportamento”, “deixam a desejar”, etc. Considerando que o
boletim ndo era algo de circulagdo apenas interna, tais alunos tinham, de certa
forma, seus “comportamentos” expostos, com a circulacdo do perioddico. Entéo, é
possivel afirmar que havia classificacfes de alunos, em detrimento do que afirmava
0 modelo pedagdgico, e que era publicizada.

Uma caracteristica interessante que pode ser identificada nas quatro
fotografias é que, além de ndo haver fotos especificas por sexo, a distribuicdo de
meninos e meninas nao corresponde a algum tipo de hierarquia, diferente do que
ocorria na maior parte das escolas europeias da época. Também é digna de
referéncia a questao da presenca da natureza no fundo de todas as fotografias. I1sso
pode ter relagcdo com a necessidade de reafirmar a relagcdo do modelo pedagdgico
racionalista com a natureza.

Outro destaque € o fato dos alunos da segunda division da clase preparatoria
serem fotografados junto com os alunos da clase infantil. A fotografia de turma
acaba exercendo a funcdo de premiacdo, ao “rebaixar” aqueles que n&o tivessem
atingido a nota cinco, colocando-os junto aos alunos da classe anterior. A legenda
ajuda a reforcar a avaliacdo do comportamento dos alunos, atribuindo frases como
‘cumprem satisfatoriamente suas licdes”, “tém bom comportamento”, “deixam a
desejar”, “ndo se aplicam tanto”, dentre outras. Dessa forma, além da fungdo de
divulgacdo do modelo pedagdgico racionalista, as fotografias presentes no Boletin
de la Escuela Moderna servem para indicar os comportamentos considerados
adequados para a instituicdo. Apesar disso, podemos perceber pela distribuicdo dos
alunos nas fotografias, bem como a existéncia de outros alunos ao fundo (FIGURA
5) que a questdo da ordem ndo era uma das maiores preocupacdes dessas
representacdes fotograficas.

E interessante observar em um dos textos do Boletin de la Escuela Moderna

o posicionamento de Clémence Jacquinet (apud 1903, p. 80, traducao livre)3?:

Repetiremos aqui o que foi dito em sala, a saber: os exames nédo tém por
objetivo colocar a prova o mérito do professor, nem dar méritos aos
discipulos obtendo respostas brilhantes e uma bagagem de conhecimento
mais ou menos volumoso e bem sortido. Ndo, o exame se dirige para que o
professor julgue o que os discipulos adquiriram seriamente no curso do
trimestre, especialmente no ponto de vista de sua inteligéncia: “Aprenderam

82 QOriginalmente publicado no Ano |, n° 6.
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a observar? Comecaram a produzir algumas deducdes corretas de suas
observacfes? Eles manifestaram o gosto do estudo, ou seja, além da
aplicacdo que eles podem contribuir voluntariamente para o seu trabalho,
existe algum ramo de conhecimento para o qual eles mostram uma
curiosidade positiva?

Dessa forma, devemos entender que a auséncia de exames deve ser
relativizada: o que ndo era aplicado eram os chamados de “exames classicos”, ou
seja, “[...] aqueles que estamos acostumados a ver ao fim do ano escolar e os quais
nossos pais levam em grande consideracdo, ndo dao resultado algum, e se
produzem algo, é negativo” (BOLETIN..., 1903, p. 105, traduc&o livre). Porém, havia
uma avaliacdo para observar se algumas habilidades foram adquiridas pelos alunos.
Nesse sentido, um trecho do Boletin de la Escuela Moderna (1903, p. 88, traducao

livre, grifo do autor), destaca a seguinte avaliacdo dos alunos do curso medio:

Juan Carmany, Pedro Ortega, Enrique Reales, Maria Ruizcapilla, Enriqueta
Ortega, Mario Garcia e Pedro Boyer fazem seu trabalho intelectual
satisfatoriamente; porém é necessario advertir a esses alunos que nao
cumprem integralmente seus deveres olhando apenas para si. Devem
cumprir a lei da solidariedade. Ja que a natureza lhes dotou de facilidade de
inteligéncia e energia de vontade suficiente para combater a preguica, tém
obrigacao de olhar pelos seus amiguinhos.

Tal trecho corrobora a ideia de suposta abolicdo de exame corresponde, em
suma, a uma outra forma de avaliacdo, que inclui um espectro atitudinal de viés
coletivista. Em todo caso, essa perspectiva, de certo modo, revolucionaria para o
contexto, parece nao ter sido seguida a risca pelos professores. Evidéncia disso é
apresentada em outro momento do Boletin de la Escuela Moderna de Barcelona (
1903, p. 81, traducéo livre, grifo meu):

Um exame sério deve ser sempre improvisado, sem avisar de antemao,
nem o professor, nem os discipulos. Reconhecemos haver cometido o
equivoco de nao proceder assim [...]

Pedimos, pois, que os professores da Escola compreendam nossas
intengBes e a sigam no sentido indicado, assegurando-lhes que néo se trata
de forma alguma de avaliar uma capacidade profissional e uma experiéncia
incansavelmente acreditada e bem conhecida.

Podemos deduzir que essa visdo de exame ndo era consenso entre 0s
professores da instituicdo. De todo modo, ressalta-se também que o fato de nao
existir exames formais, ndo significava auséncia de uma organizagao curricular. Em
relacdo ao curriculo da Escola Moderna de Barcelona, de acordo com Luciana Eliza
dos Santos (2014), ele buscava atender legislacédo vigente na Espanha, que exigia
as seguintes disciplinas: “Doutrina Cristd e no¢des de Historia Sagrada”, “Lingua

Castelhana”, “Aritmética”, “Geografia e Histéria”, “Rudimentos de Direito”, “No¢des
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de Geografia”’, “Nog¢des de Ciéncias Fisicas, Quimicas e Naturais”, “Nocdes de
Higiene” e “Fisiologia Humana”, “Desenho”, “Canto”, “Trabalhos Manuais” e
“Exercicios corporais”. Dessas, a autora destaca o fato de que Doutrina Crista e
Historia Sagrada, bem como “Rudimentos de Direito” ndo estavam presentes

enquanto disciplina, sendo que

[...] a primeira por apresentar conteddos e concepcdes que destoavam do
projeto racionalista e a segunda por entrar em questdes cruciais as
concepcdes de liberdade, direito, moral e leis que estruturavam a educacao
racionalista libertaria de maneira diluida e transversal e ndo apartada da
realidade cotidiana (SANTOS, 2014, p. 123).

De qualquer forma, a legislacdo vigente parece nédo ter sido um empecilho
inicialmente, pois, dentro das disciplinas exigidas pelo poder publico, era possivel
colocar em pratica a ideia da educacédo integral. Soma-se a isso a ja citada
dificuldade do poder publico em fiscalizar as instituicdes educativas.

Outro aspecto que parece ter sido uma grande preocupacédo da Escola
Moderna de Barcelona é o controle do tempo. Em relacdo a Primeira classe
preparatoria, 0 texto apresenta 0 seguinte cronograma:

- 9:00 a 9:15 - Limpeza da classe: Consiste na higienizagdo da sala, incluindo a
fiscalizacdo sobre a higiene dos alunos. Interessante destacar que nesse aspecto o
texto proibe a entrada de materiais escolares de propriedade particular, visando
desconstruir a ideia de propriedade.

- 9:15 a 9:45 - Interrogatério sobre o trabalho do dia anterior: De acordo com o
principio de repeticdo a Escola Moderna de Barcelona realizava revisbes das aulas
anteriores para exercitar a memoria dos alunos.

- 9:45 a 10:00 (repetido entre 11:00 e 11:15) — Recreio. Momento em que os alunos
estariam livres, “[...] permitindo-lhes fazer tanto ruido e movimento quanto quiserem
(sem excluir a imitacéo de gritos de animais). Depois disso, o bando entrara na sala
ordenada e silenciosamente” (JACQUINET apud BOLETIN..., 1903, p.11, traduc&o
livre).

- 10:00 a 10:30 (repetido entre 11:15 e 11:45) — Exercicios Manuais: Atividades
como desenhar no quadro negro e trabalhos com madeira.

- 10:30 a 11:00 - Licéo de Coisas, que sera discutido posteriormente.

Dessa forma, é visivel que o controle do tempo, tal qual apregoava a
pedagogia moderna, era algo bastante rigido. Cada atividade deveria ser executada

por todos os alunos, simultaneamente, tal qual uma linha de producdo. Da mesma
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forma, havia a énfase na rotina escolar, repetindo os mesmos procedimentos,
diariamente. O comportamento dos alunos também era algo a ser corrigido, atraves
da énfase na necessidade de siléncio e ordem. A excecdo, nesse aspecto, € 0
momento do recreio, onde os alunos estariam livres para fazer o que desejassem,
diferentemente dos demais periodos, o0 que demonstra certo binarismo
recreio/liberdade em oposicao ao periodo letivo/ordem.

Em relacdo a disciplina na Escola Moderna de Barcelona, pelo que é possivel
observar, existiam algumas medidas disciplinares relativamente parecidas com as
vigentes nas demais escolas do periodo. Ja& na primeira edicdo do Boletin de la

Escuela Moderna, um trecho se destaca:

Nosso primeiro més de aula foi marcado também por um ato de rigor: a
exclusdo de um aluno. A medida, ainda que severa e penosa, era
necessdria; se tratava de uma falta capaz, se a houvéssemos perdoado, de
destruir para sempre a nossa obra. [...] 0 interesse de um s6 ndo pode, em
nenhum caso, sobrepor-se ao interesse geral. (JACQUINET apud
BOLETIN..., 1903, p.09, traduco livre)

O interesse geral, nesse sentido, passa a agir como dispositivo de submissao
dos sujeitos a regras impessoais, caracteristico da forma escolar de sociabilidade de
modo que a questdo disciplinar da Escola Moderna de Barcelona ndo era
radicalmente oposta aos pressupostos disciplinares da pedagogia moderna
praticada em outros lugares. Segue-se outro trecho interessante sobre esse

aspecto:

Para estabelecer a ordem na escola, nos foi necessario uma regra e uma
vigilancia precisas; mas nosso principal meio de acdo consiste em néo
deixar sem ocupacdo os alunos e os interessa-los em um trabalho
suficientemente variado (BOLETIN..., 1903, p.09-10, traduc&o livre)

Em relacdo ao método de ensino, o modelo pedagdgico racionalista é
caracterizado pelo uso do método intuitivo, também chamado de licdo de coisas,
como ja citado anteriormente. O método intuitivo, criado pelo idealizadores dos
sistemas de ensino europeus e estadunidense, tinha como base os principios de
“[...] gratuidade, obrigatoriedade, secularizagéo, liberdade e higienizagdo” (TEIVE,
2008, p. 109). Desdobramento do empirismo baconiano, 0 método intuitivo tem
como referéncias de destague o alemdo Johann Heinrich Pestalozzi, o
estadunidense Norman Calkins e o francés Ferdinand Buisson, ganhando grande
visibilidade a partir da segunda metade do século XIX como a referéncia da
pedagogia moderna normalizadora. Seu principal paradigma, opondo-se ao método

dedutivo, é que a educacdo se da& empiricamente, em que “[...] o ensino deveria
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partir do simples para o complexo, do concreto para o abstrato, do particular para o
geral, do conhecido para o desconhecido, das coisas para 0s nomes, das ideias
para as palavras” (TEIVE, 2008, p. 113).

O método intuitivo, pedra fundamental da pedagogia moderna, passou a
circular pela Europa e América, especialmente através das exposi¢cdes universais e
congressos pedagogicos, pautando diversas reformas educacionais pelo globo. No
caso da Escola Moderna de Barcelona, tal método, o qual se restringia as classes
preparatérias, se adequou perfeitamente ao modelo pedagdgico racionalista,
especialmente por partir da mesma ideia naturalista de educacdo, a qual deveria
“[...] seqguir as indicacdes da natureza, ou seja, as criancas deveriam ser educadas
empiricamente, repetindo em suas vidas os estagios de desenvolvimento de toda a
humanidade” (TEIVE, 2008, p. 115). Em um de seus textos3?, Clémence Jacquinet
(BOLETIN..., 1903, p.18, traducéo livre) afirma:

Nao hesito em dizer que a licdo de coisas € a forma mais dificil de ensinar,
porque constitui a forma ideal da licdo; pode-se garantir que o professor que
sabe fazer uma licdo de coisas alcangou o dominio da pedagogia.

33 QOriginalmente publicado no Ano |, n° 1.
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Figura 8 - Sala de aula de uma classe de péarvulos da Escola Moderna de Barcelona (1907)
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Figura 9 - Sala de aula de uma classe superior da Escola Moderna de Barcelona (1906)

Fonte: Fundaci6 Ferrer i Guardia
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Figura 10 - Sala de Ciéncias Naturais da Escola Moderna de Barcelona (1907)

Fonte: Fundacio6 Ferrer i Guardia

Para atingir o objetivo da educacdo através dos sentidos, as condi¢cdes das
salas de aula ganharam destaque especial. Teive (2008) coloca como
caracteristicas das salas de aula para o método intuitivo a preocupacdo com a
iluminacdo, os estimulos visuais na forma de globos, cartazes didaticos, mapas,
colecOes de insetos, imagens de homens “ilustres”, os chamados “quadros intuitivos”
utilizados nas aulas de Ciéncias Naturais, esqueletos humanos, etc. Ainda segundo
a autora, o quadro-negro para convergir a atencdo dos alunos também era
indispensavel, visto que o método intuitivo visava instruir simultaneamente uma
grande quantidade de alunos. Nesse sentido, podemos constatar nas Figuras Figura
8Figura 9 e Figura 10, como tais caracteristicas se configuraram na Escola Moderna
de Barcelona.
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As trés imagens fotograficas acima foram publicadas em edi¢cdes do proprio
Boletin de la Escuela Moderna. Isso diz muito se formos pensar na razao dela nao
ter sido tirada com a presenca dos alunos. Podemos pensar nessas imagens
fotogréficas como vitrines de um produto: o0 modelo pedagdgico racionalista. Desse
modo, o importante no enquadramento era apresentar os inovadores materiais
pedagdgicos utilizados na escola, bem como a salubridade e organizacdo do local.
Tal representagéo de limpeza agradaria a muitos pais no contexto da Europa do
inicio do século XX.

Analisando as imagens das salas de aula, pode-se perceber uma
preocupacao que surge especialmente com a pedagogia normalizadora (DUSSEL;
CARUSO, 2003): o uso de carteiras construidas especificamente para criancas, algo
qgue ndo era preocupacdo, por exemplo, do modelo pedagdgico lancasteriano. A
esse respeito, um texto®* do Boletin de la Escuela Moderna (1903, p. 324) intitulado
“‘Apertura de Escuelas Modernas” que, como o proprio titulo indica, fornece
indicagOes para agueles que tenham interesse em abrir escolas pautadas no modelo
racionalista, reafirma a questdo da Franca como referéncia sobre novidades
educacionais: “Como material escolar, recomendamos a construcdo de mesas de
dois acentos, conforme o tipo adjunto que se usa na Escola Moderna e que se
generalizou nas escolas de Paris”.

Um ponto interessante em ambas as fotos é a cadeira posicionada a
esquerda da foto. Em salas projetadas para a pedagogia moderna, € comum a
existéncia de cadeiras para professores em processo de aprendizado da funcéo.
Porém, no caso da Escola Moderna de Barcelona, nao foi identificada tal pratica. Por
outro lado, considerando que o auxilio matuo entre os alunos era algo bastante
valorizado na instituicao, € possivel que tal cadeira servisse para que os alunos mais
“‘dotados de inteligéncia” citados anteriormente, pudessem ajudar os demais. A
presenca da cadeira na foto pode servir para ressaltar esse suposto carater altruista
do modelo. De fato, a propria existéncia de bancos duplos, em detrimento dos
individuais, ja demonstra a énfase dada ao auxilio mutuo.

Nas imagens, ndo é possivel identificar os quadros de pessoas ilustres,

pratica comum no método intuitivo, de modo que, de acordo com as caracteristicas

34 Originalmente publicado no Ano I, n° 4.
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pedagogicas da Escola Moderna de Barcelona, podemos deduzir que eles ndo eram
usados com frequéncia. Sobre esse aspecto, no programa de abertura da Escola
Moderna de Barcelona (apud Buenaventura Delgado, 1979), podemos identificar
alguns materiais pedagdgicos presentes na instituicdo:

- Classe superior: mapas de Geografia, sob ponto de vista fisico, geoldgico e
etnografico (ndo politico); colecdes de Mineralogia, Botanica e Zoologia; gabinete e
laboratério de Fisica; laminas de projecao sobre Fisiologia Animal e Vegetal,

- Classe preparatoria: 1aminas de projecao sobre Zoologia e Boténica, de animais e
vegetais “uteis e nocivos”; laminas de projecao contendo figuras de objetos, além
dos proéprios objetos, dedicados as classes preparatdrias.

Novamente, 0s materiais pedagdgicos indicam a importancia do método
intuitivo nas classes preparatorias da instituicdo. O motivo pelo qual os mapas nao
possuiam as divisbes politicas comuns era o carater internacionalista do
anarquismo. Importante destacar que, apesar do método intuitivo privilegiar o
contato com o objeto e, “[...] quando ndo fosse possivel a presenca direta destes/as,
0 contato da crianga com imagens e ilustracdes, as quais, pouco a pouco, tornaram-
se tdo importantes quanto o texto dos livros didaticos” (TEIVE, 2008, p. 118). O
mesmo texto do Boletin de la Escuela Moderna citado anteriormente, sobre a

abertura de Escolas Modernas, é bem taxativo sobre a questdo desses materiais:

Descartamos como rotineiro e contraproducente o uso de cartazes de leitura
e méaximas morais que servem para transmitir o erro e a hipocrisia
convencional. Nas paredes s6 devem haver mapas e quadros de licdes de
coisas ou de assuntos cientificos (BOLETIN..., 1903, p. 324, traduco livre).

De acordo com as fontes acessadas, pbéde-se perceber também certa
preocupacdo da Escola Moderna de Barcelona com o0s jogos infantis.
Primeiramente, Ferrer y Guardia (2014, p.61) coloca os jogos em o0posicdo a
ginastica, alegando que seu diferencial seria 0 “contentamento” produzido no aluno,

que

[...] como afirma Spencer, ‘constitui o tdnico mais poderoso; acelerando a
circulacdo de sangue, facilita o desempenho de todas as suas fungoes;
contribui para aumentar a salde quando ela existe, e a restabelecé-la
qguando ela foi perdida. O interesse vivido e a alegria que as criancas
experimentam em seus passatempos sdo tdo importantes quanto o
exercicio corporal que os acompanha. Por isso a ginastica, ndo oferecendo
estes estimulos mentais, se torna defeituosa’.

Como ja mencionado anteriormente, 0s jogos, aléem da questdo da educacéao

fisica, tinham como objetivo contribuir para a educacdo moral, tanto no seu
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desenvolvimento, quanto para a avaliagdo do nivel moral das criancas por parte dos

professores:

Além disso, o jogo funciona no desenvolvimento do sentido altruista nas
criangas. A crianca, em geral, é egoista, intervindo com uma disposicao tao
fatal em muitas causas, sendo a principal entre elas, a lei de heranca. Da
qualidade indicada se desprende o despotismo natural das criancas, que
Ihes leva a querer mandar arbitrariamente em seus demais amiguinhos.

O jogo é quando as criancas devem ser orientadas para que pratiquem a lei
da solidariedade. As observacbes prudentes, os conselhos e as
reconvencdes dos pais e professores devem ser encaminhadas nas
brincadeiras das criangas, para lhes provar que lhes & mais (til serem
tolerantes e condescendentes com o amiguinho que intransigentes com ele:
gue a lei de solidariedade beneficia aos demais e ao mesmo que a produz
(FERRER Y GUARDIA, 2014, p. 63).

Outra caracteristica marcante das praticas do modelo pedagdgico
racionalista, também parte integrante do método intuitivo, € 0 uso das excursdes
escolares como ferramenta pedagdgica. Na maioria das vezes, essas excursdes
eram a locais préximos, para a observacédo da natureza, como bosques, rios, etc. A

esse respeito, Ferrer y Guardia (2014, p. 95, grifo do autor) afirma:

A estes passeios ao redor de nossa residéncia habitual, as circunstancias
da vida poderiam acrescentar grandes excursfes, verdadeiras viagens,
dirigidas com um método, porque ndo se trata de correr ao acaso, como
aqueles americanos que deram sua volta ao Mundo Antigo, e que
costumam se tornar mais ignorantes a forca de amontoar
desordenadamente pessoas e lugares em seus cérebros, confundindo-se
em todas as suas recordacoes.

Alguns exemplos de locais visitados pelos alunos nas chamadas “grandes
excursoes” que podemos destacar, de acordo com o Boletin de la Escuela Moderna
sdo: tourada na Gran Via, uma das principais ruas de Madri; Museo Zootécnico de la
Seccion Maritima del Parque; centro industrial de Sabadell; uma tipografia. Como
destacado no texto, havia um método, que pode ser observado nos boletins da
Escola Moderna, com conclusfes a serem tiradas deles. Segue a transcricdo de um

trecho®® do Boletin de la Escuela Moderna que demonstra isso:

Um dos professores perguntou-lhes se eles gostaram daquele edificio,
sendo que alguns contestaram que ndo, adivinhando pela intuicdo o sentido
moral que envolvia a pergunta, e outros que lhes encantava pela sua
aparéncia agradavel, mas ndo pelo objeto a que estava dedicada. O
professor, satisfeito em contemplar a unanimidade do parecer em reprovar
espetaculos de barbarie que estdo em desacordo com a verdadeira
civilizacdo, apresentou-lhes a histéria do que, com minguado progresso,
passou pomposamente a ser chamado de uma festa nacional; fazendo-os
ver que a lgreja e o Estado, que tanto dificultam as obras que visam o
progresso da inteligéncia, se unem para favorecer ou pelo menos tolerar a

35 Publicado orginalmente no Ano 2, n°9.
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promocéo deste tipo de espetaculos, reminiscéncia das sangrentas lutas de
gladiadores no antigo circo romano (BOLETIN..., 1903, p. 106, traducéo
livre).

Sobre as excursdes, novamente fica confusa a recorrente afirmagéo de Ferrer
y Guardia acerca da inexisténcia de prémios e castigos em sua instituicdo. Em um

texto3® do Boletin de la Escuela Moderna podemos observar o seguinte trecho:

[...] os estudantes que cumpriram suas obrigacdes serdo aqueles que
estardo em condicBes de apreciar as excursées que estabelece o Colégio
as quintas-feiras e domingos, e aqueles que nao tenham trabalhado para
preencher suas funcdes obedientemente ndo terdo a opcao de se divertir
nos citados passeios com os companheiros corretos. Porque quem trabalha
na vida é o Unico que, como resultado, tem o direito de aproveitar a vida.
(BOLETIN..., 1903, p. 88, traducéo livre).

Provavelmente, o autor estava se referindo mais aos castigos fisicos,
presentes nas escolas de tradicdo escolastica. Da mesma forma, ndo parece haver
premiacdes no sentido de homenagear os alunos com melhor desempenho, mas
sim, acesso a atividades mais divertidas. Assim, podemos afirmar que o modelo
pedagdgico racionalista, apesar de sua filiacdo a pedagogia libertaria, também se
utiliza de préticas normalizadoras para modelar o comportamento dos alunos.

Como ja mencionado anteriormente, a Escola Moderna de Barcelona foi
fundada junto com uma editora, a Publicaciones de la Escuela Moderna. Nas

palavras de Ferrer y Guardia:

Tratando-se de instituir uma escola racional para preparar dignamente o
ingresso da infancia na livre solidariedade humana, o problema imediato ao
da determinacgdo de seu programa era o de sua biblioteca.

Toda a bagagem instrutiva da antiga pedagogia era uma mescla incoerente
de ciéncia e fé, de razéo e absurdo, de bem e mal, de experiéncia humana
e de revelagéo divina, de verdade e erro; em uma palavra, inadaptavel em
absoluto a nova necessidade criada pelo intento da instituicdo da nova
escola. (FERRER Y GUARDIA, 2014, p. 87)

A solucdo encontrada foi a utilizacdo de quase unicamente os livros
publicados pela Publicaciones de la Escuela Moderna. Entre os livros produzidos, é
dificil identificar quais eram destinados para a leitura das criangas, professores ou
alunos adultos. De modo geral, Buenaventura Delgado (1979) apresenta uma
grande critica aos livros utilizados na Escola Moderna de Barcelona, afirmando que
eles ndo eram muito diferentes dos demais de sua época. Em relagdo as questdes

pedagogicas de tais livros, o autor afirma que

36 Originalmente publicado no Ano I, n°7.
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N&o existe preocupacdo alguma por renovar os métodos e sistemas
tradicionais de ensino. Nenhuma obra de teoria da educacdo, nenhuma
obra de didatica nem de organizagao escolar, nenhuma obra de Psicologia
aplicada a infancia foi publicada por Ferrer. Em seus prélogos e orientagcées
predomina a carga politica sobre a pedagogica (DELGADO, 1979, p. 124,
traducéo livre).

Um exemplo de tal afirmacéo é o livro Elementos de Aritmética: Volumen de
los principiantes contendo trechos de livros de Condorcet, do matematico francés
Henri Vogt (1864-1927) e do anarquista francés Georges Mathias Paraf-Javal (1858-
1941), formando uma obra com uma “[...] heterogénea colecao de definicdes sem pé
nem cabecga, sem sentido pedagdgico, na linha da melhor rotina escolar tradicional”
(DELGADO, 1979, p. 121, traducao livre). Um exemplo de problema matemaético
existente na obra:

Um industrial explorador, cujo capital, como de todos os capitalistas, se
acumula através das privagdes da classe operaria, determinou, contando de
antemao com a inocéncia dos operérios, reduzir dois reais a cada uma das
252 pecas que semanalmente elaboram seus escravos. Responda quanto
representa essa reducdo ao final de um ano, quantos operéarios trabalham
em sua fabrica, sabendo que cada um fabrica 6 pecas semanais, e quanto
rouba de cada operério. (VOIG, apud DELGADO, 1979, p. 122, traducéo
livre).

Grande parte dos livros segue na mesma linha, privilegiando o politico em
detrimento do pedagdgico. Outro exemplo caracteristico € a ja citada obra de
Clémence Jacquinet,(1901) Compendio de Historia Universal, em que a autora
afirma ter como objetivo discutir a Historia, ndo através dos feitos heroicos e as
grandes figuras, algo bastante inovador para a época. Porém, tal tentativa
promissora esbarrou, primeiramente na falta de conhecimento histérico da autora
(DELGADO, 1979), e no ja citado privilégio do politico em detrimento do pedagdgico:

De nossa parte, compreendemos de forma bastante diferente a histéria da
civilizacdo: iniciando com os homens e sua aparicdo sobre a terra, nos
esforcamos em reconstituir a vida real, com todas as suas lutas, seus
sofrimentos e seus progressos, procurando também descobrir a malicia de
todos os exploradores: guerreiro, legisladores, sacerdotes, e de todo o
conjunto de enganos que sofrem o povo (JACQUINET, 1901, tradugéo
livre).

De acordo com Buenaventura Delgado (1979), os Unicos compéndios que se
sobressaiam dentre os publicados na editora da Escola Moderna de Barcelona
foram os de Odon de Buen, responsavel por todos os compéndios de Ciéncias

Naturais. Nas palavras do autor,

Em detrimento da ideologia, Odén de Buen demonstra um grande instinto
pedagogico ao compor seus livros de texto; neles, sabe unir perfeitamente
o rigor e seriedade cientifica com a amenidade e requintada apresentacéo
(DELGADO, 1979, p. 131, traducéo livre).
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Apesar da dificuldade de se identificar o publico especifico de cada livro,
Buenaventura Delgado (1979) buscou realizar tal sistematizacdo e apontou que 0s
seguintes livros teriam como publico especifico os alunos: Cartilla (primeiro livro de
leitura); Primer Manuscrito, Segundo Manuscrito. Impressiones e pensamentos de
los nifios ausentes, Léon Martin. La miséria, sus causas y sus remeédio e Las
aventuras de Nono (segundo livro de leitura) do anarquista Charles Malato; Preludio
de la lucha (segundo livro de leitura) de Fernando Py y Arsuaga, filho do segundo
presidente republicano da Espanha, Francisco Py y Margall, e El nifio y el
adolescente (segundo livro de leitura) de Miguel Petit.

O método intuitivo, destinado principalmente para criancas, tinha ressalvas
guanto ao uso de livros, pois eles “[...] sendo fruto das opinides dos homens acerca
da natureza e das coisas, eram vistos como véus cobrindo parcialmente o real’
(TEIVE, 2008, p. 115). Porém, como serd visto adiante, Ferrer y Guardia ndo poderia
deixar o processo educativo totalmente por conta da intuicdo, visto que ja
estabelecia de anteméo as conclusfes as quais os alunos deveriam chegar. Nesse
sentido, os livros utilizados pelos alunos tinham importancia fundamental.

De inicio, é importante frisar que, grande parte dos livros infantis eram fabulas
carregadas da filosofia anarquista. Nesse sentido, destaca-se a obra do anarquista
francés Juan Grave (1854-1939) Las aventuras de Nono, primeiro livro publicado
pela Publicaciones de la Escuela Moderna, “[...] uma criacao brilhante que exerceu
grande influéncia sobre a instituigdo recente” (FERRER Y GUARDIA, 2014, p. 88).
Basicamente, o livro traduzido por Anselmo Lorenzo trata da histéria de uma crianca
de nove anos chamada Nono, “[...] inteligente, ruidoso, de interior bondoso”
(GRAVE, 2013, p. 8, traducgéo livre). Certo dia, Nono acorda em uma floresta
desconhecida, e parte em busca de seu lar, encontrando dois paises que sao o
centro da narrativa: Argirocracia e Autonomia. O primeiro, representando a Espanha
do periodo, era um pais repleto de desigualdades sociais, governado pelo rei
Monadio, onde cada grupo social tinha uma fisionomia parecida com um animal,
sendo os amos parecidos com “[...] lobos, aguias, corvos, panteras, serpentes, etc.”
(GRAVE, 2013, p. 70, traducéo livre). Durante sua estadia em monadia, 0 menino

trabalhou como operério:

Passou o tempo, e Nono se habituou, pouco a pouco, aquele género de
vida, trabalhava sempre com energia, privado de toda satisfacao, apesar de
gue as manifestacBes de riqueza, alegria e prazeres [dos donos das
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fabricas] eram uma constante provocacdo para aqueles que ndo tinham
para si mais do que o trabalho e a miséria (GRAVE, 2013, p. 80, tradugéo
livre).

Ja o pais de Autonomia representava a sociedade ideal anarquista, onde as
pessoas viviam em contato com a natureza, tendo todas as suas necessidades
atendidas. Interessante destacar o trecho do livro em que Nono vai para uma escola
“autonomiana”. La, a escola apresentava caracteristicas bastante préximas do que
era defendido pelas escolas racionalistas, especialmente no tangente ao método de
aprendizado através dos sentidos:

- Com boa vontade, hd uma forma de resolver [falou o professor, mediando
os diversos interesses dos alunos acerca do que seria estudado naquele
dia]. Pelo visto, quereis que a primeira parte de nossa jornada se dedique a
resolver problemas; em seguida passaremos a geografia, e de manha, sem
falta, nos dedicaremos a formacdo da Terra. Enquanto a astronomia, desta
tarde, me parece plenamente indicado ocuparmos de estuda-la em céu
aberto, quando brilham as estrelas. (GRAVE, 2013, p. 33—-34, traducao livre)

A maior parte do tempo das horas escolares se passava nos musgos dos
jardins; mas, para variar, planejou-se ha alguns dias um grande passeio
através dos bosques que rodeavam o pais de Autonomia (GRAVE, 2013, p.
37, traducgéo livre).

Outras publicacfes partiam da mesma linha de Las Aventuras de Nono: uma
fabula para demonstrar os defeitos da sociedade atual, e os beneficios de uma
possivel sociedade anarquista. Nesse sentido, é interessante destacar que Ferrer y
Guardia buscava desviar a Escola Moderna de Barcelona das ideias anarquistas
diretamente, “[...] para evitar as interferéncias governamentais, por um lado, e por
outro, na esperanca de encorajar todas as boas vontades de esquerda a juntar-se a
ele” (SAFON, 2002, p.25). Em uma declaracdo apresentada no periédico Espafia

Nueva, Ferrer afirmava;:

Eu sempre neguei para a Corte que eu sou um anarquista. Eu neguei
porque aqui um anarquista é visto como alguém com sede de sangue, um
inimigo da humanidade, partidario do mal para interesses maléficos. [...]
Porém, se eu sou chamado de anarquista por conta de uma frase publicada
onde eu falo de ideias de demolicdo no cérebro, eu respondo que na
colegao de livros e “Boletins” publicados pela Escuela Moderna podem ser
encontradas, por efeito, ideias de demoligdo; [...] a demolicdo no cérebro, de
todos os preconceitos. Isso é anarquismo? Se for, eu declaro que nao
sabia, mas nesse caso, eu posso ser um anarquista (FERRER Y GUARDIA,
apud ARCHER, 1911, p.38, traduc&o livre, grifo do autor).

Sobre esse aspecto podemos destacar as traducbes de textos anarquistas
publicados pela Publicaciones de la Escuela Moderna. Willian Archer (1911)
exemplifica a tatica de negar o uso de expressdes anarquistas na traducéo da obra

L'Humanité: interview de son oncle par ma niece, de Paraf-Javal, em que Ferrer y
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Guardia teria suprimido o trecho no qual o autor afirma que “Anarquia € a doutrina

do futuro. Mesmo no presente, entre 0os anarquistas, nés temos o dever de pratica-

la”. Tentar afastar o titulo de anarquista pode ser interpretado como uma

apropriacao tatica usada por Ferrer y Guardia para conseguir sobreviver ao contexto
espanhol conservador do inicio do século XX.

A despeito do discurso que Ferrer y Guardia apresenta em sua obra A Escola
Moderna, o modelo pedagdgico racionalista aplicado na Escola Moderna de
Barcelona parece n&o privilegiar a liberdade de pensamento dos educandos. A
inculcacédo ideoldgica ocorria de forma dosada e intermitente, ndo abrindo espaco
para o divergente. Evidéncia disso pode ser observada no capitulo intitulado
“Ingenuidade infantil”, no qual Ferrer y Guardia (2014) publica 28 excertos de textos
supostamente produzidos por alunos, anteriormente publicados no Boletin de la
Escuela Moderna.

Nesse sentido, seguem algumas questdes abordadas nos textos, a comecar
pela questdo da exploracdo da classe operéria da repressao do Estado, um menino

de doze anos afirma:

Aguele gue ndo é sincero, ndo vive tranquilo; sempre teme ser descoberto;
ao passo que se é sincero, ainda que tenha feito algo ruim, sua declaracao
sincera descarrega sua consciéncia.

Se se comeca a mentir a partir da infancia, ficar4 grande dizendo grandes
mentiras que podem causar males enormes.

Ha casos em que nao deve ser sincero. Por exemplo: um homem chega a
nossa casa fugindo da policia. Se depois nos perguntam se vimos aquele
homem, devemos negé-lo: o contrario seria uma traicdo e uma covardia.
(apud FERRER Y GUARDIA, 2014, p. 126-127).

Em relacéo a luta de classes, um menino de nove anos escreveu:

Saldo-os, queridos operarios, pelo trabalho que fazem em prol da
sociedade.

A vocés e a todos os operarios devemos agradecer o trabalho com que se
faz tudo que é necessario para a vida e ndo aos ricos que 0s pagam uma
diaria misera, e ndo os pagam para viver, mas porque se VOCés nao
trabalhassem eles teriam que trabalhar (apud FERRER Y GUARDIA, 2014,
p. 131).

Sobre os maleficios da religido, um texto de uma menina de treze anos:

O fanatismo é produzido pelo estado de ignorancia e atraso em que a
mulher se encontra; por isso o0s catblicos ndo querem que a mulher se

instrua, ja que a mulher é seu principal sustento (apud FERRER Y
GUARDIA, 2014, p. 127).

Uma menina de doze anos escreve acerca do militarismo, e a fungéo da

escola em combaté-lo:
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Com o tempo e como consequéncia da escola, todo o0 mundo sera mais
inteligente, e ndo havera guerras, nem povoados incendiados, e a gente
recordard com horror do guerreiro considerando que é o operario da morte e
da destruicao.

E uma desgraca a ser evitada que haja criancas que brinquem na rua sem ir
a escola, e quando se tornam homens sdo muito infelizes.

Assim, entdo, agradecamos a nossos professores a paciéncia que
empregam em nos ensinar e olhemos a escola com respeito (apud
FERRER Y GUARDIA, 2014, p. 128).

Por fim, em uma carta escrita pelos alunos da Escola Moderna de Barcelona,
enderecada as criancas do Ateneu Operario de Baladona, € mencionada a

supracitada obra Las aventuras de Nono:

Que formosura no pais da Autonomia! Ali se estad muito bem: se trabalha, se
descansa e se brinca quando se quer; quando alguém faz o que deseja,
como deveria ser feito entre os homens; ndo h& dinheiro, nem sentinelas,
nem guardas rurais, nem soldados que tenham cara de fuinha ou de hiena,
nem ricos que vivam em palécios e passeiem de carruagem junto a pobres
que vivam em habitacdes ruins e morram de fome depois de trabalhar
muito; ndo ha ladrbes, porque tudo é de todos e ndo se pratica a exploragao
do homem pelo homem. Em um pais tdo delicioso, todos queriamos viver.
Neste pais Nono o sonha, hoje ndo é possivel mas vira um dia; para que o
seja em breve todos devemos trabalhar, porque Autonomia é um exemplo
da sociedade futura. Deduzimos que é daquela maneira que se tem que
viver, ndo da maneira que vivemos atualmente, tdo longe da verdadeira e
completa civilizacdo (apud FERRER Y GUARDIA, 2014, p. 136-137).

Importante destacar, ao final do trecho anterior, a ideia de uma “verdadeira” e
“‘completa” civilizacéo, visivelmente influéncia do pensamento dos krausopositivistas
ja mencionados. Analisando a producdo dos alunos da Escola Moderna de
Barcelona, percebe-se que a grande maioria deles tratava das mesmas questdes,
como os maleficios das religibes e das guerras. Provavelmente havia certo
direcionamento nesse sentido, visto que ndo sdo teméticas tratadas por criancas
espontaneamente. Com o objetivo de combater os dogmas religiosos, Ferrer y
Guardia parece ter criado dogmas cientificos e politicos, os quais, aparentemente,
eram colocados aos alunos da escola de forma bem menos “livre” do que o autor
pregava.

De modo geral, os trechos acima citados, cuja escrita ndo remete a escrita de
criangas com as respectivas idades, demonstram a for¢a da inculcacdo ideologica
da instituicdo. Infelizmente ndo é possivel, utilizando essa fonte, identificar o
processo de elaboracdo de tais textos, ou se existiam vozes dissonantes entre as
criangas, que possivelmente ndo concordavam com tais ideias. De qualquer forma, a

repeticdo das ideias demonstra o quanto a adequacdo a elas era de suma

importancia para a Escola Moderna de Barcelona.
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Apesar do carater de certa forma autoritdrio, no sentido de construir
pensamento homogéneo, € necessario situar a Escola Moderna de Barcelona em
seu devido contexto. Os extremismos do modelo pedagdgico racionalista contra a
religido, o militarismo e o Estado, como assinala Buenaventura Delgado (1979), sé
foram possiveis hum contexto de extrema opressao por parte de tais instituicdes. O
fato € que a existéncia da escola, aliada a projecdo que a morte de seu principal
idealizador gerou, contribuiu significativamente para que temas como a coeducacao,
a laicidade da educacéo, a higiene da infancia, etc, fossem levados ao centro dos
debates educacionais de parte do século XX.

Em relacdo a circulacdo dos modelos pedagdgicos, Martha de Carvalho
(2011, p. 192) aponta alguns dos principais meios pelos quais ocorria esse processo
a partir da segunda metade do século XIX: “Exposi¢des internacionais, viagens de
estudos, relatérios, livros e revistas”. Porém, esses eram 0s meios pelos quais os
modelos pedagdgicos que visavam a educacédo publica estatal transitavam. No caso
do modelo pedagdgico racionalista, a maior parte desses meios estava obstruida.
N&o é muito plausivel que, por exemplo, um governante de um determinado pais se
interesse pelo modelo pedagdgico racionalista, tendo contato com os Boletins da
Escola Moderna e suas diversas exposicoes sobre os maleficios do Estado. Desse
modo, a circulacdo do modelo pedagdgico racionalista ocorreu principalmente
através da publicacdo e disseminacéao de livros e periédicos.

Por outro lado, Ferrer y Guardia exerceu grande influéncia sobre diversos
educadores que, indiretamente, levaram parte de suas ideias para dentro de outros
modelos pedagdgicos. Nesse aspecto, € interessante destacar a pedagogia de
Célestin Freinet, cuja expressdo “escola moderna” ¢ uma homenagem a ideia
escolar emancipatoria de Ferrer y Guardia (GUSSINYER, 2001). Como afirma
Marisa Del Cioppo Elias (2010), a pedagogia de Freinet, a pedagogia do trabalho, é
pautada em quatro principios: cooperacdo (forma de construcdo social do
conhecimento), comunicag¢ao (visando integrar o conhecimento), a documentacéo
(construir a histéria diaria do processo educativo) e a afetividade (entre as pessoas e

em relacdo ao conhecimento). O pensamento freinetiano também aposta na ideia da
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construgdo de uma “livre comunidade escolar” (ELIAS, 2010) em que as criangas
deveriam desenvolver-se livremente, com reduzida interferéncia dos adultos.

A criagcdo da Publicaciones de la Escuela Moderna teve papel fundamental
nesse aspecto. Além da jA& mencionada producdo de materiais didaticos para a
prépria instituicdo, esses foram distribuidos por diversas outras escolas, de carater
libertario ou ndo. Em 1904, de acordo com Juan Avilés Farré (2006), os livros
editados na Publicaciones de la Escuela Moderna eram usadas em outras 32
escolas, sendo 18 catalas, sendo muitas delas escolas existentes antes mesmo da
fundacao da Escola Moderna de Barcelona.

Sobre os periddicos, primeiramente, temos que destacar o proprio Boletin de
la Escuela Moderna, uma importante ferramenta de divulgacdo do modelo
pedagdgico racionalista. O uso de textos de alunos nas paginas do boletim poderia
funcionar como um grande atrativo aos educadores, afinal apresentavam
“resultados” de como a pedagogia racionalista funcionava. Além disso, grande parte
dos colaboradores diretos e indiretos da Escola Moderna de Barcelona publicava em
outros periodicos, anarquistas e de livres-pensadores, defendendo a pedagogia
racionalista. Um exemplo é o periddico La Revista Blanca, no qual era possivel
encontrar diversos textos de Ferrer y Guardia, bem como de outros apoiadores da
Escola Moderna de Barcelona.

A obra A Escola Moderna foi uma das mais importantes ferramentas de
circulacdo do modelo pedagdgico racionalista, correspondendo, ao mesmo tempo,
num de seus principais dispositivos de modelizacdo. Como mencionado
anteriormente, a obra, composta em parte por textos extraidos do Boletin de La
Escuela Moderna, foi escrita/compilada durante o céarcere, o que explica seu tom
panfletario. Nela, as contradi¢cdes da instituicdo, que foram expostas anteriormente,
s&o silenciadas, visando criar um discurso homogéneo e idealizado. E provavel que,
no processo de elaboracéo da obra, Ferrer y Guardia tinha nogéo de que ela seria 0
principal dispositivo de circulacdo do modelo pedagogico racionalista apds sua
morte, de modo que podemos considera-la o livro-manifesto do movimento
escolamodernista. E como todo manifesto, seu objetivo, mais do que registrar uma
dada realidade, é interpelar os sujeitos e convencé-los da importancia de um dado
pensamento.

A morte de Ferrer y Guardia impulsionou consideravelmente a difusdo

internacional do modelo pedagogico racionalista. Utilizaram seus elementos, de
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forma mais ou menos ortodoxa, em escolas espanholas, bem como em paises como
Argentina, Polbnia, Checoslovaquia, China, Japao, Inglaterra, Franca, Bélgica,
Holanda, Italia, Suica, Alemanha, México, Suica, lugoslavia e, principalmente, nos
Estados Unidos, onde o movimento durou mais de cinquenta anos (AVRICH, 2006).
Além desses paises, obviamente, destaca-se o Brasil, onde o fuzilamento de Ferrer
y Guardia estampou a pagina de diversos periodicos libertarios, levando a
construcdo de escolas pautadas na pedagogia racionalista, como € o caso da Escola
Moderna N°1, na cidade de Sao Paulo.
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3 ENTRE A NORMALIZACAO E A TRANSGRESSAO: A ESCOLA MODERNA N°1
(1912-1919)

Mas se por um instante ele deixava de fixar a harmoniosa figura geométrica
desenhada no céu dos modelos ideais, saltava a seus olhos uma paisagem
humana em que a monstruosidade e os desastres ndo eram de todo
desaparecidos e as linhas do desenho surgiam deformadas e retorcidas
(CALVINO, 1994, p.62).

A rede de comunicacdo anarquista, aliada a projecdo mundial da morte de
Francisco Ferrer y Guardia, contribuiu para que o modelo pedagdgico racionalista
circulasse ainda mais pelo globo, inclusive pelo Brasil. No caso paulista, que é o que
nos interessa, mesmo antes do ocorrido, foram construidas experiéncias
pedagogicas racionalistas. Na maioria das vezes, a tdnica era o improviso, como é o
caso da Escola Libertaria Germinal, fundada em 1902. Como demonstra Flavio
Luizetto (1986), apesar de se afirmar uma escola racionalista, a instituicdo tinha
pouca intimidade com o pensamento de Ferrer y Guardia, além da escassez de
recursos, de modo que durou apenas até 1904 como uma espécie de centro de
estudos noturno.

Além de escolas propriamente ditas, o pensamento de Ferrer y Guardia
influenciou anarquistas que militavam pela pedagogia racionalista principalmente
através da imprensa e ministrando palestras. Esse € o caso da educadora
anarquista Maria Lacerda de Moura (1887 — 1945), uma das grandes divulgadoras
do pensamento de Ferrer y Guardia no Brasil. Maria Lacerda de Moura teve grande
participacdo no contexto educacional do periodo, inclusive atuando em instituicbes
gue ndo eram, necessariamente, anarquistas®’ (MORAES, 2013b).

A escola brasileira pautada na pedagogia racionalista que obteve maior
sucesso no pais, funcionando por um tempo relativamente longo para uma escola
anarquista (1913 -1919), foi a Escola Moderna N°1, em S&o Paulo. Diferente de
grande parte das iniciativas de educagao anarquistas, a Escola Moderna N°1
destacou-se por uma organizacdo bastante estratégica, iniciada com a criacdo do
Comité Organizador Pré-Escola Moderna de Sao Paulo, responsavel por arrecadar

fundos e preparar a estrutura da futura escola. Interessante destacar que, a exemplo

37 Segundo José Damiro de Moraes (2013b), Maria Lacerda de Moura participou da fundacao
da Escola Regional de Meriti, no municipio de Duque de Caxias. A instituicao, dirigida pela educadora
Armanda Alvaro Alberto, foi uma das primeiras a se aproximar dos ideais escolanovistas no Brasil.
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da Escola Moderna de Barcelona, o empreendimento da Escola Moderna N°1
também reuniu apoiadores de fora do circulo restrito de militantes anarquistas, como
espiritas e macgons, que contribuiam inclusive financeiramente com a instituicdo
(LUIZETTO, 1986).

Figura 11 - Retrato de Jodo Penteado (s.d.)

Fonte: Acervo Jodo Penteado

Para entender o processo de apropriacdo do modelo pedagdgico racionalista
na Escola Moderna N°1, é preciso entender os crivos de apropriacdo de seu
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principal expoente, ou seja, Jodo de Camargo Penteado (Figura 11), anarquista de
formacdo autodidata, que exerceu a funcdo de diretor na instituicdo praticamente
durante toda sua existéncia®. Para tanto, sera realizada uma contextualizacdo em
relagédo a cidade de S&o Paulo de final do século XIX e inicio do século XX. Nesse
mesmo aspecto, na sequéncia sera abordada justamente da biografia de Penteado,
ligada ao processo histérico de formacédo da Escola Moderna N°1. Por fim, o dltimo
subcapitulo se debrucara sobre o processo de apropriacdo do modelo pedagoégico
racionalista ocorrido na Escola Moderna N°1.

3.1 MOVIMENTO OPERARIO PAULISTANO DO INICIO DO SECULO XX

A transicdo do século XIX para o XX no Brasil caracterizou-se também por
uma transformacéo de regime politico, bem como de modelo de méo-de-obra. Uma
das grandes transformacfes desse periodo e que interferird significativamente no
objeto de estudo da presente tese € o processo de imigracdo, especialmente de
europeus, para o Brasil. Desde o fim do século XVIIl levas de imigrantes,
especialmente italianos e alemdes chegaram ao pais através de imigracdo
subvencionada, surgida devido a crescente crise do escravismo. Porém, foi apos a
abolicdo oficial da escraviddo em territério brasileiro, em 1888, que os fluxos
imigratérios se intensificaram. Nesse periodo de transicdo, a economia brasileira
ainda era pautada na producdo extensiva em larga escala, voltada ao mercado
exterior.

Grosso modo, houve dois modelos de imigracdo europeia e asiatica para o
Brasil: a imigracdo direcionada as lavouras de café e a imigracdo para povoar
regibes desabitadas através da formacdo de pequenas propriedades. No caso
paulista, que interessa nesse momento, a grande questdo era a producdo de café.
Para tanto, em 1886, é fundada a Sociedade Promotora de Imigracéo, instituicao,
criada sob inspiracdo do Conde de Parnaiba, presidente da provincia, que chegou a
recrutar cerca de 120.000 imigrantes, desaparecendo quando o fluxo de imigragao

foi estabelecido (PETRONE, 2006). Com a primeira Constituicdo Republicana, de

38 De acordo com Flavio Luizetto (1986), durante o ano de 1917 Jodo Penteado se ausentou
temporariamente da escola, sendo substituido pelo anarquista Florentino de Carvalho.
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1891, a subvencao estatal a imigracdo é descentralizada e relegada aos estados,
sendo que Séao Paulo foi o Unico que obteve sucesso. Tal éxito foi resultado da
grande pressdo por imigrantes, exercida pelos fazendeiros, por conta de dois
fatores: a necessidade de um excedente de mao-de-obra, que serviria para manter
os salarios baixos, e a garantia de existir trabalhadores disponiveis para a colheita,
necessaria devido a maior durabilidade dos cafezais.

Paralelamente a questdo da necessidade de mao-de-obra, a imigracao
também corresponde ao anseio eugénico, que visava a melhoria da “raga” brasileira.
Nas palavras de Mary Del Priore e Renato Venancio (2010, p. 159), “A
europeizacdo, antes restrita ao ambiente doméstico, transforma-se agora em
objetivo — melhor seria dizer ‘obsessado’— de politicas publicas”. Nesse aspecto,
durante o fim do século XIX e inicio do XX, passam a ter influéncia as teorias
racistas de Arthur de Goubineau, que surgiam como uma “[...] forma de controle,
uma maneira de definir os papéis sociais e de reenquadrar, apés a abolicdo da
escravidao, os segmentos da populagédo n&o identificados a tradi¢do europeia” (DEL
PRIORE e VENANCIO, 2010, p. 140).

Duas correntes distintas se destacam nesse sentido: a dos médicos
higienistas, que acreditavam que as debilidades raciais poderiam ser remediadas,
especialmente através da educacdo, e a daqueles que acreditavam no total
determinismo biol6gico. Também é importante destacar a divulgacdo da obra do
italiano Cesare Lombroso, considerado o criador da antropologia criminal, e um dos
intelectuais que militou contra a execucado de Francisco Ferrer y Guardia.

Apesar das fazendas de café serem, em geral, 0 objetivo primario dos
imigrantes, muitos deixavam o0 meio rural e rumavam para 0S espacos urbanos,
participando ativamente do processo de urbanizacdo e industrializacdo. No caso da
cidade de Sao Paulo, por exemplo, nos anos 1920, 64,2% dos estabelecimentos
industriais eram de imigrantes e dois ter¢cos dos habitantes da cidade eram formados
por estrangeiros e seus descendentes (PETRONE, 2006). Em relacdo a
industrializacdo do Brasil, Mary del Priore e Renato Venancio (2010) destacam que,
apesar das divergéncias entre os diversos estudiosos do tema, uma coisa seria
praticamente consenso: o fato de que a industrializacdo brasileira ndo resultou de
um processo gradual através do artesanato e da manufatura, mas se estabeleceu
diretamente na forma das industrias modernas. O maquinario que veio para o Brasil

nesse momento ja era fruto de um desenvolvimento de mais de um século na
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Europa, no momento em que foi importado. Por outro lado, tal processo teve como
consequéncia a criacdo de lacos de dependéncia em relacdo aos paises de
tecnologia mais desenvolvida.

Junto com os imigrantes, especialmente italianos, espanhdis, portugueses e
alemaes, vieram também as propostas de transformacdo social da Europa. E
encontraram no Brasil um solo fértil para sua propagacéo: um pais que comecava a
sentir os efeitos da industrializagcdo. Como afirma Maria Thereza Schorer (2006),
mais de um ter¢o dos imigrantes vindos para o Brasil eram italianos. Nesse contexto,
diversos sindicatos e federacdes sindicais foram formados, sendo que a maioria
tinha influéncia socialista e anarquista, especialmente anarcossindicalista.

Como aponta Alexandre Samis (2004), os primeiros usos do termo anarquista
em territorio brasileiro datam do periodo da Independéncia do pais. Durante os
embates politicos por conta do processo de emancipacdo, o termo era utilizado
especialmente pelo grupo de José Bonifacio de Andrada e Silva para caracterizar
seus adversarios politicos. Dessa forma, a palavra anarquista passou a vigorar
como avesso a ordem, sentido j& utilizado durante a Revolucdo Francesa. Da
mesma forma, na primeira metade do século XIX, jornais utilizavam a palavra
anarquista para “[...] fazer criticas jocosas aos segmentos politicos em vias de
ascensao” (SAMIS, 2004, p. 127). Apesar de nao ter relagdo com o movimento
anarquista em si, o termo passa a ter relagcdo com a questdo da critica ao poder
instituido.

Importante destacar que, para além do anarquismo de carater social, trazido
pelos imigrantes dos centros urbanos, o qual tem maior relacdo com essa tese, 0
pensamento anarquista também marcou presenca nas formacdes de comunidades
utopicas em territorio brasileiro. Nesse aspecto, tem destaque a regido sul do pais,
onde se desenvolveram coldnias como por exemplo o chamado Falanstério do Sai,
em Santa Catarina, a Colénia de Erenbango, no Rio Grande do Sul, e a Colbnia
Cecilia, no Parana.

Retornando a questdo do movimento anarquista ligado ao operariado
organizado da Regido Sudeste, na ultima década do século XIX, a cidade do Rio de
Janeiro era 0 maior centro urbano do pais, contando com mais de meio milhdo de
habitantes. Nesse contexto teve inicio uma das primeiras greves de trabalhadores
livres do pais, ocorrida por conta das reinvindicacbes salariais dos tipografos

cariocas, na segunda metade do século XIX. Organizados através da Associacao
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Tipografica Fluminense, criada quatro anos antes, tais trabalhadores apresentavam
certa organizacdo de classe, com publicacbes e eventos para arrecadacdo de
recursos. Dessa forma, mais do que uma instituicdo assistencial, era um “[...]
embrido das associagdes de resisténcia” (SAMIS, 2004, p.133).

Posteriormente, surgiram as primeiras organizacdes operarias de cunho
federativo. No Rio de Janeiro, em 1903, foi fundada a Federacdo das Associactes
de Classe, inspirada na Confederacdo Geral do Trabalho da Franca. Ja no caso de
Sao Paulo, um marco do movimento operario foi a criagdo da Federacdo Operaria
de Séo Paulo, em 1905, composta majoritariamente por sapateiros, marceneiros,
chapeleiros e padeiros de orientacdo anarquista. O surgimento desse tipo de
organizacdo permitiu a realizacdo de eventos como o Congresso Operario Regional
Brasileiro, em 1906. No evento, que ao final passou a ser chamado de Primeiro
Congresso Operario Brasileiro, foram delineadas as estratégias de luta do
movimento operario, que passou a ser orientado pelo sindicalismo revolucionario,
pautado em “[...] neutralidade sindical, federalismo, descentralizacdo, antimilitarismo,
antinacionalismo, a agao direta, a greve geral, etc” (SAMIS, 2004, p. 135).

Outra consequéncia do Primeiro Congresso Operéario foi a criacdo da
Confederacdo Operaria Brasileira, bem como seu 6rgdo de imprensa, A Voz do
Trabalhador, cujo objetivo era oferecer suporte as diversas federacdes existentes no
pais. A organizacdo intersindical, cuja sede era no Rio de Janeiro, teve grande
participacdo no movimento operario internacional, participando inclusive da
reconstrucdo da Associacdo Internacional dos Trabalhadores em 1921. Uma de
suas participacdes marcantes foi na organizacao de protestos contra o fuzilamento
de Francisco Ferrer y Guardia, em 1909.

As duas primeiras décadas do século XX foram marcadas por uma grande
guantidade de movimentos grevistas pelo pais. Segundo Alexandre Samis (2004),
na primeira década do século ocorreram 111 movimentos grevistas, na maioria, com
motivagOes salariais. Ja entre o curto periodo de 1917 a 1920 houve mais de
duzentas greves apenas no eixo Rio de Janeiro/Sdo Paulo, todas sob forte
orientagcdo anarquista (SAMIS, 2004). Um dos motivos desse aumento significativo
foi a ecloséo da Revolugcédo Russa em 1917, fato que impulsionou consideravelmente
0S movimentos operarios pelo mundo.

Nesse contexto, um fato de grande evidéncia foi a Greve Geral de 1917,

ocorrida na cidade de S&o Paulo. A carestia que acometeu a regido no primeiro
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semestre do ano, aliada ao governo omisso e aos efeitos da Primeira Guerra
Mundial, esquentou os animos da populacado. Inspirados pela insurreicdo no Leste
Europeu e pela morte do sapateiro anarquista José Ineguez Martinez, assassinado
pela policia, os grevistas atingiram um numero de 70 mil em trés dias. Durante a
greve, os trabalhadores realizaram atos de sabotagem contra as industrias Crespo,
Matarazzo e Gamba, bem como o confisco de produtos de algumas fabricas, como o
caso da Antértica (SAMIS, 2004). De Sao Paulo, o0 movimento inspirou rapidamente
insurreicdes pelo pais, como no Rio de Janeiro e Rio Grande do Sul.

Se por um lado, a Greve Geral de 1917 resultou em congquistas como
aumentos salariais e a implantacdo de jornadas de oito horas diarias em algumas
fabricas, trouxe também uma maior preocupacdo do governo em relacdo ao
movimento operario. O governador Washington Luis, posteriormente presidente do
Brasil, iniciou um processo de perseguicdo as associacdes trabalhistas, bem como a
difamacdo do movimento anarquista. Por outro lado, algumas figuras de destaque no
movimento grevista, como o caso de Edgard Leuenroth, ganharam bastante
destaque, contribuindo para a difusdo do pensamento anarquista no pais.

Os avancos da classe operaria, que adentraram o ano de 1919 com ganhos
como a jornada diaria de oito horas para todos os trabalhadores, alinhados a
bandeira da Organizacdo Internacional do Trabalho, despertou nos grupos
dominantes a necessidade de intervir a fim de restringir a forca do movimento. Isso
ocorreu de duas maneiras: ou através da repressdo, que atingiu principalmente os
anarquistas imigrantes, ou pelas politicas assistencialistas. Tais medidas resultaram,
a partir da década de 1920, no enfraquecimento da estratégia do sindicalismo
revoluciondrio, eixo central do movimento anarquista no Brasil. Nas palavras de
Alexandre Samis (2004, p. 181):

A crise do sindicalismo revolucionario tiraria dos anarquistas o seu vetor
social; sem espacos para insercéo, - todos fechados pela represséo, e o
isolamento que sofrem a partir de uma propaganda comunista financiada,
inclusive, internacionalmente — os libertarios passam a se organizar em
grupos de cultura e preservacao da memaria

3.2 JOAO PENTEADO: ESPIRITA, ANTICLERICAL E ANARQUISTA

Nessa conturbada transicdo de século viveu Jodo Penteado, diretor da mais

significativa experiéncia de pedagogia racionalista no Brasil: A Escola Moderna N°1,
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inaugurada em 1912, que ficou quase todo o tempo de sua existéncia a cargo de
Jodo de Camargo Penteado (1877-1965), anarquista de formacdo autodidata
nascido na cidade de Jau, no estado de S&o Paulo. Aos 14 anos, ap6s a morte do
pai, que era funcionario dos Correios, assumiu a chefia da familia, formada por ele, a
mae e os trés irmaos menores.

A cidade de Jau, em fins do século XIX, passava por transformacfes
semelhantes as de outras cidades da regido. Localizada na regido central do estado
de Séo Paulo, também teve a paisagem transformada significativamente por conta
da producdo do café e suas consequéncias, como a imigracdo. Jodo Penteado
estudou na Escola Priméaria Masculina, anexa a Camara de Vereadores, durante a
década de 1880. No livro Pioneiros do Magistério Primério, Penteado (1944)
demonstra que tal escola era semelhante as escolas do periodo imperial. No
capitulo dedicado ao professor Caetano Lourenco de Camargo, fica evidente o uso

do método mutuo/lancasteriano:

eram muitos os alunos matriculados naquela escola que quase nao
cabiamos na sala de aula. E o professor Caetano, para dar conta de sua
ardua tarefa, além de precisar fazer grande esforgo, necessitava, também,
do auxilio do decurido, que sempre era escolhido entre os discipulos mais
adiantados. [...]

Aprender a ler, naquele tempo, ndo era brinquedo, ndo era empreendimento
de facil solugdo, porque os castigos nos apavoravam e nos enchiam de
excitacdo e de receios, dando-nos motivo de dissabores tais que as vezes
nos desencorajavam e faziam perder a boa vontade e o &nimo ante o rigor
férreo da disciplina, que afinal de contas, era regra geral naquele tempo
(PENTEADO, 1944, p. 47-48).

O método lancasteriano tem como objetivo ensinar o maior nimero possivel
com apenas um professor, que por sua vez, delega funcdes aos decurides, ou seja,
alunos em niveis mais avancados. Foi 0 método de ensino mais utilizado durante
boa parte do periodo imperial, devido ao seu baixo custo com pagamento de
professores e estrutura. Jodo Penteado relativiza a questao dos castigos fisicos ao

localizar tal escola em seu respectivo contexto historico:

Estavamos no Império, sob o regime da escravidao, cujos horrores influiam
no tratamento observado entre professor e alunos, nas escolas, e entre
patr6es e empregados, nos departamentos de trabalho, tanto nas cidades
como nas fazendas.

E os professores, como as escolas, sofriam a nefasta influéncia da época e
ndo podiam ser de outra maneira. O ambiente, a formagdo do carater,
enfim, a sociedade toda se ressentia dessa mesma influéncia que néo
podiam eles, os professores, fazer mais do que lhes era possivel.

E dai, pois, recrimina-los, condena-los por isso néo seria, como de fato, ndo
serd justo, porque, no fundo da sua consciéncia, pensavam e agiam da
melhor maneira, segundo o seu critério (PENTEADO, 1944, p. 49).
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Durante sua juventude, Jodo Penteado exerceu as fungdes de “carteiro
particular” e tipégrafo. Nesse periodo, entrou em contato com um movimento que vai
influenciar significativamente em suas praticas educacionais: 0 espiritismo. A
doutrina espirita moderna tem suas raizes nas chamadas “mesas volantes”, que se
popularizaram nos Estados Unidos a partir de 1848 e, posteriormente, na Franca.
Inicialmente usadas para a comunicacdo com 0S mortos especialmente através da
movimentagcdo de objetos, as mesas volantes se popularizam em uma velocidade
consideravel, dando origem a corrente religiosa chamada de espiritualismo. A partir
de 1850, o espiritualismo é exportado para a Europa, onde fez um sucesso
consideravel em todos os paises pelos quais passou. Na Inglaterra, por exemplo,
atraiu a atencdo de intelectuais de renome, como Robert Chambers, um dos
primeiros tedricos evolucionistas, e o ja apresentado socialista utépico Charles
Owen (DEL PRIORE, 2014).

Na Franga, em especial, o que era conhecido como “espiritualismo
americano” passa a ser chamado de espiritismo, para nao se confundir com outras
correntes espiritualistas. Outra novidade surgida em territorio francés foi a figura do
médium, a pessoa que teria habilidade para entrar em contato com 0s espiritos,
substituindo outros termos como “sonambulos”. E foi nesse pais que o0 movimento
atraiu a atencdo de Hippolyte Léon Denizard Rivail (1804 — 1869), posteriormente
conhecido como Allan Kardec. Hippolyte, formado na escola do pedagogo Henry
Pestalozzi, trabalhou na area da educacao grande parte de sua vida, ensinando os
meétodos pedagdgicos pestalozzianos. Entre 1854 e 1857, passou a ter contato com
as mesas volantes, as quais despertaram grande interesse. A partir de entdo passou
a estudar tais fendbmenos, lancando em 1857 O Livro dos Espiritos, obra
fundamental da doutrina espirita.

O espiritismo elaborado por Kardec defendia, através de um discurso
cientifico, a evolucdo dos espiritos através de processos de reencarnagdo. Nesse
sentido, estava sintonizado com as ideias de progresso e evolucéo, caracteristicas

do periodo em que surgiu. Nas palavras de Mary Del Priore (2014, p. 58-59),

[...] n8o por acaso, espiritismo, evolucionismo e socialismo utépico eram
ideias que se hidratavam mutuamente. [...] No fundo, a caminhada para um

39 O termo espiritualismo pode ser utilizado de forma mais ampla para tratar de um conjunto
de doutrinas filosoficas e/ou religiosas que consideram o espirito a forma primordial da existéncia.
Porém, nesse caso, era usada para definir estritamente a questao das praticas das mesas volantes.
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mundo mais justo e fraterno estava na ordem do dia aqui ou no além, E os
veiculos para chegar la seriam a evolugdo moral, a educacao e a caridade.

Importante destacar que a aproximacdo do espiritismo kardecista com o
socialismo utopico nado significa que a doutrina estava ligada a algum movimento
revolucionario. Para Kardec, “[...] As desigualdades sociais, presentes no mundo real
eram aceitas porque necessarias aos progressos dos individuos. Hierarquias
existiam e deviam ser respeitadas. O direito & propriedade era sagrado, assim como
ao trabalho” (DEL PRIORE, 2014, p. 56). Nesse sentido, politicamente, o kardecismo
em sua génese se colocava como conservadora do status quo.

Assim como na Europa, o espiritismo moderno chegou rapidamente no Brasil.
Importante ressaltar que, quando se refere ao espiritismo moderno, esta se
considerando o0 movimento que inicia com as mesas volantes nos Estados Unidos.
Mary Del Priore (2014) afirma que os primeiros relatos de praticas de mesas
volantes no Brasil datam de 1853. A segunda metade do século XIX no Brasil foi
marcada por uma profunda transformacdo no pais, bem como pela importacao de
costumes e mercadorias da Europa, especialmente da Franca, o que explica a
rapida proliferacdo do espiritismo no pais. Nas palavras da autora (DEL PRIORE,
2014, p.67),

Tentava-se copiar Paris nas modas, nos gostos estéticos e nas ideias.
Acreditava-se que apenas a ciéncia e a educacdo poderiam melhorar os
homens. Com algum atraso, granjeavam repercussao entre nés o0s
movimentos que ja tinham ganhado a Europa: o positivismo, o materialismo,
0 darwinismo.

Uma das mudancas desse periodo foi o surgimento das livrarias, onde as
pessoas poderiam comprar ou alugar livros. Dentre elas, uma de destaque foi a B. L.
Garnier, ou simplesmente Garnier, livraria e editora de origem francesa, sediada no
Rio de Janeiro. A Garnier foi responsavel pela primeira traducdo d"O Livro dos
Espiritos em 1875, seguida de outras obras de Kardec.

Apesar da importancia das publicacdes da Garnier, ndo foi a primeira vez que
alguma obra de Kardec foi publicada. Como aponta Bernardo Lewgoy (2008), na
década de 1860 ja havia algumas obras traduzidas e publicadas por Luiz Olimbio
Telles de Menezes e Joaquim Travassos. Nesse contexto, 0 espiritismo atraiu parte

de uma elite imperial, interessada em uma religido

[...] de vanguarda, cujo charme estava em sua singular conjugacéo entre
ciéncia experimental e fé revelada, associada a um anticlericalismo que
agradava a um publico de opositores ilustrados do Império, notadamente os
abolicionistas e republicanos (LEWGOQY, 2008, p. 87).
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Em 1884 ocorreu outro grande marco para a histéria do espiritismo kardecista
no Brasil: a fundacdo da Federacdo Espirita Brasileira. Uma caracteristica marcante
do espiritismo brasileiro foi a relagéo sincrética que desenvolveu com o catolicismo,
religido oficial do Império. Apesar da grande oposicao da Igreja Catolica a doutrina,
era comum pessoas estarem envolvidas, ao mesmo tempo, com seus afazeres
catdlicos e frequentarem sessdes de mesas volantes, por exemplo.

O advento da Republica, em 1889, e a laicidade do Estado trazida com ela,
deu um novo félego ao movimento kardecista brasileiro. O espiritismo atraiu uma
parte consideravel das camadas médias urbanas, ndo mais enquanto pratica
paralela ao catolicismo, mas como substituto a ele. Lewroy (2008) destaca o
processo de brasilianizagdo do movimento espirita, em que a apropriagdo da
doutrina em solo brasileiro definiu as matrizes do movimento a nivel internacional.
Nesse sentido, ocorreram dois deslocamentos nessa transicdo do espiritismo
francés para o brasileiro: da énfase na imagem para a énfase no carisma do médium
e da comunicacao entre espiritos desconhecidos para a mediacdo entre pessoas
proximas, na maioria familiares (LEWGOQY, 2008).

Acredita-se que as primeiras reunides espiritas na cidade de Jau tenham
acontecido na casa de Paulino de Oliveira Maciel, amigo muito proximo de Joao
Penteado, no ano de 1904 (PERES, 2010). Posteriormente, em 1909, Paulino
fundou o primeiro nucleo espirita de Jad, o Unido, Paz e Caridade, que contava com
a presenca de Jodo Penteado, que permaneceu militante no movimento espirita até
o fim de sua vida. Além de Paulino, outra pessoa proxima de Jodo Penteado a aderir
a tal religido apos o falecimento da esposa foi Caetano de Camargo, seu antigo
professor.

Sobre a relacdo com o movimento operario, Flavio Luizetto (1986) afirma que
na primeira década do século XX, Jodo Penteado ja frequentava o Centro Operario
de Jau. Partindo do trabalho de tipografo, atuou também como redator no periédico
de classe O Operario. Paralelamente, Jodo Penteado teve contato com o
pensamento anarquista, tanto em seu aspecto social quanto educativo. Seguindo
Carlo Romani (2008), um fato importante nesse sentido foi quando Jo&o Penteado
assistiu uma fala sobre pedagogia libertaria do anarquista Oreste Ristori, em Jau no
ano de 1907. Em 1909, o Centro Operario de Jau, participou da organizacdo de

protestos contra o fuzilamento de Ferrer y Guardia.
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Ja em Séao Paulo, Jodo Penteado criou uma grande rede de contato com 0s
anarquistas da cidade e passou a atuar na imprensa operaria. Em texto datado de
1910 (apud Luizetto, 1984, p.271 — 272, grifo do autor), publicado no periédico A
Guerra Social, é possivel observar que ele ja& estava familiarizado com o

pensamento anarcocomun ista:

Depois do malogro das revolucdes passadas, depois da concluséo tirada da
histéria da humanidade, aprendemos perfeitamente, por experiéncia, que o
edificio arquitetado em nossa imaginacdo precisa de alicerces firmes, muito
firmes, lancados sobre a rocha, para que ndo ceda ao embate das
tempestades reacionarias, nem aconteca ruir por terra esmagando sob seus
escombros a milhdes de obreiros que debalde amaldi¢coardo a inépcia dos
préprios trabalhos, vitimas irremediaveis de uma condenével imprevidéncia.
Mas companheiros, sabeis em que devem ser langados tais alicerces? — Na
consciéncia humana. Sabeis de que alicerce vos falo? - A instru¢do. E o
edificio? O comunismo social. Aquela nos brada: escola moderna. E este
nos traduz: revolucao. Pois bem: a instru¢do € o caminho que nos conduzira
ao grande objetivo que s alcancaremos pela revolucéo.

Além do anarcocomunismo, outra vertente anarquista que nao foi citada no
capitulo introdutério do presente texto, mas que tera grande influéncia sobre Jo&o
Penteado, foi 0 anarquismo cristdo, ligado especialmente a Tolstoi. Um detalhe é
gue o Tolstoi anarquista ndo € o mesmo Tolstoi educador que foi tratado do segundo
capitulo. Enquanto a militAncia de Tolstoi pela educacdo concentrou-se na década
de 1860, a relacéo dele com o anarquismo ocorreu a partir de 1870. Tolstoi realizou
uma leitura libertaria do cristianismo, especialmente do cristianismo primitivo,
passando a questionar o direito a propriedade privada e a autoridade da Igreja
Ortodoxa Russa, de modo que foi excomungado em 1879. A grande maioria dos
anarquistas cristdos tem uma postura antimilitarista e pacifista.

A admiracdo de Jodo Penteado por Tolstoi pode ter tido como elemento de
liga o espiritismo. Em um texto*° literario produzido por Penteado intitulado O Livro e
a Arvore, um livro esquecido pelo dono discute com uma &rvore sobre quem seria
mais importante para o mundo. O livro seria “[...] uma das excelentes obras do
admiravel escritor russo Conde Ledo Tolstoi, sob o titulo ‘Maldita Civilizagao™
(PENTEADO apud SANTOS, 2009, p.203). O fato de ter escolhido justamente a

obra de Tolstoi demonstra a sua importancia para o repertorio cultural de Penteado.

40 Luciana Eliza dos Santos, em sua dissertagdo de mestrado (2009), teve a generosa
decisao de transcrever e anexar ao texto todos os textos localizados no Acervo Joao Penteado.
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Dentre os textos transcritos por Luciana Eliza dos Santos (2009), um deles,
publicado no jornal espirita Nova Revelacdo em 1911, é extremamente importante
para entendermos o pensamento de Penteado, de modo que serd resumido nos
proximos paragrafos. O texto se chama Antidio, e trata de um garoto de mesmo
nome, bom e trabalhador, que morava no “sertdo” e ndo tinha contato com
elementos dos centros urbanos, como bonde elétrico, estradas de ferro, automoéveis
ou aeroplanos.

Certo dia, um professor instalou uma escola com aulas diurnas e noturnas, na
qgual Antidio se matriculou. Rapidamente, se tornou um aluno exemplar, sendo o
primeiro de seu povoado a aprender a ler. Pouco a pouco Antidio se torna vaidoso
por conta de seu conhecimento, ndo se contentando mais com os livros, de modo
gue desejava “[...] ver e examinar tudo, para crer no que diziam os mestres e livros”
(PENTEADO apud SANTOS, 2009, p. 231).

Coincidentemente, um amigo de seu professor o convida para trabalhar no
Rio de Janeiro. Durante passeios que realiza na cidade, tem o primeiro contato da
vida com padres, soldados, anarquistas e espiritas. Para cada um deles, o amigo do
professor oferece uma descricdo: os padres ensinavam o caminho do céu; o0s
soldados defendiam a patria e garantiam o bem estar; 0os anarquistas atentavam
contra a vida de reis e presidentes e negavam qualquer tipo de lei; e por fim, os
espiritas eram loucos que faziam parte de uma “heresia detestavel” (PENTEADO
apud SANTOS, 2009, p. 232).

Posteriormente, Antidio comecou a ter contato com o0s dois ultimos
personagens anteriormente citados e percebeu que a realidade ndo condizia com a

descricéo feita pelo amigo de seu professor:

O espirita Ihe mostrara sentimento de respeito a Deus e ao préximo e o
anarquista, conquanto ndo acreditasse sendo na natureza, ndo o deixara de
maravilhar, também com seu sentimentalismo revolucionario que até certo
ponto lhe parecia téo justo e admiravel.

Viu entdo que a diferenca de ideias entre ambos era tdo pequena que nao
os separava (PENTEADO apud SANTOS, 2009, p. 232).

Por fim, Antidio cansa das mentiras da cidade e, cumprindo a jornada do
heréi, é convidado por seu professor para retornar para sua aldeia e trabalhar de

adjunto na escola, 0 que é aceito prontamente:

E ao lado de seu ex-professor, pds-se a trabalhar com afd. Era um apdéstolo
do bem. Tolstoi era seu autor predileto e Alan Kardec ndo lhe saia da
mente, sempre que cogitava com relagdo & imortalidade da alma e a
existéncia de Deus. [...]
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E ai, Antidio, dai para sempre, conformado com a singeleza daqueles
coracgdes amigos, procurou alimentar neles o sentimento do amor, repetindo
sempre: - Amai-vos uns aos outros, e sereis felizes! (PENTEADO apud
SANTOS, 2009, p. 235).

O texto Antidio ajuda-nos a perceber como a relacdo entre anarquismo e o
espiritismo estava fundamentada no pensamento de Penteado. Mais do que isso,
demonstra a visdo que ele tinha de educacéo, bem como da funcdo do professor.
Além disso, é digno de nota o fato de que Antidio s6 conhecia a verdade através dos
sentidos, tal qual o Gargantua presente na obra de Rabelais e nas péaginas do
Boletin de La Escuela Moderna. Em segundo lugar, o texto remete a obra Las
Aventuras de Nono de Juan Grave. Sdo muito evidentes as semelhancas dos dois
contos: a existéncia de um lugar utdpico (a “aldeia”/o pais de autonomia) e um lugar
corrompido pela sociedade (Rio de Janeiro/o pais de Argirocracia). Apesar de nao
ter sido encontrada evidéncia de que Penteado leu o livro de Grave, Ferrer y
Guardia apresenta o contexto geral da obra em A Escola Moderna.

Por conta, possivelmente, da influéncia de seu professor Caetano Lourenco
de Camargo, Jodo Penteado despertou interesse no trabalho docente. De acordo
com um resumo de sua atuacgao profissional, localizada no Acervo Jodo Penteado
(apud SANTOS, 2009, p.141):

Carreira: Iniciada em Jaud, como professor municipal, em concurso, tendo
lecionado na mesma cidade e no respectivo Municipio, em ltapui. Depois,
também, no “Grambery”’, em Juiz de Fora, Estado de Minas Gerais.
Ultimamente, onde reside, na Capital do Estado de S&o Paulo, desde 13 de
maio de 1912.

Retornando a questao da Escola Moderna N°1, um dos principais diferencias
dela em relacédo a outras escolas racionalistas fundadas durante o inicio do século
XIX foi o esforc¢o significativo durante o seu planejamento. Em sintonia com o que foi
decidido no Congresso Operario Brasileiro, organizou-se um Comité Pro-Escola
Moderna, responsavel por arrecadar fundos, divulgar a pedagogia racionalista e
fundar escolas pautadas em tal pedagogia. O comité foi criado ainda durante os
protestos contra a prisdo e fuzilamento de Ferrer y Guardia e envolvia ndo so
anarquistas, mas também anticlericais, magons, liberais, socialistas, dentre outros.
Em nota do Comité Pro-Escola Moderna apresentada no jornal O Estado de Séo
Paulo (1909, p. 6), afirma-se que

Em numerosa reunido de livres-pensadores, realizada anteontem nesta
capital, ficou resolvida a fundacdo de uma Escola Moderna que seguira o
programa da escola fundada em Barcelona por Francisco Ferrer.
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Ficou constituido um comité para tratar de organizar conferéncias e festas
em beneficios da escola, e, desde ja contam os seus fundadores com
valiosos auxilios, entre eles o de um terreno que foi doado a fim de se fazer
dele um sorteio em beneficio da escola.

Considerando que essa nota data do dia 19 de outubro de 1909, deduz-se
que a data de fundacdo do Comité Pro-Escola Moderna foi fundado dia 17 do
mesmo més. Um dos principais periddicos envolvidos nesse movimento, inclusive
tendo publicado o Estatuto da Liga Internacional pela Educacdo Racional da
Infancia, foi o anticlerical A Lanterna*l, que na época era dirigida por Edgard
Leuenroth, importante anarquista brasileiro que ja foi citado na questdo da Greve
Geral de 1917.

Na edicéo de 30 de outubro de 1909, ja é possivel identificar a movimentacgao
nesse sentido. Essa edicdo € aberta com um artigo de capa, assinado por Ledo
Aymoré, um dos membros do Comité Pro-Escola Moderna, denunciando a injustica
sofrida por Ferrer y Guardia, bem como o envolvimento dos “jesuitas” em sua
condenacdo. Também € nessa edicdo que se encontra a primeira mencado ao
comité:

Escola Racionalista — Sabemos que se cogita da fundacédo, em S. Paulo,
de uma escola nos moldes da que Ferrer mantinha em Barcelona. Para tal
fim j& se esté@o fazendo donativos, tendo sido a dias ofertado um espléndido
terreno ndo longe da capital.

E de crer que em breve o comité encarregado de angariar donativos e
promover a fundagdo da escola principie a agir no sentido de realizar téo
formosa ideia (A LANTERNA, 1909a, p. 4, grifo do autor).

Na edicdo de 27 de novembro do mesmo ano, o primeiro texto de capa foi
dedicado apenas a questdo da organizacdo do movimento escolamodernista na
cidade. Um ponto de destaque € que no texto inteiro ndo h4 mencdo algum ao

caréter libertario de Ferrer y Guardia ou do proprio comité:

Pelo que abaixo se vai ler podemos desde ja garantir que o ensino livre,
racional, alheio as injuncdes do clero mentiroso vai ser um facto, podendo
assim a obra do grande Ferrer ser continuada em S. Paulo.

Esperamos que todos os livres pensadores, interessando-se vivamente por
essa obra, ndo deixardo de enviar donativos ao comité promotor de
grandiosa ideia (A LANTERNA, 1909b, p. 01).

41 A titulo de método, foi utilizada a ferramenta de busca do website da hemeroteca da
Biblioteca Nacional Digital em todas as edi¢cdes d’A Lanterna, durante sua segunda fase, em que
esteve sob direcdo de Edgard Leuenroth. A busca foi realizada usando os termos Penteado e Escola
Moderna, resultando em 107 e 395 ocorréncias, respectivamente (sendo que, especialmente no caso
do segundo descritor, o termo aparece repetido, na forma de anuncios publicitarios da escola). A
partir disso, foram escolhidos trechos de seis edi¢des cujo teor pode contribuir com a pesquisa.
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Dirigir-se aos livres pensadores pode ter sido uma estratégia para conseguir
atingir um grande e heterogéneo publico — especialmente se estamos falando do
financiamento do movimento. Claro que também h& o direcionamento do proprio
peridédico, que em seu subtitulo sustenta a frase “Folha anticlerical de combate”.
Dentre esse publico, um grupo digno de nota pela contribuicho com o movimento
escolamodernista no Brasil, (especialmente financeiro) tal como na Espanha, foi o
grupo dos magons. O processo de migracdo da maconaria para 0 continente
americano, inclusive para o Brasil, ocorreu principalmente no final do século XVIII e
inicio do século XIX. A primeira loja magonica regular*’ brasileira foi a Reunido,
fundada no Rio de Janeiro em 1801 e vinculada ao Oriente da llha de Franca
seguida pelas Lojas Constancia e Filantropia, ligadas ao Grande Oriente Lusitano
(CARVALHO, 2010). Posteriormente, Lojas ligadas a essas duas obediéncias foram
fundadas em outros estados como Pernambuco e Bahia. As primeiras duas décadas
da atuacdo da maconaria no Brasil foram marcadas pelo envolvimento em
movimentos contrarios a monarquia, como o caso da Revolu¢cao Pernambucana e
da Conspiracdo Liberal de Lisboa, ambas em 1817. Tais movimentos levaram a
proibicdo do funcionamento de sociedades secretas no pais (CARVALHO, 2010).

As movimentacdes politicas relacionadas a independéncia brasileira levaram
a formacdo de uma obediéncia macgénica nacional: o Grande Oriente do Brasil, em
1822. Tendo como primeiro Gréao-Mestre justamente o mobilizador do processo de
emancipacao, José Bonifacio de Andrada e Silva, a obediéncia esteve envolvida em
importantes momentos da histéria nacional além da Independéncia, como a abolicao
da escraviddo e a Proclamacado da Republica. Durante o periodo que nos interessa,
ou seja, a chamada Republica Velha (1889-1930), houve uma grande disputa de
poder entre dois grupos macoOnicos: a matriz militarista e positivista, ligada a
Benjamin Constant, e o ndcleo civil e liberal do estado de Sdo Paulo (CARVALHO,
2010).

Retornando a edicdo d"A Lanterna que trata do Comité Pro-Escola Moderna,
um trecho bastante mais importante para nés no momento € 0 que expde 0s

objetivos do comité:

42 Carvalho (2010) destaca que existem relatos de agrupamentos maconicos desde 1797,
mas que consistiam em clubes ou academias, e ndo uma Loja propriamente dita.
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A fim de alcancar tracado ao comité pela assembleia que o elegeu pode ser
compendiado nos seguintes paragrafos:

1.° - Instalag@o de uma casa editora de livros escolares e obras destinadas
ao ensino e a educacao racionalista e que, conforme o caso, serdo cedidas
gratuitamente ou a preco reduzido.

2.° - Aquisicdo de um prédio para implantar na cidade de S. Paulo o nucleo
modelo da Escola Moderna.

3.9 - Procurar professores iddneos para dirigir a dita Escola.

4.° - Auxiliar aquelas que no interior do Estado poderdo surgir baseadas
sobre as normas do ensino racionalista, normas que passamos a
estabelecer (A LANTERNA, 1909b, p. 1, grifo meu).

Diversos pontos podem ser destacados nesse trecho. Primeiramente, o
discurso de Ferrer y Guardia presente em seu livro-manifesto sobre a importancia de
uma escola ter independéncia em relagcdo aos materiais pedagdgicos escritos
parece ter ganhado eco. O fato de ser o primeiro dos objetivos também demonstra a
importancia que parte do movimento anarquista atribui ao livro.

Um ponto que é mais intrigante estd nos dois ultimos objetivos. Apesar da
defesa da liberdade, o comité é muito pontual em se auto proclamar autoridade na
organizagdo das escolas racionalistas, sob normas que passariam a estabelecer.
Paralelamente a isso, nota-se a influéncia da pedagogia normalizadora ao criar uma
escola modelo, que serviria de base para as demais.

A utilizacdo de uma escola modelo ja era uma pratica comum durante o
periodo em diversos estados brasileiros. No caso paulista, destaca-se a Escola
Modelo, anexa a Escola Normal da Capital, criada a partir do Decreto n°27, de 12 de
marco de 1890. De acordo com Rosa Fatima de Souza (2012, p. 37), as escolas
modelo eram escolas de “[...] pratica de ensino onde os normalistas aprenderiam 0s
modernos processos pedagogicos e como referéncia de organizacdo do ensino
primario a ser seguida por todas as escolas”. Serviam como dispositivos de
normalizacdo e uniformizacdo de praticas pedagogicas, bastante usados pelo
movimento da pedagogia moderna. Aparentemente os integrantes do movimento
escolamodernista paulista se apropriaram de tal pratica, e desejavam, da mesma
forma, criar uma escola modelo prépria, que serviria para uniformizar as escolas
pautadas na pedagogia racionalista. E aqui inicio a defesa de algo que sera
fundamental nas préximas paginas: diferentemente de parte das pesquisas sobre o
movimento escolamodernista paulista, que colocam a Escola Moderna N°1 como
uma antitese da escola publica do periodo, acredito que é possivel identificar um
processo de apropriacdo em que os defensores da pedagogia racionalista souberam

utilizar praticas vigentes nas escolas primarias publicas.
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Retornando a questdo do Comité Pro-Escola Moderna, outro ponto a ser
destacado no trecho d"A Lanterna citado anteriormente, ha a questao do “professor
idéneo” para direcdao da escola modelo. No dia 13 de outubro de 1911 foram
realizadas diversas manifestacdes por conta do segundo aniversario da morte de
Ferrer y Guardia. Na edicdo do dia 21 de outubro de 1911, foram descritas as

manifestacdes ocorridas em Sao Paulo. De acordo com o exposto no periddico,

Subiu a improvisada tribuna o amigo Jodo Penteado que, em vibrantes
palavras, estigmatizou a tirania da reacao clérico-mondarquica espanhola,
fazendo a apologia da obra de educacao racional de Ferrer.

Jodo Penteado falou por um bom espaco de tempo demonstrando a
monstruosidade do crime que sacrificou Ferrer. Todos os seus admiradores
devem como a melhor homenagem ao grande martir, continuar a sua obra,
disse, terminando por entre aplausos o seu discurso (A LANTERNA, 1911,

p. 2).

Apo6s um intenso trabalho do Comité Pro-Escola Moderna na arrecadacéo de
fundos, a Escola Moderna N°1 foi inaugurada no dia 13 de maio de 1913. Antes de
dar continuidade, é necessario fazer uma exposicdo em relacdo a um possivel
equivoco de grande parte da historiografia sobre a Escola Moderna N°1.
Praticamente toda a producédo analisada sobre o assunto (CALSAVARA, 2004;
CASTRO, 2014; LUIZETTO, 1984; PERES, 2010; SANTOS, 2009) identifica a data
de 13 de maio de 1912 como o dia de fundac¢éo da instituicdo, inicialmente com o
nome de Escola Livre. Porém, ao analisar as edi¢cdes do periddico A Lanterna no
periodo 11 de maio e 1° de junho desse ano, ndo hd mencdo alguma sobre a
inauguracdo de escolas racionalistas, o que seria improvavel, considerando o
esforco despendido pelo periddico para tal realizacdo. Paralelamente a isso, o
periddico, no ano de 1912, apresenta diversos textos de Penteado descrevendo
longas viagens de propaganda anticlerical, o que talvez ndo seria possivel se
estivesse no cargo de diretor de uma escola tdo visada pelo movimento operario.

Na edicdo do dia 31 de maio de 1913, por outro lado, o seguinte texto, que
sera reproduzido na integra, € apresentado na segunda pagina:

Escola Livre

Sob essa denominacdo vem de ser fundada nesta capital uma escola
dirigida pelo nosso companheiro Jodo Penteado.

Sentimo-nos satisfeitos transmitindo aos leitores da Lanterna esta noticia.
Realmente ndo pode deixar de ser motivo de satisfacdo para todos os que
lutam pela emancipagédo humana a instalagdo de uma escola do carater da
Escola Livre.

N&o é por certo uma escola que possa competir na imponéncia dos prédios
e no conforto da instalacdo com grandes instituicbes religiosas ou do
Estado.
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Infelizmente assim ndo é. A escola do amigo Penteado é modesta, muito
modesta mesmo. Esté instalada numa pequena sala e a sua instalagdo é
pobre.

Entretanto € uma obra de valor que se inicia.

Se é verdade que nas grandes escolas clericais e do Estado as criangas
podem gozar de um relativo conforto, ndo € mesmo certo que delas saem
com todas as suas faculdades atacadas pelo virus terrivel da peste religiosa
e pelos ndo menos maléficos preconceitos militaristas-patriéticos que
provocam os sentimentos belicosos de 6dios entre os homens.

Na Escola Livre o seu professor que tem pratica do magistério, se esforcara
por proporcionar aos seus alunos um ensino livre de todos os preconceitos
sociais, obedecendo aos principios do ensino racionalista que ira sendo
completado na propor¢ao que 0s seus recursos o permitirem.

O companheiro Penteado, esforcando-se por interessar os pais dos seus
alunos na obra em que vem de se empenhar, realizard de vez em quando
palestras sobre instrucéo e educac¢éo das criancas.

A Escola Livre est4 instalada a rua Cotegipe, 26, no bairro do Belenzinho,
sendo as suas aulas diurnas e noturnas, obedecendo o seguinte horario:
das 11 as 3 e % da tarde e das 7 as 9 horas da noite.

Aos amigos daquele bairro que tenham filhos, recomendamos a Escola
Livre (A LANTERNA, 1913a, p. 2).

O ponto principal do trecho acima que precisa ser destacado € o fato de que o

texto ndo faz mencédo alguma ao Comité Pré-Escola Moderna, ligando a instituicdo

Y

necessariamente a figura de Joao Penteado. Por outro lado, os problemas
estruturais da instituicdo sdo destacados em diversos momentos. J& na edi¢do d"A

Lanterna do dia 19 de julho do mesmo ano, a seguinte nota é apresentada:

Escola Livre
Para meninos e meninas a rua Cotegipe, 26 — S. Paulo (Belenzinho)

Instituto de educacgdo e instrucdo segundo o método racionalista mantido
pela associacdo Escola Moderna de S. Paulo

As suas aulas tanto diurnas como noturnas ja estdo funcionando com
regular frequéncia de alunos e a inscricdo para a matricula se acha aberta,
mediante a contribuicdo mensal de 3% para as aulas diurnas e 4$ para as
noturnas.

O fornecimento de livros e materiais é feito gratuitamente aos alunos da
escola a fim de facilitar aos operarios a educacao e instrucéo de seus filhos
segundo o método racionalista.

Horario das aulas:

De dia: das 11 as 3 %2 da tarde.
De noite: das 7 as 9 horas.
O programa com que foram iniciados seus trabalhos consta de portugués,
aritmética, geografia, histdria do Brasil e principios de ciéncias naturais.
O seu programa, todavia, como esta determinado, serd ampliado de acordo
com as necessidades futuras e com a aceitacdo que o ensino racionalista
for merecendo da parte dos homens livres da capital e do interior do Estado.
O diretor,

Prof. Jo&o Penteado (A LANTERNA, 1913b, p. 4, grifo do autor)
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Pouco mais de dois meses apds sua inauguracdo, a Escola Livre é ligada a
Associacdo Escola Moderna de S. Paulo que como veremos, se trata de um
desdobramento do Comité Pro-Escola Moderna. Tal anuncio é reproduzido algumas
vezes n’A Lanterna. Dando continuidade a narrativa, a edicdo do dia 11 de outubro
apresenta o seguinte texto:

ESCOLA MODERNA N.1

Esta escola, patrocinada pelo Comité da Escola Moderna, acaba de
transferir a sua sede para um prédio mais espagoso, onde esta bastante
melhor instalada, permitindo agora a inscricdo de um maior nimero de
alunos [...].

A escola esti instalada na rua Saldanha Marinho, 58, Belenzinho (A
LANTERNA, 1913c, p. 3).

Ou seja, a instituicdo dirigida por Penteado passa a receber o nome de Escola
Moderna N°1, e ndo mais Escola Livre. Da mesma forma, ocorreu a mudanca de
endereco da instituicdo, que passou a se localizar rua Saldanha Marinho. Importante
destacar que na edicdo de 23 de agosto do periddico é apresentado o primeiro
anuncio da Escola Moderna N°2, que sera tratada adiante, de modo que podemos
inferir que o termo Escola Moderna N°1 ja deveria ser utilizado.

Apols essa exposicdo documental, o que defendo € o seguinte: o Comité Pro-
Escola Moderna, como apresentado anteriormente, desejava que a primeira
instituicdo por ele criada fosse o modelo do método racionalista. Porém, a falta de
recursos nao permitiu a realizagdo de tal empreitada da forma esperada, e iniciar o
trabalho sem a estrutura ideal seria um risco muito grande: se o modelo falhasse, o
movimento como um todo seria prejudicado. Assim, a estratégia utilizada pelo
Comité Pro-Escola Moderna foi inaugurar apocrifamente a Escola Livre, sob a
direcdo de Jodo Penteado, em 13 de maio de 1913. Se a instituigdo falhasse e a
escola tivesse que fechar suas portas, o peso do fracasso cairia unicamente sobre
Penteado. Se fosse relativamente bem-sucedida, como de fato ocorreu, o comité
assumiria a autoria da instituicdo, inclusive em relagcdo ao nome. Da mesma forma, o
Comité Pro-Escola Moderna passa a se chamar Comité da Escola Moderna, visto

que o “prd” perdeu o sentido no momento em que o objetivo inicial foi atingido.
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Figura 12 - Anuncio da Escola Moderna N°1

Escola Moderna

FUNDADA EM 1912

Estabelecimento de InstrucGao
e Educagao

AULAS DIURNAS E NOCTURNAS

Avenida Celso Garcia, 262
SAO PAULO

Fonte: Boletim da Escola Moderna (1919)

Porém, um ponto ainda esta obscuro. A partir de algum momento, a prépria
escola passa a considerar 1912 como ano de fundacgao da instituicao, e talvez, esse
tenha sido o motivo do possivel equivoco da historiografia sobre a data. As edicdes
do Boletim da Escola Moderna, periddico publicado pela escola, passaram a
apresentar notas como a Figura 12.

E dificil precisar o motivo de tal mudanca, se foi algo involuntéario, um
equivoco da memoria, ou se houve intencionalidade no sentido de tentar ampliar o
tempo de existéncia da instituicdo, talvez para transmitir uma imagem de maior
credibilidade. De todo modo, a partir de entdo o ano de 1912 se cristalizou como o
ano de fundacéo da escola.

A Escola Moderna N° 1, de acordo com o periodico O Inicio (1915), que sera
tratado adiante, cobrava mensalidades de 3$000, 4$000 e 8$000 para principiantes,
adiantados e adultos, respectivamente. Além do recurso advindo das mensalidades,

eram comuns as listas de subscricdo em que simpatizantes da ideia contribuiam
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financeiramente, bem como as festas escolares. De modo geral, 0 ensino no estado
de Sao Paulo foi pouco regulamentado pelo poder publico até o inicio do século XX.
Uma primeira mudancga, nesse sentido, foi a promulgagéo da Lei Estadual n® 1.579,
de 19 de dezembro de 1917, primeira regulamentacéo paulista sobre a educagao em
instituicbes particulares no periodo republicano. Surgida no recente movimento de
nacionalizacdo, um de seus artigos é dedicado ao caso especifico das escolas
particulares:

Artigo 30. - Nenhum estabelecimento particular de ensino primario ou
secundario podera ser instalado no Estado sem prévia autorizacdo da
Diretoria Geral da Instru¢cdo Pulblica, que somente podera concedé-la
mediante requerimento a que o0 interessado juntar 0s seguintes
documentos:

I. - Atestado ou titulos que provem a capacidade moral e técnica do diretor e
dos professores;

Il. - Planta do prédio em que haja de funcionar a escola, instruida com
relatério do inspetor médico escolar sobre as condi¢cdes higiénico-
pedagdgicas do mesmo;

Ill. - Compromisso de confiar a professores brasileiros o ensino de
Portugués, Geografia e Histéria do Brasil, bem como de fazer que todo o
ensino, salvo em se tratando de linguas estrangeiras, seja ministrado em
idioma patrio (SAO PAULO, 1917, p.5857).

De todo modo, a mudanca na legislagdo nao foi o maior empecilhno no
funcionamento das escolas modernas no estado. Como jA mencionado, o periodo
gue seguiu a Greve Geral de 1917 foi marcado pela repressdo aos movimentos de
esquerda, especialmente anarquistas. Nesse contexto agitado, um fato marcou o fim
das escolas modernas em Sao Paulo: em outubro de 1919 ocorreu uma explosao de
bomba na Rua Jodo Boemer, que vitimou, junto a trés anarquistas, o diretor da
Escola Moderna de Sdo Caetano. Assim, novamente a polvora foi o pretexto para o
fechamento de escolas modernas, executado por Oscar Thompson, Diretor de
Instrucdo Publica do Estado de Sao Paulo, com base na Lei Estadual n® 1.579, de
19 de dezembro de 1917. De acordo com oficio de Thompson (apud LUIZETTO,
1984, p. 296) enderecado a Penteado:

Tendo sido verificado, pela Secretaria de Justica e Seguranca Publica, que
as escolas modernas, de que sois diretor, visando a propagacédo de ideias
anarquicas e a implantacdo do regime comunista, ferem de modo iniludivel
a organizacdo politica e social do pais, conforme se evidencia pelos
numerosos documentos enviados por aquela reparticdo a esta Diretoria, hei
por bem néo s6 cassar a autorizacdo de funcionamento concedida a vossa
escola, a Avenida Celso Garcia, n°262, a qual, de hoje em diante, sob as
penas de lei, esta proibida de funcionar, bem como intimar vos a fechar do
mesmo modo, imediatamente, desde hoje, em carater definitivo, a Escola
Moderna n.° 2, que instalastes e fizestes funcionar sob a regéncia de
Adelino de Pinho, a rua Maria Joaquina n°13, sem autorizacdo desta
Diretoria Geral e flagrante violacdo do artigo 30 da lei 1.579 de 10 de
dezembro de 1917.
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Apoés o fechamento da escola, Jodo Penteado tentou, sem sucesso, entrar
com um pedido de habeas corpus pela sua reabertura. Posteriormente, Jodo
Penteado abriu, no mesmo lugar, a Escola Nova (1920-1923), cujo nome mudaria
para Academia de Comércio Saldanha Marinho (1924-1943), Escola Técnica de
Comeércio Saldanha Marinho (1944-1947) e por fim Ginasio e Escola Técnica
Saldanha Marinho (1948-1960). Apesar de continuar atuando na direcao, as demais
instituicbes ndo permaneceram ligadas tdo diretamente ao modelo pedagdgico
racionalista. Jodo Penteado faleceu poucos anos depois de se desligar do cargo de
diretor, em 5 de dezembro de 1965.

3.3 APROPRIACOES DO MODELO PEDAGOGICO RACIONALISTA NA ESCOLA
MODERNA N°1

Para entendermos melhor o processo de apropriacdo do modelo pedagdgico
racionalista na Escola Moderna N°1, é mister buscar delinear parte das referéncias
as quais obras sobre a pedagogia racionalista Jodo Penteado teve acesso. Da
mesma forma, é fundamental identificar outras leituras que podem ser utilizadas
para entender os crivos de apropriacdo utilizados no modelo pedagogico racionalista
da Escola Moderna N°1. Uma pista € o proprio periodico A Lanterna, em que a
presenca de Ferrer y Guardia era constante. O proprio ressurgimento do perioddico
(originalmente, ele havia sido publicado entre 1901 e 1904), sob orientacdo de
Edgard Leuenroth, parece ter relacdo direta com a questdo, visto que o recente
fuzilamento de Ferrer y Guardia foi o tema central da publicacdo da primeira edicéo
em 17 de outubro de 1909.

Uma edicdo significativa, nesse sentido, € a de 13 de outubro de 1910,
primeiro aniversario da morte de Ferrer y Guardia, cujas oito paginas (diferente das
quatro paginas das edi¢cOes regulares do periodo) foram sobre esse pedagogo.
Porém, a maioria dos textos trata das injusticas por ele sofridas, bem como ataques
a Igreja Catdlica. Focando na questdo do ensino racionalista, destacam-se 0s textos

reproduzidos de Ferrer y Guardia, de Soledad Villafranca e de Sébastien Faure.
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Enquanto o texto de Faure focava na questdo sobre coeducacéo dos sexos, o
de Villafranca contrapde o ensino racionalista com o que a autora chama de ensino

laico e ensino neutro. Em suas palavras,

Neutralidade entre o erro tradicional e a verdade cientifica supfe um
equilibrio impossivel entre as crencas que se vdo desvanecendo a cada
instante e o0s conhecimentos que incessantemente avangcam; a sua
impossibilidade ha de juntar a injustica de inculcar nas criangcas 0 mesmo
respeito pelo erro e mau, como pelo verdadeiro e bom. Que professor
aceitaria tal vileza? Pela dignidade do professorado, como pelo amor a
infancia, é preciso recusar o ensino neutro.

Enganam-se os pais ou quem deseja que os professores sejam neutros
com seus filhos; ndo ha neutralidade possivel entre o erro e a verdade, € o
mestre que a aceitasse seria indigno da profiss@o; porque ndo ensinando o
erro — o que em si ndo é imoral se se cré com boa fé — ensinaria a mentira.
Esse homem tornar-se-ia um embusteiro. (VILLAFRANCA apud A
LANTERNA, 1910, p. 3).

Por fim, o texto de Ferrer y Guardia € emblematico, pois é o texto com que,
futuramente, Jodo Penteado abrira o primeiro Boletim da Escola Moderna, em 1918.
No texto, escrito durante a primeira prisdo de Ferrer y Guardia, sdo expostos alguns
ideais da pedagogia racionalista, a comecar pela auséncia de ensino religioso:
“Primeiro que tudo desejamos advertir o publico que, sendo a razdo e a ciéncia
antidotos de todo o dogma, na nossa escola ndo se ensinaria religido alguma”
(FERRER y GUARDIA apud A LANTERNA, 1910, p. 6). Porém, a extingcdo dos
dogmas religiosos nao seria o suficiente para a emancipacdo humana, que ainda
estaria condicionada ao capitalismo.

Outro recurso que pode ser utilizado para entender melhor a leitura que Joao
Penteado fez de Ferrer y Guardia é sua producédo textual. Um deles, ja no auge da
existéncia da Escola Moderna N°1, € o As escolas e sua influéncia social, publicado
no periodico A Vida (PENTEADO, 1918). Nele, Jodo Penteado tece criticas as
escolas oficiais, destacando que elas séo “casernas em perspectiva” (PENTEADO,
1918, p. 9). Publicado em plena Primeira Guerra Mundial, o autor relaciona o conflito
ao patriotismo construido nas escolas. Novamente aqui, mesmo sendo um periddico
declaradamente anarquista, Jodo Penteado ndo utiliza termos ligados ao
anarquismo em nenhum momento, se limitando ao uso de “reformadores sociais”.
Possivelmente pela estratégia de apagamento do teor libertario da escola, usada

para atrair mais possiveis apoiadores:

E este, pois, se bem que modestamente, o trabalho que temos iniciado em
S. Paulo e que precisa, de certo, da decidida boa vontade de todas as
consciéncias livres, da cooperacdo de todos aqueles que sentem a
verdadeira e urgente necessidade de se opor uma barreira a tanta
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degenerescéncia moral que se observa nos espiritos de nossos
companheiros (PENTEADO, 1918, p. 9).

O outro ponto que pode ser observado no inicio do texto é a énfase na cultura

escrita. O artigo em questao é iniciado da seguinte forma:

As escolas, fontes alimentadoras das caudais de ideias que tao
poderosamente influem no destino das sociedades humanas — devem, por
certo, merecer a mais acurada, a mais cariciosa, a mais desvelada
dedicacéo por parte dos reformadores sociais, dos que sonham um futuro
diferente para a humanidade, - porque é nelas, justamente nelas, nos seus
bancos e nos seus livios que se preparam as novas geracfes, que
fatalmente seréo arrastadas para a felicidade ou para a desgraca, para o
bem ou para o mal, para a liberdade ou para a escravidao, para a paz ou
para a guerra, para a vida ou para a morte, segundo o critério em que elas
se baseiam, segundo o espirito bom ou mau que as anima e 0 objetivo a
gue elas se destinam (PENTEADO, 1918, p. 8).

Uma das principais fontes que temos disponiveis para compreender melhor
as praticas pedagodgicas vigentes no interior da Escola Moderna N°1 sdo os
periédicos produzidos pela instituicdo. Seguindo a proposta de Ferrer y Guardia, a
instituicdo manteve a pratica de publicar um periddico que tinha fungcédo tanto
pedagogica quanto de divulgacdo do pensamento racionalista. Como vimos
anteriormente, ndo ja era uma estratégia utilizada pelas mais diversas instituicoes,

como as instituicdes de livres pensadores e A Colmeia de Sébastien Faure.
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Figura 13 - Periédico escolar O Inicio (1915)

Fonte: Acervo Jodo Penteado



Figura 14 - Boletim da Escola Moderna (1918)
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No caso da Escola Moderna N°1 houve sete numeros, trés sob o titulo de O
Inicio (Figura 13) e quatro denominados Boletim da Escola Moderna*® (Figura 14). A
grande diferenca entre as duas publicacbes € que O Inicio possuia uma énfase
maior na produgéo dos alunos, sendo, inclusive, dirigido por eles, como o caso de
producdes textuais, além de informacdes da instituicdo, como anuncios de eventos e
prestacbes de conta. JA o Boletim da Escola Moderna possuia um teor
explicitamente militante. De tiragem modesta (o segundo numero do periddico indica
500 exemplares), apresentavam textos sobre a pedagogia racionalista, além de
producdes de anarquistas, como Adelino de Pinho e o préprio Jodo Penteado.

Uma das informacdes que podemos extrair dos documentos € a organizacao
curricular presente na Escola Moderna N°1. De modo geral, a instituicdo operou com
um curso primario de trés anos, em periodo diurno e noturno, além de cursos
especificos como os de datilografia, portugués, aritmética, preparatorio para artifices
e musica. De todo modo, podemos identificar a primazia da cultura escrita em sua
organizacdo curricular. Como visto em citagdo anterior, em sua inauguragao, o
programa da escola, de acordo com nota do Comité Pro-Escola moderna,
apresentava as disciplinas de “[...] portugués, aritmética, geografia, historia do Brasil
e principios de ciéncias naturais” (A LANTERNA, 1913b, p. 4, grifo do autor), sendo
gue poderia ser ampliado futuramente. A producéo textual dos alunos € bastante
frequente nos dois nimeros d'O Inicio analisados, principalmente na forma de
exercicios epistolares e de descricdo. Em relacdo aos exercicios epistolares, tratam-
se de correspondéncias imaginarias entre alunos, como o que se segue, de autoria

de Emilio Galante (O INICIO, 1916, p. 3)

Sao Paulo, 12 de agosto de 1916.
Meu amigo Silvio Bortolo Santos
Saudacdes
Quinta feira, quando fui visita-lo, deixei ficar, por esquecimento, encostado a
cadeira, onde me sentei, 0 meu guarda-chuva. Ele é novo, de pano de seda
preta, com cabo prateado, tendo um castdo dourado.
Peco-lhe o favor de m’o guardar até eu ir busca-lo.
Sou seu amigo
EMILIO GALANTE (12 anos)

Grande parte dos exercicios epistolares seguem o0 mesmo padrdo, em que

duas pessoas se comunicam por conta de objetos esquecidos ou que deveriam ser

43 A Unica edicdo que nao foi localizada foi a primeira edi¢cdo d”O Inicio. Cada publicagao tinha
quatro paginas. Por algum motivo ndo identificado, os dois numeros finais do Boletim da Escola
Moderna (1919b) foram publicadas de uma vez sé, contendo oito paginas.
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enviados. Porém, alguns deles possuem um teor mais politizado, como o caso dos

seguintes textos, que fazem mencao a Primeira Guerra Mundial:

O meu desejo é, em primeiro lugar, acabar com esses governadores,
imperadores, reis, e finalmente com os burgueses de todas as classes que
sdo os causadores desta monstruosa catastrofe, na qual tantas pessoas
inocentes morrem [...].

E esta é a minha opinido (BONILHA, Joao apud O INICIO, 1916, p.03)

Recebi a tua carta pela qual me pedias que eu te desse a minha opinido
dizendo se agiria bem ou mal indo pra guerra. Meu amigo, o que te digo é
para ndo ires, porque tu tens a tua familia, na qual deves pensar, e ndo na
patria, que ndo te da o que comer se tu ndo trabalhares. [...]

E por isso penso que tu ndo deves ir. Assim nos poderemos nos divertir e
viver porque a patria ndo interessa nada a nés. (CARDOSO, Luis apud O
INICIO, 1916, p.04)

Importante destacar que os dois autores dos textos acima, Jodo Bonilha e
Luis Cardos, faziam parte do curso noturno, tendo a idade de 16 e 19 anos,
respectivamente. De todo modo, nos textos presentes no jornal escolar O Inicio,
apesar de ndo aparecerem as palavras anarquia ou anarquismo, podemos localizar
principalmente frases de pensadores anarquistas como Tolstoi e Réclus.

Os exercicios descricAo eram praticas diretamente ligadas a pedagogia
moderna. Tal como na Escola Moderna de Barcelona, o método pedagdgico
predominante na Escola Moderna N°1 também é o método intuitivo. No periddico
libertario A Plebe, um anuncio de 1917 afirma que a instituicdo pretendia

proporcionar um

[...] ensino tedrico e prético, segundo os métodos da pedagogia moderna,
com 0s quais se ministra aos alunos uma instrucdo que os habilita para o
inicio das atividades intelectuais e profissionais, assim como uma educacao
moral baseada no racionalismo cientifico (A PLEBE, apud LUIZETTO, 1986,
p.35).

Através das fontes documentais analisadas, podemos identificar a presenca
do método intuitivo nas praticas pedagoégicas da Escola Moderna N°1, tal como na
Escola Moderna de Barcelona. No contexto brasileiro, por sua vez, 0 método intuitivo
comecgou a aparecer nas propostas de reformulagcéo da instru¢ao publica no final do
Império, com a as traducdes dos relatorios realizados pelo pedagogo francés
Celestin Hippeau sobre a instrucdo publica nos Estados Unidos (1871) e na
Inglaterra (1872), bem como os pareceres de Ruy Barbosa sobre a Reforma do
Ensino (1872) e sua traducdo da obra Primeiras licdes de coisas de Norman Calkins

(1876) (TEIVE, 2008). Paralelamente, diversas escolas privadas adotaram o método
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intuitivo na provincia de Sao Paulo durante a década de 1870 e 1880, como é o caso
da Escola Americana Presbiteriana de S&o Paulo, fundada em 1871.

No caso especifico de Sdo Paulo, ele foi inserido na reforma da instrugéo
publica de 1892 (SOUZA, 2012). Uma atividade caracteristica do método intuitivo
gue pode ser identificada nas edicbes d"O Inicio sdo os exercicios de descricdo. No

livro Primeiras licdes de coisas, Calkins (1886, p.15) explica o procedimento:
EXERCICIOS PARA EDUCAR A VISTA

Cultiva-se a vista, distinguindo as formas dos objetos, seu tamanho,
extensao, largura, cor, etc. Qualquer traco que leve o0 menino a comparar as
formas, os volumes, o comprimento, a largura, as cores, contribuira para a
educacéo deste sentido.

Visdo rapida. - Faca-se passar a crianca por um aposento, pedindo-lhe
depois que exponha o que ali viu. Reitere-se o exercicio, induzindo-a de
novo a referir as demais coisas que de cada vez for percebendo.

Pare-se com ela diante do mostrador de uma loja, por um minuto,
solicitando-a depois a descrever o que observou.

Além dos exercicios descritivos relacionados a paisagens, também ha
aqueles direcionados a objetos ou seres. Ja no preambulo da traducdo da obra de
Calkins, Ruy Barbosa (1886, p. VIIl) apresenta como devem ser as composicoes

descritivas de alunos entre seis e nove anos:

« A descricéo de cada objeto far-se-4, em geral, conforme o plano seguinte:
« 1.° Género (classificacdo, definicdo) do objeto.

« 2.° Partes de objeto.

« 3.° Qualidades do objeto; a) qualidades gerais; b) qualidades das partes.
« 4.° Natureza do objeto e das suas partes.

« 5.0 Utilidade do objeto (seus atos).

« 6.° Operario que o fabricou.

« Este plano é idéntico ao que seguimos nas trés primeiras partes destas
licdes. O preceptor e o discipulo devé-lo-ao gravar na meméria. (!)

« A descri¢é@o ha de fazer-se primeiro de um individuo em.

particular, seguindo-se-lhe a do género.

Um exemplo de composi¢cdo descritiva, presente no 3° numero d"O Inicio

(1916, p.4), € um texto do aluno Edmundo Mazzone:

O CAVALO
O cavalo é um animal porque € um ser vivo, sensivel a dor e ao prazer, que
se move por si em busca do préprio alimento; é vertebrado porque mama
em pequeno; é herbivoro porque se alimenta de erva; é paquiderme, porque
€ herbivoro, tem o0ssos, estomago simples, pele espessa e ndo rumina; €
doméstico e util, porque se deixa amansar pelos homens, a quem ajuda no
servico do campo de viacao.
S&o Paulo, 2 de agosto de 1916
EDMUNDO MAZZONE

Neles, os alunos deveriam relatar o que conseguiam perceber pelos sentidos.
Um exemplo é o relato de Edmundo Scala (apud O INICIO, 1915, p.02):
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Estou vendo sobre uma caixa, uma tesoura, uma navalha, um livro
chamado Histéria do Brasil, um livio chamado Dicionario do Brasil, uma
pedra, uma aritmética, uma faca, uma pedra de marmore, uma tampa de
tinteiro, uma garrafa, uma caixinha de penas, um apagador, uma Geografia
da Infancia, um saca-rolhas, o jornal “A Voz dos Trabalhadores”, duas
folhinhas, um quadro negro, cinco mapas, um globo terrestre, um quadro
com retrato de Francisco Ferrer, um armario, uma mala, dois papeldes e
uma ata vazia.

Importante ressaltar que a maioria dos impressos relacionados ao modelo
pedagdgico racionalista, pouco tinham de caixa de utensilios, usando o termo de
Martha de Carvalho (2007). A despeito da grande carga politico-ideoldgica desses
escritos, pouco tratam de detalhes ligadas ao processo de ensino-aprendizagem em
si. Desse modo, podemos deduzir que a sincronia das praticas vigentes dentro da
Escola Moderna N°1 e o que acontecia nas escolas modelares paulistas demonstra
que, de alguma forma, Penteado e os demais envolvidos na instituicdo estavam
inteirados das discussdes consideradas mais avancadas do periodo.

O fato de ser um texto de um aluno atribui a sua fala certa tolerancia,
especialmente quando o texto € concluido com “esta € minha opinido”. De qualquer
forma, considerando que o texto do jornal tenha sido avaliado por Jodo Penteado,
podemos afirmar que ele ndo considerou tais afirmacfes como ameaca ao futuro da
escola.

Ainda sobre o texto de Edmundo Scala, os elementos descritos (mapas,
globo, retrato, quadro-negro) também sao caracteristicos do método intuitivo, como
j& observamos anteriormente. Flavio Luizetto (1986, p.279-280) localizou um
inventario da escola em um caderno que pertenceu ao aluno Cesario Cavassi, que
apresenta os seguintes itens:

Inventéario da Escola Moderna N°1

5 lampadas elétricas

1 projectoscopio

1 globo geografico — 33 — relevo
1 colecéo de solidos

1 livro de boténica

1 livro de mineralogia

1 livro de gramética — Figueiredo
1 livro de gramética histérica

1 livro de gramética expositiva

1 atlas zoolégico

1 exercicio de ginastica

1 globo geogréafico pequeno

1 bassola

1 aco imantado

1 giroscopio

27 carteiras

2 quadros-negros pequenos
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1 quadro-negro grande

2 estantes para livros

1 quadro com retrato de Ferrer

1 dicionério velho por C. Figueiredo

2 cabides

1 armério para arquivo

1 mesa pequena

1 lanterna magica estragada

1 mapa do Brasil, novo

1 mapa de Sao Paulo, novo

1 ABC dos termos geograficos, novo

1 mapa da ltalia, velho

1 mapa da América do Sul, velho

1 mapa da América do Norte, velho

1 mapa do sistema métrico decimal, velho
1 mapa do Brasil, velho

3 cartazes com mapas da Franca

3 atlas geogréficos em francés

1 livro La Petite Cendrillon

1 livro La Meuniére du Moulin Joli

1 livro La Fille du Sonneur des Cloches
1 livro Rose et Blanche

2 livros Ore di Ricreazione

1 livro L’ Invidioso, Il bugiardo e Il maldicente
1 livro Les Mystéres du Temple

1 Une Collaboration

1 Commediale per I’ infanzia

16 livros diversos, escolares, em francés
1 iniciagdo quimica

1 iniciagdo astronbémica

1 iniciagao zooldgica

1 iniciacdo botanica

1 caixa com giz

4 cadeiras de palhinha

2 escovas para lousa, estragadas

1 livro de matricula, em uso

1 livro de ponto j& usado

14 cadernos de caligrafia, em branco

1 jogo de barra fixa para recreio

1 aparelho de balanco para recreio
Diversas cole¢des de postais ilustrados
1 biombo para gabinete de toilette

De modo geral, podemos observar diversos materiais que poderiam ser
encontrados nas escolas graduadas do periodo, como globos, mapas, dicionario,
bussola, atlas, etc. Através do mapeamento realizado por José Damiro de Moraes
(2013) sobre livros recomendados pelos periédicos anarquistas A Vida, A Voz do
Trabalhador, A Lanterna e Germinal/La Barricata, podemos localizar algumas obras
caracteristicas do circuito intelectual libertario. S&o elas: Iniciacdo Astrondmica de
Camille Flammarion, um pesquisador espirita do final do século XIX; Iniciagdo
Quimica de Auguste Georges Darzens; e Iniciagdo Zoologica de Emile Brucker.
Também chama a atencdo os supostos 16 livros escolares em francés. O final do

século XIX e inicio do XX € marcado justamente por uma intensa importacdo de
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livros oriundos da Franca, local que, no imaginario dos professores, correspondia ao
gue havia de mais avancado em matéria de ensino. Por fim, como era comum nas
escolas racionalistas, havia uma foto de Ferrer y Guardia.

Outra pratica educativa fruto da apropriagdo do modelo escolar racionalista
consiste nas ja mencionadas atividades extraescolares, especialmente as excursdes
escolares. De modo geral, tais excursfes tem uma ligacdo direta com o proprio

método intuitivo, surgindo como

[...] uma forma de ‘higienizar” o cérebro das criangas e como um
complemento das licdes de coisas, constituindo-se, portanto, um modo
intuitivo de ensinar e aprender. Seja na forma de passeios ou de viagens
mais longas, as excursdes eram entendidas como licbes de coisas fora da
escola, ao ar livre, em meio a realidade viva, para a qual, segundo os
postulados da pedagogia moderna, as criangas deveriam ser preparadas
(TEIVE, 2008, p. 61).

No caso da Escola Moderna N°1, as excursdes relatadas nos documentos
analisados correspondem apenas a passeios relativamente curtos, sendo que
muitos deles envolviam, inclusive, os alunos da Escola Moderna N°2. Em um dos
relatos de uma excursdo realizada ao rio Tieté, Edmundo Mazzoni descreve na

segunda edicado do jornal O Inicio (1915, p.2):

L4 o nosso professor nos explicou que os troncos da taquara se chamam
rizoma e que esses troncos caminham debaixo da terra. Ao chegarmos ao
rio Tieté vimos barcas dentro e fora do rio. Um menino estava nadando
vestido de calcas no meio do rio [...] Na ida vimos um cavalo morto e o
Miniere botou flores em cima dele. O professor disse que o Miniere fez bem
de botar flores em cima do cavalo morto [...]

Interessante destacar que as intervencdes do professor, segundo esse curto
relato, ocorrem em resposta as acdes dos alunos, de acordo com 0s preceitos do
método intuitivo. De qualquer maneira, € visivel a primazia da cultura escrita nas
praticas pedagodgicas presentes na instituicdo, de modo que podemos relativizar a
influéncia de Tolstdi, ferrenho inimigo dos livros escolares para criancas de até certa
idade.

Ainda em relagdo ao curriculo, é importante ressaltar que, a despeito do
principio de coeducacdo defendido por Ferrer y Guardia, a Escola Moderna N°1
oferecia aulas separadas, de acordo com o sexo. O periddico anarquista A Plebe, de
9 de junho de 1917 (apud MORAES e SANTOS, 2013) anunciava que seriam
oferecidas aulas de trabalhos manuais como bordado e costura, especialmente para
o publico feminino. Da mesma forma, o jornal O Inicio (1915) afirma que as aulas

noturnas sao separadas em sessodes femininas e masculinas.
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Apesar da coeducacdo dos sexos partir do pressuposto de que homens e
mulheres devem receber a mesma educacéo, a Escola Moderna N°1 ndo aderiu a
esse principio de forma integral. O jornal O Inicio (1915) também expde o fato de

gue as aulas noturnas tinham “se¢des” masculinas e femininas.

Figura 15 - Distribuicdo de alunos da Escola Moderna N°1
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Fonte: Adaptado de Moraes e Santos (2013).

Carmen Sylvia Vidigal Moraes e Deébora Pereira dos Santos (2013)
demonstram que a diferenca de género em relacdo a matricula € bastante
significativa, como se-pode observar na Figura 15. Nao foi possivel, com base nos
documentos encontrados, entender o motivo da coeducacédo dos sexos nao ter sido
aplicada em sua plenitude. Em relacdo a coeducacdo social, pela qual Ferrer y
Guardia defendia a importancia do contato entre criangas ricas e pobres, Flavio
Luizetto (1986) destaca que, apesar de parte dos alunos da escola serem filhos de
membros da classe operaria propriamente dita, havia também filhos de pequenos
negociantes como donos de armazéns, barbeiros e alfaiates. Diferente da pratica da
Escola Moderna de Barcelona, onde a mensalidade aplicada estava relacionada as

condicdes financeiras, a Escola Moderna N°1 aplicava um preco padréo.
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Figura 16 - Alunos da Escola Moderna N°1 (1913)

Fonte: Acervo Jodo Penteado

Uma fotografia tirada dos alunos da instituicio em 1913 (Figura 16), pode
trazer alguns elementos para essa discussdo. Primeiramente, a distribuicdo das
criancas na foto demonstra que a separacdo entre meninos e meninas era bem
evidente. Por outro lado, podemos afirmar que a experiéncia paulista colocou uma
terceira coeducacdo em pratica: a racial. Na foto, é possivel identificar, pelo menos,
trés criancas negras. A questao abolicionista parece ter exercido grande influéncia
sobre Penteado, como podemos deduzir pela data escolhida para a fundacdo da
escola (13 de maio, dia da assinatura da Lei Imperial n.° 3.353, em 1888, que
extinguiu a escraviddo no Brasil). Também aqui devemos ressaltar que, como
mencionado em citacdo anterior, Penteado identificava na cultura escravista a
origem das mazelas sociais.

Conforme Rosa Fatima de Souza (2012), as escolas primarias paulistas
durante a Primeira Republica obedeceram, grosso modo, a dois modelos de
organizacdo distintos: as escolas unitarias, cujo ensino era ministrado por um dnico
professor, para alunos de diferentes niveis de aprendizado, em uma mesma sala, e

as escolas graduadas, onde existem varias salas de aula com varios professores, e
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com alunos classificados de acordo com o nivel de aprendizado. De acordo com 0s
dados presentes nos jornais da instituicdo, desde 1915, quando se mudou para a
Rua Celso Garcia, ela deveria funcionar de acordo com o modelo graduado,
abrangendo trés séries distintas de aprendizado (primeiro, segundo e terceiro ano).
Porém, néo foi possivel, com base nas fontes, entender de fato se a dinamica da
escola correspondia ao de uma escola graduada regular. Um dado que coloca em
xeque tal organizacdo é a quantidade de professores. No Annuario do Ensino do
Estado de S&o Paulo de 1913 consta a presenca de 3 professores na instituicao,
(Jodo Penteado, Sebastiana Penteado e uma terceira professora) bem como a de 48
alunos, coincidindo com o dado da Figura 16. Porém, na edicdo de 1917, consta no
documento a presenca de apenas 2 professores (provavelmente, os irmaos
Penteado) e 74 alunos, sendo que destes, 60 eram do periodo diurno.

Dada a impossibilidade de trés ou dois professores estarem em quatro salas
diferentes, considerando que os documentos indicam a existéncia de 3 séries, sendo
uma composta de duas turmas, ndo era possivel que cada professor ficasse
unicamente em uma sala. Uma possibilidade € que a dinamica funcionasse préoxima
das chamadas escolas reunidas, que existiam no periodo. As escolas reunidas, que
existiam em S&o Paulo desde a década de 1890, funcionavam como um modelo
intermediario entre a escola multisseriada unidocente e a escola graduada
pluridocente. De acordo com Rosa Fatima de Souza, (2012, p. 46), “Algumas delas
funcionavam como escola graduada nos moldes dos grupos escolares, mantendo,
no entanto uma organizagao administrativa mais simplificada”.

Conforme a ideia da escola seriada, progredir de ano na Escola Moderna N°1
dependia de o aluno atingir certo nivel de conhecimento. Se compararmos 0S
Boletins da Escola Moderna entre os anos de 1918 e 1919, poderemos perceber que
a taxa de reprovacgdo e desisténcia eram significativas. Dos 30 alunos que em 1918
cursavam o primeiro ano, apenas quatro deles aparecem matriculados no segundo
ano em 1919. Em relacdo aos 26 restantes, 14 ndo séo citados no documento, de
modo que nos leva a crer que, ou evadiram (0 que € mais provavel, considerando o
contexto social das criancas atendidas pela escola e as altas taxas de abandono
escolar do periodo), ou foram transferidos para outra instituicdo. Por fim, os 12
restantes aparecem novamente no primeiro ano, no Boletim da Escola Moderna de
1919 (BOLETIM DA ESCOLA MODERNA, 1919a), ou seja, foram reprovados. Em

relacdo ao segundo ano, nenhum dos quatro que cursava tal série em 1918 foi
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matriculado no terceiro em 1919, sendo que apenas um deles ndao continuou na
escola.

Um caso bastante curioso identificado nos periddicos da escola é o da familia
Minieri. Na segunda edicdo d"O Inicio (1915), dois alunos aparecem com esse
sobrenome: Victor e Lourenco. Tais alunos desaparecem no terceiro nimero do
periodico, reaparecendo na primeira edicdo do Boletim da Escola Moderna (1918),
acompanhados de trés possiveis familiares: Victor Minieri Primo, Gabriel Minieri e
Amelia Minieri, permanecendo até a proxima edi¢do (1919a). Uma questdo chama a
atencdo nesse caso: entre os anos de 1918 e 1919, apenas Victor Minieri Primo
avancou para a série seguinte. Todos os demais continuaram no primeiro ano. Além
disso, os casos de Victor e Lourengo sao mais significativos: num intervalo de tempo
de quatro anos, eles permaneceram no primeiro ano. Com base no exposto, nao
temos como identificar necessariamente o motivo das reprovacfées. Em todo o caso,
o dado importante é que a classificacdo de alunos, combatida por parte dos
pedagogos anarquistas, estava presente na Escola Moderna N°1.

O contexto de existéncia da Escola Moderna N°1 tornou necessarias outras
adaptacdes em relacédo a experiéncia barcelonesa para subsidiar economicamente a
escola. Diferente da experiéncia espanhola na qual a heranca Meunier possibilitou
relativa estabilidade financeira, no caso da Escola Moderna N°1 diversos eventos
eram realizados pela escola para conseguir recursos. Também era solicitado auxilio
junto a sindicatos, lojas maconicas e até mesmo apoio do governo paulista (PERES,
2012). De modo geral, a questdo da festa ja era marcante ho movimento anarquista
paulista. As chamadas festas de propaganda eram realizadas geralmente em salbes
ou espacos ligados ao movimento operario (como a propria escola), e tinha um viés
doutrinario (FOOT HARDMAN, 2002). Envolvia venda de comida, rifas, bailes, bem
como a declamacao de poesias e leitura de textos de viés libertario.

As festas escolares costumam entrelagcar o ludico, o ideologico e o
pedagogico, de modo que é possivel concordar com Marcus Levy Bencostta (2010,
p. 251) ao nao recusar

[...] o carater de participes do processo de escolarizagdo; ao contrdrio,
reconhe¢o que, mesmo que elas possuem papéis diferenciado em frente a
necessidade instrucional na transmissdo e construcdo do conhecimento
escolar, comp&em o processo de formacdo educacional dos alunos.

Renata Marcilio Candido e Denice Barbara Catani (2017, p. 48) descrevem,

com base nos relatos do inspetor de ensino Carlos A. Gomes Cardim, como
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funcionavam as festividades escolares nos grupos escolares paulistas nas primeiras

décadas do século XX:

As comemoragdes civicas eram organizadas da seguinte maneira: o
professor reunia seus melhores alunos para decorar a sala, dando-lhe um
aspecto festivo e preparava um programa a ser executado no dia festivo;
este programa estava dividido em duas partes: a primeira era iniciada por
uma explicacédo clara e precisa do professor sobre a data, seguindo-se a
esta licdo uma secdo civica composta de trechos alusivos, poesias,
pequenos discursos, mondlogos, didlogos, comédias, intercalando-se esses
trabalhos de declamagé@o com hinos e cantos patridticos; a segunda parte
era preenchida por um trabalho escrito, em papel proprio, tendo uma
gravura que sintetizava a festa. Os alunos, conforme a classe que
frequentavam, copiavam trechos, escreviam ditados, faziam composi¢des
livres sobre a data nacional.

Com base em tal relato, podemos identificar certas semelhancas em relacéao
as descricbes sobre as festas da Escola Moderna N°1 apresentadas no Boletim da
Escola Moderna (1919a, p. 3)

FESTAS E COMEMORACOES

13 de outubro

Realizou-se a 13 de outubro proximo findo, em nossa sede, uma bela
comemoracao a data histérica que relembra a morte de Francisco Ferrer y
Guardia, vitima da reacéo clérigo-monarquica, na Espanha.

A concorréncia foi bastante numerosa e o0 programa, que foi bem
executado, agradou a todos.

Além de cantos de hinos e recita¢cdes de poesias, em que tomaram parte as
senhoritas Rosa, Joanna e Catharina Musitano, Jodo Bonilha e Vicente
Amodio, houve também conferéncia alusiva a data pelo prof. Adelino Pinho.

Fizeram também uso da palavra os companheiros Bortolo Scarmagnani,
prof. Targat, Antonio Musitano e outros.

Apesar de nem todos as pessoas citadas no relato acima serem alunos da
escola, na maioria dos relatos de festividades, s&o os alunos matriculados no 3° Ano
gue tem maior participacdo nas apresentacdes, ou seja, 0s “melhores alunos”. Nos
seis periddicos utilizados sdo citadas seis festas ou comemoragdes, realizadas ou
agendadas. Algumas delas eram organizadas apenas com fins financeiros, sem uma
tematica especifica, como € o caso das anunciadas na segunda edicdo d O Inicio
(1915) e nas edi¢bes 1 e 3-4 do Boletim da Escola Moderna (1918, 1919b). Ja
outras tinham como tema alguma data importante, como inauguracao da nova sede
da escola e a “Tomada da Bastilha” (O INICIO, 1916), o fuzilamento de Ferrer y
Guardia (BOLETIM DA ESCOLA MODERNA, 1919a), o aniversario de fundacéo da
Escola Moderna N°1 e a “Comuna de Paris” (BOLETIM DA ESCOLA MODERNA,
1919b). Dessa forma, percebe-se que a ideia de culto a patria e aos herdis nacionais
€ substituido pela énfase nos movimentos contestatorios, bem como seus

protagonistas, como o caso do proprio Francisco Ferrer y Guardia.
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Dentre os textos relacionados as festas presentes nos impressos produzidos
pela Escola Moderna, um dos que melhor parece expressar a relacdo da festa com
ambos os aspectos € o referente & Tomada da Bastilha, produzido pelo aluno do
periodo noturno Jodo Bianchine, apresentado no jornal O Inicio (O INICIO, 1916, p.
4, grifo do autor):

TOMADA DA BASTILHA

Realizou-se no dia 14 de julho uma festa escolar na Escola Moderna n.1.
Comecou a festa as 7 % horas e terminou as 9 horas da noite. Viemos eu,
meu irméo Domingos, a mulher dele, minhas duas irmds e muita gente.
Ouvimos recitativos pelos alunos e depois houve um ensinamento de
célculos pelo sr dr. Leopoldo Guedes que falou sobre o tema — O nimero e
a sua aplicacao pratica.

Ao terminar falou sobre a data histérica o nosso prof. Jodo Penteado.

S. Paulo, 24 de julho de 1916
JOAO BIANCHINE (14 anos)

O relato demonstra que a festa proporcionava a presenca da familia dos
alunos na escola, assim como o aprendizado de conteudos escolares nao ligados a
tematica festiva, como o caso da palestra sobre calculo. Por fim, h4 a questao
politica, manifestada na fala de Jodo Penteado. O texto de abertura da segunda
edicdo d"O Inicio (1915, p. 1) é bastante pontual ao apontar o peso que as festas

tinham para a manutencao da escola:

Aparece hoje O INICIO, pela segunda vez depois de tanto tempo. Mas...
que tem isso? Antes tarde do que nunca. A demora teve uma causa. E
sabem qual? A crise, a maldita crise que tanto perturba a humanidade neste
momento.

Foi por isso, nada mais, nada menos.

Era para ter saido periodicamente, todos os meses. Entanto... s6 agora,
depois de passar um ano! E, ainda assim, gragas a festa do dia 14 de
Agosto, que nos veio dar um alento, trazendo-nos também, como
compensacao de nosso trabalho, algum resultado econémico.

Sendo... nem agoral!

As festas escolares que ocorriam durante o periodo da Primeira Republica,
especialmente nos grupos escolares, que serdo tratados ao final desse capitulo,
eram rituais que resultavam “[...] na concentracao de afetos e emogdes em torno de
um assunto que é celebrado e comemorado, cujo principal produto é a simbolizagéo
da unidade dos participantes” (BENCOSTTA, 2010, p. 248). Esse assunto
costumava estar relacionado aos fatos e personagens historicos ligados a patria e
tinham como principais funcionalidades estimular o civismo e difundir os ideais

republicanos. Mas também ocorriam festas ligadas a tematicas nao civicas, de
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cunho popular, religioso, ou também ligado a dinamica pedagogica da propria
escola.

Figura 17 - Capa do caderno Colecdo de Recitativos Escolares (s.d.)

Fonte: Acervo Jodo Penteado.

Um ponto de bastante destaque nas festas eram as apresentacdes dos
alunos, principalmente na forma de hinos, poesias e recitativos. Os periodicos da
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instituicdo apontam dezenas deles. Uma fonte sobre o teor de tais apresentacfes é
um caderno (Figura 17) localizado no Acervo Jodo Penteado** intitulado Colecgédo de
Recitativos Escolares (s.d.). Ndo h& identificacdo de quem seria o(a) seu dono(a),
mas fica claro que era de uso de professores, apesar de existirem também diversos
nomes escritos com letra infantil pelo caderno. Ele € composto por 73 textos, além
de treze enigmas, textos que se referem a algum objeto ou animal, a fim de que o
leitor/ouvinte descubra do que se trata. Se levarmos em conta os estilos de escrita
(aparentemente, h& quatro caligrafias diferentes), podemos inferir que foi escrito por
trés pessoas.

Uma parte significativa dos textos encontrados no caderno é citada nos
periddicos da Escola Moderna N°1: nas edi¢cdes analisadas séo citados 68 hinos e
recitativos, sendo que 27 deles estdao na Colegao de Recitativos Escolares (s.d.).
Considerando que na capa do caderno ha um “llI”, podemos suspeitar que o0s
demais estdo nos cadernos anteriores. Também ha a possibilidade de terem sido
arrancados, visto que ha diversas paginas faltando. Outro ponto é que alguns textos
sdo citados tanto nas edi¢des d O Inicio (1915, 1916) quanto do Boletim da Escola
Moderna (1919a), como “O papao”, “As pombas”, “Homini Lupus” e “O lobo e o
cordeiro”, de modo que se pode constatar a constru¢do de um repertério cultural
préprio da instituicao.

Os textos, em sua maioria, SGo compostos de poucas estrofes e tratam de
temas comuns a textos pedagogicos, como natureza, familia e moral. Podemos
observar que o0s textos, como 0 que se segue, visavam inculcar determinados
comportamentos morais:

Vinganca

Ignez corria atras da irmé&, levando a mao cheia de pedras. — M&! Espera;
vais pagar por teres me batido, eu vou...

Eis vé chegar a mée, que Ihe diz: - Calmemo-nos ent&o!

- Paula bateu-me; assim preciso defender-me.

Abre essa méo primeiro e atira as pedras fora.

Ignez obedeceu.

- Bem minha filha, agora repara: ao apanhar as pedras, arrancaste, sem
suspeitas sequer, uma violeta inerme, que, cega pela raiva,
inconscientemente esmagaste.

Vé como a doce flor castigou a tua ofensa!

Pra vinga-se de ti a mao te perfumou.

44 Durante a visita ao Acervo Jodo Penteado ndo foi possivel identificar a data em que esse
caderno foi inserido no inventario. De todo modo, néo foi encontrada mencgéo a ele em nenhuma das
producbes académicas sobre o assunto.
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Ignez, sentido entdo dessa vergonha imensa, curvou a cabecinha e trémula
corou.

Filhinha, disse a m&e com meiguice e dogura, deves vingar-te sim... como a
violeta o fez. E a perfumada méo, tdo pequenina e pura, a irmazinha
estendeu, arrependida, Ignez (RECITATIVOS..., s.d., p. 19).

Nesse mesmo sentido, destaca-se um texto intitulado “O Alcodlico”. Escrito

provavelmente por Jodo Penteado*®, o texto trata dos diversos maleficios do

alcoolismo para a humanidade, tematica muito cara ao movimento anarquista.

Também podemos identificar textos de autores consagrados do final do século XIX,

COMO O que se segue:

As pombas

Vai-se a primeira pomba despertada...

Vai-se outra mais... mais outra... enfim dezenas
De pombas vao-se dos pombais, apenas

Raia sanguinea e fresca a madrugada...

E a tarde, quando a rigida nortada

Sopra, aos pombais de novo elas, serenas,
Ruflando as asas, sacudindo as penas,
Voltam todas em bando e em revoada...

Também dos cora¢gBes onde abotoam,
Os sonhos, um por um, céleres voam,
Como voam as pombas dos pombais (RECITATIVOS..., s.d., p. 98).

O texto acima, apesar da autoria ndo aparecer no caderno Recitativos

Escolares (s.d.), € do poeta parnasianista Raimundo Correia. Da mesma forma,

pouquissimos textos possuem autoria referenciada, de modo que € dificil precisar

guais deles, possivelmente, foram elaborados por alguém ligado a Escola Moderna

N°1. De todo modo, foi possivel identificar*® os seguintes autores nas paginas do

caderno:

45 A letra é idéntica aquela presente na dedicatoria do exemplar do livro Pioneiros do

Magistério (PENTEADO, 1944) utilizado nessa pesquisa.

46 Grande parte desses textos ndo possuia a autoria. Para identifica-la, foi utilizado o servigco

de busca Google, utilizando trechos do texto entre aspas.
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Quadro 1 — Textos com autoria identificada presentes na Colecéo de Recitativos Escolares (s.d.)

Autor Nasc. e Morte Nacionalidade | Textos

Bruno Seabra 1837 — 1876 Brasil Moreninha

Zalina Rolim 1869 — 1961 Brasil O mascote, O cavalinho (traducéo), Ninhos, Um
ninho e Cetim.

Guerra Junqueiro 1850 — 1923 Portugal Deus e a natureza e Soneto.

Olavo Bilac 1865 — 1918 Brasil O boi, A Mocidade, A Vida, O péassaro cativo e
Velhas arvores.

José Hipdlito da Silva 1858 — 1909 Brasil Génesis sombria.

Raimundo Correia 1859 — 1911 Brasil Mal secreto e As pombas.

Antero de Quental 1842 — 1891 Portugal Ser Mée e Hino a Razéo.

Ibrantina Cardona 1868 — 1956 Brasil Verdo.

Augusto de Lima 1859 — 1934 Brasil Mae.

Amadeu Amaral 1875 - 1929 Brasil Rios.

Luiz Guimardaes Junior 1845 — 1898 Brasil A Voz das Arvores.

Tedfilo Odorico Dias de | 1854 — 1889 Brasil Orrio e o vento.

Mesquita

Manuel Maria Barbosa 1765 — 1805 Portugal O macaco declamando.

du Bocage

Amélia Rodrigues 1861 — 1926 Brasil O Alfabeto.

Silvio Romero 1851 - 1914 Brasil Quadrinhas populares.

Anastacio Luiz do 1833 - 1899 Brasil O vento e a poeira.

Bonsuccesso

Tobias Barreto 1839 — 1889 Brasil O rei reina e ndo governa (ap6logo).

Antonio Sales 1868 — 1940 Brasil O Gil

Francisca Julia da Silva | 1871 — 1920 Brasil Voz dos animais,

Manuel Batista Cepelos | 1872 — 1915 Brasil O trem de ferro.

Luiz Pistarini 1877 — 1918 Brasil O periquito.

Fonte: Elaborado pelo autor com base na Colecdo de Recitativos Escolares (s.d.).

Como se pode ver, a maior parte dos autores identificados era brasileira,

tendo também a presenca de alguns autores portugueses. Quase todos os autores
sdo do século XIX, sendo que grande parte participou do movimento literario
intitulado parnasianismo, como o caso de Olavo Bilac, Francisca Julia da Silva,
Teofilo Dias, Raimundo Correia, Antero de Quental, dentre outros. Alguns casos sao
interessantes para situarmos as praticas pedagodgicas da Escola Moderna N°1
dentro do contexto mais amplo da literatura na educacdo. Como podemos ver, 0s
dois autores de maior presenca entre os textos identificados sdo Olavo Bilac e Zalina
Rolim. A presenca de Olavo Bilac entre os autores escolhidos é bastante curiosa,
visto que Bilac era defensor ferrenho do nacionalismo e do Exército, pensamento
totalmente contrario ao da proposta da Escola Moderna N°1. Além do mais, foi um
(DEL PRIORE, 2014).

Possivelmente, ndo colocar a autoria em seus textos foi uma forma de apagar essa

dos autores que se opbOs ao espiritismo no Brasil

relagéo.
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Por outro lado, Olavo Bilac teve grande participacdo no movimento de
surgimento do género de poesia infantil. Como afirma Luis Camargo (2001), a
poesia infantil brasileira surge de bracos dados com a escola, visando o aprendizado
da lingua portuguesa e a inculcacao de valores relacionados a patria e a moral. Uma
das obras de maior circulacdo, nesse sentido, foi o livro Poesias infantis (1904),
exatamente a obra de onde os quatro textos presentes na Colecdo de Recitativos
escolares (s.d.) foram retirados. As palavras de Bilac (1904, p. 5-6) no prefacio do
livro sdo bastante pontuais para entendermos essa relagcéo entre a poesia infantil e a

escola no inicio do século XX:

O autor deste livro destinado as escolas primarias do Brasil ndo quis fazer
uma obra de arte: quis dar as criancas alguns versos simples e naturais,
sem dificuldade de linguagem e métrica, mas, a0 mesmo tempo, sem a
exagerada futilidade com que costumam ser feitos os livros do mesmo
género.

O que o autor deseja é que se reconhec¢a n’este pequeno volume, ndo o
trabalho de um artista, mas a boa vontade com que um brasileiro quis
contribuir para a educacao moral das criancas de seu pais.

Se, nas escolas, as criancas gostarem dos seus versos, o rimador das
Poesias Infantis ficara satisfeito, e dara por otimamente empregados o seu
tempo e o seu trabalho.

Poesias infantis (1904) foi publicado pela Francisco Alves & Cial/Livraria
Francisco Alves, uma das editoras mais bem-sucedidas da época. Dirigida, durante
o periodo, por Francisco Alves de Oliveira, conhecido como “Rei do Livro”, a editora
carioca soube utilizar o crescimento da demanda por impressos escolares no final do
século XIX, fazendo uma grande fortuna e criando filiais em S&o Paulo e Minas
Gerais (BRAGANCA, 2002). Podemos perceber essa inser¢ao atravées da relacao de

obras publicadas pela editora entre as décadas de 1860 e 1930:

Quadro 2 — Publicaces da Livraria Francisco Alves entre 1860 e 1930

1860 | 1870 | 1880 | 1890 | 1900 | 1910 | 1920 | 1930
Livros de ensino 2 16 44 86 83 138 | 79 137
Outros 0 3 10 16 40 187 |95 59
Total 2 19 54 102 123 | 325 174 196

Fonte: Adaptado de Razzini (2005)

Importante destacar que, de modo geral, o surgimento da poesia infantil ndo
consistiu, como no caso especifico de Olavo Bilac, num processo de ampliacédo do
publico por parte dos escritores. Por outro lado, como afirma Luis Camargo (2001, p.

90), foram “[...] os professores que comecam a organizar e escrever antologias de
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textos em prosa e verso para utilizagdo como livros de leitura escolar’. Nesse
sentido, destaca-se Zalina Rolim, escritora e professora que colaborou com diversos
periddicos pedagodgicos oitocentistas, dentre eles, a Revista do jardim de infancia,
cujos dois volumes foram publicados em 1896 e 1897. Além da participacdo nos
periodicos, Rolim foi subinspetora durante quatro anos no Jardim da Infancia, anexo
a Escola Normal Caetano de Campos, na capital paulista.

Os periédicos pedagdgicos eram poderosos dispositivos de circulacdo de
modelos pedagdgicos, visando a padronizacdo de procedimentos. No caso da
Revista do jardim de infancia, consistia em uma publicacdo de orientacdo
froebeliana, apresentando uma quantidade consideravel de procedimentos que
poderiam ser utilizados na educacéao infantil, bem como cancgdes e textos para uso
cotidiano. Em um dos textos de Rolim, presente na Colegdo de Recitativos
Escolares (s.d.), existe uma anotacédo afirmando que a origem do texto Adivinhacao
foi retirado da Revista do jardim de infancia. Desse modo, podemos inferir que,
apesar da critica de Ferrer y Guardia aos livros presentes nas escolas publicas, que
de certa forma € reproduzido no contexto brasileiro, quando o Comité Pro-Escola
moderna elenca como primeiro objetivo a publicacdo de livros, a Escola Moderna
N°1 se apropriou dos impressos que circulavam pelas escolas publicas no inicio do
século XX. Obviamente, para garantir a coesao do discurso anarquista, ndo eram
utilizados os textos de carater patriético ou religioso, da mesma forma que podemos
destacar a pouca incidéncia de textos com criticas sociais na Cole¢cdo de Recitativos
Escolares (s.d.). Nesse sentido, a escolha dos textos demonstra que a sua funcéo
era basicamente o ensino da lingua em si.

Em relacdo a higiene, poucas mencdes sdo feitas nos documentos
relacionados a Escola Moderna N°1. De modo geral, a preocupacao com a higiene
nas escolas ganhou bastante forca com Oscar Thompson, o diretor geral da
Instrucdo Publica do estado de S&o Paulo e responsavel pelo fechamento das
escolas modernas. Thompson defendia o protagonismo das escolas e dos
professores na vulgarizacdo dos conhecimentos cientificos de higiene, que deveriam
ser transmitidos através dos pressupostos do incipiente escolanovismo. Em suas

palavras,

A escola nova, como primeira das condi¢cdes de eficiéncia educativa, que
Ihe compete, no preparo e formacgdo de um individuo feliz, deve cuidar da
sua personalidade fisica. Mas ndo basta conservar sa a parte soméatica do
educando — importa mais curar o que a tem imperfeita ou apresenta
tendéncias para a imperfeicao.
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Infelizmente, o papel da atual escola, no que diz de perto com a sua funcao
sanitaria, ndo é ainda tdo amplo, como houvera mister. Urge, pois, sejam
abandonados os estreitos moldes da higiene escolastica vigente e
substituida a familia nos cuidados com a salde das criancgas; e este escopo
s6 0 conseguird a escola nova, quando, para cada grupo de educandos,
dispuser de um meédico vigilante; com todos os modernos recursos a mao,
para os aplicar, e, depois do indispensavel estudo individual, separa-los em
classes distintas de individuos robustos, doentes, fracos e débeis (SAO
PAULO, 1917b, p.25).

Talvez a questéo relacionada a higiene mais presente na Escola Moderna N°1
€ 0 combate ao alcoolismo. O texto, provavelmente de autoria de Jodo Penteado,
presente na Colecdo de Recitativos Escolares (s.d., p. 54-55) é bem pontual nesse
sentido:

O alcodlico

O alienado que anda acol& a gesticular

E um alcoolico. A pouco e pouco

Embebeu seus tecidos no liquido funesto

E agora, vedes! Es o que resta dele.

E uma garrafa viva. Esta supersaturado.

No seu cérebro escleroso no seu figado
[endurecido

Como afirma Margareth Rago (2014, p. 168), durante o inicio do século XX “A
ideia de que a ingestdo excessiva de bebidas alcodlicas destruiria 0 organismo do
individuo e que teria sequelas drasticas nos filhos reaparece ndo apenas na
literatura médica”, visdo que é adotada também por pedagogos e trabalhadores.
Dentre os grupos que militaram intensamente contra o alcoolismo, destacam-se 0s

anarquistas, que utilizaram tanto a imprensa quanto o teatro para combaté-lo.

*kk

Durante muito tempo, a Historiografia da Educacéo foi dominada pelo que
Martha de Carvalho chama de matriz azevediana: uma narrativa pautada na obra A
Cultura Brasileira, publicada pelo professor Fernando de Azevedo, integrante do
movimento escolanovista brasileiro. Na obra, era visada a constru¢cdo de uma logica
polarizada entre o “novo”, representado pela Escola Nova, e o “velho” ou
“tradicional”, composto pelos demais modelos pedagdgicos, especialmente a
pedagogia moderna (CARVALHO, 2003).

Sob o signo do tradicional € que, provavelmente, a pedagogia racionalista

presente nas escolas modernas seria enquadrada por tal perspectiva. Seria, se
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fosse sequer mencionada: a matriz azevediana silenciou completamente a presenca
das escolas anarquistas no pais. Esse silenciamento é o segundo praticado por um
entusiasta do escolanovismo em relagdo as escolas modernas. O primeiro, ndo
simbdlico, mas coercitivo, ocorreu através de Oscar Thompson, responsavel pelo
fechamento dessas escolas.

Para concluir esse capitulo, resta tentar responder a seguinte questdo: no que
a Escola Moderna N°1 se diferenciava das escolas paulistas que existiam no
periodo? O advento do regime republicano trouxe consigo o ideal de que a nacgéo
seria erguida através da educacédo. Nesse sentido, um tipo de escola correspondeu
ao ideal republicano: os chamados grupos escolares, implantados primeiramente em
Sao Paulo e no Rio de Janeiro. Tais escolas visavam se opor as escolas do periodo
imperial, caracterizadas pela caréncia de recursos e pela pratica da unidocéncia, ou
seja, apenas um professor atendendo a alunos de diferentes niveis. Uma das
caracteristicas dos grupos escolares era a preocupacdo com a edificacdo, que
deveria ser imponente e higiénica, possuindo bibliotecas e museus escolares. De

acordo com Marcus Levy Bencostta (2005, p. 70),

Em regra geral, a localizacdo dos edificios escolares deveria funcionar
como ponto de destaque na cena urbana, de modo que se tronassem
visiveis, enquanto signos de um ideal republicano, uma gramética
arquitetbnica que enaltecia o novo regime.

Em relacdo ao funcionamento dos grupos escolares, destaca-se a
organizacdo seriada, onde o programa era dividido em quatro anos, a énfase no
civismo e na moral, e 0 método de ensino intuitivo. Também, como lembra Bencostta
(2005), o surgimento da figura do diretor escolar esta ligado aos primeiros grupos
escolares, assim como o fato de que o0s conteddos prescritos passaram a ser
categorizados como matérias. Nesse aspecto, é interessante repetir um trecho do
primeiro anuncio da escola de Penteado, presente no peridédico A Lanterna (1913a,
p. 3) de 31 de maio de 1913:

Nao é por certo uma escola que possa competir na imponéncia dos prédios
e no conforto da instalagdo com grandes instituicBes religiosas ou do
Estado.

Infelizmente assim ndo é. A escola do amigo Penteado é modesta, muito
modesta mesmo. Estd instalada numa pequena sala e a sua instalagao é
pobre.

Primeiramente, € necessario ressaltar que tal anuncio se refere ao primeiro
edificio onde a escola se instalou, de modo que, nesse momento, s6 havia uma sala.

De toda forma, a imponéncia dos grupos escolares parece ter exercido uma
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influéncia sobre o imaginario dos envolvidos no movimento escolamodernista
paulista. Nesse sentido, a principal tese aqui defendida é que, diferente do que
grande parte da literatura académica sobre a temética leva a crer, a experiéncia da
Escola Moderna N°1 ndo estava totalmente a parte do contexto educacional paulista
do inicio do século XX. Jodo Penteado e os demais integrantes da instituicdo, pelo
contrario, souberam se apropriar de um repertorio cultural presente na reforma do
ensino paulista. Primeiramente através de uma ideia de normalizacdo por meio de
uma escola modelo, que deveria ser reproduzida.

Nesse aspecto, os integrantes do movimento escolamodernista paulista
souberam acessar 0s impressos pedagogicos que circulavam no contexto da virada
do século. Porém, se apropriaram de apenas alguns de seus aspectos, ignorando
guestdes como o civismo, presente em grande parte deles. Por outro lado, a escola
também apresentou algumas transgressées em relacdo aos grupos escolares do
periodo. Uma delas foi a coeducacdo dos sexos. Apesar de algumas questdes
probleméticas, como a de uma formacédo diferente para meninos e meninas, como
exposto anteriormente, € importante destacar que o fato dos grupos escolares
aceitarem tanto meninos quanto meninas nao significa que eles frequentavam as
mesmas salas: isso sO ocorreu paulatinamente ao longo do século XX
(BENCOSTTA, 2005).

Talvez, a grande novidade seja a intencdo de levar isso até grupos
marginalizados, filhos de operarios pobres, muitos deles negros, que seriam
relegados as péssimas condicdes das escolas isoladas. Jodo Penteado, apesar de
nao ser normalista, soube transitar entre uma literatura especializada, ligada ao

movimento da pedagogia moderna, flertando com o anarquismo.
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4 A CRIANCA NO CENTRO DO PROCESSO EDUCATIVO: A ESCOLA MODERNA
DE STELTON (1915-1925)

O que se desejava entdo era um trabalho sutil de
ajustamento, que trouxesse correcdes graduais ao
modelo para aproxima-lo de uma realidade possivel, e a
realidade para aproxima-la do modelo. Na verdade, o
grau de ductilidade da natureza humana nao € ilimitado
como a principio se pensava; e em compensacao, até
mesmo o modelo mais rigido pode dar provas de uma
elasticidade insuspeitada. Em suma, se o modelo néo
consegue transformar a realidade, a realidade deveria
conseguir transformar o modelo (CALVINO, 1994, p. 98).

O movimento anarquista nos Estados Unidos é pouco discutido na producao
académica em lingua portuguesa. E a questdo do movimento escolamodernista no
pais, a despeito da importancia que teve a nivel internacional, segue o mesmo
caminho. Segundo Paul Avrich (2006), entre 1909 e 1961 foram fundadas 21
escolas modernas nos Estados Unidos, sendo que algumas delas correspondem a
refundagbes (como o caso, inclusive, da Escola Moderna de Stelton), em que o
grupo relacionado a uma escola que era fechada se reorganizava em outro local.
Dentre elas, destaca-se o fato de que 16 ndo ultrapassaram 0s cinco anos de
existéncia. A Escola Moderna de Stelton foi a que esteve em funcionamento por
mais tempo (1915-1953), sendo que corresponde ainda a uma transladacdo da
Escola Moderna de Nova lorque, fundada em 1911. Como ja mencionado, nos
ateremos ao recorte temporal entre sua fundacao, em 1915, e a partida de Elizabeth
e Alexis Ferm da instituicdo, em 1925.

Uma das dificuldades de elaborar uma narrativa historiografica sobre o
anarquismo estadunidense é a peculiaridade do movimento em relacdo ao
anarquismo individualista. Enquanto na Europa e nos paises cuja tradi¢do
anarquista € europeia, como o Brasil, 0 anarquismo individualista correspondia a
uma postura de poucos ativistas que militavam sem estarem vinculados a alguma
organizacdo de carater libertario, o caso estadunidense € muito especifico. Os
anarquistas individualistas do pais, apesar de se oporem a qualquer imposi¢do
coletiva, formavam um grupo significativo, tanto numericamente quanto em matéria
de militancia.

O ultimo capitulo dessa tese iniciard com uma discussédo sobre o movimento
anarquista nos Estados Unidos. Serdo realizados alguns apontamentos sobre a

espeficidade do pais, talvez o Unico em que o movimento anarquista individualista
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chegou a ser predominante, em certo periodo. Na sequéncia, serdo apresentadas as
caracteristicas do processo de apropriacdo que os envolvidos na Escola Moderna de

Stelton realizaram do modelo pedagdgico racionalista.

4.1 APONTAMENTOS SOBRE O ANARQUISMO NOS ESTADOS UNIDOS

A década de 1860 nos Estados Unidos foi marcada pelo surgimento dos
‘magnatas da induastria”. Durante o periodo, também chamado de “era da iniciativa
privada”, houve um intenso desenvolvimento na infraestrutura, com uma grande
ampliacdo na rede de ferrovias e telecomunicac¢des, bem como certa mecanizagao
da agricultura. Paralelamente, durante o periodo, se formaram as primeiras
organizacdes trabalhistas do pais. Os trabalhadores estadunidenses desenvolveram
uma cultura politica bastante distinta da europeia, caracterizada pela presenca
relativamente pequena de ideologias socialistas. O recorte de classe entre os
detentores dos meios de producédo e o proletariado, comum ao movimento operario
europeu, foi substituido por uma légica de oposicédo entre produtores de riquezas, e
0s parasitas, surgindo o que Jorge Ferreira (1995) designa ideologia produtivista.
Nesse sentido, muitas organizacdes politicas operarias, como o caso do
Workingmen's Party, fundado em 1829, aceitavam também empresérios, e
combatiam pessoas que eram vistas como nao produtoras, como o caso dos
banqueiros.

Uma das caracteristicas que, em partes, pode ser usada como pista para
entender as peculiaridades do movimento trabalhista estadunidense, em
contraposicado ao europeu, foi a relacdo entre questdes ligadas ao trabalho e aos
direitos politicos. Na Europa, de modo geral, os trabalhadores construiram certa
consciéncia de classe antes de lutar pela participacdo politica. O Estado era algo a
ser conquistado e, para isso, era necessaria uma grande habilidade de mobilizacao.
Ja nos Estados Unidos, os trabalhadores conquistaram direitos politicos antes
mesmo de se organizarem como classe. Desde a independéncia, em 1776, a
populacdo ja gozava de muitos direitos, como o voto, a livre manifestacdo e a
liberdade religiosa. Também podemos afirmar que o contexto social dos Estados
Unidos durante o século XIX, dadas as devidas proporc¢des, era um pouco menos

desigual do que em grande parte da Europa. Nas palavras de Hanna Arendt (apud
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FERREIRA, 1995, p. 13), “[...] os trabalhadores da América eram pobres, mas nao
miseraveis”.

Uma das primeiras federa¢gBes sindicais estadunidenses com um numero
significativo de membros, chegando a 700 mil, foi a organizagdo conhecida como
Knights of Labor, cujo nome completo € Noble and Holy Order of the Knights of
Labor?’, e abarcava desde sindicatos poderosos, como o dos ferroviarios, quanto
cooperativas menores. O tom religioso do nome da organizacao, fundada por Uriah
Stephens em 1869, era uma estratégia para evitar perseguicoes, utilizando para
tanto o direito a livre manifestacdo religiosa (FERREIRA, 1995). A instituicdo
aceitava qualquer pessoa maior de 18 anos e que vivesse do proprio trabalho, salvo
os considerados “parasitas”, ja mencionados.

Apesar de um discurso apregoando a fraternidade entre as pessoas (inclusive
0S empresarios) por parte de suas liderancas, ndo foram poucas as manifestacées
violentas realizadas pelos Knights of Labor em prol de melhores condicGes de vida.
Em todo o caso, os trabalhadores estadunidenses possuiam um grau relativamente
alto de especializacdo, o que fornecia um maior poder de barganha. Assim, a
ideologia produtivista permaneceu como a ténica da organizacao.

Outra federacdo operaria bastante importante do periodo foi a American
Federation of Labor. Fundada em 1886 pela unido da chamada Organized Trades
and Labor Union com grupos que se retiraram da Knights of Labor, a organizacao
diferenciava-se pelo fato de aceitar apenas sindicatos de profissées especializadas,
adotando um sindicalismo por profissdo, e ndo por territorio. Pautado na ideologia
produtivista, tal postura da American Federation of Labor marcou um tipo de
sindicalismo chamado por Jorge Ferreira (1995) de sindicalismo excludente, ao
excluir de suas fileiras os trabalhadores ndo especializados, na sua maioria,
imigrantes.

A migracado de trabalhadores foi outra marca da “era da iniciativa privada”,
consequéncia do processo de crescimento econdmico do pais. Estima-se que entre
1865 e 1915, 25 milhdes de imigrantes chegaram em terras estadunidenses, quatro
vezes mais do que nos 50 anos anteriores (PURDY, 2017). Motivados pelo

crescimento demografico, pela perseguicdo politica e religiosa, pobreza e

47 “Cavaleiros do Trabalho” e “Nobre e Sagrada Ordem dos Cavaleiros do Trabalho”,
respectivamente.
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desemprego em seus paises de origem, esses imigrantes vindos principalmente de
paises como Reino Unido, Irlanda, Alemanha, Italia, Espanha, dentre outros,
contribuiram para a formacao de uma classe trabalhadora bastante heterogénea. J&
no final desse periodo, destaca-se a imigracdo de japoneses e pessoas vidas do
Leste Europeu.

Diferentemente de contextos como o brasileiro, onde o movimento operario se
consolidou com a unido entre imigrantes e nativos, no caso estadunidense, o
resultado foi a fragmentacéo, em que, de um lado estavam os trabalhadores nativos
adaptados ao modelo de producédo taylorista/fordista e detentores de certa
gualificacdo, e os imigrantes totalmente desqualificados. A chegada dos imigrantes
permitiu que as empresas reduzissem os salarios dos trabalhadores nativos, ou
substituissem-nos, se fosse o0 caso, potencializando o sindicalismo excludente
inaugurado com a American Federation of Labor.

Uma das primeiras, nesse sentido, foi a criacdo da filial estadunidense da
International Working People's Association. A nivel mundial, a organizag¢éo surgiu no
Congresso Anarquista Internacional, ocorrido em Londres no ano de 1881. A
associacao formada no congresso, chamada de “Internacional Negra”, nas palavras
de Woodcock (2008, p. 249), “[...] ndo passava de uma entidade fantasma”, tendo
poucos efeitos praticos em relagdo ao movimento anarquista internacional. Porém,
no caso especifico dos Estados Unidos, a organizacdo tomou félego, especialmente
por conta da participagdo do anarquista aleméo Johann Most. A filial estadunidense,
fundada em um congresso realizado em Pittsburgh no ano de 1883, era formada
principalmente por imigrantes alemdaes, checos, escandinavos, britanicos e

estadunidenses nativos, e defendia

[...] a “destruicdo da divisdo de classes existente por todos os meios, ou
seja, por agado energética, implacavel, revolucionaria e internacional’ e
“estabelecimento de uma sociedade livre baseada na organizagéo
cooperativa de producgdo”, bem como “direitos iguais para todos, sem
distingéo de sexo ou raga” (AVRICH; AVRICH, 2012, p. 35, traducéo livre).

Na década de 1880, os anarquistas superariam, em numeros, 0S marxistas
Nas organizagbes sindicais estadunidenses (ZIMMER, 2015). Em 1886 a

International Working People's Association comegou a organizar a grande greve que
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iniciou em 1° de maio*® de 1886, em Chicago, pelo direito as 8 horas diarias de
trabalho. Reunindo milhares de trabalhadores, o movimento passou a sofrer intensa
repressdo. Em 3 de maio do mesmo ano ocorreu um atentado a bomba na praca
Haymarket, cuja origem até hoje é desconhecida, que resultou na morte de sete
policiais e, pelo menos, quatro civis. Oito membros da International Working People's
Association foram responsabilizados, mesmo sem evidéncias que os ligassem ao
crime. Desses, sete foram condenados a morte (dos quais dois tiveram a pena
comutada por prisdo perpétua) e um foi condenado a 15 anos de prisdo. Dos cinco
efetivamente condenados a morte, quatro foram executados e um se suicidou antes
da execucdo. Aqueles que permaneceram presos foram libertados quando o novo
governador de lllinois, John Peter Altgeld, declarou que todos os oito acusados eram
inocentes. O fato que ficou conhecido como Massacre/Revolta de Haymarket serviu
de combustivel para alimentar o movimento operario no pais. Nas palavras do

historiadores do anarquismo Paul e Karen Avrich (2012, p. 35, traducéo livre)

Fornecendo aos anarquistas seus primeiros martires, as execugdes de
Haymarket estimularam o crescimento do movimento, especialmente entre
0os imigrantes recém-chegados que estavam achando seu novo pais
indiferente e as autoridades inconfiaveis.

Outra organizacdo importante, nesse aspecto, foi a United Mine Workers,
fundada em 1890 por trabalhadores das minas de carvao, e que tinha como principal
caracteristica o fato de ndo excluir trabalhadores, nem por conta da nacionalidade,
nem da especializacdo. A organizacdo atraiu uma quantidade consideravel de
filados, em grande parte anarquista. A medida que o movimento se radicalizava,
passando a ampliar o recorte de abrangéncias, passando a se chamar Western
Federation of Miners.

Os membros da Western Federation of Miners tiveram um papel importante
na formagdo de outra federacdo operéria de grande importancia: a Industrial
Workers of World. Fundada em 1905, a organizacéo diferenciou-se de outras como
a Knights of Labor e a American Federation of Labor por adotar uma postura
centrada na questédo da classe. Apesar de haver entre os associados uma variedade
de correntes socialistas, a predominante foi a anarcossindicalista, atuando numa

perspectiva internacionalista. Os wobblies, como ficaram conhecidos os membros da

48 A data e a pauta de reinvindicagao foram escolhidas em 1884 pela Federation of Organized
Trades and Labor Unions of the United States and Canada, uma federacdo de organizagfes
trabalhistas.
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Industrial Workers of World, absorveram grande parte dos trabalhadores ignorados
pelas demais organizacdes e, seguindo a tendéncia do anarquismo europeu, nao se
envolveram em eleigBes politicas (FERREIRA, 1995).

O movimento anarquista nos Estados Unidos consolidou-se através da
influéncia de duas correntes filosoficas. A primeira delas refere-se ao anarquismo
individualista surgido no inicio do século XIX, em grande parte, pautado em autores
nativos. E interessante perceber que tais referenciais, em grande parte, eram
pensadores e politicos que néo faziam parte do movimento anarquista, sendo na sua
maioria pessoas que lutavam contra algum tipo de opressédo. A principal referéncia,
nesse sentido, era Thomas Paine (1737 — 1809), um dos “Pais Fundadores dos
Estados Unidos”, ou seja, um dos politicos que assinaram a Declaragdo de
Independéncia do pais. Apesar da origem britanica, Paine foi um dos grandes
ativistas que combateu os abusos da Inglaterra, bem como a propria monarquia
(FERNANDES; MORAIS, 2017). Contrario a escravidao e republicano, a ligacdo de
Paine com o pensamento anarquista se limitou a defesa da liberdade.

Henry David Thoreau (1817 — 1862), por sua vez, exerceu influéncia sobre o
anarquismo individualista estadunidense ao escrever sobre o conceito de
desobediéncia civil. A grande preocupacdo do autor, nascido nos Estados Unidos,
“[...] era o protesto individual: a instintiva desconfianga com que encarava O
pensamento da massa fez com que evitasse a agao coletiva” (WOODCOCK, 2008,
p. 243). Thoreau também era um critico feroz do Estado, o que o aproximou dos
anarquistas: “Concordo totalmente com a maxima que diz — o melhor governo é o
gue menos governa — e gostaria de vé-lo ser posto em préatica o mais breve possivel,
de forma sistematica” (THOREAU apud WOODCOCK, 2008, p. 242).

Na préatica, o anarquismo individualista se materializou enquanto doutrina
social principalmente através da formacdo de diversas coldnias utopicas de viés
libertario. A formacéo de tais colnias foi algo bastante recorrente na historia dos
Estados Unidos, inspiradas principalmente nos socialistas utopicos, como Robert
Owen que, inclusive, fundou uma coldnia em territorio estadunidense chamada New
Harmony. Tal col6nia, fundada quando Owen através da compra de uma colonia
anterior chamada de Harmony, durou cerca de trés anos (1825 — 1827). Uma
testemunha de tal experiéncia foi Josiah Warren (1798 — 1874), que afirmou que o
fracasso da col6nia se deveu, em parte, a inabilidade de Owen em lidar com os

conflitos:
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Nossos “interesses unidos” entraram em choque com a individualidade das
pessoas e das circunstancias, com o instinto de autopreservacao... Tornou-
se evidente que concessfes e compromissos sdo tdo mais indispensaveis
guanto maior for o contato entre pessoas e interesses... (WARREN apud
WOODCOCK, 2008, p. 244)

Apbs o fracasso de New Harmony, Warren continuou militando no movimento
de formacdo de coldnias utopicas. Antes de uma coldnia, propriamente dita, criou
em Cincinnati a chamada “Loja do Tempo”: uma espécie de loja onde Warren vendia
mercadorias em troca de vales que corresponderiam a certo tempo de trabalho
dentro do oficio do comprador, objetivando construir uma cultura de auxilio mutuo.
Com o fim da “Loja do Tempo”, que durou trés anos, entre 1827 e 1830, Warren
comecou a trabalhar no periédico The Inquirer, com Robert Owen. Posteriormente,
passou a se dedicar a formacao de coldnias, sendo que a primeira delas, a “Vila
Igualdade”, marca o abandono das praticas owenistas e fourieristas em prol de um
sistema de acordos mutuos, tal como ocorria na “Loja do Tempo”. Segundo
Woodcock (WOODCOCK, 2008), a “Vila Igualdade” foi a primeira comunidade
anarquista fundada em territério estadunidense.

Por fim, um tedrico de grande participagdo no movimento anarquista
individualista foi Benjamin Tucker (1854 - 1939), cuja importancia esta
principalmente em suas sistematizacoes, traducfes e adaptacbes de obras de
autores anarquistas. Principalmente através de um peridédico chamado Liberty,
Tucker foi responsavel pela traducdo e publicacdo de obras de importantes
individualistas, como Max Stiner, Lysander Spooner e Stephen Pearl Andrews. Nas
palavras de Woodcock (WOODCOCK, 2008, p. 248), Tucker se opunha tanto ao
anarquismo coletivista, “[...] por acreditar que a liberdade era incompativel com
qualquer tipo de comunismo — quanto aos defensores da propaganda pela acéo, que
Ihe parecia, basicamente, imoral”.

O anarquismo individualista foi muito influente até o final do século XIX. A
partir desse momento, outra tradicdo comecga a angariar cada vez mais adeptos: a
tradicdo imigrante, trazida principalmente por revolucionarios alemaes que
emigraram apos 1870. Forjada no anarquismo social, inicialmente esse grupo estava
alinhado com o anarquismo coletivista e, posteriormente, com 0 anarquismo
comunista.

No inicio do século XX, o movimento anarquista estadunidense era

predominantemente imigrante. Porém, ndo se trata mais dos imigrantes que levaram
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consigo o0 pensamento anarquista social, mas uma nova leva, especialmente o0s
judeus do leste europeu. De acordo com Kenyon Zimmer (AVRICH, 2006), entre
1880 e 1924, cerca de dois milhdes de judeus migraram do Leste Europeu para 0s
Estados—Unidos, se tornando um dos principais sustentaculos do anarquismo
estadunidense até a Primeira Guerra Mundial. A maioria desses judeus so tiveram
contato com o anarquismo em territorio estadunidense. Importante destacar, nesse
contexto, que os judeus formavam um grupo étnico, ndo necessariamente ligado a
religiosidade. Haviam os chamados judeus seculares que comungavam de uma
lingua (o idiche), literatura, masicas, culinéria, etc, mas ndo do judaismo. No caso
dos judeus seculares anarquistas havia, inclusive, a negacdo do judaismo e do
sionismo. Os judeus serdo 0 grupo de maior preponderancia no movimento
escolamodernista que coordenou a experiéncia pedagogica que sera discutida na

sequéncia: a Escola Moderna de Stelton.

4.2 O MOVIMENTO ESCOLAMODERNISTA EM NOVA IORQUE E STELTON

A exemplo do que ocorreu em Sédo Paulo, o fuzilamento de Francisco Ferrer y
Guardia mobilizou uma quantidade significativa de pessoas nos Estados Unidos,
especialmente na Cidade de Nova lorque. As manifestacdes de protestos
envolveram ndo apenas anarquistas, mas livres-pensadores e intelectuais, como o
professor de sociologia da Brown University Lester F. Ward (apud AVRICH, 2006, p.
38, traducdo livre), que escreveu na ocasiao: “Ferrer foi um martir para o principio da
educacdo. Houve martires para religido e para a ciéncia, mas nunca houve um martir
para a educacao”.

Tal como no caso paulista, os aniversérios da execucdo de Ferrer y Guardia
eram marcados por atos politicos nos Estados Unidos. Um marco, nesse sentido, foi
0 surgimento da Francisco Ferrer Association, mantenedora do Ferrer Center, um
centro cultural que reuniu uma grande quantidade de intelectuais, anarquistas ou
ndo, especialmente aqueles ligados a educacgdo. As primeiras discussfes sobre a
fundacdo da Francisco Ferrer Association ocorreram na casa do Dr. Edward Bond
Foote, “[...] um livre-pensador de Nova lorque e reformador sexual, que, junto com
seu pai, foi um pioneiro na defesa do controle de nascimento e contracepcao e um

doador liberal para causas radicais” (AVRICH, 2006, p. 38, traducéo livre).
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Oficialmente, a organizacao foi fundada em 3 de junho de 1910 por 22 membros,
metade composta de anarquistas militantes, dentre eles, Emma Goldman, Harry
Kelly, Leonard Abbott, Alexander Berkman e Jaime Vidal, antigo colaborador da
Escola Moderna de Barcelona. Muitas pessoas se aproximaram da organizacéo e do
anarquismo por conta do carisma de Emma Goldman, como o caso de Alden
Freeman, um filho de um tesoureiro da Standard Oil Company, que era o “anjo
financeiro” da instituicdo (AVRICH, 2006, p. 45, traducéo livre). O que unia pessoas
tdo diferentes, segundo Harry Kelly (apud AVRICH, 2006, p.45, traducao livre), era
“[...] um profundo, subjacente protesto contra o fuzilamento de Ferrer, um amplo
entendimento geral do desejo de uma escola como a que ele iniciou na Espanha” e
a ideia de que “a melhor maneira de fazer do mundo um lugar melhor para viver é
comegar com as criangas”.

O primeiro presidente da Francisco Ferrer Association foi Leonard Abbott
(1878 — 1953). Durante sua adolescéncia na Inglaterra, pais onde nasceu, Abbot
teve contato com os trabalhos de Thomas Paine, Piotr Kropotkin e o anarquista
britAnico Willian Morris. Apés emigrar para os Estados Unidos, em 1897, participou
de organizacdes socialistas, sendo que o interesse pelo anarquismo cresceu com a
prisdo e execucado de Ferrer y Guardia (AVRICH, 2006). Sua postura calma rendeu-
Ihe apelidos: “A galera Ferrer se referia a ele como ‘Irma Abbott’ por causa de sua
suavidade, um homem que ndo poderia machucar uma mosca”, lembra Maurice
Hollod (2005), ex-aluno da escola.

Com personalidade completamente oposta a de Abbot, Emma Goldman (1878
— 1953) foi uma das principais militantes do movimento anarquista estadunidense.
Judia secular nascida na Lituania, Emma Goldman emigrou para os Estados Unidos
em 1885, passando a trabalhar em uma fabrica de roupas e participar de encontros
de um grupo de socialistas alemées. Segundo Paul Avrich (2005), a tragédia de
Haymarket foi fundamental para a radicalizacdo de Emma, que passou a atuar em
uma série de causas, como igualdade de género, controle de natalidade, trabalho,
liberdade artistica e educacdo libertaria. A “Rainha Vermelha”, “Rainha dos
Anarquistas” ou, simplesmente, “Emma Vermelha”, era uma grande oradora, de
modo que exerceu uma grande influéncia sobre o movimento libertario. Seu apelido
advém de uma dupla origem: sua ligagdo com o socialismo e o fato de enrubescer:
“[...] mas Emma era uma pé-no-saco. Eu ndo conseguia suportar seu rosto vermelho
e seu semblante atarracado” (SCHOENWETTER, 2005, p. 230, traducéo livre).
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Uma pessoa de grande importancia, tanto na formacédo anarquista de
Goldman, quanto na vida pessoal, tendo sido seu companheiro por mais de meio
século, foi Alexander Berkman (1870 — 1936). Também conhecido como “Sasha”,
assim como Goldman, Berkman foi discipulo de Johann Moss, editor do periddico
Freiheit*®, bastante popular entre os anarquistas judeus, e um dos primeiros
defensores estadunidenses da propaganda pelo ato. Talvez por conta dessa
influéncia, Sasha e Emma organizaram em 1892 uma tentativa frustrada de
assassinato contra o industrial Henry Clay Frick, que levou trés tiros e uma facada,
mas sobreviveu. Apdés o fato, Emma Goldman teve uma passagem rapida pela
prisdo mas foi inocentada, diferente de Alexander Berkman, condenado a 22 anos
de prisao, posteriormente reduzidos para 14 anos (AVRICH, 2005).

Durante o periodo em que Alexander Berkman esteve preso, Emma Goldman
continuou com a militncia anarquista, especialmente ligada a educacdo. O
interesse especifico no campo pedagdgico, segundo Paul Avrich (2006), inicia com a
visita que realizou ao orfanato de Paul Robin, no ano de 1900. Também, nesse
sentido, visitou A Colmeia de Sébastien Faure no ano de 1906. Além de contatos
com nomes de destaque da pedagogia libertaria, também estreitou lacos com
pedagogos de fora do circulo libertario, como John Dewey, que afirmou que a
reputacdo de Emma como “[...] mulher mais perigosa da América foi construida
completamente por uma conjun¢ao de imprensa marrom com investidas policiais mal
orientadas. Ela é uma pessoa romantica e idealista, com uma personalidade
altamente atraente” (DEWEY apud AVRICH, 2006, p. 40 traducao livre).

A influéncia de Emma Goldman foi fundamental na Francisco Ferrer
Association, cujo objetivo era publicar obras que tratassem do pensamento de Ferrer
y Guardia, o que foi realizado, principalmente, através do periédico Mother Earth30,
editado pela propria Emma. Com essa finalidade, foi publicada a obra A Escola
Moderna, bem como o programa da Liga Internacional pela Educagdao Racional da
Infancia. Também, nesse aspecto, € importante destacar o ja citado panfleto
Francisco Ferrer: His life, work and martyrdom (2001) (Figura 3). Havia também a
intencdo de publicar tradugbes dos livros da editora da Escola Moderna de

Barcelona, algo que nao se concretizou (AVRICH, 2006). Em paralelo com as

49 “Liberdade”, em tradugao livre.
50 “Mae Terra”, em traducao livre.
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publicacdes, a organizacdo também promovia encontros nos aniversarios da
execucao de Ferrer y Guardia.

Outro nome de destaque no movimento escolamodernista estadunidense foi
Harry Kelly (1871-1953). Nascido nos Estados Unidos, Kelly passou grande parte
das suas trés primeiras décadas de vida na Inglaterra, onde teve contato com o
pensamento de autores libertarios como Malatesta, Max Nettlau e Kropotkin,
mantendo, inclusive, certa amizade com o ultimo. De acordo com Avrich (2006),
Harry Kelly foi responsavel por iniciar diversos membros do Ferrer Center na leitura
de Kropotkin. Kelly, junto de Alexander Berkman, que ja havia cumprido sua pena, e
Emma Goldman, foram as principais liderancas das manifestacbes contra a
execucao de Ferrer y Guardia na Cidade de Nova lorque.

Apesar de outras atividades, o principal interesse da Francisco Ferrer
Association era a fundacgéo de escolas pautadas no modelo pedagdgico racionalista.
As primeiras mobilizacdes nesse sentido ocorreram em 13 de outubro de 1910, data
alusiva ao primeiro aniversario da morte de Ferrer y Guardia, e se materializou em 1°
de janeiro de 1911, com a inauguracao da Escola Moderna de Nova lorque, também
chamada de Ferrer Center. A instituicdo, fundada principalmente através de
contribuicdes de Alden Freeman e do Dr. Foote, se estabeleceu num lugar bastante
simbdlico: o Greenwich Village, uma regido conhecida pela efervescéncia de
movimentos de contestacdo. O centro era frequentado por liberais e socialistas,
especialmente aqueles interessados na area da educacao, mas eram 0s anarquistas
a grande base da instituicao.

A intencdo principal da Francisco Ferrer Association era criar uma escola
diaria para criancas, ou seja, uma escola que funcionasse durante toda a semana.
Pela escassez de recursos, a Escola Moderna de Nova lorque abriu suas portas
como uma espécie de centro de estudos para adultos, onde eram ministradas
palestras relacionadas a questdes sociais e algumas aulas no periodo vespertino, de
tematicas como “Principios do governo americano”, “Histdria contemporanea” e
“Literatura contemporanea” (AVRICH, 2006). Dentre os palestrantes, destacam-se
Leonard Abbott, Theodore Schroeder, Willian Thurston Brown, James F. Morton,
John R. Cryell e Bayard Boyesen.

Por indicagcdo de Emma Goldman, a escola ficou sob a direcdo de Bayard
Boyesen, um professor do Columbia College, instituicdo tradicional da Cidade de

Nova lorque. De acordo com Paul Avrich (2006), a aproximagdo com movimentos
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anarquistas, feministas e vanguardas artisticas colocou-o na mira do presidente da
instituicdo, Nicholas Murray Butler. Por fim, ap0s grande pressdo do presidente
Butler, Boyesen larga a universidade para aceitar o convite de Emma. De acordo
com as memorias de Morris Beresin (2005, p. 226, traducéo livre), o Ferrer Center

Era uma organizacdo tdo politica quanto cultural. Ali eram promovidas
palestras (todo domingo, em inglés) e féruns, havia uma escola dominical
para criancas, distribuiam literatura e publicavam livros e panfletos,
incluindo a histéria dos anarquistas judeus na América de Joseph Cohen.

Joseph Cohen, mencionado no final da citagdo acima, foi outro anarquista
judeu de grande importancia no movimento escolamodernista estadunidense. Cohen
ingressou no grupo envolvido com a Escola Moderna de Nova lorque em 1913,
transferido da Escola Moderna da Filadélfia. Gussie Denenberg (2005, p. 212,
traducdo livre), anarquista que frequentava o Ferrer Center, recorda que Joseph
Cohen teria ido para o Ferrer Center “...] como ‘organizador’, o que na pratica
significa zelador ou cuidador. Ele era chamado de ‘o shames’ [cuidador, em idiche],
assim como meu marido Jack Isaacson era chamado ‘o rabino™.

Em junho de 1911, iniciou-se um processo de arrecadacao de fundos para a
fundacdo da escola diaria para criangas, que exigiria muito mais recursos do que o
centro de estudos para adultos, como um edificio com maior estrutura do que aquele
onde estavam instalados. Nesse aspecto, foram utilizadas estratégias muito
similares as do Comité Pré-Escola Moderna em Sao Paulo, como banquetes e
palestras — além de contribuices regulares de Alden Freeman.

A inauguracdo da escola diaria para criancas ocorreu em 13 de outubro de
1911, em um outro edificio com trés andares e um jardim. Na mesma época da
abertura da escola diaria, a exemplo do que ocorreu na Escola Moderna de
Barcelona, a Francisco Ferrer Association iniciou a pratica de publicar um periodico
intitulado The Modern School’l. Com a ampliacdo, foi necessario aumentar o
namero de pessoas envolvidas na escola. O primeiro foi Frank, o zelador da
instituicdo, originario da Lituania. Uma das primeiras alunas da turma de criangas da
Escola Moderna de Nova lorque, Revolté Bercovici (2005, p. 259, traducéo livre),
lembra que o apelido do zelador era “Franky o excéntrico®?”, que um dia “[...] cortou

a cabeca de um gato fora para ensinar ‘sobre a vida™.

51 Em traducao livre, Revista da Escola Moderna.
52 No original, “Franky the cranky”
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Com a ampliacdo da escola, ndo foi possivel que Bayard Boyesen exercesse,
ao mesmo tempo suas funcbes na Francisco Ferrer Association e na Escola
Moderna de Nova lorque. Por conta disso, abdicou da segunda funcéao e passaram a
atuar como professores da escola o casal John®® e Abby Coryell. Dos dois, John
Coryell é guem estava significativamente inserido no cenario da educacéo libertéaria,
tendo publicado diversos textos para o periédico Mother Earth.

Os Coryell, aparentemente, eram bem vistos entre os alunos. Amour Liber
(2005, p. 197, traducgao livre), primeiro aluno da instituicdo, afirma que “Nossos
primeiros professores foram os Coryell e eu era muito amado por eles”. Revolté
Bercovici (2005, p. 259, traducéo livre) corrobora com tal posicdo em relacdo ao
aprego aos Coryell, fazendo um adendo: “Nossos professores, os Coryell, eram
muito bons. NOs éramos selvagens, muito malcomportados. [...] Diversas pessoas da
sociedade iam visitar. Parecia um zoolégico”.

A frase acima demonstra que, apesar dos Coryell estarem inseridos nas
discussbes pedagdgicas do contexto, os primeiros dias da escola foram bastante
atribulados. Ao mesmo tempo chama a atencido o fato das “visitas” realizadas a
escola, o que demonstra que a pedagogia racionalista despertava certo interesse na
sociedade. De todo modo, o comportamento das criancas parece ter sido
determinante na desisténcia dos Coryell, que tinham uma idade avancada. De
acordo com Paul Avrich (2006), a gota d"agua foi quando um dos irméos de Revolté

Bercovici subiu em uma janela e ameacou se jogar.

53 John Coryell ficou conhecido pela criacdo do personagem de literatura policial “Nick Carter”.
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Figura 18 - Will Durant com seus alunos na entrada da Escola Moderna de Nova lorque
(1912)

Fonte: Acervo Friends of Modern School.

O professor escolhido para tomar o lugar dos Coryell foi Will Durant (Figura
18), que ja participava de palestras no Ferrer Center. Indicado por Alden Freeman,
Durant, que havia abandonado um seminario catélico, iniciou sua atuagdo com nove

alunos. Com a chegada de Will Durant, o problema de comportamento dos alunos
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nao foi resolvido. Revolté Bercovici (2005, p. 198, traducéo livre) traz um relato

curioso:

Will Durant substituiu os Coryells. N6és ndo gostavamos dele. Ele ndo era
um bom professor. Ele estava interessado em palestras para adultos, e
todas essas coisas, mas nao em ensinar criangas. ‘La vem o impostor’, nés
diziamos quando viamos ele se aproximando. Nés queriamos mata-lo.
Entdo nés dancamos ao redor dele em circulo, como indios a caminho da
guerra, aproximando-se cada vez mais. Aquilo o assustou um pouco. Nés
ndo gostavamos da escola porque ndo gostavamos de Durant.

Tal relato expde uma caracteristica de grande parte do movimento anarquista
pela educacéo: o fragil conhecimento do universo infantil. Amour Liber (2005, p. 197,
traducdo livre), por sua vez, apresenta uma visao distinta de Bercovici em relacdo a

Durant:

Todas as criangas amavam os Coryells, entdo, inicialmente, ele teve tempos
dificeis. Nés faziamos brincadeiras com ele, e ele ndo entendia por que.
Mas com grande paciéncia e gentileza ele superou nossa hostilidade e se
tornou muito popular.

Will Durant permaneceu na instituicdo até 1913, quando desistiu da funcéo de
diretor e se casou com uma aluna, Ida Kaufman. Ariel, como era conhecida, era a
aluna mais velha da turma, com 14 anos. Manuel Komroff (2005, p. 202, traducdo
livre), desenhista que frequentou o Ferrer Center, tem uma lembranca curiosa do
casamento de Will e Ariel: “O juiz apontou seu dedo para Will e disse, ‘Lembre-se,
vocé ndo deve dormir com ela até ela ter dezesseis anos!”. Apés sair da funcéo de
professor regular da Escola Moderna de Nova lorque, Willian Durant continuou
ministrando palestras no local e teve uma longa carreira académica, produzindo, em
parceria com sua esposa Ariel, livros sobre filosofia e histéria®*.

A proxima professora que atuou na Escola Moderna de Nova lorque foi a
socialista Cora Benett Stephenson, que iniciou um jardim de infancia na escola.
Auxiliada pela anarquista individualista Helen Lund, Cora Beneth Stephenson trouxe
as técnicas e equipamentos do método Montessori para as aulas, mantendo a légica
de escola centrada na criangca. Uma lembranca de Maurice Hollod (2005, p. 205,

traducdo livre) demonstra essa questao:

No meu terceiro dia na escola eu agi como um pequeno impertinente. Cora
Benett Stephenson era a chefe da escola. Ela era pessoa mais amavel que
eu ja encontrei. Ela me disse: “Eu ndo acho que vocé esteja pronto para
aula ainda. Eu acho que vocé quer brincar. Entdo, porque vocé néo vai para

54 Coincidentemente, consta no inventario de livros de Jodo Penteado, presente na obra de
Carmen Sylvia Vidigal Moraes (2013), o livro Filosofia da Vida de Will Durant, traduzida por Monteiro
Lobato e publicada pela Companhia Editora Nacional na década de 1930.
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o jardim hoje?”. Ela disse calmamente, sem nenhuma hostilidade. Eu
pensei: que tipo de escola € essa onde eles punem vocé deixando vocé
brincar? Eu brinquei no jardim o dia todo. E no préximo dia também. No dia
seguinte eu falei para a Sra Stephenson que eu ndo queria ir para o jardim
de novo. Ela disse: “Vocé se sente pronto para sentar e trabalhar com o
resto da turma?”. Eu disse sim. “Tudo bem, entdo entre’. Vocé pode
imaginar a diferenga entre esse tipo de disciplina e a das escolas publicas
daqueles dias, um tipo militar de disciplina, uma disciplina de batalh&o?
Aquilo foi exatamente o que aconteceu.

De acordo com Paul Avrich (2006), os anarquistas que frequentavam o Ferrer
Center eram, em sua maioria, jovens, classes baixa e média, em grande parte
estrangeiros (especialmente judeus), coletivistas, revolucionarios no temperamento
e favoraveis a violéncia em alguns casos. Ja o segundo grupo mais numeroso, o de
livres-pensadores e liberais, eram mais velhos, individualistas na economia, de
inclinacéo tolstoiana, e mais enraizados no pensamento do século XIX. Nas palavras
de Paul Avrich (2006, p. 40), o que ligava anarquistas e livres-pensadores em

territério estadunidense era uma

[...] afinidade préxima e de longa data, ambos compartiihavam um viés
antiautoritario em comum, e uma tradicdo comum do secularismo radical
gue se estendia até Paine e Robert Owen, heréis para aqueles proximos
aos ateus e anarquistas

Entre as pessoas atraidas pelo Ferrer Center estavam incluidos aqueles
revolucionarios adeptos da estratégia chamada “propaganda pela agédo”, ou seja, o
uso de violéncia para gerar um fato que chame a atencdo para determinada
guestdo. Durante os meses de junho e julho de 1914, trés frequentadores do centro
organizaram um atentado contra o empresario John D. Rockfeller, fundador da
Standard Oil Company. Porém, a bomba que seria utilizada explodiu
prematuramente, no dia quatro de julho, matando os envolvidos e ferindo dezenas
de pessoas.

A explosao, ocorrida na Lexington Avenue, serviu como combustivel para a
perseguicdo do Ferrer Center e, consequentemente, a Escola Moderna de Nova
lorque. Além do surgimento de diversos espides, a escola perdeu o apoio financeiro
de Alden Freeman (KELLY, HIRSH, ABBOT, 1914). Paralelamente, Cora Bennet
Stephenson, que atuava como diretora, abdicou de seu cargo.

Com a saida de Cora Bennet Stephenson, entraram em cena 0s ultimos
professores a dirigir a Escola Moderna de Nova lorque, antes da mudanca para
Stelton: Robert Hutchinson e sua esposa Delia Hutchinson. Ambos tinham origem

académica e grande militdncia social. “Bobby” estudou em Harvard e estava
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familiarizado com o pensamento de Ferrer y Guardia, tendo publicado textos sobre o
assunto na revista do Centro Ferrer, The Modern School, enquanto “Deedie” estava
envolvida principalmente em questfes de higiene e dietéticas. Nas palavras de Paul
Avrich (2006, p. 227), as criancas “[...] estavam totalmente enamoradas por esse
atraente casal de classe alta, com suas historias de lugares distantes que eles
visitaram e as estranhas formas de viver que eles viram”.

Os problemas surgidos com a exploséo levaram os membros da Associagao
Ferrer a tomarem a deciséo de mudar o local da escola para a localidade de Stelton
em Nova Jérsei. A ideia partiu de Harry Kelly, um dos principais nomes da
Associacdo. A deciséo, além de envolver os problemas decorrentes do atentado a
bomba na Avenida Lexington, estava ligada também, segundo seus idealizadores, a
necessidade do contato da crianga com a natureza.

Os beneficios fisicos devem ser grandes e os mentais certamente nao
serdo menores. [...] O isolamento seria tdo ruim para a escola quanto o
excesso de agitacdo, e com a ideia de uma escola no campo vem,
naturalmente, a de uma comunidade. Uma combina¢éo dessas duas coisas
deve trazer muitas vantagens (KELLY; HIRSH; ABBOT, 1914).

Como j& mencionado, a formacdo de colénias utdpicas foi algo bastante
recorrente na historia dos Estados Unidos. O empreendimento levado adiante por
Harry Kelly e os demais trazia uma questdo inovadora: uma colénia utopica cujo
coracao seria uma escola. A Francisco Ferrer Association, entdo, reunindo dinheiro
dos interessados, adquiriu 68 acres de terra para a fundacédo da Ferrer Colony, que
durou entre 1915 e 1953. Nove acres ficaram para a escola e 50 foram vendidos
para membros da colonia. O resto foi usado para estradas e terrenos baldios. O
lucro trazido com a venda pb&de cobrir os gastos e ser usado em benfeitorias.

No mesmo ano da mudanca para Stelton, Bobby e Delia Hutchinson decidem
sair da Escola Moderna de Stelton, bem como da colonia, com o objetivo de montar
sua propria escola na localidade de Stony Ford, na Califérnia. Segundo Avrich
(2006), a grande questao que levou os Hutchinson a deixar Stelton foi o fato deles
nao concordarem com a intromissdo dos pais dos alunos na escola. Essa visdo
comunga, em certo ponto, daquela adotada na Escola Moderna de Barcelona, onde
0S pais eram vistos como uma populagéo a ser transformada, usando os filhos como
instrumento.

Com a saida dos Hutchinson, a escola ficou a cargo do socialista formado em

Harvard, Henry T. Schnittkind. Os relatos analisados néo trazem muitas mencoes a
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Schnittkind, provavelmente pelo fato de que atuou poucas semanas ha escola. Nas
palavras de Emma Gilbert (AVRICH, 2006, p. 272, traducdao livre), ele

[...] ficou apenas alguns meses, até o Dia de Acdo de Gragas, mas nesse
curto tempo ele deixou uma impressdo duradoura na escola, e a escola
deixou uma impressdo duradoura nele. Ele ensinou para ndés o0s mais
inacreditaveis jogos de palavras, ele nos ensinou Dickens, ele nos ensinou
algebra. Ele era um erudito classico e um extraordinario professor. Anos
depois, quando eu fui para o Ensino Médio, eu continuava lembrando sua
algebra, e isso tornou o assunto facil para mim. Eu acho que ele foi o
professor com mais dom que eu ja vi.

Apés Schnittkind, a escola ficou temporariamente sob a direcdo de Abe
Grossner. A proxima pessoa a ocupar permanentemente o cargo de diretor da
escola foi Willian Thurston Brown, junto com sua companheira Elsie Prat, em 1916.
Brown deu continuidade as praticas utilizadas até entdo na escola, em que o0s alunos
escolhiam as atividades que desejavam realizar, sem puni¢des ou curriculo formal.
Durante esse periodo, dois fatos interferiram significativamente na Ferrer Colony.
Primeiramente, a entrada dos Estados Unidos na Primeira Guerra Mundial, em 1917,
dividiu os anarquistas. Apesar de grande parte deles serem pacifistas, a ameaca
gerada pelo avanco do Impérios Centrais fez com que muitos anarquistas, dentre
eles Kropotkin e Tucker, passassem a apoiar abertamente os Aliados. Tal divisdo
também surgiu na Colbénia Ferrer, onde pessoas como o proprio Willian Thurston
Brown passaram a apoiar os Aliados na guerra.

Nesse periodo a escola tinha cerca de 80 alunos, sendo que cerca de 30
deles viviam no pensionado organizado por voluntarios, que fora adaptado na casa
da fazenda. A necessidade de alguém para cuidar permanentemente do pensionato
foi sanada com a chegada do casal Jim e Nellie Dick, que passaram também a
integrar o quadro de professores. O casal era bastante inteirado no movimento
escolamodernista, sendo que Jim, que era filiado a Liga Internacional pela Educacéo
Racional da Infancia, teve uma escola moderna em Liverpool e conheceu
pessoalmente Ferrer y Guardia em 1907 (AVRICH, 2006). Nellie também criou uma
escola moderna na mesma cidade, com cerca de cem criangas. Em uma excursao
com seus alunos, para ver uma manifestacéo de 1° de Maio, no ano de 1913, Nellie
conheceu Jim e, ao final do mesmo ano, convidou-o para ser o codiretor de sua
escola.

No ano de 1914, no mesmo ano em que Nellie e Jim passaram a viver como
um casal, a escola moderna coordenada por eles foi fechada pelas autoridades. No

inicio de 1917, ambos emigram para os Estados Unidos, entrando em contato com o



185

grupo do Ferrer Center. Nesse momento, foram convidados para cuidar do
pensionato.

O segundo fator de desestabilizagdo da Colbnia Ferrer foi a Revolugéo
Russa. Primeiramente pelo impulso revolucionario gerado por ela, que levou a
intensos debates, bem como o retorno de judeus russos para seus locais de origem.
Paralelamente, a eclos@o do processo revolucionario russo gerou a primeira Ameaca
Vermelha®®, um periodo de intensa repressdo a toda manifestacdo comunista ou
anarquista. Paul Avrich (2006) afirma que com a Ameaca Vermelha, apesar de ser
responsavel pela deportacdo de diversos nomes importantes do movimento
escolamodernista nos Estados Unidos, como Emma Goldman e Alexander Berkman,
a colonia em si ndo foi atingida significativamente pela perseguicdo anticomunista.
Em todo o caso, para as cidades vizinhas, a Colonia Ferrer era “[...] um ninho de
ateus, rebeldes e libertinos, com filhos sem limites criados em uma atmosfera de
promiscuidade descontrolada e com uma dieta de vegetais e nozes” (AVRICH, 2006,
p. 272, tradugéo livre). Nellie Dick (apud AVRICH, 2006, p. 297, traducao livre) faz
um interessante relato sobre essa visdo acerca da colbnia: certa vez, ao pegar
carona de Stelton para New Brunswick, o motorista pontuou: “Ah sim, vocé veio
daquela colénia de amor livre onde um sino bate meia-noite e todo mundo muda de
parceiros”.

Foi nesse turbulento periodo que Willian Thurston Brown, apds trés anos e
meio, abdicou do cargo de diretor da Escola Moderna de Stelton para atuar como
diretor da Walt Whitman School, aberta na Califérnia. Um pouco antes da partida de
Brown foi iniciada a construcdo do prédio definitivo da Escola Moderna de Stelton
pelos colonos, com apoio de diversos voluntérios. Ao final de 1919 o prédio estava
completo, e a escola inicia 0 ano de 1920 em sua nova estrutura — porém, sem
direcdo. Nesse momento desembarcou na colbénia um casal que terd grande

importancia na Escola Moderna de Stelton: Alexis e Elizabeth Ferm.

55 No idioma original, Red Scare.
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Figura 19 - Alexis e Elizabeth Ferm (s.d.)

Fonte: Acervo Friends of Modern School.

“Tio Ferm” e “Tia Ferm” (Figura 19), como ficaram conhecidos, foram
convidados por Harry Kelly para, inicialmente, cuidar do pensionato da colénia. Ao
receberem o convite, Elizabeth (apud AVRICH, 2006, p. 297, traducéo livre) declarou
com entusiasmo: “Uma escola de trabalhadores! Uma escola pobre! Uma escola
negligenciada!”. Os Ferm ja estavam envolvidos com os movimentos anarquista,
monotributista e educacional desde fins do século XIX. Elizabeth, em 1887,
ingressou em uma escola de treinamento de professores anexa ao Free
Kindergarten of All Souls, se formando em 1897 e, posteriormente, atuando como
diretora da instituicdo (AVRICH, 2006). Seu grande referencial teérico de formacéao e
gue usou por toda sua vida foi o pedagogo alemao Friedrich Froebel (1782 — 1852).
Em contrapartida, Alexis deixou a escola ainda na infancia e teve uma formacgéo
autodidata, posteriormente participando de palestras, nas quais teve contato com as
diversas correntes de pensamento social do momento.

O recorte temporal de analise desta tese abrangera principalmente o periodo
entre o inicio da Escola Moderna de Stelton em 1915 até o momento em que 0s
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Ferm deixaram a escola, em 1925. Tal escolha tem como fundamento,
primeiramente, a relativa sincronidade em relacdo a Escola Moderna N°1, discutida

no capitulo anterior.

4.3 APROPRIACOES DA PEDAGOGIA RACIONALISTA NA ESCOLA
MODERNA DE STELTON

Francisco Ferrer y Guardia inegavelmente foi a inspiracdo inicial do
movimento que deu origem as Escolas Modernas de Nova lorque e Stelton. Porém,
com base nas fontes consultadas, fica em aberto o quanto os envolvidos nas
Escolas Modernas de Nova lorque e Stelton tinham de aprofundamento sobre as
praticas pedagodgicas da Escola Moderna de Barcelona. De acordo com os relatos
de Ray Shedlovsky (2005, p. 233, traducéao livre), filha de judeus anarquistas que
estudou em ambas as instituicbes, “[...] pouco se ouviu falar sobre as teorias
educacionais de Francisco Ferrer, enquanto muito se falou de seu anticlericalismo e
martirio. Eles falavam muito mais sobre o método Montessori”. De fato, ndo s6 Maria
Montessori, mas o pensamento de diversos escolanovistas teve grande presenca no
movimento escolamodernista nos Estados Unidos. A lista de sugestdes de livros
sobre educacédo presente nas contracapas do periédico The Modern School, revista
pedagdgica publicada pela Associacdo Ferrer, pode ser interessante para

analisarmos as referéncias apropriadas pelos envolvidos.
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Figura 20 - Excerto da edicao de julho de 1918 do periddico The Modern School

Fonte: Acervo Friends of Modern School.

A Figura 20 corresponde a contracapa de uma das edi¢cdes da revista The
Modern School (1918). Tal sessdo € interessante para pensarmos quais autores
eram sugeridos para o leitor da revista, de modo que nos aproxima dos referenciais
do préprio quadro docente da escola. A primeira obra citada € A Escola Moderna de
Ferrer y Guardia. Ao mesmo tempo, chama a atencdo a pouca quantidade de

referéncias em comum com o que aparece nos materiais ligados a Escola Moderna
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de Barcelona. A excecdo, nesse sentido, é a obra de Herbert Spencer, citada em
fontes referentes as instituicbes. No mais, 0 que marca o referencial teorico
apresentado € sua heterogeneidade: de filosofos iluministas a pedagogos
contemporaneos das mais variadas correntes como A.S. Neil, o idealizador da
escola Summerhill, ao anarquista cristdo Leon Tolstoi.

Em todo o caso, € marcante a presenca autores cuja énfase estd em uma
visdo paidocentrista da educacdo, ou seja, que tem a crianga como centro do
processo pedagogico, como Ellen Key e John Dewey. Fazendo uma breve
contextualizacdo, o sistema educacional publico estadunidense foi elaborado entre
as décadas de 1830 e 1860. Durante esse periodo, educadores como Henry
Barnard e Horace Mann buscaram implantar um modelo pedagdgico inovador,
pautado nas discussbes que ocorriam na Europa e fundamentado em padrdes de
eficiéncia, racionalidade e uniformizacdo, (SOUZA, 2016), presentes na escola
graduada. Esse movimento ganhou grande impulso apds a Guerra Civil, recebendo
influéncias de autores europeus, em especial, Pestalozzi e Froebel. Entretanto, é
importante destacar que essa mudanca de concep¢ao ndo ocorreu sem conflito.
Diferentes modelos pedagoégicos entraram em disputa pela hegemonia e “[...]
dependendo de que livros ou periodicos se lesse ou das salas de aula que se
alguém visitasse, os cidaddos poderiam concluir que as escolas haviam
testemunhado uma revolugdo pedagogica e a aniquilagdo da tradicdo, ou seu
oposto” (REESE, 2017, p. 20, traducéo livre).

Nesse interim, assim como no restante do mundo, o modelo escolar centrado
no professor passou a receber diversos atagues nos Estados Unidos. Como afirma

William Reese (2017, p. 2, traducéo livre),

Criticas das formas tradicionais de educar criancas e instrucdo escolares
condenaram o que era visto como noc¢des traicoeiras sobre a natureza das
criancas e as praticas arcaicas 0 sistema escolar publico emergente. Em
prosa tanto evangélica quanto apocaliptica, uma variedade de cidaddos
proclamava a descoberta de novas descobertas sobre as criangas e como
elas melhor aprendiam.

Autores comuns ao anarquismo estadunidense como Henry Thoureau e
Ralph Waldo Emerson engrossaram o coro da critica a educacao que passou a ser
vista como “antiga”. Dentre essas praticas consideradas “arcaicas”, inclui-se o0
método intuitivo, proeminente até a década de 1870, mas que foi paulatinamente
“[...] substituido por concepcdes consideradas mais cientificas, especialmente pela

difusdo das ideias de Herbart e a constituicdo da Psicologia como campo de
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conhecimento” (SOUZA, 2016, p. 38). No caso especifico da influéncia de Pestalozzi
nos reformistas da educacdo estadunidense, seus escritos de inspiracao

rousseauniana destacavam o poder da natureza,

[...] enquanto elevava o significado espiritual e pratico da feminilidade e da
maternidade através de suas visdes idealizadas sobre as mulheres
camponesas, com um toque de nostalgia pelo campo. Isso era musica para
os ouvidos da classe média americana nortista no século XIX, quando
cidades e fabricas transformavam a paisagem.

Outra referéncia que podemos destacar na lista de livros acima é o escocés
Alexander Sutherland Neil (1883 — 1973), responsavel por uma experiéncia de
renovacao pedagodgica que coexistiu com a Escola Moderna de Stelton e que, de
certa forma, foi também influenciada pela pedagogia racionalista. Fundada por
Alexander Neil em 1921 na cidade inglesa de Sullfolk, Sumerhill € uma instituicdo de
ensino baseada no principio de autogestdo. Em regime de internato, as préticas
democréticas deveriam permear todas as esferas da vivéncia cotidiana, sendo que
as regras e solucdes dos problemas da instituicio sdo resolvidos através de
assembleias e tribunais onde o voto dos professores e funcionarios tem o mesmo
peso que o dos alunos.

Segundo Eric Fromm (1975), Neil acreditava na bondade natural das
criancas, de modo que a educacao deveria ter como objetivo necessariamente a
felicidade da crianca. Mesmo se tratando de uma escola particular, Neil ndo
escondia o fato de que na educacao fornecida em Summerhill, assim como nas
escolas racionalistas, preparar para o trabalho profissional ndo era a principal
finalidade. De acordo com Fromm (1975, p.22), o autor “[...] tomou uma deciséo
entre o desenvolvimento integral humano e o éxito integral de mercado”. Em
Summerhill, pelo menos no periodo em que estava a cargo de Neil, 0 ensino nao era
dirigido e ndo havia obrigatoriedade de assistir as aulas. Nas palavras de Alexander
Neil (1975, p. 13),

Nenhum aluno é obrigado a frequentar as aulas. Mas, se Jimmy vem para o
Inglés na segunda-feira e ndo mais aparece até a sexta-feira da semana
seguinte, os outros reclamam, com toda a razdo, dizendo que ele esta
atrasando o trabalho. E podem expulsa-lo por impedir o progresso.

Summerhill, desde sua fundacao, funcionou em regime de coeducacéo dos
sexos. Muito influenciado pela psicanalise, Neil (1975, p.51) afirmava que “Sob
coeducacao auténtica — ndo aquela em que mocas e rapazes frequentam a mesma
sala de aula, mas vivem e dormem em casas separadas — a curiosidade vergonhosa

esta quase que eliminada”. Outro ponto em que Summerhill trabalha de forma similar
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as experiéncias libertarias € a auséncia de prémios e castigos. Nas palavras de
Alexander Neil (1975, p.151), “O perigo de recompensar uma crianga é tao sério
como o de castiga-la[...] Oferecer um prémio por fazer algo é o mesmo que declarar
gue esse algo nao vale a pena ser feito”.

Summerhill exerceu grande influéncia no movimento das chamadas escolas
democraticas, bem como nas escolas anarquistas, dentre elas, a Escola Moderna de
Stelton, que sera discutida futuramente. Apos a morte de Neil, em 1974, a escola
ficou a cargo de sua filha, Zoe Neil Readhead. Apesar de Summerhill coexistir
durante um tempo com a Escola Moderna de Stelton, inclusive no final do periodo
abordado, a obra de Neil que é citada no excerto acima, The Dominie’s log,
corresponde a um diario ficticio do aluno Dominie, onde Neil traca criticas ao ensino
vigente na Escécia do periodo, explorando assim a necessidade de uma educacédo
pautada nas necessidades da crianca.

John Dewey também influenciou significativamente as praticas pedagdgicas
na Escola Moderna de Stelton, inclusive tendo visitado a instituicdo. Primeiramente,
o autor também defendia uma visdo de educacdo centrada na crianca. O curriculo,
de acordo com o pensamento de Dewey, deveria ser centrado em trés grandes
areas: educacado manual, ciéncia e historia e literatura (DUSSEL; CARUSO, 2003).
Um ponto no qual Ferrer y Guardia e John Dewey se aproximam esta no fato de
que, tal qual Pestalozzi, ambos privilegiam a questdo dos sentidos no processo de
aprendizagem, de modo que ambos comungavam da énfase no método das ciéncias
naturais, pautado no desenvolvimento de hipoteses e provas. Porém, diferente do
método intuitivo, Dewey (2002, p. 21) afirmava que nenhum aprendizado realizado
através do sentido “[...] concebido como mero exercicio, pode competir sequer com
a sutileza e plenitude da vida sensorial que advém da intimidade e interesse diario
nas ocupacoes familiares”.

Outra ideia defendida por Dewey e que parece ter influenciado as praticas
pedagogicas em Stelton € o fato de que a escola deveria, para esse autor, ser
convertida em um “[...] genuino centro de vida comunitaria ativa, ao invés dum lugar
isolado onde se aprendem as licbes” (DEWEY, 2002, p. 23). Dentro das
possibilidades, as instituicbes escolares deveriam formar uma microcomunidade,
gerindo o maximo possivel suas necessidades. Em Stelton, tal ideia vai se confundir

com o principio de autogestao oriundo do movimento anarquista.
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Um autor que, apesar de nao citado no documento acima, teve grande
importancia no contexto educacional estadunidense (inclusive na Escola Moderna de
Stelton, apesar de ndo ser citado) € o pedagogo alemdo Friedrich Froebel,
conhecido pela sua defesa dos kindergartens, ou seja, os jardins de infancia:
Influenciado por Pestalozzi, defendia uma educacédo através do autoconhecimento
da crianca, bem como a pratica dos trabalhos manuais. Uma questdo interessante
colocada por Meike Sophia Baader (2004) é que, enquanto na Alemanha Froebel foi
praticamente ignorado, nos Estados Unidos do século XIX ele foi considerado o
grande herdi da educacédo. Segundo a autora, durante o século XIX, os jardins de
infancia se espalharam pelo pais, bem como traducBes de diversos livros de
Froebel, inclusive A educacdo do homem, traduzido em 1888. J4 na Alemanha, os
jardins de infancia foram banidos em 1851, um ano antes da morte de Froebel
(REESE, 2017).

Diferentemente da Alemanha, onde a pedagogia de Froebel era aplicada
apenas em criangas jovens, no caso americano, ela foi vista como solugao para todo
0 sistema de ensino. Isso ocorreu principalmente porque o modelo de jardins de
infancia foi aplicado no sistema publico de educacédo a partir da década de 1870.
Entre 1903 e 1904 haviam aproximadamente 3.000 jardins de infancia publicos,
atendendo cerca de 20000 criancas.

Apesar da presenca de tais autores nas listas de recomendac¢6es do periddico
The Modern School, nem todos eles eram aceitos pelos envolvidos na Escola
Moderna de Stelton. Retornando a Maria Montessori, Robert Hutchinson escreveu
um texto em uma edicdo do periodico criticando o pensamento da educadora.
Primeiramente, Hutchinson (1915, p. 80, traducao livre) afirma que “Muitas das
praticas de Montessori seriam muito valiosas se conseguissemos aplica-las,
especialmente a bela relagdo que ela concebe que o professor deve conduzir a
crianga”. Dessa forma, Montessori € criticada por duas questdes. Primeiramente,
Hutchinson (1915, p. 80, traducéo livre) acusa-a de separar a teoria da pratica na
medida em que “Ela quer ver o crescimento individual de cada crianga em sua
prépria linha, mas, ao mesmo tempo, ela quer inseri-la no mundo como o mundo
esta”. E na sequéncia, apresenta o problema do catolicismo de Montessori na
medida em que, apesar de defender a liberdade, a autora € “[...] uma catdlica
romana e encoraja suas criangas a seguir a mais dogmatica das religides”
(HUTCHINSON, 1915, p. 80, traducéo livre) (2004).
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“Varios desses pedagogos costumam ser caracterizados como integrantes do
nebuloso movimento pedagdgico chamado progressivismo. Como demonstra Rosa
Fatima de Souza (2016), o termo “educagado progressiva” € objeto de disputa na
historiografia estadunidense. O termo teria sido utilizado pela primeira vez na obra
The transformation of the school: progressivism in american education (1876-1957)
de autoria do historiador Lawrence Cremin, que o utilizou no sentido de algo que
trouxesse progresso para a vida das pessoas. No caso do presente texto, o termo
sera utilizado no sentido atribuido por Larry Cuban (1984) como sinbnimo de
educacdo nova, para caracterizar o movimento de renovacdo pedagogica
estadunidense pautado na centralidade da crianca. Importante ressaltar que para
Alexis e Elizabeth Ferm, o termo ndo era bem visto. Nas palavras de Suzanne
Hotkine Avins (2005, p. 247, traducdo livre), os Ferm

[...] odiavam o termo educagéo “progressiva”, e ndo gostavam do método
Montessori, com seu autoritarismo e énfase na leitura precoce.
Progressivismo para eles implicava uma cobertura de acucar tacanha,
enquanto a educacdo implicava uma situagdo onde o individuo tem que
encarar a si mesmo. Progressivismo implica que ndo ha crescimento, nao
h& dor, ndo hé luta. Progressivismo para eles era cobrir a dor, superproteger
as criancas. Eles preferiam escolas publicas do que progressistas

Um texto de Bayard Boyesen (1911, p. 1, traducéo livre) é bastante pontual
para entendermos a leitura que os membros do Ferrer Center possivelmente fizeram

da obra de Francisco Ferrer y Guardia:

Baseia-se, acima de tudo, na ideia de que a crianca tem tanto direito a si
mesma quanto o adulto, e que a personalidade da crianca, durante os anos
sensiveis e delicados da primeira infancia, deve ser mantida livre das méos
intrusivas daqueles que poderiam moldar e moldariam de acordo com
modelos preconcebidos, que frustrariam essa qualidade e a desviariam,
para encaixar a crianca nos ideais do professor.

O trecho acima demonstra que o pensamento de Ferrer y Guardia foi
apropriado através de uma visdo paidocéntrica e nao diretiva da educacao, algo
bastante diferente do que era aplicado na Escola Moderna de Barcelona,
especialmente no tocante ao curriculo. No recorte temporal escolhido para a
presente trabalho, é possivel observar uma grande transformacdo curricular na
instituicdo. Ao analisar o curriculo escolar apresentado na contracapa de uma das
edicdes do periodico The Modern School (1918), podemos identificar 0 seguinte

texto:

SEU OBJETIVO [da Escola Moderna de Stelton]: Preparo de meninos e
meninas para a Cidadania Criativa.

[.]
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CURRICULO: Os assuntos ensinados em todas as Escolas Elementares,
MAIS Ciéncia Doméstica, Agricultura, Fisiologia Sexual e Higiene,
Psicologia, Literatura, Estudo da Natureza, Primeiros Socorros, Ciéncia
Evolucionaria, Modelagem em Argila, Origem e Histéria da Religido, Etica,
Economia, Educacgéo Civica, Histéria e Estrutura do Movimento Operario e
outros

Uma questdao que salta aos olhos é a presenca da “Educagao Civica” (no
original, civics). Porém, tudo indica que o teor de tal componente curricular ndo tinha
relacdo com a educacao civica patriética com que estamos habituados. William
Thurston Brown ( 1917, p. 26-27, traducao livre), diretor da escola durante o periodo
em que o curriculo acima estava presente, explica em sua obra Citizenship and

Education, o que entende por educacéo civica:

O que ¢ ensinado em nossas escolas publicas como EDUCACAO CIiVICA?
As regras de um sistema politico fixo e imutavel, de um sistema onde os
alunos nunca imaginam serem capazes de mudar. E ainda, ndo h4d um
homem pensante nesse pais que ndo saiba que todo o sistema politico e
industrial deve ser transformado. Educacéo civica ndo pode ser ensinada
nesse pais sem que toda a histéria do movimento operario seja contada
para as criang¢as, pelo menos na educacao secundaria, bem como a histéria
do movimento socialista, de todo conflito por mudanca e o motivo desses
conflitos e desses movimentos.

Nesse sentido, tal conteldo passou a ser uma forma de discutir também o
movimento socialista no pais, através do conceito de Cidadania Criativa. De todo
modo, o curriculo apresentado durante o periodo em que Willian Thurston Brown
esteve na direcdo da escola ndo parece ser muito destoante do que estava presente
nas demais escolas publicas.

O breve periodo em que Henry T. Schnittkind permaneceu como diretor da
Escola Moderna de Stelton, em 1915, marcou o principio da transformacéo de
paradigma no seu direcionamento pedagdégico. Segundo Joseph Cohen (2006, p. 24,
traducdo livre, grifo meu), Schnittkind implantou uma “[...] instrucdo em trés H's [...]
que substituiu os famosos 3 R’s das escolas comuns”. Os trés R’s mencionados por
Joseph Cohen correspondem a uma abreviacdo da expressdo Reading, wRiting and
aRithmetic®®, usada para descrever a pedagogia centrada na leitura, escrita e nas
quatro opera¢des matematicas. Em contrapartida, os trés H's (hand, heart and head)
correspondem a maxima pestalozziana de que a educacdo deveria compreender,
metaforicamente, méo, coracdo e cabeca. A mao representa as atividades praticas,

envolvendo faculdades fisicas e manuais. A cabeca corresponde a todas as fungbes

56 Em traducdo livre, leitura, escrita e aritmética.
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intelectuais e psicoldgicas, como memodria, imaginacao, raciocinio e linguagem. Ja o
coracao seriam os valores morais e religiosos.

Tal méxima, pela qual Pestalozzi ficou bastante conhecido, é discutida
diversas vezes em suas publica¢gdes, sendo que, de acordo com Arthur Brihlmeier
(2010), os trés termos aparecem em uma mesma sentenca apenas uma vez em toda
a sua obra. Em uma discussdo com um pastor prussiano, Pestalozzi (apud
BRUHLMEIER, 2010, p. 47, traducéo livre) defende que seu método de ensino era
vélido tanto para ricos e nobres quanto para pobres:

Seria levar o povo longe demais, por acaso, se 0s pobres do pais fossem
ajudados de acordo com a natureza humana, se fossem capazes de se
tornar, com cabeca, coracdo e mao, o que todas as pessoas do pais
deveriam ser, com cabeca, coracdo e méo para Deus e sua terra natal?

De acordo com a citacdo acima, podemos perceber que dentro da trindade
pestalozziana, a educacdo deveria servir, especialmente, a Deus e a nacao.
Interessante ressaltar que a ideia dos trés H's se aproxima muito do conceito de
educacao integral, desenvolvido pelos anarquistas. Podemos fazer uma analogia
entre méo/educacao fisica, cabeca/educacéo intelectual e coragdo/educacao moral.

A mudanca paradigmatica do curriculo da Escola Moderna de Stelton foi
concluida com a chegada de Elizabeth e Alexis Ferm, adeptos ferrenhos do
pensamento de Froebel. De acordo com o relato de Joseph Cohen (2006, p. 75,
traducado livre), com a chegada do casal “Algumas oficinas foram criadas e
equipadas. Marcenaria, tecelagem, tipografia, pintura e cestaria se tornaram as
atividades primarias para professores e pupilos, e a esséncia académica foi relegada
para o banco de tras do curriculo”. Porém, tal mudanca parece nao ter agradado a
todos pois os pais “[...] ndo confiavam muito na artesania enquanto mudancga radical
e positiva, e ficaram preocupados com o fato dos assuntos académicos terem ficado
em segundo plano. Por conta disso, muitas criangas mais velhas eram retiradas da
escola” (COHEN, 2006, p. 75, traducgdao livre). A solugcéo encontrada para mediar tal
situacdo foi a de oferecer, paralelamente, o ensino pautado na escrita, leitura e
aritmética, ministrado por Jim Dick na biblioteca (FERM, 2006).

Uma pratica pedagogica froebeliana aplicada na instituicdo era o uso dos
“‘dons” ou “presentes” de Froebel. Anna Schwartz (2004, p. 15), imigrante russa que
participou do movimento escolamodernista desde o Centro Ferrer, afirma que

Elizabeth Ferm



196

[...] levou os “presentes” de Froebel e as ideias dos livros de Froebel. Vé
aquela xilogravura acima da porta [da cozinha]? Tio Ferm fez. Olhe a
inscricdo: “Seja teu objetivo dar pao aos homens; deixe minha luta para dar
0os homens para si mesmos. Froebel”. Isso ficava pendurado na escola de
Stelton.

Os presentes de Froebel consistem em seis conjuntos de brinquedos
pedagdgicos, um para cada fase da infancia, feitos de madeira, |1& e outros materiais.
Um dos grandes destaques da teoria froebeliana €, justamente, a énfase dada aos

jogos e brincadeiras. Nas palavras de Alessandra Arce (2004, p. 15),

Com esses brinquedos Froebel cristalizou importantes concepcdes a
respeito do jogo, como por exemplo: ele observou que o jogo s6 funciona se
as regras sdo bem entendidas; a continuagdo do jogo requer sempre a
introducdo de novos materiais e ideias; por essa razdo existem muitas
ocasifes nas quais o adulto deve brincar junto com a crianca para auxilid-la
e manter vivo seu interesse. Todos os jogos de Froebel que envolvem os
“dons” sempre comegavam com as pessoas formando circulos, dangando,
movendo-se e cantando.

Em relacdo ao final da citacdo acima, Ben Lieberman (2005, p. 268, traducéo

livre) afirma que o dia escolar em Stelton

[...] comecava com todos os professores, criangas, alguns pais — se
encontrando em um grande circulo. Nés cantdvamos cangfes para a
natureza agradecendo o Sol e similares, e brincavamos de jogos sobre
passaros e flores. Tudo isso tinha uma beleza envolvida. Era uma
aproximacéo froebeliana, gracas aos Ferms.

Um ponto em que Froebel e os Ferm, especialmente Elizabeth, convergiam,
era 0 misticismo e a religiosidade na educacao. A teoria froebeliana tem um grande
peso da religiosidade cristd luterana, em que a educacao teria como base trés
elementos: a infancia, a Natureza e Deus. Somente com a relacdo desses trés
elementos “[...] € que poderiamos presentear cada individuo com o
autoconhecimento e a aceitacao de seu lugar em nossa sociedade” (ARCE, 2004, p.
11). O relato de Suzanne Hotkine Avins (2005, p. 246, traducédo livre), que foi
professora de francés e musica na Escola Moderna de Stelton, é interessante para

entendermos como Elizabeth Ferm lidava com essa questéo:

No prédio da escola a Tia insistia em cores do arco-iris — cores primarias —
assim como nos “presentes” de Froebel. Isso traria para fora o lado positivo
das pessoas, da vida, ela dizia. Nenhuma outra cor era permitida. Havia
algo mistico com isso, assim como o préprio Froebel, mas era muito bonito.
Seu misticismo era poderoso. Ela continuava cheia de religido, cheia do
convento de onde ela veio.

A religiosidade de Elizabeth Ferm e o espectro de Ferrer y Guardia pareciam
incompativeis. Esse foi, inclusive, um dos motivos pelos quais o0 primeiro convite

para que o casal Ferm passasse a atuar na Escola Moderna de Nova lorque foi
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negado: Elizabeth ficou incomodada com a presenca do retrato de Ferrer y Guardia,
bem como com os cartazes anticlericais nas paredes (AVRICH, 2005).

Para além da questdo religiosa, os Ferm eram contra qualquer tipo de
doutrinacdo ou propaganda. Isso gerou certa controvérsia quando os colonos
comunistas e anarquistas passaram a exigir que questdes sociais fizessem parte do
curriculo. Ao ser questionada sobre a necessidade de incutir nas criancas o
sentimento de classe, Elizabeth Ferm (apud AVICH, 2006, p.305, tradugéo livre)
respondeu: “[...] o salvador do mundo ndo seré o trabalhador com consciéncia de
classe, mas o artista criativo”. Os ideais socialistas perderam forca, de modo que,
como afirma Paul Avrich (2006, p.306, traducéo livre), com a chegada dos Ferm,
“Ferrer foi raramente mencionado na escola, a qual, para todos os efeitos, se tornou
uma casa de jogos e oficinas froebelianos”.

Diferente de praticamente todas as demais experiéncias do movimento
escolamodernista, a de Stelton trouxe certa inovacdo ao desenvolver uma colbnia
utdpica que girava em torno da escola. Como ja mencionado, a pratica de formacéo
de colbnias era comum entre os estadunidenses. Muitas delas tinham carater
religioso, como no caso dos shakers e rappites, enquanto outras estavam
sintonizadas com os diversos movimentos de reformas sociais, como a Brook Farm
e New Harmony. O préprio terreno onde a Col6nia Ferrer foi estabelecida foi
comprado de uma coldnia utopica chamada Fellowship Farm.

No caso especifico dos judeus, existia também a formacdo de comunidades
chamadas de landmanshaftn, que, inicialmente, eram organizacdes de ajuda mutua
entre judeus oriundos da mesma regido. Tal forma de organizacéo foi levada para
Stelton, onde existia uma relacdo mutualista entre os membros da colbénia e a
escola. Nas palavras de Ben Lieberman (2005b, p. 228, traducéao livre), professor da

Escola Moderna de Stelton durante a direcdo dos Ferm,

A escola era o centro das coisas. A ideia era moldar um novo homem. O
homem era intrinsicamente bom; ele era corrompido pelo ambiente: em sua
teoria sobre a natureza humana, os anarquistas eram completamente
ambientalistas. Era o capitalismo e o ambiente estatista que faz as criancas
ruins. Afaste a crianca disso e sua bondade emergira.

A fala acima reflete a forma com que os anarquistas se apropriaram do
pensamento de autores como Rousseau. O diferencial é que o grande corruptor da

humanidade seria o préprio capitalismo, e a vida em col6nia seria uma possibilidade
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de retorno ao “bom selvagem’. E interessante observar a relagdo entre a escola e a

colonia apresentada na memoaria de Richard Gilbert (2005b, p. 228, traducao livre):

O ponto fundamental em Stelton era que ndo era uma colénia anarquista,
mas uma comunidade povoada por anarquistas. O que mantinha eles juntos
era a escola. De outra maneira, com certeza eles buscariam seus proprios
caminhos, a maioria deles trabalhando em Nova lorque em vez de
coletivamente na col6nia. O nascer do Sol era totalmente diferente. Pessoas
trabalhavam cooperativamente e viviam cooperativamente.

Ou seja, 0 anarquismo possivelmente ndo exercia papel preponderante no
funcionamento da coldnia, mas sim a escola. Da mesma forma, pode-se dizer que o
anarquismo enquanto doutrina politica tinha pouca interferéncia no cotidiano escolar.
Diferente da Escola Moderna de Barcelona que visava a inculcacdo de valores
anarquistas através das praticas pedagodgicas, a liberdade foi a grande ténica do
modelo pedagdgico racionalista em Stelton. Diferente das Escolas Modernas de
Barcelona e N°1, a de Stelton apostou, na maior parte de sua existéncia, em um
curriculo ndo diretivo, em que as criancas poderiam realizar as atividades que
desejassem. Nas palavras de Hugo Gellert, (1922, p. 54, tradugéo livre), professor
de teatro da escola, que atuou entre 1920 e 1922, “Era uma escola libertaria e
tentavamos dar para as criangcas 0 maximo de liberdade possivel’. As principais
oficinas s&o citadas no relato de Joseph Cohen (2006, p. 75, tradugéo livre):
“‘Marcenaria, tecelagem, tipografia, pintura e cestaria se tornaram as atividades
primarias para professores e pupilos, e a esséncia académica foi relegada para o
banco de tras do curriculo”

Em Stelton, o naturalismo pedagdgico atinge um patamar mais amplo em que
as criangas tinham total liberdade de escolher as atividades que realizariam. Nas
palavras de Ben Lieberman (LIEBERMAN, 2005, p. 268, traducao livre),

As criancas eram livres para ir e vir como quisessem. Nao havia curriculo,
metodologia, e acima de tudo, acompanhamento. As coisas eram deixadas
ao léu ou jogadas, mesmo quando o interesse era despertado. Era muito
amadorismo. Algumas criancas de dez ou onze anos ndo sabiam ler ou
escrever.

Porém, é necessario observar que nem todos os alunos gostavam dessa
liberdade. Lydia Miller (2005, p. 287, traducé&o livre) traz uma fala bastante

interessante sobre esse aspecto:

A maioria das criangcas gostavam da escola e de sua relativa liberdade,
especialmente aquelas que vinham da escola publica. Para alguns era bom,
para outros ndo. Eu precisava de mais orientacdo e ordem. Nenhum
sistema contempla a todas as criancas, nem o dos Ferms, nem o das
escolas publicas



199

Nos relatos analisados, uma das atividades que, aparentemente, mais era
desfrutada pelas criancas eram as aulas de tipografia ministradas pelo anarquista
judeu romeno Joseph Ishill. Sob sua orientagdo, as criangas publicaram uma
pequena revista mensal intitulada The Path of Joy, com seus préprios textos. Em
1918, Ishill deixou Stelton, de modo que a retomada do trabalho de tipografia junto
as criancas recomecou em 1920, com Paul Scott. Com Scott, novamente a pratica
de publicagcdo de um periddico elaborado totalmente pelas criancas toma forma,
originando a The Voice of the Children.
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Figura 21 - Capa do periédico The Voice of the Children (1922)

Fonte: Acervo Friends of Modern School.
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Figura 22 - Excerto do periodico The Voice of the Children (1922)

NAUGHTY JANE

Once time there was a little girl. She was very cute but
bad. "8:" soﬂodn.inlhewoodsh- She met o wild cal.
Then the cat to scraich and bite and tear her dress off.

W —

Then her mother father and freinds began to look for her all over.
met the wild cat to. The wild cal did the same to them.
By the way the girls name was Naughty Jane. Then a wolf

ROSE

me along and ate them up. And this was the end of them
cndlhcendofoutd
BEATRICE FARBER 7, ROSE TUCKMAN, 9

Fonte: Acervo Friends of Modern School.

A pratica de construcdo de periddicos escolares pelas préprias criancas teve
inicio com Robert Hutchinson, ainda em Nova lorque. Porém, sera em Stelton, com
Ishill que ela sera trabalhada mais profundamente. O peridédico The Voice of the
Children (Figura 21) era formado por uma série de textos produzidos por alunos,
além de diversas linoleogravuras (Figura 22). Interessante ressaltar que tal pratica

antecipava Célestin Freinet, considerado o pai da imprensa escolar.
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A quantidade de erros ortograficos nos textos indica que ndo havia
interferéncia significativa dos adultos em relacdo ao conteddo do texto. Como
excecao em relacdo a edicdo supracitada, destaca-se o texto final, elaborado pelo
préprio Paul (1922, traducao livre), dando detalhes sobre o processo de produc¢éo do
periodico:

Para comecar, a revista ndo é publicada de acordo com o interesse do
leitor. Ao ser oferecida para venda, sempre foi com a esperanca de que ela
alcancasse as maos daqueles interessados na educacdo e que fosse
julgado nao pela sua qualidade como um produto literario, mas pelo seu
valor para as criangas que o produziram.

Além dos periddicos publicados com o trabalho das préprias criancas, a
revista pedagodgica da Escola Moderna de Stelton, a The Modern School, também
dedicava trechos para textos produzidos pelos alunos, em uma secéo intitulada The
Children’s Department®’. Nele, os alunos produziam poesias e textos, como o0 que
segue, de autoria de Jessie Mendelson, publicado na edi¢ao de junho de 1915 (THE

MODERN SCHOOL, 1915, p. 73, traducéo livre):

NOSSA ESCOLA EM STELTON

A Escola Moderna foi mudada para Stelton. Nés temos vinte e seis alunos
frequentando a escola. Nés dormimos em um grande dormitério. As
criangas vao encenar uma pega, e gostariam que os pais vissem. Eu espero
que todos vocés venham. Jessie Mendelson, 14 anos.

A oficina de tipografia era uma das principais ferramentas para o aprendizado
da escrita. Um relato interessante nesse aspecto € o feito pelo jornalista socialista
Michael Gold (1921, p. 14, traducéo livre) para o periédico The Liberator, 6rgdo de

imprensa do Communist Party of America:

Assim, quando surge a necessidade prética, fora de sua propria
necessidade interior, as criancas aprendem a ler. As criangas aprendem a
ler em Stelton porque querem trabalhar no escritério de impresséo do tio
Scott. Eles aprendem escrita e aritmética por razdes praticas.

57 Em traducao livre, “O Departamento das Criangas”.
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Figura 23 - Alexis Ferm e seus alunos na oficina de carpintaria (ca. 1920)

Fonte: Acervo Friends of Modern School.

Assim, as oficinas eram utilizadas como instrumento para o ensino da escrita

e leitura. Além da tipografia, aconteciam oficinas de olaria, cestaria, bem como
carpintaria, oferecida pelo proprio Alexis Ferm (Figura 23). A énfase nos trabalhos

manuais, defendidos pela teoria froebeliana, encontrou lugar no principio de
formacao integral, caracteristico da pedagogia anarquista. Porém, com o tempo, a
énfase no curriculo pautado em atividades manuais comecou a ser um problema,
especialmente por conta dos pais que esperavam que os filhos pudessem avancar
para a préxima etapa da educacao formal, no caso, a High School>®. De acordo com
Maurice Hollod (2005, p. 237, traducao livre), a incompatibilidade entre o curriculo da

Escola Moderna e da educacéo formal ja era um problema em Nova lorque:

Apo6s dois anos na escola eu cheguei para Cora Benett Stephenson e disse
gue estava pronto para ir para o Ensino Médio. Eu ganhei um diploma
assinado por ela, Abbott e Kelly. Eu fui até a Townsend Harris High School
e dei o diploma para o diretor. Enquanto ele lia sua face ficava cada vez

58 Grosso modo, corresponde ao Ensino Médio brasileiro.
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mais vermelha e vermelha, entdo ele arremessou aquilo no meu rosto e
gritou: “Saia daqui ou eu jogarei vocé para fora”.

Apesar de ndo sabermos o que poderia ter irritado tanto ao diretor, o fato é
gue outros relatos apresentam essa questdo. Eva Bein (2005, p. 237, traducéo livre),
gue foi aluna tanto da Escola Moderna de Nova lorque quanto de Stelton afirma que,
depois dessas experiéncias, estudar em uma escola publica foi uma experiéncia

traumaética:

A escola publica era convencional e rigida. O professor uma vez me disse
que se fosse para eu me atrasar de novo, ndo deveria atrapalhar indo para
a escola. Uma vez eu fiz uma mancha com a ponta da caneta no papel e o
professor me estapeou no rosto. Eu era uma boa leitora, mas eu sabia
muito pouco de matematica. Parecia que ndo entrava. Eles me chamavam
de “india selvagem” [...]. Eu era inquieta porque eu ndo estava acostumada
em sentar na sala de aula o tempo todo [...]. Eu tinha as mais horriveis
dores de cabeca naquela escola, e poderia chorar o dia todo, e algumas
vezes desmaiei, coisas que eu nunca havia feito nas outras escolas. Foi
muito dificil se adaptar, mas apés o primeiro ano, eu nao tive mais
dificuldades.

Por outro lado, é importante destacar que o0 problema do curriculo
incompativel com a educacéo regular ndo foi um problema para todos. Emma Gilbert

(2005, p. 273, traducéo livre) afirmou que teve uma experiéncia diferente:

Eu era uma do primeiro grupo a ir para New Brunswick High School de
Stelton, embora Elsie Kelly fosse um veterano por l4. Eu fui a aluna
destaque da minha sala e, apés a graduacao, eu fiqguei um ano com a Tia
Ferm, como sua assistente.

De acordo com os relatos sobre os Ferm, mais do que defender a liberdade
do aluno em escolher a atividade que mais interessasse, eles possuiam um certo
“anti-intelectualismo”. Lydia Miller (2005, p. 273, traducao livre), ex-aluna da Escola

Moderna de Stelton, traz um relato interessante:

Em Stelton a énfase era a espontaneidade e a autoeducacdo. Um dia, em
uma reunido, a Tia reclamou, enquanto eu dangava, que “alguém estava me
dando ligdes”, como se isso fosse ruim. Os sujeitos devem aprender por si
mesmos, nao ser ensinado. Eu fui muito mais feliz depois na escola publica

Em todo caso, a questdo do curriculo teve relacdo direta inclusive com a
saida dos Ferm da direcdo da escola. Por mais que o trabalho dos Ferm tivesse
transformado consideravelmente a escola, a questdo do aprendizado académico
ainda era destacada. Nesse sentido, Anna Schwartz (2005, p. 241, traducao livre)

afirma que

A comunidade de alfaiates e costureiros queria uma escola livre, mas eles
queriam académicos. Com os Ferms haviam oficinas e tipografia, mas nao
trabalho académico suficiente para trabalhadores judeus imigrantes, os
quais sempre ansiaram por educacdo e que queriam que seus filhos se
tornassem professionais instruidos.
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A questdo disciplinar também foi algo que sofreu uma grande mudanca no

periodo abordado. As memorias de Nellie Dick (2005, p. 286, traducdo livre) sobre a

chegada na Ferrer Colony nos dé& alguns indicios sobre a situacao:

Que desordem era aquela colbnia! A primeira vez que fomos estava tudo
imundo! Vocé nunca viu algo tdo imundo na vida! As criancas diziam que
era uma “escola livre” o que para eles significava que poderiam fazer uma
balbdrdia do lugar. Eles nao tinham ideia de como se comportar. Eram
apenas jogados la pelos seus pais, que ficaram em Nova lorque. Eles
andavam sujos. Um deles arremessou um prato de sopa em um professor
quando foi repreendido. Eles diziam: “Nao ha vergonha em Stelton”. Isso
significava mais do que nadar nu. Jacques Dubois, como nos falaram,
costumava vir comer pelado. Oh, a sujeira que nos tivemos que limpar
naquele lugar — era algo terrivel! Ndo havia banheiro, mas apenas um balde
para as criancas usarem de noite. Isso foi 0 que tivemos que enfrentar. Mas
liberdade sem responsabilidade n&o funciona. Muitos dos professores
anteriores foram embora porque cansaram e ndo queriam sacrificar suas
préprias vidas e interesses na medida que as criancas demandavam. Eles
estavam desgastados — emocionalmente e intelectualmente — por criangas
indisciplinadas.

Com a chegada dos Ferm, as tentativas de disciplinarizacdo das criangas se

intensificam. O autoritarismo de Elizabeth Ferm é citado em sete dos depoimentos

abordados. Inclusive sdo mencionadas praticas de castigos, algo bastante atacado

pelo modelo pedagdgico racionalista barcelonés. Nellie Dick (2005, p. 273, traducao

livre) relata que

[...] algumas criancas molhavam a cama, mas vocé néo faz um berreiro por
isso. Tia fazia eles dormirem sobre o chdo da casa, assim a urina poderia
ser absorvida pela terra. Isso n&o era forma de punir uma crianga. Todas as
criancas sao fantasticas se vocé orienta elas da forma correta. Ela era muito
rigida.
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Figura 24 - Banho de rio na Colénia Ferrer (1918)
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Fonte: Acervo Friends of Modern School.

Tal rigidez também se aplicava a questbes relacionadas ao corpo e a
sexualidade. A coeducacdo dos sexos, caracteristica do modelo pedagdgico
racionalista barcelonés, também é ampliada em Stelton, em grande parte, porque
nos Estados Unidos, especialmente entre os anarquistas, a questdo de género ja
estava mais avancada, especialmente com a discussdo do amor livre. A pratica de
modelos nus em aulas de arte, bem como os banhos no rio (Figura 24) eram
frequentes na coldnia. Segundo Lydia Miller, (2005, p. 246, traducéo livre), a nudez
era um tabu para Elizabeth Ferm, que “[...] possuia seus préprios meios e ideias
sobre educacdo e disciplina. Uma vez ela pegou um garoto se masturbando e
costurou sua braguilha”. Novamente a formacao catdlica de Elizabeth parece ter
interferido nas questdes disciplinares da instituicdo, sendo que a propria questédo da
nudez ja era debatida de forma diferente entre os anarquistas estadunidenses. Ainda
no Ferrer Center, a utilizagdo de modelos femininos e masculinos nus ja era uma
pratica comum. Suzanne Hotkine Avins (2005, p. 234, traducao livre) afirma que
Elizabeth Ferm “[...] era contra a nudez na colénia — mesmo ao nadar — e tentou
parar isso”. Porém, os registros fotograficos e os relatos demonstram que a nudez
continuou sendo uma pratica entre as criancgas.

Além da questdo da nudez, o higienismo, um dos pilares do modelo

pedagogico racionalista barcelonés, parece néo ter criado raizes tdo profundas em
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Stelton. Possivelmente, problemas relacionados a falta de saneamento e mortalidade
decorrente de questbes de higiene ndo eram tado evidentes naquele contexto, de
modo que, nos relatos analisados, ndo € feita mengcdo a educacao higienista. Por
outro lado, é muito citada a questdo do vegetarianismo entre 0s colonos:
“Vegetarianismo era forte entre os colonos. A maioria era vegetariana, e eu fui uma
enquanto vivi em Stelton” (GILBERT, 2005a, p. 227, traducéo livre). Porém, o
vegetarianismo e filosofias similares foram considerados também responsaveis por
duas mortes na colonia. Primeiramente, a filha dos Hutchinson, primeiros professores
da escola: “Deedie [Delia], com suas teorias dietéticas, matou praticamente de fome
seu primeiro bebé, e todos os adultos se revoltaram com isso” (ALBERT, 2005, p.
225, traducao livre). Além do filho dos Hutchinson, outro caso é citado como tendo
ligagdo com questbes dietéticas: “Dr. Stretch era influente em Stelton. Anna
Sosnovsky morreu por causa dele: ela tinha um tumor no seio e ele tratava com
massagem. Ele era um extremista — vegetais crus, ar fresco” (2006, p. 59—
60,traducéo livre). Joseph Cohen (2006, p. 60—61, traducéo livre), na obra Modern
School of Stelton: A sketch, publicada originalmente em 1925, apontava o problema

das dietas vegetarianas na colbnia, destacando a presenca de

[...] caprichos dos adeptos de modismos que estavam ansiosos por salvar
as pequenas almas das jovens criancas erradicando seus desejos
canibalistas por carne, sal e outros produtos da dieta normal. Dificilmente h&
outra comunidade do mundo onde panaceias imaturas de médicos
charlatdes, o osteopata, o quiropata, 0 naturopata sdo aceitos de boa
vontade e seguidos na Colbnia Ferrer.

Tal qual ocorria na Escola Moderna N°1, as festas eram uma forma de
conseguir recursos para a Escola Moderna de Stelton, bem como difundir o modelo
pedagogico racionalista (ou a apropriacdo feita dele). No caso da Escola Moderna
de Stelton, havia duas comemoragfes de aniversarios principais: da mudanca da
escola para Stelton, lembrada no feriado de Decoration Day*® e da Modern School
Association (que substituiu a Francisco Ferrer Association apos sua diluicAo em
1918), ocorrida no feriado do Labor Day®°. Interessante notar que os dois feriados

correspondem, extraoficialmente, ao inicio e fim das férias escolares de veréao.

59 Em traducéo livre, “Dia da Decoragao”. Também chamado de “Memorial Day”, € um feriado
nacional estadunidense localizado no final de maio, relacionado aos militares mortos.

60 Em traducao livre, o “Dia do Trabalho” é um feriado nacional estadunidense celebrado na
primeira segunda-feira de setembro.
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Nessas festividades aconteciam palestras, bailes, bazares e outras atividades com

finalidade pedagogica ou financeira.

Figura 25 - Peca de teatro apresentada pelos alunos da Escola Moderna de Stelton (ca. 1920)

Fonte: Acervo Friends of Modern School.

Nas festas, também eram comuns as apresentacfes de pecas de teatro
protagonizadas pelas criancas (Figura 25). Um relato interessante € o de Alexis
Ferm (2006, p. 103, traducédo livre), que afirma que “No ultimo Natal uma das
garotas apresentou um drama baseado no nascimento de Cristo, que foi belamente
executado, e nessa primavera a turma de biologia tentou encenar uma peca da
primavera”. Tal pratica, impensavel, por exemplo, na Escola Moderna de Barcelona
evidencia que o anticlericalismo ferreriano ndo tinha tanta forga no contexto
steltiano. Assim como o caso da oficina de tipografia, ha indicios para afirmar que
tais pecas eram utilizadas de forma tanto ludica quanto pedagoégica. Mary Rappaport
(2006, p. 238, traducéo livre), filha de Anna Schwartz, citada anteriormente, foi aluna

da Escola Moderna de Stelton e fez o seguinte relato:

Eu ndo lembro muito do ensino, mas eu lembro de uma coisa: nés fizemos
um grande mapa da Grécia no chdo — todos estavamos com maos e joelhos
no chédo fazendo isso. N6s estdvamos fazendo, ao mesmo tempo, uma peca
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grega, que tinha a ver com a histéria da Grécia, que nds mesmos
inventamos. Assim nés aprendiamos teatro, geografia, historia, literatura e
escrita de uma sé vez.

O principio de autogestdo também se fez presente na Escola Moderna de
Stelton. Em grande parte, por questbes financeiras: apesar da cobranca de um
pequeno valor de mensalidade das criancas, a falta de recursos foi a ténica da
instituicdo, tal como sua homonima paulista. O proprio prédio da escola, como
lembra Joseph Cohen (2006, p. 50, traducéo livre), sé foi construido por conta de
trabalho voluntario, quando em uma reunido um anarquista chamado Eli Greenblatt
lembrou que “[...] a melhor forma de fazer algo € ir la e fazer, de modo que decidiram
gue no dia seguinte todos deveriam se reunir e comegar a construgdo”. Na manha
seguinte, seguindo a orientacao, os colonos deram inicio a constru¢ao da Escola.

A propria colbnia, através de hortas e da criacdo de animais, supria grande
parte das necessidades alimentares. Em uma nota do quadro gestor da Escola
Moderna de Stelton (apud COHEN, 2006, p. 51, traducao livre), Elizabeth Ferm
afirma que “[...] o que faltava em Stelton n&o era dinheiro, pois este era a maldicao
dos movimentos radicais. O que era necessario era cooperacdo para fabricar as
coisas em vez de compra-las”. Nota-se que o principio de autogestdo na educacao,
nesse momento, estava longe de ser exclusividade da pedagogia anarquista, sendo
defendido por diversos escolanovistas, como Freinet e Dewey.

De acordo com os relatos, as criangas tinham grande participagao no trabalho
envolvendo a escola. Ray Shedlovsky (2005, p. 234, traducao livre) lembra que:
“Noés faziamos tudo sozinhos — nGs éramos jardineiros, tipdgrafos, cozinheiros. Nés
faziamos tudo com nossas préprias maos”. Michael Gold (1921, p. 14, traducéo
livre), na matéria do periédico The Liberator citada anteriormente, corrobora com tal
afirmacdo:

Eles [as criancas] estdo no celeiro, ajudando leiteiras as vacas, ou cuidando
do velho Fred, o cavalo, a quem eles amam. Eles estéo trabalhando nos
campos com Sherwood, cada um orgulhoso de seu pequeno jardim, cada
um plantando sementes e se maravilhando com a quimica mistica da
Natureza, que transformava a terra em flores vivas e limpa e fresca
alimentacéo vegetal.

As excursoes, parte integrante do modelo pedagdgico racionalista barcelonés,
aparentemente, ndo eram tao frequentes em Stelton. Nos relatos dos alunos que
frequentaram a Escola Moderna de Nova lorque, é possivel observar algumas
memorias de excursdes, especialmente a regides préoximas da escola, como o

Central Park. Como afirma Magda Schoenwetter (2005, p. 229, traducéo livre)
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Eu adorava Will Durant [um dos primeiros professores da Escola Moderna
de Nova lorque]. Ele foi meu primeiro amor, meu professor favorito. Ele nos
levava ao Central Park, e depois eu ia para casa incomodar minha Méae até
ela me levar ao parque — talvez Will ainda estivesse la! Nos tinhamos
piqueniques e estudo da natureza 14, ele contava-nos histérias e cantava
“Way Down Upon the Swanee River”.

Ja4 em Stelton, ndo h& muitos indicios da pratica. Por um lado, pode-se
destacar que a caréncia financeira presente em praticamente toda a existéncia da
instituicdo ndo permitiu a realizacdo de excursdes com certa frequéncia. Porém,
considerando que grande parte das excursdes da Escola Moderna de Barcelona
eram para locais onde os alunos, através dos sentidos, aprenderiam sobre a
natureza, a necessidade de sua realizacdo passa para segundo plano, considerando

gue em Stelton o contato com a natureza era frequente.
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Em relagdo as referéncias da Escola Moderna de Stelton, podemos afirmar
gue Francisco Ferrer y Guardia foi o ponto de partida, mas ndo era, para grande
parte dos educadores envolvidos, o ponto de chegada. As caracteristicas
pedagdgicas da instituicdo estavam muito mais ligadas a autores relacionados a
pedagogia paidocéntrica, especialmente escolanovista, do que a pedagogia
moderna, caracteristica do modelo pedagdgico racionalista. Tal fato tem relacdo com
a efervescéncia pedagdgica que ocorria nos Estados Unidos no inicio do século XX,
gue envolvia a apropriagdo do pensamento de autores como Froebel e Herbart, bem
como a atuacdo de pedagogos como John Dewey. Podemos entender o processo
de prisdo e fuzilamento de Ferrer y Guardia como um combustivel que deu ignicédo a
propostas educativas diferentes, em locais onde ja havia pessoas dispostas a
realiza-las. De todo modo, € interessante notar que os envolvidos com a instituicao
sabiam do poder da memdéria de Ferrer y Guardia, e como usar isso a seu favor. Um
exemplo disso encontra-se na contracapa da edi¢do de outubro de 1917 da revista
The Modern School (1917):

Como melhor comemorar o aniversario de morte de Ferrer

e Todos os radicais genuinos reverenciam a memoria de Francisco
Ferrer, e muitos vao se juntar na celebragdo do aniverséario de seu
martirio, 13 de out.

e Ferrer acreditava que a educacdo racional das criancas era a
necessidade mais fundamental do mundo e deu sua vida para e por
esse fim.
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Como nés podemos honrar sua meméria? Nao € levando em frente a
educacdo libertaria que ele iniciou?

e Com esse proposito a Escola Moderna de Stelton foi fundada e é
mantida em Stelton, Nova Jérsei.

No dltimo ano, varios camaradas em Stelton comemoraram Ferrer
dando um dia de salario para ajudar a manter a escola. Cerca de
$50,00 foram acumulados naquele dia.

Quantos radicais desejam prestar honra substancial para a memoéria
de Ferrer dessa forma? Vocé nao se juntara aos leais camaradas
de Stelton nessa mais efetiva e pratica forma de horar Ferrer?

Entre agora e 13 de outubro, envie sua contribuicdo para a The
Modern School, Stelton, N.J., especificando que é o presente de um
dia de salario em honra de Ferrer.

A liberdade na educacédo praticada na escola era compativel com a questédo
da liberdade na pedagogia anarquista, mas nao era derivada dela, e sim do
chamado movimento progressista, em especial, de John Dewey. Em todo o caso, o
controle sobre as criancas foi uma ténica durante o periodo estudado, especialmente
no periodo de atuacdo dos Ferm. Havia uma disputa de poder sobre os corpos,
mediado pelo moralismo catélico na figura de Elizabeth Ferm e nas praticas de
liberdade derivadas do pensamento anarquista.

As caracteristicas do movimento escolanovista puderam ser apropriadas
pelos anarquistas de Stelton sem maiores atritos. Algumas questdes essenciais
como a autogestdo, a formacao integral e a liberdade da crianca estavam presentes
em ambos as pedagogias, de modo que a fronteira entre elas praticamente se
desfez. Por outro lado, o contexto estadunidense permitia que a escola ndo focasse
em outras probleméticas que estavam relativamente resolvidas no pais. Exemplos
disso sdo as questdes do higienismo e da coeducacdo dos sexos, que raramente
sdo citados nos documentos. Também, nesse aspecto, se destaca o anticlericalismo
de Ferrer y Guardia, dissolvido tanto pela realidade estadunidense, onde a Igreja
Catdlica ndo exercia tanta influéncia quanto na Espanha, como por conta da propria

religiosidade de Elizabeth Ferm.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste ponto, s6 restava a Palomar apagar da mente os
modelos e os modelos de modelos. Completado
também esse passo, eis que ele se depara face a face
com a realidade mal padronizavel e néo
homogeneizavel, formulando os seus “sins”, os seus
“naos”, os seus “mas”. Para fazer isto, melhor é que a
mente permaneca desembaracada, mobiliada apenas
com as memoarias de fragmentos de experiéncias e de
principios subentendidos e ndo demonstraveis. Nao é
uma linha de conduta da qual possa extrair satisfacfes
especiais, mas € a Unica que lhe parece praticavel
(CALVINO, 1994, p. 99).

Estudar a Escola Moderna de Barcelona entre suas praticas e
representacfes, para utilizar a expressdo de Roger Chartier (2002a), permitiu
entender um pouco da relacédo entre as dinamicas do interior da instituicdo e das
representacodes feitas sobre ela mesma. Percebeu-se que, ao mesmo tempo em que
a escola se destacou por praticas que podemos considerar inovadoras, para o
periodo, como a questdo da coeducacao, ela ainda mantinha lacos com o que era
praticado nas escolas publicas espanholas. E acredito que esse seja um dos pontos
mais interessantes do presente trabalho: evidenciar a relagdo entre a transformacao
e a permanéncia.

O modelo pedagogico racionalista foi a pedra angular do que aqui foi
chamado de movimento escolamodernista. Formaram-se redes de comunicagao que
permitiram que a circulacdo das praticas pedagogicas da Escola Moderna de
Barcelona, presentes principalmente nos periédicos da instituicdo, servissem de
diretrizes modelares para a elaboracdo de escolas modernas. Além disso, destaca-
se 0 projeto, possivelmente néo realizado, de Ferrer y Guardia construir uma Escola
Normal, o que demonstra a intencdo de padronizacédo de praticas. Apesar de soar
contraditorio, pela sua raiz libertaria, 0 movimento escolamodernista teve carater
significativamente modelar. Mesmo néo tendo forga, no sentido institucional, como
os movimentos de reforma da educacgdo protagonizados pelo Estado, ele possuia
forca discursiva que visava a padronizacao de praticas.

Assim, o modelo pedagdgico racionalista constituiu-se também como
estratégia, no sentido certeauniano do termo. Tal caracteristica fica bastante
evidente no caso paulista, onde podemos perceber que, a0 mesmo tempo em que o

grupo envolvido na instituicdo se apropriou de um modelo pedagodgico através de
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taticas, ficou muito visivel a intencdo de se tornar um modelo. Isso pode ser
apreendido através da ideia de criacdo de uma escola modelo, assim como a
tentativa do Comité Pro-Escola Moderna em, de certo modo, regulamentar as
escolas modernas na cidade. Dessa forma, foram utilizados dispositivos de
modelizacdo, especialmente a propaganda e 0s impressos, para garantir a
hegemonia do modelo sob a tutela dos envolvidos na Escola Moderna N°1.

Durante o exame de qualificacdo da presente pesquisa, duas questdes
colocadas pelos membros da banca tiveram um efeito de “ovo de Colombo” as
avessas, ou seja, algo que parecia Obvio e facil, se tornou inevidente. Podemos falar
de modelo pedagogico anarquista? Afinal, o que caracteriza (se é que pode ser
caracterizada) a pedagogia anarquista? Entdo, comecei a perceber que, em meu
texto inicial, eu me esquivei de tal questao, assim como me dei conta de que grande
parte dos estudos sobre pedagogia anarquista fazia 0 mesmo. E como se o fato de
uma dada experiéncia pedagogica ser elaborada por anarquistas ja fosse o
suficiente para considera-la anarquista. Portanto, iniciarei essas consideracdes de
forma objetiva: definindo quais caracteristicas entendo como essenciais dentro do
ideario da pedagogia anarquista.

Apesar da énfase na liberdade, as prOprias praticas anarquistas em
educacédo, de certa forma, ndo fogem a questdo da normatizacdo. Uma primeira
tentativa, nesse sentido, foi a propria elaboracdo do Programa Educacional do
Comité para o Ensino Anarquista. Porém, apesar da influéncia do programa em
diversas instituicbes de ensino, ele ndo conseguiu se tornar um modelo pedagadgico.
Para se tornar um modelo pedagogico, determinadas praticas precisam ter uma
estrutura que permite sua reproducéo, e o Programa Educacional do Comité para o
Ensino Anarquista ndo possuia isso. Dessa forma, é possivel afirmar que a
pedagogia racionalista, dentre todas as pedagogias anarquistas, foi a Gnica que teve
uma organizacao suficiente para se consolidar como modelo pedagdégico.

Porém, acredito que existe um conjunto de caracteristicas que fundamentam
algo que pode ser entendido como pedagogia anarquista. O primeiro elemento que é
essencial em uma experiéncia pedagogica para considera-la anarquista é a critica a
autoridade, tanto do Estado quanto ao capital, visando a transformacéo social. Na
Escola Moderna N°1, tal critica aparece de forma explicita, através do uso de
autores anarquistas, bem como a participacdo de integrantes do movimento

libertario paulista em seus eventos. Os textos presentes nos jornais escolares
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demonstram que havia um direcionamento politico significativo, tal como ocorria na
Escola Moderna de Barcelona. Ja no caso da Escola Moderna de Stelton, a questéo
da autoridade é tratada de forma mais capilarizada, através das praticas cotidianas.

Um segundo ponto, que esta ligado a propria visdo de ser humano e de
sociedade dos anarquistas, € a educacao integral. A ideia de que a educacao
deveria abranger tanto questdes intelectuais, morais, quanto fisicas, vai permear as
praticas anarquistas em educacdo. Tal triade estd ligada ao proprio combate as
desigualdades entre o trabalho intelectual e bragal, questdo surgida na Associacao
Internacional de Trabalhadores, e pbéde flertar tranquilamente com teorias nao
necessariamente ligadas ao anarquismo, como € o caso de Pestalozzi, Froebel e
Dewey.

Por fim, a Ultima caracteristica que acredito ser fundamental para pensarmos
uma pedagogia anarquista é a relacéo entre a autogestdo e a liberdade. O principio
da autogestdo presente nas escolas anarquistas tera diferentes niveis. Utilizando as
experiéncias abordadas como exemplo, podemos afirmar que a autogestdo nas
Escolas Modernas de Barcelona e N°1 era bastante restrita, Se compararmos com a
realidade da Escola Moderna de Stelton, apresentando caracteristicas comuns as
escolas publicas do periodo, como controle de presenca, notas, reprovacdes, etc. Ja
em Stelton, a liberdade anarquista se aliou ao pensamento de Froebel e Dewey, e a
falta de recursos, para gerar um sistema bastante autogestionario.

A autogestdo em Stelton também é fruto de uma segunda questao: a visdo de
infancia (e da educacédo dela), que é, de certa forma, diferente entre as Escolas
Modernas de Barcelona e N°1, e de Stelton. No caso de Barcelona, apesar de
referéncias como Ellen Key aparecerem nos boletins da instituicdo, ndo havia uma
énfase tdo grande em debater a natureza do aprendizado infantil visando sua
autonomia (pelo menos ndo tanto quanto em Stelton). Uma evidéncia disso é a
énfase na cultura escrita, que é reproduzida na Escola Moderna N°1. Além disso, ha
a propria questado dos livros produzidos pela Publicaciones de La Escuela Moderna
que, como discutido anteriormente, salvo excecdes, pareciam nao ter uma
preocupacdo em relacdo ao publico ao qual era destinado: as criangas. No outro
extremo, a Escola Moderna de Stelton partia de uma visdo paidocéntrica,
enfatizando muito mais as praticas manuais do que a cultura escrita. Nesse sentido,
outro ponto em que ha uma grande diferenca entre a Escola Moderna de Stelton e a

Escola Moderna N°1 é em relacdo ao método de ensino. O método intuitivo foi
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predominante na experiéncia paulista, tal como ocorreu na Escola Moderna de
Barcelona. Ja no contexto estadunidense, as licbes de coisa comecavam a entrar
em desuso, de modo que entravam em cena a questao do aprendizado através da
experimentagao.

Sobre a questdo da disciplina, percebeu-se que existia um controle
consideravel na Escola Moderna de Barcelona, evidenciado, por exemplo, pelas
reclamacdes em relacdo aos atrasos e pelas avaliagdes sobre o comportamento dos
alunos. Nao foi possivel observar muitas pistas de como isso era tratado na Escola
Moderna N°1. A Unica caracteristica observada € que a classificacdo através de
séries parece ter sido algo bastante rigido, de acordo com a questdo das
reprovacdes. Ja em Stelton, o que se pdde notar foi um atrito entre a liberdade entre
os colonos, que envolvia questdes como a nudez, e os Vvalores morais
conservadores de Elizabeth Ferm.

O anticlericalismo de viés ateista, presente na Escola Moderna de Barcelona,
adquiriu diferentes facetas nos contextos estudados. Em Stelton, ele foi
praticamente dissolvido, especialmente por causa da religiosidade de Elizabeth
Ferm, bem como a defesa da liberdade religiosa existente no territorio
estadunidense. Por outro lado, no caso da Escola Moderna de Barcelona, apesar do
combate as praticas da Igreja Catodlica, o0 mesmo ndo ocorria em relacdo a
religiosidade de modo geral, especialmente por conta dos valores espiritas de Joao
Penteado. Ambas as situacdes ocorreram por conta do carater multiplo dos
processos de apropriacdo, ligados aos crivos apropriativos, no caso, o background
espirita ou catélico dos envolvidos.

O nivel de “fidelidade” a obra de Ferrer y Guardia teve uma grande variagao
entre ambas as instituicdes estudadas. Primeiramente, é possivel afirmar que os
envolvidos nas instituicbes acessaram, pelo menos, o livro-manifesto A Escola
Moderna (2014). No caso da Escola Moderna N°1, especialmente se observarmos
suas publicacdes, é perceptivel a tentativa de seguir os preceitos do modelo
pedagogico racionalista. As praticas, como 0s exercicios descritivos, bem como os
textos produzidos pelos alunos, reforcam a ligacdo entre as préaticas pedagdgicas e
o0 modelo. J& no caso de Stelton, especificamente durante o periodo em destaque,
Ferrer y Guardia parece ter sido escamoteado enquanto referéncia teodrica, se
tornando mais um simbolo que garantia a coesao do grupo, sob principios vagos de

luta contra a tirania.
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O processo de apropriagdo de um modelo pedagogico € semelhante a forma
como lemos um manual de instru¢des para montar e operar alguma maquina ou
aparelho. Apesar de todos os esfor¢cos do fabricante em criar uma sequéncia l6gica
de montagem, passo a passo, costumamos abrir a embalagem, observamos a
imagem do resultado a ser alcancado, e iniciamos 0 processo com base em nossas
proprias referéncias. Buscamos encaixar as pecas de forma intuitiva, consultando o
manual eventualmente, apenas quando nosso conhecimento prévio ndo nos permite
avancar. Muitas vezes, ao final do processo, sobram pecas, ou sdo feitas
adaptacdes utilizando outras pecas e ferramentas que temos a nossa disposicao.

As apropriagdes realizadas nos dois contextos abordados funcionaram dessa
forma. Apesar do conhecimento, maior ou menor, do pensamento de Ferrer y
Guardia, o improviso e a astlcia foram a tonica dos processos, seja por conta da
diferenca entre os trés contextos em relacdo ao repertério cultural, ou por questdes
um pouco mais pragmaticas, como a disponibilidade de recursos. Grande parte das
analises sobre escolas anarquistas, geralmente realizadas por militantes fervorosos
do movimento libertario, costumam evidenciar suas transgressfées em relacdo a
educagdo vigente em seus respectivos contextos, mostrando seus aspectos
vanguardistas. Creio que um diferencial da presente tese foi o fato de enfatizarmos o
oposto: sem deixar de destacar as transgressdes, demonstrou-se como tais
experiéncias beberam em fontes que estavam postas, dentro do que havia
disponivel em seus respectivos contextos, tanto materialmente quanto
intelectualmente. Nao se trata aqui de acusar nenhum tipo de falta de originalidade,
mas destacar que as ideias, ao “encarnarem”, sao imbuidas de praticas as quais os
atores envolvidos estavam familiarizados. E perceber a beleza das impurezas nas
praticas daqueles que afirmam romper com tudo que estd dado, mas que estdo
diretamente (as vezes, inconscientemente) ligados ao que vivenciaram e
aprenderam. Tal questdo continua presente nas praticas cotidianas, dentro dos
muros das escolas atuais. Enquanto disputas pelo curriculo escolar, em um sentido
mais amplo, ocorrem com grande frequéncia, envolvendo movimentos sociais,
politicos, religiosos, etc, uma quantidade imensa de prescricdes e normativas sao
produzidas. Entretanto, pouco se sabe sobre como tudo isso € apropriado pelos

professores e professoras dentro das salas de aulas — se € que sao apropriadas.
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A partir do presente estudo, abrem-se diversos caminhos. Para ampliar a
discussdo, uma possibilidade futura de grande valia seria analisar a apropriacdo do
modelo pedagdgico racionalista nos paises americanos de lingua espanhola, como o
caso do Chile, Argentina e México. A titulo de exemplo, um recorte promissor seria
em torno da Escola Modelo, fundada na cidade mexicana de Mérida em 1910. Tal
experiéncia diferenciou-se das analisadas anteriormente pelo fato de que o modelo
pedagdgico racionalista foi utilizado pelo governo revolucionario mexicano como
politica publica, o que demonstraria como as rela¢des de poder podem influenciar os
processos de apropriacao.

Para concluir a presente tese, tomarei emprestado o final do texto de italo
Calvino, presente em todas as epigrafes dos capitulos da tese. Ao final de sua
reflexdo sobre o modelo dos modelos, Palomar, o senhor contemplativo e de nhome

de telescopio, chegou ao seguinte termo:

S6 lhe falta expor esses belos pensamentos de forma sistematica, mas um
escrupulo o retém: e se dai decorresse um modelo? Assim prefere manter
suas convicgdes em estado fluido, verifica-las caso a caso e fazer delas a
regra implicita do préprio comportamento cotidiano, no fazer ou no néo-
fazer, no escolher ou no excluir, no falar ou no calar-se (CALVINO, 1994, p.
100).
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