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RESUMO

Trata-se de um estudo exploratdrio no | Segmeat&dA da rede municipal de ensino de
Floriandpolis-SC que objetivou investigar como ogeisos em processo de alfabetizacao
compreendem sua relagcdo com a cultura digital. dtee® necessério caracterizar o saber da
experiéncia dos sujeitos pouco escolarizados comaosaber central na mediacdo com o
mundo e suas complexas relagdes; compreender gioelantoldgica entre o homem, a
técnica e a tecnologia; e investigar como se d&m aocial das tecnologias digitais no
cotidiano dos estudantes em processo de alfab&bizagpnsiderando seus saberes da
experiéncia. A ancoragem teorica da pesquisa atada por Castells (2003); Cavaco (2009 e
2002); Costa (2008); Feenberg (2003); Galvao eidir® (2013); Lahire (2008); Mumford
(1992); Oliveira (1999, 2009); Santos (2013); Theomp(1981) e Vieira Pinto (2009), entre
outros. Com relagéo as questdes metodoldgicaspestpiisa se caracteriza como um estudo
exploratorio, no qual foram realizadas entrevigi@s a reflexao e sistematizacado dos dados,
a partir de indicativos da analise de conteudo. liGiiggse a concepcdo de pouco
escolarizado, abordando os prejuizos causados stita@@o dos sujeitos assim definidos
tendo em vista a crenga, que muitas vezes nastmnt no poder da escolarizacdo como via
de formacdo do cidaddo. Questiona-se, ainda, copredo a que sdo submetidos esses
sujeitos tendo em vista sua escolarizacédo. Traz-discussao a relacdo entre ser humano,
técnica e tecnologia, abordando ainda as espeleiies da cultura digital. Conclui-se que a
experiéncia, 0s saberes complexos apropriados enwddsidos no dia-a-dia, dao
sustentaculos para esse transito na cultura digiahsiderando que, mesmo havendo
especificidades no mundo digital, a técnica e adiegia sdo inerentes ao ser humano,
constituindo-o e sendo constituidas por ele, ogtodomente. Nesse sentido, as tecnologias
digitais, principalmente por meio das redes sociaisiais, possibilitam aos sujeitos pouco
escolarizados serem enunciadores de sua palavraeuediscurso, tendo em vista a
possibilidade de se utilizarem de outras linguagalén da lingua escrita para essa
enunciacao.

Palavras-chave:Educacdo de Jovens e Adultos. Sujeitos pouco emamlas. Saberes da
experiéncia. Tecnologia. Cultura digital.






ABSTRACT

This is an exploratory work in the Youth and AdulBducation First Segment of
Floriandpolis’ municipal education system that ailrte research how students in literacy
process understand their relation with the digitdture. It was necessary to characterize the
knowledge of experience of the low schooled indiaid as a central knowledge in mediation
with the world and its complex relations; underdiag the anthological relation between
humans, technique, and technology; and investitpetesocial use of digital technologies in
the daily routine of literacy process studentsardiong their knowledge of experience. The
theoretical bases of this research are Castel@3j2@avaco (2009 e 2002); Costa (2008);
Feenberg (2003); Galvdo & Di Pierro (2013); Lah{g®08); Mumford (1992); Oliveira
(1999, 2009); Santos (2013); Thompson (1981) arar&iPinto (2009), among others. In
relation to methodological terms, this researcltharacterized as an exploratory study in
which interviews were conducted for reflection asy$tematization of data, based on the
content analysis. It was evidenced the conceptiolow schooled, approaching losses in
relation to the subjects’ formation considering thest, which is of short duration, in the
schooling power as a way of educating citizenss $till questionable the prejudice people go
through because of their schooling. It is broughtiscussion the relation between humans,
technique, and technology, as well as approachivg digital culture specificities. In
conclusion, the experience and the appropriate ptaxrand daily developed knowledge give
support to the transit in digital culture, considgrthat, even if there are specificities in the
digital world, technique and technology are inhétenthe human being, constituting it and
being constituted by it, ontologically. Thus, thgithl Technologies, mainly through virtual
social network, enable the low schoolared subjecte enunciators of their own words, their
own discourse, in view of the possibility of usiather languages beyond the written one to
enunciate.

Key-words: Youth andAdult Education. Low schoolared subjects. Knowledfexperience.
Technology. Digital culture.
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1 ENCANTAMENTO E CONTEXTO DA PESQUISA

Diuturnamente, somos lembrados de que (con)viveuma cultura que se proclama
digital pressupde protagonismo, autoria, aprenéizagtiva e reflexiva e que € fundamental
agirmos em cooperacao, trabalharmos em rede, seligitass. Nestes tempos, termos como
compartilhamento, desterritorialidade, producao igriduicdo de contetdo, cidadania e
tecnologias digitais (TD) s&o correntes. Assim &do os dias para a maioria das pessoas,
com anuncios de uma revolucdo cultural tal quea garconseguir bem viver, parecem ser
necessarias muitas (e cada vez mais outras) cameptée habilidades, desde saber usar a
internet, passando pelo uso de ferramentas prégsid®, interativas, incorporando também
uma linguagem multimidia as ja requeridas comp@&éneerbais e escritas. Sdo desafios
cognitivos, sociais, culturais e, sem duvida, eouinos.

Gilberto Gil, enquanto esteve & frente do Ministéta Culturd fez uma interessante

reflexdo acerca do momento em que vivemos. Par@@i, s.p.),

Novas e velhas tradi¢des, signos locais e globagjagens de todos os cantos sdo
bem-vindos a este curto-circuito antropoldgico. litura deve ser pensada neste
jogo, nessa dialética permanente entre tradicawen¢ao, nos cruzamentos entre
matrizes muitas vezes milenares e tecnologias dappas trés dimensdes basicas
de sua existéncia: a dimensao simbodlica, a dimedsacidadania e inclusdo, e a
dimenséao econémica.

Tendo em vista a afirmacdo acima, é possivel cemoeds a cultura digital nao
apenas como mais um dos indicadores de possilalided amplo acesso as tecnologias
digitais, mas como um sistema complexo carregadsirdbolos, valores e praticas diversas,
que contemplam o "velho" e o0 "novo": o digital, seidvida, mas engloba também o né&o
digital. Um sistema encharcado de cultura, por bresse modo, quem fica de fora da cultura,
se a mesma €, sempre e muito antes do advental digitm)partilhada?

Ainda para Gil (2004, s.p.):

Cultura digital € um conceito novo. Parte da iddma que a revolucdo das
tecnologias digitais €, em esséncia, cultural. © egtd4 implicado aqui € que o uso
de tecnologia digital muda os comportamentos. O pismo da internet e do

software livre cria fantasticas possibilidades demdcratizar os acessos a
informagdo e ao conhecimento, maximizar os potenaiws bens e servicos
culturais, amplificar os valores que formam o nasgertério comum e, portanto, a
nossa cultura, e potencializar também a producéaral) criando inclusive novas

formas de arte

! Gilberto Gil foi Ministro da Cultura entre 2002608, um periodo que engloba todo o primeiro man(2i03
a 2006) e parte do segundo (2007 a 2010) do Go\erao

“Trechos da aula magna de Gilberto Gil, entdo Mimidt Cultura, proferida na Universidade de S&ddPam
10 de agosto de 2004. Disponivel em; <http://wwltuca.gov.br/noticias-ancinel/-
/asset_publisher/QRV5ftQkjXuV/content/ministro-daltara-gilberto-gil-em-aula-magna-na-universidage-d
sao-paulo-usp-/11025> Acesso em: 23/04/2015.
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O fato de podermos, para além do consumo de camtdigdonibilizado no ambiente
digital, também produzi-lo e distribui-lo em rede fdrma multidirecional, € uma profunda
modificacdo nas relacbes em geral, incidindo nassformacfes culturais vigentes. A
mobilidade que podemos ganhar com smsartphones considerando a convergéncia que
integra Vvarios recursos em um Unico aparelho, maennos traz a ideia de uma enorme
revolucao, principalmente nas comunicagfes, maseyaebera em todas as areas da vida em
sociedade.

Se considerarmos, ainda, que a cultura digital @ tangivel agudizacdo da cultura
grafocéntrica, potencializada a partir das tecnafgigitais, tendo a linguagem escrita um
papel central nesse processo, podemos nos pergamta a complexidade do mundo atual,
inscrito nesta cultura digital, apresenta-se aanpamhamento de quem pouco domina as
competéncias de leitura e escrita.

De acordo com Santos (2013, p. 87),

Esse é um grande dado do nosso tempo. Pelo sifapdede viver somos, todos os
dias, convocados pelas novissimas inovac¢des sonunos, de novo, ignorantes;
mas também a aprender tudo de novo. Trata-se deesomdha cruel e definitiva.
Nunca, como nos tempos de agora, houve necessiiad®ais e mais saber
competente, gragas a ignorancia a que nos indusembjetos que nos cercam e as
acOes que ndo podemos escapar.

Esse "saber competente” a que se refere Santd3) (@0de ser interpretado a partir de
diversos matizes: um saber competente cientifice, germita compreender e explicar o
mundo a partir de suas regularidades; um "saberpemnte" matizado em crencas e
obscurantismos, que permita fantasiar as relacoes & realidade a partir de referentes
intangiveis. Ou, ainda, um saber competente qusigantdo eficazmente quanto outros,
traduzir as tendéncias, agires e fazeres de fonmeamo que por vezes pragmatica, a nos
permitir circular no mundo, como é o caso do sageeado na e pela experiéncia concreta. O
gue nao se pode olvidar é que o desafio de "aprende de novo", como diz Santos, é dado
a todos, em todos os momentos. E "todos" somasnamnte, todos nds, intelectuais ou néo,
bem sucedidos economicamente ou ndo, escolaripadoso.

Ressalta-se, de pronto, que para o desenvolvintE#ia pesquisa, assim como para
Cavaco (2009, p. 29),

[...] recusa-se a perspectiva miserabilista queletem considerar todas as pessoas
com reduzida escolaridade em situacdo de défieis tmmbém ndo se reconhece a
perspectiva populista, que nega a importancia dagpeténcias de literacia para a

vida na sociedade contemporéanea.



30

Nesse contexto, como sera viver no que muitos dersmin ser um maior
“descompasso com o mundo”? Como sera, para su@ittsiderados pouco escolarizados,
ver-se na cultura digital? Estardo a margem? Owseguem, mesmo assim, também se
relacionar, comunicar e interagir de modo a maat@rotagonismo de suas acdes? Como
estdo inseridos na cultura digital? Como compremnésta inser¢cao? Compreendem-se,
desde sempre, inseridos? Questbes como essasas ouitas suscitaram o desenvolvimento
da pesquisa, ora apresentada, considerando-a @m@st& provisoria porque trata de uma
questao viva, em movimento e portanto em constearieformacao.

Tendo como horizonte as reflexfes e questionameiosa, elegi como tema desta
pesquisa, buscar a compreensao de sujeitos emspoode alfabetizagdo na Educacgao de
Jovens e Adultos de Florianopolis/SC acerca dgaelgue mantém com a cultura digital. A
partir desse cenario, o problema de pesquisa pietetesvelar, do ponto de vista dos sujeitos
que vivem na condi¢cdo de pouco escolarizados, endimhento sobre como se relacionam
com a cultura digital. Neste sentido investigueipaatir das contribuicbes de referencial
tedrico aliado a pesquisa de campo, caminhos geemiiram aproximacfes a seguinte
guestdo: como estudantes em processo de alfaldetinad segmento da Educacéo de Jovens
e Adultos da rede municipal de ensino de Floriahigpse apropriam da cultura digital?

Para seguir em busca de respostas ao problen@ pasbjetivo geral da pesquisa foi
investigar como 0S sujeitos em processo de alledyo no | Segmento da Educacéo de
Jovens e Adultos da rede municipal de ensino deaRl@polis compreendem sua relacdo com
a cultura digital. Os objetivos especificos, queugun a busca, referiam-se a: caracterizar o
saber da experiéncia dos sujeitos pouco escolaszedmo um saber central na mediacéo
com o0 mundo e suas complexas relagdes; compreandtacdo ontologica entre 0 homem, a
técnica e a tecnologia e investigar como se dao segial das tecnologias digitais no
cotidiano dos estudantes em processo de alfab&bizagpnsiderando seus saberes da
experiéncia.

Se por um lado os sujeitos pouco escolarizadosnéran, cotidianamente, formas e
alternativas de lidar com as varias demandas quex vieste mundo se lhes impdem e por
outro, historicamente, encontram grande dificuldaeléidar com o cotidiano sem contar com
0s conhecimentos escolares, quais serdo os reaufspsdos para (con)viver na sociedade
da imediatez, da autoria, do compartilhamento, sp@téculo? E possivel compartilhar suas
capacidades e habilidades desenvolvidas em in@rp@ vida cotidiana as tecnologias
digitais, criando alternativas as dificuldadesya saneira? A tese central, nesta investigacao,

firmou-se a partir do pressuposto de que, mesnmeceado haver enorme distancia entre os
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saberes que trazem e aqueles requeridos no muradoc@nmtrico, 0S sujeitos pouco
escolarizados encontram formas de se inserir maap@ar da cultura digital, de maneira a
atender as suas necessidades cotidianas. A formagrdpriacdo, entédo, foi discutida nessa
pesquisa, partindo do pressuposto de que a expexi@s saberes complexos apropriados e
desenvolvidos no dia-a-dia, ddo sustentaculos @ssa transito, considerando que, mesmo
havendo especificidades no mundo digital, a téceica tecnologia sdo inerentes ao ser
humano, constituindo-o e sendo constituidas peoet®logicamente.

No intuito de penetrar na seara a que me propizs @aesenvolvimento desta tese,
fiz-me acompanhar pelos dizeres de Santos (2023,)pguando afirma que: "[...] 0 passado
€ um outro lugar ou, ainda melhor, o passado é outno lugar. No lugar novo, o passado
nao estd; € mister encarar o futuro: perplexidategiro mas, em seguida, necessidade de
orientacao”.

Um lugar onde ndo ha a presenca das tecnologjaaisli onde a cultura digital ndo se
mostre total ou parcialmente, é o passado. E ebleaséd mais aqui, a0 menos em sua
plenitude. Entretanto, os usos e atribuicfes damlegias digitais, assim como as formas de
ser na/da cultura digital podem ser problematizaBosntender como os sujeitos focados na
pesquisa 0s incorporam, nesse processo, é desafiadomesmo tempo, estes "homens
lentos” (SANTOS, 2013), simbolizados por aquelesméms/mulheres comuns,
desfavorecidos social e economicamente, pouco a&&ados e que, a partir de sua forma
peculiar de ver e lidar com as coisas do mundastezs/estranham as forcas da globalizacao
e da sociedade do espetaculo e, justamente podesmompasso com esse mundo veloz,
globalizado e digitalizado, seu estranhamento a\w@m sendo posto, interrogam e pdem
resisténcia as tendéncias classificatorias e nzeesiés.

Ao longo das argumentacoes, neste trabalho, gorta@io explicitados e reafirmados
alguns pressupostos. De forma geral, ndo estoafdaccontra os processos de escolarizagcao
e o0 conhecimento cientifico; ndo desconsidero adfsgdade do conhecimento escolar e a
capacidade deste conhecimento em contribuir papiianas experiéncias dos sujeitos frente
a vida cotidiana; e nao afirmo que o conhecimeni® loyota da experiéncia seja superior ao
conhecimento proveniente da escolarizacdo. Saceconantos diferentes, que se encontram
e complementam em diversas oportunidades. Istm pesta ainda afirmar que a intengéo é
trazer a reflexdo a especificidade e a plasticidddeconhecimento produzido na vida

cotidiana, mormente dos sujeitos pouco ou néo aszatios.
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1.1 EXPLICITACAO DOS PRESSUPOSTOS TEORICOS

Para que se possa aprofundar a discussao propostgortante dar a conhecer os
termos que correntemente sao utilizados nos esalista pesquisa: alguns séo categorias
préviag, com as quais parti na aventura de conhecer areemgio gque 0S Sujeitos pouco
escolarizados tém de sua apropriagdo da culturildigutros, apesar de néao terem o status
de categorias de analise, serdo recorrentes ao tmgxplanacdo, de maneira que se mostra
fundamental explicitar de onde falo e a partir daig| referéncias.

De partida, € pertinente assinalar que por meimdterialismo historico-dialético e,
portanto, do método dialético de andlise da re@éidausco trazer a tona as categorias desta

pesquisa por entender, como diz Meksenas (20@3)pque:

[...] o fazer e o fazer-se social modifica-se darée com o modo de organizacdo da
sociedade na producédo (a economia) e na formapdatigio dos bens socialmente
elaborados (a politica). Assim, determinadas relacéociais de producdo e sua
correspondente formacéo politica engendram difesemtodos dos seres humanos
apropriarem-se da natureza e de a conhecerem.

Assim, o método é denominado materialista porqumrto de partida ndo esta na
ideia, mas no trabalho, na praxis humana. E histguorque concebe que é na histéria que os
homens e mulheres, em condi¢bes determinadas stére{a, criam e recriam 0S meios e as
formas de sua existéncia social, reproduzem e ftnranam essa existéncia social que é,
essencialmente, econémica, politica e culturakeihemano € quem historiciza o tempo, pelo
fato de trazé-lo para a consciéncia. E o méto@inéa, dialético por apontar as contradigfes
internas da sociedade no modo de producao vigeatgual os objetos e os fendbmenos estéo
organicamente vinculados uns aos outros, interdkgmerse e se condicionam mutuamente,
produzindo cultura ao (re)produzir os bens matergue dardo sustentacdo a vida e as
relacdes. Desse ponto de vista, € um método enzdadp

A dialética, para o materialismo historico, € gi¢d do real: processo histérico de
contradicdo e luta, a totalidade das relacdes. eNpsscesso, a partir das categorias que
brotam do movimento da pesquisa, procurou-se reaplaqui as questdes da totalidade, da
historicidade e, portanto, da processualidade de@gal. Categorias de andlise sdo, nesse

contexto, formas de ser, determinacdes da existénee s6 podem ser compreendidas na

% Entendo que sdo categoriaspriori, no desenvolvimento da pesquisa: sujeitos da HdApeocesso de
alfabetizacdo e/ou pouco escolarizados; experifsatiares da experiéncia; tecnologia e culturaadjgit
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complexidade historica, processual e contraditdoiaeal. Quanto mais se consegue capturar
e concretizar as categorias, mais perto do reathega. A praxis, movimento de acéo-
reflexdo-acdo, fundamental no trato com as categore fundante na filosofia do
materialismo histérico-dialético, pois € nela quseo social pde a finalidade de suas acoes.
Para a discussdao acerca do método, recorri fundalmemte a Moraes (1997; 1995),
Meksenas (2002) e Trivifios (2006; 2012).

Ha alternativas de acesso ao "mundo digital"? Essama das questdes perseguidas
na pesquisa, partindo do pressuposto de que omgpwdultos e idosos que frequentam as
salas de aula da EJA tém uma relacdo relativantialiégica permanente com o mundo de
hoje e as suas coisas, pois nele sdo e estdo.j@wsw@aqui discutidos sdo, desta forma,
importantes atores no trabalho de educar(se). Nestiedo, Pires (2008, p. 11) afirma que
“[...] a valorizacdo dos saberes experienciaisuzadma ruptura epistemologica com uma
concepcao positivista de conhecimento, dicotbmisasaberes praticos ndo sdo uma mera
aplicacdo dos saberes tedricos”. Ou seja: é riegraa vida ordinariamente cotidiana, que a
transformacao do impossivel em possivel se inshaéxperiéncia €, como afirma Thompson
(1981), conceito mediador entre experiéncia vi{ansciéncia do ser social) e experiéncia
percebida (consciéncia social).

Enquanto "[...] a cultura letrada é teorizada, egalizavel e o saber apresenta-se
independente dos contextos e experiéncias vivaig@AVACO, 2002, p. 22), os saberes da
experiéncia engendram e sdo engendrados no e @eds mais imediato, motor da vida
cotidiana, que se relaciona diretamente com asseielegles e oportunidades que surgem.
Porém, os saberes imediatos ndo estdo, necessaeandesarticulados da reflexéo,
observacao, classificacédo, refutamento e criacdwudas formas de pensar e proceder, tendo
em vista que o sentido atribuido a vida é articulasl praticas sociais diversificadas, via de
regra vinculadas a cultura, ritos, costumes, md®scomunicacdo de massa e aparelhos
ideoldgicos, entre outros, que permitem diversifi@a cada obstaculo ou possibilidade, a
forma de (inter)agir (THOMPSON, 1981; CAVACO, 2002)

Para esta pesquisa, a experiéncia e 0s saberakelguprovém foram o eixo para se
afirmar que os sujeitos pouco escolarizados, apsauas tantas limitacdées em circular no
mundo grafocéntrico, participam da cultura digigdartir de seus recursos, taticas e maneiras
de lidar, cotidianamente, com as dificuldades quénhes apresentam, ocupando os espacos
que consideram uteis/produtivos para seu transibmpo seres sociais que sdo. Nesse

contexto, um conceito muito utilizado € o de tatagui entendido com o sentido que Ihe da



34

Michel de Certeau (1998): inteligéncia e inventadd ubiqua do "mais fraco", aquele que
ndo tem poder instituido no enfrentamento cotididas dificuldades ou barreiras impostas
por um sistema hierarquizado, podendo gerar miogalades, fundadas nas microresisténcias
cotidianas, o que permite criar e recriar, a cagaadcotidiano e suas coisas.

Olharmos para a experiéncia como praxis signifisaumirmos que a apropriacao
humana do movimento histérico engloba processosriagt e subjetivos, ndo se da apenas
sob a base material. Ao tecer sua critica aos @sejaim transformar a experiéncia tao

somente em empirismo, Thompson (1981, p. 182) afgue:

[...] os homens e mulheres também retornam congitesyj dentro desse termo - ndo
como sujeitos autbnomos, "individuos livres", masioc pessoas que experimentam
suas situactes e relacdes produtivas determinadas cecessidades e interesses e
como antagonismos, e em seguida "tratam" essaiérpier em su&onsciénciae
suacultura(...) das mais complexas maneiras (sim, relativameutériamas') e em
seguidg(...) agem, por sua vez, sobre sua situacdo deternfinada

Deste ponto de vista, a experiéncia € essencigdnopralitativa: implica reflexao,
engajamento, inteireza do ser social, que deseegua relagcdo com o mundo sempre de um
ponto de vista historico e processual. E pela édpeia que nos tornamos, enfim, sociais,
travamos as relacdes objetivas e subjetivas comurmdanem que estamos inseridos e nao
apenas, impensadamente, repetimos acdes que seoeonsumulativamente. As acoes,
assim, sdo histéricas porque vividas e vivenciahaselacdo dialética com o real, em um
tempo e espaco definidos, com relagcdes econOmwasias definidas.

Neste processo, podemos entender que a experégeiada e estruturada em termos
de classe. Thompson (1981) entende que classey selagdo social, constitui tanto vinculos
culturais quanto econdmicos, proporcionando expei@d comuns mediadas, em grande
medida, pelas relacdes de producdo. O fato de megap valor da experiéncia nestas
relacbes postas, quando escalonamos o0s saberes, redazir a histéria & versdo dos
dominadores, posto que sédo estes que hierarquizaefimem os saberes validos. Para
Thompson (1981, p. 16),

[...] ocorrem mudancas no ser social que dédo origexperiénciamodificada. E
essa experiéncia éeterminante no sentido de que exerce pressbes sobre a
consciéncia social existente, propfe novas quegtg@sporciona grande parte do
material sobre o qual se desenvolvem os exerdftielectuais mais elaborados

Entdo: qual o lugar da experiéncia no agir humé&mentendermos que a realidade é
dindmica, e ndo engessada em normas e hierarquéasia dia fatos novos acontecem e 0s

que se repetem ndo sdo, necessariamente, idéaticteda a sua extensdo. Pela experiéncia,

“ Destaques no original.
® Ibid.
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mudamos nossa forma de agir e reagir perante n@vablematicas que surgem,
cotidianamente, fazendo-nos abandonar certos mdelqgeoceder e adotar outros, que nos
permitem continuarmos ativos e atuantes. A expeaése renova, complexifica, descarta ou
reconstroi, cotidianamente. Sob este ponto de,vistaossivel afirmar que a experiéncia €
ontoldgica, visto que é definidora da existéncimana.

Os sujeitos poucos escolarizados recebem um seraralohe designacdes. Algumas
muito pejorativas, que os consideram inaptos e uddiigados inclusive para circular em
amplo espectro social. Analfabeto, no meu entenmssou a ser um desses adjetivos, pois
concebe que o sujeito é isso, s6 ou principalmeSeeformos a qualquer diciondtipara
buscar sinbnimos ao termo analfabeto/analfabetisemgcontramos adjetivos tais como:
bedcio, bronco, grosseiro, ignorante, lerdo, but@pado, cavalgadura e tantos outros, que
muito desmerecem a qualquer ser humano ao mesny tem que naturalizam a forca
homogeneizadora na crenca do poder da escolariz&gatermo "analfabeto” deveria
significar tdo somente o ndo dominio da linguageeri®, porém seu uso corrente é de
atribuir ao sujeito a ignorancia plena e irrestribe#sse modo, negando a construcao social
que se propaga nos sentidos e significados quéarpdoma e considerando tantos saberes
gue um sujeito destituido das habilidades escaldaiz de ler e escrever encerra em si, optei
por designa-los como sujeitos em processo de &lfagéo ou ndo escolarizados ou, ainda,
pouco escolarizados. Por essa Ultima designacdpastitho do entendimento de Cavaco
(2009, p. 59), pois:

[...] consideram-se pouco escolarizados os adgliesndo frequentaram a escola e
aqueles que, embora a tendo frequentado, ndo possuével de escolaridade que é
atualmente obrigatério. (...) embora se mencioneteano adultos pouco
escolarizados, na realidade incluem-se também adtoadndo escolarizados,
frequentemente designados de analfabetos.

Cavaco (2009) concebe que pouco escolarizadogdés agueles que, no momento,
ndo concluiram os anos de estudo obrigatorio (€diochasica). No Brasil seria, nesse caso,
considerar todos que nao concluiram o Ensino Méthdavia, ndo sdo foco da presente
pesquisa esses sujeitos, tendo em vista que, piesse, ja lidem com desenvoltura com os
processos de leitura, escrita e calculo, ndo estarais em processo de alfabetizagdo. Para a
investigacdo desenvolvida, portanto, considero cemjeitos pouco escolarizados somente
aqueles que, acima de 15 anos, nao iniciaram owowdduiram a primeira etapa do ensino

fundamental, ou seja, 0s cinco primeiros anos.

® No exercicio proposto, busquei pelo terno “anefiab em um dicionario online:
<http://www.dicionarioinformal.com.br/sinonimos/diadoeto/>. Acesso em: 13/11/2015.
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Compreendo, ainda a partir de Cavaco (2009), quenoeito de pouco escolarizados
é socialmente construido, ndo tendo nenhum dadarafia Por ser socialmente construido,
flutua de acordo com as transformacdes sociaisgnaalando nenhuma definicdo estavel ou
homogénea, alterando-se na medida em que se al@samxigéncias de escolaridade
obrigatéria. Por exemplo, no Brasil, a partir dd@0tornou-se obrigatdria toda a educacgéo
bésica, iniciando aos quatro anos, ainda na edocafg@ntil e encerrando-se no terceiro ano
do ensino médio, aos dezessete anos, de tal fouea dg fato, a obrigatoriedade de
escolarizacdo amplia-se em dois anos.

E impossivel ndo perceber que ampla literaturtastal para as problematicas da EJA
tem a tendéncia de definir o sujeito (ainda) desgwm da habilidade de ler e escrever
“somente” pelo que ele nédo é, pelo que nao tenonoimio da leitura-escrita-numeramento,
que é preconizado como fundamental para ser e eataociedade contemporanea. Esse
sujeito é classificado pelo ndo pertencimento aadadetrado, onde sofre as consequéncias
de sua condi¢do. Todavia, como afirma Oliveira 2@l 186),

O adulto analfabeto pensa, sente, se emociona aggge como um adulto. Nao é
um sofredor, desinformado, deficiente, pobre coita tantos outros termos
pejorativos que lhe sd@o atribuidos. Compreendendomo sujeito de saberes e
produtor de cultura, é preciso que se valorizelaguie possui e ndo o que lhe falta.
Embora, efetivamente, falte. Faltam cuidados doepguiblico, oportunidades de
trabalho e renda, as vezes, incentivo familiarrdianca em si préprio.

De forma alguma, contudo, no ambito dessa refladendi que os sujeitos pouco
escolarizados ndo devam ou nao precisem frequamsecola, ou que esta nao faca diferenca
em suas vidas. Isso seria uma irresponsabilidagdudacdo € um direito universal, devendo
ser politica publica permanente e estar acessieelas, em qualquer idade. Minhas palavras,
portanto, sda favorda experiéncia e n&mntraa escolarizacdo, o que faz muita diferenca.

Para Oliveira (2009) ¢, também, inquestionaveblmrvde se estar alfabetizado nas
sociedades modernas, de forma que se possam dedemnpgatisfatoriamente as atividades
em todos os ambitos da vida, ampliando o exereffetivo de direitos e responsabilidades de
cidadania, sendo a escola "[...] importante ingtito da sociedade letrada onde ocorrem
praticas culturais especificas" (OLIVEIRA, 2009, [48). Para além das razdes
eminentemente desenvolvimentistas e/ou econénpoasnto, devem-se considerar ainda as
dimensbes politicas e culturais do desenvolvimesteial inscrito no processo de
escolarizacdo, amplificando a compreensdo de quealfgbetizado permite ampliar a
autonomia das pessoas, mas que por si s6 nadogsbampliacao.

Para a discussdo acerca do preconceito contra co€o pescolarizados, da

aprendizagem na e fora da escola e, ainda, a tesfzeexperiéncia e seus saberes, recorri a
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autores como Galvéao e Di Pierro (2013); Cavaco9202002); Oliveira (1999, 2009); Lahire
(2008) e Thompson (1981), entre outros.

Como investiguei a compreensao que 0s sujeitoteddids tém da sua relacdo com a cultura
digital, tecnologia €, entdo, um termo que cresceu em iamootna pesquisa. Vieira Pinto (2005, p.
149) considera que a técnica faz 0 homem na medidgue este a realiza: “o principal produto do
homem é ele mesmo”. O filésofo concebe a técnadeenologia como formas de acesso aos bens
produzidos pela humanidade. Defende, justamerges tpcnologia € criacdo humana e ndo pode ser

expropriada de qualquer ser humano por questgesdde Segundo Vieira Pinto (2005, p. 221),

[...] se a técnica configura um dado da realidégietiea, um produto da percepgao humana,
gue retorna ao mundo em forma de a¢do, materialiead instrumentos e maquinas, e
entregue a transmissao cultural, compreende-sdeqba obrigatoriamente de haver a
ciéncia que o abrange e explora, dando em resultadmnjunto de formulagdes tedricas,
recheadas de complexo e rico conteldo epistemolégal ciéncia deve ser chamada
‘tecnologia’.

O referido autor entende que a técnica é a fororangio do trabalho, de o ser humano e
social gerar sua subsisténcia. J& a tecnologialen@l a reflexdo sobre a técnica, sua teorizacao,
pensar sobre. O filosofo pde em xeque todas aatitest de adjetivacdo da tecnologia, que
resultariam em subjetivacdo do homem, mas nao aega sua capacidade de nos transformar
enquanto a transformamos. Com suas reflexbes)ydsa-razéo e a poténcia humanas de inventar e
reinventar técnicas e tecnologias. Nesse senta, relacdo a discussdo acerca de tecnologia,
recorro principalmente a Vieira Pinto (2009); Fegl{2003), Mumford (1992) e Santos (2013).

A cultura digital, inscrita nas discussdes aceacgchologia, é outra definicdo fundamental a
presente pesquisa. A partir desse entendimentogata de cultura, é possivel compreender que o
conceito de cultura digital estd em construcacer@efe a cultura decorrente dos usos (entendidos
COMO Processos, experiéncias, vivéncias, escalleasegdao frente ao excesso de informacgdes) dos
produtos e servicos que circulam pelos bancos desdaedes e dispositivos digitais e que
intermedeiam as relacdes e as produ¢des humarasctndo trocas e interacdes entre as pessoas e
novos modelos de aprendizagem e meios de exp(€3&J A, 2008).

Na cultura digital, pode-se afirmar que as relag@i@nanas séo fartamente mediadas
pelas tecnologias digitais. Outros conceitos tacigem esse universo, tais como o de
sociedade da informacao, era digital e até o dasind cultural. Todavia, € preciso atualizar
a discussdo a partir das novas tecnologias digdaiscomunicagdo, que subvertem a
recepcao/interacdo passiva dos sujeitos passamsgodar multidirecionalmente, de muitos

para muitos. Radiger (2011, p. 16), referindo-séarcultura, diz que:

[...] o epicentro de todo esse movimento, ndo pais@ € o computador pessoal
ligado as redes informéaticas, através dos maisdasi equipamentos e que nao vao
parar tdo cedo de se desenvolverem. O maquinismonserteu nos Ultimos tempos
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em eletrodoméstico ou série de aparelhos portgtess mais e mais, coordenam,
medeiam e agenciam ndo so as atividades da casanawmentam as ligacdes do
sujeito com nossa civilizacdo planetaria. Os nagyccomunicacdes, pesquisas,
lazeres e atividades profissionais, para nao farelacdes de poder e dos lacos de
afetividade, passam agora todos por ele e, assimam uma rede de trocas e acdes
cujo sentido dominante, todavia, ndo é técnico, de®rdem social, espiritual e
historica.

Mas é a cultura digital a nova cultura global ®ltpante? Como se constituem os
atores e autores nesse movimento fluido e dig@al@is sdo as habilidades requeridas para
pertencer a cultura, agora também digital? Parscassdo que se efetiva em relacéo a cultura
digital, recorri a Rudiger (2011); Costa (2008 a&stells (2003), além de Santos (2013).

Esses questionamentos levam a outro termo a deridde nesta discussao, o
letramento digital. Alguns ainda defendem a idesautha alfabetizacdo digital, apontando a
necessidade de haver, primeiro, uma aproximacdimnprar com a parafernalia tecnoldgica
no sentido de aprender a usar para depois usufiodtavia, tendo em vista a discussao ja
realizada anteriormente com relacdo aos sinénireo&udalfabetismo”, entendo que néo ha
necessidade de gerar, novamente, certas interpestagesqualificadoras aqueles que,
porventura, ndo ostentem o conceito positivado.i$¥ar optei pelo termo letramento digital
(BUZATO, 2007), ainda que eu nao tenha me preoacupad nomear como alfabetizacdo ou
letramento a relagdo que os sujeitos estabelecemasdecnologias.

Os estudos sobre o letramento (a escrita comolidada cultural) ganharam forca no
Brasil a patrtir, principalmente, dos anos 2000.u8dg Soares (2009, p. 44), letramento é:

O estado ou a condicdo de quem interage com diésrgrortadores de leitura e de
escrita, com diferentes géneros de leitura e détascom as diferentes funcbes que
a leitura e a escrita desempenham na nossa vifim:Hetramento é o estado ou a
condicdo de quem se envolve nas numerosas e \afpagiicas sociais de leitura e
de escrita.

Assim, de acordo com Soares (2009), o letrameongsy duas dimensdes: uma
individual e outra social, sendo que a individua kspeito & aquisicdo da tecnologia da
leitura e escrita, abrangendo tanto as habilidgdésologicas quanto as linguisticas, que
compreendem a capacidade de decodificar palaveaa abmpeténcia de lidar com textos,
lendo-o0s, compreendendo-os e produzindo-os. Janmendao social, o letramento refere-se
aos usos que a pessoa faz do que Ié e escreveuaicacao propriamente, relacionando as
habilidades requeridas para suprir necessidades\pactilhar/expressar valores em contextos
sociais de uso.

Ribeiro e Fonseca (2015) consideram que esta gigp passou a ser objeto de
interesse porque se ampliou a percep¢do da diadesidas préaticas de leitura e escrita em
diferentes contextos sociais, além das diferentgmadades cognitivas e comunicativas
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envolvidas nessas praticas e, por ultimo, a rédtde dos valores atribuidos aos diferentes
letramentos, categoria cada vez mais referida nmlplPassa-se, com certa velocidade, da
cultura do impresso para a cultura digital. Dessacepcdo, brotam outros tipos de

letramento, entre eles o digital.

1.2 O ESTADO DO CONHECIMENTO REFERENTE AS PESQUISASOBRE A
TEMATICA

As buscas por teses e dissertacdes que enfoquesa aproximem da tematica aqui
discutida, foram desenvolvidas no decorrer de dmtem outubro de 2015. Inicialmente
pretendia recorrer somente ao Banco de Teses d&&APoordenacéo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superios ao repositério da Biblioteca Digital Brasileide Teses e
Dissertacdes (BDTD) dois repositérios altamente conceituados e quangem tantos
outros. Contudo, constatei que o Banco de TeseSagi@s somente apresentava trabalhos
defendidos entre 2011 e 2012, ndo importando amvi@echave utilizadas. Desse modo
recorri, além das bases ja mencionadas, a um tépogjue integra a producao intelectual da
USP, da Unesp e da Unicamp: o Repositério da PawdGgentifica do CRUESRConselho
de Reitores das Universidades Estaduais PaulistBsiscas foram realizadas, ainda, nos
repositorios das Universidades Federal e Estadei&ahta Catarina (por serem do mesmo
Estado onde foi desenvolvida a presente pesquidajversidade Federal da Paraiba (por ter
um Programa de Pdés-Graduacédo com forte tradicmesiguisas em EJA). Porém nenhuma
pesquisa foi localizada nesses ultimos.

Nao foi estabelecido um recorte temporal parasgsdguendo em vista que se trata de
um fendbmeno relativamente recente e a intencateeeesso a maior quantidade possivel de
producdes académicas. O foco deu-se sobre dissestde mestrado e teses de doutorado.

Poucos trabalhos diretamente relacionados aostivgedesta pesquisa foram
encontrados e, de fato, nenhum similar. Um fatodnaenou a atencdo ao realizar as buscas é
que o entrelagcamento de assuntos (EJA, saberegdaéncia, tecnologias e cultura digital)
permite uma abordagem interdisciplinar da questimio sido encontrados diversos trabalhos

desenvolvidos em muitos programas de pos-graduegéidcducacdo e em outros, como

" Endereco: http:/bancodeteses.capes.gov.br/. Aeeas11/10/2015.
8 Endereco: http://bdtd.ibict.br/vufind/. Acesso:eir/10/2015.
° Endereco: http://www.cruesp.sibi.usp.br/. Acesso £3/10/2015.
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Ergonomia, Direito, Comunicacdo Social, Tecnologida Informacdo e Linguistica,
principalmente.

Inicialmente, tentei realizar as buscas articubares palavras-chave "EJA +
Tecnologias digitais”, "EJA + inclusado digital" EJA + letramento digital’, além de "EJA +
cultura digital". Este dltimo, diretamente relac@do a pesquisa, ndo apontou nenhum
trabalho e os demais, pouquissimas referénciaant-faitas entdo variacdes, trocando "EJA"
por "analfabetismo/analfabetos” e "pouco escolddgg sem sucesso.

Também busquei relacionar o termo “"experiéncia/agantes, como "saberes da
experiéncia”, "saberes da pratica" e "saberesiaotid" ou, simplesmente, "saberes" a busca,
associando-os aos termos ja mencionados, sem su€as® relacdo a experiéncia, varios
titulos dos trabalhos encontrados apontam parperiérncia docente em EJA ou a construcao
de saberes pelo professor.

Com o objetivo de ampliar o leque de opc¢des, ndidaeem que poucos trabalhos
foram encontrados, utilizei as mesmas palavrasechidiecnologias digitais”, "inclusao
digital", "letramento digital”, "experiéncia”), pgm sem a sigla "EJA" ou variacbes acima
descritas, no intuito de conseguir filtrar alguatbtilho que pudesse se encaixar nos objetivos
da pesquisa. Assim procedendo, amplia-se consiglatante 0 namero de pesquisas,
principalmente a partir de 2010. O mesmo ocorreadodusco somente por "cultura digital".
Porém, nenhuma pesquisa voltada para a discussdsujeitos da EJA, na dimensao que
busco aqui.

E pertinente destacar que sob a palavra-chavki$ie digital” foi possivel visualizar
grande quantidade de trabalhos desenvolvidos, mas husca mais criteriosa (leitura de
resumos) mostrou que nao vém ao encontro dos \aigetia presente pesquisa, sendo que
muitos discutem as condicdes de acesso aos adfefsttotura fundantes da cultura digital,
como equipamentos, acessangernet etc. Outros discutem o uso social das tecnologias
digitais e outros, ainda, 0s usos escolares, agpapcdes que a educacao faz (ou deveria
fazer) para ampliar o acesso de estudantes e osl&d geral ao mundo digital, como um
direito. Mas discutir os usos das TD e a insercaocultura digital por sujeitos pouco
escolarizados, nao.

Ainda sob a palavra-chave "inclusdo digital", algurabalhos foram encontrados
relacionados a idosos, sendo varios sobre ergonawegtabilidade ao/do ambiente, salde e
lazer, ou seja, trabalhos que discutem possibiisade acesso a idosos escolarizados,
considerados excluidos por questdes de dificuldéidiesis ou geracionais somente. Destes

trabalhos, cinco foram selecionados para maioresxepacdes, por abordarem questdes
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relacionais e geracionais do idoso com a tecnagloggpectos que também podem ser
compartilhados pelos idosos pouco escolarizados.

Feitas essas consideracdes, € pertinente menciorespanto, associado a certo
desconforto, por constatar a pequena quantidadestiielos que buscam relacionar sujeitos
pouco escolarizados e as tecnologias digitais,oteard vista ser este, hoje, um universo
corrente: ha muita tecnologia e ha, também, mitjsitos pouco escolarizados no mundo e
mais especificamente no Brasil. Todavia, é necesgdor contraditorio que possa parecer,
reafirmar que muitas pesquisas foram desenvolvgagm voltadas, principalmente, para o
uso pedagogico das tecnologias, sendo consideragaa e 0Ss processos educacionais
formais, amplamente, como um espaco privilegiade sgrviria de "porta de entrada" ao
mundo digital para sujeitos pouco escolarizadoss Maar e analisar todos esses trabalhos
resultaria em perder o foco desta pesquisa, quealemhecer a compreensdo dos sujeitos
pouco escolarizados de sua relagédo com a cultgrtaldi

Portanto, com as diferentes palavras-chave meadasn anteriormente, foram
selecionadas 13 dissertacoes e 02 teses, assiibuddds temporalmente: dissertacdes - 2005
(01), 2010 (02), 2011 (06), 2012 (03), 2015 (Ok¥es - 2008 (01), 2009 (01). Em comum,
grande parte dos trabalhos tem o fato de buscamstituicdes de Educacédo de Jovens e
Adultos os sujeitos da pesquisa, atributo que tamdEsumiu a presente pesquisa. Excetuam-
se, neste quesito, as pesquisas desenvolvidasdommsi Nenhuma das cinco pesquisas com
essa caracteristica voltou-se para idosos poucteezados, sendo seu foco a incluséo digital
a partir da perspectiva geracional.

Outro fator que aproxima as pesquisas selecion@dasreconhecimento de que a
sociedade da informagé&o - ou como queira nomear warh das pesquisas a realidade atual -
€ um dos principais tracos caracteristicos do nmwénio, que vem transformando as
relacdes sociais, informacionais e comunicaciodaisaosso tempo. Reconhece-se, ainda nas
pesquisas, que esta "revolucao" representa umzulddide a mais para 0S sujeitos pouco
escolarizados e/ou idosos, considerando tambémagquéecnologias digitais tém papel
fundamental no letramento desses sujeitos e quedaeé lugar privilegiado desse acesso,
muitas vezes iniciando-se sua aprendizagem e pesrtir dali.

De forma a permitir rapida visualizagédo dos trabalselecionados, o quadro seguinte
traz as quinze pesquisas, dispostas em ordem tidtabépartir do sobrenome dos autores:
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Quadro 01: Teses e dissertacdes selecionadas

2011 | ABREVABENI, UFES Inclusdo Digital
Monica Costa reflexdes

BRITO, Bianca

2012 Maria Santana de
CORTEZ, Dafne
Barbosa

2005

2011

DURAN, Debora

GANDRA, Tatiane
Krempser

SANTOS, Iva
Autina Cavalcante
Lima

VIEIRA, Maristela
Compagnoni

CEFET/MG
CAMPUS |

UNICAMP

Jovens e

adultos
escolarizagdo e as tecnologias digitais: quem

idosos: relatos

em processo

usa, a favor de quem e para qué?

Letramento digital

intermédio do uso da Internet

digitais

O velho e o novo: caminhos para entendg
relacdo dos idosos com as tecnolog

Alfabetismo digital e desenvolvimento: d
afirmac0es as interrogacoes

de analfabetos p

e

de

Contextos individuais para o letramento
digital na Educagédo de Jovens e Adultos

AS

Bl a

ias

Fonte: elaborado pela autora, 2016
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1.2.1 A abordagem das pesquisas selecionadas

Para Santos (2005), numa sociedade ligada a nidddentecnologica, a populacéo
analfabeta fica distante das novas demandas dsltiigso compromete sua cidadania. Sua
pesquisa objetivou investigar o processo de a@mofoi de uso da Internet por esses
individuos, analfabetos. Guiou-se pela perspectigaque um analfabeto, por meio do
letramento oferecido pelos eventos de uso da ktteseria capaz de iniciar um processo de
apropriacdo de uso e, conseqientemente, a aprgadhiza leitura e da escrita. A partir dos
dados, Santos (2005) conclui que essa apropriagdssivel, porém ha necessidade de uma
mediacdo, com auxilio de pistas, que propicie acasdo da linguagem digital aos seus
cotidianos. Considera que a linguagem digital, otexto de uso da Internet, deve oferecer
um sentido mais representativo para o usuario ametb, favorecendo uma apropriacdo mais
eficiente das formas de comunicacdo e dos recuetasionados a interface da Internet. A
pesquisadora observou, diante das dificuldadessampi@das pelas participantes de sua
investigacdo, que o suporte dado pela linguagenafareta apresentada pelos icones e
legendas nem sempre possibilitou um sentido adegasdsuas funcdes, como também se
apresenta de forma distante de suas realidadesluCqoe os letramentos exigidos, para uma
utilizagdo mais autbnoma da Internet pelos andifesb@do sé dependem do fator de saber ler
e escrever. Este pode favorecer uma apropria¢cd® ndgida, mas ainda faz-se necessaria a
instauracao da juncéo do interesse “significatarh uma interface humano-computador que
Ihes dé tanto as condicbes necessarias a suaiapéaprcomo também o estabelecimento da
possibilidade ao acesso cotidiano dessas tecnsldgrendo que as conclusdes a que chega
a pesquisadora vao ao encontro do que ja se vemaafio na presente discussao, de que 0s
sujeitos pouco escolarizados, ao atribuirem semtElausos significativos as tecnologias,
conseguirdo melhor utiliza-las, ganhando importaaieel a mediacdo que encontrarem para
sua aprendizagem. Porém, seu ponto de partidaideoasdo que 0s sujeitos estdo distantes
das tecnologias e que por isso tém sua cidadagsjadigada, € questionavel ou ao menos
problematizavel.

A pesquisa de Coelho (2011) teve o objetivo destigar e analisar como se déo as
relagdes dos alunos da EJA com as tecnologiasadigitde quais formas eles ressignificam
seus saberes e compreensao de mundo, a partis detsgbes. Com uma metodologia de
pesquisa qualitativa, tendo coletado os dados neyodo a entrevistas semi estruturadas e

observacdes em sala de aula, a pesquisadora cquelws estudantes, que tinham aulas no
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laboratério de informatica, consideram que o usbtdanologias na escola altera sua visao
de mundo, o que interfere em seu cotidiano, cantrdp para alargar suas oportunidades
quanto a construcado de saberes e no relacionarnentoas outras pessoas, a medida que
possibilitam novas formas de se comunicar e seioglar.

J& Brito (2012) procurou investigar a presencaedeologias digitais na EJA, por
meio dos usos que estudantes dizem fazer dessedoias e as possiveis relacfes desses
usS0S com 0 processo de escolarizacdo e as aprgewlizgue vivenciam. Também recorre a
pesquisa qualitativa, aplicando questionarios a&neve adultos matriculados em classes de
EJA. Concluiu que a maior parte dos sujeitos @atiks tecnologias digitais fora das escolas
para se comunicar, divertir e aprender sobre terakionados a projetos pessoais e
conteudos culturais de seu interesse. Considanda,ague a apropriacdo das tecnologias,
explorando suas diversas possibilidades para iaagab de projetos individuais ou coletivos,
depende de saberes prévios aprendidos na esapla,aaproxima da pesquisa antes descrita.
O interessante é percebermos a afirmacdo que, degurautora, parte de todos os seus
sujeitos, de que o interesse em usar esta relaman@rojetos pessoais. Dessa forma, penso
ser importante frisar: quando o interesse € gemenée intrinseco, ha alternativas criadas
gue tornam possivel o uso das tecnologias.

Cortez (2011) vai buscar, entre estudantes adalid®sos, os fatores motivacionais
gue os levaram a solicitar e frequentar aulas fienrética. Buscou, ainda, identificar o que,
do mundo digital, atrai os sujeitos da modalidadA:Epor que eles desejam fazer parte desse
meio? O sentimento de necessidade pela inclusém &mbito profissional ou pessoal? A
motivagao pelo letramento digital compara-se avagéo pela volta a escola? Ha pontos em
comum? Além disto, buscou observar como a EJA dola o letramento digital de seus
sujeitos. Para isto, foi realizado um estudo de apslitativo. A pesquisa conclui que a
motivacdo dos sujeitos investigados para o letrémneligital ndo estava relacionada a
profissdo, mas sim a fatores pessoais, tais contosnto de independéncia de terceiros para
realizar tarefas do cotidiano, como operar terrsindé auto-atendimento, busca pelo
sentimento de autorrealizacdo por desenvolver angdat antes considerada dificil e melhora
da autoestima. Os dados apresentados por essaigaese relacionam diretamente aos
interesses da pesquisa desenvolvida por mim, postabsaber dos sujeitos como se
relacionam com as tecnologias, 0 que pensam, bugeam.

Considerando que nos ultimos anos os documeniciaisfe os estudos tedricos do
campo pedagogico tém proposto para a EJA uma nowfiguracdo, que confere a

modalidade a responsabilidade de garantir aos aen®s ndo sé os conteldos escolares
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formais como também o0 acesso aos bens materiasassque lhes foram negados até entéo,
a pesquisa de Curto (2011) busca compreender cotetramento digital € abordado na
modalidade. Os resultados da pesquisa apontamm assno outras ja demonstraram, que a
escola é o local onde o publico dessa modalidadeat®sso ao computador e seus recursos.
Além disso, percebeu que, em contexto de EJA, @cardituada no computador é um
instrumento eficaz para o aprendizado sobre o assadtecnologia. Os resultados revelaram
ainda que os jovens e adultos apresentam espead&s de interacdo com o computador, as
quais precisam ser consideradas durante a abordagem

Souza (2010), cuja pesquisa, sob o titulo é "Infdica na EJA: contribuicdes da
teoria historico-cultural”, recorre a um termo @upo presente nas discussfes pedagdgicas
atuais (informatica) e busca estudar a utilizac@éanébrmatica na educacao, pelo olhar da
Teoria Histérico-Cultural, considerando que essaidetrata da apropriacdo dos saberes
fundamentada na interacdo social. Considera qureted@ias novas tecnologias, esta explicito
gue a falta da cultura letrada ndo é mais o unicblema de jovens e adultos que nao tiveram
acesso a escolarizacao, pois, agora, se constatessidade da cultura digital. Sua discussao,
em alguns momentos, perpassa pelos argumentosateeofjuestionar o que entra na sala de
aula (e na vida) das pessoas. Apesar de sua esmmihan referencial tedrico que instiga a
olhar criticamente para as coisas, sem naturaizaebnclui que é necessario a escola (como
entidade abstrata) atualizar-se e oferecer aososluwondicdbes de acompanhar as
transformacdes provocadas pelos avancos tecnofdditas qual escola? Todas séo iguais?
Todas tém o mesmo entendimento? Existe pensamaro a educacao formal, seja para
qualquer assunto? Entendo que sua proposta passadaptar-se para usufruir'. Nao ha
alternativa?

Proveniente da mesma instituicdo de Souza (2@l@)ssertacdo de Amparo (2015)
também traz no titulo o termo utilizado pelo pesgdor anterior (informatica): "Informatica
na Educacgédo de jovens e adultos: Analise de unrdragde Intervencédo a favor da inclusédo
social e digital". Trouxe como objetivo geral desswer e analisar um programa de
intervencdo em Informatica na Educacao de JovekduHdos e suas possiveis contribuicdes
no processo de inclusdo social e digital dos edigsanPercebe-se que ha, ja pelo titulo e
objetivo, o pressuposto de que os sujeitos da EEsqdo estdo incluidos nem social nem
digitalmente. E que, para haver inclusdo sociae@&ssario que haja inclusdo digital. Essa
concepcao de inclusdo € questionada por mim naemeegesquisa, entendendo que o

conceito de inclusdo/exclusdo €, por vezes, paoente utilizado, dando margem a
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afirmacgdes desqualificadoras do sujeito pouco asealddo, sem levar em conta sua acéo
sobre o mundo.

Pereira (2011) também recorreu a classes de EAipeestigar se houve impactos
positivos ou negativos na vida dos estudantes dej@ passaram a ter acesso as Tecnhologias
da Informacédo e Comunicagdo, por meio da praticagigica, em uma instituicdo escolar.
Refere-se as tecnologias digitais utilizadas notecxto escolar como sendo "aulas de
informatica”. Assim como outros trabalhos ja refes aqui, confere a educacao escolarizada
um lugar determinante para o0 aprendizado, acessmreiseio das tecnologias digitais,
concluindo que, para a maioria dos pesquisadosyehgupactos positivos das aulas de
informatica no seu dia a dia. Mais uma vez, se tatensa supremacia do aprendizado
escolarizado frente a outras alternativas.

O paradigma apresentado por algumas das pesca@kasonadas diz respeito a um
unico modo de conceber participagdo: aquela queapasla via da escolarizacdo, somente.
Outras formas de aprender e de resolver probleraescgm ndo ser reconhecidas. Sera
possivel que s6 se aprende a usar tecnologiag $elto via da escolarizacdo? Por que ha
tanta énfase nesse sentido? Onde esta explicitgul@adizagem por outras vias?

J4 a tese de Franco (2009) parte da constataca®xiaténcia de politicas publicas
para a apropriacdo das tecnologias de informagémmeinicagcdo, em processo combinado
com a oferta de alfabetizacdo de jovens e adultosjo direito inalienavel. Em seu
desenvolvimento, a autora traz a discussédo daasomo tecnologia, além de abordar ainda
alfabetizacdo e tecnologia. Como foco central, ismallocumentos oficiais da UNESCO
visando extrair diretrizes a elaboracdo, consofidag aperfeicoamento de politicas publicas
que pressuponham a integracdo das TIC em propstfabetizaco.

Em suas consideracdes finais, a autora afirmaagapropriacdo das tecnologias é
direito humano e, ainda que o sujeito ndo va fagerdessas habilidades, € seu direito decidir
pelo uso, cabendo ao Estado e aos governos a ¢dwigke garanti-lo por meio de acoes e
estratégias. Para a autora, a apropriacdo daslag@soda informacdo e comunicacao por
sujeitos em processo de alfabetizacdo é, entdgaduda educacdo formal. Novamente a
questdo da aprendizagem das tecnologias pela ezagén. Nesse caso, o trabalho pauta-se
guase integralmente por documentos da UNESCO sestranoem nenhum momento, um
distanciamento critico em relacdo a essa agénda, apresentando contradicbes em
interesses, sem questionar suas relagcdes (ingiream instituicbes meramente

mercadoldgicas.
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Ja Duran (2008) questiona a urgéncia com que \andostratado o problema do
alfabetismo digital. Sua pesquisa defende a tesgudendo é possivel inferir que haveria
relacdo direta entre o acesso as TIC e o processtesenvolvimento em suas mdultiplas
dimensdes. Para a autora, a utilizacdo desse oecpogle ou nao proporcionar
desenvolvimento, estando este condicionado as diieerhumanas que envolvam as praticas
de alfabetismo digital. Pondera, entdo, que é foneadal levar em conta o0s sujeitos, 0s
contextos, as praticas e os motivos que regentizagéio das TIC o que, considerado, levara
a conceber processos plurais de desenvolvimerdapr@oriacdo). Apos confrontar diferentes
pontos de vista tedricos relacionados ao alfabetidigital e ao desenvolvimento social e
cognitivo, conclui que n&do existe um consenso Peits da relacdo positivada entre
alfabetismo digital e desenvolvimento, assim coinwog, no decorrer desta pesquisa, nao se
pode afirmar relacdo direta entre escolarizacaeserd/olvimento social e econémico. Ao
contrario, afirma Duran, a partir das pesquisascas, 0 que se encontra sao adverténcias
sobre o discurso globalizante do poder transformees tecnologias digitais. "Em relacéo a
exclusdo, as tecnologias da informacdo e comurocaé® sdo o Unico problema, mas
também néo séo a unica solucéo”, diz Duran (2008, p

Sob todos o0s aspectos, essa pesquisa foi a midica,cmuma perspectiva de
problematizar, primordialmente, a relacdo dos ggea que elas se destinam com as TD. As
demais, de forma geral, tomam como verdade a afimde que hé incluidos e excluidos e
que é preciso incluir quem esta excluido, por mareéo haver cidadania possivel fora da
cultura digital. Todavia, cabe perguntar: "inclidde excluidos” ndo estdo todos imersos,
fazendo parte integralmente, do modo de producpitatiata e das consequéncias culturais,
sociais, econdmicas e politicas que dele advém?

Com respeito aos trabalhos que dirigiam o olhan owais atencdo aos idosos, foram
cinco os selecionados para dialogar com a pregmgquisa. Entre eles, encontra-se o de
Mendes (2010), que pesquisou, concomitantemenéss, fdixas etarias: jovens e idosos, com
0 intuito de responder as seguintes questfes: Gmmdd 0 acesso dos jovens e idosos a
tecnologias digitais e ao computador? Que pratisasetramentos estdo envolvidas nesse
processo? Como jovens e idosos se apropriam dgeesptual? Para tanto, a pesquisa valeu-
se de uma perspectiva etnografica, observando issgdapos etarios por um periodo de 10
meses, em dois diferentes espacos onde eram dadizas tecnologias digitais (um centro

comunitario e umé&n housg.
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A autora assinala que as interacdes entre asdvelmovas geracdes” e as tecnologias
enfatizam a importancia de um espacgo coletivo camolugar de sociabilidade e de lazer.
Observou que o centro comunitario, diferentemeatéan house foi mais apropriado para
essa interacao, talvez pelas relacdes de mediagfld gram presentes. Considera, ainda, que
apontar os sujeitos como “excluidos” ou “incluidosio facilita a compreensao do processo
de como as pessoas interagem, compreendem, assjrtrd@sformam e véem as tecnologias
digitais e/ou outras tecnologias, pois cada grupcseu modo, relaciona-se com essas
tecnologias de acordo com a sua capacidade detéramstre as diferentes zonas de contato
gue a sociedade lhe oferece.

Vieira (2011) focalizou, em sua pesquisa, 0s depedistorico-culturais e
motivacionais de idosos em relacéo as tecnologigmpulacdo analisada foi composta por
seis sujeitos, com idades entre 62 e 82 anos,rdg@ésituacao histérico-cultural e motivagao
diversos. Em um primeiro momento, desenvolveu eistiaes semiestruturadas com o grupo e,
posteriormente, um curso de informatica basica, domagcdo de 40 horas, no qual foram
desenvolvidas estratégias de mediacdo que pemmitrelisar o processo de apropriacdo da
tecnologia pelos sujeitos, bem como relacionar alidpde das apropriacdes com dados
referentes ao contexto historico-cultural e moiivaal dos mesmos. Conclui que a motivagéo
apresentada pelos sujeitos sugere que a procurampms digitais tenha finalidades
amplamente sociais, dirigidas a relagdo com o outro

Gandra (2012) buscou compreender como os idososkmam, descrevem e atribuem
significado a experiéncia da inclusdo digital essefeitos na vida diaria, perpassando pelo
campo da sociabilidade e do comportamento inforomati Considera que esse € um
momento impar para estudar questdes relativaseaf@sdmeno transitorio, tendo em vista
gue o0 mesmo pode deixar de existir em breve, poisituro os entdo idosos ja terdo nascido
na chamada era digital. Penso que essa afirmagasj po, ja é passivel de questionamento,
tendo em vista que a nocdo de "nativo" e "migradigital € questionada (DUSSEL, 2012).
Os resultados da pesquisa mostram que os idossanpgeelo processo de"inclusao digital”
de formas bem distintas. Para alguns, esse processte de um modo mais tranquilo, ou
seja, incorporam as novas tecnologias rapidameatelogo elas surgem, como se nao
houvesse uma descontinuidade para eles. Ja paos,oesta descontinuidade é percebida de
variadas formas. Aqui, mais um indicio de que adnoge que em breve todos ja nascerdo
“incluidos digitalmente" é questionavel. A pesgd@a conclui que a percepcéo dos idosos
quanto ao fendbmeno que vivenciaram e descreverapesguisa € influenciada por fatores,

tais como: a historicidade dos sujeitos, suas teniaticas individuais, as motivacdes para a
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inclusédo e a forma como se relacionam com as tegiad ao longo de suas vidas. Nota-se
que ndo é mencionada, em nenhum, momento, a retagda alfabetizagdo como um dos

fatores que dificulta ou proporciona a aproximagé@m as tecnologias. Desse modo, mesmo
gue ndo mencione, possivelmente ndo ha, entrertsigantes, sujeitos pouco escolarizados
e, reconhecamos, ndo era esse o foco da pesquiandea.

Abravabeni (2011) analisou a estereotipacdo dogelos relacionadas as politicas
publicas referentes ao envelhecimento, além daacdet entre velhice, educacédo e
tecnologia. A metodologia foi qualitativa, com iragdo fenomenoldgica e desenvolvida a
partir do estudo de caso. A pesquisa desenvolvecese idosos de uma turma que
frequentava aulas de inclusdo digital em uma "tiexlé da melhor idade". A autora informa
que a intencéo foi dar voz aos sujeitos pesquisadivsitindo que suas vivéncias, opinides e
entendimentos constituem fonte importante de rafiesobre o fenbmeno que envolve o
envelhecimento da populagdo mundial e a tecnolggda sociedade.

Ja Loreto (2012), considerando iminente a necadsidle se formar cidaddos para
interagir na atual sociedade do conhecimento, dmngele a inclusdo digital gera questdes
intrincadas, particularmente para a populacaordeita idade. Sua pesquisa tem por objetivo
analisar a formacé@o de um curso de informéticaeofdo por uma universidade da terceira
idade que visa promover a inclusédo digital. A ingegao se desdobrou sobre questdes que
procuravam conhecer as abordagens utilizadas adescasos do computador e da internet,
além de outras tecnologias digitais tais como agltdblet caixa eletrénico de banco, portais
de servicanline Buscou também conhecer os procedimentos metddofddos professores,
sua formacdo e como se preparam para atender andasnda 32 idade. Procurou ainda
conceber como se caracteriza a atuacdo dos parties no uso das tecnologias digitais
durante a formacéo e quais as concepcoes de iactlighal dos professores e cursistas.
Conclui considerando que os idosos que participatarastudo acreditam que a apropriacao
das tecnologias em suas vidas pode proporcionanava enquadramento social, pois por
meio delas podem reforgar seus lacos com os faeslipodendo também desenvolver novos
conhecimentos e, assim, estar em sintonia ndo $ermem as praticas sociais atuais, mas,
talvez primordialmente, com suas raizes e sua jrémtoria de vida.

De forma geral, os cinco trabalhos voltados paan&ise da relacdo de idosos com as
tecnologias digitais trazem muito forte o discuds inclusdo digital. Partem, entdo, da
premissa de que, por serem idosos e por consequ@eciencerem a outras geracoes,

estdo/estavam excluidos do contato com as tecaslogais "modernas”. Concebem que ha
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um lugar que pode ensiné-los, "inclui-los". Esg@tindo € a escola, no sentido de fornecer
processos de escolarizagdo/certificacdo formais, asaume contornos muito préximos de
uma.

Novamente, assim como ja apontado pela maioria pdsgjuisas anteriormente
relacionadas, projeta-se uma importancia muitodggara o equipamento e a necessidade de
se treinar usuarios para passar a utiliza-lo noadiha. O protagonismo é da maquina, da
tecnologia, do mundo globalizado. Em segundo plaro o usuario. Vieira Pinto (2005, p.

179) considera que atitudes assim séo frutos deapsnto equivocado, ja que:

Uma vez convertida em ser, em coisa em si, a @qassa a exercer por si mesma
efeitos, como realidade que se sup®e ser. Recelifiaqiivos, ela que nada é sendo
um qualificativo. E julgada benéfica ou malignamsse refletir em que estas
atribuicBes ndo tém cabimento sendo referidas tagsr@spectivos. Estes, sim, sao
concretos, sdo 0 modo de proceder de agentesasdismens no cotidiano labor de
producéo coletiva da existéncia.

Como recorrer, também no caso dos idosos, a cionbeios prévios para usufruir das
tecnologias digitais? Como pensar por alternatoquesndo o problema se coloca como uma
questao de geracao, quando se encara o0s idosospootadores de uma "cultura em desuso”
(DUSSEL, 2012, p. 184)?

O levantamento realizado de pesquisas ja desedaslvia busca, trouxe algumas
constatacbes que me permitiram acreditar na retevd@a presente investigacao, tendo em
vista que muito do que ja foi produzido ndo enfatizvoz dos sujeitos, 0s quais muitas vezes
sdo pesquisados para serem, em seguida, “traduzdms descritos. Diversos trabalhos
apontam a situacdo de “exclusdo” em que se enoordgareferidos sujeitos em relacao as
tecnologias atuais (dentre as quais, as tecnolabigasis), em virtude de sua situacdo de
pouca escolarizacdo. Outros, por sua vez, apontanessidade da utilizacdo das tecnologias
digitais nos seus processos de alfabetizacdo,ngartdo mesmo ponto de vista da
exclusaol/inclusdo. Os conhecimentos e saberes Begars nessa abordagem aparecem, de
maneira geral, fortemente reafirmados na maiorsatddalhos analisados.

Modos alternativos de resolver problemas, de pensair, por considerar 0s sujeitos
plenos, ndo foram enfatizados/considerados diaatérelolucdo” anunciada pela cultura
digital, justamente num momento em que palavraddées e que trazem a impressao de
enfim se chegar ao patamar de conquistar 0 prosgoncomo autoria, aprendizagem ativa,
cooperacdao, trabalho em rede, entre outros, saociagias como um "caminho natural" da
humanidade, como se tudo isso fosse, "naturalmentértamente, proporcionado pelas

tecnologias digitais.
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Desse modo, nao foram localizados trabalhos quetemuestdes similares as postas
pela presente pesquisa, seja pelos objetivos, pedgareferencial tedrico ou metodologia,

apontando a originalidade e pertinéncia da invagéig proposta.

1.3 ESTRUTURA DA TESE

Esta tese foi estruturada a partir de sete segdpsmeira é a presente, que esta se
concluindo, intitulada "Encantamento e contexto pdaquisa”, na qual busquei apresentar
uma breve introducéo, trazendo ainda as princigaiegorias desenvolvidas ao longo de todo
o documento e onde apresentei, ainda, o resultadmsktca realizada em torno de pesquisas
que pudessem ter relacdo com o tema, analisanderbeate cada trabalho selecionado.

Na segunda secéo, intitulada "Eu pesquisadoraercieio de (re)conhecer(me) (n)o
caminho”, busquei contextualizar os caminhos palecendei, escolhas e processos que me
constituem no papel de professora da EJA e pestpus@ue aprendeu a olhar a realidade a
partir de referentes sociais e que se descobriuniliante em EJA e, por entender o ser
humano em eterna incompletude, busca interrogaal&dade para poder intervir com mais
possibilidades de acao e relagdo com o outro.

A terceira secdo, nomeada "Educacédo de JovensiéoAdcenarios nacional e local”
buscou trazer a discussdo a organizacdo e cogadtitwla EJA nacional, sua historia de
avancgos e revezes, baseada no registro encontradtm@imentos definidores das politicas
macro, como as Constituicbes brasileiras, Leis tetizes e Bases, Planos Nacionais de
Educacéo, Diretrizes Curriculares Nacionais, Parddé2000 do Conselho Nacional de
Educacgéo, além de outros referenciais trazidos@us$do, como as campanhas nacionais de
alfabetizacdo de jovens e adultos, com o mesmatiatjeExplicitei, ainda, o historico,
organizacdo e funcionamento do l6cus da pesquigalAada rede municipal de ensino de
Florianopolis.

Intitulada "Sujeitos pouco escolarizados: prectiaca@prendizagem e experiéncia”, a
quarta secdo enfocauestigma e preconceito por que passam, historit@nes sujeitos nao
ou pouco escolarizados. Enfoca, ainda, a aprerehiza&gos saberes da experiéncia, buscando
problematizar o lugar desses saberes nas vivéoaimianas e na constituicdo da identidade
dos estudantes enfocados.

A quinta secdo, "Técnica, tecnologia e culturatdigirelacbes e mediacdes” traz a

reflexdo a relacdo entre o ser humano, as téceitasnologias como um fator definidor da
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expressdo humana, ou seja: um fator ontologiccialniente, foram trabalhados elementos

acerca de técnica e tecnologia de maneira geratahdo destacar uma visao critica sobre o
processo de incorporacéo das tecnologias na vidi&oa, a partir do papel ativo do ser socialesobr

o desenvolvimento tecnologico. Ja na segunda plartsecdo discuto a cultura digital como

expressdo mais atual e apurada da relacdo do ha@m@na tecnologia, a qual traz consigo

algumas particularidades a serem exploradas.

Na secdo 6, nomeada "Método e metodologia: umntlesdas trilhas percorridas”,
discuto a concepcéo de Ciéncia e de método, lenpestir das quais procurei olhar para a
realidade pesquisada. Ainda nesta se¢éo, expdigitetodologia de coleta e andlise de dados,
bem como as técnicas utilizadas para a ida a campo.

Finalmente a secédo 7, "O encontro com 0s sujeitag"o conteudo revelado a partir
das duas etapas de ida a campo: as entrevistatuesdas, desenvolvidas com sessenta e
nove sujeitos matriculados em turmas de | Segmdat&JA de Floriandpolis, realizadas
durante os meses de abril a junho de 2016; e esvesths semiestruturadas, realizadas com
oito sujeitos, também estudantes do mesmo segnenite, os meses de outubro e novembro
daquele ano. A discusséo da primeira etapa (estesvestruturadas) deu-se eminentemente a
partir de um processo de leitura e descricdo dodesdaegistrados em campo, tarefa que
contribuiu para estabelecer um perfil dos estudaste amplo espectro: relagédo com a escola,
trabalho, aprendizagem formal, desejo de aprendprapriacdo das tecnologias digitais, bem
como sua presenca ha vida cotidiana. Ja4 a seguapa, €as entrevistas semiestruturadas,
apesar de fornecer dados mais amplos, contemplaragwofundando todos os aspectos ja
trazidos na primeira etapa, sofreu um recorte paprocesso de analise dos dados, tendo
focado na relacdo que os sujeitos entrevistadabastem com as tecnologias, num sentido
amplo, e as tecnologias digitais, num sentidotestri

Por ultimo, na secao 8, "Arremate final ou o comde uma nova tessitura?", busco
tecer algumas reflexdes acerca de todo o process@roposto e do vivido, além das
incompletudes que circundam qualquer atividade Imam&onsiderando que a pesquisa
cientifica ndo esta livre dos tropecos, desviositerriupcdes, pois ndo € uma dimensao
inatingivel posto que é, também, campo de acateevencado humana.

Finalmente, as referéncias que foram acessaddsawrer da confeccdo de todo o
trabalho e os apéndices (roteiros das entrevistagst@rada e semiestruturada). Desejo uma

agradavel leitura!
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2 EU PESQUISADORA: O EXERCICIO DE (RE)CONHECER(ME) (N)O CAMINHO

A vida, que parece uma linha reta, ndo o é. Caoinstrsl a nossa vida apenas nuns
cinco por cento, o resto fazem-no os outros, pokguEmMos com 0S outros e, por
vezes, contra 0s outros. Mas essa pequena pereentagses cinco por cento, é o
resultado da sinceridade consigo mesmo.

(José Saramago)

Os sujeitos pouco escolarizados, estudantes dgrhénto da EJA, e sua compreensao
da relacéo vivida com a cultura digital foram fa® interesse na minha pesquisa. De fato,
olhar para estes sujeitos e suas taticas de staren® mundo € uma atividade que ja exerco
faz muito tempo, de forma empirica, pois me sittaida pelas formas com que eles, mesmo
considerados destituidos de conhecimento escdalarizgpesar de estarem, de certo modo,
impregnados dessa perspectiva, pela cultura es@iaaram o mundo e suas coisas, suas
relacdes Esses sujeitos, submersos que estdo em uma cgfafexéntrica, mesmo assim,
logram éxito em (con)viver apesar de sua poucal@&s&gdo e por conseguinte, por néo
dominarem, a contento, justamente a forma maindifia na cultura escolar — a leitura e
escrita, muitas vezes sdo considerados excluidaamda e complexa rede de sentidos e
significados, o que, na minha compreenséo, naegdeoem toda a sua extensao.

As questbes que me guiaram no papel de pesquishdaizgam e se projetaram a
partir de minha atuacéo profissional e observagiesongo da vida. Questbes que estao
encharcadas de meu olhar, minhas leituras, dassleuoie uso para interpretar o mundo. Mas
surgem, como diz Saramago, por viver com (e assveaetra) os outros. E muitos sdo os
outros na minha vida...

Para que possa falar a partir do lugar que ocupmunado, passo a discorrer sobre
trechos de algumas vivéncias que, em grande medji@sentam-me e referenciam-me. Para
o leitor, filme sem sinopse, livro sem imagens.aFaemo (2012, p. 8), “[...] ndo vemos as
coisas como sdo, mas como somos”. Meksenas (2005) @firma que “[...] ndo olhamos
sendo por meio do modo como pensamos, € pensamasod# com 0 nosso lugar na
historia”. E Martin-Barbero (2004, p. 25), referorse a afirmacdo gramsciana de que soO
investigamos de verdade o que nos afeta, conctuf[qu] afetar vem de afeto”. O outro me
afeta, os sujeitos pouco escolarizados me afetagorap diria Saramago (1997), "[...]
vivemos com 0s outros e, por vezes, contra 0os $utro

Os autores acima, cada um de seu ponto de vistapariam em afirmar que a
pesquisa nasce do olhar do pesquisador. De seargderseus afetos e de suas andancas e

experiéncias, de suas relagées com o outro, de meelpesquisa e pesquisador passam a ter
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estreita relacdo (se ndo ontoldgica, ao menoseepisbgica). Entendo que pesquisar,
partindo do pressuposto dialético marxiano, é lman a totalidade (processual, heterogénea
e contraditéria), composta que € pelas relacbemnbeuicas, politicas, culturais e,
logicamente, de classe, compreendendo que targoanio meu objeto de pesquisa estamos
inseridos nessa totalidade e, portanto, assumindarggu olhar esta encharcado de pontos de
vista, considerando que a neutralidade ndo extprocesso de pesquisa exige, a partir
desse pressuposto, uma critica e uma auto-crdiade cabe esclarecer de que lugar falo,
como pesquisadora.

De ascendéncia alemd, luterana, composta signiicaente - até a geracdo de meus
pais - por pequenos agricultores de subsisténdiaados em Guaramirim, regido Norte do
estado de Santa Catarina, desde cedo aprendivaldaras coisas simples, ao trabalho e ao
respeito ao préximo. E a escola sempre ocupou logatral na vida dos quatro filhos do
marceneiro e da costureira.

Meus pais, assim como meus avlos e seus antepsssados descendentes de
alemaes, pouco frequentaram a escola. Fizeramgpaeisino primario, tendo aprendido os
rudimentos da leitura e escrita, bem como as qugtenacdes. Todavia, circulavam em um
contexto bilinglie (portugués/alemao): liam, esemvie falavam nas duas linguas, com
predominancia para o alemao, principalmente atggargla grande guerra, quando, em certo
periodo, foram proibidos de expressar-se na liggaaanica.

Mesmo com a pouca escolarizacao (consideradaenificpara o periodo historico), meus
pais sao sujeitos letrados, que incorporaram dg@séde leitura e escrita em seu cotidiano.
Alimentaram, por boa parte de suas vidas, o soelgedornarem professores: ele de Historia,
ela de Educacao Infantil. Por um curto periodoaepb, minha mée efetivamente exerceu
um trabalho com criancas em uma espécie de creabajependéncias do saldo paroquial da
Igreja Luterana da cidade, embora néo tendo a fgimpara tal.

Mas em época pos-guerra (22 Guerra Mundial), mdgéo para o trabalho era mais
importante que seguir aprendendo nos bancos essplde tal modo que meu pai tornou-se
aprendiz de marceneiro, indo morar em outra cigeada aprender o oficio, vivendo sob a
tutela de seu mestre, enquanto que a minha méae ¢@ldalhar na propriedade da familia, no
periodo em que ambos eram ainda muito jovens.[Eémedeu a costurar em casa, com a mée.

O marceneiro e a costureira, jA casados, cons@guiranter-se nestas profissées por
um curto periodo, quando assumiram a lida com prigablade do meu avé paterno, plantando

banana, batata doce, criando pequenos animaiseadavda terra. NOs, os quatro filhos,
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nascemos todos entre 1962 e 1969. J4 eram outrmgmde quando a escola e a infancia
comecaram a se atrair mutuamente. Todos nos tomalteonente escolarizados, com dois
irmaos ja doutores, sendo eu a terceira a conqudistdtulo académico. Tornamo-nos
professoras e professor, realizando o que um diea I®do o desejo de nossos pais: uma
psicologa e professora no ensino superior, duaagogs e um agronomo/tedlogof/fildésofo.

A vida no interior de Santa Catarina, quando ésnr@ncas, se dava no sentido de
permanecermos na terra, como agricultores, pemaduas condicdes daqueles que nos
antecederam. Assim, no inicio dos anos 1970, emopberiodo de ditadura militar, uma
oportunidade mostrou-se para nossos pais comondahance de transformagéo do curso
da vida. Rumamos para o Norte do pais com destiixdarana, em Ronddnia, onde meu pai
voltou a lidar com a madeira, 0 que seguiu fazextda@ompletar 80 anos, em 2014, enquanto
min