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RESUMO

Esta tese apresenta conexdes entre a Educomunicacédo e a Teoria Ator-Rede que
possibilitam a reflexdo a respeito das possibilidades de se criar redes de
aprendizagem via midias ubiquas. Desse modo, a pesquisa discutiu as aproximaces
entre a Educomunicacéo e a Teoria Ator-Rede (TAR), bem como as articulagbes entre
redes sociais digitais, midias sociais e midias ubiquas. Para aprofundar essas
discussoes, alguns estudos foram fundamentais: APARICI, 2012, 2014; FREINET,
1975, 2001; FREIRE, 1977, 2006; KAPLUN, 1999, 2002; MARTIN-BARBERO, 1997,
2014; SARTORI, 2010, 2012; SOARES, 2000, 2011; SOUZA, 2013; OROZCO-
GOMEZ, 2014; LATOUR 1994, 2016; LEMOS, 2013, 2017; SANTAELLA, 2003, 2013;
RECUERO, 2009, 2014. A pesquisa teve como objetivo geral verificar se as midias
ubiquas favorecem, ou nédo, a construcao de redes de aprendizagem. Para atingir
esse objetivo, desdobrou-se nos objetivos especificos que sao: compreender
epistemologicamente a Educomunicacdo e as possiveis articulacdes com o Ensino
Fundamental; ampliar a compreenséo acerca da relacdo da TAR com as redes sociais
digitais e as midias ubiquas no contexto escolar; problematizar o contexto de
integracdo das midias ubiquas na mediacao pedagdgica e verificar como as midias
ubiquas podem contribuir na construcdo de redes de aprendizagem. Nesse contexto,
a pesquisa embasou-se na abordagem qualitativa e utilizamos da técnica de grupo
focal para coleta de dados com cinco professoras que atuam em Salas Informatizadas
da Rede Municipal de Ensino de Florianopolis (RMEF). A analise dos dados mostrou
gue a criacao de redes de aprendizagem favorece a (re) construcao de conhecimentos
de forma colaborativa, dialdgica e participativa e que 0s principios que norteiam a
Pratica Pedagdgica Educomunicativa (PPE) podem viabilizar a tessitura dessas redes.
Desse modo, segundo as professoras que participaram desta pesquisa, 0s estudantes
poderdo colaborar uns com os outros por meio de: propostas de estudos, debates de
temas de interesse do grupo, leituras das producdes dos colegas e, com isso,
possibilitar um olhar mais critico, com sugestdes na indicacdo de conexdes de
conhecimentos, que possam qualificar os trabalhos e seu crescimento como actante
numa sociedade tecnologicamente desenvolvida. E assim, cada um podera contribuir
naquela rede que, ao final, tecera muitas aprendizagens. Por fim, na perspectiva da
Educomunicacdo e da TAR, descrevemos as redes de aprendizagem como
movimentos associativos cujas acdes poderao permitir a elaboracéo de dinamicas que
potencializem a formacéo de ecossistemas educomunicativos, ou seja, espacos que
sejam abertos, dialégicos, colaborativos, cognitivos e comunicativos entre os diversos
atores que fazem parte da comunidade escolar.

Palavras-chaves: Educomunicacdo. Teoria Ator-Rede (TAR). Midias Ubiquas.
Pratica Pedagogica Educomunicativa (PPE). Redes de Aprendizagem.






ABSTRACT

This thesis presents connections between Educommunication and the Actor-Network
Theory that allow reflection on the possibilities of creating learning networks via
ubiquitous media. In this way, the research discussed the approaches between
Educommunication and the Actor-Network Theory (ANT), as well as the articulations
between digital social networks, social media and ubiquitous media. To deepen these
discussions, some studies were fundamental: APARICI, 2012, 2014; FREINET, 1975,
2001; FREIRE, 1977, 2006; KAPLUN, 1999, 2002; MARTIN-BARBERO, 1997, 2014;
SARTORI, 2010, 2012; SOARES, 2000, 2011; SOUZA, 2013; OROZCO-GOMEZ,
2014; LATOUR 1994, 2016; LEMOS, 2013, 2017; SANTAELLA, 2003, 2013;
RECUERO, 2009, 2014. The research had as general objective to verify if the
ubiquitous media favor or not, the construction of learning networks. In order to achieve
this objective, it unfolded in the specific objectives that are: to understand
epistemologically the Educommunication and the possible articulations with the
Elementary School; broadening the understanding of the relationship between ANT
and digital social networks and ubiquitous media in the school context; to problematize
the context of integration of the ubiquitous media in the pedagogical mediation and to
verify how the ubiquitous media can contribute in the construction of learning networks.
In this context, the research was based on the qualitative approach and we used the
technique of focal group to collect data with five teachers who work in computerized
rooms of the Municipal Network of Education of Florianopolis (RMEF). The analysis of
the data showed that the creation of learning networks favors the (re) construction of
knowledge in a collaborative, dialogic and participative way and that the principles that
guide the Educommunication Pedagogical Practice (EPP) can make feasible the
tessitura of these networks. Thus, according to the teachers who participated in this
research, the students will be able to collaborate with each other through: study
proposals, debates of topics of interest to the group, readings of the productions of
colleagues and, with that, to enable a more critical look, with suggestions on the
connections of knowledge that can qualify the work and its growth as an actress in a
technologically developed society. And so, each one can contribute in that network
that, in the end, will weave many learning. Finally, in the perspective of
Educommunication and ANT, we describe the learning networks as associative
movements whose actions may allow the elaboration of dynamics that potentiate the
formation of educomunicative ecosystems, that is, spaces that are open, dialogic,
collaborative, cognitive and communicative among the various actors that are part of
the school community.

Keywords: Educommunication. Actor-Network Theory (ANT). Ubiquitous Media.
Educommunication Pedagogical Practice (EPP). Learning Networks.
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APRESENTACAO

Ao considerarmos que “o simples ato de registrar alguma coisa no papel ja
representa uma imensa transformacédo que requer tanta habilidade e artificio quanto
pintar uma paisagem ou provocar uma complicada reagédo bioquimica” (LATOUR,
2012, p. 199), entendemos que a presente tese demonstra ter sido construida em uma
caminhada que buscou explica¢des sobre como e quais caminhos seriam viaveis para
a tessitura de redes de aprendizagens que viabilizem transformacdes entre aqueles
que estiverem ndo apenas conectados a internet, mas, também e, principalmente,
conectados entre si.

Desse modo, a organizacdo e a tessitura da tese, inicia-se com o capitulo
denominado “Primeiras Conexdes”. Nele, o tema € introduzido por meio de uma
fundamentacé&o tedrica dos subsidios técnicos que refletem e orientam o estudo em
tela. A formulacdo do problema de pesquisa, 0s objetivos, bem como a hipo6tese, sédo
apresentados nesse interim. Tornamos relevante destacar, também, que no primeiro
capitulo sdo pontuadas as provocacbes referentes aos novos modos de
relacionamento social e as mudancas que as midias ubiquas promovem em Nnosso
cotidiano.

O segundo capitulo, iniciamos com um breve relato da trajetéria académica e
profissional da pesquisadora. Destacamos que o relato se faz necessario, pois
apresenta as primeiras conexfes com o problema da pesquisa e as escolhas tedricas
para o desenvolvimento da tese. Ainda nesse capitulo, inserimos o panorama de
pesquisas em programas de Poés-Graduacdo com as midias ubiquas aliadas a
perspectiva da Educomunicacdo e da TAR. A partir desse mapeamento inicial,
optamos por realizar uma revisao sistematica com a busca de artigos que discutissem
a Educomunicacdo e as préaticas pedagogicas no ambito do Ensino Fundamental.
Desse modo, podemos considerar que a revisdo sistematica mostrou a importancia
de um novo pensar sobre os modelos pedagdgicos e sobre as novas formas de
construcdo de conhecimentos no contexto da cultura digital, o0 que mostra, talvez, a
importancia do contexto pés-digital, jA em curso e discutido academicamente.

O terceiro capitulo, por sua vez, insere-se no campo das discussdes sobre a
epistemologia da Educomunicacao, por meio de reflexdes sobre as inter-relacbes
entre Educacdo e Comunicacao e suas repercussoes socioculturais. Ao longo desse

capitulo sdo esclarecidos enfoques e pensamentos sobre a concep¢do do Ensino
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Fundamental, sob a perspectiva da Educomunicacdo, em que se entende que a
articulacéo entre as areas do conhecimento podera acontecer por meio de Praticas
Pedagodgicas Educomunicativas (PPE), isto é, com estratégias educacionais que
possam promover e facilitar o dialogo entre os atores que compdem a comunidade
escolar, por meio de estratégias sensiveis, participativas e dialégicas.

Na continuidade da apresentacdo, o quarto capitulo amplia a compreenséao
sobre as redes sociais digitais e, dessa forma, destacamos as dimensdes dos
processos estabelecidos em torno dos padroes de conexdes expressos no
ciberespaco por meio das midias ubiquas. As discussfes que tecem esse capitulo
corroboram para uma compreensdo das dinamicas das redes sociais digitais e
possibilitam a construcéo das articulagfes entre a TAR, as midias sociais, de um modo
geral, e as midias ubiquas na contemporaneidade.

Dessa forma, é importante destacar que ao longo dessa tese esclarecemos
como as midias ubiquas alteram os modos de relacionamento social e, de que
maneira podem promover transformag¢des sociais no cotidiano, ultrapassando o
simples uso desses ndo-humanos em si. A escrita do capitulo evidencia a certeza de
gue se torna necessaria, ainda, muita reflexdo sobre o nivel que tais mudancas
atingem, de modo critico, 0s processos de criacdo na atualidade, ou seja, como ocorre
a construcdo do pensamento via midias digitais e ubiquas na educacao e como essa
compreensdo sobre como o conhecimento reformula-se na velocidade que as
informac0@es transformam-se em interacfes sociais digitais e perpassam do status de
informacé&o para conhecimento.

A concepcdo metodoldgica da pesquisa foi comtemplada no quinto capitulo.
Nesse capitulo, buscamos aproximar a analise tedrica dos capitulos anteriores,
integrando-os aos instrumentos metodolégicos da pesquisa, aos quais Sao
denominados como “Caminhos da Pesquisa”. Esses caminhos delineiam a
organizacdo metodoldgica da pesquisa, a qual é organizada em trés caminhos: o
primeiro foi organizado a partir da justificativa da escolha tematica da pesquisa e as
rotas tracadas para a realizacdo do estado do conhecimento da Educomunicacéo, da
TAR e das Midias Ubiquas nos cursos de Pés-Graduacéo e, desse modo, também
oportunizou a revisao sistematica sobre a relacdo entre a pratica pedagogica e a
Educomunicacdo; o segundo caminho metodoldgico buscou compreender, de
maneira mais aprofundada, a Educomunicacdo, para, assim, compreender as

discussdes tedricas contemporaneas numa possivel articulacdo com a TAR e as redes
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sociais digitais, aplicando-as ao contexto da Educacdo Basica e, mais
especificamente, ao Ensino Fundamental. Por fim, o terceiro caminho da pesquisa,
objetivou desenvolver a aplicagdo da técnica do grupo focal, caracterizando: o
contexto da pesquisa; os atores da pesquisa; as etapas para a realizacdo do grupo
focal, bem como as discussdes e as analises dos conteddos que emergiram. Com a
organizacdo metodoldgica desenvolvida por “caminhos”, torna-se relevante destacar
como se deram as elaboracdes cientificas dos capitulos anteriores.

O sexto e Ultimo capitulo apresenta as analises e os apontamentos finais
referentes as discussodes realizadas no grupo focal com os professores de Tecnologia
Educacional, das escolas publicas municipais da cidade de Floriandpolis, Capital do
Estado de Santa Catarina. Assim, uma vez que a preocupacdo dessa pesquisa esta
em investigar as possibilidades de construcdo de redes de aprendizagens nesses
espacos marcados pela ubiquidade, as discussfes desse capitulo apresentam, com
mais exatiddo, as conclusdes possiveis a partir da analise dos dados obtidos com o
grupo focal e o posicionamento das professoras acerca dos temas abordados nos
encontros metodoldgicos realizados.

Contudo, apds delinear os rumos, a trajetdria e os caminhos da pesquisa,
evidenciamos que, na perspectiva da TAR, escrever esta tese ndo significa apenas
discutir diferentes pontos de vistas tedricos e concepg¢Bes ou, ainda, distintas
perspectivas educacionais, nas quais divergem ou convergem as midias as praticas
dos professores, mas, sim, desenvolver um “campo minado” de incertezas e de
caminhos ainda em construgéo. Caminhos esses, que podem corroborar para que tais
incertezas possibilitem uma perspectiva critica, criativa, emancipatoria e dialdgica de
praticas escolares de acesso ao conhecimento. Portanto, compreendemos que,
realmente, os professores poderdo, em suas Praticas Pedagodgicas Educomunicativas
(PPE) com as midias ubiquas, tracarem redes de aprendizagem, para que a escola,
como instituicdo educativa, siga adiante e se abra, continuamente, para seu repensar,
guebrando paradigmas cartesianos e ampliando-se para novas formas de construcao

de saberes.
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1. PRIMEIRAS CONEXOES

Se 0 “mundo” dos nossos alunos é midiatico, vamos
encontrar nosso espago nele também! Vamos
andar de bracos dados com as midias ubiquas
(adorei esta tua denominagdo) e tentar fazer
diferente! Os alunos ndo voltardo a ser como
éramos antigamente! (ANITA, 2017)*

Em 2012, uma estudante de 14 anos do Ensino Fundamental, de uma Escola
Basica Municipal de Florianopolis/SC, criou uma FanPage no Facebook intitulada
“Diario de Classe — A Verdade?’. Na descricdo da pagina, a adolescente explica que
criou a comunidade sozinha para mostrar a verdade sobre as escolas publicas e
afirma que deseja uma escola melhor para todos e ndo apenas para ela. Na época, a
escola da estudante precisava de uma reforma geral, entdo, a adolescente criou a
pagina para denunciar a precariedade dos ambientes e, com isso, chamar a atengéo
da comunidade e das autoridades responsaveis para a necessidade da reforma e da
manutencao das unidades educativas do municipio. Segundo a propria estudante, em
sua pagina, a escola foi rapidamente reformada apds a repercussdo das suas
denuncias.

A iniciativa da estudante chamou a atencdo de diversas midias e teve
repercussao e divulgacdo em ambito nacional. De acordo com uma professora do
estudo em tela, “foi evidente o descontentamento de muitos colegas que foram
expostos em videos, fotos e publicagdes a respeito das suas aulas” (CLARA, 2017)3.
Todavia, mesmo diante da exposi¢cdo midiatica pouco foi discutido sobre os fatos, e 0
que ficou claro, sempre que havia a participacdo da estudante em algum programa de
televisdo ou em redes sociais, por exemplo, € que o foco eram as melhorias que
beneficiaram a escola e a iniciativa em denunciar aquilo que estava errado, mas, para
alguns professores o ponto recorrente estava em destacar que em nenhum momento
era mencionada a exposicdo dos professores e dos demais funcionarios nas
postagens das midias. Nao se pretende analisar ou julgar as postagens publicadas na
pagina do “Diario de Classe”, porém, ressaltamos que essa iniciativa nao teve apenas

pontos positivos para a escola e seus atores. Nesse sentido, ressaltamos que ao

! Essa citacéo foi extraida do grupo do WhatsApp com as professoras que participaram da pesquisa.
2Atualmente, o “Diario de Classe” conta com mais de 620.000 curtidores e publicagdes que ultrapassam
as 700.000 visualizacBes. Recentemente foi criada a ONG Isadora Faber, que leva o nome da
adolescente, que pode ser acessa em: http://www.ongisadorafaber.org.br/

3 A referida professora atua na unidade educativa que emergiu o diario de classe.


http://www.ongisadorafaber.org.br/
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expormos algo ou alguém se torna primordial refletir sobre a responsabilidade dessa
exposicao: seja para o bem e seja para o mal.

Esse exemplo foi escolhido para representar como as formas de organizagéo,
comunicacdo e mobilizacdo social estdo se transformando. As midias sociais
possibilitam, por exemplo, a interacédo social a partir do compartilhamento e da criagéao
colaborativa de informacéo em diversos formatos: texto, audio, imagem, video, dentre
outros, e transformam todos os sujeitos também em produtores e ndo apenas em
receptores de uma midia de massa, o que transforma o processo de interlocucéo dos
contextos da sala de aula e também da propria sociedade.

A partir das caracteristicas interativas das midias sociais, que s6 sao possiveis
guando se estabelece conexdo com a internet, trazemos neste estudo a concepgéo
de “midias ubiquas”. De acordo com o pensamento de Lucia Santaella (2013), a
ubiquidade pode ser, na contemporaneidade, a habilidade de se comunicar a qualquer
hora e em qualquer lugar via aparelhos eletrénicos. Nessa tessitura, sdo trazidas
concepcdes das midias ubiquas ao sabor daquelas que podem ser encontradas e
utilizadas em qualquer lugar, desde que o0s sujeitos estejam conectados a internet, ao
ciberespaco®. Desse modo, como exemplos atuais de midias ubiquas, destacamos: o
Facebook, o Blog, o Brainly, o Twitter, o Instagram, o WhatsApp, o0 Snapchat, o
YouTube, o Snapchat, o ResearchGate, entre outras®. Essas midias, além de
ampliarem a capacidade de conexdo entre as pessoas, igualmente permitem que
muitas redes sejam criadas nesses espacos para diversas finalidades.

Utilizamos as midias ubiquas para marcar um encontro com um amigo, um
horario no dentista, discutir sobre a politica em seus diversos ambitos, enfim, em
atividades rotineiras, das simples as complexas, séo articuladas por essas midias.
Como afirma Sa Martino (2014, p. 09) sobre as midias, “elas estéo ali, trocando uma
guantidade quase infinita de dados a todos os instantes, e em geral sé quando falham

gue voltamos a percebé-las”.

4 “Palavra de origem americana, empregada pela primeira vez pelo autor de ficcdo cientifica William
Gibson, em 1984, no romance Neuromancien. O ciberespaco designa ali o universo das redes, como
lugar de encontros e de aventura, terrena nos conflitos mundiais, nova fronteira econémica e cultura”
(LEVY, 2000, p. 104).

5Esse estudo néo sera de nenhum site especifico de midia social ou de “midia ubiqua”, que é o conceito
gue adotaremos ao longo do trabalho, mas, em alguns momentos, faremos menc¢do de alguns
aplicativos para que possamos apresentar exemplos de interacdes e processos de comunicacao
nesses espacos.
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E importante destacar que até a década de 1990 os computadores pessoais
eram praticamente inacessiveis para grande parte da populacéo brasileira. A partir de
1995, o uso de computadores e da internet passaram a fazer parte de forma mais
intensiva do cotidiano das pessoas. De maneira cada vez mais rapida, os
computadores e a internet, assim como as midias digitais como os celulares,
smartphones e outros equipamentos, ganharam espac¢o no modus operandi de muitas
pessoas (MARTINO, 2014).

Os smartphones e outros dispositivos moveis aliados & banda larga, a partir do
ano 2000, até alcancar o cenario atual de hiperconexao, transformaram o “estar
conectado” em “ser conectado”. Desse modo, a “hiperconexao significa ndo apenas
ligacdo entre pessoas, mas também entre sistemas e, com a emergente internet das
coisas®, ligagdo entre gente, animais, coisas e lugares” (SANTAELLA, 2013, p. 34).
Dessa forma, passa-se, assim, de uma web estatica para uma web mais dinamica; de
uma web de paginas para uma web de plataformas participativas, envolvidas por
ambientes de conversacao e interacdo (RECUERO, 2012).

Diante de tais transformacdes, as midias digitais possibilitam a comunicacéo, a
conversacao e 0 acesso as informacfes com velocidade cada vez maior. Podemos
considerar que a relagdo com essas midias vai um pouco além, pois, como argumenta
André Lemos (2013), humanos e ndo-humanos comunicam-se e nos fazem fazer
coisas para nos e para outras coisas também.

Nessa perspectiva, de acordo com Bruno Latour (2012), humanos e néao-
humanos sempre estabeleceram uma relagédo de trocas, desde o surgimento do
humano no planeta. Na cultura contemporanea ou na cultura digital, mediadores néo-
humanos (computadores, softwares, servidores, smartphones, entre outros)
possibilitam fazer muitas coisas e acabam por provocar mudancas no comportamento
diariamente. J4 os humanos, em contrapartida, também mudam esses ndo-humanos
de acordo com as suas necessidades. Assim, cada vez mais, esses ndo-humanos,
agora “inteligentes, comunicativos, conectados e sensiveis ao ambiente, os chamados
“smarts”, interferem na nossa forma de pensar e de agir em todos os dominios da
cultura (familia, trabalho, escola, lazer...). (LEMOS, 2013, p. 20)

6 A internet das Coisas consiste, basicamente, na conexdo a internet e na comunicacdo entre
dispositivos eletrénicos utilizados no dia a dia (como aparelhos eletrodomésticos, eletroportateis,
maquinas industriais, meios de transporte etc.).
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A primeira vista, parece estranho pensar em objetos ou em coisas como
mediadores e que, portanto, fazem coisas, mas, eles estdo interagindo cotidianamente
com 0s humanos: acordamos matutinamente com o despertar do celular, nele
conferimos como sera a temperatura, a previsao do tempo, a condi¢cao do transito,
depois checamos as mensagens recebidas durante a noite e, enquanto tomamos o
café da manha, conferimos as noticias no Twitter, damos uma “espiadinha” na vida
dos amigos e dos “conhecidos” no Facebook e no Instagram, tais acbes sédo as
primeiras desenvolvidas por algumas pessoas no comec¢o do seu dia (LEMOS, 2013).
E seguimos nos comunicando com esses ndo-humanos, pois a partir de um aplicado
gue monitora as condicfes do transito poderemos até mudar o caminho na ida para o
trabalho, caso ele nos avise sobre algum acidente e/ou fila.

E inegavel o fascinio dos adolescentes por esses ndo-humanos inteligentes e,
principalmente, pelas midias ubiquas. Eles estdo cada vez mais conectados ao
ciberespaco: pesquisam, assistem, produzem e postam seus videos, jogam, e se
comunicam com seus amigos, familiares e professores. N&o apenas o0s adolescentes,
mas os adultos e os idosos estdo cada vez mais conectados a essas midias ubiquas
e utilizam esses espacos para tecer suas redes sociais digitais realizando algum tipo
de interacao ou a partilha de informacdes, conhecimentos, vontades e interesses.

De acordo com Raquel Recuero (2014, p.24) “uma rede social é definida como
um conjunto de dois elementos: atores (pessoas, instituicbes ou grupos; 0os nos da
rede) e suas conexdes”. Esse pensamento colabora para a compreenséo que o site,
o aplicativo ou a plataforma que sdo acessados, configuram o que se entende por
midias ubiquas, e sdo nesses espagos que sdo construidas as redes sociais digitais,
ou seja, as redes sdo 0s movimentos criados a partir das associacdes que se
estabelecem nesses ambientes informais e de fluxo continuo de acesso.

Para Latour (2012), a rede € compreendida a partir da perspectiva de um
‘rizoma”, ou seja, algo vivo e mutavel, com uma série de movimentos entre os diversos
atores (qualquer pessoa e qualquer coisa que seja representada), uma constante
troca de papeis entre mediadores e intermediarios, e € esse movimento associativo
que forma o social. E justamente nesse movimento associativo entre os diversos
atores (humanos e ndo-humanos) que se propde a exploracdo dessa metéfora
estrutural da rede para compreender melhor o social e como essas midias ubiquas
estdo modificando os processos comunicacionais, informacionais e de construcao de

conhecimento no ensino e na aprendizagem nos espacos escolares.
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Ao pensarmos nas interacfes estabelecidas no ciberespaco, mediadas pelas
midias ubiquas em sala de aula (a partir da discussédo de um conteudo ou tema) os
estudantes e os professores poderiam compor o que Pierre Lévy denomina como
“inteligéncia coletiva”. De acordo com Lévy (2003, p. 28), a inteligéncia coletiva é “[...]
uma inteligéncia distribuida por toda parte, incessantemente valorizada, coordenada
em tempo real, que resulta em uma mobilizagcao efetiva das competéncias”. Em outras
palavras, é valorizar a producdo do conhecimento de maneira dialégica, onde todos
podem contribuir para a construcao de saberes, que poderéo ser utilizados em prol da
coletividade.

Nesta tese, buscamos apresentar indicativos para a discussao das midias
ubiquas de forma que se possa instigar os educadores a criarem situacfes de
aprendizagem nesses espacos tdo acessados pelos estudantes’. Contudo, é
relevante destacar que este ndo € um trabalho puramente acerca de uma analise das
midias ubiquas, pois, na verdade, o que se pretende € provocar reflexdes sobre as
redes sociais digitais a luz da Teoria Ator-Rede (TAR)® e da Educomunicagéo, para
que, assim, possamos compreender e discutir os significados construidos em relacao
a essas redes, bem como com a cultura digital e suas implicacdes no espaco escolar.

A Educomunicacao, compreendida como as inter-relacdes entre Comunicacao
e Educacéo, visa acdes que possibilitem uma formacao critica da producéo, recepcao
e da gestéao de processos comunicacionais e educacionais, potencializando o dialogo
pedagogico com as midias e a construcao de ecossistemas comunicativos.Tendo sua
base tedrica na Comunicacdo Social, na comunicagdo dialdgica de Paulo Freire e na
teoria das mediacdes de Jesus Martin-Barbero, a Educomunicagéo, assim concebida,
entrelaca seus fundamentos dos tradicionais campos da Educacao, da Comunicacao
e de outros campos das Ciéncias Sociais, superado, dessa forma, a visao iluminista e
funcionalista das relagfes sociais que mantém os tradicionais campos do saber
isolados e incomunicaveis (SOARES, 2000).

Com base nesse propadsito, Martin-Barbeiro (2003, p. 154) entende a mediagcao

COmo um processo amplo que organiza a recepcao e compreende o mundo da cultura

7 Segundo a pesquisa TIC Kids Online 2013, realizada pelo CETIC.br, 79% das criancas e dos
adolescentes brasileiros possuem perfil nas redes sociais. Pode ser acessado em <
http://www.cgi.br/noticia/79-das-criancas-e-adolescentes-brasileiros-que-usam-internet-possuem-
perfil-nas-redes-sociais/> Acesso em ago./2016.

8 Vamos adotar neste trabalho a denominagdo “Teoria Ator- Rede e a sigla TAR, a partir da traducéo
de “Actor-Network Theory” (ANT) para o portugués.


http://www.cgi.br/noticia/79-das-criancas-e-adolescentes-brasileiros-que-usam-internet-possuem-perfil-nas-redes-sociais/
http://www.cgi.br/noticia/79-das-criancas-e-adolescentes-brasileiros-que-usam-internet-possuem-perfil-nas-redes-sociais/
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a partir da sociabilidade, da ritualidade e da tecnicidade. Isso “[...] significava que entre
estimulo e resposta ha um espesso espaco de crencas, costumes, sonhos, medos,
tudo o que configura a cultura cotidiana”. O que o autor quer evidenciar com essa
afirmacédo € que as pessoas interpretam as mensagens a partir do seu contexto
cultural e dos seus conhecimentos referente aquilo que |he foi comunicado e/ou
perguntado. Nesse sentido, a mediagdo como concebida por Martin-Barbeiro é
fundamental para a compreenséo que a inter-relacéo entre Educacédo e Comunicacgéo
propde, na qual comunicar € muito mais do que emitir comunicados e mensagens,
pois implica numa construcao coletiva de sentidos que se faz e se refaz nas trocas
entre as diferentes realidades.

André Lemos (2013) complementa tal concepcéo, afirmando que os estudos
das mediacbes, como propde Martin-Barbeiro, ou seja, aqueles estudos que discutem
0S processos sociais, historicos e politicos, sdo indispensaveis, todavia ha a
necessidade de atravessar a fronteira imaginaria, reconectando aos meios, na sua
materialidade, as mensagens na sua expressividade, isto €, na aproximagdo com 0s
processos sociais que com essas interagem, sem esvazia-los dos agentes néo-
humanos, aos quais fazem funcionar a recep¢do nos processos de mediacéao.
Portanto, o estudo em questdo ndo toma como posicionamento metodolégico trocar
um campo pelo outro. Pelo contrario, procuramos aproxima-los, propondo a
construcdo de redes de aprendizagens que considerem uma cultura cotidiana
(crencas, costumes, sonhos, ideias) e, sobretudo, a cultura digital em que estdo
Imersos estudantes e professores.

Para tanto, ao criar e fortalecer essas redes de aprendizagens temos que
pensar em espagos educativos que potencializem uma permanente troca de
informacdes e de producédo cultural que implique na construcao coletiva de sentidos,
“oportunizando a educagdo com a comunicacdo, € nao para a comunicagao’
(SARTORI, 2012 p. 89). Para a escola, além de educar para as midias e com as
midias, importa construir uma Préatica Pedagogica Educomunicativa (PPE),
considerando uma pratica que amplie as possibilidades comunicativas estabelecidas
entre os atores que participam do processo educativo (professores, gestores,
estudantes, familias e sociedade) e que favoreca uma relacdo mais ativa e
potencialmente criativa desses sujeitos diante das referéncias midiaticas que fazem
parte de seu contexto de vida (SOUZA, 2013). Portanto, pensar em Praticas

Pedagdgicas Educomunicativas (PPE) por meio das midias ubiquas pode ser um
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caminho gue reconheca a educacdo como sendo mais do que aprendizagens formais
escolares, pois ela perpassa por tais caracteristicas desde a criacdo da escola,
todavia, 0s processos comunicacionais e tecnoldgicos trazem a baila a necessidade
de se repensar as praticas e os processos pedagdgicos contemporaneos. Desse
modo, uma educacdo contemporanea pode considerar que estar a caca de
Pokémons?®, por exemplo, pode ser considerada uma atividade lidica e auxiliar nos
processos de ensino, uma vez que com 0 jogo podemos conhecer varios locais da
cidade, entender como podemos utilizar o recurso localizador do Google Maps, além
de ensinar, de forma ludica e divertida, como funciona a realidade aumentada.

Ao continuar com o exemplo do jogo Pokémon Go, € possivel questionar: como
podemos pensar nas questdes sociais para além da brincadeira? Como ficara a
populacdo que nao faz parte do mapeamento do Google Maps? Sera excluida da
brincadeira? E quanto a exposicdo dos dados cadastrados ao acessar o jogo, sera
gue é maior do que aqueles que ja fornecemos ao Facebook, gerenciador de e-mails
e aplicativos de transito, por exemplo? O jogo faz bem a saude, pois as pessoas estao
caminhando mais em busca dos Pokémons, ou faz mal, ja que muitos passam horas
conectadas a procura dos bichinhos? E, ainda, como discutir o consumismo com as
criangas e adolescentes (uma vez que 0 acesso ao jogo € gratuito, mas a medida que
vamos avancgando os niveis o aplicativo propde a compra de varios itens para melhorar
o0 desempenho)?

E dificil pensar em todas essas questdes sem analisar a rede em que essa
realidade social estd envolvida e seus atores, sejam eles mediadores e/ou
intermediarios. Sob esse prisma, a TAR contribui para que possamos identificar as
associagOes entre os atores, mediadores ou intermediarios nas redes que se formam
com a circulacdo da acdo entre eles, tanto nos grupos que se rellnem para cacar
Pokémons, quanto nas escolas, em salas de aulas e nos demais espacos escolares.

Desse modo, consideramos necessario destacar que a TAR tem origem nos
estudos de ciéncia e de tecnologia e esta interessada em entender como o social foi
e esta sendo produzido, montado, coletado e mantido, configurando-se, portanto, em
um movimento que nunca deixa de acontecer, pois 0 social estd em permanente

construgdo, assim como as redes (LATOUR, 2012). E uma teoria que propde uma

9 Pokémon Go € um jogo ou aplicativo da Nintendo/Niantic para smartphones que chegou ao Brasil dia
03/08/2016 e ja4 é febre entre criancas, adolescentes, jovens e adultos no pais. Disponivel em: <
http://www.pokemongobrasil.com/>. Acesso em 03 ago. 2016.


http://www.pokemongobrasil.com/
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abordagem socioldgica, que o autor chama de “sociologia do social” e “sociologia de
associacfes”. Face ao exposto, entendemos que a TAR é uma teoria que da suporte
ao social da Educomunicagao, uma vez que nos ajuda a compreender a importancia
das associacbes entre humanos e ndo-humanos na construcdo de Praticas
Pedagogicas Educomunicativas (PPE).

Compreender o social como um movimento de associacdes e de mudancas a
partir das interacdes entre os atores ajuda a entender que nao se pode dizer o que é
algo, ou julgar se € bom ou ruim, sem olhar para a rede em que se esté inscrito e o
conjunto de relaces que definem seus atributos. Nesse sentido, Lemos (2013, p.24)
alerta que “o pensamento mais simples e geral leva a determinadas afirmacdes que
em nada revelam das légicas das mediagdes e da constituicdo do social”.

Pensando nas midias ubiquas, ndo se pode simplesmente afirmar que elas
estdo deixando as pessoas mais solitarias, trancadas em casa nos seus smartphones
€ nos seus computadores, ou, ao contrario, dizer que elas contribuem para unir 0os
individuos. Elas podem ser uma coisa ou outra, e dependerd das associacdes e das
interacdes que cada um fara nesses espacos. Cada acgao realizada no ciberespaco,
por mais simples que seja, associa multiplos atores em uma circulacado de mediacdes
por diversos espacos e contextos. Concordamos com Lemos (2013, p. 24) que
“‘compreender a cultura digital € entender as relagdes entre esses diversos atores e
suas formas de relacéo através de boas descricdes e analises de seus rastros. ” Ou
seja, pensar além das supostas esséncias e estruturas pode ser muito mais produtivo
para o entendimento das particularidades associadas ao mundo contemporaneo.

Nesse sentido, é possivel aproximar a TAR da Educomunicacgéo ja que ambas
levam em conta o sujeito em sua totalidade, rompendo com a otica funcionalista das
relacbes sociais. A TAR e a Educomunicacdo ajudaram a presente pesquisa a
entender a importancia de provocar novos processos cognitivos, principalmente
agueles que levem os estudantes a criticar, a responder com criticidade, argumentar,
opinar, arguir, criar e reagir nos contextos reais e virtuais.

Assim, temos como premissa que O0S principios que norteiam a
Educomunicacdo e a Teoria Ator-Rede contribuem para subsidiar a construcdo de
docéncias compartilhadas entre professores de diversas areas do conhecimento e
ampliam as possibilidades do trabalho pedagdgico com as midias ubiquas no contexto

escolar. Nesse sentido, nossa hipdétese € que as midias ubiquas favorecem a
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tessitura de redes de aprendizagem, pois fortalecessem o0s ecossistemas
educomunicativos abertos, dialdgicos e participativos entre a comunidade escolar.

A partir dessa hipétese, investigamos a seguinte problemaéatica: é possivel criar
redes de aprendizagens com as midias ubiquas?

Destacamos que tal problematica emergiu das seguintes questdes
norteadoras:

1)Quais as possibilidades pedagogicas das midias ubiquas no Ensino
Fundamental?

2) Quais praticas pedagodgicas podem ser desenvolvidas nessas midias?

3)Como se da& a mediacdo pedagdgica nesses espacos marcados pela

ubiquidade?

Para comprovar ou refutar nossa hipotese, buscamos respostas para as
questdes supracitadas, a partir do seguinte objetivo geral: verificar se as midias
ubiquas favorecem, ou ndo, a tessitura de redes de aprendizagem no Ensino
Fundamental.

Desse modo, definimos como objetivos especificos da pesquisa:

1) Compreender epistemologicamente a Educomunicacdo e as possiveis
articulagbes com o Ensino Fundamental.

2) Ampliar a compreensao tedrica acerca da relacéo da Teoria Ator-Rede (TAR)
com as redes sociais digitais e as midias ubiquas no contexto escolar.

3) Problematizar o contexto de integracdo das midias ubiquas na mediacdo
pedagogica.

4) Verificar como o uso das midias ubiquas pode contribuir na tessitura de redes
de aprendizagens.

Pretendemos, todavia, alcancar tais objetivos tomando como eixo de discussao

as possibilidades pedagodgicas de uso das midias ubiquas, sob a perspectiva da
Educomunicacdo e da TAR, buscando refletir e analisar as inter-relacfes entre a
Educacdo e a Comunicacdo na tessitura de redes de aprendizagens no Ensino

Fundamental.
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2. JUSTIFICATIVA E OUTRAS CONEXOES: ENTRANDO NA REDE

E provavel que nos digam que nio temos de formar
sonhadores, mas homens préticos, capazes desde
cedo de cavar a terra ou fixar uma cavilha; mas
sabemos também que temos mais necessidade
ainda de homens que saibam esquecer, a beira do
caminho da vida, a macé que tinham na méo, para
partirem como pesquisadores desinteressados em
busca do ideal Célestin Freinet (2004, p.23).

Desde minha'® graduacdo em Pedagogia, concluida no ano de 2007, na
Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC), venho dedicando-me aos
estudos relacionados a educacado, a comunicacéo e as suas interfaces com as midias.

Em minha pesquisa de Mestrado!! pesquisei o potencial interativo dos blogs, a
fim de verificar as possibilidades desse dispositivo de comunicagao na construcdo de
ambiéncias comunicativas!? nos espacos escolares. Na época, estudei todos os blogs
das Salas Informatizadas (SI) das Escolas Basicas Municipais (EBM) de
Floriandpolis/SC?3, e constatei que o potencial colaborativo desses espacos era pouco
explorado, uma vez que era apenas um professor que alimentava os blogs com
postagens e a participacado de outros professores e estudantes limitava-se a dizer se
gostaram ou néo das atividades descritas. Constatar essa falta de interagédo me fez
perceber que uma concepcéo tradicional de ensino e aprendizagem pode se aninhar
nas praticas pedagogicas quando utilizamos as tecnologias, e que precisamos de
metodologias participativas para superar essa concepgao e propor a construcao
coletiva do conhecimento, ndo apenas agrupando os estudantes na sala de aula
convencional ou em ambientes virtuais.

Em 2010 fui aprovada no concurso publico do magistério da Prefeitura
Municipal de Florianopolis (PMF) para atuar como professora de Tecnhologia
Educacional, na Sala Informatizada (SI) de uma Escola Basica Municipal, que atende

a estudantes dos Anos Iniciais e dos Finais do Ensino Fundamental. O fato de estar

10 Em alguns paragrafos da introdugdo e da justificativa optamos pelo uso da primeira pessoa do
singular ao apresentar a trajetéria da pesquisadora, no restante da tese utilizamos a primeira pessoa
do plural por acreditar que este trabalho foi feito em conjunto com a orientadora e demais sujeitos
envolvidos na pesquisa.

11 Entre 2008 e 2010 cursei Mestrado no PPGE/UDESC.

12 Neste estudo, ambiéncia comunicativa é entendida como um espago de encontro entre sujeitos que
potencializa a constru¢do de novos saberes por meio da troca e da construcao de conhecimentos.

13 Em 2008 o municipio de Floriandpolis/SC possuia 25 Escolas Basicas Municipais (EBM) e, dessas,
24 possuiam blogs escolares.
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imersa nesse contexto e ambiente educativo, fez com que eu passasse a fazer parte
do universo de minha pesquisa.

Reitero que j& havia atuado como professora nos Anos Iniciais e na Educacao
Especial, mas me sentia num novo e desafiador recomeco profissional, no qual teria
a oportunidade de colocar em pratica os estudos realizados durante a minha pesquisa
do Mestrado. Dessa maneira, passei a planejar e a desenvolver projetos
individualmente e em parceria com outros professores das diversas areas do
conhecimento, visando a producéo coletiva do conhecimento e, sobretudo, buscando
possibilitar aos estudantes a condi¢cdo de produtores e autores do seu conhecimento.

Dentre os projetos que desenvolvi, destaco o “conto clip”. Esse projeto foi
desenvolvido em parceria com a professora da disciplina de Lingua Portuguesa. O
objetivo era discutir e trabalhar com os estudantes os diferentes genéros textuais,
possibilitando-lhes conhecer os contos classicos e reelabora-los de maneira criativa e
diversificada. Apdés a escolha, leitura e discussdo dos contos escolhidos pelas
equipes, passamos a elaboracao do roteiro para produzir seus clips, 0s quais tinham
como proposito final promover o interesse dos colegas pela leitura dos contos
divulgados nos videos. Ao final, nossos estudantes, além de apreciarem os contos
classicos, puderam desenvolver sua autoria e criatividade na elaboragdo de videos
gue emocionaram e inspiraram a todos pela originalidade e sensibilidade com que
foram produzidos'4. Hoje, vejo que poderiamos ter promovido diversas redes de
aprendizagens a partir desses videos, pois eles poderiam auxiliar outros estudantes
no entendimento desses contos classicos ou até mesmo servir de inspiragdo para
outros professores.

A partir desse convivio diario com os estudantes adolescentes pude perceber
o fascinio pela linguagem audiovisual e pelas midias digitais. Aprendi muito com eles,
sobretudo quando comegamos a produzir juntos animacgfes e videos. Vencemos
concursos!® e vivenciamos na pratica a producéo coletiva de conhecimentos, além de

nos divertimos muito a cada criagéo.

14 Conto clip “Carta ao pai’, de Franz Kafka. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=CnWrqjx2BOw>. Acesso: 05 jul. 2016. Conto clip “Dom Quixote”,
de Miguel de Cervantes. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=dyhoYZJK3Y8>. Acesso:
05 jul. 2016.

15Vencemos o concurso Jovem Inovador, promovido pela PMF em 2011, e em 2013 fomos finalistas
na etapa estadual da IV Conferéncia Nacional Infantojuvenil pelo meio ambiente. Nossas produc¢des
renderam reportagens em revistas e a participagdo num programa de televisdo disponivel no link
<https://www.youtube.com/watch?v=gCdA5p5V9Vc>.


https://www.youtube.com/watch?v=CnWrqjx2BOw
https://www.youtube.com/watch?v=dyhoYZJK3Y8
https://www.youtube.com/watch?v=gCdA5p5V9Vc
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Naquela época, em 2011, as discussdes no grupo de pesquisa “Educacao,
Comunicagéo e Tecnologia™?®, do qual faco parte desde o inicio do Mestrado, estavam
voltadas & Educomunicagdo, que, conforme pontua Soares (2002, p.24), trata-se de
um:

[...] conjunto de acdes inerentes ao planejamento, implementacéo e avaliagéo
de processos, programas e produtos destinados a criar e fortalecer
ecossistemas comunicativos em espacos educativos presenciais e virtuais,
assim como a melhorar o coeficiente comunicativo das acdes educativas,

incluindo as relacionadas ao o uso dos recursos de informac&o no processo
de aprendizagem.

Em analogia ao ecossistema verde ou biolégico, Martin-Barbero (2011)
apresenta a concepcao de ecossistema comunicativo, que para ele é caracterizado
por dois movimentos: um deles seria a relacdo com as tecnologias que da origem a
uma nova experiéncia cultural (mais perceptivel entre os mais jovens) e, o outro, seria
o surgimento de um ambiente educacional de informa¢éo e conhecimentos multiplos
(que nédo se limita mais a escola e ao livro). Soares (2011), explica que a esse conceito
de ecossistema comunicativo estende-se ao entendimento de um ideal de relacbes
gue sdo construidas coletivamente com estratégias que favorecam o dialogo social
entre professores, estudantes, gestores, familias, enfim, a comunidade escolar em
geral. Diante de tal perspectiva, entendemos o ecossistema comunicativo como uma
ambiéncia que possibilita a construcao e a reconstrucédo do conhecimento de maneira
coletiva, com uma reflexdo constante e compartilhada do fazer pedagdgico.

Com essas leituras e debates, comecei a perceber que minha pratica
pedagogica estava permeada pelos elementos que compdem a Educomunicacao, e
que por meio dos trabalhos com os outros professores e com o0s estudantes
estdvamos construindo ndo apenas videos, mas ecossistemas educomunicativos.
Quando argumento que construi “ecossistemas educomunicativos” com meus

estudantes e colegas professores, quero reiterar que trabalhdvamos em conjunto,

6Grupo de Pesquisa Educacéo, Comunicacéo e Tecnologia, CNPg/UDESC. Cuja lider e coordenadora
€ a professora Doutora Ademilde Silveira Sartori, orientadora deste trabalho. O grupo "tem por campo
epistemologico as interfaces entre as areas de Comunicagdo e da Educacao e suas relagdes com a
Ciéncia e a Sociedade. Suas preocupacdes envolvem os processos de construcdo de sentidos, o
desenvolvimento de processos comunicacionais nas praticas sociais, a integragdo de tecnologias de
informacao e comunicacao na teoria e na pratica pedagdgica das diferentes modalidades educativas e
desenvolvimento de instrumentos digitais para avaliagdo pedagdgica. Inclui, portanto, a cidadania e os
direitos humanos, a arte, a salde, a diversidade, a sexualidade, o meio-ambiente e a incluséo social e
digital, nos quais linguagens, processos comunicacionais, teoria e pratica pedagogica constituem um
campo de acéo e pesquisa interdisciplinar e interdiscursivo". Disponivel
em:<http://dgp.cnpqg.br/dgp/espelhogrupo/4152783516992563> Acesso: dez.2015.


http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/4152783516992563
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vivenciando a autoria compartilhada, respeitando as multiplas visdes estéticas, num
contexto em que todos tinham voz ativa nas varias etapas dos processos de criacao
e de producéo pedagdgica.

Além disso, a partir da minha experiéncia docente pude constatar que a maioria
dos professores e estudantes possuem perfis em midias ubiquas, mas que esse
espaco € pouco explorado pedagogicamente. Em conversas com 0s professores,
durante as atividades desenvolvidas e nos momentos de planejamento, muitos
afirmaram que gostariam de trazer para a sala de aula os ambientes virtuais que seus
estudantes frequentam no ciberespaco, todavia ndo sabiam como trabalhar os
conteudos curriculares aliados as referéncias midiaticas que fazem parte do cotidiano
dos estudantes e tampouco como incluir as midias ubiquas nas suas aulas.

Diante dos discursos dos professores, comecei a pensar sobre como as midias
ubiguas tornavam-se um espaco onipresente de encontro e de trocas entre
estudantes, professores, gestores, familias, enfim, entre toda a comunidade escolar.
Em outras palavras, as redes que sdo formadas com essas trocas poderiam servir
como pontes para a construgcdo de ecossistemas nao apenas comunicativos, mas
educomunicativos entre todos 0s sujeitos que participam do processo educativo.

A partir das inquieta¢fes surgidas pela minha experiéncia como docente e da
problemética dessa pesquisa, busquei conhecer o que ja havia sido produzido em
pesquisas de Mestrado e de Doutorado sobre temas que se aproximassem com 0S
objetivos deste trabalho.

Com a finalidade de aproximar-nos do panorama de pesquisas com as midias
ubiquas, aliadas a perspectiva da Educomunicacao e da TAR, buscamos, entre teses
e dissertacOes, aquelas que poderiam corroborar para a construcao cientifica das

nossas reflexoes.

2.1 EDUCOMUNICACAO, TAR E MIDIAS UBIQUAS: O ESTADO DO
CONHECIMENTO NOS CURSOS DE POS-GRADUAGCAO

As buscas por dissertacfes e teses que discutissem ou se aproximassem da
tematica da tese foram desenvolvidas ao longo do primeiro semestre de 2016, nos

cursos de Pds-Graduagdo. Assim, recorreu-se, inicialmente, ao Banco de Teses da
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CAPES (Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior)!’ e ao
repositério da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD)!8, devido
serem consideravelmente conceituados e abrangerem alguns outros repositorios. No
entanto, ndo poderiamos deixar de recorrer a um repositério que abrange as
producbes da USP, que concentra a maioria das producbes na area da
Educomunicacéo, e no banco de Teses e Dissertacées da UDESC?, duas instituicdes
no Brasil que possuem grande namero de producdes nas questdes que conectam a
comunicacdo a educacdo ou vice-versa. Destacamos, portanto, que nado foi
estabelecido um recorte temporal para a busca, uma vez que o tema em questéo &
novo e, portanto, interessava verificar a producédo como um todo. Sendo assim, o foco
foi direcionado para as dissertacdes de Mestrado e para as teses de Doutorado.

No primeiro momento, foram realizadas as buscas articulando as palavras-
chaves: ‘Midias ubiquas + Educomunicacao + Teoria Ator-Rede’, ‘Midias ubiquas +
Educomunicacdo’, ‘Midias ubiquas + Teoria Ator-Rede’. E relevante destacar que n&o
foi encontrado nenhum trabalho com essas combinac¢des que fosse relacionado aos
objetivos dessa pesquisa. Contudo, foram executadas, entdo, variacbes na
pesquisa/busca que pudessem trocar Educomunicacdo por Educacdo e
Comunicacéo, e midias ubiquas por midia sociais digitais e redes sociais: ‘Educagao
+ Teoria Ator-Rede’, ‘Educacdo + Comunicagdo + Teoria Ator-Rede’,
Educomunicagao + midia sociais digitais’ ‘Educomunicagao + redes sociais’, ‘“Teoria
Ator-Rede + midia sociais digitais’, ‘Teoria Ator-Rede + redes sociais’. Como
anteriormente, também ndo foram alcancados resultados com producfes. Nesse
caso, selecionamos um trabalho realizado na PUC-SP, na area da comunicacao, que
discutia a Teoria Ator-Rede voltada a Educacéo.

Com o objetivo de ampliar algumas opcdes, tendo em vista que poucas
pesquisas foram encontradas, foram utilizadas as mesmas palavras-chave, todavia
dessa vez, sozinhas, tais como: ‘Midias ubiquas’, ‘midias sociais digitais’,

‘Educomunicacéo’ e ‘Teoria Ator-Rede’, com a intengdo de conseguir filtrar algum

17Esta informac&o pode ser encontrada na integra no sitio: http://bancodeteses.capes.gov.br/. Acesso
em: 11/02/2016.

18Esta informacdo pode ser encontrada na integra no sitio: http://bdtd.ibict.br/vufind/. Acesso em:
11/02/2016.

9Esta informacdo pode ser encontrada na integra no sitio: http://www.teses.usp.br/. Acesso em
13/02/2016.

20 Esta informac&o pode ser encontrada na integra no sitio: http://www.faed.udesc.br/. Acesso em
14/02/2016.


http://www.teses.usp.br/
http://www.faed.udesc.br/
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trabalho que pudesse articular-se com o0s objetivos tracados na pesquisa. Desse
modo, pela busca individual de palavras, conseguiu-se ampliar o nimero de pesquisas
encontradas, principalmente, aquelas ligadas & Educomunicagdo, porém nenhuma
pesquisa voltada as discussdes acerca das midias ubiquas, principalmente na
dimensdo que se busca na pesquisa em tela, ou seja, relacionada com o Ensino
Fundamental.

E pertinente ressaltar que, apos a execucdo da pesquisa em todos os
repositérios mencionados e a concretizacdo do cruzamento dos resultados,
constatamos que o Repositorio da BDTD abrangeu os mesmos trabalhos encontrados
na CAPES e na USP. Sendo assim, tais trabalhos serdo apresentados por meio da
realizacdo da pesquisa na BDTD. E interessante comentar que com a realizagéo da
consulta nos repositérios da BDTD foi possivel tracar um panorama sobre as
pesquisas nos Programas de PoOs-Graduacdo que discutem os temas:
Educomunicacéo, Teoria Ator-Rede e midia social digital, nas diversas universidades
brasileiras. Optamos, entéo, pela pesquisa com o termo midia social digital, pois o
termo midia ubiqua ndo foi encontrado em nenhuma busca - o que demostra a
originalidade da concepc¢ao cunhada nessa pesquisa

Desse modo, com o intuito de ilustrar o panorama tracado com o estudo, 0s
guadros a seguir trazem a quantidade de teses de Doutorado e dissertacbes de
Mestrado que discutem cada um dos temas pesquisados. No Quadro 1, serdo
apresentados o numero de teses de Doutorado e dissertacbes de Mestrado, por

universidades, que discutem a Educomunicagao.

Quadro 1 - Panorama de teses e dissertacbes que discutem a Educomunicacao
(continua)

Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢cdes (BDTD)

Palavra-chave: Educomunicacéao
INSTITUICAO TESES DISSERTACOES

uspP 9 35
UFPE -
UNB -
UDESC -
UFPR -
METODISTA -
UFAM -
UFG -

W Wl W | B~ O O
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Quadro 1 - Panorama de teses e dissertacfes que discutem a Educomunicacao
(concluséo)

Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD)
Palavra-chave: Educomunicacéo
INSTITUICAO TESES DISSERTACOES

UFSC 2 1
UNICAMP 1 2
UNISINOS 1 2
UEL - 2
EFBA 1 1
UFRN - 2
PUC-RS - 1
ucB - 1
UFAL - 1
EFES 1 -
UFRGS - 1
UFSCAR - 1
UNESP - 1
UNOESTE - 1
TOTAL 15 82
TOTAL DE PESQUISAS 97

Fonte: Elaborado pela autora (2016)

Com esse rol de instituicbes e pesquisas, constatou-se que a USP lidera as
pesquisas em Educomunicacéo e, que, a maioria delas, sao dissertacdes de Mestrado
defendidas entre 2007 a 2013. As areas de concentracdo sdo: Psicologia Social,
Ecologia Aplicada; Educacdo; Teoria e Pesquisa em Comunicacdo e Interfaces
Sociais da Comunicacao, sendo o maior nimero nesta ultima &rea.

Em relacdo as outras universidades, foram encontrados diversos trabalhos
desenvolvidos em muitos Programas de Pos-Graduacao em Educac¢do, Comunicacao
e, também, em outros, como: Engenharia/Tecnologia/Gestdo; Ciéncia da
Computagao; Desenvolvimento e Meio Ambiente; Ensino de Ciéncias; Tecnologia,;
Matematica, e Mdasica. Essa constatacdo reforca o entendimento de que a
Educomunicagdo permite uma abordagem interdisciplinar em diversas areas do
conhecimento que busquem a inter-relacdo entre a Educacdo e a Comunicacdo. A
maioria das Universidades possui apenas dissertacdes defendidas até o momento da
busca. Dentre os trabalhos encontrados, foram selecionadas cinco dissertacdes de
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Mestrado e uma tese de Doutorado, defendidas na Educacéo e na Comunicacéao, para
leitura dos resumos.

Na sequéncia, o Quadro 2, mostra os resultados obtidos para as pesquisas
referentes a Teoria Ator-Rede, por universidades.

Quadro 2 - Panorama de teses e dissertaces que discutem a Teoria Ator-Rede

Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD)
Palavra-chave: Teoria Ator-Rede
INSTITUICAO TESES DISSERTACOES

UERJ 6 6
FGV 7 2
USP 1 3
UFPE 1 2
UFBA 2 -
IPM 1 -
UDESC - 2
UFLA - 1
UFMG - 1
UFRGS 1 0
UFSCAR - 1
UFV - 1
UNISINOS - 1
TOTAL 19 20
TOTAL DE PESQUISAS 39

Fonte: Elaborado pela autora (2016)

Considerando o Quadro 2, observamos que as produg¢des séo divididas quase
de maneira igual entre dissertacdes de Mestrado e teses de Doutorado. Nesse caso,
a UERJ lidera as pesquisas com 12 producdes em Programas de Pds-Graduacdo em
Comunicacgdo, Tecnologia, Psicologia e Administracdo. Além desses programas,
foram encontradas em outras universidades trabalhos nas areas de: Antropologia
Social, Musica, Engenharia de Producédo, Medicina Preventiva, Sociologia, Sociais e
Humanidades, Sistemas de Computacdo e apenas um trabalho na Educacéo.
Contudo, foram selecionadas uma dissertagéo de Mestrado, defendida na Educacéo,
e duas teses de Doutorado, na area da Comunicacéo, para leitura do resumo.

Com relacdo as pesquisas relacionadas ao tema midia social digital, por

universidades, os resultados encontram-se apresentados no Quadro 3.
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Quadro 3 - Panorama de teses e dissertacfes que discutem Midia Social Digital

Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD)
Palavra-chave: Midia Social Digital
INSTITUICAO TESES DISSERTACOES

UCPel 4 7
USP 1 2
METODISTA 2 -
UNISINOS 1 1
FGV - 1
UDESC - 1
UERJ - 1
UFPB - 1
UFRGS 1 -
TOTAL 9 14
TOTAL DE PESQUISAS 23

Fonte: Elaborado pela autora (2016)

Destacamos, sobre o Quadro 3, que as buscas com a palavra-chave ‘midia
social’ apresentaram trabalhos que utilizaram o termo ‘midia social’ ou ‘midia digital’,
separadamente, sendo a maioria em Programas de PoOs-Graduacdo em
Comunicacdo. Além da Comunicacédo, foram encontradas pesquisas em Educacao,
Arquitetura, Letras, Linguistica, Servico Social, Sociais e Humanidades, Ciéncias
Politica e Ciéncia da Informacé&o. Assim, selecionou-se uma dissertacdo de Mestrado,
defendida na Educacé&o para leitura do resumo.

Com base nesse estudo preliminar, tornamos pertinente ressaltar que 0s
resumos das pesquisas sdo muito precéarios e carentes de melhor precisdo na sua
organizacdo, justamente porque muitos ndo apresentam o0s objetivos ou a
metodologia utilizada, ou, tampouco, os resultados alcancados. Essa constatacao
sobre a falta de precisdo e de objetividade dos resumos demostra a importancia de os
resumos serem elaborados com maior precisdo, consisténcia e clareza, visando
auxiliar qualitativamente a outros pesquisadores.

Dando sequéncia ao nosso estudo, apos a leitura dos resumos, selecionamos
guatro pesquisas para leitura completa na integra e sua consequente discussdo. A
escolha se deu pela clareza dos resumos e pela proximidade e convergéncia dos
temas trabalhados com os objetivos desta pesquisa. No intuito de oportunizar a melhor
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visualizacdo dos trabalhos que foram selecionados, o Quadro 4 apresenta as quatro

pesquisas, dispostas em ordem alfabética, a partir do sobrenome dos autores.

Quadro 4 - Pesquisas selecionadas para a leitura integral e a discusséo

O ESTADO DA ARTE: TESES E DISSERTAQ()ES SELECIONADAS
Ano Autora Tipo Instituicdo Area Titulo

No rastro das estrelas: o

2015 GONCALVES, D UDESC Educacso Planetario e o ensino de
Erica de Oliveira astronomia a luz da Teoria
Ator-Rede.

A tessitura do conhecimento

. via midias digitais e Redes
2011 SANTOS, D UERJ Educacéo Sociais: itinerancias de uma

Rosemary dos ; ~
Pesquisa-Formacao
multirreferencial.

Cartografias da

SILVA, Izabel Comunicacdo | aprendizagem em rede:

2012 | cristina Goudart T PUC-SP o rastros das dindmicas
e Semidtica L .

da comunicacionais do

Visualizar'1, Medialab Prado.

Desenhos animados e

. educomunicacao: as

2013 | SOUZA Kamila | p UDESC Educacéo brincadeiras dgas criangas e a

Regina de pratica  pedagdgica da

Educacéo Infantil.

Fonte: Elaborado pela autora (2016)

A pesquisa de Gongalves (2015) utilizou a perspectiva teérica da Teoria Ator-
Rede (TAR) com o objetivo de identificar em quais situacdes pedagdgicas o Planetério
da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) caracteriza-se como mediador ou
intermediario nos processos de ensinar e de aprender Astronomia entre professores
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A pesquisa foi realizada com 97 professores
gue visitaram o Planetario em suas saidas de estudos e que responderam a um
guestionério. Dentre os 97 entrevistados, foram selecionados cinco professores para
a realizacdo de entrevistas com mais profundidade. Segundo a pesquisadora, 0s
resultados desse estudo indicaram que os professores utilizam o Planetario como
complemento para o ensino de Astronomia ou mesmo para saida de campo. Esse
espaco, segundo a pesquisadora, se constitui em mediador do processo de ensinar e
de aprender, tanto para os estudantes quanto para os proprios professores. Ja nas
situacbes em que o professor ndo da continuidade ao ensino de Astronomia, 0

Planetario faz o papel de intermediario. No estado do conhecimento, essa foi a Unica
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pesquisa encontrada que discute a TAR na Educacéo e, por essa razao, nos auxiliou
a pensar nosso objeto de pesquisa, além de gerar a incerteza: midias ubiquas
mediadoras ou intermediarias no processo de ensino e aprendizagem?

Ja Santos (2011) buscou, em sua pesquisa, compreender como os professores
utilizam as midias digitais em rede e, para isso, amparou seu estudo em abordagens
da pesquisa-formacéo multireferencial. Ao longo do seu trabalho, a autora traz relatos
dos professores pesquisados e sua relacdo com os softwares sociais (Blog, Orkut,
YouTube, Facebook), e as midias digitais como algo que poderia ser usado fora da
escola, na sua vida pessoal, com pouca ou nenhuma relacdo de uso na escola. A
justificativa para o ndo uso na escola, segundo esses professores pesquisados, era a
falta de infraestrutura, a falta de formacao, o desconhecimento de como trabalhar em
sala de aula com esses recursos, o controle, entre outros motivos.

E importante destacar, ainda, que essa fala se fez presente nos didlogos com
professores das escolas onde foi realizada essa pesquisa, conforme mencionamos
anteriormente. As conclusdes a que chegou a pesquisadora vao ao encontro do que
se tem discutido, ou seja, que muitas escolas ainda usam os computadores de forma
instrumental e ndo permitem o uso das midias ubiquas ou softwares sociais, como
nomeou a autora do estudo, sob o argumento do medo da violéncia, da pedofilia e da
falta de controle sobre o que os estudantes acessam. Por fim, apds a realizacdo de
varios trabalhos utilizando as midias digitais e os softwares sociais com os professores
que fizeram parte da pesquisa, a autora aponta que o digital em rede potencializa e
faz emergir outros espacos e tempos de aprendizagem e formacao, proporcionando
fazeres e saberes autorais e colaborativos. Concordando com esse apontamento, a
referida pesquisa colaborou para fortalecer nosso pressuposto de que os professores
guerem dialogar com seus estudantes no ciberespaco, mas ainda ndo sabem por
onde comecar.

Silva (2012), utiliza a Teoria Ator-Rede (TAR) teoricamente e
metodologicamente em sua pesquisa para elaborar cartografias de dinamicas de
aprendizagens em rede e rastrear sua indissociavel relacdo com um ecossistema
comunicacional, cognitivo e digital, por meio da reconstru¢éo das associacdes entre
actantes humanos e ndo- humanos, que agem como mediadores, tecendo uma rede

de conexdes no programa conhecido pelo Visualizar'11?1. Segundo a autora dessas

21 O projeto Visualizar'11 é concebido como um projeto de pesquisa aberto e colaborativo que enfoca
a teoria, ferramentas e estratégias da visualizacdo de informacéo (SILVA, 2012, p.14).



56

relacdes, é que foram extraidas as bases para uma reflexdo que utiliza uma mediacao
da linguagem de hipermidia na construcdo de dinadmicas cognitivas realizadas em
rede. Embora o trabalho tenha sido construido com base na reflexdo da semiotica, ou
seja, com foco essencial na estrutura da linguagem, foram encontrados muitos pontos
de convergéncia com 0s objetivos desta pesquisa.

Desse modo, destacamos que o principal ponto de encontro € que assim como
a autora, entendemos que somente haveriq o surgimento de novos ambientes de
aprendizagem verdadeiramente cooperativos quando houver o reconhecimento da
interdependéncia entre o0s processos de pensamento e de construcdo de
conhecimento, e o0 ambiente em geral, ou seja, quando a educacdo nao separar o
individuo do mundo em que vive e da sua rede de relacionamentos.

Souza (2013), em sua pesquisa, parte do pressuposto de que os desenhos
animados representam referéncias significativas para a constru¢ao sociocultural das
criancas e seu objetivo foi promover um maior entendimento quanto a forma como
professores tratam os desenhos animados no contexto da Educacéo Infantil e em sua
pratica pedagdgica. Desse modo, por meio da analise dos contetdos das entrevistas
e das observacoes realizadas durante as aulas de uma professora e sua auxiliar numa
turma de Educacao Infantil, a autora chegou a conclusdo de que ambas caminhavam
em direcdo a uma Pratica Pedagdgica Educomunicativa (PPE), pois ja apresentavam
um esfor¢co no sentido de se responsabilizarem pelas mediacfes dos temas que
emergem das praticas socioculturais das criancas do grupo.

A Prética Pedagdgica Educomunicativa (PPE), segundo a referida pesquisa, é
aquela que considera o universo midiatico vivido pelas criancas e visa ampliar o
ecossistema comunicativo no contexto educacional. A pesquisadora conclui, assim,
gue a Educomunicacdo se mostra compativel com a proposta da Educacéo Infantil,
em que as PPEs podem ser incluidas no repensar pedagogico dos professores.
Embora a pesquisa tenha sido voltada a Educacdo Infantil, foram verificados, nos
principios que regem uma PPE, caminhos para que se possa pensar as possibilidades
pedagogicas das midias ubiquas no contexto dos anos finais do Ensino Fundamental.

A partir da conclusdo de Souza (2013), de que a Educomunicagdo podera
proporcionar aos professores um novo repensar pedagdgico, optamos por
complementar nosso estado do conhecimento com uma revisdo sistematica com a
procura de artigos que discutissem a Educomunicacao e as praticas pedagogicas no

ambito do Ensino Fundamental, foco dessa pesquisa.
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2.2 EDUCOMUNICACAO E PRATICA PEDAGOGICA: UMA REVISAO
SISTEMATICA

A revisao foi realizada nas bases de dados importantes em Ciéncias Humanas
e da Comunicacgéao, nas quais buscamos artigos com os descritores ‘Educomunicagao’
e ‘Pratica Pedagogica’ em Portugués, Inglés e Espanhol. As buscas ocorreram nas
bases da Scielo, ERIC (Educational Resources Information Center), REdAlyc (Red de
Revistas Cientificas da América Latina y el Caribe, Espafia y Portugal), CLASE (Citas
Latino americanas em Ciencias Sociales y Humanidades) e ASP (Academic Search
Premier).

Dessa forma, delimitamos como critérios para a escolha dos artigos a serem
estudados que eles discutissem a Educomunicacéo e sua relagédo com a escola e a
pratica pedagdgica. Assim, apés a realizacdo da primeira busca nas bases de dados
citadas anteriormente, foram encontrados 83 artigos com as palavras-chaves
‘Educomunicagdo e Praticas Pedagogicas’. A partir da analise do titulo, foram
selecionados 14 estudos para a leitura dos respectivos resumos. Diante disso, foram
selecionados 06 artigos que discutiam a Educomunicacgao e sua relacdo com a escola
e a pratica pedagadgica.

Nesse interim, por meio dos critérios adotados, foram selecionados 02 estudos
na base de dados REdAIlyc, 01 na CLASE e 03 na ASP, totalizando 06 artigos, de
acordo com a amostra detalhada na Figura 1.



58

Figura 1 - Fluxograma dos artigos selecionados para o estudo

EDUCOMUNICAGAO E
PRATICAS PEDAGOGICAS

EDUCOMUNICATIVAS
SCIELO ‘ ERIC REDYALIC CLASE ASP
01 selecionados 0 selecionado 58 selecionados 12 selecionados 12 selecionados
por palavras- por palavras- por palavras- por palavras- por palavras-
chave chave chave chave chave
01 selecionados 0 selecionado 05 selecionado 03 selecionado 05 selecionado
por titulo por titulo por titulo por titulo por titulo
0 selecionados 0 selecionado 02 selecionado 01 selecionado 03 selecionado
por resumo por resumo por resumo por resumo por titulo
06 ARTIGOS
SELECIONADOS

Fonte: Elaborado pela autora (2016)

Com a leitura dos 14 resumos, foram selecionados 06 artigos, 0s quais foram
lidos, na integra, e tabulados mediante caracteristicas identificadas como relevantes
para a presente revisao sistematica, considerando os seguintes itens: base de dados,
titulo do artigo, autor e ano, objetivo, método, base tedrica e suas contribuigdes. Os
resultados apresentados a partir do fluxograma da Figura 1, bem como as discussoes
gualitativas dos estudos encontrados, foram categorizados de modo a atender os
objetivos em questdo. Nessa perspectiva, o0 Quadro 5 apresenta a comparacao dos
estudos, em que consideramos as bases, 0s autores e 0S anos, e 0S respectivos
artigos com seus objetivos e contribuicdes.

Entre todos os quadros apresentados anteriormente, torna-se necessario dar o
devido destaque ao Quadro 5 — que demonstra, de maneira sintética, os aspectos
relevantes das producgdes cientificas com o tema Educomunicacdo e Praticas
Pedagdgicas. Portanto, partindo da andlise das informacfes, observamos que as
producdes concentram-se no periodo de 2000 a 2014, demonstrando, ainda na

observacéo, que a partir de 2010 houve um aumento nas publicacdes.
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Quadro 5 - Comparacao de estudos envolvendo a base tedrica Educomunicacéo e
praticas pedagogicas envolvendo o Ensino Fundamental (continua)

BASE ~
' ARTIGO OBJETIVO CONTRIBUICOES
AUTOR ¢
E ANO
Buscar  entender, nos N
. o O futuro da educacdo passa
Estados Unidos, as politicas L
. pela comunicacdo e pelas
publicas para . . =
L : N tecnologias da informacao.
Educomunicacgéo: as | implementacdo das novas .
. . N Retomando as éareas de
perspectivas do | tecnologias na Educacéo e | . ~ .
REdAlyc ) » intervencdo relacionadas ao
reconhecimento de um | como as praticas L
L campo da Educomunicagéo,
novo campo de | pedagdgicas tem levado a | . i
Soares | . ~ . ; ~ vimos que podem abrigar
intervencdo social. O | inter-relacdo . .
(2000) T . projetos em areas como as dos
caso dos Estados | Comunicacao/Tecnologias N ~
. ~ ~ . | "estudos da recepcdo e da
Unidos da Informacdo/Educacéo a ~ o
o educacao para a comunicagao",
constituicdo de uma nova N L .
. . Co da "mediacdo tecnolégica nos
area interdisciplinar de S
. ~ . processos educativos".
intervencao social.
Ao invés dos educadores
realizarem sermdes sobre o
valor da informacdo de
Propor 0 enfoque | qualidade e  comunicagéo
~ diferenciado da Incluséo | "verdadeira", entendemos que a
Inclusdo mediatica e s . . )
REdJAIVC Midiatica, de forma a | estratégia mais eficaz para a
YC | processos ) - A ;
— expandir o alcance das | educacdo contemporénea é a
Consani | €ducomunicativos:  um ~ - " .
. acoes educomunicativas | de "aprender comunicacédo pelo
(2014) | antidoto para a . ~ o
infoxicacio? para além das questdes | ato de comunicar'. Nesse
¢ geralmente associadas a | contexto as praticas
Inclus&do/Excluséo digital. educomunicativas, podem
contribuir para que a escola
reflita sobre o que é produzido
pela midia.
Relatar o rojeto  de -
~ pro) . O estudo revelou possibilidades
extensao desenvolvido - . L
.. de didlogo interdisciplinar que a
CLASE . | numa escola municipal, em S . .
A Educomunicacao educomunicagdo permite além
. Barbacena (MG), numa . P
Souza e | formando consumidores ~ .~ .| de mostrar como € possivel
e . acdo de Educomunicacgéo .
Silva criticos da midia, no . democratizar o acesso aos
) gue capacitou estudantes e . C .
(2012) ensino fundamental .~ | meios de comunicacdo de
professores para a criagao
. massa e despertar uma
de um jornal mural e um N .
consciéncia critica para a midia.
blog.
L Analisar as deficiéncias de | A partir do estabelecimento de
ASP Contribuicbes da S ~ L
L comunicacdo interna numa | agbes de Educomunicagdo, a
Educomunicacdo para a | . . . . . .
Maros instituicdo  particular  de | escola torna-se um espago mais
| escola como espago de . . ~ . L
Schmidt | comunicacio ensino e aliar acgbes de | propicio ao didlogo constante e
e Maciel nicag educomunicacgéo visando o | a troca de experiéncias entre 0s
participativa e de | . L. .
(2010) . Al livre fluxo democratico da | membros da  comunidade
educacéo dialogica . x
informacéo. escolar.
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Quadro 5 - Comparacao de estudos envolvendo a base teérica Educomunicacéo e
praticas pedagogicas envolvendo o Ensino Fundamental (concluséo)

A hipermidia por ser uma
linguagem interativa, dindmica e
Analisar os beneficios que | digital cria um elo entre o
as novas midias, em | cotidiano e o ensino do jovem. E
especial a hipermidia, | a Educomunicac¢éo potencializa
podem trazer as instituicdes | a criacdo de acdes que visam

ASP Hipermidia e
Educomunicacéo: 0
papel das novas midias
(2010) digitais no ensino

Bariani

de ensino. estreitar esse elo entre
professores, estudantes e a
midia.
Discutir a Educomunicacao
Educomunicacdo e sua | como campo de .
~ i . ~ , A escola deve aprender a lidar
ASP relacdo com a escola: a | aproximacdo das areas de .
N ~ S com a observacdo distraida e
_ promocéao de | Educacdo e Comunicacéo, com as aprendizagens
Sartori | ecossistemas apontando a necessidade P g

construidas no contato com as

(2010) comunicativos e a|da escola aprender a .
novas linguagens.

aprendizagem distraida | conviver com as linguagens
néo escolares.

Fonte: Elaborado pela autora (2016)

Constatamos, entdo, que todos os estudos estdo ligados a escola de alguma
forma e que os objetivos convergem para a discussdo sobre a inter-relacdo entre a
Comunicacdo e a Educacdo nos espacos escolares. Quanto ao método utilizado,
embora nenhum estudo tenha especificado ao longo do texto sua escolha,
observamos que todos os trabalhos buscaram descrever experiéncias, projetos,
politicas publicas e novas formas para discutir a Educomunicac¢ao na escola.

Werner (2012) aponta que embora a descricdo seja a atividade que mais
ocupa o tempo dos pesquisadores, ndao podemos classifica-la como simples, e por
isso elegeu outras finalidades por tras da descricdo. S&o elas: 1) descrever para
levantar novidades a explicar; 2) descrever para diagnosticar situacdes; 3) descrever
para compreender o ponto de vista de outras pessoas. E a partir disso, identificamos
gue os trabalhos se diferem quanto as finalidades com que descrevem seus estudos.
Dentre os estudos, 03 utilizam a descricdo para diagnosticar situacées que
possibilitem o0 desenvolvimento dos pressupostos da Pratica Pedagogica
Educomunicativa, 02 para levantar novidades para explicar a Educomunicacéo e 01
artigo descreve para compreender os beneficios que a Educomunicacéo pode trazer
as instituicdes de ensino.

Em relacéo as questdes tedricas que embasaram os estudos, observamos que
todos utilizaram como base para as discussdes a Educomunicacédo. Contudo, alguns

abordaram outras teorias para dialogar com a préatica pedagdgica e a escola.
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Reconhecemos que a maioria dos trabalhos utilizou como referenciais para explicar a
Educomunicacao os seguintes autores: Ismar de Oliveira Soares (2002), Mario Kaplan
(2010), Paulo Freire (1979) e Jesus Martin-Barbero (1996). A teoria didlogica de Paulo
Freire apareceu como base em todos os estudos para discutir a pratica pedagogica e
a importancia do dialégo nas relacbes no ambito dos espacos escolares. Sartori
(2010) discutie a percepcéao e a sensibilidade, por meio das obras de Walter Benjamin
(1992) e considerou o pensamento sobre a prética pedagogica, as novas percepcdes
e concepc¢bes de mundo e as possibilidades atuais dos usos criticos da tecnologia na
insituicao escola.

Soares (2009) analisou as relagdes entre tecnologia e educacéo na realidade
norte-americana, observando as reacdes dos educadores aos impactos dos meios e
das tecnologias. A descricdo, neste estudo, teve a finalidade de diagnosticar se é
possivel a aplicabilidade do conceito de Educomunica¢do a uma dada realidade norte-
americana. O estudo buscou embasamento te6rico na Educomunicacao para discutir
a alfabetizacdo nos Estados Unidos da América, a partir das politicas publicas,
principalmente no campo da implementacé&o das novas tecnologias na educacao. Ao
final, o pesquisador afirmou ser relevante que a Educomunicacdo comece a ser
discutida nos Estados Unidos, uma vez que observou diversas experiéncias
desenvolvidas no pais que estavam ligadas ao tema.

Ao passo que a pesquisa de Consani (2014) objetivou a proposicdo de um
enfoque diferenciado para as discussdes sobre inclusdo mediatica, em que discutiu
que além do acesso é necessario considerar as media¢cdes em torno das informagdes
gue as criangas e 0s jovens acessam diariamente, ndo apenas para “vigiar”, mas para
ajuda-los a selecionar quais sao realmente validas e importantes. Nesse relato sobre
a producao do jornal, identificamos a finalidade de descrever para mapear novidades,
uma vez gque a autora afirmou que se torna necessario ultrapassar a discusséo sobre
0 acesso as midias para garantir ndo apenas a inclusdo mediatica, mas o acesso as
aprendizagens significativas. A base tedrica do estudo foi a Educomunicacdo com
enfoque na Comunicacdo Social. Ao final do artigo a autora afirmou que praticas
educomunicativas podem contribuir para que a escola reflita sobre o que é produzido
na midia.

Souza e Silva (2012), relataram em seu estudo um projeto desenvolvido com
estudantes do Ensino Fundamental no Estado de Minas Gerais, com acfes de

Educomunicacdo. O estudo teve como objetivo capacitar estudantes e professores
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para a criacdo de um jornal mural e um blog com noticias de interesse da comunidade.
Ao longo do trabalho, observamos a finalidade de descrever para diagnosticar
situagbes ou acdes que possibilitem um olhar mais critico dos estudantes sobre a
midia, além de propiciar que produzissem seus proprios textos e publica-los na
internet, como foi feito com o blog. A base tedrica do trabalho foi a Educomunicacgéo
com atencéao voltada para os estudos da recepcéo e da mediacao, desenvolvidos por
Jésus Martin-Barbero. Os autores concluiram que ao inserir praticas de
Educomunicacdo e dar voz aos estudantes, pode-se estabelecer uma relagdo mais
ativa e criativa com e sobre a midia.

Maros et al (2010), discutiram as relacdes comunicacionais estabelecidas entre
0s sujeitos que participam do processo educacional e as possibilidades de estabelecer
um ecossistema comunicativo, envolvendo a comunidade escolar, por meio da
educacdo dialogica. Ao longo do trabalho, foram obervadas as finalidades de
descrever para diagnosticar situacdes que favorecam a criagdo de ecossistemas
comunicativos e uma relagdo mais dialogica entre a comunidade escolar. A base
tedrica do trabalho foi a Educomunicacdo, com énfase na comunicacao dialogica e
nas trocas de papeis entre emissor e receptor. Os autores concluiram que, ao assumir
tarefas de producéo e difusao da informacéo, os estudantes deixam de ser receptores
passivos e passam a ser produtores de seu proprio conhecimento. E mais, a partir de
acOes educomunicativas a escola torna-se um espac¢o mais propicio ao dialogo e as
trocas de experiéncias.

Bariani (2010), buscou em seu estudo descrever e compreender os beneficios
gue as midias, em especial a hipermidia, podem trazer as instituicdes de ensino e
destacou que a Educomunicacdo e a hipermidia caminham juntas em prol da
construcdo do conhecimento. A pesquisa, em suma, procurou discutir as
particularidades da contemporaneidade, marcada pelo universo mediatico e
tecnoldgico, dos quais os jovens fazem parte, demonstrando que a linguagem
interativa das midias digitais, quando utilizada na escola, cria um elo entre o cotidiano
dos estudantes e dos professores. Por meio da base teorica da Educomunicacéo, a
autora concluiu que ao utilizarmos a hipermidia na escola estamos trazendo um pouco
da vida dos estudantes para esse espaco formal de aprendizagens, fazendo com que
estudantes e professores dialoguem mais.

No estudo de Sartori (2010), a autora discutiu a Educomunicacdo como campo

de aproximacdo entre as areas da Educacdo e da Comunicagdo e apontou a
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necessidade de a escola aprender a conviver com as linguagens midiaticas que as
criancas e 0s jovens trazem das suas experiéncias cotidianas, para assim criar e
potencializar ecossistemas comunicativos. A autora descreveu a aproximacdo da
Educacao e da Comunicacao para apresentar novidades, explicando que o educador
deve considerar o entorno cultural do estudante e seus pares de dialogo — colegas,
familia, midia — para assim planejar acdes que favorecam a participacao, a construcao
e a troca de conhecimentos no espaco escolar. O estudo utilizou a base tedrica da
Educomunicac¢do com enfoque nos processos comunicacionais da América Latina. Ao
concluir, a autora afirmou que proporcionar e potencializar ecossistemas
comunicativos € criar condicfes para que os estudantes digam a sua propria palavra
e, ainda, que levar em consideracdo a aprendizagem distraida esta entre as novas
tarefas da escola.

Embora os autores utilizaram o0s mesmos referenciais teoricos para
desenvolverem concep¢cdes de Educomunicacdo, cada estudo apresentou um
enfoque diferenciado com relagdo ao tema e seus objetos de estudos, como a
implementacdo de politicas publicas para o uso das tecnologias educacionais, a
inclusdo midiatica, a formacao de consumidores criticos da midia, o papel das novas
midias no ensino e a promog¢do de ecossistemas comunicativos nos espacos
escolares.

Identificamos a presenca da teoria dialogica de Paulo Freire em todos os
estudos, o0 que evidencia que, ao discutir a Educomunicac&o nos espacgos escolares,
0s autores buscam, em esséncia, ampliar o didlogo na escola e, assim, possibilitar a
construgéo de ecossistemas comunicativos, como aponta Sartori (2010).

Os estudos atestaram, ainda, que os debates devem ir além das questdes
associadas a inclusdo/excluséo digital e que é necessario oportunizar aos estudantes
conhecimentos para que eles possam saber avaliar o “turbilhdo de informacdes” que
tém acesso diariamente, a fim de que consigam eleger aquelas que realmente sé&o
importantes e significativas para si.

Conforme dito anteriormente, ndo encontramos nenhum trabalho que tivesse
guestbes similares as postas pela presente pesquisa, seja pelos objetivos, pelo
referencial tedrico ou pela metodologia, apontando a originalidade e a pertinéncia da
investigacao proposta.

Dado o contexto da producdo académica da Educomunicacéo, da Teoria Ator-

Rede e das midias sociais digitais, entendemos que nossa contribuicdo social com
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essa pesquisa esta em discutir a importancia de um novo pensar sobre os modelos

pedagogicos e novas formas de construcdo de conhecimentos na cultura digital.



CAPITULO Il

EDUCOMUNICACAO: REFLEXAO EPISTEMOLOGICA SOBRE AS INTER-
RELACOES ENTRE EDUCACAO E COMUNICACAO NO AMBITO DO ENSINO
FUNDAMENTAL
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3. EDUCOMUNICACAO: REFLEXAO EPISTEMOLOGICA SOBRE AS INTER-
RELACOES ENTRE EDUCAGAO E COMUNICAGAO NO AMBITO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

O sujeito que se abre ao mundo e aos outros
inaugura com seu gesto a relacao dialégica em que
se confirma como inquietacéo e curiosidade, como
inconclusdo em permanente movimento na
Histdria. Paulo Freire (2007, p. 136)

Segundo Japiassu (1998), a epistemologia estuda a origem, a estrutura, 0S
métodos e a validade do conhecimento. E conhecida também como a teoria do
conhecimento e se relaciona com a metafisica, a logica e a filosofia da ciéncia. Pode
ser considerada como o estudo do “método e reflexivo do saber”, de sua organizacao,
de sua formacéao, de seu desenvolvimento, de seu funcionamento e de seus produtos
intelectuais. Nesse sentido, refletir epistemologicamente sobre a inter-relacao entre
Educacdo e Comunicagdo, no ambito do Ensino Fundamental, nos permite pensar
novos paradigmas possiveis na sociedade da informacéo e da comunicacéo.

Em grego o vocabulo paradigma significa exemplo ou um modelo padréo.
Thomas Kuhn (1998) designou como paradigmaticas as realiza¢des cientificas que
geram modelos que, por periodos mais ou menos longos, orientam o desenvolvimento
posterior das pesquisas exclusivamente na busca da solucéo para os problemas por
elas suscitados.

De acordo com Kuhn (1998, p. 219), "um paradigma, € aquilo que os membros
de uma comunidade partilham e, inversamente, uma comunidade cientifica consiste
em homens que partilham um paradigma”. O autor afirma, ainda, que em campos de
saber como a Educacao, dificilmente se pode falar em paradigmas dominantes que
se sucedem e que substituem o anterior através de uma ruptura, pois o que ocorre é
a convivéncia de varios paradigmas igualmente legitimos ao mesmo tempo.

Nas palavras de Soares (2011, p. 13), a “Educomunicagao € essencialmente
praxis social, originando um paradigma orientador da gestao de a¢des em sociedade”,
portanto, as praticas e reflexdes educomunicativas primam pelo entendimento de que
ndo basta incluir recursos tecnolégicos no ensino, temos que modificar nossa
intervencao social na escola, para além de novos recursos didaticos, isto é, necessita-
se de uma légica prépria de atuacdo com a Educacéo e para com a Comunicacao.

Por um dialogo entre a Educacdo e a Comunicacédo, Soares (2011) apresenta

quatro “linhas de articulacao tedrico-praticas” de modo a facilitar o dialogo entre a
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Educomunicacéo e o sistema de ensino: a primeira linha, parte dos pressupostos de
que “a educacao sO é possivel enquanto ’acdo comunicativa” e de que toda
comunicagao “é, em si uma acgéo educativa”; a segunda tem na Educomunicagado um
campo de interface entre Educacdo e Comunicacéao; a terceira se refere ao papel da
Educomunicacdo nos trés ambitos distintos da pratica educativa (gestdo escolar;
disciplinar e transdisciplinar); e a quarta linha diz respeito a formacéo do professor-
educomunicador. Preocupado em superar as “visdes reducionistas de simplesmente
contrapor/aliar educacédo e midia” e tomando os ambitos da pratica educativa para
articula-los a relacdo entre a Educomunicacdo e a escola, Soares (idem, p. 19)
argumenta:
1° No ambito da gestdo escolar, convidando a escola a identificar e, se
necessario, a rever as praticas comunicativas que caracterizam e norteiam
as relacdes entre a direcdo, os professores e os alunos no ambiente
educativo. 2° No dmbito disciplinar, sugerindo que a comunica¢do enquanto
linguagem, processo e produto cultural (seus sistemas, linguagens e
tecnologias), se transforme em conteddo disciplinar [...]. 3° No ambito
transdisciplinar, propondo que os educandos se apoderem das linguagens
midiaticas, ao fazer uso coletivo e solidario dos recursos da comunicagéo
tanto para aprofundar seus conhecimentos quanto para desenhar estratégias

de transformacdo das condicBes de vida a sua volta, mediante projetos
educomunicativos legitimados por criatividade e coeréncia epistemolégica.

A epistemologia da Educomunicacdo esta justamente na intervencao social,
materializada na coeréncia entre a teoria e a pratica, na interacdo, na construcao
coletiva do conhecimento, ou seja, nas acoes e nas reflexdes concomitantemente, no
didlogo que promove o saber, nas possibilidades de comunicar, de entender a inter-
relacéo e de compreender o mundo por meio da comunicacéo interativa.

Segundo Soares (2014, p. 18), a Educomunicagdo “preocupa-se
fundamentalmente com o fortalecimento da capacidade de expresséo de criancas e
jovens”. Nessa tessitura, encontramos nas midias ubiquas espa¢os que poderdo
propiciar esse fortalecimento ndo apenas aos estudantes, mas aos professores,
gestores, familias, enfim, toda a comunidade escolar. Para que isso seja possivel, &
preciso preocupar-se em fortalecer ecossistemas comunicativos por meio de acdes
voltadas a gestédo escolar mais democratica e participativa, na partilha dos sentidos e
significados, assim como na construcdo de novos significados de maneira coletiva.
Essa Educacdo para a Comunicacdo tem a finalidade de estar em prol ndo das
empresas de midia, nem do consumo de contetddos prontos e construidos por outros,

mas, sim, a servigo do exercicio da democracia, da coletividade, da autoria e do
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protagonismo, envolvendo “todas as formas de comunicagdo [...], desde a
interpessoal, a familiar, passando pela escolar, até chegar a midiatica massiva”
(SOARES, 2014, p.18).

A Educomunicacao, que a nosso ver € a propria inter-relacao entre Educacgéao
e Comunicacéo, visa promover e fortalecer ecossistemas comunicativos e, assim,
construir espacos educativos nos quais seja possivel que todos os sujeitos da
comunidade escolar possam expandir sua criatividade, experimentar diferentes
linguagens e formas de expressao, exercitar a producdo, exercer o dialogo, fortalecer
a cidadania e conviver com as pluralidades - estando conscientes de si, do outro e do
mundo em que vivem. Nesse interim, surgem ambientes “de informacédo e de
conhecimentos mdltiplos, ndo centrado em relagdo ao sistema educativo que ainda
nos rege e que tem muito claros seus dois centros: a escola e o livro” (MARTIN-
BARBERO, 2000, p.54). Sob esse prisma, Martin-Barbero (2000) argumenta que é
necessario compreender 0 ecossistema comunicativo como uma nova forma de olhar
e aprender o mundo, enxergando, nesse contexto, 0 meio educacional como difuso e
descentralizado.

Martin-Barbero (2011) discute o conceito de ecossistema comunicativo e
convida o leitor a reconhecer 0os novos campos de experiéncia, subjetiva e cognitiva,
gue surgiram dos processos de reorganizacao dos saberes e da emergéncia de redes
de intercambio criativo e ativo de aprendizagens, seguidos de uma nova articulacao
entre as realidades em sua dimenséao local e mundial. Soares (2011, p.44), explica
gue a esse conceito de ecossistema comunicativo se estende o entendimento de um:

Ideal de relag@es, construido coletivamente em dado espaco, em decorréncia
de uma deciséo estratégica de favorecer o didlogo social, levando em conta,

inclusive, as potencialidades dos meios de comunicagdo e de suas
tecnologias.

A partir dessa perspectiva, entendemos que as midias ubiquas potencializam
a criacao de ecossistemas nao apenas comunicativos, mas educomunicativos, uma
vez que favorecem a criacdo de espacos e encontros virtuais que possibilitam a
construcdo e a reconstrucao do conhecimento de maneira dialégica, numa relacao de
trocas, no qual todos fazem parte do processo como produtores e consumidores do
conhecimento.

Solange Goulart de Souza (2016, p. 147) discute que:
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No ecossistema educomunicativo, as linguagens possibilitam diversas
interlocu¢cbes com diversos conhecimentos. A reflex@o-critica dessas
informacdes (obtidas seja em espacos off-line e online) entrelagada com a
realidade dos sujeitos possibilita a construcdo-reconstrucdo de
conhecimento. O conhecimento esta permeado em todo o0 processo da
interacdo comunicacional do ecossistema educomunicativo.

Ao criarmos ecossistemas educomunicativos na escola, podemos partilhar as

diversas linguagens que fazem parte do cotidiano de todos os atores envolvidos no

processo educativo e, assim, quem sabe, poder-se-a encontrar 0 movimento que

possibilitara a reconstrucéo de novos saberes.

Considerando as discussdes empreendidas até o momento, a Figura 2 ilustrara

0 ecossistema educomunicativo pensado para a escola, com a integracdo das midias

ubiquas.

Figura 2 - Mapa mental do ecossistema educomunicativo da escola

~——— Fluxo da PPE
~ = = =» Ciclo da Aprendizagem
Trocas Educomunicativas

Ecossistema Educomunicativo da Escola

Fonte: Elaborado pela autora (2016)

De acordo com 0 mapa mental, os atores desse ecossistema educomunicativo

na escola sdo: os professores, 0s estudantes, os gestores, as equipes pedagogicas,

os funcionarios, as familias, enfim, a comunidade escolar. A energia trocada entre 0s

atores € a Educomunicacado, potencializada pelo fluxo de Praticas Pedagogicas
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Educomunicativas (PPE). Essas praticas € que poderdo, nesse entendimento,
potencializar as trocas educomunicativas entre os atores do ecossistema. A partir
dessas trocas € possivel interagir uns com 0s outros, com as midias e o meio, além
de produzir modificagbes que, por sua vez, também modificam as relacbes
comunicacionais e educacionais entre professores e estudantes. Ao longo da escrita
da tese buscamos descrever exemplos que expressassem a materializacdo de um
ecossistema educomunicativo, para além da discussao tedrica.

Com base no aludido, ocorre a motivacdo da tese, neste capitulo ou nesta
reflexdo epistemoldgica, que consiste em compreender como a escola prepara-se
para:

[...] esse novo espaco comunicacional, j& ndo mais tecido de encontros e
multidées, mas desconexdes, fluxos e redes, onde emergem novas “formas
de estar juntos” e outros dispositivos de percepg¢do mediados, num primeiro
momento pela televisdo, depois, pelo computador e, logo, pela imbricacdo

entre televisdo e internet em uma acelerada alianca entre velocidades
audiovisuais e informacionais (MARTIN-BARBERO, 2014, p.133).

Ao pensar a escola de Ensino Fundamental sob a perspectiva da
Educomunicacdo, entendemos que a aproximacdo entre a Educacdo e a
Comunicac¢do impulsiona um novo modo de entender os modelos pedagdgicos e as
estratégias educacionais que caminham na direcdo de promover e de facilitar o
dialogo entre os sujeitos que compdem a comunidade escolar e que, cotidianamente,

tecem a trama do cotidiano escolar e social.

3.1 EDUCACAO E COMUNICACAO: DISCUSSOES E CONCEPCOES
PRELIMINARES

Além de sabermos onde procurar o conhecimento, com a cultura digital surgem
NOVOS processos cognitivos, em outras palavras, devemos ser capazes, de realizar
funcdes estruturais que ampliem nossa capacidade de discutir, criar, argumentar,
responder e até de reagir as informacdes e noticias que temos acesso a todo o
momento. Ou seja, se faz necessario discutir o papel que a comunicacdo desempenha
na cultura digital e nos processos educativos formais.

Nesse interim, Sartori (2012, p. 79-80) afirma que:

A comunicagdo como um processo social é estudada desde a antiga Grécia.
Devemos a Aristételes o modelo de comunicacdo da triade emissor-
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mensagem-receptor. Com toda a complexificagcdo dos meios e da propria
sociedade, posturas teéricas diferenciadas ulteriores modificaram, revisaram
e suplantaram o modelo aristotélico.

Dessa forma, ainda segundo a autora, a comunicagao pode ser compreendida
como um ato de transmissdo, um ato de um soO sentido ou unilateral, como pode,
também, ser um ato de participacdo e, como tal, ser entendida como
compartilhamento. Nesse sentido, vive-se hoje um processo de comunicagéo
interlocutério, com sujeitos autores, produtores, mediadores e receptores criticos e
ativos.

Para Rodriguez lllera (1988, p. 133), “comunicagao e educagao sao partes de
uma mesma realidade. Uma realidade que supera a inclusao do conceito de educacao
e é mais amplo que o conceito de comunicacdo”. Em outras palavras, quando se
supera a comunicacdo em sala de aula como um mero ato de transmisséao, pode-se
compreender a educacdo como uma troca, uma transformacao pessoal pelo que se
oferece e pelo que se recebe.

Ja Paulo Freire (2006, p.66), afirma que a “comunicacéo é a coparticipagao dos
sujeitos no ato de pensar”, ou seja, € a inter-relacdo de seus elementos basicos que
permite certa autonomia ao processo educativo. Essa inter-relacdo exige o dialogo
como principio tanto da area da comunicacdo, uma vez que “0 que caracteriza a
comunicacgdo engquanto este comunicar comunicando-se, € que ela é dialogo, assim
como o dialogo é comunicativo” (2006, p. 67), quanto da area da educacgao, tendo em
vista que “a educagdo é comunicacdo, é dialogo, na medida em que ndo é
transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores, que buscam a
significagao dos significados” (2006, p.69).

Em meio a tantas possibilidades tedricas e de préticas sociais, Mario Kaplun
(1999), tedrico da comunicagdo na Ameérica Latina, inspira-se nas ideias de Paulo
Freire para afirmar que todo comunicador é educador. Comunicar-se, para muitas das
Teorias da Comunicacéo, era persuadir, manipular, informar, produzir cultura, mas
para o pensador brasileiro a comunicacao transforma seres humanos em sujeitos na
medida em que a educacdo € vista como um processo da comunicagdo, uma
construcdo partilhada do conhecimento mediada por relacdes dialégicas entre os
homens e o0 mundo.

Pensando numa abordagem dialégica, a Comunicac¢do ndo é apenas a palavra

dita, ela transita entre as palavras, linguagens, discursos, sons, falas, imagens,
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narrativas. Ela é informacéo e até Matematica, ou seja, para comunicar € preciso
produzir articulacdes. Essa abordagem dialdgica de comunicacgéao, para Freire (1977),
implica numa reciprocidade que ndo pode ser rompida e seu conteudo ndo pode ser
apenas comunicado de um sujeito a outro, mas sim ter um significado significante para
ambos os sujeitos. Nesse sentido, a comunicacéo € entendida, nessa pesquisa, como
processo social, humano, cultural, de inter-relacéo e de dialogicidade. Essa questdo
dialégica da comunicacéo é ressaltada por Martin-Barbero (2014) ao tratar do papel
de Freire para uma nova teoria da comunicacdo na América Latina:

A porta para a comunica¢ao que nos abre Paulo Freire é basicamente para a

sua estrutura dialdgica. Pois ha comunicacao quando a linguagem d& forma

conflituosa experiéncia do conviver, quando se constitui em horizonte de

reciprocidade de cada homem com os outros no mundo (MARTIN-
BARBERO, 2014, p. 29 — grifos do autor).

O pensamento Freireano teve repercussdo mundial e € um dos mais difundidos,
pois abriga a proposta de que a educacdo deve ser um processo revelador, de
permanente descoberta, movimento e de luta para e pela liberdade. Nesse sentido,
na inter-relacdo entre Educacdo e Comunicacéao aloja-se a perspectiva da critica e do
pensar continuo na direcdo da transformacao social e da emancipacao humana.

Partindo desse entendimento, quando a pratica educativa € pautada pelo
dialogo e a colaboracédo, o conhecimento é construido nas trocas de saberes entre
professores e estudantes. Schdninger e Sartori (2014), explicam que a constru¢ao do
conhecimento na perspectiva de uma aprendizagem colaborativa se da com os
estudantes atuando coletivamente e de forma ativa no processo de ensino e
aprendizagem, relacionando seus saberes prévios com outras informacoes,
ampliando os significados sobre as coisas e formulando possibilidades para alcancar
0s objetivos. Dessa forma,

[...] a0 professor ndo basta apenas colocar, de forma desordenada, os alunos
em grupo, deve sim criar situacdes de aprendizagens em que possam ocorrer

trocas significativas entre os alunos e entre estes e o professor (TORRE;
IRALA, 2014, p.65).

Assim, a partir da abordagem dialégica e da Teoria Ator-Rede (TAR),
percebemos que cada um de nds tem suas aprendizagens “ligadas a uma rede que
lhes déa sustentacdo e que se origina em varios coletivos??” (MELO, 2011, p.180). Se

a aprendizagem for desconectada ela ndo sera significativa e passara a ser depdsito

22 Entendemos aqui como coletivo como uma associagdo entre humanos e ndo-humanos.
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de informacdes soltas e sem sentido que logo caird no esquecimento de quem a
decorou. Toma-se como exemplo um professor que leva seus estudantes a sala
informatizada e solicita que facam uma pesquisa on-line sobre determinado
conhecimento/tema, sem antes introduzir questdes e problematiza¢des sobre o tema,
indicar sites que sejam interessantes, sem explicar a importancia de tais informacdes
como fontes seguras ou nao, portanto, sem organizar uma socializacdo das
descobertas entre a turma, com o0s estudantes posteriormente. Tais estudantes
tendem, entdo, a digitar o tema no buscador, utilizarem-se do primeiro site, copiar
algumas linhas, finalizar o trabalho e entregar para o professor, que dara uma nota e
seguira adiante com o conteido?3.

Para Moran (2012), cada vez mais os aprendizados sdo construidos de novas
formas, por novas vias. Vivemos, segundo o autor, uma descentralizacdo da escola
como espaco, legitimado de construcédo de conhecimentos num cenario em que se
aninham novas sensibilidades dos estudantes contemporaneos. Com base nessas
assertivas, entendemos ser necessario que a educacao escolar esteja comprometida
na busca por maneiras de propiciar aos estudantes o0 aprendizado e o
desenvolvimento de forma “mais integral, humana, afetiva e ética, integrando o
individual e o social, os diversos ritmos, métodos, tecnologias, para construir cidadaos
plenos em todas as dimensbes” MORAN (2012, p. 11). Isso implica em melhor
compreender a importancia do dialogo e da colaboracéo, ou seja, do papel que os
processos comunicativos exercem nos processos educativos e vice-versa.

Kaplin (2002, p. 68) aponta que se deve considerar a “Comunicagdo nao como
um mero instrumento midiatico e tecnolégico, mas, antes de tudo, como um
componente pedagdgico”. Isso quer dizer que pensar em processos comunicativos
nas midias ubiquas, a partir dos processos educativos, € ir além da transformacéao
desses espacos em ambientes virtuais de aprendizagem, ou seja, € preciso levar em
consideracao a rede de associacdes que emergem das relacdes estabelecidas a partir
de acbes como curtir, reagir, comentar e compartilhar. Nao se quer apenas essas
midias na escola, mas ver a comunidade escolar nesses espac¢os produzindo juntos,
ou na visao de Latour (2016) traduzindo, articulando-se e deixando-se afetar.

Ainda segundo Latour (2016, p.3),

23 Esse exemplo foi vivenciado por mim na préatica, com colegas professores, em varias aulas na sala
informatizada.
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um sujeito desarticulado € alguém que, ndo importa o que 0s outros digam
ou fagam, sempre sente, age e fala a mesma coisa. Por oposi¢do, um sujeito
articulado é alguém que aprende a ser afetado pelos outros — ndo por si
préprio.

Para o autor, quando aprendemos algo nos deixamos afetar e nos tornamos
diferenciados daqueles que néo estabelecem conexdes, pois enriqguecemos nossas
relaces com nosso entorno. A ideia de afetar e de deixar-se afetar pelo que esta ao
nosso redor possibilita que se fagam novas conexdes, 0 que nos envolve no
compromisso de articulagdo com o outro.

Ao conectarmos a Educacdo e a Comunicacdo numa inter-relacdo mediada
pela dialogicidade, poderemos produzir articulacbes educomunicativas, ou seja,
produzir novos olhares sobre a nossa prética pedagdgica e nos reconhecermos como

um ser entre outros, em permanente (re) construcao.

3.2 ARTICULACOES EDUCOMUNICATIVAS NO ENSINO FUNDAMENTAL

No nivel tedrico, pratico e pedagdgico, podemos dizer que as primeiras
referéncias educomunicativas séo Célestin Freinet e Mario Kaplun, influenciados por
diferentes contextos sociais. As experiéncias teoricas e praticas desses dois autores
possibilitam a compreenséo de que a inter-relagéo entre a Educacao e a Comunicacao
se materializasse em algo concreto, capaz de tomar forma e corpo como uma pratica
educativa.

Assim, motivado por preocupacdes sobre a necessidade de promover a
transformacdo na escola, Freinet inaugura uma pratica educativa com base na
experiéncia compartilhada e na acdo social tendo uma midia como mediadora. Na
década de 1920, com Freinet, o jornal da escola se torna o foco principal do processo
de aprendizagem, substituindo livros e métodos de ensino baseados na transmissao
mecéanica dos conteudos escolares. Os estudantes aprenderam por meio da
comunicacdo e o conhecimento transformou-se em construcéo coletiva (KAPLUN,
2014).

Na Ameérica Latina, Mario Kaplun, aliado as ideias de Célestin Freinet e de
Paulo Freire, teve um papel decisivo na consolidacdo da Educomunicacdo como
pratica educativa. Kaplun (1999) considerava que a relacdo entre a Educacéo e a

Comunicagéao deveria ser moldada para além da visdo comum e instrumentalista, isto
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€, deveria contribuir para promover a competéncia comunicativa do estudante e nédo
servir apenas de recurso de ensino para o professor.

No Brasil, a Educomunicagdo vem se consolidando devido a inUmeras praticas
educomunicativas e producdes cientificas sobre essa tematica. Dentre as producdes
e praticas, podemos citar: pesquisas de graduacéo e pos-graduacao (dentre eles os
cursos especificos da area), cursos de especializacdo e extensdo, eventos, praticas
na educacéao formal e ndo-formal, educacao popular, projetos aplicados e grupos de
estudos constituidos e consolidados nas universidades. Consideramos, ainda, como
exemplo, o Programa Mais Educacdo (PME) que ao ser instituido, em 2007, tinha a
Educomunicagdo como um “macrocampo” de atuagdo nas escolas. A
Educomunicacdo possuia como ementa para a organizagdo das oficinas: o jornal
escolar; a Radio escolar; as histérias em quadrinhos; a fotografia e o video.?* Simone
Porton (2014) explica que dois anos apoés a implementacdo do programa, o nome do
“macrocampo” que antes era denominado Educomunicacdo passou a se chamar de
Comunicacdo e Uso de Midias. E por ultimo, temos como exemplo de préaticas
educomunicativas, as ac¢fes do Ministério do Meio Ambiente que adotou a
Educomunicacdo como linha de acdo do Programa Nacional de Educacdo Ambiental
(ProNEA) - que articula agcdes comunicacéo para a Educacao Ambiental, cujo objetivo
central visa promover a educacdo midiatica de gestores encarregados das areas de
preservacdo socioambiental?®.

Diferentemente do Nucleo de Comunicacdo e Educacdo (NCE) da
Universidade de S&o Paulo (USP) que esta situado na area da Comunicagdo, as
discussbes do nosso grupo de pesquisa, Educom Floripa, fazem parte de uma
Universidade de Educacao (FAED), isto €, partimos das relacbes com a escola para
discutirmos a Educomunicacao.

Desse modo, frente ao movimento de estudos sobre a inter-relacdo entre
Educacao e Comunicacdo, a Educomunicagao “preocupa-se fundamentalmente com
o fortalecimento da capacidade de expresséo de criancas e jovens” (SOARES, 2014,

p. 18). A Educomunicacdo valoriza a midia, porém ultrapassa a discussao

24 O Programa Mais Educacéo foi instituido pela Portaria Interministerial n. © 17/2007 e integra as acées
do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), como uma estratégia do Governo Federal para
induzir a ampliagcdo da jornada escolar e a organizacgao curricular, na perspectiva da Educacéo Integral.
Ver documento do PME: http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/passoapasso_maiseducacao.pdf

25 Ver documentos do Ministério do a Ambiente sobre o tema: http://www.mma.gov.br/educacao-
ambiental/educomunicacao.
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instrumental, que vé a midia como recurso didatico, e coloca o foco nos processos
comunicacionais intrinsecos aos processos educativos, priorizando a organizacéo e a
viabilizagdo de, no nosso entendimento, ecossistemas educomunicativos que
valorizam todas as formas de ser de cada um dos membros envolvidos nos processos
educativos.

Nessa tessitura, professores e estudantes constroem uma relacdo dialdgica,
em que ambos sdo aprendizes, educomunicadores e igualmente livres para criar e
expor sua Vvisao critica, estética e criativa nas mais diversas atividades que envolvem
0 contexto educacional, dentro e fora dos muros escolares.

Para além dos muros escolares, a educacdo é muito mais do que
aprendizagens formais e ensinamentos curriculares. Como alerta-nos Martin-Barbero
(2003), torna-se necessério entender que o fator educativo permeia muitas das
interacbes significativas de todos o0s sujeitos sociais com a informacdo e o
conhecimento dentro e fora das paredes da sala de aula. O que o autor demonstra-
nos é que a educacao ja ndo é mais s6 produto de um ensino tradicional, tampouco
s6 o resultado de uma escolarizacdo, ela resulta também de outras interacdes, de
outros encontros, sobretudo de descobrimentos e exploragcdes dos préprios
estudantes. S4o esses descobrimentos e essas exploragdes que pretendemos trazer
a tona com as midias ubiquas e as interacbes possiveis entre professores e
estudantes do Ensino Fundamental, reafirmando que todos podem ser inseridos nos
diferentes ecossistemas educomunicativos que fazem parte do espaco escolar, e que
ambos podem transitar entre as fungdes de emissores e receptores de comunicacao.

Atinente ao Ensino Fundamental é oportuno destacar que a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (1996) o define como a segunda etapa do nivel da
Educacao Basica (BRASIL, 1996, art. 21). Segundo a lei em tela, em seu artigo 22, “a
Educacdo Basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios
para progredir no trabalho e em estudos posteriores”. Nesse aspecto, € importante
ressaltar que o conceito de Educacdo Bésica revela uma inovacdo no ambito do
ordenamento juridico e institucional no campo educacional a medida que a reconhece
como um direito publico e subjetivo, assim como um dever do Estado em oferta-la,
encetando o desafio de consolidar um sistema nacional de educacao organico,
sequencial e articulado. Nesse construto legal, de acordo com o artigo 32, alterado

pela Lei n® 11.274/2006, o Ensino Fundamental é considerado obrigatério, gratuito na
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escola publica, com duracdo nove anos, iniciando-se aos seis anos de idade, e tem
como finalidade promover a formacao basica do cidadao mediante:

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos
o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

lll - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacé&o de atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

De acordo com a Resolucdo CNE/CEB n. 04/2010, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais Operacionais para a Educacéo Basica (DCNEB)?%, o Ensino
Fundamental é organizado por duas fases: a dos cinco anos inicias (para estudantes
de seis a dez anos) e a dos quatro anos finais (para estudantes de onze a quatorze
anos). Segundo a resolucdo, as propostas pedagodgicas no Ensino Fundamental
deverdo respeitar principios éticos, politicos e estéticos, a fim de que oportunizem a
formacdo humana integral, contribuindo para a formacdo de cidaddos criticos,
autdbnomos e atuantes na sociedade.

Concernente aos principios balizadores das praticas curriculares no ambito do
Ensino Fundamental, esposados na Resolu¢cdo CNE/CEB n. 04/2010, sédo destacados
0S seguintes aspectos:

- Principios éticos — valorizacdo da autonomia, da responsabilidade, da
solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as
diferentes culturas, identidades e singularidades.

- Principios politicos — garantia dos direitos de cidadania, do exercicio da
criticidade e do respeito a ordem democréatica.

- Principios estéticos — valorizagédo da sensibilidade; valorizagdo das formas
de expressdo e do exercicio da criatividade; valorizacdo de diferentes

manifestacdes artisticas e culturais; e da construcdo de identidades plurais.

Como se pode perceber, em linhas gerais, esses principios sdo convergentes
para o alcance da finalidade do Ensino Fundamental, que podem ser traduzidos pela
garantia do direito a educacdo. Direito que pressupde o reconhecimento e o

26 para mais informag6es sobre as DCNEB, acessar o link <http://portal.mec.gov.br/docman/julho-2013-
pdf/13677-diretrizes-educacao-basica-2013-pdf/file>.
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fortalecimento das diferencas (que ndo devem se confundir com desigualdades), da
autonomia, da diversidade, da democracia, do pleno desenvolvimento e da cidadania.
Dimensdes que podem ser consideradas primordiais no processo de construcao das
identidades, valorizando e dialogando com 0s contextos sociais e culturais dos
estudantes que convergem cotidianamente para as escolas do Ensino Fundamental.
Nessa perspectiva, a Educomunicacdo €é suscitada para pensar formas de
implementacgdo desses principios e o alcance da finalidade, uma vez que as praticas
e reflexdes educomunicativas podem ser qualificadas como:

a) inclusivas (nenhum membro da comunidade pode sentir-se fora do

processo); b) democréticas (reconhecendo fundamentalmente a igualdade

radical entre as pessoas envolvidas); c) midiaticas (valorizando as mediacbes

possibilitadas pelos recursos da informacéo); d) criativas (sintonizadas com
toda forma de manifestacdo da cultura local). (SOARES, 2011, p. 37)

Articular os principios éticos, politicos e estéticos e a finalidade do Ensino
Fundamental com a efetivacéo de Praticas Pedagogicas Educomunicativas (PPE) que
possibilitem a constru¢ao de novos ecossistemas educomunicativos entre professores
e estudantes e de redes de aprendizagens nos anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental, constitui-se uma possibilidade proficua de implementacdo da
Educomunicacdo e da garantia do direito as aprendizagens e ao desenvolvimento
integral dos sujeitos/ estudantes. Na Figura 3, apresentamos a PPE como uma pratica
que possibilita essa articulagdo com os principios norteadores e com as areas do

conhecimento:
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Figura 3 - PPE e a articulagdo com as areas do conhecimento

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Trazemos essas areas do conhecimento (Matemética, Linguagens, Ciéncias

7z

Humanas e Ciéncias da Natureza), assim organizadas, pois é a forma como a
Secretaria Municipal de Educacé&o de Florianopolis (SMEF) apresenta na sua
Proposta Curricular de 2016.

A concepcédo fundante da Préatica Pedagogica Educomunicativa (PPE) surgiu
considerando os seguintes principios:

1) Considera as particularidades desta contemporaneidade marcada pelo
universo midiatico e tecnologico.

2) Estabelece um ecossistema comunicativo nas relacdes de um determinado
espaco educativo.

3) Amplia as possibilidades comunicativas estabelecidas entre os sujeitos que
participam do processo educativo (comunicadade escolar, criancas, familia
e sociedade).

4) Preocupa-se com o0 uso pedagdégico de recursos tecnoldgicos e midiaticos.
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5) Favorece uma relacdo mais ativa e criativa desses sujeitos diante das
referéncias midiaticas que fazem parte de seu contexto de vida (SOUZA,
2013, p. 198).

Ao considerar o universo midiatico e tecnoldgico, impregnado de associacfes

entre as diversas midias ubiquas e os diversos atores que fazem parte do cotidiano
escolar, é possivel relacionar os principios da PPE com a Teoria Ator-Rede (TAR),
considerando-se as acdes em rede de mediadores e intermediarios. Ou seja, pensar
essas midias na escola para gerar redes de aprendizagem, estabelecendo
ecossistemas educomunicativos abertos, participativos e dialégicos entre todos 0s
atores. Assim, € possivel pensar nesses agrupamentos de humanos (comunidade
escolar, estudantes, professores, equipe pedagdgica) e midias ubiquas (WhatsApp,
Facebook, Instagram), agindo em rede e constituindo-se mediadores do processo de
ensino e aprendizagem.

Para Orozco-Gémez (2014, p. 181), “viver em um ecossistema comunicativo,
em que o intercambio com as diferentes telas e plataformas requer uma exploracao
criativa e descobertas, faz com que estejamos sempre em condi¢cdes de educar-nos
e de aprender”. Com isso, o autor evidencia que estamos abandonando aquele
paradigma educacional baseado na imitacdo por meio da memorizacdo e das
repeticdes, e que transitamos, com a Educomunicacdo, em busca de um paradigma
que supde a propria direcdo do estudante, com ensaio, acerto e erro, mas sempre
com descobrimento e autonomia. Essa logica de aprender por meio de uma
exploracao criativa € a logica que queremos propor com as midias ubiquas e a Pratica
Pedagogica Educomunicativa (PPE).

Ao propor a articulagdo das éareas do conhecimento a partir da PPE,
entendemos que no processo de ensinar e aprender, a problematizacao da realidade
social é um aspecto primordial a partir da qual se constroem os projetos educativos,
em diferentes tempos e espacos educativos e, preferencialmente de forma
interdisciplinar, com vistas a compreenséao e constru¢cao do conhecimento epistémico
(sistematizacdo do conteudo curricular) — aquele conhecimento que precisa ser
sistematizado, planejado e didatizado como forma de apreensdo por parte dos
estudantes o que pressupde a elaboracédo de conceitos complexos onde se aninham
relacdes sociais e culturais que precisam ser desveladas.

Atinente as Praticas Pedagdgicas Educomunicativas propostas, se aninham os

referenciais teoricos de que a educacéo consiste num processo comunicativo, onde
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se produzem dialogos, com falas e escutas que produzem sentidos e acdes, que
constroem sentimento de pertenca e protagonismo, de autoria e critica as producées
existentes, de leitores com forte influéncia das midias ubiquas e da cultura digital nas
formas de ver, sentir, viver, fazer e conviver no mundo.

Sérgio Annibal (2016) 2’ em palestra, trouxe a seguinte reflexdo “a
Educomunicacdo é um outro olhar sob as relacfes didaticas, ela € a unido que dara
sentido a cultura do estudante e ao conteudo escolar”. A partir dessa discusséo gerada
pelo pesquisador, a Educomunicacdo auxilia na compreensdo de que as midias
ubiguas ndo sdo apenas novos softwares que surgem na cultura digital, mas novas
linguagens, novas sensibilidades, novas formas de ser, estar e perceber o espaco, 0
tempo, as proximidades e as distancias.

Antes de discutir tal perspectiva ativa e criativa dessas midias, pretendemos,
nas paginas a seguir, ampliar a discussdo sobre a metafora das redes sociais e

articular algumas concepcoes e nog¢des fundamentais da TAR ao contexto escolar.

27 O V Coléquio Catarinense e VI Coldquio Ibero-Americano de Educomunicagcdo ocorreu na
Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC), em setembro de 2016. O tema foi “Pratica
Pedagogica Educomunicativa e Sociedade Multitelas”. O centro das discussdes ocorreu em torno da
Escola Basica e o evento objetivou contribuir com a viabilizacdo de um espaco de partilha e de
construcao coletiva de saberes. Fonte: https://www.educomfloripa.com.br/coloquio
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4. REDE SOCIAL DIGITAL COMO UMA QUESTAO CENTRAL

Neste capitulo, pretendemos ampliar a compreensdo sobre as redes sociais
digitais para ultrapassar os padrdes de conexdes expressos no ciberespaco, por meio
das midias ubiquas e, assim, trazé-las para o contexto de sala de aula. Dessa forma,
entendemos que tal compreenséo se torna uma questao central para entender como
essas redes estao modificando os processos informacionais e comunicacionais da/na
sociedade.

Nesse contexto, o estudo das redes sociais na internet preocupa-se em
entender como as estruturas sociais surgem, de que tipo sdo, como sao compostas
pela comunicacdo mediada por ndo-humanos e como essas interacdes sao capazes
de gerar fluxos de informacdes e trocas sociais (RECUERO, 2014). E é exatamente
nesse sentido que sera possivel conectar tais concepcdes e vislumbrar as
possibilidades pedagdgicas das midias ubiquas nos espacos escolares. Para tanto,
Aparaci (2012, p. 19) explica que:

A expresséao “redes sociais” € utilizada no campo das humanidades, desde a
metade do século XX, para referir-se a normas, estruturas e dinamicas de
interacao social. No entanto, atualmente, a expressédo “redes sociais”

costuma ser utilizada para se referir as plataformas on-line, como Facebook,
MaySpace, Tuenti etc.

Conforme observado anteriormente, o entendimento de rede social ndo é
sinbnimo de “site de rede social”, mas, sim, 0 movimento associativo do circulo de
pessoas a quem os atores sao ou estdo conectados, formado por meio das interagdes
nas midias ubiquas (que possuem elementos caracteristicos proprios), servindo de
base para que as conexdes sejam feitas e as informacbes a respeito delas sejam
apreendidas. Esses elementos, no entanto, ndo s&o facilmente compreendidos sem
antes haver a seguinte compreensao: O que significa a palavra social? Quem sao
atores sociais? Como considerar as conexdes entre esses atores? Que tipos de
dindmicas podem influenciar essas redes sociais? Serdo esses guestionamentos que
impulsionardo a escrita deste capitulo.

A Teoria Ator-Rede (TAR) subsidiara tais discussées como um caleidoscépio,
ou seja, como uma lente que nos permitira outros olhares para a investigacao da rede
social e seus desdobramentos na cultura digital, pois assim como Santaella e Lemos
(2010, p. 45) entendemos que “a TAR nos ajuda a evitar o funcionalismo presente em

muitos estudos de midia, pois ela também insiste na hibridacdo do que é chamado de
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relacdes sociais”. Afinal, esse estudo ndo possui como principal objetivo apenas
apontar uma funcionalidade pedagogica para as midias ubiquas, tampouco
transformé-las em ambientes virtuais de aprendizagem formatados previamente. Na
verdade, essa pesquisa esta preocupa em desenvolver desdobramentos criticos com
as conexoes, as associacoes, as traducdes e as transformacdes entre os diversos

atores que formam as redes sociais nesses espacos.

4.1 A TEORIA ATOR-REDE (TAR)

Como a Teoria Ator-Rede (TAR,) € um dos principais fundamentos teéricos da
tese, torna-se de extrema relevancia ressignificar seus sentidos para o estudo. Desse
modo, buscamos a origem da teoria para fundamentar e possibilitar um “elo” possivel
a Educomunicacéo e a essa pesquisa.

Iniciamos, entédo, destacando que a TAR tem origem nos estudos da ciéncia,
da tecnologia e da sociedade. Aplica-se, principalmente, nos casos em que nhao-
humanos podem ter papeis de atores (intermediarios ou mediadores) nas relacdes
sociais e “ndo meras proje¢des simbodlicas” (LATOUR, 2012, p.29). Assim, cabe
ressaltar a diferenca entre intermediario e mediador. Um intermediario € um ator que
transporta significado ou forca sem transforma-los: definir o que entra ja define o que
sai. J4 0 que entra nos mediadores nunca define exatamente o que sai, pois, suas
especificidades precisam ser sempre consideradas. Os mediadores ainda
transformam, traduzem, distorcem e modificam o significado ou os elementos que
supostamente veiculam.

Para que possamos entender essas relagbes sociais entre mediadores e
intermediarios, é preciso que compreendamos melhor a TAR e seus conceitos.

A origem dessa abordagem foi a necessidade de uma nova teoria social
ajustada aos estudos de ciéncia e tecnologia (Callon e Latour, 1981). Mas
comecou, na verdade, com trés documentos (Latour, 1988b; Callon, 1986;
Law, 1986b). Foi nessa altura que os ndo-humanos — micrébios, ostras,

pedras e carneiros — se apresentaram a teoria social de uma maneira nova.
(LATOUR, 2012 p. 29)

O autor explica que a expresséo “nao-humanos”, como outras escolhidas pela
TAR, ndo tem significado em si mesma. Com isso, o0 autor pretende afirmar que a acéo
€ um papel assumido num coletivo que se associa e que o ator “nao é a fonte de um

ato e sim o alvo mével de um amplo conjunto de entidades que enxameiam em sua
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diregcao” (LATOUR, 2012). E como o faz em boa parte de seu livro “Reagregando o
social”’, Latour (2012, p.109) usa do bom humor para afirmar que a expressao nao-
humanos “ndo se refere a duendes de gorro vermelho agindo nos niveis atbmicos”,
mas, sim, a elementos que fazem parte da nossa rotina diaria, os smartphones, por
exemplo, e que a TAR faz parte do coletivo e pertence ao social, assim como 0s
humanos.

O autor prop8e, também, que doravante a palavra “sociedade” sera substituida
pela palavra “coletivo”, e explica que ao desempenharmos uma acéo coletiva iremos
unir diversas forcas diferentes, e isso garantird uma liberdade no movimento, com
continuidades e descontinuidades dos modos de acao, dependendo dos arranjos da
rede. Por sua vez, o hifen da expressao “Teoria-Ator-Rede” representa justamente
essa conexao entre sujeito e objeto por meio da rede. E também, segundo Lemos
(2013, p. 32), “uma questao do tempo, ja que “ator-hifen-rede” aponta para circulagao,
para o que “faz-fazer” e ndo para a imobilidade de um dos polos da acao”, ou seja, o
hifen revela a importancia da mobilidade que sdo essenciais para as duas partes:

A primeira parte (0 ator) revela o minguado espaco em que todos os
grandiosos ingredientes do mundo comegam a ser incubados; a segunda (a
rede) explica por quais veiculos, tragos, trilhas e tipos de informacgéo o mundo
€ colocado dentro desses lugares e depois, uma vez transformado ali,
expelido de dentro de suas estreitas paredes. Eis por que a “rede” com hifen

ndo esta ai como presenca sub-repticia do contexto, e sim como aquilo que
conecta os atores. (LATOUR, 2012, p. 260)

A mobilidade esta nesse movimento de fazer outros fazerem algo e é por isso
que a TAR, nas palavras de André Lemos (2013 p.60), “[...]afasta-se de tudo o que é
fixo: esséncias, estruturas, sistemas unificadores”. Assim, Latour (2012), que se
tornou o autor mais conhecido da TAR, assume a tarefa de “desdobrar o social’ e,
para isso, nos propde que recoloquemos o lugar da natureza e das coisas, bem como
dos humanos e seus artefatos, desfazendo a divisdo moderna entre natureza e cultura
ou, ainda, entre sujeito e objeto. Com isso, 0 autor quer que compreendamos que todo
o trabalho da ciéncia acontece pelo meio, ou seja, € um trabalho que transita entre
ambos: natureza e sociedade.

Ao estudarmos as obras de Latour, foi possivel chegar a conclusdo que essa
natureza dada e essa sociedade a ser transformada s&o efeitos de um conjunto de
praticas e de mediacdes ao invés de causas distantes e opostas entre si. Nesse
sentido, nosso trabalho enquanto pesquisadores, € justamente acompanhar o

processo pelo qual o social vem sendo montado e desmontado, tanto no reino da
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natureza como na sociedade dos homens. E nesse sentido ainda, que na sua obra
“Jamais fomos modernos”, o autor chama a atencao para o fato de:
Os modernos ndo estavam enganados ao quererem ndo-humanos objetivos
e sociedades livre. Apenas estava errada sua certeza de que essa producao

exigia a distingdo absoluta e a repressdo continua do trabalho de mediac&o
(LATOUR, 1994, p.138).

Sendo assim, a questdo ndo estd em separar o conhecimento sobre a natureza
dos homens, mas em seguir a rede que une humanos e ndo-humanos e que permite
a construcdo do nosso coletivo. E essas redes, que nao sao constituidas somente de
discursos, sons, imagens ou linguagens, que sdo ao mesmo tempo reais como a
natureza, narradas como o discurso e coletivas como a sociedade (LATOUR, 1994).

Nesse contexto, Bruno Latour (1994) aponta trés caracteristicas da TAR: os
ndo-humanos ndo podem ser apenas suportes de projeces simbdlicas, mas, sim,
actantes; o social ndo pode ser a constante mais variavel; qualquer desconstrucao
deve prever como reagregar o social novamente. Em sintese, nas palavras de Lemos
e Pastor (2016), o social ndo € uma coisa, ele é toda a associacao, é o resultado a ser
renovado sempre, a partir de associa¢gdes entre humanos e ndao-humanos, e nao
aquilo que apenas estrutura as associacdes entre sujeitos. André Lemos (2013, p.05),
no livro “a Comunicagéo das coisas”, explica que o actante:

[...] € o mediador, o articulador que fara a conexdo e montara a rede nele
mesmo e fora dele em associagdo com outros. Ele é que “faz fazer”. E actante
€ tanto o governante, o cientista, o laboratério, a substancia quimica, os

graficos, as tabelas...ou seja, humanos e ndo-humanos em um mesmo
terreno, sem hierarquias definidas a priori.

Esses actantes s&o, portanto, os mediadores que promovem acdes e
associacfes em rede; ja os intermediarios sdo elementos humanos e ndo-humanos
gue apenas transmitem e/ou reproduzem as ac¢des e as associagdes existentes, sem,
no entanto, modifica-las. Nao ha uma separacéo entre humanos e ndo-humanos, mas
uma hibrida¢éo na qual novos actantes séo formados pela associacdo a hovos objetos
ou a novos atores. Vejamos exemplos desses actantes atuando no nosso cotidiano:
guem estd com duvidas sobre como instalar um programa no computador podera
assistir a um video no YouTube com 0 passo a passo e solucionar o caso sozinho.

No entanto, quando estamos em casa estudando, escrevendo uma tese, por
exemplo, e surgem milhares de questionamentos e os pares académicos estdo em

outras cidades, ou até mesmo em outros paises, uma ligacdo no WhatsApp podera
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contornar a distancia geografica e conectar as partes para discutir teorias, conversar
sobre o dia a dia ou, ainda, desabafar sobre as angustias vividas por um pos-
graduando. Notamos, a partir do exemplo, que foi necessario um desvio nos estudos
para que pudessem compor novas traducfes e dar continuidade a escrita da tese.
Mesmo que os desvios fagcam correr o risco de perder a continuidade e de extraviar
algo pelo caminho, eles sdo necessarios para que possamos repensar novas
traducdes ou “ao mesmo tempo transcrever, transpor, deslocar, transferir e, portanto,
transportar transformando” (LATOUR, 2016, p.30).

Com o exemplo acima, ao se associar ao WhatsApp deixamos de estar isolados
dos pares por um obstaculo geografico e deslocamos o interesse inicial de discutir
davidas para conversar sobre tudo. Quer dizer, essa midia ubiqua além de transformar
a capacidade de comunicacao entre pessoas distantes, também deslocou o objetivo
inicial da historia e originou o actante eu + WhatsApp que mediou a conversa e foi ator
e rede ao mesmo tempo.

A partir da abordagem proposta pela TAR entendemos que o WhatsApp
desempenhou um papel ativo na narrativa, manifestando-se como um misto de sujeito
e objeto, uma vez que proporcionou uma interacdo direta com novas propriedades
comunicativas que nao se conseguiria se tivéssemos acessado um video apenas, por
exemplo. Diante dessa trama, podemos afirmar a importancia de considerar a
“proliferacdo dos hibridos em diversas situagdes, especialmente em espacos
educativos. Como visto na narrativa, as “coisas” ndo estéo isoladas, elas colocam-se
em “causa”’ a todo instante, dentro de situagdes especificas” (OLIVEIRA; PORTO,
2016, p. 19).

Oliveira e Porto (2016, p.47) discutem a TAR e a Educagéo a partir dos fluxos
heterogéneos e conexdes hibridas que emergem no espaco escolar. Nesse contexto,
afirmam que:

E preciso entender que a configuracdo da escola e dos ambientes de
aprendizagem sdo sempre hibridos. S&o formados naturalmente pela
associacdo entre individuos e tecnologias/objetos, quer dizer, desde sua
origem e, principalmente, hoje com as tecnologias digitais e os objetos

infocomunicacionais, e ndo pela separagéo hierarquizada destes em sujeito
dono da acéo e do objeto inerte e passivo, em todas as situacdes.

A partir desse entendimento, a escola € um ambiente hibrido, isto é, formado
por professores, estudantes, gestores, salas de aula, laboratérios, salas

informatizadas, midias, regimentos e tantos outros atores humanos e nao-humanos,
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afinal, ndo ha como separar humanos e ndo-humanos, pelo contrario, tem-se é que
associa-los para que produzam multiplas mediacbes - redes em busca de novos
conhecimentos. Entrementes, as salas informatizadas e as midias ubiquas nao séo
nada em si sem as associacdes e os planos de acao (planejamento) dos diversos
mediadores (professores da Sala Informatizada (Sl) e das diversas areas) a cada nova
associacao.

Em outras palavras, a TAR pode oferecer uma perspectiva diferenciada a
construcdo de um pensamento acerca dessas associacdes entre os diversos atores,
mediadores ou intermediarios, que fazem parte do cotidiano escolar e as redes que
se formam a partir da circulacéo da acao entre eles. Sob esse prisma,

Olhar para as redes € mais interessante do que para as estruturas que nada
vao dizer da associacdo em jogo. Essa posicdo € uma forma de revelar os
desdobramentos das mediacbes e as constituicbes de actantes, suas

negociacgdes e futuras estabilizagBes. Interessa assim ver a circulacdo entre
uma coisa e outra. (LEMOS,2013, p. 63).

Como fora percebida, ao chamar a atencdo nas associacfes, nas trocas que
acontecem no espago escolar, torna-se perceptivel que tais atores podem se
desprender das estruturas postas, cristalizadas e se abrirem para novas experiéncias
oportunizadas por novas associagcdes. Todavia, ao invés da proibicdo do uso dos
celulares em sala de aula, por exemplo, sob a alegacdo de que a estrutura escolar
ndo permite, podemos iniciar um trabalho pedagdgico voltado a outro movimento, o
da reflex@o sobre quais associa¢des seriam possiveis ao se utilizar esse ndo-humano
no espaco escolar.

Adensando a discussdo, Latour (2005, p. 175) afirma que “nenhum
conhecimento viaja sem o0s cientistas, os laboratérios, e as frageis cadeias de
referéncias”. E € assim que se entende a rede, como 0 espaco e 0 tempo em
movimento, ou seja, nao € por onde as coisas passam, mas aquilo que se forma nas
relac6es e com as coisas. Compreender como essas redes sociais digitais se formam
nos ajuda a entender:

[...] por meio de quais veiculos, quais tracados, quais trilhas, quais tipos de
informagBes 0 mundo esta sendo trazido para dentro desses lugares e,

depois de ser transformados 14, esta sendo bombeado de volta para fora de
seus muros estreitos (LATOUR, 2005, p. 179-180).

Nessa tessitura, o autor propde um mapeamento que possibilita olhar para

todas as ligacdes e transformacdes num determinado conjunto de a¢des ou praticas,
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estabelecidas nas redes que se formam nas relacdes (mediacdes ou traducdes) em
torno da construcdo dos conhecimentos ditos cientificos. Assim, € possivel produzir
diversas maneiras de olhar o social e a rede que o constréi e o refaz
permanentemente.

Portanto, para uma tentativa de ampliacdo desse olhar, serédo discutidos mais
adiante os elementos que fazem parte das redes sociais digitais, tendo em vista quais
as articulagdes com as midias sociais e as midias ubiquas para uma compreensao

atenta acerca das dindmicas dessas redes.

4.2 REDES SOCIAIS DIGITAIS, MIDIAS SOCIAIS E MIDIAS UBIQUAS

Uma rede é uma metéafora para observar os padrdes de conexao de um grupo
social, a partir das conexdes estabelecidas entre os diversos atores. A
abordagem de rede tem, seu foco na estrutura social, onde ndo é possivel
isolar os atores sociais e nem suas conexdes (RECUERO, 2014, p. 24).

A expressao “redes sociais” é utilizada desde a metade do século XX para
referir-se a normas e dindmicas de interacao social. Na atualidade, essa expressao
costuma ser utilizada para se referir as “plataformas on-line”, como Facebook, Tuenti,
Instagram, entre outros (APARACCI, 2012). Conforme dito anteriormente, nesse
estudo entendemos que essas plataformas on-lines podem ser definidas como midias
ubiquas e as redes sociais digitais como as conexdes, as ligacdes e as trocas que
estabelecemos nesses ambientes.

Concordamos com Raquel Recuero (2009) quando a autora afirma que a
internet trouxe diversas mudancas para a sociedade, e a mais significativa para essa
pesquisa é a possibilidade de expressao e de sociabiliza¢do por meio das ferramentas
de comunica¢do mediadas, inicialmente, pelos computadores e, atualmente, também,
pelos smarphones e tablets. Nesse contexto, ao interagirmos e nos comunicarmos
deixamos rastros que permitem o reconhecimento e a visualizagdo das nossas redes
sociais, uma vez que, segundo a autora:

E o surgimento dessa possibilidade do estudo das intera¢ées e conversacdes
através dos rastros deixados na Internet que da novo folego a perspectiva de
estudo de redes sociais, a partir da década de 90. E neste ambito que a rede
como metafora estrutural para a compreensao dos grupos expressos na

Internet € utilizada através da perspectiva de rede social (RECUERO, 2014,
p. 24).
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1] Pl

Manuel Castells (2000) define rede como um conjunto de “nds
interconectados. Redes sdo estruturas abertas capazes de expandirem-se de forma
ilimitada, integrando novos n6s em multiplas ligagBes. Ligacdes essas que se
constituem pela unidade de objetivos de seus participantes e pela flexibilidade dessas
relacdes. Para Latour (2012), quando Castells usa o termo rede o sentido € o da rede
técnica, ou seja, por onde as coisas passam misturam-se com o0 sentido
organizacional de uma rede, ja que ha um modo privilegiado de organizacao devido
ao alcance da tecnologia da informagéo.

Ja a rede que compbe a Teoria Ator-Rede (TAR) “ndo designa um objeto
exterior com a forma aproximada de pontos interconectados, como um telefone, uma
rodovia ou uma “rede” de esgoto” (LATOUR, 2012, p.189). Essa rede, que faz parte
da TAR, nado é por onde as coisas passam, mas aquilo que se forma nas relacdes.
Para o autor, ao se tecer uma rede como um relato Ator-Rede, esta se desenvolvendo
uma série de acbes em que cada participante é reconhecido como um mediador
completo, ou seja, esta provocando modificagbes e ndo apenas observando o que
acontece ao seu redor. Esta tese, por exemplo, somente podera ser considerada
como um bom relato Ator-Rede se for capaz de provocar mudancas em quem a ler,
se mexer com a curiosidade dos professores e os motivar a construir redes (conceitos
e ndo coisas) com seus estudantes. Caso contrario, este texto farq apenas translacdes
ou meros deslocamentos de teorias, sem transforma-las em agdes praticas, enfim, um
intermediario entre a autora e o titulo de doutora.

Assim como a rede, para a TAR néo é por onde as coisas passam, o social ndo
€ aquele que “hospeda” as associagdes, mas, sim, o que é produzido por elas. E as
redes sociais digitais? Qual a ligacdo delas com as chamadas redes sociotécnicas da
TAR? Para Michel Callon (2008), um dos estudiosos da TAR, existe uma diferenca
entre redes sociais e as chamadas redes sociotécnicas, que, por sua vez, referem-se
ao conceito da expresséo “ator-rede”. Sobre isso, o autor afirma que:

As redes sociais sdo configuradas por pontos e relacfes identificaveis;
diferentemente, nas redes sociotécnicas, desejamos conhecer as traducdes
e as coisas que se deslocam entre os pontos. A implicacéo importante na
rede sociotécnica reside em que se quer saber o que é transportado entre os
pontos, conhecer como sdo e de que maneira ocorrem os deslocamentos, o
gue esta circulando, apreciar o que esta em causa, 0 que esta se fabricando
como identidade, a natureza do que se desloca, etc. A focalizacao tedrica e
a metodologia interessada no que circula permite conhecer de que matéria o
social esta feito e seguir sua dindmica. Entdo, a ideia de traducao

corresponde a circulacgao e transporte, a tudo o que faz que um ponto se ligue
a outro pelo fato da circulagao (CALLON, 2008, p. 2)
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A partir dessa diferenciacdo dada por Callon (2008), entendemos que as redes
sociais digitais séo as ligacdes pré-estabelecidas nas midias ubiquas e que as redes
sociotécnicas sdo o0 tempo e 0 espago a0 mesmo tempo, ou seja, é aquilo que se
forma nas relagBes. Em outras palavras, as relagdes sociais cotidianas sao incluidas
no espaco digital gerenciado pelas midias ubiquas, e as interacdes, nesses ambientes
ou fora deles, constroem ou néo, redes sociotécnicas, uma vez que muitos “amigos”
nunca interagem entre si. Essas interacdes seréo discutidas mais adiante quando as
dindmicas dessas redes sociais digitais serdo abordadas.

Até aqui, foi possivel explicar as diferenciacfes entre redes sociais digitais e a
rede que compreende a TAR, mas qual a diferenca ou o0 “encaixe” entre as midias
sociais e as midias ubiquas? Para Raquel Recuero (2008), midia social € uma
ferramenta que permite a apropriacdo de sociabilidades. Ja segundo Alex Primo
(2014, p.115), “midia social € um termo usado para referir-se a um grande grupo de
servigos on-line que permitem a interagao, a colaboragao e o trabalho em grupo”.

Entendemos, entéo, que as midias sociais possuem muitas caracteristicas que
as diferenciam das midias tradicionais (jornal, televisao, livro e radio), por exemplo: as
midias sociais ndo possuem um fim propriamente dito ou um determinado namero de
paginas ou horas, e seu conteddo pode, ainda, ser comentado, editado e até
misturado pela sua audiéncia. Alguns usuarios podem criar Mashups?® e recriar novos
conteudos com a mistura do que ja foi postado e disponibilizado na internet. Desse
modo, as midias sociais dependem da interacdo das pessoas, pois é a partir da
discussédo entre elas que se constroem o0s conteudos compartilhados por meio da
tecnologia (MARTINO, 2014).

Ao mesmo tempo em que essas midias sociais fornecem acesso a informacéao,
sdo também midias de comunicacdo e com “isto disponibilizam um tipo de
comunicacao ubiqua, pervasiva e, ao mesmo tempo, corporificada e multiplamente
situada que esta comecando a se insinuar nos objetivos cotidianos com tecnologia
embarcada, a tao falada internet das coisas” (SANTAELLA, 2013, p. 15). Segundo a
autora, estd no ar um formato de midia e de comunicacdo que ultrapassa as
convencionalidades e é capaz de atingir as pessoas pela proximidade, seja pela

convivéncia ou pelos interesses em comum, na vida real ou na virtual, pois ela é

28Mashups é um site ou um aplicativo na web que possibilita a mistura de varios contetidos, musicas,
videos para a criacdo de novos formatos.
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ubigua, ou seja, estd presente em todo lugar, desde que os atores estejam
conectados.

A partir desse novo formato de midia, entendemos que os sites ou aplicativos
gue possibilitam a comunicacdo e as trocas simultdneas podem ser chamados de
midias ubiquas, justamente pela ubiquidade dos aparelhos celulares, dos tablets, das
redes e da informacdo. Para auxiliar na compreensdo das midias ubiquas,

organizamos no Quadro 6 algumas palavras-chaves e suas concepcoes.

Quadro 6 — Nuvem conceitual das midias ubiquas
PALAVRAS-CHAVES CONCEPCOES

) Espaco de comunicacdo criado em redes digitais.
Ciberespaco Ele € virtual por ndo poder ser localizavel no espaco,
e real em suas acdes e efeitos.

Ubiquidade Presenca em todos os lugares via aparelhos
eletrbnicos conectados a internet.

Permanéncia e possibilidade de troca nas redes
Virtualidade digitais. Os dados podem existir mesmo depois de
descartados (apagados dos aplicativos) por estarem
disponivel na internet.

Possibilidade de interac@o estabelecidas com as
midias e por meio delas em diferentes formas e
niveis (troca de videos, imagens, audios).

Interatividade

Possibilidade de construir, armazenar e compartilhar
conhecimentos produzidos de maneira social e
coletiva.

Inteligéncia Coletiva

Organizagdo por meio de grupos (pessoais e
profissionais) que compartilham de interesses em
comum.

Sociabilidade

A rapidez do envio, recebimento e compartilhamento
Velocidade de dados em diversos formatos (troca de videos,
imagens, audios) da vida cotidiana.

Possibilidade de identificacéo, copia e
Seguranca e Vigilancia compartilhamento de dados pessoais gerados nas
diversas interagfes em rede.

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Esses elementos auxiliam na compreensdo das dinamicas estruturais das
midias ubiquas do ponto de vista comunicacional. Apontam que entender o fenbmeno
da ubiquidade e de suas aplicacdes se faz necessario para que se possa desfrutar da
“onipresenga” das midias ubiquas no cotidiano de professores e de estudantes,

favorecendo a construcdo de redes de aprendizagens, afinal, quanto mais acesso
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tém-se a informacado e ao conhecimento, mais variadas serdo as oportunidades para
a criacao de novas aprendizagens.
Para que seja possivel entender melhor o conceito de ubiquidade recorremos
a explicacédo de Souza e Silva (2006, p.179):
O conceito de ubiquidade sozinho néo inclui mobilidade, mas os aparelhos
maveis podem ser considerados ubiquos a partir do momento em que podem
ser encontrados e usados em qualquer lugar. Tecnologicamente, a
ubiquidade pode ser definida como a habilidade de se comunicar a qualquer
hora e em qualquer lugar via aparelhos eletrdénicos espalhados pelo meio
ambiente. ldealmente, essa conectividade é mantida independente do
movimento ou da localizacdo da entidade. [...] evidentemente, a tecnologia
sem fio proporciona maior ubiquidade do que é possivel com 0s meios com
fio, muitos servidores sem fio, especialmente quando se da em movimento.

Além do mais, muitos servidores sem fio espalhados pelo ambiente permitem
gue o usuario se mova livremente pelo espaco fisico sempre conectado.

Essa conectividade aumentou consideravelmente de 2006 até os dias atuais.
Atualmente, com o preco acessivel dos smarphones e a ampliacdo dos espacos
pubicos com rede wi-fi, sGo estabelecidas cada vez mais relagfes ubiquas. Nesse
cenario, “[..] tornamo-nos seres ubiquos. Estamos, ao mesmo tempo, em algum lugar
e fora dele. Tornamo-nos intermitentemente pessoas presentes-ausentes. Corpo,
mente e vida ubiquas” (SANTAELLA, 2013, p. 16). A prova disso sao 0s grupos em
aplicativos de mensagens instantaneas, compostos por pessoas do trabalho, da
familia, da académica, da escola dos filhos, da faculdade, dos amigos, dos melhores
amigos, enfim, a lista € interminavel. O fato é que estamos nesses espacos e Somos
requisitados a todo momento, e isso transmite uma sensagao de onipresenca.

Dessa maneira, ao passo que esses grupos aproximam as pessoas e também
agilizam a comunicagéo entre os diversos atores que fazem parte desse cotidiano,
também trazem, devido sua onipresenca, diversos efeitos colaterais a privacidade. E
por isso que € necessario discutir mais esses usos dentro e fora do espago escolar
para que se aprenda a conviver na e com a “presencga perpétua, de perto ou de longe,

sempre presenga’ nas midias ubiquas (SANTAELLA, 2013).
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4.3 A DINAMICA DAS REDES SOCIAIS DIGITAIS: COOPERACAO, CONFLITO E
MOVIMENTO

Cada vez mais, pessoas de todo o mundo conectam-se as suas midias ubiquas

e interagem das mais diversas formas com outras pessoas que fazem parte ou nao
do seu cotidiano imediato. E, de acordo com o pensamento de Recuero (2014, p. 121):
Através dessas interagdes, cada uma dessas pessoas € exposta a novas

ideias, diferentes pontos de vista e novas informagfes. Com o advento dos

sites de redes social, essas conversacdes online passaram a criar novos

impactos, espalhando-se pelas conexdes estabelecidas nessas ferramentas

e, através delas, sendo amplificadas para outros grupos. Sao centenas,

milhares de novas formas de trocas sociais que constroem conversacgoes

publicas, coletivas, sincronas e assincronas, que permeiam grupos e

sistemas diferentes, migram, espalham-se e semeiam novos
comportamentos.

Essas centenas de novas formas de trocas sociais virtuais sdo capazes de
influenciar fenbmenos musicais (fazendo com que os videos circulem e mais pessoas
conhecam determinado estilo musical), interferir em eleicbes (travando discussfes
sobre posturas e medidas politicas com seus pares). Podem, ainda, organizar
movimentos sociais, como as ocupacdes das escolas pelos jovens como
acompanhamos, recentemente, nos noticiarios e que foram organizadas basicamente
por meio das midias ubiquas. Contudo, podem incitar o édio e o0 preconceito, assim
como organizar agbes de estelionato, de abuso sexual, pedofilia e até acdes que
podem desencadear e/ou potencializar mutilagdes e até mesmo o suicidio de criancas
e adolescentes, como o polémico jogo da baleia azul?®®.

As relacbes que acontecem nessas redes sociais digitais sdo diversas e ha
nichos para todas as “tribos” se expressarem. E os niveis de conectividade entre os
membros de uma rede social digital possuem diferentes graus de intensidade e de
participagOes. Sobre esses niveis, Aparicci (2012, p.34) afirma que:

Existem as relagdes de primeiro grau, em funcdo do nivel de amizade e
interesses; as de segundo grau, que sdo os amigos dos amigos; e as de

terceiro grau, abertas as varias combinac¢des que podem ser feitas entre os
dois primeiros niveis.

2% O jogo tem levado adolescentes a automutilagdes e até mesmo ao suicidio. Ele teria surgido na
Rissia, em 2015, e chegou ao Brasil nas dUltimas semanas. Mais informagbes acesse:
<https://noticias.uol.com.br/meio-ambiente/ultimas-noticias/redacao/2017/04/20/conheca-a-baleia-
azul-animal-que-da-nome-ao-jogo-mas-nao-sao-suicidas.htm>. Acesso em 18 abr. 2017.


https://noticias.uol.com.br/meio-ambiente/ultimas-noticias/redacao/2017/04/20/conheca-a-baleia-azul-animal-que-da-nome-ao-jogo-mas-nao-sao-suicidas.htm
https://noticias.uol.com.br/meio-ambiente/ultimas-noticias/redacao/2017/04/20/conheca-a-baleia-azul-animal-que-da-nome-ao-jogo-mas-nao-sao-suicidas.htm
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Além de todas as relac¢des, ainda temos espaco para 0s anuncios empresarias
gue nos cercam com suas propagandas e até nos “perseguem” gragas ao
mapeamento dos nossos rastros digitais. Enfim, nessas redes sociais digitais 0s
vinculos estabelecidos sdo os mais diversos, conforme dito anteriormente, e nela
produzimos informacédo, conhecemos novas pessoas, organizamos encontros,
reunides de trabalho, além de reproduzirmos o que ja foi “dito” por muitas outras
pessoas. Todas essas possibilidades de movimentos e conflitos integram, junto a
cooperacao, processos sociais que influenciam e modificam as redes sociais digitais.

Muitas pessoas, dentre elas pais e professores, pensam que as midias ubiquas
séo as vilas da nossa sociedade e que elas contribuem para formar uma geragéo que
tudo idealiza no mundo on-line, mas que na vida “real” nada realiza. Talvez, movidos
por tais convicgdes, professores e gestores decidiram fazer a solicitacao ilustrada na
Figura 4.

Figura 4 - Aviso escolar

Fonte: Thiago Reginaldo (2016)

Essa imagem, acervo de um pesquisador do Grupo de Pesquisa Educacéao,
Comunicacéao e Tecnologia (Educom Floripa), foi bastante discutida durante nossas
reunides. Ele deparou-se com tal aviso ao chegar a biblioteca da escola na qual iria
ministrar uma oficina de “Design na Educagdo” com estudantes do Ensino Médio.
Poderiamos inferir, a partir desse aviso, que as redes sociais digitais, para essa
escola, ndo séo consideradas fontes de informacdo e pesquisa. No entanto, pela
perspectiva da TAR ndo seria possivel fazer tal julgamento, uma vez que esse cartaz

nao “é” algo isolado, ele “esta sendo”, na associagédo da qual emergiu. Como néo
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participamos da rede que optou por disseminar tal aviso, usamos essa imagem para
refletir sobre 0 “ndo usar as redes sociais digitais” no contexto da escola.

A placa do “ndo usar’ pode, no entanto, nos levar a seguinte discussédo: a
proibicdo do acesso as redes sociais digitais na escola surgem da dificuldade dos
professores em entender a dinamica desses espacos? Espacos esses que Sao
marcados pela ubiquidade e sdo regidos por processos sociais que desencadeiam
nao apenas conflitos, mas cooperacgéo entre os diversos atores que fazem parte dos
movimentos e das associacdes dessas redes. Quando professores e gestores
rompem com a discussao, entendemos que generalizam as midias ubiquas como algo
que deva ser utilizado do lado de fora da escola e sem nenhuma articulagdo/conexao
com a vida escolar dos estudantes. E se o contrario acontecesse? Caso um pouco
desse universo ganhasse espac¢o na escola, sera que os estudantes ndo passariam a
levar mais da sala de aula para além dos muros escolares?

O que queremos revelar com esses questionamentos sdo as inumeras
possibilidades que implicam em admitir que as midias ubiquas ndo podem assumir
uma Unica esséncia (ou boa ou ruim) que pode ser aplicada em todas as suas
associacOes, afinal tudo vai depender das acdes dos atores (professores e
estudantes). O mesmo aplica-se ao uso de smarphones em sala de aula, ao livro
didatico, as aulas expositivas, as carteiras enfileiradas ou em circulo, ou seja, na
organizacao curricular, no proprio planejamento e no Projeto Politico Pedagodgico
(PPP) tradicional da escola, tudo pode ser julgado pelo imediatismo como bom ou
ruim. Por isso, ao pensar a partir de uma esséncia ou um trago fundamental de um
humano ou n&o-humano, perde-se as redes, as associagdes, “em prol de uma
explicagdo magica e generalista” (LEMOS, 2013, p.58) e acabamos, muitas vezes,
por reduzir uma pratica que poderia contribuir de maneira significativa para a
competéncia docente e para os fluxos de ensino necessarios para uma sociedade em
constante transformacado. Portanto, é necessario evitar o reducionismo, seja para o
bem ou para o mal, pois somente assim sera possivel entender que tudo esta
interligado por uma rede de relacbes com sentidos e significados, e que nada pode
ser encarado como estavel e estatico nesta sociedade contemporéanea e na escola da
cultura digital.

Nessa logica, trazer ao debate esses espacos € discutir como as relacdes sao
estruturadas no mundo digital, é explicar para as criancas e para os adolescentes que

ao adicionar um novo “amigo” a rede social digital possibilitar-se-a o acesso a todas
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as informacdes pessoais, que ndo estardo disponiveis somente a ele, mas, também,
para 0S seus amigos, pois a sua rede terd acesso a tudo o que o suposto “amigo”
publica e vice e versa. Ademais, tudo aquilo que se posta ou aquilo que se dialoga
com 0s outros podera ser “buscavel e replicavel independente da presenca on-line
dos atores” (RECUERO, 2014, p. 116). Nesse sentido, é possivel afirmar que uma vez
compartilhado algo via midias ubiquas, perde-se completamente o controle da
circulacdo daquilo que fora enviado e/ou postado, situacdo estd que precisa ser
discutida com os estudantes, pois muitos deles ndo compreendem as dinamicas
dessas redes sociais digitais, embora o senso comum afirme, muitas vezes, que 0s
adolescentes sabem tudo desse mundo digital®®. Abaixo a pesquisadora Camila
Detoni de Sé& Figueiredo (2016, p. 128) traz o seguinte relato:
No inicio de 2013 atendi no NEPRE®! uma adolescente de 12 anos que teve
uma foto seminua divulgada em todos os celulares da escola por uma colega.
A adolescente disse ter tirado a sua foto do Facebook acreditando que
ninguém, além de um pequeno grupo, teria acesso a essa imagem. Durante
e ap6és o atendimento surgiram alguns questionamentos para a entdo
consultora: como isso pode acontecer ainda hoje, século XXI? Como uma
adolescente que nasceu e vive em tempos de uma cultura digital acentuada
e, aparentemente, com uso intenso pela nossa juventude das midias e redes

sociais, poderia pensar que uma foto sua naquele local poderia ser algo ao
gual somente ela e aqueles a quem determinasse teriam acesso?

Saliente, contudo, que nem os adolescentes, nem os adultos, - professores,
gestores e familiares - sabem tudo sobre o universo midiatico, afinal, estamos
aprendendo a conviver nessa cultura digital marcada pela ubiquidade. A prova disso
€ gue muitas pessoas passam o dia conectadas, conversando com 0s outros, mas
nao falam bom dia para quem divide o elevador com elas; fazem cada vez menos
politica na vida, mas no Facebook se manifestam e discutem sobre seus
posicionamentos; fazem selfies de comidas saudaveis e em academias, mas omitem
0os estimulantes que ingerem ou as “balas” que muitos tomam para curtir mais a

balada; ndo aproveitam mais os shows que frequentam presencialmente, mas filmam

30 Digo isso, pois muitos dos meus estudantes ndo sabiam que para ter uma conta no Facebook
precisavam de uma conta de e-mail, ja que esse é o endereco para acessar o Face, bem como, que
ao postar algo em sua timeline e um amigo curtir, a rede toda do “amigo” também teria acesso a
postagem.

31 A referida pesquisadora atua como psicologa no Nucleo de Educacgdo, Prevencdo, Atencdo e
Atendimento as Violéncias na Escola (NEPRE) na Secretaria de Estado da Educacédo (SED) de Santa
Catarina.
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para assistir em outro momento, registrando todos os momentos e esquecendo de

curtir in loco para postar depois, conforme ilustra o exemplo da Figura 5.%2.

Figura 5 - Natal Luz em Gramado

Fonte: Acervo da autora (2016)

Por meio da Figura 5, podemos verificar que a maioria dos espectadores esta
filmando, ajustando o zoom, o angulo, para que fique perfeito o registro, mas, o que
falar sobre o momento, ali, presencial? Trazemos essa imagem néo para julgar se isso
€ certo ou errado, mas para instaurar 0 questionamento sobre o porqué registramos
tudo, sera que é para voltarmos e assistirmos depois? Ou o0 que esta em jogo é um
post que ird render muitas curtidas e comentarios? Postar é tao facil, ndo é mesmo?
Afinal, hoje postamos e amanha apagamos, iludidos que podemos opinar e ofender,
pois contamos sempre com as teclas “apagar” e “excluir’. No entanto, conforme dito
anteriormente, nao € tdo simples assim, ja que o ato de apagar da timeline ndo garante
gue o conteudo serd excluido da internet, além de as consequéncias daquilo que

fizermos on-line refletirem, também, no nosso mundo off-line.

#2 Imagem registrada pela autora durante a apresentagio teatral “Natal Luz em Gramado”.
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Nessa perspectiva, ressaltamos, novamente, a importancia de discutir junto aos
estudantes esse modo de ser, existir e manifestar-se nesses espacos. E, para além
disso, destacar que tais elementos corroboram para uma melhor compreenséo de
como se relacionar com os atores que fazem parte das suas redes sociais digitais e,
dessa maneira, trazer um pouco do mundo digital deles para a sala de aula.
Entendemos que trazer essa discussdo é o0 primeiro passo para um avango nos
debates sobre como essas midias ubiquas podem contribuir para gerar espacos de
trocas e de cooperagao, para, assim, atingir um fim comum, bem como, “proporcionar
bens coletivos de modo mais rapido, ou mesmo gerar conflito, desgaste e ruptura nas
relacbes” (RECUERO, 2014, p. 83). Com base no exposto, a vida cotidiana “off-line”
também esta sujeita a situacdes de conflito que podem gerar muitos desgastes e
rupturas. Entender que esses conflitos fazem parte do cotidiano das relagdes sociais
€ compreender que:

N&o se trata apenas de que tém “valores” diferentes ou “visbes de mundo”
distintas, mas sim de que, diante de um novo acontecimento, deveréo tracar
novamente, para si mesmo, no calor da discusséo com seus aliados ou seus

adversarios, a rede completa daquilo que creem e daquilo que lhes importa
(LATOUR, 20186, p. 117).

O autor € enfatico acerca das visdes de mundo e de sua relagéo sobre o que é
importante atualmente. Todavia, torna-se relevante, em suma, tracar a rede completa
daquilo que importa, ou seja, € essencial compreender que as rela¢des sociais dentro
e fora do contexto digital ndo sdo estaticas, mas, pelo contrario, estdo em constante
movimento e formam processos, praticas, comportamentos e, portanto, sdo dinamicas
a cada nova associacao.

Adiante, no capitulo seguinte, tracamos os caminhos da pesquisa, 0s atores

sociais, as redes e as conexdes que se formaram ao longo desse estudo.
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5. CAMINHOS DA PESQUISA: ENTRE REDES, CONEXOES E ATORES SOCIAIS

5.1 DELINEAMENTO DA PESQUISA

Do cogito ndo se pode deduzir nada, nem sequer existo. Mas, do cogitamus,
pode-se deduzir tudo — ou pelos menos tudo aquilo que importa para a
composicao progressiva de um mundo que teremos finalmente pensado,
pesado e calculado em comum (LATOUR, 2016, p. 174).

Este capitulo abordara acerca da metodologia adotada para a pesquisa,
apresentando os caminhos e os métodos utilizados para a sua realizacdo. A
metodologia € a concepcao que envolve 0s principios e as diretrizes epistemolégicas
gue norteiam e embasam a explicacdo da origem desse estudo. O método € a
maneira como se procede, como é organizada a aplicacdo da metodologia e que tem
a finalidade de construir conhecimentos sobre o0 objeto estudado e a interpretacao dos
resultados obtidos.

Nesse contexto, entendemos que para obter uma compreensdo e uma
explicagdo mais ampla sobre as possibilidades pedagogicas das midias ubiquas no
espaco escolar, problematica deste estudo, a pesquisa embasou-se no metodo
qualitativo. Segundo Minayo (2001, p.22), a pesquisa qualitativa:

[...] trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas,
valores, atitudes. Isso corresponde a um espac¢o mais profundo das relacgdes,

dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacéo de variaveis.

Visando compreender esse espaco mais profundo das relagdes, utilizamos
nesse estudo da técnica de grupo focal como método principal de coleta de dados.
Contudo, tornamos relevante destacar que a escolha pelo grupo focal se deu pelo fato
de que esse método desencadeia, por meio das discussdes, sentimentos, pontos de
vistas e informacdes que néo se conseguiria coletar com o uso de outros instrumentos.

Ressaltamos que desde o inicio da escrita dessa tese fora decidido por seguir
o conselho de Latour (2012, p. 44) ao palmilhar os caminhos da pesquisa, isto €, “[...]
sem pressa, por pequenos atalhos, a pé e pagando do préprio bolso o custo do
deslocamento”. Por pequenos atalhos, pretendemos dizer que nos permitimos mudar
0 percurso, sem medo de nos perdermos nos “desvios”. E assim nao extraviamos
nada ao longo dos deslocamentos, mas resinificamos os caminhos, vislumbramos os

cenarios, as relacdes e as respectivas tessituras. Esclarecemos que o custo do
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deslocamento foi, em partes, dividido com a banca de professores que compds o
exame de qualificacdo. Cada membro contribuiu para que pudéssemos rever os
atalhos e até mesmo os caminhos. E importante explicitarmos o que mudou neste
estudo depois do exame de qualificacdo para entendermos melhor os atores sociais,
as redes e as conexdes que se formam e nos formaram na escrita dessa tese.

Anteriormente ao processo de qualificacdo desse estudo, a textualidade do
projeto tinha como um dos objetivos criar diretrizes pedagdgicas para o uso das midias
ubiquas na Educacdo Basica. Esse era, a época, o foco das discussées com 0s
professores da Rede Municipal de Ensino de Florianépolis (RMEF), que, por meio do
grupo focal, validariam as diretrizes. No entanto, a banca do processo de qualificacao
desenvolveu reflexdes entorno de que nao era isso que movia esse estudo, mas, sim,
a busca de algo mais dinamico, com mais movimento, uma vez que diretrizes se
traduzem em instrucdes, indicacdes ou determinacfes para se estabelecer um plano
ou uma acao. Assim, apos a qualificacdo, ao retomar as leituras e a partir da reflexédo
proveniente das orientacdes e dos apontamentos da banca, compreendemos que a
tese estava exatamente na busca de um mapa que ajudasse a “desenhar” possiveis
dindmicas colaborativas e comunicacionais, que, ainda assim, possibilitassem a
configuracdo de redes de aprendizagem com as midias ubiquas.

Diante disso, tendo em vista que essas dinamicas eram importantes para o
contexto da pesquisa, percebemos que antes seria necessario construir uma reflexao
epistemoldgica em torno da Educomunicacéo; ampliar nossa compreensao sobre a
TAR e entender as dindmicas que compdem as redes sociais digitais, bem como as
possibilidades pedagdgicas das midias ubiquas no Ensino Fundamental. Com o
objetivo de aprofundar e discutir essas questdes cientificamente e de forma qualitativa,
essa pesquisa foi desenvolvida utilizando trés instrumentos metodoldgicos principais,

denominados como “caminhos da pesquisa®®”, tal como apresentamos no Quadro 7.

33 A estrutura metodoldgica dessa pesquisa inspirou-se nos estudos de Fofonca (2015) quando o autor
utiliza tal terminologia para evidenciar o desenvolvimento dos passos da pesquisa.
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Caminhos Atividades Procedimentos
v'Justificativa e outras conexdes; | A investigacdo iniciou com a justificativa
v' Estado do conhecimento; pela escolha do tema da pesquisa e seguiu
Primeiro v' Revisao sistematica; com a construgdo do estado da arte da
v' Concentra-se no capitulo II. Educomunicacdo, da TAR e das Midias
Ubiquas.
v' Contextualizacéo tedrica o
Buscamos, nesta contextualizagéo,

basilar da tese;
Concentra-se nos capitulos I
elv.

construir a base de toda a discussao

Segundo v
tedrica da tese.

a) Explicar a escolha pela técnica do
grupo focal.

b) Descrigdo do contexto de atuagdo dos

v' Caracterizagdo do contexto do

estudo;

v' Consideragbes sobre a

escolha da técnica do grupo focal;

professores de Tecnologia
Educacional na Rede Municipal de

Ensino de Florianépolis.

Terceiro v' Atores da pesquisa;
v"  Realizagdo e discussdo do|c) A escolha dos professores
grupo focal, . _
v' Concentra-se nos capitulos V participantes da pesquisa.
e VL. d) A organizacgdo do roteiro, realizacéo e

discusséo do grupo focal.

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

5.2 CAMINHOS DA PESQUISA

5.2.1 Primeiro caminho: justificativa e outras conexdes

Esse primeiro caminho, como descrito no Quadro 7, e sistematizado no capitulo
I, foi organizado a partir da justificativa pela escolha do tema da pesquisa e das rotas
tracadas para a realizacdo do estado do conhecimento da Educomunicacado, da TAR
e das Midias Ubiquas nos cursos de Pdés-Graduacdo, assim como da revisédo
sistematica sobre a pratica pedagogica e a Educomunicacao.

A escrita da justificativa foi um resgate da trajetoria profissional da
pesquisadora, das suas conexdes com o tema da pesquisa, com a sua atuacao na
Rede Municipal de Ensino de Florianépolis/SC e da sua construcdo enquanto
pesquisadora.

O estado do conhecimento teve a finalidade de construir um panorama de
pesquisas com as Midias Ubiquas aliadas a perspectiva da Educomunicacédo e da
TAR. O objetivo desse mapeamento foi a busca por teses e dissertacbes que

pudessem corroborar para a construgéo cientifica das reflexdes. Tornamos oportuno
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considerar que nao fora encontrado nenhuma pesquisa que se aproximasse dos
objetivos propostos pelo presente estudo, no entanto, foram encontradas pesquisas
significativas sobre tais temas em versdes separadas. Inclusive, uma das pesquisas
analisadas motivou a escrita dessa tese, haja vista que complementou o estado da
arte com uma revisdo sistematica sobre as praticas pedagodgicas voltadas a
Educomunicacédo, no ambito do Ensino Fundamental.

Os estudos da busca sistematica, também, apresentaram discussfes a partir
do referencial tedrico da Educomunicacdo e descreveram experiéncias e projetos
educomunicativos no espaco escolar. As conclusdes dos artigos selecionados
revelaram a importancia da reflexdo sobre os modelos pedagodgicos atuais e sua
relagdo com a Educomunicagéo. Pouco foi discutido, no entanto, sobre a viséo dos
professores, dos estudantes e dos gestores a partir do cotidiano das préticas
pedagogicas em sala de aula. Essa constatacdo, entdo, motivou e instigou a utilizagéo

da metodologia do grupo focal e, consequentemente, a escuta dos professores.

5.2.2 Segundo caminho: contextualizagéo tedrica

Nesse caminho, buscamos construir uma reflexdo epistemologica acerca da
inter-relacdo entre a Educacdo e a Comunicacdo para que fosse possivel
compreender melhor a Educomunicagdo e sua articulagio com o Ensino
Fundamental, ampliar nossa compreensdo acerca da TAR e a das redes sociais
digitais, aplicando-as ao contexto da Educacdo Basica e, mais especificamente, ao
Ensino Fundamental. Buscamos, portanto, ao longo dos capitulos Il e IV, construir a
base da discussao tedrica dessa tese e problematizar o contexto de integragdo das
midias na mediac@o pedagdgica, primordialmente, a partir da ubiquidade tecnoldgica.

Reiteramos, nesse sentido, que o grande desafio nesse construto teoérico foi
dialogar com diferentes referenciais e superar visbes que mantém os tradicionais
campos da Educacdo, da Comunicacdo e outros campos das Ciéncias Sociais,
isolados e incomunicaveis.

A Educomunicacdo tem sua base tedrica na comunicacdo social, na
comunicacao dialégica e na teoria das mediacdes de Jesus Martin-Barbero. Visando
aprofundar essas bases tedricas recorremos as obras de autores que se dedicam a

inter-relacdo entre Educacdo e Comunicagdo/Educomunicacdo (APARICI, 2012,
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2014; FREINET, 1975, 2001; FREIRE, 1977, 2006; CITELLI, 2011; KAPLUN, 1999,
2002; MARTIN-BARBERO, 1997, 2014; SARTORI, 2010, 2012; SOARES, 2000,
2011; SOUZA, 2013; OROZCO-GOMEZ, 2014).

Tao importante quanto entender a epistemologia da inter-relacédo entre
Educacdo e Comunicacao € compreender a TAR e as dinamicas que fazem parte de
uma rede social digital no contexto das midias ubiquas. Para essa pesquisa, 0os dois
entendimentos se complementam e se entrelacam em sua amplitude tedrica.

Para Latour (2012), ndo se pode responder o que € algo sem olhar para a rede
em que esta escrito o conjunto de relagdes que definem seus atributos, por isso o
autor afirma que entender o conceito de rede nos ajuda a redistribuir e a realocar a
propria acdo dos atores. Nessa tessitura, buscamos um impulso tedrico para termos
uma “visdo miope”, oligbptica, ou seja, um olhar mais atento ao como, ao quando, e
as minudcias das conexdes que compdem uma rede social. Para tanto, foram seguidos
os rastros das conexdes teoricas dos seguintes autores: (CASTELLS, 2007; LATOUR,
1994, 2016; LEMOS, 2013; LEVY, 2006; PRIMO, 2008; SANTAELLA E LEMOS, 2010;
RECUERO, 2009, 2014; OLIVEIRA e PORTO, 2016).

Visando ampliar a discussédo, foram aprofundados, ainda, os elementos que
fazem parte das redes sociais digitais e quais as articulagfes que séo possiveis com
as midias sociais e as midias ubiquas. Para o entendimento das dindAmicas que fazem
parte dessas articulagbes recorremos a autores que ajudaram a compreender
elementos como a cooperacao, o conflito e o0 movimento nas redes sociais digitais.
Dentre esses autores, destacamos: (LATOUR 1994, 2016; LEMOS, 2013, 2017;
SANTAELLA, 2003, 2013; RECUERO, 2009, 2014).

5.2.3 Terceiro caminho: caracterizacédo do contexto da pesquisa

O terceiro caminho da pesquisa objetivou explicar a escolha pela técnica
metodoldgica do grupo focal, caracterizar o contexto do estudo, os atores da pesquisa,
as etapas para a realizacdo do grupo focal, bem como a discusséo e a andlise dos
conteudos gerados com a aplicacédo da referida técnica.

Planejamos todas as etapas que compuseram esse terceiro caminho, com
muita cautela, pensamos detidamente sobre a escolha dos atores, o roteiro do grupo
focal, a dindmica de acolhimento durante a realizacdo do grupo focal, bem como a
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analise dos conteudos. Como argumenta Paulo Freire (1995) em seus escritos, 0s
muitos anos de sua presenca no mundo lhe ensinaram a ser paciente. Sob esse
prisma, afirmava que para o educador era imprescindivel o exercicio da paciéncia
histérica, da paciéncia pedagodgica e da paciéncia afetiva.

Segundo Freire (1995), ter paciéncia historica € saber ver o momento em que
as coisas acontecem ou aconteceram. Logo, implica em entender que cada pessoa é
marcada pelo seu tempo e que € necessario respeitar a histéria trazida por cada ser.
A paciéncia pedagogica esta ligada a capacidade de compreender que cada um tem
processos distintos, tanto de ensino quanto de aprendizagem, ja que estudantes e
professores vivem momentos diferentes. Assim, a paciéncia afetiva € a capacidade
de olhar o outro como ser Gnico e ndo como alguém estranho. E, também, exercitar
diariamente a capacidade da amorosidade, ou seja, lutar contra atos de agressividade
gue impecam a autonomia e a liberdade de impresséao.

Foram justamente essas trés formas de paciéncia que nos ajudaram na
elaboracao do roteiro, na escolha dos atores e na conducéo das discussdes ao longo
desse momento da pesquisa.

5.2.3.1 A técnica do grupo focal

Conforme explica Soares (2000), a Educomunicacdo € um campo de
intervencao social, de dialogo e de integracdo, em que o elemento estruturante € a
polifonia discursiva. Adensando a discussao, a Educomunicacéo busca trabalhar a
educacdo formal e ndo formal no interior dos ecossistemas comunicativos,
promovendo a conscientizacdo diante da producdo de mensagens e um
posicionamento critico diante de “um mundo fortemente editado pelo complexo
industrial dos meios de comunicagao” (CITELLI e COSTA, 2011, p. 08). Nesse
contexto, deve ser construida com intencionalidade e exige planejamento, clareza
conceitual, acompanhamento e avaliacdo (SOARES, 2011, p. 37). Deve, também,
levar os estudantes ndo somente a lerem criticamente as mensagens dos meios, mas
possibilitar formas de criacéo e de expressao, gerando espacos de cidadania pelo uso
participativo das midias.

A partir da perspectiva da Educomunicacdo, compreendemos que para a
escola, além de educar para a cultura digital, com e para as midias, € importante

ampliar as possibilidades comunicativas entre os sujeitos envolvidos no processo
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educativo (professores, gestores, familias e sociedade). Dessa maneira, entendemos
gue as discussdes sobre as midias ubiquas aliadas a pratica pedagdgica, promoverao
um dialogo tanto com a Educacao quanto com a Comunicagéo, o que pode possibilitar,
por meio de projetos colaborativamente planejados entre os professores das
diferentes areas do conhecimento e o professor de Tecnologia Educacional,
transformacdes educacionais e sociais que priorizem o0 exercicio da expressao e da
exploracao criativa das mais variadas aprendizagens, sejam elas formais ou informais.

Assim como na Educomunicacdo o elemento estruturante € a polifonia
discursiva, na TAR o ator nunca age sozinho, pois ao agir ele é influenciado ou
constituido pelas redes nas quais tem conexdes e, concomitantemente, representa
essas mesmas redes. Constatamos que tais dimensdes, tanto da Educomunicacao
quanto da TAR, convergem de maneira muito propicia a técnica do grupo focal, ja que
se trata de uma metodologia dialogica e participativa em que todos 0s atores possuem
voz ativa durante os encontros de discussdo. Assim, foram realizadas as discussoes
em grupo com professores de Tecnologia Educacional®* - que sé@o os profissionais
que coordenam as Salas Informatizadas (SI)%*® na Rede Municipal de Ensino de
Florianopolis/SC.

Referente ao grupo focal, ressaltamos que essa técnica se caracteriza pela
realizacdo de discussbes em um grupo, geralmente pequeno, de cinco a dez
participantes, coordenado por um moderador, com base num roteiro e com o propdsito
de obter informacdes de carater qualitativo com profundidade.

Originalmente, a técnica de grupo focal foi proposta pelo sociélogo norte
americano Robert King Merton, com a finalidade de obter respostas de grupos a
textos, filmes, questdes e diversos materiais apresentados. Por meio da introspeccéo
de diferentes sujeitos, buscava-se informacdes sobre a sua vida cotidiana e como tais
sujeitos eram influenciados e influenciavam no grupo. O principal objetivo dessa

modalidade de pesquisa era “extrair das atitudes e respostas dos participantes do

34No final de 2009 a Prefeitura Municipal de Florianépolis criou o cargo de coordenador de sala
informatizada, sendo assim instituida a funcdo no quadro do magistério, encerrando o processo de
designacdo de professores para ocuparem essa fungcdo. Esses profissionais sdo especialistas em
Tecnologia Educacional e sdo, em sua maioria, concursados da rede”.
Fonte:<http://www.pmf.sc.gov.br/entidades/educa/index.php?cms=nossa+historia+++ntm> Acesso: 22
abr.2016.

35A Rede Municipal de Ensino de Florian6polis/SC conta com 26 escolas basicas, em que séo ofertados
0s Anos Iniciais e os Finais do Ensino Fundamental, e todas possuem sala informatizada com professor
de Tecnologia Educacional. Fonte:<http://www.pmf.sc.gov.br/entidades/educa> Acesso: 22 abr. 2016.


http://www.pmf.sc.gov.br/entidades/educa/index.php?cms=nossa+historia+++ntm
http://www.pmf.sc.gov.br/entidades/educa
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grupo sentimentos, opinides e reagdes que resultariam em um novo conhecimento”
(GOMES, 2005, p. 279).

De acordo com Dias (2000), embora esse método de pesquisa seja utilizado
desde os anos 1950 por pesquisadores de diversas areas, nas Ciéncias Sociais e
Humanas, é apenas a partir de 1980 que o grupo focal passou a ser incorporado nas
pesquisas. Para Margues e Rocha (2006), os grupos focais sdo coerentes com a area
da Comunicacéo, por suas caracteristicas relacionais e intersubjetivas. Segundo as
autoras, os grupos focais “recriam contextos de produgdo e contestacdo de
representacdes e sentidos, os quais ndo excluem as mediacdes que conduzem
nossas praticas sociais e nossa inser¢cdo na histéria, na cultura e no cotidiano”
(MARQUES; ROCHA, 20086, p. 1).

A metodologia do grupo focal é caracterizada, conforme Gatti (2012), como um
conjunto de pessoas selecionadas e reunidas por pesquisadores para discutir e
comentar um tema a partir da sua experiéncia profissional e pessoal. O grupo é
focalizado no sentido de envolver algum tipo de atividade coletiva, como assistir a um
filme e conversar sobre ele, examinar um texto sobre algum assunto ou debater um
conjunto particular de questbes que estejam articuladas a pesquisa. No caso desse
estudo, o grupo focal foi realizado com o objetivo de debater um conjunto de questdes

articuladas ao tema da pesquisa.

5.2.3.2 Atores da pesquisa

Normalmente os atores de um grupo focal possuem uma ou mais
caracteristicas em comum, pois isso ajuda nas discussfes, uma vez que, de acordo
com autores como Siméo (2006), essas pessoas devem ter algo a dizer umas as
outras. Seguindo o0 pressuposto de selecionar atores com determinadas
caracteristicas identitarias, optamos por realizar os grupos focais com os professores
na area de Tecnologia Educacional da Rede Municipal de Ensino de Florianépolis/SC.
A escolha desses professores se deu, principalmente, pelo entendimento, a partir de

conversas com as assessoras do Nucleo de Tecnologia Municipal (NTM)3¢, de que

36“O NTM tem por objetivo geral promover o acesso de estudantes e educadores da Rede Municipal de
Ensino (RMEF) as Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo (TICs), contribuindo para o
desenvolvimento de uma educagao inovadora e de qualidade. " Fonte:
<http://www.pmf.sc.gov.br/educa/dmc/ppp.pdf>. Acesso: 30 abr.2016. Durante 0 més de marco de
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esses profissionais agem na escola como mediadores e articuladores de projetos
envolvendo as tecnologias educacionais e as mais diversas midias, e poderdo
disseminar a discusséo na comunidade escolar. Ressaltamos que ndo houve recorte
de género para a realizagdo do grupo, e que a escolha de cinco atores se deu a partir
de conversas com o NTM e com a troca de e-mails com o grupo dos professores.
Inicialmente, estava prevista uma conversa com o0 grupo dos professores
durante uma reunido de trabalho no NTM, no entanto, conforme explicou a assessoria
pedagdgica do referido ndcleo, os encontros aconteceriam somente no segundo
semestre de 2017, conforme a nova organizacdo da Secretaria Municipal de
Educacdo de Florianépolis (SMEF). Seguindo as orientacbes da SMEF, apds a
liberag&o do projeto de pesquisa pelo Comité de Etica e Pesquisa em Seres Humanos
(CEPSH — UDESC)?¥, foi encaminhado um e-mail ao grupo dos professores para
explicar a pesquisa e convida-los a participar. Prontamente, 10 professores, de um
universo de 43, colocaram-se a disposicdo e mostraram-se interessados na pesquisa.
O interesse em participar foi justificado por eles pela novidade trazida pelo tema da
pesquisa. O critério adotado para escolha de apenas cinco participantes foi a
localizacdo das unidades educativas em que cada um trabalha, isto é, optamos por
selecionar profissionais de diferentes regides da cidade de Florianépolis/SC. Para
evitar a identificacdo das instituicdes, as nomeamos da seguinte forma: Escola A
Escola B, Escola C, Escola D e Escola E, regionalmente distribuidas conforme exibe

0 mapa da Figura 6.

2017 fomos até o NTM e conversamos com as assessoras para organizarmos as reuniées com o0s
professores.
87 parecer consubstanciado do CEPSH n° 1.941.889, aprovado em 14 de fevereiro de 2017.
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Figura 6 — Mapa de localizagéo das escolas envolvidas no grupo focal
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Fonte: elaborado pela autora a partir do Google Maps (2017)
5.2.3.3 A construgao dos roteiros do grupo focal

Para organizar e desenvolver o trabalho com grupos focais € fundamental fazé-
lo em fungéo do problema da pesquisa. O pesquisador, entdo, precisa ter claro o
problema da sua investigacdo para planejar as questdes que serdo abordadas no
grupo. E importante, também, ter um roteiro de questdes construido com bastante
antecedéncia, que seja muito refletido e amparado por teorias consistentes. Barbosa
e Gomes (1999, p. 04) recomendam que as primeiras questdes do roteiro devem ter
um carater mais geral e uma abordagem simples para garantir a participacao de todos
no grupo. Depois, segundo os autores, podem ser apresentadas outras questdes mais

especificas e elaboradas. Ressaltamos que as vezes, durante o encontro do grupo
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focal, algum participante podera entendé-lo como aberto e ndo estruturado, por isso é
importante que o pesquisador possua um planejamento bem elaborado, e esteja
preparado para atuar como mediador e redirecionar o dialogo sempre que for
necessario (DIAS, 2000, p. 04).

Os objetivos da investigacdo também devem estar muito claros para 0s
participantes do grupo focal. Gatti (2012, p. 18) destaca que para a sua criacao, o
grupo deve ter caracteristicas homogéneas, mas com diferencas suficientes para que
0 debate apresente questdes divergentes.

Seguindo as orientacdes descritas pelos autores anteriores, foram elaborados
dois roteiros: um de carater mais individual, com o intuito de conhecermos melhor os
participantes; e outro com questdes proprias que emergiram do problema e dos
objetivos da pesquisa.

Como questdes norteadoras para o primeiro encontro foram selecionados os
itens a sequir:

1) Como vocé gostaria de ser chamado (a) nesta pesquisa?

2) Conte-me sobre vocé: qual seu nome, sua idade, quantos anos de
experiéncia docente, quantos anos esta efetiva (0) na RMEF, quantos anos
atuando na Sala Informatizada (SI), quanto tempo nesta escola?

3) Fale-me sobre sua trajetoria profissional.

4) Vocé possui perfil em sites de midias ubiquas38?

5) Conte-me quando comecou a utilizar as midias ubiquas. Por que passou a
utilizar e qual foi a sua experiéncia nesses espacos? (encontrou
dificuldades, se sim, quais?)

6) Com quais objetivos vocé utiliza essas midias ubiquas? (conversar com
amigos, colegas de trabalho, familia, com estudantes, em suas aulas?)

7) Como vocé se definiria como usuaria (0) de midias ubiquas: como
moderado, mediano ou intensivo?

8) Quando tem davidas ou problemas no uso, com quem conversa, onde tira
duavidas? (filhos adolescentes, familiares, colegas, pares, NTM, assessores
da SMEF?)

9) Vocé desenvolve ou ja desenvolveu alguma préatica pedagdgica com as
midias ubiquas?

10) Qual a sua compreensdao sobre docéncia compartilhada?

38 No inicio do encontro discutimos o termo “midias ubiquas” com as professoras e muitas ja haviam
lido sobre o conceito de ubiquidade.
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Para o segundo encontro com o grupo foram preparadas as seguintes questoes
para discussao:

1) A Educomunicacao valoriza a midia e discute seu uso pedagdgico, mas vai
além dela como recurso didatico, pois tem como foco a organizacédo e a
viabilizacéo de projetos que valorizam todas as formas de expresséo de cada
um dos membros envolvidos nos processos educativos. Diante disso, o que
vocés entendem sobre Educomunicagao?

2) A partir dessa concepc¢ao de Educomunicacao, o que vocés entendem sobre
Préatica Pedagodgica Educomunicativa (PPE)?

3) Na Teoria Ator — Rede (TAR), rede nao é por onde as coisas passam, mas
aquilo que se forma nas relagdes. Assim, ao tecermos uma rede na TAR,
estamos desenvolvendo uma série de acbes em que cada participante é
reconhecido como um mediador completo, ou seja, esta provocando
modificacdes e ndo apenas observando o que acontece ao seu redor. A partir
da TAR como vocés entendem a construcéo de redes de aprendizagem?

4) A presenca das midias ubiquas altera as relacfes que estabelecemos nos
cenarios em que circulamos, inclusive na escola, e nos mostra que ha outras
maneiras de ter acesso a situacdes de aprendizagem, além de possibilitar a
criacdo de novos recursos didaticos, por meio da multimidia, com texto, som
e imagem (SCHONINGER, et.al, 2017). Diante disso, a partir da perspectiva
da Educomunicacéo e da TAR:

-Como integrar os smartphones e as midias ubiquas no cotidiano da sala de

aula?

-Quais as possibilidades pedagdgicas das midias ubiquas dentro e fora da
sala de aula?

-Como se d& o processo de mediacdo pedagdgica nesses espagos
marcados pela ubiquidade (presenca em todos os lugares via aparelhos

eletrbnicos conectados a Internet?)

-Como as midias ubiquas podem contribuir na construcdo de redes de
aprendizagens?
5) Tem algo a falar que eu ndo tenha mencionado?
Os roteiros foram validados pelo grupo de pesquisa “Educag¢ao, Comunicagao
e Tecnologia”, liderado pela professora Ademilde Silveira Sartori, orientadora dessa
pesquisa. Destacamos que durante o processo de elaboracédo do roteiro do grupo
focal, foram realizadas varias rodadas de discussdo com o0s pesquisadores

integrantes do grupo e adequamos 0S mesmos a partir dos diversos olhares.
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5.2.3.4 Organizacéo e realizacdo dos encontros com o grupo focal

S&o0 aspectos importantes na execuc¢éo do grupo focal: o local dos encontros e
0 registro das interagbes. Conforme Gatti (2012, p. 24), o local adequado pode
proporcionar uma interacdo maior entre os integrantes do grupo. Para a autora, a
disposicéo em circulo permite o olhar direto, promovendo, assim, uma maior interacao
entre seus membros. Assegurar o conforto dos participantes e a eficiéncia dos
recursos que serdo utilizados no encontro, a presenca de convidados e dos
palestrantes, entre outras questdes, sdo questbes fundamentais para que os dados
sejam revelados. A autora também apresenta diferentes formas de registrar os
encontros dos grupos focais, como o uso de relatores, gravacao em audio, gravacao
em video e anotacfes. Entre as formas de registrar os encontros, podemos utilizar,
por exemplo, um diario de bordo, em que constam anotacdes de todo o processo do
grupo focal, desde os primeiros contatos com o0s integrantes até as observacdes nao
relatadas verbalmente.

Seguindo as orientacbes dos autores, foram organizados 0s encontros de
formacdo dos professores no NTM por reconhecer que nesse espago 0s atores se
sentiriam confortaveis e familiarizados com o ambiente. Por se tratar de uma sala
ampla, ficaram todos sentados em circulo. Como registro, foi utilizado um diério de
bordo e os encontros foram gravados em audio.

Sobre o tempo do encontro do grupo, Gatti (2012, p. 28) sugere que nao
devemos ultrapassar trés horas, dependendo dos objetivos e do envolvimento no
debate. Nesse sentido, € imperativo que o pesquisador esteja intensamente atento e
envolvido na conversa para que possa intervir e propor novos topicos, aprofundando
o dialogo, retomando outras questdes pertinentes, ou encerrando o encontro. Atentos
a essa recomendacao, cada encontro teve a duragdo de pouco mais de trés horas e
contamos com uma pesquisadora que exerceu o papel de moderadora juntamente
com a pesquisadora que foi a mediadora.

Barbosa e Gomes (1999, p. 05) sugerem que a conversa do grupo focal seja
alternada com brincadeiras e dinamicas, pois isso pode deixar os atores do grupo mais
a vontade. Pensando nisso, um lanche foi preparado e deixado ao alcance dos atores

para que pudessem, a qualqguer momento, levantarem-se, comer e relaxar.
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Ao final dos trabalhos, houve a sugestédo de criar um grupo no WhatsApp para
gue o debate continuasse. Os atores gostaram da ideia e interagiram bastante nesse

espaco virtual, conforme ilustram a Figura 7 e a Figura 8.

Figura 7 - Boas-vindas no WhatsApp
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Anita, Clara, Isabela, Maria, Marina, Vocé

# Mensagens nesse grupo agora sao
protegidas com criptografia de ponta-
a-ponta. Toque para mais informagdes.

Ola professoras, esse grupo
dara sequéncia nas nossas
discussodes do grupo focal!

v /4
Bem-vindas! @ »
Marina
Boa noite. Que bom que
podemos continuar a nossa
conversa sobre o0 seu tema de
doutorado. @
Fonte: Acervo da autora (2017)
Figura 8 - Grupo do WhatsApp
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Anita, Clara, Isabela, Maria, Marina, Vocé
Dando continuidade, gostaria
que vcs registrassem aqui, se
as nossas discussodes refletiram
alguma mudancga na pratica de
VCs ou se motivaram alguma
leitura complementar sobre o
tema? Figuem a vontade para
responde se e quando
quiserem! @
v

Maria

Oi meninas! Que legal a criagdo
desse grupo Raquel!

Legal pg podemos retomar
sobre algumas questdes do GF
que nos instigaram... Podemos
continuar debatendo!

Fonte: Acervo da autora (2017)
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Segundo Gatti (2012), além de contribuir sobremaneira com a pesquisa, 0
trabalho com a técnica do grupo focal € capaz de trazer beneficios para os integrantes
do grupo, como a ampliagdo do circulo de amizades, o acréscimo de informacgdes
sobre a tematica, a chance de participar de processos decisérios, assim como dialogar
com pesquisadores e especialistas da area. Concordamos com a autora, pois ao final
dos encontros 0s participantes relataram que gostaram muito da experiéncia, na
medida em que aprenderam com a pesquisadora e estreitaram os lacos de amizade

com os colegas de profissao.

5.2.3.5 Analise dos dados

Em relacdo a andlise dos dados obtidos com o grupo focal, Gatti (2012)
argumenta que os procedimentos sdo os mesmos de outras andlises de dados
qualitativos nas Ciéncias Sociais e Humanas. Neste caso, a analise dos dados é um
processo de elaboracao e de busca de trajetos frente as varias informacdes coletadas.
Isso exige do pesquisador “um esforgo para ndo perder de vista seus propositos e
manter a capacidade de julgar a pertinéncia dos rumos analiticos em sua contribuicao
ao exame do problema” (GATTI, 2012, p. 44).

Durante a analise dos dados, alguns elementos devem ser considerados,

segundo argumentam Barbosa e Gomes (1999, p. 06):

¢ Palavras: avalie o significado das palavras utilizadas pelos participantes.

¢ Contexto: considere as circunstancias nas quais um comentario foi feito,
tom e intensidade do comentario.

e Concordancia interna: descubra se a mudanga de opinides durante as
discussoes foi causada pela pressao do grupo.

e Precisdo de respostas: verifigue quais respostas foram baseadas em
experiéncia pessoal.

e Quadro geral: defina as ideias preponderantes.

e Propésito do relatério: considere os objetivos do estudo e a informacéo
necessdria para a tomada de decisdao. Os relatérios de grupos focais séo
tipicamente: relatérios orais breves que destacam descobertas chaves;
relatérios descritivos que resumem a discussao; e relatérios analiticos que
fornecem tendéncias, padrdes ou descobertas e incluem comentarios
selecionados.

Na analise dos dados, a ser descrita no capitulo VI, foram considerados os itens
identificados acima, uma vez que prestar atencdo no significado das palavras, no
contexto e nas diferentes opinides € levar em consideracdo toda a rede de

associacfes que emergiu durante a realizacdo dos encontros.
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A partir desses elementos e dos roteiros aplicados nos encontros com 0 grupo,
elegemos como categorias de analise 0s seguintes critérios: percep¢ao das docentes
guanto as midias ubiquas, seus usos pessoais e pedagdgicos; reflexdes sobre o0s
smartphones e as midias ubiquas no cotidiano escolar; docéncia compartilhada,
Educomunicacao e Pratica Pedagdgica Educomunicativa (PPE) e a tessitura de redes

de aprendizagens.
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6. MIDIAS UBIQUAS E REDES DE APRENDIZAGEM: OS DADOS EM ANALISE

Esqueca agora o papel, esse veiculo provisério e
custoso; mergulhe na web e retna — para enfrentar
as controvérsias que interessam vocé — o0s
instrumentos multiformes que colocam a sua
disposicdo os inumeraveis inventores de
ferramentas de busca. Ora, ndo disporia vocé,
entdo, de uma nova plataforma multimidia que lhe
permitisse, mais uma vez, embora em uma escala
multiplicada, articular opinides confrontando-as
com as dos outros? (LATOUR, 2016, p. 166)

Este capitulo apresenta as analises e as reflexdes referentes as discussdes do
grupo focal realizado com os professores de Tecnologia Educacional das Escolas
Basicas Municipais (EBM) de Florianopolis/SC. Estivemos no Nucleo de Tecnhologia
Municipal (NTM) com o objetivo de compreender melhor o trabalho desenvolvido pela
Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis/SC (RMEF), com as tecnologias e as
midias nas escolas. Somente apds essa conversa com as assessoras da Secretaria
Municipal de Educacdo de Florianopolis (SMEF) é que foram organizados os
encontros com os professores participantes da pesquisa.

Segundo dados do NTM, fornecidos durante a nossa conversa com as
assessoras, atualmente, a RMEF possui 36 Unidades Educativas de Educacao
Basica, e destas apenas 02 ndo possuem Sala Informatizada (Sl), sendo que uma das
unidades conta, hoje, com 02 salas, pois atende aproximadamente 1.400 estudantes
nos Anos Iniciais e nos Anos Finais do Ensino Fundamental. Ao todo séo 35 salas
informatizadas, 30 professores efetivos (concursados)® e 13 substitutos (contratados
temporariamente).

De acordo com a Proposta Curricular da Rede Municipal de Ensino de
Florianopolis (2016), o trabalho com as Tecnologias de Informacdo e Comunicagéo
(TIC) acontece desde 1998 por intermédio do NTM, que anteriormente era
denominado como Nucleo de Tecnologia Educacional (NTE). O nucleo é descrito na
proposta como um espaco de formagdo continuada voltada para o uso pedagogico
das TIC na educacio. (FLORIANOPOLIS, 2016).

3% Muitos professores estdo afastados por estarem em gozo de licenca aperfeicoamento para cursar
Mestrado e Doutorado ou a disposi¢éo para atuar na Secretaria Municipal da Educacéo. A SMEF libera
o afastamento remunerado de no maximo dois anos para cursar 0 Mestrado e trés anos para cursar o
Doutorado, sem 6nus no salario dos profissionais da educacéo.
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No que diz respeito as midias ubiquas, foi encontrada a seguinte explicacao:
“[...] o narcisismo e o voyeurismo tipicos das redes sociais atuais, por exemplo, precisa
ser objeto de reflexdo na esfera escolar, 0 que coloca em evidéncia a complexidade
da acdo escolar em se tratando dessas mesmas midias” (FLORIANOPOLIS, 2016,
p.47). Além dessa citacdo, o tema ndo € abordado em nenhum outro momento, nao
h& explicacao sobre o termo voyeurismo e tampouco sao discutidas as possibilidades
pedagdgicas desses espacos.

A partir da leitura da Proposta Curricular e da conversa com as assessoras, que
demonstraram interesse em conhecer melhor a Educomunicacdo e a TAR para
discutir com os professores, acreditamos que essa pesquisa podera corroborar para
gue a RMEF possa discutir a abordagem e com isso obter um aprofundamento sobre

o0 universo das midias ubiquas.

6.1 CONTEXTUALIZACAO SOBRE OS ATORES DA PESQUISA

Num universo de 43 professores de Tecnologia Educacional, entre efetivos
(concursados) e substitutos (contratados temporariamente), 30 sdo mulheres e 13 sédo
homens, sendo que somente as mulheres se dispuseram a participar dessa pesquisa.
Desse modo, visando garantir o anonimato das professoras e oportunizar que elas
pudessem escolher seus codinomes, foi perguntado como elas gostariam de ser
chamadas em nossa pesquisa. Os nomes escolhidos foram: Isabela, Maria, Anita,
Marina e Clara.

Isabela possui 39 anos de idade, entrou na RMEF em 2011 para atuar na Sala
Informatizada (SI). Permaneceu na mesma escola até 2014 e a partir de 2015 passou
a atuar em outra unidade, pois a segunda esta situada mais préxima a sua residéncia.
E graduada em Administracdo, pela Universidade do Vale do Itajai (UNIVALI), e em
Pedagogia, pela Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC). Possui
especializacdo em Gestao Escolar, pela Universidade Gama Filho, em Educacéo a
Distancia, pela Universidade de Fortaleza, e em Género e Diversidade, pela
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Possui 10 anos de experiéncia
docente, e destes atua ha 07 anos na area da Tecnologia Educacional. J& foi

alfabetizadora, mas relatou que prefere o trabalho que realiza hoje na SlI, pois por
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meio dos projetos tem acesso a todas as faixas etérias, desde 0s anos inicias até os
finais do Ensino Fundamental.

Maria possui 37 anos de idade e 12 anos de experiéncia docente na RMEF. E
graduada em Pedagogia, pela Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC).
Possui especializagdo em “TICs na Promocao da Aprendizagem”, pela Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), e Mestrado em Educacéo, na linha Educacéo
e Comunicag&o, pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). E docente em
sua atual unidade educativa hd 10 anos. Seu primeiro concurso na RMEF foi para
atuar como Professora Auxiliar de Ensino*?, mas depois de seis meses foi designada
como coordenadora da Sl, onde ficou até 2010, ano em que fez o concurso para area
de Tecnologia Educacional, e retornou em 2011 para a mesma escola como efetiva
de carreira. A referida professora foi bolsista de iniciacdo cientifica, trabalhou como
tutora nos cursos oferecidos pela Programa de Formacdo Permanente da SMEF de
Floriandpolis, onde atuou nos polos presencialmente com os profissionais da RMEF.
Exerceu, também, a funcéo de tutora a distancia na UDESC e na UFSC, no curso de
Pedagogia.

Anita possui 36 anos de idade e 11 anos de experiéncia docente. E graduada
em Pedagogia, pela Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), e especialista em
Tecnologias Educacionais, pela Pontificia Universidade Catdlica (PUC) do Rio de
Janeiro. No inicio da sua carreira no magistério atuou como alfabetizadora e em 2009
efetivou-se na RMEF como Professora Auxiliar de Ensino. Contudo, nunca exerceu a
funcao, pois logo que assumiu foi designada para atuar como coordenadora da Sl.
Assim como a professora Maria, Anita também fez o concurso publico para a Area de
Tecnologia Educacional, e em 2011 passou a atuar no cargo como efetiva de carreira.
Desde entdo desempenha suas atividades na sua unidade educativa de origem.

Marina possui 43 anos de idade e 13 anos de experiéncia docente com
tecnologia educacional. E graduada em Pedagogia, com énfase em Tecnologia
Educacional, pela Universidade do Vale do Itajai (UNIVALI), e especialista em
Educacdo a distancia e gestdo educacional, pela Associacdo Catarinense de
Educacédo (ACE). Atuou como professora de Informética em escolas particulares até
2011 quando, entdo, efetivou-se na RMEF como docente na area de Tecnologia

Educacional, e permanece, desde entdo, na mesma unidade educativa.

40 O Professor Auxiliar de Ensino € o docente responsavel por substituir os professores regentes
durantes as auséncias nas unidades educativas.
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Clara possui 36 anos de idade e 12 anos de experiéncia docente. E graduada
em Pedagogia, pela Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC), e
especialista em Tecnologias Educacionais, pela Pontificia Universidade Catodlica
(PUC) do Rio de Janeiro. E efetiva de carreira na RMEF ha 10 anos e, assim como a
Maria e a Anita, também fez concurso para Professor Auxiliar de Ensino, mas foi
designada para atuar como coordenadora de Sl. Clara também se efetivou em 2011
e passou a atuar como docente na area de Tecnologia Educacional. Esta na mesma
unidade educativa ha 12 anos.

Pelo exposto, é revelador que todas as professoras possuem especializacao
em temas voltados a discussédo da Tecnologia e da Comunicacdo, com interface na
Educacédo, e uma docente é Mestre. Segundo as professoras, 0 cargo exigia
Licenciatura Plena em Tecnologia Educacional ou Licenciatura na area da Educacéao
com Pdés-graduacao em: Midia-Educacéo; ou Tecnologia Educacional; ou Tecnologias
em Educacéo; ou Midias na Educacédo; ou Gestdo de Tecnologias na Educacéo; ou
Informética na Educacéo; ou Metodologia da Educacéo a Distancia. Ainda segundo
as docentes, no grupo ha professores licenciados em Historia, Lingua Portuguesa,
Teologia e Quimica, o que possibilita muitas trocas e enriquece as discussdes do
grupo, explica Maria.

Ao descreverem os trabalhos que desenvolvem nas unidades educativas, as
professoras apontaram que realizam diversos projetos em parceria com 0S
professores regentes dos anos iniciais e dos anos finais do Ensino Fundamental, além
de terem aulas fixas na grade do primeiro ao quinto ano. Essas aulas descritas como
fixas sdo planejadas, muitas vezes, juntamente com a professora regente das turmas

e o foco esta no letramento digital.

6.2 PERCEPCAO DAS DOCENTES QUANTO AS MIDIAS UBIQUAS, SEUS USOS
PESSOAIS E PEDAGOGICOS

Isabela afirma que possui perfil nas midias ubiquas e que passou a utiliza-las
em 2009, inicialmente para ler noticias e realizar pesquisas diversas. Atualmente,
participa de féruns de discusséo, grupos de estudos e utiliza esses espacgos para
trocar experiéncias, socializar duvidas e afirma néo ter tido dificuldades para acessar

as plataformas. Quando surgem duvidas quanto ao uso - ndo apenas dessas midias
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ubiquas, mas dos usos das midias e tecnologias em geral - a professora afirma que
recorre aos seus pares, professores de Tecnologia, por meio dos grupos on-line, ou
busca sozinha, ela finaliza: “o Google € meu mentor”. A professora explica que nao
costuma “misturar” sua vida privada e profissional. Por esse motivo ndo adiciona seus
estudantes as suas redes sociais € nem colegas da escola, mas “interajo com eles
através do Facebook e do blog da escola”, justifica Isabela. A professora identifica-se
como usudria mediana de midias ubiquas.

Assim como Isabela, Maria também possui perfil nas midias ubiquas e passou
a utilizar entre 2009 — 2010. No primeiro momento utilizou para uso pessoal e
posteriormente incorporou cOmo um recurso a mais no seu planejamento didatico.
Duvidas no uso técnico ou pedagdgico sdo compartilhadas e discutidas com os
colegas da area, geralmente on-line, nos grupos de WhatsApp. “Gosto de ficar ligada
nos trabalhos que os colegas realizam, por iSso sigo varios grupos no Facebook, tanto
dos professores da escola quanto daqueles da minha area de atuagao”, relata Maria.
Diferentemente da Isabela, ela diz ter em seu Facebook colegas da unidade educativa
e varios de seus estudantes, pois gosta de interagir com eles nesse espaco, conhecer
mais sobre seus gostos, sonhos e aspiracoes, além de realizar algumas atividades
pedagodgicas. Considera-se uma usuaria mediana. “Sou mais observadora,
pesquisadora, gostaria de produzir mais nesses ambientes digitais”, acrescenta Maria.

Ja Anita possui perfil nas midias ubiquas desde o ano 2001 e passou a fazer
uso desses ambientes, principalmente, para relacionamentos sociais com familias e
amigos. Atualmente, participa de grupos que envolvem os colegas da escola, colegas
do grupo de estudo e, nesses ambientes, troca experiéncias, discute suas duvidas e
atividades pedagogicas. As duvidas quanto ao uso e as dificuldades pedagdgicas, ela
compartilha com os colegas da area atualmente. Mas, relata que ja recorreu muito ao
NTM em tempos passados, quando |4 havia uma assessora que ajudava muito,
“podiamos contar com ela para tudo e agora ndo tenho mais um referencial assim na
atual configuragao do nucleo”, afirma Anita. Seus colegas de trabalho e estudantes
fazem parte da sua rede social digital, mas ela ndo utiliza esses espacos para
compartilhar nada da escola, apenas a sua vida privada. “Faco um uso intensivo
dessas midias e, por vezes, acho que me exponho demais até”, afirma a docente.

Clara comecou a utilizar as midias ubiquas a partir do Orkut. “Eu adorava
publicar fotos e criar albuns. Quando o Facebook surgiu aqui no Brasil, fui pressionada

pelas pessoas do meu convivio a criar um perfil, mas mesmo assim eu continuava no
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Orkut também, pois gostava muito”, lembra a docente. Assim como as colegas, Clara
utiliza esses ambientes para conversar com a familia, amigos, colegas, para trocar
informacgdes e dicas pedagodgicas. Nao adiciona seus estudantes na sua rede social
digital, pois para interagir com eles tem a fanpage da escola, segundo ela. “Quando
tenho duvidas com relacdo a técnica, sou muito autodidata, procuro no Google e me
sinto desafiada a ir atras até conseguir resolver o problema”, relata Clara. Quanto as
davidas pedagdgicas, assim como Anita, ela lembra que havia duas assessoras no
NTM gue a ajudavam muito com ideias e sugestdes de atividades, mas quando essas
profissionais deixaram a SMEF ela sentiu muito. “Quanto ao uso me defino como
intensiva, porque posto muitas fotos, descrevo o dia a dia familiar, mas me acho pouco
criativa, quase ndo produzo nada, apenas compartilno, eu queria ter mais autoria
sabe? ”, explica Clara.

Marina também possui perfis nas midias ubiquas, explica que: “quando o
Facebook estourou no Brasil eu fiquei um ano sé observando e depois acabei aderindo
por pressao social e criei um perfil”. Depois que passou a utilizar na sua vida privada,
sentiu a necessidade de criar uma “conta” para a escola. Antes, porém, estudou a
diferenca de um perfil privada e um publico. Foi, entdo, que junto aos colegas optou
por criar uma fanpage para divulgar as atividades e criar um canal de comunicagao
com a comunidade escolar. “Infelizmente os professores quase nao interagem na
fanpage. Dificilmente relatam suas atividades ou comentam as postagens uns dos
outros”, complementa Marina. A professora explica que quando comecou a utilizar o
Facebook adicionou os seus estudantes, mas ndo conseguia gerenciar a quantidade
de informagéo que eles postavam diariamente e decidiu excluir todos. Atualmente,
nao se relaciona nem com seus estudantes, nem com seus colegas da unidade
educativa no Facebook e no Instagram, somente por e-mail e pelo WhatsApp. Quando
tem davidas técnicas ela recorre muito ao filho adolescente e aos seus estudantes,
“aprendo muito com eles”, argumenta Marina. A professora afirma fazer um uso
intensivo dessas midias. Quanto as trocas pedagogicas, ela conversa com os colegas
de area, mas tem utilizado muito, ultimamente, o NTM, pois estabeleceu um vinculo
com a assessora e isso tem enriquecido o seu trabalho na escola.

Segundo a Proposta Curricular da Rede Municipal de Ensino, 0s assessores
pedagogicos que atuam na Diretoria de Educacdo Fundamental (DEF) coordenam os
processos formativos nas diversas areas de atuacdo e buscam, por meio do dialogo,

gue os profissionais da educacao se percebam como protagonistas do seu processo
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de formacdo continuada (FLORIANOPOLIS, 2016). Quando as docentes relataram
gue anteriormente recorriam ao NTM para planejar, tirar dividas, e agora com a saida
de algumas profissionais ndo o fazem mais, pois ndo conseguiram estabelecer o
mesmo vinculo, podemos inferir que para além de coordenar os processos formativos,
esses profissionais desempenham um papel primordial na construcédo das praticas
pedagogicas com os professores.

Com relagdo ao uso pedagogico, Isabela e Clara relataram que nunca
desenvolveram nenhuma pratica pedagdgica nas midias ubiquas, mas preocupam-se
em discutir com seus estudantes 0s usos que eles fazem desses ambientes. Nesse
sentido, Isabela destaca a importancia de ensinar as criancas e os adolescentes a
preservarem a sua privacidade e a respeitarem a privacidade dos outros no mundo
digital. “Ao discutirmos com os estudantes a importancia de refletirmos sobre tudo que
postamos em nossas redes sociais, estamos ensinando-lhes a se protegerem e a
ponderarem antes de se exporem e/ou exporem o0s outros no mundo digital. Esse
tema me interessa muito, pretendo aprofunda-lo no Mestrado”, finaliza Isabela.

O depoimento da professora alerta para a urgéncia de discutir com 0s
estudantes aspectos relacionados a privacidade e a seguranca nesse mundo digital,
pois ao debatermos o tema eles entenderdo que nossos acessos a internet deixam
rastros digitais que podem ser facilmente seguidos. Quando professores e estudantes
passarem a conhecer mais sobre estratégias de controle das informacgdes on-line e
de como podem manter seus dados mais seguros, eles aprenderdo a importancia de
criarem senhas “fortes” e de analisarem melhor as politicas de privacidades antes de
acessarem qualquer midia ubiqua. Quanto a preservar a sua privacidade e a respeitar
0 outro, o debate também podera fornecer subsidios para encorajar a autorreflexao
antes de se expor e/ou expor os outros. Alguns cuidados poderdo fazer toda a
diferenca na hora de discutirmos com os estudantes sobre 0s perigos que subjazem

a internet, como:
- Criar senhas fortes e atualiza-las periodicamente.
- Fazer downloads de sites que sejam seguros.

- Nao compartilhar informagdes como nome completo, endereco e contas

bancarias em midias ubiquas.

- Nao clicar em anuncios “soltos” nas paginas que acessamos.
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- Verificar sempre a politica de privacidade do site antes de revelar qualquer

informacgéo.

Ao cadastrar qualquer acesso on-line, devemos considerar 0s itens
mencionados anteriormente e atentar para qualquer possibilidade de limitar a coleta
dos nossos dados pessoais.

Dando sequéncia a discussdo, a docente Anita afirma que j& desenvolveu
véarias atividades com o uso dessas midias ubiquas, nos Anos Iniciais e Finais do
Ensino Fundamental, e destacou a importancia de trabalhar a autoria e a autonomia
dos estudantes. Explica, entdo, que desenvolveu um projeto de animacdo com
estudantes, por meio da técnica de Stop Motion. Os estudantes participaram de todas
as etapas: a organizacao do roteiro, a selecdo das fotografias, a edicdo do video e,
por ultimo, a publicacdo no canal do Youtube da escola. “Quando deixamos nossos
alunos livres para criar, percebemos o quanto eles tém a nos ensinar’, acrescenta
Anita.

A partir do relato da docente, podemos inferir que ao criarem as animacoes, 0s
estudantes também desenvolveram ecossistemas educomunicativos, uma vez que a
construcéo se deu de forma colaborativa, criativa, inclusiva. Ademais, o grupo trilhou
a sua prépria direcdo, com ensaio, acerto e erro, mas sempre com autoria e
autonomia.

Maria concorda com Anita e afirma que ja realizou diversas praticas
pedagogicas nas e com as midias ubiquas e, nesses casos, seus estudantes foram
autores e protagonistas do seu conhecimento. Dentre os projetos, destacou um que
resultou numa pagina no Facebook alimentada por postagens realizadas pelos
estudantes com a sua mediacdo. O tema central estava em conhecer o bairro onde
moravam e estudavam. Para isso, os estudantes deveriam conversar com moradores
antigos no territorio, relatar como eram os espac¢os no passado e fotografar como
estavam no presente para construir reflexdes sobre a interferéncia humana naqueles
ambientes.

O fato da unidade educativa ndo possuir camera fotografica ndo foi um
problema, pois os estudantes realizaram o0s registros com seus celulares. “A
problemética maior foi convencer os gestores que os estudantes poderiam, sim,
utilizar seus celulares no ambiente escolar para fins pedagdgicos. Foi muito dificil,

mas eu nao desisti e consegui, apesar dos conflitos, concluir o projeto”, relata Maria.
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Outro entrave foi explicar para os colegas professores e gestores que estavamos
produzindo conhecimento no Facebook e que “deixar nossos alunos exercitarem a
autoria ndo diminui o nosso fazer docente, pelo contrario, ressignifica nossa pratica”,
finaliza Maria.

Quando a professora explica que enfrentou tantas resisténcias ao dar voz ativa
aos estudantes, recorremos as palavras de Ismar Soares (2011) para reafirmar que
acOes educomunicativas inclusivas, democraticas e criativas:

[...] ndo emergem espontaneamente num dado ambiente. Precisa ser
construida intencionalmente. Existem obstaculos que tem de ser enfrentados
e vencidos. O obstaculo maior é, na verdade, a resisténcia as mudancas nos
processos de relacionamento no interior de boa parte dos ambientes
educativos, reforcada, por outro lado, pelo modelo disponivel de comunicacao

vigente, que prioriza, de igual forma, a mesma perspectiva hegemonicamente
verticalista na relagéo entre emissor e receptor (p. 37).

A construcéo de redes de aprendizagem nas midias ubiquas requer que esses
obstaculos apontados sejam discutidos e enfrentados pelos professores, pela equipe
pedagdgica, pelos gestores, pelas familias, enfim, por toda a comunidade escolar.
Afinal, acrescenta Maria, “como que nossos estudantes saberdo se relacionar
eticamente no mundo on-line se na escola eles sao proibidos de usar? Como iremos
discutir com eles sem experimentar, sem o acerto e o erro”?

Nesse sentido, a professora Marina concorda com Maria e afirma que sempre
utilizou dessas midias em suas aulas. Destaca que o blog sempre esteve no seu
planejamento e aos poucos ela foi incentivando os seus estudantes a comentarem as
postagens e assim manifestarem suas opinides. Marina explica que nunca deu “poder”
de administrador aos estudantes no blog, pois muitos n&do tinham e-mail ou se tinham
esqueciam a senha e o endereco, além do que eram necessarios os dados e a
permissao dos familiares, o que acabava por dificultar uma melhor utilizacdo dos
recursos de interacgéao.

Atualmente, explica Marina, “a SMEF disponibilizou a possibilidade de criarmos
e-mails institucionais, tanto para professores quanto para os alunos, a partir da
matricula, e isso nos deu liberdade e seguranca, pois ndo precisamos dos dados
pessoais dos estudantes”. Depois de cadastrar todos os seus estudantes nos
enderecos de correios eletrdnicos institucionais, ela e a professora de Lingua
Portuguesa iniciaram um projeto de escrita totalmente digital, “fizemos um combinado,
nada de papel durante o processo de elaboracédo e correcdo dos textos, e deu super

certo”, conta a docente. Segundo Marina, a professora de Lingua Portuguesa esta
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impressionada com o envolvimento dos estudantes e o gosto pela escrita no
computador. Estudantes que antes nao queriam produzir, agora escrevem e
reescrevem apos as corregdes delas. “A minha colega conta que ao corrigir os textos
escritos no papel, os alunos ao refazerem, na maioria das vezes, ndo atendiam as
correcOes dela, e agora na tela do computador eles fazem tudo de acordo com as
dicas dela, parece que eles visualizam melhor”, relata Marina.

Quando a professora diz que seus estudantes preferem a escrita na tela do
computador do que na folha do papel ndo quer dizer que devemos excluir das escolas
o caderno, o lapis ou o livro impresso, mas, pelo contrario, podemos incluir novos
recursos que possibilitem o exercicio da criatividade e da autoria, a partir da
multimidia: com texto, som e imagem. Em tempos de cultura digital, é preciso refletir
sobre esses novos modos de producéo de conhecimento, afinal:

Ninguém teria se atrevido a duvidar do valor dos dicionarios e das
enciclopédias sem a mania das wikis; ninguém teria ido procurar piolhos na
cabeca dos pesquisadores de climatologia sem os correios eletrbnicos que
um hacker nedfito podia interceptar sem dificuldade; ninguém teria duvidado
da palavra dos especialistas sem a multiplicacdo dos bloggers. Sim,
reconheco, as ferramentas digitais sdo um veneno. Mas, talvez, também um
remédio. [...] se o jornal permitiu a democracia ao equipar os cidadaos
representados nos parlamentos humanos, ndo ha razdo para que tais
plataformas ndo permitam a democracia técnica ao equipar de novo 0s
cidaddos que querem ser representados nos parlamentos das coisas. Ndo se

nasce cidaddo; torna-se um. Com a condigdo de ter um 6rgdo que ensine a
opinar (LATOUR, 2016, p. 167).

Com base no exposto, entendemos gque nao se trata de endeusar as midias em
detrimento do livro didatico ou de qualquer outro recurso. Trata-se de pensar em
acles, associacdes e inter-relacdes entre pessoas e coisas, a fim de analisar o
conjunto de atores (humanos e ndo-humanos) que poderéo influenciar, promover e

até intervir nos processos de ensino e aprendizagem.

6.3 REFLEXOES SOBRE OS SMARTPHONES E AS MIDIAS UBIQUAS NO
COTIDIANO ESCOLAR

Nesta subsecao, propusemo-nos a ampliar a discusséo sobre a presenca dos
smatphones e das midias ubiquas no cotidiano escolar e pensarmos, junto as
professoras, como se da o processo de mediacdo pedagdgica com esses nao-

humanos “smarts” nesses espac¢os marcados pela ubiquidade.
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Segundo pesquisa realizada pelo Cetic.br (Comité Gestor da Internet no
Brasil)*!, na edicdo de 2016, o celular se tornou o equipamento mais utilizado pelos
estudantes para acessar a internet, mas apenas 31% deles trabalham com esse
dispositivo conectado dentro da escola. Quanto aos professores, segundo dados da
pesquisa, 91% utilizam a internet a partir do celular e 49% ja realizou alguma atividade
com seus estudantes utilizando os celulares. Com relagao a conexao wi-fi, a pesquisa
aponta que somente 10% das escolas urbanas possuem internet sem fio de uso livre
para todos.

Nas unidades educativas da Rede Municipal de Ensino de Florianopolis,
segundo o NTM#2, embora haja a conexdo wi-fi em todas as unidades, a configuracéo
e a localizacdo dos equipamentos que distribuem o sinal ndo garantem a cobertura de
todos os espacos das unidades. Ao longo da discussdao com o grupo focal essa
guestao sobre o alcance da conexao wi-fi apareceu também, como veremos a seguir
no decorrer desta subsecéo.

De acordo com Marina, quando ela chegou a escola, h4 seis anos, a
“‘comunicagao” era feita pelo mural na sala dos professores. Foi ela quem criou o
primeiro grupo de e-mails para as trocas rotineiras da unidade educativa. Destaca que
“no inicio, eram apenas avisos, mas agora conseguimos até trocar figurinhas sobre
nossos planejamentos, tanto no grupo de e-mails quanto no grupo do WhatsApp”.
Alids, complementa Marina, “tem horas que me pergunto se ndo estamos
extrapolando um pouco o espaco e o horario escolar, por vezes é sabado, domingo,
meia noite e os professores estdo conversando, planejando, tudo pelo WhatsApp”.

A preocupacao da professora é compreensivel, afinal estamos aprendendo a
viver e a conviver nessa cultura digital marcada pela ubiquidade e pela onipresenca.
Discutir com os pares e com 0s estudantes as vantagens e as desvantagens dessa
disponibilidade on-line é essencial para que se aprenda a conviver e a impor limites
na chamada “presenca perpétua” nas midias ubiquas.

Atinente a discussdo em tela, Maria relata que teve experiéncias boas com o

uso dos smartphones em suas aulas: “para as criangas, se expressarem por meio da

41 Realizada entre agosto e dezembro de 2016, a pesquisa traz dados sobre o uso e apropriacdo das
Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo (TIC) em 1.106 escolas brasileiras de Ensino
Fundamental e Médio, localizadas em areas urbanas. A partir da escuta de 935 diretores, 922
coordenadores pedagdgicos, 1.854 professores e 11.069 estudantes. A pesquisa na integra podera ser
acessada no link: http://cetic.br/pesquisa/educacao/indicadores

42 Nao encontramos nenhum documento que apresentasse esse mapeamento.
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linguagem audio visual foi muito significativo”. Complementa, ainda, que: “muitos
alunos que nao se envolviam nas aulas, quando passaram a utilizar seus celulares,
comecaram a se dedicar com mais afinco, ficaram mais acolhedores e até a
agressividade entre eles diminuiu”. A docente chama a atencdo para a urgéncia de
discussdes sobre o uso dos celulares nas escolas, pois, como ressalta, “ndo adianta
proibir porque os alunos tém o celular na mochila, mesmo escondendo, eles usam, é
preciso discutir a responsabilidade dos usos com eles, com os pais, com 0s gestores,
enfim toda a comunidade escolar”.

Marina concorda com a fala da colega e complementa: “para potencializar
esses usos precisamos de politicas publicas que reconhecam esse uso ha sala de
aula, uma infraestrutura melhor, pois nem sempre tem wi-fi na escola toda, a
velocidade da internet precisa ser melhorada, também”. Nesse interim, Maria
acrescenta: “precisamos de politicas publicas que viabilizem a estrutura e a formacéao
tanto para professores quanto para gestores, pois em muitas escolas da nossa rede,
0 Unico espagco em que é permitido utilizar as midias é a Sl, como se em outros
espacos elas s6 servissem para lazer”.

Com base nos relatos das docentes, € possivel inferir que a utilizacdo do celular
nas escolas ainda € uma questéo pouco discutida e, na grande maioria das situacoes,
ha a proibicdo do seu uso*3. Entendemos que os celulares podem atrapalhar as aulas,
pois 0s estudantes querem bater papo, ouvir musica, mas e se ao invés de
reclamarmos que os estudantes passam muito tempo em seus smartphones, porque
nao os trazer para a sala de aula com todo o seu potencial interativo e criativo?

Sabemos que esse procedimento ndo serd de uma hora para outra. Muitas
conversas e reflexdbes precisardo ser empreendidas para forjarmos um novo
entendimento sobre 0s espacos coletivos e 0s usos desses ndo-humanos inteligentes.
Contudo, sabemos que € possivel, caso essa caminhada seja palmilhada em conjunto
e baseada no dialogo, como propde os principios da Prética Pedagdgica
Educomunicativa (PPE). Ao invés da leitura obrigatéria dos livros classicos da

43 A Lei n° 14.363, de 25 de janeiro de 2008, proibe o uso de telefone celular nas salas de aula das
escolas publicas e privadas no Estado de Santa Catarina. Em 2016, o Projeto de Lei n°® 198/2016,
propds alterar a Lei para que seja autorizado o uso da tecnologia disponivel nos smartphones nas
escolas para trabalhar conteudos curriculares. Mais informacgdes no link
<http://agenciaal.alesc.sc.gov.br/index.php/noticia_single/projeto-permite-uso-de-celular-em-sala-de-
aula-como-recurso-pedagogico>. Acesso: 19 jul. 2017.


http://agenciaal.alesc.sc.gov.br/index.php/noticia_single/projeto-permite-uso-de-celular-em-sala-de-aula-como-recurso-pedagogico
http://agenciaal.alesc.sc.gov.br/index.php/noticia_single/projeto-permite-uso-de-celular-em-sala-de-aula-como-recurso-pedagogico
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literatura, pode-se, por exemplo, propor a criacdo de contos clips, mesclando o texto
com som, imagem e movimento.

Da mesma forma, explorar o ensino da Matematica nos jogos de interesse dos
estudantes, como aprender poténcia com a Torre de Handi ou utilizar o Google Maps
para que os estudantes possam aprender a localizar-se, orientar-se e entenderem
melhor a importancia da Geografia na vida cotidiana ou, ainda, como sugeriu a
professora Maria, “exportar da Educacdo a Distancia ambientes virtuais de
aprendizagem e trazer para nossa realidade da Educagao Basica”.

Para Anita, o pensamento é de que ndo precisamos trazer esses ambientes
para a escola, “ja temos acesso gratuito ao blog, Facebook, Instagram, Youtube,
devemos explorar melhor e saber como utilizar pedagogicamente essas midias
ubiquas”. A professora explica que na sua unidade educativa ndo ha problemas com
a estrutura, a Internet é boa, € replicada em todas as salas de aulas, mas os colegas
sao resistentes quanto a liberacdo da senha do Wi-fi, pois defendem que isso ira
atrapalhar nas aulas. “Na minha opinido, diz Anita, se a aula ndo estiver interessante,
os alunos irdo se distrair também, nem que seja rabiscando a folha do caderno”, relata.
“‘Durante as aulas na Sala Informatizada (Sl) os estudantes acessam o Facebook e
isso ndo atrapalha, pelo contrario, aproveito para dar uma ’espiadinha’ no que eles
estdo fazendo e alerta-los sobre os perigos da exposi¢ao excessiva”, complementa a
docente.

O Facebook, segundo as professoras, ainda € a midia mais acessada por
criancas e adolescentes nas suas unidades educativas. Uma pesquisa realizada no
final de 2012 pela Social Bakers* (uma empresa focada na andlise de midia social,
fundada como uma agéncia digital na Republica Tcheca), apontou que o Brasil € o
segundo pais com maior numero de usuarios no Facebook, ficando atras, apenas, dos
Estados Unidos. O estudo afirmou, ainda, que o Facebook no Brasil abrange cerca de
82,3% da populagdo que possui acesso a Internet e o0 maior grupo de brasileiros na
rede tem entre 18 e 24 anos (20,8 milhdes), no entanto, muitas criancas e
adolescentes alteram a sua data de nascimento para conseguirem abrir uma conta,

entdo esse grupo certamente se estende a idade menor que 18 anos.

44 E, ainda, segundo a pesquisa, esses nimeros s6 aumentam, pois no més de janeiro de 2013, mais
de 962 mil brasileiros se cadastraram no Facebook. Disponivel em:
<http://www.socialbakers.com/blog/1290-10-fastest-growing-countries-on-facebook-in-2012>. Acesso:
14 abr. 2017.
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Diante disso, cabe a reflexdo: sera que familiares e professores sabem que
seus filhos e estudantes alteram sua idade para utilizarem essa midia? Devemos
proibir ou monitorar o acesso? Entendemos que o dialogo é a forma mais eficiente de
educar e proteger as criancas e 0s adolescentes nessas midias. Isso envolve
conscientiza-los sobre os perigos da exposicdo e mostrar-se sempre aberto para a
conversa. Nao precisa vigiar sistematicamente a vida on-line das criancas e
adolescentes, mas é importante que os familiares acompanhem o0s acessos,
verifiguem o contetdo das postagens, com quem eles estdo se relacionando, pois,
assim, sera possivel discutir e conversar sobre a exposi¢cao excessiva hao apenas no
Facebook, mas em todas as midias ubiquas. Na escola, ao invés de proibir o acesso,
€ preciso problematizar a responsabilidade de criacdo de um perfil nessas midias.
Afinal, se existe a autonomia para decidir quem faréd parte da nossa rede social e o
gue publicar, deve-se assumir, também, a reponsabilidade que a liberdade de
expressao carrega consigo, ou seja, a responsabilidade diante da vida virtual e on-
line, assim como na vida off-line.

Ao discutirmos sobre esses nao-humanos, os chamados “smarts” como
possiveis mediadores do processo de ensino e aprendizagem, precisamos pensar
neles de modo que possam “criar condigbes para o desenvolvimento de atitudes, de
competéncias e aquisicdo de contetudos que viabilizem uma inser¢do no mundo de
modo mais intenso, criativo, produtivo e critico” (SARTORI, 2012, p. 92). Em outras
palavras, ndo basta “liberar’” o uso dos celulares em sala de aula, apenas, pois a
liberacdo do aparelho e a conexdo wi-fi s&o uma das pautas que deverdo compor a
discusséo entre a comunidade escolar e a Secretaria de Educagéo, uma vez que esse
debate devera acontecer no ambito das politicas publicas. Para além de garantir o
acesso, se faz necessario uma discussao sobre as relacdes e associacfes que se
estabelecem nessas midias ubiquas e de que forma poderemos dar liberdade para
gue os estudantes utilizem essas midias para explorarem, curtirem, criarem e
compartilharem ideias, saberes e conhecimentos, mas que também saibam buscar
um equilibrio nesses usos ndo apenas no espaco escolar, mas nas relagdes sociais

de um modo geral.

Paulo Freire (2007, p. 107), em a “Pedagogia da autonomia”, nos ensina que a
liberdade € que traz a responsabilidade frente ao mundo, e “ninguém é autbnomo para

depois decidir. A autonomia vai se constituindo na experiéncia de varias, inUmeras,
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decisdes que vao sendo tomadas”. E é com esse entendimento de liberdade que
poderemos contribuir na construcao da autonomia dos estudantes ao interagirem em
suas redes sociais digitais. Somente dando espaco para que eles possam exercitar a
experiéncia da autoria é que poderemos construir/engendrar em nossos estudantes a
autonomia de saber como, quando e para qué utilizar esses recursos dentro e fora do
espaco escolar.

Nesse interim, o fendbmeno da aprendizagem, ou a mediacgao é o proprio efeito
dessa rede que emerge continuamente no movimento dessas associacdes e

agrupamentos entre elementos humanos e ndo-humanos.

6.4 DOCENCIA COMPARTILHADA E PRATICA PEDAGOGICA
EDUCOMUNICATIVA (PPE): DISCUSSOES NECESSARIAS PARA A CRIACAO DE
REDES DE APRENDIZAGENS

6.4.1 Sobre docéncia compartilhada

Apo6s o primeiro contato com a SMEF, por meio da Geréncia de Formagéao
Permanente®®, a pesquisadora fora informada que deveria agendar uma reunido com
o NTM, logo ap0s a liberagdo do Comité de Etica e Pesquisa em Seres Humanos
(CEPSH), para a explicacdo sobre a intencédo de estudo. Por entender e respeitar o
trabalho do referido ndcleo, foi agendada uma reunido com as assessoras para que
se pudesse entender melhor a atual configuracdo dos trabalhos relacionados as
tecnologias e as midias na SMEF. Conforme explicou a assessora no periodo, desde
o inicio do NTM, as discussdes e as orientacdes dos trabalhos sdo pensados a partir
de projetos educativos entre os professores regentes e os docentes das Salas
Informatizadas (SI). De acordo com esse dado, fora incluido no roteiro de entrevista
com o grupo focal, a seguinte questdo: qual a sua compreensao sobre docéncia
compartilhada?

Cabe ressaltar, que durante a validagao do roteiro com o grupo de pesquisa,
surgiram questionamentos referentes a essa questdo. Alguns colegas acharam o

termo “docéncia compartilhada” algo complexo para ser discutido com os docentes,

45 Essa geréncia é responsavel pela avaliacdo dos projetos de pesquisa e da orientacdo aos
pesquisadores antes de iniciar os estudos na RMEF.
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no entanto, optamos por manter a discussao, afinal, seria importante ampliar as
discussodes, e assim, entender melhor como aconteciam essas aulas na Sl e, também,
esse planejamento em conjunto com os professores.

No lancamento da questdo, ndo houve a explicacdo prévia do termo, e as
docentes relataram os seus entendimentos sobre docéncia compartilhada. Nessa
tessitura, a professora Anita foi a primeira a dizer: “eu entendo que docéncia
compartilhada é a forma como eu trabalho na escola e com meus pares, pois todo o
planejamento é realizado em conjunto, mesmo aquele que envolve os Anos Iniciais, e
eu fico sozinha em sala com as criangas”. Afinal, complementa Anita, “docéncia
compartilhada ndo é apenas trabalhar em conjunto numa mesma sala, ou seja, néo é
so dividir a presenga, mas o planejamento, 0s processos, 0 projeto, a avaliagdo, enfim,
tudo precisa ser pensando no coletivo”.

Isabela concorda com a colega e acrescenta que em se tratando dos Anos
Finais do Ensino Fundamental, ela ndo consegue desenvolver nenhum projeto na Sl
sem a parceria dos professores das outras areas. Afirma, entdo, que “ha minha
unidade eu ndo consigo exercer essa docéncia compartilhada com todos os colegas
e isso nos afasta muito. No momento, s6 consigo realizar projetos com os professores
de Inglés e de Geografia, os outros nao utilizam a SI”.

Marina complementa que trabalhar com projetos na SI sem docéncia
compartilhada, sem construgéo coletiva, empobrece a pratica pedagogica do ponto de
vista das multiplas dimensdes. “Nas minhas aulas fixas com os Anos Inicias, por
exemplo, quando as professoras regentes fazem o planejamento comigo,
conseguimos complementar as discussdes da sala de aula com o uso das diversas
midias e isso enriquece a aprendizagem das criancas”, discorre a docente.

Ja a docente Clara relata que na unidade educativa onde ela atua, esse
trabalho coletivo e compartiihado ndo acontece na amplitude que as colegas
descreveram. “Eu entendo que a docéncia compartilhada entre nés e os demais
professores é, também, a unido entre os saberes especificos das areas e a técnica ao
utilizar as diversas midias, no entanto, muitas vezes, eu sou vista como aquela que
sabe ligar e desligar as maquinas apenas”, desabafa Clara.

Com o relato da professora Clara fica evidente a necessidade de trazer para
discussdo como esses projetos sdo pensados nas unidades educativas e de que

forma o préprio NTM podera lancar o debate dessa docéncia compartilhada enquanto
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um nucleo que articula as politicas publicas educacionais juntamente com os demais
assessores pedagodgicos da Diretoria de Educacdo Fundamental.

Diante disso, concordamos com a professora Anita quando ela aponta que
docéncia compartilhada nao é dispor de dois docentes na mesma sala de aula e,
tampouco, é apenas dizer que conteudos deverdo ser trabalhados na Sl. Nesse
interim, trabalhar de forma compartilhada somente fara sentido se for por meio da
construgdo de modalidades abertas e criativas de relacionamentos, em que “as
normas que regem o convivio passem a reconhecer a legitimidade do dialogo como
metodologia de ensino, aprendizagem e convivéncia” (SOARES, 2011, p. 45). Sendo
assim, ao compartilhar a docéncia, os professores poderdo compartilhar recursos
didaticos, estratégias de significacdo e articulagdo dos conteudos especificos nas

diversas areas do conhecimento.

6.4.2 Sobre Préatica Pedagégica Educomunicativa (PPE)

Para as discussGes em torno da Pratica Pedagdgica Educomunicativa (PPE)
no roteiro do grupo focal, foi significativo trazer uma reflexdo breve para explicar que
a Educomunicacao valoriza a midia e discute o seu uso pedagogico, mas vai além
dela como recurso pedagdgico, pois tem como foco a organizacéo e viabilizacao de
projetos que valorizam todas as formas de expressdo de cada um dos membros
envolvidos no processo educativo e, somente depois, fizemos o0 seguinte
guestionamento: a partir disso, o que vocés entendem sobre Educomunicacao e sobre
Pratica Pedagogica Educomunicativa (PPE)?

A docente lIsabela prontamente disse: “eu ndo domino as leituras em
Educomunicacéo, mas entendo que ndo ha como separar 0s processos comunicativos
da Educacédo, e partir dessa explicacdo acredito que o processo educativo precisa
estar inserido num processo educomunicativo”. A partir do conceito acima, a
professora afirma que, mesmo sem ter ouvido antes o termo PPE, identifica sua
pratica como sendo educomunicativa, uma vez que planeja suas aulas de modo que
0s estudantes possam exercitar sua criatividade, autoria e autonomia no que tange
aos trabalhos com as midias.

“A meu ver, € mais facil para esse grupo ter uma PPE, pois nosso ambiente de
trabalho e as atribui¢cdes do cargo nos levam a Educomunicacgéo, ou seja, temos como
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propédsito desenvolver a autoria e a criticidade dos alunos perante as midias”, explica
Maria. No entanto, acrescenta que a maioria dos seus colegas professores, ndo se
abre para novas propostas, sdo muito tradicionais do ponto de vista dos processos
comunicativos em sala de aula, ja que “eles detém a palavra e os estudantes devem
ouvir, copiar e depois reproduzir nas provas”, revela Maria. A professora explica que
ao realizarem um projeto na Sala Informatizada (SI), os professores até percebem a
importancia de trabalhos integrados que possibilitam aos estudantes a participagao
ativa, que sejam autores do seu conhecimento, mas quando voltam para suas salas
de aulas retomam o seu fazer do mesmo jeito. “Precisamos trazer para discusséo a
importancia de repensarmos as relacdes de comunicacdo que estabelecemos no
ambiente escolar”, reflete Maria.

Clara fala logo apos Maria: “eu entendo quando vocé fala que é mais facil para
nos termos essa pratica diferenciada frente as midias, pois nosso ambiente nos
desafia a todo momento. Nao tem como ficarmos um dia sequer sem pesquisar e
explorar novos recursos didaticos no campo das tecnologias”. Quanto aos colegas,
Clara relata que talvez o medo do desconhecido os impeca de se abrir para novas
discussodes. Segundo ela, “muitos colegas nao tém WhatsApp, Facebook ou se quer
e-mail, criticam quem utiliza e se recusam a fazer parte desses universos midiaticos,
ai ficam de fora de algumas dindmicas da escola, pois muitas das nossas discussoes
acontecem nesses ambientes”. Para a docente, o fato desses professores serem
avessos a esse mundo digital os afasta dos estudantes, pois mesmo que ndo queiram
utilizar em demasiado essas midias, poderiam, ao menos, procurar saber mais sobre
as referéncias midiaticas trazidas pelos estudantes. Clara ndo saberia dizer se sua
pratica € educomunicativa, mas entende que: “atualmente a escola ndo é mais o unico
espaco onde as criancas tém acesso ao conhecimento, o Google esta ai mesmo,
temos que fazer dele um recurso a mais nas nossas aulas e ensinar nossos alunos a
desconfiarem dele também”.

A professora, sob nosso ponto de vista, esta correta quando diz que é preciso
ensinar as criangas e os adolescentes a “desconfiarem” sobre aquilo que acessam,
seja no Google ou em qualquer outra fonte on-line. Ao ensina-los a desconfiar, se
estamos trabalhando em busca da construcédo de habilidades que poderdo auxiliar
nao apenas na busca da informacédo, mas também na avaliacdo e na utilizacdo de
forma critica e ética. Ao aprenderem a organizar estratégias de busca eficazes e

técnicas de avaliacdo seguras, os estudantes aprenderdo a avaliar a credibilidade das
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fontes de pesquisas, a validade dos sites, além de saberem que devem sempre dar o
crédito apropriado ao utilizar qualquer informacao, seja ela de um livro impresso ou
de uma midia digital.

Dando continuidade a discusséo, Anita concorda com as colegas e se identifica
também com a Educomunicacdo, pois vé a midia para além de uma ferramenta
pedagdgica. Anita argumenta que “o aluno precisa ser produtor de conteudo, de
conhecimento. Ele precisa ser autor e coautor do seu processo educativo e
comunicativo, e ndés enquanto educadores devemos dar visibilidade para 0os nossos
estudantes”. Para ilustrar sua fala a professora traz o exemplo a seguir:

Na escola, temos o blog da horta ha muito anos, nele, os alunos sdo os
autores, enquanto uns fazem o registro por meio de imagens, outros anotam
0 passo a passo das aulas praticas, na horta, com a professora de Ciéncias,
depois constroem juntos o texto, revisam, corrigem Seus erros e postam em

formato de matérias, pois eles sdo inclusive os administradores do blog
juntamente comigo e com a outra professora.

E, ainda, acrescenta outro exemplo:

Eu trabalhei com as turmas da Educacéo Integral, a partir de temas geradores
gue fossem do interesse dos estudantes e no final produzimos uma animacéo
como produto final da aprendizagem deles, cada grupo participou junto de
todas as etapas e nés professores atuavamos como mediadores do processo,
sempre, até a postagem dos videos finais.

Isso é PPE? Pergunta, entdo, Anita. A resposta dada a essa pergunta foi “sim”,
pois seu primeiro exemplo ilustra uma PPE, uma vez que por meio dessa atividade
com o blog e a horta, foram oportunizados, aos estudantes, processos comunicativos
capazes de promover espacos de dialogo (entres eles, os professores e os leitores do
blog), expressao, criatividade e acdo frente a produ¢céo do conhecimento com relagéo
ao plantio de hortalicas e a alimentacdo saudavel*®. Com relacdo ao segundo
exemplo, identificamos como educomunicativa a pratica, pois a construcdo das
animacdes com os estudantes ultrapassou 0 mero dominio técnico dos recursos
tecnologicos, uma vez que a temética surgiu do interesse deles e o processo foi
mediado por relagdes dialdgicas entre todos os envolvidos no processo educativo.

A partir dos exemplos trazidos pela professora, € possivel entender que:

a criacdo é experiéncia do pensamento que percorre todo fazer escolar. Ha

uma postura diferenciada, sobretudo politica, ao se estimular e valorizar a
criacdo no contexto escolar, propiciando aos alunos capacidades inventivas,

46 Temas trabalhados no referido blog, o qual visitamos para conhecer melhor o trabalho descrito pela
professora.
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de ndo acomodacdo perante a vida, de invencdo de mundos. A criacdo
concebe uma visdo estética do mundo a partir das experiéncias éticas.
(OLIVEIRA, 2015, p.174)

Numa perspectiva educomunicativa, a producao de blog e de animagéo junto
aos estudantes preocupou-se com o exercicio da visao estética, com a autoria e com
a criatividade de forma critica e reflexiva. A experiéncia estética no processo da
produgéo das animagfes*’ chama a atencdo pela criatividade e autenticidade da
composicdo dos cendrios e personagens e do enredo construido, colocando em
debate a necessidade de um olhar sensivel do adulto/professor em relacéo a crianca
e a adolescente/estudante como produtora de cultura, haja vista que os parametros

estéticos de adultos e criangas possuem suas especificidades.
6.4.2 Sobre atessitura de redes de aprendizagens

Assim como com o tema da Educomunicacdo, antes de iniciar as discussdes
sobre a tessitura de redes de aprendizagens, foi feita uma pequena contextualizacao
acerca da TAR com as docentes: na Teoria Ator — Rede (TAR), rede n&o é por onde
as coisas passam, mas aquilo que se forma nas relacdes. Assim, ao tecermos uma
rede na TAR, estamos desenvolvendo uma série de acdes em que cada participante
€ reconhecido como um mediador completo, ou seja, estamos provocando
modificagdes e ndo apenas observando o0 que acontece ao seu redor.

A partir da explicacdo acima, Anita faz a seguinte reflexao:

os estudantes aprendem sozinho, com o pai, com a méae, com o professor,
mas como trazer essas aprendizagens deles para dentro da escola e como
isso qualifica o conhecimento deles? Eu ndo sei bem como fazer, Latour fala
gue a gente aprende com as coisas também, com o computador, com a
natureza, mas como viabilizar essas redes de aprendizagens?

Marina acredita que o caminho passa pela producgao colaborativa: “criamos um
espaco literario onde somos ao todo 175 editores, professores e alunos trabalhando
juntos, lendo, editando, qualificando um o trabalho do outro, tudo salvo na nuvem e
nunca ninguém deletou a escrita do colega”. A professora explica que construiram
uma rede com os estudantes, em uma midia ubiqua, onde todos contribuem com
autonomia, autoria e responsabilidade. “E isso vai para além da sala de aula, eles

continuam a escrita das suas casas, pesquisam, tiram duavidas entre eles e até

47 Checamos as producdes da professora junto aos seus estudantes no canal do YouTube da unidade
educativa em que a mesma atua.
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conosco pelo WhatsApp”. Maria, diante do relato da colega, questiona: “entédo, vocé
percebe que os alunos gostam e ndo tém dificuldade de trabalhar em rede? E os
professores envolvidos no projeto, ndo apresentaram resisténcia? ”

Marina explica que o projeto surgiu com o objetivo de estimular a escrita e a
autoria dos estudantes, e descreve:

Antes de iniciarmos as producdes, conversamos sobre 0 comportamento que
devemos ter ao compartilharmos espacos, sejam eles fisicos ou virtuais,
falamos sobre respeito muatuo, sobre autoria, sobre plagio e sobre a
responsabilidade, quer dizer, explicamos que trabalhar em rede é gostoso,
prazeroso, mas requer muita disciplina e muito zelo com o trabalho, pois ele
€ de todo mundo.

Sobre a resisténcia dos colegas, Marina conta que a professora de Lingua
Portuguesa sentiu-se desafiada e ao mesmo tempo amparada pela parceira dela.
“Quando um colega nao quer utilizar os recursos midiaticos por medo, devemos
acolhé-lo e mostrar a ele que é possivel, ja que esse é nosso papel enquanto
professores da SI”, finaliza Marina.

A partir do relato da Marina, Isabela complementa:

Entendo que esse projeto trabalha muito mais que a Literatura e a escrita,
pois esta discutindo e ensinando valores, o respeito ao que € do outro, a
prestigiar sem magoar, envolvimento com o trabalho coletivo e a critica

construtiva. Eu consigo visualizar uma ampla rede de aprendizagens em
torno desse Trabalho.

Concordamos com a professora Isabela quanto a amplitude dessa rede de
aprendizagens que esta sendo construida com estudantes e professores, fica aqui o
desejo de que essa rede seja expandida e que outros atores tenham acesso.

Conforme dito anteriormente, as discussdes com as professoras continuaram
apos os encontros presenciais, em um grupo de WhatsApp. Nele, foi proposto que as
professoras lancassem alguma discussdo para além do que foi debatido nos
encontros do grupo focal, que relatassem alguma mudanca na sua pratica pedagogica
OU que usassem esse grupo como um espago para trocas e reflexdes. A seguir, na
Figura 9, como a professora mesmo disse, segue um “desabafo” que contribuiu muito

para essas discussoes.
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Figura 9 - Relato no grupo do WhatsApp
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Esse relato da professora foi a motivacao para refletirmos sobre a importancia
desse olhar diferenciado, do ponto de vista das relagbes, que foi levado para o
cotidiano escolar a partir das discussoes realizadas durante o grupo focal. Esperamos
gue essas discussdes acontecam de forma mais intensiva na unidade educativa, indo
além das discussdes estéreis sobre problemas como a indisciplina dos estudantes ou
a falta de interesse pelas aulas, utilizados como justificativa para o baixo rendimento
escolar e naturalizados no ambito das praticas curriculares, na medida em que se
exclui dessas discussdes a questéo das relagdes.

Em vista disso, entendemos que além de favorecer a circulagdo de
informacdes, as midias ubiquas potencializam a criacdo de ambientes de convivéncia
instantanea entre estudantes, professores, gestores, familias e a comunidade escolar
como um todo. Uma vez criado esses ambientes participativos podemos passar a
organizar, também, redes que possibilitem a construcdo de aprendizagens.

Na tessitura dessas redes de aprendizagens, cada um € respeitado na sua
singularidade e todos colaboram numa cultura integrativa, assimilativa e da

convivéncia que se desenvolve de acordo com as exigéncias estabelecidas pelo uso
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dos participantes. Em outras palavras, ao tecermos essas redes, na perspectiva da
TAR e da Educomunicacao, teceremos uma série de movimentos entre os diversos
atores, numa constante troca de papeis entre varios mediadores (humanos e néo-
humanos), e nesse movimento associativo todos serdo valorizados pelos seus
posicionamentos, de modo que todos poderdo se colocar sobre o que cada um cria
sem menosprezar um ao outro. Nesse processo integrativo, expandimos principios
baseados na participacdo, na colaboragdo, na criagcdo e no compartilhamento nao
apenas de conhecimentos escolares, mas também de diferentes formas de viver,
sentir e conviver.

No entanto, sob a lente da TAR, entendemos que nado bastara ao professor
criar espacos de interagcdo nas midias ubiquas e ali “depositar” conhecimentos
prontos, acabados, descolados da realidade dos estudantes e nomear como rede de
aprendizagens, pelo simples fato de publicar suas atividades na internet, uma vez que
para Latour (2012, p. 207):

Estar conectado, estar interconectado ou ser heterogéneo ndo basta. Tudo
depende do tipo de acdo que flua de um para outro — dai as palavras “net”
[rede] e “work” [trabalho]. Na verdade, deveriamos dizer “worknet” em vez de

“network”. O que temos que enfatizar é o trabalho, o0 movimento, o fluxo e as
mudancas.

N&o se trata, portanto, de julgar aqueles que ja fazem isso*®, mas chamamos
a atencao para as possibilidades de se trabalhar com a criacdo de redes que
favorecam a (re) construgdo do conhecimento de forma colaborativa, tanto
professores quanto estudantes poderdo colaborar uns com os outros, com propostas
de estudos, debates de temas de interesse do grupo, lendo as producdes dos colegas
e dando sugestbes, indicando links que possam qualificar os trabalhos, enfim, cada
um podera contribuir naquela rede que ao final tecerd muitas aprendizagens. E é claro
gue o espaco, justamente por ser coletivo, terd que dispor de regras e de objetivos
definidos em conjunto para que se minimizem os confrontos e os conflitos que possam
comprometer as producdes, conforme dito pelas professoras a partir dos exemplos

vivenciados com seus estudantes.

48 Ao acessarmos as paginas no Facebook de algumas unidades educativas da RMEF podemos
constatar que elas séo utilizadas como mural de atividades realizadas nas aulas, ndo ha, em sua
maioria, se quer uma explicacdo de como foi realizada tal atividade, com qual objetivo e tdo pouco
quais aprendizagens foram construidas.
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Ao longo desse capitulo as professoras, por meio das suas experiéncias foram
nos dando pistas de como viabilizar a tessitura, ou seja, a composi¢ao de redes de
aprendizagens via midias ubiquas. Na perspectiva da Educomunicacédo e da TAR,
nessas redes de aprendizagem cada ator (ou melhor, actante) devera ser tratado
como um mediador completo, ou seja, podera desempenhar diversas acdes, de modo
que “flua” e faga sentido de um para o outro, e ndo apenas transporte textos, videos

e imagens. Tais a¢0Oes deverdo permitir que os actantes possam:

Produzir conhecimentos baseados na diversidade de ideias e de opinides.

Ter autonomia na busca de novas perguntas e novas respostas.

Construir conexdes entre diferentes areas, ideias e concepcdes.

Exercitar a autoria e a coautoria sem esvaziar a individualidade de cada um.

Ao permitir que o conhecimento seja baseado na diversidade de ideias e
opiniées queremos provocar a reflexdo sobre a importancia de trazermos a tona novos
pontos de vistas e assim ndo aceitarmos as verdades cientificas como exatas, prontas
e acabadas. E para ir em busca da diversidade é preciso ter autonomia ndo apenas
para formular novas respostas, mas para deixar brotar novas perguntas, outras
incertezas, ou ainda, argumentos que sejam articulados com os projetos de vida dos
estudantes e dos professores. Se nao nos ariscarmos na busca dessas incertezas néao
conseguiremos construir conexdes entre as diferentes areas, ideias e concepcoes, tdo
pouco redes de aprendizagens, seguiremos na apatia que separa 0s sujeitos dos
objetos e mantém os saberes isolados nas suas caixinhas ou disciplinas escolares
com posicdes pré-estabelecidas que ndo devem ser colocadas a prova.

Por fim, descrevemos as redes de aprendizagem como movimentos
associativos cujas acdes poderdo suscitar mais incertezas do que certezas, pois
entendemos que o0 processo de ensinar e aprender € uma constante empreitada de

acertos e erros que fazem parte de uma coisa chamada: vida.
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7. COMPREENSOES FINAIS OU O INiCIO DE UMA REDE?

Dificil precisar onde as coisas que a gente estuda
comegam. Passamos a deixar que 0s comecgos
facam seus encontros e que comecem por
desmanchar algumas certezas. Escrever como
experiéncia dos que ndo escrevem e fazer mapas
como experiéncia dos que ndo sdo engenheiros
cartografos ou geodgrafos que trabalham com
cartografia. Escrever movidos por perguntas sem
respostas, mapear para inventar espacos; melhor,
para abrir no espaco outros espagos. Escrever e
fazer mapas para produzir sempre novos
comecos...novos modos de dizer (PREVE, 2010,
p.04).

A epigrafe acima foi emblematica na ocasido em que li*° a tese da referida
autora, incitando-me a refletir sobre o propdsito que nos leva a pesquisar e 0 porqué
escrevemos dissertacdes, teses e artigos, ou melhor, para quem os escrevemos. Eu,
gue vim da sala de aula, ndo queria apenas escrever um trabalho cientifico para obter
um titulo. Na verdade, estava desejosa de dar voz ativa aos professores que, em sua
maioria, ndo escrevem sobre suas experiéncias, mas tém muito a nos ensinar sobre
o cotidiano escolar e suas praticas pedagdgicas.

Nessa perspectiva, foi necessario realizar muitas leituras e a busca de diversos
olhares para as teorias e os referenciais que escolhi como companheiros ao longo
desse intenso caminho chamado doutoramento. Caminho em que deixei que 0 meus
(re) comecos pudessem desmanchar algumas certezas, e 0s (re) encontros que tive
ao longo da pesquisa me permitiram criar muitas incertezas. Ao longo dessa tese,
vocés, leitores, encontraram algumas de minhas incertezas e dos diversos atores que
fizeram parte dela. Identificaram muitas expressoes, falas e atitudes que foram apenas
descritas, sem que eu fizesse qualquer tipo de julgamento. Desse modo, mantive
algumas passagens na sua integra, pois, Latour (2012), ensinou-me que um relato ao
estilo TAR é aquele que justamente deixa aflorar as expressées e as atitudes dos
atores.

Com base no aludido, ao analisar o material do grupo focal, busquei-me deter
a escuta das vozes dos atores, a partir dos pontos de vista que fossem possiveis. Por
vezes, coloquei-me no lugar deles, em outras, no lugar dos seus colegas professores,

gestores, e, tantas outras, no lugar dos seus estudantes. Ao descrever as falas

4% Alguns paragrafos das consideragdes finais sdo escritos na primeira pessoa, pois sdo reflexdes de
cunho profissional e pessoal da autora.
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evocadas no grupo focal, procurei ajustar a escrita de uma forma recursiva, ou seja,
utilizei as palavras delas como uma maneira de chama-las para o texto com a
vivacidade e o dinamismo proprio delas. Ao fazer isso, queria atribuir a cada uma das
professoras a visibilidade necesséaria para que cada uma consiga identificar as
conexdes que estabeleceu ao longo desse estudo, seja com a pesquisadora, seja com
0 seu grupo de trabalho ou, ainda, com o tema em discusséo.

Nesse contexto, e pela 6tica da TAR, formamos uma rede de associagfes a
partir das acdes desempenhadas ao longo dos encontros, das conversas no grupo de
WhatsApp e na escrita da tese. Das associacdes/relacfes que emergiram a partir de
cada acdo dos atores envolvidos (pesquisadora e professoras) surgiram alguns
desvios e tivemos que operar com diferentes opinides e posicionamentos. E foi ao
operar com essas diferencas e contornar os desvios, que observamos proliferar,
daquele grupo, professoras mediadoras e ndo apenas intermediarias do processo de
ensino e aprendizagem.

E imperativo destacar, também, que na TAR o intermediario é aquele elemento
gue faz parte da rede, mas que néo interfere, apenas transporta informacdes sem
transformar, sem mediar mudancas. Quando as professoras dizem que alguns
colegas veem nelas alguém para ligar e desligar equipamentos ou ainda uma boa
opc¢ao para cobrir a falta de professores, na visdo dessas pessoas elas sdo apenas
intermediarias no processo de ensino e aprendizagem. No entanto, elas querem muito
mais que isso, pois reconhecem a potencialidade das midias ubiquas na tessitura de
redes de aprendizagens e entendem a importancia de serem mediadoras dessas
novas formas de construcdo de saberes nas suas unidades educativas. Tanto querem,
gue uma delas postou a seguinte mensagem no grupo do WhatsApp: “0 que me
chamou mais a atencdo e me deixou curiosa foram os autores, termos, conceitos e
teorias que temos discutido até agora. Isso me levou a pesquisar mais e a cada leitura
eu aprendo muito” (MARINA, 2017).

Nessa tessitura, elas reconheceram a Educomunicagdo como um caminho a
seguir em busca de uma pratica pedagogica que seja pautada pelo dialogo e pela
inter-relacdo entre educadores, estudantes, gestores, familias, enfim, a comunidade
escolar como um todo. Percebemos isso no momento em que elas identificaram suas
praticas como educomunicativas, como na seguinte afirmagao: “quando enfatizamos
0 aspecto dialégico e comunicativo, nos abrimos para novas experiéncias, mesmo

sem querer estamos abrindo espacos para que outras pessoas também se envolvam
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€ isso eu penso ser uma pratica educomunicativa” (MARIA, 2017). Falas como essa
nos surpreenderam de tal modo que por vezes nos emocionamos com a identificacao,
mesmo que intuitiva, das professoras com a Educomunicagao.

Relatos como o anterior, ou quando as professoras dizem que ndo precisamos
criar novos ambientes virtuais, nos permitiram inferir que podemos explorar mais e de
forma educomunicativa as midias ubiquas, que sao gratuitas e estdo ao alcance dos
Nossos estudantes, para criarmos redes de aprendizagens. Diante dessas revelacoes,
fomos levados a comprovacao da hipétese adotada para essa pesquisa, haja vista
gue defendemos que os principios que norteiam a Educomunicacdo e a TAR
contribuem para subsidiar e fomentar a construcéo de docéncias compartilhadas entre
professores de diversas areas, assim como para ampliar as possibilidades do trabalho
pedagdgico com as midias ubiquas no contexto escolar, porque favorecem as redes
de aprendizagem e fortalecem o0s ecossistemas educomunicativos entre a
comunidade escolar.

Afinal, como ja frisamos, ao aproximarmos a Educomunicacdo e a TAR
passamos a compreender o social como um movimento de associagdes e mudancas
a partir das interacfes entre os diversos atores, humanos e ndo-humanos, e essa
compreensao nos ajudou a entender que nado podemos julgar se as coisas sao boas
ou ruins, sem antes olhar para a rede em que elas estdo inscritas, bem como o
conjunto de relagbes que definem seus atributos. E foi com essa compreensao que
escrevemos essa tese, sem julgar esse ou aquele profissional da educacéo, pelo
contrario, trouxemos as falas das professoras para que tenhamos, todos nés
educadores, um olhar cada vez mais critico sobre o nosso fazer docente seja com o
uso das midias ubiquas ou néo.

Dessa forma, percebemos pela reflexdo tedrica da tese e pelas contribuicdes
das docentes, que as midias ubiquas, em muitas situacfes, funcionam como um
dispositivo de controle e de vigilancia, e, em tantas outras situagdes, possibilitam
inUmeras trocas, armazenam e compartilham informacdo e poderdo viabilizar a
construcdo de redes de aprendizagens. Em outras palavras, ao longo da tese, os
leitores poderdo compreender o0s potenciais sociotécnicos e educacionais dessas
midias, enquanto espacos de sociabilidade, colaboracdo e compartilhamento de
subjetividades e diferencas.

Mas, o leitor deve estar se perguntando: e como pensar na pratica a tessitura

dessas redes de aprendizagens via midias ubiquas, a partir da perspectiva da
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Educomunicacédo e da TAR? Pois bem, darei algumas pistas/indicativos, construidas
a partir das formulacfes teoricas e metodologicas de Célestin Freinet, nos anos de
1920, e da sua respectiva proposta pedagogica, em que aprender era a consequéncia
de uma exploracdo criativa do meio, das midias (jornal na época) e das relacdes entre
os diversos atores envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

No centro da pedagogia de Freinet estavam os principios da cooperacédo, da
solidariedade e da autonomia. Suas técnicas oferecem num leque rico e coerente de
atividades que estimulam a exploracdo experimental, a livre expressao infantil e a
pesquisa do meio. S&o criacbes de Freinet (1973): aula passeio, biblioteca de
trabalho, complexos de interesses, correspondéncia interescolar, estudo do meio,
ficharios autocorretivos, fichario escolar cooperativo, imprensa na escola, jornal
escolar, jornal mural, livro da vida, planos de trabalho e texto livre. Dentre todas essas
propostas pedagodgicas, destacamos o fichario escolar cooperativo que era uma
alternativa a mais para que o0s estudantes pudessem produzir e ampliar suas
pesquisas.

Os fichérios escolares cooperativos, na pedagogia de Freinet, preencheriam o
lugar dos livros didaticos ou manuais escolares. Eles eram compostos por fichas de
assuntos especificos que eram elaborados pelos estudantes, sempre com a sua
supervisao e mediagcdo. A ideia central era de que essas fichas apresentassem as
guestdes a serem estudadas em uma forma mais préxima da realidade das criancas.
As fichas, entdo, sempre traziam uma proposta de atividade, com diversas formas
para a sua realizagdo. Ao final, as fichas eram reunidas, organizadas por assuntos e
arquivadas em ficharios disponiveis para todos os estudantes da escola. (FREINET,
1973)

Se Freinet fazia ficharios em papel com seus estudantes em 1920, que tal
pensarmos em ficharios on-line com as midias ubiquas? Podemos produzir varios
materiais (desenhos, artigos, fichas, revistas, banco de dados, gréficos, entre outros)
com os estudantes sobre diversos temas escolares, e depois € possivel armazenar e
fazer circular esses materiais nas midias ubiquas para que outros estudantes possam
utiliza-los para a realizagdo de trabalhos escolares, assim como para agugar a
curiosidade, o interesse, o desejo de aprender e, assim, criar redes de aprendizagens.

Aprender, dessa forma, podera fazer mais sentido aos estudantes do que
apenas ler livros no papel ou escrever textos a lapis, pois ndo estardo estudando

separados por completo do “mundo” digital em que vivem e das suas redes de
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relacionamentos, e poderdo trazer as suas realidades mais divertidas e dinamicas
para a vida escolar.

Em se tratando das midias ubiquas, ndo basta incorpora-las a sala de aula com
praticas tradicionais, isto €, produzir uma pesquisa e postar no Facebook, é preciso
um movimento que viabilize a mediacao cultural, promova uma comunicacéao dialégica
e crie espagos para que professores e estudantes possam se expressar e envolver
toda comunidade escolar. Refletir sobre essas midias ubiquas como ambiéncias que
potencializam a criagcdo de ecossistemas educomunicativos, ou seja, espagos que
podem possibilitar a construcdo de redes de aprendizagens entre todos os envolvidos
no processo educativo € considerar que todos podem produzir conhecimentos quando
h& em jogo elementos como: participacdo, colaboracéo, criacao coletiva e didlogo.

Nessa tessitura, entendemos que a presente tese podera trazer indicativos que
levem a Rede Municipal de Ensino (RMEF) de Floriandpolis/SC a (re) pensar a
elaboracdo e a implementacdo de politicas de formacdo continuada para o0s
profissionais da Educagédo. E que no processo de discussédo, de elaboracdo e de
implementacdo de novas politicas curriculares e de formacéo dos professores seja
levado em conta os atores humanos e ndo-humanos em termos de provimento do
direito & comunicacado e a aprendizagem.

Com isso, a RMEF poderd investir na criacdo de espacos que possibilitem a
criacao de ecossistemas educomunicativos na propria formacéo continuada dos seus
professores. Em outras palavras, ambiéncias em que os professores poderao
compartilhar seus planos e projetos educativos, identificando o que deu certo e o que
nao deu, e, nesse construto, possibilitar que outros colegas possam dar suas opiniées
ou realizar outros tantos projetos com seus estudantes e, a posteriori, relatar como
tudo aconteceu, mapeando éxitos e fragilidades e, assim, (re) construirem novos
projetos com vistas a formacéao integral dos estudantes, considerando suas diferencas
e singularidades.

Ao elaborarmos dinamicas que potencializem essas interacdes e producdes
coletivas, estamos contribuindo na formacéo de ecossistemas educomunicativos, ou
seja, espacos que sejam abertos, dialdgicos, colaborativos, cognitivos e
comunicativos, por meio da (re) construcao das associagdes entre actantes humanos
e ndo-humanos que agem como mediadores, tecendo uma rede de conexdes entre

todos os atores envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.
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Enfim, todo o processo de investigacao realizado e a discusséao tedrica tecida
nos trouxe a certeza - talvez provisoria se considerarmos as discussdes que emergem
a partir da Educomunicacao e da TAR - de que as midias ubiquas podem viabilizar e
potencializar a criacdo de novos ambientes de aprendizagens, o que dependera
decisivamente das relacbes e das associacfes de todos os envolvidos na rede.
Provisoria, a nosso ver, principalmente, porque ndo ouvimos os estudantes. Nao ouvi-
los, nos causou certa limitag&o, afinal eles tem muito a nos dizer ndo apenas sobre as
midias, mas sobre como € importante pensarmos no outro como outro de direitos a
Educacao e a Comunicacao.

A vista disso, acreditamos que ndo apenas terminamos uma tese, mas
estabelecemos um espago na rede para que outros actantes possam tecer novos

olhares e produzir novas mediagdes com e a partir deste texto.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

uDESC - ., .
L.‘ LNIVERSIDAGE Comité de Etica em Pesquisa
'.1 SANTA CATARINA CepS Envolvendo Seres Humanos
GABINETE DO REITOR

O(A) Senhor(a) estd sendo convidado a participar de uma pesquisa de
doutorado, intitulada “Reagir, criar e compartilhar: tecendo redes de aprendizagens
com a pratica pedagogica educomunicativa e as midias ubiquas”, que utilizara da
técnica de grupo focal, tendo como objetivo geral: "investigar as possibilidades
pedagdgicas das midias ubiquas no espaco escolar, a luz da Educomunicacéo e na
Teoria Ator-Rede (TAR)”; e como objetivos especificos: “construir uma reflexdo
epistemologica em torno da Educomunicacéo e da analogia envolvida no conceito de
ecossistema comunicativo e sua relagcdo com a escola; ampliar a compreensao em
torno da metéfora das redes sociais; desenvolver diretrizes pedagdgicas para o uso
das midias ubiquas nos espacos escolares, a partir dos pressupostos tedricos da
Educomunicacéo e da TAR”.

Serdo previamente marcados a data e horério para a pesquisadora participar
da reunido com o Nucleo de Tecnologia Municipal (NTM) e os professores de
Tecnologia Educacional e a realizacdo dos dois encontros do grupo focal que seréo
no NTM, também, com os 5 professores que irdo aceitar participar da pesquisa. Os
encontros poderao ser gravados e fotografados, se todos participantes aceitarem e
autorizarem mediante o preenchimento do termo de consentimento para fotografias,
videos e gravacBes. N&o serd obrigatorio responder a todas as perguntas do grupo
focal e os participantes poderéo deixar de participar das discussdes quando quiserem,
se assim desejarem.

O (A) Senhor (a) e seu/sua acompanhante, caso haja, nédo terdo despesas e
nem serdo remunerados pela participacdo na pesquisa. Todas as despesas decorrentes
de sua participacdo serdo ressarcidas. Em caso de dano, durante a pesquisa sera
garantida a indenizacdo. Os riscos destes procedimentos serdo minimos por envolver
mediacdes ndo invasivas, sendo solicitado que o (a) Senhor (a) responda a alguns
guestionamentos relacionados ao uso pedagégico das midias ubiquas no espaco
escolar. Pode haver algum desconforto na elaboragcéo das respostas, porém nao sera
obrigatério responder a todas as perguntas, deixando livre ao (&) Senhor (a) a escolha
do que e como quer responder. A sua identidade sera preservada, pois o (a) Senhor (a)
irhA escolher um nome fantasia para ser citado nas descricbes. A pessoa que
desenvolvera os procedimentos sera esta pesquisadora.

Os beneficios e vantagens em participar deste estudo serdo fundamentalmente
a possibilidade de socializar as davidas sobre as midias ubiquas e seus usos
pedagdgicos e a oportunidade de participar ativamente na construcao coletiva de ideias
em torno da tematica proposta. Os beneficios tedricos e empiricos desta pesquisa vao
ao encontro de aprofundar os conhecimentos acerca da construcao de aprendizagens
em rede, dentro e fora dos ambientes escolares, e com toda a comunidade escolar. A
curto prazo, entende-se que a pesquisa contribuira para a pratica pedagoégica no
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contexto da cultura digital. A longo prazo, as contribuicbes que os resultados da
pesquisa trardo dizem respeito ao debate acerca da criagéo de diretrizes para orientar
o trabalho com as midias ubiquas, essa discussao podera contribuir para que esses
espacos sejam incorporados no cotidiano escolar e possibilitem a construgdo de
conhecimentos coletivos entre professores, estudantes, pais, gestores, enfim, toda a
comunidade escolar.

O (a) senhor (a) podera se retirar do estudo a qualquer momento, sem qualquer tipo de
constrangimento.

Solicitamos a sua autorizagdo para o uso de seus dados para a producéo de artigos
técnicos e cientificos. A sua privacidade sera mantida através da nao-identificacao do
seu nome. Este termo de consentimento livre e esclarecido é feito em duas vias, sendo
gue uma delas ficara em poder do pesquisador e outra com 0 sujeito participante da
pesquisa.

Agradecemos a sua participacao e colaboragéo.

Pesquisadora: Raquel Regina Zmorzenski Valduga Schoéninger
Ce.l: (48) 998502831

End.: Rua Maria do Nascimento Costa, 33 — Vargem do Bom Jesus
Florianopolis/SC

Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos — CEPSH/UDESC

Av. Madre Benvenuta, 2007 — Itacorubi — Florianopolis — SC -88035-001 — Fone/Fax:
(48)3321-8195 e-mail: cepsh.reitoria@udesc.br

CONEP- Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa - SEPN 510, Norte, Bloco A 3°andar,
Ed. Ex-INAN, Unidade Il — Brasilia — DF- CEP: 70750-521 - Fone: (61)3315-5878/ 5879

— e-mail: conep@saude.gov.br

TERMO DE CONSENTIMENTO

Declaro que fui informado sobre todos os procedimentos da pesquisa e que
recebi de forma clara e objetiva todas as explicagdes pertinentes ao projeto e que
todos os dados a meu respeito seréo sigilosos. Eu compreendo que neste estudo,
as medicoes dos experimentos/procedimentos de tratamento serdo feitas em mim,
e que fui informado que posso me retirar do estudo a qualquer momento.

Nome por extenso

Assinatura local:

Data: / /
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APENDICE B — CONSENTIMENTO PARA FOTOGRAFIAS, VIDEOS E GRAVACOES

uDESC - ., .
v UNIVERSIDADE Comité de Etica em Pesquisa
'.1 SANTA CATARINA CepS Envolvendo Seres Humanos
GABINETE DO REITOR

Permito que sejam realizadas fotografia, flmagem ou gravagdo de minha
pessoa para fins da pesquisa cientifica intitulada “Reagir, criar e compartilhar: tecendo
redes de aprendizagens com a pratica pedagdgica educomunicativa e as midias
ubiquas” e concordo que o material e informagbes obtidas relacionadas a minha
pessoa possam ser publicados em eventos cientificos ou publicacdes cientificas.
Porém, a minha pessoa ndo deve ser identificada por nome ou rosto em qualquer
uma das vias de publicacdo ou uso.

As fotografias, videos e gravacfes ficardo sob a propriedade do grupo de
pesquisadores pertinentes ao estudo e, sob a guarda dos mesmos.

Local e Data

Nome do Sujeito Pesquisado

Assinatura do Sujeito Pesquisado
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APENDICE C — ROTEIRO DE ENTREVISTA

(PRIMEIRA ETAPA DO GRUPO FOCAL)

1. Como vocé gostaria de ser chamado (a) nesta pesquisa?

2. Conte-me sobre vocé: qual seu nome, sua idade, quantos anos de experiéncia
docente, quantos anos efetiva (0) na RMEF, quantos anos atuando na Sala
Informatizada, quanto tempo nesta escola.

3. Fale-me sobre sua trajet6ria profissional?

4. Vocé possui perfil em sites de midias ubiquas?

5. Conte-me quando comecou a utilizar as midias ubiquas. Porque passou a
utilizar e qual foi a sua experiéncia nestes espacos? (encontrou dificuldades,
se sim, quais?)

6. Com quais objetivos vocé utiliza estas midias ubiquas? (conversar com amigos,
colegas de trabalho, familia, com estudantes, em suas aulas)

7. Como vocé se definiria como usuaria (0) de midias ubiquas: como moderado,
mediano ou intensivo?

8. Quando tem duvidas ou problemas no uso, com guem conversa, onde tira
duvidas? (filhos adolescentes, familiares, colegas, pares, NTM, assessores da
SMEF)

9. Vocé desenvolve ou ja desenvolveu alguma pratica pedagogica com as midias
ubiquas?

10. Qual a sua compreenséo sobre docéncia compartilhada?
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APENDICE D — ROTEIRO DO DEBATE COM O GRUPO FOCAL

(SEGUNDA ETAPA DO GRUPO FOCAL)

1 A Educomunicacédo valoriza a midia e discute seu uso pedagdgico, mas vai
além dela como recurso didatico, pois tem como foco a organizacdo e
viabilizacdo de projetos que valorizam todas as formas de expresséo de cada
um dos membros envolvidos nos processos educativos. Diante disso, 0 que
Vvocés entendem sobre Educomunicagao?

2 A partir desta concepcado de Educomunicagao, o que vocés entendem sobre
Pratica Pedagogica Educomunicativa?

3 Na Teoria Ator — Rede (TAR), rede ndo é por onde as coisas passam, mas
aquilo que se forma nas relages, assim, ao tecermos uma rede, na TAR,
estamos desenvolvendo uma série de acdes em que cada participante é
reconhecido como um mediador completo, ou seja, estamos provocando
modificacdes e ndo apenas observando o que acontece ao seu redor. A partir
da TAR como vocés entendem a construgéo de redes de aprendizagem?

4 A presenca das midias sociais altera as relagdes que estabelecemos nos
cenarios em que circulamos, inclusive na escola, e nos mostra que ha outras
maneiras de ter acesso a situacfes de aprendizagem, além de possibilitar a
criacdo de novos recursos didaticos, por meio da multimidia, com texto, som e
imagem (SCHONINGER, et.al, 2017). Diante disso, a partir da perspectiva da
Educomunicacao e da TAR:

5 Como integrar os smartphones e as midias ubiquas no cotidiano da sala de
aula?

6 Quais as possibilidades pedagogicas das midias ubiquas dentro e fora da sala
de aula?

7 Como se da o processo de mediacdo pedagogica nesses espagos marcados
pela ubiquidade (presenca em todos os lugares via aparelhos eletrénicos
conectados a internet)?

8 Como as midias ubiquas podem contribuir na construcdo de redes de
aprendizagens?

9 Tem algo a falar que eu ndo tenha mencionado?
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Esta tese apresenta conexdes entre a Educomunicacdo e a Teoria Ator-Rede que
possibilitam a reflexdo a respeito das possibilidades de se criar redes de
aprendizagem via midias ubiquas. Desse modo, a pesquisa discutiu as aproximacoes
entre a Educomunicacgao e a Teoria Ator-Rede (TAR), bem como as articulagbes entre
redes sociais digitais, midias sociais e midias ubiquas. Para aprofundar essas
discussoes, alguns estudos foram fundamentais: APARICI, 2012, 2014; FREINET,
1975, 2001; FREIRE, 1977, 2006; KAPLUN, 1999, 2002; MARTIN-BARBERO, 1997,
2014; SARTORI, 2010, 2012; SOARES, 2000, 2011; SOUZA, 2013; OROZCO-
GOMEZ, 2014; LATOUR 1994, 2016; LEMOS, 2013, 2017; SANTAELLA, 2003, 2013;
RECUERO, 2009, 2014. A pesquisa teve como objetivo geral verificar se as midias
ubiguas favorecem, ou ndo, a construcdo de redes de aprendizagem. Para atingir
esse objetivo, desdobrou-se nos objetivos especificos que sao: compreender
epistemologicamente a Educomunicacdo e as possiveis articulacbes com o Ensino
Fundamental; ampliar a compreensao acerca da relacdo da TAR com as redes sociais
digitais e as midias ubiquas no contexto escolar; problematizar o contexto de
integracdo das midias ubiquas na mediacdo pedagdgica e verificar como as midias
ubiguas podem contribuir na construcéo de redes de aprendizagem. Nesse contexto,
a pesquisa embasou-se na abordagem qualitativa e utilizamos da técnica de grupo
focal para coleta de dados com cinco professoras que atuam em Salas Informatizadas
da Rede Municipal de Ensino de Florianopolis (RMEF). A analise dos dados mostrou
gue a criacao de redes de aprendizagem favorece a (re) construcao de conhecimentos
de forma colaborativa, dialégica e participativa e que 0s principios que norteiam a
Préatica Pedagodgica Educomunicativa (PPE) podem viabilizar a tessitura dessas redes.
Desse modo, segundo as professoras que participaram desta pesquisa, os estudantes
poderdo colaborar uns com o0s outros por meio de: propostas de estudos, debates de
temas de interesse do grupo, leituras das produgcbes dos colegas e, com isso,
possibilitar um olhar mais critico, com sugestdes na indicacdo de conexdes de
conhecimentos, que possam qualificar os trabalhos e seu crescimento como actante
numa sociedade tecnologicamente desenvolvida. E assim, cada um podera contribuir
naquela rede que, ao final, tecera muitas aprendizagens. Por fim, na perspectiva da
Educomunicacdo e da TAR, descrevemos as redes de aprendizagem como
movimentos associativos cujas acdes poderao permitir a elaboracéo de dinamicas que
potencializem a formacéo de ecossistemas educomunicativos, ou seja, espagos que
sejam abertos, dialégicos, colaborativos, cognitivos e comunicativos entre os diversos
atores que fazem parte da comunidade escolar.

Orientadora: Dra. Ademilde Silveira Sartori

Florianopolis, 2017



