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RESUMO

Esta pesquisa investigou, sob a Otica de quatro egressos com deficiéncia visual,
guais as principais acdes, recursos e servigos que viabilizaram a concluséo de suas
trajetorias académicas na graduacdo em musica. Esse tema originou—se a partir das
experiéncias compartilhadas com uma discente com baixa visdo, matriculada em
curso de licenciatura em masica da universidade na qual atuo como docente. Os
dados foram produzidos através dos relatos de quatro egressos com deficiéncia
visual que cursaram a graduacdo em musica em instituicbes publicas do estado do
Rio Grande do Sul, em um periodo compreendido entre 2004 a 2012. A abordagem
utilizada foi qualitativa, tendo como método a histéria oral e como ferramenta de
coleta de dados a entrevista tematica. A categorizacdo e andlise dos dados
amparou-se na Andlise de Contetdo e no software IRaMuTeQ, via analise
lexicografica classica e andlise de similitude. No contexto universitario, os resultados
apontaram para a presenca de barreiras atitudinais, de comunicacdo e de
informacé&o. Constatou-se, pela fala dos entrevistados, grande dificuldade de acesso
a bibliografia basica e adaptacédo de partituras em Braille. Diante disso, a atuagéo
dos nucleos de inclusédo/acessibilidade, de alguns professores que reformularam
suas metodologias, a presenca de monitores/bolsistas e o auxilio de colegas e
familiares contribuiram para a permanéncia de estudantes com deficiéncia visual em
um curso de graduacdo em musica. Concluiu-se que a independéncia, a autonomia,
o0 empoderamento e a maturidade demonstrada pelos egressos foram fatores
preponderantes no enfrentamento dos desafios apresentados em suas formacgdes. A
promocao de acdes, recursos e servicos vinculados aos nucleos de acessibilidade
das instituicbes mostrou-se pontual as necessidades desses alunos. Espera-se que
os referidos ndcleos possam cada vez mais organizar e planejar suas acoes e oferta
de recursos e servicos de modo prospectivo, incluindo projetos de incluséo
educacionais mais amplos e consolidados, de forma a desenvolver acfes efetivas
gue visem a participacao de toda a comunidade académica e comunidade em geral.

Palavras-chave: Educacao Musical. Deficiéncia Visual. Ensino Superior. Egressos.






ABSTRACT

This analysis investigated about the optical of four visually impaired egresses, which
the principal actions, resources and services that make feasible the conclusion of
their music graduation academic trajectory. This subject descend from experiences
shared with a low vision student matriculated in a bachelor’'s musical course in the
university which | act as a teacher. The data were produced through the report of four
visually impaired egresses who coursed bachelor's musical course in public
institutions of the Rio Grande do Sul state, in a period between 2004 and 2012. The
approaching used was qualitative, by having as a method the oral history and data
collection the thematic interview. The categorization and data analysis support in
Content Analysis and in the IRaMuTeQ software, by way of classic lexicographical
analysis and similatity analysis. In the universitarian context, the results pointed the
presence of attitudinal, communication and information obstacles. By the speech of
the interviewees it was found a big difficulty in access to the basic bibliography and
sheet music adaptation to Braille. Toward this, the performance of some teachers
that reformulate their methodologies, the presence of monitors/scholars, classmates
and the family contributed to the permanence of visually impaired students in a
bachelor’'s musical course. As conclusion, the independence, autonomy,
empowerment and maturity showed by the egresses were preponderant facts in the
confrontation of all challenges in their formation. The promotion of actions, resources,
and services vinculated to the accessibility nucleus of the institutions demonstrate
punctual to the student’s need. It is expected that the cited nucleus can increasingly
organize and plan their actions, resources and service offerings in a prospective way,
including inclusion educational projects more wide and consolidated, in a way to
develop effective actions with attention to the participation of the whole academic
community and generally community.

Keywords: Musical education. Visual impairment. Higher education. Egresses.
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1 INTRODUCAO

O ingresso de alunos com deficiéncia no ensino superior é uma realidade
crescente no Brasil. Essa afirmativa vem sendo apontada nos censos da educacao
superior h4 quase uma década. De acordo com Censo da Educacgdo Superior,
publicado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP, 2013), houve um crescimento de 475% no acesso de pessoas com
deficiéncia a essa modalidade de ensino, no periodo compreendido entre 2003 a
2013. Ao estudar a trajetéria escolar de alunos com deficiéncia visual, Caiado (2003)
observa que as pessoas com deficiéncia tém acessado o0 ensino superior com maior
frequéncia.

Como informacdo mais atualizada de ingresso anual de alunos com
deficiéncia no ensino superior, o ultimo Censo da Educagéo Superior (INEP, 2015)
enumerou um total de 37.927 alunos com deficiéncia, matriculados nos Cursos de
Graduacao Presencial e a Distancia em Instituicbes de Ensino Superior Publicas e
Privadas do Brasil. Desse total de alunos, 1.922 foram considerados como cegos e
9.224 com baixa visdo. A somatdria desses dois contingentes totaliza 11.146 alunos
com deficiéncia visual matriculados em cursos de graduacdo, na modalidade
presencial e a distancia, em instituicdes publicas e privadas do nosso pais, no ano
de 2015.

Essa maior insercdo da pessoa com deficiéncia nos espacos da educacéao
superior tem sido promovida por politicas e programas implantados pelo Governo
Federal e pelo Ministério de Educacao. Essas acfes tém como pressuposto garantir
0s principios de valorizacdo da diversidade, da acessibilidade e da igualdade de
condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola regular, e em todos os niveis,
etapas e modalidades de ensino?.

Entre as acbBes focadas no ambito da Educacdo Superior destaca-se o
Programa Incluir - acessibilidade na educacdo superior?, executado por meio de
parceria entre a Secretaria de Educacdo Superior — Sesu, e a Secretaria de

Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo — Secadi. Esse

! Para mais informacGes, pesquisar sobre: Programa de Implantacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais (2005); Programa de Formacdo Continuada de Professores na Educagdo Especial —
Modalidade a Distancia (2007); Programa Escola Acessivel (2008). Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/proeja/192-secretarias-112877938/seesp-esducacao-especial-2091755988

2 Para mais informagcdes, acesse: http:/portal.mec.gov.br/programa-incluir
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programa objetiva fomentar a criacdo, manutengcdo e consolidacdo de nucleos de
acessibilidade nas instituicbes federais de ensino superior — Ifes. Essas passam a
responder pela organizagdo de acgdes institucionais que garantam “a incluséo de
pessoas com deficiéncia a vida académica, eliminando barreiras pedagdgicas,
arquitetdnicas e na comunicagcao e informagéo, visando promover o cumprimento
dos requisitos legais de acessibilidade.” (BRASIL, 2013, s/n)3. Desde 2005, o
programa lanca editais com a finalidade de apoiar projetos de criacdo ou
reestruturacdo desses nucleos nas Ifes.

O Projeto de Lei 2.995/2015 (BRASIL, 2015a), do Senado Federal, tramita
em carater conclusivo e regime de prioridade e, a partir de outubro de 2016, passou
a ser analisado pela Comissdo de Constituicdo e Justica e de Cidadania — CCJC,
tendo pareceres aprovados pela Comissao de Defesa dos Direitos das Pessoas com
Deficiéncia — CPD e Comissédo de Educacdo — CE. O projeto visa alterar a Lei n°
12.711/2012 (BRASIL, 2012a), para dispor sobre o ingresso de pessoas com
deficiéncia nas universidades federais e nas instituicbes federais de ensino técnico
de nivel médio. De acordo com a lei vigente, as cotas nas universidades s&o
destinadas a pessoas de baixa renda, negros, pardos, indigenas e alunos de escola
publica ou bolsistas. Com a mesma proposi¢cdo do Projeto de Lei 2.995/2015, em
tramite no Senado Federal, acGes afirmativas, como as cotas para a pessoa com
deficiéncia, ja sdo disponibilizadas por universidades, tais como: a Universidade
Estadual do Rio Grande do Sul — Uergs, a Universidade Federal de Santa Maria —
UFSM, entre outras*. Essas a¢fes também tém promovido um maior acesso ao
ensino superior.

Hé& alguns anos trabalho diretamente com ensino da musica, em especial, na
area da pratica instrumental direcionada ao violdo. Atuei por mais de 20 anos na
Fundacdo Municipal de Artes de Montenegro — Fundarte, no Estado do Rio Grande
do Sul. Atualmente, me dedico & docéncia em um curso de licenciatura em musica
na Universidade Estadual do Rio Grande do Sul - Uergs. Nessa trajetéria tenho
observado a intensificacdo dos debates sobre inclusdo educacional e a maior
participacdo de alunos com deficiéncia no contexto dos espacos da educacao

musical.

3 O “s/n” é indicativo de que o texto original foi extraido da internet e ndo apresenta numero de
paginagéo.
4 Para saber mais, acesse: https://www.senado.gov.br/noticias/jornal/cidadania/cotas/not03.htm
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Em 2000, Fernandes publica a situacdo do campo da Educacdo Musical nas
dissertacdes e teses de cursos de Pos-Graduacédo strictu sensu em Educagdo no
Brasil, considerando a subarea da Educacdo Musical relativa aos cursos de Pos-
Graduacdo em Educacdo e Pdés-Graduacdo em Musica. Nesse estudo, o autor
aponta a existéncia de poucos® trabalhos na area da Educacdo que investigam a
Educacdo Musical Especial®, entretanto, na area da Mdsica eles eram ainda

inexistentes, como revela a pesquisa:

Um ponto relevante é o aparecimento, ja que nos cursos de musica nao
existe qualquer trabalho, de trabalhos na especialidade (7) Educacéo
Musical Especial (3,5%). Isso € extremamente relevante para a subarea da
Musica, a Educacdo Musical, jA que é uma especialidade de grande
importancia para a area da Educacdo e para a sociedade, pois ha uma
grande demanda e, além disso, a nova LDB/96 estipula a juncédo de alunos
normais e especiais nas escolas regulares, induzindo a participacdo da
comunidade académica no estudo desse aspecto (FERNANDES, 2000, p.
50).

Posteriormente, em outro levantamento publicado por Fernandes (2006),
constatou-se que ainda sao poucas as producdes académicas que abordam o tema
da Educacdo Musical Especial. Nesse estudo, o autor enumera um total de 267
dissertacdes e teses coletadas no portal da Coordenacédo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior — Capes, nas quais, apenas quatro (4) apresentam foco
na Educacdo Musical Especial’. O autor complementa: “Acreditamos que com a
inclusdo de pessoas com necessidades especiais na escola regular, o nimero de
pesquisas nesta especialidade aumente.” (FERNANDES, 2006, p.13). Ainda no
mesmo estudo, o autor atribui que a pouca producédo de trabalhos relacionados a
Educacdo Musical Especial, talvez, se deva ao fato do pouco interesse dos
pesquisadores pelo tema.

Também, quicd, o pouco interesse no desenvolvimento de pesquisas com a

tematica da educacdo musical especial reflita a escassa presenca desse tema nos

5 Autores relacionados no estudo: CORREA, Suzana Barros (1991); JOLY, llza Zenker Leme (1994) e
OLIVEIRA, Flavio Couto e Silva de. (1995).

6 O Trabalho de Fernandes estd organizado em especialidades da subarea Educacdo Musical do
CNPg (Nogueira, 1997). Essas especialidades s&o: (1) Filosofia e Fundamentos da Educacao
Musical, (2) Processos Formais e Nao formais da Educacéo Musical (I, Il e lll Graus), (3) Processos
Cognitivos na Educacao Musical, (4) Administracédo, Curriculos e Programas em Educacdo Musical,
(5) Educacao Musical Instrumental (Banda, Orquestra), (6) Educacado Musical Coral, (7) Educacéo
Musical Especial (FERNANDES, 1999).

7 Os autores desses trabalhos sdo: DAMAS, Maria Valeria (1991); JOLY, liza Zenker Leme (1994);
STAHLSCHMIDT, Ana Paula Melchiors (1998) e GARCIA, Eda do Carmo Pereira (1998).
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cursos de graduacdo em musica. Nesse sentido, essa pesquisa se torna relevante,
na medida em que pretende ampliar as investigagdes e contribuir com reflexdes
sobre a incluséo escolar de estudantes com deficiéncia visual na modalidade do
ensino superior, na area da Mdsica.

O interim pela tematica desta pesquisa surgiu no ano de 2012, a partir do
ingresso de uma discente com baixa visao na Instituicdo de Ensino Superior — IES
na qual atuo como professor. A auséncia de um nucleo ou laboratério de producao
de acessibilidade para a pessoa com deficiéncia na universidade e a minha
inexperiéncia com a educagcdo especial desencadearam a necessidade de
transformacdo e reformulacdo da minha pratica docente. Nesse processo, tenho
buscado subsidios para uma adequacdo pedagogica, aprendizagem de novos
recursos metodolégicos e a producdo de material didatico apropriado as
necessidades especiais para a inclusdo desta educanda.

Segundo a Declaracdo de Salamanca (1994), os programas de estudos
devem ser adaptados as necessidades das criancas, e ndo o contrario, sendo que,
as que apresentarem necessidades educativas especiais devem receber apoio
adicional no programa regular de estudos, ao invés de seguir um programa de
estudos diferente. Assim, ndo s6 os professores devem reformular suas praticas,
mas todos os sistemas que compde 0 ensino.

Para poder atender a aluna com baixa visdo, com maior eficiéncia, e
promover sua permanéncia na IES, foi necessario pesquisar informacdes sobre
conceitos, especificacdes, recursos e servi¢os utilizados na inclusdo educacional de
pessoas com deficiéncia visual. Do mesmo modo, as experiéncias compartilhadas
com essa aluna, e os resultados oriundos dessa vivéncia, influenciaram diretamente
na reformulacdo da minha préatica docente e também serviram como elementos
importantes na construcdo dos objetivos e questionamentos propostos para esta
pesquisa.

Durante o atendimento prestado, um questionamento tem sido recorrente: De
gue forma se efetiva a Educacdo Musical Especial na Educacdo Superior?
Encontramos algumas orientacdes sobre educacédo especial, na modalidade do
ensino superior, no documento intitulado: Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008b).
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Na educacgdo superior, a transversalidade da educacéo especial se efetiva
por meio de agdes que promovam 0 acesso, a permanéncia e a participacao
dos alunos. Estas acdes envolvem o planejamento e a organizacédo de
recursos e servicos para a promoc¢do da acessibilidade arquitetbnica, nas
comunicagdes, nos sistemas de informacd@o, nos materiais didaticos e
pedagogicos, que devem ser disponibilizados nos processos seletivos e no
desenvolvimento de todas as atividades que envolvam o ensino, a pesquisa
e a extensdo (BRASIL, 2008b, s/n).

Essa perspectiva de efetivacdo da educacao especial no ambito da educacéo
superior serviu de mote para a constru¢cdo da questdo de pesquisa e objetivos a
serem alcancados neste estudo. Assim, pretendi considerar a trajetéria académica
de quatro egressos com deficiéncia visual, com vistas a investigar: Quais as
principais acgdes, recursos e servicos utilizados para promover o acesso, a
permanéncia e a participacdo de alunos com deficiéncia visual nos espacos de
educacao superior, no ambito da graduacdo em musica?

Esse questionamento embasa o objetivo geral de pesquisa, qual seja:
investigar, sob a O6tica dos entrevistados, quais as principais acdes, recursos e
servicos que viabilizaram a conclusdo de suas trajetorias académicas na graduacéo
em musica.

Para responder a questdo de pesquisa e contemplar o objetivo geral fez-se
necessario obter informacdes mais especificas sobre aspectos da trajetéria
académica dos participantes. Para tal, foram dispostos, no roteiro de entrevistas,
temas como: 0 ingresso e processo seletivo, a participacdo e avaliacdo nos
contetudos curriculares basicos, especificos e tedrico-praticos (BRASIL, 2002a;
2002b), a oferta de apoio pedagdgico extracurricular, as relagdes interpessoais e a
promocdo de acessibilidade. Uma aproximacdo mais detalhada sobre esses
aspectos e processos da vida académica tornou possivel contemplar, com mais
clareza, a perspectiva educacional na visdo do aluno com deficiéncia visual,
evidenciando o0 modo como esta insercdo ocorreu, criando, assim, um espaco de
reflexdo do processo de educacdo musical para alunos e professores, com e sem
deficiéncia visual.

A estrutura do texto estd dividida em duas grandes partes compostas por
seus respectivos capitulos.

Na Parte I, a Introducdo apresenta alguns argumentos que justificam o tema
de pesquisa, fazendo um contraponto aos dados censitarios, & promocdo de

politicas e programas, e, 0 crescente aumento de matriculas de pessoas com
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deficiéncia no ensino superior. Delimita-se a questéo principal de pesquisa e seus
objetivos, expbe-se 0 estado, ainda embriondrio, das pesquisas em educacgdo
musical especial, como justificativa necesséaria a realizacdo desse estudo. Relato
minha trajetéria com o ensino de musica em diferentes tempos e espacgos e sua
relacdo com o surgimento do interesse pela pesquisa em educagdo musical, na
perspectiva inclusiva, na modalidade do ensino superior. Por fim, é apresentada a
estruturacao do texto.

A Revisdo de Literatura € composta por dois capitulos. No primeiro deles, sdo
apresentados os textos que contemplam a pessoa com deficiéncia sobre a
perspectiva dos Ordenamentos Legais e Ingresso e Permanéncia no Ensino
Superior. No capitulo dois, informo ao leitor, como ponto inicial para o entendimento
das necessidades e especificidades das diferentes categorias de deficiéncia visual,
um subitem com defini¢cdes, sob o prisma de diferentes modelos de abordagem das
deficiéncias, passando do modelo médico ao social e seus reflexos na educagéo das
pessoas com deficiéncia visual. Outro subitem relaciona-se as pesquisas em musica
e deficiéncia visual e, no ultimo subitem desse capitulo, sédo abordadas questdes de
acessibilidade e tecnologia assistiva.

As buscas dos textos para compor a revisao de literatura foram efetuadas nos
repositorios de teses e dissertacdes, disponiveis online, além dos anais e revistas da
Associacao Brasileira de Educacdo Musical — Abem; da Associacdo Nacional de
Pesquisa e Pos-Graduacdo em Musica — Anppom e da Scientific Electronic Library
Online — SciELO, como também, diversas revistas, livros e documentos legais.

O quarto capitulo, e ultimo da primeira grande parte do trabalho, discorre
sobre a metodologia, delimitando a abordagem, o método, ferramenta de coleta, um
breve perfil dos participantes e esclarecimentos sobre a realizacdo das entrevistas, a
constituicdo do corpus textual (dados de analise), e da utilizacdo do software de
analise textual, o IRaMuTeQ, bem como dos critérios éticos adotados na pesquisa.

A Parte Il trata da andlise e interpretacdo do corpus textual produzido nas
entrevistas com o0s participantes da pesquisa. Ela esta dividida em dois grandes
blocos. O primeiro, composto pelo capitulo cinco, apresenta o caminho percorrido
pelos participantes da pesquisa até o ingresso na graduacdo em masica. Ele aborda
os fatores que podem ter influenciado a decisdo de buscar a formacédo na area da
musica, as condi¢cbes de acessibilidade no processo seletivo para ingresso, incluindo

os Testes de Habilidades Especificas — THE. O segundo, composto pelo capitulo
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seis e considerag0Oes finais, destaca as primeiras impressdes causadas quando das
primeiras aulas, assim como os aspectos relacionados as metodologias aplicadas,
as avaliacdes e adaptacbes ofertadas em disciplinas que compdem 0s eixos de
conteudos basicos, especificos da area da musica e os tedrico-praticos.

Nas consideracdes finais, é retomada a questdo de pesquisa. Nesse sentido,
sdo elencadas as acOes, servicos e recursos que promoveram a permanéncia dos
participantes da pesquisa em um curso de graduacdo em musica, como também sao
apresentados possiveis desdobramentos que podem servir como objetos de novas
pesquisas. A partir disso, pretendeu-se analisar as questdes que emergiram da fala
dos participantes, de forma a responder a questdo de pesquisa, além de apontar
novos caminhos que possam ser investigados a partir do conhecimento adquirido

com o presente estudo.
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2 REVISAO DE LITERATURA

As pesquisas com a tematica da educacdo da pessoa com deficiéncia na
modalidade do ensino superior vém crescendo gradativamente. Com a intencéao de
construir um embasamento tedrico-critico sobre o tema passou-se a identificar as
pesquisas que investigaram esse universo. Para tal, foi realizada uma busca online
nos seguintes mecanismos: O Banco de Teses da Capes, o sistema oficial do
governo brasileiro para depoésito de teses e dissertacdes brasileiras, vinculado ao
Ministério da Educacdo — MEC; O Instituto Brasileiro de informagdo em Ciéncia e
Tecnologia — Ibict, um mecanismo de busca que integra todas as Bibliotecas Digitais
de Teses e Dissertagbes — BDTD, das universidades brasileiras que utilizam o
sistema.

Foram também consultados os periodicos da Abem, da Anppom e da Scielo,
além de revistas, livros e documentos legais.

O critério de busca se estruturou através dos seguintes termos presentes no
titulo, resumo e palavras-chave dessas publicacfes. Sao eles: “ensino superior”,
“‘acesso”, ‘“inclusao”, “permanéncia”, “trajetéria’, “egressos”’, “formagdo de
professores”, “deficiéncia visual”’, “musicografia Braille”, “acessibilidade”, “tecnologia
assistiva”, “educacgao especial”’, “educacgao inclusiva”, “politicas publicas” e “pessoa
com deficiéncia”.

De posse dos textos, buscou-se acessar as fontes e organiza-las em
categorias distribuidas sobre os seguintes temas: ordenamentos legais, ingresso e
permanéncia no ensino superior e deficiéncia.

O processo final de revisdo da literatura procurou selecionar e organizar 0s
textos de acordo com as categorias acima descritas. Dedicou-se especial aten¢éo
aqueles que investigam o acesso, a permanéncia e a trajetéria académica de
pessoas com deficiéncia visual no ensino superior, principalmente, os relacionados a
area da musica. Contudo, ao longo dessa revisdo, nao foram encontrados trabalhos
relacionados a pessoa com deficiéncia visual egressa da graduacdo em masica,
objetivo desta pesquisa. Diante disso foram incorporadas a revisao de literatura,
pesquisas que pertencem as areas da Educacdo, Sociologia, Psicologia,

Computacdo, Direito e Linguistica.
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2.1 ORDENAMENTOS LEGAIS

Neste subcapitulo apresenta-se a revisdo dos documentos legais e
orientacdes internacionais, pois estes abarcam aspectos das transformacdes
politicas e interesses sociais em forma de normas escritas.

Ao recuperar brevemente os documentos legais que abordam os direitos
humanos, a educacédo especial e a pessoa com deficiéncia pode-se observar a
integracdo de diferentes orientacdes referentes as politicas educacionais e sociais,
aos enfoques filoséficos e pedagogicos presentes nestes documentos.

O propésito desse subcapitulo é, portanto, esclarecer o leitor sobre quais
pilares a legislagdo brasileira, no que tange ao atendimento da pessoa com
deficiéncia, passa a considerar na elaboracdo de suas politicas publicas, a partir do
momento em que o Brasil se torna signatario dos documentos internacionais. Cabe
ressaltar que o texto a seguir representa uma parcela desses documentos, objeto de
estudo de grande extensdo e complexidade. O subcapitulo foi organizado em quatro
topicos de modo a evidenciar os documentos internacionais que discutem os direitos
humanos, a educacao para todos, os direitos das pessoas com deficiéncia e, por fim,
os direitos humanos, educacdo e pessoa com deficiéncia, ja incorporados na

legislacéo brasileira.

2.1.1 Direitos humanos

Ao longo de décadas, o universo dos Direitos Internacionais vem sendo
elaborado através de Cartas, Normas, Convencdes, Conferéncias, Declaragdes,
Resolucdes e Recomendacdes.

Em 1945, a Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre Organizacéo Internacional,
realizada em Sédo Francisco, promulga a Carta das Nacdes Unidas®. Essa Carta é o
tratado que estabeleceu as Nacdes Unidas e, também, o0 mais importante
documento dessa Organizag¢do Internacional. Através dessa Carta, os Estados
participantes assumem o compromisso de zelar pela paz mundial, assegurar 0s
direitos fundamentais na dignidade e valor humanitario, na igualdade de direito entre

0S sexos, assim como a seguranga internacional, diante do respeito e manutencgao

8 Acesse a Carta em sua integra em: http://unicrio.org.br/img/CartadaONU_Versolnternet.pdf
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do direito internacional, com vistas a promover o progresso social e melhorias nas
condicdes de vida dentro de uma liberdade ampla (ONU).

Em Assembleia Geral, constituida pelos paises Membros das Nag¢des Unidas,
¢ adotada e proclamada, em 1948, a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos® —
DUDH.

Sao alguns principios proclamados nessa Declaracao:

Artigo I: Todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos e as
liberdades estabelecidos nesta Declaracdo, sem distincdo de qualquer
espécie, seja de raca, cor, sexo, idioma, religido, opinido politica ou de outra
natureza, origem nacional ou social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra
condigéo.

Artigo XXl — 2: Todo ser humano tem igual direito de acesso ao servi¢co
publico do seu pais.

Artigo XXVI — 1: Todo ser humano tem direito a instrucdo. A instrucao sera
gratuita, pelo menos nos graus elementares e fundamentais. A instrucdo
elementar serd obrigatéria. A instrucdo técnico-profissional serd acessivel a
todos, bem como a instrucao superior, esta baseada no mérito (UNIC/RIO,
2009).

Como apontado na declaracdo, todos nos temos capacidade de gozar dos
nossos direitos e liberdades, sem fatores de discriminacdo, com igual acesso aos
servicos publicos e a educacdo. O documento nao cita a deficiéncia como possivel
condicdo de alienacdo ou distincdo que possa promover a exclusao de direitos.
Talvez, e de forma muito ampla, a interpretacdo dos termos: “sem distingdo de
gualquer espécie, [...] nascimento, ou qualquer outra condi¢ao” possa ser um indicio
dessa trajetéria (UNIC/RIO, 2009).

Pode-se observar o direito a educacao/instrucdo como um direito humano
universal ja apontado nessa declaracdo, vista como meio para promover o
desenvolvimento com base no fortalecimento do direito humano e liberdades
fundamentais. Dessa forma, esse documento vem estabelecer um marco legal na
historia dos direitos humanos, tendo por objetivo a protecdo universal desses
direitos, regrando as relacdes entre pessoas e governos. De forma a manter,

reavaliar e propor novas questdes que venham a garantir os principios da Carta das

9 Acesse o0 documento em sua integra em: http://www.dudh.org.br/wp-
content/uploads/2014/12/dudh.pdf
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Nagbes Unidas e da DUDH, novas conferéncias tém acontecido e novos
documentos elaborados.

A | Conferéncia Mundial sobre Direitos Humanos, realizada em Teera, no ano
de 1968, que resulta na Proclamacédo de Teerdl?, reafirma a condicéo inalienavel e
inviolavel dos Direitos Humanos e destaca a necessidade urgente de erradicar o
analfabetismo, bem como promover o acesso a educagdo em todos os niveis (ONU,
1968).

Ap6s o termino das duas grandes guerras mundiais, e principalmente da
Segunda Guerra Mundial, um grande nimero de sobreviventes com graves sequelas
fisicas, sensoriais, intelectuais e psiquiatricas passam a necessitar de reabilitacdo
fisica e profissional, de forma a proporcionar suas reintegracdes sociais,
posteriormente, renomeada de integracdo. Mas sera somente na década de 90 que
o tema do direito das pessoas com deficiéncia passa a ser incluido nos documentos
internacionais sobre os Direitos Humanos.

Em seguimento, ha Il Conferéncia Mundial sobre Direitos Humanos, realizada
em Viena, no ano de 1993, e seu documento final, a Declaracdo e Programa de
Acdo de Viena'l. Nela é incentivada a criagdo de programas que visem a protecao
dos direitos humanos, reafirmando o papel dos Estados na promocao e protecéao de
todos os direitos humanos e liberdades fundamentais, independente de seus
sistemas politicos, econdémicos e culturais (ONU, 1993a).

Nessa década, o movimento em defesa dos direitos das pessoas com
deficiéncia eclode com grande poténcia, assim sendo, nessa conferéncia sao
tracados objetivos e metas especificas para resguardar os “Direitos da Pessoa com
Deficiéncia”, podendo ser apreciados nos itens 63 a 65. Eles reafirmam que os
Direitos Humanos e liberdades fundamentais sdo universais e que neles estdo
inclusos, sem quaisquer ressalvas, as pessoas com deficiéncia.

O documento explicita que qualquer discriminacéo direita ou outro tratamento
discriminatério negativo constitui violacdo dos direitos dessas pessoas e que todos,

indiferentemente de qualquer condi¢cdo, nascem com 0s mesmos direitos a vida e ao

10 para mais informacées, acesse:
http://www.direitoshumanos.usp.br/index.php/Confer%C3%AAncias-de-C%C3%BApula-das-
Na%C3%A7%C3%B5es-Unidas-sobre-Direitos-Humanos/proclamacao-de-teera.html

11 para mais informacées, acesse:
http://www.direitoshumanos.usp.br/index.php/Confer%C3%AAncias-de-C%C3%BApula-das-
Na%C3%A7%C3%B5es-Unidas-sobre-Direitos-Humanos/declaracao-e-programa-de-acao-de-viena-
1993.html
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bem-estar, a educacdo e ao trabalho, assim como a viver com independéncia e
participar ativamente em todos os aspectos da vida em sociedade (ONU, 1993a).
Nessa declaracdo, o conceito de nao discriminacdo passa a ser utilizado como
fundamental na garantia dos direitos da pessoa com deficiéncia. Segundo o
documento, ha de se prestar especial atengéo para “garantir a ndo discriminagéo e o
gozo, em termos de igualdade, de todos os direitos humanos e liberdades
fundamentais por parte de pessoas com deficiéncia, incluindo a sua participacao
ativa em todos os aspectos da vida em sociedade.” (ONU, 1993a, p. 6).

Com relacédo a construgcédo das legislagdes nacionais, “apela aos Governos
para que, quando tal seja necessario, adotem ou adaptem a legislacéo existente por
forma a garantir o acesso das pessoas com deficiéncias a estes e outros direitos.”
(ONU, 1993a, p. 18). Esse documento ressalta que a garantia a igualdade de
oportunidades se efetiva “através da eliminacdo de todas as barreiras socialmente
impostas, quer sejam estas fisicas, financeiras, sociais ou psicologicas, que excluam
ou limitem a sua participacéo plena na vida em sociedade.” (ONU, 1993a, p. 18).

No inicio do Século XXI, e na convergéncia com os documentos anteriores, foi
elaborada, durante o FOrum do Milénio, em Nova lorque, no ano de 2000, a
Declaracdo do Milénio das Nacbes Unidas!?. Essa declaracdo estabelece os
objetivos e suas respectivas metas a serem alcancadas até 2015. Nesse documento
(ONU, 2000), sao apresentados os “Oito Objetivos do Milénio”, entre eles: reduzir a
metade a percentagem de pessoas que vivem em condi¢cdes extremas de pobreza;
ofertar “educacgéo basica de qualidade para todos”, melhorar a salde das gestantes
e reduzir a mortalidade infantil; igualdade entre os sexos e valorizacdo da mulher;
combate as epidemias; qualidade de vida e respeito ao meio ambiente.

Em 2015, na cidade de Nova lorque, as Nac¢des Unidas elaboram uma nova
Declaracdo, composta de 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel — ODS
globais e 169 metas associadas, como propostas de acfes para 0s proximos 15
anos, sendo assim denominada: Transformando Nosso Mundo: A Agenda 2030 para

o Desenvolvimento Sustentavel'®. Segundo o documento: “Esta € uma Agenda de

12 para mais informagées, acesse:
http://mww.direitoshumanos.usp.br/index.php/Confer%C3%AAncias-de-C%C3%BApula-das-
Na%C3%A7%C3%B5es-Unidas-sobre-Direitos-Humanos/declaracao-do-milenio-das-nacoes-unidas-
08-de-setembro-de-2000.html

13 para mais informacdes, acesse: http://www.undp.org/content/dam/brazil/docs/agenda2030/undp-br-
Agenda2030-completo-pt-br-2016. pdf
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alcance e significado sem precedentes. Ela € aceita por todos os paises e é
aplicavel a todos [...].” (ONU, 2015, p. 3). Esta Inclui a erradicacéo da pobreza como
maior desafio global e requisito indispensavel para o desenvolvimento sustentével,
preceito este adotado nas dimensdes econémicas, sociais e ambientais.

No que se refere a garantia a educacao inclusiva, qualidade e acesso para

todos, em todos os niveis, a presente Declaragdo confere:

25. Comprometemo-nos a fornecer a educacdo inclusiva e equitativa de
qualidade em todos os niveis — na primeira infancia, no priméario e nos
ensinos secundario, superior, técnico e profissional. Todas as pessoas,
independentemente do sexo, idade, raca, etnia, e pessoas com
deficiéncia, migrantes, povos indigenas, criangas e jovens, especialmente
aqueles em situacdo de vulnerabilidade, devem ter acesso a oportunidades
de aprendizagem ao longo da vida que os ajudem a adquirir 0s
conhecimentos e habilidades necessarios para explorar oportunidades e
participar plenamente da sociedade (ONU, 2015, p. 9, grifo nosso).

Segundo Beyer (2006), para poder compreender as caracteristicas da

educacéo inclusiva é preciso entendé-la como:

[...] um novo principio educacional, cujo conceito fundamental defende a
heterogeneidade na classe escolar, ndo apenas como situacao provocadora
de interac¢des entre criancas com situacdes pessoais as mais diversas. Além
dessa interagdo, muito importante para o fomento das aprendizagens
reciprocas, € fundamental uma pedagogia que se dilate ante as diferencas
do alunado (BEYER, 20086, p. 73).

Dentre os 17 objetivos tracados pela Agenda 2030, o de numero 4 agrega
especial interesse: “Assegurar a educacao inclusiva e equitativa e de qualidade, e
promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos.” (ONU,
2015, p.18). A meta desse objetivo que menciona a pessoa com deficiéncia versa
sobre a garantia de “igualdade de acesso a todos os niveis de educacédo e formacao
profissional para os mais vulneraveis, incluindo as pessoas com deficiéncia, povos
indigenas e as criancas em situacado de vulnerabilidade.” (ONU, 2015, p.23).

Ao analisar os documentos relacionados aos direitos humanos pode-se
observar que os temas da educacdo e da defesa dos direitos das pessoas com
deficiéncia tém sido referendados, e que, nessa esteira evolutiva a inclusdo se
apresenta como um desses direitos visados seja na forma de agcbes no campo

politico, social, educacional, do lazer e da cultural. De fato, devemos manter os
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esforcos para fazer com que esses direitos sejam respeitados e efetivados na
pratica, no dia a dia das salas de aula, nos espacos institucionais publicos e
privados, no trabalho, no esporte, na cultura e no lazer. Ao mesmo tempo, é
importante que as pessoas com deficiéncia, educadores e sociedade em geral
tenham conhecimento desses documentos e consciéncia dos direitos constitucionais

neles previstos.

2.1.2 Educacéao paratodos

As conferéncias e declaragcbes que irdo elaborar e orientar propostas
especificamente relacionadas ao ensino/instrucdo tém uma de suas primeiras
edi¢cdes na Convencédo da Unesco, relativa a Luta contra a Discriminagdo no campo
do Ensino'*. Foi promovida pela Organizacédo das Nacdes Unidas para a Educacéo,
a Ciéncia e a Cultura — Unesco, em 15 de dezembro de 1960, na cidade de Paris.

O texto elaborado nessa convencao considera que a discriminagdo no campo
do ensino constitui violagdo dos direitos enunciados na DUDH. Define que o termo
“Discriminagcao” engloba qualquer distingdo, exclusao, limitacdo ou preferéncia
relacionada as mesmas distingbes apontadas no Artigo |, da Declaracdo de 1948.
Também define que, para fins dessa convencédo, o termo “ensino” refere-se aos
diversos tipos e graus de ensino e compreende 0 acesso ao ensino, seu nivel e
gualidade e as condi¢cdes em que é oferecido. Além disso, considera que privar o
acesso aos diversos tipos ou graus de ensino; limitar a educacao a niveis inferiores;
instituir ou manter sistemas ou estabelecimentos de ensino separados para qualquer
pessoa ou grupo de pessoas constitui-se ato discriminatério (UNESCO, 1960).

Somente na década de 90, ou seja, 30 anos apos a conferéncia de Paris, a
retomada do movimento em defesa dos direitos a Educacao € restabelecida. Essa
nova reunido aconteceu em Jomtien, na Tailandia, em 1990, e culminou com a
elaboracéo da Declaracdo Mundial sobre Educacédo Para Todos'®. Ao longo dos dez
artigos propostos no documento, discorre, em seu artigo 3°, intitulado Universalizar o

Acesso a Educacao e Promover a Equidade, que é dever prestar atencdo especial

14 para mais informacoes, acesse: http://www.direitoshumanos.usp.br/index.php/Direito-a-
Educa%C3%A7%C3%A30/convencao-relativa-a-luta-contra-as-discriminacoes-na-esfera-do-
ensino.html

15 para mais informac6es, acesse: http://www.direitoshumanos.usp.br/index.php/Direito-a-
Educa%C3%A7%C3%A30/declaracao-mundial-sobre-educacao-para-todos.html
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as necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de deficiéncias:
“E preciso tomar medidas que garantam a igualdade de acesso & educac¢do aos
portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema
educativo.” (UNESCO, 1990, s/n).

A partir de nova conferéncia, é elaborada em 1993, em Nova Delhi, a
Declaracédo de Nova Delhi sobre Educacédo para Todos'®. Assinada por nove paises
em desenvolvimento, entre eles o Brasil, reafirma o direito de todos a educacao,
estipulando metas para atingir esse objetivo até o ano de 2000 (UNESCO, 1993).

Como forma de acompanhar as propostas apresentadas nas varias
declaragbes da Organizacao das Nagdes Unidas e, em especial, as apresentadas no
documento Regras Padrbes sobre Equalizacdo de Oportunidades para Pessoas com
Deficiéncias, os Delegados da Conferéncia Mundial de Educacao Especial, reunidos
em Salamanca, em 1994, elaboram a Declaracdo de Salamanca sobre Principios,
Politica e Praticas em Educacéo Especial'’ (UNESCO, 1994). A partir desse texto, o
conceito de “necessidades educacionais especiais” passa a ser amplamente
disseminado, ndo abrangendo apenas as criancas, jovens e adultos com deficiéncia,
mas também todos aqueles com dificuldades de aprendizagem.

Encontra-se, nesse documento, uma nova proposta de modelo de estrutura
escolar, onde todas as criancas sdo incluidas, contrapondo-se as estruturas
segregadas de ensino, tdo praticadas em periodos anteriores. Com relacdo a essa

nova estrutura, esclarece a declaracao:

O principio que orienta esta Estrutura é o de que escolas deveriam
acomodar todas as criancas independentemente de suas condicdes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linglisticas ou outras. Aquelas deveriam
incluir criangcas deficientes e super-dotadas, criancas de rua e que
trabalham, criancas de origem remota ou de populacdo némade, criancas
pertencentes a minorias linglisticas, étnicas ou culturais, e criancas de
outros grupos desavantajados ou marginalizados. Tais condi¢cbes geram
uma variedade de diferentes desafios aos sistemas escolares. No contexto
desta Estrutura, o termo "necessidades educacionais especiais" refere-se a
todas aquelas criancas ou jovens cujas necessidades educacionais
especiais se originam em funcdo de deficiéncias ou dificuldades de
aprendizagem (UNESCO, 1994, s/n).

16 para mais informac6es, acesse: http://www.direitoshumanos.usp.br/index.php/Direito-a-
Educa%C3%A7%C3%A30/declaracao-de-nova-delhi-sobre-educacao-para-todos.html

17 para mais informac6es, acesse: http://www.direitoshumanos.usp.br/index.php/UNESCO-
Organiza%C3%A7%C3%A30-das-Na%C3%A7%C3%B5es-Unidas-para-a-
Educa%C3%A7%C3%A30-Ci%C3%AAncia-e-Cultura/declaracao-de-salamanca-sobre-principios-
politica-e-pratica-em-educacao-especial.html
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Dentre seus propdsitos encontramos o compromisso com a “Educag¢ao para
Todos” e o reconhecimento da urgéncia em providenciar a educagdo para as
criangas, jovens, e adultos com necessidades educacionais especiais, dentro do
sistema regular de ensino, estabelecendo uma “Estrutura de Agdo em Educagéao
Especial”, de forma a orientar provisbes e recomendacdes aos governos e
organizagbes. Segundo o documento, essa estrutura de acdo compde-se das
seguintes sec¢des: “Novo pensar em educagao especial; Orientagbes para a agdo em
nivel nacional: Politica e Organizacdo, Fatores Relativos a Escola, Recrutamento e
Treinamento de Educadores, Servicos Externos de Apoio, Areas Prioritarias,
Perspectivas Comunitarias e Requerimentos Relativos a Recursos” (UNESCO, 1994,
s/n).

O texto traz algumas indicacdes sobre o acesso a niveis mais avancados de
educacdo, alertando que: “provisbes necessarias deveriam também ser feitas no
sentido de assegurar inclusdo de jovens e adultos com necessidade especiais em
educacdo secundaria e superior, bem como em programa de treinamento.”
(UNESCO, 1994, s/n). Também, aponta que as universidades tém um papel

prevalece nte nesse processo:

Universidades possuem um papel majoritario no sentido de aconselhamento
no processo de desenvolvimento da educacdo especial, especialmente no
gue diz respeito a pesquisa, avaliacdo, preparacdo de formadores de
professores e desenvolvimento de programas e materiais de treinamento.
Redes de trabalho entre universidades e instituicdes de aprendizagem
superior em paises desenvolvidos e em desenvolvimento deveriam ser
promovidas. A ligacdo entre pesquisa e treinamento neste sentido € de
grande significado. Também é muito importante o envolvimento ativo de
pessoas portadoras de deficiéncia em pesquisa e em treinamento para que
se assegure que suas perspectivas sejam completamente levadas em
consideragdo (UNESCO, 1994, s/n).

Como visto acima, as universidades tém um papel de suma importancia na
promocdo e implementacdo da educacdo especial, de forma a produzir e
desenvolver pesquisas e treinamento que envolva a presenca das pessoas com
deficiéncia, como forma de contemplar suas perspectivas e consideracfes na
construcdo de uma educacéo e sociedade inclusiva. Baptista (2006) atribui um valor
histérico & Declaracdo de Salamanca: “Considero que essa Declaracdo deve ser
reconhecida como um documento histérico para a educagéo especial. Historico pela

sinalizacdo de um certo tempo; historico por ter ressonancias que ainda ecoam em
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diferentes espacos ao redor do planeta.” (BAPTISTA, 2006, p. 17). Essa declaracéo
estabelece um marco normativo que servirq de base para a elaboracdo de muitas
legislacbes internacionais e nacionais que versam sobre a educacgéo especial na
perspectiva da educacao inclusiva, a partir da década de noventa.

Alarmados com a intensificacdo dos atos de intolerancia representados pela
violéncia, xenofobismo, terrorismo e tantos outros perfis, A Unesco aprova, em 1995,
em Paris, a Declaracdo de Principios sobre a Tolerancia!®. Nessa mesma
conferéncia, apoiados na Constituicdo da Unesco de 1945, e em outras declaracdes
sobre Direitos Humanos (Viena, 1993) e Educagcdo para esses Direitos e
Democracia (Montreal, 1993), os Ministros da Educacdo conscientes de que “a paz
deve basear-se na solidariedade intelectual e moral da humanidade” (UNESCO,
1995, p. 8), adotam a Declaracéo e Plano de Acao Integrado sobre a Educacao para
a Paz, os Direitos Humanos e a Democracia.

Partindo do acolhimento de declaragdes anteriores, a Declaragdo de Dakar —
Educacédo para Todos?, realizada em Dakar, em 2000, aponta para a necessidade
de melhorar os indices de escolarizacdo basica, pois, como declara o texto, ainda
existem milhdes de criancas, jovens e adultos sem acesso ao ensino primario,
reafirmando que: “Sem um progresso acelerado na direcdo de uma educagao para
todos, as metas nacionais e internacionais acordadas para a reducdo da pobreza
nao serdo alcancadas e serdo ampliadas as desigualdades entre nacdes e dentro
das sociedades.” (UNESCO, 2000, s/n).

Resultante de um movimento iniciado jA na década de 80, a Conferéncia
Mundial sobre Educacao Superior - Unesco, Paris, em 1998, elabora a Declaracao
Mundial sobre a Educacdo Superior no Século XXI: Visdo e A¢do?°. Com relacéo a
pessoa com deficiéncia, seu artigo 3°, que trata da igualdade de acesso, esclarece
gue as Instituicdes devem facilitar ativamente o acesso das pessoas com deficiéncia,

com o argumento de que essas “‘podem possuir experiéncias e talentos, tanto

18 para mais informac6es, acesse: http://www.direitoshumanos.usp.br/index.php/UNESCO-
Organiza%C3%A7%C3%A30-das-Na%C3%A7%C3%B5es-Unidas-para-a-
Educa%C3%A7%C3%A30-Ci%C3%AAncia-e-Cultura/declaracao-de-principios-sobre-a-
tolerancia.html

19 para mais informac6es, acesse: http://www.direitoshumanos.usp.br/index.php/UNESCO-
Organiza%C3%A7%C3%A30-das-Na%C3%A7%C3%B5es-Unidas-para-a-
Educa%C3%A7%C3%A30-Ci%C3%AAncia-e-Cultura/declaracao-de-dakar-educacao-para-todos-
2000.html

20 para mais informacdes, acesse: http://www.direitoshumanos.usp.br/index.php/Direito-a-
Educa%C3%A7%C3%A30/declaracao-mundial-sobre-educacao-superior-no-seculo-xxi-visao-e-
acao.html
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individualmente como coletivamente, que sd&o de grande valor para o
desenvolvimento das sociedades e nag¢bes.” (UNESCO, 1998, s/n). Facilitar o
acesso nao significa a concessao de beneficios, mas sim, a “assisténcia material
especial e solugcbes educacionais que podem contribuir para superar os obstaculos
com 0s quais estes grupos se defrontam, tanto para 0 acesso como para a
continuidade dos estudos na educacao superior.” (UNESCO, 1998, s/n).

Como resultado da Declaracdo Mundial sobre a Educacao Superior no Século
XXI: Visao e Agéo (1998) e, considerando os resultados e recomendacdes das seis
conferéncias regionais (Cartagena das Indias, Macau, Dakar, Nova Deli, Bucareste e
Cairo), os participantes da Conferéncia Mundial de Ensino Superior 2009, realizada
na sede da UNESCO, em Paris, adotam As Novas Dinamicas do Ensino Superior e
Pesquisas para a Mudanca e o Desenvolvimento Social?® (UNESCO, 20009).
Contudo, o documento ndo menciona as pessoas com deficiéncia. Mas, de forma
abrangente, ao tratar o acesso, a igualdade e a qualidade reafirma que esforcos
devem continuar sendo feitos a fim de aumentar o acesso, garantir igualdade e o
sucesso dos aprendizes (UNESCO, 2009).

A mais recente conferéncia com o tema da Educacéao para Todos foi realizada
em Incheon, na Coréia do Sul, em 2015. Reforca o0 movimento global da educacéo
universalizada, reconhecendo os esforcos realizados e as dificuldades encontradas
na contemplacdo da meta principal: ofertar educacédo de qualidade e com equidade
para todos. Desse Forum Mundial de Educacéo resulta a Declaracdo de Incheon —
Educacdo 2030: rumo a uma educacdo de qualidade inclusiva e equitativa e a
educacédo ao longo da vida para todos??. Nesse documento é reafirmada a condigdo
da Educacdo como: “um bem publico, um direito humano fundamental e a base que
garante a efetivacdo de outros direitos.” (UNESCO, 2015, p.1). Com relacédo a

educacéo inclusiva menciona que:

Inclusdo e equidade na e por meio da educacéo sdo o alicerce de uma
agenda de educacd@o transformadora e, assim, comprometemo-nos a
enfrentar todas as formas de exclusdo e marginalizacdo, bem como
disparidades e desigualdades no acesso, na participacdo e nos resultados
de aprendizagem. Nenhuma meta de educacdo devera ser considerada
cumprida a menos que tenha sido atingida por todos. Portanto,

2! para mais informacdes, acesse:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=4512-conferencia-
paris&ltemid=30192

22 para mais informacdes, acesse: http://unesdoc.unesco.org/images/0023/002331/233137POR.pdf
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comprometemo-nos a fazer mudancas necessarias nas politicas de
educagcdo e a concentrar nossos esforcos nos mais desfavorecidos,
especialmente aqueles com deficiéncias, a fim de assegurar que ninguém
seja deixado para tras. (UNESCO, 2015, p.2, grifo do autor).

Até aqui foram apresentados alguns documentos internacionais oriundos das
convencdes e conferéncias sobre Direitos Humanos e Educac&o para Todos,
produzidos até o presente momento. E possivel observar a integracdo entre esses
dois temas, bem como identificar a introducéo e intensificagdo dos debates sobre os
direitos das pessoas com deficiéncia e a educacao inclusiva, ora defendida de forma
mais intensa a partir da década de 90, por vezes, um pouco abandonada nos anos
2000 e retomada na metade da segunda década do século XXI. De forma a obter
uma maior compreensao das relacdes entre Direitos Humanos e Educacdo para
Todos, e as pessoas com deficiéncia, serdo apresentados os principais documentos

internacionais que versam sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia.

2.1.3 Direito das Pessoas com Deficiéncia

Proclamada pela ONU, em 1975, a Declaracdo dos Direitos das Pessoas
Deficientes®®* defende os ideais de respeito e dignidade humana, na defesa de
igualdade de direitos fundamentais, entende que as necessidades especiais dessas
pessoas devem ser levadas em consideracdo em todos os estagios e planejamento
social e econémico (ONU, 1975). Utiliza o termo “pessoas deficientes” para referir-se
“a qualquer pessoa incapaz de assegurar por si mesma, total ou parcialmente, as
necessidades de uma vida individual ou social normal, em decorréncia de uma
deficiéncia, congénita ou ndo, em suas capacidades fisicas ou mentais.” (ONU,
1975, s/n). Através da terminologia aplicada é possivel identificar o modelo médico
de abordagem, no qual entende a deficiéncia como atributo Unico da pessoa, a
incapacidade reside nela. Esse modelo reflete o paradigma da integracao social, ou
seja, quem porta o problema da exclusédo (rejeicdo, segregacao) € a pessoa com
deficiéncia, ndo o meio social (SASSAKI, 2006).

23 para mais informacdes, acesse: http://www.direitoshumanos.usp.br/index.php/Direito-dos-
Portadores-de-Defici%C3%AAncia/declaracao-de-direitos-das-pessoas-deficientes.html



43

Em 1982, quase uma década depois da Declaracao dos Direitos das Pessoas
Deficientes, é lancado o Programa de A¢do Mundial para as Pessoas Deficientes?.
Esse programa tem como linhas de atuacdo principal a promocdo de medidas
eficazes para a prevencgéo da deficiéncia, a reabilitagdo e a realizagdo dos objetivos
de "igualdade" e "participacdo plena" das pessoas deficientes na vida social e no
desenvolvimento (ONU, 1982). O termo utilizado ainda €& “pessoa deficiente”,
reproduzindo o modelo da declaracao anterior.

Esse programa define que a Igualdade é o processo pelo qual o sistema geral
da sociedade “o meio fisico e cultural, a habitacdo, o transporte, 0s servi¢cos sociais
e de salde, as oportunidades de educacao e de trabalho, a vida cultural e social,
inclusive as instalacdes esportivas e de lazer — tornam-se acessiveis a todos.” (ONU,
1982, s/n). Ao tratar do ensino esse programa destaca que em paises desenvolvidos
as pessoas com deficiéncia podem atingir niveis elevados de instrucéo, contudo isso
nao se aplica a muitos outros paises em desenvolvimento. Ressalta os avancos da
educacédo especial, mas aponta para a falta de pessoal docente e de instalacbes
adequadas. Revela que na maioria dos paises, as pessoas com deficiéncia ainda
nao dispdem de servicos de educacao para as diferentes fases da vida (ONU, 1982).

Como forma de promover acdes mais efetivas em relacdo a incluséo social da
pessoa com deficiéncia, é elaborada, em Assembleia Geral das Nac¢Ges Unidas, a
Resolucdo 48/96, de 20 de dezembro, de 1993. Sao vinte e duas Regras Gerais
sobre Equalizacdo de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncias®®. Nelas, os
Estados Membros s&o solicitados para que apliguem as Regras Gerais ao
desenvolverem programas nacionais em matéria de deficiéncia, bem como os instala
a apoiar, financeiramente e de outras formas, a aplicacdo das Regras Gerais. Esse
regramento abarca diversos temas como: sensibilizacdo; cuidados médicos;
reabilitacéo; servicos de apoio; acessibilidade; educacédo; emprego e tantos outros.

Com relacao ao ensino, tema dessa pesquisa, e mais especificamente o nivel
superior, a resolucdo citada acima aponta: “Os Estados devem reconhecer o

principio da igualdade de oportunidades de ensino nos niveis primario, secundario e

24 para mais informacdes, acesse: http://www.direitoshumanos.usp.br/index.php/Direito-dos-
Portadores-de-Defici%C3%AAncia/programa-de-acao-mundial-para-as-pessoas-deficientes.html

25 para mais informacdes, acesse: http://www.direitoshumanos.usp.br/index.php/Direito-dos-
Portadores-de-Defici%C3%AAncia/regras-gerais-sobre-a-igualdade-de-oportunidades-para-pessoas-
com-deficiencias.html
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superior para as criangas, 0s jovens e os adultos com deficiéncias, em ambientes
integrados.” (ONU, 1993, s/n).

Como forma de combater e eliminar a discriminacdo de pessoas, em razéo de
suas deficiéncias, em 1999, na Guatemala, é adotada a Convencao Interamericana
para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagcdo contra as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia®®. Essa convencédo reafirma que os direitos humanos e
liberdades fundamentais pertencem a todas as pessoas. Aponta que nao constitui
discriminagcdo a diferenciacdo ou preferéncia adotada pelo Estado Parte na
promogao da “integracdo social ou o desenvolvimento pessoal dos portadores de
deficiéncia, desde que a diferenciagdo ou preferéncia nao limite em si mesma o
direito a igualdade dessas pessoas e que elas ndo sejam obrigadas a aceitar tal
diferenciacao ou preferéncia.” (ONU, 1999, s/n). Isso significa que a diferenciacao,
nesse caso, nao constitui a instituicdo de privilégios e, sim, a promocdo de
igualdade, o principio da diferenciacéo positiva.

Recebida com status equivalente a de emenda constitucional, a Convencao
sobre Direitos das Pessoas com Deficiéncia — CDPD e seu Protocolo Facultativo?’,
assinados em Nova lorque, em 2007, representa o resultado histérico de luta pelo
movimento politico das pessoas com deficiéncia em busca do exercicio da cidadania
e em igualdade de oportunidade ao restante da populacéo. Seu propadsito principal é
‘promover, proteger e assegurar o exercicio pleno e equitativo de todos os direitos
humanos e liberdades fundamentais por todas as pessoas com deficiéncia e
promover o respeito pela sua dignidade inerente.” (BRASIL, 2011a, p. 26).

Em seu Artigo 2° incorpora definicdbes e reformulacbes com relacdo a

adaptacao e desenho universal que séo interessantes conhecer:

Art. 2°
Definicbes

Para os propdsitos da presente Convencao:

[...] “Adaptacao razoavel” significa as modificacbes e os ajustes necessarios
e adequados que ndo acarretem 6nus desproporcional ou indevido, quando

26 para mais informacdes, acesse: http://www.direitoshumanos.usp.br/index.php/Direito-dos-
Portadores-de-Defici%C3%AAncia/convencao-interamericana-para-a-eliminacao-de-todas-as-formas-
de-discriminacao-contra-as-pessoas-portadoras-de-deficiencia.html

27 para mais informacées, acesse:
http://www.pessoacomdeficiencia.gov.br/app/sites/default/files/publicacoes/convencaopessoascomdefi
ciencia.pdf
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requeridos em cada caso, a fim de assegurar que as pessoas com
deficiéncia possam gozar ou exercer, em igualdade de oportunidades com
as demais pessoas, todos os direitos humanos e liberdades fundamentais;

“‘Desenho universal” significa a concepgado de produtos, ambientes,
programas e servi¢os a serem usados, ha maior medida possivel, por todas
as pessoas, sem necessidade de adaptacdo ou projeto especifico. O
“desenho universal” ndo excluird as ajudas técnicas para grupos especificos
de pessoas com deficiéncia, quando necessarias. (BRASIL, 2011, p. 27).

Seguem outros conceitos presentes nessa convengdo, como o0 de
comunicacdo, por exemplo, que passa a abranger diversos meios, incluindo
dispositivos de multimidia, voz digitalizada, formas alternativas e a Tecnologia de
Informacdo e Comunicagdo — TIC. O conceito de TIC reconhece o valor das novas
tecnologias como aliada no acesso a informacdo e comunicacdo e a incluséao
sociodigital?®. Com essa compreensdo, a comunidade de designers de contetido
digital ja apontava solucbes de acessibilidade para esse meio e suas interfaces,
desde 1999. Como resultado desse processo, a World Wide Web Consortium —
W3C, principal organizacado de padronizacdo da World Wide Web, através de sua
linha de pesquisa em acessibilidade publica, a Web Content Acessibility Guidelines —
WCAG,(W3C, 1999, 2008), que consiste de orientacdes de acessibilidade para
contetudo web. O Modelo de Acessibilidade em Governo Eletrénico — eMAG (2014 —
32 versdo), é a adequacédo brasileira as recomendacdes internacionais, estabelece
padrdes de comportamento acessivel para sites governamentais.

Na definicdo de discriminacao por motivo de deficiéncia tem-se a inclusdo da
recusa de adaptacdo razoavel como ato de discriminacdo. Assim, de uma forma
geral, a auséncia de adaptacdo necessaria a inclusdo de determinada pessoa com
deficiéncia é considerada discriminacdo. A finalidade dessa definicdo, segundo
esclarece Lopes (2009), é ter um conceito de equilibrio em relacdo ao custo de

adaptacao para gerar um ambiente acessivel a pessoa com deficiéncia:

A interpretagdo mais benéfica que se pode ter, a partir da gramatica dos
direitos humanos, é que, para cada pessoa, a adaptacéo realizada para
possibilitar pleno gozo e exercicio de seus direitos deve ser razoavel, tanto

28 A Tecnologia da Informagcao introduziu uma revolucédo na comunicacéo entre pessoas e sua forma
de trabalho. Através de redes de computadores, todos podemos nos comunicar e compartilhar os
mais diversos recursos (hardware, dados e software, e também informacgdo visual e sonora),
independentemente da localizacdo ou de presenca fisica simultanea. [...] Tal disponibilidade, no
entanto, ndo é sinbnimo de facilidade de uso e acesso universal (CARVALHO et al., 2006, s/n).
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do ponto de vista do minimo necessario para garantir algum grau de
autonomia e seguranca, quanto, se observada a questdo sob o prisma
econdmico, para que a acessibilidade ndo seja considerada um custo
invidvel, o que poderia ensejar o seu descumprimento. (LOPES, 2009,
p.149).

Pode-se observar que Lopes (2009) utiliza o enfoque de proporcionalidade ao
delegar uma interpretacdo a razoabilidade, que consiste na ponderacao entre o 6nus
imposto e o beneficio resultante da adaptacdo. Observa-se que a autora utiliza a
razao minima como parametro para garantir algum nivel de autonomia e seguranca.
Mas quem melhor para julgar essa ponderacdo se ndo a prOpria pessoa com
deficiéncia? Nesse sentido, como se posicionam 0s gestores, departamento
financeiro, ou mesmo, os professores das instituicdes de ensino quando a julgar uma
equivaléncia “razoavel”’ entre o direito visado, no caso: a educacgéo através de uma
adaptacao, e o seu 0nus a instituicdo diante do principio da razoabilidade?

No que tange as possibilidades de abordagem de atuacdo do postulado
normativo referente a razoabilidade, Khamis (2013) esclarece que ndo ha um unico
enfoque de atuacdo, mas varios. Segundo o autor: “Serdo tantos quantos
necessarios para se encontrar dentre as opc¢des racionais aquela que atenda as
exigéncias de aceitabilidade social e preenchimento do sentimento de justica —
inclusive a relacdo de causalidade entre meio e fim.” (KHAMIS, 2013, p. 152).
Conforme apontado na convencao é importante mencionar que o fim da “adaptacéo
razoavel” € garantir o pleno gozo ou o exercicio, de forma a assegurar
oportunidades iguais com as demais pessoas, direitos humanos e liberdades
fundamentais.

Essas adequacGes em forma de adaptacdo servirdo sempre para, se
necessario, remover as barreiras existentes, com a finalidade de promover a pessoa
com deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos. Elas podem ser da ordem da
adaptacao fisica, no ajuste de regras e procedimentos adotados, na aquisicdo ou
modificacdo de equipamentos, na elaboracdo de testes e material didatico, nos
processos de avaliacdo, na reorganizacdo dos horarios, no provimento de ledores?®

ou intérpretes qualificados, entre outros exemplos.

29 Auxilio ledor: servico especializado de leitura da prova para pessoas com deficiéncia visual,
deficiéncia intelectual, autismo, déficit de atencé@o ou dislexia. Os ledores que auxiliam participantes
com deficiéncia visual contam com o apoio da Prova do Ledor, que contém os textos adaptados e a
descricdo das ilustracdes, imagens, mapas, tabelas, graficos, esquemas, fotografias, desenhos e



47

No que diz respeito ao conceito de “Desenho Universal”, Sassaki (2006) nos
esclarece que a partir de 1960, algumas universidades americanas iniciaram suas
primeiras experiéncias de eliminacdo de barreiras arquitetbnicas em seus espacos.
Segundo o mesmo autor, é na década de 80 que se acentua o0 movimento de busca
por acessibilidade arquitetonica, de modo a eliminar as barreiras ja existentes por
meio de “Desenho Adaptavel’, como também observancia na elaboracdo dos
projetos arquitetdnicos das novas construcbes, na perspectiva do “Desenho
Acessivel”, ou seja, buscar a acessibilidade arquitetbnica na concepcdo dos
projetos.

De forma a expandir o conceito de acessibilidade, o “Desenho Universal”
passa a compreender outros elementos além do arquitetbnico, de forma a abranger
os mais diversos segmentos e produtos incluindo ambientes, meios de transporte,
utensilios e servi¢os e as tecnologias (SASSAKI, 2006).

Na CDPD a Acessibilidade assume condicédo de direito e principio, pois se
constitui como um direito instrumental para a manutencédo de outros direitos. Assim
sendo, representa um direito fundamental. Por outro lado, sem ela os meios fisico,
social, econbmico e cultural, a saude, a educacéo e a informacdo e comunicagao
representam barreiras ao pleno gozo de todos os direitos humanos e liberdades
fundamentais (BRASIL, 2011a). Nessa perspectiva ndo se admite diferenciacbes na
utilizacdo de ambientes, na oferta de produtos e servicos, informacbes e
comunicacdes, associados a deficiéncia, exceto de forma a viabilizar o exercicio e a
garantia de outros direitos, como procede com a chamada diferenciacdo positiva
(ONU, 1993b).

No que concerne a educacao, Artigo 24 da CDPD, cabe aos Estados Partes
assegurar sistema educacional inclusivo em todos o0s niveis, explorando o “maximo
desenvolvimento possivel da personalidade e dos talentos e da criatividade das
pessoas com deficiéncia, assim como de suas habilidades fisicas e intelectuais.”
(BRASIL, 2011a, p. 49). Compete, também, aos Estados Partes, a provisdo de
adaptacdes razoaveis as pessoas com deficiéncia, de forma a segurar-lhes o

“acesso ao ensino superior em geral, treinamento profissional de acordo com sua

simbolos. Ledores certificados também estdo habilitados para atuar como transcritores (MEC/INEP,
2012b, s/n, grifo do autor).
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vocacao, educacao para adultos e formacdo continuada, sem discriminacdo e em
igualdade de condic¢des.” (BRASIL, 2011a, p. 51).

Outra contribuicdo importante que vem sendo reforcada ao longo dessas
convencoes, diz respeito a necessaria participacdo das pessoas com deficiéncia no
ambito da docéncia. Suas presengas certamente contribuirdo para capacitar e
habilitar equipes atuantes em todos os niveis de ensino. Segundo a CDPD: “Essa
capacitacdo incorporara a conscientizacdo da deficiéncia e a utilizacdo de modos,
meios e formatos apropriados de comunicacdo aumentativa e alternativa, e técnicas
e materiais pedagdgicos, como apoios para pessoas com deficiéncia.” (BRASIL,
2011a, p. 50).

Outro documento recentemente aprovado com status de emenda
constitucional é o Tratado de Marraqueche® (2013). Trata-se de um instrumento
internacional recomendado pelo Brasil, em 2009, no ambito da Organizacdo Mundial
da Propriedade Intelectual — OMPI. Segundo a World Blind Union — WBU, o principal
objetivo do tratado € ajudar a acabar com a chamada famine books ou “fome de
livros”. “situacdo global em que apenas um numero muito reduzido de livros
publicados estdo disponiveis em formatos acessiveis, impedindo que cegos e outras
pessoas com deficiéncia na leitura de livros impressos posam |é-los.” (WBU, 2014,
s/n).

Esse tratado, ja ratificado pelo Brasil, passa a permitir que beneficiarios do
tratado e organizacbes relacionadas, tenham acesso a obras em formatos
acessiveis, como Braille3!, Daisy®’, entre outros. Também visa otimizar esse
processo criando condicdes para que haja intercambio, entre paises de mesma
lingua, de obras em formatos acessiveis as pessoas cegas e as que tém dificuldade

de ler textos impressos.

30 para mais informacGes, acesse: http://www.wipo.int/edocs/mdocs/diplconf/es/vip_dc/vip_dc_8.pdf

31 Com base na escrita adotada pela A Comissdo Brasileira do Braille — CBB, instituida pela portaria
GM/MEC, n° 319/1.999, alterada pela Portaria GM/MEC, n° 1.200/2008, e de acordo com suas
Ultimas atas publicadas, utilizou-se no corpo do texto o seguinte formato para referéncia ao Braille:
com “B” maiusculo e “I” dobrado. Nas citagdes e referéncias foi mantida a escrita utilizada pelos
autores.

32 O formato DAISY é um tipo de livro digital e consiste, em sintese, num sistema de processamento
de dados, através do qual se pode ter acesso ao contelido ortografico ou audio do livro gerado nesse
padrdo. A apresentacdo do texto pode ser configurada, inclusive para a impresséo Braille e para
acesso com a linha Braille; oferece a maior seguranga para a protecao dos Direitos Autorais; é 0
formato mais completo existente: em um Unico dispositivo, pode contemplar todos os demais.
Recentemente, o Ministério da Educacao lancou o software Mecdaisy, de distribuicdo gratuita, que
reproduz textos neste formato (PUPO, 2010, p. 12).
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Essas conferéncias, organizadas de forma sistémica, tém garantido um
movimento continuo de eventos voltados a temas relevantes. Um desses temas
atuais e, ao mesmo tempo, um caminho a ser trilhado, é a promoc¢édo da
acessibilidade e da inclusdo das pessoas com deficiéncia, considerada como uma
das grandes agendas deste século XXI.

2.1.4 Direitos Humanos, Educacao e Pessoa com Deficiéncia na Legislacao
brasileira

O Brasil tem participado ativamente do processo de discussao e legislacao
dos direitos humanos, da pessoa com deficiéncia e da educacéo para todos. Esse
movimento € oriundo de proposi¢des internacionais firmadas por organizacbes como
a ONU e a Unesco.

Para que os tratados, convencdes e atos internacionais sejam ratificados &
necessaria a celebracdo do acordo pelo(a) Presidente da Republica, sujeito a
referendo do Congresso Nacional, mediante decreto legislativo, e posterior
ratificacdo pela Presidéncia da Republica. Esses instrumentos sao depositados junto
do Secretario Geral da Organizacédo das Nacdes Unidas. Para que esses protocolos
passem a vigorar, é preciso angariar um determinado numero minimo de ratificacdes
de outros Estados participantes.

A Constituicdo Federal (1988), ao tratar dos direitos e liberdades
fundamentais, declara que: “As normas definidoras dos direitos e garantias
fundamentais tém aplicacéo imediata”, e que os dispositivos dessa Constituicao “nao
excluem outros decorrentes do regime e dos principios por ela adotados, ou dos
tratados internacionais em que a Republica Federativa do Brasil seja parte.” (CF, Art.
5 8 1 e 8§ 2). Dessa forma, alguns documentos terdo status de emenda
constitucional, mas somente os aprovados “em cada Casa do Congresso Nacional,
[...] serdo equivalentes as emendas constitucionais.” (CF, Art. 5, § 3).

Sobre esses atos, Lopes (2009) identifica duas caracteristicas basicas: a
discricionariedade, que confere ao Estado liberdade para decidir quando ratificar sua
adeséo; e a irretrabilidade, como praxe do direito internacional, de modo a impedir a
retratacdo apos ratificacdo de determinado tratado. A autora esclarece que nos
casos de acordos ainda nao ratificados, pode haver uma inércia politica de modo a

ndo concluir o processo de ratificacdo, assim € de suma importancia a “mobilizacéo
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social para garantir que os Estados cumpram compromissos legais internacionais
assumidos como sujeitos de direito publico.” (LOPES, 2009, p.69). Seu
descumprimento resulta em desobediéncia a responsabilidade internacional.

Em 1961, através da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional —
LDBN, Lei 4.024/61 o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa a
ser fundamentada, garantindo o direito dos “excepcionais” a educagao, enquadrada
dentro do possivel ao sistema geral de ensino.

Para Bueno (2002), é através da promulgacao da Lei n° 5.692, de 11 de
agosto de 1971, que a educacgao especial passa a ser incorporada pelas instituicdes
de ensino superior, pois “definiu que a formacao de professores e especialistas para
0 ensino dos entdo 1° e 2° graus de ensino fosse se elevando progressivamente
(Art. 29)” (BUENO, 2002, p.25).

De acordo com a Constituicdo Federal de 1988, alguns principios devem
servir de base para o Ensino: “igualdade de condi¢cbes para 0 acesso e permanéncia
na escola; liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte
e o saber; garantia de padrao de qualidade”, sendo dever do Estado a “garantia de
atendimento  educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino; acesso aos niveis mais elevados do
ensino, da pesquisa e da criacdo artistica, segundo a capacidade de cada um.” (CF,
Art. 206; 208).

Na década de 90 as seguintes declaragdes internacionais passam a
influenciar a formacéo de politicas publicas: Declaracdo Mundial de Educacédo para
Todos (1990) e a Declaracédo de Salamanca (1994).

Sobre a égide integracionista, € publicada a Politica Nacional de Educacao
Especial (BRASIL, 1994). Esta orienta o processo de “integracao instrucional” que
condiciona 0 acesso as classes comuns do ensino regular aqueles portadores de
necessidades especiais que “possuem condicfes de acompanhar e desenvolver as
atividades curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que 0s
alunos ditos normais.” (BRASIL, 1994, p.19). Ao reafirmar uma visdo de participacéo
e aprendizagem a partir de padrbes de homogeneizacdo, a presente proposta de
Politica Nacional de Educacdo Especial ndo promove uma mudanca nas praticas
educacionais de modo a valorizar os diferentes potencias de aprendizagem no
ensino comum, condicionando a responsabilidade da educacdo de alunos com

deficiéncia exclusivamente a educacao especial (BRASSIL, 2008b).
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De modo a firmar politicas de agdo para a educacdo especial, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo — LDB N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, em
seu capitulo V, estabelece a educacdo especial como modalidade de “educacgéo
escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
portadores de necessidades especiais.” (LBD, 1996a, Art. 58). Além disso, prescreve
gue os sistemas de ensino devem assegurar a esses alunos “curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para atender as suas
necessidades.” (LBD, 1996a, Art. 59).

Pautado no conceito de que “a execucdo adequada de uma politica
educacional dirigida aos portadores de necessidades especiais possibilita que
venham a alcancar niveis cada vez mais elevados do seu desenvolvimento
académico” (BRASIL, 1996b), é publicado e enderecado aos reitores das IES
brasileiras, o Aviso Curricular n® 277 MEC/GM Brasilia, de 8 de maio de 1996. O
documento apresenta uma seérie de recursos e servicos destinados a prover
igualdade de oportunidades na realizacado dos processos seletivos para ingresso no
ensino superior, tanto na elaboracdo dos editais, aplicacdo das provas e avaliacao
dos resultados.

Contudo, percebe-se que as orientacdes presentes no documento visam, em
esséncia, recursos e servicos destinados ao acesso nos processos seletivos para
pessoas com deficiéncia visual, auditiva e fisica, apresentando, assim, lacunas em
relacdo aos demais alunos atendidos pela educacdo especial, tais como 0os com
deficiéncia intelectual. Também é explicito no documento uma visdo limitrofe da

capacidade das pessoas com deficiéncia, como no seguinte trecho extraido do texto:

[...] desenvolver acdes que possibilitem a flexibilizacdo dos servigos
educacionais e da infra-estrutura, bem como a capacitacdo de recursos
humanos, de modo a melhor atender as necessidades especiais dos
portadores de deficiéncia, possibilitando sua permanéncia, com sucesso,
em certos cursos (BRASIL, 1996b, grifo nosso).

Diante do exposto acima, pode-se indagar acerca de quais seriam os “certos
cursos” que o documento recomenda para que as instituicbes de ensino garantam a
permanéncia dos estudantes com deficiéncia. Também seria possivel questionar

quais seriam os critérios estabelecidos para a eleicdo dos mesmos. Esse tipo de
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discurso reflete uma visdo integracionista®®* de educacéo, pois deposita nos alunos
deficientes a tarefa de se adequar ao contexto universitério.

O Decreto n° 3.298, de 1999, que regulamenta a Lei n°® 7.853/89, ao dispor
sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia,
define a educacgdo especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e
modalidades de ensino. Preconiza a inclusdo, no sistema educacional, da educacao
especial como modalidade de educacao escolar transversal a todos os niveis e as
modalidades de ensino. Que a oferta de equipamentos e material pedagdgico
especial para educacdo, capacitacdo e recreacdo da pessoa portadora de
deficiéncia sdo condi¢des essenciais a superacdo de barreiras.

De maneira a promover a incluséo escolar a Resolucdo CNE/CBE n° 2/2001,
gue estabelece as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacao
Basica, reafirma que a educacdo especial insere-se nos diversos niveis de
escolaridade, abrangendo a Educacdo Basica e Superior, EJA, Educacéo
Profissional e Educacao Indigena. Para tanto, determina, em seu artigo 2°, que: “Os
sistemas escolares deverdo assegurar a matricula de todo e qualquer aluno,
organizando-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais nas classes comuns.” (BRASIL, 2001a, p. 29).

De forma a regulamentar alguns atos e convencdes internacionais que
defendem os direitos das pessoas com deficiéncia, sdo aprovados as seguintes leis
e decretos: Para a Convencéo da Guatemala (1999), que promove a eliminacédo de
todas as formas de discriminacdo contra as pessoas com deficiéncia, o Decreto n°
3.956/2001 (BRASIL, 2001b); A Convencao Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo (2007) é promulgada pelo
Decreto n° 6.949, de 2009 (BRASIL, 2009a).

Sobre a normatizacéo, utilizacdo e implementacdo de outros meios de
comunicacao e informacao, cabe destacar: a Lei n® 10.436/02 (BRASIL, 2002c), que
reconhece a Lingua Brasileira de Sinais, inclui Libras como disciplina integrante dos
curriculos de formacéo professores e fonoaudidlogos, regulamentada pelo Decreto
n° 5.626/05 (BRASIL, 2005); e a Portaria n® 2.678/02 do MEC, que normatiza o uso,

33 O conceito de integracéo e inclusdo adotado no Brasil é aprofundado no texto de Beyer (2006),
segundo o autor o inapropriado na pratica da integracdo escolar, ou da educacdo integradora,
“consistiu sempre na demasiada sobrecarga do sucesso da proposta sobre os esforgos de alguns: o
herdico e sacrificado professor, a crianga e suas condi¢gbes pessoais de adaptacéo, a capacidade da
familia em dar o suporte necessario, e assim por diante” (BEYER, 2006, p. 75).
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0 ensino, a producgéo e a difusdo do Sistema Braille em todas as modalidades de
ensino, culminando no projeto Grafia Braille para a Lingua Portuguesa® (BRASIL,
2002d).

No que tange a acessibilidade, vale mencionar a Portaria 3.284/03, que
dispbe sobre requisitos de acessibilidade de pessoas portadoras de deficiéncias,
para instruir os processos de autorizagdo e de reconhecimento de cursos, e de
credenciamento de instituicbes (BRASIL 2003); e o Decreto n° 5.296/04, que define
normas e critérios para a promoc¢ao da acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou
com mobilidade reduzida (BRASIL, 2004a).

No campo dos estagios e do trabalho, as disposi¢cdes da Lei n° 11.788, de
2008 (BRASIL, 2008a), passam a incluir o aluno da educacédo especial na politica
publica de emprego para jovens no Brasil, ao reconhecer o estagio como ato
educativo supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho e participe do
itinerario formativo do educando.

Em 2007, um Grupo de Trabalho formado por varios professores de
universidades brasileiras, em conjunto com o Ministério da Educacdo — MEC e a
Secretaria de Educacdo Especial — SEESP elaboram a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva (BRASIL, 2008b). Como
objetivo a proposta visa assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao,
orientando os sistemas de ensino para promover respostas as necessidades

educacionais especiais, garantindo:

[...] acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da
modalidade de educacao especial desde a educacéo infantil até a educacéo
superior; oferta do atendimento educacional especializado; formacéo de
professores para o0 atendimento educacional especializado e demais
profissionais da educacdo para a inclusédo; participacdo da familia e da
comunidade; acessibilidade arquitetbnica, nos transporte s, nos mobiliarios,
nas comunicagbes e informagdo; e articulacdo intersetorial na
implementacao das politicas publicas (BRASIL, 2008b, p.14).

Nesse mesmo contexto e ano, junto ao Plano de Aceleracédo do Crescimento -
PAC, é lancado o Plano de Desenvolvimento da Educagdo — PDE. No documento

Plano de Desenvolvimento da Educacéo: razdes, principios e programas, publicado

34 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/grafiaport.pdf.
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pelo Ministério da Educacéo é reafirmada a orientacéo sistémica da educacao, com

vistas a superar a dicotomia entre educacéo regular e educacéo especial.

Contrariando a concepg¢do sistémica da transversalidade da educacédo
especial nos diferentes niveis, etapas e modalidades de ensino, a educacéo
ndo se estruturou na perspectiva da inclusédo e do atendimento as
necessidades educacionais especiais, limitando, o cumprimento do principio
constitucional que prevé a igualdade de condicbes para 0 acesso e
permanéncia na escola e a continuidade nos niveis mais elevados de
ensino (BRASIL, 2007, p. 9).

O Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia - Plano Viver sem
Limite e outras disposi¢cdes sobre a educacao especial e o atendimento educacional
especializado encontram amparo nos Decretos n° 7.611/11 (BRASIL, 2011b) e n°
7.612/11 (BRASIL, 2011c). Entre as diretrizes do Plano Viver sem Limite esta a
garantia de um sistema educacional inclusivo e, como um dos eixos de atuacéo, o
acesso a educacao (BRASIL, 2011c). Ja o Decreto n° 7.611/11 dispbde que a
educacédo especial deve garantir os servicos de apoio especializado direcionado a
eliminacdo de barreiras que possam obstruir o processo de escolarizacdo de
estudantes com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e superdotacao
ou altas habilidades. Observa também que um dos objetivos do o atendimento
educacional especializado € assegurar condicdes para a continuidade de estudos
nos demais niveis, etapas e modalidades de ensino (BRASIL, 2011b).

Sobre a definigdo de “discriminagao” a Lei n° 13.146/15 (BRASIL, 2015b) que
institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, também conhecida
como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, incorpora a apresentada na Convencéo
Internacional dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia, acrescentando a recusa de
tecnologia assistiva como ato discriminatorio, portanto passivel de medidas
administrativas previstas na lei supracitada.

Em consonancia com os preceitos do Tratado de Marraqueche e de modo a
reafirmar a necessidade de ofertar conhecimento em formato acessivel, o paragrafo
1, artigo 42, da presente lei, proibe “a recusa de oferta de obra intelectual em
formato acessivel a pessoa com deficiéncia, sob qualquer argumento, inclusive sob
a alegacao de protecdo dos direitos de propriedade intelectual.” (BRASIL, 2015b).
Nesse sentido, o referido artigo passa a, promover uma forma de reverter a grande

lacuna na producao de livros em Braille ocasionada pela revogacgéo da Lei Federal
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009045/95, a qual obrigava as editoras a disponibilizarem seus livros em Braille em
regime de proporcionalidade.

Na forma do Projeto de Decreto Legislativo n® 347, de 2015, aprovado pelo
Senado Federal e Camara dos Deputados (PDL 57/2015), o Decreto n°® 261, de 10
de setembro, de 2015 (BRASIL, 2015c) aprova o texto do Tratado de Marraqueche
(2013), ja abordado no subtitulo anterior. Esse passou a vigorar a partir do dia 30 de
setembro de 2016.

Pelo exposto até aqui, é possivel observar que as pessoas com deficiéncia se
encontram amparadas por um grande conjunto de ordenamentos legais. No entanto,
€ preciso que essas leis sejam respeitadas, e aplicadas em sua integra. Para que
haja a oferta de recursos materiais e humanos, em uma perspectiva da
acessibilidade, torna-se indispensavel “[...] que o Estado ndo tome a educacao pelo
prisma do gasto publico e sim como investimento social e politico, o que sO é
possivel se a educagéo for considerada um direito e ndo um privilégio, nem um
servico.” (CHAUI, 2003, p. 11). Nesse sentido, é preciso que haja uma maior
valorizacdo da educacéo e do profissional docente, compreender que investimentos
em educacdo nao englobam s6 a questdo da assisténcia estudantil, mas de politicas
publicas que invistam na formacao dos professores e desenvolvimento de tecnologia
assistiva.

Também, € necessario que haja um maior entendimento das deficiéncias e
suas especificidades, pois para os deficientes fisicos os critérios de inclusdo e
acessibilidade perfazem os espacos fisicos, como rampas de acesso, corrimdes,
bebedouros, banheiros, entre outros. Ja os deficientes visuais necessitam de
adaptacdes de materiais didaticos, a oferta de computadores e softwares
especificos, impressées em relevo, Soroba, recursos 6ticos e ndo 6ticos, e muitos

outros.
2.2 INGRESSO E PERMANENCIA NO ENSINOSUPERIOR

Compreendendo que os estudos que investigam o ingresso e permanéncia de

pessoas com deficiéncia no ensino superior podem contribuir para a obtencdo do

35 Soroba, soroban, ou abaco: aparelho de célculo de procedéncia japonesa, adaptado para o uso de
deficientes da visdo, vem merecendo crescente aceitacdo no ensino especializado, em virtude da
rapidez e da eficiéncia na realizagcdo das opera¢des matematicas (adi¢do, subtracdo, multiplicacéo,
divisdo, radiciacéo, potenciacdo), de seu baixo custo e de sua grande durabilidade (BRASIL, 2006, p
118-119).
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panorama de quais acdes, recursos e servicos tém sido oferecidos, como tém sido
avaliados, bem como, quais aspectos precisam ser revistos e reformulados,
empreendeu-se coleta de pesquisas que abordassem esse tema.

No que tange a inclusdo da pessoa com deficiéncia no ensino superior, 0S
seguintes estudos foram incorporados a revisdo de literatura realizada nesta
pesquisa: Brito e Zeppone (2013) e Bueno (2010).

Através de busca realizada no Banco de Teses e Dissertacfes da Capes,
Bueno (2010) apresenta um balango das dissertacdes e teses brasileiras produzidas
entre 1987 e 2006. Foram selecionadas 35 producbes que, efetivamente, dizem
respeito a relacdo entre alunos deficientes e ensino superior. O tema mais abordado
€ a Inclusédo no Ensino Superior, com 11 (31,4%) trabalhos. O autor considera a
necessidade de um maior aprofundamento nas pesquisas que se voltaram sobre a
docéncia e contetudos especificos em diferentes cursos e alerta para a falta de
pesquisas quantitativas sobre a incidéncia de alunos com deficiéncia no ensino
superior.

Tais consideracdes apontadas por Bueno (2010) refletem dois aspectos. O
primeiro € que poucas sao as pesquisas realizadas fora da area da Educacédo. O
segundo é que nem sempre os alunos com deficiéncia sdo autodeclarados como tal,
fator que corrobora para a auséncia de dados quantitativos sobre a presenca destes
nas instituicbes de ensino superior. Outro fato € que os censos educacionais do
ensino superior, inclusive o publicado, em 2015, ndo trazem dados do numero de
alunos com deficiéncia concluintes, apenas sdo apontados 0os humeros de matricula.
Diante do exposto, os dados descritos nesses censos refletem apenas o nimero de
acessos, gerando caréncia de analise sobre indices de evaséo e permanéncia desse
alunado no ensino superior.

Em complementariedade, Brito e Zeppone (2013) realizam consulta no Banco
de Teses e Dissertacdes da Capes e na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacfes —
BDTD, entre o periodo de 2000 a 2012. Dentre os 77 trabalhos selecionados pelos
autores, as tematicas mais presentes sdo: o processo de inclusdo; atendimento,
apoio e ingresso; acesso e permanéncia; sucesso escolar; relacionamentos;
aprendizagem; concepg¢Oes de professores e/ou alunos sobre deficiéncia; formagéo
docente; imaginario docente. Os estudos sobre a trajetéria académica constam em

uma categoria Unica e somam um total de 11 trabalhos. Dentre as deficiéncias
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abordadas a visual apresenta o maior numero de estudos, sendo 17 num total de 77
trabalhos.

Talvez esses numeros nos apontem que o0s estudos sobre a trajetéria
académica possa estar se constituindo como um lécus de pesquisa para o tema da
inclusdo da pessoa com deficiéncia no ensino superior. Também é possivel que os
trabalhos que investigam a deficiéncia visual (22,7%) espelhem uma maior presenca
desses alunos na educacgao superior (INEP, 2014), em detrimento de alunos com
outras deficiéncias, transtornos globais e altas habilidades/superdotagéao.

Considerando que as pesquisas de Bueno (2010) e Brito e Zeppone (2013)
possuem uma intercessao de periodos, é possivel afirmar que de 2006 a 2012
houve uma maior incidéncia de trabalhos sobre deficiéncia e incluséo no ensino
superior. Contudo, ainda permanece a necessidade de outras areas, além da
Educacao, investirem nessa tematica de pesquisa. Os autores também observam
gue a disseminacdo e a colaboracdo de trabalhos de outras areas, mesmo que
ainda incipientes, possam sinalizar novas dimensdes na producao sobre o tema.

Os primeiros autores aqui apresentados sao responsaveis por mapeamentos,
em nivel nacional, das pesquisas que tém retratado os temas sobre deficiéncia e
ensino superior. Na sequéncia, outros textos serdo agrupados considerando as
pesquisas que investigam a incluséo sob a perspectiva das politicas publicas e, das
acOes e programas/nucleos institucionais para ingresso e permanéncia dos
estudantes com deficiéncia no ensino superior. Eles apresentam como campo de
pesquisa as institucbes, programas, alunos, professores, administradores,
coordenadores e gestores.

Para que a permanéncia de estudantes com deficiencia no ensino superior
ocorra, € preciso que as instituicdes promovam mudancas e adequagcfes em suas
estruturas, de modo a eliminar barreiras arquitetonicas, informacionais,
comunicacionais, pedagdgicas e atitudinais. Uma acéo concreta para atingir essas
reformulacfes tem sido a adesdo ao Programa Incluir. Essa adesdao visa fomentar a
criacdo, manutencao e consolidacdo de nucleos de acessibilidade/inclusdo nas IES
federais, gerando, assim, condi¢cdes para a pratica de acdes institucionais, com
vistas a garantir condicdes de equidade de acesso ao conhecimento, ao
desenvolvimento profissional e cultural e a promog¢&o do cumprimento dos requisitos

legais de acessibilidade.
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Das pesquisas que tém estudado esse fen6meno, Miranda (2014), objetivou
conhecer o panorama atual dos programas e acdes que as universidades publicas
estaduais do Parana instituiram para viabilizar a inclusdo de estudantes com
deficiéncia em seus contextos. Como resultado aponta para a existéncia de
iniciativas voltadas a construcado de uma politica de acesso e permanéncia, através

da institucionalizacdo dos programas/nicleos de apoio:

Nas instituicBes pesquisadas, os programas de apoio e atendimento aos
estudantes com necessidades especiais vém-se empenhando na tarefa de
atuar como facilitadores do acolhimento, da implantacdo de estratégias de
acessibilidade e remocdo de barreiras atitudinais, prestando atendimento
aos estudantes com deficiéncia e incentivando-os a desenvolver estratégias
de enfrentamento das dificuldades (MIRANDA, 2014, p. 158).

Com o entendimento de que a inclusdo universitaria ocorre para além da
presenca dos nucleos/programas de atendimento, Piza (2011) realizou estudo
envolvendo 234 participantes, sendo 14 docentes, 13 alunos com deficiéncia (visual,
auditiva e fisica), e 207 alunos sem deficiéncia que estudam em uma universidade
metodista paulista. A autora identifica o Programa Incluir como proposicédo
afirmativa na construcdo de acdes que garantam o acesso as Instituicbes Federais
de Ensino Superior. Mas também pondera que, mesmo com a presenca de nucleo
ou departamento de assessoramento a inclusdo na instituicdo de ensino, é
importante que sejam realizadas ac¢fOes inclusivas efetivas, tais como: a
sensibilizacdo da comunidade académica; a capacitacdo dos professores e
funcionarios; o esclarecimento da comunidade n&o deficiente da existéncia do
servico de apoio a inclusdo, de modo que possa haver um engajamento de toda a
comunidade académica no desenvolvimento dessas acodes.

Sobre a avaliacdo dos programas/nucleos, as autoras Miranda (2014) e Piza
(2011) concluem que, nas universidades pesquisadas, a institucionalizacdo dos
programas/nucleos de apoio contribui para a operacionalizacdo de a¢cfes voltadas a
construcéo de politicas de acesso e permanéncia do estudante com deficiéncia. Por
outro lado, destacam que ainda ha um longo caminho a se percorrer, de modo a
realizar acdes inclusivas efetivas, como por exemplo: a sensibilizacdo da
comunidade académica; a capacitacdo dos professores e funciondrios; o
esclarecimento da comunidade ndo deficiente da existéncia do servico de apoio a
inclusdo (MIRANDA, 2014; PIZA, 2011).
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Sob o ponto de vista documental, Souza (2010a), ao analisar cinco editais do
Programa de Acessibilidade na Educacao Superior — Incluir, publicados pelo MEC
entre os anos 2005 e 2009, identifica as estratégias propostas pelo programa para o
atendimento dos estudantes com deficiéncia. A autora observa que, com base nos
discursos contidos nos editais do programa, 0s nucleos otimizam o acesso das
pessoas com deficiéncia a todos os espacos, ambientes, acdes e processos
desenvolvidos na instituicdo, buscando integrar e articular as demais atividades para
a inclusao educacional e social dessas pessoas. Porém, a autora complementa que
a mesma visdo ndo é compartilhada pelas instituicbes de ensino superior.

Talvez, essa visdo ainda n&o seja compartiihada na medida em que a
educacédo inclusiva propde um novo paradigma educacional. Dessa maneira, se
espera que a presenca de estudantes com deficiéncia passe, a médio e longo prazo,
a tencionar esse espaco educacional, de modo a gerar reflexdes que tragam
mudancas e readaptacdes necessarias, tais como as citadas por Miranda (2014) e
Piza (2011).

Sobre a amplitude das ac¢des inclusivas promovidas pelas IES da cidade do
Natal-RN, para a permanéncia das pessoas com deficiéncia em cursos de
graduacéo, Guimaraes (2011) sinaliza que as mesmas sao esporadicas e pontuais a
demanda de alunos com deficiéncia matriculados e, das solicitacdes realizadas
pelos mesmos e/ou profissionais envolvidos no processo.

Nessa perspectiva, Castro (2011) realizou estudo para identificar as acdes e
iniciativas promovidas por 13 universidades publicas brasileiras quanto ao ingresso e
permanéncia de pessoas com deficiéncia, de modo a verificar as barreiras e 0s
facilitadores encontrados por estudantes com deficiéncia no cotidiano de instituicdes
de ensino superior. O estudo apontou para a existéncia de barreiras arquitetbnicas,
comunicacionais, pedagdgicas e atitudinais. Destaca que as universidades avaliadas
vém desenvolvendo ac¢Bes que visam a inclusdo, contudo, de forma ainda
insuficiente para garantir a permanéncia e participacdo desses alunos.

Ao analisar as condicbes de acesso e permanéncia, pelo fio condutor das
acles e praticas pedagogicas, sob o ponto de vista de estudantes com deficiéncia e
docentes, Albino (2010) realiza pesquisa com doze estudantes com deficiéncia e
cinco docentes que lecionavam para esses estudantes, no ano de 2008, na
Universidade Federal do Rio Grande do Norte — UFRN. A autora aponta as barreiras

arquiteténicas, atitudinais e pedagogicas como fatores que dificultam o acesso e
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permanéncia de estudantes com deficiéncia no ambito da UFRN. Sob a perspectiva
dos professores, a auséncia de comunicagao oficial, por parte da instituicdo sobre a
presenca de alunos com deficiéncia, reflete a pouca sistematizacdo das acdes
inclusivas, o que pode gerar dificuldades nas préaticas pedagogicas, pois o professor
s6 percebera a presenca do aluno com deficiéncia matriculado em sua disciplina no
inicio do semestre letivo. Em alguns casos, a presenca de um(a) aluno(a) com
deficiéncia pode até ndo ser percebida durante o transcorrer do semestre, como
aponta a pesquisadora em seu estudo. Dessa forma, a autora conclui que, mesmo
com 0s avancos iniciais na busca pela concretizacdo de agbes mais efetivas que
garantam o0 acesso e a permanéncia desse alunado, se faz necessario que a
instituicdo de ensino superior investigada desenvolva um projeto de educacao
inclusiva mais amplo e consolidado, visto que sé as acdes empreendidas pelo
Ministério da Educagdo — MEC, isoladamente, ndo estdo garantindo a todos os
estudantes a devida autonomia e seguranca.

Quanto a andlise das barreiras enfrentadas por alunos com deficiéncia no
ensino superior (SILVA JUNIOR, 2013; CASTRO, 2011; ALBINO 2010;
NUERNBERG, 2009; GUEDES 2007; CAIADO, 2003) tém observado que elas se
configuram como 0S maiores entraves para a permanéncia de alunos com
deficiéncia no ensino superior. Elas sédo distribuidas em: barreiras arquitetdnicas,
pedagodgicas, comunicacionais e informacionais e atitudinais, sendo esta Ultima
considerada como a de maior dificuldade em ser transposta. Também é observado
gue as instituicdes tém promovido acdes e medidas visando efetivar a permanéncia
de estudantes com deficiéncia em seus espacos educacionais. Todavia, ainda sao
acles pontuais as demandas de alunos e professores. Nesse sentido, € preciso que
haja um maior esfor¢co na consolidacao e sistematizacdo de projetos e programas de
educacéo inclusiva nas universidades brasileiras.

Sobre 0s conceitos que permeiam a representacdo social, associada as
pessoas com deficiéncia, visto que contribuem para a instalacdo de barreiras
atitudinais, Nuernberg (2009, p. 161) esclarece que: “Muitas vezes, a presenca de
pessoas cegas ou surdas desencadeava nos ambientes certo incobmodo, sobretudo
entre aqueles gque se negavam a acreditar no potencial dessas pessoas para
formacdo e exercicio profissional [...].” Ainda, sobre barreiras atitudinais presentes
no contexto do ensino superior, 0 autor menciona que, entre 0s esteredtipos e

preconceitos mais fortes estava “...] a ideia de pessoa cega como fragil,



61

desorientada e insegura, que levava muitos a apresentar atitudes de superprotecéo,
nao deixando as pessoas cegas conduzirem de modo autdbnomo suas atividades
académicas.” (NUERNBERG, 2009, p. 161).

Para que a inclusdo educacional ocorra é preciso que as acodes e iniciativas
visem a quebra de barreiras encontradas por pessoas com deficiéncia durante suas
permanéncias nas instituicdes de ensino superior. Nesse sentido, estudos que visam
identificar essas barreiras podem ser de extrema importancia para o planejamento
de acdes e iniciativas mais eficazes.

As cotas de ingresso para estudantes com deficiéncia no ensino superior
também tém se configurado como acdes voltadas a elaboracdo e manutencdo de
politicas de acesso e democratizacao do ensino superior. Contudo, estudos como o
de Oliveira (2011), e Pereira (2007) argumentam que mesmo se constituindo como
uma acao concreta ha a necessidade de sanar as dificuldades decorrentes dos
processos de ensino-aprendizagem e a promocao de acdes especificas que venham
a assegurar a permanéncia de alunos com deficiéncia no ensino superior.

Ao analisar os processos seletivos e as condi¢cdes de oferta de atendimento
especializado durante as etapas de ingresso, com base em dezoito editais e a
entrevista de quatro gestores, Santos (2012) analisa as condi¢cdes oferecidas aos
candidatos com deficiéncia, no processo seletivo da etapa vestibular das instituicbes
de ensino superior da cidade de Natal/RN. A autora constatou que ha a necessidade
das instituicbes cumprirem com a legislacdo que assegura aos candidatos com
deficiéncia o direto de concorréncia em condi¢cdes de igualdade de oportunidades,
em todas as etapas, desde a inscricao até a correcao final das provas.

Sobre o cumprimento dos ordenamentos legais que amparam as pessoas
com deficiéncia e o modelo educacional praticado em instituicdes de ensino superior,
Santos (2013), em estudo comparativo, avalia quatro Instituicées Federais de Ensino
Superior, sendo duas brasileiras e duas portuguesas, participando, também, 14
alunos com deficiéncia e 18 gestores. Os resultados apontam para a necessidade de
efetivacdo do avancado aparato judiciario que o Brasil dispde, salienta que ainda
resiste um movimento integracionista no interior das instituicbes estudadas, que
transfere ao aluno a busca pela adequacéo ao contexto universitério.

Com o objetivo de analisar como estudantes com deficiéncia enfrentam os
multiplos desafios decorrentes do processo de integracdo ao ensino superior,

Zampar (2015) revela que, diante desse processo, surgem novas demandas nas
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areas de habitos e competéncias de estudo; das relacdes interpessoais com colegas
e professores; pessoal, vinculada ao bem-estar psicoldgico; escolha do curso e
carreira e da percepcdo e avaliagdo das condi¢cdes oferecidas pela instituicdo de
Ensino Superior. Nesse estudo, as relagdes interpessoais sao apontadas como
pontos positivos nesses enfrentamentos, e, como pontos negativos, as praticas
pedagdgicas inadequadas, falha na disponibilidade de material didatico-
pedagdgicos, falta de apoio por parte da universidade e acessibilidade fisica
precaria.

Sobre acesso e acessibilidade em cinco IES publicas do estado do Rio
Grande do Sul, Morejon (2009) empreendeu estudo com 39 alunos com deficiéncia
matriculados e frequentando os cursos das IES investigadas. A autora destaca que
sé8o inegaveis 0s movimentos e avangos relativos a legislacdo brasileira, com
relacdo aos processos de acesso, acessibilidade e inclusdo no Brasil, e que esses
tém gerado gradativamente reflexos positivos quanto ao ingresso, a acessibilidade e
a permanéncia de alunos com deficiéncia no ambito das universidades pesquisadas.
Porém, segundo Nascimento (2011), o preconceito e a falta de acessibilidade nas
Universidades/Faculdades ainda se constituem em um grande entrave para o
acesso e permanéncia em instituicdes de Ensino Superior. No enfrentamento dessas
dificuldades, a autora destaca a presenca da familia como fator positivo nesse
processo.

Para avaliar o nivel de satisfacdo quanto ao acesso e permanéncia de alunos
com deficiéncia no ensino superior, Guerreiro (2011), empreendeu estudo com 18
alunos, sendo oito deles om deficiéncia visual, seis com deficiéncia fisica, trés com
deficiéncia auditiva e um com dificuldades de aprendizagem. No estudo, foram
avaliadas as estruturas fisicas e operacionais ofertadas, as atitudes perante os
obstaculos, bem como o conhecimento da legislacdo sobre acessibilidade e a NBR
9050/2004%. O resultado indica que ha diferencas de satisfacdo quanto aos itens
analisados.

Estudos que enfocam especificamente a inclusdo do aluno com deficiéncia
visual no ensino superior merecem destague. Eles tém apontado para a

necessidade de suporte de recursos e servicos oferecidos por nucleo/programa de

%6 Associacdo Brasileira De Normas Técnicas (ABNT). NBR 9050: Acessibilidade de pessoas
portadoras de deficiéncia e edificacbes, espaco, mobilidrio e equipamento urbano. Rio de Janeiro:
ABNT, 2004.
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atendimento educacional especializado e/ou acessibilidade, tais como: ledores,
transcricoes, adaptacdes de materiais didaticos e tecnologia assistiva, bem como a
eliminagédo de barreiras e a necessidade de formacdo continuada de docentes e
funcionarios, fatores primordiais a inclusdo e permanéncia de alunos com deficiéncia
No ensino superior.

Faz parte desses trabalhos o texto de Azevedo (2012), que realizou estudo
com oito alunos com deficiéncia visual, os quais estudam na Universidade Federal
de Pernambuco - UFPB, nenhum deles matriculado em curso de musica. Segundo a
autora, para que ocorra a conclusdo em um curso superior, por parte da pessoa com
deficiéncia visual, é necessario que haja uma série de medidas dizendo respeito as
praticas pedagogicas dos professores, a eliminagdo de barreiras atitudinais e
arquitetdbnicas, a utlizacdo de metodologias acessiveis e recursos humanos
especializados, a formacéo continuada do corpo docente e a adaptacdo adequada
de material didatico.

Dentro da mesma instituicdo pesquisada pela autora referida anteriormente,
Silva (2012) entrevistou oito alunos cegos do Campusl da UFPB, com vistas a
investigar os meios e condicbes de oferta de informacdo disponibilizada pela
instituicdo a esses alunos. Os resultados revelam a existéncia de algumas barreiras,
entre elas, as informacionais, atitudinais e técnicas, a auséncia de viabilidade e
usabilidade de tecnologia assistiva, além da falta de formac&do pedagdgica dos
docentes para mudar sua praxis educativa e social.

Ao realizar estudo com sete estudantes com deficiéncia visual e,
representantes das instituicbes de ensino privado do Distrito Federal, Negry (2012),
a luz do atendimento prestado aos jovens estudantes com deficiéncia visual, alerta
gue para inclusdo desses estudantes no processo escolar ndo sdo suficientes
somente adaptacdes pontuais. Com relacdo as instituicdes avaliadas, considera que
as mesmas nao revelam sistematizacao e institucionalizacdo de acées no campo da
guebra de barreiras, adaptac6es em Braille e outros formatos.

Um recurso muito utilizado por pessoas com deficiéncia visual é o auxilio de
ledor(es), Simdes (2012) procurou compreender o relacionamento estabelecido entre
alunos com deficiéncia visual e seus ledores, profissionais responsaveis pela leitura,
no contexto de sala de aula no Ensino Superior. O trabalho procurou verificar como o
aluno com deficiéncia visual vivencia o ledor atuando no acesso, percepg¢ao e

aquisicdo do conhecimento. Os resultados apontaram para a existéncia de tenséo
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entre dependéncia e autonomia. A relagdo entre as partes pode oportunizar o
surgimento de experiéncias formativas que possibilitem a consciéncia critica, a qual
depende do tempo de convivéncia e da empatia que se estabelece entre os
envolvidos.

Barreiras para a adocdo de uma educacdo inclusiva também podem ser
erguidas pela falta informacdo sobre as deficiéncias e aspectos que envolvem a
promocdo de medidas inclusivas. Considerando a Otica dos proprios alunos,
docentes e administradores, Soares (2011) investiga o fendbmeno da inclusdo de
alunos com deficiéncia visual em uma Universidade Federal do Cear4d — UFC. A
autora revela que os estudantes possuem necessidades educacionais distintas e
gue a instituicdo carece de alguns recursos especificos para o atendimento desses
estudantes. Do ponto de vista administrativo, ressalta que as coordenacdes de curso
e demais setores ainda demonstraram nao ter clareza sobre a adocdo de medidas
inclusivas.

Com objetivo de identificar e de descrever a trajetéria escolar de alunos com
deficiéncia visual e o0s aspectos pedagogicos do contexto académico de
universidades de Uberlandia, Ferreira (2010) empreende estudo com 13 alunos,
sendo nove com baixa visdo e quatro com cegueira, dois deles da area da musica.
Como resultado, a autora evidencia que o0s recursos tecnologicos sao facilitadores
da aprendizagem, embora nas instituicbes investigadas tais recursos ainda nao
sejam suficientemente apropriados. Também indica a necessidade de professores
especializados para o auxilio nas atividades académicas e efetiva inclusdo das
pessoas com deficiéncia visual no ensino superior.

Bezerra (2014a) apresenta o processo de preparacdo para a realizacdo do
THE na Escola de Mdusica da Universidade Federal do Rio Grande do Norte —
EMUFRN, desenvolvido por trés estudantes com deficiéncia visual. Alguns aspectos
mencionados pelo autor sdo: a necessidade do conhecimento de musicografia
Braille pelos candidatos, a oferta de curso preparatério para ingresso, a
desmitificacdo da ideia de que toda pessoa cega possui um ouvido musical apurado,
assim como o apoio da Comissdo de Permanéncia e Apoio aos Estudantes com
Necessidades Educacionais Especiais — CAENE, setor responsavel pela producgéo
de materiais adaptados e, as garantias legais concedidas as pessoas com
deficiéncia quando do atendimento educacional especializado. O autor ainda

destaca os esforcos para a abertura de um Laboratério de Acessibilidade ligado a
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universidade. E enfatico, ao afirmar o direito de igualdade para todos, e que, neste
contexto, o ensino de musica se efetua com o apoio de materiais adaptados as suas
especificidades.

Grande parte dos estudos apresentados até aqui sdo da area da Educacéo.
Tal constatacdo esta em consonancia com os resultados descritos por Bueno (2010)
e Brito e Zamppone (2013) descritos no inicio desse subcapitulo. Outro fato
observado pelos autores, e constatado nessa revisdo parcial, € a necessidade de
outras areas de conhecimento, além da Educacdo, empreenderem estudos sobre
ingresso e permanéncia de estudantes com deficiéncia visual.

Também se observou que, dentre as pesquisas mencionadas, mesmo
aquelas que contemplavam a presenca de alunos com deficiéncia visual em suas
investigacdes, ndo foram abordadas as acdes, recursos e servigos que contribuem
para o0 acesso, a permanéncia e a participacdo desses alunos no ambito do ensino

superior em musica, tema dessa pesquisa.

2.2.1 Egressos

Como a presente pesquisa construiu seus dados de analise por meio do
relato de quatro egressos com deficiéncia visual que concluiram sua graduacdo em
musica e, pelo fato de ndo encontrar nenhum estudo semelhante na literatura
nacional, recorreu-se as pesquisas de outras areas para poder compreender um
pouco mais sobre o universo dos estudos que investigam alunos com deficiéncia
visual egressos do ensino superior. Assim, a seguir, Sdo apresentadas pesquisas
gue tém em seu escopo o estudo com pessoas com deficiéncia visual egressas do
ensino superior.

Silva Junior (2013), em sua tese de doutorado, descreve como um grupo de
nove cegos egressos explica a sua conclusao na educacéao superior, identificando os
fatores associados a essa conclusdo, a luz dos estudos de L. S. Vigotski. O autor
descreve quais fatores se apresentaram como dificuldades para os entrevistados,
sendo eles: o processo de selecdo para a entrada na universidade, aliado a
necessidade de trabalhar/estar empregado durante o periodo de estudo; as
dificuldades relativas a relacdo com alguns professores e a falta do instrumental
tecnologico e de adaptacdo de materiais nas salas de recursos. Esses fatores

interferiram no percurso dos sujeitos pelo ensino superior. J& os facilitadores foram o
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auxilio recebido fora da universidade e o apoio de alguns professores. Mas 0s
principais fatores identificados nos dados e interpretados com apoio nos estudos de
Vigotski foram os internos (subjetivos): a tomada de consciéncia e a vontade.

Considerando o espaco do ensino superior como 0 meio onde os alunos
negociam suas identidades, Coutinho (2011) analisa a inser¢cdo da pessoa com
deficiéncia visual na educacdo superior, na perspectiva da educacdo inclusiva.
Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com oito deficientes visuais que
concluiram uma graduacdo na educacdo superior em diferentes instituicdes no
municipio de Campo Grande/MS. A pesquisadora identifica as estratégias
encontradas por eles para superar as suas dificuldades metodoldgicas de ensino e
aprendizagem, a forma como os professores da educacao superior lidam com esses
alunos e como os estudantes negociam suas identidades nesse contexto. A autora
considera que a familia e os amigos foram fundamentais nesse processo, tendo
constatado que existem representacdes negativas por parte de professores, e que,
apesar da falta de perspectiva inclusiva, € através da afirmacdo de suas
potencialidades e na busca pela autonomia que esses alunos conseguiram concluir
seus estudos.

Em outro estudo, Oliveira (2007) apresenta a trajetoria escolar da educacéo
basica até o ensino superior de seis adultos cegos e com baixa visdo que se
alfabetizaram utilizando a grafia Braille ou ampliada. Os dados foram organizados e
analisados a partir dos seguintes eixos: formacdo de professores para educacédo
inclusiva; praticas pedagodgicas e interacdes no cotidiano escolar; escolarizacado do
aluno com deficiéncia visual - recursos pedagdgicos, papel da familia e interacdes
sociais; vida adulta - trabalho e participacdo social. O estudo desperta para a
necessidade de efetivacdo de politicas publicas voltadas a formacao de professores,
dificuldade de acesso ao conhecimento produzido historicamente pela humanidade e
efetiva participacdo e mobilizacdo social das pessoas com deficiéncia visual.

Através de lembrancas e depoimentos sobre o processo de escolaridade de
alunos com deficiéncia visual, Caiado (2003) destaca algumas falas dos
entrevistados sobre suas experiéncias no ensino superior. Elas contemplam a falta
de tempo para a realizacdo dos exames do vestibular, auséncia de material em
Braille, barreiras atitudinais e problemas de acessibilidade, mas, também, sao
relatados como pontos positivos a adaptacao curricular e o trabalho diferenciado de

alguns professores.
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Mais uma vez, transparece a necessidade de se desenvolverem estudos que
investiguem o acesso e a permanéncia de estudantes com deficiéncia em cursos de
graduacdo, em especial na area da mdsica, principalmente diante da pouca
incidéncia desses estudos nesse ambito de graduacdo. Dessa forma, espera-se
incentivar outros pesquisadores da area a investigarem essa tematica, de forma a
complementar esse estudo, bem como apontar novas perspectivas e caminhos que
colaborem com a educacéo musical da pessoa com deficiéncia visual e sua insergéo
no campo da educacdo superior e profissional em musica, seja no ambito da

docéncia, da composicao ou da performance.

2.2.2 Formacgéo do docente de ensino superior

A partir da revisdo de literatura foi possivel identificar que a formacédo do
docente de ensino superior para atuar com alunos com deficiéncia nessa
modalidade € pouco debatida e investigada. A maioria das acdes e programas de
formacédo continuada tem investido na capacitacdo de professores para atuarem na
educacao basica.

Assim, foram encontrados poucos estudos que pesquisam a formacdo do
docente do ensino superior para atuar junto a alunos com deficiéncia. Nos estudos
encontrados durante a revisdo de literatura sdo investigados os efeitos que a
presenca de alunos com deficiéncia produz sobre os professores; suas concepcoes
sobre deficiéncia; a construcdo de saberes e as demandas produzidas na relacéo
professor/aluno diante das politicas publicas. A seguir serdo apresentados os
estudos que trazem a tona os reflexos da presenca de alunos com deficiéncia no
ensino superior na atuacdo do docente.

Para investigar quais sdo os efeitos da inclusdo de estudantes com
deficiéncia na docéncia universitaria, Pieczkowski (2014) entrevista dez docentes
gue atuam ou atuaram com estudantes com deficiéncia em diferentes cursos de
graduacéo, em duas universidades de Santa Catarina, localizadas no municipio de
Chapecdé/SC. Desses, cinco vinculados a universidade publica federal e cinco a
instituico comunitéria. Para a autora a presenca de estudantes com deficiéncia
produz efeitos na docéncia universitaria, implicando na forma de ser docente, ou
seja, as praticas pedagdgicas e a forma de conceber a docéncia. De acordo com a

pesquisa, 0 encontro com o0s estudantes com deficiéncia permite que o professor



68

reflita sobre os discursos inclusivos frequentemente reproduzidos de forma
mecanica, como se fosse algo natural, inevitavel e necessario. Nesse sentido, a
autora destaca que exercer a docéncia com “o diferente” possibilita ao docente de
distintas areas do conhecimento, atuante na educacao superior, 0 encontro com o
novo, com o imprevisivel.

Para avaliar a inclusdo de alunos com deficiéncia em universidade do Piaui,
Souza (2008) investigou as concepcdes de 15 docentes dessa instituicdo, os quais
se mostraram favoraveis a inclusdo de pessoas com deficiéncia. Ndo obstante, a
maioria demonstrou desconhecimento sobre o assunto, sobre a existéncia de ac¢des
e apoios a inclusdo, sobretudo no que diz respeito aos apoios necessarios no
processo ensino e aprendizagem.

Ao procurar compreender como seis professores do curso de Pedagogia na
Cidade de Salgueiro/PE tém construido saberes para atuar com alunos com
deficiéncia, Coutinho (2013) avalia que, embora os educadores ndo tenham uma
formacédo voltada para a educacéo inclusiva, eles apresentam saberes construidos
na prépria pratica pedagogica. Indica que esses saberes, em sua maioria, foram
construidos na aprendizagem da docéncia com o0s pares, com 0s Intérpretes de
Libras, Brailistas®’, professores da sala de atendimento educacional especializado,
alunos, entre outros. A autora observa que, apesar das experiéncias vivenciadas
contribuirem significativamente para a construcdo, mobilizacdo e articulacdo de
saberes docentes para a inclusdo, é preciso que haja maior investimento das
politicas publicas no ensino superior. I1sso pode proporcionar espacos formativos
para todos da comunidade académica, com vistas a possibilitar a construcdo de
saberes que promovam praticas pedagdgicas que assegurem o direito de acesso e
permanéncia de todos os alunos nesta modalidade do ensino.

Diante da real inclusdo de deficientes em instituicbes de Ensino Superior,
Nogueira (2010) analisa quais modificaces/interferéncias essa realidade impde a
nove docentes de trés instituicdes particulares da cidade de Sorocaba/SP. Segundo
a autora, as experiéncias descritas pelos docentes acrescentaram-lhes novas formas
de vivenciar a docéncia, expressas na necessidade de modificacdo pedagdgica,
comunicacional e de relacionamento com o grupo e com o aluno individualmente. A

autora descreve que apesar da sobrecarga de trabalho e fungbes desempenhadas

37 Segundo o Instituto Benjamin Constant, Brailista € um usuario ou profissional que domina com
profundidade certos aspectos do Sistema Braille.



69

pelos docentes, a inclusdo de alunos com deficiéncia no Ensino Superior interferiu
positivamente no trabalho docente, sendo necessérias ferramentas de suporte para
as politicas educacionais inclusivas, de modo a ampliar as a¢fes para além dos
esforcos individuais do docente.

Em investigacao realizada com quatro professores do ensino superior, Masini,
Chagas e Covre (2006) investigam, numa perspectiva de facilidades e dificuldades,
os efeitos da inclusédo de estudantes com deficiéncia visual na docéncia universitéria,
a construcdo de saberes desses docentes e as questdes do trabalho frente ao
processo de inclusao no nivel superior. Os resultados dessa pesquisa apontam que
o0 empenho e a dedicacdo do aluno aos estudos contribuem para a inclusdo de
alunos com deficiéncia visual e o trabalho docente, em contrapartida, a falta de
preparo do professor configura como elemento que dificulta a inclusdo do aluno e o
ensino. Segundo os autores, o despreparo constitui-se mais como uma manifestacéo
do desconhecimento a respeito da deficiéncia visual.

Nesse sentido, com base nos estudos apresentados, € possivel constatar que
pesquisas sobre a formacdo do docente de ensino superior para com a educacéo
especial e inclusdo universitaria sdo ainda recentes e de baixo numero. A esse
cenario, somasse a perspectiva de que a Educacéo Especial sempre desempenhou
papel preponderante no ambito da Educacdo Basica, havendo poucas acdes em
relacéo ao ensino superior. Diante disso, constata-se que os(as) professores(as) que
atuam no ensino superior tém realizado suas formacfes a partir de seus proprios
fazeres docentes.

Acredita-se, também, que, com a implementacdo de nucleos/programas de
inclusdo e acessibilidade nas universidades, possa haver um maior planejamento de
estratégias, as quais visem maior articulacdo para apoio aos profissionais e
parcerias com organizacbfes de pessoas com deficiéncia e instituicbes que ja
desenvolvem essa modalidade de apoio. Tudo isso, de modo a promover cursos,

palestras e treinamentos aos docentes do ensino superior.
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3 DEFICIENCIA VISUAL

Antes de adentrar no campo conceitual da deficiéncia visual € importante
acessar dados populacionais disponiveis no ultimo censo demografico brasileiro, de
forma a obter uma nog¢do mais clara do universo numérico das pessoas com
deficiéncia visual.

Os relatérios do Censo Demografico de 2010 — Caracteristicas gerais da
populacéo, religido e pessoas com deficiéncia - Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE contabilizaram, no Brasil, uma populacéo total de 190.755.799
pessoas consideradas como populacdo residente, desses 35.774.392 foram
declaradas como possuindo alguma deficiéncia visual. Para atender aos objetivos de
pesquisa, sdo computadas como pessoas com deficiéncia visual aquelas com
cegueira ou baixa visdo. Dessa parcela de pessoas com alguma deficiéncia visual
citada acima, 506.377 foram declaradas como cegas e, 6.056.533 como baixa viséo,
totalizando mais de 6,5 milhdes de pessoas com deficiéncia visual.

Esse numero é muito maior, por exemplo, que a populagédo de varios estados
brasileiros e se assemelha aos nimeros apontados no site do IBGE* (Projecédo da
Populacdo do Brasil e das Unidades da Federacao), a populacdo de estados como

Goias, Maranhao e Santa Catarina.

3.1 SOBRE A DEFICIENCIA

Definir a deficiéncia € uma questdo complexa e inconclusa, por isso é
importante considerar as prioridades das pessoas com deficiéncia segundo elas
préprias. De acordo com o Relatério Mundial sobre a Deficiéncia da Organizacao
Mundial da Saude (OMS, 2011, p. 4): “A deficiéncia € complexa, dindmica, multidi-
mensional, e questionada.” Em seu Preambulo, a Convencao sobre Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (2007) reconhece que a deficiéncia € um “conceito em
evolugcao”, dindmico, resultante da interagdo entre pessoas com deficiéncia e as

barreiras ambientais e atitudinais que impossibilitam sua participacéo plena e eficaz

38 Os dados apresentados fazem referéncia a projecdo da populacdo brasileira com base no valor de
206.525.406. Disponivel em: <http://www.ibge.gov.br/apps/populacao/projecao/>. Acesso em 06 out.
2016.



71

na sociedade de maneira igualitaria (BRASIL, 201la). Como resultado as
terminologias tém mudado ao longo dos tempos e através das culturas.

A seguir, sdo mencionadas algumas definicbes apresentadas por
organizacbes de saude, documentos legais e autores que escrevem sobre a
educacao de pessoas com deficiéncia visual. Nesse sentido, teremos diferentes

abordagens, tais como: médica, juridica, social e educacional.

Abordagem médica

Dentro do modelo de abordagem médica, o Conselho Brasileiro de
Oftalmologia — CBO segue as orientacdes da Organizacdo Mundial da Saude —
OMS, ou seja, de forma geral os niveis de funcéo visual sédo classificados de acordo
com a Classificacdo Internacional de Doencas - CID-10 como: visdo normal,
deficiéncia visual moderada, deficiéncia visual grave e cegueira. As duas formas de
deficiéncia visual sdo agrupadas sobre a nomenclatura de “baixa visdo ou visao
subnormal”, que em conjunto com a cegueira, representam a deficiéncia visual
(TALEB et al., 2012).

Segundo documento do CBO (AVILA et al., 2015), com base nos registros da
CID -10 (Revisédo de 2015), as pessoas denominadas cegas possuem varios graus
de visdo residual, ou seja, hdo sdo apenas as que apresentam incapacidade total
para ver, mas também todas aquelas nas quais o0 prejuizo da visdo se verifica em
niveis incapacitantes para o exercicio de tarefas rotineiras.

Assim, o termo cegueira inclui os individuos com uma dessas condicfes:
Visdo do melhor olho com a correcao 6tica € de 20/400 ou menor. Nesse caso, uma
pessoa com 20/400 consegue enxergar algo a 20 pés (6,096 metros) de distancia,
da mesma forma que outra considerada sem deficiéncia visual, consegue enxergar a
400 pés (121,92 metros) de distancia; ou a ocorréncia de diametro mais largo do
campo visual com medida inferior a 20 graus de arco, ainda que sua acuidade visual
possa ser superior a 20/400. Esse campo visual restrito € chamado muitas vezes de
‘visdo em tunel”’. Existe também a incidéncia de Amaurose, que pressupde a
completa perda de viséo, inclusive da percepc¢ao luminosa. (TALEB et al., 2012;
AVILA et al., 2015).

Nesse modelo, dois componentes da funcdo visual s&o utilizados como

parametro para avaliar a deficiéncia visual: “a acuidade visual (a maior capacidade
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de discriminar dois pontos a uma determinada distancia) e campo visual (a amplitude
do espaco percebido pela viséo).” (TALEB et. al, 2012, p.10).

Escalas de medicéo sao adotadas para aferir os graus de perda de acuidade
visual de cada olho. Ap6s média aritmética com pesos diferentes para o melhor (3) e
pior (1) olho, obter-se-4 a Eficiéncia Visual Binocular — EVB somando os valores
percentuais multiplicados por seus pesos e dividindo-os por 4.

Assim, “se a eficiéncia do olho direito € igual a 90% e, do olho esquerdo 30%,
teremos a seguinte Eficiéncia Visual Binocular: EVB = (3 x 90 + | x 30): 4 = 75%.”
(BRASIL, 2006a, s/n)%*. Abaixo (ver Tabela 1) os modelos de escala de Snellen e

Decimal, acrescidos da conversao para porcentagem de visao:

Tabela 1 - Equivaléncia das escalas usadas na avaliacédo da acuidade visual para

longe
SNELLEN DECIMAL % DE VISAO

20/20 1,0 100
20/22 0,9 98,0
20/25 0,8 95
20/29 0,7 92,5
20/33 0,6 88,5
20/40 0,5 84,5
20/50 0,4 76,5
20/67 0,3 67,5
20/100 0,2 49,0
20/200 0,1 10,0
20/400 0,05 10,0

Fonte: Portaria Normativa N° 1174/MD, de 06 de setembro de 2006. Disponivel em:
<http://mww.periciamedicadf.com.br/manuais/ministeriodefesa3.3.php>. Acesso em: 12 ago. 2016.

Esse modelo pode ser apreciado em laudos médicos, mas também em
documentos legais que legislam sobre a pessoa com deficiéncia, por exemplo, o
Decreto 5.296, de 2004, ou a Portaria n® 3.128, de 2008:

Considera-se baixa viséo ou visdo subnormal, quando o valor da acuidade
visual corrigida no melhor olho € menor do que 0,3 e maior ou igual a 0,05
ou seu campo visual é menor do que 20° no melhor olho com a melhor
correcdo Optica (categorias 1 e 2 de graus de comprometimento visual do
CID 10) e considera-se cegueira qguando esses valores encontram-se abaixo
de 0,05 ou o campo visual menor do que 10° (categorias 3, 4 e 5 do CID 10)
(BRASIL, 2008c, s/n).

39 O texto foi extraido da internet e ndo apresenta nimero de pagina.
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Segundo Harris e Enfield (2003), o modelo médico concebe a deficiéncia
como um problema focalizado no defeito, definindo a pessoa com deficiéncia em
termos de diagnosticos, desconsiderando uma gama de necessidades.

A Classificagdo Estatistica Internacional das Doengas e Problemas
Relacionados a Saude — CID-10 (102 revisdo) € requerida, por exemplo, nas
solicitacdes de atendimento especializado para concursos e processos seletivos
como o vestibular e teste de habilidade especifica, normalmente, acompanhados de
atestado médico contendo a descri¢do detalhada das necessidades do candidato e o

numero da CID correspondente.

Abordagem social

Como eixo central de classificagcdo, e utilizada em conjunto com a CID, a
Classificacdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude - CIF,
complementadas por classificagbes relacionadas e classificacdes derivadas,
compdem a “Familia de Classificagdes Internacionais da OMS”.

Nesse modelo de classificacédo, a funcionalidade é composta por trés niveis:
“ao nivel do corpo ou parte do corpo; toda a pessoa; e toda pessoa em um contexto
social.” (WHO, 2002, p.10, traducdo nossa). A definicdo formal desses componentes

€ assim caracterizada pela CIF:

FuncbBes corporais e estruturais sdo funcgdes fisiolégicas do sistema
corporal (incluindo as fun¢des mentais) e as partes anatdmicas do corpo tais
como 6rgéos, membros e 0s seus componentes.

Deficiéncias sdo os problemas na funcdo ou estrutura do corpo, com
significativo desvio ou perda.

Atividade e participagdo s@o a execucdo de uma tarefa ou acdo por um
individuo e o envolvimento em uma situacédo de vida.

Limitacbes de atividade e restricdes de participacdo sdo dificuldades
gue um individuo pode ter na execucdo de atividades e os problemas
enfrentados durante a participacdo/envolvimento em situacdes cotidianas.
Fatores ambientais compdem o ambiente fisico, social e atitudinal em que
as pessoas vivem e conduzem sua vida. (WHO, 2002, p.10, grifo do autor,
tradugéo nossa).

A funcionalidade é o ponto positivo e a incapacidade, o negativo. Nesse
sentido, a incapacidade é relativa a interacdo entre a deficiéncia apresentada pela
pessoa, a limitacdo de suas atividades e a restricdo na participacdo social, podendo
os fatores ambientais atuar como facilitadores ou limitadores no desempenho dessas
atividades e participacao (FARIAS; BUCHALLA, 2005).
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O modelo social da deficiéncia, por outro lado, ndo vé a deficiéncia como um
atributo Unico do individuo, mas também, como um problema social. Sobre esse
modelo, a deficiéncia exige uma resposta politica, uma vez que o problema pode ser
criado por um ambiente fisico inflexivel, provocado por atitudes e outra
caracteristicas do ambiente social. Assim, esse modelo “desloca a deficiéncia da
pessoal para 0 ambiente em que ela vive, pressupondo-se que, estando o ambiente
devidamente adaptado, a funcionalidade da pessoa com deficiéncia pode ser igual
ou muito préxima a de qualquer outra pessoa.” (QUEIROZ, 2012, s/n).

Diante disso, ndo ha& uma negacdo da deficiéncia, mas também um
entendimento de que a funcionalidade € um conceito primordial, podendo esta ser
potencializada ou reduzida, na medida em que o ambiente e os recursos oferecidos

estejam, ou ndo, devidamente adaptados.

Abordagem pedagogica

A partir daqui, sdo apresentadas definicbes baseadas em uma perspectiva
educacional.

A formacao psicolégica e educacional da crianca cega ocupa um lugar de
destaque na obra do psicélogo Lev S. Vigotski*® (1890 — 1934). A respeito dessa
producdo, Nuernberg (2008) esclarece que: “Nas edi¢gdes recentes dessa obra,
como a da editora espanhola Visor, os textos referentes as deficiéncias ficam
reservados ao quinto tomo” (NUERNBERG, 2008, p.308). Vigotski (1997) argumenta
gue crianca cega se desenvolve da mesma forma que a crianca sem deficiéncia,
porém de uma forma diferenciada, por outro caminho, outros meios. Ressalta que,
no caso da crianca cega, para que haja uma educacao efetiva, é importante que o
educador conheca a peculiaridade do meio pelo qual deve conduzir a crianca.

Nesse sentido, segundo o autor, sdo criadas com frequéncia formas
peculiares para realizar o desenvolvimento cultural da crianca deficiente. Como
exemplo Vigotiski (1997) cita que, paralelamente ao alfabeto visual, que € utilizado
por toda a humanidade, se criou para os cegos um alfabeto especial tétil, de

caracteres com pontos em relevo, conhecido como alfabeto Bralille.

40 E ysual na literatura brasileira a grafia Vigotski, exceto nas citacdes literais as quais devera ser preservada a
grafia utilizada na fonte bibliogréfica.
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Ainda sobre os meios citados por Vigotski pode-se considerar que: “A crianga
cega pode perfeitamente se apropriar das significagdes de seu meio e participar das
praticas sociais, pois dispfe do instrumento necessario para isso — a linguagem”
(LIRA; SCHLINDWEIN, 2008, p. 187). Além disso, a utilizagdo da memoria como
elemento de retengdo de informagdo e conhecimento deve ser incentivada. N&o
obstante, dever-se-4 considerar que, muitas vezes, esses alunos estdo inseridos em
espacos educacionais que nao estdo adaptados as suas especificidades. Dessa

forma:

Esses alunos recebem e organizam a informacdo no processo de
apropriacdo do conhecimento e constru¢cdo da realidade em um contexto
impregnado de padrbes de referéncias e experiéncias eminentemente
visuais que os coloca em situacdo de desvantagem. Por isso, necessitam de
um ambiente estimulador, de mediadores e condicbes favoraveis a
exploracdo de seu referencial perceptivo particular (SA; CAMPOS; SILVA,
2007, p.14).

Compreender o modo como a pessoa com deficiéncia visual se relaciona com
0 mundo que a cerca e como se da sua experiéncia perceptiva pode ser um
elemento positivo para um processo de educacédo efetivo. Para Masini (2007), a

pessoa com deficiéncia visual:

[...] tem a possibilidade de organizar os dados, como qualquer outra pessoa
e estar aberto para o0 mundo, em seu modo préprio de perceber e
relacionar-se; [...]. O que ndo se pode desconhecer é que o deficiente visual
tem uma dialética diferente, devido ao conteldo — ndo visual, quando se
trata do cego ou reduzido, ndo da pessoa com baixa visdo — e a sua
organizagdo, cuja especificidade ¢é a de referir-se aos sentidos
predominantes de que dispée (MASINI, 2007, p. 24).

Nesse sentido, o processo de aprendizagem para as pessoas cegas, se fara
através dos “sentidos remanescentes (tato, audicao, olfato, paladar), utilizando o
Sistema Braille como principal meio de comunicacéao escrita” (BRASIL, 2006¢, p. 17).
Para um atendimento pedagdgico adequado, delimita-se como aluno cego aquele
gue, mesmo com baixa visao, utiliza para sua instrucdo o Sistema Braille de escrita
em relevo ou a utilizacdo de softwares de leitura de textos por voz sintetizada e,
como aluno com baixa visdo, aquele que |Ié em formatos impressos, com ampliacdo

ou com auxilio de potentes recursos 6ticos.
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Portanto, se houver um predominio da informac¢do visual no processo da
transferéncia de informagéo, e essa nao for adaptada a outro meio que n&o o visual,
estar-se-a4 imprimindo uma série de barreiras que podem impedir o acesso, a
permanéncia e a completude da trajetoria académica de pessoas cegas ou com
visdo muito reduzida. As pessoas com baixa visdo, se necessario, deverdo utilizar
materiais ampliados ou artefatos, como as lupas, que favoregcam Ihes a utilizacéo de
sua viséo residual.

Sobre a utilizacdo do residual de visdo por pessoas com baixa visdo na
realizacdo de tarefas cotidianas, Gasparetto e Nobre (2007) informam que, para
esses individuos a habilidade visual depende da eficacia do uso da visdo. Por isso,
nao existem receitas de atuacdo e possibilidades de generalizacbes na avaliacao e
intervencdo para com essas pessoas. Nos casos de baixa visdo, a utilizagdo de
recursos opticos especificos, para longe e para perto, servirdo como ferramentas
facilitadoras dos processos de ensino e aprendizagem.

Os recursos opticos incluem lentes de uso especial ou dispositivo composto
por um conjunto de lentes. S&o classificados como recursos para longe, 0s
telescopios utilizados para a leitura no quadro negro, telessistemas, telelupas e
lunetas; e para perto, aqueles que englobam 6culos especiais como lentes de
aumento e diversos tipos de lupas manuais. Orienta-se que 0S mesmos sejam
usados mediante prescricdo e orientacdo oftalmoldgica, definida conforme as
necessidades especificas do usuario, entre elas a faixa etaria, preferéncias e
adaptacdes na utilizacdo dos artefatos.

Ao educador cabe esclarecer que na medida em que esses recursos
possibilitam uma utilizacdo da viséo residual por pessoas com baixa visdo, por outro
lado eles também restringem o campo visual, o que pode acarretar na diminuicéo da
velocidade de leitura e até levar a fadiga visual (SA; CAMPOS; SILVA, 2007).

Existem também os recursos nao Opticos, tais como: ampliacdo de fontes,
sinais e graficos de livros didaticos e pautas do caderno, iluminacdo adequada ou
uso de luminarias, mesas inclinadas para facilitar a postura do leitor, lapis de ponta
mais grossa (4B ou 6B), ou mesmo canetas com ponta porosa, gravadores,
programas com sintese de voz, entre outros. Os recursos Opticos podem ser usados
separados ou de forma concomitante aos nao épticos, com a intensdo de promover

um melhor desempenho visual.
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Ao professor séo indicadas recomendacdes de posicionar o aluno proximo ao
guadro, evitar a incidéncia de luz diretamente nos olhos do aluno, ou sala com
iluminacdo excessiva; se necessario, conceder tempo extra para ao término da
atividade, observar a qualidade do material utilizado e explicar com palavras a
atividade ou contetido (SA; CAMPOS; SILVA, 2007).

Outro aspecto importante a ser considerado é a condicdo da aquisicdo da
perda visual, podendo essa ser adquirida de forma congénita ou ao longo da vida.
Nesse caso, 0s Ultimos apresentam uma memoria visual apreendida durante o
periodo em que enxergavam, permitindo diferenciacdo nas relacdes de construcéo
do conhecimento. O portador de cegueira congénita, ou aquele que perdeu a visao
nos primeiros anos de vida, ndo conserva imagens visuais Uteis, portanto nao possui
uma memoria visual de imagens, luzes e cores.

Essa diferenciacdo é muito clara quando a cegueira ocorre na idade adulta,
contudo, conforme Amiralian (1997) se torna extremamente dificil estabelecer uma
diferenca entre a cegueira congénita, adquirida aos 11 meses, e outra aos 6 anos de
idade. A autora cita Swallow (1976) e Hall (1981) que ao reportarem-se as propostas
de Piaget e Inhelder na apreensdo de imagens estaticas, cinéticas e
transformacionais, e a ocorréncia destas Ultimas apenas apdés o periodo das

operacdes concretas, estabelecem que:

[...] a crianga até os 6 anos de idade, na fase pré-operacional, forma
imagens estéticas, insuficientes para representar ou antecipar processos
desconhecidos, diferentemente daquela que ja possui uma estrutura
cognitiva do periodo operacional quando a perda ocorre. Assim, a cegueira
adquirida antes do periodo operacional impede a utilizacdo de uma possivel
memoria visual. Em funcdo destes estudos, estabeleceu-se a idade de 5
anos como parametro para se considerar a cegueira congénita ou adquirida,
para fins educacionais (SWALLOW, 1976; HALL, 1981, apud AMIRALIAN,
1997, p33).

Ja o caso do individuo que perdeu a visdo mais tardiamente, ja tendo sido
alfabetizado por tipos impressos (nosso alfabeto visual), a bagagem de informacdes
visuais deve constituir elemento facilitador para a continuidade do processo
educacional.

Desse modo, pode ocorrer a possibilidade de um aluno sem deficiéncia
passar a apresentar deficiéncia no decorrer de sua trajetéria académica. A autora

Barroso (2015) nos relata o caso de um académico da Universidade Federal de
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Pernambuco — UFPE que desenvolve a deficiéncia visual no decorrer do processo

de sua formagao:

Ele era ainda vidente ao ingressar na Universidade, passando a apresentar
deficiéncia visual no decorrer do curso, por problemas de salde. Seu
retomo as aulas coincidiu com nossa Semana da Mdusica de 2013 e sua
atuacéo a frente do movimento, propondo questdes e fazendo com que to-
dos os professores envolvidos em sua formacédo se vissem, repentinamente
- obrigados a buscar solugbes para que ele pudesse ter acesso as
informacdes de suas matérias - foi decisiva para a formacao do Laboratorio
de Educacdo Musical Especial e Inclusiva - LEMEI (BARROSO, 2015, p.
150).

No caso do relato apresentado, a presenca ou a auséncia de uma memaoria
visual ird determinar a composicdo de um conjunto de necessidades especificas,
bem como exigir ajustes técnicos e de estratégias de ensino, com vistas a uma
efetiva aprendizagem. Ha de se observar que a perda da visdo pode acarretar sérias
consequéncias emocionais e pedagogicas: “A ndo aceitacdo da condigao visual
pode levar o aluno a oferecer resisténcia a utilizacdo de recursos e técnicas que
favorecam a minimizacédo das limitacbes impostas pelo distdrbio visual.” (BRASIL,
2006c, p. 37). Nesse aspecto, o0 auxilio de grupos multidisciplinares de
acompanhamento ao aluno em questdo, como por exemplo, pedagogos e
psicélogos, oftalmologistas e a familia, podem colaborar na solucdo de impasses
dessa ordem.

Pode-se também, através do apontado por Barroso (2015), observar que a
presenca de alunos com deficiéncia nos espacdes académicos é desencadeadora
de reflexbes e adaptacGes que poderdo gerar mudancas e reformulacdes que visem
promover 0 acesso e permanéncia de estudantes com deficiéncia no ensino
superior. Desse modo, cabe salientar o importante papel representado pelas IES e
organizacfes de pessoas com deficiéncia na construcdo de redes de trabalho que
integrem ensino, pesquisa, extensao, treinamento e inovacgao.

Dentro da grande tematica da deficiéncia visual as pesquisas realizadas tém
analisado diversos aspectos.

Durante doutoramento em Educacdo na Universidade Federal de Santa
Catarina UFSC, Machado (2009) escreve “Descomplicando a escrita Braille:
consideracdes sobre a deficiéncia visual”. A autora aborda a inclusédo do aluno com

deficiéncia visual no ensino regular e as especificidades desse processo ha
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educacédo, destacando a aprendizagem cooperativa como peca fundamental na
construcdo da escola inclusiva. Traz consideracdes sobre as classificacdes da
deficiéncia visual, formas de apoio e recursos para o atendimento educacional e
informacgdes sobre a escrita Braille.

Por outro lado, ao analisar a presenca de aluna com deficiéncia em classe do
ensino regular, Oliva (2011) aponta para a auséncia de trabalhos cooperativos na
sala de aula e a presenca de barreiras criadas por uma cultura da educacao de
pessoas normovisuais** em uma perspectiva tecnicista.

Para avaliar o processo de inclusdo de alunos com deficiéncia visual
atendidos pelo centro de atendimento pedagdgico da regido de Sao Luis/MA, Barros
(2013) entrevista alunos com deficiéncia visual e professores da escola regular,
professores de atendimento especializado e ensino itinerante. A autora considera
gue as dificuldades para a inclusdo desses alunos se pautam na auséncia de
material, nimero acentuado de alunos na classe regular e formacéo de professores,
aponta como desafio a falta de articulagdo das redes estadual e municipal com o
centro de atendimento pedagogico.

Apontando para 0s recursos pedagogicos e tecnologia assistiva,
desenvolvidas para as pessoas com deficiéncia visual, Domingues et al. (2010)
descreve que estes sdo imprescindiveis no processo de escolarizacdo de alunos
com deficiéncia visual e que o0 conhecimento desses recursos e tecnologias
favorecem a funcionalidade e a acessibilidade de educandos com deficiéncia visual.

Cavalheiro (2012), Lins (2011) investigam os espacos da educacéo especial
destinado a estudantes com deficiéncia visual, sendo que, Lins (2011) realiza sua
pesquisa com professores do ensino regular e da educacado especial, e alunos do
ensino fundamental.

Com relacéo a supercompensacao auditiva, Santos (2008) realiza um estudo
para mediar as habilidades auditivas em criancas com deficiéncia visual, no qual
foram testados dois grupos de mesma faixa etaria, sendo um de 15 participantes
com deficiéncia visual e outro com 0 mesmo nuamero de normovisuais. Os resultados
sdo desvantajosos aos alunos do grupo composto de criangcas com deficiéncia

visual.

41 Pessoa sem deficiéncia visual.
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Um autor de extrema relevancia na compreensao da deficiéncia visual no
contexto social é Vigotski (1997), com a publicacdo dos Fundamentos de
Defectologia. A esse respeito, Nuernberg (2008) escreve sobre as “Contribuigdes de
Vigotski para a educacdo de pessoas com deficiéncia visual’. Também foram
encontrados outros estudos relacionados a perspectiva social da deficiéncia visual,
sendo eles: Cavalcante (2012), Medeiros (2010), Richardson (2010), Paranhos
(2008), Correia (2007), Balestrin (2001).

Com prisma de visdo a partir da neurociéncia, Oliver Sacks também aborda a
deficiéncia visual nas publicagbes: Um antropdlogo em Marte: sete histérias
paradoxais, de 1995, e Musicofilia: relatos sobre musica e cérebro, de 2007. No
primeiro trabalho, Sacks (1995), ao remeter a notavel maleabilidade do cérebro e
sua capacidade para as mais impressionantes adaptacdes, reflete sobre a
necessidade de uma redefinicdo do conceito de saude e doenca. O autor observa
que se deveria passar a “vé-los em termos da capacidade do organismo de criar
uma nova organizacdo e ordem, adequada a sua disposicédo especial e modificada
segundo suas necessidades, mais do que em termos de uma ‘norma’ rigidamente
definida.” (SACKS, 1995, p. 18).

A autora Reily (2008) descreve historicamente as concepcdes sobre a figura
do musico cego baseada nas obras que atravessam os séculos. Apresenta as
representacdes de compensacao sensorial de musicos cegos na Histéria da Arte
pictérica e demonstra que, na Era Cristd, predominava o papel de cego musico,
trabalhando na marginalidade e na miséria, onde sua performance musical
legitimava a mendicancia. Oliveira (2002) trata a cegueira a partir da sua relacao
com a beleza e a arte, a autora defende que essa experiéncia ndo € essencialmente
visual e, portanto acessivel aos cegos.

A fim de elucidar os caminhos desenvolvidos por individuos cegos na
aquisicdo de conceitos, Nunes e Lombnaco (2008) realizaram pesquisa com seis
criancas de ambos os sexos, com idade entre oito e treze anos. Nesse estudo foram
discutidas as implicacbes do estudo no ensino/aprendizagem de cegos,
evidenciando a multiplicidade de possibilidades de aquisicdo e expressdo de
conceitos. Em outro trabalho, as autoras Nunes e Loménaco (2010) analisam a
cegueira, 0s preconceitos a ela associados e as potencialidades de alunos cegos.

Ao mesmo tempo, salientam a énfase dada ao sentido da visdo no processo de
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aquisicdo de conhecimentos e consideram 0s preconceitos comumente associados a
capacidade de aprendizagem do cego.

Pesquisas que abordam o mundo do trabalho e a pessoa com deficiéncia
visual sdo encontradas em: Santos (2015), Lima (2013), Quirino (2012), Silva (2007),
Barbosa (2004) e Toledo (2002). J& Somera (2008) pesquisa o campo profissional
do artista com deficiéncia, no Brasil.

Dentre os trabalhos apresentados no Congresso Internacional sobre a
Inclusdo das Pessoas com Deficiéncia Visual, destacam-se 0s seguintes artigos:
Comunicagado e participacdo ativa na inclusdo da pessoa com deficiéncia visual,
Amiralian (2009); Preconceito e cultura, Crochik (2009); Desbraillizacao, sua
realidade e perspectivas, Oliveira (2009).

Apesar desses estudos ndo abordarem a trajetoria académica em musica de
estudantes com deficiéncia visual, eles serviram para ampliar a visdo sobre o tema
da deficiéncia estudada. Trouxeram relevantes consideragdes sobre a importancia
da aprendizagem cooperativa (Machado, 2009; Oliva 2011), da multiplicidade de
possibilidades de aquisicdo e expressao de conceitos no contexto de alunos com
deficiéncia visual (Nunes; Lomoénaco, 2008), dos recursos pedagogicos para a
inclusdo escolar e das dificuldades e facilidades decorrentes desse processo
(Barros, 2013; Lins 2011). Eles, também, forneceram conhecimentos acerca da
construcéo social e psicolégica e das concepc¢des historico-sociais (Vigotski, 1997;
Nuernberg, 2008) e dos preconceitos atribuidos as pessoas com deficiéncia
(Nuernberg, 2009; Crochik, 2009; Nunes; Lomdnaco, 2010), ainda tdo impregnados
na cultura da humanidade.

Em complementariedade procurou-se realizar um levantamento de estudos

gue abordassem a educacao musical de alunos com deficiéncia visual.

3.3 EDUCACAO MUSICAL

Alguns estudos em forma de levantamento de publicacdes sobre a educacao
musical especial e musica e educacao especial foram agregados a revisdo de
literatura. Bezerra (2014b) apresenta um mapeamento das publicagcdes nos anais
dos Encontros Nacionais da Abem, entre os anos de 2002 a 2013, que abordam a
teméatica Educacdo Musical Especial. As autoras Gums e Schambeck (2014)

realizam um mapeamento, categorizacdo e andlise de producdes online das areas
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musica e educacdo especial e suas conexdes, apresentam e discutem os dados
referentes as revistas da Abem e aos anais de encontros e congressos da mesma.
Morales e Bellochio (2009) apresentam mapeamento realizado em comunicacdes
orais realizadas nos Encontros Nacionais da Abem, entre os anos de 2002 até 2008.
Ota (2011) apresenta um levantamento dos textos publicados nos anais e revistas
da Abem, além de revistas cientificas online. Tudissaki e Lima (2011) realizam uma
pesquisa de carater documental que teve como objetivo elaborar um levantamento
bibliografico, bem como conceituar o termo “deficiéncia visual’ e verificar quais as
metodologias que estdo sendo empregadas para 0 ensino musical destes.

Ainda, Tudissaki (2015, 2014, 2013), discute os processos de ensino de
musica para alunos com deficiéncia visual. S&o abordados aspectos educacionais,
sociais e legais, problematizando tanto a educagdo como o ensino de musica. A
autora também apresenta conceitos e principios gerais que se aplicam a deficiéncia
visual e ao ensino musical destinado a esses alunos.

Costa (2009) relata suas experiéncias com o ensino de musica para alunos
da Escola Sao Rafael/BH, que atende alunos com deficiéncia visual. A autora
apresenta relatos e reflexdes sobre a aula de musicalizacdo, de piano, de canto,
eventos e apresentacdes musicais, o significado da musica para esses alunos e 0s
aspectos da inclusao escolar.

Ao investigar os processos de aprendizagem musical dos alunos com
deficiéncia visual no projeto Esperanca Viva/RN, Bezerra (2016) identifica-os e
esclarece os caminhos didaticos envolvidos nos mesmos. O autor salienta a
necessidade de maiores investigacGes acerca do ensino-aprendizagem musical das
pessoas com deficiéncia visual, de modo a ampliar a possibilidade de se
desenvolverem musicalmente.

Para complementar as publicacbes acima citadas, acrescenta-se a tese de
doutorado de Melo (2014), que aborda a acessibilidade na educacdo musical para
educandos com deficiéncia visual no contexto da sala de aula do ensino regular.

Chaves Giesteira (2013), apresenta a elaboracédo e avaliacdo de um método
para guitarra (violdo) e o ensino de musica para pessoas com deficiéncia visual,
trabalho Unico sobre metodologia de ensino de violdo/guitarra. Aborda, também, o
sistema Braille e as tecnologias disponiveis, em termos de software, para a escrita

musicografica em Bralille.
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A partir do relato de cinco musicos cegos, Oliveira (2013) procurou
compreender quais as probleméticas enfrentadas pelos entrevistados quanto ao
acesso a aprendizagem da musica. Para tanto, o autor tece relagdes entre o tema de
pesquisa com a presenca ou a auséncia de redes de apoio oferecidas pela familia e
comunidade, a formagdo musical dos participantes, concepg¢des musicais e
constituicdo da identidade. Através dos depoimentos dos participantes, foi possivel
indicar caminhos para uma metodologia de ensino de musica mais adequada as
pessoas cegas.

Com foco sobre os fundamentos da aprendizagem musical da pessoa com
deficiéncia, Louro (2012) engloba todas as deficiéncias. O livro, organizado por ela,
aborda desde as diversas linhas comportamentais da familia, diante das
deficiéncias, passando pela quebra das diversas barreiras encontradas por esses
alunos, assim como a importancia do conhecimento mais aprofundado sobre as
deficiéncias e o aluno em questdo como meio para atingir objetivos e metas
pedagodgico-musicais mais apropriadas, incluindo os processos avaliativos. Um dos
capitulos do livro de Louro, escrito por Alonso (2012), descreve os aspectos clinicos
e pedagogico-musicais relacionados as pessoas com deficiéncia visual, incluindo o
sistema Braille e a musicografia Braille.

No campo da Psicologia foi encontrado o trabalho de Bezerra (2010), que
realiza estudo de avaliacdo da escuta musical com 30 pessoas. Foram utilizados um
grupo experimental com 15 participantes cegos e um grupo controle com 15
participantes normovisuais. Em todos os grupos participam pessoas de ambos os
sexos, com idade entre 18 e 30 anos. Para a autora os resultados sugeriram que a
privacao visual congénita ndo causou diferenciagdes na habilidade de discriminacao
de notas musicais em adultos cegos.

Assim, para que haja uma educacao de qualidade é preciso compreender que
0s objetivos, o fruir da educacéo basica e superior e o conteudo programatico nao se
revestem de especificidades, o que € diferente para a educacédo do cego ou aluno
com baixa visdo sdo as questdes de orientacdo e mobilidade e da comunicacéo
escrita em relevo (Braille) ou ampliada, importantes objetos a serem considerados

na metodologia e didatica.
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Musicografia Braille

Ciente dessa especificidade, e ao mesmo tempo diante de uma ferramenta
imprescindivel para a inclusdo musical de pessoas cegas ou que facam uso do
Braille, passei a estudar a musicografia Braille. Esse processo iniciou-se com um
grupo de estudos formado por mim e a aluna com baixa visdo, matriculada na
instituicdo de ensino na qual atuo com decente, na licenciatura em musica. Pela
necessidade de buscar referéncias sobre o assunto, foi realizado um levantamento
e, posteriormente, um aprofundamento da escrita musicogréfica, a partir dos estudos
que seguem.

Sao obras de referéncia internacional em musicografia Braille, as publicadas
por: Garmo (2005) e Krolick (1997, 1979, 1975). O New International Manual of
Braille Music Notation (KROLICK, 1997) é traduzido posteriormente para o espanhol
pela Organizaciéon Nacional dé Ciegos (ONCE, 1998) e, somente seis anos apos, €
adaptada para o portugués pela Unido Mundial dos Cegos (BRASIL, 2004b).

Um ano antes, Tomé (2003) publica “Introdugdo a Musicografia Braille”. A
musicografia Braille esta presente na maioria dos estudos que abordam a deficiéncia
visual e o ensino da musica. A autora Bonilha (2010, 2006) apresenta a musicografia
Braille como énfase de sua tese e dissertacéo, respectivamente.

Textos relacionados a musicografia como recurso pedagdgico, metodologico,
instrumento de insercdo profissional e sobre especificacbes da escrita séo
encontrados em: Chaves Giesteira, Godall e Zattera (2015), Souza (2014, 2010b,
2009), Tudissaki e Lima (2012), Bertevelli (2010, 2007) e Simao et al. (2009).
Oliveira (2008) aborda a presenca da musicografia Braille na escola de Musica da
UFRN.

De forma a ampliar e desenvolver recursos alternativos de interagdo entre um
sistema computacional de taquigrafia musical para deficiéncia visual e a
musicografia Braille, Cunha Penteado, Zattera e Fornari (2015) desenvolvem um
sistema de escrita textual. Segundo aos autores esse sistema se apresenta como
uma alternativa rapida de entrada de dados em forma taquigrafica, tal processo
permite, além da agilidade, uma maior autonomia para o estudante/musico com
deficiéncia visual, bem como amplia a possibilidades de intercambio entre escrita

musical tradicional e a musicografia Braille.



85

Através do estudo sistematizado dos manuais de musicografia Braille foi
possivel adquirir um conhecimento bésico do emprego do Sistema Braille na escrita
musical, associado a utilizacdo do software Braille Music Editor — BME2%?. Para
poder conhecer um pouco mais sobre os recursos disponiveis para a pessoa com
deficiéncia visual, foi realizado um levantamento de pesquisas e publicacdes sobre

acessibilidade e tecnologia assistiva.

3.4 ACESSIBILIDADE

Como ja mencionado anteriormente, apds a Convencéo sobre Direitos das
Pessoas com Deficiéncia — CDPD, a Acessibilidade assume condi¢cao de direito e
principio, pois se constitui como um direito instrumental para a manutengdo de
outros direitos. Como definicho mais atualizada, & trazida a disposta na Lei n°
13.146/2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia,
também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, segundo seu inciso I,

do artigo 3°:

| - acessibilidade: possibilidade e condicdo de alcance para utilizacdo, com
seguranca e autonomia, de espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos,
edificacbes, transportes, informacdo e comunicacdo, inclusive seus
sistemas e tecnologias, bem como de outros servicos e instalacdes abertos
ao publico, de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana
como na rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida
(BRASIL, 2015, s/n).

Vale destacar que, segundo o mesmo documento, é dever do Estado, da
sociedade e da familia assegura-la.

Com o intuito de conhecer melhor a acessibilidade no ambito do ensino
superior, empreendeu-se uma busca para encontrar estudos que abordam essa
tematica.

De modo a analisar as condi¢cdes de acessibilidade e a satisfacdo dos alunos
com deficiéncia em sete faculdades de uma Instituicdo de Ensino Superior do estado
de Sao Paulo, Corréa (2014) desenvolveu um estudo amplo que foi dividido em trés
partes. A primeira objetivou elaborar um protocolo que permitiu analisar as

condicbes de acessibilidade arquitetdnica interna e externa, bem como as

42 para mais informacGes, acesse: http://www.veia.iten/bme2_product
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dificuldades encontradas em relagcédo as atitudes pessoais. A segunda identificou o
nivel de satisfacdo e as opinides de 12 alunos com deficiéncia em relacdo ao seu
acesso e permanéncia nas sete faculdades pesquisadas. A terceira verificou as
percepcdes dos professores coordenadores de curso sobre 0 acesso e a
permanéncia dos seus alunos com deficiéncia da instituicdo pesquisada. Como
resultados: a primeira permitiu identificar os itens acessiveis, ndo acessiveis, ou
aqueles que estavam ausentes em cada rota avaliada; a segunda identificou que os
alunos com deficiéncia visual apresentaram um indice de satisfacdo maior que os
alunos com deficiéncia fisica e auditiva; e a terceira indicou que os coordenadores
entrevistados estabeleceram boa convivéncia com os alunos com deficiéncia e,
embora carecam de preparo e formacéo especifica para isso, relataram ac¢des que
influenciaram na permanéncia dos alunos com deficiéncia.

Com o objetivo de analisar as condi¢cdes de acessibilidade fisica no campus
da Universidade Federal do Par4d — Ufpa, em Belém, segundo a avaliacdo de
estudantes com deficiéncia, Limeira (2014) entrevista 5 estudantes com deficiéncia.
Também realiza entrevista ndo-diretiva com o arquiteto do Departamento de
Estrutura Fisica — DIESF, da prefeitura da Ufpa, investigacdo dos documentos que
apontam as construcdes/reformas realizadas na universidade e registros fotograficos
dessas obras. A autora pdde verificar que o acesso ao campus é essencial para a
socializacdo do conhecimento entre os estudantes e que, diante das barreiras
encontradas na estrutura fisica da Ufpa os discentes sugerem a expansdo das
atuais obras de acessibilidade fisica, bem como o fomento as pesquisas que
abordem a acessibilidade fisica no ensino superior.

Para identificar e analisar, a luz dos Estudos Culturais, experiéncias de
acessibilidade (ou ndo) no vestibular (acesso), durante a formacéo até a graduacao
(permanéncia e aquisicdo), Silva (2014), desenvolve estudo de caso, combinado
com a técnica de shadowing (acompanhar como sombra), para investigar as
experiéncias de acessibilidade de seis estudantes da Universidade Federal da
Paraiba, campus de Jodo Pessoa. A autora descreve que 0s principais achados da
pesquisa apontam para a existéncia de barreiras que impedem as pessoas com
deficiéncia de ter acesso a educagdo superior, relativas ao acesso a informacgéo
sobre cursos de graduacdo e meios de realizar a inscricdo para o vestibular, a
situacdo familiar social e econdbmica e a escolha do curso de graduagdo. A

pesquisadora também aponta lentiddo na implementacdo de uma politica
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institucional de inclusdo efetiva e auséncia de procedimentos de monitoramento e
avaliacdo do Programa Incluir. Também considera relevante a acessibilidade
atitudinal, pois quando h& acesso atitudinal as outras barreiras a acessibilidade
tendem a ser reduzidas ou eliminadas. Sobre a questdo do empoderamento, atribui
gue h& pouco conhecimento, por parte dos estudantes com deficiéncia, dos seus
direitos e raro uso do sistema legal existente para assegura-los. A autora atribui o
sucesso desses alunos nessa etapa de formacgéo a forca interna e aos esquemas de
apoio que desenvolvem sozinhos e que lhes permitem permanecer e concluir sua
gualificacéo para terem melhores chances de emprego.

Somado aos estudos que descrevem e analisam as caracteristicas fisicas dos
ambientes e as adequacfes arquitetonicas, Vigentim (2014), também investiga 0s
produtos de Tecnologia Assistiva - equipamentos e softwares - disponibilizados as
pessoas com deficiéncia visual, cegueira e baixa visdo, que caracterizam 0s espacos
de acessibilidade das Universidades Publicas do Estado de S&do Paulo. Com relacéo
aos aspectos arquitetdnicos o autor ressalta a presenca de sinalizacado Braille e
pisos tateis nos espacos académicos. Quanto a Tecnologia Assistiva observa uma
forte tendéncia para um suporte digital da informacdo com a presenca do Braille
eletrénico, por intermédio de scanners, computadores, linhas Braille, Optical
Character Recognition — OCR e leitores de tela.

Através de relatos escritos a partir da percepcdo de dois
alunos/pesquisadores com deficiéncia visual wusuarios do Laboratorio de
Acessibilidade da Biblioteca Central Cesar Lattes da Universidade Estadual de
Campinas — LAB/BCCL/Unicamp, Arnais, Stadoan e Zattera (2014) procuram
aprofundar o conhecimento sobre acessibilidade no ambiente académico, com vistas
a apontar caminhos na promocao da educacao inclusiva no Ensino Superior. Ao
tratar de um novo paradigma mediado pelas novas tecnologias, no qual 0 processo
de leitura e audicdo ndo é mais atribuido unicamente a presenca de ledores
humanos, mas, sim, por softwares de leitura, os autores destacam que 0S recursos
tecnolégicos permitem: o acesso a informacdo, analisar as diversas fontes,
identificar conceitos, situacdes, ideias, pontos de vista e tendéncias como os demais
usuarios, possibilitando a constru¢do do conhecimento. Para a analise, sdo levados
em consideracdo trés aspectos no quesito acessibilidade apontados por dois
alunos/pesquisadores: a arquitetdnica, a comunicacional (levando-se em conta 0 uso

das novas tecnologias) e a atitudinal. Como resultado os autores indicam que o
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aluno/pesquisador com deficiéncia visual no Ensino Superior encontra caminhos
alternativos para alcancar seus objetivos. Apontam desde acgbes de politicas
publicas para a criacdo de instrumentos diferentes para uma mesma finalidade até
atitudes proativas na construcdo do conceito de acessibilidade.

Alencar (2013) avalia a acessibilidade fisica e pedagdgica na Universidade
Federal de Juiz de Fora — UFJF, questiona a eficicia das acbes da Coordenacéo de
Acessibilidade Educacional, Fisica e Informacional — CAEFI e se estas promovem
permanéncia dos estudantes portadores de necessidades especiais nessa
instituicéo.

Pautado no alto custo da tecnologia assistiva e aliado a falta de recursos e
conhecimentos sobre adaptac¢des curriculares, que muitas vezes impedem docentes
a auxiliarem de modo adequado alunos com deficiéncia visual, Rodrigues (2007)
desenvolve a construcédo de Centro de Apoio Pedagogico Virtual — CAP. Estruturado
em um portal Web, o CAP serviu como recurso auxiliar de apoio aos professores,
funcionarios e demais usuarios comprometidos com o processo de inclusdo de
pessoas portadores de necessidades educacionais especiais, com 0 objetivo de
equiparacao das oportunidades educacionais.

A Associacao Brasileira de Normas Técnicas — ABNT - NBR 9050 (2015) traz
as normas brasileiras para acessibilidade a edificacdes (incluindo novos projetos e
reformas internas e externas), mobiliario, espacos e equipamentos urbanos.

O estudo realizado por Melo (2011) analisa a acessibilidade curricular e fisica
diante da presenca de uma pessoa cega no curso de Licenciatura em Mdsica, na
Escola de Musica da Universidade Federal do Rio Grande do Norte — EMUFRN.
Participam do estudo, além do aluno, dois professores, dois colegas, um monitor, o
coordenador de curso e o diretor da unidade universitaria. O autor destaca como
acles positivas a criacdo de Comissdo Permanente de Apoio a Estudantes com
Necessidades Educacionais Especiais. Constata que a acessibilidade fisica ainda
estd em processo de construcdo na instituicdo. Ja sobre o aspecto curricular
menciona a presenca de monitor pedagogico destinado a auxiliar os estudos de
teoria musical, mas também propde que sejam pensadas acdes mais sistematizadas
e proativas.

A educacdo formal e continuada do bibliotecario para a interacdo com
usuarios deficientes visando a inclusdo e acessibilidade destes nos ambientes das

bibliotecas universitarias é investigada por Costa (2015). Os dados foram coletados
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através de pesquisa bibliografica, consulta a matriz curricular dos cursos de
Biblioteconomia, no estado de Minas Gerais, entrevista semiestruturada com oito
bibliotecarios do Sistema de Bibliotecas da Universidade Federal de Minas Gerais -
UFMG, trés alunos com deficiéncia (auditiva, fisica e visual) matriculados nos cursos
da UFMG e com a Diretoria do Sistema de Biblioteca. A autora enfatiza a
importancia da formagéo continuada e o desenvolvimento de competéncias, e da
necessidade do convivio com alunos deficientes para uma melhor atuacdo desse
profissional na sociedade inclusiva. Destaca, ainda, que a interlocucdo entre as
areas da Biblioteconomia, Ciéncia da Informagéo e Educacgédo Inclusiva contribuem
para a concepcao de bibliotecas universitarias acessiveis.

Ao investigar os servigos de informagdo acessiveis para deficientes visuais
em bibliotecas universitarias de IES no municipio de Florianopolis, Menegatti (2012)
realiza levantamento de dados sobre as bibliotecas pesquisadas, através dos sites
institucionais; entrevista os gestores das mesmas e observa, in loco, as bibliotecas.
A autora identifica 14 alunos com deficiéncia visual matriculados nas IES de
Florianopolis, distribuidos em trés instituicbes. Como conclusdo, define que os
servicos de informacdo ndo sdo acessiveis aos deficientes visuais; apenas uma
biblioteca oferece servi¢os voltados a essas pessoas.

Na perspectiva de que cada vez mais o acesso dos sujeitos aos bens
simbolicos produzidos tem sido um importante elemento constitutivo da sua
formacédo, Dallabrida e Lunardi (2008) analisam, com base no crescente niumero de
alunos no ensino superior e, por conseguinte, na ampliacao da formacéao profissional
para as pessoas deficientes visuais: as condi¢cdes e 0 acesso aos livros em Braille,
sua materialidade, circulacéo, praticas e usos disponiveis na Biblioteca Estadual de
Santa Catarina, localizada em Floriandpolis/SC. Os dados foram coletados por meio
de fontes primarias, observacdo e entrevista, realizadas em dois momentos nos
anos de 2002 e 2007, com o objetivo de comparar o acervo disponivel, a demanda
de leitores aos suportes materiais do livro em Braille nesses anos. Segundo as
autoras, dos 194 titulos em Braille, 13 pertencem a area da musica, sendo, em sua
maioria, métodos de aprendizagem de instrumento musical facilitados. A biblioteca
estuda a implementacgéo de recurso de pesquisa de acervo para leitores do Braille.
Por fim, os autores apontam que os leitores com deficiéncia visual, especialmente os

cegos, ainda possuem seu direito a leitura, sujeitos a auséncia de politicas publicas,
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0 que ocasiona a limitacdo e dificuldades de acervo e precariedade dos titulos
disponiveis.

Com o objetivo de verificar quais Bibliotecas Publicas Estaduais — BPEs
brasileiras possuem partituras em Braille, e de realizar um levantamento da situagéo
das BPEs verificando se possuem Setor Braille, a fim de divulgar, promover e
qualificar os servicos prestados pelas bibliotecas publicas para pessoas com
deficiéncia visual, Giacumuzzi, Moro e Estabel (2008) investigam 12 BPEs, de um
total de 27 delas, distribuidas no territério nacional. Dentre as BPEs investigadas, as
autoras apontam que somente as dos estados da Bahia, Pernambuco e Rio Grande
do Sul*® possuem partituras em Braille.

Ao abordar, no mundo do trabalho as medidas para a implementacédo de
empresas inclusiva, Sassaki (2006) elenca seis contextos distintos de acessibilidade:
arquitetdnica, comunicacional, metodologica, instrumental, programatica e atitudinal.
Sobre a acessibilidade tecnologica, o0 autor destaca que esta “n&do constitui um outro
tipo de acessibilidade, e sim o aspecto tecnolégico que permeia as acessibilidades
acima, com excecao da atitudinal.” (SASSAKI, 2006, p. 299). Assim, baseado nesse
conceito, a tecnologia assistiva € apresentada como transversal a acessibilidade,

portanto, ainda dentro desse subcapitulo.

Tecnologia Assistiva

Em se tratando de Tecnologia Assistiva — TA, Bersch (2013) esclarece que o
maior objetivo da TA é “proporcionar a pessoa com deficiéncia maior independéncia,
gualidade de vida e inclusdo social, através da ampliacdo de sua comunicacao,
mobilidade, controle de seu ambiente, habilidades de seu aprendizado e trabalho.”
(BERSCH, 2013, p. 2). A autora considera a TA como um termo ainda recente,
sendo destinada a identificar todo o conjunto de recursos e servicos que contribuem
para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia, de
modo a promover vida independente e inclusdo (BERSCH, 2013).

Anteriormente esta era designada como Ajudas Técnicas, sendo a Tecnologia
Assistiva 0 termo mais atual e incorporado aos ordenamentos legais. Em 2007, o

Comité de Ajudas Técnicas — CAT, apoés estudos sobre normatizacdo e

4 Para visualizar o catdlogo online de partituras da BPE do rio Grande do Sul acesse:
http://buscabpe.suitesaber.org/
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conceitualizacdo de TA, passa a considerar a mesma como area de conhecimento.

Segundo a Ata VII, de 2007, do referido comité, o termo se refere:

[...] uma é&rea do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que
engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos
que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e
participagdo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade
reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e
incluséo social (CORDE - Comité de Ajudas Técnicas — ATA VII, 2007).

Gasparetto et al. (2009b) elencam, em pesquisa sobre 0 uso de recursos e
equipamentos de tecnologia assistiva na educagdo municipal, estadual e federal
tecnoldégica, um total de 39 recursos e equipamentos destinados a educacao de
pessoas com deficiéncia visual. Sobre o conceito de recursos os autores(as)

descrevem que:

O termo recurso significa todo e qualquer item, equipamento ou parte dele,
produto ou sistema fabricado em série ou sob medida utlizada para
aumentar, manter ou melhorar as capacidades funcionais das pessoas com
deficiéncia. Esses recursos podem ser, por exemplo: brinquedos,
computadores, softwares, hardwares, recursos para mobilidade reduzida, e
outros itens confeccionados ou disponiveis comercialmente (GASPARETTO
et al., 2009b, p. 43).

Ao tratar de recursos no ambito educacional Manzini (2005) observa que a
classificacao internacionalmente adotada ndo contempla as adaptacfes de recursos
pedagodgicos. Para o autor: “Em se tratando de ambiente de ensino académico, a
adaptacdo de recursos pedagogicos seria uma possibilidade para que questbes
como manuseio e aprendizagem pudessem caminhar juntas.” (MANZINI, 2005, p.
83). No ambito da educacdo musical podemos considerar a partitura adaptada ao
Braille ou mesmo ampliada como um recurso pedagdgico.

Em complemento aos recursos, sdo acrescidos servicos de mediacdo entre o
usuario e o fabricante/fornecedor, constituindo assim, um sistema de servicos de
tecnologia assisitva. Segundo Amorim et al. (2009b), este “pode ser definido como
gualquer servico que auxilia diretamente um individuo com eficiéncia na selecao,

aquisicao ou uso de um equipamento de TA.” (AMORIM et al., 2009b, p. 27).
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No contexto do ensino superior essa mediacdo e oferta dos servicos sao
fornecidas pelos centros/nucleos de acessibilidade ou setor semelhante que tenha
por fungéo prestar servigos de atendimento educacional especializado.

Esses servicos tém por objetivo desenvolver acdes praticas que assegurem
ao maximo os resultados funcionais almejados pelo usuario no uso da tecnologia
apropriada, incluindo avaliagdo para a selecdo de recursos apropriados; a
coordenacao da utilizacdo da TA com servicos de reabilitacdo, educacao e formagéao
para o trabalho; a formacgéo de usuarios capacitados para o uso da TA; a assisténcia
técnica e a pesquisa e desenvolvimento de novas tecnologias (AMORIM et al.,
2009Db).

Outros autores também tém investigado a Tecnologia Assistiva no contexto
educacional: Galvéo Filho (2009; 2014), Garcia e Galvao Filho (2012), Tofani (2012),
Giroto, Poker e Omete (2012), Conforto e Santarosa (2010), Carvalho (2001).

Em consulta aos sites dos nudcleos/programas de inclusédo e acessibilidade
das instituicbes de ensino superior do estado do Rio Grande do Sul, foi possivel
encontrar a relacdo dos principais servicos prestados: ledor e transcritor; producéo
de materiais didaticos em Braille, audio, ampliado e tétil; servico de guia vidente;
acompanhamento em sala de aula e extraclasse; acesso a softwares ledores e
ampliadores de tela, lupas eletrénicas, entre outros; traducdo e interpretacdo de
Lingua Brasileira de Sinais — Libras/Portugués; articulacdo entre diversos setores
para criar e promover estratégias de inclusédo, acessibilidade e permanéncia para os
estudantes com deficiéncia.

Ao comparar os servicos disponibilizados aos participantes da pesquisa,
durante suas trajetérias académicas, aos apontados nos sites institucionais no ano
de 2016, constatou-se que tem havido, cada vez mais, oferta e diversificacdo desses
servicos, além de acbes de extensdo que visam potencializar a formacdo de
docentes, funcionérios, alunos e comunidade em geral.

A presente revisdo de literatura, de certo modo, reflete minha incursdo na
busca por informacdo sobre os Direitos Humanos, Educacéo e Direitos da Pessoa
com Deficiéncia. No contexto da presenca da pessoa com deficiéncia no ensino
superior, as pesquisas sobre ingresso e permanéncia; Egressos e Formacao
Docente pertencem, em sua maioria, a area da Educacdo. Desse modo, o trabalho
de Melo (2011) que analisa a acessibilidade curricular e fisica diante da presenca de

uma pessoa cega no curso de Licenciatura em Mdusica, na Escola de Musica da
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Universidade Federal do Rio Grande do Norte — EMUFRN foi que que maior
apresentou aproximagao com a presente pesquisa.

Na auséncia de trabalhos com essa temética, na area da Educacdo Musical,
recorreu-se a outras areas, tais como: Sociologia, Psicologia, Computacéo, Direito e
Linguistica. Dessa forma, e como apontado por Fernandes (2000, 2006), pode-se
considerar que ainda existe uma baixa producdo de estudos que investiguem a
Educacdo Musical Especial, principalmente na modalidade do ensino superior.
Contudo, espera-se que, com 0 crescente aumento do ingresso de alunos com
deficiéncia no ensino superior, possa ocorrer, a médio e longo prazo, um maior
investimento por parte dos pesquisadores na producdo de estudos que abordem
essa tematica. Acredita-se que a presenca desses alunos possa ser o0 motor
principal para “o despertar’” de um maior interesse. Acredita-se, também, que a baixa
producédo de estudos sobre essa tematica seja um reflexo da pouca - e quase
ausente - presenca de disciplinas que abordem esse assunto no ambito da

graduagcdo em musica.
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4 METODOLOGIA

Nesse capitulo é apresentada a metodologia que orientou a presente
pesquisa. A escolha levou em consideracdo o objetivo proposto e a temética envolta,
qual seja: investigar, sob a 6tica de quatro egressos com deficiéncia visual, quais as
principais agdes, recursos e servigos que viabilizaram a conclusédo de seus estudos
académicos na graduacdo em mausica. Diante do fato de ndo encontrar pesquisas
gue investigassem o percurso académico de egressos com deficiéncia visual na
graduacdo em musica, optou-se por uma abordagem que permitisse uma maior
aproximagdo com 0s aspectos culturais, institucionais e académicos vivenciados

pelos participantes da pesquisa, durante suas trajetorias académicas.

4.1 ABORDAGEM QUALITATIVA

De acordo com as caracteristicas da pesquisa, optou-se por utilizar uma
abordagem qualitativa que, “em geral, ndo parte de um modelo tedrico da questao
gue esta estudando e evita hipéteses e operacionalizacdo.” (FLICK, 2009, p. 23).

Para Peck e Furman (1992) apud Mertens (2004), uma das contribuicbes
substantivas da pesquisa qualitativa para a educacao especial € que os métodos
gualitativos tém levado a reflexdo sobre os valores culturais, praticas institucionais e
interacdes interpessoais que influenciam a pratica da educacao especial.

De acordo com Mertens (2004), os pesquisadores educacionais estao
envolvidos “no exame dos méritos de varios paradigmas para definir abordagens a
pesquisa. Um paradigma é uma cosmovisdo que inclui certos pressupostos
filosoficos sobre a natureza do conhecimento (isto €, a epistemologia).” (MERTENS,
2004, p. 3, traducao nossa).

Na presente pesquisa, 0 paradigma adotado compreende a deficiéncia na
perspectiva de um grupo social, culturalmente minoritario. Nele a deficiéncia é
reconhecida como sendo construida socialmente, de modo que seu significado é
derivado da resposta da sociedade aos individuos que se desviam dos padrdes
culturais. Além disso, a deficiéncia € vista como uma dimensdo da diferenca

humana, nao concebendo-a como defeito, mas sim como valia (MERTENS, 2003).
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Compartilha-se com a ideia da autora de que a deficiéncia carrega em si um
significado oriundo da resposta aos valores e representagdes que a sociedade lhe
atribui. Muitas vezes, valores de desigualdade e representacdes de incapacidade.

Nesse sentido, ao adotar como corpus textual os depoimentos dos
participantes da pesquisa, ndao se descartou a possibilidade de que pudesse
emergir, das falas dos egressos, situacbes que representem valores sociais da

deficiéncia, diferentes do adotado nesse trabalho.

4.2 POSSIBILIDADES DA HISTORIA ORAL

Segundo Alberti (2005), qualquer tema contemporéaneo, ou seja, desde que
ainda vivam aqueles que tém algo a dizer sobre ele, torna-se passivel de ser
investigado pela histéria oral. Contudo, ao recuperar o passado através daqueles
gue o vivenciaram, se faz necessario que tal abordagem produza o que se julga
efetivamente relevante para o estudo que se pretende realizar.

Outra condicdo é que nao basta apenas que aqueles 0s quais se quer
entrevistar estejam vivos, além disso, devem estar “disponiveis e em condigdes
(fisicas e mentais) de empreender a tarefa que |hes sera solicitada.” (ALBERTI,
2005, p. 31). Para Alberti (2005), a pertinéncia da utilizacdo da historia oral repousa
sempre na pergunta: “Como 0s entrevistados viam e veem o tema em questao? Ou:
O que a narrativa dos que viveram ou presenciaram o tema pode informar sobre o
lugar que aquele tema ocupava (e ocupa) no contexto histérico e cultural dado?”
(ALBERTI, 2005, p. 30). Nesse sentido, adotou-se gue somente 0S egressos
participantes da pesquisa, podem contribuir para elencar quais as principais acoes,
recursos e servicos viabilizaram a conclusdo de suas trajetérias académicas na
graduacdo em musica.

Penna (2005) argumenta que as dificuldades em tentar definir o estatuto da
historia oral sdo similares a toda corrente ou movimento intelectual de alguma
projecdo que nao tenham como alicerce “um texto fundador, com diretrizes basicas
expostas, a partir de onde seriam seguidos, polemizados, ratificados ou
transformados os elementos que integrariam tal corrente ou movimento.” (PENNA,
2005, p. 19).

De modo a estabelecer uma condi¢ao, Aceves Lozano (2006) argumenta que

a historia oral pode traduzir-se em um “espago de contato e influéncias
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interdisciplinares, em escalas e niveis locais e regionais, com énfase nos fenbmenos
e eventos que permitissem, mediante a oralidade, oferecer interpretacdes
qualitativas de processos histoérico-sociais.” (ACEVES LOZANO, 2006, p. 16). Para
esse autor a histéria oral se propde a construir “conhecimento histérico, cientifico, e
nao apenas um relato ordenado da vida e das experiéncias dos outros.” (ACEVES
LOZANO, 2006, p. 17).

Uma definicdo Unica ndo cabe a Historia Oral. Para Alberti (2005), de acordo
com a orientacdo do trabalho, pode ser definida como: “método de investigacdo
cientifica, como fonte de pesquisa, ou ainda como técnica de producdo e tratamento
de depoimentos gravados.” (ALBERTI, 2005, p. 17, grifo da autora).

A autora Penna (2005) propde que o termo seja analisado sob trés

tendéncias: como teoria, com método e como técnica:

No primeiro caso, encontram-se aqueles que a consideram uma propria
teoria em si, com especificidades que ndo cabem nas concepcdes tedricas
ja existentes. No segundo caso, entre 0s que tém por op¢do decorrente de
uma escolha teobrica, permitindo a variedade e a alteridade de pontos de
vista no enfoque histérico. E, por fim, no terceiro caso, naqueles que a
atrelam a teorias ja existentes, mas tratam-na simplesmente como uma
técnica, sem maiores discussdes quanto a implicacdo de sua utilizacédo
(PENNA, 2005, p. 18-19).

A autora completa que a utilizacdo da historia oral como método possa ser a
posicdo majoritaria no estagio atual.

Dentro dessa tendéncia, Alberti (2005) e Freitas (2006) definem que a histéria
oral, como método, utiliza-se de entrevista e outros métodos, articulados entre si, de
forma a registrar as narrativas da experiéncia humana. Ela privilegia os depoimentos
de pessoas que participaram de, ou testemunharam, visdbes de mundo,
acontecimentos, conjunturas, como meio de se aproximar do objeto de estudo. Sua
abrangéncia é multidisciplinar e tem sido sistematicamente utilizada por diversas
areas das ciéncias humanas.

Dentro da subarea da Educacdo Musical a utilizacdo da histéria oral pode ser
encontrada nas pesquisas que tiveram como objetivo investigar a trajetéria de
pessoas e lugares (Camacho, 2013; Neves, 2009; Schmitt, 2004); a formacao
musical (Beaumont, 2003; Gomes, 1998); a aprendizagem musical (Gomes, 2009;

Gongalves, 2007); os processos identitarios (Louro, 2004; Bozzetto, 1999); o campo
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de formagéo e praticas profissionais (Viera, 2009) e o pensamento dos professores
(Souza, 2012).
Para este trabalho, a histéria oral € pensada como uma metodologia que:

[...] tem possibilidades especiais, de um lado, e limites, de outro. Entre as
primeiras esta o fato de a historia oral permitir 0 acesso a experiéncia
concreta e aos pontos de vista especificos de individuos: conhecer como
enfrentaram determinados problemas, como se posicionaram em certos
contextos, como participaram (e perceberam a participacdo de outros) de
eventos e conjunturas relevantes para 0 assunto estudado e como avaliam
sua trajetoria a luz do presente. E claro que ndo se pode tomar esses
individuos como porta-vozes de um grupo ou de uma trajetéria padrdo. Por
mais representativos que sejam de determinado segmento, sua experiéncia
sempre estara condicionada por um viés particular. Mas isso ndo invalida o
alcance analitico dessas fontes: podemos toma-las como indicativo do que
foi possivel ocorrer em determinada conjuntura ou situacdo e, nesse
sentido, elas nos informam, sim, sobre a sociedade e o grupo em que se
movem nossos entrevistados (HEYMANN; ALBERTI, 2002, p. 12).

Mas, qual seria a medida para se adotar a historia oral em detrimento de

outras metodologias? Para essa pergunta, Alberti (1996) esclarece:

Que sb se deve recorrer a metodologia da histéria oral quando os resultados
puderem efetivamente responder as nossas perguntas e qguando ndo houver
outro tipo de fonte disponivel — mesmo entrevistas ja realizadas — capaz de
responder as nossas perguntas. S6 assim creio que o investimento de
tempo e de recursos pode vir a ser compensado (ALBERTI, 1996, p. 1).

Para que a histéria oral desempenhe seu papel € preciso que se reconheca
seus limites. Joutard (2000) atribui esse limite as fraquezas da memdria, com sua
capacidade de esquecimento, podendo variar de acordo com o tempo presente,
suas deformacbes e equivocos. Mas o0 autor considera que talvez esse limite

também possa se constituir em seu principal interesse, pois:

[...] nos introduzem no cerne das representacdes da realidade que cada um
de nds se faz e sdo evidéncias de que agimos muito mais em funcao dessas
representacdes do real que do préprio real (mesmo em um nivel intelectual
bem elevado). [...] Nesta 6ética, sdo necessarios o tratamento critico e a
distancia ndo s6 para sinalizar as distor¢bes em relagdo a realidade
passada, mas também para interpreta-la (JOUTARD, 2000, p. 34-35).

Alberti (2005) também n&o considera fator negativo o depoente “distorcer” a

realidade ou ter “falhas” de memoéria. O que se torna pertinente € incluir essas

ocorréncias em uma analise mais ampla, considerando as razdes que levam um
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entrevistado a conceber o passado de uma forma e n&o de outra, ponderando em
gue razao e medida uma concepcéo difere ou ndo das de outros depoentes.

A memoria em histéria oral se traduz como acontecimento e a¢do. Contudo,
para acdo de constituicdo de memorias, ndo deve haver destaque sobre 0 processo
cognitivo de rememoracao e esquecimento e sim na transformacao daquela agdo em
objeto de estudo (ALBERTI, 1996).

Portelli (2000) acrescenta que o maior desafio, talvez, seja encarar a memoria
“ndo apenas como preservacao da informacdo, mas também como sinal de luta e
como processo em andamento. [...] memdria ndo apenas como um lugar onde vocé
recorda a historia, mas meméria como historia.” (PORTELLI, 2000, p. 69, grifo do
autor).

Outro fator presente nas narrativas da historia oral, que sé&o narrativas de
memoria, diz respeito a identidade. Silveira (2007) argumenta que: “Estas, por sua
vez, sdo narrativas de identidade na medida em que o entrevistado ndo apenas
mostra como ele vé a si mesmo e o mundo, mas, também, como ele € visto por outro
sujeito ou por uma coletividade.” (SILVEIRA, 2007, p.5).

A pesquisa em historia oral, ao longo de sua trajetoria no contexto brasileiro,
tem oferecido suporte metodolégico a estudos que priorizam elites, e pessoas
notaveis da sociedade, como as pesquisas realizadas no periodo do Regime Militar,
assim como, as realizadas com as populacées minoritarias, as populacdes sem
historia, os excluidos, “os vencidos” (CAIADO, 2003).

Sobre a atuacdo da historia oral como campo de produgédo do conhecimento

na perspectiva da diversidade, Meihy e Ribeiro (2011) destacam que:

A histéria oral é campo aberto & producdo do conhecimento sobre
diferencas. O trabalho com o diverso, ndo reconhecido, com os excluidos
por motivos plurais ou com os interditados, € um dos mais importantes
exercicios presentes em projetos com entrevistas. Isso se coloca na
perspectiva da valorizagdo da diversidade social e reforca o caréater
democratico, de luta pela inclusédo, provocado segundo a agenda social
ligado ao conhecimento humanistico (MEIHY; RIBEIRO, 2011, p.28).

Joutard (2000) esta entre os que defendem que a forca da historia oral reside
em dar voz a quem nédo tem: “aos excluidos, aos esquecidos, [...] mostrando que

cada individuo é ator da historia. [...] Ha, porém, além desses, o mundo dos
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deficientes, das criancas; tudo que é humano € nosso, e € preciso fazer recuar as
fronteira.” (JOUTARD, 2000, p.33).

Por outro lado, Alberti (2004) entende que essa polarizacdo enfraquece a
prépria especificidade da histéria oral, que €, entre outras coisas, a de registrar um
numero cada vez maior de experiéncias, hao apenas as que se situam “embaixo” na

escala social. Mas, a autora também considera que:

E certo que os que se situam “acima’ costumam deixar mais registros
pessoais - como cartas, autobiografias, diarios etc. - de suas praticas.
Nesse sentido - mas s6 neste é possivel admitir que entrevistas de histdria
oral com os que se situam “abaixo” na escala social poderiam ser prioritarias
(ALBERTI, 2004, p.47).

E nesse aspecto e visdo que a presente pesquisa encontra consonancia e,
dessa forma, entendeu que adotar a historia oral, como método, contribuiu para o
processo de investigacdo. Ao adentrar a historia das pessoas com deficiéncia foi
possivel constatar a situacao de exclusdo que essa parcela da nossa sociedade tem
vivido ao longo de sua existéncia, pois lhes tém sido omitidos seus direitos basicos e

liberdades fundamentais, imprescindiveis a igualdade social, politica e cultural.

4.2.1 Fontes Orais: Entrevista tematica

Considerando que o propoésito do estudo foi investigar, sob a o6tica de quatro
egressos com deficiéncia visual, quais as principais acdes, recursos e servicos que
viabilizaram a conclusdo de suas trajetorias académicas na graduacdo em musica,
em se tratando de entrevistas como técnica de coletas de dados, Alberti (2005)
expde que, em historia oral essas podem ser articuladas entre dois tipos: entrevistas
tematicas ou, entrevistas de histéria de vida. Para essa pesquisa as entrevistas

tematicas sdo mais apropriadas, pois:

Em geral, a escolha de entrevistas tematicas é adequada para o caso de
temas que tém estatuto relativamente definido na trajetéria de vida dos
depoentes, como, por exemplo, um periodo determinado cronologicamente,
uma funcdo desempenhada ou o envolvimento e a experiéncia em
acontecimentos ou conjunturas especificos (ALBERTI, 2005, p. 38).
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Nesse sentido, os relatos prestados pelos participantes da pesquisa
pressupdem uma relagcdo com a biografia dos entrevistados, e, por conseguinte, com
o método biogréafico. Revelam as experiéncias em acontecimentos ou conjunturas,
em um momento especifico e contextualizado de suas historias de vida.
Acontecimentos vividos hum momento passado, mais ainda recente, em um tempo e
espaco delimitado. Diz respeito a cada um dos entrevistados e se relaciona com o
contexto social e académico vivenciado por eles.

Com vistas a obter informagfes complementares aos depoimentos prestados
pelos participantes da pesquisa, foram analisados os editais do vestibular e prova
especifica e as matrizes curriculares publicados pelas instituicdes nas quais 0s
egressos completaram suas graduagdes. Também foram consultados os sites dos
programas/nucleos de acessibilidade das universidades, seus historicos e 0s ultimos

relatorios publicados.

4.2.2 Quem sao os entrevistados

A busca pelo aprendizado do sistema Braille e da musicografia Braille me
possibilitaram o contato com esse universo de leitura que € peculiar as pessoas com
deficiéncia visual. A medida que fui contatando o0s espacos e instituicdes
frequentados por essas pessoas, de forma a buscar informacfes pertinentes a
musicografia Braille e pessoas com formacao especifica sobre esse tipo de escrita,
surgiram indicacfes de dois professores/musicos cegos egressos da graduacdo em
musica. Outras possibilidades se despertaram a partir de sugestdes de
colegas/professores(as) da area da musica que tém ou tiveram contato com pessoas
com deficiéncia visual que concluiram uma graduacdo em musica. Esses se
configuraram como potenciais participantes para o estudo.

O critério de escolha dos entrevistados esta relacionado com o tema da
pesquisa. Portanto, sdo pessoas com deficiéncia visual egressas de graduacdo em
musica. Nesse sentido, Alberti (2005) argumenta que para a escolha dos

entrevistados em uma pesquisa de historia oral:

[...] convém selecionar os entrevistados entre aqueles que participaram,
viveram, presenciaram ou se inteiraram de ocorréncias ou situagdes ligadas
ao tema e que possam fornecer depoimentos significativos. O processo de
selecdo de entrevistados em uma pesquisa de histdria oral se aproxima,
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assim, da escolha de “informantes" em antropologia, tomados ndo como
unidades estatisticas, e sim como unidades qualitativas — em funcdo de
sua relagdo com o tema estudado —, seu papel estratégico, sua posi¢do no
grupo, etc. (ALBERTI, 2005, p. 31-32).

Esses egressos do ensino superior em masica representam experiéncias bem
sucedidas de acesso, permanéncia e conclusdo na formagédo académica em musica.
Dessa forma, o relato de suas trajetorias universitarias podde contribuir para
avaliacdo das acdes, recursos e servigos utilizados na promoc¢ao da permanéncia e
da conclusdo de seus percursos académicos no ensino superior, mais
especificamente no ambito da graduacao em musica.

Primeiramente, foi enviado, a cada potencial participante, um e-mail em forma
de convite. Apresentei-me como pesquisador credenciado a Universidade do Estado
de Santa Catariana — Udesc, e expus 0 tema e 0s objetivos do estudo. Apés a
confirmacdo dos aceites foi enviada uma resposta de agradecimento e maiores
esclarecimentos sobre a pesquisa, as condi¢cbes éticas e os termos de livre
consentimento esclarecido — TCLE, e de autorizacdo para gravacao das entrevistas,
em formato digital acessivel, para prévia leitura.

Ao final das tratativas, foram selecionados como participantes da presente
pesquisa quatro egressos que cursaram uma graduacdo em musica, ha modalidade
presencial. Dois egressos diagnosticados com cegueira congénita e dois com baixa
visdo, sendo trés do sexo masculino e uma do sexo feminino. Eles frequentaram
diferentes instituicdes publicas do estado do Rio Grande do Sul, num periodo
compreendido entre 2004 e 2012. Todos ingressaram na licenciatura, porém um
deles trocou de habilitacdo apdés o quarto semestre, optando pelo curso de
bacharelado no decorrer de sua trajetéria académica.

Por questdes praticas de viabilizacdo do projeto de mestrado, que deve ser
finalizado em no maximo 24 meses, deu-se prioridade a egressos do estado do Rio
Grande do Sul, evitando grandes deslocamentos por parte do pesquisador,
facilitando assim, o0 acesso aos participantes e a previsdo de conclusédo da pesquisa
dentro do prazo requerido.

Os participantes ndo se pronunciaram quanto a escolha especifica dos nomes
ficticios utilizados para preservar suas identidades, dessa forma deixaram a meu

cargo a eleicdo dos mesmos. Mesmo assim, apos a escolha dos nomes, foi enviado



103

um e-mail para cada participante esclarecendo o nome escolhido, sendo que

nenhum dos participantes registrou alguma objecéo pela escolha.

A seguir serdo apresentadas informacgOes preliminares sobre: o perfil dos

entrevistados, os nomes ficticios utilizados para preservar suas identidades e o

periodo em que cursaram a graduacdo em musica. Os nUmeros entre parénteses

colocados ao lado dos nomes (pseuddbnimos) designados aos participantes

identificam o periodo em que cursaram suas graduacdes. Exemplo: Marcelo (04-10),

isto significa que o participante cursou sua graduagdo em musica entre os anos de

2004 a 2010. Seguem as informagodes (ver Quadro 1):

Quadro 1 — Breve perfil dos participantes da pesquisa

PARTICIPANTES
DA PESQUISA

CONTEXTO

Marcelo (04-10)

Natural do Rio Grande do Sul, Marcelo, 38 anos é cego congénito, aos sete
anos de idade mudou-se para Porto Alegre para estudar em um instituto em
regime de internato. Nessa escola, aprendeu flauta doce, acordeom, piano e a
musicografia Braille. Mais tarde, veio a se tornar professor de musica desse
instituto. Foi coralista no Coral da Associacdo dos Cegos. Ingressou no curso
de Licenciatura em Musica, em 2004, tendo concluido seus estudos no ano de
2010 (04-10). Atualmente, é professor em duas escolas de educacao infantil
do municipio de Porto Alegre. Além disso, trabalha em um Centro de Apoio
Pedagdgico, atuando diretamente com formagcdo nas Coordenadorias
Regionais de Educacdo de professores e alunos, na producdo de material
didatico adaptado e utilizagdo de recursos de tecnologia assistiva para alunos
com deficiéncia visual.

Flora (05-10)

Natural do Rio Grande do Sul, Flora, 28 anos, nasceu com glaucoma
congénito em um dos olhos. Relata que passou por transplantes que nao
resultaram de sucesso e que ao longo desse processo teve a visdo diminuida.
Aos 15 anos, optou por utilizar uma prétese ocular no olho com glaucoma.
Com relacdo a um diagnostico de acuidade visual, possui o que os médicos
classificam como “dedos a dois metros”, isto significa que consegue contar os
dedos de uma méao, no méximo, até essa distancia. Também definida como
visdo monocular, permite reconhecer a forma, as cores e a posicdo dos
objetos, mas tem dificuldade em avaliar a profundidade e as distancias,
caracteristicas da visdo tridimensional. Durante a educa¢éo basica, cantou
nos festivais promovidos pela escola e aprendeu teclado e violao com foco no
acompanhamento harménico. Relata que desde cedo ja alimentava o ideal de
fazer a faculdade de Mdsica. Ingressou na Licenciatura em Musica no ano de
2005, sendo que no quarto semestre transferiu-se para o curso de
bacharelado, com énfase em canto, na mesma universidade. Concluiu sua
graduacdo no ano de 2010 (05-10). Flora leciona canto em uma escola
particular de musica. E também muito atuante na area do canto, participando
como solista em concertos e recitais de musica de camara.

Carlos (08-12)

Natural do Rio Grande do Sul, Carlos, 28 anos, tinha uma visdo normal até os
12 anos, a partir dessa idade passou a perder a visdo central. Essa leséo é
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conhecida como Stargert e afeta a visdo central. Dessa forma, Carlos utiliza
apenas a visao periférica, tendo 5% de foco no olho direito e 10% no olho
esquerdo. Relata a influéncia do irm&o e a presenca da musica na igreja como
fatores que lhe influenciaram a seguir o estudo da mdusica. Iniciou o
aprendizado de violdo e guitarra nas aulas de musica, oferecidas pela sua
congregacdao religiosa, posteriormente frequentou curso de teoria musical e
viol&o, promovidos pela extensdo da universidade, na qual veio a se graduar.
Ingressou na Licenciatura em Musica em 2008, tendo concluido sua
graduacéo, em 2012 (08-12). Hoje em dia, Carlos € Técnico Administrativo em
um IES Federal, além disso, cursa uma especializacdo na area de educacao,
com foco na ciéncia e tecnologia voltadas a inclusao.

Natural do Rio Grande do Sul, Vitor, 28 anos, nasceu prematuramente e
acabou perdendo a visdo na incubadora. Esse tipo de cegueira é classificado
como Retinopatia da prematuridade. Relata que, desde infancia, ja dedilhava
uma pequena gaita de botdes que a familia possuia. Aos oito anos de idade,
foi estudar teclado em uma escola particular de musica na cidade onde
residia. Completou o ensino fundamental e médio em um instituto que atende
alunos cegos, em Porto Alegre, onde aprendeu piano e musicografia Braille.
] Seu professor foi Marcelo, que a época era professor desse instituto. Vitor
Vitor (09-12) destaca a importancia de ter sido aluno de um professor cego, principalmente
no tange ao aprendizado da musicografia. Conta que, com o passar dos anos,
teve a oportunidade de realizar monitoria de piano para os alunos iniciantes
de seu professor. Ingressou no curso de licenciatura em musica em 2009 e,
em 2012 (09-12) concluiu sua graduacdo. Vitor é professor de musica em uma
escola de ensino regular do municipio de Porto Alegre e professor de piano
em uma escola particular de musica na regido metropolitana. E compositor e
intérprete e atua, também, como musico convidado tocando piano e
acordeom.

Fonte: Elaborada pelo autor, 2016.

Cabe lembrar que todos os participantes ndo tiveram nenhuma alteragcdo em
suas condi¢cdes de visdo durante suas trajetérias académicas. Mesmo que todos
sejam considerados como pessoas com deficiéncia visual, cada sujeito é Unico e o
modo como cada um lida com suas limitac6es de visdo também é diferenciado.

Os participantes com baixa visdo sdo casos muito particulares e, o modo
como utilizam seus residuos de visdo também é peculiar a cada um desses
individuos. Portanto, ndo sdo passiveis de generalizacdo no que diz respeito a

utilizacdo de recursos e adaptacdes.

4.2.3 Sobre as entrevistas

Como forma de exercitar a pratica de entrevista e submeter o roteiro de
perguntas a uma testagem, foram realizadas duas “entrevistas-piloto” com dois
estudantes com deficiéncia visual, os quais, no momento, cursavam uma graduagao

em mausica. Um desses alunos era um potencial participante da pesquisa, porém
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constatou-se que o mesmo ndo havia concluido ainda sua graduagdo em musica,
portanto ndo se enquadrava no critério de aluno egresso. A outra foi a aluna com
baixa visdo, a qual tenho prestado atendimento na universidade em que atuo como
docente, em um curso de graduacdo em mausica: licenciatura. Em decorréncia
desses dois estudos-piloto, a entrevista sofreu algumas adaptacdes no que diz
respeito ao formato de algumas perguntas e a forma de sua realizacdo por parte do
pesquisador.

Como relacdo as perguntas, houve a supressdo de duas delas, entendendo
gue eram contempladas em outras situacdes. Também, foram desmembradas duas
guestbes que se apresentaram muito longas, permitindo respostas mais especificas
a cada articulacio empregada nas novas questdes. Ainda, foram efetuadas
mudangas de modo a tornar o roteiro mais aberto, nesse sentido, alguns
guestionamentos foram transformados em temas, permitindo que o participante
discorresse com mais liberdade.

Do ponto de vista da abordagem, as entrevistas-piloto foram gravadas e
posteriormente ouvidas, de modo a analisar a postura do pesquisador durante as
falas dos entrevistados. Foram corrigidos aspectos relacionados as intervencoes e
orientacdes executadas durante os testes, além de que essas duas experiéncias
prévias serviram para amenizar situacdes de ansiedade e nervosismo vivenciadas
durante esse processo. Desse modo, procurou-se evitar interrupcdes e comentarios
desnecessarios durante as falas dos entrevistados, bem como o exercicio da pratica
de retomada das conversas, quando distanciadas do assunto, na perspectiva de
convergir para o tema da pesquisa. Assim, buscou-se agregar maior validacdo ao
instrumento de coleta de dados. Vale destacar que essa experiéncia serviu, também,
como forma de apropriacdo do manuseio das ferramentas digitais utilizadas na
gravacao e audicdo das secdes das entrevistas.

As entrevistas foram realizadas no més de marco, apés aprovacdo pelo
Comité de Etica em Pesquisas Envolvendo Seres Humanos da Universidade do
Estado de Santa Catarina — CEPSH/UDESC#*4. Foram realizadas com tempo médio
de uma hora e meia, em local, dia e horario escolhidos pelo entrevistado, em um

processo de agendamento. Trés entrevistas foram realizadas nos espaco de

4 Apos apreciacdo e sugestbes do Comité, foram realizadas as reformulagdes necessarias para
aprovacdo do projeto, este foi posteriormente cadastrado sob o cédigo 51374415.1.0000.0118 e
recebeu aceita¢do por meio do Parecer Consubstanciado n° 1.413.764, datado de 18/02/2016.
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trabalho dos participantes da pesquisa, e a quarta em uma cantina localizada no
centro de Porto Alegre/RS.

As entrevistas em histéria oral tém se constituido, ao longo de sua historia,
como depoimentos de longa duragdo e, por isso, muitas vezes, realizados em
diversas etapas, permitindo uma aproximagdo maior entre entrevistado e
pesquisador e um maior aprofundamento das questdes que sao objeto de estudo.

As pessoas que resolveram ceder seu tempo para participar do estudo,
escolheram realizar as entrevistas durante o periodo de intervalo entre suas
atividades laborais, portanto com horarios e disponibilidade mais reduzidos, mas isso
ndo inviabiliza considerar tais entrevistas como técnicas de historia oral.

Sobre esse aspecto, Alberti (2005) esclarece que nao se deve ‘“invalidar
gualquer tentativa de entrevista que nao se estenda por mais de uma sesséo. Muitas
vezes, um depoimento de pouco menos de duas horas de duracdo pode fornecer
dados relevantes e constituir fonte de reflexdo primordial para a compreensao do
objeto de estudo.” (ALBERTI, 2005, p.104). Contudo, a autora observa que, se
houver a oportunidade, e for conveniente aos propdésitos da pesquisa, é preferivel
procurar estender a duracéo da entrevista de modo a alcancar melhores resultados.

A seguir, séo relatadas algumas etapas observadas em todas as entrevistas.
Primeiramente, eram lidos os termos de consentimento, e, logo apds, 0s
entrevistados recebiam uma versao ampliada ou em Braille desses termos. Era feito
um agradecimento verbal destacando a disponibilidade e a importancia das
participacdes para o estudo em questdo. Apos a coleta dos dados de identificacédo
do entrevistado e, com o gravador portatil digital e o notebook em processo de
gravacao, era dado inicio a entrevista.

Com o intuito de criar um ambiente de aproximacdo entre entrevistador e
entrevistado e deixar esse Ultimo mais a vontade para resgatar suas lembrancas,
foram elaboradas questdes iniciais com a funcdo de desempenhar esse papel. A

esse respeito Alberti (2005) escreve:

[...] cabe ao entrevistado tentar estimula-lo [entrevistado] com perguntas de
natureza diversas, especificas a determinado acontecimento, ou mesmo
gerais, de interpretagdo dos fatos, a fim de ativar sua memodria e sua
disposi¢éo para falar (ALBERTI, 2005, p. 103-104).
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Nesse sentido, as primeiras perguntas do roteiro desempenharam a funcéo
de iniciar de forma agradavel e, a0 mesmo tempo, acionar 0 processo inicial de
lembranca e acesso as memarias.

O roteiro das entrevistas tematicas esta dividido em: Identificacdo do
entrevistado; Presenca da musica no cotidiano e da escolha pela graduacdo em
musica; Processo seletivo (vestibular e prova especifica) e ingresso; Processos de
aprendizagem, ferramentas de ensino e avaliacdo nas diferentes disciplinas;
Adaptacao curricular e material didatico; Relag¢des interpessoais; Acessibilidade;
Perspectivas de trabalho; Consideracdes e/ou sugestdes.

A transcricao dos documentos gravados foi realizada pelo préprio pesquisador
com o auxilio do software Reaper®, fato que agilizou o processo, que em média
durou dez horas para cada uma das quatro entrevistas. As audicbes foram
realizadas através da selecdo de trechos de cinco segundos de fala e executadas
em loop (repeticéo ininterrupta do trecho selecionado). Esse procedimento permitiu
gue se pudesse ouvir diversas vezes cada secdo selecionada, gerando maior
compreensao das falas e acuidade no processo de transcricdo e digitacéo.

A partir disso, foi elaborado um arquivo digital — A1 - com cada uma das
guatro entrevistas transcritas e organizadas, separadamente, por participante e,
também, um unico texto (corpus textual) com as respostas dos quatro participantes
agrupadas por questao/tema. Posteriormente, para insercdo dos dados em software
de analise textual, o IRaMuTeQ, foram criados subtextos separados que
representam cada questdo ou tema da entrevista. Eles contém as respostas dos
guatro participantes, cada qual identificado pelo seu pseudénimo, e as respectivas
linhas de comando, proprias do software IRaMuTeQ.

Apés a transcricao literal das falas de cada um dos quatro entrevistados, cada
uma delas foi enviada, em formato de texto digital, aos participantes da pesquisa, via
e-mail. Houve somente um adendo, em uma das entrevistas, relacionado a questao
da descricdo e avaliacdo das adaptacdes fornecidas durante a trajetoria académica
de um dos participantes, cujas consideracdes foram incorporadas ao texto final. As
outras transcricdes voltaram sem nenhuma sugestdo de acréscimo ou supressao de

conteudo.

450 Reaper é um software que trabalha com gravacao, edicdo, renderizacéo e reorganizacéo de
audio em varias trilhas. Para mais informacdes, acesse: http://www.reaper.fm/



108

Durante a transcricdo, procurou-se, na medida do possivel, ndo alterar as
falas dos entrevistados, em um processo denominado de textualizagdo. A esse
respeito, Whitaker (2000) escreve que o transcritor, ao reformular o discurso, pode
suscité-lo a perder seu carater dialético. De outra forma, “a trama que configura o
correr da vida se simplifica e o cotidiano do narrador se banaliza. Suas opinides
contraditérias ndo podem mais ser exploradas, enquanto as palavras truncadas que
revelariam sua autocensura ja ndo podem ser detectadas.” (WHITAKER, 2000, p.
150).

Dessa forma, na medida do possivel evitou-se reescrever 0s relatos
prestados pelos participantes da pesquisa, na compreensdo de que quando as
pessoas falam ndo estdo executando o ato da escrita, logo ndo comentem os erros

ortograficos que lhes sao atribuidos na transcricao.

4.3 UM CAMINHO PARA A ANALISE DOS DADOS

Uma etapa importante nesse processo de organizacdo dos dados coletados é

a categorizacao dos elementos das narrativas dos entrevistados. Para Bardin (2004):

A categorizacdo é uma operagdo de classificacdo de elementos
constitutivos de um conjunto, por diferenciagdo e, seguidamente, por
reagrupamento segundo o género (analogia), com os critérios previamente
definidos. As categorias séo rubricas ou classes, que rednem um grupo de
elementos (unidade de registro, no caso da analise de contetdo) sob um
titulo genérico, agrupamento esse efectuado em razdo dos caracteres
comuns desses elementos (BARDIN, 2004, p. 111).

O tipo de andlise foi o denominado como analise categorial. Nessa, o texto é
classificado e relacionado, cuja frequéncia de presenca (ou de auséncia) de
elementos de sentido gera algum significado para o objeto de estudo (BARDIN,
2004).

As tematicas que surgiram a partir da revisdo de literatura, e as que
orientaram a construcao da ferramenta de coleta de dados, no caso, as entrevistas,
definiram as categorias e subcategorias gerais para a analise inicial.

Durante a busca por ferramentas que auxiliassem a analise do texto
produzido pela transcricdo das entrevistas foi possivel encontrar o software Interface
de R pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires —
IRaMuTeQ.
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Trata-se de um software que viabiliza diferentes tipos de andlise de dados
textuais, desde aquelas bem simples, como a lexicografia basica, que
abrange sobretudo a lematizagéo e o célculo de frequéncia de palavras; até
andlises multivariadas como classificagéo hierarquica descendente, analise
pos-fatorial de correspondéncias e analises de similitude (CAMARGO;
JUSTO, 20186, p. 4).

A versdo utilizada foi a 0.7 alpha 2, de 22/12/201445, a mais atual disponivel
no site dos representantes do software até a presente data. E um “software gratuito
e com fonte aberta, desenvolvido pelo pesquisador francés Pierre Ratinaud (2009).”
(CAMARGO:; JUSTO, 2013a, p. 1).

No Brasil, o Laboratério de Psicologia Social da Comunicacdo e Cognicdo
da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) € um centro de
pesquisa que vem utilizando o software em varias pesquisas, bem como
realizando sua divulgacdo nas areas de pesquisa afins, estando inclusive
participando diretamente da criagdo e ampliacdo do vocabulario de lingua
portuguesa utilizado pelo referido programa de computador (AQUINO, 2015,
p. 28).

Na andlise dos dados, o IRaMuTeQ permitiu acessar as respostas dos
entrevistados de forma muito &gil, possibilitando a comparacdo e cruzamento de
informacdes fornecidas no texto, cotejando as diferentes producdes em funcao de
variaveis especificas que descrevem quem produziu o texto. Para tanto, foram
necessarios o tratamento e a organizacdo do texto, de modo que fosse possivel
inserir os dados no software para posterior analise.

O Corpus textual foi construido pelos dados coletados e sua constituicao
abrangeu todas as respostas cedidas pelos quatro participantes da pesquisa,
separados apenas por linhas de comando para cada entrevistado, como por
exemplo: **Marcelo *04-10. Dentro deste, cada entrevista transcrita passa a ser
considerada como um Texto, sendo estes subdivididos em Segmentos de Texto que
representam os temas e respostas as perguntas do questionario das entrevistas
tematicas. Dessa forma, evitou-se que o proprio software realizasse, de forma
automatizada, a subdivisdo dos segmentos. As analises lexicais que foram aplicadas
aos Segmentos de Texto foram a Anadlise lexicogréafica classica e Andlise de

similitude.

46 para mais informacdes, acesse: http://www.iramuteq.org/
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Por definicdo a Andlise lexicografica classica — “identifica a quantidade de
palavras, frequéncia média e hapax (palavras com frequéncia igual a um), pesquisa
o0 vocabulario e reduz das palavras com base em suas raizes (formas reduzidas), [...]
identifica formas ativas e suplementares.” (CAMARGO; JUSTO, 2016, p. 10).

Esse formato de andlise proporcionou acessar as palavras mais citadas no
contexto das falas dos entrevistados, contribuindo para uma anélise mais apurada e
agil de determinada palavra no seu ambiente, possibilitando a observancia de
termos vizinhos (antes e apds a palavra selecionada) de modo a compreender seu
significado diante do presente discurso.

Ja a andlise de similitude possibilita “identificar as coocorréncias entre as
palavras e seu resultado traz indicacdes da conexidade entre as palavras, auxiliando
na identificacdo da estrutura do conteido de um corpus textual.” (CAMARGO;
JUSTO, 2016, p. 11). Esta forma de analise revelou multiplas associacdes entre 0s
elementos do texto, gerando graficos em forma de “Arvore de similitude” que
permitiram observar as conexdes e ramificacdes que se inter-relacionam. Segundo
0sS autores, esta é um tipo de andlise que se baseia na teoria dos grafos e vem
sendo utilizada frequentemente por pesquisadores das representacdes sociais
(CAMARGO; JUSTO, 2016).

E importante destacar que a utilizacdo do software serviu apenas para
apontar indicios de elementos que poderiam ser desdobrados em analise e
interpretacdo por parte do pesquisador. A esse respeito, Camargo e Justo (2013b)
argumentam que o trabalho do pesquisador ndo se resume a apresentar os laudos
gerados pelo computador, mas “explorar o material de texto, interpretar os
resultados apresentados pelo software, considerando inclusive aqueles dados que
nao foram diretamente expressos pelo processamento informatico.” CAMARGO;
JUSTO (2013b, p. 517).

Assim, a analise foi realizada com base nas falas dos entrevistados,
mediadas pela tecnologia de analise textual, mas, acima de tudo, através do contato
do pesquisador com a educacdo musical de pessoa com deficiéncia visual e nas

reflexdes apontadas pelas pesquisas encontradas durante a revisado de literatura.
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4.4 CRITERIOS ETICOS

A presente pesquisa foi submetida ao CEPSH/UDESC, seguiu
criteriosamente todas as orientacfes necessarias a preservacao da total integridade
dos participantes escolhidos para colaborar com o estudo em questdo. Dessa forma,

incorporou:

[...] sob a dtica do individuo e das coletividades, os quatro referenciais
béasicos da bioética: autonomia, ndo maleficéncia, beneficéncia, justica e
equidade, dentre outros, e visa assegurar os direitos e deveres que dizem
respeito aos participantes da pesquisa, a comunidade cientifica e ao Estado
(BRASIL, 2012c, p. 1-2, grifo do autor).

Pesquisas realizadas com pessoas com deficiéncia serviram para orientar a
construcdo dos critérios éticos dessa pesquisa. Foram elas: Cruz (2012), Oliveira
(2011), Soares (2001), Pereira (2007). A coleta de dados deu-se por entrevistas
tematicas, cujo roteiro encontra-se no apéndice B.

Os riscos aos quais 0s participantes da pesquisa se submeteram foram
minimos por ndo envolver procedimentos invasivos. As entrevistas foram gravadas e
realizadas em local, data e hora de escolha do entrevistado. Se o entrevistado
demonstrasse qualquer tipo de constrangimento ou desconforto mediante qualquer
pergunta do questionario, foi-lhe assegurado o direito de ndo a responder, de fazer
uma pausa ou encerrar a entrevista e, se achasse necessario, pedir o desligamento
da sua participacao no estudo. Essa condicdo foi esclarecida antes do inicio de cada
entrevista.

Suas identidades permaneceram preservadas, pois cada individuo recebeu
identificacdo mediante utilizacdo de nomes ficticios. Todos o0s registros da pesquisa
estdo sob a guarda do pesquisador, em lugar seguro de violacdo. Os termos de
consentimento livre esclarecido, de consentimento e de consentimento de fotografia,
video e gravacdo (APENDICE A) foram disponibilizados em formato impresso
ampliado, em Braille e em texto digital acessivel aos leitores de tela, sendo-lhes
ofertado no formato conforme preferéncia de cada participante.

Antes de iniciar a coleta de dados, ou seja, a entrevista, cada participante foi
novamente informado sobre os procedimentos e objetivo da pesquisa. Os termos de

consentimento livre esclarecido, de consentimento e de consentimento de fotografia,
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video e gravacao foram lidos pelo pesquisador, sendo, ao término da entrevista,
assinados pelos respectivos entrevistados, efetivando, assim, seus direitos e

participacdo na pesquisa.
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5 OPCAO PELA GRADUACAO EM MUSICA: PROCESSO DE INGRESSO

A partir desse capitulo, a andlise incorpora as falas dos participantes da
pesquisa como elemento fundamental de sua construgdo. Como mencionado
anteriormente Marcelo (04-10) e Vitor (09-12) sao cegos e, Carlos (08-12) e Flora
(05-10) apresentam baixa visdo. Marcelo e Vitor frequentaram a mesma
universidade. Carlos e Flora instituicbes diferentes. Todos cursaram instituicoes
publicas do estado do Rio Grande do Sul, em um periodo compreendido entre 2004
a 2012. Marcelo, Vitor, e Flora ingressaram na Licenciatura em Musica, porém Flora
trocou de habilitacdo no quarto semestre optando pelo Bacharelado em Musica.
Carlos cursou quatro semestres na area da Fisica, posteriormente, através da

modalidade de reopcao de curso, passou a frequentar a Licenciatura em Musica.

5.1 ANTES DO INGRESSO

Aqui sdo apresentadas breves informacdes sobre o0s aspectos que
influenciaram a deciséo dos participantes da pesquisa na escolha pela graduacéo na
area da musica. Também, suas experiéncias relacionadas as etapas do processo
seletivo, envolvendo o acesso aos editais, a realizacdo das inscricdbes e 0
encaminhamento das demais solicitacdes de documentos e auxilios de atendimento
especializado e, as relacionadas as provas gerais e especificas aplicadas no
processo seletivo, vestibular, avaliacdo seriada e Teste de Habilidades Especificas —
THE.

Antes de adentrar no campo de analise, é preciso esclarecer um pouco mais
sobre os graficos em formato de “Arvore de similitude” que serdo apresentados ao
longo das secdes seguintes. Os graficos gerados nesse tipo de andlise sao
constituidos por palavras em tamanho de fontes diferentes (nodos). Quanto maior
for o tamanho da palavra, maior serd sua relevancia estrutural, frequéncia e
contribuicdo na formacdo da “Arvore de similitude”. Esses nodos estabelecem
relacées entre si, através de (linhas ou galhos), exprimindo relacdes de conexidade
na composi¢cdo do discurso, constituindo, assim, as arestas. Dessa forma, cada
expressao ou palavra constitui um nodo, e suas interconexdes representam as

arestas.
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5.2 ESCOLHA DA AREA DE FORMACAO

Todos os participantes da pesquisa tiveram contato com a musica na infancia
e adolescéncia. Talvez, esse primeiro contato possa ter despertado a curiosidade e
o interesse fazendo-os buscar aperfeicoamento em um nivel de graduacdo em
musica. Através das andlises lexicograficas classicas e de similitude, fornecidas pelo
IRaMuTeQ, que permitiu acessar as palavras com maior ocorréncia e 0s respectivos
segmentos de texto que a contém - de forma a examinar sua conexidade com as
outras palavras - foi possivel identificar o nodo “Musica” como elemento principal e
estruturante do subtexto. De uma forma geral, ele se conecta diretamente aos
verbos: gostar, ora assumindo sentido de satisfacéo, prazer; tocar/cantar como ato
inerente a mauasica; escolher, atuando como mediador da resposta entre o
guestionamento (questdo), relacionado a escolha da area e da modalidade de

ingresso na licenciatura (ver Graficol):

Grafico 1 — Escolha da area de formacéo

gostar

tocar

musica

- g entrar pensar;
licenciatura
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Fonte: IRaMuTeQ, 2016.

A presenca da muasica na vida de Vitor (08-12) foi elemento ativo na
construcdo de sua identidade: “Foi uma busca de identidade, eu me encontrei
mesmo na musica, encontrei um papel, uma forma de me construir, [...].”

Marcelo (03-10) revela que a musica sempre foi um elemento de muito
significado na sua vida, apoiado no prazer (gosto) de tocar, interpretar, ouvir e
aprender: “Eu escolhi porque eu gosto muito de musica, eu considero a musica um
elemento muito significativo na minha vida, ela faz parte e ao mesmo tempo é parte
da minha histéria de vida.”

A escolha associada ao gosto, também é expressa na fala de Flora (05-10):
“Eu gostava de cantar e dizia que queria fazer faculdade de musica — ‘Santa
ignoréncia’l Porque se eu soubesse o0 quanto é complexa, como a musica tem tantas
coisas, talvez eu néao tivesse escolhido.” Ao mesmo tempo, Flora ao ponderar sua
escolha nos deixa transparecer que alunos ingressantes podem nado ter muita
clareza das especificidades e complexidades pertencentes a area de escolha.

O gosto pela muasica também influencia Carlos (08-12) em sua reopcao de
curso: “Primeiramente eu ingressei em um Curso de Fisica, mas dentro desse curso
encontrei inumeras dificuldades, entdo eu acabei desistindo. Mas como sempre
gostei de musica, entdo eu pensei, vou para o Curso de Musica, porque gosto de
mausica.”

Camargo (2012) estudou as dificuldades encontradas por licenciandos no
planejamento de atividades de ensino de Fisica para ambientes educacionais que
contemplem a presenca de alunos com deficiéncia visual. O autor aponta que a
relacdo entre conhecer fenémenos fisicos e ver esses fenbmenos foi a que mais
gerou dificuldade nas acgdes dos planejamentos, “pois os conceitos/fenbmenos
fisicos sdo demasiadamente relacionados a visualizacdo.” (CAMARGO, 2012, p. 34).
Esse tipo de dificuldade com a visualidade dos fenbmenos de investigacdo e o
planejamento docente pode ter contribuido na instalagdo das dificuldades apontadas
por Carlos.

Outra contribuicdo que parece ter influenciado a decisdo de Carlos é o fato de
ter participado de curso de extensdo promovido pela universidade na qual ingressou
posteriormente. Este foi direcionado ao estudo da teoria musical e a pratica de
instrumento. Nesse sentido, cursos de extensao promovidos pelas universidades

podem proporcionar aos possiveis calouros uma maior aproximag¢do com a area da
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musica, da complexidade dos conteudos tedricos e praticos, e no incremento do

nivel de seus conhecimentos.

5.3 OS PROCESSOS SELETIVOS

As formas de processo seletivo de que os respondentes dessa pesquisa
participaram foram: o Vestibular e a Avaliagdo Seriada. Segundo a LDB/96, em seu
artigo n° 44, paragrafo 3, os processos seletivos do ensino superior considerardo
‘exclusivamente as competéncias, as habilidades e as expectativas de
aprendizagem das é&reas de conhecimento definidas na Base Nacional Comum
Curricular.” (alterado pela MP 746/2016) (BRASIL, 1996a). No caso do processo
vestibular mencionado pelos participantes da pesquisa, as provas foram aplicadas
em dias sucessivos. Ja nas avaliacbes seriadas essas provas foram aplicadas ao
longo do Ensino Médio, desmembradas em trés etapas aplicadas em cada um dos
trés anos. Com relacdo as modalidades por participante, Flora realizou o processo
seletivo via Avaliacdo Seriada e 0s outros trés participantes o realizaram por meio de
Vestibular. Todos realizaram, em algum momento desse processo, a Prova de
Habilidades Especificas — THE. Esta etapa sera abordada separadamente no
préximo subitem.

Como etapas, esses processos sdo quase sempre constituidos da publicacdo
do edital, realizacdo das inscricbes, aplicacdo das provas e divulgacdo dos
resultados através de lista de aprovados.

Para o concurso na modalidade de vestibular, cabe ao aluno a total
responsabilidade de acessar as informacfes e realizar os procedimentos de
inscricdo e solicitacfes de atendimento especializado. Nas avaliacdes seriadas, as
universidades promovem visitas as escolas de Ensino Médio de forma a esclarecer
aos alunos de quais cursos e modalidades dispéem e como ocorre a selecdo. Nesse
formato, os alunos fazem a escolha pela area e curso, de maneira formal, somente
na ultima prova, no ultimo ano do Ensino Médio. Dessa forma, ha uma mediacéo
feita pelas universidades e escolas, no sentido de otimizar informacdes, inscricées e
solicitacfes, e a aplicagdo das provas ao longo do Ensino Médio.

Sob a coordenacdo da Secretaria Nacional de Promocdo dos Direitos da
Pessoa com Deficiéncia — SNPD/SDH/PR é publicada, em 2014, a Cartilha

“Processos Seletivos e Pessoas com Deficiéncia: boas praticas em acessibilidade”.
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Seus principios norteadores sdo a equiparacdo de oportunidades; a acessibilidade
plena, baseada na adoc¢ao do desenho universal e a adaptagéo razoavel, o respeito
as especificidades; a autonomia; o principio da discriminagdo positiva; e a plena e
efetiva participacdo das pessoas com deficiéncia na sociedade (BRASIL, 2014).

No caso de editais disponibilizados na internet, a acessibilidade refere-se,
principalmente, as recomendacdes do Web Content Acessibility Guidelines (WCAG,
1999; 2008), do World Wide Web Consortium (W3C) e, no caso do Governo
Brasileiro, ao eMAG (Modelo de Acessibilidade em Governo Eletronico). Em sintonia
com as recomendacdes internacionais e em conformidade com a Lei n® 5.296/2014,
0 eMAG (2014 — 32 versédo), estabelece padrdes de comportamento acessiveis para
sites governamentais. O Padrdo basico € a linguagem Hypertext Markup Language
(HTML), que deve ser adotada como referéncia. Aqueles que tém baixa visdo, em
alguns casos, podem acessar o edital em formato digital, com o auxilio de recursos
de acessibilidade do Sistema Operacional Windows, por exemplo, a Lupa, ou
gualquer outro sistema que disponibilize ferramenta semelhante. No caso de editais
em meio fisico, como o papel, devera ser ofertado em Braille e/ou ampliado.

Os quatro egressos afirmaram nao lembrar, de fato, como foi efetuada a
leitura das informacfes do edital, mas asseguraram que tiveram o auxilio de parente
ou outra pessoa na leitura e preenchimento dos formuléarios. Para Flora, que realizou
na modalidade avaliacdo seriada, esse processo foi intermediado pela propria
instituicdo de ensino superior e a escola de ensino médio na qual prestou o processo
seletivo.

E também nessa etapa que os participantes devem fazer o requerimento de
atendimento especial. Essa medida estad assegurada pelo Decreto 3.298, de 20 de
dezembro de 1999, Artigo n° 27:

As instituicbes de ensino superior deverdo oferecer adaptacbes de provas e
0S apoios necessarios, previamente solicitados pelo aluno portador de
deficiéncia, inclusive tempo adicional para realizacdo das provas, conforme
as caracteristicas da deficiéncia.

8§ 1o As disposi¢des deste artigo aplicam-se, também, ao sistema geral do
processo seletivo para ingresso em cursos universitarios de instituicdes de
ensino superior (BRASIL, 1999, s/n).

Essa solicitagdo deve ser acompanhada de laudo que ateste se “a limitacido

funcional é de longo prazo, néo transitéria, e que ndo pode ser reparada através de
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intervencbes médicas que possam ser realizadas em curto ou médio prazo, como
implante, transplante ou outros tipos de reabilitacdo” (BRASIL, 2014, p.17).

Sobre esse aspecto, todos os entrevistados fizeram algum tipo de solicitagéo,
tais como: ledores, prova em Braille e tempo adicional, por Marcelo (04-10) e Vitor
(09-12) e, prova ampliada para Flora (05-10) e Carlos (08-12). Todos tiveram suas
solicitagbes atendidas, levando em consideracdo os critérios de viabilidade e
razoabilidade definidos por cada instituicdo. Contudo, Marcelo (04-10) nos esclarece
que, em um primeiro momento, Ihe foi negado o auxilio de tempo adicional. Diante
disso, houve a necessidade da organizacdo de junta de alunos que tiveram sua
solicitagdo negada, em uma primeira instancia, com vistas a acionar a procuradoria

£

da instituicdo: “...] eles tiveram que rever a posicdo e mandar uma cartinha para
cada estudante com deficiéncia informando que ndés tinhamos direito ao tempo
adicional.” Assim, o pedido foi deferido pela instituicdo de ensino, mas para Marcelo
(04-10) essa situacdo ocasionou sentimento de “angustia” e de “incerteza no
acolhimento” da solicitagado, além do investimento de tempo na busca pelo que lhe é
de direito. Marcelo (04-10), ao comentar esse episddio demonstra total
conhecimento dos seus direitos e das leis que o amparam.

Dessa forma, a legislacdo e as politicas publicas tém focado suas acdes de
forma a remover as barreiras criadas pela sociedade. Nesse tipo de abordagem,
baseada no reconhecimento dos direitos, como no caso de Marcelo (04-10), acima
citado, entende-se que promover a assisténcia nessas areas € um direito
conquistado, direito humano basico que todos podem reivindicar.

De acordo com a Handicap International (2008), os dois elementos principais
desse tipo de abordagem sdo o empoderamento e a responsabilidade. O primeiro
refere-se a participacdo de pessoas com deficiéncia apropriada de seus direitos de
forma interessada e ativa, enquanto que responsabilidade refere-se ao dever das
instituicBes publicas em implementar esses direitos.

Outro aspecto que Marcelo (04-10) também fez mencao foi o fato de nao
haver graficos em Braille individualizados, dos conteudos de Matematica, durante as
provas do vestibular, 0 que obrigou o rodizio dos mesmos entre os solicitantes: “...]
porgue tu acabas tendo que esperar o outro, ou mudar de questao, e depois voltar
para tentar construir o raciocinio a partir daguele grafico que tu recebeste, entao,

isso nao foi legal.”
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Para esse atendimento educacional a igualdade é relativa, pois as pessoas
sao diferentes, tém necessidades diversas e peculiaridades individuais e, a elas, sao
garantidas as condi¢cdes apropriadas de atendimento. H4 de se enfatizar que o
“tratamento diferenciado ndo se refere a instituicdo de privilégios, e sim, a
disponibilizacdo das condi¢des exigidas, na garantia da igualdade.” (BRASIL, 2004,
p. 9). Como citado acima, a utilizacdo de apoio é um direito do candidato e deve ser
prestada com exceléncia, visto que significa a equiparacdo de oportunidades na
concorréncia. Seu principal objetivo € “tornar o conteudo da prova acessivel e nao
tornar seu conteudo diferenciado.” (BRASIL, 2014, p. 17).

Ha de se compreender que em algumas circunstancias o tratamento
igualitario pode se constituir na valorizagdo das diferengas e, o tratamento
diferenciado na valorizacdo das desigualdades, a esse respeito Santos (2003)
escreve que: “as pessoas e 0S grupos sociais tém o direito a ser iguais quando a
diferenca os inferioriza; e o direito a ser diferentes quando a igualdade os
descaracteriza.” (SANTOS, 2003, p. 56).

De uma forma geral os participantes tiveram suas solicitacbes atendidas e
obtiveram sucesso nessa etapa. E importante frisar que as instituicbes tém, cada
vez mais, promovido a inclusdo e a acessibilidade para as pessoas com deficiéncia
em seus processos seletivos. Em analise aos editais das universidades publicas do
estado do Rio Grande do Sul, datados entre 2001 e 2016, foi possivel constatar
nesses documentos uma mudanca significativa quanto as garantias e tratamento
dirigidos as pessoas com deficiéncia. Elas sdo oriundas dos avancos no campo
politico, social, econémico, cultural e educacional, na perspectiva da inclusdo como
processo dinamico.

Nesse sentido, um novo modelo de atitudes, suposicfes e percepcdes a
respeito das deficiéncias tem sido promovido pelas pessoas com deficiéncia e as
organizacbes que as representam. Segundo a Handicap International*’, nas
discussdes internacionais as Organizacdes das Pessoas com Deficiéncia — ODPs
tém procurado promover além do modelo social um novo modelo baseado nos
direitos. Nao raro, as pessoas com deficiéncia tém se defrontado com seus direitos

basicos negados, como, por exemplo, o direito a educagéo e ao emprego.

47 http://www.handicap-international.us/about
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5.4 TESTE DE HABILIDADES ESPECIFICAS

Nesse espaco destacam-se as experiéncias com o Teste de Habilidades
Especificas — THE relatadas pelos participantes da pesquisa. A participacdo nesses
testes pode ser considerada como uma primeira experiéncia no ensino superior para
os candidatos que o realizam, claro que, dependendo do resultado, essa experiéncia
pode se expandir ou se encerrar.

Apesar de o THE se constituir como uma etapa do processo seletivo para o
ingresso na educacdo superior em musica em muitas universidades, ja existem
instituicbes que ndo aplicam essa etapa em seus processos seletivos, desde a
implantacdo do Sistema de Sele¢do Unificada — Sisu como forma de ingresso. Para
as instituicdes que aderem ao Sisu a Portaria Normativa N° 21, de 5 de novembro de
2012, do MEC, impede a oferta de vagas em cursos “que exijam teste de habilidade
especifica.” (BRASIL, 2012d, p. 2). Assim, algumas universidades deixaram de
realizar o THE como critério de ingresso no ensino superior pelo fato de que nao
aderir ao Sisu, pode, por exemplo, limitar a distribuicAo de verbas para a
manutencéao financeira dessas instituicoes.

Quando ocorre, o THE é realizado antes das provas comuns do vestibular
(como por exemplo, conteudos de Fisica, Biologia, Matematica, entre outros). Cabe
as IES e seus departamentos elaborar, publicar e aplicar o programa e o THE de
seus cursos. O conteudo programatico dos testes pode ser publicado em forma de
adendo ou juntamente ao edital principal do concurso vestibular. Esse edital pode
trazer, ainda, informacdes pertinentes as etapas, aos critérios de avaliacdo, a
bibliografia e ao repertério da prova préatica e conteddos da prova tedrico-perceptiva.

Para uma melhor organizacdo e desenvolvimento das reflexdes, serdo
abordadas, separadamente, as seguintes etapas do THE: prova teorica, solfejo e
prova pratica. Retomam-se, aqui, algumas informacdes que foram apresentadas no
perfil de cada participante e que sao importantes para uma melhor compreensao dos
dados apresentados: Marcelo cursou sua graduacéo entre 2004 e 2010, na mesma
universidade que Vitor, porém este Ultimo cursou a graduacdo entre os anos de
2009 e 2012. Marcelo (04-10) e Vitor (09-12) necessitam de adaptacdes em Braille e
auxilio de ledores. Para Flora (05-10) e Carlos (08-12), as adaptacdes devem ser em
formato ampliado; eles cursaram a graduacao, respectivamente, em 2005 e 2010 e

2008 e 2012, em diferentes universidades.
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Provas teoricas

Sobre as provas teéricas, todos os participantes afirmaram que tiveram
versodes adaptadas as suas necessidades. Para Marcelo (04-10) e Vitor (09-12), elas
foram lidas e preenchidas por um ledor que os acompanhou durante toda a prova,
razdo pela qual elas foram realizadas em salas a parte. O ledor também foi
responsavel pela execuc¢do, ao piano, das questdes perceptivas do teste, como, por
exemplo, o ditado musical. Todo o conteddo musical das respectivas provas foi
ofertado em Braille. A esse respeito, Marcelo comenta a presenca de pessoa
especializada em musicografia Braille que atuou na transcricdo dos trechos musicais
da prova tedrica. O mesmo ocorreu com Vitor, porém ele revela que as partituras em
Braille foram compiladas por software de edicédo de texto, o Braille Facil*®. Com isso,
foram ‘[...] gerados alguns erros de incompatibilidade de caracteres que sdo usados
na musicografia e ndo na escrita da linguagem alfabética, mas como tinha um ledor,
ficou facil identificar os problemas.” Para evitar o problema de incompatibilidade de
caracteres, apontado por Vitor, as partituras devem ser editadas em programa
especifico para a musicografia Braille, como o Musibraille ou o Braille Music Editor,
entre outros.

Ainda, sobre as provas tedricas, Flora (05-10) e Carlos (08-12) tiveram suas
solicitacbes de prova ampliada atendida. Flora utilizou-se do recurso optico de lupa
para ler o conteudo e Carlos teve um professor a sua disposicdo para eventual
consulta. Carlos complementa que teve de requisitar o auxilio do professor para
esclarecer duvidas em partes que a ampliacdo nédo ficava clara e argumenta que,
dependendo do tipo de ampliacéo, alguns elementos podem nao ficar bem definidos,
“borrados”.

Esse tipo de problema pode ocorrer quando o texto € ampliado através do
alargamento da imagem, ou magnificacdo do texto. Semelhante ao processo de
aproximacao das cameras de celular, ou zoom, a medida que nos aproximamos do
objeto pela aplicacdo desse recurso a qualidade da imagem acaba por perder suas
melhores definicbes. O melhor resultado é alcancado quando se altera diretamente

os elementos na matriz digital do texto, modificando o tipo de fonte, o tamanho, o

48 O programa Braille Féacil permite que a criagdo de uma impressio Braille seja uma tarefa muito
rapida e facil, que possa ser realizada com um minimo de conhecimento da codificacdo Braille.
Através do Braille Facil, tarefas simples, como impressdo de textos corridos, sdo absolutamente
triviais.
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espacamento e, conforme necessidade, a utilizagdo do modelo de fonte em negrito e

diferentes configuracdes de cores entre o fundo e a fonte.

Leitura e execucgao de Solfejos

Com relacao a leitura e execucédo dos solfejos, Marcelo (04-10) e Vitor (09-12)
relataram que as adaptacdes foram realizadas e estavam adequadas. A transcricéo
foi muito bem avaliada por Vitor: “A prova de solfejo foi em Braille, e a adaptacéo
estava muito correta.”

No caso de Flora (05-10), a universidade elencou alguns solfejos
pertencentes a determinado livro, de modo a sortear um desses no dia da prova; ela
conta que estudou todos a ponto de decora-los.

Com o intuito de aplicar a prova de solfejo a Carlos (08-12), os responsaveis
apresentaram-lhe o mesmo escrito em quadro com pautas musicais disposto na sala
da avaliacédo. Carlos comenta que requisitou prova ampliada, mas compreendeu que
essa foi a forma de razoabilidade e viabilidade interpretada pela universidade.

[

Segundo ele: “q...] a intencdo até que foi boa, mas nao foi o ideal, eu tive que ficar
caminhando na frente do quadro para executar o solfejo.” No caso de aluno que
utiliza o residual visual, ndo basta apenas ampliar o material. Muitas vezes, as
condicBes de luz da sala e a cor do fundo e texto apresentados também devem ser
levadas em consideracdo. Essas configuracdes sdo muito peculiares a cada caso.
Talvez, a falta de informacdes sobre as condi¢cbes de visdo do aluno possa ter

levado a esse formato de adaptacéo.
Prova pratica

Para Carlos (08-12), o aprendizado do repertorio de violdo exigido na prova
préatica foi desenvolvido conjuntamente com professor do Curso de Extenséo do qual
participou antes de ingressar na universidade. Esse curso foi promovido pela mesma
instituicdo em que Carlos, posteriormente, concluiu sua graduacao. Afirma que
ampliou as partituras e que as memorizou de modo a nédo utiliza-las no dia da
avaliacao.

A prova de Flora (05-10) foi cantar uma musica de livre escolha que nédo

necessitou de utilizagdo de partituras.
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Marcelo (04-10) e Vitor (09-12) estudaram na mesma instituicdo, suas
avaliacOes tiveram semelhantes aspectos. Ambos tocaram duas pecgas que estavam
listadas no edital da prova especifica, sendo uma obrigatéria e outra de livre
escolha. Como nessa etapa nao foram oferecidas partituras em Braille pela
instituicdo, Marcelo comenta que conseguiu utilizar obras que ja havia estudado
anteriormente, também aponta que a relacao de obras a serem tocadas na avaliacao
foi publicada muito proxima a data da realizacdo do teste. Argumenta que as
pessoas cegas tém uma leitura diferenciada, que necessitam de mais tempo para
executar a leitura e memorizar o repertorio: “NO0s temos que ler com uma mao e
tocar com a outra, e vice-versa.”

No caso de Vitor a peca obrigatéria teve de ser adaptada ao Braille por ele
mesmo. Foi necessario que alguém lhe ditasse as notas da partitura disponibilizada
em formato PDF, pelo edital, para que, entédo, as transcrevesse para o formato em
Braille e assim a estudasse. Segundo seu relato, esse processo acabou reduzindo o
tempo de estudo pratico da obra em questao.

Para Marcelo (04-10) e Vitor (09-12), a leitura a primeira vista realizada junto
a etapa da prova pratica em instrumento ndo lhes foi exigida. Sobre essa

modalidade de leitura Bonilha (2006) nos esclarece que:

[...] o leitor de uma partitura Braille ndo obtém, a primeira vista, uma visédo
global ou panoramica da pega, ja que sua leitura é linear e fragmentada.
Faz-se necessario, portanto, que o leitor memorize cada parte
separadamente para que depois possa junta-las e assim formar a nogéo do
todo, dentro da pega (BONILHA, 2006, p. 28).

Esse tipo de adequacado na avaliacdo contempla os quesitos de Adequacdes
Curriculares Significativas (BRASIL, 2003). Dentro do rol dessas adequacoes,
encontram-se as relacionadas a avaliacdo. Elas estdo vinculadas as alteracées nos
contetdos e objetivos acrescidos ou eliminados. Sua meta é a promocado do aluno
de forma a evitar conteudos e habilidades que possam estar além de suas “atuais
possibilidades de aprendizagem e aquisi¢do.” (BRASIL, 2003, p. 40).

Assim, para promocao de uma avaliacdo adequada, os professores de musica
devem ter conhecimento dos mecanismos de escrita e leitura musical em Braille. A

compreensao da linearidade da escrita e da leitura da informacao restrita ao tato é
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fator muito importante para o entendimento do processo da leitura de partituras
através da musicografia Braille.

Outro aspecto percebido através dos relatos de Marcelo (04-10) e Vitor (09-
12) é o de que ndo houve um compromisso, por parte da instituicdo, na
disponibilizagdo das partituras em Braille nessa etapa do processo, o que resulta na
apreciacao de que, nesse momento, o candidato é responsavel por essa adaptacao.
Essa visdo ndo ocorre quando da aplicacdo de outras etapas do THE, como as
provas teoricas e de solfejo, que por sua especificidade, também possuem
informagcbes musicais na forma de partituras, sendo que nessas etapas as
informagdes musicais em partitura foram-Ihes disponibilizadas em Braille.

Um fator que merece atencdo € o periodo de publicacdo do programa das
provas especificas e a demanda de tempo necessaria ao estudo de repertério
através da leitura musical em Braille, podendo ser otimizado quando da
disponibilidade de material adaptado. O tempo de publicagdo do conteudo
programatico € de especial importancia, considerando: o diferenciado modo de
leitura de partituras, a necessidade confeccdo das transcricbes do repertorio das
provas praticas e memorizacdo o repertorio, seja na forma de transcricdo para o
sistema Braille ou de ampliacdo. Cabe esclarecer que, em se tratando de
ampliacdes, elas sdo muito especificas as necessidades de cada candidato, pois
podem diferir em tamanho da ampliacédo, no tipo de fonte ou cor de preenchimento
do fundo.

Ainda em relacdo a prazos de tempo, é possivel apontar que algumas
instituicGes aplicam, em suas provas praticas, a execucdo de uma peca de
confronto. Esse processo visa avaliar a leitura e a capacidade de interpretacéo, por
parte do candidato, em um tempo diferenciado, reduzido, podendo ser de uma, ou
duas semanas. Nessas circunstancias, as pessoas com deficiéncia visual podem
encontrar mais dificuldade, em detrimento de tudo que se apontou até aqui.

A presenca de pessoa capacitada em musicografia Braille e de ledores
guando da realizacdo do THE por aluno com cegueira ou com baixa visdo € outro
fator que merece atencdo por parte das instituicbes que promovem esses testes.
Acredita-se que as instituicbes que possuem Centros e Laboratérios de Incluséo,
possam estar mais preparadas para receber esses alunos em seus cursos, somado
a isso, a formacdo docente de professores que possam promover uma educagao

inclusiva de qualidade.
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Assim, compreender o THE a partir da perspectiva dos alunos com deficiéncia
visual foi de suma importancia para revelar aspectos relacionados as expectativas
desses estudantes, aos critérios de avaliacdo, a diversidade de modelos e
exigéncias, ao perfil desejado pelas instituicdes, as vantagens ou desvantagens de

sua aplicacao e ao status da pesquisa académica nesse campo.
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6 TRAJETORIA DE FORMAGCAO ACADEMICA EM MUSICA

Neste capitulo sdo apresentadas as experiéncias vivenciadas pelos
participantes da pesquisa, ap0s a aprovacdo no processo seletivo e durante suas
trajetorias académicas. Elas foram organizadas na seguinte ordem: primeiro contato
com o curso, disciplinas, professores e colegas nas aulas iniciais; disciplinas de
conteudos basicos; disciplinas de contetdos especificos da Mdusica; disciplinas de
contetdos tedrico-praticos. Serdo também descritas experiéncias com a
acessibilidade arquitetdénica, comunicacional e de informagcdo relatadas pelos

participantes da pesquisa.

6.1 AS PRIMEIRAS IMPRESSOES

Nessa secdo sao apresentadas as primeiras impressdes relatadas pelos
participantes da pesquisa quando das primeiras aulas do primeiro semestre letivo.
Esse momento da entrevista buscou acionar a memoria relacionada os
acontecimentos pertencentes ao contexto da sala de aula, ao mesmo tempo obter
uma aproximacdo das expectativas e experiéncias decorrentes desse primeiro
contato com professores, colegas e funcionarios da instituicdo de ensino superior em
musica.

Auxiliado pela analise de similitude apresentada pelo Software IRaMuTeQ,
sobre as falas dos entrevistados relacionadas as impressdes nos primeiros dias de
aula, foi possivel identificar o nodo “professor”, juntamente com “gente” e “vir” como
0S mais citados nos comentarios dos egressos. Em funcdo da linguagem oral
utilizada pelos participantes a expressao “gente” esta vinculada ao proéprio aluno (a
gente), e o verbo “vir’, utilizado para representar o ato de se aproximar, vir ao
encontro. No grafico a seguir é possivel observar os nodos “gente” e “professor”
intermediados pelo verbo vir (ver Grafico 2):

As interacOes professor/aluno, nesse primeiro encontro, foram de diversas

ordens. Vejamos como foram descritas nos relatos dos participantes.
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Gréfico 2 — As primeiras impressfes
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Fonte: IRaMuTeQ, 2016.

Marcelo (04-10) comenta que procurou esclarecer todos os seus professores
sobre suas especificidades e necessidades: “Conversei com todos os professores
gue eu tinha, sobre a minha dificuldade, que enfim, haveriam de ter algumas
adaptacdes.” Mais adiante menciona o sentimento de acolhimento estabelecido no
primeiro encontro com o professor: “...] ele veio falar comigo, me recebeu muito
bem, e a partir dai foi realmente a porta da entrada, foi aonde eu me senti bem.”

Vitor (09-12) estudou na mesma instituicdo que Marcelo, teve contato com
guase 0s mesmos professores. Ao se reportar ao professor mencionado acima por
Marcelo, conta que: q...] ele foi o primeiro e Unico que mandou o programa da
disciplina por e-mail, antes mesmo das aulas comecarem, [...] eu pensei, “cara” que
legal, quem é esse professor?” Aqui o primeiro contato ja ocorreu antes do inicio das
aulas, de forma assincrona. O envio antecipado do programa de aula pode ser de
extrema importancia, pois proporciona 0 conhecimento prévio de ementas,

conteudos, metodologias, avaliagdes, prazos e bibliografias. Dessa maneira, o aluno
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podera iniciar a busca pela aquisicdo do material indicado, listar o que dispdem e
quais serdo necessarios solicitar aos centros de apoio a alunos com necessidades
especiais, quando disponiveis, de modo a agilizar o processo da realizacdo das
adaptacdes no formato digitalizado, impresso ampliado ou em Braille, da bibliografia
sugerida.

Marcelo e Vitor relataram, também, suas primeiras experiéncias com 0 acesso
aos ambientes académicos, como a localizacdo do prédio e as salas de aula.
Marcelo ressalta que a localizacdo do prédio que abriga o curso € muito acessivel as
pessoas com deficiéncia visual que circulam pela cidade. Ja Vitor, que vinha de
regido metropolitana, teve o auxilio de parente para os deslocamentos nas primeiras
semanas.

Carlos (08-12) destaca o primeiro contato com dois professores, promovido
em forma de reunido. Esse encontro serviu para que os professores se inteirassem
das diferenciacbes necessarias a promocao da inclusdo deste: “...] esse foi um
diferencial para a minha continuidade no curso. Assim, eles souberam como era o
meu problema de visdo, o que poderia ser feito.” Carlos também comenta que esse
espaco de diadlogo foi mantido ao longo do curso, fator que contribuiu para a
realizacdo dos ajustes necessarios para o acesso ao conteudo das disciplinas.

Flora (05-12), ao relatar suas primeiras experiéncias na graduacdo comenta
gue o professor/coordenador intermediou a aquisi¢ao, via universidade, de uma lupa
gue auxiliasse na leitura de partituras: “A gente foi procurar lupas e ndés encontramos
uma que era acoplada a um boné, entdo eu ndo precisava segurar a lupa com a
mao, logo podia segurar a flauta-doce.” Essa mediacao realizada pela universidade,
na figura do professor/coordenador, de forma a encontrar recursos para promover a
adaptacdo necessaria, pode ser considerada como de grande importancia, € o
professor auxiliando o aluno na busca da otimizacdo do acesso ao material didatico,
sendo o aluno colocado na condicdo de avaliador da oferta de “adaptacao razoavel’.

As primeiras impressfes relatadas tiveram como centro do seu discurso a
figura do professor, em detrimento de colegas, funcionarios ou mesmo o curso e a
instituicdo. Esses encontros foram promovidos ora por iniciativa do aluno, como no
caso de Marcelo, ora por iniciativa do professor, como relatou Vitor. Elas também
exprimem relacdo com a deficiéncia, a inclusdo e a promog¢édo de acessibilidade.
Também foi possivel observar o quao importante é o papel desempenhado pelos

professores na promoc¢do de relagdes saudaveis no acolhimento ao aluno, no
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agenciamento e gerenciamento de reunides com vistas a organizar e promover a
inclusdo educacional, bem como no provimento de recursos para a promocao da

acessibilidade aos conteudos.

6.2 DAS DISCIPLINAS

Neste item apresento a andlise das falas dos participantes quanto a
frequéncia as aulas. Procurou-se analisar aspectos relacionados as metodologias
aplicadas, as adaptacOes e avaliacdes, com o intuito de avaliar as acdes, servicos e
recursos que promoveram a permanéncia dos participantes da pesquisa em um
curso de graduacdo em mausica. Serdo apresentadas considerando as disciplinas
dos eixos: de conteudos basicos, podendo ser no campo da Cultura, Artes, Ciéncias
Humanas e Sociais; disciplinas do eixo de conteudos especificos da area da musica,
tais como, Percepc¢éo, Contraponto, Harmonia, Forma e Analise, Instrumento/Canto,
Histéria da Musica; de conteudos tedrico—praticos, entre eles, Estagio Curricular

Supervisionado, Pratica de Ensino, Iniciacao Cientifica e Novas Tecnologias.

6.2.1 Disciplinas de conteddos basicos

A disseminacdo de conhecimento, comunicacdo e informacdo através do
meio textual impresso € uma forma muito utilizada no meio académico. Para alunos
cegos ou com baixa visdo, o texto em formato impresso pode, muitas vezes, nao ser
acessivel, sendo necessaria a adaptacédo para formato digitalizado, Braille, audio e
texto com ampliacBes que correspondam as necessidades especificas de cada caso.
Ao observar o Grafico 3, é possivel ver os nodos “texto” e “digitalizar” e suas
respectivas arestas. Esses dois se conectam na direcdo dos processos de
“avaliagao” e realizacao de “trabalho”, mediados por dois outros nodos, “lembrar” e
“precisar”. Outro aspecto € a presenca dos nodos “folha” e “xerox”, em fonte menor
no grafico, mas ndo menos importantes. Eles representam a presenca do suporte de
informacdo e comunicacdo, mediado pelo papel impresso, que conforme
apresentado ndo € o meio mais adequado as pessoas com deficiéncia visual.

Essas relacdes podem ser apreciadas no gréfico de similitude gerado pelo
IRaMuTeQ (ver Gréfico 3):
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Gréfico 3 — Disciplinas de contetdos bésicos
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Assim, se 0 texto com o0s conteudos a serem estudados, trabalhados e
avaliados nao for ofertado em um dos formatos utilizados por esses usuarios estara
por instaurar-se uma barreira de acesso a informacdo, o que pode comprometer o
desempenho do aluno.

Sobre o0s servigcos de transcricdo para o Braille, digitacdo ou digitalizacdo de
textos Marcelo (04-10) descreve que: “Quando eu entrei na universidade ndo existia
0 que existe hoje, que é o Programa Incluir. Entdo, ndo tinha ninguém para
transcrever para o Braille, nem para digitar. Nao tinha nada.” De fato é sé a partir de
2006 que as acdes, servicos e recursos destinados ao atendimento educacional
especializado passam a ser oferecidos nas universidades publicas do Estado do Rio
Grande do Sul, conforme informag@es disponibilizadas nos histéricos dos Nucleos de

Acessibilidade e Inclusdo dessas institui¢oes.
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Sobre esse aspecto, Marcelo (04-10) relata que ao receber a copia do texto
impressa em papel solicitava a alguém que a lesse, para que entdo pudesse ser
gravada em forma de 4udio, ou ainda digitada no computador, ou mesmo s6 ouvida.
De outra maneira, quando a metodologia utilizada era a explanacao oral, por vezes
de um texto, relembra que: “...] eu fazia as anotacdes daquilo que eu considerava
importante para uma futura avaliagdo.” Marcelo utilizou-se de uma reglete e o
puncéo*® para registrar suas anotagdes em Braille. Outra forma expressa era quando
os professores dispunham do material ja digitado ou digitalizado, entdo lhes era
solicitado que o enviasse por e-mail.

Vitor (09-12), também comenta que recebeu textos em papel impresso, “[...]
iSso aconteceu até todos os professores me conhecerem, la no terceiro ou quarto
semestre”. Mais adiante, resume que “[...] mesmo assim, eu lembro que alguns
continuaram entregando.” Aqui é possivel interpretar que, nesses casos, muitas
vezes a responsabilidade pela adaptacdo do material didatico ofertado € do aluno.
Como apontado por Beyer (2006), esse tipo de acdo que deposita as expectativas e
necessidades de adaptacdo no préprio aluno remete a um modelo de ensino
integralizado, diferente do modelo inclusivo no qual € a instituicdo que tem de prover
mudangas em suas estruturas.

Como j& abordado anteriormente, existe uma lacuna gigantesca entre o
numero de obras disponiveis em livros impressos em relacdo ao de livros em Braille
ou outros formatos acessiveis. Dessa forma, Marcelo (04-10) e Vitor (09-12), em
conjunto com alguns professores, tiveram de buscar outros meios para obter acesso
as informacdes, sendo o meio digital, o mais citado pelos alunos como forma de
acesso a leitura e a escrita. Atualmente, o computador configura-se como uma
potente ferramenta de acesso a informacdo e elemento de promocdo de
acessibilidade e inclusédo sociodigital.

Por outro lado, aqueles que defendem o Braille como principal recurso de
leitura e escrita utilizado pelas pessoas cegas, 0s Brailistas, compreendem o0s
recursos de gravacao e digitalizacdo de livros como “estratégias complementares e
ampliadoras do rol das necessidades das pessoas cegas, e nunca como substitutos
do Braille.” (BELARMINO, 2001, p.4). Esses argumentam que a leitura em Braille,

diferente da leitura por voz sintetizada presente nos leitores de tela, permite o

49 para mais informacGes, acesse: http://fintervox.nce.ufrj.br/~brailu/braille.html#Materiais
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contato direto com questdes da gramatica, da ortografia, da pontuacdo e tantas
outras de ordem subjetiva ligadas a leitura. J& do ponto de vista da escrita, os
computadores permitem um registro mais rapido e econdmico dos textos. Também
permitem que o professor possa ler os textos escritos pelos alunos, ndo sendo
necessario o conhecimento do Sistema Braille, por parte do docente.

Sobre os documentos digitalizados que eram enviados por e-mail, Vitor (09-
12) afirma que alguns ndo eram acessiveis ao leitor de tela, mas seus
conhecimentos em informatica lhe permitiram, através de utilizacdo de software
Optical Character Recognition — OCR, reverter essa situacédo. Esse software permite
transformar arquivos em formato PDF que ndo sdo acessiveis, para o formato TXT,
sendo esse reconhecido pelos leitores de tela. Contudo, a acuidade dessas
transcricbes automatizadas ndo sdo 100% precisas, 0 que, muitas vezes, demanda
em revisdo do texto. Outro dado € que elas ndo descrevem imagens e outros
elementos graficos que podem estar presentes no texto. Ainda sobre a oferta
digitalizada de material, Vitor faz mencéo especial a uma professora: 9...] ela mesma
escaneava os livros e me mandava, entdo tinha uma sensibilidade a situacéo.”
Vemos aqui a professora como proponente na oferta do recurso de digitalizacdo dos
textos, tarefa essa que dever ser realizada, a priori, pelos Nucleos de Acessibilidade
e Incluséo das instituicdes de ensino.

Com base em suas lembrancas, Flora (05-10) relata que ndo teve problemas
com os textos das disciplinas. Comenta que nas aulas da disciplina de Psicologia da
Educacao, por exemplo, os textos eram projetados em laminas e que possuia copias
ampliadas dos mesmos: “Li tudo o que precisava, eu tinha umas folhas ampliadas do
gue era projetado.”

Como Carlos (08-12) ndo completou essas disciplinas no curso de Musica,
mas sim na area da Fisica, consequentemente seu depoimento nao foi considerado:
“Essas disciplinas eu fiz no curso de Fisica, fiz de trés a quatro semestres nesse
curso. Quando eu me transferi para o curso de Mduasica eu pedi aproveitamento
dessas disciplinas.”

Sobre 0s processos avaliativos Marcelo (04-10) relembra que as avalicfes
eram em grupo ou em forma de trabalhos praticos: “Os trabalhos eu fazia junto com
todo mundo, algumas coisas eram praticas e a gente fazia em sala de aula.” Ja Vitor
(09-12) traz mais detalhes desse processo: “Algumas foram feitas oralmente com a

professora, entdo enquanto os outros faziam, a gente ia para um canto da sala e ela
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mesma preenchia as respostas.” Nesse caso foi a propria professora que
desempenhou o servico de ledora e transcritora. Quando eram delegados trabalhos
escritos, o computador era a ferramenta utilizada.

Sobre os relatos relacionados as disciplinas de contetidos basicos constatou-
se que os estudantes cegos, na maior parte das vezes, foram os responsaveis por
adaptar os materiais impressos recebidos, Marcelo (04-10) representa um desses
casos. O recurso utilizado para escrita em Braille, a reglete e o puncao, era de
propriedade dos proprios alunos, portanto nao pertencia ao rol de recursos do
nucleo de acessibilidade.

Outro diferencial relatado por Vitor (09-12) foi a atuacdo de determinada
docente, sendo a propria professora proponente das adaptacdes em formato
digitalizado e promocao de adequacdes nas avaliacbes, de modo a atender as
especificidades de estudantes cegos. Flora (05-10) enfrentou menos dificuldades em
funcdo de sua condicéo visual diferenciada e da oferta de material adequado. Carlos
(08-12) nao fez relatos sobre esse tema, pois tais disciplinas, segundo ele, foram
cursadas em area distinta da musica.

A respeito dos meios de oferta de informacédo e comunicacéo utilizados para o
atendimento a Marcelo e Vitor transpareceu um modelo educacional integralizado,
como citado anteriormente, esse transfere ao aluno a busca pela adequacdo ao
contexto universitario, principalmente no que diz respeito as adaptacdes de material

didatico.

6.2.2 Disciplinas de conteudos especificos

Esse espaco é reservado para a andlise das falas dos participantes quanto a
participacdo nas disciplinas do eixo de conteldos especificos da area da musica,
entre elas: Percepcéo, Contraponto, Harmonia, Forma e Analise, Instrumento/Canto
e Historia da Musica.

Como observado na andlise de algumas disciplinas do eixo tematico basico
apresentado anteriormente, o texto impresso foi uma das ferramentas utilizadas para
a disseminacdo de informagcdo. No eixo tematico das disciplinas especificas da
musica, para além dos textos, outra ferramenta muito usada para a leitura e escrita

de informacé&o é a notacdo musical tradicional em forma de partitura, ela est4 quase
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sempre presente nas disciplinas préaticas e tedricas desse eixo teméatico especifico
da &area da masica.

N&o obstante, para que alunos cegos tenham acesso as partituras faz-se
necessario que elas sejam adaptadas ao Braille ou outro meio que possibilite a
esses alunos realizar suas leituras e escritas musicais. Para alunos com baixa viséo,
podem ser utilizados recursos de ampliacdo ou recursos Opticos e ndo 6pticos, de
modo a gerar acesso a esse conteudo. Em uma andlise Iéxica por similitude das
falas dos entrevistados, os nodos representados pelas expressdes “material” e
“leitura” foram 0s que apresentaram mais coocorréncias. Para essa interpretacéao
constatou-se que para ter acesso a leitura do material foi necesséria a intermediacéo
do computador e do professor, podendo ambos atuar em complementariedade.
Apesar do nodo “colega” apresentar uma baixa representatividade no gréfico, ela
também foi citada diante da necessidade de auxilio na adaptacdo de material (ver
Gréfico 4).

Grafico 4 — Disciplinas de conteudos especificos
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Quanto ao acesso aos materiais, Flora (05-10) comenta que nao encontrou
dificuldades, refere-se a utilizagdo de recurso 6ptico como auxiliar nas disciplinas de
conteudos musicais: ‘...] claro as minhas notinhas ndo séo tdo bonitinhas, eu usava
um caderno normal de pauta e a lupa para escrever.”

Neste topico, os relatos dos participantes foram especificos a determinadas
disciplinas. Para uma melhor andlise, procurou-se aproximar esses dados, orientado
pela incidéncia das mesmas em cada uma das falas dos sujeitos pesquisados,
exceto para Flora, como descrito acima. A seguir, sdo analisados aspectos
relacionados as formas de adaptacdes adotadas, de modo a promover 0 acesso aos

conteudos e aos processos de avaliagao.

Historia da Musica

Aulas expositivas que utilizam a apresentacdo dos contetudos de forma oral
favorecem enormemente 0 acesso e, consequentemente, 0 interesse e a
permanéncia de alunos com deficiéncia visual. A esse respeito, Marcelo (04-10)
comenta a didatica de seu professor de Historia da Musica: “...] ele tem uma oratoria
brilhante, entdo eu anotava tudo que julgava importante.” Vitor (09-12) também
responde que: “A aula de Historia da Muasica era bem expositiva, entdo nao tinha
muito problema, eu fazia minhas anotacdes em Braille com a reglete e o puncéo.”

As avaliacdes aplicadas a Marcelo e Vitor, pertinentes a essa disciplina, foram
feitas de forma oral, conforme relataram os participantes. Vitor destaca que nessa
disciplina as avaliacbes ocorreram em momento diferenciado do resto da turma, sé
ele e o professor. Nela o professor expunha a pergunta ou o tema e solicitava ao
aluno que discorresse sobre: “...] era bem interessante e dificil, porque eram provas
dissertativas, [...] ele me dizia: — eu quero que tu fales sobre tal coisa —, e assim que
funcionava. Ele foi muito feliz.” Avaliacbes orais podem configurar-se como um
formato muito bem aceito e eficaz para alunos cegos ou com visdo muito reduzida.

Sobre a utilizacdo de servicos de apoio na producdo de material didatico
fornecido pelo Programa Incluir, Marcelo (04-10) relata que prorrogou a matricula na
disciplina de Histéria da Musica Brasileira, em funcdo da demanda de leitura dos
livros requeridos pela bibliografia: “Na Histéria da Mdusica Brasileira, eu tive de
esperar até o momento de abrir o Programa Incluir, pois cada livro tinha 300 ou 400

paginas, entdo para alguém gravar, digitar ou escanear esse material era muito
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complicado, assim eu fui adiando essa disciplina.” Com o apoio dos servicos do
Programa Incluir, passou a receber os textos digitalizados, em formato acessivel ao
leitor de tela. Esse formato também foi aplicado as ferramentas de avaliagdo dessa
disciplina. Marcelo comenta que, dessa forma, passou a fazer as avaliacbes através
do uso do computador, simultaneamente aos colegas: “As avaliagbes passaram a
serem feitas assim, com o computador, ele me dava a prova e, dessa forma,
conseguia fazer a avaliagdo na hora e atribuir a nota.” O computador utilizado por
Marcelo era de sua propriedade, portanto ndo foi um recurso cedido pelo Programa
Incluir.

Para Vitor (09-12), que também estudou na mesma instituicdo que Marcelo, a
disciplina de Historia de Musica Brasileira apresentou um diferencial no processo de
avaliagdo, o que, segundo o aluno, foi bem interessante. Com a evolugdo e
atualizacdo dos leitores de tela, como o NonVisual Desktop Access — NVDA, que é
um software livre e de acesso gratuito, é ofertado um novo formato de
armazenamento e instalacdo do programa. Vitor comenta que esse programa possuli
uma versao portatil (portable), ou seja, ela pode ser utilizada a partir de um pendrive,
sem a necessidade de instalacdo do programa no computador. Isso agrega maior
agilidade e autonomia para os usuarios desse programa. Assim, Vitor realizava as
avaliacdes no computador do professor: “O professor levava o notebook dele para a
sala, entdo eu colocava meu pendrive com o NVDA portatil no computador dele e
fazia a prova, foi a Unica disciplina que eu fiz isso, funcionou bem.”

Ao discorrer sobre essa disciplina, Vitor faz mencédo ao Programa Incluir da
universidade: “Tinha o Programa Incluir que adaptava os materiais acessiveis ao
leitor (de tela) e ao Braille”. Ao final da fala, relata que utilizou os servicos do
programa para solicitar adaptacdes de textos mais direcionados as disciplinas
especificas da licenciatura e faz uma ressalva com relagcdo a adaptacdo das

[{

partituras: “...] eles ndo faziam as partituras, ndo tinham conhecimento e nem os
programas”. Dessa forma, destaca que foram poucas as vezes que utilizou os

servicos do Programa Incluir.

Teoria e percepgdo musical

A proposta de ajustes na didatica do professor também pode partir de

indicacdo do proprio aluno. Nesse caso, Marcelo (04-10) relata que solicitou ao
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professor de Teoria e Percepcédo Musical que lhe ditasse tudo o que escrevesse ou
tocasse, assim era possivel realizar suas anotacbes em Braille: “Eu anotava tudo,
minha percepg¢éo, meu entendimento daquele momento ou daquilo que ele tinha
apresentado ou tocado, ele me ditava inclusive as notas musicais.” Nesse sentido, €
importante que o aluno e professor debatam sobre metodologias mais adequadas e
eficazes na apreensdo de conceitos e conteudos, sempre respeitando as
necessidades e especificidades de cada caso.

Para Vitor (09-12), que estudou na mesma instituicdo que Marcelo, cinco anos
mais tarde, foram relatadas outras circunstancias. Vitor alega que teve dificuldades
de acesso aos materiais da disciplina de Teoria e Percepgcdo Musical, eram
partituras, solfejos que deveriam ser cantados e textos teoricos.

Normalmente a disciplina de Teoria e Percepcédo Musical é seriada em quatro
semestres em média, entdo no inicio Vitor teve de apelar aos colegas para que |lhe
ditassem as partituras disponibilizadas em fotocopia. Dessa forma poderia adapta-
las, com sua reglete e puncéo, ao Braille: “Entre uma aula e outra, quando sobrava
algum tempo e algum colega se dispusesse, e tivesse a boa vontade de me ditar, eu
dizia — preciso copiar tal coisa —, entdo ele me ditava e eu copiava em Braille e,
assim, fazia a minha partitura.” Para dispor de mais tempo para realizar suas
adaptacdes solicitava ao professor os exercicios e conteudos da aula seguinte,
desse modo, além de antecipar a producédo do material em Braille conseguia mais
tempo para estuda-las: “Eu perguntava para o professor o que seria na proxima aula
— “ah vai ter tal e tal exercicio”—, ai eu copiava aquele e ja estudava.”

Além de contar com a colaboracdo dos colegas que atuavam como ledores
das partituras para que o préprio Vitor realizasse suas adaptacfes, ele comenta
sobre dois outros métodos utilizados. Porém, as primeiras experiéncias nao tiveram
um resultado satisfatério, pois Vitor ndo possuia uma forma de ler, no computador,
as partituras digitadas pelos colegas: “Eu ndo tinha um leitor de tela que lesse
partituras, para comecar ndo havia, ou seja, 0 momento que eu mais precisei de um
software que tivesse a notacdo em Braille, como o BME, e depois o Musibraille, ndo
existia ou ndo chegou até mim.”

A primeira versao do Braille Music Editor — BME foi langada em 2002, tendo
sido atualizada para a versdo BME2, em 2012. J& o projeto Musibraille, desenvolvido
por Dolores Tomé e Antdnio Borges, teve seu lancamento em 2009 (CHAVES

GIASTEIRA, 2013). Nesse mesmo ano, a prefeitura Municipal de Porto Alegre/RS,
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juntamente com Dolores Tomé, organizou projeto para a capacitacdo de 25
professores, com vistas a conhecer e aplicar o Musibraille aos alunos com
necessidades especiais da rede publica de ensino®°.

De forma a contornar os problemas de acesso as partituras digitadas por
colegas em software de edi¢do, como o Finale®, Vitor (09-12) passou a transcrever
através da audicdo as partituras produzidas pelos colegas. Elas eram salvas no
formato Musical Instrument Digital Interface — MIDI, pois assim era possivel ouvi-las
no computador: “Eu ouvia aquele MIDI e copiava em Braille, ja fazia ditado (risos),
demorava horas, me lembro de ficar acordado até as trés da manha para fazer os
materiais que eu tinha que ler no outro dia.”

Como forma de auxiliar e agilizar o processo de escrita de partituras, Vitor
conta que também desenvolveu, junto a uma colega de disciplina, um sistema
alternativo de escrita musical baseado em letras e numeros: q...] criamos um
sistema de notagdo alternativa que foi muito interessante, semelhante ao sistema
utilizado para escrever partituras nos programas de notacdo musical usando o
teclado do computador.” Essa mesma aluna também o auxiliou a formatar seus
textos escritos no editor de texto. O sistema de notacdo musical descrito por Vitor se
parece muito com os conceitos utilizados pela notacdo musical ABC®, este é
composto por caracteres de texto em formato simples.

A realizacdo de adaptacdes para o Braille das partituras impressas em sua
escrita tradicional permitiu que Marcelo e Vitor tivessem acesso ao conteido musical
presente nas mesmas. Nos processos de avaliagdo ocorreu 0 procedimento inverso,
ou seja, tiveram de ser encontradas maneiras de se estabelecer adaptacdes das
partituras escritas em Braille, para o formato tradicional impresso, permitindo que
professores pudessem acessar os trabalhos e avaliacdes realizadas. Um fato que
corrobora com a afirmacdo é que professores de muasica raramente dominam a
musicografia Braille. Como exemplo, tem-se a fala de Vitor (09-12): “Eu lembro que o
meu primeiro ditado de percepcédo eu fiz em Braille, quando eu entreguei para o
professor ele disse — esse € seu ditado? —, entdo ele comentou que iria arranjar um
jeito de ler.” Logo, se faz necessaria a presenca de transcritores ou de meios

digitais, como os editores presentes em programas de computador, para que

50 para mais informacdes, acesse:
http://mww2.portoalegre.rs.gov.br/cs/default.php?reg=117792&p_secao=3&di=2009-11-11
51 para mais informacdes, acesse: https://www.finalemusic.com/

52 para mais informacdes, acesse: http://abcnotation.com/learn
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professores e alunos consigam interagir nos processos de aprendizagem e
avaliagéo.

Sobre as avaliagdes na disciplina de Teoria e Percepgdo Musical, a primeira
forma encontrada por Vitor (09-12) e seu professor foi marcar um horéario especifico
para que o préprio aluno lesse os ditados musicais oralmente ao professor.
Posteriormente foi disponibilizado o servico de um monitor/bolsista para atendimento
especifico as demandas dos alunos com deficiéncia visual do curso de musica:
“Esse bolsista me deu um auxilio de forma geral, por um semestre, mas eu acabei
usando mais para as aulas percepcao, eu creio que era 0 mesmo que auxiliava outro
colega (Marcelo) que ja estava terminando a graduacgéo.” O referido bolsista passou
a transcrever as partituras em Braille produzidas por Vitor, para a escrita tradicional
impressa, para que seu professor pudesse avalia-las. Eis aqui um servico
disponibilizado pelos nucleos de acessibilidade, no caso, o monitor/bolsista. Ao atuar
realizando transcrigdes, leituras ou executando ditados musicais, desempenhou
papel importante para a inclusdo de alunos com deficiéncia visual em um curso de
graduacdo em masica.

Marcelo (04-10), ao falar sobre os processos de avaliacdo dos solfejos
cantados, na disciplina de Teoria e Percepcao Musical, observa que teve de realizar,
por contra prépria, transcrigdes do livro intitulado “Bona”3: “Eu néo tinha os solfejos
em Brallle, entdo tive que correr atras dos colegas para que eles me ditassem, [...]
comecei a fazer por amostragem, porque eu nhao iria conseguir digitar todos, pois
sdo muitos.” Dessa forma, nas avaliacbes o professor realizava uma adequacao
muito coerente: “Nas avaliacdes, se fosse para cobrar trés exercicios, ele cobrava
um, normalmente o mais dificil, para ele avaliar se eu sabia interpretar uma quidltera,
as sincopes, tudo que uma partitura podia exigir.” Marcelo pontua que foi uma
decisdo muito importante: “/sso me pareceu, diante da dificuldade de ndo ter o
“Bona”, em Braille, uma medida muito acertada.”

Ao falar sobre a disciplina de Teoria e Percepcdo Musical Carlos (08-12)
conta que os testes de solfejo eram retirados de um anico livro, e que possuia uma
adaptacdo do mesmo nas seguintes condicdes: “As ampliacfes foram feitas a partir
de imagens, entdo havia algumas imagens distorcidas.” Para obter sucesso nas

avaliacdes comenta que, pelo fato de ter uma leitura musical lenta, preferia decorar a

53 Pasquale Bona. Método de Divisdo Musical com elementos basicos de articulacdo ritmica e
melddica.
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maioria dos exercicios avaliados. Nesse aspecto, avaliacdes que focam habilidades
de leitura a primeira vista com alunos com deficiéncia visual devem ser revistas.
Para alunos com baixa visao a leitura pode ser muito focal, pela aproximacéo da
visdo sobre a partitura ampliada ou a utlizacdo da lupa, o que pode limitar a
antecipacao do processo da leitura a primeira vista e, por consequéncia, a fluéncia.
Para alunos cegos esse tipo de leitura demanda a memorizagdo das partes
para posterior execucao, assim leituras musicais extensas podem néo ser passiveis
de uma memorizacdo rapida. Sobre isso, Marcelo (04-10) esclarece que: “A leitura
musical em Braille estd somente embaixo da ponta do dedo, quem enxerga pode ver
a pagina inteira podendo fazer algumas antecipacdes que vao interferir
positivamente na fluidez da leitura da partitura.” Assim, quando aplicadas devem
utilizar um trecho passivel de memorizacdo, o que pode variar de um individuo para
outro. Outra medida favoravel pode ser alcancada ampliado o tempo da leitura

preliminar realizada por parte do aluno.

Harmonia e Contraponto

Outras disciplinas relatadas pelos participantes da pesquisa, dentro do eixo
tematico dos conteudos especificos da area da muasica foram: Harmonia e
Contraponto. Esta uUltima pode ser oferecida antes de Harmonia. Ambas podem ser
seriadas em dois ou mais niveis; alguns cursos exigem a disciplina de Teoria e
Percepcdo Musical como pré-requisito a inscricdo, mas iSso hdo € um consenso.

No que tange a disciplina de Harmonia, Marcelo (04-10) relembra que utilizou
o software BME para produzir 0s exercicios e objetos de avaliacdo. Acrescenta que
nesse periodo, por volta do ano de 2009, teve o auxilio dos servicos de um bolsista
gue importava as partituras do BME, feitas por Marcelo, para o software de edicéo
de partituras em formato tradicional: “Eu lembro que uma prova de harmonia eu fiz a
musica no BME e ele (0 monitor) abriu essa musica no Finale e mandou para o
professor.” Novamente, pode-se apreciar 0s servicos prestados pelo monitor/bolsista
gue posteriormente auxiliou Vitor (09-12).

Marcelo lamenta que o monitor s6 o auxiliou por um ano: “Um ano depois, ndo
sei por que razao, nao teve esse bolsista, ndo sei se ndo tinha mais a vaga ou nao

tinha mais recurso.” O que pode ter ocorrido foi a cedéncia dos servicos de
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monitoria, de forma a atender Vitor (09-12) na disciplina de Teoria e Percepcgao
Musical, como apresentado anteriormente.

Ao comentar sobre as experiéncias na disciplina de Harmonia Vitor (09-12)
expde que utilizava o software BME para realizar suas tarefas, elas eram escritas em
Braille e posteriormente convertidas em partitura tradicional, mas ainda com algumas
dificuldades: “Harmonia eu fiz grande parte no BME, lembro que dava muito
problema na conversédo de Braille do BME, para notac&o tradicional.” Como citado
anteriormente, somente em 2012 a nova versao do BME2 é lancada. Nessa nova
versdo foram corrigidos aspectos apontados por Vitor, tais como melhor
portabilidade dos arquivos do BME, em formato Extensible Markup Language — XML,
e sua interacdo com softwares como o Finale e o Sibélius, que sédo editores de
partituras musicais em escrita tradicional. Os dois Udltimos programas citados
também sofreram atualizacbes que contribuiram para essa melhor relacdo. Contudo,
essas conversoes apresentam limitacbes e podem apresentar erros, o que demanda
uma revisao apOs o0 processo. Sobre as avaliacGes Vitor explica que: “...] entdo eu
usava o monitor da disciplina de harmonia, eu ditava algumas coisas, as provas de
harmonia eram lidas por ele e a gente ia fazendo junto, foi bem importante esse
monitor da disciplina.” Mais uma vez a presenca do monitor, que nessa ocasiao era
vinculado a disciplina, diferentemente do monitor/bolsista cedido pelo nucleo de
acessibilidade, recebe mencéo de destaque.

O fato de prorrogar a matricula em determinadas disciplinas se configura
como um ato de independéncia e autonomia, por parte desses alunos, de modo a
gerenciar a conducdo destas durante a realizacdo de suas trajetérias académicas,
como foi o caso de Marcelo (04-10), citado anteriormente, e também o de (Vitor 09-
12). Em consulta as matrizes curriculares do ano de 2009, da universidade que Vitor
cursou, foi possivel averiguar a oferta da disciplina Contraponto nos dois primeiros
semestres do curso. Comenta que optou por fazer a disciplina mais adiante, de
forma a adquirir mais autonomia nos processos de adaptacdo das partituras em
Braille para o formato tradicional impresso, quando de exercicios e avaliacbes: “O
contraponto eu fiz mais para o final do curso, ja possuia mais autonomia com o BME
e a conversao para a notacao tradicional, entdo eu mesmo podia fazer em casa.”
Mas a dificuldade de acesso a totalidade do material didatico permaneceu quando

[{

lembra que: 9...] a professora tinha os textos digitalizados, mas nao as partituras,

entdo eu tinha acesso as explicagdes de contraponto, em texto, mas as partituras e
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os exemplos musicais ndo.” Para contornar tal auséncia e as dificuldades geradas
por esta observa que sempre procurava a professora, em horarios alternativos, para
sanar suas duvidas. Esse aspecto reforca a dificuldade encontrada por alunos cegos
guando da adaptacéo de partituras musicais.

Para Carlos (08-12) o modo de atuagao de sua professora de Harmonia, que
também ministrava a disciplina de Contraponto, foi fundamental para seu
aprendizado e participagcdo. Afirma que ela o procurou de forma a estabelecer
contato para definir estratégias de ensino e avaliacdo baseadas nas suas
especificidades pedagdgicas, de modo a efetivar seu aprendizado e contribuir para a
sua permanéncia no curso: “Ela teve sempre a preocupacdo de trazer todo o
material ampliado, inclusive a pauta, para que eu pudesse escrever.” Essas
diretrizes especificas de adaptacdes necessarias a Carlos foram também aplicadas
as avaliacOes e a todos os conteudos disponibilizados durante o semestre.

E importante que alunos e professores e, vice-versa, agendem momentos
para deliberar sobre estratégias de ensino e avaliacdo visando melhorias nas formas
de atendimento educacional especializado. Nesse espaco, os alunos podem
esclarecer suas necessidades e, junto aos professores, planejarem medidas e metas
para atingir 0os objetivos propostos nas disciplinas. Esse relato de Carlos exemplifica
com muito sucesso o resultado desses encontros: “Ela produzia o material ampliado
ja com as especificacdes das minhas necessidades, como tipo de fonte e tamanho
de letra.” Esse processo nédo € estanque, deve ser reavaliado a cada novo material

[

adaptado: ‘q...] algumas vezes percebemos que s6 ampliando ndo gerava um bom
resultado, entdo ela refazia no computador.” Por vezes, a professora atuava na
producédo de recursos, como € o exemplo de caderno pautado com linhas mais
espessas e maior espacamento entre as linhas do pentagrama, de modo a permitir

gue Carlos enxergasse e escrevesse seus proprios textos musicais.

Instrumento/canto

Ainda, dentro do mesmo eixo tematico de disciplinas, relatos sobre aspectos
relacionados as aulas de instrumento/canto também podem contribuir para reflexao.

De maneira a evitar a realizagdo de mais transcricoes de partituras, agora de
piano, da escrita musical tradicional impressa para adaptacfes a musicografia

Braille, Marcelo (04-10) relembra que “O que néo existia em Braille nés evitAvamos,
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eu fazia cinco ou seis cadeiras e ainda trabalhava, entdo nédo tinha como produzir
novos materiais.” Assim, esse foi um critério muito coerente que orientou a escolha
do repertério desenvolvido na disciplina. Foi necessario recorrer as bibliotecas que
tivessem acervo de partituras em Braille, de modo a julgar as possibilidades de
escolha: “Na época o Instituto [...], que é um colégio para cegos, tinha um acervo de
partituras bastante grande, outras coisas eu recorria a Biblioteca Publica.”
Atualmente a Biblioteca Publica do Estado do Rio Grande do Sul incorporou o
acervo desse Instituto.

Sobre as obras disponiveis Marcelo pondera que o repertério de compositores
contemporaneos é mais dificil de ser encontrado em Braille: “...] toquei as invencdes
de Bach, Debussy, Microcosmos de Bela Bartok, existe alguma coisa de Villa-Lobos
e Guerra-Peixe, mas € um repertério mais complicado de encontrar.” De forma a
superar a caréncia de partituras, a atuacdo do monitor/bolsista que acompanhava
Marcelo e posteriormente acompanhou Vitor foi fundamental para ampliar as
possibilidades de execucdo de repertério, conforme relata Marcelo (04-10): “Em
2009, foi feito no BME, uma transcricdo do chorinho, Atraente, de Chiquinha
Gonzaga, eu recebi essa partitura do bolsista, ele fazia essas transcri¢cdes, entdo eu
usava o leitor de tela e as setas do teclado para acessar as notas no BME, e assim
eu ia decorando.” Essa foi uma forma encontrada para ler a partitura em Braille, no
BME, usando o computador e sem a necessidade da impressdo da partitura em
relevo, esse tipo de suporte € conhecido como Braille digital.

Ao falar sobre as aulas de piano Vitor comenta que ele mesmo copiou as
partituras no primeiro semestre: “No primeiro semestre eu copiei as partituras, deu
um trabalho copiar aquelas partituras enormes de piano”. Questionado sobre quem
Ihe ditava as partituras para que ele as adaptasse, responde: “Qualquer um que eu
encontrasse (risos) e que soubesse ler, ndo era um monitor. Entdo aqui eu perdi um
tempo.” Diante disso, algumas adequacdes metodologicas foram assumidas pelo
professor, como a de auxiliar na revisdo das transcricdes realizadas por Vitor: ...]
eu me lembro de chegar na aula e ele passar as notas comigo, eu ia tocando ele
dizia — isso aqui esta errado, vamos arrumar.” Em consequéncia, também foram
aplicadas adaptacdes nas avaliagOes: “...] entdo eu tocava menos pecas durante o
semestre, em funcdo do tempo que eu perdia para transcrever as partituras.” Como
as avaliagbes eram compostas pelo professor e uma banca avaliadora, coube ao

professor explicar tais condi¢des.
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Posteriormente, o professor passou a auxiliar o processo de transcricdo das
partituras para o Braille, digitando as partituras no software de editoragdo de
partituras, no caso, o Finale, para que, posteriormente, fossem abertas no BME e
impressas em Braille. Contudo, ndo foi possivel imprimi-las, pois havia a
necessidade de criar os codigos de impresséo para o idioma portugués ausentes no
BME. Vitor conta que ele mesmo criou essa codificacdo: “O que acontece € que a
impressora tem que ser compativel com o0s caracteres da notacdo, porque sdo
outras combinacbes de pontos que nao existem nas letras Braille do idioma
portugués. Depois eu acabei criando.” Em resumo, Vitor usava o leitor de tela e o
BME para ler as partituras através de informagfes de voz, mesmo modo apontado
por Marcelo, anteriormente.

Sobre suas aulas de violdo na universidade, Carlos (08-12) relata que teve
dois professores ao longo do curso, destaca dificuldades de postura durante a leitura
a primeira vista exigida pelo primeiro professor: “Meu professor tinha essa
preocupacao, de eu ter um dominio de leitura, ele ampliava os materiais, mas nao
ficavam tédo bons, pois ele s6 passava de uma folha A4 para A3, coisa do tipo ou
para duas em A4.” E preciso esclarecer que, para que Carlos possa ler as partituras
€ necessaria uma aproximacao dos olhos junto a partitura, isso reflete na postura do
estudante e do instrumento musical, dificultando a execucdo e comprometendo a
saude e a integridade fisica do estudante: “A postura no violdo ficava comprometida,
pois tenho que aproximar o meu olho da partitura.” Como recurso selecionava
pequenos trechos musicais, que por vezes nao contemplavam uma ideia musical
completa, além de usar gravacdes de outros instrumentistas para auxiliar o
aprendizado do seu repertério musical.

Com a troca de professor abriram-se possibilidades de novas discussdes
sobre como otimizar o estudo do violdo: “...] ele se preocupou em reproduzir um
material que me permitiu ter um melhor acesso, eu achei interessante, e para mim
facilitou bastante.” Sobre a reproducdo do material Carlos esclarece que: “Ele
comecou a produzir as partituras em software de edi¢do de partituras entdo mudava
o tamanho de linhas, a clareza da partitura.” Quando retoma a questao da realizacéo
de leitura musical complementa que houve uma melhora no processo em detrimento
da oferta de material adequado e com maior qualidade de producdo. Também
aponta maior flexibilidade na exigéncia da leitura a primeira vista como prética

musical: “A forma como trabalhava ndo me prejudicava a leitura, e se isso
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acontecesse ele dispensava e passava para fundamentos da técnica, por exemplo.’
Outra disciplina que utiliza muita informacéo no formato de partituras impressas é a
de Canto Coral. Carlos relembra que diante da dificuldade de obter partituras das
musicas em formato ampliado, acabava por recorrer a outros meios: “Eu buscava na
internet as pegas, as vezes, eu mesmo fazia a transcricAo ouvindo um coro
cantando, [...] Entdo tinha um trabalho dobrado.”

Claro que futuros professores de musica e instrumentistas devem ler masica,
mas essa forma de pratica pode ser diferenciada quando realizada por pessoas
cegas ou com baixa visao. Ao finalizar sua fala sobre as aulas das disciplinas do
eixo tematico especifico, Carlos ressalta que ndo basta apenas que professores
tenham boa vontade e disposicdo para trabalhar com alunos com deficiéncia,
observa que, além disso, para um atendimento adequado é necessario adquirir
conhecimentos especificos sobre como ensinar musica para alunos com deficiéncia.

Ao encerrar a analise desse eixo tematico de disciplinas, foi possivel
constatar que a grande dificuldade de acesso ao material didatico tem maior
incidéncia na oferta de partituras acessiveis as pessoas com deficiéncia visual. No
estado do Rio Grande do Sul, ndo existe uma fundacéo ou instituto que realize, com
propriedade, essas adaptacdes, principalmente as de nivel académico, pois
possuem maior complexidade e, por consequéncia, necessitam de maior
conhecimento e habilidade do transcritor. Outro aspecto é que essas transcri¢coes
nao sdo realizadas em pouco tempo, 0 que demanda planejamento antecipado,
guando ventilada a possibilidade de solicitar esse tipo de material a instituicao
detentora desse conhecimento, como o caso da Fundacgdo Dorina Nowill®*, em S&o
Paulo.

Talvez, uma maior aproximacdo dos departamentos e alunos de musica com
os laboratérios de acessibilidade do Programa Incluir possa desencadear uma
parceria salutar nesse sentido. De modo a contribuir para 0 acesso e permanéncia
de alunos com deficiéncia visual em cursos de musica, bem como na formacéo de
novos profissionais e professores capazes de promover a inclusdo nesse espaco

académico.

54 para mais informacdes, acesse: http://fundacaodorina.org.br/
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6.2.3 Disciplinas de conteudos tedrico-praticos

Esse espaco é reservado a analise das falas dos participantes quanto a
frequéncia as aulas das disciplinas do eixo de contetdos tedrico-praticos, entre elas:
Estagio Curricular Supervisionado, Pratica de Ensino, Iniciagdo Cientifica e Novas
Tecnologias. Contudo, as disciplinas abordadas pelos participantes da pesquisa
foram os Estagios Supervisionados e o Trabalho de Conclusdo de Curso. J4 Flora
(05-10) concluiu seus estudos no Bacharelado, portanto seu relato teve como foco o
Recital de Final de Curso.

Ao submeter as falas dos participantes da pesquisa, desse eixo tematico, a
Andlise de similitude e Analise lexical classica do IRaMuTeQ foi possivel constatar o
retorno da centralidade dos discursos na figura do professor (ver Grafico 5):

A proposicao apontada pelo grafico retoma o foco na figura do professor, seja
como orientador do processo de Estagio Supervisionado, do Trabalho de Concluséo
de Curso e, no caso de Flora, do Recital de Conclusao, exigéncia dos cursos de
Bacharelado. Parece haver um depdsito de centralidade na figura do professor nos
relatos que versaram sobre “as primeiras impressdes”, e na etapa final do curso,
fechando assim, um ciclo. Sobre a relagdo com os “mestres” Marcelo (04-10) ao
relembrar de sua orientadora, comenta: ‘1...] olha tu ndo tem nocdo do quanto foi
importante ter estudado com esses professores.” Mais adiante, ndo contém a
emocao ao relembrar das experiéncias compartilhadas com os professores: “A gente
comeca a se lembrar dessas coisas boas que a gente viveu e desses professores
gue nos ensinaram, nos ajudaram muito, e vem a emocao que fala mais alto e acaba
saindo na gravacao.” Tal constatacdo parece realcar a importancia dos professores
na trajetéria académicas dos alunos, como também o papel de referéncia que

representam.
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Gréfico 5 — Disciplinas de conteudos tedrico-praticos
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Fonte: IRaMuTeQ, 2016.

Flora (05-10) argumenta que como mudou de énfase durante sua trajetéria
académica, as disciplinas da licenciatura foram cumpridas até o quarto semestre.
ApoOs esse periodo, passou a dedicar-se exclusivamente as disciplinas do
bacharelado, em especial as de ordem préatica. Lembra que teve um processo
tranquilo até a realizacdo do seu Recital de formatura: “...] eu sento e solfejo as
pecas, foi tranquilo essa questdo do recital, € o meu modo de ler até hoje.” Também
comenta que a professora, quando necessario, contribuia para o esclarecimento de
possiveis duvidas na leitura da partitura: “De vez enquanto tinha uma letra que era
bem pequena ou desenhada, ou ainda apagada, ai minha professora dizia o que era,
mas, tranquilo.”

No que diz respeito ao Estagio Supervisionado, Marcelo (04-10) o realizou na

Educacéo Infantil e conta que os relatérios eram enviados por e—mail a orientadora,
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destacando que essa professora digitalizou a Tese de sua autoria, de forma a
propiciar que Marcelo a lesse. Sobre as intervencdes no espago escolar, descreve:
“Nao houve problemas, fiz estdgio com uma colega de curso, em dupla, um
planejamento era meu, outro dela, foi na educacéo infantil, um perfil que eu gosto
muito. Foi bom.”

Vitor (09-12) também realizou seu Estagio Supervisionado aos mesmos
moldes que Marcelo, lembrando que estudaram na mesma instituicdo. Porém suas
duas insercdes de estagio foram nas séries iniciais do Ensino Fundamental: “Eu fiz
meu estagio em dupla, dois estagios, na series inicias do Ensino Fundamental. A
gente fazia os planos de aula no computador, ndo teve grandes problemas.” Vitor
relata um primeiro desconforto, ao ingressar na sala de aula, o que foi, aos poucos,
sendo contornado pela quebra das expectativas e auxilio da professora regente.
Cometa que, além desses receios, que julga normal para uma primeira experiéncia
de estagio, em sua pratica docente ainda encontra dificuldades com as questdes de
deslocamento com os alunos dentro do espaco escolar: “Hoje a questdo do espaco
e apoio logistico para encaminhar alunos séo problemas que eu enfrento no dia a
dia, na sala de aula.” Nesse momento, houve uma reflexdo e projecdo dos temas
relembrados durante a entrevista, para o seu cotidiano, pois Vitor € professor de
musica da rede regular de ensino. Nesse sentido, o cotidiano de professores de
musica com deficiéncia visual pode constituir-se como proficuo campo de
investigacdo, entendendo como uma das possibilidades desse estudo apontar novos
caminhos para possiveis pesquisas futuras.

Sobre a suas experiéncias com o Estagio Supervisionado, Carlos (08-12)
pontua que os mesmos foram constituidos do pré-estagio, destinado as observacdes
e, posteriormente, o estagio em sala de aula. Recorda que as duas etapas desse
processo foram, respectivamente, nas series iniciais e, depois, nas seéries finais, pois
nao existem escolas de Ensino Médio que recebam estagiarios da area da muasica
em sua cidade. Para a elaboracdo dos relatorios, a ferramenta utilizada foi o
computador. Carlos destaca que durante seus estdgios na Educacéo Basica teve
contato com alunos com deficiéncia: “Uma coisa interessante é que em cada estagio
eu tive um aluno com deficiéncia, um na area visual e outro com autismo.” O fato
observado por Carlos traz uma importante aspecto da “Nova Escola” que se constitui
a partir do paradigma inclusivo. Dessa forma, os cursos de licenciatura devem

oferecer disciplinas que tratem e discutam formas de organizar uma pedagogia
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musical adequada as diferencas presentes na sala de aula, de modo a proporcionar
uma atuacgao docente e educacdo musical inclusiva.

Em seu Trabalho de Conclusdo de Curso, Marcelo (04-10) retoma o assunto
das adaptacdes de partituras e as possibilidades de intercambio de arquivos entre
software de escrita e impressdo em Braille e os utilizados para a editoracdo de
partituras impressas na escrita musical tradicional. A pesquisa tem ligagdo direta
com as experiéncias vivenciadas em sua trajetéria na academia. Ao abordar os
meios e 0s beneficios da utilizacdo de computadores como ferramenta de acesso
aos conteldos e suporte durante as avaliacdes, e do sucesso alcancado, também
demonstra a necessidade de as universidades investirem nesses programas ou
desenvolverem tecnologia semelhante, propiciando, assim, a quebra de barreiras
relacionadas a informacéo e a educacéo musical da pessoa com deficiéncia visual.

Sobre seu Trabalho de Conclusédo de Curso, Vitor (09-12) relata que o tema
principal foi a improvisagdo musical. J& com maior autonomia nos processos de
adaptacao de textos e partituras relembra: “Os textos menores eu usava 0 escaner,
[...] Eu tinha um escaner no meu trabalho e eu mesmo fazia.” Também, comenta que
solicitou ao nucleo de educacéo especial da universidade apoio para a adaptacéo de
dois livros da biblioteca universitaria, porém, acrescenta que essas solicitacbes
ocorreram poucas vezes. Sobre o processo de formatacédo dos textos no computador
conclui: ...] a professora orientadora me ajudava a formatar alguma coisa”. Essa
etapa final de formatacdo conforme norma da ABNT ainda apresenta dificuldades
para as pessoas com deficiéncia visual. Tal fato ocorre devido a problemas na
interacdo entre os softwares de edicdo de texto e os leitores de tela, principalmente
as questdes relacionadas a diagramacéao do texto.

Através de estudo de caso realizado na Escola Luiz Braille, em sua cidade,
Carlos (08-12) investigou em seu Trabalho de Conclusdo de Curso, o ensino de
musica para criangcas com deficiéncia visual. Relembra que essa tematica o
acompanha desde o ingresso na graduacao: “Busquei um curso de licenciatura, pois
sempre tive a intencdo de discutir as questdes de acessibilidade ao ensino.” Para
acessar os textos tedricos para a realizacdo da pesquisa Carlos destaca a presenca
de ledor: “Solicitei a presenga da ledora do nucleo e textos digitalizados, como a
Declaracdo de Salamanca, mas eu usei mais 0 recurso da ledora.” Também
acrescenta que fora dos horarios académicos teve o auxilio da familia. Relembra

gue, durante o processo foi presenteado com um livro que tratava da sua tematica
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de pesquisa: “Teve uma professora que soube da minha pesquisa e me presenteou
com um livro sobre o ensino de musica e pessoas com deficiéncia, ele foi muito Gtil a
minha pesquisa”. Talvez esse episodio possa contribuir para a reflexdo sobre a
importancia de relacdes pessoais saudaveis entre alunos e professores, e do belo
gesto dessa professora, que com certeza marcou a trajetéria académica desse
aluno.

Para apresentacao de sua pesquisa Carlos dispensou o formato visual. Diante
disso, acrescenta: “Entdo houve essa diferenciagdo na minha apresentagéo, tinha
toda a apresentacdo na ponta da lingua.” Alunos apresentam trabalhos durante boa
parte de sua trajetéria académica, podem estar presentes nas apresentacdes dos
grupos de pesquisa, seminarios, congressos, entre outros. Nessas apresentacdes a
projecédo visual de temas e tdpicos sobre o conteudo dissertado € muito comum.
Nesse sentido, dificuldades com a confeccdo e diagramacédo dos objetos e suas
disposi¢cOes espaciais no corpo do texto podem apresentar oS mesmos problemas
relacionados a formatacéo de texto e as interacbes com os leitores de tela. Nesse
caso, a presenca de pessoas sem deficiéncia visual pode auxiliar na confeccéo
dessas apresentacoes.

Essas etapas finais revelaram uma maior aproximacao entre professores e
alunos, em funcao das especificidades e necessidade de orientacdo. Também ficou
evidente que todas as experiéncias acumuladas durante as trajetérias académicas
tornaram essa fase mais tranquila e autdbnoma. A presenca de colegas no
compartilhamento dos estagios e auxilio dos professores, ledores, além da
ferramenta do computador, contribuiu, satisfatoriamente, para a conclusdo das
disciplinas desse eixo tematico e para a finalizacdo da graduacdo dos participantes

da pesquisa.

6.3 SOBRE ACESSIBILIDADE

Como mencionado anteriormente, a Acessibilidade carrega em si valores de
principio e de direito. Como principio, visa proporcionar possibilidade e condicdo de
alcance para utilizagdo, com segurangca e autonomia, de espacos, mobiliarios,
equipamentos urbanos, edificagbes, transportes, informagdo e comunicacao,
inclusive seus sistemas, sejam de uso publico ou privado, na zona rural e urbana,

por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida (BRASIL, 2015). Também,
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se constitui como um direito instrumental para a manutencgéo de outros direitos, pois,
sem ela, as pessoas com deficiéncia podem ser impedidas de se deslocar, de
estudar, trabalhar, adquirir bens proprios, entre outros. Conforme a CDPD, ela
representa mais do que o acesso, possibilita as pessoas com deficiéncia viver de
forma independente e participar plenamente de todos os aspectos da vida com
igualdade de oportunidades (BRASIL, 2011a).

Para que pessoas cegas se desloquem com maior seguranca e autonomia é
preciso que tenham desenvolvidas habilidades de Orientagdo e Mobilidade.
Segundo Hoffmann e Seewald (2003) elas sdo uma atividade motora e podem ser
definidas como um processo amplo e flexivel, constituido por um conjunto de
condi¢des cognitivas, mecanicas, afetivas e sociais que, por um elenco de técnicas
apropriadas e especificas, permitem ao seu usuario elaborar e realizar com maior
autonomia seus movimentos e acbes na e sobre as mais diversas estruturas,
espacos e situacdes do ambiente.

De modo a auxiliar a mobilidade de pessoas com deficiéncia visual, a
instalacdo de pisos tateis de direcionamento e alerta/mudanca de direcdo podem ser
instalados nos ambientes. Segundo normas da ABNT NBR — 9050 (2015, p. 19),
piso tatil significa: “piso caracterizado por textura e cor contrastantes em relacao ao
piso adjacente, destinado a constituir alerta ou linha-guia, servindo de orientacao,
principalmente, as pessoas com deficiéncia visual ou baixa visdo.” Sao classificados
em dois tipos: de alerta e direcional.

Considerando que instituicbes de ensino sdo espacos frequentados por
pessoas com deficiéncia visual, serdo agora apresentadas as observacdes feitas
pelos participantes da pesquisa sobre a acessibilidade fisica.

Em relacdo a orientacdo dos espacos dentro do campus da universidade
Marcelo (04-10) sugere que: ‘...] como o prédio era longe do portdo do campus,
podia ter um piso emborrachado, ndo sei se tem isso hoje, aguele piso, ndo o de
bolinha, aquele trilho que vai te levando.” Marcelo faz referéncia ao piso téatil de
orientacdo, ele tem a funcdo de orientar o caminho até determinado ponto. Essa
orientacdo presente no piso € transmitida ao transeunte através da bengala branca,
recurso muito utilizado por pessoas cegas durante seus deslocamentos,
dispensando o auxilio de guia humano ou céo guia.

Sobre 0 mesmo deslocamento, Vitor (09-12), que também estudou na mesma

instituicdo que Marcelo, cometa: ...] o caminho é chato de fazer, atravessava a [...]
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e vai, mas também alguém sempre te ajuda, quem t4 acostumado a andar na rua
sabe.” J4 sobre a localizagdo dos prédios no campus relembra que: ...] foi
complicado, l& eu ndo andava, o prédio € muito grande e eu ndo o conhecia a ponto
de andar sozinho, [...] como é muito aberto a gente ndo tem ponto de referéncia.
N&o havia nada de adaptacao para orientagao.”

A instalacdo de pisos tateis evita que pessoas com deficiéncia visual se
deparem com situacdes de perigo ou obstaculos durante seus deslocamentos. Eles
auxiliam essas pessoas a trafegarem sozinhas facilitando a movimentacdo em
lugares familiares e o reconhecimento de espacos onde caminham pela primeira vez
(BRASIL, 2015).

Com relacdo a locomocédo os participantes Flora (05-10) e Carlos (08-12),
ambos com baixa visado, relataram que se locomoveram nos espacos académicos
com autonomia. Sobre esse aspecto, Flora pontua: “...] inclusive quando a gente
comprou a lupa, o professor me fez levar uma bengala, aquela bengala branca, que
eu nunca usei |4, na verdade.” Ja Carlos comenta: “Eu me locomovo bem.”

Para uma melhor localizacdo nos espacos internos, podem ser usadas placas
com figuras ou escrituras em Braille, que poderé&o indicar sala, pavimento, saidas de
emergéncia, teclas do elevador, sanitarios, entre outros (ABNT — NBR, 2015).
Acerca dessas informacdes internas, Marcelo (04-10) observa que, na época em que
frequentou a universidade, as observancias eram focadas na construcdo de rampas
em novas edificagcdes. Sobre informacbes de localizacdo interna Vitor (09-12)
comenta: “Nao tinha inscricdo alguma nas salas, entdo eu ia decorando, podia ter
algo em Braille.” Mais adiante Vitor complementa: “Parece que agora colocaram
numeros Braille no elevador.” Para localizar as salas do prédio Carlos (08-12) relata
qgue: “‘N&do havia marcacbes nas escadas ou informacfBes de salas, eu fui
aprendendo por conta propria, trés portas para |4, tal sala, ou eu perguntava a outras
pessoas.”

Além disso, foram coletados alguns dados sobre o acesso aos espacos de
informac&o e comunicacéo, tais como: portal do aluno, site institucional, ambientes
virtuais de aprendizagem e biblioteca, conforme as experiéncias descritas pelos
participantes da pesquisa.

Ao observar a analise de similitude, elaborada pelo IRaMuTeQ, constatou-se
a presenga da expressao “colega” como principal nodo. Essa tem como aresta em

destaque, a conexidade com o termo “gente”, que diz respeito as relagdes entre
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colegas e entrevistados. Vejamos o grafico produzido sobre os subtextos que
abordam a acessibilidade (ver Grafico 6).

Grafico 6 — Sobre acessibilidade
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Fonte: IRaMuTeQ, 2016.

Nessa relacdo a visdo do colega pode desempenhar o papel de elemento
facilitador, como uma ferramenta. Vigotski (1997), ao abordar a apreensdo de
fendbmenos 6ticos por pessoas cegas destaca, com base nas ideias de Biriliov®®
(1924), que: “[...] o cego pode valer-se dos olhos de outra pessoa, da experiéncia
alheia como ferramenta de visdo. Aqui os olhos alheios assumem a condicdo de um
aparato ou de um instrumento, como um microscépio ou telescopio.” (VYGOTSKI,

1997, p.83, traducdo nossa).

55 Biriliov, Alexandr Vasilievich (1871-1959). Tiflopedagogo russo-soviético; jurista. Por sua vez,

Tiflopedagogo é aquele que se ocupa da educacdo da crianca que nao vé, que domina a Tiflologia
(CARMO, 1956).
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Com relagdo ao acesso aos espacos virtuais da instituicdo, tais como, portal
do aluno, site da universidade/departamento e ambientes virtuais de aprendizagem,
€ possivel apreciar a presenca de colegas na mediacdo dessas acdes.

O ato de matricular-se pode ocorrer virtualmente, ou via formularios
impressos, Marcelo (04-10) relembra que fazia suas matriculas sob orientacdo de
professor e que alguém preenchia os formularios de efetivacdo da matricula: “Eu sei
gue a internet surgiu ha muito tempo, mas por muito tempo se fez as coisas com
papel. O que eu me lembro é que alguém me matriculava, via as possibilidades [...].”

Ao ser indagado sobre a existéncia de alguma orientacdo de matricula
responde: “E eu fui nessas orientagdes, eu me lembro da professora [...]. Eu sei que
ela me ajudou nisso.”

Ja Vitor (09-12) comenta que: “Depois da primeira matricula presencial, as
outras eu mesmo fiz, as vezes eu tinha a ajuda de um colega, mas no geral eu
mesmo conseguia fazer.” Apos a primeira experiéncia de matricula destaca, com
entusiasmo, que fazia suas rematriculas via internet: “[...] foi bem legal, ndo era
sempre que se conseguia acessar um site, hoje em dia ja esta mais acessivel, mas
até entdo nao era qualquer site que se conseguia acessar, eu acessava conceitos e
fazia a matricula.” Isso esta relacionado com a evolugao e atualizacéo dos softwares
de leitura de tela e a observancia de diretrizes de acessibilidade virtual promovidas
pela instituicdo em seu site e portais institucionais. Isso constituiu, por parte da
instituicdo, uma acdo inclusiva, de modo a quebrar barreiras de acesso a
informacéo.

Ao falar sobre espacos virtuais, Flora (05-10) relembra que os usava apenas
para acessar e-mails, e que obteve o auxilio de um colega na criacdo do mesmo:
“Néo usava muito, um colega de [...] criou um e-mail”. Ela também comenta que
tinha pouco contato com o computador: “eu ndo tive acesso ao computador, ndo
sabia ligar e era muito pequenininho [fontes da tela, icones], tanto que hoje uso a
lupa do computador, ndo uso leitor de tela, com a lupa tudo fica um pouco maior [...],
entdo é muito mais facil para mim.”

Quem também fala sobre a utilizacdo dos espacos virtuais da instituicdo é
Carlos (08-12), ele esclarece que: “Na minha época eu usava s6 para fazer a
matricula, usando as ferramentas do computador, a lupa ou lente de aumento do
Windows e os ledores de tela”. Um detalhe importante observado por Carlos diz

respeito as configuragbes dos computadores disponibilizados na biblioteca da
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instituicdo, neles é possivel consultar o catadlogo de obras, fazer reservas e solicitar
renovacdes de empréstimos. Porém para ele essas acdes eram dificultadas: ...]
evitava usar os computadores da biblioteca para fazer pesquisas, eles dispensavam
as ferramentas de acessibilidade do computador, talvez para ele ficar mais leve,
funcionar melhor, acho que desconhecem, parece que esse recurso nao é
importante.” Para contornar tal problema de acesso, passou a utilizar seu proprio
computador: “Entdo eu comecei a usar o meu computador para fazer as pesquisas.”

Dessa forma, os recursos de acessibilidade devem ser disponibilizados em
todos os computadores da instituicdo destinados a utilizacdo por parte de alunos
com deficiéncia. Esses recursos estdo presentes no proprio sistema operacional, ou
em tecnologia assistiva utilizada por pessoas com deficiéncia visual, tais como: lupas
virtuais e leitores de tela. Softwares de género assistivo podem ser encontrados
gratuitamente na internet.

Outro espaco de baixa acessibilidade, e por isso, pouco desfrutado por alunos
cegos ou impedidos de lerem textos impressos sem ampliacdo, € a biblioteca. Essa
afirmacéo néo se aplica a Flora (05-10), pois através do uso da lupa e de sua visao
residual foi possivel ler todos os livros que Ihe foram requisitados. Segundo ela: “Foi
tranquilo, tirava os livros que precisava”. Com relacdo as suas leituras esclarece
gue: “Sempre li as coisas que precisava: 0s materiais [textos], as partituras, todas eu
leio com a minha lupinha, ndo amplio nada, leio normal.”

Para acessar os titulos da biblioteca Carlos (08-12) faz mencédo ao auxilio da
ledora que lhe foi disponibilizada pelo nucleo de acessibilidade da instituicdo, mas
também aparece a figura do(a) colega, como mostra o grafico elaborado pelo
IRaMuTeQ. Sobre o0 acesso a biblioteca Carlos relata que: “Como eu te disse, ndo
era uma biblioteca acessivel, quando eu tinha que ir a biblioteca eu precisava do
auxilio da ledora ou de algum colega, eu sO deixava para usar em casosS muito
especificos.” A isso se soma a fala anterior de Carlos quando da auséncia de lupa e
leitores de tela nos computadores da biblioteca, dificultando o acesso ao catalogo de
obras disponiveis.

Vitor (09-12) também expressa uma relacdo semelhante com esse importante
espaco de informacao e cultura: “Uma vez eu peguei um livro e levei para adaptar.
Eu ndo acessava quase nada da bibliografia das disciplinas, claro tirando os textos

gue me mandavam por e-mail.”
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Ja Marcelo (04-10) comenta: “Olha, na biblioteca eu nunca achei em Braille o
qgue eu queria. As pessoas, 0s colegas ou a propria bibliotecaria tinham que fazer o
acesso.” Sobre as demanda de leituras necessarias observa: “O problema é nao ter
o livro, esses livros especificos.”

Nesse sentido, acaba se restringindo a possibilidades de ampliacdo de
conhecimento, por parte dos alunos com deficiéncia visual, pois as bibliotecas
universitarias, em sua maioria, nao possuem livros técnicos e didaticos de musica
em Braille, dudio livros, ou ampliados e digitalizados em formato acessivel aos
leitores de tela. Essa afirmativa é amparada por uma busca realizada nas
plataformas das bibliotecas das universidades cursadas pelos participantes da
pesquisa. O resultado encontrado aponta para a presenca de obras em Braille
catalogadas na biblioteca de apenas uma instituicdo, sendo que 0 acervo
apresentado é o mesmo disponibilizado pela Biblioteca Publica do Estado do Rio
Grande do Sul. Nesse caso, 0 que ocorre € uma parceria entre instituicées publicas,
de forma a disponibilizar alguns titulos em Braille. Essa biblioteca possui um setor
Braille que adapta livros aos usuarios cegos ou que nao podem ler livros impressos.

Contudo, a biblioteca publica do estado possui um acervo limitado de obras
direcionadas a area da musica. Vitor (09-12) foi uma dos participantes que relatou a
utilizacdo desse material: “Usei também as partituras em Braille da Biblioteca
Pudblica, usei para me preparar para o ingresso e também durante o curso.” Outra
instituicdo/fundacdo que tem produzido muito material em Braille, inclusive partituras
e livros didaticos de musica, € a Fundacdo Dorina Nowill/SP. Vitor comenta que
solicitou algumas partituras a fundacdo, porém néo obteve sucesso: “Eu procurei o
catalogo de partituras em Braille da Dorina, [...], eu pedi véarias vezes essas
partituras por e-mail. Durante 0 curso eu mostrei para o professor de piano e ele
disse para eu tentar pegar algumas para estudar, mas a gente nunca conseguiu.”

Disciplinas possuem bibliografias basicas e complementares, com base na
fala dos trés participantes, com excecdo de Flora (05-10), que ndo necessita de
adaptacdes para ler os livros, pois se utiliza do recurso da lupa, todos os outros
entrevistados relataram dificuldades de acesso aos livros das bibliografias indicadas.
Sendo somente possivel o acesso via ledor(a)/colega, ou adaptacdes em forma
digital ou Braille, mas que diante do montante de livros que pode compor uma
bibliografia, isso pode ter significado muito pouco. Medidas que visem adaptar livros

que sao referéncias nessas indicacdes de leitura sdo uma boa estratégia que
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poderia ser tomada por bibliotecas e departamentos de ensino das universidades,
junto aos seus nucleos de acessibilidade, ou na auséncia destes, com entidades ou
organizagbes que possuam profissionais capacitados para realizar essas
adaptacoes, sendo as partituras efetuadas por profissional que domine as regras
internacionais da musicografia Braille (BRASIL, 2004).

Diante dessa dificuldade comeca a ocorrer um movimento nacional de
construcdo de bibliotecas acessiveis. Nessa esteira, a Fundagdo Dorina Nowill
langa, em 2013, a “Dorinoteca: Biblioteca digital Dorina Nowill”®®, que conta com

mais de 4 mil titulos nos formatos: Leitura Falada, Daisy e Braille.

56 para mais informacGes, acesse: http://www.dorinateca.org.br/
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CONSIDERACOES FINAIS

Como mencionado na introducdo desse texto, o ingresso de uma discente
com baixa visdo na instituicdo de ensino superior em musica, na qual atuo como
docente instigou-me a investigar a presenca de alunos com deficiéncia visual na
graduacdo em mauasica, entendendo que através do estudo com egressos poderia
responder o seguinte questionamento: Quais as principais acdes, recursos e
servicos utilizados para promover 0 acesso, a permanéncia e a participacao de
alunos com deficiéncia visual nos espacos de educacdo superior, no ambito da
graduacdo em musica?

E importante relembrar que conforme orientacbes apresentadas no
documento “Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva” (BRASIL, 2008), essas ac¢des envolvem o planejamento e a organizagao
de recursos e servicos para a promocao da acessibilidade em seus diversos
contextos, devendo ser disponibilizados nos processos seletivos e no
desenvolvimento de todas as atividades que envolvam o0 ensino, a pesquisa e a
extenséo.

Para responder a questdo de pesquisa foi necessario observar desde ao
acesso aos editais e modalidades de processo seletivo, incluindo os Testes de
Habilidades Especificas - THE; a participacdo e avaliagdo nos conteudos
curriculares basicos, especificos e teodrico-praticos; a oferta de apoio pedagdgico
extracurricular e a promocéo de acessibilidade.

Acredita-se que instituicdbes e alunos estdo diretamente envolvidos na
obtencdo de sucesso no processo formativo, assim, foram analisadas acdes,
recursos e servicos ofertados pelas instituicdes universitarias, mas também, como 0s
alunos (participantes da pesquisa) atuaram diante desse processo, de modo a
efetivar suas permanéncias, participacdo e sucesso académico. Para que isso
ocorra, é preciso eliminar barreiras pedagogicas, arquitetdnicas e ha comunicacao e
informacdo, de modo a promover o cumprimento dos requisitos legais de
acessibilidade.

Como descrito acima, as agbes, recursos e servigos visam promover a
acessibilidade em todas as etapas e eixos que estruturam a universidade. Logo as
consideracdes foram avaliadas com base na oferta de acessibilidade arquiteténica,

nas comunicacdes, nos sistemas de informacdo, nos materiais didaticos e
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pedagdgicos (BRASIL, 2008b). Por outro lado, como ja apontado, a auséncia dessa
oferta pode acarretar em barreiras que dificultardo a trajetéria académica de
estudantes com deficiéncia visual.

A seguir serdo descritas quais acOes foram adotadas pelas instituicdes de
ensino superior, nas quais 0s participantes da pesquisa ingressaram e concluiram
sua graduacdo em musica. Elas sdo descritas com base nos depoimentos de quatro

egressos com deficiéncia visual que cursaram uma graduacdo em mausica.

Acdes

Uma das principais acfes adotadas pelas universidades nas quais 0s
participantes da pesquisa concluiram suas formacdes académicas foi a adesao ao
Programa Incluir. A partir de 2006, conforme consta nos relatorios dessas
instituicbes, as mesmas passaram a responder pela organizacdo de acdes
institucionais visando garantir a inclusdo de pessoas com deficiéncia a vida
académica. Dessa forma, os participantes da pesquisa utilizaram os servicos desses
ndcleos em algum momento de suas trajetdrias académicas. Contudo, durante o
curso e conforme os relatos dos participantes, as adaptacdes se restringiram ao
material em texto, ndo sendo realizada, pelos nucleos/programas de inclusdo e
acessibilidade, a oferta de partituras em Braille ou ampliadas, exceto em parte do
processo seletivo.

Outra acédo que cabe mencéao foi o tratamento diferenciado destinado a Flora
(05-10) para que pudesse ser alojada o mais rapido possivel na moradia estudantil,
com vistas a essa acao a instituicdo deu prioridade a aluna durante apreciacédo de
solicitacdo de concorréncia as vagas.

Nos processos seletivos, de maneira geral foram atendidas todas as
solicitacbes de atendimento especializado requeridos pelos alunos. Como
sugestbes, aponta-se a necessidade de: disponibilizar todos os editais em formato
acessivel aos leitores de tela; todo e qualquer formuléario, se ofertado em formado
DOC (Word) ou TXT (Bloco de notas), fornece autonomia de leitura e preenchimento
por parte do aluno.

Em relagdo ao THE foi possivel observar, que a maioria das partituras e
materiais de leitura foram acessados pelos alunos, com excec¢ao das partituras para

as provas praticas de instrumento que ndo foram ofertadas em Braille, ou mesmo
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ampliadas. Nesse sentido, quanto maior for o prazo de publicacdo dos programas
das provas especificas em relacdo as suas realizacdes, mais tempo terdo os alunos
para adequar esse repertério as suas formas de leitura e desenvolver o estudo da
performance musical.

Pode se constituir uma a¢do salutar a observancia de catalogos de obras
musicais em Braille, de modo a eleger um repertério que ja esteja adaptado a esse
formato. Para ampliacbes e adaptacbes ao Braille, poder-se-ia também
disponibilizar, além do meio impresso, ou PDF, partituras em formato MusicXML,
pois esse formato propicia um ampliagdo mais precisa ou mesmo a portabilidade
com softwares de edicao de partituras em tinta e em Braille, como o Finale e o BME.
Isso proporcionaria aos alunos maior autonomia no processo de adaptacdo das
mesmas. Compreendendo que é pelos sentidos remanescentes (tato, paladar, olfato
e audicdo para alunos cegos e acrescenta-se 0 residuo visual para alunos com
baixa visdo) que alunos com deficiéncia visual recebem e organizam a informagéo
no processo de apropriacdo do conhecimento e construcdo da realidade (BRASIL,
2004). A presenca de mediadores e a adocdo de uma pedagogia que ofereca
condicBes favoraveis a exploracdo de seu referencial perceptivo particular podem
conduzir a uma maior igualdade de oportunidades no campo da educacao.

Do ponto de vista de acdes docentes, foi possivel perceber, ao longo dos
depoimentos, referéncia a metodologia de ensino dos conteddos de forma
expositiva, por parte de alguns professores. Esse tipo de acdo privilegia o referencial
auditivo muito presente em pessoas com deficiéncia visual. Outra constatacéo foi a
atuacdo de docentes como prestadores de servico de adaptacdo de material
didatico, ou seja, quando o proéprio professor providencia as adaptacdes, sem auxilio
de nucleo ou centro de atendimento especializado. Isso se constitui como uma
atitude positiva por parte do(a) professor(a). Nesse sentido, ndo foram impostas
barreiras atitudinais, pois poderia haver o entendimento de que o professor ndo é
responsavel pela adaptacédo de material didatico.

Também se perceberam reformulacdes nos formatos de avalicGes, incluindo
prova oral e prova escrita com utilizacdo de computadores e leitores de tela. Outro
aspecto interessante foi a reavaliacdo de exigéncias quanto numero de obras do
repertério, principalmente diante da dificuldade e tempo dispendido para adaptar
partituras impressas em tintas para o formato em Braille. Nesse processo de

adaptacdo das partituras foi citada a atuacédo do professor como um auxiliar na
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revisdo das partituras em Braille produzidas pelos alunos cegos. Esse tipo de
procedimento € comum nas organiza¢des que realizam adaptacdes de materiais
impressos em tinta para o Braille, em que um leitor sem deficiéncia e um com
deficiéncia fazem uma revisao conjunta da transcricdo realizada.

Como apontado acima, alguns professores reconfiguram suas praticas de
modo a ensinar, interagir e avaliar esses alunos. Contudo, em alguns casos elas
foram adotadas de forma parcial ou tardia, principalmente no que diz respeito a
oferta de partituras adaptadas ao Braille, ou ampliadas.

Servicos

Foram de extrema importancia os servigos prestados por monitores/bolsistas,
uma vez que, com suas atuacdes auxiliaram nas adaptacbes de material e acesso
as leituras, como no caso de ledores(as). Todavia, os alunos gque necessitaram
desse servico ndo o tiveram durante toda a sua trajetoria académica. Na auséncia
destes, colegas e familiares também foram citados como essenciais hesse processo.

Dessa forma, a presenca de monitores e ledores que acompanhem alunos
com deficiéncia visual ndo s6 em periodos pontuais ou esporadicos, mas sim em um
atendimento mais prioritario, estendendo-se para antes e depois das aulas, pode ser
importante para proporcionar mais agilidade nas adaptacoes e leitura dos materiais e
auxilio nos registros das aulas. Um modelo otimizado seria a presenca de bolsistas
gue pudessem acompanhar o aluno com deficiéncia em todas as disciplinas de sua
trajetéria académica.

Quanto aos servicos de adaptacdo de material didatico, prestados pelos
nucleos/programas de incluséo e acessibilidade, constatou-se que, durante o curso
e conforme os relatos dos participantes, as adaptacdes se restringiram ao material
em texto, ndo sendo realizadas as relacionadas as partituras em Braille ou
ampliadas, exceto no processo seletivo. Nesse sentido, durante as disciplinas e de
forma a sanar tal dificuldade professores, alunos e bolsistas trabalharam em
conjunto. Contudo, em alguns casos elas foram adotadas de forma parcial ou tardia,
principalmente no que diz respeito a oferta de partituras adaptadas ao Braille, ou
ampliadas. Cabe salientar que a inclusdo e permanéncia de alunos com deficiéncia
visual em um curso de graduacdo em mausica ndo € somente responsabilidade do

professor(a), ela é institucional, envolve também os ndcleos/programas de incluséo e



165

acessibilidade, gestores, coordenadores de curso e o proprio aluno envolvido. Nesse
sentido, analises prospectivas das disciplinas que serdo cursadas por alunos com
deficiéncia visual, no decorrer de cada semestre, poderao facilitar o planejamento e
realizacdo de estratégias coerentes e efetivas, de modo a qualificar o atendimento
prestado. Outro diferencial poderia ser a criagcdo, dentro dos nucleos/programas de
inclusédo e acessibilidade em universidades que ofertam cursos de musica, de setor
especifico para a adaptacdo de partituras, seja em Braille, ampliada, ou outros

formatos acessiveis as pessoas com deficiéncia visual.

Recursos

Dentre os recursos oferecidos pelas instituicbes de ensino superior para
ampliar o acesso de alunos com deficiéncia visual, pode-se observar a
disponibilidade de impressoras e transcritores Braille, recursos 6ticos como lupas e
tecnolégicos como computadores. A seguir, sdo apresentados, de acordo com a
oferta e usuério.

Dentre os participantes da pesquisa, Flora (05-10) foi a que menos necessitou
de adaptacdes, fazendo uso, na maioria das vezes, de sua visdo residual e da lupa
manual como recurso optico. No caso de Carlos (08-12), que também possui baixa
visdo foram necessarios ledores, ampliacbes e digitalizacdo de textos e partituras.
Nesse sentido, apesar de serem considerados como pessoas com baixa visédo, se
observou que nesse tipo de condicdo visual existem muitas especificidades que
devem se consideradas individualmente.

Para Marcelo (04-10) e Vitor (09-12), que sdo cegos, foi possivel fazer
algumas generalizacées quanto a oferta de recursos e servicos. Para eles o Braille é
a principal forma de escrita e leitura. Contudo, outros recursos como ledores e
transcritores, além de adaptacdes em formato digital também podem ser utilizados.

Flora (05-10) usufruiu de recurso 6ptico de lupa e um computador, ambos
cedidos pela instituicdo durante sua trajetéria académica. A aluna também recebeu
ampliacdo de alguns materiais, mas na sua maioria utilizou-se da lupa para acessar
0s conteudos em texto e partituras.

Apresar de os ledores serem considerados como um servigo disponibilizado
pelo nucleo/programa de incluséo e acessibilidade, a interacéo ledor ouvinte (aluno

com deficiéncia visual) pode ser considerada, nesse sentido, como um recurso,
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assim Carlos, Marcelo e Vitor, receberam em algum momento de suas trajetérias
académicas a oferta do recurso de ledores. Contudo, nem sempre eles foram
disponibilizados em tempo integral, dessa forma e nessas ocasides quem atuava
como ledor(a) eram colegas ou familiares.

Marcelo e Vitor usaram computadores préprios e os softwares utilizados por
eles também nédo foi ofertado pela instituicdo. Dois recursos muito utilizados na
adaptacao de partituras para o Braille foram o BME, que em concomitancia com o
uso do Finale, por exemplo, propiciou a portabilidade de partituras impressas para
partituras em Braille e vice-versa. Nesse sentido, as instituicdes de ensino superior
gue ofertam cursos de musica poderiam investir na compra desses softwares, mas
também desenvolver tecnologia ou recurso semelhante, proporcionando uma maior
acessibilidade ao conteudo musical escrito as pessoas com deficiéncia visual.

Também ha de se observar que os recursos de tecnologia e de tecnologia
assistiva possuem altos valores de compra, o que requer um planejamento
financeiro e das prioridades em demanda, com vistas a oferecer a melhor adaptacéo
dentro dos valores de razoabilidade e viabilidade de cada instituicao.

Constatou-se que as instituicdes tém investido na promoc¢éao de acessibilidade
nos mais diversos contextos, como arquiteténico, comunicacional, metodoldgica,
instrumental, programatica e atitudinal. Elas também tém adquirido novos recursos e
oferecido formacéo continuada para professores, funcionarios e comunidade através
de cursos de extensdo. Essas afirmativas puderam ser verificadas nos sites dos
nucleos/programas de inclusdo e acessibilidade e nos relatorios anuais (2015-2016)
gue as instituicbes publicas, nas quais os participantes da pesquisa estudaram, tém
publicado.

Os resultados dessa pesquisa apontam que ainda € preciso continuar
investindo em acessibilidade, tecnologia e formacdo complementar para toda a
comunidade académica. E necessario, cada vez mais, rever atitudes pessoais de
colegas, funcionérios e professores, buscando uma maior interacdo e conhecimento
sobre as respectivas deficiéncias, as funcionalidades e a dificuldades que o meio
ambiente ndo adaptado pode ocasionar, com 0 intuito de tornar o ensino superior
acessivel a todos os alunos, sejam eles com ou sem deficiéncia. Mas é preciso que
os alunos com deficiéncia também fagcam a sua parte, cumprindo com seus deveres

académicos, participando das discussdes e apontando novos caminhos.
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Independéncia, autonomia e empoderamento

Essas trés condi¢cdes foram demostradas pelos alunos ao longo de suas
trajetérias académicas. Como independéncia, considerou-se a faculdade de decisédo
propria, sem depender de outras pessoas. Um exemplo pode ser descrito nas
escolhas feitas durante os processos de rematricula, quando Marcelo e Vitor
decidiram prorrogar suas matriculas em determinadas disciplinas, em detrimento de
aspectos como autonomia para cursa-las ou pela espera da efetivagéo e incremento
dos servicos e adaptacdes de grande porte pelos nucleos/programas de inclusao e
acessibilidade.

Para autonomia, a condicdo de dominio sobre o ambiente fisico e social, de
modo a preservar ao maximo a privacidade e a dignidade daquela que a exerce.
Considerou-se que em muitas situacfes de adaptacbes de material, os proprios
participantes demonstraram autonomia, seja na elaboracdo de material em texto,
seja digitando, gravando ou escrevendo em Braille o que os ledores ou colegas os
ditavam, sendo que eles proprios requisitaram o auxilio dos colegas. Outro exemplo
pode ser observado quando Vitor, juntamente com um amigo, realiza a codificacédo
dos parametros de impressao do BME para que pudesse ocorrer uma comunicacao
correta entre este e a impressora em Brallle, ja que esse software que ndo possuli
essa codificacao para a escrita na lingua portuguesa. Ou mesmo em situacées mais
dificeis para o deficiente visual, que séo as relacionadas a mobilidade e orientacéo,
esses alunos se deslocaram pela cidade, ruas, transportes, campus, corredores e
salas, sem nenhum aparato de acessibilidade.

Por fim, o empoderamento como um processo pelo qual uma pessoa, ou um
grupo de pessoas, usa 0 seu poder pessoal inerente a sua condicdo, como por
exemplo — a deficiéncia. Um caso bem claro dessa situacdo ocorreu na etapa de
selecdo do processo vestibular, quando Marcelo, e mais outros alunos com
deficiéncia, tiveram sua solicitacdo de auxilio de tempo adicional negada. Assim, o
grupo de alunos insatisfeitos com a decisdo usou de seu empoderamento e
conhecimento da legislacdo vigente, com vistas a acionar a procuradoria da
instituicdo e reverter & decisdo primaria, que nesse caso foi revista, permitindo assim
que todos os estudantes que reivindicaram tal atendimento recebessem-no.

De forma semelhante aos resultados assinalados por grande parte dos

estudos sobre inclusdo educacional apresentados na revisdo de literatura dessa
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pesquisa, também foram relatadas situacdes relativas as barreiras atitudinais
enfrentadas pelos estudantes Marcelo (04-10) e Carlos (08-12). Marcelo enfrentou
situacdo de desrespeito e descrédito de suas capacidades, depositadas por um
colega normovisual. Este colega mencionou que as pessoas com deficiéncia visual
deveriam ficar em suas casas, pois a vida ja estava dificil para aqueles que
enxergam. Esta foi a resposta de Marcelo: “Se eu fosse um aluno, eu iria ficar esses
poucos dias em casa e, depois, me matricularia na tua escola, entdo tu mandaria me
deixar preso em casa, para eu nao estudar, e os meus sonhos, minha vida, minha
construcdo como pessoa e cidaddo, minhas aspiracdes, irias coloca-las na lata do
lixo.”

Carlos relatou barreiras atitudinais geradas por desconhecimento de sua
presenca e condigdo visual. Referiu-se a atitudes de tratamento rispido quando o
mesmo transitava por espacos publicos da instituicio. Comenta a auséncia de
demarcacao de area restrita a uma atividade de filmagem que ocorria nesse local, e
por consequéncia, sua interferéncia no contexto da gravacdo ao se deslocar pelo
lugar. O proprio aluno reportou o0 caso ao nucleo de acessibilidade que tomou as
devidas providéncias para esclarecer os desentendimentos.

Assim sendo, a inclusdo no ensino superior s6 podera ocorrer quando ela for
pensada com as pessoas e para as pessoas com deficiéncia, juntamente com toda a
comunidade académica e sociedade em geral. lgualmente, a perspectiva adotada
deve ser a que consta no tema definido em 2004, por ocasido das celebracdes do
Dia Internacional das Pessoas com Deficiéncia, a saber: NADA SOBRE NOS, SEM
NOS — grifo do autor - Nothing About Us Without Us. Uma perspectiva de forma a
ampliar o contexto de participacdo para além de ser parte, mas também tomar parte,

de modo a avancar na construcao de politicas para e, de pessoas com deficiéncia.

Os reflexos da pesquisa

Durante o processo de selecdo dos participantes da pesquisa, foi possivel
ouvir inumeros relatos de alunos com deficiéncia visual que, por algum motivo, nao
completaram sua graduacdo, assim como potenciais participantes que foram
excluidos por motivo de ndo haverem completado seus estudos académicos em

musica. Mesmo que esse trabalho ndo tenha se proposto a investigar esse assunto,
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€ possivel afirmar que a evasdo escolar no ensino superior, em especial na area da
musica e com pessoas deficientes, possa ser um tema de pesquisa relevante.

Outro aspecto que chamou a atencao diz respeito a formacao de professores
licenciados para atuar na educacdo basica. Tal preocupacao tem fundamentada a
percepcao de que os alunos cegos que participaram dessa pesquisa tiveram sua
formacgao inicial em musicografia Braille, em uma escola especializada e com um
professor cego que tinha grande dominio desta. Dessa forma, se novos professores
de musica nao dominarem, de forma bésica, os principios da escrita musicografica
Braille, talvez seja possivel haver alunos cegos que frequentardo a escola regular e
ndo aprenderdo a escrever musica nesse formato, o que de certa forma podera
impedi-los de ingressar em cursos de graduagcdo em musica que exijam o THE.

Entendendo como uma das fungdes desse estudo assinalar novos caminhos
de investigacdo, a presente pesquisa apontou que o tema relacionado ao cotidiano
de professores de musica com deficiéncia visual, assunto pouco explorado, e mais
ausente quando do ponto de vista do professor de musica com deficiéncia visual que
atua na Educacao Basica, pode constituir-se como proficuo campo de investigacéo.

N&o menos relevante foi 0 aprendizado autodidata, necessario a utilizacdo do
software gratuito de analise textual, conhecido como IRaMuTeQ. Lamenta-se o fato
de ndo se conseguir utiliza-lo quando do inicio da fase de andlise, pois s se
conseguiu bons resultados e respostas positivas (sem erros) apos a conclusao de
algumas andlises, como as relacionadas ao periodo de ingresso, por exemplo.
Contudo, esse programa ampliou a visdo sobre os dados, permitiu 0 acesso a
guestdes quantitativas do texto, que sem seu auxilio seriam mais demoradas. Além
disso, também orientou alguns caminhos para a analise, com base na avaliacao
qualitativa do texto através das figuras de “Arvore de similitude” geradas a partir dos
subtextos empreendidos.

Esse estudo também refletiu meus achados sobre esse universo, até entao,
distante de minhas préaticas pedagodgicas. Antes da realizacdo dessa pesquisa,
pouco sabia sobre a deficiéncia visual, a educacdo musical das pessoas com
deficiéncia visual, das leis e tratados sobre direitos humanos, educac¢éo para todos e
direitos das pessoas com deficiéncia. Dos preconceitos e estigmas negativos que
permeiam as diversas barreiras encontradas por elas no reconhecimento de seus
direitos e liberdades fundamentais, tais como o direito a educacdo em todas as

etapas, modalidades e niveis de ensino.
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Claro que, para além do crescimento individual, espera-se indicar algum
direcionamento, entre acdes, servicos e recursos utilizados para a efetivagcdo da
educacdo musical de pessoas com deficiéncia visual, para aqueles que ainda nao
tiveram contato educacional com estudantes com deficiéncia visual, principalmente
na graduacdo em mausica. Todavia, acredita-se que essas indica¢cdes podem ser
aplicadas na educacdo musical de pessoas com deficiéncia visual, em todos os
niveis de escolaridade.
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APENDICES

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO - TCLE

el UDESC Comité de Etica em Pesquisa
.a DO ESTADO DE CepS Envolvendo Seres Humanos

SANTA CATARINA

GABINETE DO REITOR

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O(a) senhor(a) esta sendo convidado a participar de uma pesquisa de
mestrado intitulada “Trajetoria académica de alunos com deficiéncia visual: um
estudo com egressos da graduagao em musica”, que realizara entrevista, tendo
como objetivo: investigar quais as principais acfes que promovem O acesso, a
permanéncia e a participacdo de estudantes com deficiéncia visual em um curso de
graduacdo em musica. Abrange 0 ingresso e processo seletivo, participacdo e
avaliacdo nos conteudos curriculares basicos, especificos e tedrico-praticos, oferta
de apoio pedagogico extracurricular e promocdo de acdes relacionadas a
acessibilidade. Sera utilizado um gravador para facilitar a coleta dos dados em forma
de entrevista tematica. Estas medidas serdo realizadas no local e horario indicado
pelo entrevistado. Nao € obrigatério responder a todas as perguntas.

O(a) Senhor(a) e seu/sua acompanhante ndo terdo despesas e nem serao
remunerados pela participacdo na pesquisa. Todas as despesas decorrentes de sua
participacéo serdo ressarcidas. Em caso de dano, durante a pesquisa sera garantida
a indenizacéao.

Os riscos desse procedimento serdo minimos por compreender uma
entrevista com perguntas que versam sobre sua trajetéria académica no curso
superior de musica, engloba o processo de ingresso, a participacdo e avaliacdo nos
conteudos curriculares basicos, especificos e tedrico-praticos, adaptacdes
curriculares e de material didatico, oferta de apoio pedagdgico e promocéao de acdes
relacionadas a acessibilidade. Nesse sentido, pode haver algum constrangimento ao
responder o questionario, desconforto, estresse, cansacgo ao responder as perguntas

e quebra de anonimato.
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Como forma de minimizar os riscos as entrevistas serdo gravadas e
realizadas em local, data e hora de escolha do entrevistado, se o entrevistado
demostrar qualquer tipo de constrangimento ou desconforto mediante qualquer
pergunta do questionario, ele ter4 o direito de n&o respondé-la, de fazer uma pausa
ou encerrar a entrevista e, se achar necessério, pedir o desligamento da sua
participacdo no estudo. Essa condi¢do seré esclarecida antes do inicio da entrevista.
Sua identidade serd preservada, pois cada individuo serd identificado mediante
utilizacéo de pseuddnimo. Todos os registros da pesquisa estardo sob a guarda do
pesquisador, em lugar seguro de violagdo. Os termos de consentimento livre
esclarecido e de consentimento de fotografia, video e gravacao serdo fornecidos em
Braille e texto digital acessivel aos leitores de tela.

Os beneficios e vantagens em participar deste estudo seréo importantes para
a obtencdo de uma aproximacao da perspectiva inclusiva na visdo da pessoa com
deficiéncia, dando visibilidade ao modo como esta insercdo académica se da,
criando assim, um espaco de reflexdo para o processo de educacdo musical para
alunos e professores, deficientes visuais e videntes. Pretende também, através da
experiéncia adquirida pelos participantes, balizar novas acdes em espacos de
ensino ainda ndo ocupados por esses estudantes.

A pessoa que estara acompanhando os procedimentos serd o pesquisador,
Daltro Keenan Junior (mestrando).

O(a) senhor(a) podera se retirar do estudo a qualquer momento, sem
gualquer tipo de constrangimento.

Solicitamos a sua autoriza¢do para o uso de seus dados para a producéo de
artigos técnicos e cientificos. A sua privacidade sera mantida através da nao
identificacdo do seu nome.

Este termo de consentimento livre e esclarecido é feito em duas vias, sendo
gue uma delas ficara em poder do pesquisador e outra com o sujeito participante da

pesquisa.

Agradecemos a vossa participacao e colaboracéo.

Nome do pesquisador: Daltro Keenan Junior
Numero do telefone: (51) 99761-4020/ (51) 3649-2146
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Enderego: Rua Assis Brasil, 1941, Centro — Montenegro, RS, Brasil. CEP.
95780-000

Observacao: Em virtude desse Termo de Consentimento Livre Esclarecido
possuir mais de uma péagina, a primeira devera ser rubricada tanto pelo pesquisador

responsavel, quanto pelo participante da pesquisa.

Assinatura do pesquisador:

TERMO DE CONSENTIMENTO

Declaro que fui informado sobre todos os procedimentos da pesquisa e, que
recebi de forma clara e objetiva todas as explicacdes pertinentes ao projeto e, que
todos os dados a meu respeito serdo sigilosos. Eu compreendo que neste estudo,
os procedimentos serao feitos em mim, e que fui informado que posso me retirar do

estudo a qualquer momento.

Nome por extenso:

Assinatura

Local: Data: / /

Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos — CEPSH/UDESC
Avenida Madre Benvenuta, 2007, Itacorubi, CEP 88035-001, Floriandpolis, SC, Brasil.
Telefone/Fax: (48) 3321 8195 — e-mail: cepsh.reitoria@udesc.br

CONEP- Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa
SEPN 510, Norte, Bloco A, 3°andar, Ed. Ex-INAN, Unidade Il — Brasilia — DF- CEP: 70750-
521
Fone: (61)3315-5878/ 5879 — e-mail: conep@saude.gov.br
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APENDICE B — ROTEIRO PARA COLETA DE DADOS - ENTREVISTA
TEMATICA

ENTREVISTA TEMETICA

DADOSDEIDHVHHCAQAO:

Nome (pseuddnimo):

ldade: Sexo:

Diagnéstico (cego ou baixa visao):

Instituicdo que cursou a graduagéo:

Modalidade:

Periodo:

ROTEIRO:

1) Relate sobre a presenca da musica na sua vida. Com que idade comecou a
tocar/cantar?

2) Desde quando vocé é cego (a)/ possui baixa visédo?

3) Qual o seu diagnoéstico médico de acuidade visual?

4) Fale porque escolheu fazer uma graduacédo em musica.

5) Como foi 0 processo de inscricado?

6) Fez prova de habilidade especifica em musica? Se afirmativo, como foi realizada?
7) Fale sobre o processo do vestibular. Houve as adaptacdes necessarias?

8) Fale sobre como foram as primeiras semanas de aula.

9) Comente sobre os processos de aprendizagem, ferramentas de ensino e
avaliacdo utilizados nas disciplinas do eixo de conteudos basicos, tais como: Cultura
e Artes, Ciéncias Humanas e Sociais.

10) Comente sobre os processos de aprendizagem, ferramentas de ensino e
avaliacdo utilizados nas disciplinas do eixo de contetudos especificos, tais como:
Percepc¢éo, Contraponto, Harmonia, Instrumento/Canto, Histéria da Muasica.

11) Comente sobre os processos de aprendizagem, ferramentas de ensino e
avaliacdo utilizados nas disciplinas do eixo de contetdos tedrico-praticos, tais como:
Estagio Curricular Supervisionado, Préatica de Ensino, Iniciacdo Cientifica e Novas
Tecnologias.

12) Vocé recebia o auxilio de um monitor em alguma disciplina? Se afirmativo,

quais?
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13) Como vocé avalia a presenca desse monitor?

14) Houve adaptacdo de material didatico-pedagdgico? Se afirmativo, como vocé
avalia essas adaptacdes?

15) Como foram as relagfes interpessoais com professores, colegas e funcionarios
da universidade?

16) Como avalias a acessibilidade fisica da universidade?

17) E a acessibilidade aos espacos virtuais, tais como, portal do aluno, algum
Ambiente Virtual de Aprendizagem utilizado para disciplina a distancia?

18) E sobre o acesso a biblioteca?

19) Estéa cursando ou ja cursou outra graduacao ou pés-graduacdo? Em qual area?
20) Desenvolve algum projeto de trabalho na area da musica?

21) Leciona musica em alguma escola? Se afirmativo, em que modalidade de
ensino?

22) Gostaria de comentar mais alguma coisa que nao foi abordada até o momento?



